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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLER iNiN OLCME DE GERLENDIRMEY i
KULLANMA DUZEYLER iNIN BELIRLENMESI

Dogumdan ilk@retime kadar gecen zaman insarmsayainin temellerinin
atildig1, gelisimin biyuk 6lgiide tamamlanglikritik bir donemdir. Ulkemizde de 0-6
yas cocuklarinin gitimine verilen 6nem son yillarda giderek agmokul dncesi

egitim kurumlari yayginlstiriimis ve zorunlu hale getirilngtir.

Okul 6ncesi gitim, cocusu okula hazirlamanin yani sirgikk gelisimine de
katkida bulunmaktadir. Bu denli dnengitan okul dncesi @timin iyi yetistirilmi s
Ogretmenler araciyla verilmesi esastir. gim etkinliklerini ¢ocuyza gore
dizenleyen, uygulayan ve uygulama sonuclarinigedendirebilen nitelikli
ogretmenlere ihtiyag vardir. Ozellikle yapilagitémin etkilili gi hakkinda bize yol

gosteren dgerlendirme gamasi eksiksiz uygulanmalidir.

Bu argtirma okul oncesi gretmenlerinin hangi 6lcme derlendirme
yontemlerini hangi nedenle tercih ettiklerini veny@mler hakkindaki goslerini
belirlemek amaciyla yapilgtir. Arastirma, kagilastirma turd ilgkisel tarama modeli

kullanilarak yapilmy ve veriler anket yoluyla toplangtir.

Arastirma sonucunda okul 6ncesgrétmenlerden okul 6ncesi 2 yillik 6n
lisans mezunu @etmenlerin 6lgme dgerlendirme arag ve yontemlerini kullanmasi,
okul oncesi 4 yillik lisans mezunug@tmenlerin 6lcme dgrlendirme ara¢ ve
yontemlerini kullanmasindan fazla ofglu tespit edilmgtir. Ayrica okul 6ncesi
ogretmenlerin ¢gunlugunun 6lcme dgerlendirme araclarini uygulamakta ogdu
ancak bu araclarin yeterfilikonusunda kararsiz olduklari, bazi ara¢ ve yoteem
gecerlik ve guvenirlikleri yiksek bulmadiklari, bazac ve yontemlerin ise objektif
olmadiklarini dgundukleri goralmgtir. Sonucta hizmetici gtim faaliyetleri
dizenlenerek gretmen katihminin gganmasi, okul ©ncesigdim programinda

yontemlere ilgkin 6rneklerin sayisinin artirilmasi gibi 6neriggmulmutur.



ABSTRACT

MEASUREMENT OF PRE-SCHOOL TEACHERS USE ASSESSMENT TO
DETERMINE THE LEVEL

Elapsed time from birth up to primary education evdaid down the
foundation of human life, a critical period of déy@ment is largely completed. In
our country, the importance of education of chitdfe6 years old, have increased in
recent years, pre-school educational institutioasehbeen expanded and made

compulsory.

Pre-school education, as well as to prepare childi@ school also
contributes to the development of personality. Ingowce of preschool education so
that through better-trained teachers is essemtiglvte. Training activities organized
by children who can evaluate the results of theliegon and implementation of
gualified teachers are needed. Showing us the @gpgcially about the effectiveness
of the training is complete the evaluation procdssuld be implemented.

Which of these studies measured pre-school teaatvabiiation methods and
procedures which reason they prefer to determiag thews were right. Research,
comparisons were made using a type of screeningehaat relational data was

collected through a questionnaire.

As a result of pre-school teachers from pre-schwolyear associate degree
graduates of teachers measurement and evaluatds dad methods to use, pre-
school four-year undergraduate degree teachersumegasnt assessment tools and
methods available from more that have been idedtifiMoreover, pre-school
teachers, the majority of measurement and evaluatiols to implement that, but
this means the adequacy of the hesitant they amee $ools and methods, validity
and reliability are high they do not find some meand methods of the lens, they do
not think they were. Results are organized in-gertraining activities to ensure
participation of teachers, in preschool programghsas increasing the number of

samples for the methods were discussed.



ONSOZ

Olgcme dgerlendirme, yapilan &timin amacina ne kadar ykidigini
gostermesi bakimindangiémin en ©6nemli sureclerindendir. Bu durum &lgcme
degerlendirmenin gretmenler tarafindan 6zenle uygulanmasini gerekttedir.
Egitim uygulamalarinin ~ verimliini artirmada 6lgme  d&rlendirmenin
ogretmenlere yol gosterici nitgli tartisiimaz olup; ancak, gerek programdaki
sikintilar, gereksegdietmenlerin 6lcme dgrlendirme ile ilgili yetersizlikleri, uygun

tekniklerin uygun bicimde kullanilamamasi bu sussditeye gratmaktadir.

Bu argtirma, eitimin sdrecin ilk g@amasi olan okul ©6ncesigém
kurumlarinda goérev yapan okul oOncesgrétmenlerinin 6lgme dgrlendirme
tekniklerine ilskin gorislerini ve bu teknikleri kullanma dizeylerini beérhek; bu
gorislerin ve kullanma dtizeylerinin cinsiyete,sga hizmet yilina, hizmeticiggim
alma durumuna, c¢alian kuruma gore anlamli bir farkhlik gosterip tgrsnedgini
belirlemek amaciyla yapilgtir. Bu amagcla hazirlaghm calsmamin @&retmen

yetistiren kurumlara ve Milli Eitim Bakanlgi'na katki sglayacaini umuyorum.

Arastirmamda bana yardim eden ve yodnlendiren giaam hocam Yrd. Dog.
Dr. Haydar DURUKAN’a, calmamda katkilarini esirgemeyen ve tezimin
sekillenmesinde yardimci olan Yrd. Dog¢. Dr. CavpAHIN hocama, despni
benden esirgemeyen gli esim Ahmet SEZER’e, agtirmama temel okturan
verileri elde etigim okullardaki okul 6ncesigretmenlere ve idarecilere goksé&kur

ederim.

Cennet SEZER
Canakkale, 2010
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bu bolimde okul 6ncesigdetmenlerinin 6lgme dgerlendirmeyi kullanma
dizeyleri konulu argirmanin problem durumu, problem ciimlesi, amacendin

varsayimlari, sinirliliklari ve konuyla ilgili tamiari ve kisaltmalara verilrtir.

1.1. Problem Durumu

“‘Dogumu izleyen ilk 6 yilin insanin hayatindaki en dtieddnemlerden biri
oldugu ve bu doénemdeki bakim vegigmin insanin, gelecekte nasil bir insan
olacgini 6nemli oranda belirlegh fikri, gunimizde uzmanlarin buyuk bir
cogunlukta kabul ettikleri bir gorlihaline gelmgtir. Bu nedenle ¢ogiun bu ilk
yillarda beslenmesi ve bakimi kadar, sevgi gérmestadar 6nemli ise, uygun ¢evre
kosullari icinde yaamasi ve icinde yadgl topluma uyum s#ayabileceksekilde
egitiimesi de o derece dnemlidir (Oktay, Zembat v d994).

Okul 6ncesi gitim cocusun dgumundan ilk@retime kadar gecen zaman bu
sure icerisinde ailesi ginda cocga verilen planh bir gitim sdrecidir. Bu ylzden
erken cocukluk donemde uyaricilarla fakariya gelmelerini sglayici bir esitim
ortaminin olgturulmasi son derece 6nemlidir. C@aubu gitim ortamini sglamak
ve zengin ygantilar sunmakla gorevli i ise Gretmendir. (@retmen, cocgun

ailesinden sonra giin boyu birlikte ofalukisidir.

Ikinci sosyal cevresi olarak icinde bulurigu okuldaki eitim slrecinde
Ogretmenler aracifiyla coc@ga istendik davraglar, bilgiler, beceriler, tutumlar
kazandirilmaya cahlir. Basaril bir esitim gercgeklatirilebilmesi igin, @&Gretmenin

cocuk hakkinda tim bilgilere sahip olmasi gerekymica cocukla arasinda guiven ve



sevgiye dayali bir iki kurmasi, verecgg egitimin basariya ulamasi agisindan son derece

verecgi egitimin basariya ulgmasi acisindan son derece dnemlidir.

Bu dagzrultuda okul dncesi @timde nitelikli bir dgretmenin 6zelliklerisu sekilde

siralanabilir:
1. 1yi bir 6gretmen ayni zamanda yeni bilgi ve deneyimlere bipikgrencidir.

2. Gsretmenin amaci, cogu esitirken yalnizca bilgi aktarmak @, onu Gsrenmeye

istekli hale getirerek, gerekli bilgiye kendisirutasmasini sglamak olmalidir.
3. Cocuklarla iyi ilegim kurmali, onlari tanimaya ve anlamaya gahlidir.
4. Bgitim programlarini gcocuklari aktif kilacajekilde diizenlemelidir.

5. Cocuklarin olumlu benlik gslirmelerini desteklemeli ve 6zguvenlerini

gelistirmelidir.

6. Osretmen yaratici olmall ve ¢ocuklarda da yaratigiiddeyi gelgtirici etkinlikler

planlamalidir.

7. Cocuklar bgimsiz, karar verme becerileri gghis, bununla birlikte 0z-
denetimlerini kazanmi bireyler olmalari yéninde destekleyici yontemledl&nmalidir
(Tugrul 1993).

Ogretmenin @itim sireci sonunda, k& planlanan hedeflere ghais olmasi
beklenir. Gretmenin gitim gorevini s&likl yiriitebilmesi ¢cocgu taniyip objektif olarak
degerlendirmesine kgidir. Bu agidan @tim her sireci 6nemli olup, Ozellikle 6lgme
deserlendirme kismi gier sureclere yol gosterici 6zgjilinedeniyle 6zenle uygulanmasi
gereken bir sdrecti. Cogu tanimadan verilen ggim cocugun ihtiyaclarini

karsilamayacg! gibi egitim sirecinde gretmeni de yaniltacaktir.

Ogretmen cocpu taniyip dgerlendirme gorevini belli verilere dayandirmak
zorundadir. Bu ise ancak dlgcmegddendirme ile muimkindir. Bu cgtnalar cocgun
sonraki gitim hayatina gik tutacak, onlari belli alanlara yonlendirecek@zellikle okul
oncesinde 06lgcme derlendirme faaliyetlerinin ¢ yonli olmasi sebebiyani hem
ogretmen, hem grenci hem de program acisindargeidendirme yapmak geregtiicin

ogretmenlerin roli daha da 6nem kazanmaktadir.

Ayrica yeni @itim uygulamalarinda bize yol goOsterecek olan, Idkderi

belirlememize ve yeni bir BEngi¢ noktasi belirlememize yardimci olacak yit@ne ve



degerlendirmedir. Buradan hareketle bu gaiada okul 6ncesiggim o6gretmenlerinin

O0lcme dgerlendirmeyi kullanma dizeylergtetmen gorgleri 1siginda aratiriimistir.
1.2. Problem Cimlesi

Arastirmanin problemi “okul ©6ncesi gbetmenlerinin dlcme dgrlendirmeyi

kullanma duzeyleri nedir?” ifadesidir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin temel amaci, okul 6ncesgiten kurumlarinda gérev yapan

ogretmenlerin, 6lcme deerlendirme tekniklerini kullanma diizeylerini tespimektir.
1.4. Arastirmanin Alt Amaglari

1. Okul 6ncesi gretmenlerin kgisel 6zellikleri nelerdir?

2. Okul oncesi gretmenlerin gagidaki dlcme dgerlendirmede hangi tekniklerini

kullanma duzeyleri nelerdir?

a) Anektod kaydi

b) Gozlem kaydi

¢) Kazanim dgerlendirme formu

d) Gelsim kontrol listesi ve standart testler
e) Gelsim raporu

f) Gelisim dosyasi

g) Oretmen 6z dgerlendirme formu

3. Okul 6ncesi gretmenler dlgme dgerlendirme yontemlerini tercih etme sebepleri

nelerdir?

4. Okul 6ncesigietmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretme/etmeme

nedenleri yga gore farklilamakta midir?

5. Okul 6ncesi gretmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretme/etmeme

nedenleri cinsiyete gore farklglmakta midir?



6. Okul 6ncesi gretmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretme/etmeme

nedenleri okuttuklari yagrubuna gore farklilanakta midir?

7. Okul 6ncesi gretmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretine/etmeme

nedenleri gitim durumlarina goére farklilemakta midir?

8. Okul 6ncesi gretmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretme/etmeme

nedenleri kidemlerine gore farkiglaakta midir?

9. Okul 6ncesi gretmenlerin yontemleri kullanma durumlari ve teretme/etmeme

nedenleri hizmetici @tim alma/almama durumlarina goére farkj@akta midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Okul 0Oncesi gitim, egitim sisteminin ilk basam@a olmasi ve gefimin buyuk
kisminin bu dénemde tamamlanmasi agisindan ¢oklierBu 6nemi nedeniyle de artik
ulkemizde de zorunlu hale getirilgir. Bu donemde cogiun zihinsel ve bedensel olarak
yeterli beslenmesi ve etkiiende bulunabildii, onun gelsimini destekleyen bir ortamda
bulunmasi gerekmektedir. Erken cocukluiitini insan gelgiminin balangi¢c noktasidir.
Bu egitim ¢ocuklarin ve ulkemiz insaninin uzun vadedbaléretken, daha yaratici, sorun

¢O0zmede daha yetkin olmasingisa.

Bu donemde uygulanan giém etkinlikleri yoluyla cocuklarin hem Kkilik
gelisimlerine katki salanmakta, hem de gocuklar ilfg@time hazirlanmaktadir. Bigigim
kademelerinin son basagaolan Olgme dgerlendirme ise gier kademelerin etkisi

hakkinda gretmene yol gosterici bir nitelik ggmaktadir.

Okul 6ncesi gretmenlerinin ¢cocuklara uygulayaggorogramlari diizenleyebilmesi,
programlardaki eksikgi gorebilmesi, uygulagh egitimden en yiksek verimi alabilmesi

Olcme dgerlendirme tekniklerini kullanmasi ile mimkundur.



Bu argtirmada elde edilecek bulgularla;

1. Okul oncesi gitim kurumlarinda 6lgme derlendirme konusunda yapilan
calismalar ele alarak Uzerinde bu konu Uzerindesigad] tartma ve yeni ardirmalara

imkan yaratacaktir.

2. Okul 6ncesi gitim programlarinda, 6lcme derlendirme ile ilgili eksik ve
aksayan yonleri gostererek daha etkili teknik ventginlerin dizenlenmesinesik

tutacaktir.

3. Ogretmen gorilerinden yararlanarak okul Oncesgitem kurumu @&retmeni
yetistirme programlarinda yer alan derslerin yeniden dgtz geciriimesine ve

zenginlatiriimesine yardim edecektir.
1.6. Varsayimlar

Evrenden secilen drneklem evreni temsil niieke sahiptir.

Arastirmada kullanilan anket gecerli ve gtvenilirdir.

Orneklemdeki okul ©ncesi géetmenlerinin ankete verdikleri cevaplarda gercek
duygu ve dgincelerini yansittiklari varsayilgtir.

1.7. Kapsam ve Sinirhliklar

Ankette elde edilen veriler, Canakkale il ve ilceerkezlerinde MEB’e bl
okullarda 2009-2010 gtim Ogretim yilinda gérev yapan okul 6ncesgrétmenlerin

gorisleri ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Okul Oncesi Bgitim Kurumu: 0-6 ya arasi cocuklarin tim geiimlerini fiziksel,
duygusal, sosyal vb. glakli ve duzenli fiziksel keullar icinde, toplumun kilttrel
Ozellikleri dagrultusunda en iyi bicimde yonlendiren; onlardglam bir Kiili gin, sosyal

duyarlgin ve yaratici slek bir zekanin temellerini atan; uzmagitei kadroya sahip,



sosyal kurulglardir (MEB 2002). Bu kurulglar kresler ( 0-2 yg), yuvalar (2-4 yg),
anaokullarn ( 4-6 yg, anasiniflari (5-6 yg, gindiz bakimevlerinden glur.

Uygulama Sinifi: 36-72 aylik ¢cocuklaringtimi amaciyla Milli Esitim Bakanlgina
bagli okul dncesi gitimle ilgili program uygulayan @tim-6gretim kurumlari binyesinde
actlan siniftir ( MEB 2002).

Bagimsiz Anaokulu: 36-72 ay ¢ocuklarininggimi amaciyla acilan okuldur (MEB
2002).



IKIiNCi BOLUM

OKUL ONCESI EGIiTiM VE OLCME DE GERLENDIRME

2.1. Okul Oncesi Bitim

Cocuzun dunyaya geldi andan itibaren hatta anne karnindayken cevrégtgimi
baslar. ilk sosyal cevresi ailesidir. Beyin gghinin blyiik ¢gunlugunun bu doénemde
tamamlandil, diger esitim kademeleri icin gerekli temelin bu dénemdelda@, bu
donemde kazanilan zihinsel, sosyal-duygusalsdalikazanimlarin hayatin her evresinde

kendini gosterdii disunuldigiinde bu dénemin 6nemi daha da artmaktadir.
2.1.1. Okul Oncesi Bitimin Tanimi ve Onemi

Egitim, genel anlamda, bireyde davraulesistirme sireci olarak tanimlanmaktadir.
Egitim slrecinde Mkiilerin davranglarinda meydana gelebilecek gilgnelerin istenilen
yonde olmasi beklenir (Demirel, Sefgho ve Yasci 2001). Davraglarin istenilen yénde
degisiklik gosterebilmesi icin ise planh ve programir legitim sarttir. Konusu insan olan
psikoloji, pedagoji, psikiyatri ve tip bilimlerinigelisimini insan ygamini etkilemesi ve
bilhassa dgustan balanarak insan yavrusunun beden, ruh, zihin ve tiitalikh ve
Ozelliklerinin mercek altina alinmasi, tim geh asamalarinin bilimsel ve gercekgci
anlamda saptanmasi, okul 6ncegtimin 6nemini, dgerini ve gergini ortaya koymytur
(Tos 2001).

Ulkemizde okul 6ncesigitim, Milli E gitim Temel Kanunu ile tanimlangtir. Buna
gore okul dncesi @tim: “Mecburi 6grenim ¢&ina gelmeny cocuklarin gitimini ihtiva
eden bu ysgrubundaki ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu ggedisini ve iyi algkanliklar
kazanmasini gdamak, onlari ilk@retime hazirlamaksgartlari elvergsiz cevrelerden ve



ailelerden gelen cocuklar igin ortak, sistemli Meeesli bir yetisme ortami sglamak,
kabiliyetlerinin gelsmesine yardim etmek amaglarina yonelik, gigiim batinligu icinde

yer alan bir gitim devresidir.”

Bunun dginda okul 6ncesi@tim pek cok kapsamigekilde tanimlannstir. Yilmaz,
Okul 6ncesi gitimi, 0-72 ay c¢ocuklarin; “tim galimlerini toplumun kultirel dgerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygularinin getini ve algilama gutcini arttirarak akil
yurutme sirecinde ona yardimci olan ve yaragioiligelstiren, kendini ifade etmesini ve

0z denetimlerini kazanmasinigsayan, sistemli bir @tim surecidir” (Yilmaz 2003).

Aral ve arkadglar, okul 6ncesi @timi, “cocugun d@gdugu ginden temel g@ime
basladigi gine kadar gecen yillari kapsayan ve cocuklaahadsonraki yamlarinda
onemli rol oynayan, bedensel, psikomotor, sosyaygdsal, zihinsel ve dil gglmlerinin
blyuk dlciide tamamlangly kisili gin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilergigm
sureci olarak tanimlarglardir (Aral, Kandir ve Ygar 2000).

Oguzkan ve Oral (1987)’a okul 6ncegiittm; dogumdan ilk@retimin bglangicina
kadar olan cocukluk yillarini icine alan, busyeocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve
gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyaricl ¢cevre dtéarani s&layan, onlarin tim
gelisimlerini toplumun kultirel dgerleri ve 0zellikleri d@rultusunda en iyi bigcimde

yonlendiren @itim sdrecidir.

Cocuygun dgumuyla beraber kilik gelisiminin temellerinin de atilg ilk yillarda
onun yakindan izlenmesi, ihtiyacglarinin en uygekilde kagillanmasi ¢cocgun gelecge
daha giivenle bakmasina yardimci olacaktir. Bu dégegimin en ygun oldygu donem
olmakla birlikte, batin fiziksel, sosyal, bidiel ve duygusal yeterliliklerin de kazanilarak
Kisilik gelisiminin temellerinin atildg egitim dénemidir. 1959'da yayinlanan ve 1990
yilinda tlkemiz tarafindan da imzalanan Cocuk Hak&5zlgmesine gore de bu denli
onemli olan bir donemin karili atlatiimasi ve gocuklarin gghesi icin hikimetler azami
caba gostermelidirler. Ulkemizde de 6zellikle saltayda daha cok 6nem kazarymie

okul dncesi gitim zorunlu hale getirilmtir.

Bekman (1990), okuloncesig@minin 6nem kazanmasini @ayan etmenlerisu

sekilde siralamaktadir: Kritik yardaki Ggrenmenin ¢ocgun gelsimindeki 6nemi ve bu



onemin sosyal duygusal gginde old@gu gibi zihinsel gelimde de gecerli oldtunun
anlgilmasi, cevresel kmllardan etkilenen cocuklara okuléncegtenin yaptigl egitsel
katki, sosyal d&ésme, sehirlessme ve kadinin Uretime kalinin artsi sonucu ortaya ¢ikan
yeni kaullar, okuléncesi gtimini gindeme getiren ve ona 6nem kazandiraslida

nedenlerdir.

Oktay’a gore (2003), okul oncesigda ¢cocgun zihinsel-duygusal-sosyal gghi
icin onu destekleyici ve uyaricgiici bir cevre son derece onemlidir. Yetersiz gevr
kosullarinda buyldyen c¢ocuklarin psiko sosyal gelieri dogal potansiyellerinin elverdi
dizeye c¢ikamaz. Bu c¢ocuklar ilkokulggaa geldiklerinde yatlarindan geri kalmglardir.
Boyle yetersiz bir ge§ime diizeyinde okula Blayan cocuklarin okul Barisi da dgiik olur
ve erken yglardaki 6nemli kayiplann daha sonra telafi etmeklawr. Bu da, birey
dizeyinde 6nemli kayiplara ek olaragteande yetersizliklere ve daha genel olarak insan
gucu kaybina yol acar. Bu nedenle 6zellikle yerecgivrede biylyen ¢ocuk sayisinin ¢ok
oldugu Turkiye gibi gelsmekte olan Ulkelerde okul 6ncegiitamin erken uyarici ve telafi
edici islevi buyik 6nem tamaktadir (Kgitcibas 1991).

Iste bu aile yapisindan ve diizenindegatozorunluluklar nedeniyle okul dnceskya
cocuklarina standart dlguide bigitem, yetisme ve geime olangl sgslamak agisindan da
egitim zorunludur. Bu toplumsalsgsizlikler ancak gitim yoluyla ortadan kaldirilabilir.
Tim bu nedenlerin yani sira ginamalar da goOsterrgtir ki; okul 6ncesi @itim alan
cocuklar, almayanlara oranla daha katilimci veskgm ve okul hayatlarinda daha

basarilhidir.

Goruldigu gibi cocuklarin hem kilik gelisimi, hem beceri kazanimi, 0-6 gari
arasinda kazanilmaktadir. Aile ileskmyan bu stre¢ okul dncestigm kurumlari yoluyla
devam etmektedir. TUm bu nedenlerlegda bir toplumun gerektirgi saglikh bireyler
yetistirmek ancak okul oncesi dénem cocuklaringgtimine gerekli 6nemi vermekle

saglanabilir.

2.1.2. Okul Oncesi Bitimin Gereklili gi

Okul 6ncesi gitim kurumlari 0—-6 ya arasi ¢ocuklarin tim geiimlerini fiziksel,
zihinsel, duygusal sosyal ve benzeri galierini sglikli, diizenli fiziksel kagullar icinde
gelistiren, ayni zamanda cocuklardaglsen bir Kiilik yapisi olturmayr amacg edinmi
uzman ve @tici bir kadroya sahip @tim kuruluglardir.
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Yilmaz (1991), 20'nci yuzyilin ilk yarisinda sanaye teknoloji alanindaki
gelismelerin; hizli nifus ari ve kentleme, artan hayat pahafili ve gelir dizeyini
yukseltme zorunlulgu gibi etkenlerin, toplumun yapisinda birtakimgidmelere ve
ekonomik gekmelere yol acfiini, bu dgismelerden en cok etkilenen sosyal kurumun aile
kurumu oldgunu, genj aile tiplerinin yerini, anne-baba ve kagtbrden olgan modern
aile denilen cekirdek aile tipine biragimi, 6te yandan kadinin ailedgeivinin desistigini,
annelik ve evdlerinin yaninda ailenin gecimine katkigéamak icin bir meslek edinmek
zorunda kaldiini, annenin darida cakmak zorunda kalmasi sonucu, evde @acu
bakacak kimsenin bulunmamasi, ¢gen bakimi ve kimin eline birakilagasorunun okul
oncesi gitim olgusunu ortaya ¢ikaran geca faktor oldgunu belirterek, bu durumun okul
oncesi @itim kurumlarina olan ihtiyaci kamcilagini, calsan annelerin en buyudk

yardimcilari oldgunu ifade etmsitir.

Bu donemde cogia verilecek olan firsatlar ve ygitin destgi cocusun ygama en
iyi sekilde hazirlanmasini gkar. Okul 6ncesi gitim kurumlarinin temel amaclarindan biri
de cocgun cok yonli gitim Ogretimini sa&lamaktir ve gitimin surekliligi ilkesinden
hareketle cocgun evde aldii egitimle okulda aldgl egitimin uygunlusunu sglayici

onlemler alinmasi gerekmektedir.

Yapilan bilimsel argtirmalar ve c¢gdas egitim alanindaki uygulamalar, nitelikli,
sailikl ve istenilen davraglara sahip nesilleri yadiirmek icin esitime ¢ok kicuk yslarda
baslanmasinin gerekli oldiunu ortaya koymgtur. Ancak bu ¢gdaki ¢cocuklarin gitimini
sadece onlari kurumlara alarakglsanak da yeterli dgldir. Oncelikle ana-baba ve ¢ocukla
ilgili diger yetskinlerin ve ana-baba adaylarinirgitdmesine ihtiya¢ vardir. Anne-
babalarin da co@un gelsiminde yer almasi ve katkida bulunmasi okul on@sgim
programinda aile katilimi adi altinda uygulanmakt&gonuc olarak ailede dayan gitim
kurumlar yoluyla daha planli ve profesyonelce uggarak hem co@un ihtiyaclari
karsilanmali hem de gelim alanlari acisindan desteklenmeli boylece topldayaali bir
birey olmasi sglanmalidir. Tim bu nedenlerle en agatiesitim kademeleri kadar 6nemli

hatta ilk kademe olmasi bakimindan dsabogyla atlatilmasi gerekergié@m basamgidir.
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2.1.3.0kul Oncesi Bitimin Amaglari

Okul 6ncesi gitim programinda, Turk milli gitimin genel amacg ve temel ilkeleri
dogrultusunda okul 6ncesggiminin amag ve gorevleri, milli@timin genel amaclarina ve

temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu geiesini ve iyi algkanlklar kazanmasini

sglamak;

2. Onlari ilk@retime hazirlamak;

3. Sartlari elvergsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igtalobir yetistirme
ortami yaratmak;

4. Cocuklarin Turkceyi dou ve guzel kongmalarini sglamaktir (MEB TTKB

2002).

2.1.4. Okul Oncesi Bitimin Temel Tlkeleri

Okul 6ncesi gitim programinda,

1. Okul dncesi gitim cocusun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina wyg

olmalidir.

2. Okul 6ncesi gtim cocuzun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve 8kl gelgimini
desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmall @su ilkdgretime hazir duruma

getirmelidir.

3. Okul 6ncesi gitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kbamak amaciyla

demokratik gitim anlaysina uygun gitim ortamlari hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler dizenlenirken cocuklarin ilgi ve g&sinimlerinin yani sira ¢evrenin

ve okulun olanaklari da g6z 6ntunde bulundurulmaldi
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5. Egitim surecinde ¢oagtun bildiklerinden bglanmali ve deneyerekgienmesine

olanak taninmalidir.
6. Cocuklarin Turkceyi dvu ve gizel kongmalarina gereken énem verilmelidir.
7. Okul oncesi donemde verilengigm ile cocuklarin sevgi, saygi,shirligi,
sorumluluk, hegoru, yardimlama, dayarsma ve paylsma duygu ve davragiar

gelistiriimelidir.

8. Egitim, cocuwzun kendine saygi ve given duymasinglaaali, ona 6z denetim

kazandirmaldir.

9. Oyun bu ya grubundaki cocuklar i¢cin en uygungrénme yontemidir. Tam

etkinlikler oyun temelli dizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletimde, onlarin kiili gini zedeleyicisekilde davraniimamali, baski

ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin baamsiz davrariar gelstirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yegkin destgi, rehberlgi ve gliven verici yaking salanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve Bealarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal gugleri, yaratici vesgilel disiinme becerileri, ilegim kurma

ve duygularini anlatabilme davralar gelitirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulanugevrenin Ozellikleri dikkate

alinmaldir.

15. Esitim surecine ¢ocgun ve ailenin etkin katihmi geanmalidir.

16. Okul 6ncesi gtimde cocgun gelsimi ve okul dncesi gitim programi dizenli

olarak dgerlendirilmelidir.
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17. Okul oncesi g@timde deerlendirme sonuglari ¢ocuklarin,grétmenin ve

programin gelitiriimesi amaciyla etkin olarak kullaniimalidir (NBETTKB 2002).

2.2. Okul Oncesi Bitim Programi

Varis (1996), eitim programini; bir @itim kurumunun, cocuklar, gencler ve
yetiskinler icin s&ladigi, milli egitim ve kurumun amagclarinin gercegteesine donuk tim
etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Okul ©Oncesgitean programi ise, 0-72 aylik
cocuklarinin kurumlarda okul 6ncegiittmin amaclarini gercek$irmek tizere; belirlenen
hedefler dgrultusunda kazandirilmak istenen hedef dagfanuygun planh ve sistemli
egitim yasantilari duzenleyerek, sonucgta hedeflere ne Olcutsildigini gosteren

deserlendirmeyi de icine alan ¢gitnalar butiintudur (Poyraz ve Dere 2001).

Program gelitirilirken okul oncesi gitime iliskin desisik program yaklaimlari
incelenmg, bu yaklgimlardaki @renme-@retme ortami ve sureclerdeki yenilikler
benimsenmgitir. Bu program, 1994 yilindan bu yana uygulanmattéa okul dncesi@tim
programi hakkinda uzmanlardan, uygulamacilardaenggeri bildirimler giginda gerekli
duzeltmeler yapilarak, gdas program gekitirme, gelsim ve @Grenme kuramlarisiginda

ve toplumun d@sen gereksinimleri gz dntinde bulundurularak dizenigtir.

Program, okul o6ncesiggim kurumlarina devam eden 36-72 aylar arasindaki
normal gel§im gosteren cocuklarin bgkel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal getilerinin
desteklenmesi ve 0z bakim becerilerinin kazandasim esas almaktadir. Yaraticilik, tim
gelisim alanlarn ile ilgkili oldugundan ayrica ele alinmagniancak planlanan tim
etkinliklerde yer almasi gerekti ongérulmitir (MEB 2002). Okul 6ncesi gdim
programi; yaraticl, kendi problemlerini kendisi efiz olaylari objektif birsekilde
degerlendirebilen, dier kilttrlerin dger yargilarini, anlayglarini yorumlayabilen, bitin
bu oOzelliklerini insanlik adina kullanabilen bireyih yetgtiriimesinde temel

olusturmalidir.
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2.2.1. Okul Oncesi Bitim Programinin Ozellikleri

1. Program, gedimsel gereksinimleri karlayip gelsim alanlarinin birbiriyle
dinamik etkilgimlerini destekleyerek cogun butiin gekim alanlarindaki davrasgiarini

daha Ust diizeye cikarmayi hedeflemektedir.

2. Programda psikomotor, kiel, dil, sosyal ve duygusal g&ih alanlarina ikkin
hedeflere ayri basliklar altinda yer verigtm Ancak 6z bakim alanina yonelik davrgar
bir gelisim alani olmamakla birlikte bu dénemdeki ¢cocuklamatlaka kazanmasi gereken
temel becerileri kapsagindan ayri bir baslik altinda (6z bakim becerilga) almstir.

3. Program, cocuklarin kendi ilgi alanlarinin fawki varmasina, beceriler
gelistirmesine, olanak tanimalidir. Bunun yani siraj Ig@ motivasyonlari birbirinden

farkli olan ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin géniine alinmasina da olanakglsanalidir.

4. Program, Ozel gtime gereksinim duyan cocuklari icin dgrétmen tarafindan

gerekli dizenlemeler yapilarak kullanilir.

5. Ogretmen, gitimi planlarken ve uygularken bu programda yemaltedeflerden
uygun olanlarini secmeli ya da c@om gelsim gereksinimlerine gore ek hedefler

olusturmalidir.

6. Programda verilen 6rnek g@m durumlar” birka¢ etkinkgin birlesmesinden
olusmaktadir. @retmen, programini hazirlarken birden fazla etgintiir araya getirerek

sectgi hedeflerin dginda kendi icinde batungii olan “esitim durumlari” hazirlamalidir.

7. Etkinlikler, cocga yalnizca bilgi kazandirmamali, onu ginanaya, incelemeye,
denemeye yonlendiren Ozelliklere sahip olmaliditkiritikler uygulanirken @retmen,

cocukta ilgi ve merak uyandirmall, sezdirergkemme 6n plana c¢ikariimalidir.

8. Hedeflerin ve kazanilmasi beklenen dawtann gelitiriimesinde, higcbir zaman

konu merkezli gretim benimsenmemelidir.
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9. Her hedefin kisa surede ve bir hedefin bir ¢codakafindan ayni sirede
kazaniimayaga dikkate alinarak hedefler yil igerisinde tekrarfzalidir.

10. Gsretmen, gitim suresi icinde hedef ve davralarin kazanilip kazaniimagini

surekli gbzlemlemelidir.

11. Geretmen her cocuk icin gozlaglidavranslar hakkinda 6zel notlar tutmali, daha
sonra bu notlar1 “davragideserlendirme formlarina” kaydetmeli, bdylece cocukiar

gelisim Ozellikleri izlenmi ve deerlendirilmis olmahdir (MEB 2002).

Oktay (2003) ise, 2002 okul oncesgiten programinin 36-72 aylik c¢ocuklara
yonelik, cocuk merkezli oldtunu; programda, kazandirilacak davs&rn esas alindini,
konularin amag dgl, ara¢ oldgunu, tnitelerin yer almaghni; programin esnek olgunu,
Ogretmene Ozgurluk tanigini, yaraticilgin on planda oldgunu, ¢ocgun cok yonlu
gelisimini esas aldiini, Ggretmenin planli ¢cajmasini gerektirgini, cocygun 6zgirce
deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortandaem verdiini, problem ¢ézme ve
oyun yontemlerini 6ne c¢ikargini, gunlik yaam deneyimlerinin ve yakin cevre
olanaklarinin gitim amach kullanimini tgrik ettigini, aile katilimina énem vergini ve

degerlendirmenin ¢ok yonli oldwnu saptanstir.

2.2.2. Okul Oncesi Bitim Programinin Uygulanmasiylailgili Tlkeler

Bu programin uygulanmasi sirasindgreimenlerin dikkat etmesi gereken temel
ilkeler sgagida baliklar altinda verilmektedir (MEB 2002).

a) Coc@gun taninmasi
Ogretmen, gitim siirecini planlarken, uygularken vegagelendirirken;
1. Cocuklarin gelimsel 6zelliklerini, ilgi ve isteklerini, gereksimilerini,

2. Cocuyun ailesini ve icinde bulungu cevrenin 6zelliklerini dikkate alir.

b) Egitim etkinliklerinin planlanmasi
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Ogretmen, gitimi daha nitelikli bir diizeye getirmek icin yiive ginlik planlar
hazirlamahdir. Planlan hazirlarken programda lgari 6rneklerden yararlanabilege
gereksinme ve cevreye gore gdgk planlar da hazirlamalidirVerilen 6rnek @itim
durumlari birkac etkinfiin birlesmesinden olgmaktadir. Ogretmen, planini hazirlarken
aldigi hedefe uygun olarak birden fazla etk@nlibir araya getirebilir.Egitim sureci
planlanirken 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar icinteddefler vebunlara uygun etkinlikler

olusturulmahdir.

c) Egitim ortamlarin diizenlenmesi

Cocuga esitim ortaminda sunulan olanaklar, hedefleresatak nitelikte ve genel
egitim ilkeleri (basitten zora, yakindan s somuttan soyuta gibi) g6z ©ninde
bulundurularak duzenlenmelidir.glim ortami sinif ici ile sinirli kalmamalidir. ggim
ortami olyturulurken, ¢evrede bulunan artik materyallerdaimligk yggamda kullanilan
gercek materyallerden ve kaynaksikirden yararlaniimalidir. Bu amacla, ailelerin ve

toplumun katilimi slanmalidir.

Ortam duzenlenirken; evcilik, fen ve gy sanat, blok, kitap, muzik, kukla vs.
koselerin mutlaka bulunmasi gerektunutulmamali ve desik etkinliklere uygun yeni
koseler de olgturulmalidir. Dizenlenengdim ortamlari bireysel ve grup catnalarina
olanak vermelidir. Ortam, ¢cogun kendini givende hissedécaekilde hazirlanmali ve

tehlikelerden uzak olmalidir.

d) Egitim materyallerinin sglanmasi

Ogretmen materyalleri ggarken bu materyalleri;
Cok amacl olarak (birden fazla etkinlikte) kulledoilmesine,
Ucuza mal edilebilmesine,

Cocuklarin aktif katiimina olanak @ayacak 6zellikte olmasina,
Yapilandiriilmamy olmasina,

a bk~ 0N e

Cocuklarin ilgisini cekebilecek 6zellikte olmasina,
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6. Kolay yipranmayan, $éam ve cocuklara zarar vermeyecek malzemeden
yapilms olmasina,

7. Kullaniminin kolay ve pratik olmasina dikkat etnd@li

Ogretmen ayrica;

1. Materyal hazirlanirken (flakartlar-resim kartlari, model yapimi, kuklalar Vb.
cocuklarin yardimci olmasina firsat vermelidir.

2. Cocuun calsabilecgi materyali kendisinin secebilmesine ve gergktie
kendi materyalini kendisinin oturmasina olanak gemalidir.

3. Sinif ortaminda bulundurulan materyallerin, ¢gawu tim @renme ilgilerini ve

gereksinimlerini kaglayabilecek nitelikte olmasina 6zen gostermelidir.

e) Egitim ortamlarinin diizenlenmesi

Etkinlikler uygulanirken; cocuklarin aktif katilimsalanarak onlarin okulda
arkadalari, evde ise aileleri ile birlikte ortak amac gdoltusunda yonlendirilerek

sorumluluk almalari desteklenmelidir.

1. Etkinlikler sirasinda bireysel canalarla, kicuk ve buyik grup cahalarina
dengeli olarak yer verilmelidir.

2. Secilen etkinlikler cocgun yaantilarindan yararlanilarak gturulmalidir.
3. Etkinlikler, c¢ocuklarin bildiklerinden ve karabildiklerinden bgayarak
planlanmali, bu dgrultuda gelstiriimeli ve zenginlatiriimelidir. Etkinlikleri uygulamaya

baslamadan dnce, gerekli materyallerin sinif icindeithbulundurulmasi énemlidir.

4. Etkinliklerin bslatiimasinda ve surduridlmesinde cocuklarin etkitlikalar

sgglanmalidir.

5. Gun igcinde uygulanan birden fazla etkinlik bir baitiusturulmaldir.
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6. Etkinliklerin uygulanmasinda esneklik ilkesi g6z Utwle bulundurularak
cocuklarin dginceleri ve tercihleri dikkate alinmali, onlaringiil ve tercihleri
dogrultusunda hareket etmelerine olanak verilmeliddgretmen, planda yer alan
etkinliklerin  siralarini  d@istirebilir, sdrelerini kisaltip uzatabilir ya da dat

degerlendirerek farkli cagmalara yer verebilir.

f) Ailenin cocusun esitimine katiliminin sglanmasi

Okul 6ncesi gitimde cocukta istenen davralarin gelgtiriimesi icin okul aile
ishbirliginin sgglanmasi dnemlidir. Bu nedenlegigm yili basinda kurum ydneticileri ve
Ogretmenler bir araya gelerek, aileleri programa nrekilde katabileceklerini
kararlgtirmalidir.

Veli toplantilar her yariyilda en az iki kez yapdhdir. Ayrica ailelerin gretmenle
bireysel gorégme yapabilmeleri icin de olanakg@anmalidir. Gretmen, her ¢cogiun evine
bir yariyilda en az bir kez ev ziyareti yapmayarbgéstermelidir. Ev ziyaretlerinde gt
etkinlikler yapilabilir.

Ornezin:

1. Evdeki rutin islerin grenme yaantisi olarak nasil kullanilabilege ailelere

gOsterilebilir.

2. Cocuk ve ailenin birlikte oynayabilegieoyun ya da etkinlikler planlanabilir.

3. Cocusun da gorev alip yapimina yardim edebifgdar oyuncak yapilabilir.

4. Ailenin, cocwun gelsimi hakkinda bilgi almak istedi konular varsa bu

konularda bilgilendirilebilir.

5. Cocuk ve ailesi ev ortaminda gozlemlenebilir.
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Ailelerle yapilan gorgmelerde, kongmaya her zaman c¢ogun olumlu ve bgarili
oldugu konularla bglanmalidir. Daha sonra ¢agun guclendirilmesi ve desteklenmesi
gereken alanlar ifade edilmeli, bunun i¢in okulgaewde neler yapilabilegiekonusulmali,

ailelerin planlama ve uygulamalara etkin katiliaglanmalidir.

Egitimde okul-aile gbirliginin sdrekliligini saglamak icin aileler, okulda yapilanlar

hakkinda surekli olarak bilgilendirilmelidir.

2.2.3. Okul Oncesi Bitim Kurumu O gretmeninin Goérev ve Sorumluluklari

Gelisim kuramcilarinin hemen hepsi 0-6syddneminin dnemini vurgulamaktadir.
Bu doénem, cocuklarda bedensel, zihin-dil ve sogaisimin en hizli oldgu yillardir
(Kepceglu 1992). Okul oncesigtim hizmeti, ginimuzde pek cok bakanlik, hattarayn
bakanlik icinde birden fazla genel mudigiin sorumlulgunda verilmeye calilmaktadir
(Kocak 2004).

Okul 6ncesi @retmeni, cocuk gealimi ve esitimi konusunda, yeterli akademik
bilgiye sahip olmali, cocuklarin ggiin dizeylerine uygun programlari hazirlamall,
uygulamali sonugclarini g@erlendirebilmeli, alaninin gerektiggi egitim materyallerini
hazirlayabilmeli ve hazir olanlardan amaca en uyganlari secip kullanabilmeli,ggim
teknolojisini yakindan takip etmeli ve bilgisayakholojisinden yararlanmali, géenci
tanima tekniklerini iyi bilmeli, uygulayip sonuclar deserlendirebilmeli, 6zel @time
muhta¢c ya da problemleri olan cocuklari belirlemede eitiminde ailelerle, ilgili
birimlerle isbirli gi kurabilmeli ve kayngtirma eitimlerinde yardimci olmali, alani ile ilgili
yayinlarl yakindan takip etmeli, dizenlenen kurs seeninerlere katilmali, cocuklarin

bireysel 6zelliklerini ve ihtiyaclarini dikkate aék gerekli dizenlemeler yapabilmelidir.
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2.2.4. Okul Oncesi Eitim Programinda Yer Alan Planlar

Okul 6ncesi gitiminde yillik ve gunlik olmak tzere iki turlt pigkullaniimaktadir.

2.2.4.1. Okul Oncesi Bitim Programinda Yillik Plan

Yillik plan; bir yil icerisinde kazandirilmasi glinilen hedefler ve davraiari, ele
alinacak kavramlari, gezi-gozlem etkinliklerini,edzyiin ve haftalara iliksin etkinlikleri ve
etkinliklere ailenin katilminin nasil olagii icerir (MEB 2002).

Kandir (2002), yillik planin hazirlanmasi ile ilgiblarak yapilmasi ve dikkat

edilmesi gereken noktalarin altyu sekilde ¢izmitir:

1. Yilhk planda sure belirtilmelidir. Ancak slre; hefterin ve davraslarin ezitim
yili icersindeki d&ilimini gostermemelidir. Sure; kavramlar, 6zel gim haftalar, aile
katilim etkinlikleri ve gezi-gozlem ve deney giltkialiklerin hazirhklarina ilgkin dagihimi
gosterecelgekilde yillik planda yer almalidir. Bu durumgrétim yili basinda cocuklarla
heniliz kagilasiimadan geliimsel 6zellikteki hedefler ve davratardan hangilerine 6ncelik
verilecezsine, hangi hedeflerin ve davralarin ne siklikla alinagana karar

verilememesinden kaynaklanmaktadir.

2. Gunlere goére hedef ve davrgarin dailimi yapilmadg icin, ésretmen arag
olarak secfii konulara da yillik plani hazirlarken karar vetereelirterek belirtmek
durumunda daldir. Konu ¢gretimi amag olmagina gore, yillik planda konu géuminin
yapilmasi gerekli gérilmemektedir.

3. Yilhik planda kavramlarin belirlenmesigtetmenin ne zaman hangi kavrama, ne
siklikta yer verdiini, hangi kavrama yer vermegini, hangi kavramlarin basitte zoragta

nasil siralangini gostermesini kolaytirmasi acisindan énemlidir.

4. Yilhik planda, 6zel gin ve haftalar da belirtilntkti Boylece @retmen hedefleri
kazanilmasi beklenen davrglari ve gunlik planda sec¢egé&onuyu 6zel gin ve haftalari
g6z onune alarak belirginde firsat gitiminden yararlanngiolmaktadir.
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5. Yilik planda eitim programina aile katiiminin nasil @anac& (aile katilim
etkinliginin adi, tarihi, konusu, varsag@amasi gerekenler, veli toplantilari, bulten tahta

brosur, afis hazirliklari vb.) ile ilgili hazirhiklardi skin kisa aciklamalar yer almalidir.

6. Yillk planda, gezi-gozlem, deney vb. etkinliklertarihi ve 6n hazirliklarina
ili skin kisa agiklamalar yapiimalidir.

7. Degerlendirme, @retmenin uygulamalarinin ardindan, gelecektekiigalarinda
yapmak istedii degisiklikler ve yeni dizenlemeleri genel hatlanyla ib@lgi yillik
planinin son basarpalir. Yillik planda dgerlendirme belli araliklarla yapiimalidir.

2.2.4.1. Okul Oncesi Bitim Programinda Guinlik Plan

Gunldk plan; bir gin icinde kazandiriimasi isterfeedef ve hedef davragari,

egitim durumlarini ve dgerlendirme bolumlerini icermektedir.

Kandir (2002), gunluk plan hazirlanirken dikkat leckk noktalari ve yapilmasi
gerekenlersdyle aciklamgtir:

1. Gunluk planda, hedeflerin belli sayida sinirlanagunmamaktadir.

2. Gunluk planda, sadece bir yeterlilik alanini tenesien hedeflere d@#, ayni gin
farkli yeterlilik alanlarini temsil eden hedefleyer verilmelidir. Gretmenin, birden fazla
yeterlilik alanina yonelik hedefleri butugteerek planlamasi hem ¢ocuk agisindan hem de

ogretmenin, hazirfiini ekonomik kullanmasi acisindan énemlidir.

3. Ogretmen gunluk planinda hangi alanin hedeflerine ebikc verecgine,
cocuklarin gitim ihtiyacglar d@rultusunda karar vermelidir.

4. Gunluk planda, gretmen diledii hedefleri, diledgi siklikta tekrar edebilir. Bir
hedefin, @itim yili boyunca ne kadar siklikta alinabilgcebelli bir sayr ile
sinirlandirilamaz. gretmen cocuklar arasinda farklilik yaratabilecaki{s fiziki yapisi,

sinifta bulunan cocuk sayisi, ¢ocuklarin geli 6zellikleri, arac-gerec yeterldi, cevre
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kosullari, Ggretmenin alana gkin bilgi ve becerilerinin yeterliii gibi) faktorlerin etkisi
ile gunlik eitim programinda yer vergi hedefleri ¢ocuklara kazandirincaya kadar,

degisik yontemler kullanarak istegii kadar tekrarlayabilir.

5. Gunluk planda farkli alanlardan segilen hedeflekazanilmasi beklenen tim

davranglarini ayni zamanda alinmasi gerekmemektedir.

6. Cocuklarin her birinin gelim 6zellikleri farklh oldgundan kazanilmasi beklenen

davranglara ayni zamanda sahip olmalari beklenmemelidir.

7. Gelisimsel hedefler ve buna gla olarak kazanilmasi beklenen davedem da
egitim programinda istenildi kadar tekrarlanabilir. Hedeflerin gglinsel olmasi, onlari
kazandirmada birer ara¢ olabilecek ¢ok sayida keegimine olanak taniyagadan,
kazaniimasi beklenen davrglarin her tekrarinda farkli bir konudan ve farkkiten

durumlarindan yararlaniimasi gerekmektedir.

8. Gunluk planda, konu sec¢imi de ayrica 6nemli birtadk. 1994 ve 2002 Okul
Oncesi Bitim Programlari, konu getimine dayali bir anlayt kesinlikle kabul
etmemektedir. Ancak bu, konularigiggm programlarinda hicbigekilde kullaniimayaca

anlamina gelmemektedir. Konu: Planlangiien durumunu hedefe waran bir aractir.

9. Egitim Programinda yer verilen gginsel hedeflere ukabilmesi icin tekrar
edilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle her tekraraelf bir ara¢ yani farkli bir konu
secmeye Ozen gosterilmelidir. “Unite” kavrami artikkul 6ncesi programda
kullaniimadgindan her gin birbirinin devami olan Unite konulararka arkaya alma
zorunlulygu bulunmamaktadir. Boylece,gi@tmen konu secimi ile ilgili olarak, daha
yaratici ve daha esnek davranabilme Ozgiirié sahip olmaktadir.

2.3. Olgme ve Dgerlendirme
Bu kisimda dlgme ve gerlendirmeyle ilgili tanimlamalara, dlgme turles B¥lgcme
araclarinda bulunmasi gereken niteliklere yer wastir.
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2.3.1. Olgcme

Yildirnm'a gére 6lcme bir gozlemleme tarudir. Bikgilendiren bir 6zellik veya
olusumun nicelgini belirlemeye yarar. Olgmenin ghir gozlem tekniklerine Ustunttni
daha kesin, daha objektif ve daha guvenilir bir glohasinda, dlgcme ile elde edilen bir yol
olmasinda, olcme ile elde edilen verilerin sayiititten ifade edilebilmesinde aranmalidir
(Yildirnm 1999).

Olgme, bir betimlemesiemidir. Gen§ anlamda 6lgcme, belli bir nesnenin ya da
nesnelerin belli bir 6zelie sahip olup olmagdinin, sahipse sahip alulerecesinin gozlenip
gozlenen sonugclarin sembollerle ve 6zellikle saynisolleriyle ifade edilmesidir (Tekin
2003).

Olgme ve dgerlendirmenin temel kavramlarindan o6lcek ise Tekirafindan soyle
tanimlanmgtir (Tekin 2003) “Birinci anlamda 06lgek, nesnelere verilen sayilarin
anlamlarini ya da nesnelere sayilar vermede veetegnverilen sayilarin kullaniimasinda
uyulmasi gerekli kurallar ve kisitlamalari belirtinigin kullanilir. ikinci anlamda 6lcek,
cetvel ve metre gibi dlgme araclari Uzerindeki bélen ya da belli bir bdangic
noktasindan itibaren @smez bir birimle bdlmelenrgibir dlgme aracini belirtmek igin
kullanihr”. Bu cergevede “Her Olgme sonucunaskin, ayni alandan kiyaslama,
karsilastirma yapabilecggimiz bir sabit dgerin varolmasi gerekir. Olgme sonuclarini
kiyasladgimiz bu sabit dgere ol¢ut/norm/standart adi verilir” (Yilmaz 1998).

Bazi 6zellikler dgrudan gozlenebilir, bazilar ise grmdan dgil dolayli bicimde
gozlenir. Bundan dolay! goudan ve dolayli dlgme yontemleri ortaya c¢ikimi (Tekin
2003).

2.3.1.1. Dgrudan Olgme

Olculecek ozelliklerin, araya Wea bir de&isken girmeden dgrudan dgruya
gozlenmesi sonucu yapilan 6lcme tirine grdolan 6lgme” denir. gitimde dgrudan
Olculecek ozellikler cok azdir, el ile yapilan iskbsinda, d@ru ve guzel okuyabilme, iyi

konusabilme gibi 6zellikler, gitimde dgzrudan gozlenebilen 6zelliklerdir (Turgut 1997).
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2.3.1.2. Dolayli Olgme

Bazi 6zellikler dgrudan o6lctlemezler. gtimde Olctlimek istenen 6zelliklerin ga
dolayll olarak olculebilen 6zelliklerdirDogrudan olcilemeyen 6zellikler, onlarla ilgili
oldugu bilinen ya da ilgili oldgu sanilan bgka bir 6zellik gozlenerek, dolayl olarak
Olculurler (Tekin 2003).

2.3.2. D&erlendirme

Degerlendirme, Olcmeyi icine alan bir kavramdir. (YAdve Uyanik 2004).
Degerlendirme; 6lcme kavrami ile beraber aciklanirkéigme sonuclarini bir dl¢ute
vurarak bir dger yargisina varmasii olarak ifade edilir. Orngin, bir 6grencinin
sinavlardan algh puanlarin ortalamasinin sinift gegcmek icin geresdtalamayla
karsilastirip sonunda “gecti” ya da “kald1” biciminde birakar vermek dgerlendirme
yapmak demektir (Demirel 1987).

Degerlendirme bir amag¢ @, bir aractir, bir durum tespitidir. erlendirme bir
sonug dgildir. Degerlendirmeyi bir ara¢ olarak géormeyip amag halie@rgn bir @retmen
hem kendisini hem degéencilerini yanlg yonlendirmsg olur (Ertyzrul 2003).

Degerlendirme, mutlak ve I degerlendirme olarak ikiye ayrilir. Ferlendirmede
kullanilan o6lgut, @rencinin mutlak bgarisinin bir olgusit ise, bu tir gerlendirmeye
mutlak deerlendirme denir. Basarinin bir okulun, bir ilceyaebir ildeki hatta bir Ulke
genelindeki bir sinifa ait ortalama daasinin 6lcit alinarak not verilmesine gha
deserlendirme denir (Mili Eitim Bakanlgl 2001).

Degerlendirme, program getirme surecini tamamlar ve yeni gghelere olanak
hazirlar. Dgerlendirme surecinde ne tur veri toplanaceelde edilen verilerin nasil
yorumlanacgl ve programa nasil yansitil@adeserlendirilen programin 6zelliklerine
gore dgisir. Bu nedenle, program @erlendirme surecinin iyi angdabilmesi igin
oncelikle program gedtirme ile ilgili temel kavramlarin iyi bilinmesinéhtiya¢ vardir
(Erden 1998).
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2.3.4. Olcme Araglarinda Aranan Nitelikler

Olgme yontemlerinin kalitesini artirmak amaciyléldite alinacak genel ilkeler
sunlardir (Ertgrul 2003):

1. Olgme, amagli olmalidir.

2. Olgmede bilginin hatirlanmasindan ¢ok uygulanmasi kullaniimasi tizerinde
durulmahdir.

3. Olgme, @renci @Grenme sonuclarinin yani siraggrénme sirecine de 6nem
vermelidir.

4. Olcme, vyeterlilik, yetenek veya becerilere yonelicit veya standartlara
dayanmalidir.

5. Olgme, argtirmayi ve @rencinin geljimini tesvik eden bir ortamda yapiimaldir.

6. Olgme, biitiin grencilerin siirece aktif olarak katilmasingiganalidir.

7. Olgme, bireysel performansa oflu gibi grup performansina da imkan
sglamalidir.

8. Olgme, ekonomik olmalidir.

Genel olarak bir dlgme aracinda aranan nitelikiyeglik, guvenirlik, objektiflik,
kullaniglilk ve ayirdediciliktir. Bu nitelikler gitimde kullanilan élgme araclari icin de

gecerlidir ( Kasap 1999).

2.3.4.1Gegerlik

Gegerlik “Bir 6lgme aracinin dlgcmek ist@didzelligi baska deiskenlerle veya
Ozellikleriyle  karstirmadan  6lgmesi” (Milli  Eitim Bakanlgi 2001) olarak
tanimlanmaktadir.

Olgme sonuglarinin gecedini saslamak igin, gerek araclarin yapiminda gerekse

yontemlerin uygulanmasinda, alinabilecek énlemlbgghcalarisunlardir:

1. Kapsam gecepi sadece konular acgisindan gde testteki sorular dgru
cevaplandirabilmek icin gerekli cevaplayici davgkam acisindan da anlam kazanir. Bir

arac, kapsagdi sorularin gecerdi oraninda gecerli olabilir.
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2. Her soru, o soruyla oOlcilmek istenen bilgi vecdrdere sahip grencilerin
teredditsiiz dgru cevaplandirabile@e bu bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmayamnlar

dogru cevaplandiramayaganitelikte olmalidir.

3. Sinav belli bir strede okutulan konular ve kamnaldayanilarak gstiriimesi

beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimindan kapsayici, hem de dengeli olmalidir.
4. Herhangi bir puanin gecailicin 6nsart, onun guvenirgidir.

5. Sinavin ve 6lcme araclarinin giglide gecerfie etki eder. Gucluk derecesi o

sinavdan elde edilecek puanlarin kullanifa@amaca gére ayarlanmalidir.

6. Ayni sorularin yildan yila hi¢ d@stirilmeksizin kullanilmasi sorularin sinavdan
once aciklanmasi, derslerin sinav sorularini ¢correyriimasi, kopya yapilmasi, sinav
suresinin yetersiziinden dolay! bir kisim sorularin cevapsiz birakgmairencilerin
cesitli nedenlerle sinavi yarida birakmasgréncinin gurdltt ve hastalik gibi nedenlerle
sorulari tim yetenekleriyle cevaplandiramamasi etkenler gecerli dusurur (Turgut
1997).

2.3.4.2. Kullanshlik

Kullanighlik; “bir 6lcme aracinin veya yonteminin, ggirilme, ¢cagaltiima, uygulanma
ve puanlama yonunden kolaylik, nesnellik ve ekokdinozelliklerine sahip olmasi”

anlamina gelir (Hesapgitu 1998).

Yilmaz (1998)'a gore ise kullaghlik bir testin kullaniimasindaki kolayliktir.
Kullanighlik 6zelligine sahip bir testin uygulanmasi, emek, para veamagibi faktorler

acisindan ekonomik sayilabilecek sinirlar icindedir

Olcme ara¢ ve yontemlerinin kullghligi hakkinda bir yargiya varirkegu
noktalarin dikkate alinmasi gerekir:

1. Ekonomi
2. Hazirlama siresi

3. Uygulama suresi
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4. Hazirlayici ve uygulayicilarin nitelikleri
5. Cevaplayicilarin nitelikleri

6. Uygulama kolayliklari

7. Puanlama kolayliklari

8. Puanlari yorumlama kolayliklari (Turgut 1997).

2.3.4.3 Objektiflik

Olcme aracinin objektili (nesnellgi), ayni zamanda aracin gecerli ve glvenilir
olmasina da etki eder. Objektiflik, skte gbre dgismeyen ve kesin olan demektir
(Hesapciglu 1998).

Objektiflik bir kavram olarak farkli anlamlarda kahilmaktadir. Genel olarak
objektif testler, dgru yanls ya da ¢coktan segmeli olarak hazirlanan ve bir gareahtarina
gore puanlanan yazil sinav testleridir. Essaytégiler farkl ksilerce dgerlendirildiginde
farkll sonuclar veren testlerdir. Bigik kisilerin ayni testi dgerlendirme sonuclarinin
birbirine yakinlginin duzeyi olarak nitelendirilir. Test puanlarinidezerlendirenin
duygusal yada kulturel etkisinde kalmamasi halidlyni test birden fazla ki tarafindan
degerlendirildiginde elde edilen sonuglarin korelasyon katsayikastin objektiflgi

konusunda fikir verir ( Kasap 1999).

2.3.4.4. Guvenirlik

Guvenirlik ise oOlgmenin tutarlg ile ilgilidir. “Olculmek istenen ozellik ile
istenmedii halde oOlculeri etkileyen butin 6zellikler hi¢c @gmiyor ise, tekrarlanan
olcimlerde hep ayni derde 6lculer veren bir 6lgan guvenirligi tamdir” (Ozgelik 1981).

Guvenirlik, 6lcme aracinin olgii Ozellgi ya da ozelikleri, dier bir deysle
etkilenerek olculere yansgt etki kaynaklarini, bu kaynaklarda bir glgne olmadg
siirece, ne derecede bir kararlilikta élculere yabidigini gosterir (Ozcelik 1998).

Egitimde kullanilan 6lcme ara¢c ve yontemlerinin glviepini artirmak icin

alinabilecek tedbirlersagida siralannstir.
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1. Bir sinavda kullanilan soru sayisi arttikgagictalde, o sinavdan elde edilen

toplam puanin guvenigi de artar.

2. Bir sinavda kullanilacak sorularin acikca ailave kesinlikle cevaplanabilir

olmasi, o sinavdan elde edilen puanin givemilartirir.

3. Bir sinavda cevaplayicilar her soruyu dikkatehezla cevaplandirmayastek
edilmelidir.
4. Sinav suresi @encilerin hemen hepsinin butin sorulari cevaplandlarina

yetecek uzunlukta olmalidir.

5. Bir sinavda kullanilacak sorular, o sinavi céaggcak bireylerin yakkak olarak
yarisi tarafindan dipu cevaplandirilabilecek guclukte olmahdir.

6. Her sinav objektif yollarla puanlanabilmelidir.

7. Olcme §leminin herhangi bir basapada yapilan dikkatsizlik hatalari, tipki
puanlama hatalarinda olglu gibi, ¢gu halde tesadufi hata turindedir ve o6lgme

sonugclarinin guvenigini disrdr.
8. Duyarlgl yuksek bir ara¢ veya yontem daima guvegiigiiksek sonuclar verir.

9. Olgme sonuglarinin, élgmgéminin elverdgi duyarlikta kaydedilmesi giivenigii

gercek dgerine yaklatirir (Turgut 1997).

2.3.4.5. Ayirdedicilik

Bir testin bilenle bilmeyeni ayirdetme gucudur. fTesrularinin olgturdugu soru
gurubu tim bilgi gurubunu kapsamalidir. Sorulagibgurubunun timuint sonda etmeli ve
degerlendirmede rastlantilara firsat vermemelidir.lkimdan ne ayirt edemeyecek kadar

az ne de fazla zaman kaybettirecek kadar ¢cok sermelidir (Kasap 1999).

Uygulanan aracin, bilenle bilmeyeni, zayif ile séaliyr birbirinden ayirmasi
demektir. Bir soru butln genciler tarafindan diwu olarak cevaplanmgsa veya higbir
ogrenci tarafindan dgu olarak cevaplanamagsa, bu soru ayirdedici gidir. Bir

sorunun ayirdedici@i, onun zorluk derecesi ile ilgilidir.
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Bir soruya dgru cevap verenlerin sayisi azaldik¢a, sorunun ayigucu artar.
Ancak, bir 6lcme aracindaki sorularin hepsinin @yargicinin yuksek olmasi gerekmez.
Ozellikle, baar testleri dgisik guclikteki sorulardan ofmalidir. Segme ve yama
sinavlarinda daha cok zor sorulara yer verilir. ddmauygulanmasindan elde edilen
puanlarin, en diiigt ile en yuksgi arasindaki fark fazla isegtencilerin puanlari bu iki
puan arasinda ddmissa, bu araca ayirt edici denebilir.

(http://www.bekirhoca.com/ogretmen/uzman/olcme/nadp)

2.4. Bitimde Olgme Degerlendirme

Egitim programinin basinda belirlenen amaclarasmakk (zere secilen, belli
Olcltlere gore dizenlenen, uygugrétim yontem ve ilkeleriyle grencilere kazandiriimaya
calsilan @renme yaantilarinin etkili olup olmagunin bilinmesi gerekir. Bir bgka
deysle, programin uygulanmasi sonunda “ne kadgregildigi nasil anlallacak? *

sorusunun cevaplanmasi gerekir” (Oztiirk 2005).

"Egitimde etkililik, egitim sisteminin hedeflerini gercelgérme derecesidir". Bu
tanimda etkililge hedef bazinda bakilmakta ve tium hedefler g6z érlimmaktadir. Bu
etkinlikler &gretmen tarafindan planlanir ve uygulanir. Belli avrang grubunun
kazandirilmasini amaclayan etkinlikler yeterli ofsa ilgili davrarglar kalici bicimde
kazanilamaz. Davraglarin sglam oldyu varsayimi altinda, gsetimin deerlendirilmesi
ve bu dgerlendirmenin gretmen tarafindan yapilmasi gerekir (Baykul 1999).

Egri (2006)’ ye gore de, @enci baarisinin élcilmesi ve gerlendiriimesinin her
asamasinda, 6lgme ve glerlendirme yontem, teknik ve ilkelerinin, yerinde zamaninda

kullaniimasi oldukga onemlidir.

Olgme ve dgerlendirme gitimin 6nemli boyutlarindan biridir. Bir@tim sisteminin
basarisi hakkinda bilgi veren en dnemli gostergesici davrarslaridir. Egitim sirecinde
O0lcme ve dgerlendirme etkinlikleriyle yapilacak gozlemler saywle @renci
davranglarinin hangi diizeyde oldu, ne tur yetersizliklerin bulungu hatta istenmeyen,
davranglarin olup olmadii belirlenebilir. Bu nedenle 6lcme gerlendirme gitim

sisteminin vazgecilmez birg@sidir (Kutlu 2003).
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2.4.1. Bsitimde Olgme Dezerlendirmenin Yeri ve Onemi

Ogretim etkinlikleri sonuca yapilan dlgmelerlgréncilere kazandiriimasi hedeflenen
davranglar, istenilen diizeyde kazandirifnueya hic kazandirilamagolabilir. Bazen de
etkinlikler sonucunda istenmeyen davgéem ortaya cikabilir. Bu durumlarin hangisinin
ortaya ciktgina karar verebilmek ve eksiklikleri giderebilmekin deserlendirme
yapilmasi gerekir.

Egitimde 6lcme ve dgerlendirmenin gereklifii asagidaki sebeplere lganabilir:

1. Ogretmenin @renciyi tanimasini ggar.

2. Ogrenciye guclii ve zayif olgw alanlar konusunda geri bildirimgar.

3. Ogrenciye, davragini nasil dgistirecesi veya geljtirecesi konusunda geri

bildirim sazlar.

4. Ogrencinin hangi dersleri almaya hazir aidy hangi tamamlayici camalari
yapmasina gerek bulunglu kendisine hangkiveya okula girmenin tavsiye edilebilgce
gibi konular hakkinda verilecek kararlarin temehazirlar.

5. Ogretmen ve yoneticiye gelege iliskin planlar yapmasinda kaynaklik eder.

6. Egitim ve Ggretim hizmetinin daha nitelikli yapiimasinigar.

7. Ogretmenin daha iyi bigekilde rehberlik yapmasini gar.

8. Ogretmene kendini tanimasi vgrétim yontemlerinin ne derece yeterli ofgu

konusunda geri bildirim ggar.

9. Ggrencinin durumu ve galimi hakkinda velilerin bilgilenmesine olanakgtar.
Boylece velilerin @retim sirecine katilmalarina yardimci olur (Tek@03).
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Egitim ve Ggretim sirecinde dgrlendirme yalniz basarinin dlgiimesinde yapilmaz.
Egitim ve Ggretim surecinde dgrlendirme dgisik sekilerde gruplandirilabilir (Baykul
1999):

1. Gsrenci baarisinin dgerlendirilmesi,

2. Programin hedef ve davrgarinin dgerlendirilmesi,

3. Ogretim etkinliginin dezerlendiriimesi,

4. Olgcme ve dgerlendirme alt sisteminin derlendirilmesi,

5. Ogrencilerin uygun programa yestailmesine doniik dgerlendirme.

Okul 6ncesi gitim programinda dgerlendirme ¢ farkh yonden ele alingtr:
(MEB 2002);

a) Cocusun gelsiminin degerlendirilmesi,

Ogretmen, cocpu deserlendirirken onun kazaniimasi beklenen dawtanndaki

gelismesini, gitim sireci icinde incelemelidir.

b) Programin dgerlendiriimesi,

Program dgerlendirilirken, programin tim boyutlari (hedefleazaniimasi beklenen
davranglar, esitim durumu) ele alinarak, bunlar arasindaki tulitbr, planlanan ile

uygulanan arasindaki durum, uygulamada ortaya gigangereksinimler belirlenir.

c) Ogretmenin kendini dgerlendirmesi,

Ogretmen; kendi kendini gerlendirirken programin ve ¢ocuklaringgelendiriimesi
sonucunda elde et verileri analiz etmelidir. Bu deerlendirmeler dgrultusunda
hazirladgl planini, @itim ortamini ve kullandy materyalleri gbzden gecirerek

uygulamalarini gegtirmelidir.
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2.4.2. Okul Oncesi Bitim Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme
Araclar

2.4.2.1. Gozlem

Gozlem; Bir nesnenin olayin, bir sknin veya grubun gercek durumunu ve

niteliklerini bilmek amaci ile dikkatli ve planllarak incelenmesidir (Ozgiiven 2002).

Ogretmen @rencilerin; soru ve onerilerine verilen cevaplarsinif ici tartsmalarda
katihmlarini, grup cajmalarinda ve tagmalarinda katilimlarini, @enmelerle ilgili
gosterdgi tepkiyi gozlemler. Gozlem, g@enciler hakkinda dgu ve cabuk bilgiler sdar
(MEB 2005).

GoOzlem yaparken goézlemci secimi onemlidiyi bir gozlemci zeki, duyarlf
yuksek duyu organlarina sahip, bilinen belli birngi@ kgullanmamsg; gozlenenleri
olumsuz sekilde etkileyebilecek 6zelliklerden @ansiz olmalidir (Karasar 1979).
Gozlemci bireyi bir batin olarak gozlemlemelidirnéak bireyin farkli yonleri ayri ayr
degerlendirilerek yeni go6zlenen her davrgmive Ozellge ait deger verilmelidir
(Yesilyaprak 2002). Her gozlemde tek bir birey gozlefiche Bir anda, birden c¢ok

gozlemin yapilmasi, toplanan bilgilerings&siz olmasina neden olmaktadir (Erol 2002).

Gozlemlerle ilgili 6nemli bir nokta da, bunlarinstgele incelemeler gé planli ve
sistemli incelemeler olmasidir. Bunun icgin ik alarak neyin gozlenegain saptanmasi
gerekmektedir. Bunun icin, gbézlemci oncelikle, yapak gozlemin amacini belirlemeli,
gozlem sirasinda uyulacak ilkeleri gbzden gecirmgtizlem sonuclarinin nasil kayit
edilecgini aciklamalidir. Bunlarin sonunda, bir gozlemnfor gelitirilerek uygulamaya
gecilmelidir (Yeilyaprak 2002). GoOzlem sonuglarini kayit etme ydmezi gbzlem
turlerine, gbzlemin birey ya da grup Uzerinde yajpgina, gozlemin belirli bir “g6zlem
formuna” bali olarak yapilandiriimy ya da serbest gdzlem yaglaina, ayni durumu
gozleyen birden ¢ok go6zlemci bulunup bulunngath gore dgismektedir (Ozgiiven
2002).
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GoOzlem teknginin en onemli 6zelfii, gozlenilenin kendi dgal ortamlari iginde
bulunmasidir. Go6zlemci bdylece go6zlg@di olaylar hakkinda daha objektif
davranabilmektedir (Karasar 1979). Ayrica gozlesiinesi belirtiimelidir. G6zlem ginin
degisik saatlerine datilmalidir. Cocgun deisik zaman faaliyetlerinde gézlenmesi onun
hakkinda daha ¢ok bilgi edinilmesiniggayacaktir (Yegilyaprak 2002).

Oyun, cocuk hakkinda bilgi edinmek icin engdbve en zengin veri kaygalir.
Cocuklarin sectikleri oyunlar, oyunlarinda aldiklaoller, oyunlarinin icepi, oyun
arkadalari ve onlarla kurulan etki$@n, cocigun sosyal, duygusal, fiziksel ve zihinsel
performansi hakkinda objektif bilgi verir. Big@tmen icin, cocgu oyunlarinda gézlemek
ve elde etfii verileri coclgu dezerlendirmede “glvenilir kaynak” olarak kullanmakkco
onemlidir. Asagida O6rnek olarak sunulan “Oyun Go6zlem Formu” hecuk icin bireysel
olarak kullaniimak tzere hazirlargtir. Her cocgun oyun oynama gkanliklarini tespit
ederek o cogta 6zgil oyun profilinin olgturulmasi gereklidir. @etmenler, ¢ocuklarin
oyun davrarglarindan yararlanabilmek icin bu ya da benzer farmgelstirmeli ve
kullanmalidirlar. Cocuklarin farkli oyun arkagkriyla, farkli oyun tirlerinde oyunlar
oynamalari, oyun alani olarak farkli mekanlar &nthalari, farkli oyun materyallerine
yonelmeleri, onlarin grenme yaantisini zenginkgirir. Bu nedenle @gretmenlerin
zenginlatiriilmis oyun ortamlari olgturmalari gerekmektedir. Cocuklar, kendilerine
sunulan seceneklerin zenggilile kendi ilgi alanlarini ve becerilerini de ggirme ve

gensletmesansi bulabilirler

Bazi durumlarda genel gozlemler gereksinimghkarken, bazi durumlarda daha 6zel
alanlarda gozlem yapmak gereksinimi olabilir. Buzgén @&retmenlerin farkli gézlem

formlari gelstirmeleri yerinde olur.

“Oyun Go6zlem Formu” ve “Sistematik Gozlem Formu'hékleri Ek-3 ve Ek-4'da
sunulmytur (MEB 2006).

Gozlem yaklaimlarinin siniflandirilarak tirlere ayrilmasind&idite alinan bazi
Olcutler bulunmaktadir. Bunlar, goOzlenen davganetkileyen bgmsiz dgiskenlerin

kontrol edilip edilmedii, davrangi gozleyen bireyin gozlenen silerin varligindan
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haberdar olup olmag, gézlemin d@al ya da hazirlanan denetimli yapay bir ortamda mi
yapildigi, gozlemin surekli ya da aralikli yapiimasi gilgidlerdir (Ozglu 1997).

2.4.2.2. GOzlem Turleri

Denetimli gbzlemde, birey hakkinda tam ve gerceliigi anlays kazanmak ve
durumunu kavramak icin, géli zaman ve faaliyetler icinde hnin yeterli bir stre

gozlenip, tipik ve anlamli davragharini kayit etmek amaclanmaktadir (Tan 1992).

Denetimsiz godzlem: Bireyi tanimak icin, belli bimmacin ve planin 6nceden
saptanmamng! oldusu ve bilgilerin rastlantisal olarak elde edfdig6zlem taradur
(Yesilyaprak 2002).

Disaridan Gozlem: Gozlemciyi gorme olagili yoktur. Ozellikle rehberlik
calismalarinda kullanilan, camla cevrilgndeney odalari bu tir gozlemler igin, geleneksel

uygulamaya ornektir (Yeyaprak 2002).

Katimh goézlem: Go6zlemcinin, gozlenenle birliktelup, onlardan biri gibi

davrandgl gozlem taruddr.

2.4.2.3 Gelisim Kontrol Listeleri

Kontrol listeleri, performansin en dnemli ve godbilir yanlarini igerir. Boylece bir
aracin gektiriimesi; 6lcme konusu olan performansin baturtikryanlarinin bilinmesini
taninmasini gerektirir. Bunun icinde go6zlenecekfgreransin dnceden analizi yapilip
kontrol listesi olgturulur. Kontrol listeleri, bir dgerlendirme araci olarak kullanilabilece
gibi bir gretim materyali olarak da kullanilabilir ( Bedegifimi Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu 2007). 36-72 aylk cogun “Gelisim Ozellikleri” coclugu tanima ve
deserlendirme amaciyla “Gaim Kontrol Listesi” olarak kullanilacaktir (MEB 2@0.
“Gelisim Kontrol Listesi” Ek-5te sunulmgtur.



35

2.4.2.4. Standart Testler

Standart testler, maksimum performans, dayratestleri, olarak iki gruba
ayrilmaktadir. Standart testlerde, testin igiemadde veya soru sayisl, testin agiklamasi ve
testin icergi madde veya soru sayisl, testin acgiklamasi venteswvaplamasi icin verilen
sure, testin uygulanmasi, puanlamasi vgedendirilmesi her birey icin aynidir. Standart
testler, uygulanan &ii sayisina gore bireysel-grup testleri, cevaplahdasi icin verilen

zamana gore hiz-glc testleri olarak ayrilmaktadan(2002).

Okul 6ncesi gitim kurumlarinda, test yontemi, gtencilerin psiko-motor, dil,

zihinsel gelgimlerini 6lgmek amaciyla kullaniimaktadir (Oner 799

2.4.2.5. Anektod

Anektod, herhangi bir @encinin belli bir ortamda, 6zgul bir davramin ayrintili
olarak betimlenmesidir. Anektodlarin, gozlenen t@aigili objektif betimlemelere dayali
olmasi gerekmektedir. Cinkl anektodlargaldosullarda ortaya ¢ikan gercek davrdarni
yansittgl dlcide yararli olmaktadir (Kuzgun 2003).

Dogal kosullarda ortaya c¢ikan gercek davranyansittgl icin olay kaydi, @retmen
ve dangmanlara, dier yontemlerle elde ettikleri bilgileri anlamh bipltin halinde
birlestirme olan& verir. Olay kayitlari, objektif araclarla dlgm@rsicunda elde edilen
sayisal dgerleri anlamli hale getirmeye ver@nciyi daha etrafli anlamaya yardim eder.
Bir olay kaydinda; g6zlenengiencinin adi, soyadi, numarasi, singiipesi, gozleyenin
adi, soyadi, unvani, olayin gegtyer ve zaman, olayin betimlenmesi, gézleyeniruyau,

gozleyenin onerileri bulunmahdir (Kuzgun 2002).

Anektod kayitlarinin etkili olabilmesi iginsagidaki kurallara dikkat edilmelidir
(Bekiroglu 2004):

1. Bir anektod kayit, gbzlenen davrglari objektif olarak rapor etmelidir.
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2. Kser yapilan davragin yorumu ve Oneriler de anektod kaydina yaziligpbsinlar
ogrencinin performansi icin kullanilan kayitlardamaytulmaldir.

3. Davrang olmadan hemen 6nceki ortam ve dawaargilenirkenki olan olaylar da

kayitta yer almalidir.

4. Anektod bir kayit dier kayitlardan ayri okunabilegi@den yapilan gézlemin tipik

bir davrang olup olmadg! belirtiimeli ve davrangla ilgili egilimler kayitta yer almalidir.

5. Her bir anektod kayit birgdenci icin ve bir olaya gore tutulmalidir.

Okul o6ncesi doénemde gienci hakkinda toplanan anektod Kkartlari bir zarfta
biriktirilip, 0grencinin geljim/tanima dosyasinda muhafaza edilmelidir. Bu @i
ogrencilerin ve gozlenecek bireyin ggaminin bir kesitini vermeli, onun gdi durumlarda

nasil davrangini gosteren ymal bilgi batind olmahdir (Yglyaprak 2002).

Anektod kayit formu 6rng Ek-6'da sunulmstur.

2.4.2.6. Gekim Dosyasi (Portfolyo)

Genel anlamda bireysel Urlin dosyasinin tanigrerninin ¢abasini, ilerlegini veya
basarisini gosteren calimsa orneklerinin amaclh olai@gdanmasidir (Baki ve Birgin
2004).

Ogrencinin gel§imini, velisinin ve @retmenlerinin izleyebilmesine olanakgayan
bir calsmadir. Sinif ici etkinliklerin bir araya getirilipyansitiimasiyla okan portfolyo,
ayni zamanda hemgietmen hem de genci i¢in bir dgerlendirme yontemidir (Milli
Egitim Bakanlgl 2004).

Ogrencinin dlculmesinde kullanilan portfolyogr@ncinin belirli bir amag icin yagti
calismalarin veya gorevlerin toplarggl) 6grencinin bir sirec¢ icerisindeki gayretini ve
basarilarini yansitan bireysel bir koleksiyondueKiBoglu 2004).

Portfolyo uygulamasinin amaclaunlardir (Milli Egitim Bakanlgi 2004);
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1. Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelirmek ve kendi kendini

deserlendirme becerisi kazandirmak.

2. Mufredata bgh olarak gelstirilen yazili ve sozli dgerlendirmeler ve standart
testlerin dgina ¢ikarak alternatif bir gerlendirme yontemi geafiirmek.

3. Ogrencinin geljimini kanitlarla ve daha gkl izleyebilmek

4. Ogrencinin gelecektekigienmelerine bilgi sunmak veik tutmak.

5. Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alamfargelitirmek.

6. Ogrencilerin arkadgarinin gelsimini izleyerek birbirlerine yardimci olmalarini
sagilamak ve boylelikle gelecekte yapacaklari ekipsgaéilarina bglangic yapmak.

7. Ogrencilerin kendi cagmalarini dgerlendirmeye yardim etmek.

8. Ogretmene gitsel kararlar vermede yardim etmek.

9. Aile ile iletisimi sagglamak.

10. Uriin ve siireci dgerlendirmek igin bilgi toplamayi giamak.

11.Programin amagclarini derlendirmek icin gitimcilere yardim etmek.

12.Yazma, okuma ve giinme becerileri arasindagtant s&lamak.

13. Ogrencilerin galymalarinin dgerlendiriimesini, katilimlarini ggamak, onlarin

calismasini tgvik etmek.

Portfolyoda hangi drunlerin toplanaga bunlarin nasil dizenlenegge nasil

sunulacgl sorularn da énemlidir. Etkili bir portfolyo, sacke cocga ait bilgileri icermez.
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Portfolyo, cocgun etkilgimde bulundgu ogretmeni, anne-babasi ve arkgldayla ilgili

dokimanlari da kapsamalidir.

Asagida, etkili bir portfolyoda bulunmasi beklenen bége ve dokiimanlara érnekler

verilmistir:

a) Aileye ait bilgi formlari,

b) Ogretmenin ¢gitli durum ve zamanlarda toplagiigdzlem bilgileri,
c) Cocga ve aileye ait anekdotlar,

¢) Standart test ve gginsel kontrol listelerinin sonuglari,

d) Ogretmenin ¢ocukla ilgili kisa ve uzun vadedeki péan|

e) Cocya ait kiisel bilgiler,

f) Fotograflar,

g) Video kayitlari,

g) Coclgun sectgi sanat calymalari,

h) Cocwgun sordgu sorular, bazi sorulara vegdilging cevaplar,
1) Projeler (MEB 2006).

2.4.2.7. Gekim Raporlari

Gelisim raporlari ¢cocuklarin @tim donemi icindeki performanslarinin bir 6zetini
kapsar. Cocgun butliin gelim alanlarini kapsayan bilgi, beceri, tutum valkanliklarinin
genel bir yorumu gelim raporlariyla somutkdirilabilir. Gelisim raporlari, gretmenlerin
cocuklari tanimaya yonelik olarak kullandiklar codssitli araclarin  (g6zlemler,
anekdotlar, standart test ve getisel kontrol listeleri, portfolyo, davrandezerlendirme
formu vb.) sonuclarinin bir sentezi olarak dguditlebilir. Ailelere 6zellikle belirtiimesi
gereken noktalar varsa (0zel yetenekler, okyinda desteklenmesi gereken alanlar,
Oneriler ve ¢o6zum yollarl vb.) bunlara da raporda yerilmelidir. Gelsim raporlari,
cocuklarin okul 6ncesiggimden ve @renme sirecinden nasil etkilepidi anlamak
acisindan ailelere yol gosterici olacaktir. Bu méelegelsim raporlarinin gitim dénemi
icerisinde en az iki kez ailelerle payllanasi onerilmektedir (MEB 2006).
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2.4.2.8. Kazanim Dgerlendirme Formu

Programda yer alan amag ve kazanimlarin bir foremitide doldurulmasidir. Dénem
basi ve donem sonunda doldurulmasi gerekmektedir. iazalegerlendirme formu Ek-

8’de sunulmstur.

2.4.2.9. @retmen Oz Deaerlendirme Formu

Ogretmen, kendini dgerlendirirken, programin ve c¢ocuklarin ggelendiriimesi
sonucunda elde et verileri analiz etmelidir. Bu deerlendirmeler dgrultusunda
hazirladgl planini, @itim ortamini ve kullandy materyalleri gdzden gecirerek
uygulamalarini gedtirmelidir. Buttin bu dgerlendirmeler sonucunda elde edilen veriler bir
sonraki yilin programi hazirlanirken kullaniimatidOgretmenin dgerlendiriimesinde
kullanilan yontemlerden en ideal olangrétmenin kendi kendini gerlendirmesidir.
Duzenli araliklarla yapilan bu 6z gkrlendirmeler @retmenlerin guduilenmelerini,
yaraticiliklarinin artmasini, yansitmacgrétmen olabilmelerini ve eksiklerini gorerek
kendi kendilerini giiglendirebilmelerini glar. Oz dgerlendirme sonucundagtetmen,
hicbir zaman yapmagi veya ara sira yagn davranglar konusunda kendini
gelistirebilmek icin ¢caba sarf etmeli, kaynaklaragmteali bunun icin, okul yonetiminden de
destek talep etmelidir (MEB 2006). gtetmen 06z dgerlendirme formu Ek-9'da

sunulmuytur.

2.5. Yapilms Arastirmalar

Okul o©ncesi gitimde o©lcme dgerlendirme uygulamalar ile ilgili yapilan
aragtirmada calkmalar yapilng olsa da, ¢cagmalarin ¢cgunlugunun ilkggretim ve dger
kademeleri kapsagh gérulmisttr. Bu bolimde okul 6ncesgigimde 6lgcme dgerlendirme

ile ilgili yurt icinde ve yurtdginda yapilmg calsmalara yer verilmektedir.

2.5.1. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Gung (2007); sinif @retmenlerinin kendi algilarina dayali olarak Olgmes
degerlendirme ile dlgme ve derlendirme alt yeterlik dizeylerini saptamak ve digekten
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aldiklar puanlar bakimindan g#i degiskenlere gore aralarinda anlamli farklar olup
olmadgini aragtirdigi calsmasinin sonucunda sinigr@tmenlerinin s6z konusu yeterlikleri
yeterince kazanamadiklari sonucunasmlgtir. Sinif @Gretmenlerinin amaca uygun d6lgme ve
deserlendirme yontem ve tekniklerini belirleme yetldri yasa, cinsiyete, meslekteki gaha
surelerine, mezun olunan yuksefrétim kurumuna ve caliklari okul tiriine bgi olarak

anlaml bir farkhlik gésterdii sonucu gikmytir.

Ataman (2007); sinif gretmenlerinin 1998 ve 2004 programlarinda kullatadik
olcme ve dgerlendirme yontem/tekniklerini saptamak, #kastirmak, 2004 programindan
sonra kullaniimaya lnan yontem/tekniklerin olumlu olumsuz yonleriyigli 6 gretmen
gortslerini belirlemek amaciyla ilkgretim okullarinda gorevli 318 sinifgéetmeni ile
gerceklatirdigi calismasinin sonucunda 6lgme vezddendirme uygulamalari ve seminere
katilimda 0Ozel okullardaki @etmenler daha bkarli oldusu, 6lgme dgerlendirme
uygulamalarinda bayan, kidemi fazla olan, sosyoekwk diizeyi yuksek ilcelerde gorev

yapan @retmenlerin daha karil oldysu sonucuna ukanistir.

Erdemir (2007); ilk@retim okullarinin ikinci kademesinde gorev yaparargr
ogretmenlerinin  6lcme derlendirme tekniklerini etkin kullanabilme yetetikini
betimleyebilmek ve gretmenlerin 6lgme drlendirmeye iliksin yakkamlarini tespit
etmek amaciyla ilkgretim okullarinda Turkce, Matematik, Fen Bilgisipsyal Bilgiler,
Ingilizce, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi bragarinda gorev yapan 568gketmen ile
gerceklatirdigi calismasinin  sonucunda gtetmenlerin - mezun olduklari géetim
kurumlarindan olgcme - d@erlendirme ile ilgili yeterli bilgileri almadiklarve 6lcme -
degerlendirme teknikleri uygulamalarindan yeterli biligizeyine sahip olmadiklari ggim
Fakultesi mezunu olangéetmenlerle dier faklltelerden mezun olagr@tmenler arasinda
o0lcme — dgerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda anlamh farkliigin olmadgi

sonucuna ukanistir.

Sivgin (2005);0kul Oncesi gitim kurumlarinda ca$an @Gretmenlerin, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanmakta olan programakilh gorislerini saptamak amaciyla
114 okul o6ncesi gretmeni ile gercekkirdigi calismasinin sonucundagtetmenlerin
calistiklari okul tird ve en son mezun olduklari okd dkul dncesi @tim programinin

degerlendirme boyutu agisindan anlamli bigkili bulunamamgtir. Ogretmenlerin kidem
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yillari ile okul dncesi gitim programinin dgerlendirme boyutu agisindan anlamh bigkii
bulunmutur. 16 yil ve Uzeri kideme sahigrétmenlerin puanlari, en giik puan olarak
bulunmutur. Ogretmenlerin, programda yer alan gozlem formu Oreriktlen
yararlanmalarina kamn, bu formlar vyetersiz bulduklari, cocuklari taa ve
degserlendirmede hbga tekniklerin orneklerinin de programda bulunmagsrektgi ve
degerlendirme ile ilgili hizmet-igi gitim alma konusunda kararsiz kaldiklari tespit

edilmigtir.

Aydin (2005); “Ceretmenlerin Alternatif Olcme DOgrlendirme Konusundaki
Dusunceleri ve Uyguladiklar” isimli, gretmenlerin alternatif 6lgcme derlendirme
konusundaki dgiinceleri, @retmenlerin alt dlgme gerlendirme tekniklerini kullanma
yada kullanmama nedenleri, ne siklikla kullandikige Gsretmenlerin varsa kendilerinin
gelistirdikleri tekniklerin olup olmadii ve bunlarin sebeplerini saptamaya g&ii
arstirmasinin sonucunda, alternatif 6lcmeseldendirme ile ilgili olarak @gretmenlerin
tam anlamiyla bilgi sahibi olmasalar da mesleki eknd bakimindan daha yeni
ogretmenlerin biraz daha etkili olgunu, @&retmenlerinin ¢gunun alternatif 6lgcme
degerlendirme gerekli gorurken birkacg@tmenin gerekli gormegini, ogretmenlerin
cogunun alternatif dlgme gerlendirmeyi tam olarak bilmeglni ve derslerinde anlamli
olarak yer vermedini, buna bgl olarak derslerinde uygulamagini saptannsgtir.

Kocak (2005); okul éncesiggim kurumlarinda gorev yapangfetmenlerin, bireyi
tanima tekniklerinden hangilerini daha sik uygutéatini belirlemek ve uygularken
karsilastiklari gucluklerin neler oldgunu tespit etmek, tanima tekniklerinin uygulanmasi
konusunda, gretmenlerin, mesleki kidemleri, akademik duzeylgbyev yaptiklari okul
turd ve siniflarinda bulunangienci sayisinin etkilerinin incelenmesi amaciyld Jkul
oncesi gitim kurumu @&retmenleri ile gercekigirdigi calismasinin sonucunda okul dncesi
egitim kurumu @&retmenleri tanima tekniklerini uygulama vegddendirmede kendilerini
yeterli gordigl,, bireyi tanima tekniklerinden en cok gozlem veilgie tekniklerini
uyguladiklari, okul ©Oncesi ggim kurumu @&retmenlerinin  tanima tekniklerini
yorumlamada yararlangli kaynaklarin dglhmi incelendginde en c¢ok kitaplardan,
okullardaki Rehberlik Argtirma Merkezlerinden ve tecrubelerinden yararlalagik

gorulmugtar.



42

Cakan (2004); ilk ve ortadetim kademesinde gorev yapmakta ol@netmenlerin
sinif ici 6lgme ve dgerlendirme uygulamalari bakimindan ve kendilermidtanda nasil
algiladiklari  bakimindan aralarinda farklar olupmadgini saptamak amaciyla
ilkd gretimde gorevli 260 ve ortgtetimde gorevli 244 olmak Uzere toplam 5@daimenle
gercgeklatirdigi ¢calismasinin sonucundastetmenlerin 6nemli bir kisminin kendilerini bu
alanda yetersiz algiladiklarini tespit eftini Fakat ilk@&retim kademesindeki
ogretmenlerin ortagretim kademesindeki gietmenlere kiyasla kendilerini daha yeterli

algiladiklari da gézlemlenstir.

Gokee’nin (2003) yapgn bir argtirmada ilk@retim Ggretmenlerinin gocuk gailimi,
sinif ici iletisim, 6gretim yontemleri, okuma getimi, yazma @retimi, matematik
Ogretimi, sinif yonetimi, okul-aile shirligi ve mesleki kilik alanlarinda yeterliklere
yeterince sahip olmalarina karsin program stjaine ve dgerlendirme alanindaki
yeterliklere olduk¢a diilk diizeyde sahip olduklarini saptatmi

Ulutas'in (2003), @retmenlerin 6lcme derlendirme yeterliliklerini  inceledi
argtirmasinda, uygulanan Olgme ve g@dendirme Alan Bilgisi Testinde, 6lgme ve
degerlendirme temel ilkeleriyle ilgili 6 sorudangi@tmenlerin elde ettikleri basari % 52,
test gelgtirme sureciyle ilgili sorulan 4 sorudan elde edilertalama basari orani % 47,
Olcme arac¢ ve yontemlerinin sahip olmasi gerekkniktedzellikleri ile ilgili konularda %
45 basari tespit edilmtir.

Pilten (2001); flkogretim Simif Gretmenlerinin Olgme ve erlendirme
Alanindaki Anlays ve Uygulamalarinin Deerlendirilmesi” adli arglirmasinda, sinif
ogretmenlerinin  6lcme araclarinin  hazirlanmasi, uggolasi, puanlanmasi ve

degerlendiriimesi gamalari hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadi tespit etmitir.

Aydin (2001); “Bsitim Fakultesi Mezunu Olan ve Olmayarg@tmenlerin Olgme ve
Degerlendirme Yeterliliklerinin Kagilastirilmasina Yonelik Bir Cajma” adl aratirmasi
sonucunda Eitim Fakiltesi mezunu olanlarin gr fakilte mezunlarina goére olgme ve

degerlendirme yeterliliklerine daha fazla sahip oldaurklortaya ¢iknstir.
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2.5.2. Yurtdisi calismalari

Pointz, Mcceland, Jewkes, Farris ve Morrison, Madnve Connar’dan olan
argtirma grubunun 2006 vyilinda yagti erken cocukluk doneminde davrgni
dizenlemenin dgrudan olgtlmesi adli ¢ana ile ¢ocuklarin davragidizenlemelerinin
dogrudan olctlmesini gdayan Batan Asagiya Gorev adli bir yontem getirildi. 36-78
aylik 353 katilimcinin performanslariningdelendirildigi arastirmada hazirlanan formun
bilgilendirici ve ¢ocuklardaki davrandiizenlemenin dgudan dgerlendirilmesinin kolay

oldugunun gostermtir.

Cizek, Fitzgerald ve Rachor (1996 , Aktaran: Cak&d4) tarafindan 143 ilk ve
ortaokul @retmeni ile gercekigirilen calsmada bu gretmenlerin yaptiklar 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinin oldukc¢a yiiksek guvenidi sahip oldgunu saptamglardir.
Ayrica cinsiyet, kidem ve okuttuklari sinif dizegibi desiskenlerin @retmenlerin

yaptiklari bu etkinliklerin givenirgini etkilemedgi saptanmytir.

Paulson, Paulson ve Mayer (1991, Aktaran: Vaiz 200Bortfolyoyu Portfolyo
Yapan Nedir?” adli cajmada; portfolyolarin klasik gerlendirme yaklgimlarindan farkh
alternatif ve coklu dgerlendirmeler sundiunu belirterek @grenci katilminin portfolyo

degerlendirmenin temelini okiurdusunu vurgulamglardir.

Smith’'in  (2002) “gelsime uygun faaliyetler hakkinda stajyergrétmenlerin
inanclari: yapi, istikrar ve kontrol yerinin etKisadli argtirmasinda gejime uygun
faaliyetler hakkinda stajyergéetmenlerin inancglari, sosyajlme etkileriyle ilgkili olarak
incelenmgtir. 60 stajyer gretmen, ilkokul @retmeni anketini (PTQ), i¢ kontrol indeksini
(PTQ) ve sgbirlikgi 6gretmen inanclarini derlendiren PTQ’nun bir uyarlamasini
doldurmuytur. Sonucta, erken cocukluk donemi stajyergretmenleri, ilkokul
ogretmenlerine gore gelmsel-bazli uygulamalara daha c¢ok onay verirkekpkil
Ogretmenleri grubunun, erken cocukluk donemi grubugédre daha gelenekselci

uygulamalara onay vergigoralmustar.

Simon ve Giroax (2000, Aktaran: Kaynak 2000) tara@édin “Sinificinde Portfolyo
Olculmesinin  Uygulanmasiyldlgili Organizasyonailiskin Sorular” konusuyla ilgili
deneysel bir cagma yapmgtir. Bu calgmada, Eastern Ontoria’daki 5okuldan 11 dgretmen
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secilmis ve bu gretmenler on ay boyunca ziyaret edgtii Her &sretmenle orta dizeyde
yapilandirimg konuwmalar yapilmg, portfolyo 6lgtlmesinin kullaniimasi ile ilgili akak

yapilan inceleme ve icerik analizleri dért katedertoplanmytir.

1. Portfolyo 6lgulmesine harcanan zaman
2. Portfolyonun formati
3. Ggrencilerin portfolyoya gisii ile ilgili yonetimsel sorunlar

4. Rollerin paylaiimasi

Bu dort kategoride toplanan Ozellikler agisinda@netmenler arasinda farkliliklar
saptanmgtir. Ornegin deneyimi sinirli gretmenlerin konularin se¢imi zamanlama ve

planlama konusunda yeterince titiz davranmadilgériilmisttr.

Gelfer (1994), okul oncesiggimde Portfolyo yaklaminin deerlendiriimesi
calismasinda, yaslari 2,5 ve 5,5 arasindaki 78 cocuk@ési proje ¢camasi icin rastgele
secilmg, 78 aileden 20’si deney 20’si kontrol olmak Uzeéoplam 40 cocgun ailesi
calsmada yer alan anketi cevaplamaya gonulli glaexdir. 14 maddelik aile anketi
gelistirilmis, deney ve kontrol grubu ailelerine uygulagtm Ogretim yili boyunca
Ogretmenler, deney grubugftencilerinin dosyalarina en iyi cghnalarini koymalarina
yardimci olmglar ve aileleriyle dizenli toplantilar yapgtardir. Kontrol grubu
ogrencileriyle bir cama yapilmanmy ve bu grubun aileleriyle planh toplantilar
gerceklatiriimemistir. Sekiz ay sonra ailelere ayni anket tekrar Uggons ve iki grupta
yer alan ¢ocuklarin aileleri arasindagtastirma yapilmgtir. Anketin ilk uygulanmasindan
sonra gelen tim yanitlar, ailelerin okulda nelempihginin farkinda olmadiklarini
gostermektedir. Verilen vyanitlardan bazilagbyledir: “Cocyguma nasil yardim
edebilecgimden emin dgilim”, “Program c¢ocguma nasil yardim edecek bilmiyorum”.
Uygulama sonunda iki grup arasinda bulunan en dniamk, deney grubu c¢ocuklarinin
ailelerinin tumunun, bilisel ve akademik alanda daha cok bilgi sahibi olalukl

bulunmutur.

Kent Eyalet Universitesi tarafindan yiritilen gialsti Potansiyellerin Erken
Degerlendiriimesi Projesi'nden yola ¢ikarakgrénci dosyalarinin derlendirilmesinin

ogretmenin sinif ici etkinliklerine olan etkisi adbir calsma yapan Viechnicki ve
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arkadalarinin (1993) ulgtigl sonuclara gore getmenlerin blyuk ggunlugu 6grenci
dosyas! olgturma surecleri genel dizenleyici becerilerinin lgiidigini, yeni baks acisi
kazandiklarini, kendilerini daha fazla motive okrhssettiklerini belirtmglerdir. Ayrica
ogretmenler, grenci dosyalarinin testlerden daha fazialgsl oldugu belirtmglerdir. Bu
olaganustu potansiyelin birincil belirleyicilerinin hegocuyzun gugclu oldgu bir alanin
bulunmasi oldgu ¢ikan sonuclar arasindadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde argirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi tanimlagmveri toplama

aracl, verilerin toplanmasi, analiz ve kullanilataiistiksel glemler tGzerinde durulngtur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin @rencileri, programi ve kendini @derlendirirken kullandiklari
yontemler, “neden” bu yontemlere yoneldikleri vetdderi yontemi kullanma dizeylerini
belirlemeyi amaclayan bu gtama, tarama modeli kullanilarak gercekielmi stir.

Tarama modelleri gecnte ya da halen var olan bir durumun var @ldgekliyle
betimlemeyi amaclayan bir yaklandir. Aragtirmaya konu olan birey ya da nesne kendi
kosullari icinde ve oldgu gibi tanimlanmaya caliir. Onlari herhangi birsekilde
degistirme etkileme cabasi gosteriimez. Bilinmek istegen vardir ve oradadir. Onemli

olan onu uygun bigekilde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar 2000).

Okul oncesi gretmenlerinin kullandiklari 6lgme derlendirme yodntemleri ve bu

yontemlere ilkin gorisleri belirlenmeye caildigi icin betimsel bir argirmadir.
3.2. Calsma Evreni ve Orneklem
Arastirmalarda incelenen konularda ana kitlenin timiimgélemek ¢cok zaman alici

ve maliyeti ¢cok yuksek oldiu icin ana kitleyi temsil etme yetegieolan bir 6rnek kitlenin

belirlenmesi tercih edilir.
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Arastirmanin evrenini, Canakkale ilinde 2009-20%itim Ogretim yilinda M.E.B’ e
bagli 6zel ve resmi okullarda gorev yapan okul dnégsetmenleri olgturmaktadir.

Orneklemi ise, Tablo 1'de gosterilen il ve ilge keglerinde bulunan 2009- 2010
Ogretim yilinda ilk@retim okullari bunyesindeki anasiniflar vegbasiz anaokullarinda,
kiz meslek lisesi uygulama anasiniflarinda, M.E Il 6zel okullarda gorev yapan okul

oncesi @retmenleri olgturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu kisimda veri toplama araci ve veri toplama guiee ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araci

Veri toplama aracini gslirmek icin 6nce ilgili literatir taranrgiir. Arastirma
verileri, argtirmanin yidratilmesinde birincil kaynak samalari arasinda yer alan ve alt

problemler d@rultusunda argirmaci hazirlanan anket aragilile toplanmgtir.

Anket, belli kkilere ya da gruplara g#li konulardaki duygu, dgiince ve
deneyimlerini anlamak icin dizenlenen soru listesiBakircigzslu 1994). Bu ¢cakbmada
kullanilan anket 2 boélimden glmaktadir. Birinci b6limde gretmelerin kgisel bilgilerine
ili skin sorularla, sorumlu oldiw Ggrenci grubunu tanimlamaya yarayan sorular yer eiyk
ikinci bolim ise oOlcme deerlendirme tekniklerinin uygulanmasinaskin 6gretmen

gortslerinin alinacgl sorulardan olgmaktadir.

Arastirma anket sorulari taslak olarak hazirlandiktanra alan uzmanlari ile okul
oncesi gitim kurumu @retmenlerinin incelemesine sunulgnaliizenlenen anket bir grup
okul 6ncesi gretmenine uygulanarak sonuclara gore sorular tef@aden gecirilny ve

anket sorgeklini almstir.
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3.3.2.Veri Toplama Sureci

Anketlerin uygulanabilmesi icin Milli Eitim Bakanlgi’ndan gerekli izin alinngtir.
Alinan izin d@rultusunda ardirma anketleri Canakkale il ve ilce merkezinde umain
resmi ve 0zel anasinifi, anaokullarinda gorev yagarn oncesi gretmenlere aggirmaci
tarafindan uygulanmir. Uygulama sirasindaztetmenlere anketin neden yapgiicerigi

ve nasil doldurulagana iliskin gerekli bilgiler verilmitir.

Toplam 180 @retmen Ornekleme alingy verilen anketlerden 55 tanesi geri
donmemg geri donen anketlerden de 19 tanesinin buyik bolibg birakildgindan
degerlendirme dyinda tutulmygtur. Sonug olarak evreni altwran 180 okul dncesigéim

kurumu @retmeninden 106’sina ait olan anketler gecerli laggk degerlendiriimeye

alinmstir.
Tablo 1. Orneklemin ilcelere Gére Dailimi
S = | & o
. N | = T | E | X =
fige ¢ 8|28 % e S |18 §
s |3 8 2|8 |58 23|58
= Q] oo |[S |0 |6 |ald > |RB
Dagitilan Anket 57| 22| 6| 8 10 13 2p 280 | 6 | 180
Geri donmeyen 22 1 1 3 2 4 3 19 33 2 55
Cevapsiz birakilan 9 - . 1 - 2 2 3 1 1 19
Gecerli kabul edilen 260 21 5 4 8 /10 |1® 3 | 106

3.4. Verilerin istatistiksel Analizi

Calsmada elde edilen bulgular gerlendirilirken, istatistiksel analizler icin SPSS
(Statistical Package for Social Sciences for Winslo®b.0) programi kullanilrgir.
Calisma verileri dgerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotla(Frekans, Yuzde,
Ortalama, Standart sapma) kullangtm Hipotez testlerinin analizinde @gansiz drnek t-
testi, anova, korelasyon analizleri kullangtm
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Guvenirlik ayni degiskenin ba&msiz Olcimleri arasindaki tutarlilik-kararlilik
durumudur. Yani guvenirlik, ¢caima yapilirken olgabilecek rastgele hatalarisdimaktir.
Ayni calsma farkli zamanlarda tekrar tekrar yapildda ayni cevaplar aliniyorsa yapilan
calsma gulvenilirdir. Olcgin guvenilirligini  degerlendirmek amaciyla gstirilmis
yontemlere guvenilirlik analizi ve bu o6lcekte ydara sorularin irdelenmesine ise soru
analizi ({tem Analysis) denilmektedir. Giiveniligin incelenmesinde en yaygin kullanilan
yontem  Cronbach’'s Alpha Katsayisidir.  Cronbach’s phal  Katsayisinin

degerlendiriimesinde kullanilan gerlendirme kriteri;
0,00< a < 0,40 ise Olcek guvenilir gddir.
0,40< a < 0,60 ise Olcek diik guvenilirliktedir.
0,60<a < 0,80 ise dlcek oldukca guvenilirdir.
0,80<a < 1,00 ise dlcek yuksek derecede guvenilir bieklig.

Tablo 2. Givenirlik Analizleri

Cronbach's | Madde Sayisi
Alpha (N)
Olgme dgerlendirme arag ve yontemlerini kullanma , 740 10
Materyallere yer verme ,688 12
Arag ve yontemlerin yeterli ,657 9

Arastirmaya katilan okul 6ncesi gietmenlerin Olcme derlendirme arag ve
yontemlerini kullanma olganin guvenirlik analizi yapildiinda o = 0,740; materyallere
yer verme Ol¢ginin guvenirlik analizi yapildiindaa = 0,688 guvenirlik katsayisi, ara¢ ve
yontemlerin yeterlilgi olceginin guvenirlik analizi yapildiinda o = 0,657 guvenirlik

katsayisi elde edilrgir.

Arastirmada kullanilan kamsiz 6rnek t — testi, iki gkisiz grup ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmgci test etmek icin kullanilir.

Olgekler arasi ikkileri saptamak icin Pearson Korelasyon analizildeulmistir.

Korelasyon analizi, iki d@sken arasindaki dgusal iliskiyi test etmek, varsa bu gkinin
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derecesini 6lgmek icin kullanilan istatistiksel gsntemdir. Korelasyon analizinde amag;
bagimsiz dgisken deistiginde, b&iml degiskenin ne yonde dgsecesini gérmektir.

Sonuglar % 95 guven arginda, anlamlilik p<0,05 dizeyinde cift yonli olarak

degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde bulgular ¢ bolimde ele aligtmi Birinci bélumdeki bulgular
okul 6ncesi gretmenlerini genel betimlemeye yo6nelik olugrétmenlerin kgisel
bilgilerinden ve gorev yaptiklari kurumu tanitmayénelik sorularin frekans ve

yuzde dgilimlarindan olgmaktadir.

Ikinci bolimde ise okul oncesi gietmenlerinin 6lgme dgrlendirme
tekniklerini kullanma-kullanmama durumlari ve seleepe iliskin sorularin frekans

ve yuzde dalimlarina yer verilmgtir.

Uclincl  béluimde ise olgme @ghrlendirme yontem ve tekniklerini
kullanma/kullanmama durumlari ile gacinsiyet, okutulan ywa grubu, itim
durumu, kidem, hizmetici ggim alma/almama daskenleri arasindaki gkiyi

gosteren tablolar ve gerekli aciklamalar yer alradit

4.1. Okul Oncesi @retmenlerinin Demografik ve Kisisel Ozelliklerine liskin

Bulgular

Bu boélimdeki bulgular okul 6ncesgetmenlerini betimlemeye yonelik olup
ogretmenlerin kgisel bilgilerinden ve gorev yaptiklari kurumu tangtya yonelik

sorularin dgerlendiriimesinden okmustur.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ggretmenlerinin Bulundu gu ilcelere Gére Da&ilhimi

f %
Canakkale merkez 25 23,6
Canakkale dier ilceleri 81 76,4
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi @retmenlerinin bulundgu ilcelere gére dalimi Tablo 3'te
incelenmgtir. Buna gore ardirmaya katilan okul dncesigtetmenlerinin 25'i (%
23,6) Canakkale’nin merkezinde, 81'inin (% 76,4)nGlkale’nin dger ilcelerinde
gorev yaptiklari gorilmektedir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ggretmenlerinin Bulundu gu Okullarin Ozel veya Resmi

Olma Durumlarina Goére Dagilimi

f %
MEB bagsl 6zel 5 4,7
MEB bagl resmi 101 95,3
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi @retmenlerinin bulundgu okullarin 6zel veya resmi olma
durumlarina gore dalimi Tablo 4’'te incelenmgtir. Buna goére ardirmaya katilan
okul 6ncesi gretmenlerinin 5'i (% 4,7) MEB’e k#i 6zel okullarda, 101’inin (%
95,3) MEB’e b&li resmi okullarda gorev yaptiklar gorilmektedir.

Tablo 5. Okul Oncesi (Bretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagihmi

f %
Bay 5 4,7
Bayan 101 95,3
Toplam 106 100,0

Okul ©6ncesi @retmenlerinin cinsiyetlerine gore giami Tablo 5'te
incelenmgtir. Buna gore ardirmaya katilan okul dncesgtetmenlerinin 5'i (% 4,7)
bay, 101’i (% 95,3) bayandir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ggretmenlerinin Yaslarina Goére Dagilimi

f %
20 ya ve alti 3 2,8
21-25 ya arasl 30 28,3
26-30 yg arasi 37 34,9
31-35 yg arasi 18 17,0
36-40 ya arasi 10 9,4
41 ya ve Ustl 8 7,5
Toplam 106 100,0

Okul dncesi gretmenlerinin ygarina gére dalimi Tablo 6’da incelenmitir.
Buna gore ardirmaya katilan okul dncesgietmenlerinin 3'0 (% 2,8) 20 yave alti,
30'u (% 28,3) 21-25 ya 37'si (% 34,9) 26-30 ya 18'i (% 17,0) 31-35 y@ 10°u (%
9,4) 36-40 yg 8'i (% 7,5) 41 ve Ustl ygaaralginda oldgu gorulmektedir.

Tablo 7. Okul Oncesi Gretmenlerinin Okuttuklari O grencilerin Yas

Gruplarina Gore Dagilimi

f %
3-4 ya 7 6,6
4-5 y& 8 7,5
5-6 y& 91 85,8
Toplam 106 100,0

Okul o©ncesi @retmenlerinin okuttuklar grencilerin ya gruplarina goére
dagihmi Tablo 7'de incelenmitir. Buna gore ardirmaya katilan okul odncesi
ogretmenlerinin 7’sinin (% 6,6) okuttuklari cocuklatyaslarinin 3-4 ya, 8'inin (%
7,5) okuttuklari cocuklarin géarinin 4-5 ya, 91'inin (% 85,8) okuttuklari
cocuklarin yalarinin 5-6 ya oldugu gorulmektedir.
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Tablo 8. Okul Oncesi retmenlerinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

f %
Cocuk gelsimi/ Okul 6ncesi/ Anaokulu €r. 2 yillik (6n 23 21,7
lisans mezunu)
Cocuk gelsimi/ Okul 6ncesi/ Anaokulu €r. 4 yillik (lisans 83 78,3
mezunu)
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi gretmenlerinin @itim durumlarina goére dalimi Tablo 8'de
incelenmgtir. Buna gore argirmaya katilan okul 6ncesgtetmenlerinin 23’tnun (%
21,7) cocuk gefimi/ Okul 6ncesi/ Anaokulu gretmenlii 2 yillik 6n lisans mezunu,
83’Unin (% 78,3) Cocuk gelmi/ Okul 6ncesi/ Anaokulu €retmenlgi 4 yilhk

lisans mezunugtim durumu gorilmektedir.

Tablo 9. Okul Oncesi Gretmenlerinin O gretmenlikte Hizmet Yilina Gore

Dagilimi
f %
1 yildan az 18 17,0
1-5 yil 41 38,7
6-10 yIl 24 22,6
11-15 yil 12 11,3
16-20 yil 7 6,6
21 yil ve Gzeri 4 3,8
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi gretmenlerinin @retmenlikte hizmet yilina gére gdimi Tablo
9’'da incelenmgtir. Buna gore ardirmaya katilan okul 6ncesigtetmenlerinin
18'inin (% 17,0) 1 yildan az, 41’inin (% 38,7) 1yd, 24’4nin (% 22,6) 6-10 yil,
12’sinin (% 11,3) 11-15 yil, 7’sinin (% 6,6) 16-34, 4’tUnun (% 3,8) 21 yil ve Uzeri

mesleki kidemleri oldgu gortlmektedir.
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Tablo 10. Okul Oncesi Gretmenlerinin Olgme Degerlendirme ile Tlgili
Herhangi Bir Hizmet i¢i E gitim Kursuna veya Seminere Katilma Durumuna

Gore Dagilimi
f %
Evet 21 19,8
Hayir 85 80,2
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi @retmenlerinin 6lcme dgrlendirme ile ilgili herhangi bir
hizmetici eitim kursuna veya seminere katilma durumuna gor@lida Tablo
10’'da incelenmgtir. Buna gore ardgirmaya katilan okul dncesigietmenlerinin
21'inin (% 19,8) 6lcme deerlendirme ile ilgili herhangi bir hizmeticisgim kursuna
veya seminere katilgh, 85’inin (% 80,2) 6lgcme deerlendirme ile ilgili herhangi bir

hizmetici eitim kursuna veya seminere katiimgdgorulmektedir.

Tablo 11. Okul Oncesi (gretmenlerinin Olgme Degerlendirme / Cocuklari
Tanima Teknikleri Dersini Alma Durumuna Goére Dagilimi

f %
Evet 83 78,3
Hayir 23 21,7
Toplam 106 100,0

Okul 6ncesi @retmenlerinin dlgme dgrlendirme / ¢ocuklarl tanima teknikleri
dersini alma durumuna goére gami Tablo 11'de incelenmgtir. Buna gore
argtirmaya katilan okul o©Oncesi gietmenlerinin  83’Unin (% 78,3) o6lcme
degerlendirme / ¢ocuklari tanima teknikleri dersiniigl, 23'Untn (% 21,7) 6lgcme

deserlendirme / ¢cocuklari tanima teknikleri dersimmabdgl goérilmektedir.
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4.2. Okul Oncesi @retmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Olgme
Degerlendirme Arag ve Yontemlerini Kullanma-Kullanmama Durumlari ve

Sebeplerineiliskin Bulgular

Bu bdlimdeki bulgular okul dncesigi@tmenlerinin dlgme dgrlendirme
yontemlerini kullanma/kullanmama durumlarini ve esgbrini belirlemeye yonelik

sorularin dgerlendiriimesinden okmustur.

Tablo 12. Okul Oncesi (gretmenlerinin Anekdot Kaydi Yontemini Kullanma-

Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gore D&ilimi

Tercih f % Sebepler f %

Cocuza ait sadece onemli gézlemleri | 44 | 41,5

kaydetmeye imkan vergiiicin

Yorum kismina gorilyazilabildgi icin | 10 | 9,4
Kullaniyorum 75| 70,8 i el

Olay! ana hatlariyla yazmak yeterli 18 | 17,0

oldugu icin

Diger 3| 28

Objektif yorum yazmak zor ol icin 8| 75

Yorumlanmasi zor oldtu icin 8| 75
Kullanmiyorum | 31| 29,

Yorum subjektif olabilecg icin 11 | 10,4

Diger 4 | 3,8

Okul o©ncesi @retmenlerinin  okul o©ncesi gdgimde kullanilan 6lgme-
degserlendirme ara¢ ve yontemlerinden anekdot kayd tegomi kullanma-
kullanmama durumlari ve sebeplerine gorgildai Tablo 12'de incelenmgtir. Buna
gore aratirmaya katilan okul o6ncesigietmenlerin 75’inin (% 70,8) anekdot
yontemini  kullandgl, 31'inin (% 29,2) anekdot yontemini kullanmadi

gorulmektedir.

Arastirmada okul dncesigietmenlerin 44’4 (% 41,5) coga ait sadece onemli
gozlemleri kaydetmeye imkan vegdiicin, 10'u (% 9,4) yorum kismina g&ru

yazilabildigi icin, 18'i (% 17,0) olayl ana hatlariyla yazmagtgrli oldigu icin, 3’0
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(% 2,8) baka sebeplerden dolayr anekdot yontemini okul Oncestimde
kullanmaktadir.

Arastirmada okul dncesigietmenlerin 8'i (% 7,5) objektif yorum yazmak zor
oldugu icin, 8 (% 7,5) yorumlanmasi zor olgu icin, 11'i (% 10,4) yorum subjektif
olabilecesi icin, 4’4 (% 3,8) baka sebeplerden dolay! anekdot yontemini okul dncesi
egitimde kullanmamaktadir.

Tablo 13. Okul Oncesi (gretmenlerinin Gozlem Kaydi Yontemini Kullanma-

Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gére D&ilimi

Tercih f| % Sebepler fl| %
Dogal ortamda ¢ocuklari izleme imkani | 59 | 55,7
verdigi icin
Ekonomik oldgu icin 9| 85

Kullantyorum | 93| 87,7 | Hem grup hem birey olarak 15| 14,2

uygulanabildgi icin

Ayri bir zaman ayirmaya gerek olmgdi | 10| 9,4

icin

Objektif yorum yazmak zor oldu icin 21 19

Yorumlanmasi zor oldtu igin 9| 85
Kullanmiyorum| 13| 12,3 _ _

Yorum subjektif olabilecg igin 1 .9

Diger 11 9

Okul 0©ncesi @retmenlerinin  okul ©ncesi gdgimde kullanilan dlgme-
degserlendirme ara¢c ve yontemlerinden go6zlem kaydr e kullanma-
kullanmama durumlari ve sebeplerine gorgilda Tablo 13'te incelenmitir. Buna
gore aratirmaya katilan okul 6ncesigtetmenlerin 93'Untin (% 87,7) go6zlem
yontemini  kullandgl, 13'Gndn (% 12,3) g0zlem yontemini kullanmgdi
gorilmektedir.

Arastirmada okul dncesigietmenlerin 59’u (% 55,7) @@l ortamda ¢ocuklari
izleme imkani verdi icin, 9'u (% 8,5) ekonomik oldgu icin, 15’ (% 14,2) hem
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grup hem birey olarak uygulanabidliicin, 10'u (% 9,4) ayn bir zaman ayirmaya
gerek olmadii icin g6zlem yontemini okul 6ncesgi@mde kullanmaktadir.

Arastirmada okul éncesigietmenlerin 2’si (% 1,9) objektif yorum yazmak zor
oldugu icin, 9'u (% 8,5) yorumlanmasi zor olglwicin, 1'i (% 0,9) yorum subjektif
olabilecezi icin, 1'i (% 0,9) bgaka sebeplerden dolayl gozlem yontemini okul dncesi

egitimde kullanmamaktadir.

Tablo 14. Okul Oncesi (gretmenlerinin Gelisim Kontrol Listesi ve Standart
Testler Yontemini Kullanma-Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gére

Dagilimi

Tercih fl % Sebepler f %

Her ya grubu icin ayri hazirlangi igin 12 | 11,3

Programin gedtiriimesinde yol gosterici| 15 | 14,2

7

Kullaniyorum ) 67,9 | oldugu icin

Cocugun gucli ve zayif yonlerini ortaya| 44 | 41,5

citkardgi igin

Gecgerlik ve glivenirfii yiksek test 17 | 16,0

bulmak zor oldgu icin

Uzun zaman gozlem gerektigdicin S | 47
Kullanmiyorum 32,1 _ i

Her gelsim alanina yonelik 11 | 10,4

doldurulacgindan uzun zaman afgiicin
Diger 1 9

Okul 0©ncesi @retmenlerinin  okul ©ncesi gdgimde kullanilan dlgme-
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden get kontrol listesi ve standart testler
yontemini kullanma-kullanmama durumlari ve sebepégore dgilimi Tablo 14'te
incelenmgtir. Buna gore ardirmaya katilan okul éncesigtetmenlerin 72’sinin (%
67,9) gelsim kontrol listesi ve standart testler yonteminillandigi, 34’anin (%
32,1) gelsim kontrol listesi ve standart testler yontemini llkomadgi

gorulmektedir.
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Arastirmada okul dncesigietmenlerin 12'si (% 11,3) her yarubu icin ayri
hazirlandg icin, 15'i (% 14,2) programin gatiriimesinde yol gosterici oldiu icin,
44’0 (% 41,5) cocgun guclu ve zayif yonlerini ortaya cikagdicin gelisim kontrol

listesi ve standart testler yontemini okul 6nceggiimde kullanmaktadir.

Arastirmada okul oncesigietmenlerin 17’si (% 16,0) gegerlik ve guverdrli
yuksek test bulmak zor oldu icin, 5’i (% 4,7) uzun zaman gozlem gerekigrdcin,
11'i (% 10,4) her gefim alanina yonelik doldurulagendan uzun zaman afiicin,
11 (% 0,9) bgka sebeplerden dolayl gein kontrol listesi ve standart testler
yontemini okul 6ncesig@timde kullanmamaktadir.

Tablo 15. Okul Oncesi @retmenlerinin Kazanim Degerlendirme Formu

Kullanma-Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Goére Cagilimi

Tercih f % Sebepler fl %

Her gelsim alanini kapsagi icin 56 | 52,8

Sadece donem sonlarinda doldurmak| 19 | 17,9
Kullaniyorum | 102 96,2 | gerektgi icin

Somut gézlemlere dayargicin 25| 23,6
Diger 2119
Doénem sonu doldurmak gerektiden 1 9

dolay! uzun zaman alghicin

Kullanmiyorum| 4 | 3,8 | Bazl davrarlar henliz 3|28
kazaniimadiindan formu doldurmak

gerektgi icin

Okul 0©ncesi @retmenlerinin  okul ©Oncesi ggimde kullanilan 6lgme-
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden kazaningedendirme formu kullanma-
kullanmama durumlari ve sebeplerine gorgilda Tablo 15'te incelenmitir. Buna
gore aratirmaya katilan okul 6ncesigtetmenlerin 102’sinin (% 96,2) kazanim
degerlendirme formunu kullangh, 4’Gnin (% 3,8) kazanim @derlendirme formunu

kullanmadgi gorilmektedir.
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Arastirmada okul Oncesi gietmenlerin 56’s1 (% 52,8) her ggin alanini
kapsadil icin, 19'u (% 17,9) sadece dbnem sonlarinda dohdik gerekgi icin, 25'i
(% 23,6) somut gozlemlere dayagdicin, 2'si (% 1,9) bgka sebeplerden dolayi

kazanim dgerlendirme formunu okul dncesiigmde kullanmaktadir.

Arastirmada okul 6ncesi gietmenlerin 1'i (% 0,9) donem sonu doldurmak
gerektginden dolayr uzun zaman agdiicin, 3’0 (% 2,8) bazi davraglar hentz
kazaniimadiindan formu doldurmak gereftiicin kazanim dgerlendirme formunu

okul dncesi gitimde kullanmamaktadir.

Tablo 16. Okul Oncesi (gretmenlerinin Gelisim Dosyasini Kullanma-

Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gore D&ilimi

Tercih fl| % Sebepler f %
Daha cok sanat camalarindan 14 | 13,2
olustugundan hazirlamasi kolay olgiu
icin
Donem sonunda velilere vermek 13 | 12,3

Kullaniyorum 97| 91,5 o
gerektgi icin

Cocukla ilgili bir 6zge¢my dosyasi 67 | 63,2
niteligi tasidigl icin
Diger 3] 28

Dosyaya cocgun arkadave ailesiyle 8 | 75
etkilesimlerini de koymak gereldinden
Kullanmiyorum| 9 | 8,5 y gereld
uzun zaman alagaigin

Diger 1 9

Okul o©ncesi @retmenlerinin  okul ©ncesi gdgimde kullanilan 6lgme-
degserlendirme ara¢ ve yontemlerinden gefi dosyasini kullanma-kullanmama
durumlari ve sebeplerine gore gdani Tablo 16'da incelenmgtir. Buna gore
argtirmaya katilan okul 6ncesigietmenlerin 97’sinin (% 91,5) geim dosyasini
kullandgl, 9'unun (% 8,5) gedim dosyasini kullanmagh gortlmektedir.

Arastirmada okul ©ncesi getmenlerin 14’0 (% 13,2) daha cok sanat

calismalarindan olgtugundan hazirlamasi kolay olgw icin, 13'0 (% 12,3) donem
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sonunda velilere vermek gerediticin, 67'si (% 63,2) cocukla ilgili bir 6zgecmi
dosyasi nitefii tasidigi icin, 3’0 (% 2,8) bgka sebeplerden dolay! ggin dosyasini

okul dncesi gitimde kullanmaktadir.

Arastirmada okul 6ncesigetmenlerin 8'i (% 7,5) dosyaya cagun arkada
ve ailesiyle etkilgimlerini de koymak gerekiinden uzun zaman alagagcin, 1'i (%
0,9) baka sebeplerden dolayr gein dosyasini okul ©Oncesi ggimde

kullanmamaktadir.

Tablo 17. Okul Oncesi (gretmenlerinin Gelisim Raporunu Kullanma-

Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gore D&ilimi

Tercih f % Sebepler f %

Ailelerle paylgilmasi gerekgiinden 68 | 64,2

onlara yol gosterici olagaicin

Genel bir yorum yazild igin 8 | 7,5
Kullaniyorum 102| 96,2 _ :

Diger 6lcme dgerlendirme 24 | 22,6

tekniklerinin bir 6zeti oldgu icin

Diger 2119

Ailelerle paylgiimasi gerekgi icin 2 119

Tdm gelsim alanlarini yorumlamak | 2 | 1,9
Kullanmiyorum 4 3,8
ortak paydada yorumlamak zor offlu

icin

Okul o©ncesi @retmenlerinin  okul ©ncesi gdgimde kullanilan 6lgme-
degserlendirme ara¢ ve yontemlerinden geh raporunu kullanma-kullanmama
durumlari ve sebeplerine gore gdani Tablo 17'de incelenmgtir. Buna gore
argtirmaya katilan okul oncesigtetmenlerin 102’sinin (% 96,2) ggin raporunu

kullandigl, 9'unun (% 8,5) gedim raporunu kullanmagi gorilmektedir.

Arastirmada okul oncesi @etmenlerin 68'i (% 64,2) ailelerle paylamasi
gerektginden onlara yol gosterici olagaicin, 8'i (% 7,5) genel bir yorum yazilgi
icin, 24’0 (% 22,6) dier olgme dgerlendirme tekniklerinin bir 6zeti olgu igin,
2'si (% 1,9) bagka sebeplerden dolayr gein raporunu okul oOncesiggimde

kullanmaktadir.
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Arastirmada okul oOncesi gietmenlerin 2'si (% 1,9) ailelerle paylémasi
gerektgi icin, 2'si (% 1,9) tim gedim alanlarini yorumlamak ortak paydada
yorumlamak zor oldgu icin gelsim raporunu okul ©Oncesi gdimde

kullanmamaktadir.

Tablo 18. Okul Oncesi @retmenlerinin O gretmen Oz Degerlendirme Formunu

Kullanma-Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gore Dagilimi

Tercih f % Sebepler f %

Ogretmenin eksiklerini gérmesine 20 | 18,9

yardimci oldgu icin

Ogretmenin kendini gejtirmesine firsat 23 | 21,7

Kullaniyorum 59| 55,7| verdigi icin

Mesleki anlamda yeterlgi gorme 14 | 13,2
imkani verdgi igin

Diger 21 19

Objektif olma ihtimali az oldgu igin 35| 33,0

Mesleki yeterlilik dginda Kiilik 3| 28

ozelliklerini de icerdgi icin
Kullanmiyorum | 47| 44, cerdii ic

Duzenli araliklarla yapmak geregti 5 4.7
icin
Diger 4 | 3,8

Okul o©ncesi @retmenlerinin  okul o©ncesi gdgimde kullanilan 6lgme-
degserlendirme arac ve yontemlerindengréimen 0z dgerlendirme formunu
kullanma-kullanmama durumlari ve sebeplerine gom@silidni Tablo 18'de
incelenmgtir. Buna gore argirmaya katilan okul dncesigietmenlerin 59’unun (%
55,7) @retmen 6z dgerlendirme formunu kullangh, 47’sinin (% 44,3) gretmen 6z

degerlendirme formunu kullanmagligorulmektedir.

Arastirmada okul 6ncesigietmenlerin 20’si (% 18,9)@etmenin eksiklerini
gormesine yardimci olgu icin, 23’0 (% 21,7) gretmenin kendini gejtirmesine

firsat verdgi icin, 14’0 (% 13,2) mesleki anlamda yetegiligorme imkani vergi
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icin, 2’si (% 1,9) bgka sebeplerden dolaygtetmen 6z dgerlendirme formunu okul

oncesi gitimde kullanmaktadir.

Arastirmada okul dncesigietmenlerin 35’1 (% 33,0) objektif olma ihtimali az
oldugu icin, 3’0 (% 2,8) mesleki yeterlilik ginda kiilik 6zelliklerini de icerdgi
icin, 4’0 (% 3,8) bgka sebeplerden dolaygiietmen 6z dgerlendirme formunu okul

oncesi gitimde kullanmamaktadir.

Tablo 19. Okul Oncesi (gretmenlerinin Yillik/Gunlik Plan De gerlendirme

Yontemini Kullanma-Kullanmama Durumlari ve Sebeplerine Gore Dasilimi

Tercih f % Sebepler f %
Bir sonraki ay/gun acisindan rehber| 39 | 36,8
oldugu icin
Bir sonraki yillik planin 22 | 20,8

Kullaniyorum | 100| 94,3 olusturulmasina kaynak olagaicin

Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlari | 36 | 34,0
belirlemeye yardimci oldiu icin
Diger 3 2,8

Her ay/guin dizenli derlendirme 1 9

yapmak zaman algi icin

Kullanmiyorum| 6 5,7 _
Hem amagclari hemgdenme sirecini | 5 4,7

degerlendirmek zor oldgu icin

Okul o©ncesi @retmenlerinin  okul o©ncesi gdgimde kullanilan 6lgme-
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden yillik/gunlik pldezerlendirme yontemini
kullanma-kullanmama durumlari ve sebeplerine gom@Eileni Tablo 19'da
incelenmgtir. Buna goére ardirmaya katilan okul éncesgtetmenlerin 100'Unin (%
94,3) wyilhk/gunluk plan dgerlendirme yo6ntemini kullangl, 6’sinin (% 5,7)

yillik/gunlik plan dgerlendirme yontemini kullanmagligérilmektedir.

Arastirmada okul oOncesi gietmenlerin 39'u (% 36,8) bir sonraki ay/gun
acisindan rehber olgu icin, 22'si (% 20,8) bir sonraki yillik planingkturulmasina

kaynak olacgi icin, 36’s1 (% 34,0) uygulamada ortaya cikan stau belirlemeye



64

yardimci oldgu icgin, 3'0 (% 2,8) bgka sebeplerden dolay! yillik/gunlik plan
degerlendirme yontemini okul 6ncesgigmde kullanmaktadir.

Arastirmada okul o©ncesi gietmenlerin 1'i (% 0,9) her ay/gin duzenli
deserlendirme yapmak zaman aldiicin, 5'i (% 4,7) hem amaclari hengi@nme
surecini dgerlendirmek zor oldgu icin yillik/ginlik plan dgerlendirme yéntemini

okul dncesi gitimde kullanmamaktadir.

4.3. Arastirmanin Alt Amaglarina iliskin Bulgular

Bu bdlimde, oOlgme derlendirme  yontem ve  tekniklerini
kullanma/kullanmama durumlari ile gacinsiyet, okutulan wa grubu, itim
durumu, kidem, hizmetici ggim alma/almama daskenleri arasindaki gkiyi

gosteren tablolar ve gerekli aciklamalar yer alradit

Tablo 20. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeylerinin Belirlenmesi Olgeginin Alt

Boyutlarinin Ortalamalari

n Min. Max. X S

Olcme degerlendirme arag ve 106 | 2,100f 5,000 3,924 0,599
yontemlerini kullanma

Materyallere yer verme 106 1,667 5,750 3,877 0,646
Arag ve yontemlerin yeterlii 106 | 1,333| 3,000 2,220 0,422

Tablo 20'ye gore, arstirmaya katillan okul ©Oncesigtetmenlerin dlgcme
degserlendirmeyi kullanma dlzeyleri Olgmin alt boyutlarinin ortalamalari
incelendginde, 6lgme dgerlendirme arag ve yontemlerini kullanma alt boywto
ortalamasinin en yiksek, ara¢ ve yontemlerin yigggralt boyutunun ortalamasinin

en dguk oldygu gorulmektedir.
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Tablo 21. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Duzeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Gérev Yapti g
Iice Dasiskeni Arasindaki Farklilasma Durum Iliskisi

Grup n X S t p

Olgcme dgerlendirme | Canakkale merkez 256 3,886,651

arac ve yontemlerini -0,850| 0,397
kullanma Canakkale dier ilgeleri 81| 3,9520,583
Canakkale merkez 2b 3,67Q,626

Materyallere yer verm : : -1,832/ 0,070
Canakkale dier ilceleri 81| 3,9400,642
Aracg ve yontemlerin | Canakkale merkez 25 2,150,421

o : : -0,935| 0,352
yeterliligi Canakkale dier ilceleri 81| 2,2410,423

Tablo 21'de goruldigu gibi, aratirmaya katilan okul dncesigtetmenlerin
Olgme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri Olg@in 6lgme dgerlendirme arag ve
yontemlerini kullanma alt boyutunun goérev ygptice desiskenine gore anlamli bir
farkhilik gosterip gostermegiini belirlemek amaciyla yapilan gansiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari araskndfark, istatistiksel olarak

anlamh bulunmamgtir (t= -0,850; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gietmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma dizeyleri 6lganin materyallere yer verme alt boyutunun gérevtyaplice
degsiskenine gore anlamli bir farklik gosterip gostedi@ni belirlemek amaciyla
yapilan b&msiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmettialamalari arasindaki
fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmagtm (t= -1,832; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme derlendirmeyi
kullanma duizeyleri 6lgenin arac ve yontemlerin yeterli alt boyutunun gorev
yaptgi ilce desiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostedigni belirlemek
amaciyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlaml buhamstir (t= -0,935; p>0.05).
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Tablo 22. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Duzeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Gérev Yapti g
Okul Degiskeni Arasindaki Farklilasma Durum iliskisi

Grup n X S t p
Olgme dgerlendirme | MEB bagh 6zel 5 | 3,980 0,856
arac ve yontemlerini 0,212 | 0,832
kullanma MEB bagh resmi| 101 | 3,921/ 0,589

MEB bagh ozel 5 | 4,192 0,492
Materyallere yer verme 1,121 | 0,265

MEB basli resmi| 101 | 3,861 0,65(
Arac ve yontemlerin | MEB bagl 0zel 5 | 2,067, 0,641

o : -0,832| 0,407
yeterliligi MEB bagli resmi| 101 | 2,228] 0,411

Tablo 22'de goruldigu gibi, aratirmaya katilan okul dncesigtetmenlerin
olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve
yontemlerini kullanma alt boyutunun gorev y@piokul desiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermegini belirlemek amaciyla yapilan gansiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari araskndfark, istatistiksel olarak

anlamh bulunmamgtir (t= 0,212; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duzeyleri olganin materyallere yer verme alt boyutunun gorevtyap
okul desiskenine gore anlamh bir farkllik gosterip gostedigni belirlemek
amaclyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli buhamstir (t= 1,121; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duizeyleri 6lgenin arac ve yontemlerin yeterli alt boyutunun gorev
yaptgl okul dezsiskenine gore anlamli bir farkhlik gosterip gostedigni belirlemek
amaciyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlaml buhamstir (t= -0,832; p>0.05).
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Tablo 23. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Duzeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Cinsiyet
Degiskeni Arasindaki Farklilasma Durum iliskisi

Grup n X S t p
Olgme dgerlendirme arag ve Bay 5 | 3,942, 0,488
- 0,069| 0,945
yontemlerini kullanma Bayan| 101 | 3,923| 0,606
Bay 5 | 3,583| 0,283
Materyallere yer verme -1,041f 0,300

Bayan| 101 | 3,891| 0,656

. ) Bay 5 | 2,156 0,374
Arac ve yontemlerin yeterlii -0,349 0,728
Bayan| 101 | 2,223| 0,426

Tablo 23'te goruldigu gibi, argtirmaya katilan okul 6ncesigietmenlerin
olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve
yontemlerini kullanma alt boyutunun cinsiyetgtgkenine goére anlamli bir farklilk
gosterip gostermegini belirlemek amaciyla yapilan gansiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkstatistiksel olarak anlamli
bulunmamgtir (t= 0,069; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme derlendirmeyi
kullanma duzeyleri 6lgenin materyallere yer verme alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostedigni belirlemek amaciyla
yapilan b@msiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetiialamalari arasindaki
fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmagm (t= -1,041; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma diizeyleri 6lgenin ara¢ ve yontemlerin yeterlii alt boyutunun cinsiyet
degsiskenine gore anlamli bir farklik gosterip gostedi@ni belirlemek amaciyla
yapilan b@msiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetiialamalari arasindaki
fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmagtm (t= -0,349; p>0.05).
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Degerlendirmeyi Kullanma Duizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Ya s Degiskeni

Arasindaki Farklila sma Durum Iliskisi

Grup n| X S SH F | p
20 yg ve alti 3 4,267, 0,115 0,067
. _ 21-25ygarasi | 30| 3,883 0,618 0,118
Olgme dgerlendirme
~ |26-30yagarasi | 37| 3,956 0,517 0,085
arag ve yontemlerini 2,117/ 0,069
31-35ygarasi | 18| 3,739 0,718 0,169
kullanma
36-40ygarasi | 10| 3,741 0,599 0,189
41 yg ve Ustu | 8 4,450 0,438 0,155
20 ya ve alti 3 4,389 0,241 0,139
21-25ygarasi | 30| 3,942 0,473 0,086
Materyallare yer 26-30yag arasi | 37| 3,869 0,699 0,11p
1,318/ 0,262
verme 31-35ygarasi | 18| 3,604 0,837 0,197
36-40yg arasi | 10| 3,85% 0,548 0,173
41 yg ve Ustu | 8 4,11% 0,570 0,202
20 ya ve alti 3 2,222 0,192 0,111
21-25ygarasi | 30| 2,226 0,402 0,073
Arag ve yontemlerin |26-30 yg arasI | 37| 2,216 0,406 0,06
o 0,592/ 0,706
yeterliligi 31-35yg arasi | 18| 2,253 0,494 0,116
36-40ygarasi | 10| 2,333 0,388 0,123
41 yg ve Ustu | 8 2,000 0,531 0,188

Tablo 24'te goruldigu gibi, argtirmaya katillan okul 6ncesigietmenlerin

olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve

yontemlerini kullanma alt boyutunun cinsiyetgtgkenine goére anlamli bir farklihk

gosterip gostermegini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyansalai

(ANOVA) sonucunda, cinsiyet gruplarinin ortalamalarasindaki fark, istatistiksel
olarak anlamli bulunmantir (F=2,117; p>0.05).
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Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gietmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duzeyleri 6lgenin materyallere yer verme alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklik gosterip gostedi@ni belirlemek amaciyla
yapilan tek yonlu varyans analizi (ANOVA) sonucundansiyet gruplarinin
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel ola@kaml bulunmamgtir (F= 1,318;
p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme derlendirmeyi
kullanma dizeyleri 6lgenin arac ve yontemlerin yeterlii alt boyutunun cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostedigni belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucundansiyet gruplarinin
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olamMamli bulunmanstir (F= 0,592;
p>0.05).

Tablo 25. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Okutulan

Cocuklarin Yas Grubu Degiskeni Arasindaki Farklilasma Durum Iliskisi

Grup n X S SH F p
3-4ya 7 |3,6430,737 0,278
4-5 ya 8 |4,0250,696| 0,246 | 0,905/ 0,408
56ys | 91 |3,9370,581 0,061
3-4ya 7 | 3,667 0,642 0,243
Materyallere yer verme 4-5 ya 8 |4,0420,488| 0,173 |0,627,0,536
56yg | 91 |3,8780,659 0,069
3-4ya 7 12,0790,299 0,113
4-5 ya 8 |2,1250,409| 0,145 |0,683| 0,507
56ys | 91 |2,2390,431] 0,045

Olgme dgerlendirme arag v

yontemlerini kullanma

Arac ve yontemlerin

yeterliligi

Tablo 25'te goruldigu gibi, argtirmaya katillan okul 6ncesigietmenlerin
olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve
yontemlerini kullanma alt boyutunun okutulan coeukh yg grubu dgiskenine

gore anlaml bir farklihk gosterip gostermguii belirlemek amaciyla yapilan tek
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yonlu varyans analizi (ANOVA) sonucunda, okutulamcgklarin ya gruplarinin
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel ola@kamli bulunmamgtir (F= 0,905;
p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme derlendirmeyi
kullanma duzeyleri o6lgenin materyallere yer verme alt boyutunun okutulan
cocuklarin ya grubu dgiskenine gére anlamli bir farkliik gOsterip gOstedigni
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans ama(ANOVA) sonucunda,
okutulan c¢ocuklarin yagruplarinin ortalamalari arasindaki fark, istékssl olarak

anlamh bulunmamngtir (F= 0,627; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duzeyleri dlgenin ara¢ ve yontemlerin yeteri alt boyutunun okutulan
cocuklarin ya grubu dgiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostedi@ni
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans ama(ANOVA) sonucunda,
okutulan ¢ocuklarin yagruplarinin ortalamalari arasindaki fark, istékssl olarak
anlamh bulunmamngtir (F= 0,683; p>0.05).

Tablo 26. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Olgme
Degerlendirme ile ilgili Herhangi Bir Hizmetici E gitim Kursuna veya Seminere
Katilma Durumu Degiskeni Arasindaki Farklila sma Durum iliskisi

Grup n X S t p

Olcme dgerlendirme arag veEvet 21| 4,057 0,585

- 1,138 | 0,258
yontemlerini kullanma Hayir | 85| 3,891 0,601
Evet 21| 3,885 0,41(

Materyallere yer verme 0,065 | 0,949
Hayir | 85| 3,875/ 0,694
Arac ve yontemlerin Evet 21| 2,312 0,389

o 1,118 | 0,266
yeterliligi Hayir | 85| 2,197| 0,429

Tablo 26’'da goruldigu gibi, argtirmaya katillan okul dncesigietmenlerin
olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve

yontemlerini kullanma alt boyutunun 6lgme gddendirme ile ilgili herhangi bir
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hizmetici eitim kursuna veya seminere katiima durumgiglkeenine gore anlamli bir
farklhilik gosterip gostermegini belirlemek amaciyla yapilan gansiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari araskndfark, istatistiksel olarak

anlamh bulunmamgtir (t= 1,138; p>0.05).

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duzeyleri o6lgenin materyallere yer verme alt boyutunun 0lgcme
deserlendirme ile ilgili herhangi bir hizmeticiggim kursuna veya seminere katilma
durumu dgiskenine gore anlaml bir farklihk gosterip gostedi@ni belirlemek
amaciyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli buhamstir (t= 0,065; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme derlendirmeyi
kullanma dizeyleri 6lganin ara¢c ve yontemlerin yeterlii alt boyutunun 6lgme
degerlendirme ile ilgili herhangi bir hizmeticiggim kursuna veya seminere katiima
durumu dgiskenine gore anlaml bir farklihk gosterip gOstedi@ni belirlemek
amaclyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli buhamstir (t= 1,118; p>0.05).

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile Olgme
Degerlendirme / Cocuklari Tanima Teknikleri Dersini Alma Durumu Degiskeni

Arasindaki Farklila sma Durum Iliskisi

Grup | n X S t p

Olgcme dgerlendirme arag veEvet 83| 3,932 0,603

o 0,253 | 0,801
yontemlerini kullanma Hayir | 23 | 3,896/ 0,596
Evet 83| 3,872 0,665

Materyallere yer verme -0,152| 0,879
Hayir | 23 | 3,895| 0,585
Arac ve yontemlerin Evet 83 | 2,229 0,423

o 0,406 | 0,686
yeterliligi Hayir | 23 | 2,188 0,426

Tablo 27'de goruldigu gibi, aratirmaya katilan okul dncesigtetmenlerin

olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve
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yontemlerini kullanma alt boyutunun oOlgme gedendirme / cocuklari tanima

teknikleri dersini alma durumu gekenine gore anlamh bir farklilik gdsterip

gostermediini belirlemek amaciyla yapilan $ansiz grup t testi sonucunda,

gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkstatistiksel

bulunmamgtir (t= 0,253; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul

olarak anlamli

oncesi gietmenlerin  dlgme deerlendirmeyi

kullanma dizeyleri 6lgenin materyallere yer verme alt boyutunun 6lgcme

deserlendirme / ¢ocuklar tanima teknikleri dersinmal durumu dgskenine goére

anlamh bir farklihk gosterip gostermeyini belirlemek amaciyla yapilan gansiz

grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortadban arasindaki fark, istatistiksel
olarak anlamli bulunmantir (t=-0,152; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul

oncesi gietmenlerin  dlgme dgrlendirmeyi

kullanma duzeyleri olgagnin ara¢ ve yontemlerin yeterlii alt boyutunun 6lgme

degerlendirme / ¢ocuklar tanima teknikleri dersinmal durumu dgskenine goére

anlamh bir farklihk gosterip gostermegini belirlemek amaciyla yapilan gansiz

grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortaedéan arasindaki fark, istatistiksel
olarak anlamli bulunmantir (t= 0,406; p>0.05).

Tablo 28. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme

Degerlendirmeyi Kullanma Duzeyleri Olgeginin Alt Boyutlari Aralarindaki

Tliskiler
Boyutlar Boyut n r p
Materyallere yer verme Olcme ghrlendirme arac ve
Y Y ¢ @m ¢ 106 | 0,539| 0,000
yontemlerini kullanma
Arag ve yontemlerin yeterlii | Olcme deerlendirme arag ve
§Yey y - ¢ %__ ¢ 106 | -0,016| 0,87C
yontemlerini kullanma
Arac ve yontemlerin yeterlii | Materyallere yer verme 106 0,020 0,8
Tablo 28'den anlgllacgz Uzere, argirmaya Kkatilan okul ©6ncesi

Ogretmenlerinin materyallere yer verme alt boyutudleme dgerlendirme arag ve

yontemlerini kullanma alt boyutu arasindakisklyi belirlemek Uzere yapilan
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korelasyon analizi sonucunda, puanlar arasindasiskael acidan pozitif yonde bir
ili ski saptanmgtir. (r =0,539; p<0.05)

Arastirmaya katilan okul 6ncesgtetmenlerinin arag ve yontemlerin yetegili
alt boyutu ile 6lgcme deerlendirme arac ve yontemlerini kullanma alt boyutu
arasindaki igkiyi belirlemek Uzere yapilan korelasyon analizngounda, puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamh bikilisaptanmanstir. (r=-0,016; p>0.05)

Arastirmaya katilan okul 6ncesgtetmenlerinin arag ve yontemlerin yetegili
alt boyutu ile materyallere yer verme alt boyutasandaki ilgkiyi belirlemek Uzere
yapilan korelasyon analizi sonucunda, puanlar adasistatistiksel acidan anlamli
bir ili ski saptanmanstir. (r=0,020; p>0.05)

Tablo 29. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile E gitim
Durumu Degiskeni Arasindaki Farklilasma Durum iliskisi

Gru n|— S t
p X Y
Olcme Cocuk gelsimi/ Okul dncesi/
degerlendirme Anaokulu Cgr. 6n lisans
arac ve mezunu 234,154/ 0,521 2110 0,037
yontemierini Cocuk gelsimi/ Okul 6ncesi/
kullanma Anaokulu CBr. lisans mezunu | 883,861/ 0,606

Cocuk gelsimi/ Okul éncesi/
Anaokulu Ger. 6n lisans

Materyallare
mezunu 234,036/ 0,448/ 1,344| 0,182

yerverme Cocuk gelsimi/ Okul dncesi/
Anaokulu Ger. lisans mezunu | 833,833/ 0,686
Cocuk gelsimi/ Okul 6ncesi/
Arag ve Anaokulu Gr. 6n lisans
yontemlerin | mezunu 232,135/ 0,426 ] 0,278
yeterliligi Cocuk gelsimi/ Okul 6ncesi/ 1091
Anaokulu Ger. lisans mezunu | 832,244/ 0,420
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Tablo 29'da goruldigu gibi, argtirmaya katillan okul dncesigietmenlerin
Olgme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri Olg@in 6lgme dgerlendirme arag ve
yontemlerini kullanma alt boyutunurgigm durumu dgiskenine goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermegiini belirlemek amaciyla yapilan gansiz grup t testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari araskndfark, istatistiksel olarak
anlamli bulunmstur (t= 2,110; p<0.05).Ortalamalar arasindaki farka gore, okul
oncesi 2 yillik 6n lisans mezunugrétmenlerin dlgme derlendirme arag¢ ve
yontemlerini kullanmasi, okul oncesi 4 yillik lisamezunu gretmenlerin dlgme

degerlendirme arag ve yontemlerini kullanmasindanafdal

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma dizeyleri dlgenin materyallere yer verme alt boyutunu@iten durumu
degsiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostedi@ni belirlemek amaciyla
yapilan b&msiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmettialamalari arasindaki
fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmagtm (t= 1,344; p>0.05).

Arastirmaya katilan okul ©6ncesi gietmenlerin 6lcme dgrlendirmeyi
kullanma dlzeyleri 6lgagnin arac ve yontemlerin yeterlii alt boyutunun gitim
durumu dgiskenine gore anlaml bir farklihk gosterip gOstedi@ni belirlemek
amaciyla yapilan @amsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetitalamalari
arasindaki fark, istatistiksel olarak anlaml buhamstir (t=-1,091; p>0.05).
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Tablo 30. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Olgme
Degerlendirmeyi Kullanma Diizeyleri Olgeginin Alt Boyutlari ile O gretmenlikte

Hizmet Siiresi Daiskeni Arasindaki Farklilasma Durum iliskisi

Grup n X S SH F p
1 yildan az 18| 4,094 0,450 0,106
Olgme 1-5yil 41 | 3,914 0,632 0,099
degerlendirme ara¢6-10 yil 24| 3,763 0,580 0,118
o 1,280| 0,278
ve yontemlerini | 11-15 yil 12| 4,025 0,59y 0,172
kullanma 16-20 yil 7 3,702 0,636 0,240
21yl ve Uzeri| 4 4,32% 0,789 0,394
1 yildan az 18| 4,206 0,384 0,090
1-5yil 41 | 3,951 0,632 0,099
Materyallere yer |6-10 yil 24 | 3,528 0,720 0,147
4,086 | 0,002
verme 11-15 yil 12| 3,64 0,618 0,177
16-20 yil 7 3,817 0,482 0,182

21yl ve Uzeri| 4 4521 0,375 0,188
1 yildan az 18, 2,117 0,340 0,080

1-5yl 41 | 2,252 0,432 0,068
Arac ve L
_ 6-10 yil 24 | 2,167, 0,435 0,089
yontemlerin 0,575| 0,719
o 11-15 yil 12| 2,352 0,410 0,118
yeterliligi
16-20 yil 7 2,222 0,521 0,197

21yl ve tzeri| 4 2,278 0,548 0,274

Tablo 30’da goruldigt gibi, aratirmaya katillan okul dncesigietmenlerin
olcme dgerlendirmeyi kullanma duzeyleri 6lg@in 6lcme dgerlendirme arac ve
yontemlerini kullanma alt boyutunung@tmenlik hizmet siresi dekenine gore
anlamh bir farklihk goOsterip gostermexni belirlemek amaciyla yapilan tek yonlu
varyans analizi (ANOVA) sonucunda,grétmenlik hizmet sdresi gruplarinin
ortalamalari arasindaki fark, istatistiksel olamdamli bulunmamnstir (F= 1,280;
p>0.05).
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Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gietmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma duzeyleri olgenin materyallere yer verme alt boyutunugré&menlik
hizmet slresi daskenine gore anlamli bir farklilk go6sterip gostedigni
belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans ama(ANOVA) sonucunda,
ogretmenlik hizmet siresi gruplarinin ortalamalaasandaki fark, istatistiksel olarak
anlamli bulunmstur (F= 4,086; p<0.05).Ortalamalar arasindaki farka gore, 1 yildan
az ve 21 yil Uzeri gretmenlik hizmet siresi olan okul 6ncesirétmenlerinin
egitimde materyallere yer vermesi, 6-10 yil aragedmenlik hizmet siresi olan okul

oncesi @retmenlerinin gitimde materyallere yer vermesinden yuksektir.

Arastirmaya katillan okul 0©ncesi gtetmenlerin 6lgme dgrlendirmeyi
kullanma dizeyleri oOlganin arac ve yontemlerin yeteriii alt boyutunun
ogretmenlik hizmet siresi @skenine gore anlamh bir farklihk gosterip
gostermediini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyamslai (ANOVA)
sonucunda, gretmenlik hizmet stresi gruplarinin ortalamalarasandaki fark,
istatistiksel olarak anlamli bulunmagtr (F= 0,575; p>0.05).

Elde edilen bulgulasiginda aagidaki yorum ve targmalara yer verilmtir:

Arastirmanin uygulang okul tirtine bakildginda Canakkale’deki okul dncesi
egitim kurumlarinin ¢gunlugunun devlete bzl resmi kurumlar oldgu sdylenebilir.
Sadece 0Ozel okul sayisi g@lebagimsiz anaokulu sayisi da giktir. Erd@an’in
(2003) verilerine gore ilkgretime bl anasinifi sayisi 9.403 iken, 6zel okullardaki
anasinifi sayisi 530, gansiz anaokulu sayisi ise 230, 6zel anaokulu sa2g&1dur.
Okul 6ncesi gitim kurumlarinin ¢gu ilkdgretim binyesinde yer almaktadir ve bu
kurumlar 6 yaa yoOneliktir.  Bu durum tablo 6'da da gorufiigibi Ulkemizde
kicuk ya grubu cocuklarin okul éncesgiimden daha az sayida yararlandiklarini
aciklamaktadir. Okul 6ncesigém dinyanin bir¢cok Ulkesinde olgu gibi artik
ulkemizde de zorunlu hale getirilghr. Bu durum birkag yil icerisinde 6zel okullarin
da sayisinda astolusturacaktir.

Okul 6ncesi gretmenlerinin kgisel bilgileri ile ilgili tablolar incelendiinde,
neredeyse tamaminin cinsiyetinin bayan gidwortlmektedir. Bu durum cocuk

gelisimi alanina yonelik olarak kiz meslek liselerindeitien verilmesi ve
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yuksek@renimde bu g@rencilere Oncelik taninmasiyla aciklanabilir. Ancak
Ogretmenlerin ¢gunlugu Olgme dgerlendirme ile ilgili herhangi bir kurs ya da
seminer almagani ifade etmektedir. Bu durum hem hizmetigiten seminerlerinin

az olmasindan hem dgr@tmenlerin ilgi géstermemesinden kaynaklapolabilir.

Ayrica ulkemizde okul 6ncesiggim kurumu @&retmenlerine ihtiyacin fazla
olmasi bu mesfge yonelik ilginin artmasina neden olgpuher yil @retmen
atamalarinda en ¢ok bu alana atama e¢limiylece gencg gretmen sayisi artrtir.
Lisans mezunu g@retmenlere ¢agma firsati sunulmasi alanda g¢ah @retmenlerin
de olgcme dgerlendirme ile ilgili bir ders algh verisini d@rulamaktadir. Cetinkaya
(2006), Turkiye'de okul dncesiggimin tarihsel gekimini ve buginki durumunu
inceledgi arastirmasinda okul 6ncesiggtimde gorev alacak gietmenler icin acilan
yetistirme programlarinda, Avrupa Topl@u ve OECD {ulkeleri bga olmak Uzere
gelismis Ulkelerle kiyaslanggnda belirgin bir devamlilik ve standart olmgd
ayrica hizmet verengdetmenlerin sayisinin, hem mevcut kurum sayisima de

okul dncesi gitimi ¢cagindaki nufusa oranla yeterli olmgdsonucuna varilngtir.

Ogretmenlerin  6lcme  derlendirme  yontemlerine  gkin  gorislerini
belirttikleri tablolar incelendiinde; en cok uygulanan tekniklerin kazanim
deserlendirme formu ve gelim raporu oldgu goriulmektedir. Kogak (2005), bireyi
tanima tekniklerinin okul ©6ncesi g@im kurumlarinda uygulanmasina sHin
Ogretmen gorglerinin incelenmesi isimli agairmasinda gretmenlerin en ¢ok
uyguladgl tanima tekrginin gézlem ve gorime teknikleri oldgunu belirlemstir.
Cocuygun dosyasinda yer almasi zorunlu olan kazani@ertendirme formunun
Ogretmenlerin ¢cgu tarafindan kullaniimasi okul O©ncesigitende denetim
mekanizmasinin iyisledigini géstermektedir. Ayrica tek bir form Uzerindetini
gelisim alanlarini dgerlendirmek @retmenin kisa zamanda ¢@eubuttin yonleriyle
deserlendirmesine firsat vermektedir. Bu da kazanirgedendirme formunun en

cok kullanilan dlgme dgerlendirme yontemi olmasini agiklamaktadir.

Gelisim raporu tim gedim alanlarinin bir 6zetseklinde uygulanmaktadir.
Okul 6ncesi gitimde | ve Il. donemde ayri ayri olmak tzere dileeme ve aileyle

paylailma zorunlulgu vardir. Bu nedenle gioetmenlerin tamamina yakini bu
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yontemi kullanmaktadir. Hem aileler yoluyla hem elekul sistemiyle ilk@retime

bu raporun aktariimasi zorunlglw kullanim oranini artirngtir.

Ogretmenlerin en az uyguladl teknik ise @retmen 6z dgerlendirme
formudur. Ggretmenlerin formun objektif olma ihtimalini diik bulmasi kendilerini
degerlendirmede zorlandiklarini géstermektedir. Buagmen @retmenin kendini
gelistirmesine firsat vermesi sebebiyle de kullan@netimenler vardir. Bu formun
uygulanmasinin zorunlu olmamasi, velilerle ya dareglle paylama gereklilginin

bulunmamasi da bu yontemin en az uygulanan yonterasonda etkili olmgtur.

Anektod kaydini kullanangdetmenlerin, ¢ocukla ilgili hegeyi desil de sadece
onemli bilgileri kaydetmeyi gerektirgi icin kullanmasi @retmenlerin olgme
deserlendirme yontemlerini kullanmak icin zamani yarakta sikinti cekmelerinden
kaynaklanmaktadir. Yardimci gietmen ya da temizlikgisi olmamasi sebebiyle
ogretmenler sinifinda yalniz kalmaktadir. Kullanmay@mnetmenlerin ise anekdot
kaydinin, Ozellikle yorum kisminin objektiflikterzak olacgini distinmesi ¢cocgu
deserlendirmede kendilerini yeterli bulmadiklarini tgrsnektedir.

Gozlem kaydi da anekdot kaydi gibgrétmenler acisindan zaman sikintisi
yaratmaktadir. Hem birey hem grup olarak uyguldnabiozellgiyle sire acisindan
Ogretmenlere avantaj gmmaktadir. Cocgu dgzal ortaminda goézlemeye imkan
vermesi ayri bir zaman gerektirmemesi bu yontemia kullanilabilirligini
artirmaktadir. Gozlem kaydi ve anekdot kaydi yontemarak birbirine c¢ok
benzemektedir. G6zlem kaydi da anekdot gipetimenler tarafindan yorumlanmasi
zor bir teknik olarak gorulmektedir. Bu durum okiricesi gitimi 6gretmenlerinin,
bu tekniklerin sonuclarini yorumlamada yeterli by sahip olmadiklarini
distindUrmektedir.

Okul 6ncesi gitim programinda oOlcme derlendirme yodntemlerinin nasil
uygulanacgl ve ornekleri verilmgtir. Ancak standart test olarak bir 6rnek
sunulmamytir. Bu durumda gretmenler ¢cocgu tanimda kullanabilecekleri standart
test 6rngi bulamamaktadir.Sivgin (2005), argirmasinda da paralel bir sonucg
bulmu ve @retmenlerin tekniklerin 6rneklerini yetersiz bufilu bulgusuna yer

verilmistir. Ayrica bu testlerin uygulanmasinin uzmanlikeggirmesi bu yontemin
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kullanilmamasina neden olgtur. Oysa ki ¢ocgu tanimada ihtiya¢ duyulan tim

teknikler birlikte kullanilirsa amaca yléabilir.

Batin dlgme dgerlendirme yontemlerini icinde barindiran, uygulama
zorunlu olan ve ¢cogiun sene bandan sene sonuna olan butlun gahlarini iceren
gelisim dosyas! da gretmenlerin ¢gunlugu tarafindan kullaniimaktadir. Ulkemizde
genelde bu dosyanin sanat galalarindan olgmasi dosyanin hazirlanmasini da

kolaylastirmakta ve kullanilabilirgini artirmaktadir.

Gunliik plan dgerlendirme ise, 2006 Okul Oncestifim Programinda gocuk,
program ve gretmen acisindan olmak Uzere Ugliaaltinda ele alinngtir. Bu
degerlendirme bicimiyle hem cocuklarin etkinliklere rka ilgi ve tutumu
Olculebilmekte, hem etkinliklerin coga gére olup olmadini gorebilmekte hem de
kendisinin etkinlgi uygularken kagilastigl zorluklari belirleyebilmektedir. Yillik ve
gunlik plan dgerlendirmenin hem bu kadar kullaini olmasi hem de zorunlu
tutulmasi tipki kazanim gerlendirme formunda olgw gibi kullanim oranini

artirmstir.

Ogretmenlerin 6lcme dgrlendirmeyi kullanma diizeyleri ile gérev yaptiklar
ilce, gorev yaptiklari okul, cinsiyet, yaokutulan ya grubu, hizmetici gitim ve
O0lcme dgerlendirme dersi alma/almama durumugidkenlerine gore anlamli bir
farkhlik bulunmamgtir. Ancak eitim durumu dgiskeni géz onine alinginda 2
yillik 6n lisans mezunu gietmenlerin 6lcme drlendirme ara¢c ve yontemlerini
kullanmasi, 4 yillik lisans mezunugr@tmenlerin 6lcme dgrlendirme arac ve
yontemlerini kullanmasindan fazladir. Hizmet sur@gisindan incelenginde de, 1
yildan az ve 21 yil uzerigbetmenlik hizmet suresi olan okul dncegrétmenlerinin
egitimde materyallere yer vermesi, 6-10 yil aragedmenlik hizmet siresi olan okul
oncesi @retmenlerinin gitimde materyallere yer vermesinden yuksektir. Bals;
Ataman’in (2007), sinif gretmenlerinin 6lgme dgerlendirme yontemlerini saptamak
amaclyla yappn argtirma sonucu ile uwmaktadir. Bu argirmada da
ogretmenlerin kidem vyil ile dgrlendirme boyutu arasinda da anlamh bigkili
tespit edilmg ve kidemi fazla olangetmenlerin 6lcme dgrlendirme daha karili

oldugu bulunmutur.
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BESINCI BOLUM

SONUC \NERILER

Arastirmanin bu béliminde, elde edilen bulgulara daydéirak ulailan

sonugclara ve bu sonuclara dayali olaraksgjglen bazi 6nerilere yer verilrgtir.

Okul 6ncesi @retmenlerinin 6lcme dgerlendirmeyi kullanma dizeylerini
belirlemek amaciyla yapilan bu giamaya 2009/2010 ggim ogretim yili ikinci
doneminde Canakkale merkez ve ilgcelerde gorev yapar Oncesi gretmenleri
katiimistir. Arastirma tarama modeli kullanilarak gerceitielmis ve veriler anket
yoluyla toplanmygtir. istatistiksel ¢ozimlemeler sonucunda elde edilergusal
Isiginda gagidaki sonugclar ortaya ¢ikgyibu sonuclarin sonraki ¢ginalara katki

sglayacal disunulen 6neriler getirilngtir.

5.1. Sonuclar

Arastirmada okul Oncesi ggim kurumlarinda goérev yapangtetmenlerin
cinsiyete, mesleki kidemlerine, akademik dizeykeriokuttuklar ya grubuna,
olcme dgerlendirme ile ilgili eitim alip almadiklari gibi 6zelliklerine yer

verilmistir.

Okul 6ncesi gitim kurumunda gorev yapangietmenlerin kgisel bilgileri
incelendginde, mesleki kidemlerinin, @onlugun(%41) 1-5 yil arasinda gorev
yapmsg oldugu, akademik diizeylerinin de buyuk bir kisminin (Y8ans diizeyinde
egitim aldigi, okuttuklari ya gruplari incelendiinde, buyik kisminin 5-6 yagrubu
siniflarda gorev yaptl, Olgcme dgerlendirme/cocuklari tanima dersi ile ilgili

bilgilerin incelendginde c¢gunlugun (% 83) bu derslerden birini agdive yine
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cogunlugun (%85) 6lgme deerlendirme ile ilgili bir hizmeticgi gitim almadgi

goralmastar.

Arastirmanin dger boliminde ise, okul 6ncesigrétmenlerinin dlgcme
degerlendirmeyi uygularken hangi teknikleri hangi galee kullandiklari, 6lgme
degerlendirme arag ve yontemlerini tercihlerinin vdl&ndiklari materyallerin yga
cinsiyet gibi kiisel 6zelliklere gore farklikap farklilasmadgl incelenmgtir. Okul
oncesi @retmenlerinin  programin 6negli 6lcme dgerlendirme yodntemlerini

kullanma durumlari ve nedenlgiyle 6zetlenebilir:

Okul o©ncesi @retmenlerden okul o6ncesi 2 yilik 6n lisans mezunu
ogretmenlerin 6lcme dgerlendirme arac ve yontemlerini kullanmasi, okutési 4
yillik lisans mezunu gretmenlerin Olgme deerlendirme ara¢ ve yontemlerini

kullanmasindan fazla ol@u tespit edilmgtir.

Anektod kaydini kullananlarin kullanma gerekceldenen 6nemli gerekce
olarak, cocga ait sadece Onemli goOzlemleri kaydetmeye imkandigerigin
kullandiklari, g6zlem kaydini @gal ortamda cocuklari izleme imkani vetdicin
kullandiklari, gelgim kontrol listesi ve standart testleri ¢goun gugli ve zayif
yonlerini ortaya cikargg icin kullandiklari, kazanim gerlendirme formunu
cocyzun her gekim alanini kapsagdi icin kullandiklari, gekim dosyasini ¢cocukla
ilgili bir 6zgecmk niteligi tasidigl icin kullandiklari, gekim raporunu ailelere yol
gosterecg icin kullandiklari, @retmen 6z dgerlendirme formunu gretmenin
kendini gelgtirmesine firsat verdi icin kullandiklari, yillik ve gunlik plan
deserlendirmesini bir sonraki ay/gin acisindan rehbketugu icin kullandiklar

goralmdstar.

Anektod kaydini kullanmayanlarin kullanmama gerékgede en 6nemli
gerekce olarak, coga ait sadece dnemli gozlemleri kaydetmeye imkadigercin
kullanmadiklari, gozlem kaydini yorumlanmasi zodudl icin kullanmadiklari,
gelisim kontrol listesi ve standart testleri gecerlik giévenirligi yiksek test bulmak

zor oldigu icin kullanmadiklari, kazanim gerlendirme formunu bazi davralar
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hentz kazaniimagindan formu doldurmak gerektiicin kullanmadiklari, gesim
dosyasini cogtun arkadave ailesiyle etkilgimlerini de koymak gereldinden uzun
zaman alaaa icin kullanmadiklari, ge$im raporunu ailelerle paydmasi gerekgi
icin ve tim gekim alanlarini ortak paydada yorumlamak zor @lduicin
kullanmadiklari, @retmen 6z dgerlendirme formunu objektif olma ihtimali az
oldugu icin kullanmadiklari, yillik ve gunlik plan gerlendirmesini hem amacglari

hem @renme surecini derlendirmek zor oldgu icin kullanmadiklar goralmidir.

Okul 6ncesi @retmenlerinin 1 yildan az ve 21 yil Uzegrétmenlik hizmet
suresi olanlarin @timde materyallere yer vermesi, 6-10 yil aragnebmenlik hizmet
suresi olan okul 6ncesigietmenlerinin gitimde materyallere yer vermesinden

yuksek oldgu tespit edilmgtir.

Olgme dgerlendirme arac ve yontemlerin yetegilikonusunda ise kararsiz

olduklari gorialmigtar.

5.2. Oneriler

Bu argtirmada elde edilen bulgular ve sonuctaginda getirilen dneriler

asagida verilmtir:

1. Okul 6ncesi gretmenlerin bazi yontemleri gecerlik ve glvesirldUsuk
oldugu icin kullanmadiklari gortlmgiir. Bu nedenle M.E.B. Okul OncesgiEmi
Genel Mudurliga tarafindan 36-72 ay coguna yonelik gecerlik ve guvenigii
yuksek testler geftirilerek okul dncesi gitim programinin dlgme ve derlendirme

kisminda bu testlere yer verilmelidir.

2. Olgme degerlendirme araglarini gsetmenlerin ¢gunlugu kullanmaktadir
ancak bazi ara¢c ve yontemlerde @dugibi (kazanim dgerlendirme formu)
tamaminin kullaniminin zorunlu hale getiriimesi lanlmi artirarak yéntem ve

araclarin etkililgi saglanmalidir.

3. Okul ©ncesi @retmenlere yonelik alanlarindaki d6lgme gddendirme
teknikleri ile ilgili hizmeti¢ci e&itim ya da seminerler dizenlenmeli ve tim

ogretmenlerin bu seminerlerden faydalanmagiasanalidir.
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4. Okul 6ncesi gretmenler arasinda olgme ggglendirme/gocuklari tanima
teknikleri dersi alan gretmenler lehine beklenen olumlu sonucasilganamstir. Bu
sebeple YOK tarafinda Universitelerde verilen olcmedeserlendirme/cocuklari
tanima teknikleri dersinin icgdinin gbzden gegirilmesi ve alanlariyla ilgili 6lgme

degerlendirme tekniklerinin anlatilmasi faydali olatak

5. Okul oncesi gitimi 6gretmenlginde okuyan @rencilerin, staj yaptiklar
sure icerisinde, 6lgcme gerlendirme tekniklerini cocuklar Gizerinde uygulaaralve
elde ettikleri bilgileri, sonuclari okuldagtetmenleri ile paylgarak, d@ru ve yanlgi

uygulamali olarak gérmeleri ganmalidir.

6. Okul 0©ncesinde kullanilan oOlgme grlendirme teknikleri ile ilgili
kaynaklar yayinlanarakgpetmenlere ulgnasi sglanmalidir.



84

KAYNAKCA

Aral, N; Kandir, A; Yaar, M.Okul Oncesi Eitimde Farkli Yaklaimlar- Okul
Oncesi Eitim Ve Okul Oncesi gitim Programj Ya-Pa Yayinlari2.Baski
Istanbul 2002.

Ataman, M.Benzgen ve Aywan Yonleriyle 1998 ve 20Q%kdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarinda (4.-5. Siniflar) Olgme Ve g@elendirme Yontem ve
Teknikleri ve Bunlaralliskin Osretmen Gorileri, (Yiksek Lisans Tezi),

Marmara Universitesi gitim Bilimleri Enstitiisti,istanbul 2007.

Aydin, F.Ogretmenlerin Alternatif Olgme erlendirme Konusundaki
Dustinceleri ve Uyguladiklaril4. Ulusal Eitim Bilimleri Kongresi Bildirileri,

Pamukkale Universitesi, Denizli 2005.

Aydin, A.Egitim Fakiltesi Mezunu Olan ve Olmayagrétmenlerin Olgme ve
Degerlendirme Yeterliliklerinin Kagilastiriimasina Yonelik Bir Caima,
Yuksek Lisans Tezi, Ankara Universitesiifim Bilimleri Enstitisti, Ankara
2001.

Aydin, O. Okul Oncesi Dénem Cogunun Geliim Ozellikleri Erken Cocuklukta
Gelisim ve Bitimde Yeni Yaklamlar, Morpa Kiilttr Yayinlariistanbul 2003.

Bakircigglu, R. /lkogretim Ortad@retim ve Yiiksekdetimde Rehberlik ve Psikolojik
Danisma Turhan Kitabevi, Ankara 1994.



85

Baki, A; Birgin, O.Alternatif Dgerlendirme Araci Olarak Bilgisayar Destekli
Bireysel Geliim Dosyasi Uygulamasindan Yansimalar: Bir Ozel Duru
Calismasi, The Turkish Online Journal of Educationalfretogy- TOJET
July 2004 ISSN: 1303-6521 Volume 3, Issue 3, Aetitl.

Bekiroglu, F.Ne Kadar Baarili? Klasik ve Alternatif Olgme ve Berlendirme
Yontemleri: Fizikte UygulamalaNobel Yayin Dgitim. istanbul 2004.

Bekman, SOkul Oncesi Eitimi, Yasadikca Eitim Dergisi, Sayi:10, Ya-Pa
Yayinlari, Istanbul 1990.

Baykul, Y. lkggretimde Olgme ve Zerlendirme S.9, 1999.

Biyiikoztiirk,S. Sosyal Bilimlercin Veri Analizi El Kitabi El Kitaki2. Baski,
Pegem Yayincilik, Ankara 2002.

Can, G.Psikolojik Danyma ve Rehberlikkegem Yayinlari, Ankara 2002.

Cengiz, O.5-6 Yas Cocuklarinin Gorsel Algi Ggtnini Destekleyici Bitim
Programinin  Etkisi Yayminlanmamy Yuksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Bitim Bilimleri Enstitusi,istanbul 2002.

Cakan, M.Ogretmenlerin Olgme-Deerlendirme Uygulamalari ve Yeterlik
Duzeyleri:/lk Ve Orta@retim, Ankara Universitesi Eitim Bilimleri
Fakultesi Dergisi, cilt: 37, sayi: 2, Ankara 2004.



86

Demirel, O; Seferglu, S; Yasci E.Ogretim Teknolojileri ve Materyal Galirme.
Pegema Yayincilik, Ankara 2001.

Demirel, O.Okul Oncesi Cgindaki Cocuklarin Eitimlerinin Onemi, Ya-Pa 6. Okul
Oncesi Bitimi ve Yayginlatiriimasi Semineri, Ya-Pa Yayinlaistanbul
1989.

Demirel, O.Egitim Terimleri, Safak Matbaasi, Ankara 1987.

Egri, G., Cografya Qsretmenlerinin Olgme Deerlendirme Yapabilme Y eterfii
Yuksek Lisans Tezi, Gazi Universitesigifm Bilimleri Enstitiisti, Ankara
2006.

Erdemir, Z. llkgretim Ikinci Kademe @retmenlerinin Olgme Dgerlendirme
Tekniklerini Etkin Kullanabilme Y eterliliklerinin
Arastiriimasi(Kahramanmara Ornesi), (Yuksek Lisans Tezi), Sutcimam
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kahramanag&007.

Erden, M.Egitimde Program Dgerlendirme Ani Yayincilik, Ankara 1998.

Erol, B. Okul Rehber @retmenlerine Rehberlik El Kitablebib Yayinlari,Istanbul
2002.

Ertugrul, H. Son Gelmelerle Gretmenlikte Yeni Tekniklefimas Yayinlari
Istanbul 2003.

GELFER, Jeffery ITeacher-Parent Partnerships-Enhancing Communication
Childhood Education, 1994.



87

Gokee, Ellkogretim Sinif (gretmenlerinin YeterlilikleriCagdas Egitim Dergisi,
2003.

Guna, A. Sinif Gretmenlerinin Kendi Algilarina Gore Olgme ve gaelendirme
Yeterlikleri. (Yuksek Lisans Tezi), Marmara Universitesgitin Bilimleri
Enstitusi istanbul 2007.

Hesapciglu, M. Ogretimde/lke ve YontemleBeta Yayinlarijstanbul 1998.

Kagitcibal, C. Egitimde Nitelik Gelstirme. Egitimde Arayslar 1. Sempozyumu
Bildiri Metinleri, Kultur Koleji Yayinlari,Istanbul 1991.

Kandir, A.36-72 Aylik Cocuklarcin Okul Oncesi Eitim Programlarinin
HazirlanmasiKok Yayincilik, Ankara 2002.

Karasar, N.Bilimsel Argtirma Tekniklerj Ankara 1979.

Karasar, NBilimsel Argtirma TeknikleriNobel Yayin Dgitim, Ankara 2000.

Kasap, HEgitim ve Spor Eitiminde Olgme ve Dgrlendirme,1999.

Kaynak, SOrtaggretimdeki Brag Ogretmenlerinin (grenci Baarisini Olgme ve
Degerlendirme ile Ilgili Goruslerinin  Degerlendirilmesi. (Yayinlanmamy
Yuksek Lisans Tezi), Mustafa Kemal Universitesi @oSilimler Enstitlisu,
Hatay 2000.

Kepceglu, M. Psikolojik Dangma ve Rehberlikkagitcioglu Matbaa, Ankara 1992.



88

Kogak, N. Bireyi Tamima Tekniklerinin Okul Oncesigiim Kurumlarinda
Uygulanmasinalliskin Ogretmen Goridlerinin /ncelenmesf Yiiksek Lisans

Tezi) , Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitij Konya 2005.

Kogak, N.Cocuk ve Aile YazilarBirinci Baski, Atlas Kitabevi, 2004.

Kutlu, O. Cumbhuriyetin 80.Yilinda Olgme ve ggglendirme Milli E gitim Dergisi.

Kuzgun, Y. Rehberlik ve Psikolojik Dagma OSYM Yayinlari. Ankara 2002.

Kuzgun, Y. llkgretimde RehberlikNobel Yayin Dgitim. Ankara 2003.

MEB. Beden Eitimi Dersi 1-8. Siniflar @retim Programi ve Kilavuzwnkara
2007.

MEB TTKB (Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligi). 36-72 Aylik Cocuklafcin Okul
Oncesi Eitim Programi,Ya-Pa Yayinlari, 2006.

MEB. /lkGgretim Matematik Dersi @retim Programi ve KilavuzuDevlet

Kitaplari Mudurligu, Ankara 2005.

MEB. flkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 4-5. Siniflarddetim ProgramiMEB
Yayinevi, Ankara 2004.

MEB. flkogretim Hayat Bilgisi Dersi 1,2,3. Siniflargetim Program) MEB
Yayinevi, Ankara 2004.



89

MEB TTKB (Talim ve Terbiye Kurulu Bgkanligl). 36-72 Aylik Cocuklafcin Okul
Oncesi Eitim Programi,Ya-Pa Yayinlari, 2002.

MEB. Okul Oncesi Bitim Kurumlari Yonetmedi, MEB Yayinlari, Ankara 2002.

MEB. 36-72 Aylik Cocuklaicin Okul Oncesi Eitim Programy Ya-Pa Yayinlari,
Istanbul 2002.

MEB. Anadolu Ggretmen Liselericin Egitimde Olgme ve Dgerlendirme MEB
Yayinevi, Ankara 2001.

Meydan, S.Turkiye'de Okul Oncesi #time Baky, Ya-Pa Okul Oncesi #tim
Semineri, Ya-Pa Yayinlaristanbul 1984.

Oguzkan, A.Cocuklarda Problem C6zme Yeteneklerinin Gielimesi, Milli E gitim

Basimevi istanbul 1983.

Oguzkan,S; Guler O.Okul Oncesi Eitim, MEB Basimevi, 2. Baskistanbul 1987.

Oguzkan,S; Giiler O.Okul Oncesi Eitimi, M.E.B. Yayinlari.istanbul 1983.

Oktay, A.Okul Oncesi Bitimden/lkogretime Gegi ProjesiTurkiye Ozel Okullar
Birli gi Dernegi, Okul Oncesi Eitimi, Ogretmen Eitimi, Neta Matbaacilik ve
Reklam Hizmetleristanbul 2007.

Oktay, A. Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Donergpsilon Yayinlarijstanbul
2004.



90

Oktay, A. Erken Cocuklukta Geiim ve Egitimde YeniYaklgimlar Morpa Kultir
Yayinlari.Istanbul 2003.

Oktay, A.Okul Oncesi Bitim Ve Temellkeleri Marmara Universitesi
Anaokulu/Anasinifi @retmeni El Kitabl.YA-PA Yayinlari, istanbul 1999.

Oktay, A; Zembat, R. ve gerleri. [stanbul’daki Okul Oncesidtimi Kurumlart,
1994.

Oktay, A.Okul Ortami ve Veli-@retmen/liskisinin Okul Baarisina Etkisi.
Yasadikca Bitim, Sayi 30, Kultiir Koleji Yayinlariistanbul 1993.

Oner, N.Turkiye’de Kullanilan Psikolojik Testletlcuincti Baski, Bgazici

Universitesi Yayinlaristanbul 1997.

Ozcelik, D.A.Olgme ve Dgerlendirme OSYM Yayinlari, Ankara 1998.

Ozcelik, D. A.Okullarda Olgme ve Dgerlendirme.OSYM Egitim Yayinlar 3.
Ankara 1981.

Ozdamar, K.Paket Programlarle Istatistiksel Veri AnaliziKaan Kitabevi,
Eskisehir 2004.

Ozglven]. Bireyi Tanima TekniklerPDREM Yayinlari. Ankara 2002.



91

Ozaslu, S.Egitimde Rehberlik ve Psikolojik Dagmna, ikinci Baski, Ank. Univ.
Egitim Bilimleri Fak. Yayinlari, Ankara 1997.

Ozturk, M.Ogretimde Planlama ve erlendirme Lisans Yayincilikjstanbul
2005.

Pilten, P.ilkogretim Sinif @retmenlerinin Olgme ve @erlendirme Alanindaki
Anlays ve Uygulamalarinin Dgerlendiriimesi.Yayinlanmanmy Yuksek Lisans

Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiig&ionya 2001.

Pointz, C, E., McCeland, M. M., Jewkes, A. M., ConrC, M., Farris, C. L. And
Morrison, F. JTouch Your Toes. Developing A Measure Of Behavioral
Regulation/n Early ChildhoodUniversity of Michigan, Department Of
Psychology, United States 2006.

Poyraz, H; Dere, HOkul Oncesi Ejtiminin ilke ve YontemleriAni Yayincilik,
Ankara 2001.

Smith, K.E.Student Teacher’s Beliefs About Developmentallpydygriate Practice:
Pattern, Stability, And The Influence Of Locus ©htol. University Of
Nebraska At Ohama USA 2002.

S. Baykan ve gierleri. Turkiye'de Okul Oncesigitim Kurumlarinin Durum Tespit
Arastirma Sonuglari Okul Oncesigiiimi 1. Sempozyum KitabDers Aletleri
Yapim MerkeziMatbaasi, Ankara 1993.

Sivgin, N.Okul OncesEgitim Kurumlarinda Uygulanan gtim Programinalliskin
Ogretmen Gorileri (Denizli /i Ornegi;), ( Yiiksek Lisans Tezi), Pamukkale

Universitesi Sosyal Bilimler Enstittist, Denizli 200



92

Tan, H.Psikolojik Dangsma ve Rehberlikyl.E.B Yayinlari,istanbul 1992.

Tekin, H.Egitimde Olgcme ve Deerlendirme,Yarg! Yayinevi, Ankara 2003.

Tekiner, O.Okul Oncesi Bitimin Onemi ve Cogga KazandirdiklariMilli E gitim
Dergisi, Say1 132, Ankara 1996.

Tos, F.Cocyun Gelsiminde Okul Oncesi &tim, 1.Baski, Kariyer Yayincilik,
Istanbul 2001.

Turgut, F.Esitimde Olgme ve D&erlendirme Metodlarl0. Basim, Tipki Basim,

Ankara 1997.

Tugrul, B. Cocuk Geliiminde Anaokulu Etiminin Onemi, Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim Dergisi, Yil: 6, Sayi: 62, Ankara 2005.

Tugrul. B. Okul Oncesi Dénemde Etking@tmen Modeli 9. Ya-Pa Okul Oncesi
Egitimi ve Yayginlgtiriimasi SemineriYa-Pa Yayinlari, Ankara 1993.

Ulutas, S.Genel Liselerdeki @retmenlerin Olgme ve Ferlendirmellkelerini
Uygulama Duzeylerinin Agdirilmasi.Yayinlanmamy Yuksek Lisans Tezi,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ank&2003.

Vaiz, O.Proje Tabanh @renmede Portfolyolarin (grenci Gelsim Dosyalarinin)
Kullanimi ve @renme Siirecine YansimalaYiayinlanmamy Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Eristit. Ankara 2003.



93

Varig, F. Egitimde Program Gejitirme, Alkim Yayinlari, Ankara 1996.

Viechnicki, K. J. ve Dierleri. Ogrenci Dosyalarinin Dgerlendiriimesinin
Ogretmenin Sinifci Etkinliklerine Olan Etkisi (E. Gokce, Cewdpurnal of
Teacher Education, 1993.

Yavuzer, H.Cocuysunuzun/lk Alti Yil. Remzi Kitabevijstanbul 2004.

Yavuzer, H.Cocuk Eitimi El Kitabi, Remzi Kitabevi, 5. Basinistanbul 1997.

Yesilyaprak, Binnur.Egitimde Rehberlik HizmetlerBesinci Baski, Nobel Yayin
Dagitim, Ankara 2002.

Yildirim, C.Egitimde Olgme ve Qegerlendirme OSYM Yayinlari, Ankara1999.

Yildiz, A; Uyanik, N. Matematik Eitiminde Olgme-Dgerlendirme Uzerine,

Gazi Universitesi Eitim Dergisi, Kastamonu 2004.

Yilmaz, N.Anaokulu (gretmeninin El KitabiYa-Pa Yayinlarijstanbul 1991.

Yilmaz, N. Turkiye’de Okul Oncesigtimi Erken Cocuklukta Gelim Ve Eitimde
Yeni Yaklaimlar, Morpa Kiiltir Yayinlariistanbul 2003.

Yilmaz, H.Egitimde Olgme ve Dgerlendirme,Mikro Yayim. Konya 1998.

http://www.bekirhoca.com/ogretmen/uzman/olcme/nedp



EKLER



EK-1

L,
CANAKKALE VALILIGI
1} Milli Egitim Mudiirfigi

Sayt :B.08.4 MEM.4.17.00.07.311/

Konu : Anket Uygulamas 1 fggi 2@1@,{\ g 0 49 0
Jeo o 7 | o

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanhgi)

figi : 04/01/2010 tarih ve 290/2503 sayi yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisti lkéz gretim Anabilim Dali Bagkanlhifi Tezii
Yihksek Lisans Ogrencisi Cennet SEZER’in. Ilimiz Merkez ve llgelerine bagl ilkogretim
ckullar; ve meslek liselerinde gorevli okul éncesi 6gretmenlere anket uygulamas: yapmasinin
uygun gérildigiine dair, Valilik Makamindan alinan 08.01.2010 tarihli ve 387 sayili onay ekre

gOnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. MZ

Vefa BARDAKC
i Vali
Milli Egirim Miidirs

ENLER :1 Onay (1 Sayfa) .
2 Komis. Raporu (1 ﬂay )

(i A NARKALE
istik ve AR-GE.Sh, Sefi £ 1Y G

Adres *yvabil
Ayrintili bilgi igin iniba




5‘\
RS

TALE VALILIGE
gitim Miidirtigi

Sayy :B.08.4.MEM.4.17.00.07-311/
Konu : Arastirma izni. 0 szm +0GG38Y

L MAKAMTNA

'1«7‘
¥
L

figi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanhi'nin
04.01.2010 tarihli ve 290-2503 sayil1 yazilari.

Canakkale Onsekiz Mart Umwrsztns; Sosyal Bilimler Enstitiisii 1lkdgretim Anabilim Dals
Bagkanh@ Tezli Yiksek Lisans Ofrencisi Cennet SEZER tarafindan, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Oleme Degerlendirmeyi Kullanma Yeterliliklerinin ince}enmevi"‘ konulu
arastirma icin, [limiz Merke: Ilcesi. Ayve:rk, Bayrami¢, Biga, Can, Eceabat, Ezine ‘eiiba'iu
Lapseki ve Yenice ilcelerinde bulunan ilkdgretim okullar: ve kiz meslek 1seiermdf= v yapan
okul Oncesi 6gretmenlere yonelik, egitim &gretimi aksatmayacak sekilde anket uvbuian‘dax
yapimasi ilgi yaziyla teklif edilmekte olup; Mudirligimtiz Anket-Arastirma  Inceleme

Komisyonunca incelenerek uygun goriilmiistiir.

Makamlarimizea da uygon géri1digs +akéirde; Olurlanniza Arz ederim

tfa BARDAK(CI
Milli Egitim Miuidura

Vaéx
Vali Yardxmmsa

-~

EKLER:1-Yaz: (3 sayfa)
2- Rapor (1 sayfa)
3-Belgeler (22 sayfa}




T.C.
MiLLI EGiTiM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

FORM: 2

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyad!

Cennet SEZER

Kurumu / Universitesi

Canakkale 18 Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi flkégretim Anabilim Dali

Bagkanlgi,(Yuksek Lisans)

Arastirma yapilacak iller/iiceler

Merkez ilce, Ayvacik, Bayramic, Biga, Can, Eceabat, Ezine, Gelibolu,Lapseki

,Yenice, ilgeleri

Arastirma yapilacak egitim kurumu
ve kademesi

Anaokulu veilkégretim okullarinin anasinifi ogretmenleri

Arastirmanin konusu

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirmeyi Kullanma Diizeylerinin

Belirlenmesi
Universite / Kurum onayi Var
Arastirma/proje/6dev/tez énerisi Arastirma
Veri toplama araclari Anket

Gorus istenilecek Birim/Birimler

Okul Oncesi Ogretmenleri

KOMISYON GORUSU

UYGUNDUR

Komisyon karari

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.

Muhalif lyenin Adi ve Soyadi:

Gerekeesi;

Zekiy€ KILIC

KOMISYON
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ANKET FORMU

Degerli Ogretmenler,

Bu anket formu,”Okul Oncesi (gretmenlerinin Olgme Dgerlendirmeyi Kullanma Duizeylerinin
Belirlenmesi” ile ilgili bir arastirmaya temel olgturmak amaciyla hazirlanghir. Verecginiz cevaplarin samimi
olmasi, anketin givenigi icin son derece 6nemlidir. Bu nedenle sizin igipgun olan cevabin yanindaki
kutucyga (X) seklinde karet koyarak anketi cevaplandirabilirsiniz. Veggog cevaplar yalnizca bilimsel
amaclar i¢in kullanilacaktir. Anketin doldurulmadan gosterecgniz duyarliliga simdiden teekkir eder,

calismalarinizda bgarilar dilerim.

Cennet SEZER
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitust
Okul Oncesi @retmenlgi Anabilim Dall
Yiiksek Lisans @encisi

A. KISISEL BILGILERE AIT SORULAR
L. BUIUNAUBUNUZ Q-IGB .. e e e e e e e e e e e e neeees
2. OKUIUNUZUN @O I .t et e et e e e et et e e e e et e e et e et e e e nen e
3.0Okulunuzun bgh bulundyu kurum:

( ) MEB bali 6zel
( ) MEB bali resmi

4. Cinsiyetiniz:

()Bay
( ) Bayan

() 20 ya ve alti

() 21-25 ya arasi
() 26-30 ya arasi
( ) 31-35yaarasi
( ) 36-40 ya arasi
() 41lyave Ustl

6. Okuttusunuz Yg Grubu:

()3-4ys
()4-5ys
()5-6ys
( ) Karma ya grubu



7. Egitim durumunuz:

() Kiz Meslek Lisesi mezunu

( ) Cocuk Gekimi/ Okul Oncesi/Anaokulu €r. 2 yillik (6n lisans mezunu)
( ) Cocuk Gekimi/ Okul Oncesi/ Anaokulu €r. 4 yillik (lisans mezunu)

( ) Cocuk Gekimi/ Okul Oncesi/ Anaokulu €. Yiksek lisans mezunu

( ) Cocuk Gekimi/ Okul Oncesi/ Anaokulu €r. Doktora mezunu

8. Ogretmenlikte hizmet yiliniz:
() 1yldanaz
()15l
()6-10vi
()11-15wl

() 16-20yil

() 21 yil ve tzeri

B. OLCME DE GERLENDIRME ARACLARI iLE iLiGiLi SORULAR

9. Olgme dgerlendirme ile ilgili hehangi bir hizmetici gitim kursuna ya da seminere
katildiniz mi?

() Evet ( ) Hayir

10. Olgme dgerlendirme/ Cocuklari tanima teknikleri dersi aldimi?

() Evet ( ) Hayrr

11. Okul 6ncesi gitim programinda yer alan Olgcme gelendirme ara¢ ve yontemlerini ne siklikta
kullaniyorsunuz?

Araclydntemler Z:riran Genellikle Bazen Nadiren Hichir zaman
(5) (4) (3) (2) (1)

Anektod Kaydi

Gozlem Kaydi

Gelisim Kontrol Listesi

Kazanim Dgerlendirme Formu

Standart Testler

Gelisim Raporu

Gelisim Dosyasi (Portfolyo)

Ogretmen Oz Dgerlendirme Formu

Yillhk Plan Dezerlendirme

Gunluk Plan Dgerlendirme




12. Okul 6ncesi gitim programinda yer alan dlgme g@lendirme ara¢ ve yontemleristhda kendinizin

olusturdugu bilgi formlari kullaniyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

13. CocukKlar icin hazirlaganiz portfolyolarda (gegim dosyasi) hangi materyallere ne siklikta yery@sunuz?

Her zaman| Genellikle

(5) (4)

Materyaller

Bazen

(3)

Nadiren

(2)

Hichir zaman

(1)

Aileye ait bilgi formlari

Cocusa ve aileye ait anekdotlar

Standart testlerin sonuclari

Gelisimsel kontrol listelerinin sonuglari

Cocusa ait kiisel bilgiler

Ogretmenin cocukla ilgili kisa ve uzun
vadedeki planlari

Fotograflar

Video kayitlari

Cocusun sectgi sanat cakmalari

Cocusun sordgu sorular

Cocuzun sorulara verdi ilging cevaplar

Projeler

14. Okul dncesi gitimde kullanilan 6lgcme dgerlendirme aracg/yontemlerle ilgili géglérinizi belirten secerig

isaretleyiniz.

Katiliyorum

Karasizim

(@)

Katilmiyorum

1)

1. Okul 6ncesi gitimde kullanilan 6lgcme dgerlendirme formlari
icerik bakimindan yetersizdir.

2. Olgme dgerlendirme araglari gainlukla sadece coga
yoneliktir.

3. Olcme dgerlendirme aragclari yeni gereksinimler belirlemede
yetersizdirler.

4. Sonuglarin ailelerle paydmasi mimkin olmamaktadir.




Katiliyorum Karasizim Katilmiyorum

(3) ) 1)

5. Cocuklarin sadece eksik yanlarini ortaya ¢ikaragkt

6. Olcme dgerlendirme araglarinin doldurulmasi uzun zaman
almaktadir.

7. Olgme dgerlendirme araglarinin kullanimi ile ilgili
ogretmenlerin bilgileri yetersizdir.

8. Olcme dgerlendirme araclarinin objektif olarak kullaniimasi
zordur.

9. Olgcme dgerlendirme icin ayrilan siire yetersizdir.

15. Okul dncesi gitimde kullanilan 6lgme-dgerlendirme arag ve yontemlerini kullanma ve kullamna durum
ve sebeplerinizi g@giya isaretleyiniz.( Her bolimde yalnizca bir tercihinizi ve kargisindaki bir sebebi
isaretleyiniz.)

2 KULLANMA/KULLANMAMA KULLANMA/KULLANMAMA
ARAG/ YONTEMLER TERCIHINiz SEBEBINiz
() Cociga ait sadece dnemli gozlemleri
kaydetmeye imkan vergiicin
Kullaniyorum ( ) Yorum kismina gorilyazilabildgi icin
() ( ) Olayi ana hatlariyla yazmak yeterli ofu
icin
() DIgEI et e
ANEKTOD KAYDI
( ) Objektif yorum yazmak zor ol@u icin
( ) Yorumlanmasi zor oldiu igin
Kullanmiyorum () Yorum subjektif olabileq# icin
() [ 012 R
( ) Dogal ortamda ¢ocuklari izleme imkani
verdigi igin
( ) Ekonomik oldgu icin
Kullaniyorum ( ) Hem grup hem birey olarak
() uygulanabildgi icin
() Ayri bir zaman ayirmaya gerek olmgui
icin
() DIZEI e
GOZLEM KAYDI
() Objektif yorum yazmak zor olgu igin
( ) Yorumlanmasi zor oldiu igin
Kullanmiyorum () Yorum subjektif olabileq icin
() () DIZOI .. e,




( ) Her ya grubu icin ayri hazirlang icin
( ) Programin gedtiriimesinde yol gosterici

Kullantyorum oldugu icin
() ( ) Cocgun gucli ve zayif yonlerini ortaya
. ¢ikardgl icin
GELISIM KONTROL () DIBET e e,
LISTESI
VE
STANDART TESTLER () Gegerlik ve guvenirgjii yiksek test bulmak
zor oldisu icin
Kullanmiyorum ( ) Uzun zaman gozlem gerektigdicin
() () Her gel§im alanina yonelik
doldurulacgindan uzun zaman afgiicin
() DIZEI ..,
( ) Her gelsim alanini kapsadi icin
( ) Sadece dénem sonlarinda doldurmak
Kullaniyorum gerektgi icin
() ( ) Somut gdzlemlere dayardicin
() DIBer i
KAZANIM
DEGERLENDIRME
FORMU ( ) Dénem sonu doldurmak geredtiden

Kullanmiyorum

()

dolay! uzun zaman alghicin

( ) Bazi davraslar heniiz kazaniimagindan
formu doldurmak gerekdi icin

( ) Formda go6zlenecek davrglar az ve
yetersiz oldgu i¢in

GELiSiM DOSYASI

Kullaniyorum

()

( ) Daha ¢ok sanat cagitnalarindan
olustugundan hazirlamasi kolay olgluicin

( ) DBnem sonunda velilere vermek gergikti
icin

() GocukKla ilgili bir 6zge¢ngidosyas! nitefi
tagidig! icin

Kullanmiyorum

()

( ) Rapora konulacak etkinlikleri coga
sectirmek gerekd icin

( ) Gocgun bireysel bir cagmasi gibi
gorindigl icin

( ) Dosyaya cocgun arkadave ailesiyle
etkilesimlerini de koymak gerekginden uzun
zaman alaaa icin




GELiSiM RAPORU

Kullantyorum

()

( ) Ailelerle paylailmasi gerekiiinden onlara
yol gdsterici olacg icin

( ) Genel bir yorum yazildr icin

( ) Diger 6lcme dgerlendirme tekniklerinin
bir 6zeti oldgu igin

Kullanmiyorum

()

() Ailelerle paylallmasi gerekdi icin
() Tum gelsim alanlarini yorumlamak orta
paydada yorumlamak zor olgluicin

OGRETMEN 0z
DEGERLENDIRME
FORMU

Kullantyorum

()

() Ggretmenin eksiklerini gérmesine yardim
oldugu icin

() Ggretmenin kendini gejtirmesine firsat
verdigi igin

( ) Mesleki anlamda yeterlgi gérme imkani
verdigi icin

Kullanmiyorum

()

( ) Objektif olma ihtimali az oldgu icgin

( ) Mesleki yeterlilik dginda kiilik
Ozelliklerini de icerdgi icin

( ) Duzenli araliklarla yapmak geregticin
() DIZEI e

YILLIK/GUNLUK
PLAN
DEGERLENDIRME

Kullaniyorum

()

( ) Bir sonraki ay/gin a¢isindan rehber @a
icin

( ) Bir sonraki yillik planin olgturulmasina
kaynak olacgi icin

( )Uygulamada ortaya cikan sorunlari
belirlemeye yardimci oldiu igin

Kullanmiyorum

()

( ) Her ay/giin dizenli gerlendirme yapmak
zaman aldii icin

( ) Hem amaglari hemggenme surecini
degerlendirmek zor oldgu igin

() DIBer it
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OYUN GOZLEM FORMU

Cocugun Adi ve Soyadi :

Yasli ve Cinsiyeti

Gozlem Yapan GBretmen

Gozlem
Tarihi

Oynadgl Oyun
Kdsesi ve Oyun
Materyali

(Blok, Fen,
Muzik, Kitap,
Dramatizasyon,

Sanat vb.)

Oyun
Arkadgslari

(Yas Cinsiyet
bakimindan
oyun arkadst
olarak kimleri
tercih ediyor?)

Oyun Tipi Oyun
Davranslari
(Yalniz,

Paralel, (Oyun icinde
beraber, uslendgi roller,
kooperatif, | Sorumluluklar ve
yapl, irsa, iletisim
sembolik vb.) ozellikleri)
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ISTEMATIK GOZLEM FORMU

Cocugun Adi-Soyadi: Go6zlem yapan gretmen:
Tarih:
Yas! ve Cinsiyeti: Zaman arafil:

Etkinlik-Ortam:

Detaylar:

Go6zlem nedeni: Yorumlar ve Oneriler:




Gelisim Kontrol listesi
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PSIKOMOTOR GEL iSiM

Yapabiliyor

Yardimla

yapabiliyor

Henlz

yapamiyor

Denge tahtasinda ileri-geri ve yan yan yurl

Baslama ve durma komutlarina uyarak

tempolu yurdr.

Yardimla sekerek yurar.

Topuk ve ayak ucunda geri geri yurr.

Parmak ucunda kar.

Yaklasik 30cm ylukseklikten atlar.

Ritmik olarak seker.

Tek ayak Uzerinde 8-10 sn durur.

Diusmeden 10 kez 6ne g ¢ift ayaksicrar.

Kosarken yerden bigey alir.

Kendi bgina ip atlar.

Kendi bedeni etrafinda doner.

Ayak desistirerek merdiven iner ve cikar.

Ritmik hareketleri yapar.

Topu yakalayabilmek icin ellerinden ¢ok

kollarini kullanir.

1 m yukari atilan topu yakalar.

Kendine dgru ziplatilan topu yakalar.

Kagit Uzerine ¢izilmg basitsekilleri keser.

Atma ve tutma davraglarini gerektiren

etkinliklere katilir.

Hamur gibi yumgak malzemeleri kullanara
2-3 parcadan okansekiller yapar ve

bunlardan bir kompozisyon cwrur.

Baski ve yaptirma glerini yapar.

Yetiskin gibi kalem tutar.

Model gosterildginde ka&idi caprazekilde

Isaret parmai ile diger elinin parmaklarini

sayar.




SOSYAL-DUYGUSAL GEL iSIiM

Yapabiliyor

Yardimla

yapabiliyor

Henulz

yapamiyor

Duygularini belli eder.

Baskalarinin duygularini anlar.

Arag kullanarak yapi ga oyunu oynar.

Kuralli oyunlarin kurallarina uyar.

Bir oyunun kuralini bgkasina aciklar.

Aldigl sorumluligu yerine getirir.

Kendine gliven duyar.

Yeni ve algiimamsg durumlara uyum sgar.

Arkada; seciminde kararlilik gosterir.

Belli bir olayl, durumu canlandirir.

Kendini ifade etmede 6zgtin yollar kullanin

Kendi cinsiyetine uygun davranir.

Haklarini korur.

DiL GEL iSimMi

Yapabiliyor

Yardimla

yapabiliyor

Henulz

yapamiyor

Gunluk deneyimlerini anlatir.

Birbirini izleyen ¢ emir timcesinde,

istenileni sirasi ile yerine getirir.

Tekil ve ¢ca@ul ifadeleri birbirine

donistirerek kullann

Cumlelerde 6zneye uygun fiil kullanir.

Yeni ve bilmedgi kelimelerin anlamini sora

Bazi s6zcukleringve kagit anlamini bilir.

“Ne zaman,neden,nasil?” gibi soru

sozcuklerini iceren sorulari yanitlar.

“Bana tersini sdyle”yonergesine gou yanit

verir.

Yer bildiren s6zcukleri dgru ve yerinde

kullanir.

Cumlelerinde “cunkl,daha sonra”gibi

baglaclar kullanir.

Basitsakalar yapar.




Bazi soyut ifadeleri anlar.

Evinin ve/veya anne-babasinin telefon

numarasini soyler.

Birlesik cimleler kullanir.

BILISSEL GELISIM

Yapabiliyor

Yardimla

yapabiliyor

Henlz

yapamiyor

Bedeninin tim pargalarinin isimlerini sdylg

10-25 parcall yap-bozu tamamlar.

iki icgeni birlgtirerek kare yapar.

Ayni dokudaki 6-10 nesneyilestirir.

Ayni dokudaki 6-10 nesneyi gruplandirir.

Nesneleri bir 6zelfiine gore gruplandirir.

1'den 10’a kadar olan nesne gruplari ile

rakamlar arasinda ski kurar.

1'den 10’a kadar olan nesneleri kullanarak

toplama ve cikartma yapar.

Yarim ve bitin olan nesneleri gosterir.

1'den 10'a kadar olan rakamlari siralar.

Eslestirme, iliski kurma, gruplandirma ve
siralamay! nasil yagini aciklar

Basit neden sonug gkilerini aciklar.

Kisa bir slire gosterilen bir resimdeki

ayrintilar1 hatnar.

Bir olaydan sonra ne olabilegiai tahmin

eder

Nesneler arasindaki benzerlik ve farkhhkl

avirt eder ve soyle

“En az, en ¢ok, birkag”gibi miktar bildiren
ifadeleri kullanir

Haftanin gunlerini sirasiyla soyler.




20’ye kadar ritmik sayar.

“Dun, bugin,yarin”ile ilgili konuur.

Bes harfi isimlendirir.

Daha Once dinlegdi oykuleri anlatir.

Sorulan sorulara kendine 6zgu cevap veri

Yasadgl yerin adresini soyler.

OZBAKIM BECER ILERI

Yapabiliyor

Yardimla

yapabiliyol

Henlz

yapamiyo

Gunluk slerde sorumluluk alir ve yerine

getirir.

Yolda yardimsiz ydrr.

Kendi kendine giyinir soyunur.

Giysilerinin digmelerini ¢cozer ilikler.

Ayakkabilarini balar.

Saglarini tara

Yemek arag gereclerini ygkin gibi kullanir.

Bicak kullanir

Yemek tabaklarini ya da servis tepsisiRirtg

Dislerini firgalar.

Elini yazin0 yikar kurular.

Tuvalet gereksinimini kendi lgaa kasilar.

Havasartlarina uygun giysiler secer.

Yemezini kendi kendine yer.




EK-6

ANEKTORAYIT FORMU

COCUGUN ADI SOYADI:
TARIH

KAYIT TUTAN

GOZLENEN DURUM

GOZLENEN MEKAN VE COCUK GRUBU:

DETAYLAR:

YORUMLAR:
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Gelisim Raporu Formu

Cocuyzun Adi Soyadi :

Dogum Tarihi

Cinsiyeti

Okulun Adi

Okula Bglama Tarihi:

1.Psikomotor Gegimi:

2.Sosyal-Duygusal Gglmi:

3.Dil Gelisimi:

4 Bilissel Gelgimi:

5.0zbakim Becerileri:

6.1llgi Alanlari:

@retmenin Adi:

Rapor Tarihi
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Kazanim Degerlendirme Formu

OKUL ONCESI EGIiTiM PROGRAMINDA
YER ALAN

AMAC VE KAZANIMLAR

DHEGERLENDIRME

1.Deserlendirme 2.Deserlendirme

PSIKOMOTOR ALAN

Amagc 1. Bedensel koordinasyon gerektiren
belirli hareketleri yapabilme.

Kazanimlar

1. S6zel yonergelere uygun olarak 1sinma
hareketleri yapar.

2. Dezisik yonlere yuvarlanir.

3. Dezisik yonlere dg@ru uzanir.

4. Sozel yonergelere uygun olarak yurdr.

5. Stzel yonergelere uygun olarals&o

6. Belirli bir mesafeyi suriinerek gider.

7. Belli bir yukseklge cikar.

8. Belli bir yukseklge tirmanir.

9. Tirmanilan yukseklikten uyguekilde iner.

10. Belli bir yukseklikten atlar.

11. Belli bir engel Gzerinden si¢rayarak atlar.

12. Pedal cevirme hareketini yapar.

13. Arag kullanarak koordineli ve ritmik
hareketler yapar.

14. Atilan nesneleri yakalar.




15. Nesneleri belli bir mesafedeki hedefe atar.

Amagc 2. El ve g6z koordinasyonu gerektiren
belirli hareketleri yapabilme

1. Klgtk nesneleri toplar.

2. Nesneleri kaptan kabadadtir.

3. Nesneleri Ust Uste / yan yana / i¢ ige dizer.

4. Nesneleri taka

5. Nesneleri ¢ikarir.

6. Nesneleri ipe vb. dizer.

7. El becerilerini gerektiren bazi araclar
kullanir.

8. Nesneleri yenjekiller olusturacak bicimde bi
araya getirir.

-

9. Desisik malzemeler kullanarak resim yapar,

10. YOnergeye uygun cizgiler cizer.

11.Sekilleri dezisiklik araclar kullanarak cizer.

12. Caitli malzemeleri dgisik sekillerde katlar.

13. Malzemeleri istenilen nitelikte keser.

14. Malzemeleri istenilen nitelikte yaprir.

15. Nesneleri d&siklik malzemelerle bglar.

Amagc 3. Buyuk kaslarini kullanarak belirli
bir glic gerektiren hareketleri yapabilme

1. Farkh girliktaki nesneleri iter.

2. Farkh girhktaki nesneleri ¢eker.

3. Farkl &irhktaki nesneleri kaldirir.

4. Farkl &irhktaki nesneleri dondurdr.

5. Farkh girhktaki nesneleri tayarak belirli bir
mesafeye gider.




Amagc 4. Kucuk kaslarini kullanarak belirli
bir glic gerektiren hareketleri yapabilme

1. Nesneleri kopartir / yirtar.

2. Nesneleri sikar.

3. Nesneleri ceker / gerer.

4. Malzemelere elleriylgekil verir.

5. Malzemelere arag kullanargékil verir.

Amagc 5. Denge gerektiren belirli hareketleri

yapabilme

1. Farkh zeminler tzerinde yurur.

2. Zemin Uzerine cizilegekiller Gzerinde yarur.

3. Tek ayak tzerinde belirli bir stire durur.

4. Tek / cift ayak tzerinde oldu yerde ziplar.

5. Tek / ¢ift ayakla sigrayarak belirli bir mesaf

dengeli birsekilde gider.

()

6. Cift ayakla ileri / geri sicrar.

SOSYAL-DUYGUSAL ALAN

Amagc 1. Kendini taniyabilme

1. Fiziksel 6zelliklerini soyler.

2. Belli bali duyussal 6zelliklerini sdyler.

Amagc 2. Duygularini fark edebilme

1. Duygularini soyler.

2. Duygularinin nedenlerini aciklar.

3. Duygularinin sonugclarini aciklar.

4. Duygularini mizik, dans, drama vb. yollarlg
ifade eder.

=

Amagc 3. Duygularini kontrol edebilme

1. Olumlu / olumsuz duygu ve glincelerini
uygunsekilde ortaya koyar.




2. Yetskin denetiminin olmagyn durumlarda da

gerektgi gibi davranir.

3. Yeni ve agllmamsg durumlara uyum $dar.

Amagc 4. Kendi kendini gldeleyebilme

1. Kendiliginden bir ge balar.

2. Bgladigl isli bitirme ¢abasi gosterir.

Amagc 5. Bakalarinin duygularini fark
edebilme

1. Bgkalarinin duygularini ifade eder.

2. Bgkalarinin duygularini paya.

Amagc 6. Bakalariyla ili skilerini yénetebilme

1. Kendiliginden iletsimi baglatir.

2. Grup etkinliklerine kendiginden katilir.

3. Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

4. Aldigi sorumlulgu yerine getirir.

5. Kendisinin ve bgkalarinin haklarina saygi
gOsterir.

6. Gerekli durumlarda nezaket sozcuklerini
kullanir.

7. Gerektginde lideri izler.

8. Gerektginde liderligi Ustlenir.

9. Etkinliklerin suresine ifkin yénergeye uyar.

10. Grup etkinliklerinin kurallarina uyar.

11. Gerekli durumlarda kararlilik gosterir.

Amagc 7. Hegoru gosterebilme

1. Hata yapabileggni kabul eder.

2. Kendi hatalarini soyler.

3. Kendisini bagkalarinin yerine koyarak
duygularini aciklar.




4. Bagkalarinin hatalarini uygun yollarla ifade

eder.

5. Bagkalarinin hata yapabilegmi kabul eder.

Amag 8. Farkliliklara saygi gosterebilme

1. Kendisinin farkli 6zelliklerini kabul eder.

2. Bgkalarinin farkli 6zelliklerini kabul eder.

Amagc 9. Yasamin iyilestiriimesinde ve
korunmasinda sorumluluk alma

1. Yasamin surdurilebilmesi icin gerekli olan

kaynaklari verimli kullanir.

2. Gunluk yaamdaki kurallara uyar.

3. Canlilarin ygama hakkina 6zen gosterir.

4. Canlilarin bakimini Ustlenir ve korur.

5. Yasamda dger canlilarla paykdiklarini
aciklar.

Amagc 10. Toplumsal ygamin nasil
surdugini kavrayabilme.

1. Toplumda farkli rollere sahipgiierin
oldugunu soyler.

2. Ayni kisinin farkli rolleri olduzunu sdyler.

3. Kendi kultarandn belli ba 6zelliklerini
aciklar.

4. Farkli kaltarlerin belli bgli 6zelliklerini
soyler.

Amag 11. Estetik 6zellikler tasiyan Grtnler
olusturabilme

1. Estetik bedensel hareketlerle ytrir / dans ¢

rder.

2. Ozgursiir, 6yki, sarki vb. soyler.

3. Gorsel sanat etkinliklerinde trin yapar.

4. Gorsel sanat etkinliklerinde 6zgin Grin yay

har.

5. Ceitli materyaller kullanarak ritim okturur.




6. Caitli sesleri kullanarak mizik okturur.

7. Urtinlerini ¢aitli yollarla sunar.

8. Sunularinda hayali / gercek nesneler kullar

r.

Amag 12. Cevredeki guzellikleri koruyabilme

1. Cevredeki guzelliklerin korunma nedenlerir
soyler.

2. Cevredeki guzellikleri korumak igin yapiima

1S|

gerekenleri aciklar.

3. Cevredeki guzellikleri korumada sorumlulu
alir.

)

Amag 13. Cevreyi estetik bakimdan
dizenleyebilme.

1. Cevresinde gorgii gtizel / rahatsiz edici
durumlari soyler.

2. Cevre sorunlari ile ilgili kendi
yapabileceklerine drnek verir.

3. Cevresini farkl bicimlerde duzenler.

Amagc 14. Sanat eserlerinin estetik
Ozelliklerini fark eder.

1. Sanat eserlerinin 6zelliklerini soyler.

2. Sanat eserleri hakkindaki duygularini acikl

Amagc 15. Atatirk ile ilgili etkinliklere ilgi
gosterebilme.

1. Atatirk ile ilgili etkinliklere katilr.

2. Ataturk ile ilgili etkinliklerde aldg
sorumluluklari

yerine getirir.

DIL ALANI

Amag 1. Sesleri ayirt edebilme

1. Sesin kaynani soyler.

2. Sesin geldj yonu belirler.




3. Sesin 6zelfiini soyler.

4. Verilen sese benzer sesler cikarir.

Amagc 2. Konusurken sesini d@ru
kullanabilme

1. Nefesini dgru kullanir.

2. Kelimeleri d@ru telaffuz eder.

3. Konuurken sesinin tonungitilebilir bicimde
ayarlar.

4. Konuurken sesinin hizini ayarlar.

Amag 3. Turkge’ yi dogru kullanabilme

1. Konwmalarinda s6z dizimi kurallarini gai
olarak kullanir.

2. Konwmalarinda temel dilbilgisi kurallarina
uygun kongur.

Amagc 4. Kendini s6zel olarak ifade edebilme

1. Dinlerken / kongurken g6z temasi kurar.

2. Sohbete katilir.

3. Belli bir konuda kongmay! balatir.

4. Belli bir konuda kongmay! sirdurdr.

5. S0z almak igin sirasini bekler.

6. Duygu, digiince ve hayallerini sdyler.

7. Duygu, digiince ve hayallerini okturucu
yollarla agiklar.

8. Ustlendgi role uygun konsur.

Amagc 5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade
edebilme

1. Dinlediklerini bgkalarina anlatir.

2. Dinlediklerine ilskin sorular sorar.

3. Dinlediklerine ilgkin sorulara cevap verir.

4. Dinlediklerini 6zetler.




5. Dinlediklerini resim, mizik, dramaijr, 6yku
vb. yollarla sergiler

Amagc 6. Sozcuk dgarcigini gelistirebilme

1. Dinlediklerinde yeni olan s6zctikleri fark ed

2. Yeni sozcuklerin anlamlarini sorar.

3. Verilen sdzcgun anlamini agiklar.

4. Yeni @rendigi sOzcukleri anlamlarina uygun
olarak kullanir.

5. Zit anlamli s6zciklere 6rnek verir.

Amag 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme

1. SOzcuklerin bdangi¢ seslerini soyler.

2. Ayni sesle bdayan s6zcukler séyler.

3. Kafiyeli sézcikler soyler.

Amagc 8. Gorsel materyalleri okuyabilme

1. Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap
verir.

4. Gorsel materyalleri aciklar.

5. Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6yku g

bi

kompozisyonlar olgturur.

6. Gorsel materyalleri 6zenle kullanir.

BILISSEL ALAN

Amagc 1. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri
kavrayabilme.

1. Kendisi ile ilgili bilgileri aciklar.

2. Alle bireyleri ile ilgili bilgileri aciklar.

3. Adresini ve telefon numarasini sgyler.

Amag 2. Olay ya da varliklarin caitli
Ozelliklerini gbzlemleyebilme.




1. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini séyler.

2. Olay ya da varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

Amagc 3. Dikkatini toplayabilme

1. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu
/olay fark eder.

2. Dikkatini nesne / durum / olay Uzerinde
yogunlastirir.

3. Dikkat edilmesi gereken nesneyi / durumu
olayi soyler.

4. Nesneyi /durumu /olay ayrintilariyla aciklari

Amag 4. Algiladiklarini hatirlayabilme

1. Olay ya da varliklar soyler.

2. Varliklarin rengini soyler.

3. Varliklarin yerini soyler.

4. Varliklaringeklini soyler.

5. Varliklarin sayisini sgyler.

6. Olay ya da varliklarin sirasini soyler.

7. Nesnelerin neden yapifgini soyler.

8. Nesnelerin icinden eksilen ya da eklenen bjr
nesneyi soyler.

9. Nesne, durum ya da olayi bir siire sonra
yeniden ifade eder.

Amag 5. Varliklari gesitli 6zelliklerine gore
eslestirebilir.

1. Varliklari bire bir glestirir.

2. Varliklar renklerine goreskestirir.

3. Varliklarisekillerine gore gestirir.

4. Varliklar buyudkliklerine goreskestirir.

5. Varliklari miktarlarina goreskestirir.




6. Varliklari dokunsal 6zelliklerine gore
eslestirir.

7. Varliklar kullanim amaclarina goreglestirir.

8. Nesneleri sayilarina gorglestirir.

9. K nesnelere 6rnek verir.

10. Nesneleri ve nesne gruplarini uygun raka
eslestirir.
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Amag 6. Varliklar cesitli 6zelliklerine gore
gruplayabilme.

1. Varliklari renklerine gore gruplar.

2. Varliklarisekillerine gére gruplar.

3. Varliklar buyikltklerine gore gruplar.

4. Varliklari miktarlarina gére gruplar.

5. Varliklari dokunsal 6zelliklerine gore grupla
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6. Varliklar! kullanim amaclarina gore gruplar

Amagc 7. Nesne, durum ya da olaylar gli
Ozelliklerine gore siralayabilme.

1. Nesneleri blayukluklerine gore siralar.

2. Siralanmy nesne grubu icinde nesnenin yer
gosterir.
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3. Sira bildiren sayiyi soyler.

4. Nesneleri renk tonlarina gore siralar.

5. Nesneleri sayilarina gore siralar.

6. Varliklar buyime gamalarina gore siralar.

7. Olaylari oly sirasina gore siralar.

Amagc 8. Nesneleri 6lcebilme

1. Olgme sonucunu tahmin eder.

2. Standart olmayan birimlerle dlger.

3. Olgme sonuglarini tahmin gitsonuclarla
karsilastirir.




Amagc 9. Nesneleri sayabilme

1. 20 icinde ileriye dgru birer birer ritmik sayar.

2. 10 icinde geriye dgu birer birer ritmik sayatr,

3. Soylenilen sayi kadar nesneyi gosterir.

4. Gosterilen belli sayidaki nesneyiglo olarak
sayar.

5. Nesneleri sayarak miktarlarini az ya da ¢ok
olarak soyler.

6. Sayica 10’dan az olan bir gruptaki nesnelef
sayisini soyler.
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Amag 10. Geometriksekilleri taniyabilme

1. Her nesnenin biekli oldugunu sdyler.

2. Daire, U¢gen, kare ve dikdértgene benzeygn
nesneleri gosterir.

3. Daire, Uc¢gen, kare ve dikdortgenleri
kullanarak farkli model. okiurma.

Amagc 11. Gunluk yaamda kullanilan belli
basli sembolleri taniyabilme

1. Gosterilen sembolin anlamini soyler.

2. Verilen agiklamaya uygun sembolUu gosterir.

3. 10 icindeki rakamlari okur.

4. 10 icindeki rakamlari modele bakarak yazar.

Amagc 12. Mekanda konum ile ilgili
yonergeleri uygulayabilme.

1. Nesnenin mekandaki konumunu soyler.

2. Yonergeye uygun olarak mekanda konum alir.

3. Yonergeye uygun olarak nesneypgdoyere
yerlestirir.

Amagc 13. Bir drtuntuadeki iliskiyi
kavrayabilme

1. Modele bakarak nesnelerle éruntistour.




2. Bir éruntude eksik birakilargéyi séyler.

3. Bir érunttde eksik birakilarngéyi tamamlar.

4. En ¢ok U¢ geden olgturulan orintudeki
kurall soyler.

5. Nesnelerle 6zgin bir 6rintu glurur.

Amag 14. Parga-butin ilskisini kavrayabilme

1. Bir butuntin parcalarini sgyler.

2. Uygunsekil veya nesneleri ikiggparcaya
bdler.

3. iki yarimi birlestirerek butiin elde eder.

4. Nesneler arasinda yarim olanlari gosterir.

5. Yarim ve bitin arasindakiskiyi aciklar.

Amagc 15. Nesnelerle basit toplama ve
¢>karma yapabilme.

1. Nesne grubuna belirtilen say! kadar nesne
ekler.

2. Nesne grubundan belirtilen say! kadar nesi
ayirir.
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3. Nesneleri kullanarak toplama yapar.

4. Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

5. 10 icinde toplama gerektiren problemleri
cOzer.

6. 5 icinde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢6z

er.

Amagc 16. Belli durum ve olaylarla ilgili
neden-sonug ilgkisi kurabilme

1. Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

2. Bir olayin olasi sonuglarini séyler.

3. Yarim birakilan olayi, durumsijri, dykiyu,
sarkiyl vb. 6zgun bigekilde tamamlar.

Amag 17. Zamanla ilgili kavramlar arasinda
ili ski kurabilme.




1. Olaylari olg sirasina gore soéyler.

2. Zamanla ilgili kavramlari anlamina uygun
sekilde kullanir.

3. Zaman bildiren araclariglevini aciklar.

Amagc 18. Problem ¢6zebilme

1. Problemi soyler.

2. Probleme ¢gtli cozim yollari onerir.

3. COzum yollari icinden en uygun olanlarini
seger.

4. Secilen ¢6zum yollarini dener.

5. En uygun ¢6zUm yoluna karar verir.

6. Karar verdii ¢cozim yolunun gerekgelerini
aciklar.

Amagc 19. Nesne grafii hazirlayabilme

1. Nesneleri kullanarak grafik afwrur.

2. Nesneleri sembollerle gdsterir.

3. Hazirlanmyg nesne grafii cercevesine
sembolleri yerlgtirir.

4. Grafikte yer alan nesneleri sayar.

5. Grafigi inceleyerek sonuclari sgyler.

Amagc 20. Atatlrk't taniyabilme

1. Atatirk'in hayati ile ilgili olgulari séyler.

2. Ataturk'iin ksisel 6zelliklerini soyler.

Amagc 21. Atatirk'iin Tark toplumu igin
onemini aciklayabilme.

1. Atatirk'un getirdii yenilikleri soyler.

2. Ataturk'un getirdii yeniliklerin 6nemini
aciklar.




OZBAKIM BECER ILERI

Amagc 1. Temizlik kurallarini uygulayabilme

1. Temizlikle ilgili malzemeleri dgru kullanir.

2. El, ylz ve vicudun ger kisimlarini uygun
bicimde yikar.

3. Tuvalet gereksinimine yonelikleri yardimsiz
yapar.

4. Yiyecek ve iceceklerin temigine dikkat
eder.

5. Ev ve okuldaki gyalari temiz ve duzenli
kullanir.

6. Beslenme icin gerekli arag-gerecleri temizli

kurallarina uygun kullanir.

7.1cinde bulundgu cevreyi temiz tutar.

Amagc 2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme

1. Duruma ve hava kallarina uygun giyege
seger.

2. Giysilerini yardimsiz cikarir.

3. Giysilerini yardimsiz giyer.

4. Giysilerini dgru sekilde giyer.

5. Giysilerini katlar.

6. Giysilerini asar.

Amagc 3. D@ru beslenmenin 6nemini fark
edebilme

1. Yiyecekleri ve icecekleri ayrim yapmadan y
/ icer.

er

2. Yiyecekleri ve icecekleri yeterli miktarda ye
icer.

3. Yiyecekleri yerken g@ik ve gorgu kurallaring
0zen gosterir.
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4. Sgligl olumsuz etkileyen yiyecekleri ve
icecekleri yemekten / icmekten kacinir.

5. Oguin zamanlarinda ve suresinde yemeye
gosterir.

zen

Amag 4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme

1. Yorulduyu durumlarda dinlendirici bir
etkinlige katilr.

2. Dinlenme ya da uyku i¢in gerekli hazirh
yapar.

3. Dinlenme ya da uyku i¢in belirlenen saatte
yatgzina gider.

4. Dinlenme ya da uyku sonrasi toplanir.

Amag 5. Kendini kazalardan ve tehlikelerden
koruyabilme.

1. Tehlikeli olan durumlari soyler.

2. Tehlikeli olan durumlardan uzak durur.

3. Herhangi bir tehlike aninda ygdinlerden
yardim ister.

4. Acil durumlarda bgvurulabilecek telefon
numara.soyler.
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Ogretmen Oz Daserlendirme Formu

Hicbir

KISILIK OZELL IKLER1
Zaman

Ara sira Her zaman

Isimi seviyorum.

Sabirliyim.

Uyumluyum.

Isbirli gine acgim.

Guler yazlayum.

Iyi bir g6zlemciyim.

Iyi bir planlamaciyim.

Cocuklara, ailelere, meslektarima ve
topluma kagi ahlaki sorumluluklarimin

farkindayim.

GOrinimum duzenli, temiz ve glzeldir.

Tarkge'yi anlgilir, akici ve guzel
konusurum.

Adil davranirim.

Enerjigim.

Yaraticlyim.

Ogrenme ve gretme cgkusuna sahibim.

Iyi bir dinleyiciyim.

KISISEL GELiSim

Kendimi "yagsam boyu @renci” olarak

tanimlayabilirim.

Hizmet i¢i esitim programlarina katilirim.




Alanimla ilgili dergileri, yayinlari,
televizyon programlarini, konferanslari,
kurslari, seminerleri, Internet sitelerini v
sempozyumlari takip ederim.
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Ogrenme-@retme becerilerimi
lyilestirmek icin okul yoneticileri,
akademisyenler,getmenler, aileler vb.
kisilerden gerekli desg alirim.

Cocuklarin ve ortamin gesen
ihtiyaclarina kag1 kendimi uyarlarim.

Gazete okurum.

Kitap okurum.

Kendimi dezerlendiririm ve
degerlendirme sonuclarina gére kendim
gelistirmek icin caba gosteririm.

Kaltdr, sanat ve sosyal sorumluluk

etkinliklerinde yer almaya 6zen gosteririm




