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OZET

KELIiME AGI YONTEMIi VE BiCIMLENDIiRiCi DEGERLENDIRMENIN 6. VE 8.
SINIF OGRENCILERININ YAZMA BECERILERINE VE TUTUMLARINA
ETKISi

Selim OZTURK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Doktora Tezi
Danigman: Prof. Dr. Yusuf AVCI
01/07/2022, 181

Arastirmanin amaci kelime ag1 yontemi ve bi¢cimlendirici degerlendirmenin 6. ve 8.
smif dgrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada
karma modele uygun olarak nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden olan deneysel yontemin 0n test son test kontrol gruplu deseni ve

nitel yontemlerden durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 0gretim
yilinda Istanbul’daki bir ilgede 11 ayri ortaokulda egitim goren 1015 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin diger alt problemlerinin ¢alisma grubunu bu 1015 6grenci
arasindan akademik basari, sosyoekonomik diizey ve yazma On test ¢aligmalarinin
puanlanmasi sonucu birbirine en yakin 6zellikte oldugu belirlenen iki okuldan segilen

113’1 6. smif, 124’1 8. sinif olmak {izere 237 6grenci olugturmaktadir.

Arastirmanin nicel verileri “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve “Yazma
Tutum Olgegi” kullanilarak, nitel verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla

toplanmistir.

Aragtirmada 6. simif Ogrencilerinin yazma becerisi orta diizeye yakin, 8. smif
ogrencilerinin yazma becerisi orta diizeyde bulunmustur. Kelime ag1 ve bigimlendirici

degerlendirme uygulanan 6. ve 8. sif Ogrencilerinin yazma tutum ve yazili anlatim



puanlarinda anlamli oranda artis oldugu saptanmistir. Kelime ag1 ve bicimlendirici
degerlendirme uygulamalar karsilagtirmasina baktigimizda 6. siniflarda yazmaya yonelik
tutum yoniinden anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir. Yazma becerisini gelistirme
yoniinden kelime aginin big¢imlendirici degerlendirmeye gore 6. simiflarda daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. 8. smiflarda yazma tutumu yoniinden bi¢imlendirici
degerlendirmenin daha etkili oldugu, yazma becerisini gelistirme yoniinden iki yontem
arasinda anlamli fark bulunmadig1 saptanmistir. Calismanin nitel kisminda kelime ag1 ve
bigimlendirici degerlendirme ile ilgili 6grenci goriislerinin tamamina yakininin olumlu

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kelime agi yontemi, bi¢imlendirici degerlendirme, yazma

basarisi, yazmaya yonelik tutum, etki.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE CLUSTER METHOD AND FORMATIVE ASSESSMENT
ON THE WRITING SKILLS AND ATTITUDES OF 6TH AND 8TH GRADE
STUDENTS

Selim OZTURK
Canakkale Onsekiz Mart University
Institution of Graduate Education
Doctoral Dissertation in Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Assoc. Prof. Yusuf AVCI
01/07/2022, 181

The aim of the study is to examine the effects of cluster method and formative
assessment on the writing skills and writing attitudes of 6th and 8th grade students. In the
research, quantitative and qualitative methods were used together in accordance with the
mixed model. The pre-test post-test control group design of the experimental method,
which is one of the quantitative research methods, and the case study design from the

qualitative methods were used.

The study group of the first sub-problem of the research was comprised of 1015
students who studied in eleven different secondary schools in a district in Istanbul in the
academic year of 2018-2019. The study group of the other sub-problems of the research
consisted of 237 students, 113 6th grade and 124 8th grade, selected from two schools that
were determined to be the closest to each other as a result of the academic achievement,

socioeconomic level and writing pre-test scores from among these 1015 students.

Quantitative data of the study were collected by using "Written Expression
Evaluation Form", "Writing Attitude Scale” and qualitative data were collected through

semi-structured interview forms.

In the study, the writing skills of 6th grade students were found to be close to the

intermediate level and the 8th grade students' writing skills were found intermediate. It was

Vi



determined that there was a significant increase in the writing attitude and written
expression scores of the 6th and 8th grade students who were applied cluster and formative
assessment. When we look at the comparison of cluster method and formative assessment
practices, it was determined that there was no significant difference in 6th grades in terms
of attitudes towards writing. It was concluded that the clustering method was more
effective than the formative assessment in improving the writing skills of 6th grade

students.

It was determined that formative assessment was more effective in terms of writing
attitude in 8th grades, and there was no significant difference between the two methods in
terms of improving writing skills. In the qualitative part of the study, it was concluded that

nearly all students' views on cluster and formative assessment were positive.

Keywords: Cluster method, formative assessment, writing success, attitude

towards writing, effect.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil 6gretimi oldukca biiylik bir éneme sahiptir. Temel dil becerilerinden olan
dinleme ve konusma anlamaya yoOnelik becerilerken okuma ve yazma ise anlatmaya
yonelik becerilerdir. Hiyerarsik sira ile 6grenilen temel dil becerilerinden en son ve en zor
Ogrenileni ise yazma becerisidir. Bilgi ve iletisim ihtiyaci, iginde bulundugumuz cag
nedeniyle her gecen giin daha da artmaktadir. Iletisimin temelini dil olusturmaktadir.
Iletisimin temelini olusturan dil; insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini dile
getirmesine, c¢evresiyle ve diinyayla etkilesimine ve kiltlirin gelecek kusaklara

aktarilmasina katki saglamaktadir (Giines, 2014: 1).

Yazma becerisinin anlagilmasi ve yazi yoluyla anlatim beceresinin gelistirilmesi
Ogretmenin 6nemli gorevlerindendir. Ciinkii yazma becerisinin gelistirilme siireci;
O0gretmen davranisi, yontem, mesleki bilgi, bireysel farklilik gibi bir¢ok degiskenden
etkilenmektedir (Bagci, 2011; Bayburtlu, 2015; Mert, 2015; Ozbay, 2010). Yazma becerisi
ogretimi, yazmanin dogasi geregi zorluklari igerisinde barmndirir. Ozellikle dinleme ve
konusma dogal ortamda edinilirken yazma, planh egitimle sonradan gergeklesmektedir.
Konugma eylemi anlik oldugundan dinleyiciler hatalarin birgogunun farkina varmaz. Buna
karsin yazinin kalicilifi ve psikomotor bir beceri olmasi nedeniyle yazidaki hatalar daha
kolay fark edilir. Ayrica yazma becerisinde beynin farkli fonksiyonlar1 da devreye girer.
Okuma becerisi ile birey yeni bilgilerle zihnini gelistirirken yazma becerisiyle zihninde
yapilandirdigr bilgileri inceleme, gozden gegirme, sorgulama, iliskilendirme ve kontrol
etme islemleriyle tekrar diizenleyebilmektedir (Giines, 2007). Yazma, {reticilik ve
diisiinmenin birlikte kullanildig: bir siiregtir (Ataman, 2009). Diisiincelerin belirli bir uyum
icinde kelimelere ve daha sonra ciimlelere donlismesi, yazili anlatim ile diisiince

iliskisindeki basariya baglhdir (Unalan, 2006).



Yazma egitiminde genellikle klasik yontemler kullanilmaktadir. Klasik yontemler
tiriin merkezliyken ¢agdas egitim anlayigina sahip yapilandirmaci yaklagim yontemleri ise
siire¢ merkezlidir. Yazma becerisi davranis¢i yaklasimda geri plana atilmis, gereken 6nem
verilmemis, daha c¢ok okuma aliskanligi iizerinde durulmustur. Yeni Ogretim
programlarinin dayandig1 yapilandirmaci yaklagim ise yazma becerisine daha fazla 6nem
vermektedir. Bu bakimdan kelime ag1 yontemi ve siire¢ merkezli bigimlendirici

degerlendirmenin ayn1 arastirmada kullanilmasi ¢alismay1 zenginlestirmistir.

Yazma becerisine iliskin yapilan arasgtirmalarda deney gruplarinda siklikla
uygulanan c¢alismalar arasinda kelime c¢alismasi, beyin firtinasi, metin tamamlama,
karikatiir ve resim gibi gorsel materyaller kullanilarak hayal giiciinii gelistirmeye
odaklanan etkinlikler bulunmaktadir (Ak, 2011; Beydemir, 2010; Korkmaz, 2015; Oztiirk,
2007; Tonyali, 2010). Yapilan galismalarda planli yazma ve degerlendirme modeli ve
stireg temelli yazma modelinin etkinliginin denendigi c¢alismalar da bulunmaktadir
(Erdogan, 2012; Karatosun, 2014; Sever, 2013; Ulper, 2008). Taga (2013) zihin
haritalarinin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini inceledigi caligsmasini siireci temel
alarak gerceklestirmistir. Calisma grubunu yedinci sif Ogrencilerinin  olusturdugu
arastirmada zihin haritalarinin  6grencilerin  yazma becerilerini  olumlu etkiledigi,
calismanin nicel ve nitel boyutlar1 ile ortaya konmustur. Tiirkel (2011) ise iretici
dramanin yazma becerisine etkisini incelemistir. Calisam sonunda iretici dramanin
Ogrenicilerin yazma becerisini olumlu etkiledigini tespit etmistir. Ayrica dgrenci goriisleri
incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik ilgi ve isteklerinin arttig
sOylenebilir. Belirtilen iki arastirmada da bu uygulamalarin verimli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin dncelikle dgrencilere 6zel bir egitim verilmistir. Ogrencilerin
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir bagka aragtirmayr ise Akdal (2011)
gerceklestirmistir. Calismada diger arastirmalardan farkli olarak Ggrencilerin okudugunu
anlama becerisini arttirmaya yonelik okuma etkinliklerinin yazma becerisini gelistirmeye

etkisi aragtirilmistir.

Yazma becerisi, bireyin sadece 6grencilik hayatinda etkili olmaktan ziyade hayatin
her alaninda olduk¢a 6nemli olan bir beceridir. Bu agidan, bireylerin yazma becerilerini
gelistirecek daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir (Sengiil, 2013). Alanda ortaya

konan ¢aligmalar, yazma becerisinin gelistirilmesinin gelisimsel (Calkins, 1994; Tompkins,

2



2002), bilissel ve sosyal siire¢lere bagli oldugunu (Pritchard ve Honeycutt, 2007)

gostermektedir.

Yazmada olumlu gelismeyi saglayan kelime agi yonteminin dayandigi temel
diisiince, beynin iki yarim kiiresinin dogal ritmik etkilesimini bloke etmeden engelsiz
calismasini saglayip baskisiz, zorlanmadan ve daha dogal yazmay1 saglamaktir (Durukafa,
1992). Yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok ¢esitli degiskenler etkilidir. Bu nedenle
yazma beceri alani ile ilgili arastirmalar yapilirken zihinsel, O0gretimsel uygulamalar,
giidiileme, teknoloji kullanimi, 6lgme ve degerlendirme gibi ¢esitli degiskenler ve boyutlar
ele alinmistir (Uyar, 2016). Bu calismada ise kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici
degerlendirmenin Ogrencilerin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisi incelenmistir
Kelime ag1 yontemi ve bicimlendirici degerlendirmenin dgrencilerin yazma becerilerine ve
tutumlarina etkisi hem ayr1 ayr1 degerlendirilmis hem de her iki yontemin yazma becerisi

ve yazma tutumuna etkisi karsilastirilmistir.

Not verme amaci tasimayan, Ogrenme ve Ogretme amaciyla gergeklestirilen
degerlendirme tiiriine bigimlendirici degerlendirme denmektedir (Keeley, Eberle ve Farrin,
2005). Big¢imlendirici degerlendirme ile 6gretmenler 6grencilerinin Seviyelerinin nereden
nereye geldigini ve kendi uygulamalarmin ne kadar etkilili oldugunu siklikla kontrol
edebilir (Black ve Wiliam, 2009). Bu sayede dgrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina

katk: saglar.

Ogretmenlerin derslerde ve dénem sonlarindaki sinavlardan elde ettigi veriler,
ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilmesi bakimindan yol gdsterici niteliktedir.
Ogrencilerin yazma becerisine yonelik hatalar1 ne siklikta yaptiklarmin bilinmesi ileride
yapabilecekleri hatalarin onlenmesi ve yazma becerisinin edindirilmesi bakimindan

onemlidir (Boylu, 2014).

Siire¢ temelli yazma yaklagimimin kullanildig1 yazili metin olusturma siireglerinde
doniit verme, diizeltme ve diizenleme basamaklarinin 6grenciler tarafindan kullanilmasi ile
daha nitelikli yazili metinler olusturulmaktadir. Siire¢ odakli ¢alismalarin 6grencilerin
yazili anlatim basarilarini arttirdigi bilinmektedir (Karatay, 2011; Tavsanli, 2017; Tavsanl
ve Kaldirim, 2018).



Yazma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili ¢esitli akademik calismalar yapilmasina
karsin bi¢imlendirici degerlendirmenin yazma egitiminde kullanilmasi ile ilgili yeterli
calismanin yapilmamis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alisma ile alandaki bu boslugun
doldurulmasi amagclanmistir. Kelime ag1 yontemi ve bicimlendirici degerlendirmenin
yazma egitiminde ayr1 ayr1 degerlendirildigi lilkemizdeki ilk lisansiistii arastirmalardan
olmasi, c¢alismayr alanyazindaki diger tezlerden ayirmaktadir. Bu acidan c¢alismanin
problemi kelime ag1 yontemi ve bi¢imlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. smf

Ogrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemek olarak belirlenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. sinif 6grencilerinin

yazma becerilerine ve tutumlarina etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. 6. ve 8. simif 6grencilerinin yazma becerileri ne diizeydedir?

2. Kelime ag1 yonteminin 6. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma tutumlarina ve
becerisine etkisi var midir?

3. Bi¢imlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. smif 6grencilerinin yazma tutum
ve becerisine etkisi var midir?

4. Kelime ag1 yontemi ile bigimlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. sekizinci

siif 6grencilerinin yazma tutum ve becerilerine etkisi arasinda bir fark var midir?

5. 6. ve 8. siif dgrencilerinin kelime ag1 yontemine iliskin goriisleri nelerdir?
6. 6. ve 8. smif ogrencilerinin bigimlendirici degerlendirmeye iliskin goriisleri
nelerdir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu tezin amaci, Kelime ag1 yontemi ve bi¢imlendirici degerlendirmenin 6. ve 8.
sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya yonelik tutumlarinda

etkili olup olmadigini tespit etmektir.

Yazili anlatim bireylerin kendilerini ifade etmelerinde ve iletisim kurmalarindaki en
etkili araglardan biridir (MEB, 2006). Yazma becerisi, dogasi geregi en zor ve en son
Ogrenilen dil becerisidir. Yazili anlatim, zihinsel siiregler kullanilarak fikirlerin
diizenlenmesi, climlelere donistiiriilmesi ve bu yolla iletisim kurulabilmesini
saglamaktadir. Ayrica diistinmeyi gelistirerek ¢alismalarda ve 6grenme siireclerinde zihnin
merkeze alinmasina yardimci olmaktadir (Giines, 2014). Bu nedenle yazma becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi olduk¢a onemlidir. Bu ¢alismada yazma becerisi ele alinmistir.
Arastirmada yazma gelistirilmesiyle ilgili bi¢imlendirici degerlendirme ve kelime agi
yontemi ortaya konmus, “iretici” yazma yaklagimi ele alinarak kelime agi yontemi
aciklanmistir. Ayni1 zamanda bigimlendirici degerlendirmenin 6nemi Ortaya konmustur.
Alanda yazilan lisansiistii calismalar incelendiginde bi¢imlendirici degerlendirmenin
yazma egitiminde kullanildig1 yeterli sayida lisansiistii ¢alisma bulunmamaktadir. Bu tezin
kelime ag1 yontemi ile bigimlendirici degerlendirmenin ayri ayri1 degerlendirildigi

tilkemizdeki ilk lisansiistii calisma olarak alandaki boslugu doldurmasi amacglanmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Toplumlarin ve milletlerin gelismislik seviyelerini gosteren 6nemli gostergelerden
biri yazili iletisim olmustur. Coskun’a (2014: 50) goére yazili iletisim ile ilkelerin
gelismislik diizeyr arasinda dogru oranti vardir. Teknolojik ilerlemeler neticesinde
insanlarin yazili anlatimi daha ¢ok kullandig1 goriilmektedir. Bu nedenle egitimin her

kademesinde 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Yazma becerisini birgok degisken etkilemektedir. Ogrencilerin yazmaya istekli

olmasinda sinif ici faktdrler disinda smif disi faktorler de etkilidir. Ogrencilerin yazmaya



karst istekli olmasi i¢in 6ncelikle yazmaya karst olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir
(Kirmizi, 2009).

Anilan (2005) ortaokul 5. sinif &grencilerinin, Sahbaz ve Duran (2011) 6. siif
ogrencilerinin, Marzelia vd. (2014) ise 11. smif Ogrencilerinin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde kelime agi yonteminin etkililigini arastirmistir. Durukafa (1992) ise
tiniversite 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminde Kelime agi yonteminin etkisini
arastirmistir. 1lgili calismalarin tamaminda kelime ag1 ydnteminin yazma becerisine

oldukg¢a fayda sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Dil becerileri yaninda zihinsel siireglerle de ilgili oldugundan ¢ok sayida becerinin
gelistirilmesine katki saglayan yazma, Ogrencilerin bilgi birikimlerinin artmasina ve
zihinsel sozliiklerinin gelistirilmesine katki sunmaktadir (Giines, 2014: 159). Bu nedenle
yazma egitimine daha fazla Onemin verilmesi gerekmektedir. Ancak ¢ogu zaman
Ogretmenlerin cogunun dil bilgisi 6gretiminde diiz anlatim teknigini kullanmalari, zamani
etkili kullanamamalari, derslerde dil bilgisine olmasi1 gerekenden fazla zaman ayirmalar: ve
yazma teknikleri konusundaki yetersizlikleri (Tok ve Unli, 2014) nedeniyle yazma
egitimine yeterince zaman ayrilmamaktadir. Yazma egitimi, bu durum ve yazmanin
dogasindan kaynaklanan zorluklar nedeniyle akademik a¢indan da oldukc¢a iizerinde

durulmasi gereken bir konudur.

Iyi ve dogru yazabilmek icin kelime hazinesi kadar kelimeleri yerli yerinde
kullanmak da onemlidir. Kavramlar1 kelimeler ortaya ¢ikarir. Diisiince ve kavramlar,
kelimeler etrafinda birlesir ve anlatima doniislir. Kelime hazinesi, kelimeleri uygun
yerlerde kullanma aliskanhigi ile artirilabilir. Ogrenilecek her kelimeyi ayri bir ciimlede
kullanmak ile ise baslayip sonrasinda iki {ic kelimeyi tek climlede kullanarak devam
ettirmeliyiz. Bu alistirma, kelime hazinesini gelistirmek i¢in basit fakat etkili bir yontemdir

(Catikkas, 2001).

Bu caligmada yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili bicimlendirici degerlendirme
ve kelime ag1 yontemi incelenmis, “iiretici” yazma yaklasimi ele alinarak kelime agi
yontemi agiklanmistir. Ayni zamanda big¢imlendirici degerlendirmenin Gnemi ortaya

konmustur.



Arastirmada Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 6grencilerine on iki hafta boyunca
kelime ag1 yontemiyle yazma ¢alismasi yaptirtlmistir. Kontrol Grubu 1 ve Kontrol Grubu 2
ogrencilerine ise on iki hafta boyunca Milli Egitim Bakanligi 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinlikler uygulanmistir. Calismada kelime ag1 yonteminin 6grencilerin yazma becerisine
bir etkisinin olup olmadig1 ortaya konmustur. Calismanin diger boyutunda Deney Grubu 3
ve Deney Grubu 4 6grencilerine on iki hafta boyunca yazma ¢alismalar1 yaptirilmistir. Bu
caligmalara bigimlendirici degerlendirme yontemi kullanilarak geri bildirimler verilmis; 6z,
akran, grup degerlendirmeleri yaptirilmistir. Kontrol grubu 3 ve Kontrol Grubu 4
Ogrencilerine ise on iki hafta boyunca yaptirilan yazma c¢aligmalart notla
degerlendirilmistir. Calismadan elde edilecek sonucun yazma egitiminde yol gdstermesi
amaclanmistir. Genellikle iriin odakli degerlendirmenin yapildigi iilkemizde siire¢ odakli
degerlendirme araclar ile ilgili ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. 2005 yilindan itibaren
uygulanan yeni Ogretim sistemi ile siire¢ temelli degerlendirmenin Snemi artmistir.
Yapilandirmact yaklagima uygun olan siire¢ odakli degerlendirme, yeni egitim
programlarinda daha fazla yer almaktadir. Ancak {ilkemizde bu konuda yapilmis yeterince
calisma bulunmamaktadir. Bu tez, bu agidan bir eksikligin giderilmesine katki
saglayacaktir. Ote yandan Tiirkce dgretimi ile ilgili yapilmis birgok calisma bulunmaktadir.
Ancak Tirk¢e Ogretiminde bigimlendirici degerlendirmenin kullanimi ile ilgili yeterli
calisma bulunmamaktadir. Bu tez alandaki calisma sayisin1 zenginlestirmesi agisindan da

dikkate degerdir.

1.6. Arastirmanin Sinirhiliklar

1. Arastirma dil becerilerinden “yazili anlatim becerisi’ni ele almistir.

2. Istanbul ilindeki bir ilge ile smirlidir.

3. Arastirmanin birinci alt probleminin 6rneklemi Istanbul ilinin bir ilgesindeki
farkli mahallelerden seg¢ilen on bir okulda egitim goéren altinci ve sekizinci
sinif 6grencileri ile sinirlidir.

4. Arastirmanm diger alt problemleri icin ¢alisma grubu Istanbul ilinin bir
ilcesinde 11 ayr1 okulda egitim goren 1015 6. ve 8. siif 6grencisi arasindan

akademik basari, sosyo ekonomik diizey formu ve yazma calismalarinin



puanlanmasi sonucunda birbirine en yakin 6zellikte oldugu belirlenen iki
ortaokuldan segilen 237 &grenci ile sinirlidir.

5. Arastirma verileri; bigimlendirici degerlendirme, kelime agi ve uzun
yillardir siiregelen yazma yontemlerinin uygulanmasi sonucu elde edilen

veriler ile sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama asamasinda oOlceklere ve yari

yapilandirilmis gériisme formlarina verdikleri cevaplarin gergegi yansittigi,

2. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini

benzer sekilde etkiledigi,

3. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin on test ve son test tutum

Olceklerine verdikleri cevaplarin gergek diislincelerini yansittigi,

4. Calismaya katilan 6. ve 8.simif Ogrencilerinin aragtirmada kullanilan

Olcekleri gercek giiclerini kullanarak cevapladiklari,

5. Calismaya katilan 6. ve 8. siif 6grencilerinin arastirmada gerceklestirilen
yazili anlatim c¢alismalarim1 gercek gii¢lerini kullanarak gergeklestirdikleri

varsayilmistir.

1.8. Tanimlar

Ana dili: “Kisi, ait oldugu toplumun bir pargasidir. Bir ¢ocuk dogdugu ve
biiyiimeye basladigi ¢evrede konusulan dili edinir. Bu dile, ‘ana dili’ denir” (Barin, 2004).

Bicimlendirici degerlendirme: Not verme amaci tagimayan, 6grenme ve 6gretme
amaciyla gergeklestirilen degerlendirme tiirtine bigimlendirici degerlendirme denmektedir

(Keeley, Eberle ve Farrin, 2005).



Kelime ag1 yontemi: “Diizenli ve c¢izgisel olmayan, beyin firtinasina benzeyen

serbest ¢agrisim yontemidir” (Rico, 2000).

Yazih anlatim: “Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde
kullanarak belirli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece

kaliciligin1 saglamaya firsat veren bir ara¢” olarak tanimlanabilir (Aktas ve Giindiiz, 2014).

Uretici yazma: Bireylerin herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal
giicii ile harmanlayarak 6zgiirce kagida dokmesidir (Oral, 2014, 8). Alanyazinda “yaratici

yazma” olarak da gegen kavram, bu ¢aligmada “iiretici yazma” olarak ele alinmistir.

Yapilandirmaci yaklasim: Ingilizce “constructivism” sozciigiiniin karsiligi olarak
kullanilan “yapilandirmacilik” (Demirel vd., 2001) bilginin bireyin kendisi tarafindan
yapilandirildigini ifade eder. Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgi ile kendi bilgilerini
yeniden harmanlayarak kendinde bulunan bilgi ile yeni bilgiyi zihninde, kendi kisisel

durumuna gére yapilandirmasidir (Ozden, 2003).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmada incelenen konuya iliskin kavramlar, yontemler ele alinmais,
arastirmaya dayanak olusuran kuramsal ¢erceve olusturulmustur. Arastirma konusu

hakkindaki ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1 .Dil

Dil, millet olmanin, milli birlik ve biitiinligiin, bagimsizligin, toplumsal gelisme ve
degerlenmenin temelini olusturur (Sever, 2002: 19). Dil, diisiince ve zekanin eseridir. Ayni
zamanda iletisimseldir; sosyal, dogal, degisken, keyfi ve seslidir (Pestil ve Ozden, 2018).
Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en temel aragtir. Diigiinceler en somut sekilde dil
aracilig1 ile kendini gosterir (Avci, 2012). Dil egitimi belirli bir siire¢ igerisinde meydana
gelir. Bireylerin 6grenmeye olan dogal egilimi, uygun tekniklerin kullanimi ile birlikte
gelistirilebilmektedir. Bireylerin  kendini ve etrafindaki olaylar1 anlamlandirmaya
cabalarken olusturdugu diisiince diinyasi, kavramlarin kullanilmasi ile meydana gelir.
Insanlar, kavramlarin dil biitiinliigii ile edindikleri degerler dogrultusunda sosyallesir ve dil
aracilig ile 6grenmeyi yorumlama ve diisiincelerini ifade etme faaliyetlerinde bulunabilir

(MEB, 2006: 2).

Dil, insanlar arasinda iletisim kurmaya yarayan, ses ve isaretlerden olusan bir
vasitadir. Dilin kendine has kurallar1 vardir ve sistematik bir yapisi bulunmaktadir. Dilin
kullanilmasi, bu sistem igerisindeki kurallar c¢ergevesinde gergeklesmektedir. Dilin var
olmasindan beri var olan bu kurallar, dilin kendi iginde sistematik bir yap1 olusturdugu
gibi, bireyler de bu dili var olan kurallar ger¢evesinde kullandik¢a dilin yasamasina katki
saglamis olur (Kul, 2006: 14). Dil, kiiltiirlerin gelismesine ve sonraki kusaklara
aktarilmasina, toplumlarin siirekliligine ve sosyal gruplarin olugmasina fayda saglar.
Konugsma araci olarak kullanilan dilin en belirgin 6zelligi bireye sosyallesme 6zelligi
katmasidir. Zira insanlar, duygu ve diisiincelerini dil araciligi ile diger insanlara

iletmektedir. Bu bakimdan dilin kiiltiiriin en 6nemli 6zelligi oldugu ve kiiltiiriin en temel
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yapi tasi oldugu ifade edilebilir. Gegmis ile gelecek arasinda baglantiyr kuran dil, bir
milletin hafizasini olusturur (Cetin, 2010: 10).

2.1.1. Dilin Ozellikleri

Dil, “en basit yoniiyle bir iletisim ve karsilikli algilama aracidir” (Avci, 2012).
Canli olmasinin yani sira ¢ok yonlii bir varliktir. Dilin canliligi, sahip oldugu tarih ile
birlikte giiniin kosullart ve toplumun gereksinimleri dogrultusunda kendisini
yenileyebilmesiyle varhigini gostermektedir. Dolayisiyla dili tarihsel bir kesite sigdirmak
miimkiin degildir. Insan zihninden bagimsiz, dis diinyada kendi basina bir varlig
bulunmayan dilin ortaya ¢ikisi ve varhigimi siirdiirebilmesi insanogluna baghidir. Bu

bakimdan dilin ayn1 zamanda “soyut” bir varlik oldugunu soyleyebiliriz (Kul, 2006: 14).

Ana dili; “insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en giiclii
bag1 olusturan dildir” (Korkmaz, 1992: 8). Insanlar diisiincelerini genel olarak ana dili ile
daha kolay ifade edebilmektedir. Dil becerisi gelismis olan insanlar, zihinlerindeki

diisiinceleri daha kolay iletisime doniistiirebilmektedir.

Temel dil becerileri “dinleme, konusma, okuma ve yazma”dir. Bu beceriler
icerisinde en son ve en giic 6grenilen temel dil becerisi yazmadir. Yazma becerisinden
hemen Once Ogrenilen dil becerisi ise okumadir. Okuma faaliyeti, ana dili egitiminde
olduk¢a onemli 6gedir. Genel bir tanimla okuma “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci”dir (Akyol, 2005: 1). Dili etkili ve
giizel kullanabilirsek ¢evremizdeki insanlarla miinasebetlerimiz gelisir, baskalarini
etkileyebiliriz. Dilimizi etkili kullanabilmek i¢in ise Oncelikle dili iyi kullanan ustalari
okumaliy1z (Catikkas, 2001). Bu nedenle yazma becerisini etkili bir sekilde gelistirmek

isteyen bireylerin iyi birer okuyucu olmasi beklenir.
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2.2. Yazma

Dillerin tamaminin bir yazi sistemi bulunmamaktadir. Bununla beraber yazi
sistemleri olan diller uzun yillar boyunca iletilebilen ve depolanabilen kalici konusma
sekillerinin olusturulmasin1 saglayarak konusma dili kapasitesini genisletmislerdir
(Schmandt-Besserat vd., 2007). So6zli anlatimin kalict olmasi, yazili dil etkinlikleri ile
gerceklestirilebilir. Dilin sesini kaydederek bir pargasini olusturan ve sézIii anlatimin kalici
olmasini saglayan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikan yazi, dilin etki alanin1 genisletmesine

katk1 sunar (Kaplan, 2013).

Yazili olarak ifade, sozlii olarak ifadeye gore daha giigtiir. Zira yazma becerisi diger
dil becerilerinin edinilmesinden daha sonra Ggrenilir. Yazma; diger dil becerilerindeki
ilerlemeye paralel olarak gelisen, birden ¢ok siirecin birlikte kullanilmasi ile miimkiin olan
(Mildir, 2017) ¢esitli {ist seviye zihinsel becerin birlikte ¢aligmasiyla maydana gelen
(Altuntas, 2017) karmasik ve zor bir beceridir. Ortak siire¢ ve stratejiler igeren okuma ve
yazma (Paradi, 2007) bireyin kendini kesfederek elestirel diisiinme becerilerini

kullanmasini saglar (Wang, 2012).

“Yazma”nin ¢ok ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Dilin sembollerle temsilini i¢eren
bir insan iletisim araci (Haas, 1996) olan yazma, ayn1 zamanda “soz ve diisiinceyi 6zel
isaret veya harflerle anlatma isi” (Tiirkge Sozliik, 2009: 2156), insanlarin duygu, diisiince,
hayal, tasarim ve yasadiklarim1 yazili olarak anlatma isidir (Goger, 2018; Sever, 2004). Bu
tanimlar daha ¢ok yazmanin yaziya dokiilmesi iizerinde durmaktadir. Bunun yaninda
yazmanin biligsel ve iletisimsel yoniinli vurgulayan tanimlar da mevcuttur: Yazma, ayni
zamanda beyinde yapilandirilmis dgelerin kaleme alinmasidir (Giines, 2007). Bir baska
tanimda ise yazma bir iletisim ve koruma ydntemi, soylu bir anlatim tiirli, 6znenin 6zel
olarak kendini ger¢eklestirdigi, anlamli bir metin olusturma etkinligidir (Barthes, 2006).
Cesitli galismalarda yazma eylemi; duygu, diisiince ve isteklerin ¢esitli kurallara uygun
sekilde birtakim sembollerle anlatilmasi (Karadag, 2016); duygularin ve disiincelerin
yazili semboller kullanilarak anlatilmasi (Mather, Wendling ve Roberts, 2009); bireyin
duygularini, diisiincelerini ve hayal ettiklerini, tasarladiklar1 ya da yasadiklarini yaziya

gecirmesi, kagida aktarmasi olarak tanimlanmistir (Goger, 2018).
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Glines (2016), yazma eylemini farkli agilardan ele almistir. Yazma eylemi zihinde
olusan diistincelerin belirli kurallar ¢ercevesinde yaziya aktarilmasi; diisiincenin beyinde
olusmasindan harfler halinde yazilmasina kadar giden siireg; kalem tutma becerisi, harfleri
yazma gibi becerilerdir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019) yazili anlatimin
amaglarindan biri “siire¢ temelli yazma modeli” esas alinarak ogrencilere "stire¢ temelli

yazma" basamaklart ile ilgili becerilerin kazandirilmasidir.

Yazmanin insanlarin diisiincelerini yansitmasini kolaylastirmas1 ve potansiyel
olarak yeniden calisma bicimlerinde digsallagtirmasina izin vermesi nedeniyle bilgiyi
dontistiiriicii etkilere sahip olabilecegi gbzlemlenmistir (Estrem, 2015). Flower ve Hayes
gibi bazi arastirmacilar yazili anlatimin planlama, gozden gegirme ve yayimlama gibi ortak
stireglerine dikkat ¢gekmis; yazmanin bes asamasini vurgulamistir. Bu asamalar, planlama,
taslak, igerigi gozden gegirme, diizeltme ve paylasma olarak siralanabilir (Cavkaytar,
2010; Coskun, 2009; Karatay, 2011; Tompkins, 2004). Duygu, diisiince, hayal ya da
tasarimlarin yaziya aktarilmasina “yazili anlatim” denilmektedir. Bu anlatim teknigi
okullarda genellikle “kompozisyon” olarak ifade edilmekte ve Ogrenciler ile
gerceklestirilen yazi calismalari ile 6grencilerden diisiincelerini yaziya aktarmalar
istenmektedir. Kompozisyon, Fransizca kokenli bir kelimedir ve “diizenleme, pargalari
birlestirme” gibi anlamlara gelmektedir. Diizenli ve planli yazilar i¢in bu terim

kullanilmaktadir ancak bir yazi tiiriiniin ad1 degildir (Kul, 2006: 166).

Ogrencilerin yaz1 yoluyla ifade etme yeterliklerinin gelistirilmesi, yazmaya kars1
ilgi ve isteklerinin artirilmasi ve yazili anlatimin bir alisgkanliga doniistiiriilmesi amaciyla
ogrencilere yazma ¢alismalarinin yaptirilmas: gerekmektedir (Karatay, 2011) Yazma
caligmalar1 baz1 kurallar ¢ercevesinde olusturulan siradan yazilar demek degil; 6grencilerin
deneyimlerinden, duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikarak olusturduklari 6zgiin trtinlerin

ortaya konulmasi isidir (Goger, 2018).

Anlatma istegi beraberinde yol ve yontem arayisini da getirmektedir. Bu agidan
verilmek istenen diislince ve hissettirilmeye calisilan duygu kadar bunlarin okura hangi
teknikle sunulabileceginin belirlenmesi de olduk¢a Onemlidir. Metnin yazilis amacina,
tiiriine ve niteligine bagli olarak “anlatma”nin zaman igerisinde gesitli bi¢imleri ortaya

cikmig, bu bigimler 6zellik ve islev bakimindan birbirinden ayrismiglardir. Bir yazida
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birden fazla anlatim ¢esidi bulunabilmektedir. Bir yazinin tek bir anlatim seklinde
yazilmast gerekmez, metnin tek bir anlatim teknigi ile yazilmasi metni tekdiize hale

getirebilir (Kul, 2006: 166).

2.2.1. Kompozisyon Yazma

Sozli ve yazili anlatim, dil ile ger¢eklesmektedir. Ses, sozciik, ciimle gibi dgeler
anlatimin olusumunda yer almaktadir. Dilsel birimler; konu, amag, anlatilan, plan gibi
Ogelerle birleserek anlatim orgiisiinii olusturmaktadir. Yazili ve sozIlii anlatimin amacina
ulasmas! i¢in bu dgelerin ve anlatimdaki yerlerinin iyi bilinmesi gerekmektedir (Ozdemir,

1999).

Toplumda zaman igerisinde meydana gelen degisiklikler yeni edebi tiirlerin ortaya
¢tkmasina vesile olmustur. Ornegin Ik Cag edebiyatinda siir, tiyatro gibi az sayida tiir
varken sonraki ¢aglarda hikaye, roman, makale, fikra gibi tiirler bulunmustur (Kavcar ve
Oguzkan, 1999).

Kompozisyon kelimesi, “Tertip, bir araya getirme, kaleme alma ve yazma”
anlamina gelmektedir. Bir bagka tanimi ise “Bir konu iizerindeki duygu, bilgi, gozlem ve
diistincelerimizden faydalanarak bir biitiin i¢cinde planl ve etkileyici bir yaz1 yazmak veya
konusma yapmak™tir. Diger bir deyisle kompozisyon, “Duygu ve diisiincelerin biitiinliik
iginde ifade edilme sanati”dir. Bu sanati elde etmek i¢in ana dilde yazilmis iyi eserleri
okuyup incelemek gereklidir (Pala, 1991). Inal (2008: 56) tek basina goriinen sozciiklerin
aslinda ¢ok genis parcalarin ve biitiinlerin dgeleri oldugunu ifade ederken her sozciigiin
i¢sel olarak farkli baglant1 ve bliimlerin sistemi oldugunu belirtmistir. inal (2008)’a gore

kompozisyon, bu sistemlerin gruplanmasi ile olusturulur.

Dil becerilerinin amacina uygun kazandirilabilmesi i¢in her 68renciye uygun ortam
ve firsatlarin sunulmasi gerekmektedir (Sever, 2002, 192). Catikkas (2001)’a gore iyi ve
dogru diisiinme elde edilinceye kadar bazi asamalardan gecer. lyi yazi icin 6ncelikle
konunun esasin1 kavramak gerekir. Tasnif ve tahlil metoduyla konu ile ilgili malzemeleri

kiyaslamak ve hiikiim vermek gerekmektedir. Kisacasi 1yi diisiince ve giizel yazmak i¢in
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cok diisiinmek ve ¢cok yazmak gerekmektedir. Yazarin 6ncelikle kendi yazdigini kendisinin

begenmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yazi yazmaya giidiilenmesi igin baz1 ydntemler vardir. Bu yontemler
sunlardir: serbest yazma, verilen sz veya vecizeye bagli yazma, sinif i¢i birlikte yazma,
dikteli ¢alisma. Ogrenmede giidiilenmenin etkisi birgok calismada ortaya konmustur.
Yazma egitiminde de diger bircok alanda oldugu gibi giidiilenme 6nemlidir. Bayiilgen
(2017) yapmis oldugu calismada derse mizah kullanarak baslamanin ve bir karikatiirden
yola ¢ikarak yazi hazirlamanin 6grencilerin dikkatini daha ¢ok g¢ektigini ifade etmistir.
Sene basinda gerceklestirilen bu etkinlik ile birlikte hem 6grencilerin yazma eylemine olan
bakis acilart olumlu héle gelmis hem de Ogrenciler gergeklestirilen etkinlik ile iletisim
becerilerini gelistirme firsati bulmustur. Ilgili calismada oldugu gibi iiretici yazma
calismalarinin 6grenci giidiillenmesi iizerinde olumlu etkisi oldugu ve iiretici yazma
yontemleri ile klasik yazma etkinliklerinin disimna ¢ikilarak 6grencilere zor gelen yazma

calismalarinin daha kolay yaptirilabilecegi diistiniilmektedir.

Okudugunu ve dinledigini anlama; duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca
yonelik anlasilir bir sekilde yazili ve sozlii ifade edebilme becerisini kazandirabilme,
Tiirkge 6gretiminin amaglarindandir (Sever, 2004). Tiirkge dersi sinavlarinda bir ders saati
icerisinde dil bilgisine ve okudugunu anlamaya yonelik sorularin yani sira kompozisyon
sorularinin da cevaplandiriimasi beklenmektedir. Ogrencilerin smavlarda anlama ve dil
bilgisi sorularini1 cevaplamalarimin ardindan kalan siirede istenilen seviyede bir yazi
yazabilmeleri pek mimkiin degildir. Yazili yoklamalar disinda &grencilerin yazma
becerisinin degerlendirilebilecegi farkli degerlendirme bigimlerine ihtiya¢ vardir (Ari,
2008).

So6zlii ve yazili anlatim insanlarin en temel ihtiyaclarindandir. Giizel konusan ve
yazan insanlar toplumda kendilerine yer edinirler. Herkes yasina ve bilgi birikimine gore
kendisini ifade edebilmelidir. Insan iliskilerinde iki temel 6ge konusma ve yazmadir.
Konusmak, yazmaktan daha dnce 6grenilen bir beceridir. Ancak insanlar konusurken ifade
etmekte zorlandiklari bazi seyleri yazarken daha kolay ifade edebilirler. Belirli bir mevkiye
namzet kisilerin bir konuyla alakali duygu ve disiincelerini diizenli ve anlasilir bigimde

ifade edebilmeleri beklenir. Toplumda muteber meslekleri yapan kisilerin kendilerini iyi
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ifade edebilen kisiler olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle yazili anlatim becerisi, ders

olarak okullarda verilmektedir (Pala, 1991).

Yazili anlatim i¢in Oncelikle diisiinmek gereklidir. Par (1971)’a gore diisiinmenin

temel nitelikleri sunlardir:

Se¢me: Seg¢me diistinmenin ilk basamagidir ve diistinmenin konusunu ortaya
koymaktadir. Segme bir ayiklama isi oldugundan iyiyi, giizeli, dogruyu segmek sanildigi
gibi kolay degildir.

Kiyaslama: Bir varligi, fikrin ya da olaymn iyi, giizel ve dogru yonlerini tespit
edebilmemiz icin Oncelikle yanlis ve koétiiniin ne oldugunu bilmemiz gerekmektedir.
Ayrica iyi, hos, faydali ve dogrunun da ozelliklerini iyi bilmek zorundayiz. Ancak bu

sekilde kiyaslama yapabiliriz.

Karar verme: Varlik ya da kavramin kiyaslama isleminden sonra o varlik ya da
kavram hakkinda olumlu ya da olumsuz hiikiim verme, karar verme isleminin sonucudur.

Dogru bir karar verilemezse basarili sonuglara ulasmak miimkiin olamaz.

Sonuglar: degerlendirme: Karar verildikten sonra hitkkmiin olumlu ve yararl sekilde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Hayata olumlu yansimayan degerlendirmeler amacina
ulasamaz. Bu nedenle degerlendirme adimina en az diger adimlar kadar ehemmiyet

verilmelidir.

Yazma yontemlerinden serbest yazma ve verilen s6z veya vecizeye bagl yazma,
sinifta daha ¢ok kullanilan yontemlerdir. Yazma c¢aligmalarinda 6grenciyi mecbur tutarak
yazdirmaktan ziyade sevdirerek yazdirmak amaglanmalidir. Ogrencilerin giinliik tutmas,
bayram tebrigi ya da mektup yazmasi tesvik edilmelidir. Ogrencilerin yazma galigmalarimni
sevmeleri, bu calismalar1 aliskanlik haline getirmeleri agisindan 6nemlidir (Catikkas,
2001). Yazili anlatimda sayfa diizeni de 6nemlidir. Sayfa, géze de hitap etmelidir. Bir yazi
igerik yoniinden 6nemli oldugu kadar sayfa diizeni agisindan da 6nemlidir. Sayfa, estetik
giizellik acisindan ne kadar iyiyse okuyucunun yaziya ilgisi ve sempatisi o kadar fazla olur

(Pala, 1991). Bunun disinda yazma &zerkligi olgusuna onem verilmesi gerekmektedir.
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Yazma oOzerkligi 6grencilerin 6grenmeye olan istegini arttirmakta ve onlarin g¢alisma
verimini yiikseltmektedir. Ogrenci 6zerkligi, yazili anlatim becerisini dogrudan etkileyen
bir faktordiir. Ozerk olan 6grencinin yazmaya yonelik tutumu ve giidiilenmesi artmaktadir

(Teksan ve Siigiimlii, 2018).

Yazma becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin yazmaya giidiilenmesi oldukca
onemlidir. Yazmay1 sadece “kompozisyon” 6devi olarak géren 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmesini beklemek haksizlik olacaktir. Goger (2010: 273) yazma egitimi
calismalarinin genellikle Tiirkge ve edebiyat dersleri kapsaminda yiiriitiildiiginden
bahsederken bu derslerde genellikle konu ilgili bir atasdzii veya Ozdeyis verilerek
ogrencilerden agiklamalar1 istendiginden bahsetmis ve c¢alismalarin  ¢ogunlukla
degerlendirilmediginden yakinmistir. Yazma egitiminin bu sekilde 6zensiz yapilmasi,
Ogrencilerin yazma ¢alismalarina gereken dnemi vermemesine ve dgrencilerde hedeflenen
ogretim etkinliklerinin ger¢eklesmemesine neden olmaktadir. Oysaki yazma egitimi bagstan
sona planlt yiiriitiilen dinamik bir siire¢ olmalidir. Ogretmenler zaman smirlamast ya da
farkli sebeplerle 6grecilerin ¢alismalarin1 degerlendirememekte, goniillii 6grencilerin bu
yazilar1 arkadaslariyla paylasmalarna firsat verememektedir. Bu g¢alismada kullanilan
kelime ag1 ve bicimlendirici degerlendirme yontemleri ile 6grencilerin yazdiklarimi
arkadaslar1 ile paylagsmalarina firsat verilmis, Ozellikle bi¢imlendirici degerlendirme
caligmalarinda kullanilan akran ve grup degerlendirme formlar1 ile Ggrencilerin

birbirlerinden doniitler almasi saglanmstir.

2.2.2. Yazada Kagidin Kullanihsi

Yazili anlatimda sayfa diizeni goéze de hitap etmelidir. Bir yazi igerik yoniinden
onemli oldugu kadar sayfa diizeni agisindan da 6nemlidir. Sayfa estetik giizellik acisindan
ne kadar iyiyse okuyucunun yaziya ilgisi ve sempatisi o kadar fazla olur (Pala, 1991).
Yazili anlatimda kagit diizeninde dikkat edilmesi gerekenler; baslik, paragraf diizeni,

kelime, climle ve satir aralarindaki diizen, yazi sekli, tarih ve isim yerleri ile kontroldiir:
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a. Baslik: Kompozisyonda baslik agacin ¢ekirdegine benzer. Baslik, kompozisyonu
cekici duruma getirmeli ve konu ile ilgili olmalidir. Kompozisyonda baslik, yazma isi

bitirildikten sonra konmalidir. Kisa ve dikkat ¢ekici olmalidir.

b. Paragraf diizeni: Kagit diizeninde paragraflar belli bir diizen ve siralama icinde
olmalidir. Paragraflar 1-1,5 cm igeriden baslar. Paragrafta fikir biitiinligl bittikten sonra
paragraf sonlandirilip yeni bir paragrafa baslanir. Egitim ve Ogretime yonelik
kompozisyonlarda 3-5 ciimlelik bir giris paragrafi, her biri 4-8 ciimlelik t¢ gelisme

paragrafi, 2-3 ciimlelik bir sonug paragrafi ideal ol¢iidiir.

c. Kelime, ciimle ve satir aralarindaki diizen: Okuyucunun konu ile ilgili dikkatini
dagitmamak icin harf ve noktalama iseretlerinden paragraflara kadar yazinin estetik ve
sekil bakimindan gilizel olmasi beklenir. Yazilar silik olmamali, harf ve noktalama
isaretlerinin kullanim1 ve sekilleri dogru olmali, kelimeler dogru kullanilmali, satirlar

birbirine ge¢mis sekilde goriinmemeli, 1yi hizalanmalidir.

¢. Yazi sekli: Yazi seklinin okuyucular tizerinde olumlu ve olumsuz etkisi
bulunmaktadir. Harf, kelime, satir, paragraf sekilleri okuyucunun yaziya karsi tutumunu

etkilemektedir.

d. Tarih ve isim yerleri: Odev ya da smav amagh yazilan kompozisyonlarda isim,
soyisim, smif, numara gibi bilgiler kagidin sol {ist kosesine ya da soldan 4, tistten de 1 cm

bulunacak sekilde alt alta yazilir. Tarih, yazilmasi gerekiyorsa sag tist koseye yazilir.

e. Kontrol: Kompozisyon yazimi bitince yazilanlari kontrol etmek gerekmektedir.
Oncelikle yazi tekrar okunmalidir. Kontrol amagl yaziyr okurken yaziyr bagkasinin
yazdigini diisiinmeliyiz. Aksi takdirde kendi hatalarimizi géremeyebiliriz ve dikkatimizden
kacan yerler olabilir. Yaziya dikkat ederek okursak yaptigimiz hatalar1 daha rahat
gorebiliriz. Dil bilgisi, imla, noktalama, climle kuruluslari, paragraf biitiinligi ve
paragraflar aras1 gecisler yoniinden yaptigimiz hatalar giderilirse 1y1 bir kontrol yapilmis

olur (Pala, 1991).
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2.3. Bicimlendirici Degerlendirme

Bir tahta pargasinin uzunlugu, bir esyanin agirligi, bir yerin sicakligl belirlenmeye
calisilirken dlgiim yapmak gerekmektedir. Olgme, yukaridaki sayilanlar disinda egitimde
de yapilmaktadir. Bir kiginin belli bir alanda ne kadar yetkin oldugu, 6grenme giicli ve
seviyesi belitlenirken 6lgme islemi yapilmaktadir (Ozgelik, 1981). Degerlendirme tiirleri
tanilamaya, bi¢imlendirmeye, diizey belirlemeye yonelik olarak {izere ii¢ ana baslikta
toplanmaktadir. Genellikle siire¢ basinda yapilan tanilayict degerlendirme, siirecin
planlanmasina katkida bulunur. On kosul 6grenme seviyesinin belirlenmesi, eksik ve yanlis
bilinenlerin tespiti, tanilayic1 degerlendirme sayesinde yapilabilir (Demirel, 2006; Tan

2010).

Egitim sistemimizin yapis1 geregi 6lcme degerlendirmede daha cok iiriin temelli
degerlendirme anlayis1 hakimdir. Sinava dayal1 bir egitim anlayisinin sonucu olarak siireg
temelli degerlendirme yaklasimi geri planda kalmaktadir. Yazma egitiminde de durum
degismemektedir. Ancak Ogrencilerin 6grenmeyi Ggrenmesinin temel alindigi ve yeni
egitim Ogretim programlarimizin dayandigi yapilandirmaci egitim anlayisinda alternatif
degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Alternatif degerlendirme
yontemlerinden olan big¢imlendirici degerlendirme; so6zlii doniit, 6z, akran, grup
degerlendirme gibi araglarla Ogrencileri gelistirici geri bildirimler vermektedir. Siireg
icinde verilen bu degerlendirmeler, oOgrencilerin hatalarin1 diizeltmelerine firsat

sunmaktadir.

Alanda yapilmis c¢alismalar incelendiginde; deneysel verilerin bu arastirmayi
destekler nitelikte oldugu, bi¢imlendirici degerlendirmenin &grenci basarisini artirmada
onemli etkisinin bulundugu (Marzano, 2006), bigimlendirici degerlendirmenin 6grenci
giidiilenmesini artirmanin en énemli yollarindan biri oldugu kabul edilmektedir (McMillan
ve Hearn, 2008). Bic¢imlendirici degerlendirme, etkili bir sekilde kullanilarak &grenci
giidiilenmesi artirilabilmektedir (McMillan ve Hearn, 2008). Ote yandan belirtilen
hedeflerin gergeklesebilmesi i¢in bigimlendirici degerlendirmede 6grenme hedefleri ile
Olciitleri netlestirilmeli ve paylasilmalidir. Etkili simif tartismalart ve 6grencinin

kavrayisinin kanitin1 gosteren diger gorevler olusturulmali, geri bildirim saglanmali;

19



ogrencilerin birbirlerinden &grenmelerine ortam hazirlanmali ve &grenciler kendi
ogrenmelerini gergeklestirebilmeleri konusunda giidiilendirilmelidir (Black ve Wiliam,
1998). Ol¢me; varlik, olay ya da kavramlarin belirli bir 6zellige sahip olus derecelerini
belirleme islemidir (Turgut, 1977). Ilgili belirleme isleminde gercekte olanin belirli
semboller araciligiyla betimlemesi amaglanir. Betimleme isleminde Slgiilen biiyiikliikler
arasindaki iliskilerin kullanilan sembollerdeki iligkilerle gdsterilmesi ve miimkiin olan en
bliyik uyumun saglanmasi amaglanmaktadir (Shepard, 2008). Bigimlendirici
degerlendirme yoOntemi, 6gretmenlere Ogrencilerinin ilerlemesi hakkinda geri doniit
saglarken kendi 6gretim uygulamalarinin etkililiini kontrol etmeleri konusunda da firsat
sunar (Black ve Wiliam, 2009). Ayrica 6grencilerin de 6z degerlendirme yapmasina imkan
saglar. Bir smiftaki uygulama; 6grenci basarisi ile ilgili kanmitlarin ortaya g¢ikarilmasi,
yorumlanmasi, Ogretmenler veya oOgrenciler tarafindan O6gretimdeki sonraki adimlar
hakkinda kararlar vermek i¢in kullanildigi O6l¢lide bigimlendiricidir (Scriven, 1967).
Bigimlendirici degerlendirmeler, 6grencilerin 6grenmelerine ve Ogrenme eksikliklerine
iliskin siire¢ i¢inde doniitler verir. Bu sayede ogretim yaklasimlari, materyaller ve

akademik yardim; tespit edilen ihtiyaglar 1s1ginda yeniden diizenlenebilir.

Yazma Ogretimiyle ilgili problemlerden biri, 6grencilerin yazilarini degerlendirme
Ol¢iitiinlin ne olacagr ve degerlendirmenin nasil ger¢eklesmesi gerektigidir (Ari, 2008).
Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grenci kazanimini iyilestirmek i¢in 68retim ve Ogrenim
etkinliklerini degistirmek amaciyla 6grenme siirecinde 6gretmenlerce uygulanan bir dizi
resmi ve gayriresmi degerlendirme islemi olarak ele aliabilir. Amaci, 6grencilerin giicli
ve zayif yonlerini belirlemek, calismalar1 gereken alanlardaki becerilerini gelistirmelerine
yardimci olabilmek igin siirekli geri bildirim saglayarak 6grencinin 6grenmesini izlemektir.
Bununla beraber bu degerlendirme yontemi dgretmenlerin 6grencilerin nerede zorlandigini
fark etmelerine ve sorunlari hemen g¢6zmelerine yardimeci olmaktadir (Huhta, 2010).
Bigimlendirici degerlendirme; tipik olarak 6grenci ve dgretmenlerin igerik ve performans
ayrintilart ile ilgili nitel doniitler icerir (Shepard, 2008). Bu degerlendirme ¢esidi
derecelendirilemez, yapilar1 geregi gayriresmi olabilir ve g¢esitli bigimler alabilirler.

Bic¢imlendirici degerlendirmenin birkag amaci vardir:

. Ogretmenlere d6grenme etkinliklerini ve tecriibelerini gelistirmeleri

icin geri bildirim vermek (Shepard, 2008).
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o Grubun eksikliklerinin veya bireysel eksikliklerin belirlenmesi ile

giderilmesini saglamak (Shepard, 2008).

o Bireylerin 6z yeterlik algisim gelistirmek ve digsal giidiilenmenin
olumsuz etkilerini sinirlandirmak amaciyla sonuca odaklanmaktan ziyade 6grenme

siireclerine odaklanmak.

. Ogrencilerin daha iyi olduklar1 &grenme yontemleri ile ilgili

uistbiligsel farkindaliklarini artirmak (Hannah ve dig. 2019).

Harlen ve James (1997) bi¢imlendirici degerlendirmeyi su sekilde ele almistir:

o Ogrenmeyi tesvik etmesi bakimmdan olumludur. Bu sebeple

Ogretimin bir pargasini olusturmaktadir.

o Bireylerin ilerlemesini, gosterdigi gayreti ve miifredatta agikga

belirtilmeyen 6grenmenin diger sekillerini dikkate alir.

. Sadece olgiit referansli degildir.

J Sik ve siirekli degerlendirme, 6grencilerin gelisime odaklanmasina

imkan tanir.

. Belirli becerilerin ve disiincelerin kullanildigi, davranis kaliplarinin
yan1 sira tutarsizliklarin da olacagi birkag durumu hesaba katmalidir. Bu
tutarsizliklar, triin odakli degerlendirmede hata sayilirken bigimlendirici

degerlendirmede tanisal bilgi saglamaktadir.

. Gegerlilik ve yararhilik bi¢imlendirici degerlendirmede oldukga

onemlidir ve giivenilirlik endiselerinden dnce gelir.
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. Bicimlendirici degerlendirme, diger degerlendirme yodntemlerinin
Otesinde, Ogrencileri bu konuda merkeze alan bir yontemdir; 6grenciler kendi
ogrenmelerinde aktif olmalidir. Zayif ve giicli yonleri ve bunlarla nasil basa
¢ikacaklarini anlamadikga ilerleme kaydedemezler (Nicol ve Macfarlane-Dick,
2005).

Geri bildirim, bi¢imlendirici degerlendirmenin temel islevidir. Basitce bir test puani
vermek veya ogrencilerin belirlenen standardin ne kadar gerisinde olduguna dair 6l¢iim
yapmaktan ziyade 6grenilenin ayrintili igerigine (Shepard, 2008) odaklanmayi amaglar
(Cowie ve Bell, 1999).

Bicimlendirici degerlendirmenin etkili bir sekilde kullanilmasiyla 6grencinin
yeteneklerine inanarak bireysel c¢aba ve yeteneklerle 6grenme basarilarina katkida
bulunmak, nottan ziyade 6grenme hedeflerine yonelik ilerlemeye odaklanmak ve "6grenme
stratejilerini belirlemek i¢in diisiincelerinin dogasin1" (Wiliam ve Thompson, 2008)
degerlendirmek ve giidiilenmeyi artirmak miimkiindiir (McMillan ve Hearn, 2008). Diger
yandan belirtilen hedeflerin gerceklesebilmesi i¢in bigilendirici degerlendirmede 6grenme
hedefleri ve oOlgiitleri seffaf hale getirilmelidir. Etkili smif tartismalari ve O6grencinin
kavrayisinin kanitin1 gosteren diger gorevler olusurulmalidir. Geri bildirim saglanmali,
ogrencilerin birbirleri i¢in 6gretim kaynagi olmalaria izin verilmelidir. Ayni1 zamanda

ogrenciler, kendi 6grenmelerinin sahibi olmaya yonlendirmelidir (Black ve Wiliam, 1998).

Bicimlendirici degerlendirme, etkilesime dayali ve not verme amaci giidiillmeyen ve
doniit, diizeltme siireglerini i¢eren bir degerlendirme iken diger degerlendirme modeli ise
Ogretim siireci sonunda yapilan ve not verme amaci giden diizey belirleyici
degerlendirmedir (Demirel, 2006). Bugiin gegerli olan 6lgme degerlendirme yaklagimi,
Ogrencilere not vermekten ziyade onlara rehberlik etme, 6grenme siirecini ve ortamini
hazirlama amacimi benimsemektedir. Tirkce Ogretim programlarinda hakim olan
yapilandirmaci yaklagim, uzun yillardir kullanilagelen 6l¢gme degerlendirme anlayisinin
aksine iiriin odakl degil, siire¢ odaklidir. Ogrencilerin siirecin bagindan itibaren gosterdigi
performans ve gelisim Ol¢lilmekte ve bu dlglimler sonraki dgrenmelerin planlanmasinda
onemli rol oynamaktadir. Siire¢ degerlendirme, 6grenme eksikliklerinin giderilmesinde yol

gosterici olmaktadir (Goger, 2014: 479).
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Bigimlendirici degerlendirme, diger degerlendirme c¢esitlerine gore farkliliklar
tasimaktadir. Ogrenci seviyelerinin ders &ncesinde tespit edilmesi, bu tespitlerden
hareketle ders planlarinin hazirlanmasi, 6gretmenlerin 6grencilerden siirekli geri bildirim
almas1 ve dersi bu sekilde islemesi; bi¢imlendirici degerlendirmenin temelini
olusturmaktadir. Diinyada uzun yillar uygulanan bir ydntem olan bigimlendirici
degerlendirme iilkemizde ise yaklasik 20 yildir bilinmektedir (Kiryak, Bulunuz ve Zeybek,
2015). Ancak yeterli diizeyde uygulanmamaktadir. Bigimlendirici degerlendirmede bazi
kritik sorulara cevap aramak gerekmektedir. Oncelikle dgrencilerin hangi konularda zayif
oldugunu bilmek gereklidir. Iyi dgrenilenler kadar 6grenme eksiklikleri de bilinmelidir ki
bu eksiklikler giderilebilsin. Bigimlendirici degerlendirmede kritik soru, “Zayif noktalar
hangileridir?” sorusudur. Bigimlendirici degerlendirme ‘“Ne kadar iyi?” sorusuyla ¢atigma
halinde goriinebilir. Ancak bu catisma sadece goriiniirde kalan bir catismadir. Zira
bigimlendirici degerlendirme de zaman igerisinde 6grenme eksikliklerinin giderilmesini
amaglar. Her bir basarisiz deneme gelecekteki basarilara 1sik tutar ve olumlu gelisim ile
devam eder. Bicimlendirici degerlendirme, iyilestirme ¢alismalarina katk: saglar (Barmen,
2000: 5). Diger yandan degerlendirmeye yonelik geri bildirimin 6grenme ve O6grenci
giidiisline etkisini tespit etmeye yonelik, ister olumlu isterse olumsuz olsun Ogrenci

ogrenmeleri iizerinde zararh etkileri oldugu sdylenebilir (Kluger ve DeNisi, 1996).

Big¢imlendirici degerlendirme, 6gretim performans diizeyinin belirlenmesi ile ortaya
cikarilan eksikliklerin ortadan kaldirilmasinin amaglandigi ve gelisime odaklanilan bir
degerlendirme c¢esididir. Bi¢imlendirici degerlendirme, ilkdgretimden yiiksekogretime
kadar egitimin her kademesinde kullanilabilecek bir yontemdir. Kalayc1 (2009)
bigimlendirici degerlendirmenin yiiksekdgretimde kullanimu ile ilgili akademisyenlerin
dersleri farkli kaynaklardan elde edilen veriler 1s18inda degerlendirdigini belirtmistir.
Bicimlendirici degerlendirme akademisyenlere Ogrenci performanslari hakkinda bilgi

saglar ve 6gretim ile 6gretim programlarinin gelisimine katki saglar.

Keeley (2012)’e gore Ogrencilerden toplanan bilgiler dersin islenisinde
kullanmilmiyorsa o degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme olamaz. Ornegin seviye
belirleme sinavlarinda 6grencilerden toplanan bilgiler ve 6grencilerin neleri tam 6grenip
neleri eksik Ogrendikleri dersin islenme silirecinde kullanilmadik¢a bigimlendirici

degerlendirmeden s6z etmek miimkiin degildir.

23



Ogrenme eksikliklerini ve bu eksikliklerin nedenlerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan
degerlendirmeler ders esnasinda ya da Tnitelerin bitiminde yapilmaktadir. Bu
degerlendirmeler 6grencilerin 6grenmis olmasi beklenilen davranislardan hangilerini hangi
diizeyde 6grendiklerini, hangilerini 6grenmemis ve neden 6grenmemis olduklarini ortaya
¢ikarmayr amaglayan degerlendirmelerdir. Bigimlendirici degerlendirme sonuglarindan
yola cikarak Ogrenme eksikliklerinin ekonomik ve verimli bir sekilde tamamlanmasi

amagclanmaktadir (Ozgelik, 1981).

2.4. Kelime Ag1 Yontemi

Kelime ag1 yontemine “cluster” ya da kiimeleme yontemi de denmektedir.
Ingilizcede karsiligr “cluster” ve “clustering” olarak kullanilan bu yéntemin “cluster” ya da
“clustering” kavrami olarak Tiirk¢eye girisi Durukafa (1992) ile olmustur. Kelime agi
kavramimi “clustering” sozciigiin karsiligr olarak ilk kez Teksan (2010) kullanmustir.
Kelime ag1 yontemi, bireylerin {iretici yazma yeteneklerini gelistirmek amaciyla
olusturulmus, tretici yontemdir (Anilan, 2005: 38). Bu yontem, iiretici diislincenin
beynimizde olugsma siirecinden sonra kagit {lizerindeki yansimasidir. Yazmada olumlu
gelismeyi saglayan Kelime agi yonteminin dayandigi temel diisiince, beynin iki yarim
kiiresinin dogal ritmik etkilesimini bloke etmeden engelsiz ¢aligmasini saglayip baskisiz,

zorlanmadan ve daha dogal yazmayi saglamaktir (Durukafa, 1992).

Kelime ag1 yontemi, bireylerin tiretici yazma yeteneklerini gelistirebilmeleri igin
olusturulmus bir teknik olarak ifade edilebilir. Bu yontem, sanat egitimcisi olan Gabriele
L. Rico tarafindan geligirilerek “Dogal Yolla Yazma” adiyla ilk kez 1985 yilinda
yayimlanmustir (Anilan, 2005: 38). Daha 6nce yapilmis ¢alismalar incelendiginde “cluster”
kavraminin karsilig1 olarak kelime agi olusturma (Anilan, 2005; Teksan, 2001), kiimeleme
(Inal, 2008), salkim olusturma (Kibris, 2008; Kitis ve Tiirkel, 2017) kavramlarinin
kullanildig1 da gorilmistiir. Bununla birlikte kelime ag1 i¢in sabit bir kavram kullaniminin
olmadigi; bazen yontem, bazen teknik, bazense strateji olarak bahsedildigi goriilmektedir.

Bu caligmada kelime ag1 bir yontem olarak ele alinmastir.
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Kelime agi, bireyin zihnini harekete gecirmekle kalmayip bireyin bazi yetiler
kazanmasina imkan saglamaktadir. Bu yetiler; esneklik, ozgirliik, uygulanabilirlik,
iliskilendirme ve tasarruf olarak ifade edilebilir (Inal, 2008: 61). Kelime ag1 ydntemi
uygulanirken su adimlar izlenebilir: uygun bir anahtar sozciik belirleme, anahtar sézciik
dogrultusunda kelimeler tiiretme ve bu kelimeleri birbirleri ile iligskilendirme, yeni sézciik
tiretemeyecek derecede imge ve ¢agrisim giiciinden yararlanma, iiretilen sozciikler arasinda
anlamli bag kurma ve bu gruplarin disinda kalan kelimeleri eleme, olusturulan anlam
gruplarindan taslak climleler olusturma, sekilsel kaygilar olmaksizin ana metni olusturma

(Aydn, 2017).

Kelime ag1 yontemi uygulanis acisindan basit olmasina karsin cesitli kurallar
bulunmaktadir. Bos bir sayfanin ortasina kelime aginin konusu/konu ¢ekirdegi yazilarak
daire i¢ine alinir. Ardindan merkezdeki sozciigiin cagristirdigi kavramlar merkez sézciigiin
etrafina yazilarak oklarla merkeze baglanir. Eger bir kelime baska bir kavrami
cagristirtyorsa ilk kelimeden itibaren dizi seklinde yazilir ve ¢agrisim bitinceye kadar dizi
devam eder. Ardindan merkez sozciige yeniden bakilarak baska bir cagrisim dizisi
olusturulmaya baslanir. Bu islemler yeni fikir iiretilemez hale gelinceye kadar devam eder.

Kelime agi1 olusturulduktan sonra yazmaya baslanir (Beyreli vd., 2010).

Kelime ag1 yaparken sayfanin ortasina yazilan c¢ekirdek sozciikten hareketle
anlamsal/¢agristmsal  olarak  yeni anahtar kelimelerin  birbirlerine  baglanmasi
gerekmektedir. Kelimelerin birbirine baglanmas1 ¢izgi ve daireler kullanilarak
yapilmaktadir. Bu sayede beyinde olusturulan sinaps yapisina benzer bir yapr kagit
tizerinde meydana getirilmis olur. “Aslinda her birey, yasami boyunca farkinda olmadan ve
bilmeden zihninde bilgi aglart olusturur. Zihinde farkinda olmadan olusturulan bu aglar
kagida aktarilmadigindan, birey bunun bilincinde degildir” (Anilan, 2005: 41). Ceran
(2015)’1in Tirkge Ogretmeni adaylart ilizerinde gergeklestirdigi ¢alismaya gore yazma
yontemleri ile ilgili kavramlar1 anlama diizeyleri agisindan kelime ag1 az bilinen ve en ¢ok
kavram karmasasi yasanan teknikler arasinda ikinci siradadir. Topuzkamis (2014), yazma
stratejileri 6gretiminin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisini arastirdigi
caligmasinda, strateji olusturarak yazi yazmanin uzun yillardir kullanilagelen yontemlere

kiyasla daha basarili oldugunu belirtmistir. Hamaratli (2015), Tiirkce 6grenen yabanci
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uyruklu 6grencilere kelime ag1 yontemi uygulanmasinin 6grencilerin yazma becerilerine ve
giidiilenmesine etkisini aragtirdigi ¢calismasinda, deney grubunun daha basarili oldugunu ve
teknigin yazi yazma iste8i olusturmaya fayda sagladigimi saptamistir. Kitis ve Tiirkel
(2017) gergeklestirdikleri ¢alismada kelime ag1 yontemine yonelik goriisleri ortaya
koymay1 amaglamistir. Calisma grubunu 35 Tiirkge 6gretmeninin olusturdugu arastirmanin
sonuglarina gore yazili anlattimda bu teknigin kullanilmasina yonelik 29 6grencinin olumlu,
4 dgrencinin hem olumlu hem olumsuz, 1 d6grencinin ise olumsuz goériiste bulundugu ifade
edilmistir. Teksan (2010: 615), kelime ag1 yonteminin iiretici diisiinceyi gelistirdigini ve bu
yontemin {iretici yazma tiirlerinin en etkilisi oldugunu belirtmistir. Ayrica kelime ag1
sayesinde yazma igin verilen konu ile ilgili zihinde bulunanlarin kagida dokiilerek

Ogrencinin konunun biitiiniinii gérmesini sagladigini ifade etmistir.

Bu ¢alismada Deney Grubu 1 ve Deney Grubu 2 6grencileri Kelime agi yontemi
uygulanirken Deney Grubu 3 ve 4 Ogrencilerine serbest yazma calismalar1 yaptirilarak
bicimlendirici degerlendirme ile geri bildirimler verilmis ve Ogrencilerin hatalarini
kendilerinin diizeltmelerine imkan saglanmustir. Ogrencilere yazi calismalari ile ilgili
gelistirici sorular sorularak zihinsel fonksiyonlarini kullanmalarina imkan saglanmigtir.
Calismada firetici yazma yontemlerinden olan kelime ag1 yonteminin 6grencilerin yazma
becerisine etkisinin arastirilmasinin yani sira bigimlendirici degerlendirmenin kullanilmis
olmasi siire¢ temelli bir anlayis olan {iretici yaklasim agisindan Onemlidir. Zira
bicimlendirici degerlendirme, Ogrencilere siire¢ igerisinde onlar1 gelistirecek ve motive
edecek geri bildirimler veren bir degerlendirme yaklasimidir. Ayni zamanda calisma
sonunda Ogrencilere bicimlendirici degerlendirmeye yonelik goriisleri, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak sorulmustur. Calismada kelime ag1 yontemi, bigimlendirici
degerlendirme ve yazmaya karsi tutum Olgeginin bir arada kullanilmig olmasi, ilgili
calismanin zenginligini ve c¢ok yonliliglni gostermektedir. Bundan hareketle bu
caligmanin odak noktast ana dili Tiirk¢e olan Tiirk Ogrencilerin yazma becerileri ve
tutumlarinda kelime ag1 yonteminin ve bigimlendirici degerlendirmenin etkisini ortaya

koymaktir.
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2.5. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Siire¢ temelli yazma yaklasimi, yazmay bir tirtin olmaktan ziyade bir siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Bagka bir ifadeyle, “ne yazildi” sorusuna cevap vermekten ¢ok “nasil
yazildr” sorusuna cevap vermeye calisan bir yaklasimdir (Ulper, 2008: 41). Bu yaklasim
yazmayi, 0grenmenin ve gelismenin bir bi¢imi, tanimlamaya, degerlendirmeye ve analiz
etmeye imkan saglayan, cesitli kurallara uygun sekilde diizenlenmis iiretici etkinlik
seklinde tanimlamaktadir. Bu agidan bakildiginda {iretici yazma yaklasimi siireg
merkezlidir denilebilir (Oral, 2014). Siire¢ temelli yazma yaklagimlarindan ve giiniimiiz
yazma egitiminde ortaya konan yeni ydntemlerden biri de iiretici yazmadir (Avci ve Iseri,
2014). Uretici yazma etkinliklerinde kisinin kendini taniyarak ve diisiinerek karar vermesi,
planlama yapmasi ve bu planlari uygulamaya gegirmesi s6z konusudur. Bu da bir siireg
olan yazmanin yapilan uygulamalarla hayata gegirilmesi ile miimkiindiir (Bagci, 2011).
Yargilanma korkusu meydana getirmeyen, zihinsel ve duygusal rahatlama saglayan

siiflarda 6grenciler 6zgiir bicimde yazili anlatim ¢alismasi yapabilirler (Temizkan 2010).

Yazma siireci temelde bes asamadan meydana gelmektedir. Bu asamalar; planlama,
taslak, icerigi gbzden gecirme, dil bilgisi yoniinden gézden gegirme ve paylagsma olarak
siralanabilir (Tompkins, 2004: 9). Siire¢ odakli yazma anlayisina gére yazma, su asamalar

sonucu meydana gelmektedir (Coskun, 2009):

. Hazirlik

. Taslak

J Gozden gecirerek yazma
. Diizeltme

o Yayimlama ve paylagsma

Ogrencilerin her zaman her konuda yazma caligmasi yapmaya hazir olmasini
beklemek yanhstir. Ogrencilerin zihinsel ve diisiinsel agidan yazmaya hazir olmasina
yardim edilmelidir (Coskun, 2009: 51). Taslak asamasi, Ogrencilerin diislincelerini
gelisiglizel bir sekilde kagida aktardigi asamadir. Gézden gegirerek yazma ise 6grencinin
olusturdugu taslagi gozden gecirmesi, smifta olusturdugu yazma grubu ile bu taslagi

paylasmasi ve onlardan gelen doniitleri dikkate alarak icerigi diizenlemesini icermektedir.
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Bu asamaya gelinceye kadar ana odak noktasi igerik olurken bu asamadan sonra yazili
anlatimin mekanik yoniinii igeren imla ve noktalama isaretleri dikkate alinir (Cavkaytar,
2010). Yazma siirecinin son asamasi, yayimlama ve paylasmadir Bu agsama sonunda yazma
siireci tamamlanmis olur. Siire¢ boyunca iizerinde ¢alisilan yazma, son haline gelmistir.

Boylece iiriin, yayimlama ile hedef kitleye paylasilmaktadir.

Ipsiroglu (2006: 30) ise yazma siirecinin bes temel asamasini beyin firtinas1 veya
¢agrisim zinciri olusturma, ayiklama, diizenleme, bigimlendirme, elestirme bi¢iminde ifade
etmistir. Bilgilerin secilerek ¢esitli zihinsel siireglerden gegirilmesi, istenilen diisiincelerin
yaziya aktarilmasini ve bunu gergeklestirirken kullanilan sozciiklerin  se¢imini
kolaylastirmaktadir. Bu sekilde; diisiinceleri aktarma, diizenleme, kontrol etme siiregleri

denetlenmis olur (Giines, 2007: 159).

Yazma egitiminin temel unsurlari; yontemleri uygulayan dgrenci, bu siireg boyunca
Ogrencilere onderlik eden 6gretmen ve yazma siirecini yapilandiran program olarak ifade
edilebilir. Bu agidan siirecin uygulayicilart olan Ogrencilerin yazili anlatima iligkin
tutumlari, yazma becerisinin gelistirilmesi bakimindan belirleyicidir (Taga ve Unlii, 2013).
Giines (2016) yazmanin dil becerilerinin yani sira zihinsel siirecler ile ¢ok yonlii iliskisi
oldugunu vurgulamaktadir. Bu agidan yazmanin bireyde bir¢ok becerinin gelismesine
fayda sagladigi ifade edilebilir. Yazma; fikirleri genisletme, bilgileri olusturma, dili
kullanma, bilgi birikimini zenginlestirme ve zihinsel s6zliik gelistirme agilarindan bireylere
yardimc1 olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin etkili iletisim kurulabilmeleri ve 6grencilerin
diger bircok becerileri kazanabilmeleri i¢in Oncelikle yazma egitiminin nitelikli verilmesi

gerekmektedir.

2.6. Siire¢ Temelli Yazmanin Kelime Ag1 Yontemi ve Bicimlendirici

Degerlendirme ile Tliskisi

Stire¢ temelli yaklagim yazmay1 kesfedici, iiretici bir siire¢ seklinde ele almaktadir.
Bu yaklasimda yazarin diistincelerini kesfederek formiile edilmesi esas alinmaktadir (Lee,
2012). Kelime agi yontemi siire¢ temelli yazma ydntemlerinden biridir. Bigimlendirici

degerlendirme araglarindan olan 06z degerlendirme, akran degerlendirme, grup
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degerlendirme, sozlii ve yazili doniit verme; siire¢ temelli yazma yaklasimi araglarindandir.
Siireci temele alan ¢agdas yazma yaklagimlarinin ayni ¢alismada ele alinmasi ¢agdas
yaklasimlarin etkililiginin tespit edilmesinin yani sira karsilastirma imkani vermesi

bakimindan 6nemlidir.

Siire¢ temelli yazma, etkinlikleri 6nemsemektedir (Olson, 1999). Yazmada
bireylerin yazmayla ilgili temel beceri ve yazi diline ait esas yapilari uygulamali olarak
ogrenmeleri esastir. Ogrenciler duygu ve diisiincelerini ancak planlayarak ve
yapilandirirarak yaziya gegirir. Sonrasinda hatalarini diizeltir ve yazim kurallarini 6grenir.
Boylece Ogrenciler, yaparak yasayarak yazili metin olusturmayr Ogrenir ve yazma

mantigini kavrar (Ozdemir, 2019).

Siire¢ temelli yazma yaklasimi, 6grenciyi merkez alir. Bu sebeple bu yaklagimin
temelinde; 6grencilerin dnceki 6grenmeleri, ihtiyag ve ilgileri bulunmaktadir. Dolayisiyla
slireg temelli yazma, tiriin olusturma yerine iiretici siireci temel almaktadir (Elashri, 2013).
Kelime ag1 yontemi de bi¢imlendirici degerlendirme de iiriinden ziyade siireci ele
almaktadir. Bu baglamda iki uygulamanin etkililigi karsilastirilarak alanyazina zenginlik

katmak amaglanmistir.

Ogrencilerin yazma tutum ve becerilerinin gelistirilmesi igin hangi calismalarin
yapilmas1 gerektiginin tartisildigr giinlimiizde bu baglamda farkli yontem ve tekniklerin
etkililiginin ortaya konmasi O6nemlidir. Bu c¢alismanin alana farkli tekniklerin yazma

becerisine etkisinin ortaya konmasi bakimindan faydali olacag: diistiniilmektedir.

2.7. Tutum

Tutum, “insanlarin herhangi bir nesne, insan ve konulara iligkin olusturdugu olumlu
veya olumsuz duygulardir” (Petty ve Cacioppo, 1996). Diger bir deyisle bireylerin diger
insanlara, olaylara, cansiz varliklara karsi takindigi davranis seklidir (Oguzkan, 1993).
Tavsancil’a (2002) gore tutumlar; tepkide bulunma egilimidir. ilgili nesneye yonelik bir
yanlilik olusturan, dogustan gelmeyen, yasanti yoluyla olusan ve gecici olmayan

egilimlerdir. Yazma tutumu, yazili anlatim eyleminin yazan kisinin olumlu veya olumsuz
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duygularini etkilemesini igeren bir egilim seklinde ifade edilmektedir (Graham vd., 2007).

Buna gore yazmaya yonelik tutum, bireyin duygularinin belirlenmesinde rol oynamaktadir.

Yazmaya yonelik tutum bireylerin duygularina tesir etmektedir. Akaydin ve Kurnaz
(2007)’a gore Ogrenciler yazmaya yonelik olumlu tutumlari ile yazma uygulamalarina
mutlu katilabilir ve bu uygulamalarda basarili olabilir. Diger bir soyleyisle yazmaya karsi
olumsuz tutumu bulunan kisiler yazmaya kars1 isteksiz olacak ve yazili anlatim seviyeleri
diisiik diizeyde olacaktir. Meier, McCarthy ve Schmeck (1984) yazma ozyeterliginin
tiniversitede 0grenim goren Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu etkiledigini
belirtmistir. Ogrencilerin yazili anlatim beceri ve basarilarini artirmak i¢in dgretmenleri
tarafindan onlarin algilari, tutumlar, ilgileri iyi tanmmalidir (Ismail vd., 2010). Géger
(2013) yazili anlatim becerisini kazanmaya ve gelistirmeye etki eden unsurlar bakimimdan
gerceklestirdigi arastirmasinda yazma ilgi, istek, sevgi ve arzusunun yazma becerisinin
kazanimina ve gelismesine katkida bulundugunu tespit etmistir. Ayn1 zamanda yazmaya
yonelik edinilen olumsuz algi ya da tutumun yazma becerisinin kazanilmasini ve geligimini
olumsuz yonde etkiledigini saptamistir. Yazmaya karst olumlu tutum, yazma konusunda
ireticiligi artirmaktadir (Tok ve Kandemir, 2015). Bu baglamda arastirma sonucunda
uygulanan yontemlerin 6grencilerin yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerine etki

etmis olmasi onemlidir.

2.8. lgili Aragtirmalar
Bu boliimde bi¢imlendirici degerlendirme ve kelime ag1 yontemi ile ilgili yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

2.8.1. Bicimlendirici Degerlendirme ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Kurtulmus (2018) yaptig1 ¢alismada bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
dil 6grenme siireclerini nasil etkinledigini arastirmistir. Arastirma Ingilizce egitim alan
Tirk ve yabanci 0grenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Calismada 6grencilerin milliyet
ve cinsiyet degiskenleri gozetilerek bigimlendirici degerlendirme ile ilgili algilar1 ortaya

konmaya calisilmistir. Ayrica bigimlendirici degerlendirmenin dil 6grenme siirecini nasil
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etkiledigi ve oOgretmenlerin Ogrencilerin bigimlendirici dergerlendirme algilarint nasil
algiladiklarint ~ saptamak amaglanmistir. Calismada  Ogrencilerin  bigimlendirici
degerlendirme algilar1 iizerinde milliyet ve cinsiyet degiskenlerinin etkili oldugu
saptanmistir. Aragtirmada 6grenci ve 0gretmenlerin bigimlendirici degerlendirme algilari
tizerinde farkliliklar oldugu gorilmistiir. Kurtulmus (2018), bunun sebebinin eksik

bicimlendirici degerlendirme bilgisi olabilecegini belirtmistir.

Ceyhun (2017) bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin akademik basarilarina,
tutumlarma ve 6z degerlendirme becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismasini ortaokul 5.
siifta egitim goren yirmi sekiz 6grenci ile Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirmistir.
Yirmi sekiz hafta siiren ¢alisma sonucunda diizey belirleyici degerlendirme uygulanan
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilari, derse iliskin tutumlari ile 6z
degerlendirme becerileri pozitif yonde gelismesine karsin bu gelisimin anlamli dlg¢lide
olmadigr saptanmustir. Bigimlendirici degerlendirme uygulanan deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinda, derse karsi tutumlarinda, 6z degerlendirme

becerilerinde anlaml1 oranda artis oldugu belirlenmistir.

Karaman ve Karaman (2017) gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmen adaylarinin
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarini incelemistir. Calismada, gercek o6grenme
ortamlarinda gergeklestirilen bicimlendirici degerlendirme etkinliklerine yonelik 6gretmen
adaylarinin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
tiniversite son siiftaki on iki okul 6ncesi 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri; 6gretmen adaylarimin bir anaokulunda bir dénem boyunca gergeklestirdikleri
bicimlendirici degerlendirme deneyimleri ile ilgili veriler, tuttuklar1 notlar ve arastirmaci
tarafindan kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara verilen yanitlar aracilifi ile
toplanmistir. Veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Calisma sonunda
bi¢gimlendirici  degerlendirme uygulamalarmin  G6gretmen adaylarinin  pedogojik
gelisimlerine temel seviyede yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir. Zamanin smirh
olmasi, okul dncesi 6grencilerine degerlendirme yapmanin zor olmasi; dgretmen adaylar

tarafindan potansiyel sorunlar arasinda gosterilmistir.

Sat (2017)’1n lisans dgrencileri ile gergeklestirdigi bigimlendirici degerlendirme ile

ilgili calismasi li¢ asamadan olusmaktadir. Arastirmaci birinci agsamada on katilimct ile
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goriiserek elde ettigi nitel verileri kullanarak &lgek maddelerini gelistirmistir. Ikinci
asamada Olcegin gecerligi ve gilivenirligini saptamak amaciyla doksan yedi {iniversite
ogrencisinden elde ettigi nicel veriler, agimlayici faktor analizi ile analiz edilmistir. Analiz
neticesinde bulunan ii¢ boyut; gelisme, anlasilir ve uygunluk, tesvik etme seklinde
adlandirlmustir. Ugiincii asamada 250 6grenciden olusan farkli bir desenden elde edilen
veriler ile yirmi bes maddelik dlgegin faktor yapisi, dogrulayici faktor ile arastirilmigtir.
Gelistirilen Olgegin grup calismasina dayali ¢esitli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
bigimlendirici geri bildirim algilarmi 6lgmek amaciyla arastirmaci, uygulayict ve

akademisyenlere fayda saglayacaginin diistiniildiigii belirtilmistir.

Yilmaz (2017) bicimlendirici degerlendirme ile ilgili gerceklestirdigi calismasinda
smif iginde geri bildirim ve diizeltme saglamada mobil teknolojinin kullanimini 6grenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Fen Edebiyat
Fakiiltesi Makine Miihendisligi Boliimii birinci sinif 6grencileri olusturmustur. Calismada
bir sistem tasarlanmistir ve bu sistem Fizik I dersinde kullanilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmis olup 6grenci goriisleri yazili metin haline ¢evrilerek metin
i¢i analizle 6grenci goriisleri dogrultusunda betimsel temalar meydana getirilmistir. Elde
edilen bulgular; sistemin aktif katilim, tekrar ve karsilagtirmada etkili oldugunu ve basariya
katki sagladigini ortaya koyarken ogrencilerin derse yonelik giidiilenmelerinde etkili

olmadigini ortaya koymustur.

Dogan (2016) gergeklestirdigi arastirmada bigimlendirici  degerlendirmenin
ogrencilerin degerlendirme tercihlerine etkisini incelemistir. Calismada {iniversite
ogrencilerinin bigimlendirici degerlendirmeyi kullandiklar1 ve kullanmadiklari iki durum
karsilastirma yontemi ile Olgeklendirilmis ve karsilagtirllmistir. Deneysel ydntemin
kullanildig1 arastirmanin caligma grubunu 208 6gretmen adayr olusturmustur. Veriler
arastirmacinin gelistirdigi ve degerlendirme yontemlerinin ikili olarak olusturuldugu bir
anket aracilig1 ile toplanmistir. Veri toplama aract kontrol grubuna yonerge verilmeden
uygulanirken deney grubuna 6zel bir yonerge verilerek uygulanmistir. Aragtirmada en ¢ok
tercih edilen degerlendirme yontemlerinin kontrol grubunda dogru yanlis testleri ve ¢oktan
se¢meli testler oldugu, deney grubunda ise arastirmaya dayali performans gorevleri ve

birden fazla yanit1 olan sorulardan olusan yazili yoklamalar oldugu saptanmustir.
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Kiryak, Bulunuz ve Zeybek (2015) yaptiklar1 ¢aligmada bi¢imlendirici yoklama
sorularinin 1s1 ve sicaklik konusuyla ilgili ortaokul yedinci sinif &grencilerinin anlama
diizeylerinin belirlenmesindeki etkisini arastirmistir. Caligma tarama yontemi ile
gergeklestirilmis ve Bursa ili Yenisehir ilgesindeki bir ortaokuldan altmis ii¢, Gaziantep
sehir merkezindeki bir ortaokuldan elli yedi olmak iizere amaglh 6rnekleme yontemi ile
secilen toplamda 120 6grenci ile gergeklestirilmistir. Calismada 1s1 ve sicaklik konusu ile
bicimlendirici degerlendirme yaklasimina gore gelistirilen ve miifredattaki kazanimlarla
uyumlu ii¢ yoklama sorusu kullanilmistir. Yoklama sorular1 her iki gruptaki 6grencilere
sorulmus ve verilen cevaplar analiz edilmistir. Analiz sonuglart her iki gruptaki
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusu ile ilgili yanlis bilgilerinin bulundugu, 6grencilerin
kavramlar1 birbirine karistirdiklari, bilgileri sorgulayip yorumlamadan egitim ortamina
getirdikleri saptanmustir. Bigimlendirici degerlendirme sorularinin iki ildeki 6grencilerin de
onceki 0grenmelerine ait bilgilerini tespit etmede basarili oldugu goriilmiistiir. Calismada
bicimlendirici degerlendirme sorularinin Fen Bilgisi derslerinde etkili oldugu ortaya

konmus, bu yontemin diger derslerde de uygulanmasi gerektigi 6nerilmistir.

Yurtdakul (2015) bigimlendirici degerlendirme iizerine yaptigi calismasini bir vakif
{iniversitesinin Ingilizce Hazirlik Yiiksekokulunda Bl seviyesinde yabanci dil egitimi
goren 100 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Sekiz haftalik ¢alisma sonucunda bi¢imlendirici
degerlendirmenin dgrencilerin Ingilizce kelime hazinesinin gelismesine olumlu katkilar:

oldugu goriilmiistiir.

Kaldirim (2014) gergeklestirdigi calismasinda 6+1 analitik yazma ve degerlendirme
modelinin ortaokul 6. smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini
Olgmeyi amagladigi calismasinda bu modelin  &grencilerin  yazma  becerilerinin

gelistirilmesinde olumlu etkisi oldugunu tespit edilmistir.

Tabak ve Goger (2013) altinct ve sekizinci sinif 6grencileri ile gerceklestirdikleri ve
Tiirkge Dersi Ogretim Programi {izerinde yaptiklar1 calismaya gore ilkodgretim
Ogrencilerinin yazma becerilerinin arttirilmasinda siire¢ odakli yazma calismalarina 6nem
verilmesi gerektigi sonucuna ulasmiglardir. Bununla beraber ilkogretim 6grencilerine daha
saglikli uygulanabilmesi icin dncelikle Tiirkce ve siif 6gretmeni adaylarina siire¢ odakli

yazma egitimi verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
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Konur ve Konur (2011) ilkdgretim o&gretmenlerinin  kullandiklar1  6lgme-
degerlendirme metotlarini belirlemek, bigimlendirici degerlendirme metotlarini kullanip
kullanmadiklarin1 saptamak, kullanmadiklari metotlar varsa bunlara iliskin goriislerini
belirlemek amaci ile yaptiklar1 arastirmada agik u¢lu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanmigtir. Aragtirmanin evrenini Rize’de goérev yapan Ogretmenler
olustururken 6rneklemini bu okullardan bes tanesinden segilen toplam yirmi bes 6gretmen
olusmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin uzun yillardir kullanilangelen 6lgme
degerlendirme yontemleri ile birlikte bigimlendirici 6l¢gme degerlendirme metotlarini da
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmenler, zaman ve kaynak sikintisi nedeni ile biitlin
bicimlendirici  degerlendirme  yontemlerinin  okullarda  kullanilabilir  oldugunu
diisinmemektedir. Calisma  sonucunda {niversitelerdeki  derslerin  iciriklerinde
bicimlendirici 6lgme degerlendirme yaklasimlarina 6nem verilmesi ve bu yaklasimlarin

nasil kullanilacaginin 6gretilmesi tavsiye edilmistir.

Cimer, Biitiiner ve Yigit (2010) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin dgrencilere
verdikleri so6zlii ve yazili doniitleri incelemistir. Calisma Trabzon’un bir il¢esindeki bir
ilkogretim okulunda gorev yapan iki dordiincii sinif ve bir besinci sinif 6gretmeni olmak
lizere lic 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Calismada gbézlem ve dokiiman incelemesi
teknikleri kullanilmistir. S6zIlii doniitler her Ogretmenin matematik dersinde yaptigi
gozlemler ile toplanmistir. Yazili doniitler ise Ogrencilere ait matematik defterleri
incelenerek elde edilmistir. Veriler, doniit smiflamasi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda &gretmenlerin degerlendirmeye yoOnelik doniitleri daha ¢ok
kullandiklari, betimleyici doniitlerin ise etkili sekilde kullanilmadigi tespit edilmistir.
Bunun en 6nemli nedeni olarak dgretmenlerin konu ile ilgili yeterince egitim almamalari
olarak saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgili basar1 beklentilerinin diisiik
olmast da doniit verme bicimlerini etkileyen 6nemli bir faktor olarak ortaya konmustur.
Ogrentmenler, basar1 diizeyi diisiik olan &grencilerin  mevcut performanslarinin
gelismesine katki sunacak betimsel degerlendirme yerine degerlendirici doniit vermeyi

tercih etmektedir.

Tekin (2010) “Bigimlendirici Degerlendirmenin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
calismada 6grenme yontemlerinin farklilagsmasi nedeniyle 6lgme degerlendirme araglarinin

da farklilastigin1 dile getirmistir. Calisma grubunu Istanbul’daki bir okulda 6grenim goren
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8. smif ogrencilerinin olusturdugu aragtirmada matematik basari testi ve matematik tutum
Olcegi veri toplama araci olarak kullanmistir. Arastirmada sonu¢ olarak bigimlendirici
degerlendirmenin 6grencilerin matematik basarisina ve matematik tutumlaria etkisinin
olumlu y6nde oldugu kanisina varilmistir. Bigimlendirici degerlendirmenin olmazsa olmaz
Ogesi olan doniitlin 6grencilerin konuyu 6grenmelerinde ve hatirlamalarinda 6nemli bir yer

tuttugu tespit edilmistir.

Metin ve Ozmen (2010) 2006-2007 egitim Ogretim yili giiz doneminde
gerceklestirdikleri ¢alismada tniversite iglincii sinifta egitim goren yirmi bes sinif
ogretmeni adaymin bigimlendirici degerlendirmeye yonelik diisiincelerini ortaya koymay1
amaglamustir. Ilgili arastirma dort asamadan olusmustur. Birinci asamada ogrencilere
kavram agi, kavram haritasi, calisma yapragi ve yapilandirilmis grid gibi Ogretim
materyalleri hazirlama ile ilgili bilgiler verilmistir. Ikinci béliimde dgrencilerden materyal
gelistirmeleri ve bu materyalleri sunmalar1 istenmistir. Uciincii boéliimde 6grencilerin
hazirladig1 6gretim materyalleri arastirmacilar tarafindan incelenmis, hata ve eksiklikler ile
ilgili o6grencilere geri bildirimler sunulmustur. Dordiincii boliimde o6grencilerden
kendilerine verilen geri doniitleri kullanarak materyalleri tekrar hazirlayarak sunmalari
istenmistir. Calisma sonunda 6grencilerle yar1 yapilandirilmig gériisme gergeklestirilmistir.
Yapilan goriismelerde Ogrenciler, geri bildirimler sayesinde eksik ve iyi yonlerini fark
ettiklerini, bu sekilde ¢alismalarin1 daha iyi yonlendirebildiklerini, elestirel diisiinme ve

kendi kendilerini degerlendirme yetilerinin gelistigini belirtmiglerdir.

Sentiirk (2009) calisma grubunu 8. smif dgrencilerinin olusturdugu ¢alismasinda
planli yazma degerlendirme etkinliklerinin etkili olup olmadigini arastirmistir. Aragtirma
sonucuna gore yapilan calismalarin 6grencilerin metin yazma becerilerini anlamli oranda

degistirdigi sonucuna ulasilmstir.

Hattie ve Timperley (2007) yaptiklar ¢aligmada geri bildirim olarak adlandirdiklari
bicimlendirici degerlendirme sorular1 iizerine yaptiklari inceleme, siire¢ igerisinde
verilecek geri bildirimin Gnemini ortaya koymustur. Calismada dort seviyeli bir geri
bildirim modeli 6ne siiriilmektedirler: 1) Goreve iliskin geri bildirim 2) Goérev islemlemeye
yonelik geri bildirim 3) Oz diizenlemeye yonelik geri bildirim 4) Ogrenciye bir birey

olarak geri bildirim.
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Ozkara (2007)’nin gergeklestirdigi calismada 6+1 analitik yazma ve degerlendirme
modelinin 5. sinif 6grencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerine etkisi 6l¢iilmeye
calisilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim
basarilarinda sayisal veri olarak anlamli bir artis gozlenmistir. Calismada 6grenciler
tarafindan olusturulan yazili metinlerde bicimsel boyutta; yazim kurallari, noktalama
isaretleri, climle ve paragraf yapisi, sunum olmak iizere olumlu yonde bir degisim oldugu

tespit edilmistir.

Cakir (2003) 6gretmen adaylar ile yaptigi ¢calismasinda, yazili anlatim basarisinin
arttirllmasinda stlire¢ odakli bir yaklasimin daha etkili oldugunu tespit etmistir. Karatay
(2011) yazma becerisinin gelistirilmesini konu alan ¢alismasinda siire¢ temelli yazma
modellerini, kullanilagelen yazma modelinden etkili bulmustur. Erdogan (2012) siireg
temelli iiretici yazma ¢aligmalarinin yazma becerisine ve yazma tutumuna etkisini 6l¢meyi
amaglamistir. Arastirmada O6grencilerin yazma becerileri ve yazmaya Kkarsi olumlu tutum

edinmeleri bakimindan siire¢ temelli yazma uygulamalarinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildirim (1998), tiniversite birinci simif 6grencileri ile gergeklestirdigi ¢aligmada
yazma Oncesi hazirhi@in gilidiileyici etkinli§ini ve bunun yazma becerisine etkisini
arastirmistir. Calismada otuz alt1 6grenci yer almistir. Arastirmada 6n test son teste dayali
deneysel desen kullanilarak iki hafta arayla uygulama yapilmistir. Calisma sonunda 6n
hazirhigin igerik, diizenleme ve dil kullanimi agilarindan olumlu katkilari oldugu ve 6n
hazirlig1 bulunmayan 6grencilerin yazmada zorlandiklar1 saptanmistir. Yazma oncesi etkin

olmamanin bu zorlanmaya sebep oldugu ortaya konmustur.

2.8.2. Kelime Ag1 Yontemi ve Uretici Yazma ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Kasap (2019) iiretici okuma-iiretici yazma ¢alismalarinin iiretici okuma, okudugunu
anlama, yazma ve iiretici yazma erigisine etkisini O0lgmek amaciyla gerceklestirdigi
aragtirmasini Denizli’de bulunan orta sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulda egitim goren
otuz iki 6grenci ile gergeklestirmistir. On dort hafta siiren uygulama siiresince deney grubu
Ogrencileri tretici okuma ve {iretici yazma c¢alismalart yaparken kontrol grubunda

miifredata uygun olarak Tiirkce dersi islenmistir. Verilerin toplamasinda arastirmaci

36



tarafindan gelistirilen “Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi”, “Okudugunu
Anlama Testi”, “Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi”, “Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Nitel verilerin analizi ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlar aracilifiyla
ile gerceklestirilmistir. Calisma sonunda; {iretici okuma ve iiretici yazma uygulamalarinin
Ogrencilerin okudugunu anlama, yazma ve iiretici yazma erisilerinin anlamli artig
gostermesinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Calismada yer alan ogrenciler,
uygulamaya iliskin olumlu goriisler ifade ederken iiretici okuma, iiretici yazma
calismalarinin okuma ve yazmaya karst tutumlar ile Tiirkge dersi basarilarina olumlu

katkilarda bulundugunu belirtmislerdir.

Alar (2018) gerceklestirdigi yiiksek lisans tez calismasinda kelime agi iiretici
yazma yonteminin yazma becerisi iizerine olan etkilerini ortaya ¢ikarmak ve aragtirmadan
cikan sonuclar 1s18inda ¢oziim Onerileri getirmeyi amacglamigtir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu TOMER’de yazma derslerine katilan otuz alti 6grenci olusturmaktadir. Tek
gruplu yar1 deneysel arastirma modeli uygulanan aragtirmaya baslanmadan Once
ogrencilerin B2 kurs notlar1 incelenerek arada anlamli fark olmadigr anlasilmistir.
Aragtirma Oncesi ve sonrasit gruplara basar1 testi uygulanmasi amaci ile kompozisyon
yazma c¢alismasi yaptirilmistir. Arastirmaci, arastirma grubuna yazma dersini kendisi
vermistir. Calismada kelime ag1 yazma yonteminin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirip  gelistirmeyecegi aragtirllmistir.  Sayisal iglemlerle elde edilen veriler
incelenmistir. Calismada puanlarin aritmetik ortalamadan farkini tespit etmek igin standart
sapma, yapt gecerligini belirlemek amaci ile faktér analizi, ortalamalar arasindaki farkin
anlamliligini belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir. Verilerden ¢ikan bulgular 1s181inda

deney grubu lehine bilimsel diizeyde anlamli fark ortaya konmustur.

Yildirim (2018) Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile gergeklestirdigi calismasinda iiretici
yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisini aragtirmigtir.
Arastirma ¢ercevesinde Tiirkge Ogretmeni adaylarina {iretici yazma c¢aligsmalari
uygulanmistir. Eylem arastirmasi kullanilan calismada, uygulama Oncesi ve sonrasi
O0gretmen adaylarimin yazmaya yonelik goriislerinin belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmig
goriisme formlart uygulanmigtir. Tiirkge Egitimi Boliimi iigiincii sinifta egitim goren

Ogretmen adaylar1 ile gerceklestirilen aragtirmada veri toplama araglarini arastirmaci
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giinliigii, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve Ogrenci yazili kagitlar1 olusturmustur.
Veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yazmaya yonelik c¢esitli metaforlar olusturduklari saptanmistir.
Olusturulan metaforlar, 6grencilerin verdikleri cevaplar 1s18inda ¢esitli kategorilere
ayrilmistir. Aragtirmada Tiirkge 6gretmeni adaylart yazmaya yonelik kaygi tasimadiklarini
belirtmistir. Uretici yazma calismalarinin dgretmen adaylarmin yazmaya karsi tutumunu

olumlu etkiledigi, yazma becerisine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aydin (2017) liniversite birinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda, kelime ag1
yonteminin bulus, planlama ve anlatim becerilerine etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calismasinda On test-son test Ol¢limlerine dayali kontrol gruplu deneysel
caliyma yapmugtir. Ilgili arastirmanm deney grubunu Okul Oncesi Ogretmenligi
Boliimiinde 6grenim goren kirk bes 6grenci, kontrol grubunu ise PDR Boliimiinde 6grenim
goren kirk sekiz 0grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda basta birbirlerine benzer
yeterlikte olan gruplar arasinda bulus, planlama ve anlatim beceriler bakimindan kelime

ag1 yontemi uygulanan deney grubu lehine anlamli oranda fark oldugu tespit edilmistir.

Kansizoglu ve Comert (2017) ile Graham ve Sandmell (2011) siire¢ temelli yazma
yaklagimi  iizerindeki arastirmalarinda Ogrencilerin  yazili anlatim  basarilarinin

arttirtlmasinda yazma siirecinin 6nemini ortaya koymuslardir.

Kitis ve Tiirkel (2017) Tirkce 6gretmen adaylarinin yazma 6gretiminde kelime agt
yonteminin etkililigine iliskin goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Nitel desende
gerceklestirilen ilgili arastirmada igerik analizi yontemi kullanilmustir. Arastirmanin
caligma grubunu, tiniversite birinci sinifta 6grenim goren otuz bes Tiirkge 6gretmeni aday1
olusturmustur. Aragtirma sonucunda 35 deney grubu 6grencisinin 34’ yazma Ogretim
yontemi olarak kelime ag1 yonteminden hoslandigini, 1’1 ise yontemi sikict buldugunu
ifade etmistir. 29 6grenci kelime ag1 yonteminin yazma siirecine olumlu etkisi oldugunu
belirtirken, 4 6grenci hem olumlu hem olumsuz etkileri oldugunu belirtmis, 2 6grenci ise
olumsuz goriiste bulunmustur. Elde edilen sonuglardan hareketle kelime ag1 yontemine

iligkin 6grenci goriislerinin ¢cogunlukla olumlu yonde oldugu ifade edilebilir.
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Manay (2017) gerceklestirdigi calismasinda kelime ag1 yonteminin ilkogretim 6.
smif Ogrencilerinin yazmaya karst tutumlarina ve yazma Ozyeterlik algisina etkisini
incelemistir. Calismasinda yazma Ozyeterligi yiiksek olan 6grencilerin yazmayi ciddiye
aldiklarin1 ve daha basarili tirtinler ortaya koyduklarini belirten Manay, arastirmada kontrol
grupsuz On test-son test uygulamali desen kullanmistir. Uygulamaya baglamadan 6nce 6n
test verilerini elde etmek amaciyla Izmir ilinin Buca ilgesindeki bir ortaokulun altinci
smifinda 6grenim goren elli li¢ d6grenciye yazmaya yonelik tutum ve yazma ozyeterlik
Olcegi uygulanmistir. Alt1 hafta siiren yontem egitimi ile 6grencilerin ¢ekirdek sozciik
etrafinda diistinebilmeleri ve yazmalari i¢in gerekli calismalar gergeklestirilmistir. Yontem
egitimi sonunda oOlgekler tekrar uygulanarak son test verileri elde edilmistir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarinda ve yazma 6zyeterlik algilarinda olumlu

yonde degisme oldugu goriilmiistiir.

Goger (2015)’in Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazma egitimi dersi siire¢ temelli
yazma ¢alismalar1 c¢ergevesinde grup calismasi ile olusturduklari metinleri inceleyerek
uygulamanin verimliliginin belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinin ¢alisma grubunu
tiniversite lgiincl sinif dgrencileri olusturmustur. Arastirma amagli-kiimeleme 6rnekleme
yontemiyle belirlenen dort calisma grubu ile gerceklestirmistir. Calismada siire¢ temelli
yazma modelleri tanitilmis ve siire¢ temelli yazma basligi altinda kelime ag1 yontemi de
ele alinmistir. Siire¢ boyunca gruplara rehberlik yapilarak yonergeler verilmistir. Gruplar,
bu yonergeler dogrultusunda iiriinlerini tamamlamiglardir. Arastirmada gruplarin ortaya
koydugu firiinler metni olusturan temel 6geler ve metinsellik dl¢iitlerinden “bagdasiklik ve
tutarlilik” acilarindan ele alinmustir Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerinin siire¢ temelli yazma modeli ve grup ¢alismasiyla olusturduklari metinlerin,

dikkate alinan 6l¢iitler agisindan gerekli niteliklere sahip oldugu tespit edilmistir.

Hamaratli (2015) gergeklestirdigi aragtirmasinda kelime ag1 yoOnteminin
ogrencilerin yazili anlatim becerilerine, akademik basarilar1 ile motivasyonlarina etkisini
arastirmistir. Calismada oncelikle yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili bilgi verilmis,
sonrasinda Misir’da Tiirkce 6gretimi ve bununla ilgili egitim veren kurum ve kuruluslardan
bahsedilmistir. Ardindan yabancilara Tiirkge yazma calismalar1 ile ilgili karsilasilan
sorunlarla ilgili bilgi verilerek kelime agi ile yapilmis arastirmalara yer vermistir.

Calismanin arastirma grubunu Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk Kiiltiir Merkezinde
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egitim goren yirmi yedi 6grenci olusturmaktadir. Alt1 hafta siiren ¢alismada deney grubuna
kelime ag1 yontemi kullanilarak yazma calismalart yaptirilmistir. Calisma sonunda
yontemin Ogrencilerin yazma becerilerine, akademik basar1i ve motivasyonlarina etkileri
ortaya konmustur. On test ve son test puanlarma ait sayisal degerlendirme karsilastirmasi
ile deney grubu lehine anlamli fark ortaya konmustur. Deney grubu 6grencilerinden elde
edilen gorisler ile kelime ag1 yonteminin dgrencilerin yazma motivasyonlarina da olumlu

etkisi oldugu ortaya konmustur.

Inal (2014) kelime ag1 ydnteminin Tiirk 6grencilerin Ingilizce yazma becerilerine
ve tutumlarina etkisini arastirmigtir. Calismada yar1 deneysel arastirma modeli
kullanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Ingilizce Ogretmenligi Béliimii’nde okuyan
kirk yedi iiniversite Ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin yazmaya ve kelime a@
yontemine yonelik goriislerini almak iizere hazirlanan agik u¢lu sorular, yazmaya yonelik
tutum Olgegi ve yazdirilan kompozisyon kagitlarindan elde edilen veriler; 6n ve son test
deneme modeli ile toplanmistir. Arastirmada kelime ag1 yonteminin 6grencilerin anlatisal

metin yazma becerileri ve tutumlarindaki etkisi, deney grubu lehine anlamli bulunmustur.

Adriati (2013) 10. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin olusturmalarinda kelime agi
yonteminin etkili bir yontem oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerle gerceklestirdigi
goriisme yoluyla kelime ag1 yonteminin giiclii yonlerini; kelimeleri yerinde kullanma, daha
kolay taslak olusturma, beyin firtinas1 teknigine yeni bir alternatif olma, hayal giiclinii
kullanmaya imkan verme ve eglenceli bir 6grenme ortami olusturma seklinde; zayif
yonleri olarak ise dil bilgisel yapiyr goz ardi etme, yazma eylemine daha fazla zaman

harcama ve dikkati dagitarak asil hedeften sapma olarak tespit etmistir.

Demir (2013) sekizinci smf 6grencilerinin iiretici yazma becerileri ile yazma
Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gercgeklestirdigi calismasinda
iligkisel tarama modeli kullanmistir. Caligmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yili
Ankara ili merkez ilgeleri, 6rneklemi farkli sosyoekonomik ¢evrelerde 6grenim goéren 518
sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calismada Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik
Olgegi, ogrencilerden alinan iiretici yazma ¢alismalar1 ile bu calismalarin

degerlendirilmesinde bagvurulan Yaratici Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 veri toplama
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aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda ogrencilerin tiretici yazma becerileri ile

yazma Ozyeterlik algilar arasinda olumlu yonde ve anlaml iligki saptanmustir.

Dagtas (2012) kelime ve kavram havuzundan secgerek yazma tekniginin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkilerini tespit etmeyi amagladigi calismasinda nitel
aragtirma yontemi kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kocaeli ilinde bulunan bir
koy okulunda 6grenim goren on bes ilkdgretim 6. sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirma
verileri, ti¢ farkli tiirde veri toplama araci kullanilarak elde edilmistir. Toplanan veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Kategorisel analiz kullanilarak veriler
kodlanmig ve kodlar kullanilarak genel temalar belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore
kelime ve kavram havuzundan segerek yazma tekniginin 6grencilerin yazma becerilerine
katkida bulundugu, 6grencilerin kaygi diizeylerini azalttig1, liretici diistinmelerine yardimci
oldugu ve bildikleri kelime ve kavramlar1 ortaya g¢ikartip yazilarinda kullanmalarini

saglayarak kelime 6gretimine katkida bulundugu tespit edilmistir.

Erdogan (2012) calismasinda iiretici yazma, is birlikli {iretici yazma ve Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer alan yazma calismalarinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri
ile yazmaya kars1 tutumlarina etkisini ve bu siirece iligkin 6grenci ve 68retmen goriislerini
ortaya ¢ikarmayl amaglamistir. Aragtirma, Trabzon ilinde bulunan ig¢ ilk6gretim okulunda
egitim goren besinci Smf diizeyinde 82 Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesinde nitel ve nicel arastirma yontemlerinden olusan karma
yontem kullanilmistir. On alti hafta boyunca ikiser saat siiren uygulamalarda Deney 1
grubunda 1s birlikli tretici yazma, Deney 2 grubunda iiretici yazma uygulamalar
gerceklestirilmistir.  Kontrol — grubunda ise  miifredattaki yazma  caligsmalari
gerceklestirilmistir. Uygulamalarin basinda ve sonunda deney ve kontrol gruplarinin
yazma becerileri ile yazmaya yonelik tutumlar Olclilmiistiir. Deney gruplarinda
uygulamalara yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda deney
ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin yazma becerileri ile yazmaya iliskin tutumlari
arasinda deney gruplart lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin ve uygulamayi gerceklestiren 6gretmenlerin
uygulamalara iligkin goriislerinin de olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin
sonunda &grencilerin yazma becerilerinin ve yazmaya iliskin tutumlarinin olumlu sekilde

gelistirilmesi i¢in Oneriler getirilmistir.
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Petekcioglu (2011) gerceklestirdigi calismasinda ilkdgretim 8. siniflarda egitim
gbren oOgrencilerin Ingilizce yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6grencilerin
biligsel gelisimleri dikkate alinarak gerceklestirilen Ogretim tekniklerinin etkililigini
6l¢meyi amaglamistir. Arastirma grubunu Amasya’daki bir ilkdgretim okulunun 8/A ve
8/B smifi dgrencileri olusturmustur. Deney grubu &grencilerine biligsel yontem, kontrol
grubu 6grencilerine uzun yillardir kullanilagelen yontem uygulanarak on iki hafta boyunca
yazili anlatim calismalar1 gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ingilizce
Yazma Becerileri Testi uygulama basinda ve sonunda uygulanmistir. On test ve son test
sonuc¢lart Mann-Whitney U Test ile analiz edilmistir. Arastirma basinda gercgeklestirilen 6n
test sonuclart deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli oranda farklilik olmadigimi
gdstermistir. Gruplarin 6n test ve son test sonuglarin karsilastirmak icin Wilcoxon Isaretli
Sirali Test kullanilmistir. Arastirma sonunda yapilan son test sonuclar1 incelendiginde
deney grubu lehine belirgin fark ortaya c¢ikmistir. Calisma sonunda oOgretmenlerin
Ogrencilerine yazma becerisi kazandirirken ve bu becerilerini gelistirmelerine katki

saglarken 6grencilerin biligsel gelisimlerini dikkate almalar1 6nerisi getirilmistir.

Art (2010) gerceklestirdigi arastirmasinda ¢oziimleyici puanlama yOnergesi
kullanarak 6. ve 7. smif 6grencilerinin yazma becerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
calismada arastirmaya katilan 623 altinc1 ve yedinci siif 6grencisinin yazdigi hikaye edici
metinler, “¢0ziimleyici puanlama yonergesi’ne gore dis yapi, dil ve anlatim, diizenleme
ozellikleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Metinlerde dis yap1 olarak bi¢im, yazim ve
noktalama; dil ve anlatim olarak sozciik, ciimle, paragraf, anlatim; diizenleme olarak
baslik, giris gelisme ve sonug 6zelliklerinin ne durumda oldugu saptanmaya c¢alisilmstir.
Bu 6zellikler, kompozisyon ve metin dil bilim 6gretimi bakimindan 6grencilerin yazdiklari
yazilarda bulunmas1 gerekmektedir. Aragtirmada 6grencilerden yasadiklari bir an1y1 hikaye
etmeleri istenmistir. Ayrica arastirma bulgularina gore her iki siif seviyesinde de kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilerden daha nitelikli metinler kaleme aldiklar1 goriilmistiir. 6.
simif 6grencileri; basari ortalamalarina gore ciimle, gelisme ve sonu¢ bakimindan 7. smif
Ogrencilerinden daha basarili bulunmustur. 7. sinif 6grencileri ise bigim, kural, sézciik,
paragraf gibi dzellikler bakimindan 6. simif dgrencilerinden daha basarili olmustur. iki

siifin anlatim 6zelligi ortalamasi ise ayn1 bulunmustur.
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Beydemir (2010) ilkogretim 5. simif Tiirk¢e dersinde iiretici yazma yaklagiminin
yazmaya yonelik tutumlara, liretici yazma ve yazma erigisine etkisini tespit etmeyi
amaclamistir. Calismasin1 2009-2010 egitim O6gretim yilinda Denizli ili Merkez il¢ede
bulunan orta sinif sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilkdgretim okulunun elli {i¢ besinci sinif
ogrencisi ile gergeklestirmistir. Haftada iki ders saati olmak {izere toplam on bir hafta siiren
uygulama; yirmi yedi deney grubu, yirmi alt1 kontrol grubu 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Deney grubuna iiretici yazma yaklasimi, kontrol grubuna ise Tiirkce Ogretim Programi
uygulanmustir. Verilerin toplanmasinda Kirmizi ve Beydemir (2012) tarafindan gelistirilen
Yaratic1 Yazmadan Elde Edilen Uriinleri Degerlendirme Olgegi, Kirmizi (2009) tarafindan
gelistirilen Yaratici Yazma Tutum Olgegi, Uysal (2009) tarafindan gelistirilen Yazma
Becerisi Olgegi veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Toplanan verilerin analizi
“SPSS” paket programiyla gergeklestirilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplar
arasinda farkin anlamli olup olmadginin tespitinde t-testi kullanilmigtir. Aragtirmada {iretici
yazma yaklagimina dayali yapilan ¢alismalarin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini
olumlu etkiledigi, iiretici yazma calismalari ile 6grencilerin yazma erisilerinde Tiirkge ders
programinda bulunan caligmalar1 yapan Ogrencilere goére artis oldugu, deney grubu
Ogrencilerinin {iretici yazma {irlinlerinde kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla iiretici

yazma unsuru bulundugu saptanmistir.

Duran (2010) 6gretmen merkezci, ezberci bir sisteme dayanan egitim sistemindeki
yazma calismalarinda konunun oOnceden belirlenmesi, yaziya yon verecek konu ve
bagliklarin G6gretmen tarafindan sOylenmesi gibi sebeplerin 6grenciyi diisiinmekten
uzaklastirdigi ve bu durumun 6grencinin hayal giiciinii kullanmasina engel oldugunu ifade
etmistir. Bu goriisten hareketle iiretici yazma tekniklerinin ilkogretim birinci kademe
Ogrencilerinin yazma becerilerinin  gelisimine etkisi Balikesir ili 6rnekleminde
aragtirtlmistir. Arastirma sonucunda, tretici yazma teknikleri gozetilerek hazirlanan

etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Oztiirk (2007), ¢alisma grubunu 5. smif dgrencilerinin olusturdugu arastirmasinda
2006-2007 dgretim yilinda Ankara’daki bir devlet okulunda “iiretici yazma™ etkinliklerinin
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi diisiincelerinde

etkisini ortaya koymayr amaglamistir. Oztiirk (2007)’iin deneysel desen kullanarak yaptig
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aragtirmada deney grubundaki Ogrencilerin yazmaya karsi olan disiincelerinde kontrol

grubuna gore olumlu yonde gelisme oldugu tespit edilmistir.

Ayaz (2007) Ankara ilindeki lise dokuzuncu smif ogrencilerinin yazma
becerilerinin i¢ yapi agisindan gelisimini arastirmistir. Calisma grubunu farkli sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan liselerde 6grenim goren 300 dokuzuncu smif 6grencisi
olusturmaktadir. Calismada kompozisyon c¢alismalari; “baglama o6geleri kullanima,
baglama ogeleri kullanim hatalari, tutarlik bi¢imleri ve metin ici tutarsiz ifadelerden
kaynaklanan hatalar” bakimindan incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma bulgularinda
dokuzuncu smif dgrencilerinin kompozisyonlarinda “birden fazla konuda yazma, konuyu
dogru sekilde algilayamama, fikir liretememe, konu sinirlayamama, drnekleme yapamama,
konusma dilini yaz1 diline aktarma, baslik yazmama ya da uygun baslik bulamama,
konusma dilini yazi diline aktarma, dil bilgisi ve yazim kurallarina uygunsuzluk,
disiindiigiinii etkili ve giizel bir bi¢imde ifade edememe, anlatimda bir biitiine ve sonuca
ulasamama, internet ortaminda kullanilmaya baslanan kisaltmali dil kullanimlarini

yansitma, agiz 6zelliklerini yazi diline tasima” gibi sorunlar oldugu goriilmiistiir.

Bagc1 (2007) betimsel yontemi kullandigi arastirmasinda Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin Yazili Anlatim dersine yonelik tutumlarini ve yazma becerilerini ortaya
koymay1 amaglamistir. Arastirma evrenini Tirkge Egitimi Bolimi son simif 6grencileri
olustururken orneklemi sekiz farkli tiniversiteden toplamda 570 &grenci olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda katilimcilara bilgi verici, ikna edici, hikaye edici ve betimleyici
tirlerde metinler yazdirilmis, bu metinler; fikirler/igerik, diizenleme, anlatim ve
kurallardan olusan dort 6zellikli ¢oziimleyici puanlama yonergesi ile degerlendirilmistir.
Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunu olusturan 570 6grencinin yazili anlatim ¢aligsmalari
degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari; Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazili anlatimin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu disiindiiklerini ancak bu beceriyi nasil gelistireceklerini
bilmediklerini, bunun sikintistni mesleki yasantilarinda ¢ekeceklerini  diistindiikleri
saptamistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamali
calismalarin  eksikliginden yakinirken Yazili Anlatim derslerinin  olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigini belirtmislerdir. Arastirmada Yazili Anlatim derslerinin
ogrenci beklentilerinin de dikkate alinmasi ile daha kapsamli ve titiz islenmesi gerektigi

belirtilmistir.
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Giineyli (2007) c¢aligmasinda etkin Ogrenme yaklasiminin okuma ve yazma
becerisini gelistirmeye etkisini aragtirmistir. Caligmada 20 deney, 19 kontrol grubu olmak
tizere otuz dokuz besinci smif 6grencisine etkin 6grenme ilkelerine gore 6gretim programi
uygulanmistir. Calisma sonuglaria gore etkin 6grenme yaklasimi uygulanan 6grencilerin
akademik basarilar1 yiikselmis, Ogrencilerin olumlu tutum gelistirdikleri saptanmaigtir.
Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin de son test puanlari artis gostermistir. Ancak bu
artis deney grubu oOgrencilerinin gosterdigi artis kadar anlamli olmamustir. Arastirma
sonuglart etkin 0grenme yaklagiminin sitiregelen yaklasima gore daha etkili oldugunu

ortaya koymustur.

Ozkara’nin (2007) gerceklestirdigi ¢alismasinin érneklem grubunu Ankara ilindeki
bir ilkdgretim okulundan segilen deney ve kontrol gruplarindaki otuz beser 6grenci olmak
tizere toplamda 70 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma toplamda yedi hafta
stirmiistiir ve arastirmaci her hafta 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin bir
ozelligini islemistir. Bu ozellikler fikirler, organizasyon, lslup, sézclik se¢imi, climle
akiciligl, imla ve sunumdan olugmaktadir. Arastirmada deney grubunda bulunan
ogrencilerin yazdiklari hikaye edici metinlerden aldigi son test puanlari ile kontrol grubunu
olusturan Ogrencilerin aldig1 son test puan ortalamalarima bakildiginda deney grubunu
olusturan ogrencilerin hikaye edici metin becerilerinin anlamh diizeyde arttig1 goriilmiistiir.
Deney grubunu olusturan 6grencilerin ortaya koyduklart hikdye edici metinlerin puan
ortalamalarinin kontrol grubu &grencilerinin ortaya koyduklari hikaye edici metinlere
nazaran fikirler, organizasyon, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla ve sunu ozellikleri
yoniinden 6n test ve son test arasinda anlamli oranda arttig1 goriiliirken tislup 6zellikleri
acisindan anlamli bir fark goriilmemistir. Her iki gruptaki dgrencilerin yazdiklar1 hikaye
edici metinlerin On test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli oranda bir fark
bulunurken bu fark deney grubu lehine daha fazla olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin
ortaya koyduklar1 hikdye edici metinlerde fikirler, organizasyon, kelime se¢imi, ciimle
akiciligi, imla ve sunum o6zellikleri agisindan 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir.

Oztiirk (2007) calismasinda besinci sinif dgrencilerinin iiretici yazma becerilerini
degerlendirmistir. Caligmada iiretici yazma etkinliklerinin &grencilerin metin yazma

becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi diisiincelerinde etkili olup olmadigim
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arastirmugtir. {lgili calisma deneysel desende yapilmis olup calismanin arastirma grubunu
2006-2007 egitim ogretim yilinda Ankara ilindeki bir okulun 5. sinifinda grenim goren
yirmiser deney ve kontrol grubu 06grencisi olmak iizere toplamda kirk Ogrenci
olusturmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerini segmek amaciyla 6grencilere serbest
yazma etkinligi yaptirilarak elde edilen metinler arastirmaci tarafindan gelistirilen {iretici
yazma Olgegine gore degerlendirilmistir. Degerlendirme; arastirmaci ve ii¢ ayri alan
uzmani tarafindan gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencileri ile haftada iki saat olmak
tizere on dort hafta iiretici yazma galismasi yapilmistir. Arastirmada iiretici yazili anlatim
calismalar1 yaptirilan grencilerin yazma becerisinin kontrol grubunda bulunan 6grencilere
nazaran daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ilgili ¢alismada yazi yazmaya kars1 diisiince
anketi de uygulanmistir. Uygulama Oncesi yapilan On test caligmasinda deney grubu
ogrencilerinin %50’s1 hikaye edici metin yazmaktan hoslanirken uygulama sonrasi bu oran

%75’ e ylikselmistir.

Anilan ve Giiltekin (2006) de 5. sif ogrencilerinin yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili bir calisma gergeklestirmislerdir. Bes hafta siiren arastirmada yazma
caligmalarinda kelime ag1 yontemi kullanmanin siiregelen yontemlere nazaran daha etkili

oldugu ortaya konmustur.

Inal (2006) kelime ag1 ydnteminin dgrencilerin yazmaya karsi tutumu ve akademik
basarisi tizerindeki etkilerini dlgmeyi amaglamistir. Bu nedenle kelime agi yonteminin
Ogrecilerin yazma tutumlarina ve basarilarina olan etkileri belirlenmeye calisilmistir.
Arastirmada, deney grubu 6grencilerine kelime ag1 yontemi uygulanirken kontrol grubu
ogrencilerine siiregelen 6gretim programi uygulanmustir. Universite birinci sinifta okuyan
kirk yedi Ogrencinin yer aldigi arastirmada Ogrencilerin yazmaya karsi tutumu ve

basarisinda kelime ag1 yonteminin olumlu etkileri oldugu ortaya konulmustur.

Maltepe (2006a) yazma becerisinin yazma siirecinde yasanan psikolojik, dil bilgisel
ve biligsel sorunlardan dolayr 6grencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklari dil becerisi
oldugunu belirtmistir. Tiirkce derslerindeki 6grenme-ogretme siireglerinde gerceklesen
yazili anlattim uygulamalarinin hem Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine hem de yazmay1 zor bir beceri olarak algilamalarina neden olmasindan

yola ¢ikarak {iretici yazma yaklagimini agiklamistir. Calismada Oncelikle iiretici yazmayla
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ilgili alanyazin ortaya konmustur. Uretici yazmanin &grencilerin kendi deneyim ve
yasantilarindan yola ¢ikarak gozlemlerini, hayal giiciinii, dis diinyaya yonelik algilarin
yansitabilmelerine; dili etkili ve yenilik¢i kullanabilmelerine firsat sunan, yazma 6gretimi
siirecinin her kademesinde Ogrenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1
gerektiren yapisiyla Tiirkge Ogretimindeki yazili anlatim uygulamalarinda yasanan

sorunlarin ¢éziimiinde bir secenek olabilecegi sonucuna varilmaistir.

Maltepe’nin (2006b) iiretici yazma yaklasimlarii ele aldigi ¢alismasinda,
ilkogretim ogrencilerinin yazili anlatim etkinlikleri ve yazma calismalar iiretici yazma
yaklasiminin o6zellikleri agisindan degerlendirilmistir. Maltepe, arastirmasinda Balikesir
ilindeki OKS sonuglarna goére dokuz okuldan esit olarak alt, orta ve {ist olmak {izere li¢
grupta 266 ogrencinin yazili anlatimlarini degerlendirmeye almistir. Arastirma nicel ve
nitel aragtirma stratejilerinin birlikte kullanildigr karma yontemde gergeklestirilmistir.
Nicel veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve 6, 7, 8. sinif
Ogrencilerinin degerlendirilmesini saglayan 5'li likert tiirli bir dlcek ile toplanmistir. Nitel
veriler ise {iretici yazma yaklagimina gére diizenlenen bir yazma ¢aligmasi ile toplanmustir.
Uretici yazma yaklasimmin siireg  olusumlarmin  Tiirkge derslerindeki yazma
uygulamalarinda gerg¢eklesme seviyelerine iligskin katilimer goriisleri; nicel olarak betimsel
sayisal veriler, t testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel
veriler aragtirmaci tarafindan bu arastirma i¢in gelistirilen tiimevarimsal igerik analizi
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nicel sonuglarma gore Tiirkce
derslerindeki uygulamalarin {iretici yazmaya yoneltilebilecek yazmaya hazirlik siireclerini,
yazilanlar1 degerlendirme ve sunma siireclerini yeterince icermedigi saptanmistir.
Arastirmanin diger boyutu olan nitel verilerin analizi sonucunda dgrencilerin yazilarinda
diistinsel iireticilik agisindan genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince yapisi
ortaya koyduklari, 6zdesim kurma ve farklilik agisindan istenilen seviyede olmadiklar
saptanmistir. Ayrica 6grencilerin yazilarinda genel anlatim dili, tanim ciimleleri, ders
verici soylemler kullanarak anlatimda kaliplara baglh kaldiklari; 6zdesim kurma ile farklilik

acilarindan istenilen seviyede olmadiklar tespit edilmistir.

Anilan (2005) calismasinda kelime ag1 yonteminin 5. smif dgrencilerinin yazma
becerisine etkisini dlgmeye calismistir. Arastirmada gercek deneme modellerinden “6n

test-son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Aragtirmaya iliskin uygulama besinci
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simif dgrencileri ile bes hafta siiresince gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna
iki farkli besinci sinif 6grencilerinden belirli 6zelliklere gore denklestirilmis yirmi ikiser
Ogrenci alinmistir. Arastirma sonucuna gore Tiirkge dersi yazma ¢alismalarinda kelime ag1
yonteminin uygulandigi deney grubu ile siiregelen yontemlerin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Ogrencilerin yazma becerileri kapsaminda deney grubu lehine sayisal veri

acisidan anlamli farklilik bulunmustur.

First vd. (akt. Inal, 2006) kiimeleme stratejisinin 6grencilerin yazma becerileri
tizerindeki etkisini aragtiran ¢aligmalarinda kiimeleme stratejisinin yazma siirecinin ¢ok
yonliliginii gosterdigini savunmustur. Arastirmacilara gore kiimeleme stratejisi ile
tecriibeler gorsel olarak diizenlenerek yazma siirecine daha etkin katilim

saglanabilmektedir.

Belet (2005) ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile
Tiirk¢e dersine iliskin tutumlara ertkisini arastirmistir. Calisma deneme modellerinden
kontrollii 6n test-son test modeline gore gerceklestirmistir. Calismada not alma, 6zet
cikarma tekniklerinin ve kavram haritasinin &grencilerin okuma ve yazili anlatim
becerilerine etkisi yirmi bir deney, yirmi bir kontrol grubu 6grencisi olmak iizere kirk tig 5.
sinif 6grencisi lizerinde incelenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testleri,
ders materyalleri, yapilandirilmis gozlem formlari ve Acat (2000) tarafindan gelistirilen
Tiirkge Dersine lliskin Gozlem Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirmada yazma becerisinin Olglilmesine yonelik orneklem grubu o6grencilerine 20
soruluk coktan se¢meli test ile dil bilgisi ve yazim kurallariyla ilgili sorular sorulmus,
tutum Olgegi ile Ogrencilerin Tiirkge dersiyle ilgili tutumlari degerlendirilmistir.
Calismanin sonuglarina gore 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram
haritalarinin  kullanildigr deney grubu o&grencilerinin okudugunu anlama becerisi ile
siiregelen yontemlerin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerisi arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica ¢alismada not
alma, Ozetleme, kavram olusturma stratejisi gozlem formlar1 ile O6grencilerin yazma
becerileri saptanmaya calisilmistir. Bu calisma sonucunda ilkdgretim besinci smnif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram
haritalar1 kullaniminin &grencilerin yazma becerisi ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina

olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Besinci sinif Tiirk¢e dersinde not alma, 6zetleme ve
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kavram haritalar1 kulllanildig1 deney grubunda denel islem siirecinde sinif i¢i etkinliklere
katilimin yiiksek oldugu, 6grencilerin not alma ve kavram haritasi olusturulmasina yonelik
gozlem formlarindaki kazanimlar1 edinmis olduklar1 belirlenmistir. Bununla beraber
Ogrencilerin Ozetleme stratejilerine iliskin okunan metnin baglhigini bulma ve metinde

anlatilmak istenen ana fikri bulma davraniglarin1 daha az kazandiklari tespit edilmistir.

Coskun (2005) arastirmasinda farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 191 besinci sinif,
181 sekizinci sinif 6grencisi olmak iizere toplamda 372 6grencinin dykiileyici anlatimlarini
bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri bakimindan degerlendirmistir. Calismada
Ogrencilerin yazdigi hikayelerin ortalama 174 sozciikten olustugu gozlemlenmistir.
Ogrencilerin hikdye elementleriyle ilgili yaptiklari yanlislardan en dikkat gekeni gogu
Ogrencinin hikdye yazmay:1 birbiriyle ilgili birka¢ olayr art arda siralamaktan ibaret
gormesidir. Arastirmaci; hikdye elementlerinin olay dizisi i¢inde asgari diizeyde
olustugunu belirterek bunun sebebinin 6grencilerin olaylarin anlatiminda ayrintiya
girmemesi olarak belirtmistir. Caligmada Ogrencilerin yazdigi metinlerdeki hikaye
unsurlart ile ilgili temel sorunlar su sekilde siralanmistir: metin elementlerinin yeterince
detaylandirilmamasi, hikayedeki kurgu zamaniyla ger¢ek zamanin karigtirilmasi, zamanin
olmasi gerekenden hizli ilerlemesi, ayn1 girisimin defalarca gergeklesmesi, sonucun tam

anlagilamamasi, hikdyenin sonuca baglanmamasi, kahramanin tepkisinin yansitilamamasi.

Crawford, Helwig ve Tindal (2004) tarafindan ortaya konulan arastirmada, 213
besinci sinif, 140 sekizinci sinif 6grencisi olmak iizere toplamda 353 o6grencinin otuz
dakikada ve {i¢ gilinliik bir zaman diliminde ortaya koydugu metinler degerlendirilmistir.
Bu metinler degerlendirilirken biitiinciil bir puanlama yonergesi kullanilarak fikirler,
diizenleme, kurallar ve ciimle akiciligi olmak tizere dort nitelik dlgiilmeye ¢alisiimistir.
Calismada besinci smif 6grencilerinin otuz dakika ve ii¢ giinliik zaman diliminde ortaya
koyduklari eserlerin, sekizinci simf Ogrencilerinin otuz dakika ve {i¢ giinliik zaman
diliminde ortaya koyduklari eserlerden daha nitelikli olduigu gozlenmistir. 5. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerde diizenleme, kurallar ve ciimle akiciligi bakimindan

anlaml bir fark varken fikirler bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Cetin ve Kelecioglu (2004) kompozisyon sinavlarinda, kompozisyonun sekilsel

Ozelliklerinin anahtarla puanlamay1 ve genel izlenimle puanlamay1 ne derece yordadiginm
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ve en iyi yordayicilarin hangi sekilsel 6zellikleri oldugunu incelemistir. Calismada yazili
anlatim degerlendirmesinin anahtarla puanlama ve genel izlenimle puanlama arasindaki
farka odaklanilmistir. Bununla beraber anahtarla ve genel izlenimle paunlama arasindaki
fark incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Simif Ogretmenligi Boliimii birinci
sinifinda 6grenim goren 143 6grenci olusturmustur. Oncelikle bu 6grencilere kompozisyon
smavi uygulanmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlar iki puanlayiciya
anahtarla ve genel izlenimle puanlattirilmistir. Calismada igerik analizi de kullanilarak her
kompozisyonda oOnceden tanimlanan bi¢imsel Ozellikler ve anahtar sozciikler
belirlenmistir.  Arastirmanin  bulgularina goére kompozisyonlarin  puanlanmasinda,
kompozisyonun bazi bicimsel Ozelliklerinin hem anahtarla hem de genel izlenimle
puanlamay1 yordayabildigini gostermistir. Giivenirlik katsayilar1 agisindan bakildiginda
genel izlenimle puanlamanin giivenirliginin anahtarla puanlamanin giivenirliginden daha
yilksek oldugu saptanmistir. Arastirmacilar bu durumun sadece iki puanlayic
kullanilmasindan ve puanlayicilarin anahtarla puanlama yeterliliklerinin az olmasindan

kaynaklanabilecegini belirtmistir.

Tezci (2002) galismasinda kirk alti deney, yirmi dort kontrol grubu olmak iizere
toplam yetmis 5. simf Ogrencisinin hikdye yazma, Ozet yazma ve ikna edici
performanslarini degerlendirmistir. Arastirmaci kullandig1 puanlama yonergesi ile hikaye
yapisi, olay oOrgiisii, hikdye organizasyonu ile yazi, imla ve noktalama olmak iizere dort
ozelligi dlgmeyi amaglamistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yapilan aragtirma Sonucunda o6grencilerin hikdye yazma performasinda deney grubunun

kontrol grubuna nazaran daha nitelikli eserler ortaya koydugu tespit edilmistir.

Wheeler (akt. Inal, 2006) 2002 yilindaki galismasinda kiimeleme stratejisini
kullanan o6grencilerin treticiliklerini ortaya c¢ikardiklarimi ve bu strateji ile 6n hazirlik

yapanlarin daha basarili olduklarini belirtmistir.

Teksan (2001) calismasinda yazma calismalarindan 6nce 6gretmen tarafindan 6n
hazirlik yapilirsa Ogrencilerin  yazili anlatiminin  gelisip gelismeyecegini  dlgmeyi
amaglamistir. Bu amacla cesitli 6n hazirlik uygulamalar1 yapilmistir. On hazirlik
calismalar1 bes baslik altinda toplanarak kelime ag1 yontemine genis bir yer ayrilmistir.

Aragtirmanin  orneklem grubunu bir ilkogretim okulunun son smf Ogrencileri
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olusturmustur. Once ogrencilerin  sosyal ve kiiltiirel durumlarimi Slgen bir anket
uygulanmis, sonrasinda bu dgrencilere farkli zamanlarda biri hazirliksiz digeri 6n hazirlikl
dort farkli konuda kompozisyon yazdirilmistir. Anket ve dort adet yazma calismasinin
hepsine katilan 6grencilerin kagitlar tespit edilerek Tiirk¢e 6gretiminin hedeflerine uygun
degerlendirme olgegi hazirlanmigtir. Kompozisyon kagitlari biri arastirmact ikisi alan
uzmani olmak iizere ii¢ kisi tarafindan degerlendirilmistir. Anket ve kompozisyon
degerlendirme formlarindan elde edilen bilgiler degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda yazili anlatim ¢alismalarindan once gerekli sekilde diizenlenmis 6n hazirlik

calismalarinin yapilmasi fikri ortaya ¢ikmustir.

Dalak (2000) {niversite Ogrencileri {lizerinde yaptig1 arastirmada Fransizca
Ogretiminde {iretici 6gretim yontemlerinin, yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde
stiregelen yontemlere gore etkisini saptamaya yonelik bir calisma gerceklestirmistir.
Arastirma on iki deney ve on iki kontrol grubu 6grencisi olmak {izere yirmi dort 6grenci ile
on iki hafta siirmiistiir. Calisma biligsel bir yaklasimla ele alinmis ve beynin metin iiretme
siirecindeki islevlerinden bahsedilmistir. Dalak, c¢alisma sonunda beyin ve Ogrenme
kuramlarina dayanarak yapilan yazma c¢alismalarinin kompozisyon yazma becerisine

olumlu katkilar1 oldugunu ortaya konmustur.

Deniz (2000) yazma becerileri agisindan koy ve kent 5. simif ogrencilerinin
durumunu incelemistir. Arastirmada koy ve kent okullarindaki 5. simif ogrencilerinin
yazma becerisi diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel desende yapilan arastirmanin
orneklem grubunu kdy ve kentten secilen iki yilizer 6grenci olmak iizere 400 5. smif
ogrencisinden olusmaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan 1981 ilkdgretim Tiirkge
Programi temel alinarak olusturulan 27 maddelik bir dl¢ek ile dgrencilerin yazdigi metinler
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda kdyde egitim alan 6grencilerin
aritmetik ortalamalar1 %40, kentte egitim alan 6grencilerinin aritmetik ortalamalar1 %48
bulunmustur. Her iki grubun da %50’den daha az basarili oldugu vurgulanirken kentte
yasayan Ogrencilerin kdyde yasayan Ogrencilerden daha basarili oldugu belirtilmistir.
Bunun sebebinin kentte yasayan oOgrencilerin yasadigi ¢evrenin zenginliginden
kaynaklanabilecegi ifade edilmistir. Deniz arastirmasinda G6grencilerin yazma ile ilgili

problemlerini saptamig ve bu problemlere ¢6ziim Onerileri gelistirmistir. Caligmada beynin
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caligma sistemine uygun gelistirilen beyin firtinast ve kiimeleme gibi yazma stratejilerine

yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Natan (akt. inal, 2006) 2000 yilinda ortaya koydugu arastirmasinda Ispanyolca
yazili anlatim dersinde kiimeleme stratejisini uygulayarak bu stratejinin tiim seviyelerdeki
Ogrenciler i¢in uygun bir strateji oldugunu saptamistir. Calismada arastirmaci kiimeleme
stratejisi ile yazmaya karsi yetenegi olsun olmasin 6grencilerin yazma konusu bulmakta
zorlanmadiklarin1 belirtirken bu stratejinin kolay, uygulanabilir ve yararli oldugunu
belirtmistir. Natan’a gore kelime ag1 yontemi oOgrencilerin kaygilarmin azalmasimi
saglayarak fikir tretmelerine katkida bulunur, onlart kompozisyon yazmaya zorlar,
diisiince siirecini  hizlandirarak fikirlerin organizasyonunu saglar ve Ogrencilerin
kompozisyonlarin1 uzamsal olarak gérmelerini saglar. Ayn1 zamanda kiimeleme stratejisi

kullanan 6grencilerin basarilarinin arttigi ve kaygi diizeylerinin azaldigi saptanmistir.

Schweiker-Marra ve Marra (2000) yazma Oncesi stratejilerin 6grencilerin yazma
performansina ve kaygisina olan etkilerini arastirdigi ¢alismalarini sosyo-ekonomik
seviyeleri diisiik ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri ile yiiriitmislerdir. Arastirmada
kelime ag1, serbest yazma, giinliik ve hikdye baslatma ve sozlii tartisma teknigi kullanilarak
yazma caligmalar1 yaptirilmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
degerlendirilmeleri sonucunda elde edilen not toplamlar1 ve kaygilarina ait on test ile son
test notlar1 karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde kullanilan strateji
ve tekniklerin Ogrencilerin genel basari notlari, 6grenme kaygilart ve yazmaya kasi
tutumlarin1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Degerlendirmelerde baslik se¢me, fikir liretme
ve bu fikirleri organize etme, imla ve noktalama, dil bilgisi, kagit diizeni ve kompozisyon
gelisimi Olgiitlerine bakilmistir. Bu dlgiitler ile kelime ag1 ve diger yazma 6ncesi yontemler

arasinda olumlu iliski tespit edilmistir.

Peterson (2000) ortaya koydugu aragtirmasinda toplamda 617 dordiincii ve altinci
smif 6grencisinin Oykiileyici yazilarinda cinsiyet ve metin konusu arasinda iligki bulunup
bulunmadigini incelemistir. Arastirmada 6grencilerin kaleme aldiklar1 yazilardaki hikaye
kisileri, siddet iceren konular ile dil yeterlikleri cinsiyet de8iskenine gdre incelenmistir.
Calismada ulasilan sonuglar genel itibartyla su sekildedir: Kiz 6grenciler ¢ogunlukla kendi

yasantilarindan hareketle aileleri, arkadaslar1 ve ev hayatiyla alakali konularda metinler
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olusturmustur. Erkek Ogrenciler ise genellikle kendi yasantilarindan bagimsiz konularda
yazmay1 tercih etmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yarisindan fazlasi kendi
yasantilari ile ilgili konularda yazmay tercih ederken geriye kalan 6grenciler olaganiistii
olaylar, siradan olaylar ya da spor ile ilgili konularda yazmay1 tercih etmistir. Yazida
siddet konusunu her iki cinsiyet grubunda bulunan 6grenciler de ele almistir. Arastirmada
kiz ogrenciler, erkek ogrencilere nazaran genel anlamda daha basarili bulunmustur.
Ozellikle sekizinci siniftaki kiz dgrencilerin erkek ogrencilere nazaran basarisinin kiz
ogrenciler lehine daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica siif diizeyleri agisindan 8. sinif

ogrencileri, 4. ve 6. sinif 6grencilerine gore daha yetkin metinler ortaya koymustur.

Simsek (2000) 4. ve 5. siif 6grencilerinin yazma becerilerini tespit etmeye ve
bilgisayar destekli yazili anlatimin etkililigini saptamaya ¢alismistir. Calismada bilgisayar
destekli yazma caligmalarinin siiregelen yontemlerle yapilan yazma galismalarindan daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu arastirmada, yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde ilkdgretim ¢agindaki dordiincii ve besinci smifta okuyan 6grencilere
bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirmada 6n test ve son test deneysel
desen temel alinmis olup bilgisayar destekli Ogretimin Ogrencilerin yazili anlatim

becerilerini gelistirilmede daha ekili oldugu goriisiine ulagilmistir.

Takolia (akt. Inal, 2006) 1999 yilindaki arastirmasinda yirmiser kisiden olusan
deney ve kontrol grubuna yazma oncesi stratejileri uygulamistir. Caligma sonucunda
yazma Oncesi stratejisi uygulanan gruptaki katilimeilarin yazma becerisi erigisinde kontrol

grubundaki 6grencilere gore anlamli farklilik bulundugu ortaya konmustur.

Winrow (akt. Inal, 2006) 1999’da ortaya koydugu calisma ile yazma oncesi
stratejilerinin ¢ocuklarin kompozisyon i¢in amag belirleme ve diizenleme becerilerine olan
etkisini arastirmistir. Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin ¢alisma grubunu olusturdugu
arastirmada kelime ag1 yonteminin daha cok diisiince liretilmesine katki sagladigi ve
planlama ile olusturulan taslak arasinda bir koprii gorevinde bulundugu saptanmustir.
Calismada kelime ag1 yonteminin yazmada amag belirlemeye yardimci oldugu da tespit

edilmistir.
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Ma Hood (1998) iiretici yazma kuramiyla bilissel ve duyussal alan 6zelliklerinin
iligkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada bir {iniversitenin birinci sinifinda 6grenim
goren Ogrencilere tutum Olgegi uygulanarak tutum ve gilidiilenme 6lg¢eklerinin sonuglart 6n
test olarak ele alinmistir. On test sonuglarina gore dgrencilerin yazmaya karst olumsuz
tutuma sahip olduklar1 saptanmistir. Dort hafta siiren {iretici yazma etkinlikleri sonrasi
Ogrencilerin bilissel ve duyussal 6zellikleri 6l¢iilmiis ve Ogrencilerle bire bir goriismeler
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda liretici yazma c¢alismalari ile 6grencilerin
biligsel ve duyussal alanlarmin gelistigi, yazmaya karsi tutum, giidiillenme ve yazma
basarilarinin artig gosterdigi saptanmistir. Ma Hood bu sonuglara istinaden iiretici yazma

etkinliklerine 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir.

Reichard ve Norris (1998) calisma grubunu 119 ilkdgretim &grencisinin
olusturdugu arastirmasinda resim ¢izme yazma Oncesi stratejisinin etkililigini 6lgmeyi
amaglamigtir. Yazma Oncesi strateji uygulanan altmis deney grubu O6grencisi ile bu
yontemin uygulanmadigi elli dokuz kontrol grubu ogrencisi ¢esitli yazma becerileri
acisindan karsilastirmistir. Daha ¢ok sozciik ve ciimle kullanma, fikir iiretme ve genel
yazma performansi agilarindan deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha nitelikli metinler ortaya koydugu saptanmistir. Ayni ¢alismada

cinsiyete gore yazma basarisi arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Shi (1998) tarafindan ortaya konan calismada yazma 6ncesi stratejilerinden sinif igi
konusma ve Ogretmen yonlendirmeli stratejilerin kompozisyon yazma siirecindeki
etkililigini saptamaya ¢alismustir. Ilgili ¢alismanin arastirma grubunu Ingilizce hazirlik
smifinda 6grenim goren 47 Ogrencinin olusturdugu calisma sonucunda yazma Oncesi
stratejilerin yazma basarisina genel olarak katkisinin bulunmadigi, hicbir strateji
verilmeyen Ogrencilerin yazma Oncesi siireci kullanmadiklarindan daha uzun metinler
ortaya koyduklar1 tespit edilmistir. Buna karsin yazma Oncesi strateji uygulayan
ogrencilerin daha genis sozciik yelpazesi kullandiklar1 ve bu sozciik yelpazesinin konugsma
stratejilerinde kullandiklar1 sozciiklerle benzerlik gosterdigi  belirtilmistir.  Konusma
stratejilerinin sinif ortaminda sosyallesmeyi saglayarak yaziya baslamak igin dgrencilere

katkida bulunuldugu saptanmistir.
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Hart (1997) yazili anlatim derslerinde yazma Oncesi stratejilere dnem verilmedigini
ve bunun da yazili anlatim derslerinin basarisiz olmasina neden oldugunu belirtmistir.
Yazma derslerindeki en belirgin yetersizlikleri ise diizensizlik, odaklanma eksikligi,
kompozisyonun yeterli uzunlukta olmamasi, sonucun iyi baglanmamasi, ilgisiz detay ve

orneklendirme, dil bilgisi hatalar1 ve bi¢im eksiklikleri olarak belirtmistir.

Bader (1996) ortaya koydugu c¢alismasinda kompozisyon yazarken listeleme
calismas1 yapmanin ya da rakamlarla gosterilebilecek sekilde yaziya baslanilmasinin uzun

ve marjinal yorum ciimlelerine nazaran daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Ozbay (1995) ortaokul iiciincii smif 6grencilerinin yazma becerileri {izerine
gerceklestirdigi arastirmasinda on bes okuldan 515 Ggrencinin yazili anlatim basarisini
degerlendirmistir. Calisma grubunu olusturan 515 Ogrencinin yazili anlatim testindeki
basaris1 yiiz puan iizerinden 64 bulunmustur. Kompozisyon kagitlarinin degerlendirilmesi
sonucu olusan genel basar1 orani yiiz puan iizerinden 48,73 bulunmustur. Ogrencilerin
kompozisyon kagitlarinin incelenmesi neticesinde noktalama isaretlerini kullanma, imla
kurallarina uyma, amaca uygun kelime segme, mantik¢a dogru ve dilin kurallarina uygun

ciimleler kurma yonlerinden eksiklikleri oldugu saptanmustir.

Ronesi (akt. Inal 2006) 1995°teki calismasinda yazili anlatim dersinde kiimeleme
stratejisinin kullanimi ile ilgili yaptig1 arastirmada kelime agi kullaniminin 6grencide
bulunan bilgiyi ortaya ¢ikarmada etkili oldugunu saptarken 6grenmeyi kolaylastirdigini
belirtmektedir.

Harrington (1994) tarafindan ortaya konan arastirmanin ¢aligma grubunu ilkdgretim
Ogrencileri olusturmus ve Oykii panosu (storyboard) yazma oncesi stratejisi kullanilmistir.
Bu stratejide yazilmasi planlanan yazma c¢alismasi once tahtaya ya da kagida resim olarak
cizilir, ardindan detaylar verilir ve karakter olusturularak ona iyi veya kotii bir karakter
verilir. Karakterin karsilastigi sorunlart ¢ozmesi ile 0ykii sonlandirilir. Bu c¢alismanin

ogrencileri yazmaya Kars1 giidiiledigi ve yazma becerisini olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Oxford (1994) ogrencilerin yazma disindaki dil becerilerinden biri ile ilgili

ogrenme stratejisi gelistirmeleri ile bunun diger dil becerilerini de gelistirdigini saptamistir.
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Sever (1993) deneysel desen kullanarak gergeklestirdigi ¢aligmasinda okuma,
konusma, yazma ve dil bilgisi alanlarinin amaglart tam Ogrenme kuramina gore
yapilandirilmigtir. Altinct sinif Tiirkge 6gretim programina gére amaglar diizenlenmis ve
Ogrencilere ¢alismalar yaptirilmistir. Deney grubuna tam 6grenme ilkelerine uygun olarak
hazirlanan program uygulandiktan sonra ¢oktan segmeli sorular sorulmus, deney grubunda
bulunan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere nazaran anlamli oranda daha nitelikli

eserler ortaya koyduklar tespit edilmistir.

Witt (1993) ortaya koydugu doktora calismasinda, 6grencilerin farkli anlatim
bicimleriyle meydana getirdikleri metinlerde ayni tiirde yazilanlar arasinda hangi farklarin
bulundugu saptanmaya calisilmistir. Ayrica aymi  metni  degerlendiren farkli
degerlendirmeciler arasindaki puanlama giivenilirligi bu ¢alismanin ele aldigi konulardan
biridir. Dort 6zellikli bir ¢oziimleyici puanlama yonergesi hazirlayan arastirmaci, ligiincii
ve dordiincti, besinci ve altinci, yedinci ve sekizinci siniflar olmak tizere {i¢ gruptan toplam
240 ogrencinin yazisini degerlendirmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere bilgi verici,
ikna edici, hikdye edici ve betimleyici tlirde metinler yazdirilmistir. Bu metinler,
fikirler/igerik, diizenleme, anlatim ve kurallardan olusan dort 6zellikli bir ¢oziimleyici
puanlama yonergesiyle degerlendirilmistir. Degerlendirmeciler arast uyumun en yiiksek

oldugu metin tiirii, hikaye edici metinler bulunmustur.

Durukafa (1992) kelime agi yontemi uygulayarak iretici yazma becerilerinin
gelistirilmesi ile ilgili arastirma yapmustir. Egitim Fakiiltesi Yabanci Dil Ogretmenligi son
simif 6grencileri ile kompozisyon dersinde yaptig1 ¢alismada kelime ag1 yontemi ile ilgili
bilgiler vererek oOgrencilere yazili anlatim c¢alismalar1 yaptirmigtir. Uygulamanin
sonucunda Ogrencilerin anlatim bozukluklarinin azaldigi, yazim ve noktalama hatalarinin
aza indigi tespit edilmistir. Ayrica kelime agi yontemi ile 6grencilerin yazili anlatim

konusunda daha 6zgiivenli hale geldikleri goriilmiistiir.

Hayn (1991) gerceklestirdigi calismasinda yazma Oncesi stratejilerin etkililigini
Olcmeyi amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda tiniversite birinci stnmif 6grencileri ile lise
Ogrencilerinden olusan calisma gruplart belirlemis ve her iki diizeydeki ogrencilerden
deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Altmis ii¢ 6grenci ile yiiriitiilen ¢alisma iki farkli

Ogretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Caligmada kullanilan tiim yazma oncesi teknik ve
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stratejilerin arastirmaya katilan &grencilerin yazma becerilerinde herhangi bir degisiklik

yapmadig1 gézlenmistir.

Kellogg (1990) ortaya koydugu caligmasinda taslak calisma stratejisinin
ogrencilerin yazmada akicilik becerilerini ve kompozisyon kagitlarinin niteligini olumlu

yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Winett (akt. inal, 2006) 1979 yilindaki ¢alismasinda yazmada karsilasilan temel

problemin yazma Oncesi stratejilerin kullanilmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir.
Tracey (1983) Oykili panosu (storyboard) yazma Oncesi tekniginin Ogrencilerin

ureticiligini harekete gecirdigini, beyin firtinast olusturdugunu ve bu yontem ile

ogrencilerin daha basarili oldugunu tespit etmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin

analizi bagliklar halinde sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin amaci, Kelime agi yontemi ve bi¢imlendirici degerlendirmenin
ortaokul altinci ve sekizinci siif 6grencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisini
incelemektir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma modelde

tasarlanmigtir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan deneysel yontemin 6n test son test
eslestirilmis kontrol gruplu deseni ve nitel yontemlerden durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. On test son test eslestirilmis kontrol gruplu desende yansiz atama
kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi cesitli degiskenler acisindan eslestirilmeye
caligilir (Bliyiikoztiirk vd. 2018). Durum ¢alismasi ise bir olayr derinlemesine inceleme,
anlama ve toplum ftizerindeki etkisini agiklama firsati sunar. Arastirmaciya derinlemesine
zengin veri toplama firsati saglar (Yin, 2014). Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin farkli
giiclii yanlar1 bulunmaktadir. Her iki yontem bir arada kullanildig1 zaman aragtirma modeli
daha da gii¢clenmekte, zengin veriler toplanabilmekte, derinlemesine ve genislemesine daha
zengin bulgular elde edilebilmektedir (Maltepe, 2006b). Bu yontemde; nicel arastirma ile
elde edilen bulgulardaki degiskenler arasindaki iligkileri ve yonelimleri agiklamak, ¢eliskili
ve olagandisi durumlar1 ortaya koymak i¢in nitel yontem kullanilmistir (Creswell, 2017).
Calismada nicel ve nitel verilerin birlestirilmesi yerine nicel sonuglarin nitel yontem ile
aciklanmasi esas alinmistir (Guetterman ve Creswell, 2018). Karma yontem, nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin tek basina uygulandiklarinda zayif yonlerini ortadan kaldirarak
aragtirmanin daha derinlemesine ve biitiinciil ele alinmasini saglamaktadir (Fraenkel,

Wallen ve Hyun, 2008).
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3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanmin birinci problem ciimlesi olan “Altinci ve sekizinci smif
dgrencilerinin yazma becerileri ne diizeydedir?” sorusu i¢in evreni Istanbul’un bir ilgesinde
egitim goren 6. ve 8. siniflar olusturmakta, 6rneklemi ise 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
ayni ilgede bulunan 11 ayr1 okulda egitim goren 6. ve 8. siniflardan rastgele secilen 1015
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin diger problem cilimleleri i¢in ¢calisma grubu amagsal
ornekleme yontemlerinden benzesik ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Orneklemi
belirlemek i¢in evrene On test uygulanmis ve test sonucunda birbirine benzer 6zellik

gosteren 0grenciler arastirmanin ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Belirlenen ¢aligma grubunu 11 ayri okulda egitim goren 1015 6. ve 8. smf
Ogrencisi arasindan akademik basari, sosyo ekonomik diizey formu ve yazma
caligmalarimin puanlanmasi sonucunda birbirine en yakin 6zellikte oldugu belirlenen iKi
ortaokuldan segilen 237 6grenciden olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 113’ altinct sinif,

124’1 sekizinci siif diizeyindedir.

Ogrencilerin smirlama olmadan rahat yazabilmelerini saglayacak serbest yazma
kazanimi altinci siniftan itibaren verilmektedir ve bu donemde besinci sinifa nazaran daha
cok yazi galismasi yapilmaktadir. Kelime ag1 yontemi dgrencilere konu ¢ekirdegini verip
kalanin1 6grencilerin zihinlerinde olusan cagrisimlarla tamamlamalarini saglayan bir
yontemdir ve bu yoniiyle de serbest yazma ile benzerlikler tasimaktadir. Altinci siniftan
itibaren verilen serbest yazma kazanimi ile 6grencilerin kelime ag1 yontemine uyum
saglayacaklar disiinilmektedir. Ayrica ilkdgretimin son sinifi olan sekizinci siifta
bulunan 6grencilerin yazma becerilerinin gelismis olmasi beklenmektedir. Bu nedenle

arastirmada altinci ve sekizinci siif 6grencileri ele alinmistir.

3.2.1. Kontrol Gruplarimn Demografik Yapisina Iliskin Degerler

Arastirmaya katilan kontrol grubunun demografik bilgilerine iliskin frekans ve

yiizde dagilimlart Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Kontrol grubu demografik bilgilerinin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar f 05
6-F (Kelime Ag1) 29 22.7
Siniflar 6-H (Big. Deg.) 29 22.7
8-B (Bi¢. Deg.) 33 25.7
8-E (Kelime Ag1) 37 28.9
Cinsiyet Kiz 68 53.1
Erkek 60 46.9
Kardes sayisi Yok 6 4.7
1 kardes 36 28.1
2 kardes 44 34.4
3 kardes 23 18.0
Dort ve tizeri 19 14.8
Kendine Ait Oda Var 109 85.2
Yok 19 14.8
Anne egitim durumu Okula gitmemis 6 4.7
ilkokul 51 39.9
Ortaokul 41 32.0
Lise 19 14.8
Universite 11 8.6
Baba egitim durumu Okula gitmemis 6 4.7
ilkokul 36 28.1
Ortaokul 43 33.6
Lise 29 22.7
Universite 14 10.9
Anne meslek Ev hanimi 107 83.6
Isci 12 9.4
Memur 5 3.9
Diger 4 3.1
Baba meslek Isci 68 53.1
Memur 8 6.2
Esnaf 18 14.1
Issiz 2 1.6
Diger 32 25.0
Ev sahipligi durumu Kira 45 35.2
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Tablo 1’in devami

Gruplar f %
Ev sahipligi durumu Kendi evimiz 79 61.7
Akrabamizin 4 31
Kitap okuma durumu Sik sik 59 46.1
Ara sira 65 50.8
Hic 4 3.1
Anne kitap okuma Sik sik 24 18.7
durumu
Ara sira 61 a7.7
Hig 43 33.6
Baba kitap okuma Sik sik 12 94
durumu
Ara sira 46 35.9
Hig 70 54.7
Toplam 128 100

Tablo 1°de goriildiigii iizere 6rneklem grubunu olusturan 128 kontrol grubu
ogrencisinden 29’u (%22.7) 6-F sinifinda, 29°u (%22.7) 6-H sinifinda, 33’1 (%25.7) 8-B
sinifinda, geriye kalan 37 (%28.9) 6grenci 8-E sinifindadir. Bu 6grencilerden 68’1 (%53.1)
kiz, geriye kalan 60 (%46.9) 6grenci ise erkektir. Ogrencilerin 6’sinin (%4.7) kardesi yok,
36’s1 (%28.1) 1 kardese, 44’1 (%34.4) 2 kardese, 23’1 (%18.0) 3 kardese, 19’u (%14.8)
dort kardes ve iizerine sahiptir. Ogrencilerin 109’unun (%85.2) kendine ait odasi var,
19’unun (%14.8) kendine ait odas1 yoktur. Ogrencilerin 6’smin (%4.7) annesi okula hi¢
gitmemis, 51’inin (%39.9) annesi ilkokul mezunu, 41’inin (%32.0) annesi ortaokul
mezunu, 19’unun (%14.8) annesi lise mezunu, 11’inin (%8.6) annesi {iniversite
mezunudur. Ogrencilerin 6’smin (%4.7) babas1 okula hi¢ gitmemis, 36’smin (%28.1)
babasi ilkokul mezunu, 43’{iniin (%33.6) babasi ortaokul mezunu, 29’unun (%22.7) babasi
lise mezunu, 14’{iniin (%10.9) babasi iiniversite mezunudur. Ogrencilerin 107’sinin
(%83.6) annesi ev hanimi, 12’sinin (%9.4) annesi is¢i, 5’inin (%3.9) annesi memur, 4’{iniin
(%3.1) annesi diger mesleklerde calismaktadir. Ogrencilerin 68’inin (%353.1) babasi is¢i,
8’inin (%6.2) babast memur, 18’inin (%14.1) babasi esnaf, 2’sinin (%1.6) babasi issiz,
32’sinin (%25.0) babasi diger mesleklerde galigmaktadir. Ogrencilerin 45’inin oturdugu ev
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(%35.2) kira, 79’unun (%61.7) kendi evi, 4’{iniin (%3.1) akrabasinin evidir. Ogrencilerin
59’u (%46.1) sik sik kitap okumaktadir, 65’1 (%50.8) ara sira kitap okumaktadir, 4’i
(%3.1) kitap okumamaktadir. Ogrencilerin 24’iiniin (%18.7) annesi sik sik kitap okumakta,
61’inin (%47.7) annesi ara sira kitap okumakta, 43’lniin (%33.6) annesi Kkitap
okumamaktadir. Ogrencilerin 12’sinin (%9.4) babasi1 sik sik kitap okumakta, 46’sinin
(%35.9) babasi ara sira kitap okumakta, 70’inin (%54.7) babas1 kitap okumamaktadir.

3.2.2. Deney Gruplarimin Demografik Yapisina iliskin Degerler

Arastirmaya katilan deney gruplarmin demografik bilgilerine iligskin frekans ve
yiizde dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deney grubu demografik bilgilerinin frekans ve ylizde degerleri

Gruplar f %
6-E (Kelime Ag1) 27 24.8
Siiflar 6-G (Big. Deg.) 28 25.6
8-A (Big. Deg.) 27 24.8
8-C (Kelime Ag1) 27 24.8
Kiz 52 47.7
Cinsiyet Erkek 57 52.3
Yok 26 23.9
Kardes sayisi 1 kardes 30 27.5
2 kardes 36 33.0
3 kardes 17 15.6
Var 81 74.3
Kendine Ait Oda Yok 28 25.7
Anne egitim durumu Okula gitmemis 10 9.2
Ilkokul 49 45.0
Ortaokul 42 38.5
Lise 6 55
Universite 2 1.8
Baba egitim durumu Okula gitmemis 2 1.8
ilkokul 41 37.6
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Tablo 2’nin devami

Gruplar f %
Ortaokul 57 52.3
Baba egitim durumu Lise 6 55
Universite 3 2.8
Anne meslek Ev hanim1 96 88.1
Isci 7 6.4
Diger 6 55
Baba meslek Isci 47 43.1
Memur 0 0
Esnaf 30 275
Issiz 1 0.9
Diger 31 28.5
Ev sahipligi durumu Kira 37 33.9
Kendi evimiz 72 66.1
Kitap okuma durumu Sik stk 38 34.9
Ara sira 69 63.3
Hic 2 1.8
Anne kitap okuma Sik sik 10 9.2
durumu
Ara sira 31 28.4
Hig 68 62.4
Baba kitap okuma Stk sik 7 6.4
durumu
Ara sira 33 30.3
Hayir 69 63.3
Toplam 109 100

Tablo 2’de goriildigii iizere orneklem grubunu olusturan 109 deney grubu
ogrencisinden 27’si (%24.8) 6-E sinifinda, 28’1 (%25.6) 6-G simnifinda, 27’si (%24.8) 8-A
smifinda, geriye kalan 27 (%24.8) 6grenci 8-C sinifindadir. Bu 6grencilerin 52’si (%47.7)
kiz, geriye kalan 57si (%52.3) dgrenci erkektir. Ogrencilerden 26’smin (%23.9) kardesi
yok, 30°u (%27.5) 1 kardese, 36’s1 (%33.0) 2 kardese, 17’si (%15.6) 3 kardese sahiptir.

Ogrencilerin 81’inin (%74.3) kendine ait odasi var, 28’inin (%25.7) kendine ait odas:
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yoktur. Ogrencilerin 10’unun (%9.2) annesi okula hi¢ gitmemis, 49’unun (%45.0) annesi
ilkokul mezunu, 42’sinin (%38.5) annesi ortaokul mezunu, 6’sinin (%5.5) annesi lise
mezunu, 2’sinin (%1.8) annesi iiniversite mezunudur. Ogrencilerin 2’sinin (%1.8) babasi
okula hi¢ gitmemis, 41’inin (%37.6) babasi ilkokul mezunu, 57’sinin (%52.3) babasi
ortaokul mezunu, 6’sinin (%5.5) babast lise mezunu, 3’{iniin (%2.8) babasi iiniversite
mezunudur. Ogrencilerin 96’sinin (%88.1) annesi ev hanimi, 7’sinin (%6.4) annesi is¢i,
6’sinin (%5.5) annesi diger islerde ¢alismaktadirlar. Ogrencilerin 47°sinin (%43.1) babasi
is¢i, 30’unun (%27.5) babasi esnaf, 1’inin (%0.9) babasi issiz, 31’inin (%28.5) babasi diger
mesleklerde ¢aligmaktadir. Ogrencilerin 37’si (%33.9) kirada, 72’si (%66.1) kendi
evlerinde oturmaktadir. Ogrencilerin 38’i (%34.9) sik sik kitap okumakta, 69°u (%63.3)
ara sira kitap okumakta, 2’si (%1.8) kitap okumamaktadir. Ogrencilerin 10’unun (%9.2)
annesi sik sik kitap okumakta, 31’inin (%28.4) annesi ara sira kitap okumakta, 68’inin
(%62.4) annesi kitap okumamaktadir. Ogrencilerin 7’sinin (%6.4) babas1 sik sik kitap
okumakta, 33’iiniin (%30.3) babasi ara sira kitap okumakta, 69’unun (%63.3) babasi kitap

okumamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma, sirali agimlayict desende yiiriitiilmiistiir. Sirali agimlayici desen, nicel ve
nitel veri arasindaki iligkileri agiklar. Bu desende oOncelikle nicel veriler toplanarak
¢oziimlenir. ikinci asamada ise nitel veriler toplanarak ¢oziimlenir. Arastirmanin nicel
sonuglari nitel sonuglar ile desteklenir (Cresswell ve Clark, 2014: 89). Nicel veriler MEB
(2006) tarafindan Tiirkge dersi yazma Ogrenme alaninda degerlendirme araci olarak
kullanilmast uygun goriilen “Yazma Becerisini Degerlendirme Formu” ve Kirmiz1 (2009)
tarafindan gelistirilen 34 maddelik likert tipi “Yazma Tutum Olgegi (YTO)” araciligiyla
toplanmustir. “Yazma Tutum Olgegi (YTO) nin yap1 gecerligi Bartlett Kiiresellik Testi
(Bartlett test of sphericity) degeri dogrultusunda incelenmistir. Caligmanin verilerine
uygulanan Bartlett kiiresellik testi sonucuna gore Approx. Chi-Square=5864.589 olarak
bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Olgegin
giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) .90 olarak tesit edilmistir. Bu arasgtirmada ise
Olgegin gilivenirlik katsayisi, 6n test ve son test uygulamasinda .93 olarak bulunmustur.

Olgekten elde edilebilecek puanlar 34 ile 170 arasinda degismektedir. Toplam puanin
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yiiksek olmasi Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin yiiksek, diisiik olmasi ise

Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin diistik oldugunu gostermektedir.

Nitel veriler olan Ogrencilerin bigimlendirici degerlendirmeye ve kelime agi
yontemine karsi goriisleri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme

formlar1 araciligiyla toplanmistir.

Nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan gorligme, gozlenemeyen davranislari,
duygular1 ve bireylerin bulundugu ortamlari nasil tanimladiklarint anlamak adina
gerceklestirilen bir veri toplama yontemidir (Merriam, 2015). Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmis gbriisme formlarmin i¢ gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
basvurulmustur. Yart yapilandirilmis goriisme formu, MEB’de gorev yapan li¢ Tiirkge
ogretmeni ve Tiirkce Egitimi ABD’de gorev yapan bir Ogretim iyesinin goriisleri

dogrultusunda olusturulmustur.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, MEB’de calisan alaninda
uzman ¢ Tiirkge Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve kodlar
olusturulmustur. Aragtirmanin giivenirligi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan
gelistirilen “Giivenirlik = Goriis Birligi Sayisi/ Toplam Goriis Birligi+Goriis Ayriligi
Sayis1” formiilii kullanilmistir. Analiz sonucunda kelime agi yazma yonteminde uyum
yiizdesi P= 39/(39+7)=%84; bigimlendirici degerlendirme yonteminde ise uyum yiizdesi
P= 30/(30+5)=%85; olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda giivenirlik, uzlagma
yiizdesinin %70 ve iizeri oldugu durumlarda saglanmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).

Bu sonuglara gore nitel bulgularin giivenirligi saglanmistir.

MEB (2006) tarafindan Tiirkge dersi yazma 68renme alaninda degerlendirme araci
olarak kullanilmasi uygun gorillen “Yazma Becerisini Degerlendirme Formu”ndan
uyarlanan 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grupla degerlendirme formlar: siire¢
icinde bi¢imlendirici degerlendirme deney gruplarina uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin se¢imi igin arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyoekonomik ve akademik

diizey 6grenci bilgi formundan yararlanilmigtir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin birinci problemi olan “6. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma becerileri ne
diizeydedir?” sorusu 2018-2019 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinin bir ilgesinde egitim
gbren 6. ve 8. siif dgrencilerini kapsamaktadir. Ogrencilerin se¢imi i¢in ilgede bulunan 11
ayr1 okulda egitim goren 6. ve 8. smif subelerine alandaki 4 uzmanin goriisii alinarak
belirlenen “kitap sevgisi” konusunda serbest yazma etkinligi yaptirilmistir. Bu yazilar
MEB (2006) tarafindan Tiirkge dersi yazma 6grenme alaninda degerlendirme araci olarak
kullanilmast  uygun gorilen “Yazma Becerisini Degerlendirme Formu” ile
degerlendirilmistir. Her bir 6grenci i¢in alan uzmanlar1 ve arastirmacinin vermis oldugu
puanlar t testi ile analiz edilmistir. Bu analiz neticesinde altinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin yazma becerisi diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin diger problemleri igin
On test puanlari, onceki donemlere iligkin akademik basarilar, sosyoekonomik diizey,
cinsiyet vb. faktorler de dikkate alinarak ayni sinif diizeyinde ikiser deney ve kontrol grubu
secilmistir. Ilgili bilgiler arastirmaci tarafindan olusturulan “Ogrenci Bilgi Formu” ile
toplanmistir. Deney gruplar1 B Ortaokulundan, kontrol gruplari ise ayni ilgedeki
ogrencilerden “Ogrenci Bilgi Formu” ve 6n test puanlar1 kullanilarak benzer 6zellikteki A
Ortaokulundan sec¢ilmistir. Kelime agi yonteminin ortaokul altinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisini ortaya koymak icin B
Ortaokulundan bir adet altincit simif, bir adet sekizinci smif deney grubu segilmistir.
Bicimlendirici degerlendirmenin ortaokul altinct ve sekizinci sinif dgrencilerinin yazma
becerilerine ve tutumlarina etkisini ortaya koymak i¢in de B Ortaokulundan bir adet altinci
siif, bir adet sekizinci sinif deney grubu segilmistir. Aragtirmanin giivenirligini artirmak
i¢in farkli bir okulda bulunan ve deney gruplar ile benzer 6zellikler tagiyan iki adet altinci

smif, iki adet sekizinci sinif olmak iizere dort kontrol grubu segilmistir.

Kelime ag1 yontemi ve bi¢cimlendirici degerlendirme etkinlikleri deney gruplarinda
haftada ikiser ders saati olmak tlizere on iki hafta boyunca uygulanmistir. Altinci ve
sekizinci smif diizeyinden birer deney grubuna kelime ag1 yontemi, birer deney grubuna
ise bigimlendirici degerlendirme uygulanmistir. Kontrol gruplarinda ise Milli Egitim
Bakanlhiginin okullara gonderdigi Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler

gerceklestirilmis, yazmanin etkisi degiskenini ortadan kaldirmak amaciyla deney
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gruplarima yazdirilan konuda kontrol gruplarina her hafta yazma c¢aligmasi 6devi
verilmistir. Islem &ncesi ve sonras1 dgrencilere yazma tutum dlgegi ile yazma becerisini
degerlendirme formu 6n test-son test olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubunda yer alan
ogrencilere denel islem sonrasinda kelime agi yontemine ve bicimlendirici
degerlendirmeye dayali 6gretim siirecine iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis  goriisme formlart uygulanmistir. Big¢imlendirici  degerlendirmenin
uygulandig1 deney gruplarina uygulayicilar tarafindan siireg i¢inde yazili ve s6zlii doniitler
ile aragtirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanligi (2006) tarafindan Tiirkce dersi yazma
O0grenme alaninda degerlendirme araci olarak kullanilmasi uygun gorilen “Yazma
Becerisini Degerlendirme Formu’ndan uyarlanan 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
grupla degerlendirme formlar1 uygulanmistir. Arastirmanin nicel verilerine yonelik
betimsel sayisal degerlendirme, nitel veriler igin igerik ¢oziimlemesi ydntemi

kullanilmuagtir.

Siire¢ sonunda deney ve kontrol gruplarinin yazma ve tutum 6n test puanlariyla son
test puanlan karsilastirilmis olup aradaki farkin anlamli olup olmadig: ortaya konmustur.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test yazma ve tutum puanlari degisimleri
karsilastirilmistir. Bu sekilde kelime ag1 yonteminin ve bigimlendirici degerlendirmenin
yazma becerisine etkisi ayr1 ayr1 ortaya konmaya g¢aligilmistir. Siire¢ sonunda kelime agi
yonteminin uygulandigi deney gruplarina kelime ag1 yonteminin yazma becerisine etkisine
yonelik, bicimlendirici degerlendirmenin uygulandigi deney gruplarima bi¢imlendirici
degerlendirmenin yazma becerisine etkisine yonelik 6grenci gorilislerini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan yar1 yapilandirilmis gériisme formlart uygulanmustir. Ogrencilerin verdikleri

cevaplar igerik ¢ozlimleme yontemi ile analiz edilmistir.

3.5. Uygulama (islem)

Bu boéliimde kelime ag1 yntemi ve bigimlendirici degerlendirmeye iliskin
gerceklestirilen deneysel islemler yer almaktadir.
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3.5.1. Kelime Ag1 Yontemi Deneysel islem Uygulamalar:

Ogrencilere kelime ag1 yontemi ile ilgili bilgiler verildi. Kelime aginin diisiincelerin
serbestce yaziya gecirilmesine olanak saglayan bir yontem oldugu vurgulandi. Ogrencilere
bir oyun oynayacaklar1 belirtilerek tahtaya “Okul” kelimesi yazildi ve yuvarlak igine
alindi. Daha sonra G6grencilere bu kelimenin ¢agristirdiklar1 sorularak verilen cevaplar
oklarla “Okul” kelimesine baglandi ve yuvarlak i¢ine alindi. Eklenen yeni kelimelerin
yaptig1 ¢agrisimlar da cizgilerle baglanarak yuvarlak i¢ine alindi. Bu sekilde kelime ag1
oOlusturuldu. Merkezde yer alan “Okul” kelimesinin yazacaklari metnin ana konusu oldugu
belirtildi. Ogrencilere bos kagitlar dagitilarak 6grencilerden bu kagitlara kendi kelime
aglarmi olusturmalari istendi. Ogrenciler g¢ekirdek konu etrafina zihinlerinden gegen
cagrisimlart yerlestirerek kelime aglarini olusturdu. Daha sonra bu kelime aglarini ve
cekirdek konuyu kullanarak metin olusturmalar1 istendi. Olusturduklart metnin imla,
noktalama, ciimle bozuklugu gibi hatalarini diizeltmeleri i¢in Ogrencilere firsat verildi.
Meydana getirilen metinlerden o&rnekler simifta okunarak paylasildi. Ornek uygulama
Ogrencilere arastirmaci tarafindan verildi. Diger uygulamalar ise Tiirk¢e dersi 6gretmenleri
tarafindan gerceklestirildi. 12 hafta boyunca haftada ikiser ders saati siiren uygulamalar,

Ogrencilere asagidaki plan ¢ergevesinde uygulandi:

e Kelime ag1 yontemi ile ilgili 6grencilere hatirlatici bilgiler verildi.

e Konu ¢ekirdegi verilerek 6grencilerin diistinmeleri i¢in zaman verildi.

e Ogrenciler yazilarinda kullanacaklar1 duygu diisiince, olay ve kavramlarla kelime
aglarin olusturdu.

e Yazida kullanilacak duygu, diistince ve olaylar siralandi.

e Metnin taslagi olusturuldu.

e Duygu, diislince ve hayallerin serbestce kagida dokiilmesi saglandi.

e Birbirleri ile iligkili paragraflar olusturuldu.

e Metnin yazim ve noktalama hatalar giderildi

e Ciimlelerdeki bozukluklar giderilerek genel diizenlemeler yapildu.

e Yazdiklarini sinifta yiiksek sesle okumalart saglandi.
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Kelime ag1 olusturma yonteminin Ogrencilerin yazma becerisi ve tutumuna

etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen on iki haftalik deneysel uygulama siirecinde

kullandiklar1 konu ¢ekirdekleri alan uzmanlar1 ve arastirmaci tarafindan ders kitaplar1 da

dikkate alinarak belirlenmistir. Yazma konular1 asagida belirtilmistir:

Kitap ve kitap okumanin faydalari konulu bir kompozisyon yazmiz. (On test

19.9.2018)

1. Kelime ag1 yontemini kullanarak “Gelecek” konusu ile ilgili hayal ve hedeflerinizi
iceren kompozisyon yaziniz. (10.10.2018)

2. Imkanmmiz olsaydi diinyada degistirmek istediklerinizi anlatan bir kompozisyon
yaziniz. (17.10.2018)

3. “Mutluluk” konulu bir kompozisyon yaziniz. (24.10.2018)

4. “Doga sevgisi” konulu bir kompozisyon yaziniz. (31.10.2018)

5. Cocukluk sizin i¢in ifade ediyor? Duygu ve disiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. (07.11.2018)

6. Egitimin insan hayatindaki dnemini anlatan bir kompozisyon yaziniz. (14.11.2018)

7. Yagmurun canlilar i¢in 6nemini anlatan bir yazi yazimiz. (21.11.2018)

8. Insan hayatinda aile ortami onemli midir? Nicin? Diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. (28.11.2018)

9. “Arkadaslik” konulu bir yazi yaziniz. (05.12.2018-Grup ¢alismast)

10. “Glin dogmadan neler dogar” atasozii ile ilgili bir yaz1 yaziniz. (12.12.2018-Grup
calismasi)

11. Diiriistliigiin 6nemini anlatan bir yazi1 yazinmiz. (19.12.2018)

12. “Anne” konulu bir yazi yaziniz. (26.12.2018)

Son test: Yardimlasmanin 6nemi konulu bir kompozisyon yaziniz (Son test
02.01.2019).

Denel islemler 6rnek ¢alismadan bir hafta sonra 10.10.2018 tarihinde baslamuis,

26.12.2018 tarihinde sona ermistir. 02.01.2019 tarihinde ise son test ¢alismasi yapilmustir.

Uygulama siirecinde Tiirkge dersinin ortaokullarda yer alan haftalik yasal siiresinin iki

saatlik dilimi kullanilmigtir. Gruplara gore denel islemler agsagida verilmistir. Hem altinci

hem de sekizinci siniflar diizeyinde verilen c¢ekirdek sozciikler ile birlikte Ggrencilerin
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duygu ve disiincelerini kisitlamadan kelime agi olusturma calismalar1 yaptirilmistir
(bakiniz Ek-15). Kelime ag1 olusturulduktan sonra yazma asamasina gegirilerek duygu ve
diisiincelerin yaziya aktarilmasi saglanmistir. Her iki sinifa da yazma ¢alismasi yaptirilarak
yazma becerileri dl¢tilmistiir. Ayrica yazmaya yonelik tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis

goriisme formlart uygulanmistir (bakiniz Ek-8, EK-10, Ek-18).

3.5.2. Bicimlendirici Degerlendirme Uygulanan Simiflara iliskin Deneysel

Islem Uygulamalar

Aragtirma ortaokul altinct ve sekizinci siif deney grubu o6grencilerinin Tiirkge
derslerinde haftada iki ders saati olmak tizere 12 hafta yiiriitilmistiir. Dersler hem deney
hem kontrol grubunda Tiirk¢e Ogretmenleri tarafindan verilmistir. Kontrol grubunda
dersler mevcut programda yer alan 6grenme Ogretme siiregleri kapsaminda yiirtitiilmiistiir.
Deney gruplarinda ise bicimlendirici degerlendirme uygulamalarina yer verilmistir.
Uygulama siirecinde deney gruplarinda 6gretmen tarafindan sozli ve yazili geri bildirimler

verilmis, 6z, akran ve grup degerlendirme formlar1 uygulanmastir.

Uygulamada oncelikle d6grencilere; gerceklestirilecek calismalarda kullanilacak 6z,
akran ve grup degerlendirme formlar1 arastirmaci tarafindan tanitilmistir. Grupla yazma
caligmalarinda grup degerlendirme formunun, diger caligmalarda ise 0z ve akran
degerlendirme formlarmin kullanilacagi Ogrencilere belirtilmistir. Ayrica 6grencilere
yazma c¢aligmalar1 slirecinde oOgretmenin sozlii ve yazili geri doniitler verecegi
belirtilmistir. Ornek uygulamada dgrencilere bos kagit verilerek tahtaya “Okul, gelecege
acilan kapidir.” yazildi. Konu ile ilgili 6grencilerden kompozisyon yazmalari istendi.
Ogrencilerin yazdig1 metinler 6gretmen tarafindan gozle kontrol edilerek dgrencilere geri
doniitler verildi. Yazma caligmalarini tamamlayan 6grencilere yazim, noktalama, climle ve
sekilsel hatalarm gidermesi igin siire verildi. Ogrencilere 6z degerlendirme formu
dagitilarak oOncelikle 6z degerlendirme formu ile kendi kendilerini degerlendirmeleri
istendi. Bu sekilde hatalarini gidermeleri istendi. Sonrasinda akran degerlendirme formlar
ile her 6grencinin yanindaki 6grencinin yazma caligmasini degerlendirmesi istendi. Bu

sayede Ogrencilerin kendi géremedikleri hatalar1 farkli bir goziin gorerek sdylemesi ve bu
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sayede diizeltilmesi amaglanmistir. Akran degerlendirme formlarina uygun olarak
yazilarmi tekrar diizeltmeleri istendi. Tamamlanan metinlerden Ornekler simifta sesli
okunarak paylasildi. Ikinci dersin sonunda toplanan metinler gretmence toplandi ve evde
okunarak metinler tizerine kii¢iik notlar ve diizeltme isaretleri konuldu. Bir sonraki hafta
bu kagitlar 6grencilere dagitilarak Ggrencilerin hatalarin1 gormeleri ve bundan sonraki
yazilarinda tekrarlamamalar1 istendi. Her hafta smiftaki 6grencilerin yeri degistirilerek
ogrencilerin akran degerlendirme formlar1 (bakiniz Ek-17) ile farkli arkadaslarmin yazi

calismalarini degerlendirmesi saglandi.

Grup caligmalar1 yapilan haftalarda ise siniftaki ogrenciler 4-5 kisilik gruplara
ayrilmis ve metinlerini birlikte olusturmustur. Ogretmen siire¢ i¢inde dgrencilere yazili
anlatim c¢aligmalari ile ilgili doniitler vermistir. Tamamlanan metinler grup degerlendirme
formlar1 ile grup 6grencilerince degerlendirilmis ve bu formlar 1s18inda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Tamamlanan metinler ikinci dersin son bdliimiinde sinifta sesli okunarak

paylasilmistir.

Denel islemler ornek c¢alismadan bir hafta sonra 11.08.2018 tarihinde baslamais,
27.08.2018 tarihinde sona ermistir. 03.01.2019 tarihinde ise son test ¢alismasi yapilmustir.
Uygulama siirecinde Tiirk¢e dersinin ortaokullarda yer alan haftalik yasal siiresinin iki
saatlik dilimi kullanilmustir. Uygulama, 6rnek c¢alismadan bir hafta sonra baslamustir.
Ogretmen, her uygulama 6ncesi 6grencilere yapilacak caligsmalar ile ilgili hatirlatmalar
yapmis ve bilgilendirme yapmuistir. 12 hafta boyunca haftada iki saat olmak tizere her hafta
yazili anlatim calismalar1 yapilmistir. Bu calismalar sirasinda 6gretmen tarafindan
ogrencilere sozlii ve yazili bildirimler verilmistir. Yapilan g¢alismalar 6z ve akran
degerlendirme formlar (bakiniz Ek-17) 1s18inda degerlendirilerek diizeltmeler yapilmistir.
Grupla yazma ¢aligmalari ise grup degerlendirme formu (bakiniz Ek-17) ile grup iyeleri
tarafindan degerlendirilmistir. Ogrenciler bu degerlendirme formlarma gére galismalarinda
diizeltmeler yapmistir. Yapilan ¢alismalardan 6rnekler (bakiniz Ek-16) smifta sesli olarak
okunmustur. Her uygulama oOncesinde 6gretmen, bir onceki hafta yapilan calismalarda
yapilan hatalarla ilgili bilgi vermistir. Ogrencilerin yazma calismalar1 notla degerlendirme

yerine yorumlarla degerlendirilmistir. Ogrencilere yazma g¢aligmalarmi geri bildirimler
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is1ginda gelistirebilmeleri icin firsat verilmistir. Oz, akran ve grupla degerlendirme

formlar1 diizenli olarak uygulanmistir (bakiniz Ek-17).

Bigimlendirici degerlendirmenin &grencilerin yazma becerisine ve tutumlarina

etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen on iki haftalik deneysel uygulama siirecinde

yazma konular1 alan uzmanlar1 ve arastirmaci tarafindan ders kitaplar1 da dikkate alinarak

belirlenmistir. Yazma konular1 agagida belirtilmistir:

Kitap ve kitap okumanm faydalar1 konulu bir kompozisyon yazmiz. (On test

20.9.2022)

1.
2.

10.
11.
12.

Gelecekle ilgili hedef ve hayallerinizi i¢eren bir kompozisyon yaziniz. (11.10.2018)
Imkanimmiz olsayd: diinyada degistirmek istediklerinizi anlatan bir kompozisyon
yaziniz. (18.10.2018)

“Mutlu olmak i¢in neye ihtiyacimiz vardir?” konulu bir kompozisyon yaziniz.
(24.10.2018)

Doga sevgisi konulu bir kompozisyon yaziniz. (01.11. 2018)

Cocukluk sizin i¢in ifade ediyor? Duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. (08.11.2018)

Egitimin insan hayatindaki 6nemini anlatan bir kompozisyon yaziniz. (15.11.2018)
Yagmurun canlilar i¢in 6nemini anlatan bir yazi yaziniz. (22.11.2018)

Insan hayatinda aile ortami onemli midir? Nigin? Diisiincelerinizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz. (29.11.2018)

“Arkadasglik” konulu bir yazi yaziniz. (6.12.2018)

“Glin dogmadan neler dogar” atasozi ile ilgili bir yazi yaziniz. (13.12.2018)
Diiriistliigin 6nemini anlatan bir yazi yaziniz. (20.12.2018)

“Anne” konulu bir yazi1 yaziniz. (27.12.2018)

Son test: Yardimlagsmanin 6nemi konulu bir kompozisyon yazimiz (Son test

03.01.2019).
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirma verileri iki adimda analiz edilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
analizinde SPSS programi kullanilmistir. Istatistiksel ¢oziimlemelere ge¢gmeden dnce veri
kontrolii yapilmistir. Eksik ya da hatali veri olmadig1 goriilmiis ve elde edilen verilerin
sayisal veri ¢oziimlemeleri bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir. Verilerin analizine

gecmeden Once arastirmada kullanilan 6lgeklerin betimsel degerleri incelenmistir.

Tablo 3

Olgeklerin betimsel degerleri

Olgekler X Carpiklik Basiklik Cronbach Alpha
Tutum On test 110.95 -.165 -.468 .930

Tutum Son test  116.70 -.544 -.293 .939

Yazili Anlatim  42.62 123 -.334 .946

On test

Yazili Anlatim  62.75 -491 -.739 971

Son test

Tablo 3 incelendiginde carpiklik (-.544 ile .123) ve basiklik (-.739 ile -.293)
katsayilarinin-1.5 ile +1.5 arasinda kaldig1 goriillmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
degerler dikkate alindiginda veriler normal dagilim gosterdiginden iki gruplu

karsilastirmalarda “bagimsiz t testi” kullanilmistir.

Elde edilen veriler, bilgisayar kullanilarak SPSS programinda ¢6ziimlenmis,
manidarliklar minimum p<.05 diizeyinde smanmis, bulgular arastirmanin amaclarina

uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu ile toplanmistir. Veriler, 109 6grencinin katilimi ile yapilan goriismeler
sonucunda toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde
edilen verileri agiklamak ve aralarindaki iligkileri gostermek icin yapilan icerik analizinde,
birbirine benzeyen veriler belirli kavram ve temalar etrafinda bir araya getirilip anlasilir
sekilde diizenlenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Icerik analizi yapilirken takip edilmesi
gereken basamaklar ve dikkat edilmesi gereken hususlar alanyazina uygun olarak asagidaki
gibi yapilmistir (Creswell, 2016; Merriam 2015; Yildirim ve Simsek 2013):
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o Elde edilen veriler diizenli hale getirilmistir.

. Veriler okunup hatirlatict notlar alinmistir.

° Kod semalar1 olusturulmustur.

J Kategorilerin isimlendirilmesi yapilmistir.

J Inceleme-analiz yapilmistir.

o Bulgular teorik hale getirilmistir.

. Elde edilen bulgularin yorumlanmasi yapilmistir.

Aragtirmanin nitel yontem boyutundaki kodlar, alaninda uzman kisilerin yaptigi
inceleme sonucunda olusturulmustur. Arastirmanin kodlarindan hareketle temalar
olusturulmus ve kodlar belirlenen temalar altinda toplanmistir. Ogrencilerin gériisleri
dogrudan alintilanarak arastirma bulgularina eklenmistir. Goriisiilen bireylerden yapilan
dogrudan yapilan alinti ve bu alintilardan yola ¢ikilarak ulagilan sonuglar arastirmanin

gecerligi icin 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular SPSS paket programi ve igerik analizi yontemi

ile analiz edilmistir.

4.1. Arastirmann Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Altinct ve sekizinci sinif 6grencilerinin yazma
becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Ilgili alt probleme iliskin bulgular
Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’de sunulmustur.

6. smf Ogrencilerinin yazma becerisi diizeylerine iliskin bulgular Tablo 4’te

sunulmustur:

Tablo 4

6. sinif 6grencilerinin yazma becerisi diizeylerine iliskin ortalamalar

SIRA OKUL SINIF n X
1. A Ortaokulu (Kelime Agi Kontrol Grubu) 6-F 29 42.34
2. AOrtaokulu (Bigimlendirici Degerlendirme Kontrol Grubu)  6-H 29 39.07
3. B Ortaokulu (Kelime Ag1 Deney Grubu) 6-E 27 41.67
4, B Ortaokulu (Bi¢imlendirici Degerlendirme Deney Grubu) 6-G 28 35.88
5. C Ortaokulu 6/E 24 41.13
6.  C Ortaokulu 6/C 21 44.93
7. C Ortaokulu 6/B 26 43.91
8.  C Ortaokulu 6/D 23 34.95
9. D Ortaokulu 6/F 23 45.73
10. D Ortaokulu 6/1 19 35.58
11. E Ortaokulu 6/E 18 35.63
12. E Ortaokulu 6/G 19 30.53
13.  F Ortaokulu 6/B 21 29.60
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Tablo 4’iin devami

SIRA  OKUL SINIF n X
14.  F Ortaokulu 6/E 21 47.39
15. G Ortaokulu 6/D 28 39.35
16. G Ortaokulu 6/1 26 40.45
17. G Ortaokulu 6/C 21 66.38
18. G Ortaokulu 6/H 20 67.20
19. H Ortaokulu 6/D 20 40.21
20. H Ortaokulu 6/F 23 45.13
21. 1 Ortaokulu 6/A 19 59.37

TOPLAM 485 42.89

tizerinden ortalama 42.89 olarak bulunmustur. Bu puan, c¢alismaya katilan 6grencilerin
yazma puanlariin toplanarak calismaya katilan 485 Ggrenciye boliinmesi sonucu
bulunmustur. 6. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine ait degerlendirme puanlari

orta diizeye yakin bulunmustur.

sunulmustur:

Tablo 5

SIRA OKUL SINIF n X

A Ortaokulu (Bi¢imlendirici 8-B 33

1. Degerlendirme Yontemi Kontrol Grubu) 42.28
A Ortaokulu (Kelime Ag1 Yo6ntemi 8-E 37

2. Deney Grubu Kontrol Grubu) 33.56
B Ortaokulu (Bigimlendirici 8-A 97

3. Degerlendirme Yo6ntemi Deney Grubu) 33.35
B Ortaokulu (Kelime Ag1 Yontemi 8-C 97

4. Deney Grubu) 29.35

5. C Ortaokulu 8/E 30 55.23

6. C Ortaokulu 8/F 30 33.93

7. C Ortaokulu 8/B 22 63.48

8. C Ortaokulu 8/D 26 37.07
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8. Siif dgrencilerinin yazma becerisi diizeylerine iliskin ortalamalar

Aragtirma yapilan ilgedeki 6. smiflar seviyesindeki yazma becerisi 100 puan

. smmf Ogrencilerinin yazma becerisi diizeylerine iligkin bulgular Tablo 5’te



Tablo 5’in devami

SIRA OKUL SINIF n X
9. D Ortaokulu 8/B 20 49.63
10. D Ortaokulu 8/C 22 48.08
11. E Ortaokulu 8/B 24 62.48
12. E Ortaokulu 8/C 21 72.86
13. F Ortaokulu 8/A 20 44
14. F Ortaokulu 8/D 19 55.70
15. G Ortaokulu 8/F 34 48.67
16. G Ortaokulu 8/0 29 36.43
17. G Ortaokulu 8/A 21 73.64
18. G Ortaokulu 8/D 21 69.14
19.  H Ortaokulu 8/C 25 67.08
20.  H Ortaokulu 8/D 23 56.91
21, | Ortaokulu 8/A 19 59.21

TOPLAM 530 49.47

8. siniflar seviyesindeki yazma becerisi 100 puan lizerinden 49.47 ortalama olarak
bulunmustur. Bu puan, calismaya katilan siniflarin yazma puanlarinin toplanip katilimet
ogrenci sayist olan 530’a boliinmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. 8. sinif 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerine ait degerlendirme puanlari orta seviyede bulunmustur.
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Y

6. smif 0grenclerinin kazanimlar boyutundaki yazma diizeyi becerileri Tablo 6’da

sunulmustur

Tablo 6

Y

6. siif 6grencilerinin kazanimlar boyutunda yazma becerisi diizeyleri
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Tablo 6’nin devami
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Tablo 6’nin devami
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Tablo 6’da goriildiigii lizere altinci simif 6grencilerinin en yiiksek oranda edinmis

olduklar1 yazma yeterlikleri; “ana fikir ve duygu, yardimci fikir ve duygularla destekleme,

konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatma, basligin konuyla ilgili olmasi, konunun mantiksal

tutarlik ve biitiinliik i¢cinde anlatilmasi, diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmas1”dir.

6. siif Ogrencilerinin en diisiik oranda edinmis olduklari yazma yeterlikleri sirasiyla

“konuyla ilgili kaynaklara bagvurma ve yeterince yararlanma, paragraflar arasinda gegis
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saglama, her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isleme, alinti, 6rnek ve benzetmelerin

yeterli ve i¢erige uygun olmasi, yazida verilmek istenen ana fikre ulasma”dir.

Tablo 7

8. Sinif 6grencilerinin kazanimlar boyutunda yazma becerisi diizeyleri
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Tablo 7°de goriildiigii tizere sekizinci siif 6grencilerinin en yiiksek oranda edinmis
olduklar1 yazma yeterlikleri sirasiyla “konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatma, diizgiin,
okunakli ve islek bir yazi kullanma, konuyu mantiksal tutarlik ve biitiinliik iginde anlatma,
kelimelerin yerinde ve dogru anlamda kullanilmasi, kagidin kenarlarinda, paragraflar ve
satir aralarinda uygun bosluklar birakilmasi”dir. Sekizinci smif 6grencilerinin en diisiik
oranda edinmis olduklar1 yazma yeterlikleri sirasiyla “konuyla ilgili kaynaklara bagvurma
ve yeterince yararlanma, alinti, 6rnek ve benzetmelerin yeterli olup igerige uygunlugu,

paragraflar arasinda gecis saglama’sidir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kelime agi yonteminin ortaokul altinci ve
sekizinci siif dgrencilerinin yazma tutumlarina ve becerisine etkisi var midir?” seklinde
ifade edilmistir. lgili alt probleme iliskin bulgular Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo

11°de sunulmustur.
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Kelime ag1 yonteminin ortaokul 6. simif dgrencilerinin yazma tutumlarina etkisine

iliskin bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 8
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. smif dgrencilerinin tutum 6l¢egi sonugclar ile
ilgili bulgular
Puan Gruplar n X ss t sd p
On test Kontrol Grubu 6-F 29 118.34 21.539
-474 54 .637
Deney Grubu 6-E 27 121.15 22.700
Kontrol Grubu 6-F 29 120.10  21.775
Son test -2.906 54 .005*
Deney Grubu 6-E 27 134.70 14.910

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8’de goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin kelime agi
yontemi uygulamasi oncesi kontrol grubu 6-F sinifi ile deney grubu 6/E smifi arasinda
Tutum Olgegi 6n test puanlarmda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t=-.474; p>.05).
Kelime ag1 yontemi uygulamasi sonrasinda ise deney grubu olan 6/E sinifinin tutum 6lgegi
puanlarinin kontrol grubu olan 6/F sinifina gére daha yiliksek oldugu ve aralarinda anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-2.906; p<.05). Deney grubu o6n test ile son test
puanlart arasinda % 11.18 oraninda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6n test

ve son test puanlari arasinda ise %1.49 oraninda artis oldugu tespit edilmistir.

Kelime ag1 yonteminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yazma becerisine etkisine

iliskin bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 9
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. simif G6grencilerinin yazma becerisi dlgegi

sonuglari ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X Ss t sd p
On test Kontrol Grubu 6-F 29 42.34 14.935
.164 54 .870
Deney Grubu 6-E 27 41.67  16.002
Son test Kontrol Grubu 6-F 29 42.77 19.082

-5.199 54 .000*

Deney Grubu 6-E 27 68.68 18.142

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 9’da goriildiigii lizere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin Kelime agi
yontemi uygulamasi oncesi kontrol grubu 6-F sinifi ile deney grubu 6/E sinifi arasinda
yazili anlatim degerlendirme ©6n test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t=.164; p>.05). Kelime ag1 yontemi uygulamasi sonrasinda ise deney grubu 6/E simifinin
yazili anlatim degerlendirme puanlarmin kontrol grubu olan 6/F sinifina gore daha fazla
oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-5.199; p<.05). Deney
grubu o6n test ile son test puanlari arasinda % 64.81 oraninda yiikselme oldugu

goriilmistiir. Kontrol grubunda ise bu oran %1.01 olmustur.

Kelime ag1 yonteminin ortaokul 8. smif dgrencilerinin yazma tutumlarina etkisine

iliskin bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 10
Kelime ag1 yontemi uygulanan 8. sinif 6grencilerinin tutum Olgegi sonuglari ile
ilgili bulgular
Puan Gruplar n X ss t sd p
. Kontrol Grubu 8-E 37 104.62 25.417
On test .807 62 423
Deney Grubu 8-C 27 98.96 30.573
Kontrol Grubu 8-E 37 105.00 26.679
Son test -2.456 62 .017*
Deney Grubu 8-C 27 120.11 20.581

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 10’da goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin Kelime agi
yontemi uygulamasi oncesi kontrol grubu 8/E sinifi ile deney grubu 8/C simifi arasinda
Tutum Olgegi 6n test puanlarinda anlamli bir farkliik bulunmamistir (t=.807; p>.05).
Kelime ag1 yontemi uygulamasi sonrasinda ise deney grubu 8/C sinifinin Tutum Olgegi
puanlarinin kontrol grubu olan 8/E sinifina gore daha fazla oldugu ve aralarinda anlamli bir
farkhlik oldugu belirlenmistir (t=-2.456; p<.05). Deney grubu 6n test ile son test arasinda
% 21.37 oraninda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise % 0.36 oraninda

artis olmustur.

Kelime ag1 yonteminin ortaokul 8. smif dgrencilerinin yazma becerisine etkisine

iliskin bulgular asagida sunulmustur:
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Tablo 11
Kelime ag1 yontemi uygulanan 8. smif O6grencilerinin yazma becerisi Olgegi

sonuglart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X SS t sd p

. Kontrol Grubu 8-E 37 3356  27.97

On test 0.682 62 498
Deney Grubu 8-C 27 29.35 18251
Kontrol Grubu 8-E 37 58.54  21.719

Son test -3.272 62 .002*
Deney Grubu 8-C 27 7425 14.314

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 11’de goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan dgrencilerin kelime agi
yontemi uygulamasi Oncesi kontrol grubu 8-E sinifi ile deney grubu 8/C simifi arasinda
yazili anlatim degerlendirme 6n test puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t=0.682; p>.05). Kelime ag1 yontemi uygulamasi sonrasinda ise deney grubu 8/C simifinin
Yazili Anlatim Degerlendirme puanlarinin kontrol grubu olan 8/E sinifina gore daha fazla
oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-3.272; p<.05). Deney
grubu o6n test ile son test puanlart arasinda % 152.98 oraninda yiikselme oldugu

goriilmustiir. Kontrol grubunda ise bu artis %74.43 oraninda olmustur.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul altinci
ve sekizinci smif dgrencilerinin yazma tutum ve becerisine etkisi var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Ilgili alt probleme iligkin bulgular Tablo 12, Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo

15’te sunulmustur.

Bigimlendirici degerlendirmenin altinci simif dgrencilerinin yazma tutumlarina

etkisine iliskin bulgular Tablo 12°de sunulmustur:
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Tablo 12
Bicimlendirici degerlendirme yontemi uygulanan 6. smif 6grencilerinin tutum

Olcegi sonugclari ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X SS t sd p

. Kontrol Grubu 6-H 29 11538  26.324

On test -.617 55 540
Deney Grubu 6-G 28 119.07 17.876
Kontrol Grubu 6-H 29 116.21  26.342

Son test -2.375 55 .021*
Deney Grubu 6-G 28 129.82 15.297

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 12’de gorildigi tizere Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerin
bicimlendirici degerlendirme uygulamasi 6ncesi kontrol grubu 6-H sinifi ile deney grubu
6/G smifi arasinda tutum 6lcegi 6n testi puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t=-.617; p>.05). Bigimlendirici uygulamasi sonrasinda ise deney grubu 6/H sinifinin tutum
Olcegi puanlarinin kontrol grubu olan 6/G sinifina gore daha fazla oldugu ve aralarinda
anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-2.375; p<.05). Deney grubu 6n test ile son
test puanlar arasinda % 9.02 oraninda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki

artig orani ise % 0.72 oraninda olmustur.

Bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin yazma becerisine

etkisine iliskin bulgular asagida sunulmustur:

Tablo 13
Bigimlendirici degerlendirme yontemi uygulanan 6. smif O6grencilerinin yazma

becerisi 6lgegi sonuclart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X SS t sd p

. Kontrol Grubu 6-H 29 39.07 24.257

On test 0.610 55 544
Deney Grubu 6-G 28 35.88 13.451
Kontrol Grubu 6-H 29 46.82 20.799

Son test -6.719 55 .000*
Deney Grubu 6-G 28 77.42 12.380

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 13’te goriildiigii tizere Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerin

bi¢cimlendirici degerlendirme uygulamasi 6ncesi kontrol grubu 6-H sinifi ile deney grubu
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6/G smifi arasinda yazili anlatim degerlendirme 6n testi diizeylerinde anlaml bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (t=0.610; p>.05). Bi¢imlendirici degerlendirme uygulamasi
sonrasinda ise deney grubu 6/G simifinin Yazili Anlatim Degerlendirme puanlarinin kontrol
grubu olan 6/H smifina gore daha fazla oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t=-6.719; p<.05). Deney grubunda o6n test ile son test puanlar1 arasinda %
115.91 oraninda ylikselme oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubundaki artis orani ise %19.84

olarak tespit edilmistir.

Bigimlendirici degerlendirmenin sekizinci sinif 6grencilerinin yazma tutumlarina

etkisine iliskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur:

Tablo 14
Bigimlendirici degerlendirme ydntemi uygulanan 8. sinif Ogrencilerinin tutum

olgegi sonuclart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X SS t sd p
5 Kontrol Grubu 8-B 33 108.39 20.655 .830 58 410
n test
Deney Grubu 8-A 27 10341  25.883
Kontrol Grubu 8-B 33 109.61 25.199 -5.289 58 .000*
Son test
Deney Grubu 8-A 27 137.41 11.567

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 14’te goriildiigii tizere Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerin
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamasi 6ncesi kontrol grubu 8/B sinifi ile deney grubu
8/A sinifi arasinda tutum Olgegi On testi puanlarinda anlamli bir farklilhik bulunmamistir
(t=.830; p<.05). Bigimlendirici uygulamasi sonrasinda ise deney grubu 8/A sinifinin tutum
Olcegi puanlarinin kontrol grubu olan 8/B smifina gore daha fazla oldugu ve aralarinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-5.289; p<.05). Deney grubu 6n test ile son
test puanlar arasinda % 32.87 oraninda yiikselme oldugu gortilmistiir. Kontrol grubundaki

artis orani ise %0.85 olarak tespit edilmistir.

Bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazma becerisine

etkisine iligkin bulgular Tablo 15’te sunulmustur:
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Tablo 15
Bicimlendirici degerlendirme yontemi uygulanan 8. simif 6grencilerinin yazma

becerisi 6lgegi sonuglart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X Ss t sd p
o Kontrol Grubu 8-B 33 42,28  23.908 1.655 58 .103
n test
Deney Grubu 8-A 27 33.35  16.155
Kontrol Grubu 8-B 33 53.81 22,612  -4.665 58 .000*
Son test
Deney Grubu 8-A 27 76.64  12.800

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 15°te goriildiigii tizere Orneklem grubunu olusturan &grencilerden
bigimlendirici degerlendirme uygulamasi dncesi kontrol grubu 8/B sinifi ile deney grubu
8/A sinift arasinda yazili anlatim degerlendirme On testi puanlarinda anlamli bir farklilik
olmadigr saptanmistir (t=1.655; p<.05). Bigimlendirici degerlendirme uygulamasi
sonrasinda ise deney grubu 8/A smifinin yazili anlatim degerlendirme puanlarinin kontrol
grubu olan 8/B simifina gore daha fazla oldugu ve aralarinda anlaml bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t=-4.665; p<.05). Deney grubunda o6n test ile son test puanlari1 arasinda %
129.80 oraninda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubundaki artig orani ise %27.27

olarak tespit edilmistir.

4.4, Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Kelime agi yontemi ile bigimlendirici
degerlendirmenin ortaokul altinct ve sekizinci sif o&grencilerinin yazma tutum ve
becerisine etkisi arasinda bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. ilgili alt probleme
iligkin bulgular Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18 ve Tablo 19°da sunulmustur.

Kelime ag1 yontemi uygulanan altinct smif Ogrencileri ile bi¢imlendirici
degerlendirme uygulanan altinci sinif 6grencilerinin tutum puanlarinin karsilagtirmasina

iliskin bulgular Tablo 16’da sunulmustur:
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Tablo 16
Kelime ag1 yontemi ve bi¢imlendirici degerlendirme wuygulanan 6. smif

ogrencilerinin yazma tutum 6l¢egi sonuglari ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X Ss t sd p
Deney Grubu 6-E 27 121.15  22.700
(Bigimlendirici

On test Degerlendirme) 378 53 .707
Deney Grubu 6-G 28 119.07 17.876
(Kelime Agi)
Deney Grubu 6-E 27 134.70  14.910
(Bigimlendirici
Degerlendirme)

Son test 1.198 53 .236
Deney Grubu 6-G 28 129.82  15.297
(Kelime Agi)

Tablo 16’da gorildiigli tizere Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerden
bicimlendirici degerlendirme yapilan 6/E sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan
6/G smfi arasinda tutum oOlgegi puanlari 6n test sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamustir (t=.378; p>.05). Uygulama sonrasinda bi¢imlendirici degerlendirme yapilan
6/E sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan 6/G smifi arasinda tutum oOlgegi
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.198; p>.05). Bicimlendirici
degerlendirme yapilan 6/E smifi on test ve son test puanlart arasinda %11 oraninda
yiikselme olurken kelime agi yontemi uygulamasi yapilan 6/G sinifinda %9.02 oraninda

yiikselme olmustur.
Kelime ag1 yontemi uygulanan altinct simif Ogrencileri ile big¢imlendirici

degerlendirme uygulanan altinc1  smf Ogrencilerinin  yazili anlatim puanlarinin

karsilastirmasi Tablo 17°de sunulmustur:
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Tablo 17
Kelime ag1 yontemi ve bicimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sif

ogrencilerinin yazma becerisi 6lgegi sonuglart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X SS t sd p

. Deney Grubu 6-E 27 41.67  16.002

On test 1.453 53 152
Deney Grubu 6-G 28 35.88  13.451
Deney Grubu 6-E 27 68.68  18.142

Son test -2.095 53 .041*
Deney Grubu 6-G 28 77.42  12.380

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 17°de gorildigi tlizere Orneklem grubunu olusturan Ogrencilerinde
bicimlendirici degerlendirme yapilan 6/E sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan
6/G smifi arasinda yazili anlatim puanlarinda 6n test sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamustir (t=1.453; p>.05). Bigimlendirici degerlendirme uygulamasi yapilan 6/E
simifit ile kelime agi yontemi uygulamasi yapilan 6/G smifi arasinda yazili anlatim
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmus ve kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan 6/G
smift 6grencilerinin daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir (t=-2.095; p<.05). Kelime
ag1 yontemi uygulanan 6/G sinifinin puani 6n test ile son test arasinda % 115.77 oraninda
yiikselirken bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6/E sinifinin puanlarnt %64.81

oraninda artmistir.

Kelime ag1 yontemi uygulanan sekizinci smif Ogrencileri ile big¢imlendirici
degerlendirme uygulanan sekizinci smif ogrencilerinin  yazma tutumu puanlarinin

karsilastirmasi Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
Kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. simuf

ogrencilerinin yazma tutum 6l¢egi sonuglari ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X Ss t sd p
Deney Grubu 8-A 27 103.41 25.883
(Bicimlendirici

Ontest  Degerlendirme) 577 52 567
Deney Grubu 8-C 27 98.96 30.573
(Kelime Agi)
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Tablo 18’in devami

Puan Gruplar n X sS t sd p
Deney Grubu 8-A 27 137.41 11.567
(Bigimlendirici

Sontest  Degerlendirme) 3.807 52 .000*
Deney Grubu 8-C 27 120.11 20.581
(Kelime Ag1)

*p <.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 18’de goriildiigii tlizere Orneklem grubunu olusturan &grencilerden
bicimlendirici degerlendirme yapilan 8/A sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan
8/C smifi arasinda tutum Olgegi puanlarinda 6n test sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamustir (t=.577; p>.05). Uygulama sonrasinda bi¢imlendirici degerlendirme yapilan
8/A sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan 8/C smifi arasinda tutum 6lgegi
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmus, bi¢cimlendirici degerlendirme yapilan 8/A
smifinin daha yiiksek tutum puanina sahip oldugu belirlenmistir (t=3.807; p<.05).
Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8/A sinifinin tutum puani 6n test ve son test
arasinda % 32.87 oraninda yiikselirken kelime ag1 yontemi uygulanan 8/C simifi tutum 6n

testi ve son testi arasinda % 21.37 oraninda artis olmustur.

Kelime ag1 yontemi uygulanan 8. simif 6grencileri ile bicimlendirici degerlendirme
uygulanan 8.smif dgrencilerinin yazili anlatim puanlarinin karsilagtirmasi1 Tablo 19°da

sunulmustur:

Tablo 19
Kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. smf

ogrencilerinin yazma becerisi 6lgegi sonuglart ile ilgili bulgular

Puan Gruplar n X Ss t sd p
Deney Grubu 8-A 27 33.35 16.155
(Bigimlendirici

Ontest  Degerlendirme) .853 52 .398
Deney Grubu 8-C 27 29.35 18.251
(Kelime Ag1)
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Tablo 19’un devami

Puan Gruplar n X ss t sd p
Deney Grubu 8-A 27 76.64  12.800
(Bigimlendirici

Sontest Degerlendirme) .646 52 521
Deney Grubu 8-C 27 7425 14314
(Kelime Ag1)

Tablo 19’da gorildigli tizere Orneklem grubunu olusturan Ggrencilerden
bigimlendirici degerlendirme yapilan 8/A sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan
8/C smifi arasinda yazili anlatim puanlarinda 6n test sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (t=.853; p>.05). Uygulama sonrasinda bi¢imlendirici degerlendirme yapilan
8/A sinifi ile kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan 8/C sinifi arasinda yazili anlatim
puanlarinda anlamli bir farklibk bulunmamistir (t=.646; p>.05). Bic¢imlendirici
degerlendirme uygulamasi yapilan 8/A smifinin 6n test ile son test puanlari arasinda %
152.98 oraninda yiikselme oldugu goriiliirken kelime ag1 yontemi uygulamasi yapilan 8/C

smifinin 6n test ve son test puanlari arasinda 129.80 oraninda artis olmustur

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortaokul 6. ve 8. siif 6grencilerinin kelime ag1
yontemine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Ilgili alt probleme iliskin
bulgular Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27,

Tablo 28, Tablo 29, Tablo 30, Tablo 31, Tablo 32, Tablo 33’°te sunulmustur.

Ortaokul 6 ve 8. siif Ogrencilerinin kelime ag1 yontemine iliskin goriisleri

hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile toplanarak analiz edilmistir.

Kelime ag1 yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yazma becerisine etkisine iliskin

ogrenci goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan tema ve kodlar Tablo 20’de sunulmustur:
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Tablo 20
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. sinif 6grencilerinin kelime ag1 yontemine yonelik

goriislerine iliskin bulgular

Temalar Kodlar Katihmcilar
yazinin giizellesmesi 6 01,011,013, 014, 017, 024
rahatlama/ ferahlama 2 01, 06
hizl1 yazabilme 1 02
rahat yazabilme 2 03,04
diiz yazabilme 2 05,025
heyecan verme 1 06
eglenceli 1 06
planl yazabilme 1 07
Yazma becerisini gelistirme yazma becerisinin 6 08, 09,010,012,022, 023
gelismesi
hayal giiciinii 2 015,016
yansitabilme
aligkanlik yapmast 1 018
daha giizel yazilar 4 019, 020, 021, 026
yazmak
yazisini zenginlestirme 1 023
kolay 1 027
yazinin giizellesmesi 1 05
rahatlama 2 018,025
ozgiirce yazabilme 1 01,02
rahat yazabilme 10 03,05, 07,09, 012, 013,
Rahat hissetme (,,)14’ 016,026,027
faydalt 1 04
eglenceli/keyifli 1 06
hayal giiciinii 1 01
yansitabilme
giizel yazabilme 2 014,017
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Tablo 20’nin devami

Temalar Kodlar Katihmeilar
kolay yazabilme 7 08,010,011, 019, 022, 023,
024
kendine inanma 1 09
Rahat hissetme aklindan gecenleri 1 015
yazabilme
hislere dokunma 1 020
yeni kelimeler 1 021
O0grenme
daha iyi yazilar 1 01
yazabilme
eglenceli/keyifli 21 02,03, 04, 05, 06, 08, 09,
010, 011, 012, 014, O15,
017, 018, 019, 020, 021,
022, 023, 024, 026
kolay 5 02,07,010,011,021
mutlu olma 2 04,025
Eglenceli basarinin artmasi 1 04
rahat 3 08,09, 022
sevmek 1 02
Ozgiirce yazabilme 1 013
konu bulabilme 1 013
kisa ve 6z yazabilme 1 016
hayal giiciinii 1 027
kullanabilme
kolay/basit 15 01, 05, 06, 07, 010, O11,
013, 015,017, 019, 020,
021, 023, 025, 026
dzgiirce 2 02,024
Kolaylik yazabilme/6zgiir
hissetme
rahat 8  03,04,08,09,012, 014,
022, 026
basarinin artmast 1 06
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Tablo 20’nin devami

Temalar Kodlar Katihmcilar

kisa siirede yazi 1 016
olusturabilme

Kolayhk istek uyandirma 1 ?18
eglenceli 1 020
yazacak konu 1 027
bulabilme
iyi/giizel yazabilme 3 01,021,027
rahat 5 02, 06,012, 013,019
eglenceli/keyifli 7 02, 04, 06, 08, 010, 012,

026
kolay 8 03, 05,07, 08, 09, 011, 020,
023

metin olusturabilme 1 014

Kullanmayn siirdiirme ek : (__)4, 0}5
yazmaya yardimcei 2 016,017
olma
ileride kullanmay1 1 018
diisiinme
aligma 1 020
basarili olmak 1 022
korkmadan yazmak 1 024
hizl1 yazabilme 1 025
glizel 1 07
faydali 2 013,025
eglenceli 1 015
tavsiye etme 1 016,020
yardimci olma 1 016

Ek bilgi kisa siirede yazabilme 1 016
harika 1 018
yazilarini 1 021
gelistiredigini
diistinmek
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6. simiflarin kelime ag1 yontemine iliskin goriisleri incelendiginde yiiksek oranda
eglenceli/keyifli olmasi (21), uygulamasinin kolay/basit olmasi (15), rahat¢a yazi yazmay1
saglamas1 (10), kolay yazabilme (8), yazma becerilerinin gelismesi (6) ve yazilarinin

giizellesmesi (6) kodlar1 ile ilgili cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Kelime ag1 yonteminin 8. simif Ogrencilerinin yazma becerisine etkisine iliskin

ogrenci goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan tema ve kodlar Tablo 21°de sunulmustur:

Tablo 21
Kelime agi uygulanan 8. smif O6grencilerinin kelime agi yontemine yonelik

goriislerine iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimcilar

aklin siirlarimi genisletme 1 01

hatalarin azalmasi 1 02

yazisinin 10 03,05, 09,012, 017, 018,
iyilesmesi/giizellesmesi 020, 021, 023, 027

daha izl yazma 1 04

anlaml yazma 1 04

yazma ve okuma becerisini 1 O5

giizellestirme

kelime tiiretebilme 1 06

¢agrisim yapma 1 06

giizel igerik olusturabilme 1 o7
Yazma becerisini gelistirme hayal giiciinii kullanabilme 1 07

kolay yazabilme 1 08

diistinceyi gelistirmesi 1 010

kelime hazinesini gelistirme 1  O11

yazisini diizeltme 1 013
Yazma yeteneginin/ 5 08, 014, 015, 024, 025

becerisinin gelismesi

basarinin artmast 1 016
zihni iyi kullanma 1 019
giizel/iyi yazma 1 028
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Tablo 21’in devami

Temalar Kodlar f  Katilmeilar
yazilarmin begenilmesi 1 022
Yazma becerisini gelistirme .
mantikli yazilar yazma 1 026
rahat hissetme 10 Ol1, 02, 03,04, 014, Ol16,
017, 021, 024, 027
iyi/giizel yazma 2 03,06
sinirlama olmamasi/6zgiirce 4 04, 018, 023, 024
yazma
eglenceli 2 01, 05

bidiklerini kagda dokebilme 1  O5

Rahat hissetme hayal diinyasina yoleculuk 1 O7

6zgiiven kazandirma 1 08

kolay 6 09,011, 012,022, 025,
026

kendini yazinin i¢inde 1 013

bulma

mutlu etmesi 2 010,015

stkilmadan yazmak 2 019, 021

hislerine dokunma 1 020

kolay 2 01,019

istedigini yazabilme 1 02

yaziy1 gilizellestirme 1 03

zihni agma 1 03

eglenceli/keyifli 20 04,05, 06, 08, 09, O11,
012, 013, 014, 015, O17,
019, 020, 021, 022, 23,

Eglenceli 024, 025, 026, 027

komik 1 03

Ozgiirce yazma 1 07

sevdirmesi 1 010

kelime hazinesini gelistirme 1 011

rahat 2 016,019

kolay/basit 1 02

99



Tablo 21’in devami

Temalar Kodlar f  Katilmeilar
Eglenceli sikilmama 1 O 16
hayal giiclinii kullanma 1 018
kolay/basit 9 01,03, 05, 06,013,017,
019, 020, 022
rahat yazabilme 11 01,03, 05,08, 010, 011,
012,014, 016, 019, 027
dzgiirce yazabilme 1 02
hizl1 yazma 2 04,09
dzgiivenli yazma 1 04
Kolaylik becerikli yazabilme 1 04
heyecanlandirma 1 05
verimli yazma 1 07
eglenceli 3 013,015,020
sikilmama 2 018,023
fikir/konu bulabilme 3 021,025,026
diisiinceleri ortaya cikarma 1 024
kolay/basit 5 01, 016,018,021, 027
eglenceli 7 02,08, 09,014, 022, 026,
027
dzgiivenli yazma 1 04
yazma ve okuma becerisini 1 05
gelistirme
giizel 2 06,024
verimli 1 07
Kullanmay siirdiirme (olumlu) rahat 3 93, O14. O19
hosa gitme 1 010
iyi yazabilme 1 0On
mantikli 1 012
faydali 2 013,023
severek yazmak 1 015
giizel yazilar yazmak 1 017
aligmak 1 020
Kullanmayi siirdiirme (olumsuz) hayir/farkli yontem denemek 1 025
EX bilgi faydali 1 ?18 )
tavsiye etmek 2 020, 022
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8. smiflarin kelime ag1 yontemine iliskin goriisleri incelendiginde yiksek oranda
eglenceli/keyifli olmas1 (20), rahat yazabilme (11), rahat hissetme (10), yazilarinin
iyilesmesi/giizellesmesi (10), uygulamasinin kolay/basit olmas1 (9) kodlar1 ilgili cevaplar

verdikleri gortilmektedir.

4.5.1. Kelime Ag1 Yontemi “Yazma Becerisini Gelistirme” Temasina iliskin

Bulgular

Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“yazma becerisini gelistirme” temasina iliskin bulgular Tablo 22°de sunulmustur:

Tablo 22
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. siif 6grencilerinin “yazma becerisini gelistirme”

temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimeilar
yazinm giizellesmesi 6 01,011, 013, 014, 017, 024
rahatlama/ feranlama 2 01,06
hizh yazabilme 1 02
rahat yazabilme 2 03,04
diiz yazabilme 2 05,025
heyecan verme 1 06
eglenceli 1 06
planlt yazabilme 1 07
Yazma becerisini gelistirme yazma becerisinin 6 08,09, 010, 012,022,023
gelismesi
hayal giiciinii 2 015,016
yansitabilme
aligkanlik yapmasi 1 018
daha giizel yazilar 4 019, 020,021,026
yazmak
yazisini zenginlestirme 1 023
kolay 1 027

Altiner sinif 6grencilerinin yazma becerisini gelistirme temasina baktigimizda

en ¢ok belirtilen kodlarin yazinin giizellesmesi (6), yazma becerisinin gelismesi (6), daha
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giizel yazilar yazma (4) oldugu tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimc1 goriislerine

2

baktigimizda O11 ve O13 kod isimli dgrenciler “Yazim giizellesti.” seklinde goriis
bildirirken O9, “Yazma becerim gelisti.” ifadesini kullanmistir. O12 ise “Yazdik¢ca yazim
gelisti.” ifadesiyle kelime agi yontemini kullanmaya devam etmenin yazili anlatim

becerisini gelistirmeye katki sagladigini belirtmistir.

Kelime ag1 uygulanan 8. siif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“yazma becerisini gelistirme” temasina iligkin bulgular Tablo 23’te sunulmustur:

Tablo 23

Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “yazma becerisini gelistirme” temasina
iliskin bulgular
Temalar Kodlar f Katilimeilar

aklin sinirlarini genigletme 1 01

hatalarin azalmasi 1 02

yazisinin 10 03,05, 09, 012, 017, 018,
iyilesmesi/giizellesmesi 020, 021, 023, 027

daha izl yazma 1 04

anlamli yazma 1 04

yazma ve okuma becerisini 1 05

giizellestirme

kelime tiiretebilme 1 06

¢agrigim yapma 1 06

giizel icerik olusturabilme 1 O7
Yazma becerisini geligtirme hayal giiciinii kullanabilme 1 o7

kolay yazabilme 1 08

diisiinceyi gelistirmesi 1 010

kelime hazinesini gelistirme 1  O11

yazisini diizeltme 1 013

yazma 5 08,014, 015, 024, 025
yeteneginin/becerisinin

gelismesi

basarinin artmast 1 016

zihni iyi kullanma 1 019
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Tablo 23’{in devami

Temalar Kodlar f  Katilmeilar
giizel/iyi yazma 1 028

Yazma becerisini gelistirme yazilarinin begenilmesi 1 022
mantikl yazilar yazma 1 026

Sekizinci sinif 6grencilerinin “yazma becerisini gelistirme” temasina baktigimizda
en ¢ok  Dbelirtilen kodlarin  yazisinin  iyilesmesi/glizellesmesi  (10), yazma
yeteneginin/becerisinin gelismesi (5) oldugu tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimei

goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Ogrenciler kelime ag1 yontemi ile yazma becerilerinin gelistigini ve yazilarinin
giizellestigini belirtmislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplari inceledigimizde O1 kod isimli
O0grenci “Bence gelistirebilir. Aklimizin simirlarini  genisletiv ve daha kapsaml
diisiinmemizi saglar.” seklinde goriis bildirirken O2, “Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii yazi
yvazdik¢ca hatalarim azalryor.” ifadesi ile kelime ag1 yontemini kullanmanin yazma
hatalarin1 azatlmasin1 vurgulamistir. OS5 ise “Diisiiniiyorum, ciinkii yazma ve okuma
becerimi gii¢lendirdi ve yazilarimi giizellestirdi.” derken 023, “Yazilarimi giizellestirdi.”

seklinde goriis bildirmistir.

4.5.2. Kelime Ag Yontemi "Rahat Hissetme” Temasina Iliskin Bulgular

Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“rahat hissetme” temasina iligkin bulgular Tablo 24’te sunulmustur:

Tablo 24
Kelime ag1 uygulanan 6. siif Ogrencilerinin “rahat hissetme” temasina iligkin
bulgular
Temalar Kodlar f Katilimeilar
yazinin giizellesmesi 1 05
Rahat hissetme rahatlama 2 018,025
dzgiirce 2 01,02
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Tablo 24’in devami

Temalar Kodlar f  Katilmeilar
rahat yazabilme 10 03,05, 07, 09, 012, 013,
014, 016, 026, 027
faydali 1 04
eglenceli/keyifli 1 06
hayal giiciinii 1 01
yansitabilme
giizel yazabilme 2 014,017
Rahat hissetme kolay yazabilme 7 08,010,011, 019, 022, 023,
024
kendine inanma 1 09
aklindan gegenleri 1 015
yazabilme
hislere dokunma 1 020
yeni kelimeler 1 021
O0grenme

Altinct sinif 6grencilerinin “rahat hissetme” temasina baktigimizda en ¢ok
belirtilen kodlarin rahat yazabilme (10), kolay yazabilme (7) oldugu tespit edilmistir. Bu
kodlara yénelik katilimer goriislerini inceledigimizde O1 kod isimli &grenci “Evet, hayal
glictimii kagida ozgiir sekilde yazabildim.” diyerek hayal giicinim 6nemine ve 6zgiirliige
vurgu yaparken O2 “Evet, ¢iinkii kdgida ézgiirce yazabiliyorum.” ifadesiyle kelime ag ile
kisitlama olmadan 6zgiirce yazi yazilabilmesine vurgu yapmustir. O5 “Evet, ciinkii yazim
giizellesti. Kendimi ¢ok rahat hissediyorum.” derken O9 “Evet, ¢iinkii kendime inancim
geldi, daha rahat yazdim.” diyerek kendine giiveninin geldigini belirtmistir. 023 “Evet,
ciinkii bu sekilde yazi yazmak daha kolay.” ifadesini kullanirken Q12 “Evet, yazi yazmak
daha kolay oldugu icin kendimi rahat hissettim.” demistir. 016 da “Istedigim ve aklimdan
gecen seyleri yazmak rahat hissettiriyor.” diyerek yontemin rahat hissettirdigine vurgu

yapmigtir.

Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“rahat hissetme” temasina iligkin bulgular Tablo 25’te sunulmustur:
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Tablo 25

Kelime ag1 yontemi uygulanan 8. siif 6grencilerinin “rahat hissetme” temasina

iliskin bulgular
Temalar Kodlar f Katilimeilar
rahat hissetme 10 01,02, 03, 04,014, O16,
017,021, 024, 027
iyi/giizel yazma 2 03,06
sinirlama olmamasi/ 4 04, 018, 023, 024

Ozgiirce yazmak

eglenceli 2 0501
bidiklerini kagida 1 05
dokebilme

Rahat hissetme hayal diinyasina yolculuk 1 O7

dzgiiven kazandirma 1 08

kolay 6 09,011,012, 022, 025,
026

kendini yazinin i¢inde 1 013

bulma

mutlu etmesi 2 010,015

sikilmadan yazmak 2 019, 021

hislerine dokunma 1 02

Sekizinci sinif 6grencilerinin rahat hissetme temasina baktigimizda en ¢ok belirtilen
kodlarin rahat hissetme (10), kolay yazabilme (6), sinirlama olmamasi/6zgiirce yazabilme
(4) oldugu tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilime1 goriislerini inceledigimizde 024
“Rahat hissettim. Ciinkii ozgiirdiim.” seklinde goriis bildirmistir. 021 “Daha rahat
hissettim.  Ciinkii sikmadi.” ifadesini  kullanarak yontemin rahat hissettirdigini
vurgulamustir. 020 ise “Evet, ciinkii hislerime dokunuyor.” derken O19 “Evet, ¢iinkii
stkilmadim.” demistir. O18 “Sumirlama olmadan yazdim.” seklinde goriis bildirirken O16
“Evet, ¢iinkii aklimdan gegenleri daha rahat yazdim.” diyerek yontemin 6zgiirce ve akildan

gecenleri daha rahat yazabilmeye imkan saglamasina vurgu yapmustir.
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4.5.3. Kelime Ag Yontemi “Eglenceli” Temasina iliskin Bulgular

Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“eglenceli” temasina iligkin bulgular Tablo 26’da sunulmustur:

Tablo 26
Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “eglenceli” temasina iliskin bulgular
Temalar Kodlar f Katihmcilar
daha iyi yazilar 1 01
yazabilme
eglenceli/keyifli 21 02, 03,04, 05, 06, 08, 09,

010,011, 012, 014, O15,
017, 018, 019, 020, 021,
022, 023, 024, 026

kolay 5 02,07, 010, 011,021
mutlu olma 2 04,025
Eglencell basarmin artmasi 1 04
rahat 3 08,09, 022
sevmek 1 05
ozgiirce yazabilme 1 013
konu bulabilme 1 013
kisa ve 6z yazabilme 1 016
hayal giiciinii 1 027

kullanabilme

Altinc1 smif Ogrencilerinin kelime agi yonteminin eglenceli olma temasina
baktigimizda en ¢ok belirtilen kodlarin eglenceli/keyifli (21), kolay (5) ve rahat (3) oldugu
tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimc1 goriislerini inceledigimizde O2 kod isimli
ogrenci “Evet, daha eglenceli. Ciinkii daha kolay.” seklinde goriis bildirirken O3 “Evet
diistintiyorum. Ctinkii kelime agi ile kompozisyon yazarken daha c¢ok egleniyorum.”
ifadesini kullanmis ve ydntemin eglenceli oldugunu vurgulanmslardir. O4 ise “Evet, ciinkii
daha mutlu oluyorum.” ifadesini kullanmistir. O35 de benzer sekilde “Evet, yazi yazmak
cok eglenceli. Yazi yazmay: ¢cok seviyorum.” seklinde goriis bildirmistir. O8 “Evet, ¢iinkii

yazarken keyif aldim.” ifadesini kullanirken O13 “Yazarken ézgiir olabiliyoruz ve yazacak
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seyleri daha rahat bulabiliyoruz.” diyerek kelime agmin ozgiirce yazabilmeye olanak

saglama islevini vurgulamistir.

Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“eglenceli” temasina iligkin bulgular Tablo 26’da sunulmustur:

Tablo 27

Kelime ag1 uygulanan 8. siif 6grencilerinin “eglenceli” temasina iligkin bulgular

Temalar Kodlar f Katihmecilar
kolay 2 01,019
istedigini yazabilme 1. 02
yaziy1 giizellestirme 1 03
zihni agma 1 03
eglenceli/keyifli 20 04,05, 06, 08, 09,
011, 012, 013, 014,
015, 017, 019, 020,
021, 022, 023, 024,
Eglenceli . (:)25’ e Y
komik 1 03
dzgiirce yazma 1 07
sevdirmesi 1 010
kelime hazinesini 1 O11
gelistirme
rahat 2 016,019
kolay/basit 1 02
sikilmama 1 016
hayal giiciinii kullanma 1 018

Sekizinci smif Ogrencilerinin  kelime agi yonteminin “eglenceli” temasina
baktigimizda en ¢ok belirtilen kodlarin eglenceli/keyifli (20), kolay (2) ve rahat (2) oldugu
tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimc1 gériislerini inceledigimizde O18 kod isimli
ogrenci “Hayal giiciimii rahat¢a kullanabildim.” ifadesini kullanirken O17 “Evet, kelime
ag1 ile daha keyifli.” seklinde goriis bildirmistir. 020 ise “Evet, daha cok eglendim.”

diyerek kelime ag1 yonteminin eglenceli oldugunu vurgulamistir.
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4.5.4. Kelime Ag Yontemi “Kolayhk” Temasina Iliskin Bulgular

Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“kolaylik” temasina iliskin bulgular Tablo 28’de sunulmustur:

Tablo 28
Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “kolaylik” temasina iligskin bulgular
Temalar Kodlar f Katihmcilar
kolay/basit 15 01, 035, 06, 07, 010, O11,

013, 015,017, 019, 020,
021, 023, 025, 026

dzgiirce 2 02,024

yazabilme/6zgiir

hissetme

rahat 8 03, 04, 08, 09, 012, 014,
Kolaylik 022,026

basarinin artmasi 1 06

kisa siirede yazi 1 016

olusturabilme

istek uyandirma 1 018

eglenceli 1 020

yazacak konu 1 027

bulabilme

Altinct siif 6grencilerinin kelime ag1 yontemini “kolaylik temasia” baktigimizda
en ¢ok belirtilen kodlarin kolay/basit (15), rahat (8) oldugu tespit edilmistir. Bu kodlara
yonelik katilimer goriislerini inceledigimizde O2 kod isimli 6grenci “Aklimdan gegenleri
istedigim sekilde yazabiliyorum.” ifadesini kullanirken O3 “Evet, diisiincelerimi kagida
vazip onlara bakarak daha rahat kompozisyon yazabiliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
O5 ise “Evet, kelime agini yaptiktan sonra kompozisyon yazmak daha kolay oluyor.”
diyerek kelime ag1 ile yazmanin kolayligina vurgu yapmistir. O6 da benzer sekilde “Evet,
kolaydir. Ciinkii basarimiz arttr.” seklinde goriis bildirmistir. O9 ise “Evet, daha rahat

yazabildim.” diyerek yontemin rahat oldugunu vurgulamistir.
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Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“kolaylik” temasina iliskin bulgular Tablo 29’da sunulmustur:

Tablo 29

Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “kolaylik” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katihmcilar
kolay/basit 9 01,03, 05, 06,013,017,
019, 0620, 022
rahat 11 01, 03, 05,08, 010, O11,
012, 014, 016, 019, 027
Ozgiirce yazabilme 1 02
hizli yazma 2 04, 09
Ozgiivenli yazma 1 04
Kolaylik becerikli yazabilme 1 04
heyecanlandirma 1 05
verimli yazma 1 07
eglenceli 3 013, 015, 020
sikilmama 2 018,023
fikir/konu bulabilme 3 021,025,026
diisiinceleri ortaya ¢cikarma 1 024

Sekizinci sinif 6grencilerinin kelime ag1 yonteminin kolaylik temasina baktigimizda
en ¢ok belirtilen kodlarin rahat (11), kolay/basit (9) oldugu tespit edilmistir. Bu kodlara
yonelik katilime1 goriislerine baktigimizda O27 “Evet, ciinkii kendimi rahat hissettim.”
ifadesini kullanirken 025 “Evet, yazacak konu sikantisi ¢ekmiyorsun.” ifadesini
kullanmistir. O23 de benzer sekilde “Evet, sikilmadan yazabiliyorsun.” diyerek kelime ag

ile sikilmadan yazabildigini belirtmistir.

4.5.5. Kelime Ag1 Yontemi “Kullanmay Siirdiirme” Temasina iliskin Bulgular

Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak

hazirlanan “kullanmay siirdiirme” temasina iliskin bulgular Tablo 30°da sunulmustur:
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Tablo 30
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. smif 6grencilerinin “kullanmayi siirdiirme”

temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katihmcilar
iyi/giizel yazabilme 3 01,0210,27
rahat 5 02, 06,012,013, 019
eglenceli/keyifli 7 02,04, 06, 08, 010, 012,
026
kolay 8 03,0507, 08,09, 011, 020
023
metin olusturabilme 1 014
Kullanmayi stirdiirme sl ? 04 0}5
yazmaya yardimcei 2 016,017
olma
ileride kullanmay1 1 018
diisiinme
alisma 1 020
basarili olmak 1 022
korkmadan yazmak 1 024
hizli yazabilme 1 025

Altinct siif 6grencilerinin kelime agr yontemi “kullanmay1 siirdiirme” temasina
baktigimizda en ¢ok belirtilen kodlarin kolay (8), eglenceli/keyifli (7), rahat (5) oldugu
tespit edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimc1 goriislerine baktigimizda O2 kod isimli
ogrenci “Evet, ciinkii daha rahat ve eglenceli.” ifadesini kullanirken O3, “Evet, ciinkii
kelime agi kullamirken daha kolay yaziyoruz, ileride kullanacagim.” diyerek bu yontemi
faydali olmas: sebebiyle kullanmaya devam edecegini vurgulamistir. O4, “Evet, ¢iinkii
eglenceli oluyor.” ifadesini kullanirken OS5, “Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii daha kolay.”
seklinde goriis bildirmistir. O13, "Evet, ciinkii daha rahat yazabiliyorum.” ifadesiyle
kelime ag1 ile daha rahat yazilabilecegini vurgulanustir. O4, “Ileride de kullanmak isterim,

b

ciinkii ¢cok sevdim.” ifadesini kullamrken 020, “Evet, ¢iinkii égretmenimiz bu yontemi
ahstirdi ve kolay bir yontem.” (020) seklindeki ifadesiyle ydntemin kolayligin

vurgulamastir.
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Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“kullanmay stirdiirme” temasina iligskin bulgular Tablo 31’de sunulmustur:

Tablo 31

Kelime ag1 yontemi uygulanan 8. smif Ggrencilerinin “kullanmay1 siirdiirme”

temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimeilar
kolay/basit 5 01,016,018, 021, 027
eglenceli 7 02,08, 09, 014, 022, 026,
027
Ozgiivenli yazma 1 04
yazma ve okuma becerisini 1 05
gelistirme
giizel 2 06, 024
verimli 1 07
Kullanmayi siirdiirme (Olumlu) rahat 3 03,014, 019
hosa gitme 1 010
iyi yazabilme 1 01
mantikl 1 012
faydali 2 013,023
severek yazma 1 015
giizel yazilar yazma 1 017
aligmak 1 020
Kullanmay1 Siirdiirmeme (Olumsuz) hayw/farkls ybntem ! 023
denemek

Sekizinci sinif dgrencilerinin kelime agi yontemini kullanmay1 siirdiirme temasina
baktigimizda en ¢ok belirtilen kodlarin eglenceli (7), kolay/basit (5), rahat (3) oldugu tespit

edilmistir. Bu kodlara yonelik katilimer goriislerinden bazilar1 sunlardir:

Ogrenciler genellikle kelime ag1 yontemi ile olan yazi yazma yontemini ileride de
kullanmaya devam edeceklerini nedenleriyle ifade etmislerdir. O3 kod isimli &grenci
“Diisiiniiyorum. Ciinkii daha rahat yaziyorum.” seklinde goriis bildirirken 010 “Evet,

¢clinkii hosuma gidiyor.” ifadesi ile kelime ag1 yonteminden memnuniyetini dile getirmistir.
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014 “Daha rahat yaz1 yazabiliyorum.” ifadesini kullanirken O15 “Ciinkii severek
yazdim.” seklinde goriisiinii dile getirmisir. 020 ise “Evet, ¢iinkii bu yonteme ¢ok alistim.”
ifadesini kullanmistir. Ote yandan O25 kod isimli &grenci “Hayir, farkli ydntemleri

denemek istiyorum.” ifadesi ile ileride farkli yontemleri kullanmak istedigini belirtmistir.

4.5.6. Kelime Ag1 Yontemi “EK Bilgi” Temasina iliskin Bulgular

Kelime ag1 uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan

“ek bilgi” temasina iligkin bulgular Tablo 32’de sunulmustur:

Tablo 32
Kelime ag1 yontemi uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “ek bilgi” temasina iliskin
bulgular
Temalar Kodlar f Katihmecilar
giizel 1 07
faydali 2 013,025
eglenceli 1 015
tavsiye etme 2 016020
Ek bilgi yardime1 olma 1 016
kisa siirede yazabilme 1  O16
harika 1 018
yazilarim gelistirdigini 1 021

diistinme

Altinct siif 6grencilerinin kelime agi yontemi ile ilgili “ek bilgi” temasini
inceledigimizde en ¢ok belirtilen kodlarin faydali (2) ve tavsiye etme (2) kodlart oldugu
tespit edilmis olup diger kodlar birer 6grenci tarafindan belirtilmistir. Bunlardan bazilari
giizel, eglenceli, yardimci olma, kisa siirede yazilabilmedir. Bu kodlara yonelik katilime1
goriislerine baktigimizda 020 kodlu 6grenci “Herkes bu yontemi kullanmal.” derken 021,

“Benim yazilarumi gelistirdigini diistiniiyorum.” seklinde goriis bildirmistir.
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Kelime ag1 uygulanan 8. simif 6grencilerinin “ek bilgi” temasina iliskin bulgular

Tablo 33’te sunulmustur:

Tablo 33
Kelime ag1 uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “ek bilgi” temasina iligkin bulgular
Temalar Kodlar f  Katilimeilar
faydali 1 018
EK bilgi o
tavsiye etmek 2 020, 022

Sekizinci siif Ogrencilerinin kelime agi yontemi ile ilgili ek bilgi temasini
inceledigimizde belirtilen kodlarin tavsiye etme (2) ve faydali (1) oldugu goriilmiistiir. Bu

kodlara yonelik katilimc1 goriislerinden bazilari sunlardir:

Kelime ag1 yontemi ile ilgili 6grencilerin verdikleri ek bilgilerden faydali, giizel,
tavsiye etmek gibi kodlar ¢ikarilmistir. Ogrenci goriislerine baktigimizda O18 kod isimli
ogrenci kelime ag1 yontemi ile ilgili “Faydali bir uygulama.” derken 022, “Yazmakta

zorlananlara tavsiye ederim.” seklinde goriis bildirmistir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc1  alt problemi “Ortaokul 6. ve 8. smif ogrencilerinin
bicimlendirici degerlendirmeye iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.
Ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin bigimlendirici yonteme iligkin goriisleri hazirlanan
yari yapilandirlmis sorular ile degerlendirilmistir. Degerlendirmelere katilan 6grencilere

kod isim verilmistir.
Ilgili alt probleme iliskin bulgular Tablo 34, Tablo 34, Tablo 36, Tablo 34, Tablo

38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41, Tablo 42, Tablo 43, Tablo 44, Tablo 45, Tablo 46, Tablo

47’de sunulmustur.
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Bigimlendirici degerlendirmenin 6. sinif dgrencilerinin yazma becerisine etkisine

iliskin 6grenci goriislerinden yola c¢ikilarak hazirlanan tema ve kodlar Tablo 34’te

sunulmustur:
Tablo 34
Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6. siif 6grencilerinin goriiglerine iliskin
bulgular
Temalar Kodlar f  Katihmcilar

yazma becerisinin

9 01, 06,07,010,011, 012, 015, 020,

geligsmesi 022

daha iyi/giizel yazma 4 02,014,016, 018

diiz yazabilme 1 02

hatalarim gérme/giderme 9 04, 05, 08, 09, 013, 019, 021, 027, 28
Ogretmen sozlii bildirimlerinin kendini gelistirme 2 07,026
etkisi temas1 anlama yeteneginin 1 06

geligsmesi

hayal giiciinii yansitma 1 O17

yeni bilgiler 6grenme 2 03,023

yardimc1 olma 1 024

daha iyi anlama 1 025

yazisinin giizellesmesi 1 01

yazisinin gelismesi 2 02,024

hatalar1 gorme/diizeltme

14 03,010,011, 012, 013, 015, 016, O18,
019, 022, 023, 025, 027, 028

Ogretici 1 04
yazma becerisinin artmas1 1 Q6
Oz degerlendirme formlarmin kendi kendini 1 08
etkisi (olumlu) degerlendirebilmeyi
O0grenme
kendini gelistirme 2 014,017
daha iyi 6grenme 1 020
farkli bakis agis1 2 05,021
gelistirme
kendini gelistirme 1 026
Oz degerlendirme formlarmin Sikici gelmesi 1 09
etkisi (olumsuz) katki saglamamasi 1 07
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Tablo 34’iin devami

Temalar Kodlar f Katihmeailar

yazisini gelistirme 5 01, 03,06, 08, 025
hatasini gérme/diizeltme 14 02, 04, 05, 07, 09, 010, O11, 012, 013,
017, 018, 020, 023, 024

daha iyi/giizel yazma 2 014,017
Akran degerlendirme begenilme 1 615
formlarinin etkisi faydals 2 16,619
Ogretici 2 021,022
iyi hissetme 1 026
yardimc1 olma 2 027,028
yazilarim gelistirdi 7 01, 02,04, 011,014, 015,017
fikir alma 1 03
dayanismayi saglama 1 04
hatalarini 4 05,013, 016,018
gorme/diizeltme
yazma becerisinin 3 06,07,011
gelismesi
Grup degerlendirme yardimc1 olma 1 08
formlarinin etkisi (olumlu) .
yazim ve noktalama 1 010
eksikliklerini giderme
daha iyi yazilar 4  012,020,022,025
yazabilme
yardimlasmayi artirmast1 = 1 O15
yeni seyler 6grenme 5 019,023,024, 026, 028
birlikten kuvvet dogar 2 021,027
Grup degerlendirme anlagamama 1 09
formlarinin etkisi (olumsuz)
yazilarin gelistirme 3 01,012,024

Ogretmenlerin yazi cahsmalar1  hatalar1 gorme/diizeltme 12 02, 05, 08, 013, 018, 019, 020, 021,
iizerinde yaptig1 isaretlemeler 022, 023,027, 028
ve yazdigt bildirimler yazisinin giizellesmesi 3 03,007,025

daha iyi/giizel yazma 2 04,09,014
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Tablo 34’{in devami

Temalar Kodlar f Katthmcilar
) yazma becerisinin 2 06,011
Ogretmenlerin yazi caligmalari gelismesi
tizerinde yaptig1 isaretlemeler . .
yaptgt 13 daha iyi okuma 1 09
ve yazdig1 bildirimler .
giizel bilgiler edinme 1 010
daha iyisi icin cabalama 1 015
Ogretmenlerin yazi ¢alismalar1 yazma isteginin artmast 1 O16
tizerinde yaptig1 isaretlemeler yazim ve noktalama 1 017
ve yazdig bildirimler hatalarinin azalmasi
basarili olma 1 026
yazilarini gelistirme 2 01,07
Bi¢imlendirici degerlendirme 4 A .. .
faydali 4 015,017,021, 027
caligsmalart ile ilgili eklemeler . .
giizel 2 016,028

Altinct  smmif  Ogrencilerinin  bigimlendirici degerlendirmeye iliskin goriisleri

incelendiginde yiiksek oranda hatalarin1 gérme/diizeltme (14), yazma becerisinin gelismesi

(14), yazilarim gelistirme (7), yeni seyler 6grenme (5) ile ilgili cevaplar verdikleri

gorilmektedir.

Big¢imlendirici degerlendirmenim 8. siif 6grencilerinin yazma becerisine etkisine

iliskin Ogrenci goriislerinden yola ¢ikilarak hazirlanan tema ve kodlar Tablo 35°te

sunulmustur:
Tablo 35
Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif 6grencilerinin goriislerine iliskin
bulgular
Temalar Kodlar f Katihmcilar
yazisinin giizellesmesi 2 01,012
Ogretmen sdzlii . )
o o o diiz yazabilme 1 o1
bildirimlerinin etkisi
hatalar1 gérme/diizeltme 10 02,03, 06, 09, 010, 013, 014, O15, O16,

temast (olumlu)
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Tablo 35’in devami

Temalar Kodlar f Katihmcilar
yazma becerisinin 1 04
geligsmesi
fayda saglama 1 05
ogretici 1 08
yazma istegi 1 011
daha giizel/iyi yazabilme 6 017, 019, 020, 022, 025, 026
Ogretmen sozli dgretmen destegi 1 018
bildirimlerinin etkisi .
hayal giiciiniin 1 o19
temas1 (olumlu) ) )
zenginlesmesi
kendini gelistirme 2 021,024
onemli 1 023
Ogretmen sozlii dikkate almama 1 07
bildirimlerinin etkisi
temas1 (olumsuz)
yazisinin giizellesmesi 1 01
okudugunu anlama 1 02
diizgiin/dogru yazabilme 1 03
kendini sitnama 2 04, 05
hatalar1 gorme/diizeltme 9 06, 07,08, 09, 013, 017, 018, 020, 026
kendini gelistirme 1 010, 027
Oz degerlendirme )
. yazma istegi 1 011
formlarinin etkisi
0zenli yazma 3 012, 023, 025
yazim ve noktalama 3 014,015,017
hatalarini diizeltme
ruhunu genisletme 1 Ole6
hayal giiciine katki 1 019
saglamasi
yazma becerisin gelistirme 2 021, 026
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Tablo 35’in devami

Temalar Kodlar f Katillmcilar
anlama becerisinin 1 022

Oz degerlendirme gelismesi

formlarinin etkisi kalict 6grenme 1 024
yazisini gelistirme 4 01,03, 021, 026
dogruya gétiirme 2 02,02

hatalar1 gorme ve diizeltme 16 O3, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 013, 014, 015,
017, 018, 020, 022, 023, 024
hoslanma 2 07,016

geligime katki saglamasi 1 010

Akran degerlendirme fayda saglama 2 01,012
formlarinin etkisi o s 1 B16
(olumlu) .
arkadaslarinin destek 1 018
olmas1
hayal giiciine katk1 2 04,019
saglamasi
dikkatli yazma 2 021,025
daha giizel olmasi 1 027
Akran degerlendirme O6nemsiz 1 07
formlarinin etkisi
(olumsuz)
yazimi gelistirdi 3 01, 015, 021

hatalar1 gdrme ve diizeltme 4 02,03, 016,019

daha iyi/giizel yazma 8 04, 05,09, 010, 017, 018, 022, 027
yazisinin gelismesi 3 06, 015, 026
Grup degerlendirme
formlarinin etkisi faydali 2 07,012
daha cok fikir bulma 2 08, 024
farkl1 bakis agisi/farkli 5 011, 013, 018, 019, 023

diinyalar1 kesfetme

Ogretici 1 014
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Tablo 35’in devami

Temalar

Kodlar

f Katilimeilar

Grup degerlendirme

formlarinin etkisi

hayal giiciinii gelistirme
yaziya zenginlik katmasi

yazisin gelistirme

3 020, 023, 025
1 021

3 01, 0619, 021

Ogretmenin yazil geri
bildirimlerinin etkisi

(olumlu)

hatalar1 gérme ve diizeltme

O0grenme

yardimc1 olma

daha basarili olma
daha mutlu olma

iyi hissetme

yontemin giizel olmasi

hayal giiciinii
zenginlestirme

daha basarili/giizel yazma

13 01,03, 05, 06, 09, 010, 011, 012, 014,

015,017,021, 022
3 04,0708

1 07

1 014

1 Ol4

2 016,019
1 018

2 02,020

3 023, 025, 026

yazma becerisini gelistirme 1 024
kendisine katki saglamast 1 027
Ogretmenin yazil geri etkilememesi 1 13
bildirimlerinin etkisi
(olumsuz)
Bigimlendirici iyi yontem 1 08
degerlendirme
giizel 2 023, 025

¢aligmalari ile ilgili

eklemeler

8. smif Ogrencilerinin  bigimlendirici

degerlendirmeye

iliskin

goriisleri

incelendiginde yiiksek oranda hatalarini gorme/diizeltme (16), daha iyi/giizel yazabilme

(8), farkli bakis agisi/farkli diinyalar kesfetme (5)

gorilmektedir.
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4.6.1. Bicimlendirici Degerlendirme “Ogretmen Sozlii Bildirimlerinin Etkisi”

Temasina iliskin Bulgular

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola

cikilarak hazirlanan “6gretmen sozIii geri bildirimlerinin etkisi” temasina iligskin bulgular

Tablo 36’da sunulmustur:

Tablo 36

Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “6gretmen sozlii

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katithmcilar
yazma becerisinin 9 01,06, 07,010,011, 012,015, 020,
gelismesi 022
daha iyi/giizel yazma 4 02,014, 016, 018
diiz yazabilme 1 02
hatalarim gérme/giderme 9 04, 05, 08, 09, 013, 019, 021, 027, 28
Ogretmen sozlii bildirimlerinin kendini gelistirme 2 07,026
etkisi temasi anlama yeteneginin 1 06
geligsmesi
hayal giiciinii yansitma 1 O17
yeni bilgiler 6grenme 2 03,023
yardimce1 olma 1 024
daha iyi anlama 1 025

Altinct smif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “6gretmen s6zli

bildirimlerinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen kodlarin yazma

becerisinin gelismesi (9), hatalarin1 gérme/giderme (9), daha iyi/giizel yazma (4) oldugu

goriilmiistiir. Bu kodlara ydnelik katilimc1 gériislerine baktigimizda O7 “Beni gelistirdi.

2

ifadesini kullanirken O8 “Yaptigim yanlislar: diizeltiyorum.” demistir. O9 “Evet, gelistirir,

yanlislarimi gériiyorum.” seklinde goriis bildirirken O14 “Evet, ¢iinkii yazim gelisti, daha

ivi yaziyorum.” ifadesini kullanmstir. O15 ise “Evet, ¢iinkii 6Sretmenin sayesinde yazma

yetenegim arttr.” derken 026 “Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii kendimi gelistirdim ve yazim

giizellesti.” diyerek bigimlendirici degerlendirmenin yazma becerisini gelistirdigini

vurgulamastir.
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Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. smif 6grencilerinin goriislerinden yola
cikilarak hazirlanan “6gretmen s6zlii geri bildirimlerinin etkisi” temasina iliskin bulgular

Tablo 37’de sunulmustur:

Tablo 37
Bicimlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “6gretmen sozli

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iligskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimcilar
yazisinin giizellesmesi 2 01,012
diiz yazabilme 1 01

hatalar1 gorme/diizeltme 10 02,03, 06, 09, 010, 013, 014, 015, O16,

027
Yazma becerisinin 1 04
geligsmesi
fayda saglama 1 05
Ogretmen sozlii baretici 1 o8
bildirimlerinin etkisi o )
yazma istegi 1 Ol11

temast (olumlu)
daha giizel/iyi yazabilme 6 017, 019, 020, 022, 025, 026

Ogretmen destegi 1 018

hayal giiciiniin 1 019

zenginlesmesi

kendini gelistirme 2 021, 024

o6nemli 1 023
Ogretmen sozlii dikkate almama 1 07

bildirimlerinin etkisi

temas1 (olumsuz)

Sekizinci smif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “dgretmen
sOzli bildirimlerinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen kodlarin
eksiklikleri gdrme/diizeltme (10) daha giizel/iyi yazma (6) oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
yazi yazma etkinliginde 6gretmenin geri bildirimlerinin faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenin geri bildirimleri ile yazi becerilerini gelistirdiklerini, hatalarmm gérdiikleri,

yanlslarini diizelttiklerini, daha dogru yazmaya basladiklarimi ifade etmislerdir. O16 kod

121



isimli 6grenci “Yanlis yazsak bile aldigimiz uyarilarla diizeltebiliyoruz.” derken O13
“Evet, ¢iinkii hatam goériip onu diizelttiginde kendine ¢ekidiizen verirsin.” seklinde goriis
bildirmistir. O6 “ Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii eksikliklerimi gormiis oluyorum.” diyerek
bicimlendirici degerlendirmenin eksiklikleri giderme islevine vurgu yapmistir. Bazi
ogrenciler ise geri bildirim sayesinde yazi becerilerine iliskin farkindaliklarinin gelistigini
belirtmislerdir. O8 kod isimli dgrenci “Eskiden fazla dikkat etmezken artik dikkat ederek
yaziyorum. Bu sekilde dgreniyorum.” seklinde goriis bildirirken O10 da benzer sekilde
“Gelistiriyor. Ciinkii hatalarimizin farkina vartyoruz." ifadesini kullanmuistir. 024 ise
“Evet, diistiniiyorum. Ciinkii her insamin bir konuda eksigi vardir, benim de yazma
konusunda eksigim olabilir. Bu yiizden ogretmenimin bana yaptigi uyarilar kendimi daha
cok gelistirmemi sagladi.” diyerek Ogretmen sozlii geri bildirimlerinin eksikleri goriip
diizeltmede ve kendini gelistirmede ise yaradigini vurgulamistir. 027 ise “Ogretmenlerin
verdigi bildirimler bizim i¢cin ¢ok onemli ve o bildirimleri dikkate alarak yazdigimi
diigtiniiyorum.” seklinde goriis bildirirken 6gretmen sozlii bildirimlerinin dnemine dikkat

cekmistir.

Bir 6grenci ise geri bildirimin kendisi i¢in faydali olmadigmi, baska seyler
diisiindiiklerini ve uyarilari dikkate almadiklarini belirtmistir. O7 kod isimli &grenci
“Hayrwr. Ciinkii o sirada sadece kendi aklimdan gegenleri diisiiniiyorum.” seklinde olumsuz

goriis bildirmistir.

4.6.2. Bicimlendirici Degerlendirme “Oz Degerlendirme Formlarinin Etkisi”

Temasina iliskin Bulgular

Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 6. simif 6grencilerinin goriislerinden yola
cikilarak hazirlanan “6z degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iliskin bulgular Tablo

38’de sunulmustur:
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Tablo 38
Bicimlendirici degerlendirme uygulanan 6. smif 6grencilerinin “6z degerlendirme

formlarinin etkisi” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimeilar
yazisinin giizellesmesi 1 01
yazisinin geligmesi 2 02,024

hatalar1 gorme/diizeltme 14 03,010,011, 012, 013, 015, O16, 018,
019, 022, 023, 025, 027, 028
Ogretici 1 O4

yazma becerisinin artmast 1 O6

Oz degerlendirme formlarimin kendi kendini 1 08

etkisi (olumlu) degerlendirebilmeyi
O0grenme
kendini gelistirme 2 014,017
daha iyi 6grenme 1 020
farkli bakis agis1 2 05,021
gelistirme
kendini gelistirme 1 026

Oz degerlendirme formlarmin sikici gelmesi 1 09

etkisi (olumsuz) katki saglamamast 1 07

Altincr sinif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “6z degerlendirme
formlarinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen kodlarin hatalarim
gorme/giderme (14), yazisinin gelismesi (2), kendini gelistirme (2), farkli bakis agisi
gelistirme (2) oldugu goriilmiistiir. Bu kodlara yonelik katilimer goriislerine baktgimizda
O3 kod isimli 6grenci ““ Hatalarimi anladim ve hatalarimi diizelttim.” derken O6 “Yazma
0z degerlendirme formlar: ile okuma becerimiz ve yazma becerimiz gelisir.” ifadesi ile 6z
degerlendirme formlarinin yazma becerisinin gelisimine katki sagladigina vurgu yapmustir.
024 kod isimli 6grenci “Faydalidir ciinkii yazimi gelistirdi.” ifadesini kullanirken O1
“Artik diiz sekilde yazabilmemi sagladi.” seklinde goriis bildirerek yazi seklinin gelisimine
vurgu yapmistir. O2 “Oz degerlendirme formunda yazanlar: dikkate alarak yazilarimi
gelistirdim.” ifadesini kullanirken O10 “Hi¢ yazim hatast yapmamami sagladi.” diyerek 6z

degerlendirme formlarimin olumlu etkisini vurgulamistir.
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6. smif seviyesindeki iki Ogrenci ise 6z degerlendirme formlarmin yaziya bir
katkismin olmadigini diisiinmektedirler. O9 “Cok sikici geldi.” derken O7 “Bana katk:

saglamad..” ifadesini kullanmistir.

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif 6grencilerinin goriislerinden yola
cikilarak hazirlanan “6z degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iliskin bulgular Tablo

39’da sunulmustur:

Tablo 39
Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8. smif 6grencilerinin “6z degerlendirme

formlarmin etkisi” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katihmeilar
yazisinin giizellesmesi 1 01
okudugunu anlama 1 02
diizgiin/dogru yazabilme 1 03
kendini sitnama 2 04, 05

hatalar1 gorme/diizeltme 9 06, 07, 08, 09, 013, 017, 018, 020, 026

kendini gelistirme 2 010, 027

yazma istegi 1 011

6zenli yazma 3 012,023, 025
Oz degerlendirme . . .

yazim ve noktalama 3 014, 015, 017

formlariin etkisi
hatalarini diizeltme

ruhunu genisletme 1 016
hayal giiciine katk 1 019
saglamasi

yazma becerisin gelistirme 2 021, 026

anlama becerisinin 1 022

gelismesi

kalic1 6grenme 1 024

yazisini gelistirme 4 01,03, 021,026

(13

Sekizinci smif Ogrencilerinin - bi¢imlendirici  degerlendirme ile ilgili “6z
degerlendirme formlarinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen
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kodlarin hatalarin1 gérme/giderme (9), yazisin1 gelistirme (4), 6zenli yazma (3), yazim ve

noktalama hatalarini diizeltme (3) oldugu tespit edilmistir

Ogrenciler, 6z degerlendirme formlarmin yazma becerilerini olumlu etkiledigini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Oz degerlendirme formlari sayesinde grenciler hatalarin
gorerek diizelttiklerini, yazilarini gelistirdiklerini, formda yazanlara dikkat ettiklerini ve
farkindaliklarinin  arttigin1  belirtmislerdir. Bu kodlara yonelik katilimer goriislerine
baktigimizda O8 “Bu form bize yanhslarimizi gosteriyor. ”ifadesini kullanmstir. 020
“Hatalarimi goriip diizeltmemi sagladi. diyerek 6z degerlendirme formlarinin hatalart fark
etme ve gidermedeki faydasim vurgulamistir. O26 “Evet, diisiiniiyorum. Nerede hata
yaptigimi fark edebiliyorum.” ifadesini kullamrken O27 “Eksikleri gidermek icin daha
fazla ¢abaladim ve kendimi gelistirdim.” seklinde goriis bildirmistir.

4.6.3. Bicimlendirici Degerlendirme “Akran Degerlendirme Formlarinin

Etkisi” Temasma Iliskin Bulgular

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6. smf oOgrencilerinin  “akran

degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iligkin bulgular Tablo 40°ta sunulmustur:

Tablo 40
Bi¢imlendirici  degerlendirme uygulanan 6. smif oOgrencilerinin  “akran

degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimcilar

yazisini gelistirme 5 01,03, 06, 08, 025
hatasim gérme/diizeltme 14 02, 04, 05, 07, 09, 010, O11, 012, 013,
017, 018, 020, 023, 024

daha iyi/giizel yazma 2 014,017
Ak gerlendi .
ran degerlendirme begenilme 1015
formlarinin etkisi .. ..

faydali 2 016,019
ogretici 2 021,022
iyi hissetme 1 026
yardimci olma 2 027,028
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Altinct  smif  ogrencilerinin - bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “akran
degerlendirme formlarinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen
kodlarin hatalarin1 gérme/diizeltme (14), yazisimi gelistirme (5) oldugu goriilmiistiir. Bu
kodlara yonelik katilimeir goriislerini inceledigimizde O4 kod isimli dgrenci “Onlarin

b

hatalarini gosterip onlarin da benim hatalarimi gostermesi ¢ok iyi oldu.” ifadesini
kullanirken O5 “Evet, gelistiriyor. Ciinkii yanlislarimi daha agik sekilde goriiyorum.”
seklinde ifade kullanmistir. O6 “Yazilarimz bu sekilde daha ¢ok gelisiyor.” derken O7
“Evet, arkadaslarimin yazimi degerlendirmesi hatalarimi diizeltmemi sagladi.” seklinde

goriis bildirmistir.

Bicimlendirici degerlendirme wuygulanan 8. smif Ogrencilerinin = “akran

degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iliskin bulgular Tablo 41°de sunulmustur:

Tablo 41
Bi¢imlendirici  degerlendirme wuygulanan 8. smif o&grencilerinin  “akran

degerlendirme formlarinin etkisi” temasina iligskin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimcilar

dogruya gétiirme 2 02,0206

hatalar1 gérme ve diizeltme 16 03, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 013, 014, 015,
017, 018, 020, 022, 023, 024

hoslanma 2 07,016
Akran degerlendime gelisime katki saglamasi 1 010
formlarinin etkisi fayda saglama 2 01,012
(olumlu) arkadaglarinin destek 1 018

olmasi

hayal giiciine katk1 2 04,019

saglamasi

dikkatli yazma 2 021,025

daha giizel olmas1 1 027
Akran degerlendirme Onemsiz 1 07

formlarinin etkisi

(olumsuz)
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Sekizinci smif ogrencilerinin  bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “akran
degerlendirme formlarinin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen
kodun hatalarini1 gorme/diizeltme (16) oldugu gériilmiistiir. Bunun disinda en ¢ok belirtilen
kodlarin dogruya gotiirme (2), hoslanma (2), fayda saglama (2), hayal giiciine katki
saglama (2), dikkatli yazma (2) oldugu saptanmistir. Bu kodlara yonelik katilimei
goriislerine baktigimizda O3 kod adli dgrenci “Arkadasim hatalarimi diizelterek benim
yazimin  gelistigini gordii, ben de onun hatalarimi bularak yazisim gelistirdigimi
diisiiniiyorum.” ifadesini kullanirken O6 “Arkadaslarim eksikliklerimi gidermemi saglad.”
seklinde goriis bildirmistic. O7 ise “Diisiiniiyorum, ciinkii eksikliklerimin baskalar:
tarafindan  bulunabilmesi hosuma gidiyor.” demistir. 020 ise “Hatalarimi goriip
diizeltmemi sagladi.” ifadesiyle akran degerlendirme formlarinin hatalar1 gidermedeki rolii
iizerinde durmustur. O18 ise “Arkadaslarim benim goremediklerimi gorerek bana destek

oldu.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenciler; akran degerlendirme formlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigini,
hatalarin1 gorerek diizeltmelerine yardimei oldugunu, bu sayede daha iyi/giizel yazdiklarini

ifade etmislerdir.
Bir 6grenci ise akran degerlendirme formalarinin yaziya bir katkisinin olmadigini
diisiinmektedirler. O7 kod isimli bu 6grenci “Hayir, benim icin pek bir énemi yok.”

seklinde goriis bildirmistir.

4.6.4. Bicimlendirici Degerlendirme “Grup Degerlendirme Formlarinin

Etkisi” Temasina iliskin Bulgular

Bicimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “grup degerlendirme

formlarinin etkisi” temasina iligskin bulgular Tablo 42’de sunulmustur:
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Tablo 42
Bicimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “grup degerlendirme

formlarinin etkisi” temasina iligkin bulgular

Temalar Kodlar f Katiimcilar
yazilarimi gelistirdi 7 01, 02,04, 011,014, 015,017
fikir alma 1 03
dayanigmayi saglama 1 04
hatalarimi 4 05,013,016,018
gorme/diizeltme
yazma becerisinin 3 06, 07,011
gelismesi
Grup degerlendirme N
formlarinin etkisi yardime: g . ?8
yazim ve noktalama 1 Ol0
eksikliklerini giderme
daha iyi yazilar 4 012,020,022, 025
yazabilme
yardimlasmayi artirmast1 1 O15
yeni seyler 6grenme 5 019, 023, 024, 026, 028
birlikten kuvvet dogar 2 021,027
Grup degerlendirme Anlagamama 1 09

formlarinin etkisi

(olumsuz)

Altinct  simif  grencilerinin - bigimlendirici  degerlendirme ile ilgili “grup
degerlendirme formlarmin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen
kodlarin yazisimi gelistirme (7), yeni seyler 6grenme (5), hatalarii1 gérme/diizeltme (4),
daha iyi yazilar yazabilme (4) oldugu gorilmiistir. Bu kodlara yonelik katilimer
goriislerini inceledigimizde O1 kod isimli 6grenci “Grup hdlinde yaptigimiz calismalarin
yazilarimi gelistirdigini diisiiniiyorum.” seklinde goriis bildirirken O2 “Farkli fikirler
gelismemi sagladi.” 1ifadesini kullanarak goriis farkliliklarmin gelismesine katkida
bulundugunu belirtmistir. 022 kod isimli 8grenci “Tabii ki. Herkesin diisiincesi birlesince
ortaya daha giizel calismalar ¢ikiyor.” ifadesini kullanirken O4 kod isimli 6grenci “Grup
calismalarinda dayanisma icerisinde birbirimizin yanhglarini goérerek ve séyleyerek
calisiyoruz.” diyerek grup i¢i dayanismanin yanliglar diizeltmedeki etkisini vurgulamistir.

O16 ise “Yazilarim hataliydi, hatasiz oldu.” derken O17 “Hep birlikte yazilarimizi
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gelistirdik.”  diyerek grup degerlendirme formlarimin yazilarina olumlu etkisini

vurgulamistir.

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “grup degerlendirme

formlarinin etkisi” temasina iligskin bulgular Tablo 43’te sunulmustur:

Tablo 43

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif 6grencilerinin “grup degerlendirme

formlarinin etkisi” temasina iligskin bulgular

Temalar

Kodlar

Katilimcilar

Grup degerlendirme

formlariin etkisi

yazimi gelistirdi
hatalar1 gérme ve diizeltme
daha iyi/giizel yazma

yazisinin gelismesi

faydali

daha ¢ok fikir bulma
farkl1 bakis agisi/farkli
diinyalar1 kesfetme
Ogretici

hayal giiciinii gelistirme
yaziya zenginlik katmasi

yazisini gelistirme

01, 015, 021
02, 03, 016, 019
04, 05, 09, 010, 017, 018, 022, 027

06, 015, 026

07,012
08, 024
011, 013, 018, 019, 023

014
020, 023, 025
021

01, 019, 021

Sekizinci

simif  Ogrencilerinin  bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “grup

degerlendirme formlariin etkisi” temasini inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen

kodlarin,; daha iyi/giizel (8), farki bakis agilar1 gelistirme/farkli diinyalar1 kesfetme (5),

hatalarin1 gérme ve diizeltme (4) oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler, grup degerlendirme formlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigini,

daha iyi/giizel yazmaya basladiklarmni, farkli bakis acis1 kazandiklarini ifade etmislerdir. O

11 kod isimli ogrenci “Arkadaslarimla birlikte bakis agilarimizi genislettik.” ifadesini

kullanirken O13 da aym dogrultuda goriis belirterek “Farkli fikirler bakis agimizi
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gelistiriyor.” ifadesini kullanmistir. 023 ise “Birlikte farkli diinyalar kegsfettik. Hayal
gilictimiizii  geligtirdik. Hatalarvmizi  goriip  diizelttik.” diyerek grup degerlendirme
formlarinin hayal giicii gelisimine ve hatalar1 diizeltmeye katkisin1 vurgulamistir. O15 ise
“Yazimi gelistirmeye yardim etti.” diyerek grup degerlendirme formlarinin olumlu etkisini

vurgulamastir.

4.6.5. Bicimlendirici Degerlendirme “Ogretmenin Yazih Geri Bildirimlerinin
Etkisi” Temasina iliskin Bulgular

Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “6gretmenin yazil

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iliskin bulgular Tablo 44’te sunulmustur:

Tablo 44
Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “6gretmenin yazili

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katihmcilar

yazilarini gelistirme 3 01,012,024

hatalar1 gorme/diizeltme 12 02, 05, 08, 013, 018, 019, 020, 021,
022, 023,027, 028

yazisimin giizellesmesi 3 03,07,025

) daha iyi/giizel yazma 2 04,09,014
Ogretmenin yazili geri L .

yazma becerisinin 2 06,011
bildirimlerinin etkisi temasi . .

geligsmesi

daha iyi okuma 1 09

giizel bilgiler edinme 1 010

daha iyisi i¢in gabalama 1 O15

yazma isteginin artmas1 1 016
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Tablo 44’{in devami

Temalar Kodlar f Katilimcilar

] yazim ve noktalama 1 017
Ogretmenin yazili geri
hatalarinin azalmasi

bildirimlerinin etkisi temasi ..
basarili olma 1 026

Altincr siif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “6gretmenin yazili
bildirimlerinin etkisi” temasin1 inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen kodlarin
hatalarin1 gorme/diizeltme (12), yazilarii gelistirme (3), yazisinin giizellesmesi (3), daha
iyi/giizel yazma oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler, dgretmenin degerlendirmelerde aldig1 not
ve isaretleirn yazma becerisini olumlu etkilediklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu
kodlara yoénelik katilimecr gériislerine baktigimizda O3 kod isimli 6grenci “Yazim ¢ok
kétiiydii, giizel oldu." seklinde goriis bildirirken O5 ise “Ogretmenimin ¢alismam iizerine
aldigi notlar ve isaretler yanhslarimi gormeme yariyor.” O6 ise “Evet, ciinkii yazma
becerimim gelisti.” ifadesiyle 6gretmenin yazili geri bildirimlerinin yazma becerisi
lizerindeki olumlu etkiye vurgu yapmistir. 09 “Daha iyi yazmaya ve okumaya basladim.”
seklinde goriis bildirirken O12 “Yazilarima katki sagladi.” ifadesini kullanmistir. 016 ise
“Yazma istegimi daha fazla artirdi.” diyerek Ogretmenin yazili geri bildirimlerinin

kendisinde yazma istegi uyandirdigini ifade etmistir.

Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. simif 6grencilerinin “6gretmenin yazili

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iliskin bulgular Tablo 45’te sunulmustur:

Tablo 45
Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. simif 6grencilerinin “6gretmenin yazili

geri bildirimlerinin etkisi” temasina iligkin bulgular

Temalar Kodlar f Katilimeilar

hatalar1 gérme ve diizeltme 13 01, 03, 05, 06, 09, 010, 011, 012, O14,

. 015,017,021, 022
Ogretmenin yazili geri

o o o O0grenme 3 04, 07, 08
bildirimlerinin etkisi
(olumlu) yardimci olma 1 o7
daha basarili olma 1 014
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Tablo 45°in devami

Temalar Kodlar f Katihmeailar
daha mutlu olma 1 Ol4
iyi hissetme 2 016,019
yontemin giizel olmasi 1 018

Ogretmenin yazili geri L

o . . hayal giiciinii 2 02, 020

bildirimlerinin etkisi
zenginlestirme

(olumlu) i R .
daha basarili/glizel yazma 3 023, 025, 026
yazma becerisini gelistirme 1 024
kendisine katki saglamast 1 027

Ogretmenin yazili geri etkilememesi 1 013

bildirimlerinin etkisi

(olumsuz)

Sekizinci siif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “6gretmenin
yazili bildirimlerinin etkisi” temasin inceledigimizde en yiiksek oranda belirtilen kodlarin
hatalarin1  gorme/diizeltme (13), 6grenme (3), daha basarili/giizel yazma (3) oldugu
goriilmiistiir. Bu kodlara ydnelik katilimer goriislerine baktigimida O14 kod isimli 6grenci
“Yanlislarimi telafi etmemi saglady” seklinde gériis bildirirken O16 “Bu notlar ile daha iyi
hissediyorum.” ifadesini kullanmustir. 023 ise “Yazma becerimi gelistirdigini
diisiiniiyorum, ¢iinkii yazimin daha iyi oldugunu gérdiim.” seklinde goriis bildirirken 025
“Evet, ciinkii yazi yazmak hayatimiz boyunca karsimiza ¢ikacak. Hangi konuda eksigim
oldugunu ogretmenimin yaptigi isaretlemeler ve aldigi notlar ile anladim ve yazilarimi

gelistirdim.” demistir. O13 ise “Beni etkilemedi.” seklinde olumsuz goriis bildirmistir.

4.6.6. Bicimlendirici Degerlendirme “EKk Bilgi” Temasina Iliskin Bulgular

Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 6. sinif 6grencilerinin “ek bilgi” temasina

iligkin bulgular Tablo 46’da sunulmustur:
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Tablo 46

Bic¢imlendirici degerlendirme uygulanan 6. simif 6grencilerinin “ek bilgi” temasina

iliskin bulgular

Temalar Kodlar f Katthmcilar
yazilarini gelistirme 2 01,07
Big¢imlendirici  degerlendirme i i .. i
faydali 4 015,017,021, 027
caligsmalart ile ilgili eklemeler . .
giizel 2 016,028

Altincr sinif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “ek bilgi” temasi
incelendiginde belirtilen kodlarin en yiiksek orandan baslayarak faydali (4), yazilarii
gelistirme (2), giizel (2) oldugu goriilmektedir. Bu kodlara yonelik katilimer goriislerini
inceledigimizde O1 kod isimli 6grenci “Yazilarimi gelistirmemi sagladi.” seklinde goriis
bildirirken O7 “Bicimlendirici degerlendirme yazimi gelistirdi.” ifadesini kullanmistir. O15
“Faydali bir calisma.” ifadesini kullanirken O21 de ayni dogrultuda “Cok faydali bir

uygulama.” seklinde goriis bildirmistir.

Bi¢imlendirici degerlendirme uygulanan 8. sinif dgrencilerinin “ek bilgi” temasina

iligkin bulgular Tablo 47°de sunulmustur:

Tablo 47
Bigimlendirici degerlendirme uygulanan 8. smif d6grencilerinin “ek bilgi” temasina
iliskin bulgular
Temalar Kodlar f Katilimeilar
Bi¢imlendirici iyi yontem 1 08
degerlendirme

caligmalari ile ilgili glizel 2 023, 025

eklemeler

Sekizinci smif 6grencilerinin bigimlendirici degerlendirme ile ilgili “ek bilgi”
temast incelendiginde belirtilen kodlarin giizel (2), iyi yontem (1) oldugu goriilmektedir.
Bu kodlara yénelik katilimc1 gériislerine baktigimizda O8 “Daha iyi yazmak icin iyi bir
yontem.” seklinde goriis bildirirken 023 “Cok giizel bir yontem.” ifadesiyle bigimlendirici

degerlendirme ile ilgili goriislinii dile getirmistir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Bu arastirmayla kelime agi ve bigimlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. sif
Ogrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu bdliimde

arastirma bulgularindan elde edilen veriler dogrultusunda tartisma ve sonug yer almaktadir.

Tiirkge derslerinde kullanilan temel dil becerilerine yonelik etkinliklerin diger
dersleri de etkileyeceginden s6z edilebilir. Ana dili yeterligi tam gelismemis 6grencilerin
derslerde basarili olabilmesi zordur. Bu nedenle Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada ele alinan temel dil becerisi olan yazma,
en zor ve en son Ogrenilen dil becerisidir. Arastirma cesitli boyutlarda ele alinmistir.
Birinci boyutta ortaokul altinct ve sekizinei sinif dgrencilerinin yazma becerisi diizeyleri
belirlenmistir. Ikinci boyutta ise kelime ag1 yontemi ve bicimlendirici degerlendirmenin 6.
ve 8. sinif dgrencilerinin yazma tutumlarina ve becerilerine etkisi incelenmistir. Ugiincii
boyutta ise 6. ve 8. sif Ogrencilerinin kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici

degerlendirmeye yonelik goriisleri ele alinmistir.

Ortaokul 6. ve 8. simif 6grencilerinin yazma becerisi diizeyine iliskin tartisma

ve sonug:

Aragtirmanin birinci alt probleminde ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma

becerisi diizeyleri incelenmistir.

Calismadan elde edilen sonug, 6. siif 6grencilerinin yazma becerisi diizeyinin orta
diizeye yakin oldugunu ortaya koymustur. 8. Sinif 6grencilerinin yazma becerisi diizeyi ise
orta diizeyde bulunmustir. Bu sonug, alanyazindaki diger ¢alismalarin sonuglari ile genel
olarak ortiismektedir. Coskun (2006) besinci smf ogrencileri ile gergeklestirdigi
caligmasinda 6grencilerin yazili anlatim becerilerini orta diizeye yakin bulmustur. Deniz

(2000) de kentte 6grenim goren besinci sinif 6grencilerinin yazma ¢aligmalarinin aritmetik

134



ortalamasini diger calismalarla benzer sekilde orta diizeyde saptamustir. Ote yandan Ozbay
(1995) sekizinci simif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini tespit etmeye calismistir.
Ozbay’mn calismasinda dgrencilerin bilgi diizeyi orta seviyenin iizerinde bulunurken beceri
seviyesindeki basari oranlar1 bu ¢alisma ile benzer sekilde orta diizeye yakin bulunmustur.
Incelenen kompozisyon calismalarinda grencilerin en dnemli eksikliklerinin noktalama
isaretlerini kullanamama, yazim kurallarina uymama, amaca uygun kelime secememe,
mantik¢a dogru ve dil kurallarina uygun ciimleler kuramama olarak belirlenmistir. Tlgili
calismada goriilen 6grencilerin yetersiz oldugu alanlar ile bu ¢alisma sonuglarinin benzer
oldugu goriilmiis olup yetersizlik oranlari farkli bulunmustur. Bu ¢alismadaki sekizinci
stif O6grencilerinin en diisiik oranda edinmis olduklar1 yazma kazanimlari sirasiyla
“konuyla ilgili kaynaklara basvurma ve yeterince yararlanma, alinti, Ornek ve
benzetmelerin yeterli olup igerige uygun olmasi, paragraflar arasinda gegis saglama”
olmustur. Altinct sinif Ogrencilerinin en diisiik oranda edinmis olduklar1 yazma
kazanimlar1 ise benzer sekilde konuyla “ilgili kaynaklara basvurma ve yeterince
yararlanma, paragraflar arasinda gecis saglama, her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince
isleme, alinti, 6rnek ve benzetmelerin yeterli olup icerige uygunlugu, yazida verilmek
istenen ana fikre ulasma” olmustur. Benzer bir arastirrmayi Ekinci Celikpazu (20006)
ortaokul altinct smif Ogrencileri ile gergeklestirmistir. Calismada Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda goriilen ses, sekil, climle, anlam, anlatim bozuklugu, yazim ve noktalama
hatalarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Calismada 6grencilerin en ¢ok gergeklestirdikleri
hatalar sirasiyla “ses bilgisi, sekil bilgisi, anlatim bozuklugu, climle bilgisi, anlam bilgisi”
oldugu tespit edilmis, diger hatalarin “yazim ve noktalama” ile ilgili oldugu ifade

edilmistir.

Ozbay (1995) sekizinci simf 6grencilerinin yazma becerisi seviyesini tespit etmeye
calistigi arastirmasinda Ggrencilerin en O6nemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini
kullanamama, yazim kurallarina uymama, amaca uygun kelime secememe, mantik¢a dogru
ve dil kurallarma uygun ciimleler kuramama olarak belirlenmistir. Ilgili ¢aligma ile bu
calisma sonuglar arasinda benzerlik vardir. Zira bu ¢alismada da 6grencilerin noktalama
isaretlerini  yanlis kullandiklari, yazim yanlislar1 yaptiklart gibi benzer sonuglar
bulunmustur. Calismalarda farkli yazili anlatim degerlendirme 6l¢ekleri kullanilmis olsa da

yapilan hatalar benzerlikler tagimaktadir.
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Ayaz (2007) ise ¢aligma grubunu 9. sinif 6grencilerinin olusturdugu caligmasinda
Ogrencilerin yazili anlatim c¢aligmalarin1 incelemistir. Calismada 6grencilerin yazma
caligmalarinda birden fazla konuda yazma, konuyu dogru sekilde algilayamama, fikir
tiretememe, konu simirlayamama, ornekleme yapamama, konusma dilini yazi diline
aktarma, basglik yazmama ya da uygun baslik bulamama, konusma dilini yazi diline
aktarma, dil bilgisi ve yazim kurallarina uygunsuzluk, diisiindiigiinii etkili ve gilizel bir
sekilde ifade edememe, anlatimda bir biitiine ve sonuca ulasamama, internet ortaminda
kullanilmaya baslanan kisaltmali dili kullanma, agiz ozelliklerini yazilarina tagima gibi

sorunlart bulundugunu ortaya konmustur.

Altinct siniflar diizeyindeki dgrencilerde en yiiksek oranda kazanilan yazili anlatim
yeterlikleri sirasiyla “kendine 6zgii fikirlerle anlatma”, “bagligin konuyla ilgili olmas1” ve
“konunun mantiksal tutarlik ve biitiinliik i¢inde anlatilmasi”dir. Altinci siniflar diizeyindeki
yeterliklerin kazanilma oranina gore en diisiik puan ortalamalarina sahip yazili anlatim
yeterlikleri sirasiyla “konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmasi ve yeterince yararlanilmasi”,
paragraflar arasinda gegisin saglanmasi, noktalama isaretlerinin dogru yerde

kullanilmast”’dir.

8. siniflar diizeyindeki 6grencilerin yeterliklerin kazanilma oranina gore en yliksek
puan ortalamalarma sahip yazili anlatim becerileri sirasiyla “konuyu kendine 0zgii
ifadelerle anlatma”, “diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanma”, “konuyu mantiksal
tutarlik ve biitiinliik i¢inde anlatma”dir. 8. siniflar diizeyindeki yeterliklerin kazanilma
oranina gore en diislik puan ortalamalarina sahip yazili anlatim yeterlikleri “konuyla ilgili

kaynaklara bagvurma ve yeterince yararlanma”, “alinti, 6rnek ve benzetmelerin yeterli ve

icerige uygun olmas1” ve “paragraflar arasinda gecis saglanmasi”dir.

Alanyazindaki g¢aligmalarda da bu caligmada oldugu gibi Ogrencilerin yazma
becerilerinin yeterli seviyede olmadig: tespit edilmistir. Yazmanin en zor ve en son
kazanilan temel dil becerisi olmasi ile 6grencilerin bu alanda zorlanmalar1 bir dl¢iide kabul
edilebilir. Ancak sekizinci sif diizeyindeki 6grencilerin altinci simif 6grencilerine gore

cok daha iyi yazma yeterligine sahip olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin yazma
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becerilerinin yillar igerisinde benzer seviyede kalmasi ve bunun farkli caligmalarda

yeniden saptanmasi yazma egitiminin yetersiz verilmesi ile agiklanabilir.

Kelime ag1 yonteminin ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin yazma becerilerine

etkisine iliskin tartisma ve sonug:

Arastirmanin alt problemlerinden biri kelime ag1 yonteminin 6. ve 8. smf
Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini incelemektir. Calismada kelime ag1 yonteminin
hem 6. hem de 8. sinif 6grencilerinin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konmustur. Bu arastirma ile benzer sekilde Kasap (2019) c¢alisma grubunu ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin olusturdugu arastirmasinda iiretici okuma-iiretici yazma
calismalarinin 6grencilerin yazma basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Aydin
(2017) calisma grubunu Yazili Anlatim dersini alan okul Oncesi 0gretmeni adaylarinin
olusturdugu arastirmasinda kelime ag1 yonteminin kullanilagelen yontemlere gore yazma
egitiminde daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Alar (2018) tiniversite 6grencilerinin
yazma becerisinin gelistirilmesinde, Marzelia, Jamiluddin ve Hastini (2014) on birinci sinif
Ogrencilerinin ogretici/bilgilendirici metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde, Teksan
(2001) ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde; Sahbaz
ve Duran (2011) ise ilkdgretim altinct siif 6grencilerinin iiretici yazma becerilerinin
gelistirilmesinde kelime ag1 yOnteminin siiregelen yoOntemlere gore yazma basarisin
onemli oOlciide artirdigi sonucuna ulagmistir. Hamarathh (2015) yabancilara Tiirkce
ogretiminde kelime ag1 tekniginin 6grencilerin yazma becerisine ve glidillenmesine etkisini
inceledigi kontrol gruplu deneysel calismasinda, gruplarin 6n test ve son test basarilari
bakimindan deney grubu lehine sayisal veri olarak anlamli fark oldugunu ve yontemin
yazma giidiilenmesini olumlu etkiledigini tespit etmistir. Topuzkamis (2014) da benzer
basarisina etkisini aragtirdifi arastirmasinda, stratejiyle yazmanm uzun yilardir
kullanilagelen yontemle yazmaya gore ¢ok daha etkili oldugunu tespit etmistir. Adriati
(2013) ise lise onuncu smmf ogrencileri tizerinde gergeklestirdigi yar1 deneysel
arastirmasinda 6grencilerinin dykiileyici metin olusturmalarinda kelime agir yonteminin

etkili bir teknik oldugunu ortaya koymustur.
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Anilan ve Giiltekin (2006) besinci smif 6grencileri iizerinde gerceklestirdikleri
arastirmada Tiirk¢e dersi yazma c¢alismalarinda kelime ag1 yonteminin yazma becerisini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasmustir. inal (2006) ¢alisma grubunu Egitim Fakiiltesi
birinci sinif 6grencilerinin olusturdugu arastirmasinda kelime ag1 yonteminin 6grencilerin
yazili anlatim basarisinda etkili oldugunu tespit etmistir. Arastirmada kelime ag1
yonteminin dil bilgisi, kagit diizeni, imla, noktalama, kompozisyon diizeni ve gelisimi,
kompozisyona odaklanma ve akicilik seviyelerinde 6grencilerin bilissel alanda yazma
becerilerine olumlu katkilarinin oldugu tespit etmistir. Buna karsin sdzciik bilgisi alaninda
anlaml bir fark bulunmamistir. Genel basar1 puanlarina bakildiginda kelime ag1 yontemi
uygulanan deney grubu ile klasik yontem uygulanan kontrol grubu arasinda basari

anlaminda deney grubu lehine anlamli1 fark bulunmustur.

Ilgili arastirmalardaki sonuglar ile bu calismadaki kelime ag1 ydnteminin
Ogrencilerin yazma becerilerine etkisi arasinda benzerlik bulunmaktadir. Bu ¢aligmada da
alanyazindaki benzer ¢alismalarda oldugu gibi kelime ag1 yonteminin 6grencilerin yazma

becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmastir.

Kelime ag1 yonteminin ortaokul 6. ve 8. simif 6grencilerinin yazma tutumlarina

etisine iliskin tartisma ve sonuc:

Arastirmanin diger bir amaci ise kelime ag1 yontemi yonteminin 6. ve 8. siif

Ogrencilerinin tutumlarina etkisini incelemektir.

Kiginin duygular1 yazmaya yonelik tutumunu da etkilemektedir. Ogrencilerin
yazma etkinliklerine istekli sekilde katilmalari ve bu etkinliklerde basarili olmalar
yazmaya yonelik olumlu tutumlar1 sayesinde olmaktadir. Diger bir deyisle yazma
acisindan olumsuz tutuma sahip olan bireyler yazma konusunda isteksiz olacak ve yazili

anlatim basarilari istenilen diizeye erisemeyecektir (Akaydin ve Kurnaz, 2007).

Calismada hem 6 hem de 8. siniflar diizeyinde kelime ag1 yonteminin yazma
tutumunu olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Alanda yapilmis ¢alismalar
incelendiginde bulunan sonuglarin genel itibartyla bu calisma sonucu ile benzerlik

gosterdigi  sOylenebilir. Manay (2017) ilkogretim altinct  smif  Ogrencileri ile
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gerceklestirdigi calismasinda kelime agi yonteminin Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarin1 anlamli oranda artirdigi sonucuna ulagsmistir. Goger (2013), yazili anlatim
becerisi kazanmaya ve gelistirmeye etki eden unsurlar bakimindan 6gretmen adaylari
tizerinde gergeklestirdigi calismasinda tutumun; yazma ilgi, istek, sevgi ve arzusunun
yazma becerisinin kazanimina ve gelisimine katki vermesinin yani sira yazmaya kars1
sahip olunan olumsuz algi veya tutumun yazma becerisinin kazanilmasini ve gelisimini
olumsuz etkiledigi sonucuna varmistir. Bu nedenle 6gretmenlerce Ogrencilerin yazma
becerilerini ve performanslarini gelistirmek igin onlarin algi, tutum ve ilgi gibi
ozelliklerinin tanimip bilinmesinin bir ihtiya¢ oldugu bilinmeli ve kabul edilmelidir (ismail
vd., 2010). Bu baglamda arastirma sonucunda uygulanan ydntemlerin 6grencilerin
yazmaya iliskin olumlu tutum gelistirmelerine etki etmis olmasi dnemlidir. Inal (2006)
kelime ag1 yonteminin yabanci dil dgretiminde 6grencilerin tutumlarina ve basarilarina
etkisini belirlemek i¢in yaptigi aragtirmasinda deney grubu ve kontrol gruplari tutum
puanlari arasinda son test puanlarina gore deney grubundaki Ogrenciler lehine artig
olmustur. Bu artis anlamli oranda olmamasina ragmen yine de yontemin etkisini
gostermektedir. Meier, McCarthy ve Schmeck (1984) calisma grubunu {niversite
ogrencilerinin olusturdugu aragtirmasinda yazma 6zyeterliginin 6grencilerin yazili anlatim

becerilerini olumlu etkiledigini tespit etmistir.

Ote yandan Manay, Tiirkel ve Savas (2017) birlikte gerceklestirdikleri calisma ile
kelime ag1 yonteminin altinct sinif 6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina ve yazma
Ozyeterlik algisina etkisini arastirmigtir. Calisma sonunda ogrencilerin tutum son test
puanlari artmis olmasina ragmen artis yiizdesi sayisal veri olarak anlamli bulunmamistir.
Bu sonu¢ uygulamanin alt1 hafta gibi kisa bir siire olmasi ile aciklanabilir. Tok ve
Kandemir (2015) Ingilizce dersindeki iiretici yazma uygulamalarinin dgrencilerin yazma
becerilerine ve tutumlarina etkisini Olgmeyi amaglamistir. Calismada {iretici yazma
caligmalarinin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini artirirken tutumlarina olumlu bir
etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak bu durum da galismadaki uygulama

siirecinin dort hafta gibi kisa bir stirede gergeklesmesi ile ilgili olabilir.

Bu calismada kullanilan Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi “YAYTO” Kirmizi ve
Beydemir (2012) tarafindan “ilkdgretim 5. Smmf Tiirkce Derslerinde Yaratici Yazma

Yaklasimmin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi” adli g¢alismada da kullanilmustir.
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Calismada bu calisma sonucu ile benzer sekilde {iretici yazma yaklasimlarinin 6grencilerin
yazma tutumlarint olumlu yonde anlamli 6lgiide artirdigi sonucuna ulasilmistir. Aymi
Olcegin kullanildigr iki caligmanin da benzer sonuglar1 vermesi ¢alismanin gecgerligini ve

giivenirligini desteklemektedir.

Arastirma sonucunda kelime ag1 yonteminin 6. smif ve 8. smifta 6grenim goren
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ calismanin nitel verileri ile de saptanan kelime agi yOnteminin &grencilerin
zihnindekileri daha kolay yaziya gegirebilmeleri, bu yontemi kullanarak daha kolay ve
eglenceli sekilde yazma c¢alismalar1 yapabilmeleri, rahat ve sinirlama olmadan 6zgiirce

yazabilmeleri ile agiklanabilir.

Bicimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6. ve 8. simif 6grencilerinin yazma

becerilerine etkisine iliskin tartisma ve sonug:

Arastirmada bigimlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. siif 6grencilerinin yazma
becerisine etkisi incelenmistir. Calismada bigimlendirici degerlendirme araglarindan 6z,

akran, grup degerlendirme, yazili ve sozlii geri bildirimler kullanilmistir.

Arastirma sonucunda bigimlendirici degerlendirmenin hem 6. hem de 8. sinif
Ogrenclerinin yazma becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki
birgok ¢alisma sonucu da bu ¢alisma sonuglarini desteklemektedir (Bala, 2013; Bulunuz ve
Bulunuz, 2017; Elden, 2019; Inaltun, 2019; Inaltun ve Ates, 2018; Karaman ve Karaman,
2017; Koksalan, 2019; Metin ve Ozmen, 2010; Ozan, 2017; Sénmez, 2020; Tekin, 2010;
Zengin, Bars ve Simsek, 2017).

Kara (2021) bi¢imlendirici degerlendirmenin ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim
basarilar1 iizerine deneysel calismasinda bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmstir. Hassan (2020) ise lise
ogrencileri lizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda yazili anlatim metin taslaklari tizerinde
yapilan 6gretmen ve Ogrenci yorumlarini yazili metinleri diizeltme ve yeniden yazma
asamalarinda etkili bulmustur. Yazili anlatim ile ilgili verilen geri bildirimlerin 6grenci

metinleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Dalgact ve Biiyiikikiz
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(2021) de Tiirkge 6grenen yabancilarin yazma becerilerin {lizerine yaptiklari ¢alismada 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme caligmalarinin 6grencilerin yazma becerilerine

olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir.

Kaya, Ates, Yildirnm ve Rasinski (2019) dordiincii simif 6grencileri iizerinde
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda bigimlendirici degerlendirme araglarindan olan 6gretmen
geri bildirimlerinin ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin akici yazma becerilerine etkisini
incelemistir. Sekiz hafta siiren arastirma sonucunda 6gretmenlerce 6grencilere verilen geri
bildirimlerin 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine olumlu etkileri oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Eberskold (2018) ise akran ve 6gretmen geri bildirimlerinin 6grencilerin 6grenme
stirecinde daha aktif olmasina ve yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigini tespit
etmistir. Karakoyun (2010) isbirlikli 6grenme tekniginin 5. siif 6grencilerinin yazma
becerilerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Koca (2019) akran 6gretimi ile
ilgili arastirmasinda akran Ogretiminin 0z degerlendirme ve doniit verme araciligiyla
yazma becerisini gelistirdigini, yazmaya kars1 6z giiven ve is birligini artirdig1r sonucuna

ulagmustir.

Johansson ve Nilson’in (2017) yapmis olduklar1 ¢alismanin sonuglara goére siireg
temelli yazma yaklasiminda kullanilan doniit vermede oOgrencilerin aktif olarak rol
almasinin 6grencilerin yazili anlatim basarisini artirdigi saptanmistir. Ozsavli (2017) akran
geri bildirimi ve yazma becerisi ile ilgili aragtirmasinda dolayli ve dogrudan geri bildirim

vermenin yazma basarisina olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Bayat’in (2018) calismasinda akran degerlendirmesinin yazili anlatim basarisini
arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir. Calhoun (2020), yazma basarisi
lizerine yaptig1 calismada bi¢imlendirici degerlendirmenin yazma basarisi lizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Oredsson ve Rafael (2019) bicimlendirici
degerlendirmenin yazma siirecinde Ogrenci ihtiyaglarmi belirlemede ve bunlarin
giderilmesinde etkili oldugunu, Smedt ve Keer (2018) ise is birligi ile ¢alisan 6grencilerin
yazili anlatim basarilarmin artirtlmasinda gozden gecirme, doniit verme ve diizenlemenin
etkili ve sistematik kullanilmasinin olumlu sonuglari oldugunu saptamistir. Ozan (2017)
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¢alisma grubunu ortaokul 5. simifta 6grenim goren 6grencilerin olusturdugu arastirmasinda
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarisini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Sengiil (2014) c¢alismasinda gozden gecirme ve doniit verme basamaklarinin
kullanilmasimin 6grencilerin yazma becerilerinin arttirllmasinda &gretmenlerce etkili
bulundugunu belirtmistir. Erdogan’in (2012) arastirma grubunu 5. simf &grencilerinin
olusturdugu ¢aligmasinda siire¢ temelli yazili anlatim uygulamalarinin 6grencilerin yazma
becerileri ile yazmaya kars1 tutumlarinda olumlu etkide bulundugu sonucuna ulagmustir.
Cakir (2003) ise Ogretmen adaylari ile yaptigi anadili egitimi siirecini, &gretmen
adaylarinin yazma becerisinin gelistirilmesi baglaminda tartismistir. Calismada siireg
temelli yazma egitiminin siiregelen yoneme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Higgins, Hartley ve Skelton (2002), 6grencilerin yazilari {izerinde yaptiklar: hatalarimi fark
etmelerinde ve yazma becerilerini gelistirmelerinde doniit vermenin etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Yukarida bahsedilen arastirma sonuglari, biiyiik Ol¢lide bu arastirmadan ¢ikan
sonuglar ile oOrtiismektedir. Bu sonuglardan hareketle bicimlendirici degerlendirmenin
ortaokul 6. ve 8. sinif dgrencilerinin yazma becerilerini artirdigi sdylenebilir. Bu durum,
bicimlendirici degerlendirmenin, hatalarin1 diizeltmesi i¢in 6grencilere firsat vermesi ile
agiklanabilir. Zira arastirmanin nitel verileri de bu sonucu desteklemektedir. Bicimlendirici
degerlendirme araglar1 ile oOgrenciler 6z, akran ve grup degerlendirme c¢alismalari
yapabilmekte, verilen yazili ve sozlii doniitler ile hatalarmi fark ederek diizeltme sansi

bulabilmektedir.

Bicimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6. ve 8. simif 6grencilerinin yazma

tutumlarina etkisine iliskin tartisma ve sonuc:
Aragtirmada bi¢imlendirici degerlendirmenin hem 6. hem 8. smifta okuyan

Ogrencilerin yazma tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Alanda yapilmis

arastirmalarda da genel itibariyla benzer sonuglar bulunmustur.
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Cihanoglu (2008) lise 10. sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirdigi ¢calismasinda is
birlikli 6grenme, 0z ve akran degerlendirme gibi bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin yazma tutumlarma olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
ulasmigtir. Ceyhan (2014) ise lniversite birinci siif Ogrencileri ile gergeklestirdigi
caligmasinda siire¢ odakli yazma yaklagiminin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Tekin (2010), 8. sinif matematik dersinde Kullanilan bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini anlamli oranda artirdigini,
King (2003) bigimlendirici degerlendirmenin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen dersine
yonelik tutumlarmi olumlu yoénde artirdign sonucuna varmustir. Okten (2009) ¢aligma
grubunu liniversite 0grencilerinin olusturdugu arastirmasinda bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna
varmistir. Okten’in ¢alismasi ile benzerlik tasiyan bir baska calismada ise Giinel (2014)
tiniversite Ogrencileri ile gergeklestirdigi calismasinda, bigimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi olumlu yénde artirdifi sonucuna
ulagmistir. Calismada bigimlendirici degerlendirme uygulamalariyla 6grencilerin kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almaya basladiklari, not korkusu olmadan kendilerini ifade
etme firsat1 yakaladiklari, derse karsi isteklerinin arttigi ve derse yonelik tutumlarinin da
olumlu yo6nde etkilendigi sonucuna varilmistir. Bir baska c¢alismada ise Ogretmen
adaylarinin derse yonelik tutumlarinin bigimlendirici degerlendirme uygulamalar: ile
olumlu yonde arttig1 sonucuna ulasilmistir (Yalaki, 2010). Alanyazinda bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin sayisal degerlendirme agisidan
anlamli oranda etkilemedigini belirten az sayida caligma da bulunmaktadir. Chauncey
(2009) gergeklestirdigi deneysel ¢calismasinda bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin
derse yonelik tutumlarini anlamli diizeyde artirmadigini belirtmistir. Ote yandan Ozan
(2017) bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin Sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini artirdigini tespit etmistir. Okten (2009) ise ¢alisma grubunu iiniversite
Ogrencilerinin olusturdugu arastirmasinda bigimlendirici degerlendirmenin 6grencilerin

derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir

Yildiz (2016) doniit ve diizeltme tiirlerinin Ogrencilerin yazma becerilerini

inceledigi arastirmasinin ¢alisma grubunu 6. siif 6grencileri olusturmaktadir. Caligmada
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doniit ve diizeltmelerin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmstir. Oztiirk (2014) ise alternatif 8lgme-degerlendirme ydntemlerinden olan 6z, akran
grup degerlendirme ve giinliik c¢alismalarmin matematige iliskin akademik basariy1 ve
tutumu artirdigi sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ bizim c¢alismamiz ile benzerlikler
barmndirmaktadir. Her iki calismada da 6z, akran ve grup degerlendirme uygulamalarinin
yazma becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Benzer uygulamalarin farkli
disiplinleri ayn1 sekilde olumlu etkilemesi alternatif 6lgme degerlendirme c¢aligmalarinin

etkililigi bakimindan dikkate degerdir.

Arastirma sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin 6. ve 8. sinif dgrencilerinin
yazmaya yoOnelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazindaki
bircok arastirma ile uyusan bu sonug¢ bigimlendirici degerlendirmenin &grencilerin
hatalarin1 fark ederek diizeltmelerine imkan saglamasi, bu sayede daha nitelikli metinler
yazmalarina yardimci olmasi ile agiklanabilir. Zira nitelikli metinler ortaya koyduguna

inanan bireylerin bunu saglayan yonteme karsi olumlu tutuma sahip olmalar1 olagandir.

Kelime ag1 yontemi ile bicimlendirici degerlendirmenin ortaokul 6. ve 8. simf
ogrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisinin karsilastirnlmasina dair

tartisma ve sonuc:

Calismanin alt problemlerinde kelime ag1 yonteminin ve bi¢imlendirici
degerlendirmenin 6. ve 8. smif Ogrencilerinin yazma becerilerine ve tutumlarina etkisi

karsilastirilmistir.

Alanyazinda kelime ag1 yontemi ve liretici yazma yontemlerinin 6grencilerin hem
yazma becerilerini olumlu etkiledigi (Alar, 2018; Aydin, 2017; Durukafa, 1992; Hamarat,
2015, Kansizoglu ve Comert, 2017; Kasap, 2019; Teksan, 2001,) hem de yazma
tutumlarin1 olumlu etkiledigi ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir (Durukafa, 1992;
Hamaratli, 2015; inal, 2014; Inal, 2006; Manay, 2017). Ote yandan bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarinin da hem &grencilerin yazma becerilerini olumlu etkiledigi
(Bayat, 2018; Dalgac1 ve Biiyiikikiz, 2021; Eberskold, 2018; Hassan, 2020; Johansson ve
Nilson, 2017; Kara, 2021; Kaya, Ates, Yildirim ve Rasinski, 2019) hem de yazmaya
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yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi calismalar bulunmaktadir (Ceyhan 2014;
Elawar ve Corno, 1985; Yildiz, 2016,).

Arastirmada kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici degerlendirme uygulamalarindan
hangisinin yazma tutumu daha fazla etkiledigine cevap aranmistir. Arastirma sonucunda
iki yontemin de yazmaya yonelik tutumu olumlu etkiledigi ancak bu etkinin benzer oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada ayrica hangi yontemin yazili anlattim becerisi tlizerinde daha etkili
oldugunu belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma grubunu 6. sinif dgrencilerinin olusturdugu
calismada kelime ag1 yonteminin bigimlendirici degerlendirme uygulamalarina gére daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Altinci smifta okuyan ogrencilerde kelime ag1
yonteminin bi¢imlendirici degerlendirmeye gore yazili anlatim becerisine daha fazla

olumlu etki yaptig1 soylenebilir.

8. smuf ogrencilerinin kelime ag1 yontemi ve bi¢imlendirici degerlendirme
uygulamalarinin yazma tutumuna etkisi karsilastirilmistir. 8. smif 6grencilerinde
bigimlendirici degerlendirmenin kelime ag1 yontemine gére yazma tutumuna daha fazla

olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

8. smuf ogrencilerinin kelime ag1 yontemi ve bigimlendirici degerlendirme
uygulamalarinin yazma becerisi lizerine etkisi karsilastirilmistir. 8. siniflarda kelime agi
yontemi ve bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin yazma becerisini benzer sekilde

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bu sonuglardan hareketle 6. siniflar diizeyinde yazili anlatim becerisinin
gelistirilmesi bakimindan kelime aginin bigimlendirici degerlendirmeye gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. 8. siniflar diizeyinde ise her iki yontem arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu nedenle 8. smiflar diizeyinde yazili anlatima etki bakimindan

iki yontemin etki diizeyinin birbirine benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yazmaya karsi tutumu gelistirmesi yOniinden iki yontemin karsilastirmasina
bakildiginda altinci siniflar diizeyinde iki yontem arasinda istatistiksel agindan anlamli fark
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bulunmamuistir. Bu nedenle her iki yontemin de altinci siniflarin yazma tutumlarini1 benzer
oranda artirdig1 soylenebilir. Sekizinci siniflar diizeyinde ise bigimlendirici degerlendirme

yonteminin kelime ag1 yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin kelime ag1 yontemi ile ilgili goriislerine

iliskin tartisma ve sonuc:

Ortaokul 6 ve 8. siif Ogrencilerinin kelime ag1 yontemine iliskin gorisleri
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorular araciligiyla toplanmis, icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin isimleri kod olarak verilmistir. Kelime
ag1 yonteminin yazma becerisini gelistirmesine iliskin 0grenci goriislerinden hareketle

temalar ve kodlar olusturulmustur.

Calismaya katilan ogrencilerin goriisleri incelendiginde Ogrencilerin tamamina
yakininin kelime agina iliskin olumlu goriislerde bulundugu tespit edilmistir. Adriati
(2013) ogrencilerle gerceklestirdigi goriismelerde kelime ag1 yonteminin giiclii yonlerini;
kelimeleri yerinde kullanma, daha kolay taslak olusturma, hayal giiclinii kullanmaya
elverisli olma, beyin firtinas1 teknigine alternatif olma ve keyifli bir 6§renme ortami
olusturma seklinde; zayif yonleri olarak ise dil bilgisel yapiyr g6z ardi etme, yazma
eylemine daha fazla zaman harcama ve dikkati dagitarak asil hedeften sapma olarak
belirtmistir. Bu sonuglar bizim ¢alismamizdaki kelime agi ile ilgili 68renci goriisleri ile bir
Olctide uyusmaktadir. Bizim ¢alismamizdaki 6grenci goriislerine gore de kelime ag1 hayal
giiciinii kullanmaya imkan veren, eglenceli ve kolay bir yontemdir. Ancak ¢alismamizda

kelime aginin zayif yonleri ortaya ¢ikmamis, 6grenciler olumlu yonlerini vurgulamistir.

Hamaratli (2015) da gergeklestirdigi calismasinin nitel boliimiinde kelime agi
yontemi uygulanan Ogrencilerin kelime agma iliskin goriislerini incelemistir. Bu
ogrencilerin tamamma yakmnmin olumlu gériiste bulundugunu saptamustir. Inal (2006)
calisma grubu Ingilizce Boliimii birinci simf 6grencileri olan arastirmasinda kelime agina
iliskin dgrenci goriislerini incelemistir. Ogrenciler kelime agini ilgi ¢ekici, yazmaya kolay
baslamaya imkan saglama, konu se¢ciminde kolaylik, rahatlik, zevkli, gorsellik, giiven,

hatirlatici, gerginlikten kurtarici bulmustur. Benzer sekilde bu calismada da &grenciler
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kelime agin1 kolay, rahat, eglenceli/zevkli, rahat bulmustur. Kitis ve Tiirkel (2017) kelime
agina yonelik 6grenci goriislerini incelemistir. Gergeklestirdikleri arastirmada 6grencilerin
biiyiik cogunlugu kelime agima ydnelik olumlu goriis bildirmistir. lgili calismalardan ¢ikan

sonuclar bu ¢alismadan ¢ikan sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Her iki sinif diizeyindeki 6grenciler kelime ag1 yontemi ile daha hizli yazmanin
miimkiin olduguna vurgu yapmis, bu yoOntemin yazi yazmayr hizlandirdigim
belirtmiglerdir. Ayrica disiincelerin aktariminda bu yoOntemin yararli oldugu ifade
edilmistir. Kelime ag1 yonteminin yazma becerisine ne sekilde katki sagladigina iliskin
Ogrenci gorlisleri incelendiginde dgrenciler bu yontemin yazilarinda gelismeye yol agtigini,
yazilarmi giizellestirdiklerini belirtmiglerdir. Ogrenciler kelime agi ydntemi ile yazi
yazmanin daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Bu yontem sayesinde daha kolay yazi
yazdiklarini, yazma etkinliginin hayal gliglerini gelistirdigini, bu sayede zihinlerinde
diisiindiiklerini kolayca yaziya dokebildiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler yazi1 yazma
etkinligini sevdiklerini, bu faaliyetin kisiye mutluluk verdigini sdylemislerdir. Bu
yontemin sagladigi rahatlik ile ¢ok daha kolay yazi yazmanin miimkiin oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerin ¢ogu kelime ag1 yontemini daha sonra da
kullanacaklarint belirtmistir. Bu sonuglar arastirmanin nicel bdliimiindeki kelime agi
yonteminin hem altinc1 hem de sekizinci siniflar diizeyinde 6grencilerin yazma becerilerini

olumlu etkiledigi sonucunu desteklemektedir.

Ortaokul 6. ve 8. simf 6grencilerinin bicimlendirici degerlendirmeyle ilgili

goriislerine iliskin tartisma ve sonug:

6. ve 8. smif Ogrencilerinin bigimlendirici degerlendirme ydntemine iligkin
gorisleri hazirlanan yar1 yapilandirilmig sorular araciligi ile toplanmis ve igerik analizi ile
degerlendirilmistir.  Bi¢imlendirici  degerlendirme ydnteminin yazma becerisini

gelistirmesine iliskin 6grenci goriiglerinden hareketle temalar ve kodlar olusturulmustur.

Ogrenciler yazi1 yazma etkinliklerinde ogretmenin geri bildirimlerinin faydali
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin geri bildirimleri ile yaz1 becerilerini gelistirdiklerini,

hatalarin1 gordiiklerini, yanliglarini diizelttiklerini, daha dogru yazmaya basladiklarini ifade
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etmislerdir. Oz degerlendirme formlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigini, &6z
degerlendirme formlar1 sayesinde hatalarin1 anladiklarini, yazilarimi gelistirdiklerini,
formda yazanlara dikkat ederek farkindaliklarinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica akran ve
grup degerlendirme formlarinin yazma becerilerini olumlu etkiledigini diistindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, dgretmenin degerlendirmelerde aldig1 not ve isaretlerin yazma
becerilerine olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki ¢alismalarda da bezer
sonuglara ulagilmistir. Hamzaday1 ve Cetinyaka (2011) yazili anlatimda akran doniitlerinin
etkisini inceledigi nitel ve nicel yOntemin birlikte kullanildigi calismasinda akran
degerlendirme ile ilgili Tirk¢e Egitimi Bolimi 3. siif 6grenci algilarint incelemistir.
Calismada yazili anlatim diizenleme calismalarinda akran degerlendirilmesinin faydali
olacagi sonucuna ulagilmistir. Higgins, Hartley ve Skelton’un (2002) arastirmasinda
Ogrenciler, yazili doniit verilmesinin hatalarin1 gérmede ve bunlari diizeltmelerinde fayda
saglayacagini belirtmistir. Bayat (2018) gergeklestirdigi ¢alismasindaki yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde akran degerlendirmesi yapilmasinin dgrencilerin yazmaya yonelik
kaygisin1  azalttigi  sonucuna ulagmustir. Buna karsin bazi Ogrencilerin  akran
degerlendirmesinin kendilerinden daha diisiik yazma becerisi seviyesindeki Ogrenciler
tarafindan gergeklestirilme ihtimaline karsi tereddiit yasadiklari sonucuna ulasilmistir.
Ancak sonuclara genel olarak baktigimizda oOgrenciler akran degerlendirmeye iliskin
olumlu goriis bildirmistir. Ote yandan Ozan’in (2017) arastirmasinda bigimlendirici
degerlendirme uygulamalarindan olan akran ve 6z degerlendirme araglarina iliskin 6grenci
gorlslert bliyiilk oranda olumludur. Bu olumlu tutum bizim calismamizdaki sonuglari
destekler niteliktedir. Ayn1 ¢alismada 6grenciler eglenceli olmasi, konularin giizel olmasi,
Ogretmenin iyi olmasi ve basarili olmalar1 gibi sebeplerle dersi sevdiklerini belirtmislerdir.
Bizim ¢aligmamizda ise 0grenciler genel itibariyla hatalarini gérme ve diizeltme firsati
sunmasi, yazilarmin giizellesmesi, daha iyi yazilar yazabilme, 0gretici olmas1 sebebiyle
bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarin1 begendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
biiyiik oranda bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalarindan memnun olmasi ve bunun

diger ¢alismalarla desteklenmesi ¢alismanin gegerligi bakimindan énemlidir.

Stigiimli (2021), Tiirkge ders kitaplarinit inceledigi ¢alismasinda 6z degerlendirme
uygulamalarina Tiirk¢e ders kitaplarinin bazilarinda hi¢ yer verilmedigi, bazilarinda ise

cok az yer verildigi sonucuna ulagmistir. Bu nedenle Tiirk¢e Ogretmenlerinin yazma
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caligmasi siirecinde Ogrencilere 6z degerlendirme formlar1 uygulamalidir. Ayrica diger

alternatif 6lgme degerlendirme araglarinin uygulanmasi faydali olacaktir.

Genel Sonuglar:

Birinci alt probleme iliskin genel sonuglar:

Aragtirmanin birinci alt problemi “Altinct ve sekizinci smif dgrencilerinin yazma
becerileri ne diizeydedir?” seklindedir. Calismada hem 6. hem de 8. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazma
becerisi diizeylerinin ortalamalarinin orta diizeyde bulunmasi, bu 6l¢limiin egitim 6gretim
yil1 baginda yapilmasi ile agiklanabilir. Ayrica yazmanin en zor ve en son kazanilan temel
dil becerisi olmasi ile 6grencilerin bu alanda zorlanmalar1 bir 6l¢iide kabul edilebilir.
Ancak 8. siif diizeyindeki 6grencilerin 6. sinif dgrencilerine gore ¢ok daha iyi yazma
yeterligine sahip olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerinin yillar igerisinde
benzer seviyelerde kalmasi ve yeterli diizeyde artmamasi, yazma egitiminin yeterli

seviyede verilemedigi ile agiklanabilir.

Bu arastirmadaki sekizinci sinif 6grencilerinin en diisiik oranda edinmis olduklari
yazma Yyeterlikleri sirasiyla konuyla “ilgili kaynaklara bagvurma ve yeterince yararlanma,
alint1, 6rnek ve benzetmelerin yeterli olup icerige uygun olmasi, paragraflar arasinda gegis
saglama” olmustur. Altinct sinif 68rencilerinin en diisiik oranda edinmis olduklar1 yazma
kazanimlar ise sekizinci siniflar ile benzer sekilde konuyla ilgili “kaynaklara bagvurma ve
yeterince yararlanma, paragraflar arasinda gecis saglama, her paragrafta tek duygu ve
diisiince isleme, alinti, 6rnek ve benzetmelerin yeterli olarak igerige uygunlugu, yazida
verilmek istenen ana fikre ulagsma” olmustur. Altinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
yazma kazanimlar ile ilgili eksiklikleri incelendiginde en onemli yetersizliklerin benzer
alanlarda goriilmesi, yazma egitimi ile 1ilgili planlama eksiklikleri oldugunun
diisiiniilmesine yol agmaktadir. Yazma ile ilgili benzer eksikliklerin hem altinct hem de
sekizinci sinif diizeyinde bulunmasinin bir nedeni de yazma egitimine Tiirk¢e derslerinde
yeterli vakit ayirilmamasi olabilir. Ayrica bu sonu¢ yazma egitimi ile ilgili gerekli
becerilerin iki egitim 6gretim yili boyunca 6grencilere yeterli oranda kazandirilamadigin

gostermektedir.
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ikinci alt probleme iliskin genel sonuclar:

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kelime agi yonteminin ortaokul altinc1 ve
sekizinci smif oOgrencilerinin yazma tutumlarima ve becerisine etkisi var midir?”
seklindedir. Caligmada kelime ag1 yonteminin ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda kelime ag1 yonteminin 6. siif ve 8. smifta 0grenim goren

ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini da olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Bu sonuglar kelime ag1 yontemi ile 6grencilerin zihnindekileri daha kolay yaziya
gecirebilmeleri, bu yontemi kullanarak daha kolay ve eglenceli sekilde yazma caligmalari
yapabilmeleri, rahat ve sinirlama olmadan Ozgiirce yazabilmeleri ile aciklanabilir.

Arastirmanin nitel verileri olan 6grenci goriisleri de bu durumu desteklemektedir.

Uciincii alt probleme iliskin genel sonuclar:

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Big¢imlendirici degerlendirmenin ortaokul altinci
ve sekizinci sinmif 6grencilerinin yazma tutum ve becerisine etkisi var midir?” seklindedir.
Arastirma sonucunda bi¢imlendirici degerlendirmenin hem 6. hem 8. sinif §grencilerinin
yazma becerileri olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur. Calismada bigimlendirici
degerlendirmenin hem 6. hem de 8. simif Ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ bigimlendirici degerlendirmenin
ogrencilerin hatalarim1 fark ederek diizeltmelerine imkan saglamasi, bu sayede daha
nitelikli metinler yazmalarina yardimci olmasi ile agiklanabilir. Zira nitelikli metinler
ortaya koyduguna inanan bireylerin bunu saglayan yonteme karsi olumlu tutuma sahip

olmalar1 olagandir.

Doérdiincii alt probleme iliskin genel sonuglar:

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “Kelime ag1 yontemi ile bi¢imlendirici
degerlendirmenin ortaokul 6. ve 8. sinif d6grencilerinin yazma tutum ve becerisine etkisi

arasinda bir fark var midir?” seklindedir. Calismada 6.siniflar diizeyinde yazili anlatim
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becerisinin  gelistirilmesi  baglaminda kelime agmin yonteminin bi¢imlendirici
degerlendirmeye oranla daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, kelime aginin
bicimlendirici degerlendirmeye gore ogrencilerce daha rahat ve eglenceli bulunmasi ile
aciklanabilir. Arastirmanin nitel verileri de bu sonucu desteklemektedir. Ancak yazmaya
kars1 tutuma bakildiginda altinci smiflar diizeyinde kelime ag1 ve bigimlendirici
degerlendirme uygulanan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Kelime aginin
yazmaya yonelik tutuma altinci smiflar diizeyinde bigimlendirici degerlendirmeye gore

benzer etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Sekizinci siniflar diizeyine bakildiginda ise bigimlendirici degerlendirme yazmaya
yonelik tutumu kelime agina gore daha yiiksek oranda artirmistir. Bu sonug¢ bigimlendirici
degerlendirmenin Ggrencilerin hatalarin1 fark ederek diizeltmelerine imkan saglamasi ile
aciklanabilir. Calismanin nitel verileri olan Ogrenci goriisleri de bu sonucu
desteklemektedir. Bic¢imlendirici degerlendirme uygulanan Ogrencilerin bu ydnteme
yonelik goriislerine bakildiginda bi¢imlendirici degerlendirmenin hatalarin1 gérmelerine ve

diizeltmelerine imkan saglamasindan memnun olduklar1 gériilmektedir.

Besinci alt probleme iliskin genel sonuclar:

Arasgtirmanin besinci alt problemi “Ortaokul 6. ve 8. sinif 6grencilerinin kelime ag1
yontemine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Caligmanin nitel kismi1 olan bu boliimde
ogrenciler kelime ag1 yontemi ile daha hizli yazmanin miimkiin olduguna vurgu yapmis, bu
yontemin yazi yazmayi hizlandirdigini belirtmislerdir. Ayrica diisiincelerin aktariminda bu
yontemin yararli oldugu ifade edilmistir. Kelime ag1 ydnteminin yazma becerisine ne
sekilde katki sagladigina iligskin 6grenci goriisleri incelendiginde bu yontemin égrencilerin
yazilarinda gelismeye yol actig1, yazilarim giizellestirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
kelime ag1 yontemi ile yazi yazmanmm daha kolay ve eglenceli olduguna vurgu
yapmislardir. Bu yontem sayesinde oOgrenciler daha rahat yazi yazabildiklerini, hayal
giiclerinin  gelistigini, bu sayede zihinlerindekileri kolayca yaziya dokebildiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler yazi1 yazma etkinligini sevdiklerini, bu faaliyetin kisiye
mutluluk verdigini sdylemislerdir. Bu yontemin sagladig: rahatlik ile cok daha kolay yazi
yazmanin miimkiin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu kelime ag1 yontemini

daha sonra da kullanacaklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuglar arastirmanin nicel boliimiindeki
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kelime ag1 yonteminin hem altinct hem de sekizinci siiflar diizeyinde 6grencilerin yazma

becerilerini olumlu etkiledigi sonucunu desteklemektedir.

Altincr alt probleme iliskin genel sonuglar:

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Ortaokul 6. ve 8. smf 0Ogrencilerinin
bi¢imlendirici degerlendirmeye iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin
bicimlendirici degerlendirme ile ilgili goriislerine bakildiginda 6grenciler, genel itibariyla
hatalarin1 gérme ve diizeltme firsati sunmasi, yazilarin1 giizellestirmesi, daha iyi yazilar
yazabilme imkani saglamasi, Ogretici olmasi sebebiyle bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarmi begendiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler biiyiik oranda bigimlendirici

degerlendirme uygulamalarindan memnun olmustur.

Aragtirmanin  nitel sonuglari, nicel sonuglarindan olan “bi¢imlendirici
degerlendirme yonteminin hem altinci hem de sekizinci siniflar diizeyinde 6grencilerin

yazma becerilerini olumlu etkiledigi”” sonucunu desteklemektedir.

Tiim bu sonuglar incelendiginde oOgrencilerin yazili anlatim becerilerine ve
tutumlarina hem kelime ag1 yonteminin ve hem de bi¢imlendirici degerlendirmenin olumlu
etki yaptig1 belirlenmistir. 6. siifta kelime ag1 yonteminin bi¢gimlendirici degerlendirmeye
oranla yazma becerisini gelistirme bakimindan daha etkili oldugu, 8. sinifta okuyan
ogrencilerde ise anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmustiir. Her iki yontemin yazma
tutumuna etkisinin karsilagtirmasi yapildiginda ise altinci siiflar diizeyinde ayni diizeyde
olumlu etki yaptiklari, sekizinci smiflar diizeyinde ise bigimlendirici degerlendirmenin

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.2. Oneriler
Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogrencilere uygulanan kelime ag1 yonteminin Ogrecilerin yazili anlatim
becerilerinde ve tutumlarinda olumlu etki yaptiginin ortaya konmasi nedeniyle
bu yonteme Tiirk¢e dersi Ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda daha

fazla yer verilebilir.

2. Temel dil becerilerinden en zor Ogrenileni yazma becerisidir. Bu becerinin
Ogrenilmesi kadar degerlendirmesi de diger dil becerilerini gore daha zordur.
Bu beceri daha detayli degerlendirilmesi gereken bir beceridir. Bu nedenle de
degerlendirme calismalar1  siire  almaktadir. Ogretmenler de  vakit
yetersizliginden ve uzun siire degerlendirme yapmanin zorluklar1 nedeniyle bu
becerinin 6lgme calismalarma yeterli zaman ayirmamaktadir. Ogretmenlerin
yazma becerisini degerlendirmek icin periyodik olarak yazma c¢alismalari
yaptirmasi, derslerinin  bir bolimiinii yazma becerisinin  gelistirilmesi

caligmalarina ayirmasi onerilebilir.

3. Ogrencilere uygulanan kelime ag1 yonteminin Ogrecilerin yazili anlatim
becerilerinde ve tutumlarinda olumlu etki yaptiginin gézlenmesi nedeniyle
ogretmenlerin yazma caligmalarinda bu ydnteme yer vermesi 6grencilerin

yazma becerilerinin gelistirilmesinde fayda saglayabilir.

4. Okudugunu anlama, yazma ve Tlretici yazma becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla Ogrencilerin yazmaya iliskin tutumlarmi olumlu etkileyecek geri

bildirimlerin verilmesinin fayda saglayacag: diistiniilmektedir.

5. Ogrencilere uygulanan bigimlendirici degerlendirme ydnteminin dgrencilerin
yazili anlatim becerilerine ve tutumlarina olumlu etki yaptigi sonucu nedeniyle
bu yontemin egitim Ogretim siire¢lerinde Ogretmenlerce kullanilmasi

Onerilebilir.
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6. Verilecek hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin doniit kullanimu ile ilgili bilgi,

beceri ve farkindaliklarinin artirilmasinin faydali olacagi diisiintilmektedir.

7. Derslerde bi¢cimlendirici 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarina énem verilmesi
ve bu yaklagimlarin 6gretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde daha kapsamli

Ogretilmesi Onerilebilir.

8. Yazma c¢alismalarinin  degerlendirilmesinde 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ve grup degerlendirme gibi bigimlendirici degerlendirme

araglaria yer verilmesi Onerilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma Istanbul ilinde sosyoekonomik diizeyi orta seviyedeki bir ilge ile
sinirh tutulmustur. Sosyoekonomik seviye dgrencilerin yazili anlatim becerisini
ve yazmaya karsi tutumunu etkilemektedir. Bu nedenle arastirmacilar benzer

arastirmayi farkli sosyoekonomik seviyelerdeki il ve il¢elerde yapabilir.

2. Bu c¢alismada kelime a8 yontemi ile yazma becerisi ele alinmistir.

Aragstirmacilar diger iiretici yazma yontemlerini kullanarak ¢alisma yapabilirler.

3. Arastirmacilar farkli yazma yontem ve tekniklerinin etkililigini Olgerek

ogrencilerin hangi yontem/teknikte daha basarili olduklarini tespit edebilirler.

4. Ogrencilere puanlama ydnergesi dnceden verilerek hangi yeterliklere gore
degerlendirme  yapilacagimin  bilinmesi  saglanarak yazma caligmasi
yaptirilabilir. Puanlama yonergesi verilen ve verilmeyen gruplarin basari

diizeyleri karsilastirilabilir.

5. Arastirmacilar  diger iiretici yazma yOntemleri ile bigimlendirici

degerlendirmenin etkisini karsilastirabilir.
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6. Bu calisma yazma becerisini O0lgmeye yoneliktir. Arastirmacilar dinleme,
konusma ve okuma becelerinin farkli strateji ve yontemlerle gelistirilmesine
yonelik yeni caligmalar ortaya koyabilir. Akran, 6z ve grup degerlendirme gibi
alternatif 6lgme-degerlendirme galismalari, diger dil becerilerinin dlglilmesinde

kullanilabilir.
7. Ogrencilerin  yazdiklar1i  metinler  farkli  puanlama  anahtarlar1  ile
degerlendirilebilir. Hangi puanlama anahtarinin 6grenci basarisini daha iyi

yordadigi ¢esitli Ol¢iitlere gore degerlendirilebilir.

8. Benzer aragtirmalar farkli okul ve sinif seviyelerinde gerceklestirilebilir.
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goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.
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EK 2
iL MiLLi EGITIM MUDURLUGU YAZISI

’\-Ath""”’e‘* TC
¢ <2 ISTANBUL VALILIGi
£ i1 Milli Egitim Mudirliigi
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S

Sayr :59090411-44-E.17216112 24.09.2018
Konu: Anket Aragtirma {zni

W Sl

CANAKKALE ON SEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU'NE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

flgi:  a)27.08.2018 tarih ve 1800117755 sayili yaziniz.
b) Valilik Makaminin 19.08.2018 tarih ve 16760136 sayili oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans 6grencisi Selim OZTURK'iin
"Cluster Yontemi ve Bigimlendirici Degerlendirmenin 6. ve 8. Sif Ogrencilerinin
Yazma Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi" konulu arastirma ¢alismasi hakkindaki ilgi (a)
yaziniz ilgi (b) valilik onay: ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanmamast,
uygulama sirasinda bir 6rnegi miidiirligiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzah
veri toplama araclarmin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak
uygulanilmasi, katilmeilarin goniilliiliik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug raporunun
miidiirligtimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagiimamas: kosuluyla, gerekli duyurunun
arastirmact tarafindan yapilmasi, okul idarecilerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda,
egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmasi ve
islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidirligiimiiz Strateji Geligtirme
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.



EK3
ETIiK KURUL KARARI

T4,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik
Kurulu

Veli Onay Mektubu
Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Doktora tezi kapsaminda “Cluster Yontemi ve Bigimlendirici Degerlendirmenin 6. ve 8. Simf
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine ve Tutumlarina Etkisi” baglikli aragtirma projesini yiiriitmekteyim. Bu
aragtirmanin  amaci Cluster teknigi ve bigimlendirici degerlendirmenin &grencilerin metin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya yonelik tutumlarinda etkili olup olmadig: tespit etmektir. Bu
kapsamda cocuklarimzla haftada 2 ders olmak iizere 12 hafta yazili anlatim uygulama ¢alismasi
yapilmasina, sosyo ekonomik ve akademik bilgi formunun doldurulmasina ihtiyag duyulmaktadir.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde gocugunuz yazi ¢aligmalari ve bilgi formununu doldurmas:
Tiirkge dersi saatlerinde gergeklestirilecektir. Uygulama galismasinin ve &grenci bilgi formunun
cocugunuzun psikolojik gelisimine olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Bilgi formu
cevaplan kesinlikle gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullamlacaktir. Bu
formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuz, kendisi istedigi ya da siz istediginiz zaman katilimeiliktan ayrilma
hakkina sahiptir. Arastirma sonuglarimin dzeti tarafimdan okula ulastirilacaktir.

Cocugunuzun bilgi formunu doldurmasina ve yazili anlatim uygulama ¢aligmasina katilmasina izin
vererek bize saglayacagimz bilgiler, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine énemli bir
katkida bulunacaktir. Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini
kullanarak bana yoneltebilirsiniz.

Saygilarimla,

Selim OZTURK



EK 4

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME FORMU

YAZILT ANLATIMI DEGERLENDIEME FORMU

Yanda aranacalk dzellilder

Verilmesi
gerelen puan

Ozretmenin
verscegi puan

Kifidm kenarlarmda, paragraflar ve satir aralenmda wygun
boghakdar mrakilmgtr,

Driizzin, oknzkh ve iglek bir yam kullamlmaghr.

Il ve Anlabm

Eazhik konuyla ilgilidir.

Eomu mantksal totarhhk ve bitinhik icinds anlanlnusgtir.

Paragraflar arasmda geqiy saglannugtr.

Her bir paragrafta tek bir duygn ve diigince iglenmigtir.

Yamnda verilmek istenen ana fikoe ulagimmgtr.

10

Amna fikir ve duyzn, vardmnc filir ve duygularla
dasteklenmistir.

10

Alan, dmek ve benzetmeler veterli olup igerifa uygundur.

10

Somag ifadesi kamny baglayin ve etkilevicidir.

Ciimle koarnloglan dil bilgisi kurallanna oygundor.

Eelimeler varinde ve dogru anlamds kallamimigo.

Ciimlede kelime tekrarlan yapilmamghr.

Eonwyla ilzili kaymaklara bagvurulmog ve yeterince
yararianiimigtir.

Komryu kendine dzgi ifadelerle anlaomstir.

Yaznm ve
Noktalama

Yamda yazum karalanna oyolmugtor.

Moktalama izaretleri dogru verde kullamlmigtr,




EKS
YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adi:

Yazida aranacak ozellikler Evet Kismen Hayir

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktik.
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandik.

Bicim

Baghig: konuyla ilgili sectik. -
Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde
anlattik.

Paragraflar arasinda gecis sagladik.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledik.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastik.

Ana fikri ve duyguyu, yardime: fikir ve duygularla

destekledik.

Almnti, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige

uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.
Ciimle kuruluslan dil bilgisi kurallarina uygundur.
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandik.

Ciimlede kelime tekrarlar1 yapmadik.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince

yararlandik.

Konuyu 6zgiin ifadelerle anlattik.

Dil ve Anlatim

Yazida yazim kuralarina uyduk.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik.

Yazim ve
Noktalama




EK6

YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Evet

Kismen

Hayir

Bigim

Kéagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir
aralarinda uygun bosluklar birakilmistir.

Diizgiin, okunakl ve islek bir yazi kullanilmistir.

Dil ve Anlatim

Bagslik konuyla ilgilidir.

Konu mantiksal tutarhlik ve biitiinliik iginde
anlatilmustir.

Paragraflar arasinda gegis saglanmgtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince
islenmistir.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir.

Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla
desteklenmistir.

Alnti, 5rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige
uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayic: ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluglar dil bilgisi kurallarina
uygundur.

Kelimeler yerinde ve dogru anlamda
kullamlmugtir,

Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamustir.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve
yeterince yararlanilmigtir.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmigtir.

Yazim ve

Noktalama

Yazida yazim kuralarina uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmstir.

Vi




EK7

YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIiRME FORMU

YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Evet

Kismen

Hayir

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

E uygun bosluklar biraktim.
g Diizgiin, okunakl ve iglek bir yaz1 kullandim.

Basligi konuyla ilgili se¢tim.

Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde

anlattim.

Paragraflar arasinda geg¢is sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim.

§ Ana fikir ve duygu, yardime fikir ve duygularla

-g destekledim.

< Alinti, 6rnek ve benzetmelerim yeterli olup igerige

4 uygundur.

E Sonug ifadem konuyu baglayic ve etkileyicidir.
Ctimle kuruluslarim dil bilgisi kurallaria uygundur.
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.
Ciimlede kelime tekrarlar1 yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara basvurdum ve yeterince
yararlandim.
Konuyu kendime §zgii ifadelerle anlattim.

o & | Yazidayazim kuralarina uydum.

4

E g Noktalama igaretlerini dogru yerde kullandim.

z

Vil




EKS8

YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci;

Asagida yazy/siir ifadeleri kullanilirken ¢ogunlukla ders dis1 zamanlarimizda yaptigimiz
yazi ya da kompozisyon ¢alismalar kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra
size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bos soru birakmaymniz. Yardim ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Maddeler
g E
HEHELE
g2s| sl es| z =
S| 2Bz E| £
S| E| EE| S =
e | 2| 22| S| 22
1 Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 Hissettiklerimi yazmay severim.
3 Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.
4 Bos zamanlarimda yazi/giir yazarim.
5 Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil
6 Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.
7 Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum.
8 Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum.
10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.
11 | Yazi/siir yazmak igin diisiinmeyi ¢ok severim.
12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgegilmez bir hobi.
13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor.
14 | Yazi/siir yazmayi severim.
15 | Yazi/siir yazarken zaman ge¢imek bilmez.
16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.
17 | Yazmak bana ilging gelir.
18 | Saatlerce yazi/giir yazsam bikmam.
19 | Ders disi zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim.
20 | Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoglanirim.
21 | Tiirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢calismasi yapilmasini isterim.
22 | Yazi/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam.
23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.
24 | Yazdiklarim iizerinde diisiinmekten zevk alirim.
25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diistiniiriim.
26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢caba gdsteririm.
27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya &zen gésteririm.
28 | Yazi/siir yazma programdan kaldiriimahdir.
29 | Yaz/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya $zen gosteririm.
30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem.
31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumay1 sevmem.
32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.
23 | Titm zarliklarina radmen vazi/eiir vazmasn cativarm P P

Vil




EK9
SOSYOEKONOMIK VE AKADEMIK BIiLGI FORMU

SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BiLGi FORM(J
Sevgili 6grenciler,
Bu ankette sizi ve ailenizi tanimaya yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz
dogru cevaplar ¢alismanin giivenirligini artiracaktir.
Arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Selim OZTURK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Okulunuz: Sinifiniz: Subeniz:
Cinsiyetiniz
A) Kiz B) Erkek

3. Kag kardesiniz var?
A) Yok B)Bir C) ki D) Ug E ) Dort ve daha fazla

4. Oturdugunuz ev tiiriinii igaretleyiniz.
A)Apartman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman
5. Evde size ait bir oda var m1?

A)Var B)Yok
6. Evinizde salon diginda kag oda var?
A) Bir B) iki C) Ug D) Dért ve daha fazla

7. Annenizin egitim durumu
A) Okula hi¢ gitmemis ~ B) ilkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

8. Babanizin egitim durumu

A) Okula hi¢ gitmemis  B) Ilkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

A)Ev hanimi B) Is¢i C) Memur DY DIBEI {1 smssmmmomnmumnm st sesssommmanssiss )
10. Babanizin meslegi ?

A) Isgi B)Memur  C)Esnaf D) Iissiz BV DIBOE (onnnsssimnennmnmnmussnssasmmsnsiis sumuns )
11. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.

A) Kira B) Kendi evimiz ~ C) Akrabamizin D) Diger ( )
12. Anne ve babaniz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, bagarmizla) ilgileniyor mu?

A) Evet B) Ara sira C) Hayir

13. Kitap okur musunuz?

A) Sik sik B) Ara sira C) Hayir

14. Anneniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira C) Hayir
15. 14. Babamz evde kitap okur mu?

A)Sikskk ~ B)Arasma  C)Hayir



EK 10
KELIME AGI YONTEMINE ILiSKiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU

Kelime Ag1 Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar1 Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini diigtiniiyor
musun? Neden?

2. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmamn daha eglenceli oldugunu diistiniiyor musun?
Neden?

4. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diistiniiyor musun?
Neden?

5. Tleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay diisiiniiyor musun?
Neden?

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var m1?



EK 11
BiCiIMLENDIRICi DEGERLENDIRME YONTEMINE iLiSKIN YARI
YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu

1. Yazma caligmalarin sirasinda 6gretmeninin verdigi sozlii geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diistiniiyor musun? Neden?

2. Yazma ¢ahsmalarnla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarinm yazma becerini
gelistirdigini diisiiniiyor musun? Neden?

3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarinin yazma
becerini gelistirdigini diigtiniiyor musun? Neden?

4. Grup ¢alismalarinin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini distintiyor musun?

5. Ogretmeninin yazi ¢alismanin tizerinde yaptigi isaretlemelerin ve aldif1 notlarin yazma
becerini gelistirdigini diisiiniiyor musun? Neden?

Xl



EK 12
KELIME AGI YONTEMIi ORNEK DERS PLANI

Kelime Ag1 Yonteminin Uygulandign Ornek Ders Plam

Dersin Adi:  Tiirkge

Konu: Kelime ag1 yontemi ile yazma

Onerilen Siire 2 ders saati (80 dk)

Ogrenci Kazamimlar

1.

©CoOoN kLN

Yazisinda kullanacagi duygu, diisiince, bilgi ve olaylar1 kelime ag1 yontemiyle
ortaya ¢ikarir.

Metinde verecegi duygu, diisiince, bilgi ve olaylar1 siraya koyar.

Planladig1 metnin taslagini olusturur.

Duygu, diisiince, bilgi ve olaylar1 serbestce yaziya doker.

Birbiriyle iligkili paragraflar olusturur.

Yazdig1 metni gbzden gegirir.

Yazdig1 metinde bulunan yazim ve noktalama hatalarin1 diizeltir.

Yazdig1 metinde anlatim acisindan bozuk ciimleleri diizeltir.

Yazdig1 metnin genel olarak diizenler.

Ogretmen-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, kelime ag1 olusturma yontemi

Kullanilan Egitim Ogretim Teknolojileri-Arac¢ Gerecler

Cizgisiz dosya kagidi, kalem

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Kelime ag1 yontemi ile ilgili 6grencilere bilgilendirici/hatirlatict bilgiler verilir. (5
dakika)

Konu ¢ekirdegi verilerek ogrencilerin diisiinmeleri i¢in zaman verilir. (5 dakika)
Ogrenciler, yazilarinda kullanilacaklar1 duygu diisiince, olay ve kavramlarla kelime
aglarmi olusturur. (10 dakika)

Yazida kullanilacak duygu, diislince ve olaylar siralanir. (5 dakika)

Metnin taslagi olusturulur. (10 dakika)

Duygu, diisiince ve hayallerin serbestge kagida dokiilmesi saglandi. (15 dakika)
Birbirleri ile iliskili paragraflar olusturuldu. (5 dakika)

Metnin yazim ve noktalama hatalar1 giderilir. (5 dakika)

Ciimlelerdeki bozukluklar1 giderilerek genel diizenlemeler yapildi (5 dakika)

Secilen 6grencilerin yazilarini sinifta yiiksek sesle okumalari saglanir (15 dakika)
Xl



EK 13
BiCIMLENDIRiCi DEGERLENDIRME ORNEK DERS PLANI

Bicimlendirici Degerlendirme Yonteminin Uygulandigi Ornek Ders Plam
Dersin Ad1  Tiirkge

Konu Kelime ag1 yontemi ile yazma

Onerilen Siire 2 ders saati ( 80 dk)

Ogrenci Kazanimlan

Yazisinda kullanacagi duygu, diisiince, bilgi ve olaylar1 planlar.
Metinde verecegi duygu, diisiince, bilgi ve olaylari siraya koyar.
Planladig1 metnin taslagini olusturur.

Duygu, diisiince, bilgi ve olaylar1 yaziya doker.

Birbiriyle iligkili paragraflar olusturur.

Yazdig1 metni gbzden gegirir.

Yazdig1 metinde bulunan yazim ve noktalama hatalarin1 diizeltir.
Yazdig1 metinde anlatim acisindan bozuk ciimleleri diizeltir.

. Oz degerlendirme yapar.

10. Akran degerlendirme yapar.

11. Grupla degerlendirme yapar.

CoNoarwDdE

Ogretmen-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, bi¢cimlendirici
degerlendirme uygulamalari

Kullanilan Egitim Ogretim Teknolojileri-Arac Gerecler
Cizgisiz dosya kagidi, kalem, yaz1 tahtasi
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

1. Derse hazirlik asamasinda 6grencilere yazma ¢alismalarinda yasadiklart sorunlar

sorulur. Ogrencilerle bugiine kadar yaptiklari yazma galismalar1 hakkinda konusulur. (5
dakika)

2. Yazma calismasinda kullanilacak duygu, diisiince ve olaylarin gesitli teknikler
yoluyla ortaya koyabileceklerinden bahsedilir. Bigimlendirici degerlendirme ile ilgili bilgi
verilir. (5 dakika)

Bigimlendirici degerlendirmenin tanitilir. Big¢imlendirici degerlendirme ile not
verme amaci giidiilmeyecegi soylenir. Sozel ve yazili geri doniitler verilecegi; 6z, akran ve
grup degerlendirmesi yapilacag: belirtilir. Oz, akran ve grup degerlendirmeleri ile
ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerine imkén taninacagindan bahsedilir.

X1



3. Her dgrenciye bir ¢izgisiz kagit dagitilir. Yazma konusu verilir. Ogrencilere
diistinmeleri i¢in siire verilir. (5 dakika)

4. Ogrenciler yazilarim yazarken Ogretmen siire¢ icinde onlara rehberlik eder.
Yazim, noktalama ve anlatim problemi olan ciimlelere dikkat ¢ekerek diizeltmeleri i¢in
onlara firsat verir, anlatimin giiclendirilmesi i¢in Ogrencilere rehberlik eder. “Peki, su
climlede bir anlatim bozuklugu oldugunu diislinliyor musun?” “Burada bir noktalama
yanligi olabilir mi?” “Su ciimleler arasindaki baglantilar daha iyi saglanabilir mi?” gibi

sorularla 6grencilerin dikkati ilgili yerlere ¢ekilerek hatalarini diizeltmelerine firsat verilir.
(20 dakika)

5. Yazma siirecini bitiren d6grencilerden yazilarini kontrol etmeleri, paragraf diizeni
olusturmalari, yazim kurallar1 ve noktalama yanlislar1 varsa diizeltmeleri, anlatim
acisindan bozuk ciimlelerin belirlenerek diizgiin ciimleler olusturmalari istenir. (10

dakika)

6. Ogrencilerden 6z degerlendirme yapmalar1 bu degerlendirme 1518inda yazilarini
tekrar diizeltmeleri istenir. (10 dakika)

7. Ogrencilerden arkadaslarmin metinleri igin akran degerlendirme formlarin
doldurulmalari istenir. Formlar doldurulduktan sonra degerlendirilen 6grenciler inceler ve
tekrar yazi ¢aligmalarina goz atilir. Grupla yazma ¢aligsmalarinda ise grup degerlendirme
formlar1 kullanilir. Son degisikliklerini yapmalari i¢in 6grencilere siire taninir. (10 dakika)

Son sekli verilen yazi ¢aligmalari okunarak sinifla paylasilir. (20 dakika)

Dersin sonunda toplanir ve 6gretmen, dgrencilerin ¢aligmalarini okuyarak {izerine
yapilan hatalarla ilgili notlar alinir ve 6grencilere bu kagitlari incelemeleri ve benzer
hatalar1 tekrarlamamalar i¢in bir hafta sonraki dersin baginda 6grencilere dagitilir.
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EK 14
SOSYOEKONOMIK VE AKADEMIK BiLGi FORMU VE TUTUM
OLCEGi ORNEKLERI

Yazi Yazmaya Yinelik Tutum Olgegi
Sevgili Ogrenci;

Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken gogunlukla ders disi zamanlarimizda yaptigimiz
yaziya da kompozisyon ¢alismalar: kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra
size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yamitlar yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bog soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Maddeler

Tamamen
Katiliyorum |
Katiliyorum
Kismen
Katilhyorum
Katilmiyorum
Hig |
Kaulmiyorum'

u ] Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar. \
[ 2 [ Hissettiklerimi yazmay: severim. v
|L 3 ' Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor. v~
4 ,' Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. S~
5 | Yazarken kolum yorulsa da nemli degil
6 | Yaz/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum, v’
7 | Yaz/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum. | v
8 | Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikartyorum. _'
10 Yazi/giir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor. ]
11 | Yazi/siir );z:mak i¢in diigiinmeyi gok severim. l )
12 | Yazi/siir yazmak benim icin—;zzgeg;ilmez bir hobi.
13 | Yazi/siir yazmak diigiincelerimi sonsuz kiliyor.
14 | Yazi/siir yazmayi severim.
15“] Yazi/giir yazarken zaman geginek bilmez.

16 ] Yazi/siir yazmak sikicr gelir.

[ 17 ] Yazmak bana ilging gelir.

[ 18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.

[ 19 | Ders digi zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirnm.

20 | Yazdiklarim baskalarina okumaktan hoslanirim.

21 | Tirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢aligmasi yapiimasini isterim.

22 j Yazi/siir yazarken nasil gegtiginin farkina varmam.
LZL] Yazi/giir yazmak eglenceli bir istir. I
24 | Yazdiklarnim iizerinde diisiinmekten zevk alirim. vV
25 | Yazmanm ruhumu dinlendirdigini diigiiniirim.
26 | Yazmada kendimi gelistirmek igin ¢aba gosteririm. v
27 | Yau/siir yazarken akici bir dil kullzmmaya bzen gosteririm. v
28 | Yaz/siir yazma programdan kaldinilmalidir. .
29 | Yaa/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya &zen gosteririm. V

30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem. ’
31 | Yazdiklarumi bagkalarina okumayi sevmem. [ V' | f
I

32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim. o
33 | Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay seviyorum. |
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SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BILGI FORMU

Sevgili 6grenciler,
Bu ankette sizi ve ailenizi tanumaya yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz
dogru cevaplar ¢calismanin giivenirligini artiracaktir.

Aragtirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Selim OZTURK
(anakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Okulunuz: Simfiniz: £ Subeniz: T
2. Cinsiyetiniz

A) Kiz B) Erkek
3. Kag kardesiniz var?

A) Yok @Bir C) iki D) Ug E ) Dért ve daha fazla

4. Oturdugunuz ev tiiriinii isaretleyiniz.
(¢A)Apartman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman

5. Evde size ait bir oda var mi1?

@Var B)Yok
6. Evinizde salon diginda kag oda var?
A) Bir B) iki C) Ug D) Dért ve daha fazla

7. Annenizin egiﬁm durumu
A) Okula hig gitmemis ~ B) ilkokul mezunu  C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu kl P

8. Babamzin egitim durumu
A) Okula hig gitmemis ‘/@)}lkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

/A)Ev hanimi B) Is¢i C) Memur D) Diger (ceoveeeeeeeieieeiiieeiei e, )
F]. Babanizin meslegi ?

A) isci B) Memur @ Esnaf D) Igsiz E) Dier ¢ Mgaittibvinmminaasns )
11. OturduBunuz evin durum/unu isaretleyiniz.

A) Kira &B;) Kendi evimiz C) Akrabamizin D) DIFEE (oo swnvsamsamamasssassmunmt )

12. Anne ve babaniz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, bagarinizla) ilgileniyor mu?
SA) Evet B) Ara sira C) Hayir

13. Kitap okur musunuz?

A) Sik sik ( B).‘Ara sira C) Hayir

14. Anneniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira (CyHayir

15. 14. Babaniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira (C) Hayir

16. Gegen yil karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamanizi yaziniz.
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Yazi Yazmaya Yinelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci;

Asagida yazvsiir ifadeleri kullanilirken ¢ogunlukla ders digi zamanlarimizda yaptigimiz

yazi ya da kompozisyon ¢alismalart kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra

size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bog soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

o Maddeler ST PR e e ] N
E| E E 5 5
sg/gl_g|5 &
I | Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar. X
2 | Hissettiklerimi yazmay severim. X
3 | Yaz/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor. b*¢
4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. X
5 | Yazarken kolum yorulsa da énemli degil X
6 | Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum. X
7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diigiincelerimi daha iyi ifade ediyorum. b 4l
8 | Camim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlar. X 1
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum. X l
10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini saghyor. )(
L1 | Yazi/siir yazmak igin diisiinmeyi gok severim. X
12 | Yazi/siir yazmak benim igin vazgegilmez bir hobi. - X
13 | Yaz/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor. X
14 | Yazi/siir yazmayi severim. X
15 | Yazi/siir yazarken zaman gegimek bilmez. )
16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir. X
17 | Yazmak bana ilging gelir. X
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam. X
19 | Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim. )(
20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim. b
21 | Tiirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢alismasi yapilmasini isterim. X
22 | Yazi/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam. X
23 | Yaz/siir yazmak eglenceli bir istir. X
24 | Yazdiklarim iizerinde diigiinmekten zevk alirim. X
25 | Yazmanmn ruhumu dinlendirdigini diisiiniiriim. Y
26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm. X
27 | Yaz/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm. )(
28 | Yaz/siir yazma programdan kaldirilmahidr. X
29 | Yaal/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen gésteririm. X
30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem. X
31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumayi sevmem. K
32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim. X
['33 T Tiim zorluklarina rasmen vazi/siir vazmav sevivarim I N/ =d
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SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BILGi FORMU

Sevgili Ggrenciler,
Bu ankette sizi ve ailenizi tammaya yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz
dogru cevaplar galismanin giivenirligini artiracaktir,

Arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Selim OZTURK
(anakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

0 a ) -
1. Okulunuz: NUMGAQL{:\U Hasoqly Smfimzs Subeniz: C.
v

2. Cinsiyetiniz
Kiz B) Erkek

3. Kag kardesiniz var?
A) Yok ir C) iki D) Ug E ) Dért ve daha fazla

4. Oturdugunuz ev tiiriinii isaretleyiniz.

@Apanman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman
5. Evde size ait bir oda var mi?

(Aar B)Yok

6. Evinizde salon diginda kag oda var?
A) Bir ( BYiki C) Ug D) Dért ve daha fazla

7. Annenizin egitim durumu
A) Okula hi¢ gitmemis  B) [lkokul mezunu @Onaokul mezunu D) Universite mezunu
8. Babamzin egitim durumu

A) Okula hi¢ gitmemis @Ikokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

A)Ev hanimi @isgi C) Memur D) Diger (eveuieeeiiiieei e )
10. Babanizin meslegi ?

@sci B)Memur  C)Esnaf D) igsiz B) Diferi(umusisvisamssinaasi )
11. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.
A)Kira  (B)Kendievimiz ~ C) Akrabamizin D) Diger (-......c.........oooomorri... )

12. Anne ve babamz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, bagarmnizla) ilgileniyor mu?
@vet B) Ara sira C) Hayir

13. Kitap okur musunuz?
SN

A) Sik sik @ra sira C) Hayr

14. Anneniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira ( Cj Hayir
15. 14. Babaniz evde kitap okur mu?
A) Sik sik B) Ara sira @ay:r \/

16. Gegen y1l karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamanizi yaziniz.
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Yazi Yazmaya Yionelik Tutum ﬁlcegi

Sevgili Ogrenci;

Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken ¢cogunlukla ders digt zamanlarimizda yaptigimiz

yazi ya da kompozisyon ¢alismalari kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra

size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalmzca bilimsel amaglar igin

kullamilacaktir. Bos soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay: tegekkiir ederim.

Maddeler NI -

J

- elel g 5| B
.
I | Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 | Hissettiklerimi yazmayi severim.
3 | Yaz/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.
4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. % X
5 | Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil
6 | Yaz/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.
7 | Yazsiir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum.
8 | Camim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum. X
10 | Yazi/siir yazmak yazimn giizellesmesini sagliyor.
L1 | Yaz/siir yazmak igin diigiinmeyi ¢ok severim. x
12 | Yazi/siir yazmak benim igin vazgegilmez bir hobi.
13 | Yazv/siir yazmak diigiincelerimi sonsuz kiliyor. >
14 | Yazi/siir yazmayi severim. X
15 | Yazi/siir yazarken zaman gegimek bilmez.
16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.
17 | Yazmak bana ilging gelir.
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.
19 | Ders digi zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim.
20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim.
21 | Tiirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢alismasi yapilmasini isterim.
22 | Yaz/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam.
23 | Yaz/siir yazmak eglenceli bir istir.
Iﬁ Yazdiklarim iizerinde diisiinmekten zevk alinm.
25 | Yazmanmn ruhumu dinlendirdigini diisiiniiriim. o
26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.
27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gésteririm.
28 | Yazi/siir yazma programdan kaldirilmahdir.
29 | Yaz/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen gosteririm.
30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem.
31 | Yazdiklarimi baskalarina okumayi sevmem.
' 32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim. x j
I 2% I Tt waslablamine saXoxin s inms IaS e o mafa e I e = T T
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SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BILGi FORMU

Sevgili 6grenciler,
Bu ankette sizi ve ailenizi tanimaya yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz
dogru cevaplar galismanin giivenirligini artiracaktir.

Aragtirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.
Selim OZTURK
(anakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Okulunuz: ' Smifiniz: ? o Subeniz: G
2. Cinsiyetiniz
é(ll B) Erkek
3. Kag kardesiniz var?
A) Yok B) Bir C) iki D) Ug @Db‘n ve daha fazla
4. Oturdugunuz ev tiiriinii isaretleyiniz.
partman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman

5. “Evde size ait bir oda var m1?
A)Var @Yok

6. Evinizde salon diginda kag oda var?
A) Bir B) iki C) Ug @Dﬁn ve daha fazla
7. Annenizin egitim durumu
A) Okula hig gitmemis @lkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu
8. Babanizmn egitim durumu
@Okula hig gitmemis B) [lkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu
9. Annenizin meslegi ?
ﬁv hanimi B) Is¢i C) Memur D) DABEH (ssvsmmmesmmansnnsmsmni s oA R S5 GY )
10. Babanizin meslegi ?
gisqi B)Memur ~ C)Esnaf D)issiz  E)Diger (... ST )
. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.
ira B) Kendi evimiz C) Akrabamizin B BABRE Cocosnsoncnsnns cusaminamimssnna )
12. Anne ve babamz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, baganinizla) ilgileniyor mu?

A) Evet @\ra sira C) Hayir

13. Kitap okur musunuz?

A) Sik sik @Ara sira C) Hayir

14. Anneniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira @Haylr /
15. 14. Babamiz evde kitap okur mu? /
A) Sik sik B) Ara sira @Haylr N /

16. Gegen yil karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamamzi yaziniz.
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Yazi Yazmaya Yinelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci;

Asagida yazvjsiir ifadeleri kullanilirken gogunlukla ders disi zamanlarimizda yaptigimiz
yaziya da kompozisyon ¢alismalari kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra
size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yamtlar yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bog soru birakmayiniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

XXI

__ . Maddeler = SR N [ . ?’
glg| g|E| E
55(5(-5(8 2
S| 8| §8| 5 =

SMEIEMBIEE

1 Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar. J

2 | Hissettiklerimi yazmayi severim. N

3 | Yaz/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor. r

4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. V74

5 | Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil N/

6 | Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum. \/

7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum. S

8 | Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir. 4

9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum. 4

10 | Yazi/siir yazmak yazimn giizellesmesini sagliyor. M

L1 | Yazi/siir yazmak igin diigiinmeyi ¢ok severim. e

12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgegilmez bir hobi. . <

13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor. ]

14 | Yazi/siir yazmay1 severim. ~_/

15 | Yaz/siir yazarken zaman gegimek bilmez. N/

16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir. P.<

17 | Yazmak bana ilging gelir. >

18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam. M,

19 | Ders dig1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim. 7(

20 | Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoglanirim. A

21 | Tiirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢calismasi yapilmasini isterim. >(

22 | Yawz/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam. )(

23 | Yaz/siir yazmak eglenceli bir istir. > ’

24 | Yazdiklarim iizerinde diigiinmekten zevk alinm. Pat

25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diisiiniiriim. o

26 | Yazmada kendimi geligtirmek igin gaba gosteririm. = |

27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya &zen gésteririm. \,

28 | Yaz/siir yazma programdan kaldirilmalidir. 7 o

29 | Yaz/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen gosteririm. X :

30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem. - X

31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumay: sevmem. X

32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33 | Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyorum.



SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BiLGI FORMU

Sevgili dgrenciler,

Bu ankette sizi ve ailenizi tanimaya yonelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz

dogru cevaplar gahigmanin giivenirligini artiracaktir,

Aragtirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.
Selim OZTURK
(anakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi
{9
1. Okulunuz: '@u(u‘mkg/ C $ubeniz:C
2. Cinsiyetiniz

@) Kiz B) Erkek
3. Kag kardesiniz var?
A) Yok B) Bir C) Iki @ v¢ E ) Dért ve daha fazla

4. Oturdugunuz ev tiiriinii isaretleyiniz.
A)Apartman B) Gecekondu @/ﬁistakil ev 4)Lojman

5. de size ait bir oda var m1?
@V ar B)Yok
6. Evinizde salon diginda kag oda var?
A) Bir B) iki Ug D) Dért ve daha fazla
7. Annenizin egitim durumu

A) Okula hig gitmemis [lkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

8. Babamzn egitim durumu

A) Okula hig gitmemis @ flkokul mezunu C) Ortaokul mezunu D) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

@Ev hanimi B) is¢i C) Memur ) BYEEE-(oivnsiin iainistonn sonaesinassnipommamsy )
10. Babanizin meslegi ?
A)issi  B)Memur (C)Esnaf D) Issiz E) Diger (..... C\OKU(V\ ................ )
11. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.
A) Kira @(endi evimiz C) Akrabamizin D) DIeri(osiviisiinecssnnnsssmmmansmammson )
12. Anne ve babaniz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, basarinizla) ilgileniyor mu?
Evet B) Ara sira C) Hayir
13. Kitap okur musunuz?
A) Sik sik @ Ara sira C) Hayir
14. Anneniz evde kitap okur mu?
A) Sik sik B) Ara sira @Haylr
15. 14. Babaniz evde kitap okur mu?
A) Sik sik B) Ara sira @Haylr N
16. Gegen yil karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamanizi yaziniz. (g
2 e g
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Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci;

Asafida yazvsiir ifadeleri kullanilirken ¢ogunlukla ders disi zamanlarimizda yaptigimz

yaziya da kompozisyon ¢ahsmalar kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra

size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalmizea bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bos soru birakmayimiz. Yardim ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Maddeler st

Tamamen

Katiliyorum I
Katihyorum |
Kismen i
Katiliyorum !
Katllmlyorumg

|

Katilmiyorum

Hig

Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

Hissettiklerimi yazmayi severim.

Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.

| Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.

Yazarken kolum yorulsa da énemli degil

~Yazi/giir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.

Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum.

Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir,

Ol oy vn]|alw| o] —

Yazarken ortaya giizel seyler gikariyorum.

10 | Yazi/iir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

i1 | Yazi/siir yazmak igin diigiinmeyi ¢ok severim.

12 | Yazi/siir yazmak benim igin vazgegilmez bir hobi.

13 | Yazi/siir yazmak diigiincelerimi sonsuz kiliyor.

X

14 | Yazi/siir yazmayi severim.

15 | Yazi/siir yazarken zaman geginek bilmez.

16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.

17 | Yazmak bana ilging gelir.

]

18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.

19 | Ders disi zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslanirim.

, 20 ] Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoslanirim.

21 j Tiirkge dersinde daha fazla yaz:(siir)c;ahsmasn yapilmasini isterim.

[22 [ Yazi/giir yazarken zamann nasil gegtiginin farkina varman,

23 ] Yaz/giir yazmak eglenceli bir istir.

24 l Yazdiklarim iizerinde diisinmekten zevk alirim.

25 | Yazmanm ruhumu dinlendirdigini diigiintirim.

26 | Yazmada kendimi geligtirmek igin ¢aba gosteririm.

27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya &zen gosteririm.

28 | Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir.

29 | Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya &zen gosteririm.

L

30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem.

31 | Yazdiklarin bagkalarina okumayi sevmem.

ll2 Yazma icerikli etkinliklerden sikilirim.

33 J Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay: seviyorum,
AL T~ - . -

[
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SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BILGI FORMU
Sevgili 6grenciler,
Bu ankette sizi ve ailenizi tanimaya ynelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz dogru cevaplar
caligmanin giivenirligini artiracaktir.
Arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Selim OZTURK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Okulunuz: Sinifiniz: é Subeniz: 6/E

2. Cinsiyetiniz

Kiz B) Erkek
3. Kag kardesiniz var?
A) Yok @Bir C) iki D) Ug E ) Dért ve daha fazla
4. Oturdugunuz ev fiiriinii isaretleyiniz.
Apartman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman
5. Evde size ait bir oda var m1?
A)Var B)Yok
6. Evinizde salon diginda kag oda/vai?
A)-Bir B)-iki & Ug D)-Dért-ve-dahafazia

7. Annenizin egitim durumu

A) Okula hig gitmemis B) lkokul mezunu G)\Onaokul mezunu D) Lise mezunu E) Universite mezunu

8. Babanizin egitim durumu
A) Okula hic gitmemis ‘\Bﬂlkokul mezunu IC)yOrtaokul mezunu @Lise mezunu E) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

A)Ev hanimi @ isci C) Memur D) Diger (<O.3€.l .......................... )
10. Babanizin meslegi ?
A) isgi B) Memur  C) Esnaf @ issiz DT T T ) )

11. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.

A))Kira B) Kendi evimiz ~ C) Akrabamizin D) Difer (oo mumsimsgsasis )
12. Anne ve babaniz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, basarinizla) ilgileniyor mu?

A) Evet B) Ara sira C) Hayr

13. Kitap okur musunuz?

A) Sik sik Ara sira C) Hayr :

14. Anneniz evde kitap okur mu?

A) Sik stk B) Ara sira @Hay:r
15. 14. Babaniz evde kitap okur mu?
A) Sik sik B) Ara sira @Haynr

16. Gegen yil karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamanizi yaziniz.

XXIV



Yazi Yazmaya Yonelik Tutum (")lccgi
Sevgili Ogrenci;
Asagida yazu/siir ifadeleri kullanilirken ¢ogunlukla ders digi zamanlarimizda yaptigimz

yaziya da kompozisyon ¢alismalar kastedilmistir. Ciimleleri dikkatlice okuduktan sonra

size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yamtlar yalnizca bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Bos soru birakmaymmiz. Yardun ve katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Maddeler LSS [s— (R ,-._]
£ E
E| E £ 2 c
S5(E|.5([&. 2
§x| 2 E2(E|l E
25|13\ 28|3|23
|| Yazi yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
& Hissettiklerimi yazmay: severim. \/
3 | Yazusiir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor. \Y
4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim. v
5 | Yazarken kolum yorulsa da énemli degil
6| Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum. v
7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade ediyorum.
8 | Camim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir, \V4
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikariyorum. N/
10 | Yaz/siir yazmak yazimin giizellesmesini saghiyor.
1 | Yazi/siir yazmak igin dilsinmeyi ¢ok severim. v
12 | Yaz/siir yazmak benim igin vazgegilmez bir hobi. v
13 | Yaz/siir yazmak diigiincelerimi sonsuz kiliyor. 7
14 | Yazi/siir yazmay severim. </
15 | Yazi/siir yazarken zaman geginek bilmez. N4
16 | Yaz/siir yazmak sikici gelir. -
17 | Yazmak bana ilging gelir. 4
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam. |4
19 | Ders disi zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslanirim. (%
L20 Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoglanirim. 7
| 21 | Tirkge dersinde daha fazla yazi/siir galigmast yapimasini isterim. | \/
22 | Yaz/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam. \
23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir. \/
24 | Yazdiklanim iizerinde diisinmekten zevk alirim. N
25 | Yazmanm ruhumu dinlendirdigini diisiintirim. v
26 | Yazmada kendimi gelistirmek igin ¢aba gésteririm. e
27 | Yaz/siir yazarken akic1 bir dil kullanmaya 6zen gosteririm. /
28 | Yazi/siir yazma programdan kaldiriimalidir.
29 | Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya Ozen gosteririm, \/
30 | Onemli bir konuda da olsa yazi/siir yazmak istemem. N
31 | Yazdiklarimi bagkalarina okumayi sevmenm. | ]
| 32 | Yazma icerikli etkinliklerden sikilirim. | | ] |
L T T T

[ 33 | Tiim zorhiklarina radmen uazileiir vammars ~oiitos
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SOSYO EKONOMIK VE AKADEMIK BiLGI FORMU

Sevgili 8grenciler,

Bu ankette sizi ve ailenizi tanimaya ynelik sorular bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz dogru cevaplar
galismanin giivenirligini artiracaktir.

Arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Selim OZTURK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirkge Egitimi Doktora Ogrencisi

1. Okulunuz: Sinifinmiz: 5 Subeniz: &
2. Cinsiyetiniz
@ Kiz B) Erkek
3. Kag kardesiniz var?
A) Yok B) Bir ki D) Ug E ) Dort ve daha fazla
4. Oturdugunuz ev tiiriini retleyiniz.
A)Apartman B) Gecekondu C) Miistakil ev 4)Lojman

5. Evde size ait bir oda var m1?
A)Var 4 ok

6. Evinizde salory/fl%mda kag oda var?
R

Dért daha—fazl s
a

A} Bi ki PalW ai D
A)BHr Her e D

7. Annenizin egitinf durumu

3
)-Dort ve danatazia

A) Okula hig gitmemis B) flkokul mezunu(CﬁOnaokul mezunu D) Lise mezunu E) Universite mezuﬁu

8. Babanizin egitim durumu
A) Okula hi¢ gitmemis B) ilkokul mezunu @ Ortaokul mezunu D) Lise mezunu E) Universite mezunu

9. Annenizin meslegi ?

_A)Ev hanumt B) isci C) Memur D) Diger (..... \C\&DQ}C,,| ............. )
10. Babanizin meslegi ? J
A) is¢i B) Memur Q/Esnaf D) issiz E) Diger (..osnssusaivsssvssinia S )

11. Oturdugunuz evin durumunu isaretleyiniz.
A) Kira endi evimiz C) Akrabamizin D) Difer (.. ccosviisiisvivisanasissmanisess )

2) Anne ve babaniz okuldaki durumunuzla (egitiminizle, basarinizla) ilgileniyor mu?

CA) Evet B) Ara sira C) Hayir
13. Kitap okur musanuz?
A) Sik sik (BD\ra sira C) Hayr
14. Anneniz evde kitap okur mu? e
A) Sik sik B) Ara sira " Cq Hayr

15. 14. Babaniz evde kitap okur mu?

A) Sik sik B) Ara sira (?aylr
16. Gegen yil karnenizdeki Tiirkge dersi not ortalamanizi yaziniz.

3\{\ V2 ]\.1/\'

SR DA AT 14 ENR

17. Gegen yilki karne not ortalamanizi yaziniz.
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EK 15
KELIME AGI YONTEMINE ILiSKiN CALISMA ORNEKLERI
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Wwoeele\t Her 2aman bulundu’%un L onum dan c\c\\nc\\zc cso-
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510:30(.
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XXVII



71\$ WU O AQ&cODOQ S

N ) f

maon e o

NN/

/0% s2\2U <0Vo<cm.01 Vo) 5 PTROY > M0 Ca%o—o

A 5
( ,.\\
holo g W _.;nnK uf&/

¢ " \
hes A
W o J.Ma%t/vmvco . ).o(LdA?

XXV



Mutu olmat (gun J

Aiteme ve Ailemin Saplguna hedecledvpim rslen bosord
\tne NG PN 2aman motly
Motloluy LIS el he,
RoMe sodece

ﬁ(l\r\r‘a Ue bdiﬂfbc{ﬁ_
Olorven,

k ece yak (S e
WnSonlera deg

g . g d.
o FAaSen OKMoyar\ cistmlere ve varlillora da
A o encot  mutlulue Gowklora yarg,,
G(OCoklcva ea o Cal \Q}r V\ed-\\e Qldkg\(m,\(‘q Onu;\ WotSndel
motulegy qQSrme m.ﬁlu(u@u\ en b&gbéﬁdér
Hectoa ha 4o Yopa b e Sac Al olen
ders A\l fer,

° holaScadan
C(Oou‘&crwv\t'?l Ueya (aSenlesi &

¥ hatodan dolay) mulsun etme
hatlecmmr Yol duce
Co ewklest [ vosllest ve dipe ¢

|.<\Sc(\\°u\
(Asonlerr Qolens oty edoliea 7

Ay edmel fon kor(rmgv,,,

XXIX



Pdalet\; e iq\‘ insonlarn A D(du(ﬁu dea
&'\J“‘l“l\./ \x -

( MU‘*\\J O‘MQk Qu‘eme

(Gn Neye
l‘h\i\{u(\m
\ vn(g ,ljl'\c‘bohmu qectndiecer kader
3 ) AR
D\')Si‘/\(é\" \_V'//”/»jeua‘fqe ve Say Quya

inSan\ara

XXX



5 bo C';”t SevCa st
Do pottn comar Wi cale GnemWidis L €

QU B acloc 'p°+°5ef\+& gaphd \ain LA Cenhleain -

QNS Mognagid e~ R SR

Hd\e —
O\"‘QSOQH' L2 svandq NagoHrer  olrmazdil .
Jani 3 logay - loruyop Eollarr )y
Btéqg( s

Polise siLq,Jd' Stk teq
\3\3. 2

Kisacas, Dogay, Fermia 4otalia,
bcnacxm»a\ | Sasann,

LH:\ r“-\'\\de.\ i

XXXI



UANAY

,,.\ \u > e

DOGR SEVEGM t— Agaq

"‘Q\.ﬂ\r‘a /
‘-\l‘lﬂ P S‘ ;s‘.z\.‘ t

23N

XXX



DOGA SEVGIM

bo'a“u WM amiz  AGin Gek Snemlt e \d%q sove&md( nefey
alaklicz. Sq?s\\\d\ Josemam IR {ain 3«&'.‘ olen okesijov degade elde e-

derf'l.‘\&a’gﬁ icdade Wimek cealiy  da Luuadorur, Ry d;;ub\ dsgemit heas
ho*xuc:n(ar hemde berdiniz  icin be,(vm\‘a\'i.

&'SM.Z, :jv,y nealle  jeln de \(_gcuma\kbli,. Yen: nesillee 3&’1(‘ Se Geure
b cilenbil mele iehn \her TN A%Qt)- \(Q(’vma\nal'l 3 C\curem—ﬂtéck.' e S:ﬂ‘: NS en
Leny; smenfemt leri  Seyin dezomizey oo vvbsr\"' G\Jn'\',mbz& a'g—%Q{j' kocu~

mak ehn bircot kurvm kJNl'-J°(‘. A('w\ Ne -Oa«m‘(l:f &:)"M ::l< \/\(l%\)f\ | S e
O%C\‘« kos.\:ash

Qedmimiz ve iadigiaga \er Ty deyapr Sealpr. Dma Lie
quo‘( ‘-a\\k J&Pldh"kh bizier  illefs amig onax  gol 3L Jauf‘cnu:j:n‘.
Ve w Wi adit dexil!

XXX



@:,éq Se-fa Sy

DO ) e < latdat l° ~ os
| Oy UO\S'Q&|8.M|? Sevrén, ok o € Ic ) Pody J
o . S(‘jesr"de -(:el"\zk- LﬂclA <l e ‘ ) ',‘(
\\\ﬁx Val kg NS cbﬁ ~ 4 "/‘ Q ‘
U & Oks- Tens CHQ adecfa O ) o
’ ) " : o8 < \d,., %waﬂc\
ol an o (o, 8 [ At
abt . U redena le el_(!*q na. canh |

<@n
an/y a <o “Uwva
)

S duylr b attany, q

Pel <alk

L".C‘M de I"\SM |(_‘;:\ "{‘lv\‘ch
Uhe segtibn o
N QAL \ b‘o "\0
YN g, Baeuk leveups gal pusel PO Gevre
Eo(q}‘(\Ql o
1 wve ene S°“np ﬂ|£ﬂ¢'dl?‘\

%nknb‘,'v\ek i@in Ner feran dejoy,
ke yr ban :
3 2le gy, kopan ek Ya Ao, Ao ke SUE'c} evlecde
3 & TA; do?g Lof’(d‘:’ ~e Al "‘/ “‘QS‘L Claeq o S ‘:r atur,—‘aé
D{Mani* uf\\-(tub\r\ﬂ"'\ol.A'r, (ﬂ;":uw\'_‘ $inde neres fon S ecis
e ~odesel [ degvim  kofunnes,
e lde

EXEN §2cetls  Jren 665"0‘?"”‘(““«‘%

‘)‘eﬁ:s‘:h«:r elrmbten, (& simiv YN Bedar e geun A den

ele cdecin, DoE bize  kors) by bater <8cattlen, BB ang patd
o/Mch'Z. <ak lb't:.A:aC E{,‘ Méenb

\“\59&’,9_ dovmvdc(‘
kcnu&u\& AQ\/\G \\ossks \LQ\V 90 )‘d‘%

bu kadaer
Juas-\":jl

o 7\sAch o leruy

XXXV



\r\&-&&f\\er )’jL‘QOM

«“
Cof\"hr 7“ ]

b;f: r—C\:‘EWA

—

> nefes
Co mery \
! So3 Ik R
“hk Seweh / /
V\eaoe- :jas .

XXXV



Motlv  Ne dJdemekdr 7

Myt olmneX  dunyadaki en v seMdits Kuauk
bif Gocuk bile KhUQUk bir hedive aldianda
aglomnak.  (Ster -

Qilenn  benion Mutlvluk Kovnagind e
Arkadaslorim, %omsolann , hels) benim 1§11

deqes\id i/ -

Mut\o olmakK \Qin
CoK Mmutlo eders her

hokedes -

seva, / Kiquk hedieler
b oz 1N 30N
bic insan
mutlvivgy  qacmev

XXXVI



XXXVII



HOjol lerin \Me. Hedellerim

Gozel hojo)ler kuron 1SN - 9dzel brr . hedeFi de o

Herkesin kendine 0243 hedefler? vadif:

Benim e hedeflerim wor derderime ij colmp 362&1 bir
okule, gitmek . Gozel brr okula 9idip Y bir meslek =dinme
hedeflerim vo Colsip, he deflerime vlogocatum.

HeyolWer 'tesin bir olus ofegik/or Ja hoyelln gercel
olur o " Her olmoz. @nue hertes Fendine Yotuam hczyol ecler:
HedeFle Copoloyinca ol Her inSon degro kara~ vermesr
iein  hedelleri dogr torar Uermes,’jo,cur

XXXVIII



So/v3)C

.

f
SJersoly
Y

/
L9700

\g uwag |

XXXIX



1 NseN /7&,70//// b_/q
Alen ) onem/

Av‘&) biim evebeyn) e Kalokglrn2in O/u;Jurq/ugu L
Toplotdor. Yant  pile her  seydie

Allerniz b2 ep blyuk o/eger/enwaaérb/k
Ontam  Gok ey Lomluyws  burada Olabijmermiay
€n by Sebelr  atledy Anvemve Eabom: 2
her Bl derdviee Orlok  olur Ve &ize Jlde.
Olr.  Karde smiz fse b2 GoK  fatt ve e
q‘,}zgl bil du%dyu o imamyz, S29lor.  1n8an
HAAdesT o deshodur, arkachsdr. Belki Lany Einde
lastayken  por abyaNoypcayy . Fakat  Llybyince
Jam  Olovar beyn;/nfze yef/@coeeeg,tm Bir drleye
gohip  Oldugumuz win SIS efnef; o mutly
1O(mahy;z_ Hele &1 bo ok Y bir aile e .
| Keceo  oile bizimn  her Seyimra_clir. dnce/rj‘?mrb

her  gaman allemz Olmaldi

XL



& T
Do 6
P Pep
O-Eregen P
TG B =
A stz Q\W/b
%

@



MLVTW ouMmAc lalv
Ashinda mulle olmak icin Gol don icsey qexe\:mlaaf.bo—aru
olmak bazen MV 3y oOlmak ian veleb:':nzsr‘ Rir L'.Na“n berc e mutlc
Hriass ain yeerdck -olmemast yeter b, GUnkd tnsen bulundvgy Yerlerd e
dobra L olsrra  here couilin. Vomi @7 oz inden  bee..
Yapmeaak olmak bema qgre yolana Olmak St LirRey aunkd
T LN %‘-‘:)'- d”faﬂf‘ﬂsne.svn Roskas S‘\Ls- Sousrom yorsva, Rineus hiranlE vona

O&'ﬂﬂ\’_‘. C,equ("‘A< Gele U"f”"‘"“‘k inscnlor veor. foar ben orerle  cok

o2le U bhalie s\ istermsuscuns, Gunks bora cok i eliwsc. &hr
- J gety

nsec~ é\m\/\'rx hemen U""““"e v"‘sw"“<$e\a boel biring S‘u\lr\e,n:h%"\ée
hemen \:)C:'L Sfodey Aexiwr. By ascemal  bic Rey o &Onpmc‘c\\ olao ks
cok onocrmer) Lie 32y

Simdi siz bona U"P"""C“‘ olmakla MUl olmein ne ale-
Law v e J.\oecc\tbim"h A bence B 0o \gq‘amn"x oSlurs 2 bﬁza %\‘;kr orma
n,\ar\.}o:\ %Q,\qr. Yon: ashinse %\“,\rme\z i\-\w"a-;ré\,( e 3\‘,\Mek z2ocun de \._q\.du-.
‘\ e Lunva S Sebek aprmack oumale Yapme ik ol neenler  beal

2

(S fs—"\°\°:\"—“' bb?vnﬁf_ Peade ¢ yréo\ DR @*‘W-Uu—;p« we lbv
Gok kAT B e s .

XL



S

S \}
o3> J/

MUTW OLMaL Sessiali
TATS)
Side® / :
. M
. g \
Pekoley:

XL



- GELECER -

6e(eceprmle ‘lgili hedeflecimi, hayallerina: geraek |estirmek
“lopunoms«n,o(omuum dryenlea' dinleme den 0 hodn”enm.'(\,
Kogmoyr ve qescelklesticaeyl siyowm.

Annem hep 38

qler bana Sen okudution sonra heftes sana destet oly,
Seatn otkande ducacler diye .

Db:m Arada Sifo<do  bane dq\g& Omoc\.l- Sen ot.;_’amou.,\ digoriama Benis b\'L'L'orum
abien bea) Lishrimak ve gor vermet fen'a Jap\yor,
Gelecekte en buydt hogalim

054 Suboy Olmat veya pilot olmal
b\'(:‘/\: Gol istiyorum.

5iyorom .
hedeflet'min pesinden

by ks meslel ten

Ben oot i boyvnca pilot vega  osisuboy 'das beciag olmat 51y or,
ingollan oluium . .
Bualoa olamesomde Can Soflg ama ben le0dime qeventiyim uenr' bend
%ivenmow

'me.
soc Qmé tMa \‘nan\d 0CUM.,

XLIV



is imkonlonarn Gopalmes: fuleat vssit\ile

Mk ineles:
\ —3 Teknolojinin daha da gel'smes
\,
\
/, GELEcER
\
Tekt‘\okh'\‘ 0\0“30(;‘ \ 2ekals c_‘ow\z lar
CouXlar
e
—u

Wiresel Isinmatan aHacep

XLV



EK 16
BiCIMLENDIRiCi DEGERLENDIRME UYGULAMALARINA iLiSKIN
CALISMA ORNEKLERI

XLVI



1\mu+lu 1\OAI(Y\QHl Dene
M (4]
ﬁnson\ar bazen iy bosen kot davramislarda buluna bl gor.

@

iy olmak )’\Oyfx i %en‘\ﬁ)c)r'\?,- fsts olurson houﬁq-ﬁm Lojbo)ur,

f'dr' e kol kavromlan Jﬁ?rb‘rfnewlgm-l-’#}r.

é b [T 2!44»1"‘.
e N AO"A}
u’/{a&

MNy: insanlar  kendileriny aemfl\—hr/ kefd’ébi( oaéoven 3el;f_

'?;d? o/mw o/e/\er‘semq 36rar50m'm ne o/acaﬁ‘fm,

/rHovo#mr?;\ taram‘moya Qv an c-/rned,‘ﬁ . bﬁz?allerm'v i

Sogo digir meyi  TStemezshoe degil mil) RBidkere

Ty o/'rnay\ denersenia  ‘leridels Yoplar belk;

Snoenbn hoa r lofe '\»urL/\Cx\\mOb}o.%J(u o/moy(

1 a[ (

denerson anlars\n '13‘\ olmok rm B4 Irmq éfon j:,éw‘\?

/"

<) olrmad m, ?a; Slenagdan 8&92(; CCUO,ZJG\ Sia
Lecin  mutly O/”’ij' cbnersen. o

7 o™\
T
0
% u \o”'} <°
o

Mty Gursn Sar her hagoNetin dger,

pl:ji [, 4o gelme2  Z0na  Darer: Qafof/I ’D’O’“

Ko [t [ «Ser inotlo  olurson <qes i?“'é’ﬂ?h‘“@"
Sana kar? Moty lk Sora‘d:ﬁ Smﬂo ol O‘mwj\ |
e

XLVII



M 7240 X
_)8""‘cQ TNnSan \«u\vﬂu dmal Cin 5&\:4-‘1’9

Chente ﬁ?&mm»za/q ovneq
TnSan ‘her -‘—efl\"'llﬂwnu ‘Oluf- ‘%)od\g'm&z/n& 5(\!3"!‘01?’2 i
¢3>an\m12da oano U‘:lnu-“\) O’u g .wﬂscz Mu”u O’fﬂq‘ 1Cin

Lo dece chdﬂ’?@ Van mzda olunca\LHu#/v o}uruafgn.‘m
Sevd? §im anmdy olnca  her tarle melly oludarum,
Kendor WHutsez ’-\T;&Jmleﬂn Lsin 2vdi% Qonindy 5@7,‘/"’:
Conlo,xfwd‘ﬁ" Waninda Ohnca Tass 02\:}»702:. Bzen

‘U"‘{enJ:m.’ Col lijlé L@JTXO(\M’). S\v%mﬁ‘cvc*f?z}erfm dBeng
::f‘-l;m Adnc‘h;g@ O Zamgn 55*_‘"( J.‘ior\,m’:-&n ltf)o’fm MJV‘.SQ,‘ o
ditden s, o O, =

a?enr g dg;{ ~”v OLV:B”VM-MhQ
b

éo 2
IWTC uz M‘J‘Sor 1\1\ ! " Seudid /"’f"')
0 Sop Ji‘q‘v‘”u 0’",32 en
O‘"’)OS; jefbl?r‘ = ) S‘\/J; /L\'_‘"_q
p—3 _

\
OF S

R

XLVIII



MITY o 6w My B B
YORDIR ! A% Pocogye M«e
gucly , i
Mu“u O‘MGL Pera Qe 50,97y ?Llﬁgx vc/ci"r. Mo;p\Q ben b fsang

kls 361L boksom o lpe?
)mclen leb

Falomo by, ooy fim ¢ bobom o L.,
Hlimse

a Lfm y{inacprk Lym!t fj? %{L S’bi’(f.
{}II? moll, o’mck

J'lm’wz J-MLB@A aflavie b b et Bl e ha ksl
:‘}Y‘l"’\ ijo’um. {')W”gf L("":\ Q(’& ‘L&O

o o be b ol olvom, e,
w L, L‘i’w’) ot howmg 3#1';?'. Mm.L bk
m‘)“u 0"0"‘”' :

ey b sadefin

o v ke, u.rnak-’q

ki anom  beng, 1% ﬂl"’bof

mehl’a, Layn.i LoL
Yemetloy Plel

'épluﬂ . fil"(léﬁ“

GesP wrouo,spcrk_é s?u@fm‘u’l 2 Cnan) C-Dl
cob mujl olosnie Flow, how

Acen cat ’V)U”u

Frectle OPAe ok mll, o ;f;jarf al

f,d;molfdn:. :f,‘b)"
OWVﬁi’WL )(‘, }QLn,bal'l.l"k
3%’) xgleﬁ oL'ca & apll a’w.l).’lm\ gec by |

"'m’JQ'" L':y:‘m[é cl/ nu 170;,004 qok Lo)vﬂ"" Q?mel
v beychMan .-,:p,umﬁio,wm]‘ el e kller y{nJ@wL <ok muJLu
R

i, o by be

A g, &g oblg
o],wn.(;nh %%.L@mym e ok myllu 05

B hosims Steor Y Sebee SHegtede
cok mdll, (‘JWW/CQ"&- Pt destee S

Gy X Sicok zo(dtL\ Yy cq
ke Jopy Cooup b L

Mlq DO ¢ l'p
Japuv-l,L%l' 2<7'le~1\ sul v.-v”o g’uym“ol:.m""t LS" ’("Ug Q?”’WJ“ Jr"’u@;"&df
cok mvuu olUOll.m-

Mol wypersr
BB

XLIX



Ceuoo Qna\q*@"‘ mu‘“u luk

C‘L\ ncelitle \nSo\\o\'\ \hee'niain mua-u olmek iain
b= nedeni NeorduT G&n e ou dﬁ"\‘j‘“d“ Muty oarna
da;onrm:so(‘.

Miuba ol win - Goga P‘éf)" Sumlu  bakmemz
5""‘“"““ Ne JO.SOMI; dursenz  dun g N\o\";l‘-h\.n'» bo2 e}
Sah loen Tnsenlacqg kﬁahn\ada seper JCrmzd‘//\. ’E.-/»ro.)ﬂm:.z—
Ao siat muHy  eden nsenler  glsun., Benion  alediklecim’
ujsuloda b“\:rs‘m‘uzx):le nwaulemo:)-b‘\“ré‘f"'l e by Siae kalmgt

b.‘{ed‘ \ij\" be coutly Olmae  ein GOk bi— sebep

aramyorum . Beren icin elimde  olen imkdnlac  bile yeder-
e Faer ser\%& MutHy  Imele 'Lfﬁdoféa" elindet; InnEBalar
k.qﬂor\mada bil.

Ben  benim dledlitlerdime  uymonwl Favsiye aaLUorum.

e Sa mutla olursenn sistnle  piclicte Sial sevenler X
de cnuHY Olacattr Suou bilin ki  s2f +°Nf""\70fufﬂ ame
GOk seuﬁdoruﬂq .

(_jcl Mw‘/y&an ]L/erkqs A(,Hu

Li/




"ol okt o o | /J 4

_.Ji/f.

R

gy,

AN insona hekie shh &Eslmmn ok
ccomas)  Jutvumbue MU m\'ﬁ\'mh B\m\\mn mur\or
%{\i Monot ’qumo:u %ﬁzﬁmkn &b’\emmu\ bie cau'\xim~
SeMenin A3 olmamosiis MM olan insan eev
®xne Bk )y socel \&‘g] o\ sourhf every NS Yroua—
Rmaa  oom ofic W Yopg v Y ows g2

Labc\‘)

Ren  Dewmlon  Wie  swov  Down Wb \\o‘.:r
Maeen ENAN L vy seui e Olmormian 503\0r
omo, St.\ac\,)\ ne o\\(‘ﬁq o\sm mu )I\u\ﬁ Q)\iv\ls)h\'\ en
5\‘41.4\ Q)u\:)%und ulie 1‘%\) C.‘k\a%u b\q‘\l& cesore) N\
anm o\w ’Dqs}l.o d-méo\om %p\uruc j\m mn 57_%\- venini

L

Sﬁﬂ:&\\ EW oo e 2omon ue e C \"nsah-
\o('\r\ qoﬁ\ abhe HOWN AN dmae %:.\T‘c)\v\\rxy \;\\irv\s«;\
oo DomMonewihe . Tw Wb \WRlorda,  Deakrkr  insomg
rwso\ot o\c]u%u \N:N ek sm.&\:ﬁi\n

Th\% A u&evmo\\ da r\'\u\\u\\%\! ¢ \den 5\\‘0&0\0"»\\/1'
ML wsean clndks olon bie sy WP Baen
e c\m“aon Eeolee mudme Qe cla mu\\v%su e
\5;\077\ \oﬂ\ a\o\‘b& ‘XNMKYN‘)!\ s\uin oWnizek \'Lo\-z)o)h
pm.'\\&’ \JQ\\(\ i Bo{b)osm Bof\‘ \O(&Vd ck%\\ / h\u Yorg —
v gpcine e 2omon %u\umscl‘&h\f\. Wl s
Yer  20mon \wnser, Bunu ?0‘)\\vv\r.h\l\ en ?\o %3\..
X aginek Y undviunut JuCumalon T\bl% Vo ocdmemedbip
&mﬂ\"ﬁ:ﬂﬂ, d\.‘\‘\\ﬂodc\ ORI tir\ck \v\aah\o(‘ ﬂf%‘&
Oq\\ﬁl\o_b_ Sen \lem\of‘ vole - S ’aw\):.\f fy Yan
Menchimes v““%\\v AMmadl  wn mhip o\cJusu'L Fykrin
}\\\Jm;\\h\ Bilme Yy,

LI



1S TEDILLE RIM

Gc(wcﬁimm 3\)22{ olowsiae i e N
I.OL Galmp Léa‘rvb((d(m . w'@ ‘Mée/‘ <L°£; )
baoal fgL%N{/:Q;\LM: éc;cne - JML o D'S'P liali o -
Se i(‘j; éir li2 é:xm Y offm&q {‘/‘fjﬂ. e Gace cok cal =
SLLP j;){’ b,y\ B L L g e !);r DY Ik
tkearip (et} ’l»qm_ca;;.,w poa (k a\l,’cfvv we -
(ja Gr‘la.éq7/(/~xmla cl\\,(‘:f JJJU nce & Iélﬂ -é:-l—c-n C,Ll é/"l JOZ -
Lpr sonin

mel i>-l-«'oo/uM, T4.L: QfL leren  cavinde  dhrp
L dnedon \»y\:emé rsyorm. it Dune 3ar<!;r5-.‘n,1¢
Goxllible Ez QOcJ(!m\ banles isldz@ ssnen  GabsiP leadin
bl ds v il Llodrine  Shyorien. ’ ‘
Ge\mqimia L Lok 3;:9,’ L solille draai
lLinke Gk calsig | | Tnsonlemn ga;nLelz: gyﬁu S;L/n Grim

k\‘? kU\J\’n«\' la,\l-‘— [M I'(‘]l M .

LIl



Hayarima  CABARYLA OLUR

Her  7nsentn 9ele Wilt  Lic h oi , bir hedef?
\/d‘dU‘. T;bfi Lf qllmnicej Eeole u"'u_2'j l’-o\qy &v jer@eUe;meQ.

Ha%o‘;f"\rtﬂjﬁ 3eFCeUe§Mes. &0 ceb calisip, cabalomenia
laam, Bagen  bundery silbilicia , cob  @lismal  &7arf Yorabilir

oMa  her Dervary bendioniar alimiain ek lesH§T  20ment
dosdng op rotive edebiliria ;\QJ JE /

Umarim <alisip }Qﬁbq%d\ hertes 784&4757 Yere. v

LI



Gﬁn D%mo&an N‘\a(. D%d(‘ "y
—

lnsa !
nJ iy bie O\OU‘ﬁdo‘ Muci zewT bir hober bevier

Ne  Onu teselr edebilecev bir gokun  Tster. Yoninda
Olon \Lisd onu tesells ederse Tcine bir uwmut do‘jobihr,
ot bir hober fe\irse insan, mbret»«ed‘- bilmeltdir,

Eper bir insomn  Tnonc varsa  onu  Omitle  bewer,

&v)m’\ 3im koybetmezse  her \'-5"’-:"\2?&‘ Larssinda  dMAdilk  dgyrabilr,

é)rne\s‘)m ) Pe:qumber Efendimiz  kendisine  Lors, yapion eziyeriere

oy \ T
d°U°nm'5 ve clcwos\qdon Vozd:ecmem\:t T Ve bu Olay bizler =

bdask bir Ornee  O'mustur. Yoo bir o\o.3 OH‘%U“A“ il

kmﬁbdww“ Ve 60b{dm¢k3"2’ Gén dojﬂ\odon neler dojior

’?rog-"té\do yer veramelicin
*Szzfo avagiiae Aidkat etarelisin .

LIV



DOGA M2

Dogum\m bia™  igia qgk Aosel‘sﬂ. Dogomvz.\ heP
{eonin L&MQ\\j\L- Temig A\ﬁ,\no\don\ar\ hel qecede Q\u‘sok

0\0\ \tn '\0?00\0(\ (30§C\ \$onvs unda Ujo(mq\. y,

E\é)er éo'fyom\m hep kit olucsa hetlcegin
§Q§\\§\ )(eb\\(\(@‘j( %;\e(.olr\gg(\\o( e batelu g(SP
alalsa AOSQ Ao‘c}'\\ 36(“;‘50 Lirleni(, Meselew otma-
NS gak\zg'wvzde yerlece siqata alkel ug, Yoty
sedlec akarse  atmand - wehan  ciler, Ve boksn
ayclel  4ocer &/

Cok Feoale besvk Alma reln

N ‘6“"-‘-’3@ heckes éQ%Q ML seVip  Sayon

é\vﬁmo\\é‘(l Temte 6050\ , bemtn éﬁn%g o

—
——

LV



" AILE  Biee yigone DSEN GAREY LER.
Alle toplumu  olustyren en

kJdaok +of3|u\uk¥ur\ |k olorak bir
erkek ile

bir Etljonm Birkicim * gevi

P2V lenm esiyle boslor.
\SOf\ro Cocuklor

O’usur Mesela (ki GO(uk

) bit gnne  ve bir pop
Sorumlu\uﬁur\u b\’»rse

eger Gok  mutl, o lurlar.

Bu  sorumlo\ukte

\9 e‘i IPMesi, annenin

bolaoja dosen 9drey  evine  helol

poro
inin islerin;

YoPPx¢ & ocuk orine  bok mos),

Gocoklarin  ise Golisip bosor,),

de rj'erfne Olmo|dl

B 99reuleri Jopon ode  cek mutly ol Birbic)erine
Sohip (‘|'(on

LVI



- MUTLU OumAk

Htl Olmak jgin bidi ok seven bir oi/fye ve arkadoslora 'htip-
Clm‘Q \)OT\C\\ﬂ _z‘o {er\ ,’]eerS({\ \'\ef\dbfﬂi SR .bfr o",eé; \/Ot'e//r
\A s8N arkadasioniam olmasi ise  bisim elimiadedit. Senim bgyle

b"lr oilem e arkgcbé‘m var. Arkoedasimin Yoninda sken hep mutly
Olorum 5 <drek)i aulerm.

> Surexli gulerim
> 3

B\m\J“ yom Sira 5'\1399, i\y{@j\xzel 0(\\0(‘0)&0\9\\;& iHijaum'g
Jardie.  Bos, inson\ar 5Q\iﬂiy4 dejil de Porgyo i *Jyoa dwwrbr.

Bana 9ore by 6Ok wama  Ailem, orkodaslarira ynimda iken  boska
bir ey istemem. Gunky 31\"!\\ elsijmom. By arade ben en uok

dileme gnem veririm.

Bunlardon  baska  annemin jopt@u jmek’ﬂr, dgrétmenin  bona

kars) clwdugu dbsun celer, kardeslerimin  bono abl deme Jer
clha e isterim k..,

LVII



7
leden Soara en Sneml, ¢l Bem‘n bir +one CGok Se\/d.j'n'm

Ommlo jtme\gim(a\' Po\\j\o,sm:, O\yun O\ynorm omo  bu
Sene . sim O’d@v iain  Foale glencm\ijoruo. By

—> )
Rekodoslik, ai

arkoe dosim vor.

YYoden Zomon
B\'roa sikic 3eoyor —
Genellikje

p—

ben” on loro

{
setle

dfrs (‘,o'l;mo\yo b.‘ae 39’!(.

GG"""&. ejlem‘r.: A ra oo
Gidler im 10y a1 sekilole Sine

@/?ﬂ ria

arko aIOé/lk d\\-)ygu loria en  dnem|y ’eru'nde.\ byeid,,

LVIII



IMOAMM 0% WELERT  pREisTiRinoim 7

\mkonion  olsa o yillarda bati ofkelerde Meydana gelen savag
\orin olmamas, 9c8n el?mden qelen huf..q? qapandim-Gonkd yalilan
bo savaslan qenele tnsanlon bylbndoge vopnallaninden ebnaky,
TasanlamyCane sfece degdudu +oPnaklarden aqmilip hie decnimeadik lap,
lol\Saf\laI"a qgguv‘tak ToNg Nda Lq\.u\af\.ﬁ%vo%u ko\{.@v\\;n?{\?qas@qa"
maz hale gelfyoman, o

)

Aurica by Yasanan $ava s lardan 4-“&'- enfaela cocoklanramn |
ﬂapoqol\ g(\)ar@u aflelentngn yasadigi haqad) yasamak w@nrunda kealiye
‘k éfh v udla l{_Uf‘#UlMalL Peftn wikdiklan: “g[da bhel\lé A,‘,{\?t&y

a?l«.lcﬂqlg 3\0yon veya Blomichithes? qeg i yor et n, ‘

Pasanlarin b dunuma dosmes? qenclde olleelentn 'LanJ?wlm‘:
lany fafn ydPaiis olduk lap Yanls yznestmden Laynaklaniyen |
?‘gr\w\ fuln D\‘kc.\wP aneten fngan lanin Savas ofbaim olu;wqwasa
fafa daha dfkkeat!?olmas. qwek(ﬂﬁbm?w{a e\Tmden qelse bUSAVa;:I

~—

lana engel ol meak tafn elfmdan gelen hen gaqf Y eaPardivia 2 (

,Zelmdef.' cok

ak l‘\cb y \
JPamevalig 4 | o o “-’—ceb&)

LIX



Bolelortler v Songhar

Jnsedler HAOA*‘M'& nep Bir bekleti tcinda  yogarler. Bir hebw
Qlu:jul\ca mutly o\mct.j. beuemek mTja\chcla verdir,  Kendilerini \nep ka-
4o hdberler a\mda pfojwwx\aw$ Sl\oi‘uehr. Ama distrdeklerinia
Stesinde w Sonugler da  verdi.

C,?aq ki W ofnde etben holom vedr. Olaglerin sonurun
daima  kate lotecegin dOsx‘J/\Q‘.,(l_el. RAacak bu dorum oade Afji\é(r.
Gk Inqa.g\%o bek lenmedit o\ujar desomf- Mcr\éc. 2.1V 3 AL
+us'\ 1(01)'1”1/&0 cikabilr, Calea &f\%éa\" VF‘QO“M‘A‘BW&A‘ ama =
Clmao u\asabi\zcaﬁ'um\i\ b\\mc\zdiz.

6"'\0‘\1\6!0* S.m éjre/\c‘\eréw\ C(ﬁz\g vere\im N\eSQlQ. \—szmv
C‘J\‘}'Lgm' Cl\-ﬁ\:l‘tkifv\. ~ena c,a)(gm{arcjan boﬂ(’c/l wk umu-“u,ba-
ot ise cthacak sonug icin Gok keramses g O‘OCJ\“

Januq/w\maJM pesin hokem vererel  kendini  shrese JaLu(ja/.

Bu a[t;k_?ﬁ(j. lno:jo*mnz chuaca deverm  ethrirsenz
ounrden l(e)ocﬂ\tlgjaﬂ(ﬁ, JQF.;S.,..Q ;;/,ung zevk  alamossinz.
”81/ 15 yepmaden ence keadiniae \ep su Sorugu Soa/SINA
109—‘5\0/\ isin  Jonucd U:’ 0/OCGL mt ?”de I5imai da,phuw\
somra kerdinize  daima  sifemenia ercken bir so vodig:
//Gdn o/fimmlc/\ ne ler c/fj"a/- "

LX




“@géuueﬂ
o é 2 Gbven

D'\z\fé&( thv ngoh /_L, b O\D m‘k(at): \b(\maéan pesio
hokzen Vel (Y= Mﬁ\'\\(l\“(‘ . Be 3.;aL|‘$ aclsl lge.&Leo&A‘- E‘b‘h .Sc(\uq\of‘ |
dogorst. By disoea0®y  deelinde.  senlemn  Lendrsite g0~

Memegt J‘lo(‘ So(\uaﬁ‘é& ¢l~ m;.«\cn ‘(,M‘h'ks‘lka‘z LOY\\""

e €
Joson 0 lo(\$|$\0o\ | q.Len,- Lualanion L L“-Fﬂt‘j“ (jé\"‘/ 5'LL:
(Se ""‘&’Q‘Nj“' J‘A"’c ?D&«ﬁl" olgc“('\ }\ar L?SL Sok\ut\locé‘ a :E;l:("uc
aMes \;L.L‘f Dctnen &: Sof‘\"«\oh ron l‘\xﬁ\na l\\r cl‘Lf'\T('\eQ_ . S\PQ\IW
te0 L0 Baretel gnavc[r.c le\j\ Qetnen sV o b Ly [y i
csule ; softor SCant\an ssCyucary "'fcﬂe\';j" Baormty e

d &
4ooly /L;sh calmin c\zl-&:(\éucj‘:‘ Seav deq \LscL aL\MLs_'\_é\l-_(_.LE'z« J::
Sof\uq\wmc\ d;um Jy\x‘f\c_x_ s_i\ogu %u'{ . AL\QQ\M\% 'L:‘-?‘{f"
dors ’é:: Aajm«xlco ocleo Ao:jco X,. _H

;
Y «
;
o ‘}Z

UMukgua\u\ \e\: \!en\'\m'\'m &s;g\ qevceryite Qb ol wer (.
R'\( o\c\;: )\Q.\\o\ :&m Jrine  VoI™oidelw  \aSanl\ary sug \emclc

O\C\\S xn}‘o\ atue~ ‘&f\?“"f\\l So“u(\kc\ ?.\Smc«\\‘q&‘ < \“r;\r.e\é‘f\'
%e'\:\(‘\r.\'\o\g,\\\m\’t&\ wac\nn o1te ne %e‘\’\(é’ce&\ b NV Xeég\l\'ﬁ

bnsan  su . Sufutaon iaine W\en e OAWMO @vemv»e\'\ n%g

XL e b e vecme i b N %e\S\n

.ON S\\P NS \'\c\\e
\5\-\*‘\3\“\ NugonNina Se | kscr‘m\m@ a o \\@_g}se('\’t. Savag mara &

Se@\‘\(- Umu\ '\\e C‘o.(es'\'l\\\( g\vc\ﬁw:"g\‘( eds el Ne \‘G\Xox( DQO\

}S"se\&ég MaQ sonune \ro\}w( \m\ez\_-*suc\\u \:x( 58\6\)'6 SAVUNae
ge(e\iw Sonqun =00 l{,’ Lv\l Ca\m&c\n ene, \D\’rrv\eq

LXI



g

1w kighr 2arean st ehoee "WP*”‘ ""J‘ - J““ doien ke
o el \5\;.\0. y,f,m:nr(\k k-NJtJ'nrluﬁ ) & lh\d tler, bir ;U var,;
’ Gun~ JONJW neler JU Lsakton bUUL'j"\J- Ying Tngon lorg
Binlorsta. G"l’“‘ iessiy VorJ " AN by odassal 'ic'maL @1 an-vv\
“'n,\l’_’ .

P S LM,L,R me 'J\I it 2o g A b kebr  zome
J:,Uw\"\ Jonv Jﬁ‘e‘l" Gﬁ,\ & ol L"(' ollabl;:i A(")rno‘\n Bir  onne
Nin Gaesg, Lecs bir hsl-ljm dn!m anrmys olabiic o her 5
Ne Asrsan o(urru l. 0‘,""/1_ Q)’Ia bo bir SO~ %ﬂlir Hﬂ' U.,: {7‘"
‘hr g 7U °“L' - L o Das lvru,l‘ & Girolen (7°k Olbf & Gare &Jvﬂ

w“ x"%
' " Alab'ke,
A."LI\JO L>U korv JJM\.IJVM, Lo betre N&L‘ “l"“'l’J‘c ’MM; ﬂ A,L' ol
T} ilvesl  goaine wolae  vervse Gl"v«mk G 7 mbcize U L oker
atbe L var Yido /“I‘Z bbis ) ‘a‘%qh{h
"u‘c‘ "U chas @ gy Ggh ot ok
Qo Mrwolomas ”l, s pes - cor Lo Uersee e “inenirson
"C](u\ «Jt]mola,\ nq_l,_r JOM- 5111\.. 6'""C QH\M\;. J/\-flhr mt]
=1 Ml.a\h

B A

LXII

)n;ﬂ'




Cecohlufum

o
g
G‘b,&\&%
Bmim 13 Gocsh |uly mutloluge N’__Qg)c edoflocwl olmly 35ze|difSan i
hogar Goculdlag e garmaimis-

(g‘::"\x—é
2

v Beﬂ Vy}qb\hl/fn hee  Sellate qr|L°A<$hnmlq ogunlq( Ojl\“fé\ml }ﬁ‘kq‘ oYM
Benim Woelhlken en Sevdigim Sed hjﬁﬂegéu.é%l“h\t’ de Hacivat ile Vﬂ(.‘\jbg’/(,
Severdim. Bneem ben hep bic gey yarmnh srediginde ‘Sen Wicsksol decdi.
fime ben actily bogodsm.

(_\QY/

L%,

Gocok  oleenly Wigacagy €3 lencedite Gocolhluok ol ol Solmlhiala; eoculklam
Colh bZ&\Gsemm Yan onlsm éq t?&é\m Qé.\jofk)m-

LXI11



Yardmlagmanin C>1em’.

Hoyohimiz | bogunce COlSIME  w calkoloria . Rasilam
‘OMUHC\ Qers QG\IS\Fij\ 'bOll)o\m TS SQI"W& QL mey ParcR)
Korarr, AC“"‘ reAiMi3iN  Mutloke Boxt  konvlalds gordim
almast  gereldr.

Jardim lasma hayatm 12<b. Sremlr - bir Yere SQWP;HP' ;
Vacok  cocvtlora givSekiekdevi  Bic resneyi almak 1cin abiy

abosi, annes Lyeya  baloor S Joudien  eder, Jordim lasyronin
QGestlert  wordin Sadece maddi olorolk  degil MoNeM olam

Ja aoygularim 1z poj\Qscuok, MUtSL2 olon yakmbf,m,%m
ve Seudiblerimizin de dannda olanok ygada onlor

desdll ederel de onl@ra yaudim etmis Oluuz. Ance
hers ne olurse olsun  eh cak Yardimo Thiyas! olan
hosten we yastilar Gonkd onlarwn e hagadttan SUASEN
Yol e dO:jQV\C\ cak ijC‘\QfT- Ornegin Jash v yanha
bir amca lhhayal oding Y bosina  geme  Yapamas

OyQklort Jidmoz we Yoroyemed, Carsidon  Karsiya  geceomen,
gdzleri bulanitiost ve g¥emex veya enséll» O PYodeR I 2
ATsonun  euet: welki loeled?je onloy AN YrE Yapmig

Olowilit, onlorin EiNa) EOIOE\CJ?L'(\CQK gorles gapmizs omo
Tnsanlor onlar Tcin  yapllan raldirmlova  arobo

pork  &ryel. Onlar ein  otokslerde o2l yerler wor amg
NSonlat anlaro  gne) Yerlere o\'urugcf\of. ) (

Vi

moaleSeJE Yordim etrmel. IS Yoana onlara 30{3"0"\

Jardmlara  da engel  oluyoruz ama  ler irimja  biroa
daka  onloysti oo onlor Qe dakho folatl  ue hour\u
Bic hayat Wosiyobiliclen ‘

LXIV



EK 17
BiCIMLENDIRiCi DEGERLENDIRME UYGULAMALARINA iLiSKIN
0Z, AKRAN VE GRUP DEGERLENDIRME FORMU ORNEKLERIi

YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak izellikler

Eigldm kenarlarinda, paragraflar ve satir

aralarinda uygun bogluklar birakilmigtir,~
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmustir,

[ Bigim

Baslik konuyla ilgilidir.

Konu mantiksal tutarhihik ve biitiinlik iginde

anlatilmugtir. i )
Paragraflar arasinda gegis saglanmigtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigiince
i lenmistir.
—Yazida-veritmek-istenen-ana-fikre ulagrimrgtr——

~ | Ana fikir ve duygu, yardimer fikir ve duygularla
desteklenmigtir. )
Alinti, 6rek ve benzetmeler yeterli olup igerige

wgundar: T
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Dil ve Anlatim

Climle kuruluglan dil bilgisi kurallarina
uygundur. e
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda

kullanilmigtir. - i
Ciimlede kelime tekrarlari yapilmamusgtir.

Kbnuyla ilgili kaynalglara basvurulmus ve
yeterince yararlanilmgtir. o
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmisgtir.

Yazida yazim kuralarina uyulmugtur.

kullamln{lsur,

im ve

Noktalama isaretleri cfogru yerde

«
g
=
=
S
=
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- YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

| Yazida aranacak szeliikler

l Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

l
E uygun bosluklar biraktim.
;_%‘ Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandim. '
| Baslig1 konuyla ilgili setim. | ]
Konuyu mantiksal tutarlihk ve biitiinliik i¢inde ’
anlattim.
| Paragraflar arasinda gegis sagladim. | |
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisince isledim. | ]
| Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim. | i
g LAna fikir ve duygu, yardimet fikir ve duygularla ‘ ’
Z destekledim. \/ 7
< Alinti, 5rmek ve benzetmelerim yeterli olup igerige
g Ii[gundur. ’ I I \ /
g Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir. | | Vil
|_Ciimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur. | .~ | |
| Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim. N = |
| Cimlede kelime tekrarlari yapmadim. | | |
Kenuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
yararlandim. [ l \/
| Konuyu kendime 6zgil ifadelerle anlattim, | | |
« | Yazida yazim kuralarina uydum.
> E N
E3
E _:;2 Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim. , \/ ’ ’
Z
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YAZILI ANLATIM 07 DEGERLENDIRME FORMU

L | Yazida aranacak izellikler
Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktim.
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandim.

Bagligi konuyla ilgili segtim.
Konuyu mantiksal tutarlilik ve biittinltik i¢inde
anlattim.
Paragraflar arasinda gegis sagladim.
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince igledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim.

E Ana fikir ve duygu, yardimer fikir ve duygularla

-g destekledim.

< Alinti, 5rnek ve benzetmelerim yeterli olup igerige

4 uygundur.

3 Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.
Ciimle kuruluslarim dil bilgisi kurallarina uygundur.
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.
Ciimlede kelime tekrarlar yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
yararlandim.
Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim.

. g Yazida yazim kuralarina uydum.

-

EZ

E %’ Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

z
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YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

! Yazida aranacak ozellikler

Kéagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktim.
Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandim.

Bigim

| Bashg: konuyla ilgili segtim.
Konuyu mantiksal tutarlilik ve batiinltk i¢inde
anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastim.

Ana fikir ve duygu, yardimer fikir ve duygularla

destekledim.

LAlmn, Grnek ve benzetmelerim yeterli olup igerige
uygundur.

LSonuq; ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Citimle kuruluslarim dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.

Ciimlede kelime tekrarlar yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince

_yararlandim.

Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim.

Yazida yazim kuralarina uydum.

Dil ve Anlatim

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

Yazim ve
Noktalama

LXVIII



YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDiRME FORMU

Degerlendiren Ogrencinin Adi ve Soyadi: “Tarih: ..../...d.........
Sinifi:
Okulu:
Degerlendirilen Ogrencinin Adi Soyadi:
Yazida aranacak dzellikler lfvet Kismen Hayir

Bigim

Kagidin kenarlarinda, paragraflar
ve satir aralarinda uygun bosluklar
birakilmistir.

Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi
kullanilnustir.

Dil ve Anlatim

Baslik konuyla ilgilidir.

aya

Konu mantiksal tutarlilik ve
biitiinliik i¢inde anlatilmistr.

A

Paragraflar arasinda gegis
saglanmgtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve
diisiince islenmistir.

Yazida verilmek istenen ana fikre
ulagilmistur.

Ana fikir ve duygu, yardimer fikir
ve duygularla desteklenmistir.

Alint, 6rnek ve benzetmeler
eterli olup i¢erige uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve
etkileyicidir.

Ctimle kuruluglar dil bilgisi
kurallarina uygundur.

Kelimeler yerinde ve dogru
anlamda kullanilmistir.

Ciimlede kelime tekrarlari
yapilmamistir.

ral VN

Konuyla ilgili kaynaklara
bagvurulmus ve yeterince
ararlanilmistir.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle
anlatmistir.

Yazim ve

Noktalama

Yazida yazim kuralarina
uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru yerde
kullanilmustir.

7~ [k
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_ YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Evet Kismen Hayir

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

E uygun bosluklar biraktim. v’
g‘ Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandim. (/
Baghgi konuyla ilgili segtim.
Konuyu mantiksal tutarhlik ve biitiinliik i¢inde
anlattim. ) /
Paragraflar arasinda gegis sagladim. 1 i
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim. v
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim. L7
E Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla
-g destekledim. v
< Alinti, 5rnek ve benzetmelerim yeterli olup igerige y
g uygundur. vV
a Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir. /
Ciimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur. v
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim. vl
Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim. Y
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince .
_yararlandim. ) v
I, Konuyu kendime &zgii ifadelerle anlattim. [

« | Yazida yazim kuralarina uydum. T
2E [/”
g = ’

5 % Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

&

]
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~ YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Evet Kismen

Bigim

uygun bogluklar biraktim.

Kégidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

Haylr—!

Diizgtin, okunakli ve islek bir yazi kullandim.

Dil ve Anlatim

Bagligi konuyla ilgili segtim.

Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik iginde
anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastim.

Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla
destekledim.

Vi
-

uygundur.

Alint, 6rnek ve benzetmelerim yeterli olup igerige

Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Ctimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur.

l

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.

] ]

Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim.

4

/

yararlandim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince

V4
W/

Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim.

LA

Yazim ve

Yazida yazim kuralarina uydum.

=

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

Noktalama |

/
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- YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDiRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Kismen

Bigim

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktim.

Diizgtin, okunakl ve islek bir yazi kullandim.

Dil ve Anlatim

Basligi konuyla ilgili segtim.

Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik iginde
anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince igledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim.

Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla
destekledim.

Alinti, 5rnek ve benzetmelerim yeterli olup icerige
uygundur.

Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Cumle kuruluglanim dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.

Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
yararlandim.

_Konuyu kendime &zgii ifadelerle anlattim.

=1

Yazim ve

Noktalama |

i

Yazida yazim kuralarina uydum.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

.f'
|
|
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YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendiren Ogrencinin Adi ve Soyadi: Tarih. ol cosdivssonig

Sinifi:

Okulu:

Degerlendirilen Ogrencinin Adi Soyadi:
Yazida aranacak ozellikler Evet Kismen Haywr
Kagidin kenarlarinda, paragraflar
ve satir aralarinda uygun bosluklar /

] brrakilmigtir.
= Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi !
« kullamilmigtir., l/

Baslik konuyla ilgilidir. =
Konu mantiksal tutarhilik ve Y,
biitiinliik iginde anlatilmistr.
Paragraflar arasinda gegis
saglanmigtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve \/
e

diistince islenmistir.
Yazida verilmek istenen ana fikre
ulasilmigtir.
Ana fikir ve duygu, yardimet fikir
ve duygularla desteklenmistir. L
Alinti, 6rnek ve benzetmeler

eterli olup icerige uygundur. ‘/
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve -
etkileyicidir.

Ciimle kuruluglari dil bilgisi
kurallarma uygundur. L=
Kelimeler yerinde ve dogru
anlamda kullanilmustir. /

Ciimlede kelime tekrarlar -

yapilmamigtir. (/\
Konuyla ilgili kaynaklara

bagvurulmus ve yeterince fr™
ararlanilmigtr.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle

anlatmistir. L—

Yazida yazim kuralarina
Eyulmustur. {/

Dil ve Anlatim

Yazim ve
Noktalama

Noktalama isaretleri dogru yerde )
kullanilmistir. /

—
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YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
Degerlendiren Ogrencinin Adi ve Soyadu: Tarih: 15/.14. 2048

Sifi:
Okulu:
Degerlendirilen Ogrencinin Adi Soyadi:

Yazida aranacak ozellikler Evet Kismen Hayir

Kagidin kenarlarinda, paragraflar
ve satir aralarinda uygun bosluklar 7(
birakilmigtir.

Diizgiin. okunakli ve islek bir yazi
kullanImgtir.

Bigim

Baslik konuyla ilgilidir.

Konu mantiksal tutarhlik ve
biitiinliik i¢inde anlatilmistr.

X 4| HA

Paragraflar arasinda gegis
saglanmgtir. X

Her bir paragrafta tek bir duygu ve
diisiince iglenmistir. Y

Yazida verilmek istenen ana fikre
ulagtimigtir.

Ana fikir ve duygu, yardime fikir
ve duygularla desteklenmistir.

> | X

Alinti, 6rnek ve benzetmeler
yeterli olup igerige uygundur. X

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve
etkileiciti %

Dil ve Anlatim

Ciimle kuruluglari dil bilgisi
kurallarina uygundur. R

Kelimeler yerinde ve dogru
anlamda kullanilmgtir.

5(

Ciimlede kelime tekrarlar
yapilmamigtir. >(

Konuyla ilgili kaynaklara
bagvurulmus ve yeterince
yararlanilmigtir. \(

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle )
anlatmigtir. X

Yazida yazim kuralarina
uyulmustur. X

kullaniimigtir.

Yazim ve
Noktalama

Noktalama igaretleri dogru yerde 7\
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- YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak dzellikler Evet _Kismen Hayir

Bigim

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

uygun bosluklar biraktim.
Diizgtin, okunakli ve islek bir yazi kullandim.

N

Dil ve Anlatim

Baglig: konuyla ilgili segtim.

Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde / ) T
\

anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastim. \

Ana fikir ve duygu, yardime fikir ve duygularla
destekledim. v

Ahnti, 5rnek ve benzetmelerim yeterli olup icerige
uygundur. i N

Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluslarim dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.

Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim.
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
_yararlandim.

Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim.

Yazim ve
Noktalama

Yazida yazim kuralarina uydum.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

S
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_ YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Evet

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

E uygun bosluklar biraktim.
gg Diizgtin, okunakli ve islek bir yazi kullandim. \/ ]
Basligi konuyla ilgili segtim. M
Konuyu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde
anlattim. \/
Paragraflar arasinda gegis sagladim. Vv
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim. %
Yazida verilmek istenen ana fikre ulastim. V4
5 Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla \/
-E destekledim. <
< Alinti, rnek ve benzetmelerim yeterli olup icerige ;
g uygundur. \/
g Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir. VvV
Ciimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur. Vv,
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim. NV |
Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim. \/
Konuyla ilgili kaynaklara basvurdum ve yeterince ‘ \/
_yararlandim.
Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim. VvV ]
. = Yazida yazim kuralarina uydum.
> E \/
£3
g £ | Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.
23 v
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. YAZILI ANLATIM OZ DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozeliikler

Evet

Kismen Hayir

Bigim

Kégidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktim.

e

Diizgiin, okunakl: ve islek bir yazi kullandim.

Dil ve Anlatim

Bashgi konuyla ilgili segtim.

Konuyu mantiksal tutarhhik ve biitiinliik iginde

anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince isledim.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastim.

Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla
destekledim.

Alnti, 6rek ve benzetmelerim yeterli olup igerige
uygundur. =

Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.

Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
_yararlandim.

Konuyu kendime &zgii ifadelerle anlattim.

Yazim ve

Noktalama

Yazida yazim kuralarina uydum.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.
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YAZILI ANLATIM 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Kégidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda

E uygun bosluklar biraktim.

53* Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullandim.
Basligi konuyla ilgili segtim.

Konuyu mantiksal tutarhilik ve biitiinliik iginde
anlattim.

Paragraflar arasinda gegis sagladim.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince igledim.
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtim.

5 Ana fikir ve duygu, yardime: fikir ve duygularla

-E destekledim.

< Alinti, drmek ve benzetmelerim yeterli olup igerige

2 uygundur.

3 Sonug ifadem konuyu baglayici ve etkileyicidir.
Ciimle kuruluglarim dil bilgisi kurallarina uygundur.
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandim.
Ciimlede kelime tekrarlari yapmadim.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurdum ve yeterince
_yararlandim. ]
Konuyu kendime 6zgii ifadelerle anlattim.

L = Yazida yazim kuralarina uydum.

;£

5 &: Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandim.

<
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YAZILI ANLATIM AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Yazida aranacak ozellikler

Hayir 7

.
Big¢im

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir
aralarinda uygun bosluklar birakilmustir.

Evet I Kismen

Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmstir.

—
Y

Baghk konuyla i[gil>idi.r.

Konu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik icinde
anlatilmugtir.

Paragraflar arasinda gegis saglanmugtir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince

islenmistir.

| x7. 4 =1 Laoat £~ 1 f
razraa-verumexKsienen ana fikre ula?llllllvlll.

Dii ve Anlatmil

Ana fikir ve duygu, yardime fikir ve duygularla
desteklenmistir.

Alinti, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige

A

_uygundur.
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.

N\

Ciimle kuruluglan dil bilgisi kurallarina
uygundur.

f—"

Kelimeler yerinde ve dogru anlamda
kullanilmistir.

Ciimlede kelime tekrarlari yapilmanugtir.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve
yeterince yararlanilmistir.

’ Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmigtir.

Yazim ve

Noktalama

Yazida yazim kuralarina uyulmustur.

! Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmustir.

—— ! |
1
——

]

——L L L]
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YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adi: J__

Yazida aranacak ozellikler

Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktik.

Diizgiin, okunakl: ve iglek bir yazi kullandik.

Kismen Hayir

Bigim

| Bashig konuyla ilgili segtik.

Konuyu mantiksal tutarhlik ve bitiinliik i¢inde

anlattik.

Paragraflar arasinda gecis sagladik.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diistince isledik.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastik.

Ana fikri ve duyguyu, yardime fikir ve duygularla

destekledik.

Alnti, 6rek ve benzetmeler yeterli olup igerige )/

uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. P4

Ciimle kuruluslan dil bilgisi kurallanna uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandik.

| Ciimlede kelime tekrarlari yapmadik.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince
ararlandik.

| Konuyu 8zgiin ifadelerle anlattik. |

( Yazida yazim kuralarina uyduk.

<N TP

Dil ve Anlatim

Yazim ve
Noktalama

L

SR

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik. )
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YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adi: 6

Evet Kismen

[

| Yazda ar k ozellikler

£
:

X

|

Kagdin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda ’
uygun bosluklar biraktik,

’ Diizgiin, okunakl ve iglek bir yaz: kullandik.

Dil ve Anlatim

X

[ Bashg: konuyla ilgili segtik. S
Konuyu mantiksal tutarhlik ve biitinlik iginde J
|
|

|
—
|

anlattik.
Paragraflar arasinda geeis sagladik.
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diistince igledik.
| Yazida verilmek istenen ana fikre ulastik. |
Ana fikri ve duyguyu, yardime: fikir ve duygularla
destekledik.
Alnti, 6rek ve benzetmeler yeterli olup igerige '
u dur,
| Sonug ifadesi konuyu baglayic ve etkileyicidir. |
|
}
[

A

| Ctimle kuruluslars dil bilgisi kurallarina uygundur.

l Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandik.
Ciimlede kelime tekrarlar, yapmadik.

[_i)nuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince
ararlandik.

| Konuyu 6zgiin ifadelerle anlattik.

=y
Noktalama

Yazida yazim kuralarina uyduk.

Noktalama isaretlerinj dogru yerde kullandik.
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YAZHJANLATMJGRUPDECERLMWHRMEFORMU

Grubun Adi: )

| Yazada ara k ozellikler

|
Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda v ’
uygun bosluklar biraktik,

' Diizgiin, okunakl: ve islek bir yaz: kullandik.

Bigim r

| Bashg konuyla ilgili sectik.

anlattik.

| Paragraflar arasinda gegis sagladik.

| Her bir paragrafia tek bir duygu ve diistince igledik.

s

Konuyu mantiksal tutarhlik ve biittinlik iginde I
|

|

|

| Yazida verilmek istenen ana fikre ulagtik.
Ana fikri ve duyguyu, yardimer fikir ve duygularla
destekledik.

Alinti, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige
u dur.
|

Dil ve Anlatim

| Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir,

|_Ciimle kuruluglar: dil bilgisi kurallarina uygundur.

Ciimlede kelime tekrarlar yapmadik.
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince
ararlandik.

| Konuyu 6zgiin ifadelerle anlatak.
Yazida yazim kuralarina uyduk.

I
Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandik. | ~<

|

|
Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik. i

Noktalama

[
Yazim ve
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YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Ad: 4{

[ [ Vanda aranacak dzellikler [_Evet |
Kagidin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda V
g uygun bosluklar biraktik, A

ek istenen ana fi|

Yazida verilm

E Ana fikri ve duyguyu, yardimer fikir ve duygularla
= destekledik.
<
g
a bag
Ciimle kuruluslars di] bilgisi

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullangk

Cimlede kelime tekrarlar: yapmadik. “—
ararlandik,

Yazim ve

Noktalama
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YAZILI ANLATIM GRUP DECERLENDiRME FORMU

Grubun Adi: g
Yazida aranacak ozelliklor [ Evet |
Kagidin kenarlarinda, paragrafiar ve satir aralarinda m-

uygun bosluklar biraktik,
Diizgiin, okunakls ve islek bir yaz; kullandik,

Ana fikri ve d
uygundur.,

Sonug ifadesi konu baglayici ve etkile icidir.

Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uyy ndur. -
e ] I
" [
_Konuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince -E

ararlandik,

Konuyu 6zgiin ifadelerle anfatik. Z ]

Dil ve Anlatim

Yazida yazim kuralarina uyduk,

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik,

Yazim ve
Noktalama
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YAZILI ANLATIM GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun Adr: /)/

Yazida aranacak dzellikler

Evet /| Kismen Hayir

Bicim

Kagdin kenarlarinda, paragraflar ve satir aralarinda
uygun bosluklar biraktik,

Diizgiin, okunakl: ve iglek bir yaz1 kullanck.

Dil ve Anlatim

Bagshg: konuyla ilgili segtik.

Konuyu mantiksal tutarhilik ve biitiinliik iginde 7
anlattik.

| Paragraflar arasinda gegis sagladik.

[ Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigtince isledik.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulastik.

LR

Ana fikri ve duyguyu, yardime: fikir ve duygularla
destekledik.

Alinty, 5rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige
uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluslari dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullandik.

Ciimlede kelime tekrarlar1 yapmadik.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurduk ve yeterince
ararlandik.

N
\K\\

Konuyu dzgiin ifadelerle anlattik.

Yazim ve

Noktalama

Yazida yazim kuralarina uyduk.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik.

SECESSS—G
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EK 18
KELIME AGI YONTEMINE ILiSKIN YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME FORMU ORNEKLERI

Kelime A Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yéntemini kullanmamn yazma becerini geligtirdigini dilgiinttyor
musun? Neden?

Evet Canki Yo2! . Yolmamid daha _hi2l .al)éac_%.agm_mmn yaaler
Aozabl ipeva

2. Cluster (kelime af1) yontemi ile yaz1 yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

b stose
Eveh hissettim  Crlahs yarr Yemrke  Siorlema - gohtus ne sk
' . oot ofom-
aMlirmiza e geligptsa Onfar a2 phia « Kisboma  Jphtv bunun  fain muhluy
v

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmanin daha eglenceli oldugunu diistinttyor musun?
Neden?

Eglenceliydr, AKlimra  oelenlers a2diMtan  Sonfo
3 J o) b

- . Vi
olA_,cL)c.}n 2 <jlerce e

homt 1K o'v& g

4. Cluster (kelime ag1) ybntemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diigiintiyor musun?
Neden?

or41h  odaha hial, \e S29ivel, becarikli  yoziyorv™:

5. lleride yaz: yazarken Cluster (kelime ag1) yéntemini kullanmayi dilgiintiyor musun?
Neden?

Cuet, oflaho  Sa2given)] yezebiliyyorvm

5. Cluster (Kiimeleme ) yntemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var nu?

Yoh. o
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Kelime Agi Olugturma Yonteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmuy
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmanm yazma becerini geligtirdigini digtintiyor
musun? Neden?

Euc+, Gahna . iyi  yoezlar :./m;ouhjor\m, S
S

N

2. Cluster (kelime af1) ydntemi ile yaz1 yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Euet s eonks cwerlomnma Olvodan  Gazdm,
o

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmamn daha eglenceli oldugunu diistiniiyor musun?
Neden?

Euet, Gonko  havol ascumy  fohatca  kllonobidm,
\ Vv

4. Cluster (kelime a1) y6ntemi ile yaz: yazmanin daha kolay oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

Euet, conko  siddmodan  yaz2igoous .

. v

5. lleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay: diistinityor musun?
Neden?

Cuet :jov;m-r_.u\a 2cclenadaim Soman bu udRtermt  \edllonakilimion
B

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var nu?

F("fd o\ o LVaguloma i
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Kelime Ag1 Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmamin yazma becerini gelistirdigini digtinityor
musun? Neden?

Coed, gunds  Lelenelest Fg).iéhm-w. we Yelhime liredonece uardmer aldu. Mesels é°§>°‘
kelvresinin neles ga‘st\i\w\).xsnm ot Nereme Ss‘éw\u o\

2. Cluster (kelime af1) ydntemi ile yazi yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?
Tued, canta bir Lm.\b\o ’\\3;\\1 Aar B ezt LﬁSéG dstiemiz g,u‘
o\u:s:r éu.

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yaz1 yazmanin daha eglenceli oldugunu dilstinttyor musun?
Neden? ‘

Twed (Be towdo doho, ek Sidein atlwara béﬁ(&" ve bunu tQS\éQ
Asbmerva <§ene¢\'.aé;

4. Cluster (kelime ag1) ySntemi ile yazi yazmamin daha kolay oldugunu diigtiniiyor musun?
Neden?

Euwed be konunun SQP\\S gosxsm\ur\o Szv\ol dolha Lﬂ\ab-

5. lleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) y¢ ini kull 1 diigiiniiyor musun?
Neden?

Toed neden deomn| Gazel b Son%m_

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var mi?
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Kelime Af Olusturma Yonteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar: Yapilandirilmig
Goriiyme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini diigiiniiyor
musun? Neden?

Evelr, curkd  gyazm %u—:c\\.xk A

2. Cluster (kelime a@1) yontemi ile yaz1 yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Tk , ekt \ecdimt ravok  Wegedigesvmn

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmamn daha eglenceli oldugunu dil§iinityor musun?
Neden?
€ vat ) EUnes  yazalcena Srnuc elalold 1eTUz Ye yoooeok sewaf '

delned ralok  erodNiyosor -

4. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diisiintiyor musun?
Neden?

Evek, eulogetum - Cudee dalna \eday  yardw.

5. lleride yazi yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay: diigtiniiyor musun?
Neden?

Eiax 3 e2aA\:  daha scdod yaealligerves -

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var m?

Jaz,  yarmare idn fogdall b yanderm. s
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Kelime Ag Olugturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) y6ntemini kullanmann yazma becerini geligtirdigini diigiintiyor
musun? Neden?

Gve{’, I GUAOT UM . Gonkis Kx:fl QLB mGeD ke dadokebiliyorug ..

2. Cluster (kelime ag) yontemi ile yaz yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Cuet, 4OnkG aklndon  gecerlerden  mdin Hwshoecbildim,

3. Cluster (kelime ag1) yéntemi ile yazi yazmanin daha eglenceli oldugunu dil§iinityor musun?
Neden?

Evety Gonks ot kewp aldin.

4, Cluster (kelime ag) ydntemi ile yaz: y daha kolay oldugunu diisiinityor musun?
Neden?

E“‘*,w:mc 23 qd AR Loldy bie yorteen-

5. lleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay diigitnityor musun?
Neden?

Bulldamal istectm, cookd cok  sewdim.

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var mi?

Keime 33 ile yBamak ok ealencell.

XC



Kelime A@1 Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirilmg
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yntemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini diigiintiyor
musun? Neden?

Ever  Lendi dbgincelerini daha rahet Yoaabiliyowm:.

2. Cluster (kelime afn1) yntemi ile yaz) yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?
Euet | hisertirigor Riderim! Yosarken daha rahar olovomm

3. Cluster (kelime ag1) yéntemi ile yazi yazmanin daha eglenceli oldugunu diigiiniiyor musun?
Neden?

Ever dugbmigerum: Guoks e v e kowmpozis vazarken
d;V‘ﬂ Cek eﬂ\ﬁm\towm MGQQ fo2ioge0

4. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yaz: yazmanin daha kolay oldugunu diisiinityor musun?
Neden?

Evet » dugineerim kagda gaap oO\ara bakaray dahe rahat
Corpoaisyen  yaua kiiemen .

5. fleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay: diigiinityor musun?
Neden?

Evets (UNY Velime oy Wllanrien daha \day “owgon
{\eride M\GM\M:

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var m?

ok,
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Kelime Ag1 Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirilnmg
Giriiyme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yéntemini kullanmammn yazma becerini gelistirdigini diisiintiyor
musun? Neden?

E\le‘\' " aunku hoja) ju(,Jm) ‘L'a\cir.da A&cb}lﬁomn RPN o

2. Cluster (kelime a@) ydntemi ile yaz1 yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

E\"'*, Gonko iS"“Ldvj‘-m ve r\U.ono ja.m Sv\cr‘( ijazan nahet hissz‘aryoh

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmanin daha eglenceli oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

Evet, qinko ddna bise e 82 \vd'iab\}c}'-q;m ain -

4. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diigiiniiyor musun?
Neden?

Evet . doha bisa sorede Jua‘m\ 4am(,n|ajg;,\‘jo‘pm,

5. lleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay1 diisiinityor musun?
Neden?

Euc\- ,\’nm_yaamo\‘ jaln ooL jmx&'m{,; n\(:jort

S. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var mu?

BD‘)U\‘ L‘)"’L Lu‘-Lcsw Vausiwe edigorom . e
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Kelime Ag Olusturma Yinteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandiriimg
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini digiintiyor
musun? Neden?

Eve+, dﬁsi;ni.':borum- ConkY gazi jo.ztllKC.Q hatalo-rim
azo)iyor

2. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yaz: yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Evet, ginks Tnson kends dusincelefint  Yaoorken (ohat
higseder

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmamn daha eglenceli oldugunu diigiinilyor musun?
Neden?

. i o i 5 &
Evet, Tsterim. G UnkY |s+ed-35m‘ :)o.zo.b- Ime hakclhim Ve

4. Cluster (kelime ag1) y6ntemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?
Evet , &ink0 aklimolan gecenleri  yadoiliyorvm: ve ishd(s’im

febidde Yo bikyp™T

5. [leride yazi yazarken Cluster (kelime ag1) yéntemini kullanmay diigiiniiyor musun?
Neden?

Eve+, ealencelr.

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir ey var mu?

Hn wil.
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Kelime A Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar: Yapilandiralmis
Goriisme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yéntemini kullanmanm yazma becerini geligtirdigini dtistintyor
musun? Neden?

_Evet 5 qoney Maz, Wmmuaha,b,\éh,o\uw_gr ge_daha _anlamli
Yaxlar Yazabiligorn -

2. Cluster (kelime ag) yontemi ile yaz: yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Euetn nisserion. Goas yaz Yazorken suidama Yok 5 pe isde-sok

aVhnua ne Hdupra alact Yook - sitlam godu A booud G0
Canornam -

3. Cluster (kelime af) yﬁntcxm ile yaz1 yazmanin daha eglenceli oldugunu diliintiyor musun?
Neden?

\enc.e\ qkda Ak\\m\za gelen\et yazdidan sonm dbﬂu@)wuzc\a e%\ooca\.
olwprdo:

4. Cluster (kelime af1) ySntemi ile yaz: yazmanin daha kolay oldugunu diigiinityor musun?
Neden?
Actlk dava hadi ve Szgienl 4 ban L\ ya20b! \\mrum

5. lleride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay: dilgiiniiyor musun?
Neden?

fved 2 daha  Baopvenl 4azbiliyomm:

5. Cluster (Kilmeleme ) ydntemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var nu?
Aok
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Kelime Agi Olusturma Yonteminin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmanin yazma becerini geligtirdigini diigtintiyor
musun? Neden?

_Euul, qi&r\\\ﬁ qru( Aa\'\a TS.‘ )t Maya ,\oasutm_i

2. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Tabi ki, Gdnkd el klimeler 63r(nf%°pbm'

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmamn daha eglenceli oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

}.u& OLI( ; qénl\[: zi\mce\? uL \oas.'-L,

4. Cluster (kelime ag1) y6ntemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

%Bs&nﬁu&oFBM.cL’m‘(& her\"\ w(\\qmuﬁor.

5. lleride yazi yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay diisiinityor musun?
Neden?

EUCL,QLI.'IH\«I’J' AQL\Q :l&‘: %olqk?lttl%‘;mi Aé{iL‘{ﬂL’J’Sdum~

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var mi?

Renien yarilarion ﬂt\ % bird: qial
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Kelime A1 Olugturma Yinteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmg
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime a1) yontemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini ddstintyor
musun? Neden?

Eve’\' A&S%&adum.c&l\\ﬁ \\o\\)o\ sﬁci)m;i} \kcﬁ“:&u J&Qb“dm

2. Cluster (kelime a@1) yontemi ile yaz1 yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

vl qunki okl geqenleﬁ wdn ol

3. Cluster (kelime agi) yontemi ile yazi yazmanin daha eglenceli oldugunu disiintyor musun?
Neden?

(E‘é’r C“"L“ gol: \«(\j‘g oldim,

4. Cluster (kelime a) yontemi ile yazi yazmanin daha kolay oldugunu diisiintiyor musun?
Neden?

\fve'\—l\(ehf\ve Qél C‘d‘ LOL-O M‘“- don"’em.

5. lleride yaz yazarken Cluster (kelime ag) yontemini kullanmay: digtintiyor musun?
Neden?

\Adlcnmo‘lﬂ "\s'ﬁv\\mlqﬁr\)(& Wk sevdim,

5. Cluster (Kiimeleme ) yontemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var mi?

\L . &= \ )
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EK 19
BiCIMLENDIRiICi DEGERLENDIRME UYGULAMALARINA iLiSKIN
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU ORNEKLERI

Bicimlendirici Degierlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmig
Giriigme Formu

in sirasinda rin verdigi soz1ii geri bildirimlerin yazma beceris

fyor musun? Ne

0N K oiderlers Yend!g

la ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlaninin yazma

isun? Neden?

4. Grup gal n sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini

geligtirdigini d:

s

ctlemelerin ve aldig notlann yazma
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Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirilmig
Giriigme Formu

1. Yazma gahsmalarn sirasinda 6gretmeninin verdigi s6zlii geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diisiintiyor musun? Neden?

E"e+18€li?h'li90[. Yaahislagiont  9driyorunm.

2. Yazma ¢ahgmalannla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarimin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

Eves:, dizgln Ve dogru Yoz qLi!mfmf gdjlq(],_

3. Arkadaglarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degierlendirme formlannin yazma
becerini geligtirdigini digiiniiyor musun? Neden?

Evet, yarlislanm  gprdiim ve  dazelpdim,

4. Grup ¢alimalarinin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini ditgtinityor musun?

Evet - hatalar  golerey  dGzeismemi saglad,

5. Ogretmeninin yaz galigmann {izerinde yaptifi isaretlemelerin ve aldif) notlarin yazma
becerini geligtirdigini digiiniiyor musun? Neden?

Evet. Jt.:hq iyj J9zmagq  ve olumayq bysledim.
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Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirlnng
Gariisme Formu

1. Yazma ¢ahgmalann sirasinda 68 inin verdigi sozlit geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diistiniiyor musun? Neden?

Evet;qdnAa Yazim Se/iétf,c[a;\a /'jf 50\2: J“Z'Jo"m’

2. Yazma gal larinla ilgili doldurd 6z degerlendirme formlarimin yazma becerini
gelistirdigini distiniiyor musun? Neden?

Evet,kenJ;' lge,‘(j

imi Dehsurmgm,' s aj/gd..

3. Arkadaglarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarinin yazma
becerini geligtirdigini diistiniiyor musun? Neden?

Dahe {‘91' Yozl yarmam }oj}cmjn,

4, Grup galismalanmin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diigtiniiyor musun?

E vet,garilarm aelistind:
Saj/mJ’jaL/ al 39')’-’L‘/°’"Cﬁﬁl4&"herke) bif‘birv‘ne {ﬁatb

5. Ogretmeninin yazi galismanin iizerinde yaptifi isaretlemelerin ve aldigi notlanin yazma
becerini geligtirdigini diisiiniiyor musun? Neden?

EveﬁJjO\ZMa« becer:'m;r\ Cla;\a |'Lj7 o’mw,nl j"‘q‘/e\cln
< % N
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Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yari Yapilandirilmig
Giriigme Formu

1. Yazma ¢aligmalarin da 6% inir: verdigi sozlii geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini dgiinityor musun? Neden?

FEwek , GOakd  bilglecims  achicds . —

2. Yazma ¢al lannla ilgili doldurd 6z degerlendirme formlarmin yazma becerini

B!

gelistirdigini diigiinilyor musun? Neden?

Lver , GUokd J%latm  Lonwol 2wt Sasiw Oldu
3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarmin yazma
becerini gelistirdigini disiinltyor musun? Neden?
' u " ey Jren e evis %’ ‘05‘
Ly sockadilanm  J0Keme ST hatalenim: 3
4. Grup calismalaninin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlannin yazma becerini

gelistirdigini diistiniiyor musun?

EwY . Ghaks biclitie  deha g Gicendit

5. Ogretmeninin yaz: galigmanin tizerinde yaptifi isaretlemelerin ve aldifa notlarin yazma
becerini gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

Cwx , Ghaks ‘alim:  daha Cohet Dorebildie



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmig
Goriisme Formu

1. Yazma ¢aligmalann da 6r inin verdigi sdzlii geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diisiinilyor musun? Neden?

Euet, bu Sayede _yonliglorimi 2 Cobucak c{u;q/ﬂ,b‘.l'-gqr_uz.

2. Yazma ¢alismalannla ilgili doldurdugiun 6z degerlendirme formlarimin yazma becerini
gelistirdigini dilgiiniiyor musun? Neden?

Cures, Qund arhk dohg disgdn 892 Moy bofladim.

3. Arkadaslarimin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlannin yazma
becerini geligtirdigini digiiniiyor musun? Neden?

EueA,Qrkodw\m 3o beam Ya2 Min Gelisizia, 30de, e de onur

\102\ i 3(,/“?4-' {(\\‘5“”.‘_ discad YU

4. Grup calimalarinin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini dgiinilyor musun?

6VC—¥,O(EOA°Y‘O:~IM ben' m R%Q\erm‘ 86’JM§;AA2 bo,\‘.usgr.jof.

Ve v soveda ho.+o\or\~.Aﬂweg.l‘.oomm

5. Ogretmeninin yaz: galigmanin fizerinde yaptig: isaretlemelerin ve aldig notlarin yazma
becerini geligtirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

Eue}/ 3?J"\S Fird; él Ay AU STATYOrU M. HC%O\Q“ 1M Qazolte b ivoruan,

Cl



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmig
Giriigme Formu

1. Yazma galigmalanin da 6 inin verdigi sozlil geri bildirimlerin yazma becerini

gelistirdigini difginityor musun? Neden?

Fier, atned YePAigun  yoohslan _pmanaye bos lodin.

2. Yazma galigmalarinla ilgili doldurd; 6z degerlendirme formlarinin yazma becerini

gelistirdigini diiginilyor musun? Neden?

Loer, FRstieyor Cinds Uanging  dedpriendiomeyi  Bendion,

3. Arkadaslaruun senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlannin yazma
becerini gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

Eoet, gl be Seclde ﬂo.\:‘arm: gelistirdion.

4. Grup ¢aligmalarimin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlanmn yazma becerini
gelistirdigini diiiiniiyor musun?

—E\f'/ C::'\‘(«C* onlafin f\‘c'\rkrT jorélma duyor.

5. Ogretmeninin yazi galigmanin tizerinde yaptig: isaretlemelerin ve aldigi notlanin yazma
becerini geligtirdigini diistiniiyor musun? Neden?

juet, NI konaym: Sdrrrec d(};en‘:yorum‘

o]



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmg
Giriigme Formu

1. Yazma galigmalarin da &3r inin verdigi szl geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

Fuet, dossggorsm: Cuks s nsond bir Lonude ebsisi vamde. ooum de yooro
adg_,,,{';’“’;;z ak%#:?:;zkk &am»\ §Grrviin b oy &p-.h(&, Ve Sohs b

2. Yazma ¢alismalarinla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarmin yazma becerini
gelistirdigini dilsiinilyor musun? Neden?

}\&‘\’ G‘)\l, m ol_. L
’ = er Yene, i o N s - L pe P
Pris =5y ekrdicme. oy ot Aot obrok oo Yecurin

3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlannin yazma
becerini gelistirdigini disiintiyor musun? Neden?

}VO_‘*, Gonky L?i bonudo Ne ek,s;}m dc\gwu owy/w .
) rj)-\ NS ben 208 [N
- a . ﬂ"ﬂ'ﬂ"

4. Grup galismalaninin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diigtinilyor musun?

ch‘k ){NH\ 3»&-&;'0( va\'kga.),)rlf\\w ﬂdy-).n,_

5. Ogr inin yaz gal tizerinde yaptif isaretlemelerin ve aldig: notlarin yazma
becerini gelistirdigini diisiiniiyor musun? Neden?

‘EW" Cﬂl‘-; i L o 2
md,m’a g bopcs Yergmss aloak. H

jdp M,

s g 5-‘ koo c}g:\v\
oﬁfdmmh..y\ Jvﬂﬁ‘ ovetlemalar Ve Q/Lj'\ oot |}4. a\A M\Il_/7°‘>‘w

Cll



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmig
Giriigme Formu

1. Yazma ¢aligmalarin sirasinda dgretmeninin verdigi szl geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?
Edt‘\' &"."‘“"j" M, E‘LS\'.\U‘?M? &a\v\e °-§ Ssqu?h:}, oW,

2. Yazma ¢aligmalannla ilgili doldurd Zun 6z degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

BEvdd oo becatnt RN Gl gesele gpam hadder .
gede dddoma leretlerfn Lanmin fRek, R Aigirinprom,

3. Arkadaglarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarnin yazma
becerini gelistirdigini diisiintiyor musun? Neden?

E\&* ' aonkd w\_bép{\a-.rw " &:W(\u’v &A?l\ :Pa_.m. gsqhilf' e
& \&,
30" M o .

4. Grup galismalarinin sonunda doldurulan grup degerlendirme forinlannin yazma becerini
gelistirdigini distiniiyor musun?

6\&* &‘@gym,\rc\&orvw ve Al e ofireis Q\&m\‘

<~

5. Ogret inin yaz gal iizerinde yaptig: isaretlemelerin ve aldig1 notlarin yazma
becerini gelistirdigini diistintiyor musun? Neden?

Ever B:;..Mjrw‘ Gl P 3«1-\\\\@,\:«\:\“ ﬂx\&\cu A

Clv



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmg
Goriigme Formu

1. Yazma ¢alismalann sirasinda 8gretmeninin verdigi sozlil geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini dilgiinilyor musun? Neden?

E_w“ , eankd  Siretaneniom Sayesinde  kendim. geligtirdim

2. Yazma ¢aligmalannla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun? Neden?

. N - shardim
hgﬂ} ) db‘luvc| a;**:k e J;‘LCH’-p dobne  iler 'ye b s

3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlannin yazma
becerini gelistirdigini diigiintiyor musun? Neden?

Evﬂ eank T ack sdag ™ "5°2'\°'.~“ \‘s‘mjch
)

4. Grup ¢aligmalanmin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlannin yazma becerini
gelistirdigini diigiiniiyor musun?

Evc_‘\ caaka her\kes birkirin 3 b tA‘d‘(

bida a,-;.\gr PR 1) ﬂ“"i"l"i of

5. Ogretmeninin yazi galigmanin iizerinde yaptig isaretlemelerin ve aldig notlarin yazma
becerini gelistirdigini diiiiniiyor musun? Neden?

Yo J <
. - \_ Aﬂ
EV"* ) So'\ (\-“‘(A;é‘&;z qed\mn 3\,(?"1

Simi da?mo‘jg o \|; .

Ccv



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yart Yapilandirilmig
Gériigme Formu

1. Yazma ¢aligmalann sirasinda 6gretmeninin verdigi sdzli geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini digtiniiyor musun? Neden? o BT | (
D&:Ln;«a’uh, 50l U«L:L"""‘ ves & lelU.n' Darmus !

<

2. Yazma ¢al larinla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diisiinilyor musun? Neden?
va:rll C,:.,,L_; Lot bhier ‘L"P‘D' ccar, Lm:c Hon: :flm,L NS= ) qu..n Sem, L:L’r :

3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlannin yazma

becerini gelistirdigini diigiinityor musun? Neden? . ~rzq T
Eoek <ials arbadasmo beorm Vol dobs jérl?ldi we Ld‘w one =3 brm ""J\"ﬁw

hossman S:L‘L:),r .

4. Grup galigmalarinin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diisiinilyor musun?

55 InvAck vm, C.nenks LVQL.]O(-P"' 3:,'<L:‘:‘_ﬂ=rum .

5. Ogret inin yaz: gal lizerinde yaptif isaretlemelerin ve aldig notlarin yazma
becerini gelistirdigini dilgiindiyor musun? Neden?
Foek, Lcrcsorim. Cunks > aeedbae balii o g Lone gm0 -

CVI



Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yar: Yapilandirilmig
Goriigme Formu

1. Yazma ¢aligmalann sirasinda gretmeninin verdigi s6zlil geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini diistinilyor musun? Neden? G R AL . "
Foek , conkas  B§retmen lrin uy‘dxﬁ\ bldinmler ks LA ook oneml/
- e . ! ‘ > ol To by SN
Ve o blbinmst dtiot olovk GOyt dASrtnoram

2. Yazma galigmalannla ilgili dold dugun 6z degerlendii formlarinin yazma becerini
gelistirdigini diistiniiyor musun? Neden?
Eveb, conkls formds elsle g3roffim gerlert ditiat et

ve doha foxo Spx gée,krmée colihirm

3. Arkadaglannin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarmin yazma

becerini gelistirdigini disiinilyor musun? Neden?

Ecet | datscadiqorum ) ednky eksibler 62%‘\ LN coha fonla
[@USSISWR VN v dikkall] d;vre,«d-/v\

4. Grup calismalannin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlannin yazma becerini
gelistirdigini distiniiyor musun?

Ewel, or tachslamdon  Larkly Likicler ectndim.

5. Ogretmeninin yazi galismanin {izerinde yaptih) isaretlemelerin ve aldig1 notlarin yazma
becerini geligtirdigini diistiniiyor musun? Neden?

Ecet, cinkl gond@um yadilena
= ASS SN U,
O\“"UW‘V‘ ks

dalha  loagan
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Bigimlendirici Degerlendirmenin Yazma Becerisine Etkisi Yar Yapilandirilmg
Goriigme Formu

1. Yazma ¢aligmalann sirasinda 6retmeninin verdigi sdzli geri bildirimlerin yazma becerini
gelistirdigini dii§iiniiyor musun? Neden? ~ -
Ever, Gunk: Ravra~ 35":19 o0 dy gebigindd Engine Gekidngen

NeCiesin S s S S S5

2. Yazma galigmalannla ilgili doldurdugun 6z degerlendirme formlarinin yazma becerini
gelistirdigini disiiniiyor musun? Neden? =nnlede
BYSE el ypibdfin it dege- g tiely Sk
-\ -
an\erildriniy Mok+3lRn8 T¢aret lwﬁvp LOf\M’Ad\\j\FB arkkat
o rmend) s?j\\JOr Ve kem~din d:e&l-\cbl“jcmm.

3. Arkadaslarinin senin yazilarinla ilgili doldurdugu akran degerlendirme formlarmin yazma
becerini geligtirdigini distintiyor musun? Neden? 4 " \ - ~l
ne, Wl AaTl yan sl - N a
EVQJ"' CiAkT wir ingen ke J NIBIaMmny j(_—,rrn’:?e

b2askast Séjﬂcrsc d%ha nanagy \j?é&f(f‘

4. Grup galismalanimin sonunda doldurulan grup degerlendirme formlarnin yazma becerini
gelistirdigini diistiniiyor musun? " Aol ak
Ge\igriedi G InkY  eckesin 4okl b‘j' e N

OB Jugunvpru- Bane bilg e

5. Ogretmeninin yaz: gal lizerinde yaptig isaretlemelerin ve aldig notlarin yazma
becerini geligtirdigini diisiniyor musun? Neden? . |
Evexr Ggunks hen~den dakha b-\\ju N bismin  yNarslam na I>ama

S—O\'j\'-”‘e—s“) benion  ActBlapma mardlecn as*rgrrwsz{ ‘ -
Do Bun BN dTRelrren sagla- A Idigim il I8 e

moloedec, caecdiscksede dahacok adunmek ddern
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Kelime Ag Olusturma Yénteminin Yazma Becerisine Etkisi Yar: Yapilandirilog
Goriigme Formu

1. Cluster (kelime agit) yontemini kullanmanin yazma becerini gelistirdigini diigtintyor
musun? Neden?

Eva«\,aan\«u gazdkao ¢02\  yazmayad abishim.

2. Cluster (kelime ag1) ydntemi ile yaz yazarken kendinizi daha rahat hissettin mi? Neden?

Evehganksd  duggalarmi disdncelerim' gariga dokince kendie
ddha Gok rahatlams hisseliyoram-

3. Cluster (kelime ag1) yontemi ile yazi yazmann daha eglenceli oldugunu diigiiniiyor musun?
Neden?

E_\/C";Cu}nk& bhonu ile ilgili kaveamtarn yazrak
Qslel\(e\‘,_

4. Cluster (kelime a1) yontemi ile yazi yazmanmn daha kolay oldugunu diiintiyor musun?
Neden?

E\, ej.‘ aunk sacerli gazb\u«a a\ns\goruz ve hep 5a2r\dk iS*‘-gom;

5. [leride yaz1 yazarken Cluster (kelime ag1) yontemini kullanmay: diigtiniiyor musun?
Neden?

Eve’r,gadak hagatm da Lendi kendimee Lal\anmays

-.
da unbyorum.

5. Cluster (Kiimeleme ) yéntemi ile ilgili eklemek istedigin bir sey var m?

ELlenek ;SL&&T‘M bir 359 ok . Harls Lic Audutaral

CIX



