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OZET

SINIF OGRETMENLERININ OKURYAZARLIK OGRETIMINE iLiSKiN
OZYETERLIK ALGILARININ iNCELENMESI

Dilek SARILAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danmigman: Prof. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN
06/06/2022, 128

Gelismis iilkeler arasinda olabilmenin en 6nemli kosullardan biri okuryazar olmaktir.
Bu dogrultuda, okuryazarlik okuma ve yazma becerilerine sahip olmanin yam sira
aydinlanmanin da bir gerekliligidir. Bu arastirmada simif Ogretmenlerinin okuryazarlik
ogretimine iliskin Ozyeterlik algilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaclanmustir.
Nicel ve nitel boyutun bir arada kullanildig1 arastirma baskin-baskin olmayan karma yéntem
deseninde tasarlanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik
ogretimine iliskin ©Ozyeterliklerini belirlemek amaciyla Ogretmenlerin Okuryazarlik
Ogretimi Ozyeterlik Algist Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, 6lcekten
elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi amaciyla simif 6gretmenleri ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma grubunu aragtirmanin nicel
boyutunda 666, nitel boyutunda 41 simf Ogretmeni olusturmaktadir. Bulgular smif
ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimine iliskin 6zyeterliklerinin oldukga yeterli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, cinsiyete gore sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik
ogretimine iligkin Ozyeterlik algilarinda kadin Ogretmenlerin lehine anlamli farklilik
bulundugu tespit edilmistir. Ayrica bulgular sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine
iliskin Ozyeterliklerinin mezun olduklar1 okul ve hizmet siiresine gore farklilagtigini

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuryazarlik, Okuryazarlik Stratejileri, Ogretmen Ozyeterligi
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF SELF-EFFICACY PERCEPTIONS OF CLASSROOM
TEACHERS REGARDING LITERACY TEACHING

Dilek SARILAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Education Science
Advisor: Prof. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN
06/06/2022, 128

One of the most important conditions for being among the developed countries is to
be literate. In this direction, developed countries have aimed to make each individual literate
by including lifelong learning in their education systems. Besides, literacy skills emerge as
a necessity for enlightenment. Accordingly, the aim of this study is to determine the self-
efficacy level of primary teachers regarding literacy teaching. The research, in which
quantitative and qualitative dimensions were used together, was designed in a dominant-
non-dominant mixed method design. Teachers' Literacy Teaching Self-Efficacy Scale was
used to understand the self-efficacy level of primary teachers regarding literacy teaching in
the quantitative phase of the research. In the qualitative phase, semi-structured interviews
were conducted with primary school teachers to examine the data obtained from the
quantitative phase in detail. The study group consists of 666 primary teachers in the
quantitative phase and 41 teachers in the qualitative phase. Findings obtained from the
research revealed that the self-efficacy level of primary teachers regarding literacy teaching
is quite high. There was a significant difference in favor of female teachers in the self-
efficacy level of primary teachers regarding literacy teaching. Besides, findings also revealed
that primary teachers’ self-efficacy level of literacy teaching differs regarding their

experiences and the school they graduated from.

Keywords: Literacy, Literacy Strategies, Teachers’, self-efficacy
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BiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmadaki problem durumuna, arastirmanin amaci, Onemi,

stnirliliklar, varsayimlari ve tamimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin okuma yazma yeterliklerini belirlemek icin yapilan sinavlarda
tilkemizin diger iilkelere oranla oldukca geride kaldigi goriilmektedir. Son zamanlarda
yapilan PISA sonuglarindan elde edilen veriler iilkemizin 35 OECD iilkesi arasinda
okudugunu anlama yeterliliginde 34. sirada oldugunu gostermektedir. Bu durum 6grencilere
verilen okuryazarlik egitiminin yeterliligi ve verimliligi agisindan kuskular barindirmaktadir
(Karatay vd., 2018). Bu dogrultuda okuryazarlik egitimi ile ilgili ¢alismalarin arttirilmast,

ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

Insanlarin bilgiyi edinme, iiriine doniistiirme, gozden gecirme ve bunun sonucunda
elde ettigi giic kazanma siirecinde okuryazar olmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Kirkkili¢ ve
Akyol, 2007). Bu dogrultuda 6grencilerin kiigiik yastan itibaren bilgiyi kazanarak, isleyerek
ve yasamlarina dahil ederek sonu¢ elde etmeyi 6grenmeleri onlarin iyi birer okuryazar
olmalarimi saglayacaktir. Bununla birlikte, 6grencilerin ilkokulda okuma-yazma 6grendikten
sonra okuryazarlik becerilerini yetkin olarak kullanmadiklari, yasamlarina yeterince
uyarlayamadiklar1 goriilmektedir. Bazi insanlar okul hayatinin sonunda okuma ve yazmayla
isinin bittigini diisiinerek sadece dinler ve konusurlar, baz1 insanlar ise okuryazarligi tabela
okumak ve gazete okumakla sinirlandirmislardir (Asici, 2005). Oysa, okuryazarlik yasam

boyu devam eden ve siirekli gelismekte olan bir beceridir.

Okuryazarlik becerileri diisiinme, anlama, yorumlama ve degerlendirme yapabilme
gibi zihinsel faaliyeleri icerisinde barmdirirak bilginin paylasilmasim saglamaktadir
(Celenk, 2007). Diinyada 6grencileri okuryazar bir birey olarak yetistirmek okullarin kurulus
amagclar1 icerinde yer almaktadir (Cubberley, 2004). Bu dogrultuda, 0Ogrencilerin
okuryazarlik becerilerini edinerek bir c¢ok zihinsel islevi kullanmay1 Ogrenmeleri

gerekmektedir. Ogretmenlerin okuryazarlik becerilerini kazandirirken dikkat etmesi gereken



cesitli tiir, yontem ve tekniklere yer vererek 6grencilerin gelisimlerine katkida bulunulmasi
onemli bir durumdur. Ogrencilerin okuryazarlik becerileri kazanabilmelerinde 6grenme
ortaminin niteligi kadar Ogretmenlerin Ozyeterlikleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
kapsamda, Ogretmenlerin okuma-yazma Ogretimine iliskin Ozyeterlikleri Ogrencilerin
akademik basarilarina, sorumluluk almalarina, kendilerini gelistirmelerini desteklemektedir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Bu durum okuryazarlik 6gretimi i¢in de
gecerlidir. Bir bireyin okuryazar olmasinda 6gretmenlerin sinif icerisinde 6grencileriyle olan
etkilesiminin yaninda okuma ve yazma lizerine yapilan caligmalar ve paylasimlar da
onemlidir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterliklerinin
ayrintili olarak incelenmesi okuryazarlik 6gretiminin niteligi ve ogrencilerin okuryazarlik

becerilerinin gelistirilmesi bakimindan bize bilgiler verecektir.

Ogretmenlerin dzyeterlik algilar1 dgrencilerin basarilarina, sergiledikleri tutumlarina,
duygusal gelisimlerine etki etmektedir (Arseven, 2016). Bu kapsamda Ogretmen
Ozyeterliginin, Ogrencilerin basarilarim1  arttirdigi  dikkate alindiginda, Ogrencilerin
okuryazarlik becerileri kazanma siireclerinde olusan problemlerin tespit edilmesi, sorunun
ogretmenlerin Ozyeterliliginde olup olmadigini aydinlatma agisindan bizlere katkida

bulunacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, simif Ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin

ozyeterlik algilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir.

Bu dogrultuda tezin alt amaclar asagidaki gibi belirlenmistir:

1.Smf Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimine iligkin Ozyeterlik algilart ne

diizeydedir?

2.Smif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilari;
* Cinsiyet,
¢  Mezun olunan kurum,

* Hizmet yil1,



* Gorev yapilan okul tiirii,
*  Okutulun simf diizeyi degiskenleri acisindan anlamli farklilik gostermekte

midir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Okuryazarlik, bireyin dogdu andan itibaren baslayan ve yasami boyu gelisimsel
acidan siirekli ilerleyen, bu ilerleyis icerisinde dilsel beceriler ile biligsel becerilerin
birbirlerini etkiledigi bir siire¢ olarak tanimlanmustir (Murphy, 2007). Bu dogrultuda
okuryazarlik cagimizda olduk¢a Onemlidir. Okuryazar bir insan kendini topluma
kazandirabilen, diisiinebilen ve yeni anlamlar cikarabilen, iletisim kurabilen bir bireydir
(Ozdemir, 2007). PISA sonuclarindan elde edilen verilere gore iilkemiz dgrencileri etkili

birer okuryazar degillerdir. Bu sebeple bu alanda ¢alismalar yapilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Bu arastirma okuryazarligin Oneminin fark edilmesi ve okuryazar oranin az
olmasinin sebebinin 6gretmen 6zyeterliginin olup olmadigini anlamak agisindan 6nemlidir.
Aynmi zamanda sinif icerisinde okuma ve yazma etkinliklerinin ne siklikla uygulandigin
gormek acisindan 6nem arz etmektedir. Okuma yazma becerisini 6greten ve dgrencilerine
1yl birer okuryazar olmanin temellerini veren sinif dgretmenlerinin okuryazarliga iliskin

ozyeterlik algilar1 konusunda yapilan ¢calismalarin sinirli oldugu anlagilmaktadir.

Yapilan calismalarin cogunlukla farkli branglardaki Ogretmen adaylar1 veya
ogretmenler ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte daha ¢ok okuma egitimi
ya da yazma egitimi iizerinde durulan caligmalar yapilmistir. Alanyazin incelendiginde,
yapilan calismalarin bircogunun okuma (Fayetorbay, 2018; Akbabaoglu, 2019; Uriin
Karahan, 2017) ya da yazma (Topuzkanamis, 2014; Innali ve Aydin, 2018; Erdogan, 2017)
egitimi iizerine oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma Ogretimine iliskin Ozyeterliklerini inceleyen caligmalar bulunmaktadir (Ekin ve
Iflazoglu Saban, 2019; Oztiick ve Erdem, 2017). Alanyazinda sinif 6gretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimi ozyeterlik algisinin mesleki motivasyon ile birlikte ele alindig1 tek bir
calisma bulunmaktadir (Soyucok ve Balantekin, 2012). Bu dogrultuda, bu arastirma sinif

ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimine iliskin ozyeterlik algilarini nicel ve nitel yontemi



bir arada kullanarak incelemeyi amaglamaktadir. Bu sebeple ogretmenlerin okuryazarlik

konusundaki 6zyeterlik algilar1 hakkinda etraflica bilgiler verecegi diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Smirhliklar:
Bu arastirma:
-2019-2020 egitim oOgretim yilinda Tekirdag il ve ilcelerinde calisan 666 smif
ogretmeninin “Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algis1” dlcegine verdikleri

cevaplar,

- Tekirdag il ve il¢elerinde calisan 41 sinif 6gretmeninin goriisme sorularina verdikleri

cevaplar ile sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

- Ogretmenlerin, dlgcek maddelerine verdikleri cevaplar gercek bilgi ve goriislerini

yansitmaktadir.
- Gorlismeye katilan 6gretmenler, gercek ve samimi goriislerini ifade etmiglerdir.
1.6. Tanimlar
Okuryazarlik: Okuryazarlik, okuma ve yazma eylemlerinin bir arada kullanildigs,
bireylerin hayatlarinda var olan nesneleri, olgular1 ve olaylar1 algilayarak anlamlandirmasi,

boylelikle sosyal yasamindaki iligkilere anlam vermesi siirecidir (Asici, 2009).

Ozyeterlik: Ozyeterlik, insanlarmn sahip olduklar1 kabiliyetlerine inanarak,

yasamlarii etkileyecek durumlarda sergiledikleri basarilaridir (Bandura, 1977).

Ogretmen Ozyeterligi: Ogretmen o6zyeterligi, Ogretmenlerin  6grencilerinin

basarilarini etkileyebilme kabileyletlerine olan inancidir (Asthon, 1984).
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Asagida okuryazarlik kapsaminda; okuma ve yazma konulart ayrintili olarak

incelenmis, okuryazarlig1 degerlendirme yontemlerine yer verilmistir.

2.1. Okuryazarhk

Alanyazin okuryazarlik kavraminin arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
tanimlandigin gostermektedir. Ortiz (2004), okuryazarlig: iletisim kurabilmek i¢in yeterli
diizeyde dili kullanabilme ve okuma yazma yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bununla
birlikte, baz1 arastirmacilar ise okuryazarligi sosyal yoniinii vurgulayarak tanimlamiglardir.
Ornegin, Asict (2007) okuryazarlik kavraminin bireylerin okuma-yazma faaliyetleri
kapsaminda yasadiklar1 hayat1 ve bu hayat icindeki nesne ve olaylar1 algilamalari ile sosyal
hayatlarindaki biitiin iligkilere bir anlam yiiklemelerini i¢erdigini vurgulamaktadir. Rowe ve
Pearson (2016) ise okuryazarligi sosyal uygulamalar baglaminda, metinlerde etkilesim ve
kalittim yoluyla anlam ¢ikarmak, insa etmek, biitiinlestirmek ve elestirmek amaciyla yazma
ve sozlii dili kullanma siireci olarak tanimlamislardir. Benzer sekilde, bir bagka tanima gore
okuryazarlik kavrami sozlii ve yazili iletisim sistemlerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin 6nemli bir ara¢ olarak aciklanmaktadir (Giil,2007). Bazi aragtirmacilar ise okuryazarlik
becerisinin dogumdan itibaren kazanilmaya baslayarak yasam boyu gelismeye devam
ettigini ve bu devamlilik icerisinde dilsel ve biligsel becerilerin siirece dahil oldugunu
belirtmislerdir (Vicky, 2001; Murphy, 2007). Onal (2010) ise okuryazarlig: tiim bireylerin
okuma ve yazmay1 ogrenmelerini saglayan; boylece hem insanlarin hem de toplumlarin
okuma, yazma, bilgi edinme ve edindigi bu bilgileri en dogru, en verimli bi¢imde kullanma

becerileri kazandirmay1 hedefleyen bir kavram olarak tanimlanmaktadir.

Okuryazarlik kavrami, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek olarak tanimlansa
da zaman icerisinde toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda bireylerin sahip olmas1 gereken bilgi
ve beceriler olarak nitelendirilmeye baslanmistir (Ozeng ve Asici, 2012). Benzer sekilde
okuryazarlik, okuma yazma becerileriyle birlikte zihinsel islevleri de kapsamakta, bireylerin
modern toplumda gerekli olan bilgi ve becerileri kazanmasini saglamaktadir (Glines,1997).
Okuryazarlik, bilgiyi elde etmenin yani sira bu bilgiyi yorumlayip kendi yasantisina

aktarabilen bireyler veya toplumlardir (Giirdal, 2004). Bununla birlikte okuryazarlik,



bireylerin diinyay1 okuyabilmelerini, elde ettigi bilgi, beceri ve sosyal normlar1 kavrayarak
yorumlayabilmelerini, kendilerinden sonraki nesillere aktarabilmelerini saglayan 6nemli bir
unsurdur (Altun, 2005). Benzer sekilde, bu kavram okuma-yazma becerilerini
gerceklestirmek adina yazili sembolleri kullanmanin ¢ok daha 6tesinde bireylerin zihinsel
becerilerini, tutumlarin1 ve iletisim kabiliyetlerini bicimlendiren bir egitim kavrami olarak
karstmiza ¢ikmaktadir (Asici, 2009). Bu dogrultuda, okuryazarlik bireylerin egitim ve
ogretimde basaril1 olabilmeleri adina sahip olmalar1 gereken becerileri kapsamakla birlikte
problemleri tespit etme, bilgiye ulagsma ve ¢coziimleme, bilimsel olarak neden sonug iliskisini
aciklayabilme yetilerini gerceklestirebilmeleri olarak ifade edilmektedir (Tuna ve Ulu,
2006). Ayrica, okuryazarlik becerisi, bireylerin sahip olduklar1 becerilerin yani sira
stirdiiriilebilir 6grenmeleri olusturarak yeni bilgiler ve etkin O6grenmeler igin c¢esitli

kabiliyetler kazanmalarin1 saglamaktadir (Yildirim, 2016).

Bu a¢iklamalar dogrultusunda, okuryazar bir birey ise cesitli sanat yapitlarin1 okuma,
anlama, yorumlama, iiretme becerisi ile birlikte tam anlamiyla bir kiiltiir ve topluma
katilabilme kapasitesi ve entelektiiel becerileri kazanmis kimsedir (Kincal ve Kartal, 2009).
Okuryazar bireyler, okuduklarin1 yasamina katabilen ve yorumladiklariyla yasamlarini
cesitlendirebilenlerdir (Yilmaz, 1989). Ayrintili agiklanacak olursa, bu kisiler, ayrica yeni
kesfettikleri bilgileri yasamlarinda kullanarak karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek amaciyla
bu bilgilerden yararlanirlar. Bu durum okuryazarlik becerilerinin bireylerin hayatlarina

olumlu yonde katk1 sagladigini gostermektedir.

2.1.1. Okuma

Okuma, bireylerin 6n bilgilerini kullanarak yazar ile iletisim kurmasi ve bir amag
dogrultusunda uygun olan yontemleri uygulayarak anlam kurdugu siirectir (Akyol,2015).
Okuma, gozlerimizin yazilari tanimasi ve beynimizde olusan anlamlandirmanin bir arada
calismasini gerektirir (Nas, 2003). Daha ayrintili aciklandiginda, isaretlerin ve sembollerin
goz kanali ile algilanip, ses yoluyla beynimize iletilmesi ve burada yorumlanip
cOziimlenmesi siirecini igerdigi goriilmektedir (Cetinkaya, 2010). Buna gore, okuma ilk
olarak sozciikleri ve cilimleleri, daha sonra paragrafi ve metnin tamamim gorerek
seslendirmeye dayali gerceklestirilmekle birlikte; diisiinsel ugraslar1 da igerisinde

bulundurur (Sever, 2004). Bu baglamda okuma, bireylerin algilamasi, yazilar1 seslendirmesi



ve anlamasi gibi becerilerin yani sira beyinle iletisim halinde olan ses, goz vb.
koordinasyonlarinin da ic¢inde oldugu karmakarisik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir
(Giines, 2007). Okuma, var olan bilgilerin ve giinliikk yasantimizda Ogrenilen bilgilerin

cogaltilabilmesinin yolarindan biridir (Ozdemir, 1993).

Okumanin en temel taginin anlamak oldugu bilindigine gore okudugunu anlamanin
gerceklesmesi okumanin amacina ulagildiginin gostergesidir (Temizkan, 2008). Okudugunu
anlama, metinlerde olan bilgilerle, okuyucunun yorumunu bir araya getirerek belli bir mantik
icerisinde yazarin anlatmak istediginin islemlerden gecirildigi bir siirectir (Radoyevic,
2006). Benzer sekilde Kantemir (1995) okudugunu anlamayi, okuyucunun bilgileriyle
yazarin verdigi bilgileri karsilastirip olusan her iki goriisiinde degerlendirilmesi olarak
aciklamaktadir. Metinlerde anlatilmak istenilenin ne oldugunu gorebilmek, bunlari
coziimleyerek en dogru sonuca ulasabilmek okudugunu anlamanin gerceklestiginin
gostergesidir (Yilmaz, 2008). Okudugunu anlama, yazili gereclerden anlamlar ¢ikarip
ayrintilarda gizlenenleri kesfetmeyi gerektirmekle birlikte daha ilkokuldayken Ogrencilere
Ogretilmesi geren temel bir beceridir (Rose, Parks, Androes ve Mcmanan, 2000). Okuma ve
okudugunu anlama, bireylerin hayatin1 anlamli hale getiren Onemli becerilerdir. Bu
becerilerin ogrencilerimize kazandirilmasi ve 6gretim programlarinda yer almasi oldukca

onemlidir (Akyol, 2015).

Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri, okuma siireci igerisinde karsilasilan zorluklarin tespit edilerek,
planlama yapilmasini ve belirlenen asamalar1 yerine getirerek bu giicliiklerin iistesinden
gelinmesini saglamaktadir (Akkaya, 2011). Benzer sekilde Duffy (1993), okuma
stratejilerinin, bireylerin okuduklarindan anlam ¢ikarma asamasinda karsilastiklar
problemleri ¢ozebilmek amaciyla uyguladiklar planlar olarak tanimlamistir. Mokhtari ve
Sheorey (2002) ise okuma stratejilerini bireylerin diisiinerek, metni daha iyi kavramalarini
saglamak amaciyla kullandiklar1 biligsel yontemler olarak aciklamaktadir. Bununla birlikte
okuma stratejileri bireylerin okuma siirecini nerede, nasil, ne zaman ve nicin
gerceklestirecegini bilmesini icermektedir. Bu dogrultuda, okuma stratejileri okumanin
amacina ulasabilmesi i¢in bireylerin kendi istekleri ve farkindaliklarina gore sectikleri

davranislar olarak agiklanmaktadir (Carell, 1998; Karatay, 2007).



Okuma stratejileri, metinlerin anlagilmasinda énemli olmakla beraber, bu stratejileri
etkin bir sekilde kullanabilen okuyucularin  okuduklarin1  kusursuz  olarak
anlamlandirabilmesidir (Sahan,2012). Bireyler, okuma stratejilerini etkin bir sekilde
kullandiklarinda var olan becerilerini gelistirmekle birlikte yeni becerilerde kazanirlar.
Ciinkii okuma stratejileri okuma siirecinde yasanan sorunlar1 asmak adina bireylerin o anda
uyguladiklar1 ¢oziim yollaridir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). Bununla birlikte okuma
stratejileri okuyucularin anlamada yasadiklar1 sorunlarin farkina varmalarini, bu sorunlarin
¢Oziimii icin ne yapilmasi gerektigine karar vermelerini ve bu sorunlar1 agsmak i¢in cesitli
faaliyetleri gerceklestirmelerini saglamaktadir (Akkaya, 2011). Bu dogrultuda, bireyler
okuma stratejilerini etkin bir sekilde kullandiklarinda var olan becerilerini gelistirmekle

birlikte yeni beceriler de kazanirlar.

Okuyucularin okuma siirecinde basarili neticeler elde etmeleri ve belirledikleri
amagclara ulasabilmeleri i¢in okuma stratejilerinden ne sekilde faydalanacaklarini bilmeleri
gerekmektedir. Bireylerin okudugunu anlama siireclerini gerceklestirebilmeleri icin ise
okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda etkin rolde olmalari, strateji ve yontemleri
tespit ederek dogru sekilde kullanmalar1 6nemlidir (Epgan, 2009). Bu dogrultuda, Akyol
(2019) okuma stratejilerini okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrast olarak ii¢

basamakta ele almistir:

Okuma Oncesi Stratejileri

- Okunacak metne goz gezdirmek

- Okumanin amacin belirlemek
- Var olan 6n bilgileri okuma siirecine dahil etmek

- Metin ile ilgili tahminlerde bulunmak

Okuma Sirasi1 Stratejileri



- Okumayi akicr bir sekilde gerceklestirmek

- Okudugunun anlasilip anlasilmadigin kontrol etmek

- Yardimc stratejileri okuma siirecinde kullanmak

Okuma Sonrasi Stratejileri

- Okunulanlarin 6zetini ¢cikarmak

- Okunulan metnin degerlendirmesini yapmak (Akyol, 2019).

Okuma siirecinin en onemli basamagi okuma Oncesi stratejileridir (Karatay, 2018).
Okuma Oncesi stratejileri, bireylerin metni gézden gecirip, metin ile alakali tahminlerde
bulunarak zihinsel siirecleri ise koymalarini ve onlar1 metni anlamaya hazirlar (Akkaya,
2011). Basarili okuyucular, okuma siirecinin oncesinde bir ama¢ dogrultusunda metni
gozden gecirip inceler ve metinde olabilecekler hakkinda varsayimlarda bulunur (Epcacan,
2009). Okuma oOncesi stratejilerinde okumanin amacinmi olusturma asamasi, bireylerin bir
metni ne i¢in okuyacagini belirlemesini icermektedir. Bu durum metnin daha bilingli olarak
okunmasini saglamaktadir (Karatay, 2018). Amacin belirlenmesi, bireylerin istenilen bilgiye
daha kisa yoldan ulagsmasini saglamakla birlikte hangi hususlar iizerinde duracagina karar
verilmesini de icermektedir (Cogmen ve Saracaloglu, 2010). Metne goz gezdirme
asamasinda bireyler amaclarina uygun olan boliimleri tespit ederek, metnin yapist ve
iceriginin ne olabilecegi hususunda yorumlarda bulunurlar (Beydogan, 2010). Okuyucularin
metin ile ilgili var olan semalar1, gorselleri, tablolar1 ve grafikleri incelemesi bu agamada
gerceklesmektedir (Yilmaz ve digerleri, 2014). Bu dogrultuda gbézden gecirme, bireylerin
varsayimlarda bulunup metnin genel yapisini anlamaya yardimci oldugundan énemli bir
stratejidir (Kirmizi, 2006). Okumanin anlamlandirilmasi icin en onemli stratejilerden biri
on bilgilerin harekete gecirilmesidir. Bireyler hi¢bir bilgi sahibi olmadigi metinlerden anlam
cikaramazlar. On bilgileri okuma siirecine dahil ederek metinde gecen bilgilerin
birlestirilmesi okumanin anlamli hale gelmesini saglayacaktir (Akyol, 2019). Bireylerin
sahip olduklar1 bilgiler metinde anlatilmak istenilenlerin anlasilmasina yardimci olur. Bu

baglamda okuyucularin bilgileri, ilgileri ve okuma bicimleri metnin daha iyi anlasildigini



gostermektedir (Yilmaz vd., 2014). Bununla birlikte iyi okuyucular devamli olarak
tahminlerde bulunurlar ve tahminlerinin dogrulugunu kontrol ederler (Akyol, 2019). Metnin
icerigini tahmin etme stratejisi, onceki bilgilerden yola ¢ikarak metnin ana fikrini tahmin
etme ve kavramay1 arttirmaya yoneliktir (Karatay, 2018). Ogrenciler, herhangi bir metni
tahminde bulunarak okumaya basladiklarinda metne olan ilgileri ve merak duygular

artmaktadir (Giil, 2013).

Okuma sirast stratejilerinin  gerceklesebilmesi i¢in en Once okuma Oncesi
stratejilerinin yerine getirilmesi gerekmektedir (Ulper, 2010). Okuma oncesi stratejileri,
okuyucuyu metne hazirlarken; okuma sirasi stratejileri ise okurken karsilasilan problemleri
asmaya yardimci olmaktadir (Razi, 2008). Okuma siras1 stratejilerinde akict okunmanin
saglanabilmesi icin metin uygun olan hizda okunmali ve boylelikle okuyuculara zaman
kazandirilmalidir (Akyol, 2019). Hizli okuma, yiizeysel bir sekilde degil zihinde anlamanin
gercekleserek okumasi olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2009). Okuma sirasinda
okuyucularin dikkatleri cesitli sebeplerden dolay1r dagilabilir ve bu gibi durumlarda
okuyucular anlamanin gerceklesmesi amaciyla metindeki bu boliimleri tekrar okumalidirlar
(Karatay, 2018). Okuyucularin okuma sirasinda anlamini1 bilmedigi kelimeleri tespit etme,
onemli gordiigii yerlerin altin1 ¢izme ve not alma gibi stratejileri uygulamalari, kelime
dagarciklarim gelistirmekle beraber dikkatlerini toplamalarina ve anlamanin giiglenmesine
yardimct olmaktadir (Epgagan, 2009). Okuma sirasinda karsilasilan problemleri asmak adina
okuma hizin1 metne gore ayarlamak, anlasilmayan yerleri tekrar okumak, bilgi edinmek
adina sozlilk gibi kaynaklardan yararlanmak, onemli goriilen yerlerin altin1 ¢izmek,
kenarlara notlar almak gibi 6nemli olan yardimeci stratejiler ise koyulur ve okumanin

anlamlandirilmasini saglar (Tuna, 2016).

Okuma sonrasi stratejileri okuyucularin degerlendirme yaptigi asamayi kapsar.
Okuyucular metnin belirlenen amaca uygunlugunu, anlasilmayan yerleri, tahminlerinin
dogrulugunu veya yanlishigini bu asamada degerlendirir. Bununla birlikte metinden elde
edilen bilgiler bagkalariyla paylasilip tartisilarak arttirilabilir (Topuzkanamis, 2010). Basarili
okuyucular okuma sonrasi siirecinde edindikleri bilgileri kendi siizgeclerinden gegirerek
yorumlayabilme ve anlasilmayan yerleri tespit etme yetisine sahiptirler (Babacan, 2012).
Okuma sonrasinda, okuyucular tekrarli okumalar gerceklestirerek metni ana hatlariyla

Ozetler ve gelecek zamanda metinden ne sekilde yararlanabilecegini, edindigi bilgilerin nasil
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ise yarayacagini diislintirler (Epcgacan, 2009). Metnin 0zetini ¢ikarmak, ogrencilerin
okuduklarinin ne kadar iyi anlasilip anlasilmadigini gostermekle birlikte Ogrencilerin
kendilerini test etmelerini de saglamaktadir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Okuyucular, metnin
Ozetinin kisa olmasina, kendi ifade edis bi¢cimleriyle en dnemli hususlarin yer almasina ve
ihtiyac duydugu bilgileri icermesine dikkat etmelidirler (Friend, 2000). Okunulan metnin
tamaminin hatirlanmasinin ¢ok zor olmasi sebebiyle 6zetleme stratejisi, okuyucularin
gereksiz bilgilerden uzaklasarak 6nemli olan bilgilerin hatirlanmasini saglamaktadir (Akyol,

2019).

Basaril1 okuyucularin okuma siirecinde karsilastiklar1 problemleri asmak ve bu siireci
yonetmek adina bir¢ok stratejiyi kullanmalart gerektiginin farkinda olduklar1 goriilmektedir
(Law, 2009). Bu baglamda okuma siirecinin 6gretiminde dgretmenler program ve amaglara
hakim olmakla birlikte; strateji 6gretimi ile ilgili farkindaliga sahip olmalidir. Ogretmenlerin
okuma siirecindeki sorunlari tespit ederek, coziimleri bir an 6nce uygulayabilmeleri oldukca

onemlidir (Unal, 2009).

Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Okuma egitimi sirasinda kullanilan yontemler 6grencilerin, diizenli olarak ¢alisma
ve hedeflenen becerilere ulagmalarinda izlenecek bir yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Onciil, 2000). Bu dogrultuda, diisiinme yetilerini gelistiren yontemler ve bu yontemleri
icerisinde barindiran stratejilerin 6grencilerin yas seviyesi, on bilgileri, yasantilari, ilgileri
ve beklentileri dogrultusunda secilerek uygulanmasi gerekmektedir (Saracoglu ve
Karasakaloglu, 2011). Bu baglamda Ilkokul 2019 Tiirkge dersi egitim programia gore
“okuma stratejilerini uygular” kazanimi sinif diizeyine gore cesitlilik gostermekte ve her
diizeye gore stratejilere bir yenisi eklenmektedir. 1. sinif ve 2. sinifta okuma stratejileri
kapsaminda sesli ve sessiz okuma yontemleri kullanilmaktadir. 3. Sinifta bu yontemlere ek
olarak tahmin ederek okuma yontemi eklenmistir. 4. Siniflarda ise bir onceki simiflara ek
olarak soru sorarak okuma yontemi dahil edilmistir. Tiim bunlarin yani sira her simif
diizeyinde noktalama isaretlerine, vurgu, tonlama ve telaffuzlara dikkat ederek okur
kazanimlar1 yer almaktadir (MEB, 2019). Ilkokul Tiirkce 6gretim programinda yer alan

okuma tiir, yontem ve teknikleri ayrintili olarak asagida aciklanmaktadir.
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Sessiz okuma, bireylerin devamli olarak kullandig1 okuma cesididir. Burada goz ve
beyin koordineli olarak ¢alisir, gbz sesli okumaya gore daha fazla kelimeler gorerek hizli
okunmanin gerceklesmesini saglamaktadir (Celik, 2006). Sessiz okuma genellikle sinifta
ogrencilerin serbest okuma zamanlarinda kullamilir ve bireylerin metni daha hizli
anlamalarini saglamaktadir. Sessiz okuma, sesli okuma 6grendikten sonra baslanan bir siire¢
olarak karsimiza cikmaktadir (Gogiis, 1978). Alanyazin, sessiz okuma becerilerinin
ogrencilere ses cikarmadan ve parmaklari ile takip etmeden icinden okuma Ogretilerek
gerceklestirilmesi gerektigini; ayrica sessiz okuma sirasinda Ogrencilerin bas ve gdvde
hareketlerinde bulunmalarinin Oniine gec¢ilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Demirel,

2006).

Sesli okuma, bireylerin yaziy1 goriip fark etmeleri ve kelimelerin anlamlarini bulup
seslendirmelerinden olusan okuma, anlama siireci olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2007).
Ogrenciler sesli okuma yaparken kelimelerin seslendirilislerini, anlamlarimi kavrar,
noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ederek, metnin tiiriine ve ana diisiincesine
yonelik okumalarin1 gerceklestirirler (Giines, 2004). Bu dogrultuda, sesli okumanin en
onemli amaci konusma dilinin yeterliklerini okuma ile birlikte sunmas1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Sesli okuma, 6grencilerin kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz etmesini ve bu
kelimelerin anlamlarin1 uygun olarak kullanmasini gerektiren bir siirectir. Bununla birlikte
ogrencilerin okumaya yonelik seviyesini tespit etmede yardimci1 ve konusma becerilerini
gelistirici yonii bulunmaktadir (Ozbay, 2009). Sesli okuma, dinleyenlerin duyabilecegi ve
zevk alabilece8i bir ses tonu ile yapildiginda Ogrencilerin okumaya karsi ilgileri de

artmaktadir (Oz, 2006).

Tahmin ederek okuma tekniginde Ogretmenler 6grencilerin metne karsi ilgilerini
cekmeye, on bilgilerini harekete gegirmeye calisir (Karatay, 2018). Ogrencilerin okuma
sirasinda etkin olmalarim1 saglamak amaciyla metnin ana duygusu, konusu veya olaylar
hakkinda sorular sorarak tahmin etmelerini ister. Bununla birlikte 6grencilerden metin ile
ilgili baglik ve gorsellere bakilarak yorumlama yapmalari, icerigini tahmin etmeleri istenir
(Karatay, 2018). Tiirkce dersi 6gretim programinda bulunan tahmin ederek okuma yontemi,
ogrencilerin metne yonelik merak duygularini gelistirmesi ve okuma siirecine aktif katilim

saglamalarini amaglamaktadir. Bu yontemle 6grenciler metin ile ilgili gorsellere bakarak
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tahminde bulunurlar veya metnin bir kismini okuyarak devamimi tahmin ederler (MEB,

2006).

Soru sorarak okuma tekniginde Ogretmenler 6grencilerinin metne karsi ilgilerini
arttirmak amaciyla metin ile ilgili ¢esitli sorular hazirlayarak cevaplarini bulmalarini ister.
Bununla birlikte, 6grenciler hazirladiklar1 sorulari okuma yaparken gruplara ayrilarak
bulabilir veya 6gretmen esliginde cevaplar tartisilarak bulunabilir (Karatay, 2018). Tiirkce
dersi Ogretim programinda soru sorarak okuma yontemi, Ogrencilerin metin hakkinda
diistinmelerini saglamak olarak belirtilmistir. Bu yontemde 6g8renciler metni gbz Oniinde
bulundurarak cesitli sorular hazirlarlar ve metin okunmaya devam ettik¢e cevaplarin elde
ettikleri sorular1 silerler. Bununla birlikte 6grenciler, hazirladiklar1 sorular1 birbirlerine

sorarak cevaplari arayip bulabilirler (MEB, 2006).

Okuma Giicliigii

Okuma giicliigii, 6grencilerde bulunmasi gereken okuma yetilerinin bir veya birden
fazlasinin olmamasindan kaynakli 6grencilerin okuma yaparken karsilastiklar1 giicliikler,
sozciik veya deyimlerin anlamlarin1 kavrayamamak, climle yapisini ¢ozememek gibi
zorluklar icermektedir (Duran ve Sezgin, 2012). Bu dogrultuda, okuma giicliigii, bireylerin
sesleri dogru taniyamama ve c¢oziimleyememe, akici okumalarinda sikintilar, okudugunu
anlayamama, yeterli diizeyde kelime bilgisine sahip olmama gibi sorunlardan kaynakli

yasadiklan giicliikler olarak tanimlanmaktadir (Ozsoy, 1984).

Insanlarin okuma becerilerinde basar1 elde edebilmeleri, zihinsel, duygusal ve sosyal
acidan gelisimlerinin saglikli olmasi1 ve yasadigi ortamlardaki etkilesimlere baglidir.
Bireylerin dogustan veya sonradan var olan ¢esitli problemleri, okumay1 dgrenmelerinde
engel teskil etmektedir (Razon, 1980). Okuma giicliigii olan insanlarin yaslar1 ve zeka
seviyeleri ele alindiginda, okumay1 dogru sekilde gerceklestirme, hizli okuma ve okudugunu
anlamada beklenenin altinda performans gosterdikleri goriilmektedir (Can ve Yavuz, 2017).
Bireyler gorsel, zihinsel veya isitsel sorunlara sahip olmamalarina ragmen okumayi
ogrenmede bazi giicliikler yasayabilmekte ve yasadiklar1 bu giicliiklere bilimde “disleksi”

denilmektedir (Balci, 2017).

13



Okuma giicliigiine sebep olan faktorlerden biri fiziksel faktorlerdir. Okumada giicliik
yasanmasi, gorme bozukluklari, isitmede problemler, peltek konusma gibi fiziksel
faktorlerden olusmakta, bu da 6grencilerin okudugunu anlayamamasina ve okumaya karsi
olumsuz bir tavir sergilemelerine neden olmaktadir (Alyilmaz ve Uriin Karahan, 2018).
Okuma giicliigiine sebep olan bir diger faktor ise duygusal faktorlerdir. Ogrencilerin
okumada yasadiklar1 problemler basarisiz olduklarina olan inanglarinin artmasina,
Ozgiivenlerini kaybetmelerine, motivasyonlarinin diigmesine sebep olmakta ve onlari
duygusal acidan olumsuz yonde etkilemektedir (Rasinski ve Padak, 2000). Bununla birlikte,
cevresel faktorler bireylerin okuma becerilerini etkilemektedir. Cevresel faktorler, cocugun
bulundugu ¢evredeki ekonomik ve kiiltiirel imkanlarin yani sira ailelerin tutumlari, okumaya
kars1 yonlendirmeleri de onem tasimaktadir (Razon, 1982). Ayrica, 6grencilerin okumaya
karst tutumlarinin, motivasyonlarinin gelismesinde ve okuma ile ilgili aliskanlhik
kazandirilmasindaki en onemli faktorlerden biri de 6gretmenlerdir (Sass, Hannaway, Xu,

Figlio ve Feng, 2012).

Akyol (2003) okuma giicliigli yasayan Ogrencilerin okuma hatalarinin, okuma
sirasinda bazi harfleri ters cevirerek seslendirmeleri, bazi ses, hece ve kelimeleri atlamalari
veya eklemeleri, kelime haznesinin yetersizliginden kaynakli olarak kelimeleri bircok kez
tekrar ederek okumalarindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Ters ¢evirmeler genellikle
“d” ve “b” gibi harflerin ters cevrilerek okunmasi veya “ev” gibi kelimelerin ters ¢evrilerek
“ve” diye okunmasi seklinde gerceklesmektedir. Ogrencilerin kelimelere eklemeler yapmasi
daha az goriilen ve anlam biitiinliigii bozulmadigi miiddetce endiselenilmemesi gereken bir
durum olarak aciklanirken; harf, hece, kelime veya kelime gruplarimi atlamalar1 daha sik
karsilagilan durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akyol, 2003). Bu sorunlar 6grencilerin
hizli okumalarindan, dikkatsizliklerinden veya bazi kelime ve harfleri bilmemelerinden
kaynakli olabilir (Akyol, 2003). Ayrica, 6grencilerin satir atlayarak okumaya devam etmesi
en sik karsilasilan okuma hatalarindandir ve bu durum daha c¢ok dikkatsizlikten
kaynaklanmakta, Ogrenciler bir alt satira gecerek okuma yapmalar1 gerekirken gozden
kacirarak iki alt satira inerek okumaya devam etmektedirler (Y1lmaz, 2006). Okuma giicliigii
yasayan Ogrenciler, siirekli okudugu kelimenin yanlis oldugunu diisiinerek kelimeyi tekrar
okumaktadirlar ve 6grencilerin tekrar okuma yapmalarinin sebebi ¢ogunlukla kendilerine
giivenmedikleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kodan, 2015). Bunlara ek olarak Duran ve

Sezgin (2012), okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerin yanlis okuma, telaffuzlarda hata ve
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duraksama yapma gibi okuma hatalar1 yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Telaffuz hatalari
ogrencilerin hizli ve akict okumak adina dogru seslendirmelerde bulunmamalarindan
kaynakli olarak ilk sesi ¢ikardiktan sonra kelimenin devamini tahmin ederek okumaya
calismasindan dolay1 gerceklesmektedir (Akyol, 2015). Ogrencilerin yanlis okumalari
bircok hata tiiriiniin bir arada olmasi1 olarak goriilmekte ve kelimeleri tam anlamiyla
tanimamalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler yeni kelimeler tamyip kesfettikce
yaptiklar1 yanlis okumalar daha da azalmaktadir (Akyol, 2019). Ogrencilerin duraklama
yaparak okumalari ise, okuma sirasinda bir siire bekleyerek okumasidir. Duraklama hatalari
kelime yetersizliginde, sesleri birlestirmede zorlanilmasindan veya daha Once gordiigii

kelimeyi o an hatirlamaya c¢alismasindan kaynakli olabilmektedir (Akyol, 2019).

Okuma giicliigii ceken Ogrencilerin okumaya kars1 isteksizlikleri, olumsuz
diistinceleri, caresizlik hisleri bulunmakta ve duygusal acidan diger arkadaslarina oranla
daha az 0z diizenleme sergilemektedirler. Bu o6grenciler kendilerine giivenmedikleri,
caresizlik icinde olduklari i¢cin smifta okuma etkinliklerine katilmakta cekinmekte ve
utanmaktadirlar (Keene, 2000). Bu baglamda okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okul ve
giinliik yasantilar1 olumsuz yonde etkilenmekte oldugu icin erken tam1 koymak oldukca
onemlidir (Cayir ve Balci, 2017). Bu 6grencilerin okuma becerileri ayrintili olarak belirlenip
uygun olan stratejiler secilerek okuma becerileri gelistirilmeye calisilmalidir (Akyol ve
Kodan, 2016). Ogretmenler okuma giicliigii ceken dgrencileri ile 6zel olarak ilgilenmeli,
sorunlar tespit ederek bunlara yonelik coziimler uygulamalidir (Razon, 1980). Okumada
giicliik yasayan ogrencilerin duygusalliklar1 da goz oOniinde bulunduruldugunda okuma

basarilarinin arttigi1 goriilmektedir (Sakari, 1997).

Okuma sirasinda yapilan hatalar 6grencilerin akict okumalarini etkilemekle birlikte
okudugunu anlamada da giicliik cekmelerine sebep olmaktadir (Cikili vd., 2017). Bu
baglamda ogrencilerin okuma giicliiklerini tespit ederek bu giicliiklerin iistesinden gelmek
amaciyla eko okuma, tekrarli okuma, koro okuma, kelime tekrar teknigi, paragrafin dnceden
dinletilmesi, arkadasla okuma, rehberli okuma, ikili okuma, yankilayic1 okuma gibi bircok
yontem ve teknikler kullanilmistir (Cayir ve Ulusoy, 2014; Duran ve Sezgin, 2012; Yilmaz
ve Koksal, 2008; Akyol ve Kodan, 2016). Bu yontemler bireylerin yasadiklar1 okuma

giicliigiiniin derecesine, yaptiklart hatalarin tiirlerine gore degismektedir. Bununla birlikte

15



ogrencilere uygulanacak olan bu yontemler planli bir sekilde ve sistematik olarak

verildiginde okuma becerileri gelisecektir (Demirtas, 2016).

2.1.2. Yazma

Yazma, bireylerin yasadiklar1 olaylari, diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 yazarak
anlatmasi veya farkli bir ifadeyle diger insanlarla iletisimi saglayabilmenin, kendini ifade
edebilmenin metotlarindan biridir (Sever, 2004). Benzer sekilde yazma, bireylerin duygu ve
diistincelerini aktarmasina yarayan, iletisim kurmasini saglayan, yasadiklarin1 anlatmasinin
bir yolu olarak goriilmektedir. Herhangi bir hususta aklindan gecenleri belli bir diizen

icerisinde, biitiinliigii saglayarak yaziya gegirme olarak tanimlanabilir (Unalan, 2006).

Tiryaki (2012), yazmayzi bilgi veya goriislerin devamliligini saglayan, nesillere iliskin
bilgi edinmemize yarayan iletisim araci olarak tanimlamaktadir. Karatay (2018), yazinin
bulunmasinin insanlik tarihine diger buluslardan daha ¢ok katkida bulundugunu, yaziy1 bu
kadar 6nemli kilanin somut ve kaliciligiin oldugunu ifade etmistir. Somut olan yazi sozlii
anlatima gore toplumda var olan birikimi kalict hale getirerek gelecek nesillere aktarir.
Zorbaz (2010) ise yazma kavramini, bellegimizde yapilandirmis oldugumuz duygu ve
diisiincelerin, bilgilerin derlenerek semboller araciligi ile kagida veya baska bir yere
dokiilmesiyle anlamli birer yapir olusturulmasi olarak agiklamaktadir. Yazma, dgrencilere
kendilerini ifade etme firsati sundugundan onlarin biligsel ve dil gelisimlerine katki
saglamaktadir (Glover, 1990). Ayrica, yazma becerilerinin gelismesi, 6grencilerin diisiinme
becerilerinin artmasini, zihinlerinin aktif tutulmasini ve O6grenme siirecinde daha etkin

olmasini saglar (Raimes,1983).

Yazma Stratejileri

Yazmak biligsel bir siire¢ olmakla beraber yazma stratejilerinden yararlanmayi1
gerektirir. lyi yazarlar, yazma siirecinde kendilerini takip edip, kontrollerini saglayarak
biligsel siirecleri kullanirlar (Chien, 2010). Yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan
en onemli kavram yazma stratejileridir. (Oguz ve Dogan Kahtal1,2020) Yazma stratejileri,
yazma siiresince karsilasilan zorluklarin tistesinden gelinmesini, goriislerin toparlanarak

yapilandirilmasini ve kdgida aktarilmasini saglar (Mason, Harris ve Graham, 2011). Yazma,
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icerisinde stratejileri barindiran bilgi dongiisiidiir. Yazma stratejileri, bireylerin bir amac
dogrultusunda yazma vazifesini basariyla tamamlamak i¢in gerceklestirdigi, bunu yaparken
de yontem, farkindalik ve gayret gerektiren bir siirectir (Graham ve Harris, 2005). Ayrica,
yazma stratejileri, yazan kisilerin daha etkili yazilar ortaya koyabilmek amaciyla
yararlandiklar1 6zel siirecler veya teknikler olarak tanimlanabilir (Bai, 2015). Leki (1995),
en basit anlamiyla yazma stratejilerini iyi yazarlarin metin iiretebilmek amaciyla kullandigi
uygulamalar olarak tanimlar. Bu stratejiler, yazma siirecinde karsilasilan sorunlarin ortadan
kaldirilmasina ve insa edilen fikirlerin diizenlenerek kagida aktarilmasina destek olan biligsel
bir etkinliktir (De Silva,2015; Mason, Harris ve Graham, 2011). Collins (2000), yazma
stratejilerinin yazilacak olani iiretme ve yazma siirecinde olusan problemleri ortadan
kaldirma konusunda yardimci oldugu icin icerisinde biligsel ve {istbiligsel siiregleri
kapsadigim1 vurgulamaktadir. Flower ve Hayes (1980), yazma stratejilerinin ortaya cikan
problemlerin iistesinden gelebilmek amaciyla alinan kararlar oldugunu; Ulper (2011) ise

daha basaril1 yazilar yazabilmek i¢in kilit nokta oldugunu ifade etmistir.

Bir¢ok arastirmaci yazma stratejilerini farkli sekilde simiflandirmislardir. Kellog
(1994) yazma stratejilerini yazma oOncesi stratejileri ve taslak diizeltme stratejileri olarak
ikiye ayirmis; Leki (2002) metin iiretme stratejileri ve metni diizenleme-diizeltme stratejileri
olarak ele almistir. Akyol (2019) bu stratejilerin, hazirlik, taslak olusturma, yazma,
yayimlama olarak dort ana asamadan olustugunu ifade etmistir. Giines (2007)’e gore yazma
stratejileri yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrast asamalarindan olugmaktadir.
Tompkins (2008)’e gore ise hazirlik, taslak olusturma, gézden gecirip diizenleyerek yazma
ve yayimlama asamalarindan olusmaktadir. Clouse (2005), yazma stratejilerini 6n yazma,
taslak olusturma, gozden gecirme ve diizeltme olarak simiflandirmaktadir. Her ne kadar
yazma stratejileri bagka aragtirmacilar tarafindan farkl sekillerde siniflandirilmis olsalar da

icerik bakimindan birbirine benzer asamalardan olusmaktadirlar.

Yazma Oncesi stratejilerinde yazar, yazmak istedigi fikirleri tespit ederek onlari
diizenler. Diisiinceleri olmas1 gereken sekilde kagida dokmek cogunlukla zor gelmekte ve
calismay1 gerektirmektedir. Yaz1 yazarken belirlenen konuyu, konuya gore hazirlanan plani
ve kime hitap edildigini géz Oniinde bulundurmak zorundadirlar. Bu durum isi

zorlagtirabilmektedir (Barnett, 1989). Bununla birlikte, yazma Oncesi stratejileri
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gerceklesmedigi zaman zihinde konu ile ilgili var olan diisiinceler ortaya ¢ikmadigindan

yazmaya baglamak icin ilk adim1 atmak zor olabilmektedir (Giiner, 2004).

Yazmaya baslamadan 6nce yazilacak olan yazinin kimlere hitap edecegini belirlemek
gerekmektedir. Hedef kitleyi belirlemek yazinin iislubunu, dilini de etkilemektedir. Ancak
yazmaya baslamadan yazilacak olan yaz tiiriiniin belirlenmesi, 6grencilerin anlatacagi
olaylarin, durumlarin, Orneklerin kesfedilmesi acisindan ©Onem tasimaktadir. Ayrica
ogrencilerin belirledikleri yaz tiirii hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Ozbay,
2009) Yazma 6ncesinde konunun belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Se¢ilen konu 6grencinin
isteklerine, seviyelerine gore belirlenmeli veya konu secimi 6grenciye birakilmali, yazinin
amact belirlenmelidir. Buna ek olarak; metnin bilgi amaclhh m1 yoksa eglence amach mi
yazilacagimin belirlenmesi Ogrencilerin yazma bicimini de yoOnlendirmektedir (Teksan,
2013). Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeleri ve organize etmeleri zor olsa da
ogrencilerin yeni fikirler iiretmesinde Ogretmenlerin yardimci olacagi cesitli teknikler
bulunmaktadir (Teksan, 2013). Baskalariyla konu iizerinde tartisma, bilgi edinmek icin
arastirma, beyin firtinas1 yapma, sorular sorarak diisiincelerini gelistirme, not alma, kavram
haritalar olusturma, salkim yontemini kullanma gibi bircok etkinlikler 68rencilerin zihinsel
faaliyetlerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla kullanilabilir (Teksan, 2001; Hart,

2007; Harris, vd., 2010; Akyol, 2015).

Yazma asamasinda ise taslak olusturma ilk asamadir. Ogrenciler diisiincelerini,
duygularin1 derleyip igerisinden istediklerini secerler. Sectiklerini metinlerinde kullanirlar
veya ileriki zamanlarda degistirebilirler (Teksan, 2013). Bununla birlikte, yazilan metin
gozden gecirilip diizenlenerek tekrar yazilmahdir. Yazarken gozden kagirilmis olan
anlasilmayan ctimleler, ¢eliski noktalar, acik ifade edilemeyen yerler, eksik veya fazla
yazilmis ciimleler tespit edilir. Metin yazarin kendisi tarafindan gézden gegirilebilecegi gibi
bir bagkas: tarafindan da gozden gecirildiginde elestirel acidan yazara fayda saglayabilir.
Ogrenciler bazen gozden gecirme asamasini atlayabilirler ancak bu asamanin 6nemli oldugu

ogretmenler tarafindan 6grencilere hatirlatilmalidir (Karatay, 2011).
Yazma sonrasinda gozden gec¢irme asamasinda fark edilen hatalar, eksiklikler

diizenleme asamasinda tamamlanir (Akyol, 2015). Diizenleme asamasinda, yazilan metnin

noktalama isaretlerine, imla kurallarina uygunlugu, yazinin agik ve net bir sekilde okunabilir
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olmasi, sayfa diizeni gibi hususlara dikkat edilmelidir. Son asamada ise yazilan metin
yayimlanir ve paylasilir. Okullarda 6grencilerin yazdiklart metni sinifta okumalar1 onlari
okudukca tesvik etmektedir. Yazilar1 okul gazetelerinde, dergilerde yayimlamak, simif
panosunda sergilemek veya yarismalara gondermek diger paylasma yollaridir. Ogrencilerin
yazdiklarini1 arkadaslariyla paylasmasi onlar i¢cin motive edici, mutluluk verici bir durumdur
(Karatray, 2011). Yazilan metinlerin baskalariyla paylasilmasi ogrencileri yazmaya karsi
tesvik etmenin yani sira etkili bir iletisim araci oldugunu da gostermektedir (Lehr,1995). Bu
asamada yazisini paylagsmak istemeyen Ogrenciyi zorlamamali, onlara 6zgiiven asilamali,

basariy arttiracak yollar bulunmalidir (Teksan, 2013).

Yazma siirecinde kullanilan yazma Oncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasl
stratejilerinin icerisinde; yazma amacini belirleme, buna yonelik bilgi toplama, beyin
firtinas1 yapma, serbest yazma, kiimeleme, listeleme, salkim gibi yontemler ve konuyu
irdeleme, deyimlerden yararlanma, konuyla alakali tartismalarda bulunma, 6z degerlendirme
yapma gibi bir¢ok strateji barindirmaktadir. Bu da ortaya c¢ikan ¢alismalarin daha basarili

olmasini1 daglamaktadir (Leki, 1995; Clouse, 2005; Harris, vd., 2010).

Yazma becerisi modern bir tolumda var olabilmek, uygun iletisim kurabilmek
amaciyla gerekli olan okuryazarlik becerileri kapsaminda ele alinmaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin aktif bir bicimde toplumda var olmalarin1 saglamak amaciyla siniflarda
etkileyici, kaliteli yazma 6gretimi verilmesi ve 6grencilerin yeteneklerini giiclendirmelerine
destek saglamak olduk¢a onemlidir (Zimmerman ve Kitsantas, 2007) Yazma becerisini
kazanmada kullanilan stratejiler ogrencilerin dikkate almasi gereken Onemli bir husus
olmakla beraber ogretmenlerinde dikkat etmesi gereken bir durumdur. Ciinkii stratejileri
uygulayanlar 6grenciler oldugu kadar stratejilerin kullanimini etkili hale getirip 6grencilere
yardimec1 olanlar Ogretmenlerdir (Oxford, 1990). Yazma stratejilerini kullanabilmek
ogrenciler tarafindan ilgi gosterilmesi ve caba sarf edilmesi gereken bir siirectir (Richards
ve Lassonde, 2011). Ogretmenlerin kullandig1 veya ogretecegi yeni yazma stratejileri
ogrencilerin yazmaya kars1 duyduklari ilgi, alaka ve diisiinceyi degistirebilir (Sanders-Reio,
Alexander, Reio ve Newman, 2014). Kennedy (1998), 6gretmenlerin yazmanin amaglarina
dikkat ederek yazma stratejilerini uygulamaya 6zen gostermeleri gerektigini boylelikle
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebileceklerini vurgulamaktadir. Tok, Rachim ve Kus

(2014) ogretmenlerin, Ogrencilerine yazmaya yonelik cesitli yontemler kullanma firsati
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vermelerinin, 6grencilerini motive ederek onlara yeterli zaman ayirmalarinin 68rencilerinin
yazma aligkanliklar1 ve basarilarin1 etkiledigini vurgulamislardir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin, Ogrencilerin yazmaya yonelik algilarimi biligsel yonden oldugu kadar

duygusal yonden de gelistirdigi soylenebilir.

Olthouse (2012), 6grencilerin birgogunun iyi birer yazar oldugunu fakat bunu tespit
etmede ve yazma becerilerini gelistirmede sorumlulugun biiyiik bir kisminin 6gretmene
diistiigiinii ifade etmektedir. Yazma stratejilerinin Ogrenciler tarafindan en iyi sekilde
uygulanmas1 hususunda 6gretmenlerin gérevi goz ardi edilemez. Ogretmenlerin hedef ve
kazanimlar dogrultusunda yazma stratejilerini nasil ve ne sekilde kullanacaklarini 6gretmesi,
onlar1 dogru bir sekilde yonlendirmesi ve gerceklestirdikleri uygulamalar yazma siirecini

egitsel yonden olumlu etkilemektedir (Fidan, 2020)

Yazma Tiir, Yontem ve Teknikleri

Ogrencilerin yazma becerileri gelistikge bilgiyi kullanabilmeleri ve zihinlerindeki
diistinceleri gozden gecirerek diizenleyebilmeleri daha verimli hale gelecektir. (Akyol,
2006). Bu kapsamda, Tiirkce 6gretim programi her sinif diizeyine uygun olarak diizenlenmis,
ogrenciye kazandirilmas: gereken yazma becerilerini icermektedir (MEB, 2019). Ilkogretim
Tiirkce 6gretim programinda her simif diizeyinde “Yazma stratejilerini uygular” kazanimi
kapsaminda “Yazma caligmalar1 yapar”, “Yazdiklarim1 goézden gecirir’, “Yazdiklarin
paylasir” kazanimlari yer almaktadir. Yazma stratejilerini uygularken siire¢ icerisinde dikkat

edilmesi gereken farkl: tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Yazim yontemlerinden biri olan dikte calismalar1 ogrencilerin yazim kurallarina
uygun yazma, dinleme ve zamaninda bitirebilme becerileri kazanma, el, goz, zihin
koordinasyonunun gerceklesmesini saglamaktadir (Elbir, 2005). Dikte c¢alismalarinda
kelime 6gretimi degil, 6gretilen kelimelerin dogrulugu veya yanhishig tespit edilir (Oz,
2006). Dikte caligmalar1 igin secilecek olan metinler 68rencilerin seviyelerine uygun
diizeyde ve konusu sinifta okutulmaya elverisli olmakla birlikte; o zamana kadar 6grenilmis
kelimeleri icermelidir (Oz, 2006). Serbest yazma calismalar ise 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini  aktardiklari, kendi yazi isluplarina gore yazdiklar, yazarken yazim

kurallarina dikkat ettikleri yazma ¢alismalar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Serbest yazma
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siir, Oykii, tiyatro, yasanan olay, mektup, duyuru, haber, giinlik yazma vb. tekniklerden

olusmaktadir (Unalan, 2006; Yildiz, 2008).

Kontrollii yazma, yer degistirme alistirmalari, doniistiirme alistirmalari, verilen bir
ornege gore kompozisyon yazma, karisik verilenleri siraya koyarak yazma, sorulan sorulara
cevap vererek paragraf yazma ve yarim birakilmig bir metni tamamlama gibi alistirmalardan
olugmaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006). Giidiimlii yazma ise 6grencilerin belli bir konu
hakkinda duygularim, diisiincelerini, bilgilerini aktardiklari calismalardir. Ogretmen,
ogrencileri once bilgilendirir, sonra tartisilir ve son olarak yazili olarak ifade edilmektedir
(Unalan, 2006). Alanyazin, giidiimlii yazma yontemini kullanan ve uygulayanlar
ogrencilerinin ciimle yapisini daha iyi kavradiklarin1 vurgulamaktadir (Aktas ve Giindiiz,

2004).

Not alma ise Ogrencinin bir metni okurken veya dinlerken kisaltmalar yaparak,
semboller kullanarak, resmederek vb. teknikleri kullanarak konun oOnemli kisimlarim
yakalamak amaciyla yazilmaktadir (Giines, 2014). Okuduklarimizdan elde ettigimiz bilgileri
depolamakla birlikte; zaman gectikce aktif olarak kullanmadigimiz bilgileri unuturuz. Not
alma ihtiyacimiz oldugu zaman o bilgiye erisebilmede kullanilmaktadir (Giindiiz ve Simsek,
2011). Isbirligi yaparak yazma, dgrencilerin birlikte belli bir konu iizerinde calismalari,
metin yazarken is bolimii yapmalart ve grup ile bir iirlin ortaya ¢ikarmalar1 olarak

aciklanmaktadir (Sever, 2013).

Yazim tiirlerinden biri olan hikdye edici metin yazma, hikdye unsurlarinin
kullanilarak bir olay veya durumun anlatilmasini icermekle birlikte; gercek veya hayali bir
konuyu ele alabilir (Sever, 2013). Bununla birlikte yaratict1 yazma, 6grencilerin var olan
yeteneklerini ortaya c¢ikarir ve yaraticiliklarini gelistiren bir yazma tiiriidiir. Genellikle
hikaye, siir, roman tiirlinde kullanilmakla beraber ogrenciler yasanmisliklarindan,
diisiincelerinden, duygularindan, hayal ettiklerinden yola c¢ikarak yaratict yazma
calismalarini uygularlar (Unalan, 2006). Bilgilendirici metin yazma ise yazarlarin gercekleri
veya diisiincelerini, gozlemlerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak sanatsal bir yapida

anlattiklar1, okuyucularin bilgi dagarciklarini arttirici yazilardir (Ozdemir, 2008).
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Bu ac¢iklamalar 1s1g1nda yazma tiir, yontem ve tekniklerinin amacina uygun ve etkili
kullanilmas1 ogrencilerin yazma becerilerini hedeflenen diizeyde gelistirmelerine fayda

saglamaktadir.

Yazma Giicligi

Yazma, Ogrencilerin 6grenim siirecine bagsladigi ilk siniftan itibaren diisiincelerini
dile getirmeleri amaciyla kazandirilmasi gereken bir beceri olmakla beraber okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi acisindan 6nemli bir yere sahiptir (Gerde, Bingham ve Wasik,
2012). Yazma giicliigii, bireyin yazma becerilerinin olmasi gereken yastan ve zekadan daha
diisiik seviyede olmasi olarak tamimlanmaktadir (Bedel, 2003; ilker ve Melekoglu, 2017).
Bununla birlikte; yazma gii¢liigii, yazma becerilerinin olumsuz etkilendigi “Disgrafi” olarak

tanimlanmaktadir (Seckin Yilmaz, 2020).

Yazma olduk¢a karmasik bir siire¢c olmakla birlikte; bu siire¢ icerisinde hata
yapmamak, diizgiin bir {liriin ortaya ¢ikarmak yazma becerilerinin gelisiminde énemli rol
oynamaktadir. Yazma becerilerinin istenilen seviyede olmamasi birtakim sorunlarin ortaya
cikmasina neden olabilmektedir (Akyol, 2011). Taskaya (2017), yazma giicliigii ¢eken
ogrencilerin ellerinde titreme, isitmelerinde olusan sorunlar, dikkat eksiklikleri ve
hiperaktivite gibi etmenlerin oldugunu ifade etmis; Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmemeleri, asir1 heyecanlanma ve panik yapmalari, dikkatlerini toplayamamalari, okula
kars isteksizlik ve fobi gibi psikolojik etmenlerin yazma giicliigiine yol actigini belirtmistir.
Ayrica, el, kol ve parmaklarda olusabilecek eksiklikler, dil, konusma ve zihinsel agidan
olusan engeller, kalem tutuslarinin hatali olmasi, tercih edilen yanlis el kullanimi, kagidi
yanlig tutma, kelime haznesinin az olmasi, diger insanlarin olumsuz goriisleri, yazma icin
kullanilan yontemlerin yanlishigi, yazma i¢in uygun ortam olusturulmamasi ve okul oncesi

egitim almamis olmalar1 gibi durumlarin yazma giicliigiine neden olabilecegini belirtmistir.

Yazma giicligii ceken Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar; harflerde olusan sekil
bozukluklari, bazi harflerin yerlerini degistirme, sozciikleri bosluk birakmadan yazma veya
fazladan bosluk birakma, satirlar1 karistirma seklinde agiklanabilir (Kalkan, 2019). Akyol
(2011)’e gore ise; yavas veya hizli yazmak, biiyiik ve kiiciik harfleri karistirarak yazmak,

harfleri tamamlamadan birakmak, yazinin yonlerinin farkli taraflara dogru bakmasi,
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harflerin yanlis yazilmasi, sekil ve boyutlarinin farkli olmasi, yazilan yazilarin yetiskinlerce
anlasilir olmamasi, yapilan planlanmaya gore hareket edilmemesi, yazma siirecinde yasanan
yetersizliklerin Ogrenciler iizerinde olumsuz etkilerinin olmast gibi sorunlardan
olusmaktadir. Ayn1 zamanda yazma gii¢liigli olan Ogrencilerin yazarken kisa, organize
edilmemis, icerige, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmeden yazdiklari

anlasilmaktadir (Graham ve Harris, 2002).

Yazma giicliigii olan 6grencilerde, kendilerini ifade etmede sikintilar yasadiklari i¢in
ozgiiven kayb1 olusmakta (Cmar ve Ozdemir, 2006), bu dogrultuda hayal kiriklig
yasamaktadirlar (Can ve Yavuz, 2017). Bu kapsamda yavas yazma, 6devleri zamaninda
tamamlayamama, kendilerini ifade edememe gibi durumlar 6grencilerde giivensizlik ve
kaygi hissine yol agmaktadir (Graham, 2010) Ayrica, yazma giicliigiine sahip olan
ogrenciler, ailelerinin ve Ogretmenlerinin isteklerini karsilamayacagi ve kendisinden
bekleneni gerceklestiremeyecegi yoniinde psikolojik algiya sahip olmaktadirlar (Sovik,
Arntzen ve Karlsdottir, 1993). Bu aciklamalar 1s181inda, Ogrenciler yazma siirecinde
yasadiklar1 giicliikler sebebiyle 6zgiiven eksikligi, motivasyon diisiikliigii ve endise gibi bir
ruh hali i¢inde olmakla birlikte, ailelerinin ve 0gretmenlerinin isteklerini karsilayamama

konusunda kayg1 yasamaktadirlar.

Yazma becerilerinde sorunlar yasayan ve bu siire¢ icerisinde engellerle karsilasan
ogrencilerin bu engelleri asmasinda en biiyiilk sorumluluk 6gretmenlere diismektedir
(Bergman ve McLaughlin, 1988). Bu baglamda, yazma giicliigii olan 06grencilerin
yasadiklar1 sorunlar tespit edilmeli, bu sorunlar1 ortadan kaldirmak igin coziimler
bulunmalidir (Razon,1982). Yazma giicliigii olan 6grencilerin, 6gretmenler tarafindan erken
tanilanmast Onemli bir ilk adimken, yasanilan sorunlarin 6zel veya genel olmasinin
belirlenmesi ise ikinci adim olarak degerlendirilmektedir (Ritchey ve Coker, 2014). Ilkokul
Ogrencilerinin yazma giicliigli yasama sebeplerinin dogru bir degerlendirme ile belirlenmesi,
bu giicliiklerin giderilmesi amaciyla Ogrencilere uygulanacak olan planin yapir tasini
olusturmaktadir (Duran ve Karatas, 2019). Ogrencilerin bu giicliikleri tek baslarina
yenmeleri miimkiin olmamakla birlikte mutlaka disaridan destek alarak, dogru yazma

becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Feder ve Majnemer, 2003).
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Yazma giicliiklerinin ortadan kaldirilmasi ve yazma becerilerinin 6grencilere dikkat,
caba ve sorumluluk gerektiren bir siirectir (Veldsquez, 2011). Sundeen (2015), bu
ogrencilere daha fazla zaman ayirarak gerekli calismalarin yapilmas: gerektigini ve onlara
destek olunup, moral verilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yazma giicliigiine
sahip olan 6grencilerin hatalar1 {izerinde ¢cok durulmamali daha ¢ok 6zendirilme, giizel ve
dogru olana tegvik etme, sinif ortamini ayarlama ve motivasyon icerikli konusmalar yapma
gibi olumlu davranislar sergilenmelidir (Mason, Harris ve Graham, 2011). Ogrencilerin bu
sorunlarin ortadan kaldirici, yazma becerilerini gelistirici, onlar heveslendirici uygulamalar
planlanarak siirekli devam ettirilmeli ve uygulanacak olan planlar 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurularak gerceklestirilmelidir. Ayrica, bu asamada
ogrencilerin velileri ile 1is birligi icerisinde bulunularak uygulamalarin etkililigi

arttirilmalidir (Karatas, 2019).

2.1.3. Okuryazarh Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6gretmenlerin elindeki bilgileri, zamani, kaynaklar1 ve
yetilerini kullanarak, 6grencilerin 6grenmelerine etki edecek kararlar vermeleri icin
ogrencilerinin neyi ne kadar Ogrendikleri hususunda sistematik olarak bilgi edinmesi
stirecidir (Walvoord, 2010). Egitimde 6l¢gme, 6grencilerin gozlenip, gozlem sonuglarini
semboller ve sayilar aracilig1 ile gosterilmesi olarak tanimlanirken; degerlendirme ise 6l¢cme
sonuclarina dayanarak bir deger yargisina varmaktr (Turgut, 1997). Olgme ve
degerlendirme, egitim Ogretim siirecinin izlenerek, ortaya cikan sorunlarin fark edilmesine
ve bu sorunlara ¢oziim tiretilerek iistesinden gelinmesine yardimci olmaktadir (Aktiirk,

2012).

Olgme ve degerlendirme, dgrencilerin konular hakkinda neyi ne derece bildigini
degerlendirmek, bunun sonucunda yorumlama yapabilmek, ogrencilerin 6grenmelerini ve
uygulanan programin verimliligini arttirmak amaciyla kullanilmaktadir (Webb, 2002).
Olgme ve degerlendirme okuryazarlig ise, uygulanacak olan dlgme aracina ait kavramlar
bilme, standartlasmis test ve yeni olusturulacak test siirecine hdkim olma, bu testleri
tasarlama, gelistirme, uygulama ve degerlendirme yapmak amaciyla gerekli bilgi ve

becerilere sahip olmaktir (Fulcher, 2012). Beziat ve Coleman, (2015)’e gore 0gretmenlerin,
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ogrencilerin 6grenme siireclerini 6lgmek istiyorlarsa iyi birer dlgme ve degerlendirme

okuryazari olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin kazanimlardan elde ettiklerini tespit etmek amaciyla cesitli 6lcme ve
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler oOzelliklerine gore
geleneksel 6lcme ve degerlendirme yaklagimi ve alternatif 6lgme yaklagimlart olarak ikiye
ayrilmaktadirlar. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme, Ogrencilerin kazanimlara yonelik
hedef davraniglarini 6lgen ve basarilarim1 gelisimlerinden ayr olarak tespit eden standart test
sistemlerinden olusmaktadir (Korkmaz, 2004). Geleneksel olan 6lcme ve degerlendirme
araclar1 yazili ve sozlii sinavlar, kisa cevapli, dogru-yanlis, eslestirmeli, ¢oktan se¢cmeli
testler ve bosluk doldurma iceren sorulardan olusmaktadir (Buldur, 2009). Alternatif 6lgme
ve degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin performanslarina yonelik uygulanabilir, gergekei,
yapilandirmaci oOzellikler icermektedir. Bu 0Ol¢me yaklagimi farkli sunus yollariyla
ogrencilerin sectikleri Ogrenme sekillerine olanak saglayarak anlamli 68renme
deneyimlerini gostermektedir (Korkmaz, 2004). Alternatif 6l¢me araclari, kavram haritalari,
tanilayici dallanmis agac, yapilandirilmis girid, portfolyo, kelime iliskilendirme, proje ve
performans gorevleri vb. tekniklerden olusmaktadir (Buldur, 2009). Ogrencilerin
degerlendirme siirecine katildiklar1 6lgcme ve degerlendirme yontemleri, Ogrencilerin
egitimde aktif, ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek olmasini saglayan, elestirel diisiinme

yetilerini ve basarilarini arttiran yontemlerdir (Kutlu, vd., 2014)

Ogrencilere uygulanacak dlgme ve degerlendirme araclarinin yapsi, giivenirlilik ve
gecerliklerinin saglanmasi, ayn1 zamanda 6grencilere uygulugunun tespit edilerek secilmesi
onemlidir (Palomba, 2001). Ayrica, 6grenme-0gretme siirecinde geleneksel dl¢me araglari
ile alternatif 6lgme araglarini bir arada kullanilarak, 68renci performanslarini ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmalidir (Gocer, 2007). Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilan farkls
O0lcme ve degerlendirme yaklasimlart Ogrencilerin motivasyonlarinin, basarilarinin ve

diisiinme becerilerinin artmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Bahar vd., 2014).

2.2. Ozyeterlik

Ozyeterlik bireylerin hayatlarinda karsilara cikabilecek sorunlarin iistesinden

gelmek icin yapilmasi1 gerekenleri ne kadar iyi gerceklestirebileceklerine olan inanglari
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olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1977). Benzer sekilde ozyeterlik algis1 bireylerin
herhangi bir isin iistesinden gelmek amaciyla yapabildikleri ve yapacaklarina dair olan
inanglari olarak agiklanabilir (Senemoglu, 2003). Bu baglamda 6zyeterlik inanci bireyde
bulunun tiim yeteneklerin kaynagini olusturmaktadir (Woolfolk Hoy, Hoy ve Davis, 2009).
Ozyeterlik, bireylerin kendilerinde var olan potansiyele inanmasi (A¢ikgoz, 1996), bir isi
gerceklestirmek icin kendisine olan giivenini ifade eder (Zimmerman, 1995). Bu dogrultuda,
bireylerin bir sorun karsisinda ne derece ¢oziimler iiretebilecegi, 1srarci olabilecegi ile ilgili
olmakla birlikte bireylerin dogru veya yanlis yapmalarinda etkilidir (Yildirrm ve Dogru,

2012).

Ozyeterligi etkileyen cesitli faktorler bulunmaktadir. Bireylerin yasantilarinda elde
ettikleri basarilar 6zyeterlik inang¢larini olumlu yonde etkilerken, basarisizliklar: dzyeterlik
inang¢larini olumsuz yonde etkilemektedir (Kahvecioglu, 2016). Bununla birlikte bireylerin
ozyeterlik inanclar1 dolayl yasantilarina bagli olarak yani 6rnek aldigi herhangi birisinin
yasadigi basariy1 veya basarisizlifa gore kendilerine olan Ozyeterlik inanglari
etkilenmektedir (Pajares, 1996). Bandura (1986), 6zyeterligi etkileyen bir diger faktoriin
sozel ikna oldugunu, bireyin c¢evresinden gelebilecek olumlu davranis ve Onerilerin
ozyeterlik inanglarin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bununla birlikte, verilen
tavsiyeler olumlu oldugunda bireylerin Ozyeterlik inanglari artis gosterirken, verilen
tavsiyelerin olumsuz olmasi 6zyeterlik inanclarini diistirmektedir (Pajares, 1997). Bir diger
faktore ise bireylerin sahip olduklar fiziksel ve psikolojik durumlardir. Bireylerin olumlu
fiziksel ve psikolojik sartlar1 onlarin 6zyeterliklerini arttirmakta, olumsuz sartlar ise onlarin

harekete gecmelerinde bir engel teskil etmektedir (Gortir, 2016).

Ozyeterlikleri yiiksek olan bireyler hedeflerini en yiiksege koyarak bunlar igin
cabalar, kararlar verirken gercek¢i olurlar ve motivasyonlarini siirekli yiiksek tutarlar (Locke
ve Latham, 1990). Bu bireyler verilen zor gorevlerden kacinmaz, gorevleri en 1yi sekilde
gerceklestireceklerine inanip, zorluklar karsisinda pes etmeyerek gayret gosterirler (Ritter,
Boone ve Rubba, 2001). Bandura (1993), 6zyeterligi yiiksek bireylerin, bilissel beceriler,
stratejik davraniglar, cevrelerindekileri etkili bir sekilde yonetme gibi egilimlerinin
oldugunu, aymi zamanda kendilerini isteklendirecek hedefler belirleme davranislar

gosterdiklerini belirtmistir. Yiiksek 0zyeterlige sahip bireyler, diisiik 6zyeterlige sahip olan

26



bireylere gore verilen herhangi bir ise kars1 daha istekli, 6zverili, caligkan, istikrarl1 ve 1srarci

bir yapiya sahiptirler (Zimmerman, 1995).

2.2.1. Ogretmen Ozyeterligi

Ogretmenlerin mesleklerini yerine getirirken sahip olduklar1 6zyeterlikleri egitimde
sonuglara ulastirmak icin kendi yeteneklerine olan inanclari seklinde tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy 2001). Ogretmenlerin dzyeterlik algilar1 dgrencileri
icin ne kadar gayret ettigiyle ve 68rencilerin basarilarina ne derece etki ettigi ile dogrudan
baglantilidir (Ross, 1992). Bu baglamda Ogretmen Ozyeterligi, Ogretmenlerin kendi
alanlarina ait sergiledikleri performanslarina, sahip olduklar1 becerilere olan inanglari olarak

tanimlanabilir (Ekinci, 2013).

Alanyazin, iyi yetismis 0gretmen ve Ogretmen adaylarini 6zyeterliklerinin yiiksek
olmasinin énemini vurgulamaktadir (Yildiz, 2006). Ogretmenlerin 6zyeterliginin yiiksek
olmast okul yasantisinda meslektaslarina, 6grencilerine ve velilerine karst olumlu
olmalarini, kendi yasantilarinda ise mutlu olmalarini saglamaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin Ozyeterliklerinin yiikksek olmasi onlarin mutlu ve basarili olmalari
saglamakla birlikte kendi becerilerinin ve gelisimlerinin artmasina katki saglamaktadir
(Y1ildirim ve Ilhan, 2010). Ozyeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin egitim-ogretime ayirdiklari
zaman, kullandiklar1 yontem ve teknikler, 6grencinin motivasyonunu ve derse katilimini
olumlu olarak etkilemektedir (Kii¢iikyilmaz ve Duban, 2009). Bu durum 6grencilerin basari
diizeylerinin artmasinda onemli bir yer tutmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk-Hoy ve
Hoy, 1998). Ayrica, diisiik 0zyeterlige sahip olan 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgilenmedigi,
cogunlukla Ogretmen merkezli ders isledikleri, Ogrencilerinin basarilar1 hakkinda
sorumluluk almak istemedikleri ve Ogrenme-Ogretme siirecinde otoriter bir tutum
sergiledikleri goriilmektedir (Kuguradi, 2011). Bununla birlikte, diisiik dzyeterlige sahip
olan Ogretmelerin, deneyimli ve kendi benliklerine inanci olan 6gretmenlere kiyasla
gerginlik, stres ve memnuniyetsizlik belirtileri sergilerler (Ekinci, 2013). Bu sebeple,
ogretmenlerin yiiksek diizeyde Ozyeterlige sahip olmalari, kendilerini ve Ogrencilerini

gelistirmelerinde ve belirledikleri hedeflerine ulagmalarinda etkili faktorlerden biridir. Bu

-----
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motivasyon, basar1 ve derse olan ilgilerini yakindan etkiledigi ve kendi becerilerinin
artmasina, cevresine karst olumlu tutum sergilemesine katki sagladigi icin oldukca

onemlidir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMIi

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin deseni, ¢calisma grubu ile kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Smif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimine iliskin Ozyeterlik algilarinin
incelendigi bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel veri
toplama tekniklerinin bir arada kullanildig1 bir arastirma tiirii olarak tanimlanmaktadir
(Karasar, 2018). Bu arastirmanin nicel boyutunda, simif Ogretmenlerinin okuryazarlik
ogretimine iliskin ©6zyeterliklerini belirlemek amaciyla Ogretmenlerin Okuryazarlik
Ogretimi Ozyeterlik Algist Olgegi kullanilmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise 6lgekten
elde edilen verilerin ayrintili bir bicimde incelenmesi amaciyla siif Ogretmenleri ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin arastirmanin nicel
boyutundan elde edilen verileri destekledigi bu arastirmada, nicel yontem nitel yonteme gore
daha baskindir. Birden fazla arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig arastirmalarda,
bir arastirma yonteminin daha baskin, diger yontemin ise arastirmanin daha kiiciik bir
boliimiinii olugturdugu arastirma deseni baskin-baskin olmayan karma yontem deseni olarak
tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda, bu arastirma baskin-baskin olmayan karma yodntem

deseninde tasarlanmistir (Tashakkori & Teddlie, 1998).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutunda caligma grubunu 2019-2020 akademik yilinda
Tekirdag il merkezi ile Corlu, Cerkezkdy ve Ergene ilcelerinde gorev yapan 666 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubunun secilmesinde basit tesadiifi ornekleme
yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme, evrendeki her bir birimin esit secilme
olasiligina sahip oldugu durumlar1 ifade eder (Biiylikoztirk vd. 2017). Okuryazarlik
Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegine dahil olan sinif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 1):
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Tablo 1

Aragstirmaya katilan simif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri

f %
Kadin 461 69,2
Cinsiyet Erkek 205 30,8
TOPLAM 666 100
21-30 77 11,6
31-40 300 45,0
Yas 41 ve istii 289 43,4
TOPLAM 666 100
E.F Simf Ogretmenligi Boliimii 428 64,3
Egitim Enstitiisii 23 3,5
Egitim Onlisans (2 y1l) 37 5,6
E.F Lisans Tamamlama 57 8,6
Egitim Durumu Egitim Yiiksek Okulu 20 3,0
E.F D1s1 Lisans Programi 32 4,8
Yiiksek Lisans 35 3,8
Diger 34 5,1
TOPLAM 666 100
1-5 69 10,4
6-10 84 12,6
Hizmet Siiresi 11-20 273 41,0
21 yil ve iistii 240 36,0
TOPLAM 666 100
1.S1nif 165 24,8
Okutulan Simif Diizeyi 2.Smif 181 27,2
3.Smf 160 24,0
4.Stf 160 24,0
TOPLAM 666 100
Devlet Okulu 591 88,7
Gorev Yapilan Okul Tiirii Ozel Okul 75 11,3
TOPLAM 666 100
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 666 sinif 6gretmenin 461’inin (%69,2)
kadin 6gretmenlerden, 205’inin (%30,89) erkek 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.
Arastirmaya katilan kadin ogretmenlerin sayisinin erkek dgretmenlere oranla daha fazla
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin 77°si (%11,6) 21-30 yas arasinda, 300’u
(%45) 31-40 yas arasinda, 289’u (%43,4) 41 ve {istii yas araligindadir.

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitim durumlar incelendiginde Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimii mezunu 428 (%64,3) kisi, Egitim Enstitiisii mezunu 23
(%3,5) kisi, Egitim Onlisans mezunu 37 (%5.,6), Egitim Fakiiltesi Lisans Tamamlama
mezunu 57 (%8,6) kisi, Egitim Yiiksek Okulu mezunu 20 (%3) kisi Egitim Fakiiltesi Dis1
Lisans Programi1 mezunu 32 (%4,8) kisi, Yiiksek Lisans mezunu 35 (%3,8) kisi ve son olarak
diger fakiiltelerden mezun olanlar 34 (%3, 1) kisi olarak tespit edilmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi mezunudur.

Aragtirmaya katilan Simf Ogretmenlerinin Hizmet siireleri incelendiginde 1-5 yil
aras1 gorev yapmis 69 (%10,4) 6gretmen, 6-10 yil aras1 gérev yapmis 84 (%12,6) 6gretmen,
11-20 y1l aras1 gorev yapmis 273 (% 41) 6gretmen, 21 yil ve iistii gorev yapmis 240 (%36)

ogretmen oldugu goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin okuttuklar: simif diizeylerine bakilacak olursa 1. Sinif 165
(%24,8) ogretmen, 2. Sinif 181 (%27,2) 6gretmen, 3. Siif 160 (%24,0) 6gretmen ve son
olarak 4. Stmif 160 (%?24,0) 6gretmen seklindedir. Veriler incelendiginde arastirmaya katilan
stmif Ogretmenlerinin okuttuklart simif diizeylerinin birbirlerine ¢ok yakin bir oranda
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 591’1 (%88,79) devlet okulunda, 75’1
(%11,3) 6zel okulda gorev yapmaktadir.

Arastirmanin nitel boliimii i¢in ¢alisma grubunu Tekirdag il merkezinde ve Corlu,
Cerkezkoy, Ergene ilcelerinde gorev yapan 41 smf Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin nitel bolimii i¢in ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem
yontemlerinden 6l¢iit ornekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme nceden belirlenmis bircok
oOlciitii karsilayabilen durumlarin calisilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek;
2018). Bu arastirmada goriismelere katilacak 6gretmenlerin arastirmanin nicel boliimiinde

yer alan Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegi’'ni doldurmus
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olmalan olciit olarak alinmistir. Goriismelere katilan 6gretmenlerin 25’1 kadin, 16’s1 erkek
ogretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin 5°i 21-30 yas, 14°ii 31-40 yas, 22’si 41 ve iistii
yas aralifinda yer almaktadirlar. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri
incelendiginde 4’ii 1-5 yil, 4’1 6-10 yil, 13’4 11-20 yil, 20’si 21 yil iistiinde calistiklar
goriilmektedir. Simif Ogretmenlerinin gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore 26’sinin Devlet
okulunda, 15’nin Ozel okulda gorev yaptiklari bilinmektedir. Ogretmenlerin egitim
durumlar incelendiginde 12’si 1. Smif, 10’u 2. Sinif 11°1 3. Simif, 8’1 4. Smif diizeyini
okutmaktadirlar. Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin 26’s1 Egitim Fakiiltesi Simif
Ogretmenligi, 2’si Egitim Enstitiisii, 3’ti Egitim Onlisans, 3’ii Egitim Fakiiltesi Lisans
Tamamlama, 2’si Egitim Yiiksek Okulu, 1’1 Egitim Fakiiltesi Dis1 Lisans Programi, 3’

Yiiksek Lisans, 1’1 Diger boliimlerden mezundur.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirma verilerinin toplanmasinda “Ogretmenlerin  Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algis1” 6lcegi ve yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir.

Veri toplama araclarina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.

3.3.1. Ogretmenlerin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegi

Aragtirmanin  nicel boliimii icin verilerin toplanmasinda  “Ogretmenlerin
Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Olcek Tschannen-Moran
ve Johnson (2011) tarafindan gelistirilmis ve Karatay, Destebasi, Tezel ve Pektas (2018)
tarafindan Tiirkceye uyarlanmigtir. Olcek, 22 maddelik tek faktorlii bir yapiya sahiptir.
Uyarlama asamasinda oOlgegin gecerli ve giivenilir bir yap1 olusturdugunu belirlemek
amaciyla verilere Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
uygulanmistir.  Olcegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,96 olarak
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda dlcegin gecgerli ve giivenilir bir yapiya sahip

oldugu kabul edilmistir. Olgek, “Yetersiz=1 ve 2, Cok Az yeterli=3 ve 4, Biraz Yeterli=5 ve
6, Oldukca Yeterli=7 ve 8, Cok Yeterli=9” ifadelerinin yer aldig1 9’lu likert tipindedir.
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3.3.2. Goriisme Formu

Bu arastirmanin nitel bolimiinde veriler sinif 6gretmenleri i¢in hazirlanana yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler ilgili
alanda derinlemesine bilgi edinme amaciyla, yoneltilen sorularin sirasini1 degistirebilme, bu
sorulara ek olarak sorular sorabilme, gozden kagirilan hususlarda eklemeler yapabilme
imkanlarini saglayarak arastirmaciya esneklik firsati veren goriigme tiiriidiir (Merriam, 2013)
Bu dogrultuda bu arastirmada Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi ozyeterlik algilarini
ayrintili bir bicimde inceleme olanagi saglayacagi diisiiniildiigiinden yar1 yapilandirilmis
goriismenin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Arastirmada goriisme sorular1 nicel boliimden
elde edilen bulgular ve alanyazin dikkate alinarak hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak form
ozyeterlik iizerine c¢alismalarr olan ve egitim programlari ve Ogretim alaninda uzman iki
O0gretim elemaninin goriisiine sunulmustur. Alinan geri bildirimler 1s1ginda goriisme formu

yeniden diizenlenerek son haline getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tekirdag il merkezi, Corlu,
Ergene ve Cerkezkoy ilcelerinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinden toplanmustir.
Arastirmanin gerceklestirilmesi amaciyla Tekirdag I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden ve
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu’ndan gerekli
izinler alinmigtir. Veriler toplanmaya baslamadan once sinif 6gretmenlerine aragtirmanin
amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis olup; arastirmaya katilmak isteyen dgretmenlerden
goniillii katilim belgesini imzalamalar1 istenmistir. Ayrica, 6gretmenlere kimlik bilgilerinin
arastirma sirasinda ve sonrasinda gizli tutulacagi ve verdikleri bilgilerin sadece arastirma
amach kullanilacagi belirtilmistir. Buna ek olarak, arastirma sirasinda kendilerini herhangi
bir nedenden dolay1 rahatsiz hissettiklerinde herhangi bir agiklama yapmak zorunda olmadan
arastirmay1 yarida birakabilecekleri bilgisi verilmistir. Olcekler ve goriismeler okul yonetimi

ve siif 6gretmenlerinin uygun gordiigii yer ve zamanda gerceklestirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen veriler SPSS 23 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi
Ozyeterlik Algis1 Olceginden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmigtir. Verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
verilere nonparametrik testler uygulanmistir. Verilere iliskin oncelikle betimsel istatistikler
hesaplanmistir.  Ogretmenlerin okuryazarhk ogretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin
cinsiyetlerine ve gorev yaptiklar1 okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla verilere Mann- Whitney U testi; yas, egitim durumu, hizmet siiresi ve okutulan
sinif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek amaciyla ise Kruskal- Wallis

testi uygulanmistir.

Arastirmanin nitel boyutundan elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel analiz, daha Onceden belirlenen temalara gore elde edilen verilerin
ayrilmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2018) Veriler betimsel
analiz yoluyla analiz edilmistir. Bu dogrultuda, bu aragtirmanin nitel boliimii i¢in temalar bu
arastirmanin nicel boliimiinde kullanilan "Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik

Algis1 Olgegi" ve alanyazin dikkate aliarak olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle,
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegi’ne ait bulgular yer
almaktadir. Daha sonra, 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegine iliskin
Bulgular

Aragtirmada, oncelikle, Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algist
Olgegi’nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Daha
sonra, betimsel istatistikler hesaplanmistir. Ayrica, bu boliimde smif 6gretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilarinin cinsiyet, yas, egitim durumu, hizmet siiresi,
okutulan sif diizeyi, gorev yapilan okul tiirii degiskenlerine gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin yapilan analizlerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1.1. Normallik Varsayimina iliskin Bulgular

Siif ogretmenlerine uygulanan ‘Ogretmenlerin Okuryazarhik Egitimi Ozyeterlik
Algilart Olgegi’'nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Normallik dagilimini tespit etmek amaciyla verilere Kolmogorov Smirnov
Testi uygulanmistir. Buna ek olarak, verilerin Histogram ve Q-Q plot grafikleri incelenmis
(EK, 9), carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir. Asagida Kolmogorov Smirnov
Testi’nden elde edilen bulgular yer almaktadir (Tablo 2):

Tablo 2

Kolmogorov Smirnov testi

Kolmogorov-Smirnov Istatistik p

Ogretmenlerin Okuryazarlik
0.052 0.000

Ogretimi Ozyeterlik Algis1 Olcegi
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Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini incelerken orneklem
sayis1 50’den kiigiik ise Shapiro-Wilks, 50’den biiyiik ise Kolmogorov Smirnov Testi
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019). Yapilan testte p degeri 0.05’ten biiyiikse normalligin
saglandig1 anlamina gelmektedir (Can, 2019). Buna gore tablo incelendiginde, elde edilen
bulgular verilerin normal dagilima uygun olmadigim1 gostermektedir (p=0,00; p<0.05).

Asagida verilere iligkin basiklik ¢arpiklik katsayilart hesaplanmistir (Tablo 3).

Tablo 3
Carpiklik ve basiklik katsayilar

Istatistik Standart Hata
Ortalama 7,6482 ,02974
Medyan 7,7273
Varyans ,589
Standart Sapma , 76763
Minimum 4,63
Maximum 9,00
Ranj 4,37
Carpiklik -,581 ,095
Basiklik ,354 ,189

Verilerin carpiklik ve basiklik katsayilari kendi standart hatalarina boliindiigiinde
elde edilen deger -1,96 ile +1,96 arasindaysa eger dagilimi normal kabul edilmektedir (Can,
2019). Buna gore, Tablo 3 incelendiginde carpiklik (-,581/0,095=-6,11) ve basiklik
(0,354/0,189=1,87) degerlerinin normal dagilim gostermedigi anlagilmaktadir.

Normallik varsayimina iligkin yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular,

verilerin normal dagilim gostermedigini belirtmektedir. Bu sebeple, verilerin analizinde

nonparametrik testler uygulanmistir.
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4.1.2. Smf Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilara
Iliskin Betimsel Analizden Elde Edilen Bulgular

Tablo 4
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi dzyeterlik algilarina iliskin betimsel istatistikler

N X Ss Min Max

Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi

()zyeterlik Algist 666 7,64 0,76 4,63 9

Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilart Olgegine verdikleri
puanlarin ortalamasi X=7,64 ve standart sapmasi Ss=0,76 olarak hesaplanmstir. Olgegin

minimum degeri min=4,63, maximum degeri max=9’dur. Simf Ogretmenlerinin
Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik Algilar1 Olgegdi’ne verdikleri yanitlarin en
yiiksek 9 oldugu dikkate alindiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuryazarlik

ogretimi 6zyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Smf Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarmm
Cesitli Degiskenler Acisindan Farkhilasip Farkhlasmadigmna iliskin  Yapilan
Analizlerden Elde Edilen Bulgular

Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarin Cinsiyete

Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular
Smif Ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimi Ozyeterlik algilarinin cinsiyete gore

farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney U testi

uygulanmustir. Elde edilen bulgular asagida yer almaktadir (Tablo 5).
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Tablo 5
Ogretmenlerin okuryazarlik dgretimi 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gére Mann Whitney U

testi sonuglari

Cinsiyet N S.0 S.T U p

Ogretmenlerin Kadin 461 347,13 160026,50

Okuryazarlik Ogretimi 40969,50 0,006
Erkek 205 302,85 62084,50

Ozyeterlik Algist

Tablo 5 incelendiginde, simif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin cinsiyet bakimindan z degeri u=40969,50 ve anlamlilik diizeyi degeri p=0,006
olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular kadin 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik
bulundugunu gostermektedir (p<0.05). Sira ortalamasi incelendiginde, kadin 6gretmenlerin
okuryazarlik O6gretimi Ozyeterlik algilarinin erkek Ogretmenlere gore daha fazla oldugu

anlasilmaktadir.

Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Yasa Gore

Farkhlasip Farkhlasmadigina Ait Bulgular

Tablo 6
Ogretmenlerin  okuryazarlik 6gretimi  ozyeterlik algilarmin  yasa gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Yas N S.0 df X2 p
21-30 77 292,62
Ogretmenlerin
B 31-40 300 327,04
Okuryazarlik Ogretimi 2 6,235 0,044

Ozyeterlik Algis 41ve Usti 289 351,10

Tablo 6 incelendiginde, simif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (
x2(2)=6,235, p<0,05). Tespit edilen anlamh farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla verilere ikili gruplar halinde Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Mann Whitney U testi iki bagimsiz gruptan ulasilan puanlarin birbirleriyle anlamli farkliliga
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sahip olup olmadigimi gosterir (Biiyiikoztiirk, 2019) Anlaml farkliligin bulundugu gruba
iliskin bulgular asagida yer almaktadir (Tablo 7).

Tablo 7

Ogretmenlerin  okuryazarlik 6gretimi  ozyeterlik algilarmin  yasa gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Yas N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin 21-30 77 157,92  12160,0
Oklfryazarhk Ogretimi 41 ve Ustii 789 19031 55001.0 9157,0 0,17
Ozyeterlik Algisi

Tablo 7, 1-30 yas smf oOgretmenleri ile 41 ve {iistii yas simif Ogretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir
(U=9157,0, p<0,05). Bulgular ayrintil1 incelendigine, 41 ve iistii yas sinif 6gretmenlerinin
lehine anlamhi farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu durum, 41 ve {istii yas aralifinda
bulunan sinif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilarinin 21-30 yas

araligina sahip simif 6gretmenlerinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir
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Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algillarinin Egitim

Durumuna Gore Farklilasip Farkhlasmadigina Ait Bulgular

Tablo 8
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin egitim durumuna gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 df x2 p
E.F. Sinif Ogretmenligi
Boliimii 428 321,35
Egitim Enstitiisti 23 394,67
Ogretmenlerin ~ Egitim Onlisans 37 376,27
Okuryazarllk  E.F. Lisans Tamamlama 7 22,078 0,002
Ogretimi 57 316,89
Ozyeterlik Algist  Egitim Yiiksek Okulu
20 468,43
E.F. Dis1 Lisans
Programi 32 398,52
Yiiksek Lisans 35 335,67
Diger 34 283,54

Tablo 8 incelendiginde, simif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin egitim durumuna gore farklilastigi anlasilmaktadir (x2(7) =22,078, p<0,002). Bu
dogrultuda, hangi egitim diizeyleri arasinda anlamlilik oldugunu tespit etmek amaciyla
verilere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Testten elde edilen bulgulara gére anlaml

farklilik bulunan gruplar asagida gosterilmistir (Tablo 9)
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Tablo 9
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin egitim durumuna gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik E.F Sinif 428 219,98  94152,0 2346,0 0,001
Ogretimi Ogretmenligi
Ozyeterlik Algist Boliimii

Egitim Yiiksek 20 321,20 6424.,0
Okulu

Tablo 9 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Béliimii mezunu ile
Egitim Yiiksek Okulu mezunu smif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin Egitim Yiiksek Okulundan mezun 6gretmenlerin lehine anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir (U=2346,0, p<0,05). Bu bulgu, Egitim Yiiksek Okulundan mezun
olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Fakiiltesi Sinif

Ogretmenligi Boliimiinden mezun olanlara gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin egitim durumuna gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik E.F Sinif 428 226,83  97083,50
Ogretimi Ogretmenligi 5277,50 0,030
Ozyeterlik Algisi Bolimii

E.F D151 Lisans 32 279,58  8946,50

Programi
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Tablo 10 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi programindan mezun olan
ogretmenler ile Egitim Fakiiltesi dis1 Lisans Programindan mezun siif dgretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimi zyeterlik algilarinin Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programindan
mezun OZretmenlerin lehine anlaml fark oldugu belirlenmistir (U=5277,50, p<0,05). Elde
edilen bulgulara gore Egitim Fakiiltesi dis1 Lisans Programlarindan mezun olan sinif
ogretmenlerinin, egitim fakiiltesi simmf Ogretmenligi bolimiinden mezun olan smif
ogretmenlerine gore okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilarmin daha fazla oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 11
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarmin egitim durumuna gore farklilagip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarhik E.F Lisans 57 34,42 1962,0
Ogretimi Tamamlama 309,0 0,002
Ozyeterlik Algis
Egitim Yiiksek 20 52,05 1041,0
Okulu

Tablo 11 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Lisans Tamamlama ile Egitim Yiiksek
Okulu mezunu sif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin ozyeterlik algilarinin
Egitim Yiiksek Okulundan mezun Ogretmenlerin lehine anlamhi farklilik gosterdigi

belirlenmistir (U=30,0, p<0,05).
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Tablo 12
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilariin egitim durumuna gore farklilagip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik Egitim Yiiksek 20 34,18 683,50
Ogretimi Okulu 226,500 0,031
Ozyeterlik Algist

Yiiksek Lisans 35 24,47 856,50

Tablo 12 incelendiginde, Egitim Yiiksek Okulu ile Yiiksek Lisans mezunu siif
ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiiksek Okulu mezunu
olan sinif Ogretmenlerinin lehine anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=226,500,
p<0,05). Bu durum, Egitim Yiiksek Okulu mezunu simif ogretmenlerinin Yiiksek Lisans
mezunu olan sinif 6gretmenlerine gore okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin

daha fazla oldugunu gostermektedir.

Tablo 13
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarmin egitim durumuna gore farklilagip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik Egitim Yiiksek 20 36,23 724,50
Ogretimi Okulu 165,500 0,002
Ozyeterlik Algist
Diger 34 22,37 760,50

Tablo 13 incelendiginde, Egitim Yiiksek Okulu ile Diger programlardan mezun olan
sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin Egitim Yiiksek Okulunun

lehine anlamli fark oldugunu gostermektedir (U=165,500, p<0,05).
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Tablo 14
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarmin egitim durumuna gore farklilagip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Egitim Durumu N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik E.F Dis1 Lisans 32 38,81 1242,0
Ogretimi Programi 374,0 0,029
Ozyeterlik Algist
Diger 34 28,50 969,0

Tablo 14 Incelendiginde, Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programlar1 ile Diger
programlardan mezun olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programlarindan mezun olan 6gretmenlerin lehine

anlaml fark oldugu belirlenmistir (U=374,0, p<0,05).

Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarmm Hizmet

Siiresine Gore Farkhlasip Farklhilasmadigina Ait Bulgular

Smif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilarinin hizmet
stiresine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla verilere Kruskal- Wallis testi

uygulanmustir (Tablo 15).

Tablo 15
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin hizmet siiresine gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Hizmet Siiresi N S.0 df x2 p
1-5 69 293,86
Ogretmenleri
gretmenterin 6-10 84 310,56
Okuryazarlik Ogretimi 3 11,283 0,010
Ozyeterlik Algist 11-20 273 323,06

21 yil ve st 240 364,80

44



Tablo 15 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin  hizmet siiresine gore anlamhi bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (
x2(3)=11,283, p<0,05). Tespit edilen anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla verilere Mann Whitney U testi uygulanmustir. Testten elde edilen

sonuglara gore anlamh fark elde edilen ikili grup asagida gosterilmistir (Tablo 16).

Tablo 16
Ogretmenlerin okuryazarlik dgretimi 6zyeterlik algilarnin hizmet siiresine gore farklilagip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Hizmet Siiresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik Ogretimi 1-5 69 128,86 8891,50 6476,50 0,006
Ozyeterlik Algist

21 yil ve iistii 240 162,51 162,51

Tablo 16 incelendiginde, 1-5 yillar ile 21 yil ve istii hizmet siiresine sahip smif
ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi Ozyeterlik algilar1 arasinda 21 yil ve iistii hizmet
stiresine sahip 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik oldugunu gostermektedir (U=6476,50,

p<0,05).

Tablo 17
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin hizmet siiresine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Hizmet Siiresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik 6-10 84 142,58 11976,50
Ogretimi ()zyeterlik 8406,50 0,023
Algisi 21 yilvetisti 240 169,47 40673,50

Tablo 17 Incelendiginde, 6-10 yil ile 21 yil ve iistii hizmet yillar1 arasinda sinif
ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimi Ozyeterlik algilarinin 21 yil ve istii hizmet yilina

sahip sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (U=8406,50, p<0,05).
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Bu bulgu 21 yil ve iistii hizmet yilina sahip simif 6gretmenlerinin okuryazarlik

ogretimine yonelik ozyeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 18
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin hizmet siiresine gore farklilasip

farklilagsmadigina iliskin bulgular

Hizmet Siiresi N S.0 S.T U p
Ogretmenlerin
Okuryazarlik 11-20 273 24222 66125,50
Ogretimi Ozyeterlik 28724,50 0,016
Algisi 21 yil ve istii 240 273,81 65715,50

Tablo 18 incelendiginde, 11-20 yil ile 21 yil ve {istii hizmet yillar1 arasinda sinif
ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimi Ozyeterlik algilarinin 21 yil ve istii hizmet yilina

sahip 6gretmenlerin lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (U=28724,50, p<0,05).

Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarinin Okutulan

Sinif Diizeyine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina ait Bulgular

Tablo 19
Ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimi ozyeterlik algilarinin okutulan sinif diizeyine gore

farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular

Okutulan Sinif N S.0 df x2 p
Diizeyi
1.Simif 165 359,14
Ogretmenlerin 2.Simif 181 325,18
Okuryazarlik Ogretimi 3 5631 0,131
Ozyeterlik Algisi 3.Smf 160 339,14
4.Simf 160 310,83
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Tablo 19 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin okutulan sinif diizeyine gore (x2(3)=5,631, p>0,05) anlaml1 bir farklilik olmadig1
goriilmektedir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin

okuttuklar1 sinif diizeyi agisindan herhangi bir etkiye sahip olmadig: anlagilmaktadir.

Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilariin Gorev

Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Tablo 20
Ogretmenlerin okuryazarlik ogretimi ozyeterlik algilarinin okul tiiriine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin bulgular

Okul Tiiri N S.O S.T U p
Ogretmenlerin Devlet 591 327,55 193580,50
Okuryazarlik Okulu 18644,50 0.025

Ogretimi Ozyeterlik ~ Ozel Okulu 75 380,41  28530,50
Algisi

Tablo 20 incelendiginde, smmif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik
algilarinin gorev yaptiklar1 okul tiirline gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir
(U=18644,50, p<0,05). Ozel okulda gorev yapan ogretmenlerin okuryazarlik &gretimine

iliskin 6zyeterlik algilar1 devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin lehinedir.

4.2. Smif Ogretmenlerinin Okuryazarhk Ogretimi Ozyeterlik Algilarma

Yonelik Goriismelere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bu kapsamda, “Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmeye Yonelik
Ozyeterlik”, “Okuryazarhik Stratejilerini Ogretmede Karsilasilan ~ Giicliikkler”  ve
“Okuryazarlik Stratejilerini Degerlendirmeye Yonelik Ozyeterlik”” olmak iizere ii¢ ana tema
belirlenmistir. Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmeye Yonelik Ozyeterlik kategorisi altinda
"Okuma Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik" ve "Yazma Stratejilerini Ogretmeye

Mliskin Ozyeterlik" olmak iizere iki alt kategori bulunmaktadir (Tablo 21).
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Tablo 21

Okuryazarlik Ogretimi Okuryazarlik Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik

OKURYAZARLIK OGRETiMI

OKURYAZARLIK STRATEJILERINi GGRETMEYE iLiSKiN OZYETERLIK

OKUMA STRATEJILERINi OGRETMEYE
iLiSKIN GZYETERLIK

OKUMAYI SEVDIRMEYE
iLiSKIN OZYETERLIK

OKUMA STRATEJILERINE

A R I A SINIF DISI DESTEK
ILISKIN OZYETERLIK

- OKUMA ONCESI

— OKUMA SIRASI

— OKUMA SONRASI

YAZMA STRATEJILERINi OGRETMEYE
iLiSKIN OZYETERLIK

— YAZIMA ONCESi

— YAZMA SIRASI

— YAZIMA SONRAS|

OKURYAZARLIK STRATEJILERINI OGRETMEDE KARSILASILAN GUCLUKLERIN
GIDERILMESINE iLiSKiN OZYETERLIK

OKUMA GUGLUKLERININ YAZMA GUGLUKLERININ
GIDERILMESINE iLiSKiN GIDERILMESINE iLiSKiN
OZYETERLIK OZYETERLIK

OKUMA GUCLUGU CEKME

SEBEPLERININ ONEMi SEBEPLERININ ONEMi

OKUMA GUGLUKLERININ

GIDERILMESINDE GIDERILMESINDE

TEKNIKLERE iLiSKiN TEKNIKLERE iLiSKiN
OZYETERLIK OZYETERLIK
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YAZMA GUGLUGU CEKME

YAZMA GUGLUKLERININ

—— KULLANILACAK YONTEM VE ~ L— KULLANILACAK YONTEM VE

OKURYAZARLIK STRATEJILERINI DEGERLENDIRMEYE iLiSKIN

OZYETERLIK



Okuryazarlik stratejilerini 0gretmeye iliskin Ozyeterlik kategorisi altinda Okuma
Stratejilerini Ogretmeye Iliskin Ozyeterlik ve Yazma Stratejilerini Ogretmeye Iliskin
Ozyeterlik olmak iizere iki alt kategori bulunmaktadir. Bu alt kategorilere ait bulgular

asagida yer almaktadir:

4.2.1. Okuma Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik

Bulgular, goriismelere katilan simif Ogretmenlerinin  yariya yakinin okuma
stratejilerini  6gretmeye iligkin Ozyeterlige sahip oldugunu gostermektedir. Ayrintili
aciklandiginda, bazi 6gretmenlerin Ogrencilerine okuma stratejilerini etkili bir bicimde
ogretmek i¢in firsat sagladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, goriismeye
katilan 6gretmenlerin ¢ok azi1 dgrencilerine okuma stratejilerini 0gretmede yeterince firsat
saglayamadiklarin1 belirtmislerdir. Bulgular simif Ogretmenlerinin okuma stratejilerini
ogretmeye iliskin ozyeterliklerinin “Okuma Stratejilerine Iliskin Ozyeterlik, Okumayi
Sevdirmeye Iliskin Ozyeterlik ve Simf Dis1 Destek” olmak iizere iic ayr alt kategoride
acikladigr goriilmektedir.

Okuma stratejilerine iliskin ozyeterlik: Bu alt kategoride okuma stratejilerine
iliskin dzyeterlige sahip oldugunu diistinen 6gretmenlerin cogu farkli okuma stratejilerini
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bu kapsamda; arastirmaya katilan &gretmenler
kullandiklar stratejileri okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak iizere ii¢ farkl

boyutta ele almiglardir. Bu boyutlara iliskin bulgular asagida aciklanmustir:

Okuma stratejilerine iligkin Ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen Ogretmenlerin
yalnizca birkac¢i okuma Oncesinde uyguladiklart stratejiler kapsaminda gorsel okumadan

faydalandiklarini ifade etmislerdir:

Eee okuma yapmadan Once onlara bir 6n hazirlik yapiyorum, goérseller varsa o
gorsellere bakarak, 11 bu metinle ilgili, bu metin sizlere neler anlatiyor olabilir,
(Ogretmen 12)

Ogrencileri genelde, eee okuma stratejilerine dikkat etmesi i¢in, ilk 6nce zaten
birinci simiftan itibaren gorsellerden okuma ile basliyoruz (Ogretmen 20)

Metin okumalarda 6nce gorsel okumadan basliyoruz (Ogretmen 29)
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Aciklamalar yukaridaki Ogretmenlerin okuma Oncesinde gorsel okumayi
kullandiklarim1 gostermektedir. Ornegin, Ogretmen 12 okumaya 6n hazirlik olarak
gorsellerden yararlandi@ini ve 6grencilerinin metne iliskin gorselleri incelemeleri yoluyla
metinde anlattigini tahmin etmelerini istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 20
ve Ogretmen 29 okumaya baslamadan 6nce Ogrencilerine gorsel okuma uygulamalari
yaptirdiklarini  belirtmislerdir. Buna ek olarak, Ogretmen 34 ise okuma Oncesinde
ogrencilerinden okunacak kitabin boliimlerini hayal etmelerini isteyerek 6grencilerine firsat

sagladigini belirtmistir:

Ben sagladigim firsatlarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum, etkili okuma stratejileri
teknigi kullanryorum sinifta, 111 bunun i¢in sectigim kitaplar1 boliimlere ayirtyorum
once, o kitaplarda o boliimleri okumadan 6nce hayal ediyoruz bu boliim neler olabilir

bir 6nceki boliimden yola gikarak, (Ogretmen 34)

Ogretmen 34 okuma stratejilerini etkili bir bicimde ogretmek igin yeteri kadar firsat
sagladigin1 dile getirmistir. Etkili okuma stratejilerini 6gretmek amaciyla 6grencilerinin
okumasini istedigi kitabi once boliimlere ayirdigini belirtmistir. Daha sonra, 6grencilerden
kitab1 okumadan bu boliimlerde neler olabilecegini sinif¢ca hayal etmelerini istedigini ifade

etmistir.

Okuma stratejilerine iliskin ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen bazi1 6gretmenler ise sesli
ve sessiz okuma stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda, 6gretmenler
ogrencileri i¢in okulda okuma saati belirlediklerini ve bu zaman igerisinde Ogrencilerine

sessiz okuma yaptirdiklarini vurgulamiglardir:

Zaten bizim okulumuzda soyle bir sey var, ilk ders on dakika kitaplar dagitiliyor,
onlarin kitaplari var, hikaye kitaplar1, onlari sessiz okuma yapiyorlar (Ogretmen 9)
Soyle, biz her giin diizenli olarak okuma saati yapiyoruz, bunu miimkiin oldugunca,
ben yirmi dakika, yarim saati bulduruyorum (Ogretmen 29)

Okul olarak her sabah 8.30 ile 8.50 aras1 yirmi dakikalik bir okuma saatimiz var...
her sabah yirmi dakika mutlaka, ¢ocuklar sessiz okuma yapiyorlar (Ogretmen 30)
Okuma saatlerimiz var, o saatlerde de artik okumaya, sessiz okumaya basladik, ben

zaten onlarin okumalarini her zaman takipteyim (Ogretmen 31)
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Ogretmen 9 okuma stratejilerini etkili bir bicimde ogretmek icin dersin ilk on
dakikas1 6grencilerine hikaye kitaplarin1 okutarak sessiz okuma yaptirdigini ifade etmistir.
Ogretmen 29 ve Ogretmen 30 her sabah diizenli olarak 6grencilerine yirmi dakika ya da
yarim saat boyunca sessiz okuma yaptirdigini belirtmistir. Ogretmen 31 ise, benzer sekilde,
okuma saatlerinde 6grencilerine sessiz okuma yaptirdigini vurgulayarak, ogrencilerini her
zaman takip ettigini soylemistir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin bircogu dgrencilerine sessiz

okuma yaptirdiktan hemen sonra sesli okumaya gegctiklerini belirtmislerdir:

Ogrencilerime okuma stratejileri yaparken, iste eee, ilk dnce sessiz okuma ardindan
sesli okuma (Ogretmen 17)

Gorsel okumadan sonra icinden sessiz okuma, sonra sesli okuma yapiyoruz, bu sesli
okumalar1 paragraf takibi ya da ciimle takibi seklinde yapiyoruz (Ogretmen 29)
Soyle, smifta normalde bir metne basladigimizda once kendilerine bir zaman
veriyorum, hepsi bireysel okumalarin1 yapiyor zaten, orada bir gbzlem yapiyorsun,
kim cabuk okumus, kim daha yavas okumus, ondan sonra grup seklinde oturuyorlar,

benim sinifimda grupca sesli okuma yapiyoruz (Ogretmen 32)

Yukaridaki ogretmenler okuma stratejilerine iligkin Ozyeterlige sahip olduklarin
aciklarken; o©grencilerinin Once sessiz daha sonra sesli okuma yapmalarina firsat
sagladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 17 dgrencilerinden once sessiz okuma
daha sonra sesli okuma yapmalarini istedigini belirtirken; Ogretmen 29 dgrencilerinden once
gorsel okuma daha sonra sessiz okuma yapmalarii istedigin belirtmis; sonrasinda sesli
okumaya gectiklerini ifade etmistir. Ogretmen 32 dgrencilerine 6nce bireysel olarak sessiz
okuma yaptirdigin1 ardindan grup olarak sesli okumaya gectiklerini belirtmistir. Bununla
birlikte, baz1 ogretmenler ise 0grencilerine sesli okuma sirasinda bir dgrencinin okudugu
digerlerinin de takip etmesini ve biraktig1 yerden bir baska Ogrencinin devam etmesini

istediklerini belirtmislerdir:

Eee tiim Ogrencilere en etkili bir sekilde firsat sagladigimi diistinliyorum, Tiirkge
dersinde oOzellikle ara¢ olarak kullandigimiz her okuma parcasinin Oncesinde
cocuklara sesli okuma yaptirtyoruz, sesli okumada da birbirini takip etme ya da
tamamin1 bir kisinin bitirinceye kadar okumasi, kaldig1 yerden devam et seklinde

uygulamalarla simf icinde bunu gerceklestiriyoruz (Ogretmen 19)
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Smifimiz kalabalik degil i otuz kisi benim smnifim, hepsine firsat saglamaya
calistyorum 111 bunlardan ne yapiyorum sesli sessiz okuma, Takip ederek okuma iste,
birakt1§1 yerden devam etme seklinde (Ogretmen 22)

Yeteri kadar firsat sagladiginmi diisiiniiyorum, okuma pargasin sirayla okutuyorum,
eee, Ogrenci bir paragrafi okuyor digeri onun devamini getiriyor, arka arkaya sirayla
okuyorlar, kaldig1 yerden (Ogretmen 35)

Ogrencilerimize metni islerken her birine en azindan birer paragraf okuma seklinde

11 hak taniyoruz (Ogretmen 41)

Ogretmenler okuma stratejileri kapsaminda, sesli okuma sirasinda, 6grencilerin
birbirini takip etmesini isteyerek; okumaya bir dnceki 6grencinin biraktigi yerden baska
ogrencinin devam etmesini sagladiklarini belirtmislerdir. Ornegin, Ogretmen 19 sesli okuma
yaptirirken Ogrencilere sesli okuma yapan arkadasini takip ettirme ve kaldigi yerden
okumaya devam etme gibi uygulamalar yaparak 6grencilerine en etkili bir sekilde firsat
sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 22 ve Ogretmen 35 6grencilerin
birbirini takip etmelerini ve daha once okuyan 6grencinin kaldig1 yerden devam etmesini
istedigini belirterek dgrencilerine yeteri kadar firsat sagladiklarini sdylemislerdir. Ogretmen
41 ise sesli okuma sirasinda siniftaki her bir 6grencinin en az bir paragraf okumasina olanak
tanidigim1 vurgulamistir. Bu aciklamalar, yukaridaki 6gretmenlerin tamaminin okuma

stratejilerine iliskin 6zyeterliklerinin yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Gortismelere katilan bazi1 6gretmenler sesli okuma yaparken okumanin akiciligi i¢in

vurgu, tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir:

Tonlamalara dikkat etmelerini sagliyoruz, yani c¢ok hizli okuyup anlamsiz
okumaktan ziyade okumay1 onlarin anlayabilecegi, okudugu zaman arkadaglar1 da
anlayabilmeli, o sekilde yapiyoruz (Ogretmen 9)

Vurguya tonlamaya dikkat etmelerini sagliyorum, noktalama isaretlerine dikkat
ederek okumalarini sagliyoruz, yani akici okumalarini saglayict her tiirlii etkinligi
yapmaya calistyoruz (Ogretmen 12)

Akic1 okumalarda da yine noktalama isaretlerine dikkat ederek fakat, eee, ses tonu,

vurgulama bunlara ¢ok 6nem veriyorum (Ogretmen 17)
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Yukaridaki agiklamalar 6gretmenlerin okuma stratejilerine iliskin 6zyeterlikleri
kapsaminda sesli okuma etkinlikleri gerceklestirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler sesli
okuma sirasinda vurgulama ve tonlamaya dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bulgular
ayrintih incelendiginde, Ogretmen 9'un okumanin anlamli hale gelmesi icin 6grencilerin
okuma sirasinda tonlamalara dikkat etmelerini sagladigini belirttigi anlagilmaktadir. Benzer
sekilde, Ogretmen 12 ve Ogretmen 17 akic1 okumanin saglanmast icin 6grencilerinde vurgu,
tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalarina 6nem verdiklerini, bu yiizden
bircok etkinlik yaptirdiklarim ifade etmislerdir. Ogretmen 17, bu aciklamalardan farkl
olarak, okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek i¢in siir okurken duygularin 6n plana

cikmasinin 6nemini ifade etmistir:

Siir okumalarda eee duygu 6n planda okumaya ben daha ¢ok 6nem veriyorum

duyguyu yansitacak, siirlerinde duyguyu yansitacak sekilde okuma (Ogretmen 17)

Ogretmen 17 siir okurken duygunun 6n plana ¢ikmasina ogrencilerinin siirdeki
duygular1 yansitarak okumalarmna dikkat ettigini belirtmistir. Bu bulgu, Ogretmen 17'nin
okuma sirasinda 6grencilerinin vurgu ve tonlamay: etkili bir bigimde kullanmalarina olanak
sagladigina isaret etmektedir. Bu aciklamalarin yaninda, bazi Ogretmenler okuma
stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek i¢in 6grencilerinden okuma sirasinda anlamini

bilmedikleri kelimelerin altini ¢cizmelerini ve s6zliik kullanmalarini istedigini belirtmislerdir:

Anlamini bilmedigi sozciikler olursa onlarin altlarin1 ¢izdiriyoruz, soézliikten
bulduruyoruz (Ogretmen12)

Anlamin bilmedigimiz kelimeler {izerine 6nce tahminlerde bulunuyoruz, sonra
sozliikten aray1p buluyoruz, (Ogretmen 29)

Ben cocuklara bu konuda eee firsat sagladigimi diisiiniiyorum... bilmedigimiz
kelimelerde sozliikten yararlaniyoruz, bunlardan yararlanarak ciimle kuruyoruz,
kullandigimiz metnin i¢inde okudugumuz metnin i¢inde kullanmaya calistyoruz

(Ogretmen 28)

Yukaridaki 6gretmenler, 6grencilerine anlamini bilmedikleri kelimeleri 6grenmeleri
icin sozliik kullandirdiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 12 anlamu bilinmeyen
kelimelerin altlarin1 ¢izdirdigini, sonra bu kelimelerin anlamlarini sozliikten bulmalarini

istedigini belirtmistir. Ogretmen 29 anlami bilinmeyen kelimeleri belirleyerek, tahminlerde
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bulunmalarin1 istedigini, sonrasinda soOzliikkten yararlanarak kelimenin anlamini
ogrenmelerine olanak sagladigimi ifade etmistir. Ogretmen 28 ise ogrencilerinden
bilinmeyen kelimeleri sozliikten bulmalarini isteyerek anlamini 6grenmelerini sagladiktan
sonra o kelimeyi ciimle ya da metin igerisinde kullandirdigin1 vurgulamistir. Benzer sekilde,

Ogretmen 2 6grencilerin aklina takilan kelimeleri arastirmalarini istedigini ifade etmistir:

Kafasina takilan seylerin altlarini ¢izerek onlari tekrar arastirarak onun ne oldugunu
ne anlama geldigini dgrenirlerse tekrar ayni sekilde o ciimleyi tekrar okumasini
isterim, anlamin1 bildikten sonra tekrar okumasini isterim, bunun yeterli oldugunu

diisiiniiyorum (Ogretmen 2)

Ogretmen 2, okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek igin 6grencilerine yeterli
olgiide firsat sagladigimi vurgulamistir. Ogrencilerinden okuma stratejilerini uygularken
aklina takilan kelimelerin altin1 ¢izmelerini istedigini ve bu kelimelerin anlamlarinm
arastirdiktan sonra o kelimelerin yer aldig1 ciimleyi anlamini bilerek yeniden okumalarini

istedigini belirtmistir.

Bu aciklamalara ek olarak; okuma stratejilerine iliskin ozyeterlige sahip oldugunu
diisiinen baz1 6gretmenler, okuma sirasinda 6grencilerinden 6nemli gordiikleri yerlerin altini

cizmelerini ve okurken not almalarini istediklerini belirtmislerdir:

onemli gordiigii yerleri yine okurken altlarini gizdiriyorum (Ogretmen 12)

okurken onemli gordiikleri yerlerin altini giziyoruz (Ogretmen 16)

okurken not almay1, 6nemli gordiigii yerlerin altin1 ¢izmeyi (Ogretmen 21)

not alma isini, su anki dérdiincii sinif diizeyinde devam ediyoruz, okurken not alma

seklinde (Ogretmen 20)

Yukaridaki aciklamalara gore, 0gretmenlerin okuma stratejilerini etkili bir sekilde
ogretmek i¢in Ogrencilerine okuma sirasinda 6nemli gordiikleri yerleri not aldirdiklari,
altlarim ¢izdirdikleri goriilmektedir. Ornegin; Ogretmen 12 ve Ogretmen 16 sesli okuma
sirasinda Ogrencilerinden onemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izmelerini istedigin ifade
etmistir. Ogretmen 20 ve Ogretmen 21 ise buna ek olarak, 6grencilerinden okuma sirasinda

not almalarini istedigini vurgulamislardir.
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Baz1 6gretmenler ise okuma stratejilerine iligskin ozyeterlikleri kapsaminda okuma sirasinda

deyim ve atasozlerinden yararlandiklarini belirtmislerdir:

deyimler atasozleri varsa mutlaka onlar1 diisiiniiyoruz, onlari inceliyoruz, farkli bir
anlamda kullanmalarini sagliyorum yani kendileri rneklendiriyorlar (Ogretmen 29)
haftalik deyim atasozleri calismamiz vardi, bunu ikinci simif itibariyle yapiyorduk,
her hafta bir atasézii ve deyim calismamiz oluyordu, onunla ilgili konusuyoruz

(Ogretmen 30)

Ogretmen 29, ogrencilerinden deyim ve atasozlerini incelemelerini isteyerek
anlamlarin1 6grendikten sonra onlar1 ciimle igerisinde kullanmalarini sagladigini ifade
etmistir. Ogretmen 30 ise 6grencileri icin haftalik olarak deyim ve atasozleri caligmalar

yaptiklarini ve dgrencileriyle deyim ve atasozleri iizerinde konustuklarini belirtmistir.

Okuma sonrasi stratejilere iligkin Ozyeterlikler kapsaminda bircok Ogretmenin

okuma sonrasinda okudugunu anlama tizerinde durdugu anlasilmaktadir:

okuma, sadece okuma degil ama okudugunu anlamada énemli (Ogretmen 9)

Yeterince firsat sagliyorum, benim icin derslerde okudugunu anlama ¢ok 6nemli
(Ogretmen 1)

Okuma stratejilerini etkili bir bicimde Ogretmek icin elimizden gelen biitiin

imkanlar1 seferber ediyoruz ogrenciler icin, yani esit siire ¢ocuklara hocamin

sOyledigi gibi birebir dinliyoruz onlarla ilgili okuma ve anlama calismalari

yapiyoruz, (Ogretmen 19)

en sonda da okudugunu anlama ile ilgili etkinlikler yaptirtyoruz (Ogretmen 20)

Eee tiim ogrencilere en etkili bir sekilde firsat sagladigimi diisiiniiyorum, diger

derslerde de okuma anlamaya yonelik etkinliklerimiz var ama en c¢ok Tiirkce

dersinde bunu kullaniyoruz (Ogretmen 19)

Yukaridaki agiklamalar, 6gretmenlerin tamaminin okuma sonrasinda okudugunu
anlama ile ilgili etkinlikler gerceklestirdigini gostermektedir. Bununla beraber, Ogretmen 19
okuma stratejilerini etkili bir bi¢cimde 6gretmek icin elinden gelen biitiin imkanlar1 seferber

ettigini belirtmistir. Okudugunu anlama etkinliklerini bir¢ok derste uygulamasina ragmen en
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cok Tiirkce derslerinde kullandigini vurgulamistir. Benzer sekilde, Ogretmen 37 ve

Ogretmen 38 okudugunu anlaminin 6nemi iizerinde durduklarini belirtmislerdir:

[lkokul dgretmenliginde bana gore en biiyiik sikinti, problem okuma, bizim zaten
Tiirk insan1 olarak da problem, okumada biiyiik bir sikintimiz var, sorun ¢dzmede
sitkintimiz var, oncelikle sorunu dogru okumamiz lazim, ben bunun i¢in parcalara
ayirma, asil istenen diisiinceye odaklanma, ee, bunlarin iizerinde ben agikcasi ¢ok
fazla duruyorum, yani, mesela, yani bir kitab1 siirekli okuyup da hizli okumak yerine
anlayarak okuma, eee, asil anlatilmak istenen, eee, 6ziinii kesfedebilme, bunlarin
iizerinde ben daha fazla duruyorum, tabi hizli okutanlar var, benim i¢in ¢cok mantikla
bir sey degil bu, daha fazla anlamli okuma, ben Ozellikle bunu, matematik
derslerinde ¢ok daha fazla agirlik veriyorum, c¢iinkii eee matematigi dogru
okuyabilen cocuk bircok problemi de, ee, disiplinlerde iste Tiirk¢ce, Hayat Bilgisi,
Fen Bilimleri disiplinlerindeki sorunlar1 da ¢ok rahat ¢ozebilecektir, 6nemli olan
sorunun ne oldugunu anlayabilme, onu kesfedebilme (Ogretmen 37)

Ogretmek degil benim icin amag, ciinkii nasil yapilacagim gosterdikten sonra zaten
siz ¢ocuga ne yapmasi gerektigini soylilyorsunuz, ben sununla ugrasiyorum daha
cok, 11 burada, iste nokta gordiigiinde dur, nefes al ya da virgiil gérdiigiinde, bunlar1
Ogretmek taraftar1 degilim de, benim i¢in tek bir amag var, temelde hepsinin bir arag
oldugunu diisiiniiyorum, ama¢ okudugunu anlamasi benim i¢in, ne okudugunu
anlamasi, 11 okurken not alma mesela, bakiyorum ya da énemli gordiigii yerlerin
altin1 ¢izme, bunlar ¢ok sonradan kazanilacak beceriler, yani bana gore ilk etapta
okumanin amacindan, okuma stratejileri derken biz amacindan sapiyoruz, bana
sorarsaniz okumanin hizi da 6nemli degil, sozliikkten yararlanma da 6nemli degil,
sesli sessiz okumanin ayrintilar1 da kendi kendine Ogrenilebilir, bana sorarsaniz
Ogrenilmesi Ogretilmesi gereken burada ne yazdigini ¢ocuga sormak, okuma

stratejisi, bir tek benim igin anlamadir, okumak (Ogretmen 38)

Ogretmen 37, anlayarak okuma konusunda genel olarak sorun yasandigini, bunun da
problem ¢6zmeyi olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bu giicliigiin iistesinden 6grencilerin
okudugu metni bdliimlere ayirarak, asil anlatilmak istenilen diisiincenin iizerine
yogunlagmalarini saglayarak geldigini belirtmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 37 hizli okuma
yerine anlamli okumanin iizerinde durmanin 6neminden bahsetmistir. Ayrica, okuma ile
ilgili sorunlarin diger dersleri de etkiledigini vurgulamaktadir. Ogretmen 38 okuma

stratejilerini etkili bir bigimde 6gretmek i¢in okuma caligmalarinda esas amacin okudugunu
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anlamak oldugunu, diger becerilerin zamanla kazanilacagin ifade etmistir. Bu kapsamda,
ogretmenlerin agiklamalar1 Ogrencilerine okuduklarini anlamalarina olanak saglamak

amactyla caba sarf ettiklerine isaret etmektedir.

Baz1 Ogretmenler ise okuma sonrasi stratejisi olarak Ogrencilerden okuduklarini

analiz etmelerini ve Ozetini ¢ikarmalarini istediklerini belirtmislerdir:

okuduklarini kisaca 6zetlemelerini istiyoruz onlardan (Ogretmen 12)

daha sonradan okudugunu 6zetleme ile devam ediyoruz (Ogretmen 20)

daha sonrada okuduklarimi 6zet seklinde c¢ikartip 6zeti okuma yaptirtyorum bu
sekilde (Ogretmen 23)

okudugumuz hikayeleri mutlaka sonunda analizlerini yapiyoruz, yani nasil diyeyim
bu matbaa halinde, bdyle bir program, sey var, bir kitabin iste yazarindan tut
konusuna temasina kahramanlarina kadar her seyini, onlar1 okuyoruz ve 6zetliyoruz
mutlaka, yani kitap okunduktan sonra dyle kalmiyor, zaten bunun daha iyi oldugunu
diisiiniiyorum .... onun analizini yaptiktan sonra, eee, biitiin sinifa anlatiyor, eee, bir
de okudugumuz parcanin yazarlarini da merak ediyoruz onlar da arastirtyoruz o

zaman daha cok ilgileniyorlar, (Ogretmen 9)

Yukaridaki 6gretmenlerin tamami okuma sonras: stratejilerine iligkin 6zyeterlikleri
konusunda acgiklama yaparken Ozet c¢ikarma, analiz yapma uygulamalarini
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin; Ogretmen 12 ve Ogretmen 20 okuma
stratejilerini etkili bir bicimde O6gretmek i¢in okuduklarini 6grencilerden Ozetlemelerini
istediklerini vurgulamiglardir. Ogretmen 23, o6grencilerine okuduklarinin  6zetlerini
cikarttiktan sonra bu 6zetleri okumalarini istedigini belirtmistir. Bunun yani sira, Ogretmen
9 ogrencilerin okudugu hikayelerin yazari, kahramani ve temasi gibi tiim 6zelliklerini

dikkate alarak analizini yaptiklarin1 ve 6zetlediklerini belirtmistir.

Ozetlenecek olursa, goriismelere katilan simif 6gretmenlerinin okuma stratejilerine
iliskin 6zyeterlikleri kapsaminda yaptiklar1 agiklamalar 6gretmenleri okuma 6ncesi, okuma
sirast  ve okuma sonrasinda bircok uygulama gerceklestirdiklerini diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin bu

kategoriye iligkin 6zyeterlige sahip olduklarina isaret etmektedir.
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Okumay1 Sevdirmeye Iliskin Ozyeterlik: Bu alt kategoride simif 6gretmenlerinin
okumay1 sevdirmeye iliskin ozyeterlikleri ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Bu kapsamda,

Ogretmen 27, okumayi sevdirmenin 6nemini ve diger becerilere etkisini vurgulamistir:

Geri planda duran Ogrencilere daha fazla Oncelik vermeye calistyorum ve
cesaretlendirme s6z konusu burada, sonrasinda okuma sevdirme, okumay1 seven
cocuk zaten eee okuma stratejisinde vurgu tonlama 1 okudugunu anlama,
okudugundan ders ¢ikarma ile ilgili becerileri de artmis oluyor boylece, dolayisiyla

eee firsat esitligi saglamak gerekiyor en basta, (Ogretmen 27)

Ogretmen 27, okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek icin 6grencilerini 6nce
cesaretlendirdigini, sonrasinda uyguladigi okumay1 sevdirme etkinliklerinin oldukca etkili
oldugunu, okumay1 seven cocugun vurgu ve tonlamasinin daha gelistigini, okudugunu
anlama ve okudugundan ders cikarma gibi becerilerinin arttigini belirtmistir. Bu
aciklamalara ek olarak bazi ogretmenler okumayi sevdirmek amaciyla cesitli okuma

stratejilerinden yararlandiklarim dile getirmislerdir:

Okuma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek icin 11 ¢ok sik firsat sagladigimi
diistinliyorum, birinci sinifta tekerlemeleri 6gretmek ya da sarkilarla okumayi
sevdirmek, sozliikten yararlandirmak, atasozleri, deyimler, bu konularda okumay1
sevdirmek i¢in ¢ok ugrasirim, 11 sinif seviyesine gore degisir tabi, ama birinci sinifta
ornek olmaya calisinm, diizgiin okuma Ornekleri yapmaya calisirim, okumay1
sevdirmek i¢in, eee hoslarina gidecek tekerlemeleri ¢ok kullanirim ya da sarkilari,
bu kadar (Ogretmen 4)

Oncelikle okumanin ilgi gekici bir hale gelmesini sagliyorum, benim ilk yaptigim
sey, cok giizel okumak isterim, onlar1, okuyup okumadiklar1 zaman sonucunda neler
gelecek, ilgi ¢ekici hale getiririm, 6nce okumanin giizel bir sey oldugunu, yanlis olan
kelimelerinin dogrulugunu ogreneceklerini, kendilerinin ¢ok giizel ifade
edebileceklerini, bu sayede, okuma sayesinde iste kelime dagarciklarinin artacagini,
yani, ilk basta bir dikkat cekici hale getiririm, ondan sonra okumanin sevdirilme
asamasiyla, iste farkli farkli calismalar yapmaya calisirim, mesela, eee bu,
cizdirerek, renkli kalemlerle ilgi ¢ekici hale getirmek, anahtar kelimelerin iizerine
yogunlagsmak gibi, okurken eee bilmediklerini once sozliikkten eee cikarmalarini
saglarim, daha sonra artik okuya okuya onu ciimlenin akigindan cikarmalari

gerektigini Ogretirim zamanla tabi bu ilerleyen siniflarda oluyor, ama ne kadar
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oluyor eee bu stratejileri yani bizim bir yandan sikistiran bir sistem var, iste sunu
yapin, bunu yapin diye, bazen bu firsatlarin cokta fazla yerine yani ¢okta firsat

bulamadigimi eee sdylememde gerekir (Ogretmen 14)

Ogretmen 4, ogrencilerine ¢ok fazla firsat sagladigim soyleyerek, okumay1
sevdirmek amaciyla Ogrencilerine sarkilarla, tekerlemelerle, atasozleri, deyimler ve
sozliikkten yararlanma gibi etkinlikler yaptirdigimi belirtmistir. Bunun yaninda, diizgiin
okuma ornekleri yaparak okumay1 sevdirmeye calistigini ifade etmistir. Ogretmen 14 ise
ogrencilerinin okuma parcasini giizel okuduklarinda kelime dagarciklarinin gelisecegi,
kendilerini daha giizel ifade edeceklerini belirterek ve renkli kalemlerle, anahtar kelimelerle,
sozliikkten yararlanma gibi etkinliklerle okumay: ilgi cekici hale getirdigini belirtmekle
birlikte; bu stratejileri uygulamada yeteri kadar firsat bulamadigini soylemistir. Bu bulgular
bircok 0gretmenin okumay1 sevdirmeye iliskin 6zyeterlige sahip olduguna isaret ederken;
bir 6gretmenin her ne kadar baz1 uygulamalar1 gerceklestirse de tam anlamiyla bu konuya

iliskin yeterli 6zyeterlige sahip olmadigin1 gdstermektedir.

Siif Dis1 Destek: Bu alt kategoride sinif Ogretmenlerinin okuma stratejilerini
ogretmeye yonelik smif disinda destek sagladiklarina iliskin ne Slgiide Ozyeterlige sahip
olduklarimi agiklayan goriislere yer verilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin okuma

stratejilerini 6gretmede ev desteginden yararlandiklarin1 gostermektedir:

her aksam hikdye kitab1 dagitiyoruz, hikaye kitaplariyla evde biraz daha bunu
gelistirebiliyorlar (Ogretmen 8)
evde siirekli okuma, ¢aligsma, e tabii ki bunu tegvik etme yontemiyle, yonlendirme,

calismalarla (Ogretmen 11)

Ogretmen 8, ¢ocuklara evde okumalari icin her giin hikaye kitab1 dagittigin1 ve bunun
okuma becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Ogretmen 11 ise dgrencilerini evde okuma
yapmalar1 i¢in olumlu bir bicimde yonlendirerek ve tesvik ederek okuma becerilerini
gelistirmelerini saglamak amaciyla destekledigini belirtmistir. Bu agiklamalara dayanarak,
Ogretmenlerin okuma stratejilerini 6gretirken Ogrencilerini ve ailelerini simif dis1 destek

almalari icin yonlendirdiklerini diisiindiikleri sdylenebilir.
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Baz1 6gretmenler okuma stratejilerinin 6gretilmesi amaciyla 6grencilerinin velileri
ile gorismeler yaptiklarim1 ve evde okuma saati gerceklestirmeleri igin onlari

yonlendirdiklerini vurgulamislardir:

Ben de size sunu soyliiyorum, ben Ogrencilerime, eee bilyiikk bir Olgiide yani,
okumalar1 yoniinde her seyi sundugumu diisiiniiyorum, veli gdriismeleri yaptim, veli
toplantilar1 yaptim, evde okuma saatleri ile ilgili ne yapabileceklerini anlattim, belli
bir saat belirleyip herhangi bir gazete dergi ya da roman, istedigi her seyi okumalarini
ama sadece herkesin o anda okumalar1 gerektigini sdyledim, cocukta, eee hani
sOyleyerek degil de gordiigiinii yapar ya, o bakimdan gordiigiinii yapsin, eee o
aligkanligi alsin, ¢iinkii rol model olugturmasi i¢in hem 6gretmen hem anne baba,
ebeveynler, bu sekilde bir sey yaptim mesela bu yiizden eee firsat sundugumu
diisiiniiyorum (Ogretmen 3)

Ailelerle bireysel olarak goriiserek okuma saatlerinin 6nemi, birlikte okuma saatleri

diizenliyoruz (Ogretmen 13)

Yukaridaki Ogretmenler okuma stratejilerini etkili bir bigimde Ogretmek icin
ogrencilerinin velileriyle is birligi icerisinde olduklarini, onlara evde okuma saatinin
oneminden bahsettiklerini ve ortak bir okuma saati olusturarak 6grencilerine biiyiik ol¢iide
firsat sagladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin; Ogretmen 3 veli goriismelerinde anne
babalara evde okuma saatlerinde neler yapabileceklerini anlattigini sdylemistir. Bu
dogrultuda, velilere istedikleri dergi, gazete, kitabi okuyabileceklerini, ¢cocuklar okurken
onlarin da okuma yapmasi gerektigini anlattigini belirtmistir. Bu aciklamalara ek olarak,
Ogretmen 3, cocuklarin gordiiklerini yaptigmni, bu sebeple ebeveynlerin rol model
olduklarii ve ¢ocuklar ile birlikte okumalarinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Benzer
sekilde, Ogretmen 13 veliler ile bireysel goriismeler yaparak evde okuma saatinin 6nemini
anlattigim1 ve boylece, velilerin evde okuma saati uygulamasi gerceklestirdiklerini ifade
etmistir. Benzer sekilde, 6gretmen 7 ise evde okuma yapmak ile ilgili bir proje yiiriittiiglinii

belirtmistir:

bu konuyla ilgili bir proje calismamiz var, 21 giin, eee aksam saat 21°de 21 dakika

kitap okudular ¢ocuklar, buna y6nelik bir calismamiz olmustu (Ogretmen 7)
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Ogretmen 7, 6grencileri icin bir proje gelistirdigini ve bu proje kapsaminda 21 giin
boyunca saat 21.00’de 6grencilerin 21dakika kitap okuduklarini ifade etmistir. Ogretmen
7’nin 6grencilerine okuma stratejilerini 6gretirken veliler ile is birligi yaptigini, boylece evde
okuma saati uygulamalari diizenlenmesine firsat sagladigini diisiindiigii anlasilmaktadir.

Bu kategoriden elde edilen bulgular bir¢ok 6gretmenin okuma stratejilerini etkili bir bi¢imde
ogretmek icin siif disinda da Ogrencilerine destek olduklarina iliskin 6zyeterliklerinin

bulunduguna isaret etmektedir.

Yazma Stratejilerini Ogretmeye iliskin Ozyeterlik: Bulgular goriismeye katilan
sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerine iligkin 6zyeterlige sahip oldugunu gostermektedir.
Bu kapsamda; siif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini 6gretmeye iliskin 6zyeterliklerinin
“yazma Oncesi, yazma sirasi, yazma sonrast” olmak iizere ii¢ farkl alt kategoride agikladigi

goriilmektedir.

Yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen Ogretmenlerin
yalnizca birkag1 yazma Oncesinde uyguladiklari stratejiler kapsaminda yazmadan Once

kendisinin 6rnek verdigini ifade etmistir.

bir siir yaziyorsak bir akrostis yaziyorsak mesela bu aralar ¢ok seviyorlar bunu
akrostis yazarken Once bir Ornek goOsteriyorum daha sonrasinda kendilerinin

yazmalarim istiyorum, (Ogretmen 32)

Ogretmen 32, siir ve akrostis yazdirirken 6grencilerine 6nce bir drnek gosterdigini;
daha sonra oOgrencilerinden yazmalarini istedigini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerinin
akrostis yazmay1 cok sevdigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazilar1 ise
yaratict yazma calismalar1 yaptirmadan Once Ogrencilerine belli bir konu vererek

diisiindiirdiiklerini sdylemislerdir:

yaratic1 caligmalarda ise, 11 yani yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek icin ise
ogrencilere belirli bir durum verilip, o durumdan yola c¢ikarak bir kurgu
yaratmalarini istiyoruz, bunun i¢in ¢esitli resimler kullanabiliyoruz veya cesitli eee
durumlar1 s6z1ii veya yazili yonergeler halinde veriyoruz onlar, 111 onlar1 kendi hayal

diinyalarina katiyorlar (Ogretmen 6)
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yaratic1 yazma tizerine farkli bir ciimle yazdirip da, o, hakkinda ne diisiiniiyorsa onu
yazmasini istiyorum, az once mutluluk nedir yazdim tahtaya, bunu bir kdgida

yazmalarini istedim simdi o etkinligi yapiyoruz mesela (Ogretmen 8)

Ogretmen 6, yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek amaciyla 6grencilerine belirli bir
konuyu resimler ya da yazili s6zIii yonergeler halinde verip konuya iliskin; 6grencilerinden
hayal diinyalarmi da katarak bir kurgu olusturmalarini istedigini ifade etmistir. Ogretmen 8
ise yaratict yazma caligmalar1 kapsaminda dgrencilerine bir ciimle yazdirip o konu hakkinda

diistinmelerini saglayip sonrasinda bir kagida yazmalarini istedigini belirtmistir.

Ogretmen 20 ise once konu ile alakali okuma galigmalar1 yaptirdigim belirtmistir:

Konu ile alakali okuma yaptiktan sonra, yine onunla ilgili bir yazma calismasi

yapiyoruz, etkili oldugunu diisiinityorum zaten (Ogretmen 20)

Ogretmen 20, bir konuya iliskin okuma yaptirdiktan sonra o konuyla ilgili herhangi
bir yazi ¢alismasi yaptirdigini belirterek bu uygulamanin etkili oldugunu diistindiigiinii

sOylemistir.

Bunlardan farkli olarak Ogretmen 29, Ogrencilerine sorular sorarak konu iizerinde

diistindiirttiiglinii belirtmistir:

Yazma stratejileri daha ¢ok iste metne gore farkli bir metin olsaydi, sen bu kahraman
yerinde olsaydin ne yapardin diye bazen soru sordugumuz oluyor, onlar {izerinde
diisiindiirliyoruz empati kurmalarim1 sagliyoruz, sonra yarim kalan bir metni
tamamlama caligmas1 yapabiliyoruz, yazmada daha c¢ok bunlar yapiyoruz

(Ogretmen, 29)

Ogretmen 29, ogrencilerine metin ile ilgili farkli sorular sorarak onlarin
diistinmelerini sagladigini, empati kurdurdugunu, daha sonra yarim kalan bir metni

tamamlama gibi yazma ¢alismalar1 yaptirdigini ifade etmistir.
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Ogretmen 21 ise yazma calismasindan once taslak hazirlattigini soylemistir;
taslak hazirlatiyorum mektup yazdirtiyorum,

Ogretmen 21, 6grencilerinden bir taslak hazirlamalarini isteyerek sonrasinda mektup

yazdirdigini ifade etmistir.

Yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen bazi 6gretmenler
yazma sirasinda verilen bir metnin girisini ya da sonunu tamamlatma etkinlikleri

yaptirdiklarini ifade etmislerdir:

Metnin giris ya da sonucunu tamamlatiyorum 6grencilerime (Ogretmen 1)

sonunu degistirmelerini istiyoruz, girisini nasil yapardin diyoruz, bu sekilde
(Ogretmen 30)

metnin mesela sonucunu, dedigim gibi tamamlama, hikdye yazma, iste hikaye yarim
birakip bu hikayeyi tamamlama etkinlikleri yaptirtiyoruz (Ogretmen 12)

Hikayenin bir yerinde kesip digerini tamamlamayi, gerisini tamamlama gibi

(Ogretmen 33)

Ogretmen 1, verdigi bir metnin girisini ya da sonunu 6grencilerine tamamlattigini
belirtmistir. Ogretmen 30 ise dgrencilerinden metnin sonunu degistirmelerini istedigini,
girisini nasil yapardin gibi sorularla farkli bir giris yazmaya tesvik ettigini ifade etmistir.
Benzer sekilde, Ogretmen 12, yarim kalan bir hikdyenin sonucunu tamamlattirdigini,
Ogretmen 33 ise hikdyeyi bir yerinde kesip geri kalan kismimm Ogrencilerine

tamamlattirdigini vurgulamiglardir.

Benzer sekilde, asagidaki Ogretmenler metnin giris ya da sonucunu tamamlama
etkinlikleri yaptirdiklarin1 ve bu etkinliklerin 6grencilerin hayal giiclerini gelistirdigini

vurgulamiglardir:

Yazma stratejilerinde de en cok benim en cok sevdigim ve kullandigim, hikayeli,
hikdye tamamlama veya iste sonu verilmis bir hikdye o agsamaya nasil gelmis, bunu

yazma, bunda da daha fazla hayal giicii n plana cikiyor (Ogretmen 37)
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Yaraticiliklarim gelistirmek icin tamamlayic1 mesela eksik birakilan bir metni kendi

hayal giiclerine gore tamamlamalarini istiyorum zaman zaman (Ogretmen 23)

Ogretmen 37, 6grencilerinden bir hikdyeyi tamamlamalarin1 veya sonu verilmis bir
hikayenin agamalarim1 yazmalarini istedigini sdyleyerek; bu durumun dgrencilerinin hayal
giiclerini 6n plana cikardigini belirtmistir. Ogretmen 23, 6grencilerinin yaraticiliklarini
gelistirmek amaciyla eksik birakilan bir metni hayal gii¢lerine goére tamamlamalarini
istedigini vurgulamistir. Bulgular yukaridaki 6gretmenlerin yazma stratejilerini 6gretmede
yaraticlt yazma calismalari ile verilen bir metnin giris ya da sonu¢ boliimiinii tamamlatma
konusunda Ogrencilerine firsat sagladiklar1 diislindiiklerini ve bu uygulamalar
gerceklestirme konusunda ozyeterlige sahip olduklarini vurguladiklarin1 gostermektedir. Bu
bulgulara ek olarak; Ogretmenlerin bircogu yazma stratejilerinin  6gretiminde

ogrencilerinden hikdye yazmalarini istedigini belirtmislerdir:

Kendilerini ifade etmek icin kiiciik hikdyeler metinler yazmalarim sagliyoruz
(Ogretmen 10)

Belirli kelimeler verip bu kelimelerden olusan bir hikdye yazmalarini istiyoruz,
(Ogretmen 12)

kelimeler vererek, sozciikler vererek, bunlardan kiiciik bir hikdye, eee bir sayfay1

gecmeyecek sekilde (Ogretmen 19)

Ogretmen 10, 6grencilerine kendilerini ifade etmelerine olanak saglayan kiiciik
hikayeler veya metinler yazdirdigini belirtmistir. Ogretmen 12 ve Ogretmen 19 ise
ogrencilerine bazi kelimeler verip, bu kelimeleri iceren hikayeler yazmasini istedigini
sOylemistir. Yazma stratejilerini 6gretmeye yonelik 6zyeterlige sahip oldugunu diisiinen bazi
Ogretmenler ise yazma stratejilerini 6gretme kapsaminda dgrencilerine kelimeler vererek
hikaye yazdirmanin yaninda; gorseller veya cesitli resimler kullanarak hikaye yazdirdiklarini

belirtmislerdir:

Biz simifimizda yazma konusunda c¢ok etkin caligmalar yapiyoruz, 6rnegin bu bir
verilen kelimeler iizerinde hikdye yazma ya da verilen bir resim iizerinden hikaye
yazma (Ogretmen 33)

eee bir¢ok konuda ¢ocuklar 6nce resim ¢iziyorlar, sonra onunla ilgili hikaye ya da

masal yaziyorlar, tiiriinii biz belirliyoruz, (Ogretmen 30)
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simifta tahtaya kelimeler yazarak o kelimeleri daha cok hikayelestirme,
hikayelestirdiklerini iste gorsellestirip hikayeye doniistiirme, en son hikayeye

doniistiirme seklinde (Ogretmen 17)

Ogretmen 33, dgrencilerine yazma konusunda cok etkin calistirmalar yaptirdigim
belirtmis ve kelimeler vererek bu kelimeler iizerinden hikdye yazmalarim veya verilen bir
resim iizerinden hikdye yazmalarim istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 17
ve Ogretmen 30 dgrencilerine kelimeler vererek 6nce gorsellestirmelerini, daha sonra ise
hikayelestirmelerini istedigini vurgulamistir. Bu aciklamalara ek olarak, Ogretmen 32

ogrencilerinden hikaye unsurlarini kullanarak hikaye yazmalarini istedigini ifade etmistir:

hikaye olusturma, su an konulartmizin igeriginde de zaten hikaye unsurlari var,
onlarla ilgili hikaye olusturma c¢alismalarimiz var, Ornekleri ben sunuyorum

kendilerinden yaratici farkli seyler bekliyorum (Ogretmen 32)

Ogretmen 33, hikAye unsurlarin1 kullanarak &grencilerinden hikdye olusturmalarini
istedigini, bunu yapmadan Once onlara Ornekler verdigini ve Ogrencilerinden yaratici
calismalar bekledigini belirtmistir. Ogretmen 7 ise, asagida, dgrencilerine kisa paragraflar

yazdirttigini ifade etmistir:

Eee Tiirkce dersinde konu veriyorum konu ile ilgili kiiciikk kisa paragraflar

yazdirtyorum (Ogretmen 7)

Ogretmen 7, Tiirkge derslerinde dgrencilerine bir konu vererek bu konuya iliskin kisa
paragraflar yazmalarint istedigini belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise 6grencilerine

kompozisyon yazdirdiklarini ifade etmislerdir:

bunun disinda da ara sira kompozisyon yazma etkinligimiz oluyor (Ogretmen 1)

kompozisyon yazdirtyoruz belirli bir konu verip (Ogretmen 12)

Ogretmen 1, 6grencilerine ara sira kompozisyon yazma etkinlikleri yaptirdigini
belirtmistir. Ogretmen 12 ise belli bir konu vererek 6grencilerine kompozisyon yazdirdigini
ifade etmistir. Bu acgiklamalara ek olarak, asagidaki ogretmenler 6grencilerine mektup

yazdirdiklarini ifade etmislerdir:
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bu sene mesela sey vardi etkinlik projelerimiz vardi, onla ilgili onlara mektup yazdirttik

(Ogretmen 12)

Ogretmen 12, gerceklestirdikleri bir proje kapsaminda ogrencilerine mektup
yazdirdigim belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise bakarak yazma caligmalar yaptirdiklarini
ifade etmislerdir:

tabii once dikteyle baslhiyoruz, daha sonra bakarak bir metinden bakarak yazma,

(Ogretmen 23)

bakarak yazi yazmalar1 konusunda 6zen gosteriyoruz (Ogretmen 25)

Ogretmen 23, yazma stratejilerini etkili bir bicimde ogretmek icin 6nce dikte
yaptirdigini; ardindan bir metinden bakarak yazmalarini istedigini ifade etmistir. Benzer
sekilde, Ogretmen 25 ise 6grencilerinin bakarak yazmalarina 6nem verdigini belirtmistir.
Bununla birlikte, baz1 6gretmenler ise 6grencilerinden okuduklarini 6zetleyerek yazmalarini

istediklerini belirtmislerdir:

Ozet yazmayi ¢ok sik kullaniyorum, eee bunu yaparken de hem okudugunu anlama
hem de yaz1 bi¢imini gézden gecirmis oluyorum (Ogretmen 1)

Yazmada da yine 6zet cikarma mesela, bu sene 6zellikle Fen dersimiz, Sosyal
dersimiz var dordiincii sinifta, bunda énemli olan noktalarin altlarini ¢izdiriyoruz,
daha sonra bunlar1 da 6zetlerini yazmalarin istiyoruz onlardan (Ogretmen 12)

Bazi Hayat Bilgisi konularin 6zetini ¢ikartarak yazmalarim sagladim (Ogretmen 16)

Yukaridaki aciklamalar Ogretmenlerin Ogrencilerini Ozet yazmalar1 i¢in tesvik
ettiklerini diisiindiiklerini gostermektedir. Ornegin, Ogretmen 1, 6zet yazmay1 cok sik
kullandigini, boylece dgrencilerin okudugunu anlama ve yazi bi¢imini de gdzden gecirdigini
ifade etmistir. Ogretmen 12, Fen ve Sosyal derslerinde dgrencilerinden nemli gordiikleri
yerleri belirleyerek altim1 ¢izdirdigini sonrasinda okuduklarinin bir 6zetini yazmalarini
istedigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 16, 6grencilerine Hayat Bilgisi
konularinin  6zetini ¢ikarmalarini  istedigini  vurgulamistir. Tim bu agiklamalar
Oogretmenlerin yazma stratejilerini etkili bir bicimde Ogretmek icin Ozet ¢ikarma
uygulamalari yaptiklarini ve bu dogrultuda, yazma stratejilerini 6gretmeye iliskin 6zyeterlik

sahibi olduklarini diisiindiiklerine dikkati cekmektedir.
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Asagidaki Ogretmenler ise birinci sinifi okuttuklari i¢in dikte calismalarinin {izerinde

durduklarini ifade etmislerdir:

Birinci sinif oldugumuz i¢in, hazir metinleri dikte ettim, dikte iizerinde durdum
(Ogretmen 16)
Zaten biz harfler ile bagladik, sonrasinda hece, sozciik, ciimle eee okumayi

ogrendikten sonra da bol bol dikte calismast yapiyoruz (Ogretmen 31)

Ogretmen 16, birinci siif olduklar1 icin metinleri dikte ettigini belirtmistir.
Ogretmen 31 ise sirasiyla 6nce harf, hece ve ciimle okumay1 dgrendikten sonra bol bol dikte
calismast yaptirdigimi ifade etmistir. Benzer sekilde, asagidaki 6gretmenler 6grencilerine
yazma stratejilerini etkili bir bicimde 6gretmek icin dikte uygulamalar yaptirdiklarini ifade

etmislerdir:

Eee simf igerisinde yeterli olmaya calistyoruz, ama 11 ¢ok fazla yeterli
olamayabiliriz ¢linkii sliremiz kisitl, dikte calismasi, bol bol dikte calismasi
yapiyoruz, (Ogretmen 5)

Yine yeterli ol¢iide firsat sagladigimi diisiiniiyorum, dikte ¢alismasi yaptirtyoruz bol
bol, (Ogretmen 36)

konular geregi yazilmasi gereken harf ya da metin ya da kelime gruplarinda yeterince
dikte yapmaya calisiyoruz, 11 daha ¢ok dikte yontemini kullanmaya dikkat ediyoruz
(Ogretmen 25)

Evde ¢ocuklara genelde dikte calismasi yaptirtyorum (68retmen 21)

Yukaridaki Ogretmenlerin tamami 6grencilerine dikte c¢alismasi yaptirdiklarini
belirtmislerdir. Buna ek olarak, Ogretmen 25, dikte calismasim yazilmasi gereken harf,
kelime gruplarinda veya metinlerde daha ¢ok kullandigin1 belirtmistir. Ogretmen 21 ise dikte
calismasini genelde evde yaptirdigini ifade etmistir. Ogretmen 36, yazma stratejilerini etkili
bir bicimde 0gretmek icin 6grencilerine yeterli 6l¢iide firsat sagladigini belirterek bol bol
dikte ¢aligmalar1 yaptirdigini ifade etmistir. Bunlardan farkli olarak Ogretmen 5, dikte
calismas: yaptirdigin1 fakat Ogrencilerine yeterli Olgiide firsat saglayamadigim dile

getirmistir.
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Yazma stratejilerini ogretmeye iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu belirten bazi

ogretmenler ise 0grencilerine siir yazdirdiklarini ifade etmislerdir:

Yazmada da eee onemli giinlerde mesela, bir siir, eee 6grenciler icin ¢ok onemli,
onlara verdigim bir siir, 6gretmenin vermis oldugu gorevi yerine getirmek adina
cocuklarin o, yazmada da, hem giizel yazmayi hem 6gretmenime gotiirece§im
hevesiyle bu tarz seyleri yaptig1 zaman o da yazmada da ¢ok defa biz sinif 6gretmeni
oldugumuz i¢in ¢ok fazla firsat verdigimizi diisiiniiyoruz, biitiin simif 6gretmenleri
Oyle yaptigini diisiiniiyorum yani, ¢ok fazla hatta o kadar firsat taniyoruz ki bazen
yazmadan da sikildiklarim diisiiniiyorum (Ogretmen 3)

bir defterimiz var bizim, giizel yazi defterimiz, siirlerimizi falan oraya yaziyoruz, bu

sekilde de yazmay1 kullantyoruz (Ogretmen 22)

Ogretmen 22, 6grencilerinin siirlerini giizel yazi defterlerine yazdigini ifade etmistir.
Ogretmen 3 ise ogrencilerinden 6nemli giinlerde siir yazmalarim istedigini belirtmistir.
Boylece, ogrencilerine verdigi bu gorevin onlar1 motive ederek daha giizel yazmalarim
sagladigini belirtmistir. Bu durum, Ogretmen 3'iin yaz1 yazmay1 6grenciyi motive etmek
amaciyla kullandigina isaret etmektedir. Bununla birlikte, yazma konusunda 6grencilerine
cok fazla firsat verdigini diisiindiigiinii; hatta ¢ok fazla firsat verdikleri i¢in 6grencilerin
bazen yazmaktan sikildiklarini eklemistir. Bu agiklama, Ogretmen 3’iin 6grencilerini motive
ettigi diisiincesiyle celismektedir. Ogretmen 3, her ne kadar bu aciklamalar yoluyla yazma
stratejilerini O0gretmeye yonelik Ozyeterlige sahip oldugunu vurgulasa da simif icinde
gerceklestirdigi uygulamalarin diisiindiigii kadar etkili olmadigina isaret etmektedir.
Yukaridaki bulgulara ek olarak; Ogretmen 32 ve Ogretmen 17, dgrencilerine siir yazmanin

yaninda akrostis yazdirdiklarini belirtmistir:

akrostis cok yazdirtyorum cocuklarin yaratici diisiinmelerini saglamak igin (Ogretmen 17 )

Ogretmen 17 ise akrostisi Ogrencilerinin yaratici diisiinmelerini gelistirmek amaciyla
kullandigimi vurgulamistir. Bu agiklamalar 6gretmenlerin siir ve akrostis yazma konusunda
ogrencilerine yeterli Olgiide firsat sagladiklarina iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmen 41 ise yazma stratejilerinin 6gretiminde 6grencilerine anilarini

yazdirdiginmi ve giinliik tutmalarini istedigini ifade etmistir:
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yazmada da kendilerini ifade eden, yani giinliik tutma olabiliyor, bir an1 olabiliyor
ya da gecmiste yasanan herhangi bir olayr belli saatlerde onlara yazdirarak

(Ogretmen 41)

Ogretmen 41, 6grencilerinin kendilerini yazarak ifade edebilmeleri icin onlardan

anilarini yazmalarini ve giinliik tutmalarini istedigini belirtmigtir.

Bu agiklamalara ek olarak, bazi 6gretmenler yazma stratejilerini, 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini ve hayal giiclerini gelistirmek amaciyla kullandiklarini ifade

etmislerdir:

Yazma stratejilerini zaten ben birinci siniftan itibaren hep aymi sekilde, devam
ediyorum, eee birinci olarak kelime ile, bir kelime verip onun hakkinda bir seyler
yazmalarini istiyorum, yani kendisi yaratici yazi yazma olabilir, mektup olabilir, siir
olabilir, akrostis ¢caligmalar1 olabilir ama ilk basta bdyle bagliyorum yani kendi hayal
giigleri neyse onlar igin (Ogretmen 20)

Yazma icin daha ¢ok yaratici olarak yazmalarini saglamak amacim, yani metinlerde
ve siir yazarken, metin yazarken, masal olustururken, daha ¢ok kendilerine 0zgii,
kendi ciimleleriyle yazmalarina olanak saglamaya calisiyorum, yaratici bir sekilde
hayal giiclerine, daha cok, hayal gii¢lerini daha ¢ok kullanarak yazmalarini
hedefliyorum, kompozisyon yaziyoruz, paragraf yaziyoruz, hikdye olusturuyoruz,

bu gibi etkinliklerle gegiriyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 20, birinci smiftan beri 6grencilerin hayal giiciinii kullanabilecegi yazma
etkinliklerini kullandigin1 belirtmistir. Bu dogrultuda, ogrencilerine kelime verip onun
hakkinda bir seyler yazmalarini istedigini, mektup, siir, akrostis vb. gibi calismalar
yaptirdigim  soylemistir. Ogretmen 28 ise Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla onlarin kendine 06zgii climleler kurmalarimi ve hayal giiclerini
kullanarak yazmalarin1 hedefledigini belirterek; onlardan siir ve metinler yazmalarini,
hikaye olusturma gibi etkinlikler yaptirdigin1 vurgulamistir. Yazma stratejilerini 6gretmeye
iliskin ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen Ogretmenlerin ¢ogu yazma sirasinda giizel

yazmanin onemini vurgulamiglardir:
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Yani giizel yazma konusunda drnek olmaya calistyorum (Ogretmen 13)

dikkat ettiim tek nokta giizel, okunakli, dogru bir sekilde yazmalar1 yOniinde
(Ogretmen 19)

tabi okumanin giizel olmas1 gerekiyor ki yazmada aym sekilde giizel olsun

(Ogretmen 22)

Yukaridaki Ogretmenler Ogrencilerinin giizel yazmalari konusunda caba sarf
ettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 13, 6grencilere giizel yazma konusunda
ornek olmaya calistigim, Ogretmen 19, 6grencilerinin en ¢ok dogru, okunakli ve giizel
yazmalarina dikkat ettigini belirtmistir. Ogretmen 22 ise okumasi giizel 6grencinin
yazmasinin da giizel oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, baz1 6gretmenler 6grencilerin

giizel yazmalari icin ¢esitli calismalar yaptiklarini ifade etmislerdir:

diizgiin giizel harf yazimi konusunda ¢alismalar yaptik, metinler yazdik (Ogretmen
16)

bazen de yazilarini gelistirmeleri i¢in ekstra metinler kisa kisa metinler verip, eee
yazilarin1 daha diizgiin bir bi¢cimde yazabilmelerini, gelistirmelerini saglamaya

calistyoruz (Ogretmen 25)

onlarin daha giizel yazmasi icin, yani yeterince etkinlik, fazla ¢alismalar yapmayzi,

eee bunlar1 uyguluyoruz (Ogretmen 18)

Ogretmen 16 ve Ogretmen 25, 6grencilerinin harfleri diizgiin yazmalar1 i¢in metinler
yazdirdiklarimi belirtmislerdir. Benzer sekilde, Ogretmen 18, 6grencilerinin daha giizel
yazmalarini saglamak amaciyla daha fazla etkinlik yaptirdigim belirtmistir. Ogretmen 17 ise

ogrencilerinin giizel yazmalari i¢in onlara siir yazdirdigini ifade etmistir:

Yazmada da, giizel yazi, once giizel siir yazma yapiyoruz mesela, ben dordiincii
sinifim, siir yazdirirken 6zellikle, harflerin yonlerine dikkat ederek ve harflerin

biiyiikliiklerine, yaz1 karakterlerine dikkat ediyorum (Ogretmen 17)

Ogretmen 17, ogrencilerinin giizel yazi yazmalar1 amaciyla yazdiklan siirlerde
harflerin yonlerine ve biiyiikliiklerine dikkat ettigini ifade etmistir. Yukaridaki agiklamalar
ogretmenlerin biiylik bir kisminin yazim kurallarinin 6gretiminde giizel yazi yazmayi

ogretmeye iliskin uygulamalar bakimindan 6zyeterlige sahip olduklarini diisiindiiklerine
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dikkati cekmektedir. Bu agiklamalara ek olarak, goriismelere katilan 6§retmenlerin bircogu,
ogrencilerinin yazi yazma becerilerini gelistirmeleri amaciyla yazi yazdirma sirasinda

noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat ettiklerini ifade etmistir:

noktalama isaretlerine dikkat ederek nasil yazdiklarm kontrol ediyorum (Ogretmen
7

arada dikte ¢aligmasi yaparken noktalama isaretlerine dikkat ediyoruz (Ogretmen 5)
Yazma stratejileri konusunda dikte yaptirnyorum, noktalama isaretlerini 6zellikle
anlamalari igin, (Ogretmen 22)

bazilarinda noktalama isaretlerini dogru kullanmalarini hedefliyoruz, bazilarinda iste
dil bilgisi kurallarina uygun olarak eee hikdye unsurlarin1 kullanmalarini istiyoruz
(Ogretmen 30)

Eee ozellikle imlada eee hata yapmamalart i¢in yanlarinda muhakkak iste imla

kilavuzunun olmalarini sagliyoruz (Ogretmen 10)

Yukaridaki 6gretmenlerin tamami 6grencilerinin yazilarinda noktalama isaretlerine
dikkat ettiklerini belirtmistir. Ornegin, Ogretmen 5 ve Ogretmen 22, dikte ¢alismasi sirasinda
noktalama isaretlerine dikkat ettiklerini, Ogretmen 30 ise 6grencilerin yazdiklar1 yazilarda
noktalama isaretlerini dogru kullanmay1 hedefledigini, bunun i¢in dil bilgisi kurallarina
uygun olarak hikdye unsurlarin1 kullanmalarim istedigini ifade etmistir. Bu aciklamalara ek
olarak, Ogretmen 10, 6grencilerinin hatasiz yazmalar1 amaciyla yanlarinda imla kilavuzu
olmasini istedigini belirtmistir. Yukaridaki agiklamalar, 6gretmenlerin yazma stratejilerini
etkili bir bicimde 6gretmek amaciyla 6grencilerine noktalama isaretleri ve yazim kurallarina
dikkat ederek yazmalar1 i¢cin uygun ortam olusturduklarini vurgulamaktadir. Bu
aciklamalarin aksine, baz1 6gretmenler ise yazim kurallarinin ¢cok dnemli olmadigini; 6nemli

olanin ¢ocugun kendini rahat hissederek yazmasi oldugunu belirtmislerdir:

yazma stratejilerinde ilk baslarda ¢ok, 6zelikle, eee noktalama ve yazim kurallariyla
ilgili, ¢cok fazla zorlayici olmamaya calistyorum, ¢iinkii ¢ok asir1 bir sekilde bu
noktalama isaretleri ve yazim kurallariyla ilgili baskici oldugunuz zaman, cocugun,
o kendini ifade ederken, onlara cok takildigini gozlemledim, dolayisiyla ilk baslarda,
1 alt siniflarda 6zellikle, daha serbest olmalar1 acisindan, eee o yanlislarina da arada
g6z yumabiliyoruz, sonrasinda devam eden zaman i¢inde bunlar1 zaten gidermis
oluyoruz ama kendini ifade konusunda da onlarin bir serbestlik kazanmasi i¢in

bunlarin ¢ok 6n plana ¢ikarilmamasi gerektigini diisiinliyorum, eee temel bir takim
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seylerin diginda yalmz bu, yani iste biiylik harflerin kullanisi, noktanin kullaniligi,
cok basit olan noktalama isaretlerinden bahsetmiyorum, yani cok daha karmasik olan
noktalama isaretleri ve yazim kurallariyla ilgili biraz daha toleransli davranmak
gerekiyor (Ogretmen 27)

mesela harflerin nasil yazdiginin cokta bir 6nemi yok, yani dokuzu ters yazmis ya
da y’yi ters yazmis cocuga hicbir faydasi olan bir sey degil, yani bunlara genel olarak
bir takiliyoruz ama hani egitim sistemimizin i¢inde maalesef boyle bir takint1 var,
yani y’yi Oylede yazarsa y boylede yazarsa y, fark etmiyor ayni y, dnemli olan

cocugun kendisini nasil rahat hissederek yazdigi (Ogretmen 37)

Ogretmen 27, biiyiik harflerin yazimi ve nokta gibi temel yazim kurallarinin ve
noktalama isaretlerinin disinda 6grenciyi zorlamanin onlarin kendilerini ifade etmelerini
olumsuz etkiledigini ve bu sebeple 6grencilerine bu konuda serbestlik tanidigini belirtmistir.
Ogretmen 37 ise harflerin yazilisin1 cok 6nemsememek gerektigini, onemli olanin cocugun
kendisini rahat hissederek yazmasi oldugunu vurgulamistir. Bu agiklamalar yukaridaki
ogretmenlerin Ogrencilerinin yazi yazarken kendilerini ifade etmesine daha Onem
verdiklerine dikkati cekmektedir. Bunu destekler bi¢imde, bazi 6gretmenler sorulan sorulara

tek kelimelik cevap istemedigini belirtmislerdir:

sorulara tek kelimelik asla cevap vermelerini istemem, yazarken soru ne sorulduysa
istenileni tam bir ciimle olarak yazmalarim tegvik ederim, ve kurum tiiriine 6nem
veririm, drnegin bir soru sorayim “Ali nereye gitti?” “Okula” Hayir “Ali okula gitti”
Bunu yazacak, soyleyecek, yazacak, biitiin olarak yazmasina Onem veririm
(Ogretmen 11)

SN1K sorular1 ¢gok 6nemli burada da yani ¢ocuk, anlamli ctimleler kurma, Tiirk¢eyi
de dogru kullanabilmesi icin, iste eee verilen eee soruya cevap verirken de sadece
tek kelimelik iki kelimelik kisa cevaplar degil de iste kim, nerede, nasil, ne zaman
gibi, iste o 5NIK sorularin1 da cevaplayabilecegi, icinde barindiran ciimleler

kurmasina ben dikkat ediyorum, bunlar iizerinde duruyoruz (Ogretmen 37)

Ogretmen 11, dgrencilerin yazma sirasinda cevapladiklar1 sorulara tek kelimelik
cevaplar yerine cevabi tam bir ciimle olarak yazmalarm istedigini ifade etmistir. Ogretmen
37 ise benzer sekilde, SN1K sorularinin dgrencilerinin ciimle kurabilmesi ac¢isindan énemli
oldugunu, bu sebeple tek kelimelik kisa cevaplar yerine ciimleler kurarak cevap vermesine

dikkat ettigini belirtmistir.
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Yazma stratejilerine iliskin Ozyeterlige sahip oldugunu diisiinen Ogretmenlerin
yalnizca biri yazma sonrasinda uyguladiklar stratejiler kapsaminda ogrencilerin hatalarini

kendilerinin fark etmelerini sagladigini belirtmistir.

Soyle yapiyoruz, okudugumuz kitaplarla ilgili biitiin diisiincelerini kendileri
yaziyorlar, ben sdylemiyorum, onlar yaziyorlar, sonra da o yazilari onlardan

okumalarim istiyorum, yaptiklart hatalari eee goriiyorlar (Ogretmen 9)

Ogretmen 9, oOgrencilerinin okuttuklar1 kitap ile ilgili kendi diisiincelerini
yazdiklarini, daha sonra yazdiklarmi sinifa okuduklarini belirtmistir. Bu durumun
ogrencilerin yaptiklar hatalar1 fark etmelerini sagladigini ifade etmistir. Bu aciklamalara ek
olarak, Ogretmen 2, asagida yazma konusunda tahtaya kaldirdigim ve eksikleri olan

ogrencilere tekrar okuyup yazmalarini istedigini ifade etmistir:

Sik sik tahtaya kaldiririm yazmada, eksikleri hatalar1 olan yerlerde tekrar defalarca
ayni seyi tekrarlayarak okutarak yazdirarak onu pekistirmesini saglarim, bu benim

teknigim yani (Ogretmen 2)

Ogretmen 2, yazma stratejilerini etkili bir bicimde dgretmek icin 6grencileri sik sik
tahtaya kaldirarak yazma calismalar1 yaptirdigin1 ve 68rencilerinin yazmaya iliskin eksikleri
oldugunda aym seyi bircok kez tekrarlamalarini saglayarak pekistirdigini belirtmistir.
Bunlardan farkli olarak Ogretmen 26, 6grencilerin hatali yazdig1 yerleri yazma sonrasi

degistirmesini istedigini ifade etmistir:

yazisi iyi olan dgrenci, 6zgiiveni artiyor, bunu saglamak i¢in yaptigimiz en etkili
yontemlerden biri eksiklerini giderip dogru harfleri kenara yazarak o sekilde

degistirmesini istiyorum (Ogretmen 26)

Ogretmen 26 ise yazis1 iyi olan Ogrencinin 6zgiiveninin yiiksek oldugunu
vurgulayarak; bu sebeple harflerin dogru yazilisim yazarak oOgrencilerinden kendi

yazdiklarini diizeltmesini ve eksiklerini gidermesini istedigini sdylemistir.

Yukaridaki aciklamalar 6gretmenlerin cogunun yazma stratejilerini etkili bir bigcimde

ogretmede dgrencilerine yeterli Olciide firsat sagladiklarim diisiindiiklerini gostermektedir.
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Bulgular, bir¢cok Ogretmenin stratejilerini  Ogretmeye iliskin uygulamalari
bakimindan 6zyeterlige sahip olduguna isaret ederken; yalniz bir 6gretmenin uygulamalar
yaptirsa dahi bu konuda yeterli firsat saglayamadigini diisiindiigiine dikkati ¢cekmektedir.
Bununla birlikte agiklamalar, goriigmelere katilan bazi 6gretmenlerin yazim kurallarinin
onemini vurgularken; bazi 6gretmenlerin ise 6grencilerin hissederek yazmalarinin yazim
kurallarindan daha 6nemli oldugunu belirttiklerini gostermektedir. Bu bulgular, sinif
Ogretmenlerinin yazim kurallarinin 6nemi konusunda celigkili goriislere sahip olduklarina

isaret etmektedir.

4.2.2. Okuryazarhk Stratejilerini Ogretmede Karsilasilan Giicliiklerin
Giderilmesine iliskin Ozyeterlik

Goriigsmeler sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik stratejilerini 6gretmede karsilastiklar
giicliiklerin giderilmesi konusundaki ozyeterliklerinin okuma giicliiklerinin giderilmesine
iliskin dzyeterlik ve yazma giicliiklerinin giderilmesine iliskin 6zyeterlik olmak iizere iki

kategoride aciklandigin1 gostermektedir.

Okuma Giicliiklerinin Giderilmesine iliskin Ozyeterlik: Bulgular, goriismelere
katilan sinif 6gretmenlerinin yarisinin okuma giigliiklerinin giderilmesine iligkin 6zyeterlige
sahip olduklarini acik¢a vurguladiklarina dikkati cekmektedir. Bununla birlikte, goriigmelere
katilan 6gretmenlerin diger yaris1 okuma giicliigii ceken ogrenciler i¢in kullanilan yontem
ve teknikleri uygulama konusunda 6zyeterlige sahip olduklarini belirtmislerdir. Ancak,
goriismeye katilan ogretmenlerin 3°1i okuma giicliigii ceken Ogrencilerine yeterince firsat
saglayamadiklarini ifade etmislerdir. Bulgular incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuma
giicliiklerinin giderilmesine iligkin Ozyeterliklerini Okuma Giicliigii Cekme Sebeplerinin
Onemi ile Okuma Giigliiklerinin Giderilmesinde Kullanilacak Yéntem ve Tekniklere iliskin

Ozyeterlik olmak iizere iki ayn alt kategoride agikladiklar1 goriilmektedir.
Okuma Giicliigii Cekme Sebeplerinin Onemi: Gériismelerden elde edilen bulgular

baz1 Ogretmenlerin Ogrencilerin yasadiklar1 okuma giicliiklerinin sebeplerine dikkati

cektiklerini gostermektedir:
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Okuma giicliigii cekmenin ¢ok sebepleri var, birden fazla sebebi var, birinci sinifta
zaten bir cocuk asagi yukart kasim ayma gelindiginde okuma giicligli cekip
cekmeyecegini belli eder, belli etti§inde arastirmaya baslarim, fiziksel nedenler mi,
zihinsel nedenler mi? Bunlarn arastirmaya baslarim, ¢ozebilecegim konular, eger
benim yapabilecegim c¢ozebilecegim konular varsa, degisik okuma stratejileri ile
cocuklari, bireysel olarak ilgilenerek hizim arttirmaya calisinm, benim
cozemeyecegim, mesela bir 6grencim vardi benim, ee bes harfi sdyleyemiyordu,
benim ¢6zemeyecegim bir durum oldugunda aile ile konusarak bireysel olarak
ilgilenilen yerlere yonlendirmeye ¢alisirim ve gercekten bunlarin faydali oldugunu
diisiiniiyorum (Ogretmen 11)

Okuma giicliigii ceken 6grencilerimizle, simdi RAM’dan bir seyi var m1? 11 tanisi
var m1? Cocugun ne sekilde bir okuma giicliigii var? Ona bakmak gerekiyor, bazilari
okumak istemedigi igin, 11 yetersiz okuma yapiyor, dordiincii sinifta hala
kekeleyerek okuyan, pardon kekeleyerek degil, heceleyerek okuyan 6grencimiz var,
clinkii okuma yapmak istemiyordu, bir tanesiyle ¢ok sikint1 yasamistik o sekilde, 111
okuma giicliigi ¢eken Ogrenci disleksi mi? Ona bir bakmak gerekiyor, orada

rehberlik servisinden zaten yardim aliyoruz, o sekilde ilerliyoruz (Ogretmen 40)

Evet, onlar i¢in eee genellikle ilk kez yapacagimiz ¢alisma ne durumda olduklari,
yani bu ¢ocuk nerede zorlaniyor, yani bir¢ok farkli sekilde meydana gelebilir, eee
ornegin cocuk sesleri dogru mu okuyor veya eee dizeyi takip edebiliyor mu,
edemiyor mu goz hareketleri, bazen oOgrencilerde sorun oluyor, ne durumda

oldugunu tespit ediyoruz (Ogretmen 6)

Yukaridaki 6gretmenlerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar okuma giicliigiinii

ortadan kaldirmada bu giicliigiin sebeplerine odaklanmanin 6nemini vurgulamaktadir.
Ayrintil aciklandiginda, Ogretmen 11 okuma giicliigii gekmenin bircok sebebi oldugunu ve
ogrencinin okuma gii¢liigli yasayip yasamadiginin birinci sinifta fark edildigini soylemistir.
Ayrica, okuma giicliigiiniin hangi sebepten kaynaklandigimin tespit edilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu dogrultuda, eger okuma giicliigiinii gidermede kendisinin yapabilecegi bir
sey var ise bireysel olarak ilgilendigini; bununla birlikte, kendisinin ¢c6zemeyecegi bir sorun
ise o zaman aile ile iletisim kurarak gerekli yerlere yonlendirme yapilmasinin onemini
vurgulamistir. Benzer sekilde, Ogretmen 40, okuma giicliigiiniin sebebini 6grenmeyi
vurgulamaktadir. Bu kapsamda, okuma giicliigii ceken Ogrenci Rehberlik Arastirma

Merkezin'den (RAM) tanisinin olup olmadiginin incelenmesi ve dgrencinin disleksi olup
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olmadiginin bilinmesi gerektigini belirtmekle birlikte, gerekli durumlarda rehberlik
servisinden yardim aldigim1 vurgulamistir. Ogretmen 6 ise okuma giicliigii ceken
ogrencilerine destek oldugunu onaylayarak, okuma giicliigiiniin 6grencinin sesleri dogru
cikarip cikaramadigi veya okudugu dizeyi takip edip edemedigi gibi farkli sekillerde
meydana gelebilecegini belirtmis ve okuma sirasinda nerede zorlandiginin belirlenmesi
gerektigine dikkati cekmistir. Yukaridaki agiklamalar 6gretmenlerin okuma giicliigii ceken

ogrencilerine yeterince destek olduklarini diisiindiiklerine isaret etmektedir.

Ogretmen 20, sinifinda Bireysellestirilmis Egitim Programi’na (BEP) ve Ilkokullarda

Yetistirme Programi’na (IYEP) katilan 6grencilerinin oldugunu sdylemistir:

Simdi benim iki tane BEP’li 6grencim var, bunlardan bir tanesini gecen y1l IYEP’li
ogrenciler ile birlikte aldim, okuma yazma c¢aligmasini tam olarak tamamladi, su
anda hemen hemen sinifin son gelen 6grencilerinden daha iyi durumda, onunla ilgili
destek oluyorum zaten, bir tane 0grencim de yine ayni sekilde, BEP’li 6grencimiz
var, onda hem fiziksel olarak da problemler var, ondan biraz bir yol alamadim, yine
ayni sekilde, bu yil ekstradan devam ediyoruz, su anda zaten onu okumaya

hazirlamaya galigtyorum, digerlerinde zaten sorun yok (Ogretmen 20)

Ogretmen 20, sinifinda BEP ve IYEP’li 6grencilerin bulundugunu, bu 6grencilerin
okuma giicliigii ¢ektigini belirtmistir. Bu kapsamda onlara destek oldugunu bu 6grencilerin
cogu ile okuma konusunda asama kaydettigine dikkati cekmistir. Ogretmen 19 ise sinifinda

okuma giicliigii ceken otistik tanili kaynastirma 6grencisi bulundugunu soylemistir.

Sadece bir tane destek egitim alan kaynastirma egitimi alan bir 6grencim var o da
otistik tanili, o okuma yazma siirecini tam anlamiyla basaramadi, eee onunla destek

calismalarim devam ediyor, (Ogretmen 19)

Ogretmen 19, sinifinda yer alan kaynastirma 6grencisinin otistik tanili oldugunu ve
destek egitim aldigini belirtmistir. Bununla beraber, 6grencinin heniiz okuyup yazamamakla
birlikte okuma giicliigiiniin giderilmesi icin ¢esitli calismalara devam ettigini vurgulamistir.
Asagidaki ogretmenler ise dil konugsma problemi, yabanci uyruklu olma gibi sebeplerden

dolay1 okuma giicliigii ceken 6grencilerinin bulundugunu ifade etmislerdir:
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Okuma giicliigii ceken 6grencilerim var dil ve konusma problemi olan dgrencilerim
var, onlarla ilgili s$Oyle bir strateji izliyoruz, rehberlik 6gretmenimiz hem
rehabilitasyon merkezindeki arkadaslar is birligi halinde onlarla ilgilenip elimizden
geleni yapmaya calisiyoruz, onlarin okumasini saglamak icin (Ogretmen 18)

Okuma giicliigii ceken Ogrencilerimize yeterince destek oluyor muyuz? Simif
ortaminda her zaman ¢ok kolay degil, ama onlarla 111 ekstra ¢calisma yapmak zorunda
kaliyoruz, ders dist saatlerde, onlarin ¢ok pratik yamaya ihtiyact oluyor her sinif
seviyesinde, okuma giicliigii ¢cekmelerinin bir sebebi de ¢ok dikkatlerini c¢eken,
ilgilerini ¢ceken okuyacak seyleri heniiz kesfetmemis olmalar1 oluyor ¢ogu zaman,
clinkii onlar ailelerin beklentisiyle hep dayatilan seyleri okumak zorunda kaliyorlar,
halbuki bence ¢ocugun okuma aliskanliginin gelismesi i¢in 6nce neyi sevdigini, ne
tir okuma iceriklerinden hoslandigini kesfetmesi lazim, bunun igin de firsat
sunulmasi lazim ¢ocuga, belki karikatiir seviyor belki takvim yapragi okuyacak belki
bilim dergisi okuyacak, belki ¢izgi roman sevecek, ben bunlarin hepsine varim yani
her biri okuma zevki ya da okuma aligkanlig1 demektir benim i¢in, hangisini isterse

onu okuyabilir (Ogretmen 4)

Ogretmen 18, sinifinda okuma giicliigii ceken, 6grencilerinin oldugunu, bu giicliigiin
dil ve konusma bozuklugundan kaynaklandigimi belirterek; bu 6grencilerin okuma
giicliiklerinin giderilmesi i¢in rehber Ogretmen ve rehabilitasyon merkezinde calisan
uzmanlar ile is birligi yaptiklarin1 vurgulayarak, 6grencileri icin elinden geleni yapmaya
calistigim ifade etmistir. Bunlardan farkli olarak Ogretmen 4 ise okuma, giicliigii ceken
ogrencilerine sinif ortaminda yeterince destek olamadigini ifade etmis ve 6grencilerin okuma
aliskanlig1 kazanmasi i¢in hangi tiir yazilar1 okumaktan hoslandigini kesfetmeleri gerektigini
belirterek; okuma giicliigiiniin sebeplerinden birinin ilgilerini ceken okuma materyallerini

heniiz kesfedememis olmalar1 seklinde agiklamustir.

Yukaridaki bulgular incelendiginde, simif 6gretmenlerinin bircogu farkli sebeplerden
dolayr okuma giicliigii ceken Ogrencilerine yeterince destek olduklarini diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Sadece bir 6gretmen okuma giicliigii ceken Ogrencilerine sinif ortaminda

yeterince destek olamadigini ifade etmistir.
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Okuma Giicliiklerinin Giderilmesinde Kullamlacak Yontem ve Tekniklere
iliskin Ozyeterlik: Bu alt kategoride sinif ogretmenlerinin okuma giicliigii ceken
ogrencilerine destek olmak amaciyla uyguladiklari yontem ve tekniklere iliskin
ozyeterlikleri incelenmistir. Bulgular, bir¢cok 6gretmenin okuma giigliigii ceken 6grencilerini

birebir ¢alistirdiklarini gostermektedir:

Evet, birebir yanima aliyorum, yanimda okutmaya calisiyorum, eee beraber, iste
takildig1 yerlerde destek olarak okuma yazma dgretmeye calistyoruz yani (Ogretmen
7)

Yani sinif seviyesi cok iyi ise ve bu, okuma giicliigli olan bir cocuk sinifimiza
gelmisti, biraz sikint1 yasaniyor, ama obiir ¢ocuklarla da ne bileyim, diger cocuklar
farkli etkinlikler yaparken yanima cagiriyorum, onunla bire bir, eee okuma ya da

yazma ¢aligmalariyla devam ediyoruz (Ogretmen 15)

Kesinlikle dyle, eee diisiiniiyorum, ¢linkii bizler sinif 6gretmenleri diger hani brans
ogretmenleri gibi degiliz, yani Ogrenmeden gecmek istemeyiz, yani geride
arkamizda kimseyi birakmak istemeyiz, herkes bir seviyeye gelsin isteriz, o yiizden
eee okuma giicliigii ceken 6grencilerimizle kendi zamanimizdan 6diin vererek, kendi
zamanimizdan calarak birebir cok defa 6grenci ¢alistirdigimu bilirim, kesinlikle, sinif

ogretmeninin dyle bir 6zelligi var. (Ogretmen 3)

Yukaridaki Ogretmenler, okuma giicliigii ¢eken Ogrenciler ile bu giicliikleri
gidermeleri icin birebir calistiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 7, okuma giicliigii
yasayan Ogrencileri birebir yanina alarak okuma c¢alismalar1 yaptirdigini, takildig yerleri
beraber okuduklarimi belirtmistir. Ogretmen 15, simifinda  diger ogrenciler verilen bir
etkinligi yaparken okuma giicliigii ceken 6grencisi ile bire bir okuma ¢alismasi yaptigini
aciklamistir. Ogretmen 3 ise 6grencilerine destek oldugunu belirtmis ve okuma giicliigii
ceken Ogrencilerini kendi zamanindan 6diin vererek bircok kez birebir calistirdigini ifade

etmistir.
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Bulgular, bir¢ok 6gretmenin 6grencilerinin okuma gii¢liiklerinin giderilmesinde

okuma tekrar1 yaptirdiklarin1 gostermektedir:

Evet kesinlikle diisiiniiyorum, okuma giigliigii ceken 6grencilerin 6zellikle birinci
siniftan itibaren eee ikinci sinifin sonuna gelindiginde okuma gii¢liigiiniin ortadan
kaldirilmasi i¢in bu 6grencilerin daha da cesaretlendirilmesi bol bol okumasi ama
ben burada eee velilere de mesela tavsiye olarak sundum ayni metnin birkac defa
okunmasinin saglanmasi ayn1 metni birka¢ defa okuduktan sonra ¢cocugun biraz daha
hani seri okumaya basladigin1 kendine olan cesaretinin geldigini ve okumaya karsi
daha istekli oldugunu goriiyorum, yani eee hani bol oku farkli farkli okudan ¢ok eee
baz1 metinlerin eee bu donemde tekrar edilerek o goz sigcramalarinin da saglanmasi

gerekiyor (Ogretmen 27)

bireysel ¢alisma yapiyoruz bol bol okuma calismasi yapiyoruz, yeterli oldugumu

diisiiniiyorum bu konuda (Ogretmen 36)

onceden evde o konuyu hazirlanip gelebilirler, mesela iste Tiirkceden diyelim o giin
ne okuyacaksak parcayr onceden evde birkac kez okuyup ondan sonra sinifta
okurlarsa okumada sikinti yagsanmiyor ama ilk defa okurlarsa bazen bir iki 6grencide
sikint1 cekebiliyoruz, onuda daha dikkatli okumalarini istiyoruz veya iste evde bol
bol okuma c¢alismas1 yaparak, ya da iste teneffiislerde uzun teneffiis veya 6glen
aralarinda bazen diyorum ki en azindan on dakikanizi ne yapabilirsiniz?
Okuyabilirsiniz, evde ailesiyle birlikte okuma saatleri eee diizenlemelerini
istiyorum, mesela bunda okuma istegi biraz daha arttik¢a hiz1 da gelisecektir mutlaka

(Ogretmen 12)

Ogretmen 27, okuma giicliigii ceken Ogrencilerine kesinlikle destek oldugunu
diistindiigiinii soylemis ve Ogrencilerini cesaretlendirilerek bol bol okuma yapmalarini
sagladigin1 boylece okuma becerilerinin kazandirilmasinda gerekli olan gz sigcramalarinin
saglanmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmen 36, benzer sekilde, okuma giicliigii ceken
ogrenciler ile bireysel calismanin yaninda bol bol okuma ¢alismasi yaptiklarini vurgulayarak
bu konuda kendisini yeterli gordiigiinii dile getirmistir. Ogretmen 12 ise okuma giicliiklerinin
giderilmesinde okuma tekrarinin 6nemini vurgulayarak; bu 6grencilerin ertesi giin okulda
islenecek olan metni evlerinde bir giin dnceden okuyarak gelmeleri gerektigini, boylelikle

daha az sikint1 yasanabilecegini belirtmistir. Bu 6grencilerin her firsatta okuma ¢alismalari
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yapmalarinin ve aile desteginin onemine dikkati cekmistir. Benzer sekilde, okuma gii¢liigii
ceken 6grencilerine destek oldugunu diisiinen 6gretmenlerin bircogu okuma giicliigii ceken

ogrencilerin aileleri ile iletisime gectiklerini ve onlarin destegini aldiklarini belirtmislerdir:

Birebirde de evde yogun olarak sesli okuma yapmasi gerektigini hem annesiyle hem
kendisiyle konusuyoruz (Ogretmen 30)

O kigilerin aileleriyle daha cok goriisiiyorum, tabi ki sesli okuma yapmalarini,
ailesine sesli okuma yapmasini ya da ayna karsisina gecip birka¢ ciimleyi siirekli
tekrar etmesini istiyorum, hani bir kere okuduktan sonra sesli bir sekilde tekrar
ediyorlar, bunu da o sekilde biraz daha, hecelemelerini azaltmalari icin kullantyorum
(Ogretmen 29)

Evet, okuma giicliigii ceken 6grencim var, bunlarla da 6grenci velisiyle de bire bir
goriisiip ona gore evde ddevlendirip, okulda kontrol edip bu sekilde sorunu asmaya

calistyoruz (Ogretmen 21)

Okuma giicliigii ceken ogrencilerimle de tabi art1 olarak eee ¢alismalar aileleriyle
birlikte iletisim kurarak eee fazladan destek egitim almalarin1 saglayaraktan
yardimci olmaya ¢alistyorum (Ogretmen 13)

Aile ile birlikte yeteri kadar destek sagladigimi diisiiniiyorum tabii, bu sadece okul
icerisinde olan bir sey degil, ailenin de bu konuda ¢ok destek olmasi gerektigini
diisiiniiyorum, aile ile birlikte hareket ettigimizde daha kolay, okuma giicliigii ceken

ogrencilerimize daha kolay ulastigimizi diisiiniiyorum (Ogretmen 28)

Ogretmen 30, Ogretmen 29, Ogretmen 21 ve Ogretmen 13 evde sik sik sesli okuma
yapilmast gerektigini ve bu konuda Ogrencilerinin velileri ile iletisime gectiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen 28, okuma giicliigii ceken ogrencileri aileleri ile destekleyerek
onlara yeterince destek sagladigini belirtmekle birlikte; sadece okulda verilen destegin
yeterli olmadigin1 vurgulamistir. Asagidaki Ogretmenler ise okuma giicliigii ¢eken

ogrencilere yeterince zaman ayiramadiklarini ifade etmislerdir:

Hayir, diistinmiiyorum ciinkii otuz iki kisilik sinifta okuma giicliigii ¢ceken bir siirii
cocuk var, o ¢ocuklara yeterince destek olabilecegimi diisiinmiiyorum, ¢iinkii otuz
iki kisilik siifta dort kisinin de okuma giigliigii ¢ekiyorsa hani, diger cocuklari

birakmak onlar1 almak, yani onlar i¢inde ekstra zaman yaratmak gerekiyor ancak aile
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ile birlikte eee bir seyler yaparsak bu zamam yaratabiliriz ama diger tiirlii
yapamiyorum su an (Ogretmen 24)

Maalesef ama sdyle bir sey var sonugta okuma giicliigii ¢ektigi icin onlara ekstra
okuma becerilerini gelistirecek hikdye okumalar1 ya da kisa metin okumalarini eee
vermeye calisiyoruz bu da bireysel olarak cok miimkiin goziikmiiyor birka¢ ufak
tefek 6n hatirlatma yapmanin diginda yeterince zaman ayiramiyoruz ama aileleri
bilgilendirerek onlarin da evde ayni bizim gosterdigimiz ¢alismalar dogrultusunda
calismalarin1 yapmalarini saglayarak m1 en azindan okuma giicliigiinii daha kisa

zamanda asmalarim saglamaya calistyoruz (Ogretmen 25)

Ogretmen 24, okuma giicliigii ceken dgrencilerine yeterince destek olamadigini, sinif
icerisinde okuma giicliigii ¢ceken Ogrencilerle ilgilenmesi icin fazladan zamana ihtiyaci
oldugunu ifade etmis ve ancak aile ile birlikte bir seylerin yapilabilecegini bu sekilde zaman
yaratilabilecegini vurgulamistir. Benzer sekilde, Ogretmen 25, okuma giicliigii ceken
Ogrencilere caba gosterse de yeterince zaman ayiramadiginmi ve destek olamadigini
belirtmistir. Okuma giicliigii ceken 6grencilere yeterince zaman ayirmak icin ogretmenlerin
farkli ¢oziim Onerileri aradiklar goriilmektedir. Ornegin, baz1 6gretmenler okuma giicliigii

ceken Ogrencileri ile etiitlerde ilgilendiklerini belirtmislerdir.

Evet simifimda su an {i¢ tane Ogrenci var, hala daha hecelemeye gecememis
durumdalar, onlarla etiit saatlerinde ekstra calisarak ve iste Osman Abali’nin

kitaplarin1 6nererek, sik sik 11 takip ediyorum bunlari yani (Ogretmen 32)

Okuma giicliigii ceken 6grencim var mi? Evet var, eee destek oluyoruz, soyle ki sinif
ortamindaki destegi gectim artik ciinkii ikinci siniftalar ama bireysel etiitlerde, iste
yaniniza alarak ya da iste heyecanlanmamasini saglayarak destek olmaya

calistyorum (Ogretmen 33)

Tabi ki yeterince destek oluyorum ama bu sadece benimle olacak bir sey degil yani
bu konuda ailelerin de cok destek olmasi gerekiyor yani biz 6zellikle etiitler bu
okuldaki etiitler bizim icin ¢ok énemli bir zaman dilimi, etiitlerde bunun i¢in birebir
calisabiliyoruz ama ailenin de bu zincirin bir parcasi oldugunu unutmamasi

gerekiyor aile gok onemsemedigi zaman maalesef hep eksik kaliyor, (Ogretmen 34)
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Yukaridaki ogretmenler okuma giicliigii ceken Ogrencileri ile etiit saatlerinde
calistiklarin1 vurgulamislardir. Ogretmen 34, okuma giicliigii ceken dgrencilerine yeterince
destek oldugunu, 6grencileri etiitlerde birebir calistirabildigini ifade etmis fakat ailenin bu
konudaki desteginin 6nemine de deginmistir. Bu aciklamalara ek olarak, bazi 6gretmenler

ise bu 6grenciler ile diger derslerde ilgilendiklerini sdylemislerdir:

Eee ders icinde iste yine dedigim gibi serbest etkinlikler, resim ya da miizik dersinde
yanima alarak okumalarin1 sagliyoruz, onun disinda bir sey yapamiyorum

(Ogretmen 5)

Evet, okuma giicliigii ceken ve evde destek gérmeyen Ogrencileri teneffiiste, gorsel
sanatlar, beden egitimi derslerinde yanima cagirip masada siirekli onlarla okuttum,
teneffiislerde, oglen arasinin bir kisminda yine, onunla okuma yaptik, ¢cocugun
stkilacagi donemde yapiliyor bu ama elimden geldigi kadar yapmak zorundaydim,
clinkii diger arkadaslar1 oyun oynarken, resim yaparken o okumak istemiyor, boyle
bir sey oluyor, buna ragmen yine de yaptik ve okumaya gecmeleri icin elimden

geleni yaptim (Ogretmen 16)

Ogretmen 35, serbest etkinlikler, resim, miizik gibi diger derslerde okuma giigliigii
ceken Ogrencileri yanina alarak onlarin okumalarina destek oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen 16 ise okuma giicliigii ceken 6grencilerini gorsel sanatlar, beden egitimi gibi
derslerde veya teneffiislerde ve 6gle arasinda yanina cagirip okuma calismalar1 yaptigini
belirtmistir. Ogretmen 36 okuma giicliigii ceken 6grencilerine bireysel ve grup calismasi

yaptirarak destek oldugunu ifade etmistir.

Evet diisiiniiyorum, genelde grup calismasi yaptigimda 11 onda daha destek olacak,
yiireklendirecek arkadaslarinin grubunun i¢ine aliyorum onu ve bireysel calisma
yapiyoruz bol bol okuma c¢alismasi yapiyoruz, yeterli oldugumu diisiiniiyorum bu

konuda (Ogretmen 36)

Ogretmen 36, okuma giicliigii ceken ogrencilerini onlar1 destekleyecek,
yiireklendirecek arkadaslarinin oldugu grup calismalari icerisine almaya dikkat ettigini
belirtmis, bunun yani sira 6grencileriyle bireysel olarak da bol bol okuma c¢aligsmalar

yaptigin1 vurgulayarak okuma giicliigii ¢eken Ogrencilerine yeterince destek oldugunu
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diisiindiigiinii ifade etmistir. Bu aciklamalardan farkli olarak, Ogretmen 8 okuma giicliigii
ceken bir Ogrencisine birebir c¢alisma yerine sesli okuma gibi daha farkli ¢alismalar

yaptirdigini belirtmistir:

Bunu konuda birebir calismadigimi diisiiniiyorum, sadece eve o©dev olarak
veriyorum, yani ama evde okuduklarinda mutlaka, simdi mesela okuma gii¢liigii olan
bir 6grencim var, ona, iki giinde bir en azindan sesli bir sekilde okutup da
degerlendirmeye aliyorum, diger giinlerde sdyle yapiyorum, bir eee, caligkan bir
0grenciyi, onu gorevlendiriyorum, o okutuyor onu o sekilde, ilerlemesi i¢in yardimci

oluyoruz (Ogretmen 8)

Ogretmen 8, okuma giicliigii ceken dgrencileri ile bire bir calismadigini bunun yerine
eve Odev olarak okuma calismalart verdigini, sesli okuma yaptirdiZini ve bunu
degerlendirdigini, bazen de caligkan bir 68renciyi gorevlendirerek arkadasinin okumasina
yardimci oldugunu ifade etmistir. Ogretmen 1 ise okuma giicliigii ceken dgrencilerine esli

okuma ve koro halinde siir okuma yaptirdigini belirtmistir:

Yani elimden geldigince yeterince destek olmaya ¢alisiyorum, sinif mevcudundan
dolayr da elimden geleni yapmaya calistiyorum c¢iinkii esli okumayi c¢ok sik
kullamiyorum, siir okumayi1 koro halinde yaptiriyorum ki okumada problem ¢eken
cocuklar hem kendini gelistirsin hem de kendini yalmz hissetmesin diye bunu

yapmaya c¢alistyorum daha ¢ok (Ogretmen 1)

Ogretmen 1, okuma giicliigii ceken 6grencilerine yeterince destek olmaya calistigin
belirterek sik sik esli okuma yaptirdigini ve koro halinde siir okuttugunu, boylelikle cocugun
kendini gelistirecegini ve yalmz hissetmeyecegini vurgulamistir. Ogretmenlerin bazilart

okuma giicliigii ceken 6grencilerine derslerde daha ¢ok firsat verdiklerini belirtmislerdir.

Tabi ki, onlara daha cok firsat vererek destek oluyorum, onlarin eksik olan yerlerini
tamamlamak i¢in ona neyi nasil okuyacagini ve sinifta daha fazla okumaya zaman
ayirtyorsun, ben okul icin soylilyorum sana bunu, sinifta daha ¢ok zaman ayirarak
onlarin okumasinin hizlanmasina yardimci oluyorsun, ama ne kadar yardimci
olursan ol ¢ocugun kendi okumasi gerekiyor, kendi istemesi gerekiyor, bunun

ilerlemesi icin (Ogretmen 2)
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Daha kiiciik siniflarda bire bir calisiyorsun birinci ve ikinci sinifta bire bir
calistyorsun ama ii¢ dort oldugu zaman cocukta artik bunu istemiyor, senden
kacmaya bashyor, onu yapmamak i¢cinde eee derste firsat vererek ama ¢ok fazlada
iistiine gitmeden c¢ok utandirmadan yani simif ortaminda arkadaglarindan c¢ok

kopmasim saglamadan yaklagiyorum (Ogretmen 30)

Sinif igerisinde onlara daha cok 111 s6z hakki veriyorum okuma hakk: veriyorum,

(Ogretmen 9)

Ogretmen 2, okuma giicliigii ceken 6grencilerine daha cok firsat vererek 6grencilerin
eksiklerini tamamladigini, neyi nasil okumasi gerektigini Ogreterek okumaya daha cok
zaman ayirdigin1 boylelikle 6grencilerin okumasinin hizlanmasina yardimci oldugunu
belirtmistir. Ogretmen 30, okuma giicliigii ceken dgrenciler ile birinci ve ikinci simifta daha
cok bire bir ilgilendigini fakat sinif seviyesi ii¢ ve dort oldugunda cocugun kagmaya
baslamasi sebebiyle giicliik ceken dgrencilerine derste daha ¢ok firsat vererek arkadaslarinin
arasinda utandirmadan sinif ortamina dahil ettigini vurgulamistir. Ogretmen 9 ise okuma
giicligi ¢ceken Ogrencilerine sinif igerisinde daha cok soz hakki vererek okumalarini

sagladigini ifade etmistir.

Bulgular, goriismelere katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun okuma gii¢liigii ceken
ogrencilerine yeterince destek olduklarin1 diisiindiiklerine dikkati c¢cekmektedir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlerin Ogrencilerinin okuma giicliiklerinin  giderilmesine iliskin

ozyeterlige sahip oldugu sdylenebilir.

Yazma Giicliiklerinin Giderilmesine iliskin Ozyeterlik: Bulgular gériismelere
katilan simif 6gretmenlerinin cogunun yazma giicliigiinii gidermeye yonelik 6zyeterlige sahip
oldugunu acikca ifade ettiklerini gostermektedir. Bununla birlikte, goriismeye katilan
ogretmenlerin 3’1 yazma giicliigii ceken 0grencilerine yeterince destek olamadiklarini ifade
etmiglerdir. Bulgular incelendiginde smif Ogretmenlerinin yazma giicligi ile ilgili
goriislerinin  Yazma Giicliigii Cekme Sebeplerinin Onemi ile Yazma Giigliiklerinin
Giderilmesinde Kullanilacak Yontem ve Teknikler olmak iizere iki ayr alt kategoride

acikladiklart goriilmektedir.
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Yazma Giicliigii Cekme Sebeplerinin Onemi: Goriismelerden elde edilen bulgular
bazi 6gretmenlerin 6grencilerinin daha onceki 6grenmeleri ve gelisim diizeylerinin yazma

giicliigiine sebep olduguna dikkati cektiklerini gostermektedir:

Yazma becerisinde sorunu olan {i¢ bes 6grencim var, eee cizgileri tam goremeyip
mesela c¢izgiyi kaydirarak yazan, harfleri yanlhs yazan, eksik yazan, bunlari
diizeltmek i¢in bu dénem boyu zaten bu konuda birinci sinifin birinci dénemini
hemen hemen buna ayiriyoruz, ama hala diizelmeyen ve yazisi kotii olan
ogrencilerde var, bunlar bu sekilde kalemi kotii tutuyor, boyle 6grenmis (Ogretmen

16)

Eee yazma becerisinde simdi iki tiirlii sorunla karsi karsiyayiz, bir zamanini
kullanamama, eee yavas yazma bir de yanlis yazma, aslinda sorunu Oyle
degerlendirmek lazim, kimisi harf atliyor, bu gercekten onlar icin biiyiik bir problem,
o konuda iste yine bireysel desteklerle yanimiza alarak ya da gostererek destek
olmaya calisiyorum ama yazma becerisi birazcik cocugun eee hizi, yazma hizi
,pardon cocugun eee bityiikliigii ile de alakali, yasi, ay1 bu cok dnemli, onun el

kaslarinin gelismisligi, bazen sizi sasirtacak diizeye gelebiliyorlar (Ogretmen 33)

Ogretmen 16, ogrencilerinin yazim hatalarinin  kalemi kotii  tutmalarindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Bu ogrencilerin daha 6nce kalem tutmay1 yanhs 6grendigi
icin sorun yasadiklarm belirtmistir. Ogretmen 33 ise yazma becerisinde iki tiir sorun
oldugunu bunlardan birinin zamanini iyi kullanamama digerinin ise yavas, yanlis yazma ve
harf atlama gibi sorunlar oldugunu belirtmistir. Bu giicliiklerin yasanmasinda ¢ocugun
yasin, parmak kaslarimin gelismisliginin 6nemli oldugunu vurgulayarak Ogrencilerine
bireysel olarak destek oldugunu soylemistir. Ogretmen 28 ise 6grencilerin yazma giicliigii

cekmesinin okuma ile baglantili oldugunu ifade etmistir:

Yazma becerilerinde yani hayal giicii genis olan ¢cocukla ilerlemek daha kolay oluyor
ama hayal giicii birazcik daha zayif olan 6grenci ile yazmada ilerlemek birazcik daha
zor oluyor, bence bu okuma ile cok alakali bence ¢ocuk ne kadar okuyabiliyorsa o

kadar giizel iiriinler ortaya koyabiliyor 111 bu sekilde ilerliyoruz (Ogretmen 28)
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Ogretmen 28, yazma becerilerinde hayal giicii zayif olan 6grencileriyle yazmada
ilerlemenin zor oldugunu ve bununda okumak ile ¢ok alakali oldugunu c¢iinkii cocuk ne kadar
okursa o kadar giizel iiriinler ortaya ¢ikardigim vurgulamistir. Ogretmen 6 ise 6grencilerin
yazma gii¢liigii cekmesinde okuma ile ilgili sikintilarin yan1 sira 6grencilerin sahip oldugu

otizm, disleksi, disgrafi belirtilerinin sorun olusturdugunu belirtmistir:

Evet yine aslinda okumayla yazma beraber, birbirine yakin gidiyor, eee burada
okumanin temel mantigint kavrayan 6grenci zaten dogru yaziyor, hatal yaziyorsa
eee kelimenin telaffuzundan dolay1 bir hata olusuyor, 111 6rnegin mahalle yazmak,
bazen maalle “h” atilarak yazilabiliyor, 111 ama onlarda, o okumayla, ¢ocuk 111 kelime
haznesini gelistirdik¢ce zaten ortadan kalkan bir sey, bir de yazimda hareket yonii,
harflerin hareket yoniinii dogru yapmast gerekiyor Ogrencinin, eee burada
ogrencilere hareket yoniinii gdsteriyoruz, bu konuda calistirtyoruz ancak eee bazi
Ogrencilerimiz mesela otizmi olan veya eee disleksinin disgrafinin bazi 1
ozelliklerini, belirtilerini gosteren Ogrencilerden hareketi kendi yapilarina gore
sekillendirmesine izin veriyorum, ciinkii beyin benim sdyledigim yapida hareket
etmiyor bazi Ogrencilerde, onlarda, harfin yazim yoniinde onlar karar veriyor

(Ogretmen 6)

Ogretmen 6, okuma ve yazmammn birbiri ile iliskili oldugunu vurgulayarak
ogrencilerin okuma ile ilgili sikintilarinin yazmayi1 da olumsuz etkileyecegine dikkati
cekmistir. Ayrica, bazi dgrencilerin otizm, disleksi, disgrafi belirtileri gosterdigini ve bu
sebeple yazmada giicliik yasadigini belirtmis, dgrencilerini bu konuda calistirarak destek
oldugunu dile getirmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 15, dgrencilerin yazma becerilerinde
giicliik cekmelerinin zihinsel sorunlarindan ve el kaslarinin gelisiminden kaynaklandigini

belirtmistir:

Yani su anda dyle bir ¢cocuk yok, dedigim gibi bunlar1 yaptiginiz zaman burada ¢ok
fazla sorun yasamiyorsunuz, ama ne olabilir? Gelebilir, ya da iste dedigim gibi, sorun
yasayan, zihinsel sorunu olan ya da el kaslarinda sorun olan cocuklarda genelde
yasaniyor bunlar eee olabildigimce hani yiizde yiiz oluyorum denebilir miyim?

Sanmiyorum, yani olabildigimce yani aile yonlendirilebilir belki de (Ogretmen 15)
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Ogretmen 15, sinifinda su anda yazma becerilerinde sorun yasayan bir 6grencisinin
olmadigini; bununla birlikte, yazma becerilerindeki sorunlarin genelde zihinsel ve el
kaslarinin gelisimi gibi psikomotor gelisimlerine iliskin sorunlardan kaynaklandigini ifade
etmis ve bu konuda Ogrencilerine yiizde yiliz destek saglayamadigini aile birlikte
yonlendirmelerde bulunabilecegini belirtmistir. Ogretmen 27, dgrencilerin yazma giicliigii

cekmelerinin yazmaya iliskin isteksizliklerinden kaynaklandigini belirtmislerdir.

Valla 11 bu donemdeki ¢ocuklarin 111 yazma konusunda biraz tembel olduklarini yazi
yazmay1l sevmediklerini goriiyorum, bu sorunla bir¢ok Ogretmen arkadas
ugrasiyorlar, yazilarinin kétiiliiglinden, yazma isteksizliginden tabi bu yazmaya karsi
isteksiz olmalar1 sonrasinda 11 dedik yaz az once iste dykii yazma kompozisyon
yazma siir yazma bu tip seyleri de etkiliyor yani ortaya ¢ikarabilecekleri iriinleri de
etkiliyor valla bir sekilde yazma konusunda cocuklari 6zellikle desteklememiz
gerektigine inaniyorum su donemde oOzellikle bilgisayarin ¢ok etkisi var diye
diistinliyorum iste dokunarak hazira biraz daha emek vermeden bir takim seylere
ulagma, iste kitapta var ne gerek var seyinde diisiincesinde olduklarindan dolay: bir

yazma tembelligi var buna bagl olarak yazi bozukluklar1 var (Ogretmen 27)

Yukaridaki aciklamalar Ogretmen 27'nin Ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz
oldugunu ve bu durum ile bir¢ok dgretmenin miicadele ettigini ifade ettigi goriilmektedir.
Buna ek olarak, Ogretmen 27, bunda bilgisayarlarin ¢ok etkili oldugunu ve 6grencileri

yazmaya iliskin desteklemeleri gerektigini vurgulamstir.

Yukaridaki aciklamalar incelendiginde, bircok 6gretmenin farkli sebeplerden dolay:
yazma giicliigii ceken Ogrencilerine yeterince destek olduklarmi diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Bu bulgular, ogretmenlerin ¢ogunun farkli sebeplerden dolay1r yazma
giicliigli ceken 6grencilerinin yasadiklar giicliiklerin giderilmesine iliskin 6zyeterliklerinin
bulundugunu desteklemektedir. Bir 6gretmen yazma giicliigii ceken 6grencilerine tam destek

saglayamadigim diisiindiigiinii, aile ile yonlendirmelerde bulunabilecegini ifade etmistir.
Yazma Giicliiklerinin Giderilmesinde Kullamlacak Yontem ve Tekniklere

iliskin Ozyeterlik: Bu alt kategoride 6gretmenlerin yazma giicliigii ceken 6grencilerine

destek olmak amaciyla uyguladiklar1 yontem ve tekniklere iliskin 6zyeterlikleri
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incelenmistir. Bircok Ogretmen yazma gii¢ligli ¢eken Ogrencileri ile birebir ¢alismalar

gerceklestirerek onlara destek oldugunu vurgulamistir:

Evet diisiiniiyorum, ozellikle birebir calisma yapiyorum onlarla (Ogretmen 35)

Ayni bu okuma giicliigii ¢ceken 6grenci gibi, yazma gii¢liigli ceken ogrencilerle de
yine birebir eee calisarak, yine aymi sekilde firsat tamiyoruz, destek oluyoruz

(Ogretmen 3)

Tabi, yani yazma sonucta, 111 Ogrencilerimizin, genellikle, ben dyle inanityorum,
karakteriyle alakali bir kavram, onun i¢in yazi yazmakta zorlanan 6grencilerimizle
daha c¢ok bireysel olarak ilgileniyoruz, yazmada yardimci oluyoruz, rehberlik

ediyoruz, onlar da zaman icerisinde bu eksikliklerini diizeltebiliyorlar (Ogretmen 41)

Ogretmenler yukarida yazma giicliigii ceken 6grencileri ile birebir calismalar yaparak
ogrencilerine destek olduklari diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, Ogretmen 41
yazmanin Ogrencinin karakteriyle ilgili bir kavram oldugunu, yazmakta zorlanan
ogrencileriyle bireysel olarak ilgilendigini ve boylelikle, onlara yardimci olup rehberlik
ettigini ifade etmis ve Ogrencilerin zamanla eksikliklerini giderdigini vurgulamistir.
Ogretmen 2 ise yazma becerisinde sorun yasayan oOgrencilerini tahtada calistirdigini

belirtmistir.

En ¢ok yaptigim seydir zaten bu, eger yazma beceresinde sorun olan 6grencilerim
varsa tahtada onlar1 bireysel olarak ¢alistiririm, onlar sik sik tahtaya kaldiririm,
tahtada onlara ciimle yazdiririrm ve bu sik sik olunca o yazmalar ne oluyor?
Diizeliyor, bu da yazma diizelince okumada onun pesinden okumada diizgiin oluyor,

o halde devam ediyoruz (Ogretmen 2)

Ogretmen 2, yazma giicliigii ceken ogrencilerine destek olmay1 cok yaptigini,
ogrencilerini tahtada bireysel olarak calistirdigini, onlar1 sik sik tahtaya ¢ikardigimi ve
ciimleler yazdirdigimi ifade etmis ve bu sayede yazmalarinin diizeldigini bu durumun da
okumalarma olumlu destek oldugunu vurgulamigtir. Ogretmen 31, yazma giicliigii ceken

ogrencilerine destek olmak amaciyla onlarla 6gle arasi calistigini belirtmistir.
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Evet, onlarla da bol bol ¢alismalar yapiyoruz, 6glen arasinda da ben onlara

ekstra caligmalar yapiyorum, eee birinci donem zaten bol bol okuduk yazdik

(Ogretmen 31)

Ogretmen 31 yazma giicliigii ceken 6grencileriyle bol bol calismalar yaptigini, 6gle
aralarinda ogrencilerini ekstra calistirdigini ifade etmis ve zaten birinci donem boyunca bol
bol okuma yazma calismalar1 yaptiklarim vurgulamistir. Ogretmen 26 ise ders disi

zamanlarda giizel yazi calismalar1 yaptirdiginmi belirtmigtir.

Burada da buna evet deriz, eee yazmada okuma yazma ayrilamaz birbirinden eger
okumasiyla 6grencinin yazisi kotiiyse ona da ¢esitli gelistirici tedbirler aliyorum, ne
yapiyorum daha cok ders dis1 yazma etkinlikleri, giizel yaz1 etkinlikleri vererek
belirli zamanlarda giizel yaz1 derslerini ben uyguluyorum, birebir ilgilenerek onlarin

yazilarim gelistirerek 6grenciye birebirde ¢ok fayda sagliyoruz (Ogretmen 26)

Ogretmen 26, okuma ve yazmanimn birbirinden ayrilmadigini, yazis1 kotii olan
ogrencileri ile ders disinda giizel yazma etkinlikleri yaptiklarini Ogrencileriyle birebir
ilgilenerek yazilarim gelistirdigini ifade etmis ve bu konuda ogrencilerine yeterince destek
oldugunu diisiindiigiinii s6ylemistir. Bu agiklamalara ek olarak, Ogretmen 23, yazma

giicliigli ceken 6grencilerinin elinden tutup yazdirdigini belirtmistir.

Evet yani yazma becerisinde de yine ayni sekilde uygun satira uygun cizgiye
yazmakta bazen tabi ki zorlaniyorlar ¢ocuklar, bunun i¢inde yine zaman zaman
elinden de tuttugumuz oluyor kalemi iste dogru kalem tutmayi gosterirken 6zellikle
ilk baslarda elinden tutuyoruz, iste dogru sekilde dogru satira diiz sekilde harfleri

yazmast i¢in elimizden geleni yapiyoruz (Ogretmen 23)

Ogretmen 23, yazma giicliigii ceken Ogrencilerine yeterince destek oldugunu
belirterek, 6grencilerine kalemi dogru kullanmalari, harfleri satira diizgiin ve diiz bir sekilde

yazmalarini saglamak amaciyla zaman zaman ellerinden tutup yazdirdigini sdylemistir.

Bunlardan farkli olarak Ogretmen 24, yazma ¢alismalarinin yeterince olmadigini

belirtmistir.
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Yani elini tutup yazdirmak ya da dikte yaptirmak ya ben bunun yeterince oldugunu

diisiinmiiyorum (Ogretmen 24)

Ogretmen 24, yazma giicliigii ceken ogrencilerinin elinden tutarak yazdirma gibi

ekinlikleri yaparak 6grencilerine yeterince destek olmadigini vurgulamistir.

Baz1 ogretmenler ise Ogrencilerine verdikleri odevlerle yazma becerilerinin

gelisimine destek olduklarini ifade etmislerdir.

Diisiiniiyorum evet, yine bireysel 111 bol bol yazma ¢alismasi 11 eve daha fazla hani

onun seviyesi uygun yazma ¢alismalar1 6dev veriyorum (Ogretmen 36)

Elimden geldigince 6zel 6devler vermeye calistyorum (Ogretmen 1)

Evet diisiiniiyorum, onu da ailesiyle birlikte yeniden Odevlendirip eee kendim
kontrolii yaptyorum bir sekilde ¢ocuklarda olumlu bir gelisim saglaniyor (Ogretmen

21)

Ogretmen 36, yazma giicliigii ceken 6grencileriyle bireysel bol bol yazma ¢alismasi
yaptigini ve 6grencinin seviyesine uygun yazma ddevleri verdigini belirtmistir. Ogretmen 1,
elinden geldigince yazma giicliigii ceken 6grencilerine 6zel 6devler verdigini ifade etmistir.
Ogretmen 21 ise 6grencilerine ailesi ile birlikte yeniden 6devlendirme ¢aligmalari verdigini
ve bunlarin kontroliinii kendinin yaptigim1 boylelikle cocuklarda olumlu gelisme oldugunu

vurgulamigtir.

Benzer sekilde, Ogretmen 18, yazma konusunda sorun yasayan ogrencileriyle

calismalar yaptigini, onlarin velileri ile goriistiigiinii belirtmistir.

Yazma becerilerinde genelde cocuklar pek sorun yasamiyorlar ama eger sorun
yasayan Ogrencimiz olursa onlarla ilgili ek calismalar veriyoruz, veli ile
gorilisiiyoruz, bunlar1 yapmalarini sagliyoruz, bu da zaten faydali oluyor, daha giizel

yazmalarinda etkili oluyor yani (Ogretmen 18)
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Ogretmen 18, yazma becerilerinde sorun yasayan dgrenciler oldugu zaman onlara ek
calismalar verdigini, veli ile goriistiiglinii bunlar yapildiginda fayda gordiiklerini belirtmis

ve bu calismalarin daha giizel yazmalarinda etkili oldugunu vurgulamastir.

Asagidaki 6gretmenler kartlar kullanarak hikaye yazdirma, yazma tekrar1 yaptirma,
doniit verme ve bakarak yazmalarini saglama gibi yontemler kullanarak yazma giicliiklerinin

giderilmesine destek olduklarini belirtmislerdir:

Yine bunlarda kartlardan faydalanmak eee kartlar1 aliyordum mesela ilk basta drnek
oluyorsun Once bir sozlii alarak anlatiyorsun falan, orda bir ifade becerilerinden
sonra yavas yavas yaziya gecirmeye basliyoruz, ama her seferinde bunun okumayla
paralel oldugunu tek basina gelisemeyecegini yine kelime dagarcigimizin artmasina
paralel ilerleyecegini ifadelendiriyorum ve cocuklara sonrasinda mesela oyunlar
kartlar veriyorsun ve iste dort bes tane kart bak bakalim bunlarla bir tane hikaye
ireteceksin gibi isin icine oyunlar1 eglenceli materyalleri eklemeye calisiyoruz
(Ogretmen 14)

Bunda da hemen doniit veriyorum yani yazdig1 sey iizerinde diizeltme isaretlerini
cok kullaniyorum iste kiiciikse ok ile asag1 gdsteriyorum biiyiik yazmasi gerekiyorsa
yine ok ¢ikartip biiyiik harf kullanmasi gerektigini veriyorum, diizeltme sembollerini
cok kullantyorum ama birinci siniftan beri ben bunu yapiyorum bunu yaptigim i¢in
cocuklar artik biraz daha nasil yapmalari gerektigini o yazi iizerinde metin {izerinde
ya da yazdiklar1 herhangi bir paragraf {izerinde ne yapacaklarin biliyorlar ve hemen
iizerine gidiyorum yani hemen gosteriyorum, (Ogretmen 30)

Soyle yazma becerisi sonradan degistirmesi biraz giic bir beceri ama miimkiin
oldugunca yazim yo6nleri yanligsa onlar diizeltmeye calisiyoruz, ekstra bir climleyi
tekrar yazdirmaya calisiyorum satir araliklarina dikkat ederek yazim yoniine dikkat
ederek kelime aralarina bosluga dikkat ederek yazmalari1 gerektigini sdyleyip tekrar
sildirip yazdirdigim oluyor, ya da silmeyip altina yazdirdigim oluyor (Ogretmen 29)
Evet bunu diistinliyorum c¢iinkii yazdiklarinmi bazilar1 harfleri kendi stillerine gore
yaziyorlar ben okuyamiyorum, bu defa onlara alfabeyi veriyorum, tekrardan
yazsinlar diye, ya da ayrica onlara siir 6zli s6z yazmalarini 6zel bir deftere
yazmalarim istiyorum harflerini diizeltsinler diye (Ogretmen 8)

Evet daha giizel yazmalar1 konusunda onlar1 desteklemeye calisiyorum eee bir de
arkadaslarin1 mutlaka drnek almasi gerektigini tahtada 6rnek yaziyorum ben mesela

onlara bakarak o sekilde devam ediyoruz (Ogretmen 17)
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Ogretmen 14, yazma giicliigii ceken 6grencilerinde kendini ifade etme becerilerinin
artmasi icin once sozlii olarak anlatip ornekler verdigini, okumanin ve yazmanin paralel
olarak ilerledigini kelime dagarciklarinin gelismesi gerektigini ifade etmis ve daha
sonrasinda Ogrencilerine oyun kartlar verdigini ve bunlarla bir hikiye liretmesi istedigini
boylelikle isin icine oyunlar1 ve eglenceli materyalleri ekledigini vurgulamistir. Ogretmen
29 ise yazma becerilerinin sonradan degistirilmesinin gii¢ bir beceri oldugunu; bu yiizden
yazma becerilerinde sorun yasayan ogrencileriyle yazim yonlerini diizeltme c¢alismalari
yaptiklarini, kelime aralarindaki bosluklara dikkat ettigini, nasil yazmalar1 gerektigini
anlatip ciimleyi sildirip tekrardan yazdirdifimm ya da sildirmeyip dogrusunu altina
yazdirdigini ifade etmistir. Buna ek olarak; Ogretmen 8, yazma giicliigii ceken 6grencilerinin
yazilarin1 okuyamadigim1 bu sebeple onlara alfabeyi verip tekrardan yazdirdigimi bunun
disinda harf yazimlarim diizeltmeleri i¢in dgrencilerine siir ya da ozlii sozler vererek baska
bir deftere yazdirdigini ifade etmistir. Ogretmen 17 ise yazma giicliigii ceken 6grencilerinin
giizel yazmasi i¢in onlar1 destekledigini, diger arkadaslarini 6rnek almalar1 gerektigini ifade
etmis ve tahtaya Ornek yazip Ogrencilerine bakarak yazma calismalar1 yaptirdigini

vurgulamistir.

Ogretmen 9, akilli tahta sistemini kullandifim ve oOgrencilerin arkadaslariyla

arasindaki farki gordiiklerini belirtmistir.

Tabi, hatalarin1 kendileri goriiyorlar, arkadaglarinin yaptigini iste bu akilli tahta
sistemi cok iyi oldu iyi kullanilirsa, biitiin her seyi goriiyorlar giizel yazanlarin
yazilarini, onlarin yazilarda gosterdigi 6zeni, imla kurallarina nasil uydugunu
gorliyor, kendisininkini de goriiyor aradaki farki dyle gordiikten sonra bir daha o

hatay1 yapmamaya calisiyorlar bence daha iyi oluyor (Ogretmen 9)

Ogretmen 9, yazma giicliigii ceken 6grencilerinin akilli tahta kullanimi sayesinde
giizel yazanlari, Ozenli yazmayi, imla kurallarina nasil uyuldugunu gordiiklerini
arkadaslariyla aradaki farklart gordiiklerini ve boylelikle bir daha o hatayir yapmamaya
calistiklarini ifade etmis ve 6grencilerine bu konuda yeterince destek oldugunu belirtmistir.

Ogretmen 40 ise 6grencilerine hosgoriilii davranarak onlara destek oldugunu ifade etmistir.

Soyle, daha hosgoriilii davraniyorum, yeterince destek oldugumu diisiiniiyorum,

daha hoggoriilii daha genis olmaya calisiyorum, ciinkii 11 geri tepiyor, cocukta hani
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Oyle bir sikint1 oluyor, siirekli bir yavrum ne kadar giizel yaptin, hani su harfi mi
giizel yapt1 ona bir yildiz koyarak bu olumlu 6rnek iizerinden gitmeye gayret

ediyorum, o yiizden destek oluyorum diye diisiiniiyorum (Ogretmen 40)

Ogretmen 40, yazma becerilerinde sorun yasayan Ogrencilerine hosgoriilii
davrandigin1 genis olmaya calistigini, Ogrencilerine ne giizel yaptin diyerek yildiz
koydugunu, olumlu yaklastigin1 belirtmis ve bu konuda ogrencilerine yeterince destek
oldugunu diisiindiigiinii vurgulamistir.

Bu agiklamalardan farkli olarak Ogretmen 25, 6grencilerine yeterince firsat veremedigini

belirtmistir.

Bu konuda yok yeterince eee firsat veremiyoruz ama simdi giinliik calisma igerisinde
cocuklara belli bir yazi miktar1 veriyoruz ama stratejileri gelistirme konusunda
konularm icerigine bagli olarak bazi eee yontemler gosterdigimiz oluyor bazen de
cocuklarin durumlarina yani tanidigimiz kadariyla durumlarina gore yazma
bicimlerini degistirmelerini istiyoruz eee ya da yazi bicimlerinde sayfa koruma

diizenli gibi nem vermeye dikkat ederek cézmeye calistyoruz (Ogretmen 25)

Ogretmen 25, yazma becerilerinde sorun yasayan 6grencileriyle konu igerisinde bazi
yontemler gosterdigini, yazma bi¢imlerini diizeltmelerini istedigini ya da sayfa diizenine
dikkat ettiklerini fakat yine de yazma giicliigii ceken Ogrencilerine yeterince firsat

veremedigini belirtmistir.

Bulgular incelendiginde Ogretmenlerin bir¢ogunun yazma giicliigii ¢eken
ogrencilerine yeterince destek olduklarini ifade ettigi anlasilmaktadir. Yalnizca iki 6gretmen
yazma giicliigii ceken 6grencilerine yeterince destek olamadigini diisiindiigiinii belirtmistir.
Bu dogrultuda goriismelerden elde edilen bulgular ogretmenlerin yazma giigliiklerinin
giderilmesinde kullanilacak yontem ve tekniklere iliskin 6zyeterlige sahip olduklarina isaret

etmektedir.
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4.2.3. Okuryazarlik Stratejilerini Degerlendirmeye iliskin Ozyeterlik

Bulgular goriismelere katilan smif Ogretmenlerinin  ¢ogunun okuryazarlik
stratejilerini  degerlendirmeye yonelik Ozyeterlige sahip oldugunu diisiindiiklerini
gostermektedir. Bu dogrultuda, bircok Ogretmen okuma ve yazmayi degerlendirme
yontemlerini etkili bir bicimde uyguladiklarin1 belirtmislerdir. Bulgular ayrintili olarak
incelendiginde, smif Ogretmenlerinin okumay1 degerlendirme yontemlerinden birinin

okudugunu anlamak oldugu anlagilmaktadir:

Degerlendirmelerde okumalarim1 anlamalart ¢ok onemli, o yiizden okuma anlama
metinlerini ise koyuyoruz, ¢ok hizli bir sekilde ve onlari1 6nce kendilerine anlatiyoruz
bdyle okuyacagiz, okuduklarimizi anlayacagiz, okurken nasil iste bu not alma
yontemleri, nerelere dikkat etmemiz gerekiyor, birlikte okurken de o vurgularla
onlarin ilgilerini cekip dikkatlerini oralara yogunlastirtyoruz, burada her sey
aklimiza gelmeyebiliyor ne yazik ki ama okumada yani degerlendirmede anlama
olay1 ¢ok giizel (Ogretmen 14)

okumay1 ve yazmayi degerlendirmede, eee simdi okudugundan yapmis oldugu
cikarimlart birlikte konusuyoruz, okumanin tek basina bir anlam ifade etmedigini
biliyoruz hepimiz, ¢iinkii sonugta eger okuyan kisi okudugunu anlamiyorsa,
okudugundan birtakim ¢ikarimlarda bulunamiyorsa, yorumlayamiyorsa okudugunu,
bu okumanin bir anlam1 olmadigini diisiiniiyorum ben, dolayisiyla okudugumuz her
seyden, eee ne ifade ettigi ile ilgili ¢tkarimlarda bulunma (Ogretmen 27)
Degerlendirme olarak okuma yazmayi1 degerlendirmede zaten kullandigimiz

yontemlerden en dncesi okudugunu anlama ile ilgili etkinlikler var (Ogretmen 20)

Ogretmen 14, okumay1 degerlendirmede okuma anlama metinlerini kullandiklarinm
ogrencilere okurken nelere dikkat etmeleri gerektigini anlattigini ve okudugunu anlamanin
cok iyi bir degerlendirme yontemi oldugunu sdylemistir. Benzer sekilde, Ogretmen 27 ve
Ogretmen 20, okudugunu anlamanin okumay1 degerlendirmede kullandiklar1 bir yontem
oldugunu vurgulamislardir. Ornegin, Ogretmen 27 6grencilerin okuduklarindan yapmis
olduklar1 ¢ikarimlar {izerinde konustuklarimi ifade etmis ve okudugunu anlamiyorsa ve
yorumlayamiyorsa okumanin bir anlami olmadigini belirterek okumay1 degerlendirmede
anlamanin 6nemli bir yeri olduguna dikkati ¢ekmistir. Bu kapsamda bazi 6gretmenlerin

okudugunu anlama etkinlikleri kapsaminda okumay1 degerlendirmede farkli yontemler
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kullandiklar1 goriilmektedir. Ornegin, Ogretmen 22 6grencilerinin okuma becerilerini

degerlendirmede soru ¢ikarma yontemini kullandigini belirtmistir:

Okumay1 degerlendirme konusunda, iste metinlerin, okudugunu anlama ¢alismalari
daha siklikla yapiyoruz, ondan sonra iste, 111 serbest okuma metinlerinde ya da benim
verdigim metinlerden soru ¢ikarma seklinde, aym1 zamanda bu yazma stratejisinde

de yontemi bu sekilde kullantyorum (Ogretmen 22)

Ogretmen 22, dgrencilerinin okuma becerilerini degerlendirmede soru cikarmay1
siklikla kullandigini, metinleri okuyup bu metinlerden soru ¢ikararak ilerlediklerini ve bu
yontemi yazma stratejisinde de kullandigim vurgulamistir. Ogretmen 22'nin aciklamalari
ayrintili incelendiginde, Ogrencilerin okuduklart metinden soru cikarabilmeleri icin
okuduklarin1 anlamlandirmalar1 gerektigi dikkate alindiginda, bu yontemin okudugunu
anlama ¢alismalar1 kapsaminda gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Benzer sekilde, Ogretmen
10, okumay1 degerlendirmede okudugunu anlamay:1 gerektiren soru sorma yontemini

kullandigin1 belirtmistir:

Yani okumada daha ¢ok iste sesli okuma okudugunu anliyor mu buna yonelik amaca

yonelik sorular soruyoruz (Ogretmen 10)

Ogretmen 10, dgrencilerine sesli okuma yaptirdigini, okudugunu anliyor mu bunu
gormek icin amaca yonelik sorular sordugunu ifade etmistir. Ogretmen 10'un bu aciklamalari
soru sormanin Ogrencilerin okuduklarini anlayip anlamadigini degerlendirmede kullandigi

bir yontem oldugunu gostermektedir.

Bu aciklamalardan farkli olarak; bazi 6gretmenler okumay1 degerlendirmek amaciyla

ogrencilerine sesli okuma yaptirdiklarini ifade etmislerdir:

Okuma ve yazmay1 degerlendirmede, en fazla okumada kullandim, sesli okutma
yaptirarak o un vurgu, tonlama, noktalama isaretlerine dikkat edip etmedigini
kontrol etme, bunu her okuma parcastyla birlikte yapiyoruz (Ogretmen 19)

Okuma ve yazmada sesli ve sessiz okumada ¢ocuklar1 zaten takip ederek (Ogretmen

13)
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Okuma olarak da su an da birinci simf diizeyindeki cocuklarin okumasini, 111 sessiz
okuma olayr olmadigr i¢in miimkiin oldugu kadar sabirla onlar dinleyerek,
okuduklarim1 dinleyerek hizlandirmalarina calisiyoruz, yani ben mesela su anda
yaptigim seyi sdyleyeyim sana, her giin bir siray1 okutarak en iyi okuyamn se¢iyorum,
tesvik olsun diyerek, ha dogru mu yapiyorum yanlis mi yapiyorum gorecegiz

bakalim zaman agisindan (Ogretmen 2)

Ogretmen 19, okumay1 degerlendirmede sesli okuma yaptirdigini 6grencilerin vurgu,
tonlama, noktalama isaretlerine uyup uymadiklarim1 kontrol ettigini ifade etmistir. Benzer
sekilde, Ogretmen 13 ise her ne kadar oOgrencilerinin okuma becerilerini nasil
degerlendirdigini ayrintili olarak aciklamasa da sesli ve sessiz okuma yaparak ogrencileri
takip ettigini vurgulamistir. Ogretmen 2 ise 6grencileri birinci sinif olduklari icin okumayi
degerlendirme yontemi olarak dgrencilerinden sirayla okumalarini istedigini, onlart sabirla
dinledigini ve okumalarimin hizlandirmaya calistirdigini belirtmistir. Bu agiklamalar
Ogretmen 2'nin de Ogretmen 19 ve Ogretmen 13 gibi okumay1 degerlendirme sirasinda
ogrencilerine sesli okuma uygulamalar1 yaptirdigini gostermektedir. Bu kapsamda,
Ogretmen 2, her hafta 6grencilerini tesvik etmek amaciyla onlara okuma yaptirarak en iyi

okuyani sectigini soylemistir.

Ogretmen 33 ise 6grencilerinin okuma becerilerini bireysel olarak degerlendirdigini

ifade etmistir:

Okuma konusunda ise simifta yaptigimiz okuma calismalart bireysel okuma
calismalariyla pozitif olarak degerlendiriyorum, hani yavas okuyan bir ¢cocuk olsa
bile siiper, daha da hizlanmigsin, ¢ok iyiye gidiyorsun gibi pozitif ciimleler onlar

¢ok daha olumlu etkiliyor (Ogretmen 33)

Ogretmen 33, okumay1 degerlendirmede simifta yaptiklar1 okuma calismalarini
bireysel olarak degerlendirdigini, yavas okuyan bir cocuk olsa bile pozitif doniitler vererek
ogrencilerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir. Ogretmen 40 ve Ogretmen 6 ise

okumay1 degerlendirmede 6grencilerin okuma hizina baktigini ifade etmislerdir:
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Yani okumada seyi ben aliyorum, onlar sinifta okurlarken kronometre agiyorum,
haftalik onlarin okuma seylerini, kelime sayilarina bakiyorum, (Ogretmen 40)

okuma ve yazmay1 degerlendirmede bir dgrencinin okuma hizina bakiyoruz, eee
okumadaki eee climleleri okurken okumaya anlam katabiliyor mu ona bakiyoruz

(Ogretmen 6)

Ogretmen 40 ve Ogretmen 6, dgrencilerinin okuma becerilerini degerlendirmede
okuma hizim dikkate aldiklarim aciklamislardir. Bununla birlikte, Ogretmen 40, okumayi
degerlendirirken sinifta kronometre agtigini 6grencilerin haftalik kelime sayilarina baktigini
ve buna gore bir degerlendirme gerceklestirdigini vurgulamistir. Ogretmen 6 ise okumayi
degerlendirmede 6grencinin okuma hizinin yaninda okurken 6grencilerinin okumaya anlam

katip katamadigim dikkate aldigin1 vurgulamistir.

Bu aciklamalarin aksine; Ogretmen 11 ve Ogretmen 14 okumay1 degerlendirmede

hiz aramadiklarini belirtmislerdir:

Okuma ve yazmay1 degerlendirmede asla ve asla hizli okuma, yani dakikaya gore
okuma hizin1 6lgme, asla yapmam, benim i¢in okuma anlamli, vurgulu eee ve
climlenin yapisina gore olmali, o yiizden ¢cocuklarda hiz aramam, 6rnek olurum, nasil
okumast gerektigini, birinci siniftan itibaren ©Ornek olurum konusmalarimla,
okumalarimla ve 11 bu okumanin oturmasi i¢in elimden geleni de yaparim, ama bunu
cocuklar degerlendirme olarak algilamazlar hicbir zaman, tabi ki olumlu
okuduklarinda, o ses tonunu ayarladiklarinda bir sekilde déniit yapiyoruz (Ogretmen
11)

mesela ben hizli okumalari i¢in sey yapmaktan yana degilim, eee okuma yarislari,
okuma yarigsmalarim1 acemilik donemlerimde yapiyordum, degerlendirmelerde
okumalarin1 anlamalari ¢ok ©Onemli o yiizden okuma anlama metinlerini ise
koyuyoruz, ¢cok hizli bir sekilde ve onlar1 hem once kendilerini hem Once
anlatiyoruz, boyle okuyacagiz okuduklarimizi anlayacagiz, okurken nasil iste, bu not
alma yontemleri, nerelere dikkat etmemiz gerekiyor, birlikte okurken de o vurgularla

onlarin ilgilerini cekip dikkatlerini oralara yogunlastirtyoruz (Ogretmen 14)

Ogretmen 11, okumay1 degerlendirmede dakikaya gore okuma hizini 6lgmedigini ve
ogrencilerin anlamli, vurgulu, ciimlenin yapisina gore okumalarina dikkat ettigini,

Ogrencilerine birinci siniftan itibaren hep Ornek oldugunu ve Ogrencilerinin bunu
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degerlendirme olarak algilamadigini, belirtmistir. Benzer sekilde, Ogretmen 14 ise okumayi
degerlendirme yontemi olarak hizli okuma calismalarin1 acemilik déneminde yaptigini;
ancak, su anda okuma anlama metinleri {izerinde durdugunu, nasil okunmasi gerektigini
anlattigini1 ve okurken not alma yontemlerine dikkat edilmesi gerektigini vurgulamigtir.

Goriismelere katilan Ogretmenlerin Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmelerine
iliskin ozyeterlige sahip olduklarini belirttikleri anlagilmaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenler
ogrencilerinin yazma becerilerini degerlendirirken caligma yapraklari, akran degerlendirme,
oyun gibi yontemler kullandiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin, Ogretmen 10 yazmayi

degerlendirmede calisma yapraklarini kullandigini belirtmistir:

Yazmay1 degerlendirmede dikte calismalar1 verilen iste calisma yapraklarini

degerlendiriyoruz bu sekilde (Ogretmen 10)

Ogretmen 10, ogrencilerine dikte calismalar1 yaptirdigini, bu kapsamda onlara
calisma yapraklar1 verdigini ifade etmistir. Bazi 68retmenler ise Ogrencilerinin yazma

becerilerini degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandiklarini belirtmislerdir:

Yazma degerlendirmesinde kendi arkadaslarinin fikirlerini de kullantyorum benim
eee degerlendirmem disinda, yazdiklarini arkadaslarina da degerlendirip olumlu
olumsuz elestiri yapmalarin1 sagliyorum, cocuklar buradan kendileri bir ders
cikarmaya calistyorlar, ne etkili oluyor yazmada, eee arkadaslarinin hatalarini
sOyleyebiliyorlar ya da giizel olan yerleri belirtiyorlar, biri elestiri yapmay1
ogreniyor, digeri yazdiklarinin nasil algilandigini anhyor, giizel bir degerlendirme
gibi geliyor bana (Ogretmen 4)

Yazmayla ilgili de yazdiklarimi mutlaka arkadaglariyla paylasma ve bu

paylasimlardan da daha iyiye dogru yol almalarini saglama (Ogretmen 27)

Ogretmen 4, yazmay1 degerlendirmede akran degerlendirmeyi kullandigini belirterek
akranlarinin elestirileri sayesinde 6grencilerin hatali olduklari ve giizel yazdiklar yerleri fark
ettiklerini belirtmistir. Ogretmen 27 ise yazmay1 degerlendirirken yaziklarini arkadaslariyla
paylagsmalarina olanak sagladigini ve bu paylasim sayesinde daha giizel yazdiklarini ifade
etmistir. Ogretmen 31 ve Ogretmen 36 ise yazmay1 degerlendirirken oyunlastirmayi

kullandigin1 belirtmistir:
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mesela sozciikler yaziyoruz oyun seklinde veya onlara bizim hece kitabimiz var, o
hece kitabimizda sozciiklerin oldugu sayfalarimiz var, diyorum ki ben, birer kapak
veriyorum onlara, ¢ocuklar su su sozciigi bulun bakalim, mesela elma, elmay1
buluyorlar, kapatiyorlar, simdi elmayr yazin bakalim bakmadan, bakmadan
yazdirmalarimi sagliyorum, bakiyorum yanligt varsa diizeltiyorum, ya da ciimle
sOyliiyorum onlara, climleyi yaziyorlar, yada iistte okudugu ciimlenin iizerine simdi
eee yarisma yapiyoruz, yarismamizin adi iste iizerini kapatip gormeden yazma,
okuyorlar, kagitlarin {izerini kapatiyorlar, altina dogrusunu yazmaya calisiyorlar,
bazen birbirilerine kontrol ettiriyorum, birinci sinifta hep oyunlastiriyoruz yarigma
yapiyoruz ama yarismayl mesela eee o 0diilii hepsine vermeye c¢alisiyoruz giizel
yonlerini gérmeye calisip da (Ogretmen 31)

Oyun, bol bol oyun oynatiyorum, bol bol oyun, yani her okuma g¢aligmasini
oyunlastirtyoruz, yazma ¢aligmasini oyunlastirtyoruz, matematikte de ayn sekilde,
okuma yazmada bol bol oyunu kullantyoruz, ¢iinkii cocuklar bir siire sonra harfler
arttikca, iste ilk harfleri gectikten sonra artik sikilmaya basliyorlar ayni dongiiyii

yapmaktan, siirekli harf 6gren, yaz, oku, yaz, oku degil, bol bol oyun (Ogretmen 36)

Ogretmen 31, 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirirken oyunlastirmay1
kullandiginm belirterek; 6grencilerine hece kitabindan sozciikleri buldurup bakmadan yazma
yaptirdigini, yanliglart varsa diizelttigini ifade etmis ve bazen yarisma yaptirdigini,
ogrencilerin yazdiklarini birbirlerine kontrol ettirdigini, tiim Ogrencilerin giizel yonlerini
goriip 6diil vermeye calistigini vurgulamistir. Ogretmen 36 ise her okuma ve yazma
calismasini oyunlastirdigini, oyunu matematikte de wuyguladiklarimi ve bu sayede

ogrencilerini degerlendirdigini vurgulamistir.

Ogretmen 33 ise Ogrencilerinin yazma becerilerini degerlendirmede
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini kullanmalarina olanak sagladigini belirtmistir:
Degerlendirme kisminda daha ¢ok onlarin, 6zellikle yazmasim1 bireysel
degerlendirmeye calistyorum ciinkii inanilmaz hayal giicleri var o hayal gii¢clerini
okuyup onlarin doniit verdiginde onlarda ¢ok motive oluyorlar, aa &gretmenim

okumus aaa benimkini de okumus gibi sozler onlar1 cok motive ediyor (Ogretmen

33)
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Yukaridaki agiklama incelendiginde, Ogretmen 33, ogrencilerinin yazdiklarim
okuyarak onlara bireysel olarak doniit verdiginde Ogrencilerinin motive oldugunu
belirtmistir. Ogretmen 33, ayrica, Ogrencilerinden yazi yazarken oncelikle bireysel
ozelliklerini kullanmalarmm istedigini belirtmistir. Ogretmen 33'iin aciklamasi ayrintili
incelendiginde, 0grencilerin bireysel 6zellikleri kapsaminda hayal gii¢lerini kullanmalarini
istedigi anlagilmaktadir. Hayal giiciiniin yaratic1 diisiinme becerisinin bir yap1 tasi olarak
kabul edildigi (Unveren, 2020) dikkate alindiginda, Ogretmen 33'iin 6grencilerin yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi anlasilmaktadir. Bulgular ayrintili
incelendiginde, Ogretmen 33'iin o6grencilerinin kendi diisiincelerini yazma yoluyla
kendilerini ifade etmesine katki sagladigi diisiiniilmektedir. Asagidaki Ogretmenler ise
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerinin 6nemli oldugunu acikca

belirtmislerdir:

Yazma becerilerinin degerlendirilmesi i¢in elbette ki kelimelerin, climlelerin dogru
yazimi s0z konusu, bir iist asama kendini yazili olarak dogru ifade edebilme becerisi
kazandirmaya c¢alismak eee bunun icin eee basit kuralli ciimlelerden eee
yararlantyoruz ama daha sonra bunlarin igerisinde ¢esitli eee iste sifatlart kullanarak
betimleme ¢aligmalarina dogru ciimleyi zenginlestirecek hale getirmeye calisiyoruz,

bu yontemlerle ¢ocuklar zaten daha genis ifade ediyorlar kendilerini (Ogretmen 6)

Yazmada da ifade ne kadar ifade etmis ne kadar gelistirmis ne kadar ilerlemis bunlar1

gozlemlememiz gerekiyor, 6lcekler kullanabiliyoruz (Ogretmen 14)

Ogretmen 6, yazmay1 degerlendirmede kelimelerin ciimlelerin dogru yaziminin yani
stira 6grencilerin kendilerini yazili olarak dogru ifade etmelerinin onemli oldugunu; bunun
icin basit kurall1 cimlelerden bagladigini, zamanla betimlemeler sifatlar ekleyerek ciimleleri
zenginlestirdiklerini belirtmistir. Bu yontemlerle ¢ocuklarin kendilerini daha genis ifade
ettiklerini vurgulamistir. Ogretmen 4 ise yazmay1 degerlendirmede dgrencilerin kendilerini
ne kadar ifade ettiklerini gelistirdiklerini ve ilerleme kaydettiklerini gozlemledigini
aciklamistir. Bu aciklamalara ek olarak, Ogretmen 38, okuma ve yazmay1 degerlendirmede

onemli olanin anlamak ve anlatmak oldugunu ifade etmistir:
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Benim i¢in okuma da yazma da sadece anlamaktir, anlatmaktir, biri anlamak, biri
anlatmaktir, 11 o ylizden 11 cocugun kelime haznesi neler kullanmis, ne kadar bir
climleyi ifade edebilmis, benim icin tek onemli kriter bu, okuma ve yazmay1

degerlendirmek dedigim gibi anlatabilmis mi bu énemli (Ogretmen 38)

Ogretmen 38, okuma ve yazmayi degerlendirme de 6nemli olanin anlamak ve
anlatmak oldugunu, 6grencinin kelime haznesini ne kadar kullandigini inceledigini, bir

climleyi ne kadar iyi ifade edebildiginin tizerinde durdugunu vurgulamistir.

Goriigmelere katilan bazi Ogretmenler ise test yontemini kullandiklarini ifade

etmislerdir:

Baska, bu kitap seti demistim, onun seyi var, kitap sinavlar1 var sekiz soruluk test
seklinde bir de onlari kullaniyoruz (Ogretmen 40)

Dikte calismalariyla okumay: ve yazmayi birlikte yapiyorum, test yaptigim oluyor,
yani pek ¢ok yontem sadece bir iste okutuyorum yazdirtyorum seklinde degil de
(Ogretmen 15)

Genellikle test yaptyorum, sinav (Ogretmen 35)

Ogretmen 40, okuma ve yazmay1 degerlendirmede sinifinda kullandig1 kitap setinin
ierisindeki testleri yaptirdigini belirtmistir. Ogretmen 15 ise dikte ¢alismalariyla okuma ve
yazmay1 bir arada degerlendirdigini; ayrica, test yaptigini belirtmis ve bunlara ek olarak

bircok yontem kullandigin1 vurgulamistir.

Asagidaki 6gretmenler 6grencilerinin yazma becerilerini degerlendirmede noktalama
isaretleri, portfolyo, 6z degerlendirme ve Ozet ¢ikarma gibi degerlendirme yontemlerini

kullandiklarini ifade etmislerdir:

Daha cok noktalama isaretleriyle ilgili bir yazi degerlendirmesi oluyoruz, oluyor
mesela icine saklanmis noktalama isaretlerini bulurken ya da kesme isaretinin yanlis
kullanimini bulmast i¢in ¢alismalarimiz oluyor, orada ne 6lciide dogru kullanmis ne

olciide dogru kullanmamis onu buluyoruz (Ogretmen 29)
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Portfolyomuz var, portfolyo kullaniyoruz, m ¢cocuklarin 6z degerlendirme formlari
oluyor onlart kullaniyoruz, (Ogretmen 40)

Iste 6zet ¢ikarma ya da her iinite sonunda metinle ilgili ya da iiniteyle alakali 6z
degerlendirme formlar1 var bunlar1 kullanmaya calistyorum, kendim olusturdugum
degerlendirme etkinlikleri oluyor, bunlari da elimden geldigince ¢ok sik kullanmaya

calistyorum (Ogretmen 1)

Rubrikleri kullaniyoruz, kendileri daha ¢ok kendilerini degerlendiriyorlar, eksik
yonlerini kendileri goriiyorlar ben yonergeleri birlikte olusturuyoruz zaten kendileri
olusturduklar icin nelere dikkat etmeleri gerektiklerini biliyorlar, o konuda daha

kolaylikla ilerleyebiliyoruz (Ogretmen 28)

Ogretmen 29, yazmay:1 degerlendirmede daha c¢ok noktalama isaretlerini
degerlendirdigini, etkinliklerde noktalama isaretlerinin dogru kullanilir kullanilmadigini
tespit ettigini belirtmistir. Ogretmen 1 okuma ve yazmay1 degerlendirmede 6zet ¢ikarmayi
veya her iinite sonunda bulunan 6z degerlendirme formlarini kullandigini ifade ederek;
bunun yam sira kendi olusturdugu degerlendirme etkinliklerini smif igerisinde sik sik
kullandigin1 belirtmistir. Ogretmen 40 ise 6grencilerinin portfolyolar1 oldugunu, okuma ve
yazmay1 degerlendirmede 6z degerlendirme formlarini kullandigini ifade etmistir. Ogretmen
28, okuma ve yazmayr degerlendirmede Rubrikleri kullandigini, Ogrencilerle beraber
yonergeleri olusturduklarini, 6grencilerin kendilerini degerlendirdiklerini ve bu sayede eksik
yonlerini gordiiklerini, nelere dikkat etmeleri gerektigini fark ettiklerini belirtmistir. Bu
aciklamalar, 6gretmenlerin 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmede portfolyo, 6z
degerlendirme ve rubrikler gibi siire¢ degerlendirmeyi kullandiklarini gostermektedir.
Ogretmen 3 ise asagida okuma ve yazmayr degerlendirmede siirec degerlendirmeyi

kullandigini agikg¢a ifade etmistir:

Okuma ve yazmada degerlendirmeyi eee ben aslinda 11 sonucu degil de siire¢
degerlendirmeyi tercih ediyorum, ciinkii insan gercekten eee zor yetisiyor, zaman
altyor, uzun bir siireg istiyor ve bizler meyvesini sonradan alan 111 meslek grubuyuz,
o ylizden bu okuma ve yazmayr degerlendirirken sonucu degil de siireci

degerlendiririm, siirecten de sonuca ulasirim (Ogretmen 3)
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Ogretmen 3, okuma ve yazmay1 degerlendirmede sonuc degerlendirme yerine siirec
degerlendirme yontemlerini tercih ettigini, Ogrenci yetistirmenin zaman aldigimi bu

dogrultuda siire¢ degerlendirme uygulamalar1 gerceklestirdigini vurgulamistir.

Yukaridaki agiklamalar ek olarak, bazi Ogretmenler kendi olusturduklari

degerlendirme yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir:

Bizde dedigim gibi normal kendi 6lgme kriterlerimizi kullaniyoruz, ii¢iincii sinif
ogretmenleriyle de bu calismay1 uyguluyoruz beraber yiiriitiiyoruz, o an verdigimiz
calismaya Ozel kriterler kullaniyoruz iste cocugun kendini degerlendirmesi,
Ogretmenin yorumu gibi hemen calismasinin iistiine eee doniitiinii verdigimiz eee

seyler oluyor degerlendirme kriterlerimiz oluyor (Ogretmen 30)

Okuma ve yazmay! degerlendirmede kendi ben sahis olarak kendi hazirladigim
degerlendirmeleri yaparim kendim hazirlarim aksamdan, getiririm ¢ocuklarla onlarla
kendi ¢ocuklarimin seviyesine gore seviyesi neyse o seviyeye gore cocuklarla

birlikte yaptyoruz (Ogretmen 39)

Ogretmen 30, okuma ve yazmayi degerlendirirken kendi olgme kriterlerini
kullandigini, o an verdigi calismaya O©zel kriterler belirleyip c¢ocuklarin kendisini
degerlendirdigini ve 6gretmenin degerlendirmesinin oldugunu, hemen doniit verdigini ifade
etmistir. Ogretmen 39 ise okumay1r ve yazmay: degerlendirmede kendi hazirladig
degerlendirmeleri uyguladigini, degerlendirmeleri aksamdan hazirlayip cocuklarla birlikte

onlarin seviyelerine gore degerlendirmeleri yaptiklarini vurgulamagtir.

Goriigsmelere katilan sinif 6gretmenlerinin agiklamalar1 sinif icerisinde okuryazarlik
stratejilerini degerlendirmeye yonelik bir¢cok yontem kullandiklarimi diisiindiiklerini
gostermektedir. Bu durum, oOgretmenlerin okuryazarlik stratejilerini degerlendirmeye

yonelik dzyeterlige sahip olduguna isaret etmektedir.
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, simf Ogretmenlerinin okuryazarlik oOgretimi Ozyeterlik algilarini
ogrenmek amaciyla yapilan arastirma sonuglar1 verilmis ve bu sonuglara dayali olarak

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢

Arastirmada ilk olarak simif Ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimine iliskin
ozyeterlik diizeylerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen
bulgular simnif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterliklerinin oldukca
yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Karabas ve Yildiz (2020)’nin Sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilar1 ile Tiirk¢e dersi ilk okuma
yazma Ogretim programina bagliliklarini arastirdigi calismasinda sinif 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde Soyucok ve Balantekin (2021)’in Sinif Ogretmenlerinin okuma ve
motivasyonlari ile okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelendigi
calismada sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin oldukga yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bununla birlikte, simif 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen
bulgular da 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlige sahip olduguna dikkati
cekmektedir. Gorlismelerden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin okuryazarlik ogretimine
iliskin ozyeterlikleri kapsaminda okuma Oncesinde 6n hazirlik olarak gorsel okuma
yaptirdiklarini ve bu kapsamda okunacak kitab1 hayal etmelerini, icerigini tahmin etmelerini
istediklerini beyan ettiklerini gostermektedir. Bununla beraber, goriismeler ayrintili
incelendiginde smif Ogretmenlerinin okuma amacini, okuma hizim1 belirleme, metnin
yapisint inceleme ve On bilgileri harekete gecirme stratejilerden hi¢ bahsetmedikleri
anlasilmaktadir. Bu durum sinmif 68retmenlerinin okuma 6ncesi stratejileri ile ilgili yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmadiklarina veya bu konuya iliskin ayrintili soru sorulmadigi icin bu
konuda acgiklama yapmamalar1i seklinde aciklanabilir. Bununla birlikte, alanyazin

Oogretmenlerin zaman zaman smf iginde ifade ettiklerinden daha fazla uygulamalar

104



gerceklestirdiklerini gostermektedir (Sahin, Stables, Bullock, 2002). Ayrica, alan yazin
bireylerin okuma oncesinde konuya dair ne 6grenecegini, amacini ve dgrenme hedefini ne
sekilde gerceklestirecegini kararlastirdigi i¢cin okuma Oncesi stratejileri bu siirecin en 6nemli
asamasi oldugunu vurgulamaktadir (Karatay, 2018). Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin
okuma Oncesi stratejilerine dair Ozyeterlige sahip olduklarini beyan ettikleri halde,
goriismeler sirasinda bu stratejilerin yalniz birkacindan bahsetmeleri siniflarinda bu
stratejileri uygulamadiklarina veya uygulamalarina ragmen farkinda olmadiklarina isaret

etmektedir.

Okuma siras1 stratejilerinde ise simif 6gretmenlerinin sesli-sessiz okuma, okulda
okuma saati yaptirdiklart ve bunu yaparken metni birakildigi yerden takip etme, vurgu,
tonlama ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma, anlaminm1 bilmedikleri kelimelerin
altlarin1 ¢izdirme ve sozliik kullandirma, not alma, aklina takilan yerlerin altim1 ¢izme, siir
okurken duyguyu on plana ¢ikarma, deyim ve atasozlerini inceleyip ciimle iginde
kullandirma gibi stratejileri kullandiklar1 anlagilmaktadir. Benzer sekilde, alanyazin simif
O0gretmeni adaylarinin okuma siras1 stratejilerine iligkin sessiz okuma, not alarak okuma,
etkili okuma, altin1 ¢izerek okuma, sesli okuma, anlayarak okuma yontemlerini kullandigini
gostermektedir (Fayetorbay, 2018). Okuma sonrasinda ise goriismeye katilan sinif
ogretmenleri ise okudugunu anlamanin onemi iizerinde durmuslar, okuduklarini analiz etme,
Ozet ¢ikarma gibi stratejileri kullandiklarini beyan etmislerdir. Bulgular goriismelere katilan
siif 6gretmenlerinin okuma stratejilerini  6gretmeye iliskin Ozyeterliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ogretmenler her ne kadar okuma oncesi stratejilerinde
kullandiklar1 yontemlerden yeteri kadar bahsetmemis olsalar da okuma siras1 ve okuma

sonras1 stratejilerini neredeyse eksiksiz uyguladiklar1 anlagilmaktadir.

Bulgular goriismeye katilan birka¢ sinif 6gretmeninin okumay1 sevdirmenin 6nemi
ve diger becerilere etkisi lizerinde durduklari ve bu kapsamda tekerlemeler, sarkilar gibi
uygulamalar kullanarak okumay1 dikkat c¢ekici hale getirdikleri anlasilmaktadir.
Ogrencilerin okumaya ilgi duymalari, sevmeleri ve okumaya Ozenmeleri amaciyla
tekerleme, hikaye, masal, bilmece, sarki, fikra, siir gibi bircok calismalar yapilmaktadir
(Giines, 2017). Bulgular, diger ogretmenlerin okumay1 sevdirmeye iliskin herhangi bir
calisma yapmadigini gostermektedir. Ayrica, bazi simif 6gretmenlerinin ayni1 zamanda sinif

dis1 destek aldiklari, bunu yaparken evde okuma saati diizenleyip veli ile iletisim halinde
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olduklar goriilmektedir. Alanyazin 6grencilerin okuma aligkanliklarinin kazandirilmasinda

aile desteginden yararlandiklarina dikkati cekmektedir (Savas, 2006).

Bulgular yazma stratejileri dikkate alindiginda sadece birka¢ Ogretmenin yazma
oncesi asamasinda 6rnek verme, bir konu vererek diisiinmelerini saglama, konu ile alakali
okumalar yaptirma veya sorular sorarak diisiindiirtme calismalar1 yaptirdiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogu yazma sirasinda hikaye, metin, siir,
kompozisyon vb. yazi1 calismalart yaptiklarini, bir metnin sonunu veya bagini
tamamlattirdiklarini, 6zet yazdirttiklarini, dikte calismalar1 yaptirdiklarini ifade etmislerdir.
Bu aciklamalara ek olarak yazi yazma sirasinda ogrencilerinin noktalama isaretlerine ve
yazim kurallarina dikkat ederek yazip yazmadiklarina dikkat ettiklerini beyan etmislerdir.
Bu agiklamalardan farkli olarak sadece iki 6gretmen yazim kuralarinin 6nemli olmadigini,
daha ¢ok kendini ifade edis biciminin &nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin
sadece birka¢1i yazma sonrasi stratejilerinde Ogrencilerin hatalarimi kendilerinin fark
etmesinin Onemli oldugunu, eksiklikleri tespit edip diizelttiklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda bulgular 6gretmenlerin daha ¢ok yazma sirast stratejilerine odaklandiklarini,
yazma Oncesi ve yazma sonrasi stratejilerine daha az degindiklerini gostermektedir. Bu
durum 6gretmenlerin yazma stratejilerini bildikleri halde tam olarak uygulayamadiklarina

veya yazma stratejileri hakkinda tam bir bilgi sahibi olmamalarina isaret edebilir.

Bulgular smif o6gretmenlerinin okuma gii¢liigii c¢eken Ogrencilerine yonelik
uyguladiklar1 stratejiler konusunda oOzyeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Benzer sekilde, Muin, Riyanto ve Wibowo (2020) sinif 6gretmenlerinin okuma giicliigii
ceken dgrencilerine yonelik 6zyeterliklerinin yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bundan farkli
olarak, Altun ve digerleri (2011) simif 6gretmenlerinin okuma gii¢cliigii olan 6grencilerinin
giicliiklerini gidermek icin bir¢ok uygulamalar yaptiklarim fakat bu konuda kendilerini
yeterli gormediklerini tespit etmislerdir. Bulgular ayrintili incelendiginde, goriismelere
katilan Ogretmenlerin Ogrencilerinin hangi alanlarda okuma giicliigii yasadigini ve bu
giicliiklerin giderilmesinde rehberlik servisinden yardim alma, bireysel ve grup calismasi
yapma gibi farkli stratejiler kullandiklarimi ifade ettikleri anlagilmaktadir. Her ne kadar
ogretmenlerin ifadeleri okuma gii¢liigii ceken O6grencilerini desteklemede bir¢ok strateji
kullandigina isaret etse de eko okuma, yankilayict okuma, paragrafin dnceden dinletilmesi

gibi uygulamalar1 gerceklestirmedikleri anlasilmaktadir. Bu dogrultuda Ogretmenlerin
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ozyeterliklerinin yiiksek oldugu ancak belirli uygulamalari tercih etmediklerine veya sinif

ortaminda ancak bu uygulamalari gerceklestirebildiklerine isaret edebilir.

Bulgular arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin yazma giicliigii ¢ceken
ogrencilerine yonelik uyguladiklar1 yontem tekniklere iligkin Ozyeterliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, arastirmacilar 0gretmenlerin yazma gii¢liigii
ceken 6grencilerine yonelik kendilerini yeterli gordiiklerini, yaptiklar: uygulamalari basaril
bir sekilde gerceklestirdiklerini belirtmislerdir (Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014). Bununla
birlikte, baz1 aragtirmacilar ise sinif 6gretmenlerinin dikte ¢alismasi, aileden yardim isteme,
ev odevi, bol bol yaz1 c¢alismasi, akran destegi, Odiil verme, okuma calismasi gibi
uygulamalar gerceklestirmelerine ragmen, kendilerini yeterli gormediklerini ifade
etmislerdir (Erdogan, Giilay, Giil Uzuner, 2017). Bununla birlikte goriismelere katilan sinif
ogretmenlerinin 6grencilerinin harflerin eksik veya yanlis yazimi, yazma isteksizligi, hayal
giicii eksikligi, el kas gelismisligi gibi alanlarda yazma gii¢liigli yasadigini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Taskaya ve Yetkin (2015) smmif 6gretmenlerinin yazma giicliigii ceken
ogrencilerinde gordiikleri hatalarin yazinin yazim sekli, dil bilgisi kurallarina uymama ve
ogrencilerden kaynakli bazi eksiklikler oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmaya katilan sinif
Ogretmenlerinin yazma gii¢liigii ¢cekme sebeplerinin onemi iizerinde durduklar1 ve bu
baglamda ¢ogunlukla birebir calisma, bol bol yazi ¢alismalari, ek ddevler verme, olumlu
doniitler saglama ve veli ile is birligi igerisinde olma gibi uygulamalar yaptiklar
goriilmektedir. Ancak, goriismeye katilan 6gretmenler yazma giicliigiinii gidermek icin
bircok yontem uygulasalar da bu yontemlerin sinirli oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin 6zyeterliklerinin yiiksek oldugu ancak her uygulamay1 tercih etmedikleri veya
yazma giicliigiinii gidermek icin kullanilacak stratejilere iligkin yeterli bilgiye sahip

olmadiklarina isaret edebilir.

Arastirma bulgulan incelendiginde goriismeye katilan smif Ogretmenlerinin
okuryazarlik stratejilerini degerlendirmede okudugunu anlama caligmalar1 {izerinde
durduklar1 ve bu kapsamda soru sorma, soru ¢ikarma, sesli okumaya, okurken not almaya
dikkat etme gibi uygulamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin bir kismi
okumay1 degerlendirmede okuma hizlarina baktiklarini ifade ederken bir kismi1 da okuma
hizinin degil okumay1 anlamanin daha 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Alanyazin okuma

hiz1 ile okudugunu anlama arasinda énemli bir iliski olduguna dikkati cekmektedir. Ornegin,
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Coskun (2002) okudugunu anlamanin kelime, ciimle, paragraf arasinda baglanti kurabilme
ve bu baglamda analiz sentez, degerlendirme, yorumlama yapabilmek oldugunu ifade
etmektedir. Hizli okuma ise ylizeysel okuma yapmak degil bunun aksine anlayarak ve
zihinde yapilandirarak okumadir (Giines,2009). Buna gore okudugunu anlama becerilerinin
artmasinin sart1 hizli okumaya baglanmaktadir (Dogiisgen,2013). Bu dogrultuda alanyazin
okudugunu anlama ve okuma hizinin birbiriyle baglantili oldugunu gosterse de sinif
Ogretmenlerinin bunlar1 ayr1 degerlendirdikleri sonucuna ulagilabilir. Ayrica, smif
Ogretmenlerinin okuma ve yazmay1 degerlendirmede c¢alisma yapraklari, test, 0z
degerlendirme, akran degerlendirme, rubrikler, portfolyo gibi yontemleri kullandiklari
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin  dgrencilerinin bagarilarin1  degerlendirmede, onlarin
seviyelerini  belirlemede, Ogrenmelerini  gozlemlemede kullandiklart  Olcme ve
degerlendirme aracglarini, cesitli yontemleri dogru sekilde kullanmalar ve ogrencileri ile
ilgili dogru karar vermeleri onemlidir (Ozbas1 ve Cikrik¢i-Demirtashi, 2017) Alanyazin
incelendiginde goriismeye katilan simif 6gretmenlerinin  kullandiklart  6lgme  ve
degerlendirme yoOntemlerinin disinda kavram haritalari, tanilayict dallanmig agac,
yapilandirilmis grid gibi degerlendirme yontemlerinin bulundugu ve siif 6gretmenlerinin
bu yontemlerden bahsetmedikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmanin nicel
bolimiinden elde edilen bulgular simif Ogretmenlerinin okuryazarlik stratejilerini
degerlendirmede kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin Ozyeterliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Arastirmalar benzer sekilde Ogretmenlerin Olcme ve
degerlendirme yontemlerine yoOnelik sahip olduklar1 6zyeterliklerinin yiiksek olmasinin
siiftaki 6gretimi bilyiik olciide etkiledigini gostermektedir (Kiling, 2011; Yavuz, 2011). Bu
dogrultuda  Ogretmenlerin  okuryazarlik  stratejilerini  degerlendirmeye  yonelik
Ozyeterliklerinin yiiksek oldugu ancak her degerlendirme yontemini tercih etmedikleri

diistiniilebilir.

Arastirmanin ikinci amaci dikkate alindiginda;
bulgular sinif Ogretmenlerinin cinsiyetleri ile okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik
algilar arasinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli fark bulundugunu gostermektedir. Bu
bulgu kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore okuryazarlik Ogretimine iliskin

ozyeterliklerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Bulgular incelendiginde smif ogretmenlerinin okuryazarlik Ogretimine iliskin
ozyeterlik algilarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna
gore 41 yas ve ustii olan sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin
21-30 yas araligindaki 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
Ekin ve Iflazoglu Saban (2020) sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma dgretimine iliskin 6z
yeterlik algilarinin yas degiskeni dikkate alindiginda; 21-30 yas araliinda olan
ogretmenlerin 31-40, 41-50 ve 51+ yas aralifinda olan simif 6gretmelerine gore ilk okuma

yazma 0z yeterliklerinin daha diisiik oldugunu belirtmektedir.

Bulgular incelendiginde smif ogretmenlerinin okuryazarlik oOgretimine iliskin
ozyeterlik algilarinin egitim durumlarina goére anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Bulgular Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin; Egitim Yiiksek
Okulu mezunu ve Egitim Fakiiltesi Dis1 Lisans Programi mezunu Ogretmenlerle
karsilagtirildiginda Egitim Yiiksek okulu mezunu ve Egitim Fakiiltesi Dis1 Lisans Programi
mezunu olan sif Ogretmenlerinin okuryazarlik ogretimi Ozyeterlik algilarmin Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi mezunu olan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Bulgulara gore ayrica Egitim Yiiksek Okulu mezunu olan &gretmenlerin; Egitim
Fakiiltesi Lisans Tamamlama ve Diger bdliimlerden mezun olan Ogretmenlerle
karsilagtirildiginda Egitim Yiiksek Okulu mezunu olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi
ozyeterlik algilarinin Egitim Fakdiiltesi Lisans Tamamlama ve Diger boliimlerden mezun olan
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ancak, Egitim Yiiksek Okulu
mezunu olan Ogretmenler ile Yiiksek Lisans mezunu olan smf 0Ogretmenlerini
kiyasladigimizda Yiiksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin Egitim Yiiksek Okulu mezunu
olanlara gore okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Diger boliimlerden mezun olan sinif 6gretmenleri ile Egitim Fakiiltesi Dis1 Lisans
Programindan mezun olan 6gretmenleri karsilastirdigimizda ise Egitim Fakiiltesi Dis1 Lisans
Programindan mezun olan dgretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bulgular, ayrica, simif ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterlik

algilarinin hizmet siiresine gore anlamli farklilik gosterdigini belirtmektedir. Ayrintili
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incelendiginde, 21 yil ve {istii hizmet siiresine sahip ogretmenlerle; 1-5 yil, 6-10 yi1l ve 11-
20 yil hizmet siirelerine sahip olan ogretmenler karsilastirildiginda 21 yil ve {iistii hizmet
stiresine sahip olan 6gretmenlerin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin ozyeterlik algilarinin okutulan
simif diizeyine gore anlamlh farklililk gostermedigi anlasilmaktadir. Buna gore sinif
ogretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin okutulan simif diizeyi agisindan
bir degisiklik gostermedigi sOylenebilir. Benzer sekilde, Poggio (2012) ogretmenlerin
okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin 6grencilerin okuma basarilar iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi calismada Ogretmenlerin okuttugu simf diizeyine gore

okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin degismedigi sonucuna ulagmaistir.

Smif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin Ozyeterlik algilarinin gorev
yaptiklart kurum tiirline gore anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Boylelikle 6zel
okulda goren yapan smif 6gretmenlerinin devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlere gore
okuryazarlik 6gretimi 6zyeterlik algilarinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde
Ekin ve Iflazoglu Saban (2020), yaptiklar1 ¢alismada 6zel okulda calisan 6gretmenlerin ilk
okuma yazma Ogretimi Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu
durum 06zel okulda calisan 6gretmenlerin devlet okulunda caligan 6gretmenlere gore daha
fazla imkanlara sahip olmasi ve bu durumun 6gretmenlerin 6zyeterliklerine etki ettigine
isaret edebilir. Destekler bicimde alanyazin egitim-0gretim programlarinin uygulanabilirligi
acisindan, okullarin ara¢ ve gereclerinin fazlaliginin, fiziki ortamlarmin, donanimsal

ozelliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Pehlivan, 2004).

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, hizmet siiresi ve yast fazla olan 6gretmenlerin
okuryazarlik 6gretimine iligkin ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda, deneyimli o6gretmenlerin kendilerinden daha az deneyime sahip olan
ogretmenlere destek olmasi amaciyla deneyimlerini paylasacak ortamlar olusturulmasi

ogretmenlerin Ozyeterliklerini arttirmalarina imkan saglayacaktir.
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Ayrica bulgular, 6zel okullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore Ozyeterliklerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu kapsamda, devlet okullarinda egitim Ogretim ortamlarinin cesitli
materyal ve teknolojik aletlerle desteklenmesi, fiziksel agidan donanimli hale getirilerek
ogretmenlere olanaklar sunulmasi 6gretmenlerin 6zyeterlik diizeylerini gelistirmesine destek

olacaktir.

Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimi kapsaminda okuma ve yazma
stratejilerine yonelik ozyeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte;
ogretmenlerin Ozyeterlikleri yiiksek olsa da her stratejiyi yeteri kadar kullanmadiklari
anlagilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin diizenli olarak okuma ve yazma becerilerini
gelistirmelerine yoOnelik hizmet i¢i egitimler ve seminerler yoluyla 6zyeterliklerini

arttirmalar1 saglanabilir.

Arastirma kapsaminda, smif 6gretmenlerinin okuma ve yazma giicliigii ceken
ogrencilerine yonelik yaptiklar1 uygulamalar hususunda 6zyeterlikleri yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin okuma ve yazma giicliiklerini gidermek adina egitim programlarina cesitli
strateji, yontem ve teknikler eklenerek dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinin arttirilmasi
ve smuf Ogretmenleri ile aileler arasindaki iletisimin giiclendirilmesinin bu uygulamalar

konusundaki 6zyeterliklerini arttiracagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, Tekirdag il ve ilcelerinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Daha sonraki arastirmalarda farkli bolge ve sehirlerde gorev yapmakta
olan ogretmenler ile ¢alisilmasi farkli olanaklara sahip sinif 6gretmenlerinin okuryazarlik
ogretimi Ozyeterlik algilarinin tespit edilmesine yardimci olacaktir. Ayrica, sinif 6gretmeni
adaylarinin okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik algilarinin belirlenmesi, adaylarin meslege

baslamadan once 6zyeterlik algilarimin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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ETiK KURUL IZNi
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CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisanstistii Egitim Enstitiisii

Say1 E-84026528-050.01.04-2000184973 08.12.2020
Konu :  Basvuru incelenmesi

Sayin Prof. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN
Yiiriitiiciiliigiiniizii yapmis oldugunuz 2020-YONP-0032 nolu projeniz ile ilgili olarak Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kurulu'nun almis oldugu 04/12/2020 tarih ve 06/28 sayili karar1 agagidadir.
Bilgilerinize rica ederim.
KARAR:28- Prof. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN’in  sorumlu yiiriitiiciiligiini  yaptifi “Simf
Ogretmenlerinin  Okuryazarhk Ogretimine ilisgkin Ozyeterlik Algilarinin incelenmesi” baslikli

aragtirmasinin, Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurul ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar
verilmigtir.
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OGRETMENLERIN OKURYAZARLIK OGRETIMi OZYETERLIK ALGISI
OLCEGI

Sayin 6gretmenim,

Bu aragirmanin amaci, siz simf Ogretmenlerinin okuryazarhk &gretimine iligkin
Ozyeterlik algilarini belirlemektir. Aragtirmaya katulim tamamen géniilliik esasma dayahdir.
Olgekten elde edilecek bilgiler yalmz aragtirma amaci ile kullanilacaktir ve kimlik bilgileriniz
gizli tutulacakur. Sizden istenen her soruyu dikkatlice okumamz ve onunla ilgili size uygun
olan rakamu isaretlemenizdir. Degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz ()Kadin  ()Erkek
2. Yasimz ()21-25  ()31-40 ()41 ve listii
3. Egitim Durumunuz () EF Smif Ogretmenligi Bolimi

() Egitim Enstitiisii

() Egitim Onlisans (2 yil)
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() E.F Di1 Lisans Programi
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() Diger
4. Hizmet siireniz (y1l olarak) ()1-5 ()6-10 ()11-20 ()21 yil ve distii
5. Okutulan simf diizeyi OLSmf ()2.Smf ()3, Simf ()4. simf
6. Gorev yapugimz okul tiirii () Devlet Okulu () Ozel Okul
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Ogretmenlerin Okuryazarlik Ogretimi Ozyeterlik 2= ol o -
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1. Bir 6grencinin sesli okuma hatalarini, etkili okuma - 6 8 9
stratejilerini dgretmek igin bir firsat olarak ne 8lgiide
kullanabilirsiniz?
2. Dolayli (6rnegin, performans &devi) ve dogrudan (6rnegin, - 6 8 9
¢oktan segmeli testler) okumayi degerlendirme strateji tiirlerini
ne 6lctide kullanabilirsiniz?
3. Ogrencilerinizin devam eden dolayli degerlendirmelerine 4 6 8 9
bagli olarak okuma stratejilerini, ne dlgiide ayarlayabilirsiniz?
4. Sesli okuma sirasinda 6grencilere ne dlgiide hedefe yonelik 4 6 8 9
doniit verebilirsiniz?
5. Ogrencilerinizin devam eden dolayli degerlendirmelerine 4 6 8 9
bagh olarak yazma stratejilerini, ne Sl¢iide ayarlayabilirsiniz?
6. Okuma gii¢liigii olan grencilerinizin ihtiyaglarini kargilamak 4 6 8 9
i¢in ne kadar ¢aba harcayabilirsiniz?
7. Ogrencilerinizin kendi okuma stratejileri kullanimini, 4 6 8 9
izlemelerine ne dlgtide yardimer olabilirsiniz?
8. Ogrencilerinize, okuma caligmalarinda 6n bilgilerini 4 6 8 9
kullanmalari igin ne 6lgtide firsatlar sunabilirsiniz?
9. Sesli okuma sirasinda 6grencilerinizin akici bir sekilde 4 6 8 9
okumalarini ne Slgiide saglayabilirsiniz?
10. Etkili okuma stratejilerinin kullanimin g0stermede, ne 4 6 8 9
Ol¢tide drnek olabilirsiniz?
1'1. Sinifinizda etkili okuma stratejilerini ne Slgiide 4 6 8 9
uygulayabilirsiniz?
12. Ogrencilerinizin okurken anlam: bilinmeyen kelimeleri 4 6 8 9
anlamalarina ne 6lgiide yardimer olabilirsiniz?
13. Yazim kurallarini 6gretmek igin kelime calismalari - 6 8 9
stratejilerini, ne Sl¢iide uygulayabilirsiniz?




14. Ogrencilerin yazilarin, dilbilgisi ve yazim kurallari
stratejilerini 6gretmek igin ne dlgiide kullanabilirsiniz?

15. Etkili yazma stratejilerinin kullanimmm gostermede, ne
lgtide 8rnek olabilirsiniz?

16. Okuma egitiminde dgrencilerin bireysel ihtiyaclarim
karsilamak amaciyla gesitli gruplar olusturmayi ne 6lgiide
kullanabilirsiniz?

17. Dil becerilerinin bilegenlerini (6rnegin, bir kelimenin yazimi
ve telaffuzunu) ne 6lgiide birlestirebilirsiniz?

18. Cocuklarin okuduklari kitaplar hakkinda, birbirleriyle sinifta
konugmalarini ne l¢tide saglayabilirsiniz?

19. Ogrencilerinize gesitli ve nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerini
ne ol¢iide tavsiye edebilirsiniz?

20. Cocuklara okuduklari hakkinda, ne &lgiide yazili anlatim
firsatlari saglayabilirsiniz?

21. Okuma materyallerinizi, 6grencilerin bireysel scviyesine
uygun hale getirmek igin ne kadar emek harcayabilirsiniz?

22. Okuma ilgisi az olan 6grencileri, ne kadar motive
edebilirsiniz?

v
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OLCEK iZNi

IwayITVELY H ™

Sayin Hocam,
Ben Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Teme! Egitim Bolimi, Sinif Eqitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapiyorum. Danimanim Prof. Dr. Gigdem Sahin Tagkin ile galisiyorum. Geligtimmis oldugunuz "Ogretmenlerin Okuryazarli Ogretimi Ozyeterliik Algis: Olcegi ni tezimde
kullanmak istiyorum, Bu sebeple Gicedi kullanmana izin verirseniz ve tigedi gonderebiirseniz gok memnun olurum.
Saygilanmia, Dilek Sarilan.

9May 20191055 & %
Alicr ben =
Merhaba kardegim,
Hangl bicedi istediniz?

dilek sarlan 9 May 2019 Per, 02:40 tarihinde sunu yazd::
Sayin Hocam,
Ben Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi, Temel Eqitim B6limd, Sinf Egitmi Anabilm Dalinda ylksek isans yapiyorum. Danigmanim Prof, . Gigdem Sahin Tagkin e aligtyorum. Geligtrmis oldugunuz "Ggretmenlerin Okuryazarik Ogretimi Ozyeteric Algsi Olgagi nitezmde
kullanmak istiyorum. Bu sebeple Blcei kull izin verirseniz ve dgedi g ok memnun olurum,
Saygilanmia, Dilek Sanlan.

dilek sanlan IMay 20191321 & &
Alie;

Ogretmenterin okuryazarik ogretimi azyetertik algisi digegini hocam

®9May 20191334 % &
Alici: ben ~

lgii Makama
Dilek Sanlan, uyarladigimiz, ‘Ogretmenlerin Okuryazarik Ofretimi Ozyeteriik Algisi Olpefi"ni aragmasinda veri toplama araci olarak kullanabil.

dilek sarilan



EK 4
OGRETMEN GORUSME FORMU

OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtirmanin Amaci: Simif 6@retmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin 6zyeterhik
algilarini belirmek.

Sorular

1. Ogrencilerinize okuma stratejilerini etkili bir bigimde d@retmek igin ne dlgiide firsat
sagladiginizi diigtiniiyorsunuz?

2. Ogrcncilcﬁl\izc yazma stratcjilerini ctkili bir bigimde 6gretmek igin ne dlglide firsat
sagladiginizi diigiintiyorsunuz?

3. Okuma gi¢ligii geken ogrencilerinize yeterince destek  oldugunuzu  digtiniiyor
musunuz?

4. Ogrencilerinizin yazma becerileri sorun yasayan ogrencilerinize yeterince destek
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Okuma ve yazmayi degerlendirmede hangt yontemlen kullaniyorsunuz?

n

6. Bu yontemlerin etkili oldugunu distintiyor musunuz?
-

. Bu konuda sdylemek istediginiz bagka bir husus var mi?

Ek Sorular:
- Agiklar misimz?
- Neden?

- Ornek verebilir misiniz?
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EK S

TEKIiRDAG iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ONAYI (OKURYAZARLIK
OGRETIMI OZYETERLIK ALGISI OLCEGI)

T.C.
TEKIRDAG VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

Sayr  :43996270-44-E.25460436 20/122019
Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA

flgi  :Canakkale 18 Mart Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligmimn 12/12/2019 tarih
ve 1900180575 sayili yazisi.

Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim
Anabilim Dali Simf Egitimi Dali Yiiksek Lisans programi Ogrencisi Dilek SARILAN'in
"Simf Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimine iliskin Ozyeterlik Algilarinin incelenmesi”
baghkli tez galigmasinn Egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, Ilimiz Siileymanpasa,
Corlu, Cerkezkdy ve Ergene ilgelerine bagl bulunan tiim resmi ve 6zel ilkokullarda gorev
yapan goniillii Simf 6gretmenlere yonelik anket uygulama istegi, ilgi yazi ile Midiirliigiimiize
bildirilmistir.

S6z konusu anket uygulamasi, Midiirliigiimiiz Degerlendirme Komisyonu tarafindan
incelenmis olup anketin uygulanmasinda bir sakinca gorilmedigi, yapilacak calismalar
sonucunda hazirlanacak raporun Midiirliigiimize gonderilmesinin  uygun olacag
bildirilmistir.

Bu kapsamda onayh bir 6rnegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen, uygulama sirasinda
da miihiirlii ve imzali 6rekten ¢ogaltilan anket sorularimin egitim 6gretimi aksatmayacak
sekilde okul miidiirlerinin koordinesinde ve kontroliinde, goniillilik esas olmak kaydiyla,
yukarida belirtilen soz konusu ilkokullarda ogretim yapan goniilli Simf ogretmenlere
yonelik, Milli Egitim Bakanh@'min 2017/25 sayih "Arastirma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlik lzinleri" konulu genelgesine gore gerceklestirilmesi Miidiirligiimiizce uygun
gOrtilmiistiir.

Makamlaranizca da uygun goriilmesi halinde Olurlarimza arz ederim.
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EK 6

TEKIiRDAG iL MiLLi EGiTiM MUDURLUGU ONAYI (GORUSME FORMU)

“Sinif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimine iliskin Ozyeterlik Algilarinin incelenmesi” KONULU
ARASTIRMA UYGULAMASI INCELEME RAPORU

ARASTIRMACI: Dilek SARILAN
KURUM: CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI

Tekirdag ili, Stileymanpasa, Gorlu, Cerkezkdy ve Ergene ilgelerindeki tim resmi ve Gzel ilkokullarda
gorev yapan sinif 6gretmenlerine yonelik “Simif Ogretmenlerinin Okuryazarlik Ogretimine iliskin
Ozyeterlik Algilarinin incelenmesi” konulu arastirmaya iliskin goriismelerinyapilmasinda bir sakinca
olmadigl degerlendirilmigtir. Arastirmaya iligkin ¢aligmalarin egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde
yapilmasi ve sonuglarinin bir rapor halinde Milli Egitim Mudurligine gonderilmesi gerekmektedir.

Bu gercevede, arastirma uygulamalarinin Milli Egitim Bakanhgi’'nin 22.08.2017 tarih, 35558626-
10.06.01-E.12607291 sayili “Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinleri” adli genelgeye uygun
bigimde gergeklestiriimesi gerekmektedir. Genelgeye uyulmadan yapilan g¢aligmalardan arastirmaci
sorumludur.

INCELEME TARIHI: 20/12/2019

INCELEYENLER:

VIII



EK 7
GORUSME ONAM FORMU

GONULLU KATILIM FORMU

Bu galisma, Canakkale On Sekiz Mart Universitesi ilkégretim Anabilim Dali Simf
Egitimi Bilim Dalinda ve Prof. Dr. Cigdem Sahin Taskin damgmanhg@inda Yiiksek Lisans
6grencisi Dilek Sanlan tarafindan yiiriitiilen bir galismadir. Bu aragtirmanin amaci, siz simf
gretmenlerinin okuryazarlik 6gretimine iliskin ozyeterlik algilarimi belirlemektir. Bu ¢alismada
sizden Ogretmenlerin okuryazarhk 6gretimine iligkin Gzyeterlik algilan ile ilgili 6lgekte bulunan
maddeleri kendi uygulamalarimz agisindan degerlendirerek, size en uygun olan segenegi
isaretlemeniz istenmektedir. Liitfen hi¢bir maddeye iliskin katilma durumunuzu belirtmeden
gegmeyiniz. Calismaya katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Sizden kimlik
belirleyici higbir bilgi istenmeyecektir. Cevaplarimiz tamamen gizli tutulacak ve sadece
aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir ve elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda

kullamlacaktir,

Calisma, kisisel rahatsizlik verecek unsurlar igermemektedir. Ancak, ¢alisma sirasinda
sorulardan ya da herhangi bir nedenden étiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz ¢alismayi yarida
birakabilirsiniz. Calisma sonunda, bu galismayla ilgili sorulariniz cevaplanacakur. Katkilarimz

bizim i¢in 6nemlidir. Simdiden degerli katkilarimzdan dolayi tesekkiir ederiz.

Dilek SARILAN

Prof. Dr. Cigdem SAHIN TASKIN

Bu ¢alismaya tamamen goniillii olarak katliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
¢tkabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amaglt yayumlarda kullanilmasini kabul

ediyorum.

Ogretmenin Adi Soyad Tarih Imza
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EK 8
OLCEK GONULLU KATILIM FORMU

Sayin Ogretmenim,

Katilacagimz bu ¢aligma, “Simf Ogretmenlerinin Okuryvazarhk Ogretimine 1liskin
Ozyeterlik Algilannin Incelenmesi, adiyla Dilck Sarilan tarafindan Aralik 2019 - Haziran 2020
tarthleri arasinda yapilacak bir arastirma uyvgulamasidir,

Arastirmanin Hedefi: Simil 6gretmenlerinin okurvazarlik 6gretimine iliskin dzyeterlik
algilanni belirmektir.

Arastirmanin Nedeni: Tez galigsmasi

Arastirmamn Yapilacags Yerler: Tekirdag, Cerkezkoy, Corlu, Ergene

Arastrma Uygulamasi: Gortsme

Arastrma T.C. Milli EZitim Bakanh@i'nin ve okulkurum vonetiminin izm ile
gergeklesmektedir. Aragurma uygulamaesing  kaulim tamamiyla gonillilik esasina dayali
olmaktadir. Cahigmada sizden Kimlik belirleyicr higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamuyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada
kullanilacak ve Ggtinct kisilerle paylagiimayacaknr.

Uygulamalar, kiyisel rahatsizhik verecck sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini varida birakabilirsiniz.

Kaunhmi onaylamadan once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Cahigma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi istevebilirsimiz. Saygilarimzla,

Arastirmac : Dilek Sanlan

letisim Bilgileri
A J
f N\

Yukarida bilgileri bulunan arastrmaya katidmay: kabul edivorum.

Isim-Soyisim imza:

Katilimer Adi-Soyadi

\ Telefon Numaras : J
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NORMALLIK ANALIZINE ILISKiN EK BULGULAR
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