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OZET

AKTIiF OGRENME TEKNIKLERININ ULUSLARARASI OGRENCILERIN
TURKCE BASARILARINA ETKILERI

Pinar ISIK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Fatih KANA
16.06.2022, 77

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler kelime 6gretimi ile ilgili ders esnasinda
cesitli aktivitelere ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda gergeklestirilen gesitli aktivitelerin
basinda aktif 6grenme teknikleri gelmektedir. Sinif igerisinde kullanilan aktif 6grenme
tekniklerinin 6grenci basarisina olumlu etkisi de alanda yapilan ¢aligsmalarla tespit edilmistir.
Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirkge basarilarina etkisinin olumlu

olup olmadig ise bu ¢alismanin gerceklestirilme amacini ortaya ¢ikarmistir.

Arastirma deneysel bir ¢aligma olup bagimsiz degiskenlerini: 6ykii olusturma, kart
eslestirme ve bulmaca gibi aktif 6grenme teknikleri olustururken; bagimli degiskenini de
Tiirkge basarist olusturmaktadir. Bu baglamda ilk olarak batidaki bir {iniversitenin Tiirkge
Ogretim Merkezi’nde B1 seviyesindeki dgrenciler pilot ¢alisma olarak ele alinmis ve 14
uluslararas1 dgrencinin 7 tanesiyle uygulama gerceklestirilmistir. TOMER deki dgrenci
azligindan dolay1 bir B1 sinifindaki 6grenciler random segilerek sinif ikiye boliinmiistiir.
Esas uygulamada ise Istanbul ili Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (AYDIN TOMER)’nde Tiirk¢e dgrenen Bl seviyesinde iki ayr1 sinif
olarak toplam 40 6grenciyle ¢alisilmistir. Her iki calisma grubunda da arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Uluslararast Ogrenciler Icin Tiirkge Kelime Testi” dntest ve sontest olarak
uygulanmis ve uygulama esnasinda aktif 6grenme tekniklerinden Oykii olusturma, kart
eslestirme ile bulmaca kullanilmistir. Arastirmanin verileri SPSS 22.0 paket programi ile

analiz edilmistir.



Dort hafta siiren aktif 6grenme teknikleriyle kelime 6gretiminin sonunda elde edilen
sonuclara gore; hem pilot grupta hem de esas ¢alisma grubundaki deneye maruz kalan
Ogrencilerin, Tiirkge kelime 6grenmelerinde kontrol grubuna goére daha fazla basariya
ulasilmigtir. Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkisi

olumlu olarak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Kelime Ogretimi, Uluslararas1 Ogrenciler, Tiirkge.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF ACTIVE LEARNING TECHNIQUES ON THE SUCCESS OF
INTERNATIONAL STUDENTS IN TURKISH

Pinar ISIK
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education
Master’s Thesis
Advisor: Asst. Prof. Fatih KANA
16.06.2022,77

The research is an experimental study and its independent variables are active
learning techniques such as story creation, card matching, and puzzles. The dependent
variable of the study is Turkish success. In this context, firstly, B1 level students in the
Turkish Teaching Center of a western university were selected within the scope of the pilot
study. This was done with 7 out of 14 international students. Due to the shortage of students
in TOMER (Turkish Teaching Application and Research Center), students in a B1 class were
randomly selected and the class was divided into two. In the main application, the study was
carried out with a total of 40 students in two classes at the B1 level learning Turkish at
Istanbul Aydin University Turkish Teaching Application and Research Center (AYDIN
TOMER). In both study groups, the "Turkish Vocabulary Test for International Students"
developed by the researcher was applied as a pre-test and post-test. During the application,
active learning techniques such as story creation, card matching, and puzzles were used. The

data of the research were analyzed with the SPSS 22.0 package program.

According to the results obtained at the end of the vocabulary teaching with active
learning techniques lasting four weeks, the students who were exposed to the experiment in
both the pilot group and the main study group had more success in learning Turkish
vocabulary than the control group. The effect of active learning technigques on the success of

international students in Turkish has been determined as positive.

Vi



Keywords: Active Learning, Vocabulary Teaching, International Students, Turkish.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu béliimde arastirmanin problemine, 6nemine, amacina ve simirliliklarina yer

verilmisgtir.

1.1. Problem Durumu

Bir dili 6grenebilmenin temel basamaklarindan biri hedef dile ait kelimelere sahip
olabilmektir. Insanin bildigi kelimeler kadar konusabildigi ve anlayabildigi diisiiniildiigiinde
kelime 6greniminin de dnemi ortaya cikacaktir. Yeni bir dil 6grenen 6grencilerin kelime
Ogretimi ile ilgili ders esnasinda c¢esitli aktivitelere ihtiyag duymasi Ogrencinin
gereksinimine gore 6gretmenin de her 6grenci grubuna ayri yontem ve teknikler kullanarak
dil ogretmesini gerektirmektedir (Sebiiktekin, 1981). Sinifta 6gretmenlerin kullandigi
ogretim tekniklerinden olan aktif 6grenme teknikleri de 6grencileri sinif igerisinde aktif
tutmakta ve basariya olumlu etki etmektedir. Yapilan ¢alismalar 6zellikle dil 6gretiminde
aktif 6grenme tekniklerinin kullaniminin 6grencilerin dili 6grenebilmesi agisindan oldukga
faydali oldugunu ortaya koymustur (D’Mello, 2022; Stewart, 2021). Ciinkii aktif 6grenme
teknikleri geleneksel yontemler olan anlatim, soru-cevap, 6zetleme gibi tekniklerden daha
etkilidir (Giiglti, 2007). Aktif 6grenme bilgiyi islemeyi, dis diinyayla tartismay: ve bilgiyi

test edip yorumlamay1 saglamaktadir (Felder ve Henriques, 1995).

Aktif 6grenme ile 6grenci zihinsel becerilerini ortaya koymakta, sorumluluk alip
kendi kararlarinm1 verebilecek seviyeye gelmekte ve 6grenme siirecine tiimiiyle aktif olarak
katilmaktadir (Kardas ve Uca, 2016). Il (2018) ve A¢ikgdz’e (2003) gore de aktif grenme
Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu vermekle birlikte, kendi kararlarin1 alabilen ve
diizenleyebilen, 6gretimin karmasikligiyla zihinsel yeteneklerini kullanmak i¢in kendini
zorladig1 bir 6grenme yontemidir. Aktif 6grenmede 6grenme siirecine Ogrencinin dahil
olmas1 mecburidir ve 6gretmenler 6grencileri ders asamasinda yazma, konusma, okuma ve
dinlemede siirece kattiklar1 dl¢tide aktif 6grenme gergeklesiyor demektir (Meyers ve Johns,
1993). Aktif 6grenmede amag Ogrenciyi smif igerisinde ve 6grenmede pasif durumdan
cikarip aktif duruma getirebilmektir. Ogrenci Ogrenme sirasinda sorgulayabilme ve
yorumlayabilme yeteneklerini kullanmaya zorunlu hissetmekte ve sinif i¢i arkadaglariyla

isbirligi igine girmektedir. Ogretmen, 6grenciye 151k tutarak yol gosterici rehber olma



gorevindedir. Aktif 6grenmenin etkili olmasinin nedenleri arasinda asagidaki maddeler

gosterilmektedir (Aksu, 2005):

e Aktif 6grenmenin zihni ¢alistirmasi ve hayat boyu 6grenmeyi esas almasi,
e Geleneksel 6gretimin 6grenme siirecinde eksik kalmasi ve aktif 6grenmenin
daha ¢ok olumlu yonii olmast,
e Aktif 6grenmenin ¢ok yonlii olarak bir¢ok dgretim yontemini i¢ine almast,
e Aktif 6grenme tekniklerinin cesitliliginden dolay1 her zaman sorulara cevap
verebiliyor olmasi,
e Ezberlemeyi engelleyerek 6grencilerin eglenceli ve ilgi ¢ekici ders ortami
icinde bilgiyi sorgulayabilmelerini saglayabilmesidir.
Niemi’ye (2002) gore, bilgiyi islerken yeniden yapilanmasini saglayan aktif
ogrenmede bilgiyi kaydetmenin asil amaci, yapilan uygulamalar {izerinde yogunlasarak yeni

bilgiler ortaya ¢ikarabilmektir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde (Sen, 2018; Ugur ve Azizoglu 2016; Giilci,
2015; Yelbay Yilmaz, 2015; Arslan, 2014; Erol, 2014; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Demirel,
2013; Ilgar, 2013; Hasekioglu, 2009; Uzdu, 2008; Asik, 2007; Apaydin, 2007) smnif i¢inde
kullanilan 6grenme yontemlerinden biri olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi
ogrenciler tlizerindeki c¢alismalarmin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
Dervisogullar’nin (2008) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretilen Siniflarda Oyunlarla
Sozciik Ogretimi” isimli, uluslararasi 6grencilere aktif 6grenme teknikleriyle Tiirkge kelime

ogretiminde bulundugu yiiksek lisans tezi sinirl sayida olan ¢alismalardan biridir.

Globallesen diinyada iilkeler arasinda 6grenci hareketliligi her gegen giin daha fazla
hiz kazanmakta ve Tiirkiye de bu hiza ayak uydurmaktadir. Tiirkiye’ye her yil bir 6nceki
egitim Ogretim doneminden daha fazla uluslararasi 6grenci gelmektedir. Yiiksekogretim

Kurulu’nun istatiksel verilerine bakildiginda durum su sekildedir:
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Sekil 1. Yillara gore uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’deki tiniversitelere yerlesme sayilari

(YOK, 2022)

Sekil 1 incelendiginde Tiirkiye’ye egitim almak i¢in gelen yabanci uyruklu 6grenci
sayilarinin her yil eski yila oranla daha fazla arttig1 tespit edilmistir. Tiirkiye’ye gelen
uluslararasi1 6grenci sayis1 2017-2018 yilinda kadin 43355, erkek 81783 toplam 125138;
2018-2019 yilinda kadin 54285, erkek 100220 toplam 154505; 2019-2020 yilinda kadin
65436, erkek 119611 toplam 185047; 2020-2021 yilinda ise kadin 81050, erkek 142998
toplam 224048 olarak saptanmustir.

Tiirkiye’ye egitim gérmek amaciyla gelen uluslararasi 6grencilerin bir boliimii
yabanci dilde egitim goriirken biiylik bir boliimii ise egitim dili Tiirkge olan boliimlerde
egitim gormektedir. Uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e boliimlerde basarili olabilmesinin yolu
iyi seviyede Tiirk¢e bilmelerinden gegmektedir. Bu da ancak, 6grencilerin asil boliimlerine
baslamadan once aldiklar Tiirk¢e kursunun basarisina baglidir. Uluslararas1 6grencilerin
Tiirkce dgrenebilecekleri ortamlar su sekildedir: Universitelerin Tiirk¢e Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezleri (TOMER ’ler), Halk Egitim Merkezleri, Yunus Emre Enstitiileri ve
0zel kurslar. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten bu yerler arasinda ders saatleri, ders
programlari, kursun yogunlugu, o6gretim yontem ve metotlar1 agisindan farkliliklar

bulunmaktadir. Bu farkliliklar igerisinde {iniversitede egitim almak isteyen bir 6grencinin



yoneldigi ilk segenek iiniversite biinyesinde bulunan Tiirkce Ogretimi Uygulama ve

Arastirma Merkezleri (TOMER ’ler) olmaktadur.

Dilin ediniminin saglanabilmesi i¢in sinif ortaminda &grencinin aktif olmasinin
gerekli oldugu yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim ortamlarinda aktif 6grenme tekniklerine

yonelik ¢aligmalara yer vermek 6nem arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerde istendik davramslar yaratmak olan egitimin amaci, bilingli,
elestirebilen, sorgulayabilen ve 6grenme sorumlulugunu yasayabilen bireyler yetistirmektir.
Egitim her ne kadar anne babayla evde baslamis olsa da okullarda dgretmenler etrafinda
sekillenmektedir. Bir 6gretmenin gorevi ise i¢cinde 0grencilerin bulundugu sinifi en etkili
sekilde yonetebilmek ve her duruma karsi bir ¢6ziim yolunun olmasidir. Smifini iyi
yonetebilen 6gretmenler, 6grencilerinin bireysel farkliliklarinit g6z oniinde bulundurabilen,
siiftaki materyalleri bilingli kullanabilen, 6grencilerine bilgi akigi saglamak adina her tiirlii
yenilige ve kendini gelistirmeye acgik olabilen egitimcilerdir. Bu baglamda smif i¢inde
kullanilan aktif 6grenme yaklagimina ait teknikler de Ogretmen ig¢in hem dersi canli
tutabilmek hem de 6grenciye yaratici ve eglenceli bir sekilde hedeflenen dersi d6gretebilmesi

maksadiyla yardimci olan yontemlerden biridir.

Yabanci bir dilin ne dl¢lide konusulabildigi hedef dile ait bilinen kelimeler ile dogru
orantilidir. Ogrencilerin ellerine kagit kalem alarak tek tek kelime ezberi yapmasi geleneksel
yontemlerin i¢inde kalmistir. Aktif 6grenme teknikleri, 6grencilerin derslerini 6grenirken
ayn1 zamanda da eglendikleri ve derslere katilimlarinin saglandigr kalict 6grenme ortami

yaratan yontemlerdir (Toker, 2003).

Arastirmanin amaci “Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirkce
basarilarina etkileri nasildir?” sorusuna cevap aramaktir. Bu soru etrafinda sekillenen alt

amaclar asagidaki gibidir;

1. Aktif o6grenme tekniklerinin uluslararasi Ogrencilerin Tiirkge basarilarina
etkilerinde kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var madir?



2. Aktif O6grenme tekniklerinin uluslararast Ogrencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde deney grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Aktif o6grenme tekniklerinin uluslararast 6grencilerin Tiirkge basarilarina
etkilerinde deney oncesi deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

4, Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararast 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney sonrasi1 deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilar tizerine

ogretilen hedef kelimeler, yazmaya iliskin bulgular kapsaminda etkili midir?

1.3. Arastirmanmin Onemi

21. yiizyilda uluslarin birbirleriyle anlagsmasi ve devletlerin ortak anlagmalar igerisine
girebilmesi i¢in ikinci bir dile ihtiya¢ vardir. Diinya lizerinde ¢ogu insan, akademik
faaliyetler, turistik gezi, lisans 6grenimi, ticaret, aile olma vb. ihtiyaglar igin ikinci bir dil
Ogrenme istegi i¢erisine girer. Son yillarda yasanan siyasal, ekonomik ve kiiltiirel etkinlikler
cercevesinde Tirkiye’nin ve Tiirk¢enin yeri gerek komsu iilkeler bazinda gerekse kiiresel
anlamda 6nemli bir boyut kazanmustir. Tiirkiye’ye ve Tiirkgeye kars1 artan ilgi Tirkiye’yi

tanitmak ve Tiirkgeyi 6gretmek i¢in yapilan ¢aligmalari1 6nemli kilmaktadir.

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretiminde ana dili 6gretiminde oldugu gibi ciimleyi
olusturan, anlama ve anlatma becerilerini saglayan kelimelerin 6gretimi de dikkat edilmesi
gereken temel bir husustur. Bu baglamda kelime 6gretimi lizerine siif i¢i yapilacak

etkinlikler biiytik bir rol oynamaktadir.

Dil 6gretiminin aktif ve etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in smif igi
etkinlikler 6nem arz etmektedir. Bu ¢ergevede 6gretmen, sinif i¢ci 6grenciyi aktif tutmak i¢in
ogrencilerin bireysel farkliliklarini, 6grenme yasantilarint géz oOniinde tutarak vermek
istedigi bilgiyi 6grencinin diisiince havuzuna aktarir. Aktif 6grenme teknikleri de modern
o0grenme tekniklerinden olup 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zelliklerinden biri olarak

karsilagilmaktadir.



Bu calisma da Tiirk¢e 6grenen uluslararasi 6grencilere aktif 6grenme teknikleriyle
kelime 6gretilmesi bakimindan 6nem tasir. Bu sayede ders i¢inde uygulamali olarak hedef
kelimeler Ogretilmeye calisilmis ve bu alanda diger arastirmacilara destek olunmasi

acgisindan da 6nem teskil etmektedir.

1.4. Simirhiliklar

Bu arastirma;

e Pilot uygulamada; 2016-2017 bahar yariyil1 batidaki bir iiniversitenin Tiirk¢e
Ogretim Merkezi’'nde B1 smifi dgrencileriyle; esas uygulamada ise 2017-
2018 bahar yariyih istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama
ve Arastirma Merkezi (AYDIN TOMER) B1 sinifi 6grencileriyle,

e Aktif 6grenme tekniklerinden kart eslestirme, bulmaca ve oykii olusturma ile

sinirhidir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde kuramsal ¢ergeve kapsaminda aktif 6grenme, dil, ana dili ve yabanci dil,

yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi tarihgesi ve ilgili arastirmalar kismina yer verilmistir.

2.1. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 0grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidig siiregle ilgili
karar alma, Ozdiizenleme yapma, farkli ve karisik etkinliklerle Ogrencinin zihinsel

becerilerini kullanmaya zorlayan bir yaklagimdir (Ag¢ikgoz, 2003;7).

Meyers ve Johns’a (1993) gore aktif 6grenmede Ogrencilerin 6gretimin iginde
olmalar gereklidir. Ogretenler, 6grencilere ders igerisinde okuma, yazma, tartisma, dinleme
ve Ogretilen konular hakkindaki fikirlerini aktarmalarini saglayarak aktif 6grenmeyi

gerceklestirmektedirler (Akt. Arslan; 2002).

Aktif 6grenme, geleneksel egitimin tam tersi bir siirectir. Ikisi arasindaki farklar

ortaya ¢ikarilacak olursa Tablo 1 ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1

Geleneksel Ogrenme ile Aktif Ogrenme Arasindaki Farklar

Geleneksel Ogrenme Aktif Ogrenme
Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Grup esaslt Ogrenci esash
Ogrenci davranislar sinirh Cesitli etkinlik kullanimi1
Ogretim ezber yonelikli Yasayarak, yaparak 6grenme
Kitap ve 6gretmen hedef kaynak Yasam boyu 6grenme

Tablo 1’e bakildiginda geleneksel O6grenme ile aktif 6grenme arasinda temel
farkliliklarin oldugu goéze c¢arpmaktadir. Geleneksel O0grenme, Ogretmen merkezli bir
sistemdir. Ogretmen siif igerisindeki otoritesini korur ve dgrenciler icin sadece bir §grenme
programi uygulanir. Bu programda bireysel farkliliklar ve 6grenci ihtiyaglart géz ardi
edilmistir. Sinif i¢i kurallar hakim oldugundan égrencilerin davranislar1 sinirlidir. Ogrenci
bir kaliba oturtulmakta ve ezber yontemiyle 6gretilen dersler sebebiyle arastiran, sorgulayan
bireyler olma yolunu kaybetmektedirler. Ogrenciler séz konusu dgrenmeyle 6gretmenin

anlatti1 bilgiyi alir ve ezberler ve tekrar ayni bilgiyi aktarir. Ogrencinin ulasabilecegi
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yegane kaynak basta ogretmen sonra da ders kitaplaridir. Ogrenciler arastirmadan ve
yasayarak Ogrenmeden uzak kalarak bir 0grenme gergeklestirmektedirler. Ayrica bu
o0grenme Ogrencilerde diger psikomotor becerilerini kullanmadigi i¢in yaraticiliklarinin
gelismesine bir anlamda engel olmaktadir. Bu nedenle gelecegin ihtiyaci olan nesilleri
geleneksel 6grenme yontemi ile yetistirmek egitimde istenilen diizeye gelebilmenin 6niine

engeller koyacaktir.

Aktif 6grenme incelendiginde durum tam tersi seklinde bir dongiiye girmektedir.
Ogrenci merkezli olan aktif 6grenme, siif igerisindeki bireysel farkliliklar1 dikkate alarak
bir 6grenme ortami hazirlar. Ogretmenin dgretecegi konu her birey icin ayr1 planlanir ve
ezberden uzak bir 6grenme gerceklestirilir. Aktif 6grenme sayesinde 6grenciler hem duyusal
hem de psikomotor becerilerini kullanarak yaraticiliklarini ortaya koyma sansina sahiptirler.
Ogrenciler sinif igerisinde pasif bir alict konumunda degillerdir (Saglamgéncii, 2022).
Ogretmen yol gosterici oldugu igin &grenciler yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
ogrenmektedirler. Ogrenme sirasinda dgrencilerin pasif degil de aktif olmasma olanak
verebilecek etkinliklerle ders islenmekte ve bu siiregte Ogrenciler 6gretmenleriyle ve
arkadaslariyla konuyu tartigabilecek, kararlarin1 alma konusunda cesaret gosterebilecek
duruma getirilmektedirler. Bu sebeple de yaraticiliklarini gelistirebilen, elestiren ve

sorgulayan bireyler olma yolunda ilerleyeceklerdir.
Unal’a (2004) gore aktif dgrenmenin dzellikleri sdyle siralanabilir:

e Ogrenmeleri hakkinda sdz sahibi olmak isteyen 6grencileri giidiillemektedir.

e Bilgi birikimindeki degisikliklerden dolay1 6grenmeyi bilen meslek sahipleri daha
basarili olmaktadir.

e Ogrencilerin katilimimni saglamanin yaninda &gretmenler arasindaki isbirligini ve
Ogrencinin seviyesine uygun ¢alismasina olanak verir.

¢ Giiniin ihtiyag¢ ve beklentilerine cevap verir.

e Hayatta ve bireyin diinyasinda kaliteyi arttirir.

e (Ogrenmeyi somut duruma getirir.

e Egitim siirecine cesitlilik ve degisiklik katar.

e Zamanin daha iyi kullanimina imkan verir.

e Ogrencilerin siirekli birbirleriyle iletisim ve igbirligi icinde olmasini saglar.

e Bireysel farkliliklar dikkate alir.



e Ogrencilerde yaraticiligin gelismesi i¢in katkida bulunur.

e Ogrenciler bilgiye ulasmak igin arastirma ve sorgulamay1 kendi kendilerine yaparlar.

e Kullanilan materyaller sayesinde 6grencilerin psikomotor becerileri gelisir.

e Ezberci egitim anlayigina engel olur.

e Ogrencilerin pasif 6grenmeden aktif grenmeye gecisini saglar.

e Bireysel farkliliklar g6z Oniine alindigindan Ogrenenler kendi hizlarma ve
becerilerine gore dgrenir.

e Sorumluluk ve zamani yonetme becerilerini gelistirir.

Geleneksel egitimden gizgilerle ayrilan aktif 6grenmede ders igi ¢esitli etkinlikler
uygulanmaktadir. Bu etkinlikler sayesinde 6grenciler sorularinin cevaplarini kendileri bulma
yoluna gitmekte ve rehber konumunda olan Ogretmenleriyle isbirligi igerisine
girmektedirler. Smif igerisinde kullanilan bu etkinlik ve oyunlar sinifta grup caligmasini
etkin hale getirirken 6grencilerin sorgulama yeteneklerini de gelistirmektedir. Aktif 6grenme
teknikleri ezberden uzak durarak 6grencinin bilgiyi akilda tutmasina ve kalic1 6grenmesine

yardimc1 olmaktadir. Aktif 6grenme tekniklerinden bazilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Aktif Ogrenme Teknikleri

Rulman Koselenme Kartopu Akvaryum Tereyagi ekmek

Sandvig Siir yazma Dedikodu Konusma biletleri Kum saati

Siz olsaydiniz ne

Bulmaca Kart eslestirme Beyin firtinasi Gii¢ alan1 analizi

yapardiniz?

) Kavramsal )
Kavram kontrolii Soru turu Sendika Nesi var?
karikatiir
Mektup Tombala Pazar yeri Kese kagidi Mahkeme
. Burada herkes

Otobiis At nali Arkasi yarin Oykii olusturma

O0gretmen

(Yavuz, 2005; Acikgoz, 2003)



Arastirmada bu Tablo 2’de verilen aktif 6grenme tekniklerinden kart eslestirme,
bulmaca ve Oykii olusturma teknigi kullanilmistir. Adi gegen teknikler uluslararasi
ogrencilere Tiirkce kelime 6gretiminde kullanildig1 i¢in igerik olarak bazi teknikler duruma

uygun hale getirilmistir (Yavuz, 2005; A¢ikgoz, 2003).

2.1.1. Kart Eslestirme

Kart eglestirme teknigi bu arastirmada uluslararast Ogrencilere Tiirk¢e kelime

Ogretimi i¢in kullanilan bir tekniktir. Sirasiyla;

e Simif sayisinin yarist kadar kart olusturulur. Bu asamada kartlarin yarisina
kelimeler yazilirken diger yarsina da kelimelerin Tiirk¢e anlamlar1 yazilir.

e Kartlar 6grencilere karisik olacak bi¢imde dagitilir.

e Her 6grenci kendisine gelen kartla ilgili hazirlik yapar.

e Oprenciler smifta kartlarinin esini arar ve bulduklar1 arkadaslariyla beraber

sirastyla sinifa kelimeyi agiklayarak 6rnek ciimleler kurarlar.

2.1.2. Bulmaca

Bir diger kullanilan aktif 6grenme teknigi de bulmacalardir. Ogrencilere her hafta
ogretilen kelimelerle ilgili bulmacalar hazirlanarak anlamlariyla beraber ¢ozmeleri

saglanmistir.

e Hazirlanan belirli kelime sayilartyla 6grencilere bulmacalar olusturulur.
e Olusturulan bulmacalar 6grencilere dagitildiktan sonra verilen siire icerisinde dogru
cevaplar1 dogru kutulara yerlestirilmesi istenir.

e Siire bittikten sonra cevaplar siifta 6gretmen rehberliginde kontrol edilir.

2.1.3. Oykii Olusturma

Bu teknik 6grencilerin gruplar halinde bir araya gelerek verilen bir konuyu ya da
yarim birakilan bir dykiiyli tamamlamak i¢in yazili caligma yapmasiyla gerceklesir. Fakat
bu arastirmada Ogrenciler bireysel c¢alistirilmis ve konu yerine hafta icinde &gretilen
kelimeler verilerek bu kelimeler baglaminda bir 6ykii olusturmalar1 istenmistir. Bu sayede
Ogretilen kelimeler etrafinda yaraticiliklarini gelistirmeleri ve baglam kurabilmeleri

hedeflenmistir.
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Yukarida ad1 gegen aktif 6grenme teknikleri géz 6niinde bulundurularak uluslararasi
Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme basarilart incelenen bu aragtirma gerek aktif 6grenme
tekniklerinin kullanimi gerekse de uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarinin gelisim
diizeyi agisindan ele alinmaktadir. Bu kapsamda oOncelikle dil, ana dili ve yabanci dilin

gerekliligi ve ayrim noktalar1 incelenmelidir.

2.2. Dil, Ana Dili, Yabane1 Dil

Bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarmadaki yegane unsur olan dil, en kisa
tanimiyla bir iletisim aracidir. Insanoglunun var olusuyla birlikte ortaya ¢ikan deger
yargilari, inanglar, tutumlar, elestiriler, olaylar, gelecege yon verecek olan var olan bilgiler
ile birlikte duygu ve diisiinceler, kusaktan kusaga dil sayesinde aktarilmaktadir. Bunlarin
yant sira insanoglunun diisiincelerinin disariya aktarilmasi da yine dil sayesinde olmaktadir.
Bu sebeple de dil ile diisiince i¢ i¢ce gecmis bir biitiindiir. Nasil ki dilin gelismesi diisiinceye
bagliysa, disiincenin gelismesi de dile baglidir. Ayni toplumdaki bireylerin kelime
yoniinden zengin bir dile sahip olmasi o milletin diisiincede de zengin olmasin
saglamaktadir. Ayn1 zamanda dil, bir arada yasayan insanlarin milletlesmesini saglayan,
diistinceyi anlamlandiran ve bu anlamin aktarilmasia vasita olan bir beceri olmasiyla,
bireysel ve toplumsal yasamin yaraticisi ve yansiticisidir (Goger ve Mogul, 2011: 798). Bir
ulusu ayakta tutan, bireyleri birbirine baglayan, sosyal hayati diizenleyen ve idame ettiren,
milli suuru besleyen bir unsur olarak dilin oynadigi rol yadsinamayan bir gercektir. Dilin bir
baska Onemli Ozelligi ise kiiltir aktarimimi saglamasidir. Maddi ve manevi kiiltiirel
degerlerin olusmasinda ve aktarilmasinda dilin pay1 es gecilmemelidir. Bir milletin tarihi,
deger Olciileri, edebiyati, folkloru, bilimsel bilgileri ve diinya goriisii o milletin kiiltiiriiniin
parcasidir. Kiiltiirel degerler yiizyillar boyunca kelimelerde ve deyimlerde sembolleserek
dilde birikmekte ve gelecek nesillere aktarilmaktadir. Bireyleri toplum, toplumlar1 ulus
yapan dil, ge¢misi bu giinlere, bu giinleri de gelecege tasimaktadir. Dilin insan ve toplum
hayatindaki bu énemine istinaden dil iizerine yiizlerce tanim yapilmistir. Bu kapsamda dil
Tiirk Dil Kurumu (TDK) 2021°de “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma” olarak tanimlanirken; Aksan (1998: 55), dili
“Diistince, duygu ve isteklerin, bir millette ses ve anlam yoniinden ortak olan unsurlar ve
kurallardan yararlanilarak diger bireylere aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis
bir dizge”; Ozbay (2002) bir toplumun anlagma vasitasi oldugu gibi aynm zamanda bir kiiltiir
tastyicist ve kiiltiir aktaricis;; Karahan (2011) ise toplumda bireyleri ortak duygular

11



cercevesinde birlestiren, milli kimligi ve milli birligi olusturan ve onlari millet haline getiren
en Onemli unsur olarak tanimlar. Yukaridaki tanimlardan da goriildiigi iizere dilin milli
kimlik ve milli birligi saglama, toplumu olusturan bireyler arasinda anlagma vasitasi olma,
duygu ve diisiincelerin diger bireylere aktarilmasini1 saglama gibi bir¢ok islevi vardir. Bu
kapsamda dil ayni toplumda yasayan bireyler arasinda iletisimi saglamakla birlikte farkli
toplumlarda yasayan hatta farkli dilleri kullanan insanlar arasinda da ayni gorevi

gormektedir. Bu baglamda dili, ana dil ve yabanci dil baglaminda ele almak gerekmektedir.

Bireyin anne karnindan itibaren dogal ortaminda 6grendigi ve kendini bu sekilde her
yerde ifade edip yansitabildigi dil, ana dili olmas1 sebebiyle bireylerin ilk 6grendigi dil de
ana dilidir. Bu kapsamda Korkmaz’a (1992) gére ana dili, bireyin dogup biiylidiigii ve soyca
bagli oldugu toplumdan Ogrendigi, bilingaltina inen ve bireylerle toplum arasindaki
iliskilerde en gii¢lii bagi olusturan dildir. Bu goriisten hareketle kisinin kendine ait duygu ve
diisiincelerini en iyi ve en glizel sekilde ana diliyle anlattifi sOylenebilir. Cocukluktan
itibaren ¢evreden edinilen ana dili, bireyin aldig1 egitim ¢ercevesinde daha etkili kullanilir.
Anadilini etkili kullanabilmeyi, ¢ocuklara ilkokuldan baslayip yiiksekdgretime kadar devam
eden siirecteki egitim yuvalar1 6gretmektedir. Ana dilini etkili kullanan bireyler kendilerini
iyi ifade etmenin yani sira toplumlarina da yararh olurlar. Bunlara ek olarak edebiyat ve
sanat alanlarinda etkili eserler verebilmenin temel sart1 da ana dilini iyi kullanabilmekten
ge¢mektedir. Dilin toplum hayatindaki yerine bakilacak olursa toplumlar, milli birlik ve
beraberligi saglama veya korumanin yam sira kiiltiirlerini yasatabilmek ve gelecege
aktarabilmek icin de ana dillerini bireylerine saglam bir bigimde Ogretmeyi

hedeflemektedirler.

Yukarida 6nemi agiklanmaya calisilan ana dili, sadece ayni toplumda yasayan
insanlarin birbirlerini rahat bir sekilde anlayabilmesini saglarken farkli toplumlara ait
insanlarin birbirlerini, kiiltiirlerini, diinyaya bakis agilarini anlayabilmesi i¢in de ana dilinin
disinda farkli bir dil 6grenme gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu ise yabanc dildir. Iletisimin ve
teknolojinin hizla gelistigi diinyada iilkeler arast mesafeler kisalmakta, eskiden
kilometrelerce seyahatler edilerek gidilen flilkelere simdi teknoloji sayesinde ¢ok hizl
erisilebilmekte ve bu durum da yabanci dil 6greniminin daha ¢ok ilgi gérmesine sebep
olmaktadir. Béylece diinyanin bir¢ok yerinden bir¢ok insanin etkilesim haline girdigi bu
cagda ikinci bir dilin varligi 6nem kazanmaktadir (Erol, 2021). Yabanci dil ihtiyaci is,

egitim, gezi, hobi vb. durumlarda ortaya ¢ikarken uluslarin birbirleriyle yaptiklari ticari
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anlagsmalarda da ortak dil ihtiyac1 giindeme gelmistir. Yabanci dil 6grenimi bireye kendi
kiiltiiriinden bagska kiiltiirleri tanima firsatt sunmaktadir. Bir dili 6grenme istegi o iilkenin
turizm etkililigiyle, ekonomik sartlariyla, tarihi degerleriyle birebir iliskilidir. Yurt disinda
egitim alabilmek, baska tilkelere yapilan yolculuklarda kolaylik yasamak, diger iilkelerden
haberdar olmak, akademik kariyer yapma imkani, yabanci yayinlari okuyabilmek,
uluslararas1 dernek ve vakiflara iiye olabilmek, sanatsal ve edebi etkinlikleri takip
edebilmek, diinyanin birgok yerinden arkadas edinebilmek, yabanci dil 6greniminin
faydalar1 arasinda sayilabilir. Uluslararas iliskilerin yogun olarak yasandigi zamanlarda
yabanci dil 6gretimi de 6nemini korumaktadir. Diinyada bir¢ok yerde konusuru olan Tiirkge
de bliyliyen diinyada yabanci dil olarak 6grenilen diller arasindadir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogrenilmesinde de, egitim, turistik amag, is imkanlart ve hobi gibi sebepler yer
almaktadir. Farkli iilkelerden yiizlerce birey Tiirk¢e 6grenmek i¢in Tiirkiye’ye gelmekte ve
tilkedeki Tiirk¢e kurslarina kayit olmaktadir (Biger, 2012).

2.3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Tarihcesi

Tiirk¢enin yabanct dil olarak Ogretilmesi 11. ylizyilla dayanmaktadir. Bu yiizyilda
Kaggarli Mahmud Tiirk¢enin Arapga ve diger dillerden eksik olmadigini kanitlamak ve
yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek igin Divanu Lugati’t — Tirk i yazmistir (Ungan, 2006).
Kaggarli Mahmud bu eseri 1072 yilinda baslayip 1074 yilinda bitirerek donemin halifesi
Ebu’l Kasim Abdullah’a sunmustur. S6zliikte Tiirkge sozciiklerin Arapga karsiligi, 6rnek
ciimleler ve folklorik metinlerde kullanimi vardir. Sekiz ayr1 boliimden olusan eser, harf
sayisina ve harflerin niteligine gore siralanan Tirkce kelimelerin agiklamasi Arapga
yapilmis, 6rnek ciimleler Tiirkge verilip karsiligi olan Arapga anlamlar1 da yazilmistir. Eser,
ilk Tirkolog Kaggarli Mahmud’un Tiirkgenin zengin s6z varlifini ortaya cikarmasi

acisindan da 6nemlidir (Korkmaz, 1995).

Divanu Lugati’t — Tiirk, Tiirk lehcelerinin kokleriyle ilgili bilgiler vermesi, Tiirk s6z
varligimi ortaya ¢ikarmasi ayrica Tiirkgenin 6gretiminde kullanilmasina yatkin olmasiyla
Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiirlinlin en degerli eseridir. Yabanci dil 6gretimi olarak ¢eviri yontemi
kullanilmis ve yapisalct yaklagimla ele alinmistir. Ayni1 zamanda bu eser sadece Tiirkce
Ogretimine yonelik bir yapit olmayip Tiirk edebiyati, cografyasi, tarihi, kiiltiri ve
medeniyeti hakkinda da zengin bilgiler icermektedir. Eserde Tiirk boylar1 tarafindan

kullanilan deyimlere ve atasozlerine de yer verilmistir (Biger, 2012: 115).
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Bir sonraki eser 1312 yilinda Kahire’de yazilan Kitabii’i-Idrak Li-Lisani’l-Etrak
(Turklerin Dilini Anlama Kitab1)’tir. Nasiriiddin Ebu Hayyan tarafindan yazilan eser iki
boliimden olusan bir Arapga Tiirkge sozliik ve gramer kitabidir. Kipgak sahasi eserleri
igerisinde ele alinan eserde yaklasik olarak 2200 kelime bulunmaktadir. Eser sozciik ve ekler
konusunda bir dil bilgisi boliimiine sahip ve Arap alfabesine gore diizenlenmis Kipcakga-
Arapea bir sozliikten olusmus ayn1 zamanda dil bilgisi boliimiinde Kipgakg¢anin ses ve bigim
bilgisi ele alinmistir. Timevarim yontemiyle 6greten eserde, yabanci dil 6gretim
yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi ve yapisalct yaklagim kullanilmistir (Dogan, 2016;

Biger, 2012).

Tiirk¢e 6gretmek igin Kitabii Bulgatii’l-Miistak-Fi-Lugati’t Tirk ve’l Kif¢ak (Tiirk
ve Kipcak Sozciiklerinin Cesitlerinin Kitab1), Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Lugati’t-Tiirkiye
(Yeni ve An Tiirkgenin Sozliigii) isimli eserlerin yazimindan sonra 15. yilizyilda Ali Sir
Nevai’'nin Tirk¢enin Farscadan iistiin oldugunu gostermek i¢in yazdigt Muhakemetii’l
Liigateyn gelmektedir. Ali Sir Nevai’nin ve Kasgarli Mahmud’un Tiirk¢enin yabancilara
Ogretilmesi agisindan 6nemli olan eserleri Tiirk¢enin ne Arapcadan ne de Farsgadan asagi

kalir bir yaninin olmadigini1 gostermektedir (Biger, 2012).

Yabancilara Tiirkce oOgretimi diger devletlerin Osmanli ile kurdugu iliskiler
sayesinde onem kazanmaya devam ederken 1551°de Venedik Cumhuriyeti kendi iilkesinden
basta Tiirk¢e olmak iizere aracisiz ve daha etkin anlagabilmek adina Istanbul’daki el¢iliginin
sinirlart igerisinde Tirkce 6gretmek amaciyla dil oglanlart okulu kurmustur. Venedik
Cumhuriyeti’nin ardindan 1669 yilinda Fransa kralinin kendisinin segtigi on 6grenci Tiirkcge
ve Arapca dgretilmesi icin Paris’teki dil okuluna bursla gonderilmistir. Istanbul’daki Fransiz
elciligi binasinda tercliman olmak amaciyla yetistirilen g¢ocuklar teorik bilgileri Paris’te
aldiktan sonra Istanbul’a elgiligin icindeki okula gonderilmis ve egitimlerini
tamamlamislardir (Agildere, 2010: 695). Tanzimat donemiyle birlikte dilde Fransiz etkisi
bas gostermis ve sanatcilar Fransiz akimlarina bagh kalarak Tiirk¢ceye yeni kelimeler
sokmuslardir. Cumhuriyetin ilanindan sonra ise Tiirkge dnem kazanmaya baslamig fakat

yabancilara Tiirkge 6gretimi ihmal edilmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi konusu 1950 yilindan sonra iiniversiteler
araciligiyla ele alinmistir. Devaminda agilan diger 6zel ve resmi kuruluslar sayesinde
yabanci dil olarak Tiirkgenin O6gretilmesi alanyazina girmistir. Barin’a (2004: 21) gore
1960’1 yillarda Onemini tekrarlayan yabancilara Tiirkce Ogretimi Kenan Akyliz’lin
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“Yabancilar I¢in Tiirkce Dersleri Konusma, Okuma” (Ankara Universitesi, 1965), Hiiseyin
Aytag ve M. Agah Onen’in “Yabancilar I¢in Aciklamali Uygulamali Tiirk¢e” (Ankara,
1969), Sermet Sami Uysal’in “Yabancilara Tiirk¢e Dersleri” (Istanbul, 1979), Kaya Can’in
“Yabancilar I¢in Tiirkce Ingilizce Ag¢iklamali Tiirkge Dersleri” (ODTU, 1981), Mehmet
Hengirmen ve Nurettin Kog¢’un “Tiirkge Ogreniyoruz” (Ankara, 1982) ve Tahir Nejat
Gencan’1n “Yabanci Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirkge Ogreniyorum” (Istanbul, 1985) isimli

kitaplar1 alana ait 6nemli gelismeler yasandigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkgenin kapsamli olarak 6gretildigi ilk yer 1984 yilinda Ankara
Universitesi’nde kurulan TOMER (Tiirkge Ogretim Merkezi) olmus ve ardindan burayr Gazi
Universitesi TOMER takip etmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge
ogretilen iiniversitelerden baslicalar1 sunlardir: Istanbul Universitesi Dil Merkezi
(DILMER), Bogazici Universitesi Dil Merkezi, Atatiirk Universitesi Dil Ogretim Merkezi
(DILMER), Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
(DILMER), Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi
(DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalar1 Enstitiisii Tiirk¢e Ogretimi Birimi,
Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER),
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi (COMU TOMER), Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (Aydin TOMER), Sakarya Universitesi Tiirk Dili Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Trakya Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (DILMER) vb.

Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi (TIKA) dahilinde 1999 yilinda
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla Tiirkoloji projesi baslatilmis ve 2000-2001 yilinda
uygulamaya konulmustur. Bu proje ¢evresinde 21 iilkede tiniversitelere bagl 29 Tiirk Dili
ve Edebiyati/Tiirkoloji Boltiimleri ile Tiirkge kurslari agilmigtir. Ag¢ilan bolim ve kurslara
Tirkiye’den akademisyenler yollanmis ve malzeme ile donanim destegi saglanmistir. Son
yillarda bu goérevi yurt iginde ve yurt disinda Yunus Emre Enstitiisii basarili bir sekilde
gerceklestirmektedir. Yurt i¢inde agtig1 yaz okullariyla gesitli iilkelerden gelen 68rencilere
Tiirkce Ogretimi etkinlikleri diizenleyen kurum, yurt disinda da bircok subesiyle Tiirkce
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Ogretimini saglamaktadir. Bu ¢ercevede Yunus Emre Enstitiisii (YEE) niin yurt disinda

Tiirkge 6grettigi merkezler asagida Tablo 3’te gosterilmistir (YEE, 2022):

Tablo 3

Yunus Emre Enstitiisti Kiiltiir Merkezleri

Ulke Sehir
ABD Washington DC
Afganistan Kabil
Almanya Berlin Kéln
Arnavutluk Iskodra Tiran
Avustralya Melbourne
Avusturya Viyana
Azerbaycan Bakii
Bahreyn Manama
Belgika Briiksel
Bosna Hersek Foynitsa Mostar Saraybosna
Cezayir Cezayir
Cin Pekin
Fas Rabat
Fransa Paris
Giiney Afrika Johannesburg
Giiney Kore Seul
Glircistan Tiflis
Hollanda Amsterdam
Hirvatistan Zagreb
Ingiltere Londra
Iran Tahran
Ispanya Madrid
Italya Roma
Japonya Tokyo
Karadag Podgoritsa
Katar Doha
Kazakistan Nur Sultan
Kosova Ipek Pristina Prizren
KKTC Lefkosa
Liibnan Beyrut
Macaristan Budapeste
Makedonya Uskiip
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Tablo 3’iin devami

Ulke Sehir
Malezya Kuala Lumpur
Meksika Meksiko
Misir Iskenderiye Kahire
Moldova Komrat
Pakistan Karagi Lahor
Polonya Varsova
Romanya Biikres Késtence
Rusya Federasyonu Kazan Moskova
Senegal Dakar
Sirbistan Belgrad
Sudan Hartum
Somali Mogadisu
Tunus Tunus
Ukrayna Kyiv
Urdiin Amman

Tablo 3’te goriildiigi tizere Yunus Emre Enstitiisii yurt disinda 46 iilkede (ABD,
Afganistan, Almanya, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Bahreyn, Belgika,
Bosna Hersek, Cezayir, Cin, Fas, Fransa, Gliney Afrika, Giircistan, Hollanda, Hirvatistan,
Ingiltere, Iran, ispanya Italya, Japonya, Karadag, Kazakistan, Katar, Kosova, Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti, Liibnan, Macaristan, Makedonya, Malezya, Meksika, Misir, Moldova,
Pakistan, Polonya, Romanya, Rusya Federasyonu, Senegal, Sirbistan, Sudan, Somali, Tunus,
Ukrayna ve Urdiin) 56 merkeziyle (Almanya, Arnavutluk, Misir, Pakistan, Romanya ve
Rusya’da iki; Bosna Hersek ve Kosova’da ii¢ merkez) yabancilara Tiirk¢e dgretmektedir.

Yunus Emre Enstitiisti’niin gerceklestirdigi bazi faaliyetler Sekil 2°de bir araya toplanmistir.
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Merkezlerde
Tiirkge
Ogretimi

Tematik
Bilimsel
Toplantilar

Merkez Dis1

Kurslar

Tiirk¢enin
i i Segmeli ve
Tiirkgenin el
Rasdest;su Yabanci Dil
Y Dersi Olarak

Ogretimi

Egitimcilerin
Egitimi

Tiirkoloji
Projesi

Tiirkge Ana ve

Yeterlik Yardimci
Sinavi Ders
(TYS) Geregleri

Sekil 2. Yunus Emre Enstitiisii'niin Tiirk¢e Faaliyetleri (Balci, Glindiiz, Goniiltag ve Aramak,
2016: 66)

Sekil 2’ye bakildiginda Yunus Emre Enstitiisii’niin Tiirkce 6gretme amagh
faaliyetlerinin neler1 kapsadigi goriilmektedir. Enstitii uluslararasi 6grencilere Tiirkce
O0gretmenin yaninda onlara Tiirk¢e 6greten egitimcileri de egitmekte ve Tiirkge 68retimine
destek odakli Tiirkge bir radyo yaymn1 da vermektedir. Yine enstitii Tiirk¢e 6gretmenin
yaninda yaz okullart kapsaminda uluslararas: 6grenciler i¢in Tiirkiye i¢inde ¢esitli illere gezi
saglayarak Tiirkiye’yi, Tiirk kiiltiiriinti, Tirk tarihini ve Tiirk dilini tanitmak i¢in de etkin

faaliyetler yiiriitmektedir.

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesinde {iniversitelerin Tiirkge
ogretim merkezleri agmalar1 ve okutulacak kitaplar1 hazirlatmalarinin yani sira bu alanda
lisansiistii galigmalar da yiiriitmektedirler (Iscan, 2012: 21). Giin gectik¢e dnem kazanmaya
devam eden Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi alani yoluna yeni fikirler, yeni
yontemler katarak ilerlemektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi, Tiirkge ve Tiirk kiiltiir{iniin
yayginlagsmasi acgisindan biiyiik bir dneme sahiptir. Bu alana gereken onem verildikce

Tiirk¢enin zenginligi daha da artacaktir.
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2.4, Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kelime Ogretiminin Yeri

Tiirk Dil Kurumu (2021) kelimeyi “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik” olarak
aciklarken; Korkmaz (2017: 99) “bir veya birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan ve tek
baslarina zihindeki belirli kavramlara karsilik olan somut veya soyut s6z kaliplaridir; somut
ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimleri” olarak ele almistir. Korkmaz’a gore
tek baslarina anlami olmayan seslerin ve hecelerin birlesmesiyle anlamli biitlinliik saglayan
kelimeler olugmaktadir. Kelimede anlam aramanin sart oldugunu belirten Ediskun (2010:
87), tanim olarak kelimeyi, anlami ya da climle igerisinde dilbilgisi gorevi bulunan bir ya da
birkag heceli ses isareti olarak vermektedir. Diger tanimlarda ise kelime “anlam ifade eden
ve ciimlenin iginde etkin bir rolii olan ses ya da sesler toplulugu”, “bir bildirisme sistemi
olan dilin en gii¢lii unsuru”, “belirli bir kavrami anlatan veya ciimle igerisinde kullanima
hazir hale gelen birimler” olarak ele alinmistir (Aksan, 2000; Kantemir, 1997; Kurudayioglu
ve Karadag, 2005). Anlamli ses isaretlerinin bir araya getirilmesiyle olusturulan ciimleler

bireye kendini ifade edebilme yetenegi vermektedir.

Yine bu kapsamda anlama ve anlatma boliimlerinden olusan dilde bireyin kendini en
iyi sekilde ifade edebilmesi de kelime bilgisi kapsamindadir. Yeterli kelime bilgisine sahip
olmayan bireylerin hedef dilde konusabilmesi ya da isteklerini sdyleyebilmesi de o derece
giiclesir. Sinirl sayida kelime bilgisi kit bir ifade tarzin1 olusturur, bireyler arasi yanlis
anlasilmalara mahal verebilir fakat zengin kelime bilgisi farkli bakis acilariyla ifade
edebilme yetenegi saglar ve bireyin inanirhigimi artirir. Yasanilan bir olay, hissedilen bir
duygu ya da herhangi bir konu hakkindaki fikirlerin temsili, karsi tarafa aktarilmasinin yolu
kelimelerden gegmektedir. Fakat unutulmamalidir ki bir dilde ¢ok kelime bilmek o dili giizel
konusabilmek anlamina gelmemektedir ¢ilinkii 6nemli olan var olan kelime bilgisinin dogru
bir bigimde kullanilmasidir. Kelime bilgisinin zenginligi giizel, dogru ve etkili konusmayla
birlesince ortaya diksiyonu gii¢lii ve kendini en iyi bicimde ifade edebilen bireyler
cikmaktadir (Ciris ve Arslan, 2021). Kelime bilgisinin zenginligi, bireyin kendisini dogru
bicimde ifade etmesinin yan sira toplam sz varligini olusturmakta ve hedef dilin hem
tarihine hem de gelisimine 151k tutmaktadir. Bu baglamda kelime ogretimi, ana dili

Ogretiminin yaninda yabanci dil 6gretiminde de 6nemli bir yer tutmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenciye verilen dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesi belirli
bir siireci kapsarken kelime 6grenimi i¢in ayn1 durum séz konusu olamaz ¢iinkii bireyler

hayat boyu kelime O6grenimine devam ederler. Demircan’a (1983: 146) gore bir dili
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o6grenmenin temelinde o dile ait kelimelerin 6grenilmesi yatmaktadir. Bir dilin olusmasi
tarihsel siirece bakildiginda belirli bir donemdeki dilbilgisi kurallartyla simirli kalir fakat
kelime olusumu i¢in bu durum tam tersi olarak islemektedir. Diller binlerce, yiizlerce,
milyonlarca kelime kapasitelerinden olusmaktadir ve bu kelimeleri 6grenmek bireyin
yagamu siiresince etkisi altinda kaldigi bir gergektir. Ayrica yabanci bir dile ait kelime bilgisi
zenginligi demek o dile ait atasozleri, deyim ve kalip ifadeleri de 6grenmek demektir.
Nation’a (2001) gore kelime bilgisi, yalnizca bir hedef olmamakla beraber dort dil becerisi
olan dinleme, okuma, konusma ve yazmanin da ortaya c¢ikmasii kolaylastirmaktadir.
Yabanc1 dil 6greniminde dort temel becerinin gelistirilmesindeki 6nemli sorunlardan biri de
yetersiz  kelime ogrenimidir. Hedef dili 6grenenlerin  okuduklarini  anlamamasi,
duyduklariin yetersiz gelmesi ve konusmakta yasadiklar1 problemlerin biiyiik cogunlugu
kelime bilgisinin az olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu tiir sorunlarin en aza indirgenmesi
acisindan ise kelime 6gretimi ve 6grenimine dikkat edilmesi gerekmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde de ana dilinde oldugu gibi kelime 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii dil
ogretiminde Diller Igin Ortak Avrupa Basvuru Metni’ne gére yabanci bir dili 6grenen her
ogrenci seviyelere gore kendini ifade edebilecek kelime bilgisine de sahip olmaktadir. Tablo

4’te her 6grencinin seviyelere gore bilmesi gereken kelime diizeyleri verilmistir.

Tablo 4

Diller Igin Ortak Avrupa Basvuru Metnine Gére Kelime Diizeyleri

Kelime Diizeyleri

C2 Deyimler ve giinliik dildeki ifadeler ile birlikte kapsamli bir kelime bilgisine sahip olan 6grenci,
kelimelerin yan anlamlarini da kullanmakta zorluk ¢ekmez.

C1 ifade giicliigii ve duraksayarak konusmasi sezdirilmeyecek kadar azdir ve dildeki deyimlere ve
giinliik ifadelere hakim olarak genig bir kelime bilgisine sahip oldugunu gosterir.

B2 Kendi ilgi alan1 ve genel konularla ilgili genis bir kelime bilgisine sahip olan bu 6grenci, sik
tekrarlardan kaginsa da ifadelerinde duraksama ve sozciiksel bosluklar vardir.

Bl Aile, hobi ve ilgi alanlar, is, seyahat ve giinliik yasamdaki olaylar ile ilgili bir¢cok konuda bazen
karmagik da olsa kendini anlatabilecek derecede kelime bilgisine sahiptir.

A2 Bilinen konular1 kapsayan giinliik konusmalar1 yapabilecek 6l¢iide kelime bilgisine sahiptir ve
temel iletisimsel ihtiyaglarini karsilayabilmektedir.

Al Net olan somut durumlar igin tek kelime ve s6z dbeklerinden olusan temel kelime bilgisine

sahiptir.

Tablo 4’te Diller I¢in Ortak Avrupa Basvuru Metni iginde yer alan yabanci dil

Ogrenenlerin seviyelere gore bilmeleri gerektigi kelime diizeyleri verilmistir (Milli Egitim
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Bakanligi, 2009: 106). Bu baglamda, A1l diizeyindeki bir 6grenci ile C2 diizeyindeki bir

Ogrencinin sahip oldugu kelime bilgisinin arasinda yogun bir farklilik vardir. Gegilen her

seviyede Ogrencinin kelime hafizasina yeni sdzciikler eklenmektedir. Ogrenci Al

seviyesinde s6z ve s0z dbekleriyle kendini ifade etmeye ¢alisirken C2 seviyesinde 6grendigi

dile ait kelimeleri mecaz anlamlariyla beraber kullanarak yine hedef dilin deyimleri,

atasozleri ve giinliik dilde kullanilan ifadelerin kullaniminda da herhangi bir zorluk ¢ekmez.

Bu tablodan hareketle 6grencilerin hedef dile ait 6grendikleri kelimelerle kendilerini nasil

ifade ettikleri Tablo 5°te gosterilmistir (The European Language Certificates, 2013: 31).

Tablo 5

Hedef Dilde Ogrenilen Kelimelerin Seviyelere Gore Ifade Bigimleri

Cc2
Yetkin
Dil C1
Kullanimi
B2
Bagimsiz
Dil
Kullanim1
Bl
A2
Temel Al
Dil
Kullanimi

Okudugu ve duydugu her seyi kolayca anlayabilen bu dil kullanicisi, sahip oldugu
ya da 6grendigi bilgileri dzetleyebilir veya ayrintili olarak agiklayabilir. Cozimii
zor olan konularda da ince anlam farkliliklarini ortaya ¢ikarabilir.

Sik sik kelime arama ihtiyact duymadan kendini her an akici bir dille ifade
edebilir ve hedef dili toplumsal yasamdan egitime aktif ve esnek bir bigimde
kullanabilir. Ayrica karmasik konularda kendini agik¢a ifade ederek ima edilen
anlamlar1 kavrayabilir.

Kendi uzmanlik alanindaki konularla ilgili miinazara yapabilirken soyut ve somut
olan metinleri de ana hatlariyla anlayabilir. Hedef dili konusan insanlarla ¢ok
fazla ¢aba gostermeden konusabilir. Giincel bir konuda goriislerini belirterek
gesitli imkanlarin olumlu ve olumsuz taraflarina deginebilir.

Anlagilir ve standart bir dille konusuldugunda bu dil kullanicist konusulanlari
anlayabilir ve kelime Olgiisiince cevaplayabilir. Bilinen konularda ve ilgi
duydugu alanlarda kendini belirli bir baglam ¢ercevesinde basitce ifade edebilir.
Amaglarini ve hayallerini anlatabilir, kisa gerekgelerle goriislerini bildirebilir.
Ilgi alanlartyla ilgili ciimleleri ve sik tekrar edilen kavramlari anlayabilir.
Dogrudan ve basit ifadelerle bilgi alisverisi s6z konusu oldugunda ve ge¢misi,
egitimi, ¢evresi ile dogrudan ihtiyag¢larini kargilamak igin kendini anlatabilir.
Somut ihtiyaglarii karsilayarak basit ciimleler kurabilir. Kendini tanitarak

baskalarini da tanitabilir ve karsisindaki kisiye basit sorular sorabilir.

Tablo 5’te yabanci dil O6grenenlerin seviyelere gore oOgrendikleri kelimelerle

kendilerini hedef dilde nasil ifade edebildikleri verilmistir. Al seviyesindeki 6grenci basit

ifadeler kullanarak kendini ifade etmeye calisirken, C2 seviyesindeki bir 6grenci 6grendigi

kelimelerle ana dili konusan kisilerle ¢ok rahat bir bi¢imde kendini ifade edebilmenin
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rahatligin yasayabilmektedir. Ogrenilen her kelime gegilen her seviye dgrenciye daha 6zgiir
konusma olanagi sunmustur. Bu durumun temelinde ise kelime 6grenimi yatmakta ve kelime
O0greniminin 0grencilerin kendileri i¢in daha rahat ifade bigimlerine ve kolay anlayabilme
yetilerine destek oldugu goriilmektedir. Ana dili 6gretimi i¢in bile 6nemli bir yere sahip olan
kelime Ogretiminin yabanci dil 6gretiminde de hedef dilde konusabilmek ve duydugunu

anlayabilmek adina 6nemi bu 6lgiide genistir.

Yabanci bir dilde kelime 6grenimi davranigsinda bulunmak isteyen bir kimsenin ya
da kelime Ogretmek isteyen 6greticilerin hemen hemen ilk bagvurduklari yontem kelime
listeleri olmaktadir. Ogrenci bu listelerden giinlerce kelime ezberlemeye ¢alisir ve ezberlese
dahi zaman gectik¢e kelime hafizasindan silinip kaybolabilir. Nation’a (2001) gore bir
kelimeyi bilmek demek; kelimenin anlamlarini (yan anlamlari, c¢agrisimlari), yazili
bicimlerini, telaffuzunu, dilbigisel davranigini, esdizimliklerini bilmek ve ortama uygun
kullanabilmek demektir. Bunun disinda dil 6greticisinin ders iginde kullandig etkinliklere
dayali olarak bilingli kelime 6gretimi saglanmaktadir. Ogretmen burada dgrenciye vermek
istedigi kelimeleri anlamlari, yan anlamlar1 veya mecazlariyla istedigi bigimde
sekillendirerek Ogretmek istedigi Ol¢lide Ogretebilmektedir. Diger yandan 6grenci ders
igerisinde okudugu veya duydugu metinlerden ya da hedef dilin konusuldugu ortamlarda

rastlantisal olarak kelime dgrenimini gergeklestirebilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlardan biri olan sozciiksel yaklasimda
hedef, dili 6gretirken kelimelerin ve kelime yapilarmin dili 6grenmede akici ve dogru
kullanilmasii saglamaktir. Sozciiksel yaklagimda esas olan kelime 6gretimini merkeze
alarak yabanci dili 6grenmek isteyen 6grenciyi amacina ulastirmaktir (Demiray Akbulut,
2020). Hoey (2005) ve Yiiceol-Ozezen’e (2009) gore sdzciiksel yaklasimda her kelimenin
kendine has dilbilgisel 6zellikleri vardir ve birbirinden ayrilamayan kelime ile dilbilgisi
ogretimi, kelime, esdizimlilik ve deyim kendi aralarinda stireklilik gosterirler. Sozciiksel
yaklasimda bir diger adiyla Leksikal yaklasimda 6gretim ¢ogunlukla dnceden belirlenmis
kelime obeklerinin Ggretilmesi temeline dayandirilir ve kelime &gretimi dilbilgisi
Ogretiminden Once gelir. Ayni zamanda dilbilgisi 6gretimi de kelime Obeklerinin
ogretilmesiyle gergeklesir (Yelbay, 2015: 359). Bu yaklagim, kelimenin 6gretilmesinde
anlammin yaninda kelimenin dilbilgisi niteliklerinin 6grenilmesi ve hatirlamayi
kolaylastirmas1 agisindan 6ne cikmaktadir. Sozciiksel yaklagimin yaninda yabanci dil

ogretimi i¢in kullanilan diger yaklasimlar ve yontemlerde de farkli kelime Ogretimi
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stratejileri belirlenmistir. Tablo 6’da verilen yaklasim ve yontemlerin ele aldigi kelime

Ogretimi stratejileri verilmistir.
Tablo 6

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasim ve Yontemlerde Kelime Ogretimi

Kelime 0Ogreniminin  dogal ortam olan ders igindeki konugmalarla
gerceklegebilecegine inanilir ve dilbilgisinden ¢ok kelimelere 6nem verilir. Somut
Diizevarim Yontemi  kelimeler resimler ve nesneler yardimiyla gosterilerek dgretilirken soyut kelimeler
de ana baglik altinda toplanan listelerden ¢agrisimlar yoluyla 6gretilir.
Kelimeler dilbilgisinde oldugu gibi diyaloglar biciminde &gretilir, basitten
Isitsel-dilsel Yontem  tamdikliga ve dilbilgisinin 6gretimini kolaylastiracak sekilde segilir.
Bu yontemde kelime bilgisi iige ayrilarak verilir. Ilk bdliimde giinliik hayat, ikinci
boliimde politika vb., tiglincii boliimde ise hedef dile ait daha islevsel kelimeler
Biligsel Yontem gruplandirilarak 6grenciye 6gretilir.
Bireyin duygularini odak merkezi alan bu yontemde, esli ve grup calismalari ile
Duyussal insancil hedef kelimelerin ezberlenmesi saglanir. Ogrencilerin ders iginde islemek
Yontem istedikleri konuya uygun secilen kelimelerde Ogrencilerin ortaya ¢ikardiklari
iirtinler olarak ezberlenir.
Anlama Temelli Cok farkli bir sekilde kelime 6gretimi ele alinmamis fakat dilbilgisi ve kelime
Yontem ogretiminin 6ncelikli olduguna inanilmstir.
Ogrencilere dilbilgisi ve kelimeler, giinlik hayatta kullanacaklari ifadelerin
anlatimi esnasinda ihtiyacini karsilayacak sekilde verilir. Secilen ortama gore
Sozliu-durumsal (market, hastane, okul, is yeri vb. ) kelimeler metne yerlestirilir.
Yaklagim
Ders igerisindeki okuma metinlerinden verilen kelimeler kullanim sikliklarina gore
secilir. Kelime 6gretiminin dilbilgisinden 6n planda oldugu bu yaklasimda ders ici
Okuma Yaklagimi ve ders dig1 okuma metinleri siklikla kullanilir.
Dilde iletisim ve akiciliga 6nem veren bu yaklagimda, kelime bilgisinin 6nem sirasi
iki olarak gelmektedir. Kelime bilgisinin zamanla gelisecegi kanaati savunulmus
fletisimci Yaklasim  ve ayri olarak kelime gretimine gereksinim olmadigia inanilmstir.
Sozciiksel yaklasimda bir diger adiyla Leksikal yaklasimda 6gretim ¢ogunlukla
onceden belirlenmis kelime dbeklerinin 6gretilmesi temeline dayandirilir ve kelime
Sozciiksel Yaklasim — gretimi dilbilgisi 6gretiminden 6nce gelir. Esas amag kelime 6gretimi merkezli

yabanc dil dgretmektir.

(Yelbay, 2015: 357-358)

Tablo 6’ya bakildiginda yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklagimlarda

kelime dgretimine daha fazla 6nem verenlerin ne sekilde 6gretim sagladiklar incelenmistir.
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Buradan hareketle adi gecen yaklasim ve yontemlerde kelime Ogretimi; resimler ve
nesnelerin gosterilmesi, listeler hazirlanip bu listelerden ¢agrisimlar ¢ikarilmasi, basitten
zora hazirlanan diyaloglar i¢inde verilmesi, dilin yapisina gore {i¢ gruba ayrilmasi, grup
calismalariyla kelime ezberletilmesi, i¢inde bulunulan ortama gére kelimeler 6gretilmesi,
okuma pargalarinin yogun kullanilmasi ve kelime 6gretimi merkezli dil 6gretimi olarak
yapilmistir. Yaklasim ve yontemlerin bazilarinda (isitsel-dilsel yontem, anlama temelli
yontem ve sozlii-durumsal yaklasim) kelime 6gretimi ve dilbilgisinin es zamanli olarak
yapilmas1 ve dil 6gretimi esnasinda birbirlerine katki saglayacaklari konusunda ortak bir
fikir oldugu goriilmektedir. Bir dili 6grenebilmek icin kelime bilgisine ihtiya¢ oldugu
diistiniilirse 6grenilen kelimeleri anlamli bir biitiin olarak yan yana getirmek ve ciimle
kurmakta da dilbilgisinin yardimma ihtiya¢ duyulacaktir. iletisimci yaklasim ise kelime
Ogretimini ikinci planda gostermistir. Cilinkii bu yaklasima gore yabanci dil 6grenmek
isteyen kimse siire¢ icerisinde kelime sarayina yeni kelimeleri yasayarak ekleyecektir.
Kelimeleri gruplara ayirarak 6grenciye vermek konusunda diizevarim yontemi ile biligsel
yontem birbirine benzemektedir. Diizevarim yontemi kelimeleri soyut ve somut olarak iki
gruba ayirirken, biligsel yontem dili kullanmada giinliik hayat, 6zel alanlar ve islevsellik

ozellikli olarak ii¢ gruba ayirmstir.

Yabanci dil 6gretiminde onemli bir paya sahip olan kelime 6gretimi Tirkcenin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde de ayni Olgiiye sahiptir. Yabanci dil olarak Tiirkcede
kelime 6gretimini kapsayan birgok arastirma yapilmig (Oduperk ve Giillii, 2020; Simsek ve
Demirel, 2020; Aydogdu, Aydogdu ve Asmaz, 2019; Giildali, 2019; Kurudayioglu ve
Zorpuzan, 2018; Memis, 2019; Basutku, 2018; Cal ve Erdogan, 2018; Ugur ve Azizoglu,
2016; Giilct, 2015; Arslan, 2014; Erol, 2014; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Demirel, 2013;
Ilgar, 2013; Hasekioglu, 2009; Dervisogullari, 2008; Uzdu, 2008; Asik, 2007; Apaydin,
2007) ve uluslararas: 6grencilere Tiirk¢e kelimelerin nasil 6gretilebilecegi konusunda farkl
etkinlikler yapilmistir. Tiirkge kelime 6gretimi de seviyelere ve islevsellige gore kolaydan
zora dogru dgretilmektedir. Ornegin sadece Tiirkiye’de yasamak igin Tiirkge dgrenmek
isteyen biriyle, Tiirkiye’de iiniversite okumak isteyen bir 6grencinin Tiirk¢ede Ggrenecegi
kelimeler de farklilik gdstermektedir. Bu sebeple Tiirk¢e 6grenmek isteyen kisinin dncelikle
neden Tiirk¢e 6grenmek istedigine dair bir analiz yapilmali daha sonra seviyesine uygun
olarak ihtiyaca yonelik kelime 6gretimi gergeklestirilmelidir. Yine bu baglamda kelime
Ogretimleri somuttan soyuta, basitten zora dogru olacak sekilde yapilandirilmalidir. Yabanci

dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan A1, A2, B1, B2, C1, C2 kitaplarina bakildiginda
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her kitapta kelimelerin bir alt seviyeye gore zorlastig1 goriilecektir. Buna 6rnek olarak Al
kitaplarinda genellikle somut ifadelerin tanigma diyaloglarinin, akraba ve organ adlarinin,
sayilarin, renklerin ve 6grencinin giinliik yasamda temel ihtiyaglarina cevap verebilecek
kelimelerin 6gretilmesi hedeflenirken, C1-C2 kitaplarinda artik ana dili konusuruna yakin
konusan bir 6grencinin Tiirk¢e icinde gecen soyut kavramlari, kelimelerin yan anlamlarini,
mecaz kullanimlarin1 da bilmesi gerektigi kanaatine varilarak metinlerin olusturuldugu
gorilmektedir. Boylece 6grenci once temel ihtiyaglari karsilayabilecek bu baglamda
konusabilecek ve daha sonra terimsel ifadelerin ne olduguna bakma ihtiyaci hissedecektir.
Kelime 6gretimi yapilirken de sinif i¢inde bu temel kavramlar goz 6niinde bulundurularak
yapilmalidir. Erer’e (2011: 28) gore iki tiir kelime 6gretiminden bahsedilebilir; dogrudan
kelime Ogretimi ve dolayli kelime 6gretimi. Dogrudan kelime 6gretiminde ogretilmek
istenen hedef kelimeler belirlenir ve 6grencilere bulmacalar, sarkilar, oyunlar gibi ¢esitli
etkinliklerle 6gretilir. Dolayli kelime Ogretiminde ise dil becerilerinden herhangi birini
O0gretmeye yonelik yapilan etkinlikte 6grenci dolayli olarak kullanilan kelimeyi 6grenir.
Burada esas amag 6grenciye kelime 6gretmek olmasa da ders igerisinde beceriler tizerine
yapilan etkinlikler ile 6grencinin yeni kelimelerle karsilagsmasini ve sik sik tekrar ederek
O0grenmesini saglamaktir. Memis (2019) de caligmasinda dogrudan ve dolayli kelime

ogretiminin birlikte kullanilmasinin daha i1yi olacagindan bahsetmistir.

Gizel ve Barin’a (2013: 262) gore yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kelime
ogretilirken on planda tutulmasi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalar asagida

siralanmaktadir:

e Kelime 6gretimi rol yapma ve drama gibi 68rencinin i¢inde olabilecegi ya da

izleyebilecegi sekilde diizenlenebilir.

e Somut kelimeler 0&gretilirken resimler, fotograflar ve nesnelerden

yararlanilabilir.

e Kisa metrajli filmler derste iglenecek konuya ve hedef kelimelere uygun

secilip 6grencilere izlettirilebilir.

e Smif icerisinde hedef kelimeleri kapsayici bulmacalar veya bilmeceler

hazirlanarak 6grenciyle verilip yaptirilabilir.

e Resimlerle veya karikatiirlerle hikayeler olusturulup kelime ogretimi

gergeklestirilebilir.
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e Jest ve mimiklerle veya pandomim seklinde kelimeler 6grenciye gosterilerek

hissettirilebilir.

e Smif igerisinde diizenlenen yarismalarla es ve zit anlamli kelime oyunlar

oynattirilabilir.

Kelime 6gretimi smif igerisinde 6gretmenin planlamasiyla ¢ok farkli etkinlikleri
icererek gerceklestirilebilir. Ogrencinin seviyesine uygun kelimeler segilerek giinliik
yasamdan farkli ihtiyaglara cevap verecegi Olglide sozciik 6grenciye aktarilabilir. Hedef
kelimeler kullanilis sikligina, yayginligina, ise yararligina ve 6grenme uygunluguna gore
secilmelidir (Ilgar, 2013). Kelime siklig1 dilde en ¢ok kullanilan kelimeleri ifade ederken
kelime yayginligi ise bir kelimenin kag kisi tarafindan kullanildig1 olarak ele alinmaktadir.
Yani bir kelime ¢ok sik tekrar edilebiliyor diye yaygin kullaniliyor anlamma da
gelmemelidir. Bunun yaninda kelimenin ise yararliligina bakilmali ve hedef kitleye gore
kelime secimi yapilmalidir. Ogrenme uygunlugu 6grencinin seviyesine bakilarak somuttan

soyuta basitten zora seklinde diizenlenmelidir.

Kelimeler hafizada pasif ya da aktif olarak degismektedir. Pasif kelimeler kisinin
hafizasindaki kullanilmayan kelimelerdir. Birey bu kelimeleri duyarak ya da okuyarak
edinir. Aktif kelimeler ise kiginin yasam siiresince sik sik kullandig1 kelimelerdir ve ihtiyaca
gore sik kullandig1 bu kelimeleri hatirlamak da zor olmaz (Goger ve Karadag, 2021). Diger
bir deyisle, kisinin hafizasindaki kelimeler giinliik hayatta kullandig1 kelimelerden fazla
oldugundan bilinen kelimelere pasif kelimeler, kullanilan kelimelere de aktif kelimeler
denilmektedir (Erol, 2014). Yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen 6grenciler de okuma ve
dinleme becerilerinde birgok kelime edinirler fakat bu kelimelerin hepsini giinliik
yasamlarinda kullanamadiklart i¢in sozciikler pasif kelime hafizasina yerlesir ve
cagrilmadikca zaman i¢inde kaybolur. Tiirkge O6grenen Ogrenci Al seviyesinde temel
ithtiyacina yonelik somut kelimeleri 6grendiginde giinliik yasamda gereksinimini karsiladigi
gerekcesiyle en sik tekrar ettigi bu kelimeleri aktif kelime hafizasina yerlestirir ve bu
kelimelere sik sik basvurdugu i¢in onlar1 hatirlamasi daha kolay olur. Temel ihtiyaglarini
karsilayan 6grenci daha sonra egitim, meslek gibi {ist ihtiyaglarina gectiginde 6grenecegi ve
ihtiyaci olan kelimelerin de degisecegini gérecek bu kapsamda 6grenimine devam edecektir.
Ornegin, Tiirkiye’de dis hekimligi okumak isteyen bir dgrencinin daha terimsel kelimelere

ihtiyaci olacak ve 6grenci C1 seviyesini bitirmesi gerekeceginden soyut kavram ifadeleri de
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ogrenme ihtiyaci hissedecektir. Bu durumda yine hem ihtiyaca yonelik hem de seviyeye

uygun kelime se¢imi 6nem arz etmektedir.

Kelime 6gretiminde 6grencilerin veya 6gretmenlerin basvurduklari ¢esitli yontem ve
stratejiler vardir. Schmitt’e (1997) gore kelime 6grenme stratejileri kesfetme (belirleme ve
sosyal stratejiler) ve pekistirme (bellek, bilissel ve yiiriitiicii) olarak iki ana tema etrafinda
toplamustir (Akt. Tok ve Yigin, 2014). Tablo 7°de adi gegen kelime 6grenme stratejilerine

ait bilgiler iceren tablo bulunmaktadir.
Tablo 7

Kelime Ogrenme Stratejileri

Bilinmeyen kelime, tahmin yoluyla dilin ya da metnin baglamindan veya
Belirleme Stratejisi baskasina sorarak Ogrenilmelidir. Ogrenci iki dilli veya tek dilli sozliiklere

bagvurabilir.

Ogrencinin kelimeyi 6gretmenine ya da arkadasina sorarak grenmesi olan sosyal

stratejide kelimelerin anlamlarini1 bulmaya yarayacak olan bir diger faaliyet de

Sosyal Stratejiler
grup calismalaridir.

Ogrenci yeni kelimeleri &grenebilmek igin onceden hafizasina kaydettigi
Bellek Stratejileri kelimeleri kullanmalidir. Boylece hafizasinda bulunan kelimeler yardimiyla yeni

kelimelere anlam verebilmesi veya kelimeyi resimlestirerek hafizasina

kaydetmesi daha kolay olacaktir.

Biligsel stratejide dnemli olan 6grencinin hedef kelimeyi siirekli tekrar etmesidir.
Biligsel Strateji .

Ogrenci bunu kelime listeleri, yazili ve sozlii tekrarlar gibi etkinliklerle

gergeklestirebilir.

Bu stratejide amag 6grencinin kelimeleri biraz daha segerek yani 6grenmeye

Yiriitiicii Bilig ' ‘ - . _
gerek olup olmadigina kanaat getirerek bir plan dahilinde ¢alismasidir. Ogrenci

Stratejileri
o0grenmek istedigi dile ait filmleri izleyerek, sarkilari dinleyerek ve okumalar
yaparak ne derece kelime bildigini 6l¢iip degerlendirebilir.

(Tok ve Yigin, 2014)

Tablo 7°de Schmitt’in kelime 6grenme stratejileri ele alinmigstir. Bu kapsamda kelime
ogrenmek isteyen Ogrenciler hedeflerini cesitli yollarla gerceklestirebilirler. Bunlar;
kelimeyi dil yapist baglaminda tahmin etme, bir baskasina sorma, sozlik kullanma,
hafizasindaki diger kelimelerden yardim alma, kelime listeleri olusturarak siirekli tekrar
etme, kelimeleri resimlestirme, film izleme, sarki dinleme ve dile ait okumalar yapma olarak

siralanabilir. Kelime stratejileri, Ogrenciye kendi plani dahilinde ¢aligma programi
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olusturmay1 ve bu siireci izlemeyi 6gretirken yine 6grencinin 6grenimini kuvvetlendirerek
cesitli yollara bagvurmaya sevk etmektedir. Bu bilgilere paralel olarak kelime 6gretiminde
kullanilan tekniklerden bazilar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Kelime Ogretiminde Kullanilan Teknikler

e Sozliikler e Kelime gruplamalari

e Yazli ve s6zli kelime tekrarlar o Filmizleme

o Kelime listeleri e  Sarki dinleme

o Kelime defterleri o  Gazete, dergi okuma

e  Resimli kelime kartlar1 e  (Cesitli oyunlar (bulmaca, kart eslestirme,
e Kelime ¢agrisimlari tabu vb.)

Kelime 6grenmek isteyen 0grenci ya da ogretmenlerin basvurduklar: teknikler ve
stratejilerden yola ¢ikilarak yukaridaki tabloda olusturulmustur. Ogrenciler kendi planlari
icerisinde bu teknikleri kullanarak kelime Ogrenebilecekleri gibi dgretmenler de kelime
Ogretirken smif icinde uygun ortami hazirlayarak grup calismasiyla gesitli etkinlikler
yaptirabilir. Basarili olan bir 6gretmen adi gecen teknikleri sinif icinde de zamani, bireysel
ozellikleri ve 6gretim yolunu dikkate alarak bir program hazirlayabilir. Bu baglamda Ilgar

(2013) smuif i¢inde yapilabilecek kelime 6gretimi etkinliklerini su sekilde siralamigtir.

Tablo 9

Sinif Igerisinde Kullanilabilecek Kelime Ogretimi Etkinlikleri

o  Kart eslestirme e  Hece eslestirme

o Esve zit anlamli kelimeleri eslestirme o  Karigik harfli kelimeleri bulma

e  Bosluk doldurma o Kare bulmaca

e Bulmaca e Kelime tiiretme

e Tombala e Kelimenin son harfiyle yeni kelime
e Tabu olusturma

e Adam asmaca e  Serbest ¢agrisim

e  Kelime ekleyerek uzun ciimle olusturma

Verilen etkinlikler 6grencilerin eglenerek kelime oOgrenmesini kolaylagtiracak

etkinlikler olmasi yoniinden dikkat c¢ekmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
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ogretilmesinde de bu etkinliklere yer verilmektedir. Bu arastirmada Tablo 9’da yer alan kart
eslestirme, bulmaca ve 6ykil olusturma etkinliklerini esas almistir. Kelime 6gretiminin dil
ogrenmede etkili oldugu diisiiniildiigiinde bu kelimelerin nasil 6grenildigi de Onem
kazanmaktadir. Yapilan arastirmalar (Apaydin, 2007; Arslan, 2014; Asik, 2007; Aydogdu,
Aydogdu ve Asmaz, 2019; Basutku, 2018; Cal ve Erdogan, 2018; Biiyiikikiz ve Hasirci,
2013; Demirel, 2013; Dervisogullari, 2008; Erol, 2014; Giilcii, 2015; Giildal, 2019;
Hasekioglu, 2009; Ilgar, 2013; Kurudayioglu ve Zorpuzan, 2018; Memis, 2019; Oduperk
ve Giilli, 2020; Simsek ve Demirel, 2020; Ugur ve Azizoglu, 2016; Uzdu, 2008) da Tiirkce
ogretiminde kelime 6gretimi ve kelimelerin Tiirkge 60grenmede etkisi tizerinde durmus ayni
zamanda bu sahaya bir katkida bulunmay1 amaglamistir. Alan taramasi yapildiginda aktif
ogrenme teknikleriyle kelime 6gretimine iliskin yapilan arastirma sayisinin ¢ok az oldugu
tespit edilmistir. Kelimelerin olusturdugu bir dili 6grenmek, konusabilmek ve konusulanlari
anlayabilmek adina Ogreticilere ve alana katki saglayacagi disiinlilerek bu arastirma
yapilmistir. Arastirma sonunda aktif 0grenme tekniklerinin kelime Ogretimine neler
sagladigi, 6grencilerin ne gibi etkinliklerle Tiirk¢e basarilarina katki sagladiklar tespit

edilmis ve alanda yapilan caligsmalarin devamliliginin saglanmasi amaglanmistir.
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Bu alt baslikta sirasiyla aktif 6grenme teknikleri ve kelime 6gretimine iliskin

arastirmalara yer verilmistir. Aktif 6grenme teknikleri iizerine arastirmalar:

Kalem (2002) “Ortadgretim Alan Ogretmenligi Ogretimi Planlama ve
Degerlendirme Dersi Ogrencilerinin Aktif Ogrenme Yaklasimiyla Diizenlenen Egitim
Durumu ile Ilgili Gériisleri” isimli yiiksek lisans tezinde, Y1ldiz Teknik Universitesi 2001-
2002 giiz déneminde Ortadgretim Alan Ogretmenliginde tezsiz yiiksek lisans, Egitim
Programlart ve Ogretimi Boliimii lisans ogrencileri, Egitim Y&netimi ve Denetimi
Boliimiinden ‘Ogretimde Planlama ve Degerlendirme’ dersini alan doktora o&grencileri
olmak tizere 87 Ogrenciyle ¢alismistir. Sonug olarak goriisme yaptigr 6grencilerden aktif
O0grenme ile hazirlanan egitim durumunda c¢esitli etkinliklerin beraber kullanildigi,
ogrencilerin merkezde oldugu icin kalic1 ve etkili ders 6grenimlerinin elde edildigi ortaya

¢ikmustir.

Giiclii  (2007) “Smif Yonetiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ogrenci
Basarisindaki ve Tutumundaki Onemi” isimli yiiksek lisans tezinde deneysel model

kullanmis, deney ve kontrol gruplarina ayirdigi dokuzuncu sinif 6grencileriyle calismigtir.
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Deney grubunda aktif 6grenme teknikleriyle ders isleyen arastirmaci siire¢ sonunda 6grenci
basar1 ve tutum ol¢ekleri uygulayarak aragtirmasini tamamlamistir. Sonuglara gore, deney
grubunun aktif 6grenme teknikleriyle edindikleri bilgileri kontrol grubuna oranla daha fazla

kullandiklar1 ve hayata gegirebildikleri ortaya ¢ikmustir.

Anl1 Akyildiz (2008) “Sinif Y6netiminde Aktif Ogrenme Y dntemlerinin Uygulamasi
(Kimya Egitimi Ornegi)” adl1 yiiksek lisans tezinde, Ankara’da farkli liselerde egitimlerine
devam eden 34 grenciyi segmis ve bu 6grencilerden 17 tanesini aktif 6grenme tekniklerini
uygulayacagi deney grubunun igine almistir. Deneysel bir ¢aligma olan bu arastirmada 20
soruluk coktan se¢cmeli kavram testi Ontest ve sontest olarak kullanilmistir. Elde edilen
sonuclara gore kullanmilan aktif 6grenme tekniklerinin etkili oldugu ve ders esnasinda

O0gretmenin gorevini kolaylastirdigi tespit edilmistir.

Birdwell, Roman, Hammersmith ve Jerolimov (2016) “Active Learning Classroom
Observation Tool: A Practical Tool for Classroom Observation and Instructor Relection in
Active Learning Classrooms” isimli ¢aligmalarinda aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig:
Indiana Universitesi’ ndeki aktif 6grenme siniflarinda sinif gézlemi ve egitmenler igin pratik
bir ara¢ olan Aktif Ogrenme Smifini Gdzleme Araci ALCOT’u gelistirme siireclerini
incelemislerdir. Siniflar 6grencilerin aktif katilimlari i¢in esnek, teknoloji tabanli ve hareket
edebilen mobilyalardan olusturulmustur. ALCOT, sinif tasarimi, teknoloji destekli 6gretim
ve aktif 6grenmeyi destekleyen pedagojik stratejiler arasindaki karsilikli bagiml iliskilerin
farkindaligini artirmak icin tasarlanmustir. Indiana Universitesi-Bloomington'daki fakiilte
gelistiricileri ve arastirmacilari, ALCOT'un sinif gozlemleri i¢in yararli bir ara¢ olduguna
inanmaktadir. Bu, fakiilte gelistiricilerine egitmenlerin dgrencilerine etkili aktif 6grenme
pedagojileri tasarlamalarina ve bunlar1 gergeklestirmelerine yardimci olmalari i¢in bir firsat
sunmaktadir. Sonu¢ olarak ALCOT aracimin kullanimiyla 6gretim elemanlarinin ve
egitmenlerinin elde ettigi i¢ goriilerin, sadece aktif 6grenmenin degil, her smifta aktif
o0grenme pedagojilerini gelistirmek i¢in mekansal ve teknolojik katkilardan yararlanmasi
icin kullanilabilecegi beklenmektedir.

Isigiizel ve Sen (2018) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Aktif
Ogrenmenin Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Etkisi” adli ¢alismalarinda Ankara’da bir
gecici egitim merkezinde egitim goren Suriyeli 34 kiz, ilkokul 6grencisiyle ¢calismislardir.
Arastirmacilar aktif 6grenmenin Ogrenciler lizerindeki yazma becerilerini dlgmesi igin

gelistirdikleri Tiirkge basar1 smavi ile deney kontrol gruplu bir uygulama siirecine
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girmislerdir. 12 hafta siiren uygulama sonunda aktif 6grenme ile ders goren 0grencilerin
yazma becerilerinin geleneksel egitim alan 6grencilerin yazma becerilerine oranla daha fazla
gelistigini saptamiglardir.

Il (2018) “Aktif Ogrenme Yonteminin 5.Smf Ogrencilerinin Sozlii iletisim
Becerilerine (Konusma-Dinleme) Etkisi ve Ogrencilerin Aktif Ogrenme Uygulamalarima
Mliskin Gériisleri” isimli yiiksek lisans tezinde ortaokul 5. Smif dgrencilerinin Tiirkce
konusma ve dinleme becerilerini gelistirebilmek icin aktif 6grenme tekniklerini kullanmustir.
30 6grencinin deney 31 6grencinin de kontrol grubunda oldugu arastirmanin sonucunda aktif
O0grenme ile ders isleyen deney grubunun Tiirk¢e konusma ve dinleme becerilerindeki
basarisinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozer (2020) “The Effect of Active Learning on Achievement and Attitude in
Vocational English Course” adli c¢alismasinda bir devlet {tniversitesinde Turizm
Isletmeciligi Boliimii okuyan ve Mesleki Ingilizce Kursu alan 6grencilerin aktif 6grenme
teknikleri kullanilarak bagsar1 ve tutumlar 6l¢iilmiistiir. Deney kontrol gruplu siir yazma,
kavram haritalama, simiilasyon, rol yapma, e-posta yazma, senaryo yazma ve drama gibi
aktif 6grenme teknikleri kullanildiktan sonra uygulanan basari testi ve tutum dlgeginde
deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu saptanmustir.

Rachman (2021) “Enhancing Students' English Language Skills through Active
Learning at an Islamic University” isimli arastirmasinda Islam Universitesi’nde Ingilizce
ogrenen Ogrencilerin aktif 6grenme tekniklerini ne denli kullandiklarini arastirmistir. Elde
ettigi verilere ve gozlemlere gore aktif 6grenme yontemlerinin fakiiltede kullanildigini,
kullanan 6grencilerin basarili oldugunu fakat bu yontemlerin multimedya disinda daha fazla

cesitlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Uluslararasi 6grencilere kelime 6gretimi {izerine aragtirmalar:

Cobb ve Meara (1998) “Beyond A Clockwork Orange: Acquiring Second Language
Vocabulary Through Reading” isimli ¢aligmalarinda Umman’da bulunan Sultan Qaboos
Universitesi’nde Ingilizce 6grenen 34 ogrenciyle kelime dgretimi {izerine bir arastirma
yapmuslardir. Yapilan arastirmada Thomas Hardy’s The Mayor of Casterbridge (Jones,
1979) adli 109 sayfalik basitlestirilmis kitap Ogrencilerle smifta 6gretmen tarafindan
araliklarla 14 hafta boyunca yiiksek sesle okutulmus ve buradan hareketle 6grencilerin

secilen kelimeleri metin kapsaminda anlamsal iliskiler kurarak 6grenmeleri beklenmistir.
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Ayrica her oturum basinda metin 6grencilere dagitilmis daha sonra toplatilarak kelimelere
odaklanmalar1 saglanmistir. Elde edilen sontest sonuglarinin ontest sonuglarindan daha

yiiksek ¢iktig1 sonucuna varilmistir.

Phillip, Daley ve Onweugbuzie (1999) “Foreign Language Anxiety and Leaming
Style” adli 146 tiniversite 0grencisinin olusturdugu deneysel calismalarinda, yabanci dil
ogrenmeye iliskin kaygi diizeyi ile 6grenme stili arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. Aktif
o6grenmenin bir kolu olan igbirlikli 6grenme (Acikgdz, 2003) saglanan grupla geleneksel
O0grenme saglanan grup arasindaki kaygi diizeyi isbirlikli 6grenmeye maruz kalan grupta

daha az ¢ikmustir.

Laufer (2006) “Comparing Focus on Form and Forms in Second Language
Vocabulary Learning” isimli arastirmasinda deney kontrol gruplu 158 Israilli Ingilizce
ogrenen lise dgrencisiyle ¢alismistir. Ogrencilere Ingilizce kelime dgretimi icin metinler
okutulmus, deney grubundaki 6grencilerin metni ve kelimeleri ayr1 ayr1 incelemesine imkan
verilirken kontrol grubundaki 6grencilerin sadece metni okuyup sorulara cevap vermesi

saglanmistir. Elde edilen sonteste gore deney grubunun basarisi daha yiiksek ¢ikmustir.

Asik (2007) “Yabancilar I¢in Temel Tiirkce Sozliik Varhiginin Olusturulmas:” isimli
yiiksek lisans tezinde Tiirkge 6grenen uluslararasi 6grencilerin hangi kelimeleri 6grenerek
kelime ogretiminde daha basarili olabileceklerini uygulamali arastirma yontemiyle
arastirmistir. 3 dakikalik siireyle toplamda 1000 adet ses kaydi incelenmeye alinmis ve
ortaya c¢ikan verilerle kullanilan 304.479 Tirk¢e kelime {izerinde siklik listesi
olusturulmustur. Bdylece yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde iizerinde durulmasi

gereken kelimelerin listesi verilmistir.

Apaydin (2007) “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sozciik Ogretimi
Uzerine Bir Yoéntem Denemesi” isimli yiiksek lisans tezinde deney kontrol gruplu toplam 46
ogrenciyle ¢aligmis ve deney grubundaki 25 dgrenciye ulamsal sézciik 6gretimi baglaminda
40 sozciik 6gretmeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda ulamsal sozciik
Ogretiminin Ogrencilerde hem kodlamay1 hem de geri ¢agirmay: olumlu yonde etkiledigi

ortaya ¢ikmistir.

Dervisogullar1 (2008) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretilen Siiflarda Oyunlarla
Sozciik Ogretimi» isimli yiiksek lisans tezinde Bilkent Universitesi'nde gorev yapan

uluslararas1 dgretim gorevlileri ve esleri ile yine Bilkent Universitesi’nde 6grenim goren
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uluslararas1 0grencilerle ¢aligmistir. Aktif 6grenme tekniklerini kullanarak uluslararasi
bireylere Tiirk¢e kelimeler 6greten Dervisogullart deney kontrol gruplu ¢alismasinda aktif
o0grenme tekniklerini uyguladigi deney sinifinin basar yiizdesinin daha fazla oldugunu tespit

etmistir.

Uzdu (2008) “Betimleyici Metinlerin Dilsel Ozellikleri ve Bu Tiir Metinler Yoluyla
Sozciik Ogretimi” adli yiiksek lisans tezinde betimleyici metinleri analiz ederek yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenenlere materyal hazirlamayr amaglamigtir. Yapilan incelemeler
sonucunda betimleyici metinlerin niteleme sifatlari, yer belirten sozciikler, isim tiimceleri,
eksiltili tiimceler ve ikilemelerin yogun olarak kullanildigi saptanmistir. Uzdu sozciik
Ogretimine uygun goriilen niteleme sifatlari, yer belirten sdzciikler ve betimleme nesnesinin

kendi sozciiksel alanina yonelik materyaller gelistirmeye ¢alismistir.

Hasekioglu (2009) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozciik Bilgisi
Ogretimi- Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge 1 Serisinde Sozciik Ogretiminin
Degerlendirilmesi ve Sézciik Ogretimi Uygulama Ornekleri” adli ¢alismasinda kelime
Ogretimi ve kelime 6gretimi sirasinda iizerinde durulmasi gereken etkinlikleri arastirmistir.
Bu kapsamda Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce 1 serisi kelime ogretimi agisindan

incelenmis ve degerlendirilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirct (2013) “ Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Sozciik
Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme” isimli arastirmasinda kelime dgretiminde en &nemli
unsurlardan biri olan temel s6z varliginin saptanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Arastirmacilara gore soz varligi belirlenirken kelimenin kullanim sikligi, kullanilabilirligi,
konusma dili ile yaz1 dili arasindaki farklilik, hedef kitlenin ihtiyag¢lar1 ve dildeki degisimler

de g6z ontlinde bulundurulmalidir.

Demirel (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilere Kelimelerin
Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde deneysel arastirma ydntemini kullanarak Dokuz Eyliil
Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde Tiirkce &grenen Bl
diizeyindeki 21 dgrenciyle calismistir. Ug farkli gruplama (anlamsal bagintili, bir konu
etrafinda donen, anlamca birbirinden bagimsiz) etrafinda sekillendirdigi arastirmasinda
ogrencilere 72 kelime 0gretmeyi hedeflemis ve sonuglara gore yapilan testlerde bir konu

etrafinda donen kelimelerin daha kolay hatirlanabildigi tespit edilmistir.
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Ilgar (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde E-Ogrenim Yoluyla Kelime
Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde Ingiltere’de yapilan kelime dgretimi ile Tiirkiye’de
yapilan kelime 6gretimi internet siteleri incelenmistir. Bu baglamda Ingiltere’de yapilan
kelime 6gretiminin kiiltiirel dgeleri icerdigi ve gorsel olarak cesitli etkinlikleri kapsadigi
tespit edilirken Tiirkiye’de Tiirk¢e 6gretimi yapilan sitelerin kelime boliimlerinde gorsel ve
icerik eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmis ve bu durumun kiiltiir aktarimina da yansidigi

saptanmistir.

Arslan (2014) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Soéz Varlig
Unsurlarinm Incelenmesi” isimli ¢alismasinda Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Setini
dokiiman analizi yontemiyle incelemis ve kelime siklig1 ile s6z varligi unsurlari acisinda {i¢
kitab1 degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore Tiirk¢e kelime siklig1 ve s6z
varlig1 unsurlar1 agisindan en zengin olan kitap Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce 2 olarak

belirlenmistir.

Erol (2014) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Temel Seviyede Kelime
Edinimi” isimli doktora tezinde Istanbul Yabancilar icin Tiirkce, Yeni Hitit Yabancilar icin
Tiirk¢e, Adim Adim Tiirkge ve Yabanci Dilim Tiirkce isimli ders kitaplarini kelime hazinesi,
say1, siklik, yaygimlik, okunabilirlik ve tiirleri yoniiyle incelemistir. Bu kapsamda kelime
ogretimi yapilirken kelime se¢imine, kullanim sikligina ve yayginlifina, teknoloji ile
birlestirilerek genis kelime havuzlari olusturulmasina dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmis
ve elde edilen sonuglar Yazili Tiirkgenin Siklik Sozligi ile karsilastirilmis ve yar1 yariya
benzer kelimelerin kullanildig: tespit edilmistir. Buna benzer olarak Yabancilara Tiirkce
ogretimi alaninda da Tirk¢enin Siklik Sozliiklerine ihtiyag oldugu ve bu ihtiyaca gore

kitaplarin hazirlanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Giilcii (2015) “ Yabanci Dil Olarak Mobil Destekli Tiirkge Kelime Ogretimi” adli
doktora tezinde Istanbul Universitesi DILMER’de Tiirkge dgrenen toplam 48 dgrenciyle
deney kontrol gruplu bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismada yabanci dil 6gretiminde
kullanilmak {izere internet temelli kelime 6gretim materyalleri, kisa mesajlar ve ¢coklu ortam
mesajlart kullanilmigtir. Elde edilen verilerin sonuglarina gore ise mobil destekli Tiirkce
kelime oOgretiminin geleneksel Tiirk¢ce kelime Ogretimine oranla daha etkili oldugu ve
ogrencilerin mobil destekli Tiirkge kelime Ogretiminden memnun olduklari, bu

uygulamalarin motivasyonlarini arttirdiklar1 vb. olumlu goriislerinin oldugu tespit edilmistir.
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Yelbay Yilmaz (2015) “Learning Vocabulary in Foreign Language: A Computer
Based Model Attempt” isimli calismasinda Ingilizce hazirlik béliimiindeki 77 dgrenciyle
deney kontrol gruplu calisarak bir bilgisayar yazilimi tasarlamis ve dgrencilere Ingilizce
kelime 6gretmeyi hedeflemistir. Calisma i¢in 6zel olarak tasarlanan Parole adl1 bir bilgisayar
yazilimi kullanilmis ve bu yazilimla Ogretilen kelimeler Ontest sontest ve geciktirilmis
sontest kapsamli Ol¢lilmiistiir. Calismanin sonucuna gore Parole adli yazilimi kullanarak

kelime 6grenen 6grencilerin bagsarilarinin daha yiiksek ve kalici oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ugur ve Azizoglu (2016) “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan
Ders Kitaplarinin Sozciik Ogretimi Agisindan Degerlendirilmesi” isimli makalesinde Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce ders kitaplarini dokiiman
analizi yontemiyle bagimsiz sozciikk 6gretimi etkinliklerini incelemisler ve iki kitabin
birbirine yakin oranlarda kelime oOgretimine yer verdigini gormiislerdir. Yeni Hitit
Yabancilar Icin Tiirkce ders kitabinda 11, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabinda ise
14 etkinlige yer verilmistir. Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitab1 diger kitaptan farkls
olarak kelime 6gretiminde tahmine dayali etkinlikler, eksik harfli kelimeleri tamamlama,

oyunlarla kelime 6gretimi ve sozliikk kullanma etkinliklerini igermektedir.

Aydogdu, Aydogdu ve Asmaz’in (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede Kelime
Ogretimi Uzerine Bir Durum Tespiti: Suriyeli Ortaokul Ogrencilerine Tiirkge Ogreten
Ogretmenler Ornegi” adli arastirmalart ortaokul seviyesindeki Suriyeli 6grencilerin
derslerine giren Tiirkce 6gretmenlerinin kelime 6gretim durumlari tizerine bir tespit seklinde
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin yeterli kelime tekrar1 yapmadiklari,
kelime oyunlarindan yararlanmadiklari, kelime 6gretimi i¢in ek bir zamana ihtiyag
duymadiklar1 ve dgrencileri kelime 6grenmeye tesvik etmek igin herhangi bir 6diil sistemi
uygulamadiklar tespit edilirken, metinlerin kelime 6gretimine uygun segilmesi, bilinmeyen

kelimelerin ders sirasinda agiklanmasi, tematik kelime 6gretimi yapildigi saptanmastir.

Memis (2019) “Yabancilara Tiirk¢e Ogretenlerin Basvurduklar1 Kelime Ogretim
Stratejilerinin Belirlenmesi” adli ¢alismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen Kelime
Ogretim Stratejileri Olgegi ile verileri toplamistir. Elde edilen bulgulara gore Tiirkge
Ogretenlerin orta seviyede kelime dgretim stratejilerinden faydalandiklar: tespit edilirken
O0gretmenlerin deneyimleri ve mezuniyet alanlarinin da kelime 6gretim stratejileri tizerinde

etkili oldugu saptanmistir.
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Simsek ve Demirel (2020) “Tiirkce Ders Kitaplarindaki So6z Varlig
Kazandirma/Kelime Ogretimi Etkinliklerinin Kullanilan Y®6ntemler Acisindan incelenmesi”
isimli arastirmalarinda 5,6,7 ve 8. simf Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerle kelime
Ogretimi boltimlerinin kullanim sikliklarin1 6lgmiistiir. Bu baglamda etkinliklerden climle
icinde kullanma, tahminlerini sézliikten kontrol edip anlamini1 6grenme, anlamini bilmedigi
kelimeleri tespit edip tahminde bulunma ve sozliikk olusturma etkinliklerinin daha g¢ok

kullanildig1 tespit edilmistir.

Chen, Hsu, Chen ve Todd (2021) “Investigating the Impact of Integrating
Vocabulary Exercises Into an Adventure Video Game on Second Vocabulary Learning” adli
arastirmalarinda kelime 6gretimi icin bir bilgisayar oyunu tasarlamis ve bu oyun iginde
kelime testleri ile 6grencilere hedef kelimeleri 6gretmeyi amaglamislardir. Deneysel desen
kullanilan ¢alismada deney grubunun hedef kelimeleri kontrol grubundan daha basarili bir

seviyede 0grendikleri tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin modeline, katilimer bilgilerine, veri toplama

aracinin gegerlik giivenirligine, verilerin toplanmasi ve analizine ait bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirkge basarilarina
etkisini arastiran deneysel bir arastirmadir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri: oykii
olusturma, kart eslestirme ve bulmaca gibi aktif 6grenme teknikleri olurken; bagimh

degiskeni de Tiirkge basarisidir.

Karasar’a (2015: 87) gore deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini saptamak
hedefi ile direkt olarak arastirmaci kontrolinde gbzlenmek istenen verilerin ortaya
cikarildig1 arastirma modelleridir. Deneme modeli ile yapilan arastirmalar belirli bir
karsilastirma igermesiyle birlikte, bu karsilastirma yine belirli bir durumun kendi igerisinde
olusturdugu degisimler de olabilir. Deneme yapilacak durumlar yapay veya dogal kosullarda
fakat arastirmacinin kontrolii altinda gerceklestirilir. Deneme modelleri, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerinin dlgme yapilarak arastirilmasidir. Bu
aragtirmada da On test son test kontrol gruplu deney modeli kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢me araciyla deney oncesi ve sonrasi kontrol

edilerek iki grup arasindaki farklari saptamak i¢in bu yontem secilmistir.

Tablo 10

Deney Grubu I¢in Takvim

1.Hf 2.Hf 3.Hf 4 Hf 5.Hf 6.Hf
Ontest X
Uygulama X X X X
Sontest X
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Tablo 11

Kontrol Grubu I¢in Takvim

1.Hf 2.Hf 3.Hf 4. Hf 5.Hf 6.Hf
Ontest X
Uygulama X X X X
Sontest X

Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde birinci hafta deney ve kontrol gruplarina
“Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge Kelime Testi” nin ontest olarak uygulandig
goriilmektedir. Gruplardaki 6grencilerin “Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabrnda
tinite sonlarinda bulunan kelimelerin ne kadarimi bildikleri ya da bilmedikleri tespit
edilmistir. Daha sonra deney grubuyla aktif 6grenme tekniklerinden kart eslestirme, bulmaca
ve oykil olusturma teknikleri kullanilarak Tiirkce kelime 6gretimli ders islenmistir. Toplam
dort hafta siiren bu derslerde 6grencilere grup grup kelimeler verilmis ve verilen kelimelerin
Ogrenimi i¢in sinif i¢i etkinlikler (kart eslestirme, bulmaca, dykii olusturma) yaptirilmistir.
Deney grubunda aktif 6grenme teknikli ders islenirken kontrol grubunda geleneksel
yontemli ders islenmis ve dért hafta sonunda her iki gruba da “Uluslararas1 Ogrenciler Igin
Tiirk¢e Kelime Testi” tekrar uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) 22.0 paket programinda karsilagtirilmis veriler bulgular kisminda
yorumlanmistir. Bu baglamda ilk olarak 6n ¢alisma kapsaminda batidaki bir iiniversitenin

Tiirkgce Ogretim Merkezi’'nde pilot ¢calisma yapilmistir.
3.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilarini pilot ve esas grup olmak tizere iki grup olusturulmadan
once “Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Kelime Testi”nin gecerlik giivenirlik durumunu
tespit edebilmek igin Istanbul Universitesi DILMER, Uludag Universitesi ULUTOMER ve
Eskisehir Osmangazi Universitesi ESOGU TOMER’de Tiirkge &grenen toplam 78
Ogrencinin ¢aligmaya katilimi saglanmistir. Glivenirlik katsayisi yiiksek ¢ikan testin pilot
grubu katilimeilarmi batidaki bir iiniversitenin Tiirk¢ce Ogretim Merkezi’nde uluslararasi
ogrenciler olusturmus ve kurumdan B1 seviyesindeki bir sinif 6rneklem olarak segilerek
seckisiz bir sekilde ikiye boliinmiis bir grup deney bir grup kontrol grubu olacak sekilde
ayrilmigtir. Esas grubun katilimeilarini ise istanbul ili Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’ndeki (Aydin TOMER) B1 seviyesinde Tiirkce

ogrenen iki sinif saglamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sayis1 asagida verilmistir.
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Tablo 12
Pilot Gruptaki Katilimcilara Ait Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kadin 5 4
Erkek 2 3
Seviye B1 B1
Toplam 7 7

Tablo 12 temel alindiginda uluslararasi 6grencilerin B1 seviyesindeki siniftan
alindig1 ve toplam 14 olan sinif mevcudunun rastgele bir bi¢gimde ikiye boliinerek kontrol ve

deney gruplar1 olusturuldugu tespit edilmistir.
Tablo 13

Esas Gruptaki Katilimcilara Ait Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kadin 10 8
Erkek 10 12
Seviye Bl B1
Toplam 20 20

Tablo 13’e gore ise ayn1 kurumdan iki ayr1 sinif alinarak deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Etik kurallar geregi yazmaya iliskin bulgular boliimiinde 6grencilerin
kimlikleri gizlenmis pilot grupta ve esas grupta katilimer ismi sayilarla kodlanmistir.

Ornegin pilot grup icin P1: Pilot 1; esas grup i¢in K1: katilimci 1.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6n test ve son
testlerde “Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Kelime Testi” kullanilmistir. “Uluslararas:
Ogrenciler Igin Tiirkge Kelime Testi” ne ait maddeler pilot ¢alisma yapilan iiniversitenin
Tiirkge Ogretim Merkezi ve Istanbul Aydin Universitesi Aydin TOMER’de okutulan
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 B1 seviyesindeki kitap esas alinmustir. Kitabin
icinde, tiinite sonlarindaki kelime listelerinden rastgele segilen kelimeler maddeleri
olusturmustur. Ogretilmesi hedeflenen 100 kelime ¢oktan se¢meli teste eklenmis fakat daha
sonra yapilan gecerlik giivenirlik ¢aligmasinda testten 27 kelime ¢ikarilarak madde sayisi
63’e diisiiriilmiistiir. Test i¢in uygun gecerlik giivenirlik calismasi Istanbul Universitesi

DILMER, Uludag Universitesi ULUTOMER ve Eskisehir Osmangazi Universitesi
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TOMER’de Tiirkge dgrenen 78 dgrencinin katilimiyla yapilmistir. Her soru maddesinde
ayirt edicilik giicii (Rj) 0.30’un altinda olan maddeler belirlenmis ve testten ¢ikarilmistir.

Kalan 63 maddenin puanlarina iliskin sonuglar ise Tablo 14’te verilmistir.
Tablo 14

63 Maddenin Puanlarma Iliskin Sonuglar

\% 160.46
KR20 0.92

X 33.14

S 12.67

*V/ varyans, X ortalama, S standart sapma

Kalan 63 madde i¢in testin Glivenirlik Katsayisi (KR20) 0.92 olarak tespit edilmistir.
Bilimsel arastirmalarda gilivenirlik katsayisinin biyilikligi igin alt smir 0.70 olarak
belirlenmistir (Sencan, 2005). Bu arastirmada kullanilan test de 0.70’in {izerinde oldugu i¢in
testin glivenirlik katsayis1 yiiksektir. 63 maddelik giivenirlik testi uygulanmis ve kullanilan
test Ek 1’de verilmistir. Etkinlik olarak aktif 6grenme tekniklerinden oykii olusturma, kart
eslestirme ve bulmaca kullanilmigtir. 4 hafta siiren uygulamada Ogrencilere planlanan
kelimeler etkinliklerle &gretilmistir. Her ders sonunda Ogrenilen kelimeleri kullanarak
ogrencilerden bir oykii olusturmalari istenmigtir. Olusturulan 6ykiiler yazma verisi olarak
almmustir. Yazmalarin (6ykii olusturma) analizi arastirmact tarafindan olusturulan kontrol
listesi kullamlarak yapilmistir. Ogrencilerin  kelime bilgisi, tutarlilik ve uzunluk
kategorilerinde incelenen dykiilerinde kelimelerin ne kadarimi kullandigi, ne kadarini dogru
anlamda kullandig1, kelimeler ile ykiiniin iligkili olup olmadig: ve kelimelerin dogru yazilip

yazilmadigi aranmistir. Tablo 15°te kontrol listesi verilmistir.
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Tablo 15

Oykii Olusturma Tekniginde Yazmalar1 Olgme I¢in Kullanilan Kontrol Listesi

Kelimelerin hepsini anlamlarina uygun kullaniyor.
Kelimelerin ¢ogunu anlamlarina uygun kullaniyor.
Kelime bilgisi Kelimelerin higbirini anlamlarina uygun kullanmiyor.
Kullandig1 kelimelerin hepsini dogru yaziyor.
Kullandig1 kelimelerin ¢cogunu dogru yaziyor.
Kullandig1 kelimelerin higbirini dogru yazmryor.

Kelimelerin hepsi hikaye ile baglantili.

Tutarlilik Kelimelerin ¢ogu hikaye ile baglantili.
Kelimelerin higbirinde hikaye ile baglant1 yok.
Verilen kelimelerin hepsini kullantyor.
Uzunluk

Verilen kelimelerin ¢ogunu kullaniyor.

Verilen kelimelerin azin1 kullantyor.

Kart eslestirmede ise smif iki gruba ayrilmis bir gruba sadece kelimelere ait kartlar
bir gruba ise kelimelerin anlamlarina ait kartlar dagitilmistir. Bu kartlar1 anlamlariyla
beraber eslestiren 6grenci ¢iftlerinden ellerindeki kelime ile ilgili birer ciimle kurmalar1 da
istenmistir. Son olarak her dersin sonuna dogru dgrenilen kelimelerin iginde bulundugu
bulmacalar hazirlanmis ve Ogrencilere dagitilarak verilen siire iginde c¢oziimlemeleri

istenmistir.

Tablo 16

Unitelere Gére Kelime Dagilimi

Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Toplam

Kelime
Sayist 13 12 14 12 12 63

Unitelere gore kelime dagilimlarina bakildiginda {inite 1°den 13 kelime, iinite 2°den
12 kelime, iinite 3’ten 14 kelime, tinite 4’ten 12 kelime ve {inite 5’ten 12 kelime alindig1

tespit edilmistir. Giivenirlik testi sonrasi kalan 63 kelime ilk 5 iiniteye dagilmistir.
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Tablo 17

Unitelerden Alinan Kelimeler

Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4 Unite 5
Fonksiyon Amag Sefkat Baglilik Karamsarlik
Kiralik Beklenti Davetli Cag Arinmak
Civar Kanitlamak Kraliyet Dagcilik Olgunlagmak
Ariza Eksiklik Yedeklemek Uzay Anonim
Ulagim Fizyolojik Keyif Verimli Serit
Kurtulmak Gorev Ahsap Olgiit Tekne
Yadirgamak Bahsetmek Odun Kazang Cildirtmak
Borg Cesaret etmek Tedavi Ana dili Halsiz kalmak
Etki Asirl Bahane Sonmek Marti
Unitelerden alinan Fiyat Danigman Karanfil Siyaset Slogan
kelimeler Sigorta Devlet Curik Harita Tesadiif
Masrafsiz Zorlamak Gergeklesmek Tespit Yonca
etmek
Pazarlik Dal
Diizensizlik
Toplam 13 12 14 12 12

Tablo 17 incelendiginde Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabindan alinan
kelimelerin {initelendirilmis gruplarna gére dagilimlari goriilmektedir. Unite 1°den 13
kelime (fonksiyon, kiralik, civar, ariza, ulagim, kurtulmak, yadirgamak, borg, etki, fiyat,
sigorta, masrafsiz, pazarlik), tinite 2’den 12 kelime (amag, beklenti, kanitlamak, eksiklik,
fizyolojik, gorev, bahsetmek, cesaret etmek, asir1, danisman, devlet, zorlamak), linite 3’ten
14 kelime (sefkat, davetli, kraliyet, yedeklemek, keyif, ahsap, odun, tedavi, bahane, karanfil,
curtik, gergeklesmek, dal, diizensizlik), tinite 4’ten 12 kelime (baghlik, ¢ag, dagcilik, uzay,
verimli, Ol¢iit, kazang, ana dili, sonmek, Siyaset, harita, tespit etmek), tinite 5’ten 12 kelime
(karamsarlik, arinmak, olgunlagmak, anonim, serit, tekne, ¢ildirtmak, halsiz kalmak, marti,
slogan, tesadiif, yonca) olmak iizere toplam 63 kelime uluslararas1 6grencilere aktif 6grenme

teknikleriyle 6gretilmek istenmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Toplanan veriler 6nce
bu programa aktarilmis daha sonra gerekli analizler yapilmistir. Pilot ve esas gruplarin

verilerine hangi testlerin uygulanacagimi belirlemek i¢in normallik testi uygulanmis ve
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verilerin normal bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu baglamda alt problemler

parametrik olmayan testler ile ¢oziimlenmistir.

3.4.1. Pilot Calismaya Ait Normallik Testi

Arastirmanin verileri SPSS programina girildikten sonra verilere hangi testlerin
(parametrik testler ya da parametrik olmayan testler) uygulanacagini belirlemek i¢in
normallik testi yapilmistir.

Tablo 18

Pilot Calismanin Deney ve Kontrol Gruplarinin Normallik Testine Iligskin Bulgular

Carpiklik Basiklik
N [statistik Std Hata [statistik Std Hata
Deney On Test 7 -.02 .79 1.39 1.59
Deney Son Test 7 -.70 .79 -1.04 1.59
Kontrol On Test 7 .53 79 .09 1.59
Kontrol Son Test 7 -.82 .79 -1.29 1.59

Tablo 18’de carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri goz Oniine
alindiginda verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Standart normal
dagilimda ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 sifirdir. Bu degerlerin -1 ile +1 arasinda kalmasz,
dagilimm normal dagilimdan asir1 derecede sapmadigini gostermektedir (Mertler ve

Vannatta, 2005). Buradan hareketle;

1. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6l¢mek i¢in Wilcoxon T testi,

2. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6l¢mek i¢in Wilcoxon T testi,

3. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney Oncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6l¢gmek i¢cin Mann Whitney U testi,
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4. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigimi 6l¢mek i¢in Mann Whitney U testi,

5. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilari
tizerine Ogretilen hedef kelimeler, yazmaya iliskin bulgular kapsaminda etkili olup

olmadigini 6l¢mek i¢in de kontrol listesi kullanilmstr.

3.4.2. Esas Calismaya Ait Normallik Testi

Esas ¢alismanin verileri SPSS programina girildikten sonra verilere hangi testlerin
(parametrik testler ya da parametrik olmayan testler) uygulanacagini belirlemek igin
normallik testi yapilmistir.

Tablo 19

Esas Calismanin Deney ve Kontrol Gruplarmin Normallik Testine Iliskin Bulgular

Carpiklik Basiklik
N Istatistik Std Hata Istatistik Std Hata
Deney On Test 20 1.45 51 12 .99
Deney Son Test 20 -1.45 51 1.58 .99
Kontrol On Test 20 -.00 51 -1.52 .99
Kontrol Son Test 20 -.23 51 -.46 .99

Tablo 19°da carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri gbz Oniine
alindiginda verilerin pilot ¢aligmadaki verilere benzer olarak normal dagilim gostermedigi
tespit edilmistir. Standart normal dagilimda carpiklik ve basiklik katsayilart sifirdir. Bu
degerlerin -1 ile +1 arasinda kalmasi, dagilimin normal dagilimdan asir1 derecede
sapmadigini gostermektedir (Mertler ve Vannatta, 2005). Yine pilot ¢alismada oldugu gibi
bu noktadan hareketle;

1. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir farklilik olup

olmadigini 6l¢mek i¢in Wilcoxon T testi,
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2. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi dgrencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6l¢mek i¢in Wilcoxon T testi,

3. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirkge basarilarina
etkilerinde deney Oncesi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6lgmek i¢in Mann Whitney U testi,

4. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney sonrasi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigini 6lgmek i¢in Mann Whitney U testi,

5. alt amag olan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirkge basarilar
tizerine Ogretilen hedef kelimeler, yazmaya iliskin bulgular kapsaminda etkili olup
olmadigim1 olgmek i¢in de kontrol listesi kullanilmistir. Veriler tablolastirilmis ve

yorumlanarak bulgular kismina eklenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde arastirmaya katilan uluslararasi1 6grencilerden toplanan
verilerin analizlerine yer verilmistir. Belirlenen ii¢ alt problem cergevesinde bulgularin

analizleri ve yorumlar1 yapilmstir.

4.1. Pilot Cahsmaya Iliskin Bulgular

[k boliimde batidaki bir iiniversitenin Tiirkce Ogretim Merkezi’nde yapilan pilot

calismaya ait veriler incelenmis ve yorumlanmistir.
4.1.1. Alt Problemlere iligkin Bulgular

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde kontrol grubunun on test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklihk
var midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararas1 6grencilerin Tiirkce basarilarina etkilerinde
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 20

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 -2.37 .02
Pozitif Sira 7 4.00 28.00

Esit 0 - -

Uluslararas1 6grencilerin kontrol grubunun dort haftalik siire igerisinde kelime
ogrenimi durumlarinda anlaml bir farklilik olup olmadigina iligkin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir. Analiz sonuglarina gore uluslararas: dgrencilerin
kontrol grubuna bagli olan tarafinda, 6grencilerin sinirlandirilan siirede kelime hazinelerine
yeni kelimeler kattiklar1 tespit edilmistir. Kontrol grubunun sira ortalamalarinda anlamli bir
farklilik vardir (z=-2.37, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate

alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu saptanmaigtir.
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Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhhk
var midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Tablo

21’de gosterilmistir.

Tablo 21

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarmim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z P
Negatif Sira 0 .00 .00 -2.36 .02
Pozitif Sira 7 4.00 28.00

Esit 0 - =

Uluslararas1 6grencilerin deney grubunun dort haftalik siire igerisinde kelime
ogrenimi durumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iligkin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 Tablo 21’de verilmistir. Analiz sonuglarina gore uluslararasi 6grencilerin
deney grubuna bagli olan tarafinda, 6grencilerin sinirlandirilan siirede kelime hazinelerine
yeni kelimeler kattiklari tespit edilmistir. Deney grubunun sira ortalamalarinda anlamli bir
farklilik vardir (z= -2.36, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test puan1 lehinde oldugu saptanmistir. Aktif
ogrenme teknikleriyle kelime Ogretiminin sonunda uluslararasi O6grencilerin Tiirkge

basarilarina olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde deney oncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir farkhihk var
midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararast 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
deney 6ncesi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi asagidaki

tabloda gosterilmistir.
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Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Sonuglarima Iliskin U Testi

Grup N Sira ortalamasi Sira Toplami ) p
Deney 7 8.36 58.50 18.5 44
Kontrol 7 6.64 46.50 - -

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinin
incelendigi bu arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun 6n test sonuglart Mann Whitney
U testine gore Tablo 22’de verilmistir. Sonuglara gore olusturulan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir (U=18.5, p>.05). Buna gore gruplarin

rastgele olusturuldugu goriilmektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirk¢ce basarilarina
etkilerinde deney sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir farkhihk var

midir?
Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
deney sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigi Tablo

23’te gosterilmistir.
Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Sonuglarina Iliskin U Testi

Grup N Sira ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 7 11.00 77.00 .00 .00
Kontrol 7 4.00 28.00 - -

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinin
incelendigi bu arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun son test sonuglart Mann
Whitney U testine gore Tablo 23°te verilmistir. Sonuglara gore olusturulan deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir (U=.00, p<.05). Arastirma i¢in
uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarini olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Deney grubu dort haftalik siire¢ icerisinde uygulanan
tekniklerle kontrol grubuna gére daha yiiksek bir basar1 elde etmislerdir.
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Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarmin Kelime Testi On Test ve Son Test Aritmetik Ortalamalari

70

60

59.28

50

40

41.71

30

20 -

10 -

Kontrol Grubu

Deney Grubu

B Ontest

m sontest

Kontrol grubunun 6ntestte 30.14 olan aritmetik ortalamasi sontestte 41.71’e ¢iktig1

goriilmektedir. Deney grubuna ait grafikte bu durum ontestte 36.0 olan arimetik ortalamanin

sontestte 59.28’¢ yiikseldigi saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle hem kontrol grubunun

hem de deney grubunun bagar1 seviyesini artirdigi ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol

gruplarinin sontest ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki yiikselmenin daha fazla

oldugu goriilmiis ve aktif 0grenmeyle gergeklestirilen kelime 6gretiminin etkili ve basarili

oldugu tespit edilmistir.

Yazmaya iliskin Bulgular

Oykii olusturma teknigi ile pilot ¢aligma kapsamindaki 6grencilerden alinan yazma

verileri bu bolimde incelenmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kontrol listesine uygun

olarak veriler analiz edilmis ve Tablo 25’te gosterilmistir.
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Tablo 25

Sozciik Bilgisine Ait Yazma Verileri

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7

Kelimelerin hepsini anlamlarina uygun kullaniyor.
Kelimelerin ¢ogunu anlamlarina uygun kullantyor. X X X X X X X

Kelimelerin higbirini anlamlarina uygun

) kullanmryor.
I;?I“m? Kullandig1 kelimelerin hepsini dogru yaziyor. X X X X X
ilgisi
g Kullandig1 kelimelerin ¢ogunu dogru yaziyor. X X

Kullandigi kelimelerin hig¢birini dogru yazmiyor.

Tablo 25’e bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin hepsinin 63 kelimeden 48’ini
anlamlarina uygun olarak kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Burada hepsini kullanamama
nedenleri arasinda isim olan kelimeleri fiillestirerek kullanmalar1 ve kelimelere yanlig anlam

yiiklemeleri sayilmaktadir. Bu ¢ergevede yapilan yanlislar asagida sirasiyla gosterilmistir.

P1; “Diikkanin patronunu bulup fiyatin iizerine pazarlik yapip diikkant kiralamig.”
Pilot katilime1 1, bu ciimlede kiralik kelimesini kullanmak istemis fakat kelimeyi fiil olarak
kullanmustir. “Adamlar da Ahmet’e ulagmak icin her yere aramislar.” Ulagmak kelimesi
Ogrenciye ulagim olarak Ogretilmis fakat O0grenci Oykiisiinii olustururken bu kelimeyi

ulagmak olarak degistirmistir.

P2; “Arabanmin arizalandigimi fark etmisler.” Pilot katilimec1 2 bu ciimlede ariza
kelimesini kullanmasi gerekirken isme —lan isimden fiil yapan ekini getirerek kelimeyi
degistirmistir. “Yolculuklarina masrafsiz olacaklarini zannediyorlarmis bu da moralinimi
etkilemig.” bu climlede ise 6grenciye O6gretilen etki kelimesi —la isimden fiil yapan eki ile
degistirilmis ve dgretilen kelimeden uzaklasilmistir. Son olarak “Saskin i¢inde olan prenses
bunu beklememis ve ne yapacagini bilmemis.” Ciimlesinde kelime 6grenciye beklenti olarak

verilmigse de 6grenci bu kelimeyi beklemek fiili ile degistirerek kullanmayi tercih etmistir.

P3; “Babam bir sirkette miidiir fonksiyonunda is yap#i.” Pilot katilimer 3’iin bu
climlede bahsettigi anlam gorev olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yani “Babam bir sirkette miidiir
gorevinde ig yapti.” ciimlesiyle anlam daha iyi kavranmaktadir. Fonksiyon kelimesi islev

anlaminda oldugu i¢in bu climlede anlam bakimindan kelime yanlis kullanilmistir.

P4; “Arkadasumi aradim, her seyi anlatip beni kurtuldu.” ciimlesine bakildiginda
ogrencinin cliimleye katmak istedigi anlamin kurtarmak fiili oldugu goriilmektedir.

Arastirmacinin  6gretmek istedigi  kelimenin Kkurtulmak oldugu disiintildigiinde ise
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katilimcinin  yanhis anlamda kelime kullandig1 ortaya cikmaktadir. “Giinler gecti,
Istanbul’da hala yadirgadim.” Bu ciimlede ise dgrenciye Ogretilmek istenen kelime
yadirgamak fiilidir. Ogrencinin ciimleye vermek istedigi anlam “Giinler gecti, Istanbul’da
hala yabanciyim.” olarak disiiniildiigiinde kelimeyi yanlis manada kullandigi tespit
edilmektedir. Yadirgamak kelimesinin 6grenciye 6gretildigi sekli “kendine yabanci gelen
bir kKimseye, duruma veya seye alisamamak’ oldugu i¢in bu anlamdan hareketle 6grencinin

kelime anlaminda yabancilig1 se¢ip bu manada kullandig1 diisiiniilmektedir.

P5; “Biriyle pazarlik yapip diikkanint kiraladi.” Pilot katilime1 5, bu ciimlede kiralik
kelimesini kullanmak istemis fakat kira kelimesine —la isimden fiil yapan ekini getirerek fiil
olarak kiralamak kelimesini kullanmistir. Diger kelime yanlishigi ise “Is ararken yolda bir
adam gordii, onun arabasi arizalanmis, adam yardim istiyordu, Emre yardim etti, arabay1
tamir etti.” cimlesinde goriilmektedir. Burada da 6grenci ariza kelimesine —lan isimden fiil
yapan eki ekleyerek kelimeyi arizalanmak sekline dondstirmustir. “Kiz mutluluktan
culdirmus, ¢inkii Bilal’i hayatinin umudu gibi gérmiis.” ctimlesinde ¢ildirtmak kelimesi
yanhs kullanilmistir. Ogrenciye 6gretilmek istenen kelime ¢ildirtmak fakat dgrencinin
yazdig1 kelime c¢ildirmak kelimesidir. Cildirmak; delirmek, aklini oynatmak manasinda
kullanilirken, ¢ildirtmak kelimesi ¢ildirmasina sebep olmak olarak kullanilmaktadir (TDK,

2017).

1

P6; “Yurt disinda okumak igin ailemden biiyiik bir etki aldim.” climlesinde

ogrencinin sdylemek istedigi “Yurt disinda okumak igin ailemden biiyiik bir destek aldim.”
olarak saptanmistir. Katilime1 kelimeyi dogru yerde kullanmamuistir. Bir diger climlede ise

“SGK’ye gittim ve tiim benim ¢abalarim yetmezler gibiydi oraya gidince ogrendim ki biitiin

i

bilgisayarlari arizaydi.” ariza kelimesinin aslinda arizali kelimesi yerine kullanilmak
istendi8i dikkat cekmistir. “Cogu sakin ve belki mutlu bir hayat yasamak icin evliligi
segerler ve hayatin boyunca ¢ocuklart biiyiitiiyorlar, evi arintyorlar ve kisin atesi sonmemesi

’

saglyorlar.” ciimlesinde arinmak kelimesi yanhs kullamlmstir. Ogrenciye 6gretilmek

istenen armmmak kelimesi temizlenmek anlamima gelirken 6grenci, temizlemek anlamini

13

climleye vermek istemistir. ... evi temizliyorlar....” seklinde climle tekrar yazildiginda

anlam biitiinliiglinlin saglandig1 goriilecektir.

Katilimcilarin kelimeleri dogru yazip yazmadigina iliskin bulgulara bakildiginda ise
ogrencilerden iki tanesi hari¢ (P4, P7) cogunun kelimeleri dogru yazdig: tespit edilmistir.

Yanlis yazilan kelimeler ve bunlar1 yanlis yazan katilimcilarin verileri asagida gosterilmistir.
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P4; “Kapun kolunda bir arizi vardigi fark ettim.” ctimlesinde kelime ariza yerine

arizi olarak yazilmistir.

P7; “Prenses bir giin gezmeye i¢in bahge sarayr oniinde ¢ikti ve aniden agag

’

dagalinda bir kus gelmis ve kus bir zarf getirmis.” ctimlesinde dal kelimesi katilimci
tarafindan yanlis yazilmistir. Kelimenin dogrusu dal iken 6grenci bu kelimeyi dagal seklinde
yanlig yazmistir. Bir diger cimlede ise “Cok fiziolojik bir oyun bekliyorlar.” timcesinde
fizyolojik kelimesi yanlis yazilarak fiziolojik olarak yazilmistir. “Prenses danigmanin
zorlanmig, prensesin yanina getirmig.” bu climlede aktarilmak istenen tiimce manasi;

“Prenses danigmanini zorlamis, prensesin yanina getirmig.” tir. Fakat katilimci burada

zorlamak kelimesini zorlanmak olarak yazmis ve kelimede hata yapmustir.
Tablo 26

Kelimelerin Hikaye ile Tutarliligina iliskin Bilgiler

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7
Kelimelerin hepsi hikaye ile baglantili. X X X X X X X

Tutarlilik Kelimelerin ¢ogu hikaye ile baglantili.

Kelimelerin higbirinde hikaye ile baglant1
yok.

Tablo 26 incelendiginde katilimcilarin hepsinin verilen kelimeleri hikaye ile
baglantili, ilgili olarak yazdiklar1 tespit edilmistir. Yanlis yazilan kelimelerin disindaki
kelimeler 6n plana alindiginda hikaye ile baglantis1 olmayan kelime tespit edilmemistir. Her
katilimcidan dogru ve hikaye ile baglantili olarak yazilan kelime 6rnek alinarak asagida

verilmistir.

P1; “Giinler gectikce kiz da bu oglani kim oldugunu tespit etmek istemis boylece
biitiin notlar1 toplayp ¢antaya koymus ve yarin mart1 gelince martinin pesinde gitmeye karar

vermis ve oyle de olmus.”

P2; “Fakat prenses onun dogum giinii kutlamasiya gitmek istememis ve gitmemek

icin bir bahane bulmug. ‘Hastayim’ diye soylemis.”

P3; “Tasindigimiz zaman ben yeni okula gitmeye basladim birka¢ ay yadirgadim,
¢linkii benim icin her sey yeni oldu ama bir siire sonra alismaya basladim ve iiniversite

’

kazabilmek amaciyla ¢ok cabalyyordum.’
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P4; “Kral ona is teklif etmis. ‘Oglum, burada kalabilirsin. Eger istersen, benim
vardimcim danismanim olabilirsin’ demis. Geng adam sasirmis ve memnuniyetle kabul

etmis.”

P5; “Teknedeki beyaz bir serit boyanmis ve biiyiik harflerle ‘Tekne limanda

giivenlidir ama teknenin amaci bu degildir.” bir slogan yaziyordu.”

P6; “lik geldigimde asir1 hevesliydim. Yeni bir iilke, yeni bir sehir, tammadigim

insanlar, yeni maceralar yani kisacasi yeni bir hayat beni bekliyordu.”
P7; “Her sehirde en akilli insanlar ve giizel insanlar getirmek igin gbrev yapmis.”

Yukaridaki ornekler dikkate alindiginda italik yazilmayan kelimelerin 6grencilerin
yazdiklar1 hikayelerle baglantili, alakali olduklar1 saptanmistir. Bazi Ogrencilerin bir
climleye birkag kelime sigdirdiklar (P1, P3, P5) goriiliirken bazi 6grencilerin de bir climlede

bir kelime (P2, P4, P6, P7) kullandiklar tespit edilmistir.

Tablo 27

Kelimelerin Ne Diizeyde Kullanildigina Ait Veriler

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7

Verilen kelimelerin hepsini kullaniyor. X

Uzunluk Verilen kelimelerin ¢ogunu kullaniyor. X X X X X X

Verilen kelimelerin azini kullaniyor.

Tablo 27’ye gore katilimeilarin gogunun (P1, P2, P3, P4, P5, P7) verilen kelimelerin
yaridan fazlasini kullandiklar1 tespit edilmistir. P6 kodlu 6grenci ise verilen kelimelerin
tiimiinii  dykiilerinde kullanmustir. Ogrencilerden higbirinin az kelime kullandig

saptanmamistir.
4.2. Esas Calismaya lliskin Bulgular

Bu boliimde de Istanbul Aydin Universitesi'nde (Aydin TOMER) uygulanan

arastirmanin verileri incelenmis ve yorumlanmustir.
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4.2.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirk¢e basarilarina
etkilerinde kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh bir farkhhk
var midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
esas c¢alismanin kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigi Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonugclari

Son test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Sira 0 .00 .00 -3.92 .00
Pozitif Sira 20 10.50 210.00

Esit 0 - =

Uluslararas1 6grencilerin kontrol grubunun dort haftalik siire igerisinde kelime
O0grenimi durumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari Tablo 28°de ele alinmistir. Bu baglamda uluslararast 6grencilerin kontrol
grubuna bagli olan tarafinda, 6grencilerin sinirlandirilan siirede kelime hazinelerine yeni
kelimeler kattiklari tespit edilmistir. Kontrol grubunun Tiirk¢e 6grenme basarisinda anlamli
bir farklilik vardir (z= -3.92, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate

alindiginda, bu farkin pozitif siralar yani son test puani lehinde oldugu saptanmistir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi o6grencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk
var midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Tablo

30°da gosterilmistir.
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Tablo 29

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarmim Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami 4 P
Negatif Sira 1 6.00 6.00 -3.69 .00
Pozitif Sira 19 10.74 204.00

Esit 0 - -

Uluslararas1 ogrencilerin esas calismadaki deney grubunun dort haftalik siire
icerisinde kelime o6grenimi durumlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 29°da gosterilmistir. Analiz sonuglarina gore
uluslararas1 6grencilerin deney grubuna bagli olan tarafinda, 6grencilerin sinirlandirilan
siirede kontrol grubu gibi kelime hazinelerine yeni kelimeler kattiklar1 tespit edilmistir.
Deney grubunun Tirk¢e 6grenme basarisinda anlamli bir farklilik vardir (z= -3.69, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar
yani son test puani lehinde oldugu saptanmistir. Aktif 6grenme teknikleriyle kelime
Ogretiminin sonunda uluslararasi 6grencilerin Tiirkce basarilarina olumlu etkisi oldugu

saptanmistir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde deney oncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir farkhihk var

midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirkce basarilarina etkilerinde
esas caligma deney Oncesi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig1 Tablo 30°da gosterilmistir.
Tablo 30

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Sonuglaria iliskin U Testi

Grup N Sira ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 20 17.95 359.00 149.00 .16
Kontrol 20 23.05 461.00 - -
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Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinin
incelendigi bu arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun 6n test sonuglart Mann Whitney
U testine gore Tablo 30°da verilmistir. Sonuglara gére olusturulan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml bir farkin olmadigi tespit edilmistir (U=149.00, p>.05). Gruplarin rastgele

olusturuldugu goriilmektedir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi ogrencilerin Tiirkce basarilarina
etkilerinde deney sonrasi deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamh bir farkhhk var

midir?

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarina etkilerinde
deney sonrast deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Tablo

31’de gosterilmistir.
Tablo 31

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Sonuglarina Iliskin U Testi

Grup N Sira ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 20 25.63 512.50 97.50 .00
Kontrol 20 15.38 307.50 - -

Aktif 6grenme tekniklerinin uluslararast 6grencilerin Tiirk¢e basarilaria etkilerinin
incelendigi arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun son test sonuclart Mann Whitney
U testine gore Tablo 31’de gosterilmistir. Sonuglara gore olusturulan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir (U=97.50, p<.05). Arastirma i¢in
uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e basarilarini olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Deney grubu dort haftalik siire¢ icerisinde uygulanan
tekniklerle pilot gruba benzer olarak kontrol grubuna gore daha yiiksek bir basari elde
etmistir. Bu sonuca benzer olarak Dervisogullari’nin (2008) arastirmasinda da deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki Mann Whitney U testinin sonuglarinda deney grubunun kontrol

grubuna oranla daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 32

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kelime Testi On Test ve Son Test Aritmetik Ortalamalari

60

49.25
50

42.15

40

30 H Ontest

B sontest

20 -

10 -

Kontrol Grubu Deney Grubu

Kontrol grubunun 6ntestte 27.25 olan aritmetik ortalamasi sontestte 42.15e ¢iktigi
goriilmektedir. Deney grubuna ait grafikte bu durum ontestte 24.6 olan arimetik ortalamanin
sontestte 49.25’e yiikseldigi saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle hem kontrol grubunun
hem de deney grubunun basar1 seviyesini artirdigi ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin sontest ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki yiikselmenin daha fazla
oldugu goriilmiis ve aktif 0grenmeyle gergeklestirilen kelime 6gretiminin etkili ve basarili
oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak, Camuzcu Asiroglu ve Duruhan’in (2015)
calismalarinda da aktif 6grenme temelli Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin 5. sinif
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri lizerinde kontrol grubuna gore deney grubunun
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Yine Giiney (2011) ¢alismasinda Tiirk¢e dilbilgisi
dersinde aktif 6grenmenin tutum, basar1 ve kaliciliga olan etkisini 6lgmiis ve deneysel bir
metot kullandig1 arastirmada aktif 6grenme teknikleri kullanilarak ders islenilen deney
grubunda basarinin arttigini tespit etmistir. Bir baska ¢alismada ise Anli Akyildiz (2008)
aktif 6grenme tekniklerini kimya dersi tizerinde kullanmis ve sontest sonuglarina gore siire¢

sonunda basar1 elde etmistir.

Yazmaya iliskin Bulgular

Arastirmanin yazmasina iliskin bulgular bu bdliimde incelenmis ve yorumlanmustir.
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Oykii olusturma teknigi ile esas calisma kapsamindaki dgrencilerden alinan yazma
verileri bu bolimde incelenmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kontrol listesine uygun

olarak veriler analiz edilmis ve Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33

Sozciik Bilgisine Ait Yazma Verileri

Kelime Bilgisi

Kelimelerin Kelimelerin Kelimelerin Kullandig1 Kullandig1 Kullandig1
hepsini ¢ogunu higbirini kelimelerin kelimelerin kelimelerin
anlamlarina anlamlaria anlamlarina hepsini dogru  ¢ogunu dogru  higbirini
uygun uygun uygun yaziyor. yaz1yor. dogru
kullaniyor. kullaniyor. kullanmuyor. yazmiyor.

K1 X X

K2 X X

K3 X X

K4 X X

K5 X X

K6 X X

K7 X X

K8 X X

K9 X X

K10 X X

K11 X X

K12 X X

K13 X X

K14 X X

K15 X X

K16 X X

K17 X X

K18 X X

K19 X X

K20 X X

Tablo 33’e bakildiginda pilot ¢alismada oldugu gibi 6grencilerin kelimelerin ¢cogunu
anlamlarma uygun olarak kullandiklar1 tespit edilmis ve 6grencilerin kelimelerin hepsini

kullanamama nedenleri arasinda her kelimeyle baglam kuramama, isim olan kelimeleri
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fiillestirerek kullanmalar1 ve kelimelere yanlis anlam yiiklemeleri sayilmaktadir. Bu

cergevede yapilan yanlislar asagida sirastyla gosterilmistir.

K1- “dksam oldu ama kéye ulasmamis ve ¢ok korkmus.” ciimlesinde 6grenci ulasim
kelimesini kullanmak istemis fakat kelimeyi fiil olarak kullanarak hata yapmustir. “Mehmet

12

kadina baglhilhik vermis.” ciimlesinde ise katilimec1 baglilik kelimesine yanlis anlam
yiikleyerek kullanmustir. “... baglanmis” olarak climle kurulsa anlam biitlinliigii saglanacagi

icin verilen kelimeyi yanlis kullanarak hata yapmustir.

K3- “Kadin tebessiim etmis ve ‘Ben kotii bir olgunlasmak yasayip ve karamsarlik

’

bir aileyle yasadim ama buna ragmen ailemi ¢ok seviyorum.” Climlesinde katilimci
olgunlasmak ve karamsarlik kelimelerini yanlis kullanmistir. Ogrencinin seviyesi goz dniine
aliarak “... kotii bir biiyiime yasadim ve karamsar bir ailem vardi...” seklinde bir diizeltme

yapilirsa climlenin vermek istedigi anlam daha dogru ortaya ¢ikacaktir.

K4- “... ulasimimiz masrafsiz olsun diye hep beraber bir arag kiraladik.” Bu climlede
Ogrenci kiralik kelimesini kullanmak istemis fakat kelimenin fiil formuna ciimlede yer
vermistir. Anlam olarak dogru bir anlamda climle kuran 6grenci verilen kelimeyi kullanma
kisminda yeterli olamamistir. Ayn1 6grenci ayni hatayt “... soguk oldugu icin motor kotii
etkilenmig.” climlesinde de yapmistir. Burada da etki kelimesi kullanim igin verilmis fakat
ogrenci fiil formunu kullanmay1 tercih etmistir. devaminda “Yolda arabamiz arizalandi.”
ciimlesinde de benzer hata ariza kelimesi yerine arizalanmak fiilinin kullanilmasiyla

gOriilmiistiir.

K5- “Alkol etkisi yiiziinden kalbim etkilenmis.” bu cimlede Ogrencinin etki

kelimesini kullanmas1 gerekirken ciimleye uygun olarak etkilenmek fiilini kullanmigtir.

K6- “ Benim arkadasim fizyolojik okumak istivor.” Ogrenci fizyolojik kelimesini
yanlig anlamda kullanmistir. Anlatmak istedigi kelime fizyoloji olmasina ragmen bu ciimlede
bu baglami saglayamamistir. Bir baska hata ise “Bazi insanlar diizensizlik.” ciimlesindeki
diizensiz kelimesindedir. Bu ciimlede katilimcinin kullanmak istedigi anlam diizensiz iken

burada verilen kelimeyi kullanmak amaciyla yanlisa diistilmiistiir.

K7- “ikinci giin dagcilik ve kostuk, ben kazandim.” ctiimlesinde dagcilik kelimesi

yanhs kullamlmigtir. Ogrencinin vermek istedigi anlam “ikinci giin daga tirmandik ve
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kostuk, ben kazandim.” iken meslek belirten dagcilik kelimesini buraya koyarak hata

yapmistir.

K8- “Beklenti salonu oturmakkan anneme konusuyorum.” bu climlede Ogrenci
“Bekleme salonunda otururken annemle konusuyorum.” ifadesini kullanmak istemistir.

Verilen beklenti kelimesini bu ciimlede yanlis yerde kullanmustir.

K9- “ Ancak bazilar: ¢iiriimiistii.” bu ctimlede 6grenci verilen ¢iiriik kelimesi yerine
ctirtimek fiilini kullanmay1 tercih etmistir. Bu sebeple isim ve fiil karisikligini ayirt

edemedigi soylenebilir.

K11- “O c¢igegi ciiriimemesi igin her seyi yapiyor.” ciimlesinde katilimcr ¢iiriik ismi

yerine K9 kodlu katilimcei gibi ¢iiriimek fiilini kullanmastir.

K12-“ Buradaswmmn kiralik ¢ok pahali.” 6grenci bu climlede “Buranin kirasi ¢ok
pahali.” demek istemis fakat hem ciimleyi yanlis olusturmus hem de verilen kiralik

kelimesini yanlis kullanmistir.

K13- “Adam ¢ok kotii etkilenmig. ” ifadesinde 6grenci etki kelimesi yerine etkilenmek

fiilini kullanmustir.

K15- “Yabancilar bazen kolay yasamani beklentiyorlar.” ciimlesinde 6grenciye
verilen beklenti kelimesini 6grenci fiil olarak kullanmak istemis fakat hata yapmustir.
Buradan “Yabancilar bazen kolay yasamay: bekliyorlar.” anlamini ¢ikarmak zor olmasa da

kullanim hem kelime hem ciimle agisindan yanlistir.

K18-“ Yeni arkadaslarimdan ¢ok etkilendim.” ctimlesinde K18 kodlu katilimcr tipki
K4,K5 ve K”3 kodlu katilimcilar gibi etki kelimesini fiil olarak kullanmustir.

Katilimeilarin kelimeleri dogru yazip yazmadigina iligskin bulgulara bakildiginda ise
toplam 20 6grenciden 7 tanesinin ( K4, K6, K7, K8, K11, K17, K20) hedef kelimeleri
kullanirken yazim hatalar1 yaptiklart tespit edilmistir. Yanlis yazilan kelimeler ve bunlari

yanlis yazan katilimcilarin verileri Tablo 34°te gosterilmistir.
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Tablo 34

Hedef Kelime ve Hatali Kelimelerin Yazimi

Hedef Kelime Hatali Kelime
K4 Tedavi, olgunlag- Tadavi, olgunles-
K6 Kanitla-, tespit et- Kanatla-, tesbit et-
K7 Bahane Pahane
K8 Kiralik Karalik
K11 Borg, baglhlik Borj, baglik
K18 Harita harite
K20 Davetli, karanfil, yedekle- Devetli, kranfil, yidekle-

Tablo 34’e gore dgrenciler tedavi, olgunlagsmak, kanitlamak, tespit etmek, bahane,
kiralik, borg, baglilik, harita, davetli, karanfil ve yedeklemek kelimelerinde yazim hatalarina
dismislerdir.

Tablo 35

Kelimelerin Hikaye ile Tutarhiligina liskin Bilgiler

Tutarlilik

Kelimelerin hepsi hikdye Kelimelerin ¢ogu hikdye Kelimelerin  higbirinde
ile baglantili. ile baglantili. hikaye ile ilgili baglanti
yok.

K1
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13

X X X X X X X X X X X X X
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Tablo 35’in devami

K14
K15
K16
K17
K18
K19
K20

X X X X X X X

Tablo 35 incelendiginde katilimcilarin hepsinin verilen kelimeleri hikaye ile
baglantil, ilgili olarak yazdiklar tespit edilmistir. Yanlis yazilan kelimelerin disindaki
kelimeler 6n plana alindiginda pilot uygulamayla benzer olarak hikdye ile baglantisi
olmayan kelime tespit edilmemistir. Her katilimcidan dogru ve hikaye ile baglantili olarak

yazilan kelime 6rnek alinarak asagida verilmistir.

K1- “ Onlar mutlulukla yasiyormus, kadin ¢ok giizelmis, onun tebessimii ¢ok
glizelmis.”

K2- “ Cag gecince teknoloji, insanlar degisiyor.”

K3- “Eda ‘Ahsaptan dal getirmedim ama ask buldum ve ¢ok mutluyum artik her sey

icin cok tesekkiir ederim.’ demis.”

’

K4- “Karisi1 dagciliktan hoslanyyor.’

K5- “Ilk olarak korkmaya baslayip bahaneler aramaya baslamistim ama sonunda

’

kendimi zorlayip cesaret etmistim. ’

K6-“Ikinci giin arkadagimla aligveris merkezi gittim, burda bir ¢anta hoslandim ama

¢ok pahal1 bu nedenle kasiyer ile pazarlik yaptim.”

K7-“ Hi¢bir ariza ve eksiklik yoktu ve bor¢ almak zorunda degilim ve gerekli tiim

gorevleri tamamladim, sigortam var, restoranim stratejik yerde.”
K8- “Asir1 danismana ihtiyacim var, bir eksiklik hissediyorum.”

K9-“ Havaalanindan ¢iktiktan sonra bir rehberi bekledik, o geg¢ kaldi ve bu yiizden

bahaneler aryordu.”
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K10- “Bu ev fiyati1 uygun, civarinda magaza ve eczane var. Bu nedenle vazgegmedim

’

ve o evi aldim.’

K11-“Biri diyor ki Hint tarlalar: verimli degilmis ¢iinkii oramin hava durumu iyi
degilmig.”
K12-“ Bir eski ¢ag, bir iilkede bir prenses oturmus, o prensesin adi Elsa. Cok giizel

)

ve tatl bir kiz onun ana dili Tiirkge.’

K13-“ Adam masrafsiz bir ev insa etmis, sonunda ¢ok giizel bir ev olmus ve evin

fiyat1 yiikselmig.”
K14- Istanbul iilkemden daha iyi ve asin giizeldi. Ulasim ¢ok pahaliydi. ”

K15-“ Demir, tas ¢aginda ailen olsa yemek varsa yeterliymis. Simdi okuldan, isten,

akraba, aile problemlerinden keyif almak zorundasin.”

K16- “ Bu davetiyeden herkesin bir beklentisi vardi. Sanatin her dalindan gelen

davetliler, ahsap bir kapidan iceriye alindilar.”

K17-“ Devlet kurallart siyahlara yardim etmedi, Amerika federal Anaya
Cumhuriyeti oldu ve kraliyet degil. ”

K18- “ Gece de kendi kendine konusmus ‘Nasil magaraya girecegim? diye

diistinmiis, bu sebeple gitmekten énce bir harita almis.”

K19-*“ Herkes bu gece evime gel diyor davetlisin, yani o, onlardan daha zeki o yiizden
davet ediyorlardi.”

K20-“ Yeni iilke, yeni ev, ilklerde yadirgtyordum ama zaman gecgtikce her seye

)

alistim.’

Yukaridaki ornekler dikkate alindiginda italik olmayan kelimelerin tipki pilot
uygulama grubundaki gibi 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerle baglantili, alakali olduklari
saptanmigtir. Baz1 6grencilerin bir ciimleye birkag kelime sigdirdiklart (K3, K5, K6, K7, K8,
K12, K13, K14, K16, K17) goriiliirken baz1 6grencilerin de bir ciimlede bir kelime (K1, K2,
K4, K9, K10, K11, K15, K18, K19, K20) kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 36

Kelimelerin Ne Diizeyde Kullanildigina Ait Veriler

Uzunluk

Verilen kelimelerin ~ Verilen kelimelerin  Verilen kelimelerin azini

hepsini kullaniyor. cogunu kullantyor. kullaniyor.
K1 X
K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13
K14
K15
K16
K17
K18
K19
K20

X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

Tablo 36’ya gore katilimcilarin hepsinin verilen kelimelerin yaridan fazlasini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerden hicbirinin az kelime kullandig1 elde

edilmemistir.

Genel olarak yazmaya iliskin bulgular incelendiginde 6grencilerin aktif 6grenme
teknikleriyle 6grendikleri kelimeleri bir oykil icerisinde kullanabilme yetilerinin varligi
ortaya ¢ikmistir. Hem pilot uygulamadaki hem de esas ¢alismadaki 6grencilerin verileri
birbirlerine yakin ¢ikmis ve yazma becerileri de ayni diizeyde tespit edilmistir. Karigik
verilen kelimelerden anlam biitiinliigli icerisinde dykii olusturabilen 6grenciler sadece tiim

kelimeleri kullanirken zorluk ¢ekmislerdir. Bu durumun sebebi arasinda kelimelerin bir
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anlam biitliinligii kategorisi igerisinde verilmemesi sayilabilir. Bu kapsamda benzer
calismalara bakildiginda Demirel (2013) de ¢aligmasinda bu aragtirmayla benzer olarak,
deneysel model kullanmis uluslararasi 6grencilere sontest ve Otelenmis sontestler
uygulayarak kelime 6gretimi ¢calismasi gerceklestirmistir. Kelimeleri anlamca bagintili, bir
konu etrafinda donen ve anlamca birbirinden bagimsiz olarak {i¢ gruba ayirmistir. Yapilan
testlerde ise 6grencilerin bir konu etrafinda donen kelimeleri daha kolay hatirladiklari tespit
edilmistir. Benzer bir baska calisma ise Dervisogullari’nin (2008) ¢alismasidir. Arastirmaci
caligmasinda deney ve kontrol gruplu deneysel modeli kullanmis ve aktif 6grenme yaklasimi
ile oyunla sozcik Ogretimini uluslararast Ogrencilere uygulayarak Tiirkge kelimeler
Ogretmistir. Yapilan sontestlere gore deney grubunun kontrol grubuna oranla daha basarili
oldugu gorilmistiir. Yine Apaydin (2007) deney kontrol gruplu galismasinda ulamsal
kelime ogretimi kapsaminda deney grubuna 40 kelime Ogretmeyi hedeflemis ve

gerceklestirdigi sontestte deney grubunun basarili oldugu sonucuna varmistir.
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BESINCIi BOLUM

SONUC VE ONERILER

Krashen’e (1989) gore dort temel becerinin belirleyicisi olan kelime bilgisi, bir dili
ogrenmenin temel basamagidir. Ogrenilmek istenilen dilde bireyin kelime hazinesindeki
sozclkler kadar konusabildigi ve anlayabildigi diisiiniildiigliinde kelime 6gretiminin de ne
denli énemli oldugu giin yiiziine ¢cikmaktadir. Ogretmenin de esas gorevi, hedeflenen dil
Ogretimi stirecinde 6grenciye istenilen bilgiyi kazandirmak bunu yaparken de smif iginde
uygun ortami saglamak ve Ogrenmeyi kolaylastiracak uygun psikolojik c¢evreyi
olusturmaktir. Etkili bir 6gretim gergeklestirebilen 6gretmen, sinif igerisinde dgrencilerinin
bireysel farkliliklarini ve 6grenme stillerini g6z oniinde bulundururken bir yandan da sinifta
dikkat dagitici unsurlar1 ortadan kaldirabilmekte ve egitim 6gretim materyallerini en diizgiin
bigimde 6grencisinin seviyesine uygun hazirlayabilmektedir. Oyle ki smif igerisinde
o0grenmeyi kolaylastiracak ve Ogrencileri dersin akisina ¢ekebilecek yontem ve teknikler
Ogretmenler tarafindan izlenmistir. Bu baglamda uygun materyalleri hazirlamak 6grenciye
hedeflenen davranisi kazandirabilmek adina 6nem teskil eden aktif 6grenme teknikleri
burada ortaya g¢ikmaktadir. Aytan’a (2011) gore aktif O6grenme, karsilikli etkilesimli
aktivitelere katilimla hedeflenen bilgiyi duymayi, gérmeyi ve islemeyi bir arada tutmaktadir.
Bu sekilde bir 6grenmenin gergeklestigi siniflarda ise bilgide kalicilik oraninin bir hayli
arttig1 goriilmektedir. Biilbiil (2021) ¢alismasinda gorsel sanatlar 6gretimi dersinde sinif
O0gretmeni adaylariin aktif 6grenme deneyimlerini 6lgmiistiir. Kiiciik bir grupla calisan
Biilbiil, calismanin sonucunda smif 6gretmeni adaylarinin aktif 6grenme sayesinde hem
ogretmen hem de dgrenci olarak kendilerini gelistirdiklerini tespit etmistir. Bu durumun tersi
olarak ise Celik Kirtan (2021) caligmasinda aktif 6grenme tekniklerini kullanmayan
ogretmenlerin dgrencilerinin siif i¢i durumlarii incelemistir. Elde ettigi sonuglara gore
Ogrencilerini aktif tutamayan 6gretmenlerin siniflarinda pasif 6grencilerin oldugu ve aktif
ogrenme teknikleri ile desteklenmeyen Ogrencilerin uzaktan egitim ile de ders iginde

pasiflestigini saptamstir.

Bu calisma, aktif 6grenme yoOntemlerinden kart eslestirme, bulmaca ve Gykii
olusturmay1 uluslararas1 6grencilere Tiirkge kelimeler 6gretebilmek icin kullanmis ve bu
durumun sonuglarini tespit etmistir. Pilot ve esas grup olarak iki ayr1 grupla ¢alisilmis yine

bu kapsamda deney ve kontrol olmak iizere iki grup ele alinmis ve kontrol grubuyla normal
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dersler islenirken, deney grubuyla aktif 6grenme tekniklerinin olusturdugu dort haftalik ek
dersler yapilmistir. Arastirmanin nicel verilerine bakildiginda pilot ve esas ¢alismadaki
uluslararas1 6grencilerin kontrol grubunda ontest ve sontest arasinda anlamli bir fark
olustugu saptanmustir. Aktif 6grenme teknikleri uygulanmayan siniflarda da 6grencilerin
yeni kelimeler Ogrendikleri elde edilmistir. Ayni durum pilot ve esas g¢alismadaki
uluslararast 6grencilerin deney grubuna bakildigt zaman da degismemektedir. Deney
gruplar1 dort haftalik aktif 6grenme teknikleri ile islenen derslere katilmislar ve yeni
kelimeler 6grenerek ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmuslardir.
Burada esas olan ise iki grubun ne derecede yeni Tiirk¢e kelime 6grendikleridir. Baglangicta
yani Ontestte aralarinda anlamli bir farklilik bulunmayan deney ve kontrol gruplarinin bu
seyrinin sontestte degistigi goriilmektedir. Deney sonunda yapilan kelime testinin
sonuclarina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Gruplarin Ontest ve sontest sonuglarinin aritmetik ortalamalar1 alindiginda pilot ve esas
calismaya yonelik yapilan uygulamalarda iki c¢alismanin da deney gruplarinda kontrol
gruplarindan daha yiiksek basari elde ettikleri tespit edilmistir. Sonuglar g6z Oniinde
bulunduruldugu zaman deney gruplarindaki basari ortalamasinin daha yiiksek oldugu ortaya
¢ikmig, kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin uluslararasi 6grencilerin Tiirkge kelime
ogreniminde Tiirk¢e basarilarina etkisinin 6nemli oranda yiikseldigi elde edilmistir. Yapilan
caligmalara bakildiginda Saglamgoncii (2022) sosyal bilgiler dersinde gilincel olay
ogretiminde aktif 6grenme tekniklerinin basariya etki edip etmeyecegini arastirmis ve sonug
olarak aktif 6grenme tekniklerinin Ggrenci basarisini artirdigini saptamistir. Yine bu
calismanin sonucuna benzer olarak Camuzcu Asiroglu ve Duruhan (2015) aktif 6grenme
temelli fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin 5. sinif dgrencilerin problem ¢ézme becerileri
tizerindeki etkisini deney kontrol gruplu ¢alismayla 6l¢miis ve aktif 6grenme teknikleriyle
ders isleyen deney grubundaki &grencilerin basari diizeyinin kontrol grubu &grencilerine

oranla daha yliksek seviyede oldugunu tespit etmislerdir.

Deney gruplarindaki o6grencilere aktif 6grenme tekniklerinden Oykii olusturma
teknigi kullanilarak hikayeler yazdirilmis ve bu hikayeler arastirmaci tarafindan hazirlanan
kontrol listesiyle incelenmistir. incelenen hikdyelerin sonuglarina bakildiginda uluslararasi
ogrencilerin 6grendikleri kelimelerin ¢ogunu dykiilerinde kullandiklar tespit edilmistir. Bu
kapsamda kontrol listesinde kelime bilgisi, tutarlilik ve uzunluk olmak {izere ii¢ kategori

belirlenmis ve bu kategorilere gore veriler ¢oziimlenmistir. Kelime bilgisine ait verilere gore
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uluslararas1 6grenciler kelimelerin ¢ogunu anlamlarina uygun kullanmis ve iki 6grenci hari¢
diger bes dgrenci tiim kelimeleri dogru sekilde yazmistir. Ogrencilerin kelimelerin hepsini
anlamlarma uygun kullanamama nedenleri arasinda isim olan kelimeleri fiillestirerek
kullanmalar1 ve kelimelere yanlis anlamlar yiiklemelerinin oldugu saptanmistir. Kelimelerin
yazilan hikaye ile tutarliligina ait verilere gore, uluslararasi d6grencilerin hepsinin (yanlis
yazilan kelimeler saf dis1 tutuldugunda) oykiileri ile baglantili kelimeler yazdiklar: ortaya
cikmistir. Oyle ki bir ciimle icinde birden fazla hedef kelime kullanan dgrencilerin varlig
dikkat ¢ekerken bu 6grencilerin kelimeleri dykiiyle alakali kullanmasi1 dikkate deger veriler
olarak goriilmiistiir. Kontrol listesinin son kategorisine ait olan uzunluk siniflandirilmasinda
ogrencilerin (pilot gruba ait bir 6grenci disinda) hepsinin kelimelerin ¢gogunu kullandiklar
tespit edilmistir. Sadece bir Ogrenci verilen hedef kelimelerin hepsini hikayelerinde
kullanmistir. Sen (2018) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 4. sinif 6grencilerinin konusma
ve yazma becerilerini 6lgtiigii ¢alismasinda aktif 6grenme tekniklerini kullanmis ve deney
sonucunda aktif 6grenme teknikleri ile ders isleyen deney grubunun konusma ve yazma
becerilerinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Sen’in (2018)
calismast yazma beceri diizeyinin yiikselmesi agisindan bu ¢alisma ile benzerlik

gostermektedir.

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda uluslararast O6grencilere Tiirkce kelime
ogretiminde aktif ogrenme tekniklerinin kullanilmasinin faydali oldugu ve olacag:
gorilmistiir. Bu kapsamda ileride yapilacak olan arastirmalar icin Oneriler su sekilde

siralanabilir;

e Uluslararas1 6grencilere Tiirkce kelimeler Ogretilirken aktif 6grenme
teknikleri genisletilerek ve bu ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
hazirlanip derste kullanilabilir,

e Smif i¢i 6grenmede, ¢esitli oyun ve etkinlikler uygulanabilir ve 6grenciler
icin ders daha eglenceli hale getirilebilir,

e Uluslararasi 6grenciler i¢in hazirlanan Tiirkce kitaplarinda kelime 6gretimine
ait etkinliklere yer verilebilir,

e Her seviyeye uygun olarak, uluslararasi 6grencilere Tiirk¢e 6greten kitaplarin
boliim sonlarma iinitelere uygun bulmacalar eklenebilir ya da 6grencilerin

kendilerinin edinebilecegi bulmaca kitaplart hazirlanabilir.
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EK1
Uluslararasi Ogrenciler I¢in Kelime Testi

Sevgili ogrenciler,

Bu testin amaci Tiirk¢e kelime bilginizi 6lgmektir. Vermis oldugunuz cevaplar
bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Isim ve soyisim yazilmasi gerekmemektedir.

Arastirmaya yaptiginiz katkidan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Pinar Isik

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi

I.  Asagidaki kelimelerin anlamlarini isaretleyiniz.
1. Islev.

a. Ariza b. Cazip c. Fonksiyon d. Isitma isi
2. Yore, yakininda olan.
a. Etki b. Civar c. Ulasim d. Baglilik
3. Zaman dilimi, vakit.
a. Cag b. Harita c. Olgiit d. Inang

4. Kotimserlik.

a. Ofkelenmek b. Tebessiim c¢. Ciirlik d. Karamsarlik

5. Sevecenlik.
a. Karanfil b. Degerlendirmek  c¢. Amag d. Sefkat
6. Kiraya verilecek olan.

a. Pazarlik b. Kiralik c. Ulasim d. Fiyat
7. Ulagmak istenilen sonug.

a. Ulasim b. Danisman c. Amag d. Basari
8. Cagril

a. Davetli b. Cag c. Mesafe d. Beklenti
9. Krallik.

a. Keyif b. Liderlik  c. Kutlamak d. Kraliyet
10. Temizlenmek.

a. Arinmak b. Halsiz kalmak c. Degerlendirmek
11. Daga tirmanma sporu.

a. Siyaset b. Dal c. Dagcilik
12. Bir seyin yedegini saglamak.

a. Yedeklemek b. Arinmak c. Izne ¢ikmak
13. Canlilik, tasasizlik, i¢ rahatligi.

a. Sefkat b. Karanfil c. Keyif
14. Gergeklesmesi beklenen sey.

a. Gergeklesmek  b. Beklenti c. Yadirgamak
15. Aksama, aksaklik, bozulma.

a. Civar b. Tekne c. Ariza

d. Zorlamak
d. Yorucu

d. Ozgiiven
d. Bahane

d. Benzemek

d. Etki



16. Agactan, tahtadan yapilmis.
a. Ahsap b. Kas c. Tablo d. Ciirtik

Il.  Asagidaki ciimlelere uygun bosluklar: doldurunuz.

uzay verimli olciit kazang odun
tedavi olgunlasmak kamitlamak bahane
karanfil eksiklik fizyolojik gorev ulagim
degerlendirmek kurtulmak ¢iiriik gerceklesmek anadili
baghhk dal  diizensizlik bahsetmek cesaret etmek
yadirgamak asir1 inang anonim sonmek serit
tekne cildirtmak halsiz kalmak

17. Biitiin varliklarin i¢inde bulundugu sonsuz bosluga verilen isimdir

(e )
18. Kendisinden beklenen sonucu veren (................cveenne. ).
19. Bir yargiya varmak veya deger vermek i¢in bagvurulan ilke (......................... ).
20. Satilan bir mal, yapilan bir is veya harcanan bir emek karsiliginda elde edilen para
(... ... ).
21. Yakilmak i¢in kesilmis, pargalanmis agac (.............cceeuvenn... ).
22. ilag vb. ile hastalig1 iyi etme, iyilestirme (......................... ).
23. Vurma veya sikistirma yliziinden viicutta olusan mor leke (......................... ).
24. Gergek olmak, gercek duruma gelmek, meydana gelmek (......................... ).
25. Kisinin evinden, ¢evresinden 6grendigi dil (......................... ).
26. Birine kars1, sevgi, saygi ile yakinlik duyma ve gosterme (......................... ).
27. Agacin govdesinden ayrilan kollardan her biri (..................c..c... ).
28. Diizensiz olma durumu, tertipsizlik (......................... ).
29. Korkulmasi gereken bir ise korkmadan girismek (......................... ).
30. Bir konu iizerinde s6z s6ylemek, konusmak (......................... ).
31. Bir seyin gercgekligini kanitla ortaya koymak, ispat etmek (......................... ).
32. Bir seyin gercek sebebi gizlenerek ileri siiriilen uydurma sebep
(ceeeee ).
33. Giizel renkli ¢igekler acan bir siis bitkisi (......................... ).
34. Bir nesne veya bir kimsenin yaptig11$ (.......ooevevvnenninnnne. )-
35. Eksik olma durumu, eksik olan miktar, noksan (......................... ).
36. Fizyoloji ile ilgili, viicutla ilgili (........................ ).
37. Koyler, sehirler, tilkeler arasinda bir yerden bir yere gidis gelis
(ceeee e, ).
38. Tehlikeli veya kotii bir durumu atlatmak (......................... ).
39. Alisilan veya dayanilabilen dereceden ¢ok daha fazla (......................... ).
40. Kendine yabanci gelen bir kimseye, duruma veya seye alisamamak

(v ).

41. Yazani, yapani, soyleyeni bilinmeyen (......................... ).
42. Yanmaz, aydinlatmak, parlamaz olmak (......................... ).
43. Dar, uzun dokuma veya kumas par¢ast (......................... ).

44. Bir kiiciik deniz tagitt (......ooovvvniiiniinnn.. ).



45.
46.
47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.
60.

61.

62.

63.

Cildirmasina sebep olmak (...................o..ee. ).
Hali, giicli olmayan, bitkin (......................... ).
Meyvenin olgun duruma gelmesi (............cocevvenenn.. ).

Asagidaki ciimlelerde dogru cevaba “X” isareti koyunuz.

D:dogru Y:yanhs

Geri verilmek lizere alinan veya 6denmesi gerekli para veya baska bir seye borg
denir (D/Y).

Bir kimse veya nesnenin baska bir kisi veya sey tizerindeki giictine pazariik denir
(D1Y).

Alim veya satimda bir seyin para karsiligindaki degeri, pahasi fiyattir (D/Y).
Siyaset, bir seyin veya bir kimsenin herhangi bir yonden ileride karsilasabilecegi
zarar1 gidermek i¢in 6nceden 6denen prim karsiliginda bu isle ugrasan kurulugla
yapilan iki tarafli baglanti sozlesmesidir (D/Y).

Bilgi ve diisiincesi alinmak i¢in kendisine danisilan gorevli kimseye danigman
denir (D/Y).

Toprak biitiinliigiine bagli olarak siyasal bakimdan orgiitlenmis millet veya
milletler toplulugunun olusturdugu tiizel varlik devlettir (D/Y).

Masraf gerektirmeyen veya az masrafi olan, ucuza mal olan seye masrafsiz denilir
(D1Y).

Devlet islerini diizenlemem ve ylirlitme sanatiyla ilgili 6zel goriis veya anlay1s
siyasettir (D/Y).

Cografya, tarih, dil, niifus vb. konularla ilgili yeryiiziinlin veya bir par¢asinin, belli
bir orana gore kiigiiltiilerek diizlem iizerine ¢izilen taslaga tablo denir (D/Y).

Bir aligveriste taraflarin kendileri i¢in en elverisli fiyati karsisindakine kabul
ettirmek amaciyla yaptiklar1 goriigmeye sigorta denir (D/Y).

Etki, birine bir sey yaptirmak amaciyla gii¢ kullanmak, boyun egdirmeye ¢aligmak,
zor kullanmaktir (D/Y).

Bir durumu kuskuya diisiirmeyecek bi¢imde gostermek dfkelenmektir (D/Y).
Cogu beyaz renkte, eti yenmez, yliziicii, perde ayakli deniz kuslarinin ortak adi
martidir (D/Y).

Slogan, bir diisiinceyi kolay hatirlanip tekrarlanabilir bir bigimde ifade eden kisa,
carpict sozdiir (D/Y).

Yalniz ihtimallere bagli oldugu diisiiniilen olaylarin kesin olmayan, degisebilen
sebebine tesadiif denir (D/Y).

Basak durumundaki cicekleri kirmizi veya mor renkli, hayvanlara yem olarak
yetistirilen ¢ayir bitkilerinin genel adina yonca denir (D/Y).



OZGECMIS



