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OZET

ILKOKULA GECIiS SURECINDE OGRENCILERIN BAZI UST DUZEY
DUSUNME BECERILERININ GELISTIiRILMESINE iLiSKIN OGRETMEN
GORUSLERI

Fulden FIDAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Sibel GUVEN
05/08/2022, 90

Bu arastirmada ilkokul Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimden ilkokula gecis
asamasinda Ogrencilerin iist diisiinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin goriislerinin
alinmasi amaglanmistir. Arastirmaya 7 ilkokul 6gretmeni katilim saglamistir. Nitel yontemin
kullanildigr bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasindan
yararlanilmistir. Arastirmada veriler nitel veri toplama yontemlerinden odak grup goriisme
ile elde edilmistir. Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis olup verilerin
analizinde MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore
ilkokul 6gretmenleri sinif icerisinde yaraticiligr yeni fikir ve iiriinler ortaya koyma olarak
tamimlamistir. Ogretmenlerin goriislerine gore okul 6ncesi egitimi alan ¢cocuklarm ilkokula
hazir olduklar1 ve bu hazir olma durumunun ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gore farklilik
gosterebilecegi sonuclar1 elde edilmistir. Ogrencilere okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
yanlis becerilerin kazandirilmasi ilkokula gecis siirecini olumsuz etkiledigi ve bu asamada
ogrencileri siirece katarak problem c¢ozme becerisinin kazandirilabilecegi sonucuna
ulasilmugtir. [lkokul 6gretmenlerinin goriislerine gore gecis asamasinda karar verme becerisi
gelistirilirken 6grencileri siirece dahil etme; alinan kararin benimsenmesini ve dgrencilerin
uygulama boyutunda istekli davranmasini olumlu yonde etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, problem ¢6zme, karar verme, gegis siireci
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ABSTRACT

TEACHER'S OPINIONS ON DEVELOPING SOME HIGH-LEVEL THINKING
SKILLS OF STUDENTS DURING THE TRANSITION TO PRIMARY SCHOOL

Fulden FIDAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Educational Science
Advisor: Dog. Dr. Sibel GUVEN
05/08/2022, 90

In this study, it was aimed to get the opinions of primary school teachers on the
development of meta-thinking skills of students during the transition from pre-school to
primary school. 7 primary school teachers participated in the research. In this study, in which
the qualitative method was used, case study, one of the qualitative research designs, was
used. The data in the research were obtained by focus group interview, one of the qualitative
data collection methods. The collected data were analyzed with the content analysis
technique and the MAXQDA 2020 package program was used in the analysis of the data.
According to the results of the research, primary school teachers defined creativity as putting
forth new ideas and products in the classroom. According to the opinions of the teachers, it
was concluded that the children who received pre-school education were ready for primary
school and that this readiness could differ according to the developmental characteristics of
the children. It has been concluded that the acquisition of wrong skills by preschool teachers
affects the transition process to primary school negatively and problem solving skills can be
gained by involving students in the process at this stage. including students in the process
while developing decision-making skills in the transition phase, according to the views of
primary school teachers; It positively affects the adoption of the decision taken and the
willingness of the students in the implementation dimension.

Keywords: Creativity, problem solving, decision making, transition process
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BiRiNCi BOLUM
GIRIS

Okul 6ncesi donemden ilkokula geg¢is donemi cocuklar i¢in kilit bir donemdir. Bu
acidan gecis siirecinde hazir bulunusluk olduk¢a 6nem arz etmektedir. Harman ve Celikler’e
gore (2012) hazir bulunuslugu etkileyen faktorler arasinda okul, okula baslama yasi, okul
oncesi egitim siiresi, erken ¢ocukluk egitimi, okul 6ncesi egitim alip almama, 6gretmen, aile
ve aile ortami, ailenin sosyoekonomik seviyesi, ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki iletisim, cocuk
bakimi, ebeveynlerin egitim seviyesi, olumlu akran iliskileri ve evin fiziksel yapist gibi
unsurlar bulunmaktadir. Beller (1983) anaokuluna giden ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifta
akademik anlamda okula hazir olma, notlari, dil becerileri ve zihinsel olgunluk durumunun
anaokuluna gitmeyenlere gore daha iyi oldugunu tespit etmistir (Akt. Erkan, 2011). Cocugun
bulundugu aile ortami, sosyal ¢evre ve bunlarin ¢ocuga sagladigr imkanlar ile yasantilar
okula hazirlikli olmada 6nemli bir etkendir (Erkan, 2011). Cocuklarin okula uyum siireci
okul basarisini da etkileyen bir durum oldugu i¢in aileler ve 6gretmenler bu donemde ¢ocuga
destek saglamali ve uyum siirecine yardimci olmalidir. Bunun yaninda yapilan arastirmalar
gostermistir ki okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin okula uyum siiregleri, okul 6ncesi egitimi
almayanlara gore daha hizlidir (Hoglund ve Leadbeater, 2004). Okul 6ncesi donem ilkokula
gecisi kolaylastirdig1 gibi cocugun gelisiminde oldukca dnemli bir siirectir (Deretarla Giil,
2019). Basamaklar arasi bir koprii gorevinde olan gecis siireci, kurulan iligkiler ile baglantili
sekilde uyum saglama faktoriinii temsil etmektedir. Bu faktor her alanda yer aldigi gibi
egitim alaninda da 6n plana ¢ikmaktadir. Okul Oncesi ve ilkokul donemleri aras1 donemde
egitim siirecinin ilk basamaklarini olusturan bu faktoriin etkin bir sekilde rol oynadigi

goriilmektedir.

Yapilan arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerine oranla temel
bilgi becerileri, okula uyum, 6z bakimin gerektirdigi beceriler, okuma ve yazma 6gretimine
hazir olma uygulamalar1 ve degerler egitimi alanlarinda beklentileri oldugu sonucuna
varilmistir (Pekdogan, 2015). Bu asamada gozlemlenen degisiklikler sadece ¢ocuklar1 ve
onlarin ailelerini degil, ayn1 zamanda gecis siireci icerisinde yer alan tiim aktorleri
kapsamaktadir (Quintero ve MclIntyre, 2011). Gecis siirecinin basarili ve rahat ilerlemesi
cocuklarin gelisiminde uzun donemde olumlu sonuglar meydana getirmektedir. Bu nedenle

bu siirecin basarili ve rahat gecmesi ¢ocuklarin okul performanslarini etkilemekte, okula



uyumlarini hizlandirmaktadir (Yeboah, 2002). Bu dénemde cocuklara kazandirilmasi
gereken temel beceriler de 6nem kazanmaktadir. Bu siireclerin en 6nemli olanlarindan
problem ¢6zme, yaraticilik ve karar verme siiregleri siralanabilir ve bu arastirmaya bu {ic iist
diizey diisiinme becerisi dahil edilecektir. Bir¢ok c¢ocugun kisilikleri, becerileri ve
gereksinimleri birbirinden farklidir. Bunu desteklemek amaciyla cok yonlii programlar
sunan okul ortami problemleri se¢me, tanima ve ¢6zme bakimindan uygun firsatlar
saglamaktadir ve bu imkanlar problem ¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanmis
egitim programlar1 araciligiyla gerceklestirilir. Bunun sonucunda okul oncesi donemdeki
cocuklara iligkin problem ¢ozme becerilerini gelistirici ve destekleyici egitim programlari
olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Alemdar Coskun, 2016). Karar verme becerisi,
biligsel bir siire¢ olup her bireyin en temel hayat becerilerinden biri olarak nitelendirilir
(Coban ve Hamamci, 2006). Bu nedenle okul 6ncesinde bahsedilen becerilerin gelisimi, yani
temelde karar verme becerisinin gelisiminin desteklenmesi gerekmektedir (Ozeloglu, 2019).
Cocuklarin gelecekte dogru kararlar alabilmeleri amaciyla bu dénemde karar verme

siireclerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Garon and Moore, 2004).

Cocugun ilkokula baslamadan ©Once belli bir seviyede egitim almasi gerektigi
diistiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim, cocugun biligsel, sosyal-duygusal, dil, psikomotor ve
0zbakim gelisimlerini desteklemektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda cesitli etkinlikler
yolu ile cocuklarin yaratict yeteneklerinin gelistirilmesi 6nem tagimaktadir. Okul Oncesi
egitim programlarinda olan etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticiliklarimi ortaya ¢ikarmalarina
imkan saglayacak sekilde hazirlanmalidir. Cocuklara 6zgiin iirlinler olusturmalar icin
gerekli uyaricilarla donatilmis bir cevre saglanmali 6grencilerin basladiklar etkinlikleri
sonuclandirmalar1 saglanmalidir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin problem ¢ozme ve neden sonug
iliskileri kurma gibi zihinsel becerilerinin gelismesine firsat olusturulmalidir (Argun 2004).
Bu baglamda cocuklarin okul 6ncesi donemden ilkokula gegiste yaraticilik, problem ¢ozme

ve karar verme siireclerinin gelistirilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.
1.1. Problem Durumu
Gelisimin en hizli oldugu ve yasanilan cevreyle etkilesimin en aktif oldugu donem

olan insan yasaminin ilk alt1 y1l1, egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi donemde gelisimsel

siireclerin sekillenerek ilkokula hazir hale geldigi donemdir. Bu donem ¢ocugun okula



uygun davraniglar sergilemesi, biligsel becerilerinin gelismesi ve hem dgretmenleri hem de
akranlariyla iligkileri 6grenmesi agisindan kritik bir siirectir. Okula baglamam aile ve ¢ocuk
icin biiyiik degisim ve yeniliktir. Cocugun bu derece onemli bir baslangica belirli siirecler
acisindan hazir olmasi genel anlamda tiim egitim hayatindaki basar1 ve basarisizliklarini da
etkilemektedir. Okul 6ncesi kurumlarin bir sonraki egitim 6gretim kademesine yonelik hazir
bulunuslugu etkiledigi goz 6niine alindiginda 6grencilerin bu siirecte gelistirdikleri problem
cOozme, yaraticilik ve karar verme siireclerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu siireclerde
okul 6ncesi egitimin ilkokula bir basamak olusturuyor olmasinin yaninda okul 6ncesi egitim
kurumlari ile ilkokullardaki 6gretmenlerin goriisleri ve dolayisiyla cevre de hazirlik siirecini
etkilemektedir. Bu unsurlar problem ¢6zme, karar verme ve yaraticilik siireclerinin
gelismesini etkileyebilmektedir. Biligsel gelisimin maksimum seviyede oldugu okul 6ncesi
donem, kritik donemlerin gelisiminin en yogun oldugu siire¢lerden biri oldugu i¢in ¢ocukta
problem ¢ozme, yaraticilik ve karar verme siireclerinin gelistirilmesi acisindan ilkokula
hazirhigr desteklemektedir. Cocugun kendini, potansiyelini ve diinyay: kesfettigi bu kritik
donemde problemleri fark etmeye, onlart c¢6zmeye ve farkli coziimler sunmaya
yonlendirilmeleri gerekmektedir. Gegis siireci igcerisinde dgretmenler, bu bilingle ¢ocuklarla
iletisim kurmal1 ve hazirlamis bulunduklar1 programlar ile cocuklar1 buna sevk etmelidirler.
Insanin en ©nemli yasam becerilerinden biri olan karar verme insan haytamn tiimiinden
gerceklestirdigi eylemleri igerir. Hayati sekillendiren bu siirecin gelistirilmesi okul
oncesinden ilkogretime gegiste cevreyi ve ozellikle 6gretmen yonlendirmelerinin 6nemini
ortaya koyar. Benzer sekilde yaraticiligin temelinin olusturuldugu bu donemden ilkokula
geciste yaraticilik siirecinin gelistirilmesi ¢ocugun 0zgiin eserler ortaya koymasi icin kritik
bir donemdir. Okul Oncesinden ilkokula gecis donemi ile ilgili olarak alinyazinda sinirlt
sayida calisma bulunmaktadir. Bu kritik siire¢ ¢esitli konular tizerinde durularak ¢alisilmaya
acik ve onem arz eden bir konudur. Alanyazinda bu siireg ile ilgili calismalar (Parlak, (2017),
Kirat, (2020), Pisirir, (2020), Erden ve Altun, (2014), Salgut (2019)) smirl sayida olup,
donemin 6nemli parcasi olan problem ¢ozme, karar verme ve yaraticilik siireclerine yonelik
ogretmenlerin goriislerine yonelik bir calisma bulunmamaktadir. Bu baglamda bu arastirma,
ogrenciler ve 0gretmenler icin 6gretmen goriisleri dogrultusunda kritik siireci ortaya koyma

acisindan gereklilik arz eden bir ¢caligsma niteligi tagidig: diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin amaci

Okul 6ncesi donem sayesinde ¢cocuklarin problem ¢6zme, yaraticilik ve karar verme
gibi becerileri desteklenir, cocuklar yaparak yasayarak ogrenmeye imkan sunulan egitim
programlar1 dahilinde biligsel yeteneklerini gelistirebilir ve bunlart daha iist diizeyde
kullanabilir. Tiirkiye’de ve Diinya’da yapilan arastirmalar ile ortaya konulan bu pozitif
sonuglarin ilkokula gecen bir cocugun akademik ve sanat alaninda basarilarin etkiledigi de
bir gercektir. Bu donemde desteklenen veya belli nedenler ile desteklenemeyen becerilerin
hayati boyunca cocugu etkileyecek ©Oneme sahip olmasindan ve siirecte en aktif
yonlendiricinin 6gretmenler olmasindan yola ¢ikarak ¢ocugun deneyimledigi bu becerilerin
okul oncesinden ilkokula gecis gibi kritik bir siirecte gelistirilmesine iliskin Ogretmen

goriislerinin belirlenmesi bu aragtirmanin amacini olugturmaktadir.

1.3. Alt Amaclar

Arastirma amacindan yola ¢ikilarak belirlenen alt amaclar su sekildedir;

o Ilkokul 6gretmenlerinin yaraticiliga iliskin goriisleri nelerdir?

o Ilkokul 6gretmenlerinin sinifta yaraticthgn gelistiren etkinliklere iliskin goriisleri

nelerdir?

o Ilkokul 6gretmenlerinin dgrencilerde yaraticiligi gelistirebilmeleri icin sahip olmasi

gereken nitelikler/davranis 6zelliklerin ne olmasi gerektigine yonelik goriisleri nelerdir?

o Ogretmenlerin 6grencilerde yaraticiigi gelistirebilmeleri icin sahip olmasi gereken

nitelikler/davranis 6zelliklere sahip olma durumlari nedir?

o Ilkokul 6gretmenlerinin ailelerin cocuklardaki yaraticihigr gelistirme siirecindeki roliine

iligkin goriisleri nelerdir?



flkokul 6gretmenlerinin &gretmenin yaraticilik gelistirme siirecinde okul idaresinin

tutumuna iligkin goriisleri nelerdir?

Ilkokul dgretmenlerinin okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinde simif ici yaraticilig

gelistiren etkinlikler nelere iligskin goriisleri nelerdir?

Ilkokul ogretmenlerinin  yaraticihg gelistirme etkinlikleri cocugun ilkokula

hazirlanmasi icin gerekliligine iliskin goriisleri nelerdir?
[lkokul 6gretmenlerinin problem ¢ozme becerisine iliskin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin problem ¢ozme yeterliliklere sahip olmalarina iliskin goriisleri

nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin bir 6gretmende problem ¢ozme becerisini gelistirecek 6zellikler

neler olabilecegine iligskin goriisleri nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin problem ¢c6zme konusunda simif ici etkinliklerde karsilastigi

sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme becerisine etki eden faktorlere

iliskin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin sinif icerisinde problem ¢ézme becerilerini gelistirmek icin

yaptig1 etkinliklere iligkin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin karar verme becerisine iliskin goriisleri nelerdir?

Ilkokul ogretmenlerinin okul oncesi\ ilkokul 1. Smmf c¢ocuklarinin karar verme

kapasiteleri ve sinirliliklarina iligkin goriisleri nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin sinif ortaminda cocuklarin karar verme siirecine dahil

edilmelerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ilkokul dgretmenlerinin cocuklarin karar verme siirecine dahil edilmelerinin &nemine

iliskin goriisleri nelerdir?



[lkokul 6gretmenlerinin egitim ortaminda cocuklar1 karar verme siirecine nasil dahil

ettiklerine iligkin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin karar verme siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve bunlara ¢oziim

onerilerine iligkin goriisleri nelerdir?

Ilkokul dgretmenlerinin ¢ocuklar1 karar verme siirecine dahil etmede kendilerini yeterli

gormeye iligkin goriisleri nelerdir?

[lkokul gretmenlerinin okul yonetiminin bu siirece bir etkisi olmasina iliskin goriisleri

nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin gecis siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin okul oncesi egitim alan her ¢ocugun ilkokula hazir olmalarina

iliskin goriisleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecindeki isbirligi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin ilkokula geciste cocuklardan bekledigi yeterliliklere iliskin

goriisleri nelerdir?

Ilkokul ogretmenlerinin 1. Sinif 6gretmenlerinin okul ©ncesi 6gretmenlerinden

beklentilerine iliskin goriigleri nelerdir?

Ilkokul 6gretmenlerinin 1. Simf 6gretmenlerinin okul oncesi egitimi alan cocuktan

beklentilerine iliskin goriigleri nelerdir?

[lkokul 6gretmenlerinin Okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde karsilasilan sorunlar

ve bunlara ¢6ziim Onerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

Ilkokul dgretmenlerinin yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasinda nasil bir

iliski olduguna iligkin goriisleri nelerdir?



o Yaraticilik, problem ¢ozme ve karar verme bir arada ele alindiginda simif yonetimi

acisindan ilkokul 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi yapildiginda okul Oncesi egitimden
ilkokula gecis asamasi ile ilgili farkli sonuglarin ortaya kondugu farkli ¢calisma gruplar1 ve
yontemler ile gerceklestirilen ¢esitli arastirmalara rastlanmaktadir. Bu aragtirmalar birbiri ile
benzer ve farkli goriislerin agiga ¢ikmasimi ve bu goriislerden yola ¢ikilarak alanyazina,
egitim 6gretim faaliyetlerinde yer alan kisilere, egitim programlarina iligskin 6neriler ortaya
koymustur. Fakat aragtirmalar problem ve alt problem boyutlar1 bakimindan genel anlamda
belirli alanlara yonelik oldugu ve sinirli beceri siireclerinin ele alindigir goriilmektedir.
Arastirma konularinin okul dncesi donemden ilkokula geciste hazirbulunusluk (Kogyigit,
(2009), Erkan ve Kirca, (2010), Cinkilig, (2009)), siirecte karsilasilan sorular (Pisirir, (2020),
Parlak, (2017)), 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili calismalar (Vinila ve ark., (2013))
tizerinde oldugu goriilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim ve ilkokula geciste problem
cozme, yaraticilik ve karar verme siireglerinin gelistirilmesine yonelik giincel ve ¢ok boyutlu
bir ¢calismaya rastlanmamistir. Konu ile ilgili gerceklestirilen bu arastirmada ¢ocugun hayati
boyunca kullanacagi ve temelinin okul Oncesinde atildigi nihai biligsel becerilerinin
gelistirilmesi konusuna yonelik olarak 6gretmen goriisleri nitel metotlar ile toplanip analiz
edilerek yorumlanacaktir. Bu ama¢ dogrultusunda okul 6ncesi donemden ilkokula geciste
problem ¢ozme, karar verme ve yaraticilik siireclerinin gelistirilmesine iliskin 6gretmen
goriigleri Tiirkiye’de islenmemis bir icerige sahiptir. Ayrica alanyazina ve egitim

politikalarina saglayacagi diisiiniilen katkilarindan dolay1 arastirma bir 6nem icermektedir.

1.5. Smirhhiklar

* Arastirma, okul Oncesi egitimden ilkokula gecis ve iist diizey diisiinme becerileri

konulari,

*  Canakkale II’ine bagli devlet okullarinda gorev yapan ve arastirmaya katilim saglayan

7 ilkokul 6gretmeni,



e Arastirmaci tarafindan haizrlanmis olan 4 oturumluk odak grup goriisme formu ile

sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi: 0-72 ay grubundaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
niteliklerine uygun, zengin uyarici ve cevre olanag ile bilissel, fiziksel, sosyal gelisimlerini
destekleyen, cocuklari ilkokula hazirlayan, temel egitimin 6nemli unsuru olan egitim siireci

(TED, 2007).

Ilkokul: Yasal olarak devletin vatandaslarina saglamak zorunda oldugu,
vatandaslarin da ¢ocuklarinin yararlanmasin1 saglamakla sorumlu bulundugu bir egitim

ogretim kademesidir (Oktay, 2013).

Gegis: Okul oncesi egitim kurumlarindan ilkokula gelen 6grencilerin, yeni kuruma

biligsel, duyussal ve davranissal yonlerden uyum salama siireci.

Yaraticihk: Bir durum karsisinda farkli diisiinebilme, olaylar farkli acilardan
bakabilme ve ¢oziim yollar1 bulabilme, ilgisiz parcgalart birlestirip 6zgiin iirlinler ortaya

koyma yetenegidir (Yiiksel, 2018).

Problem Cozme: Ogrenilmesi ve kazanilmasi gereken bireysel yetenekleri; zaman,

caba ve enerji harcayarak gelistirme ve uygulama isi (Erdem, 2005).

Karar verme: Karar veren kisinin farkli seceneklerle karsilastiginda, bu secenekler
icerisinden kendi amaclarina uygun, kendi belirledigi belirli olciilere gore en elverisli olanini

secebilmesidir (Tekin, 1995).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKi CALISMALAR

2.1. Okul Oncesi Egitim Dénemi

Okul oncesi egitimi, 0-6 yas arasindaki cocuklarin gelisim Ozellikleri, bireysel
farkliliklar1 ve yetenekleri cercevesinde, olumlu kisiligin temellendirildigi, ¢ocugun
yaraticiliginin ortaya c¢ikarildigi, 6zgiivenin saglandigi, bilissel, fiziksel, sosyal, duygusal ve
dil becerileri acisindan gelismelerini destekleyen ve cocuklart ilkokula hazir hale getiren
egitim siirecidir (Siva, 2008). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara temel egitimin bekledigi bilgi,
beceri, tutum ve davranislar1 kazandiric1 6zelliklere sahip olmalidir. Ciinkii okul oncesi ve
ilkogretimin amaclarinin birbiri ile uyumlu olmasi 6grencilerin basarisini ve uyumunu
etkileyen onemli bir unsurdur (Kandir ve dig. 2010). Okul Oncesi egitim c¢ocugun
dogumundan 72 aya kadar gecen siireci kapsar. S6z konusu yas grubu dgrencilerin bireysel
ozelliklerine ve gelisimsel seviyelerine uygun olarak bedensel, motor, sosyal-duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerini desteklemeye yonelik zengin uyaricili ¢evrede, toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iy1 sekilde egitim-6gretim imkanlar1 saglayan, cocuklari
ilkokula hazirlayan sistemli ve bilingli bir yap1 olarak tanimlanabilir (Giiltekin Akduman,

2010).

Sahin’e (2005) gore okul oncesi egitimi en genis kapsamiyla; cocugun dogumuyla
6 yasina kadar olan zaman icerisinde (0-72 ay) onun biitiin gelisim alanlarin1 (biligsel, dil,
motor, sosyal ve duygusal gelisimleri ile 6zbakim becerilerini) desteklemeye yonelik,
gelisimsel ozelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun, var olan potansiyelini ortaya
cikararak gelistirmesini ve kendini ifade etmesini hedefleyen, ilkokulun gerektirdigi
yeterlilikleri kazanmasina, bagka bir ifadeyle ilkokula hazir olmasi destekleyen, ¢cocugun
icinde oldugu toplumun kiiltiire] normlarini bilmesini, benimsemesini ve topluma uyumunu
gozeten, tiim bunlar i¢in uygun ve uyarici bir cevre imkani saglayan, bir okul oncesi egitim
kurumunda, ailede veya alternatif programlarda sunulan sistemli ve planli bir egitim
stirecidir. Okul Oncesi egitim; giiniimiizde 0-6 yas ¢ocuklarinin gelisimlerini desteklemek
amaciyla sistemli, organize ve planli her tiirlii egitim faaliyetleridir (TED, 2007). Senemoglu
(1994), okul oncesi egitim programlarinin ¢ocugun ilkokula hazirlanmasi islevine dikkat

cekerek belirli amaclar gerceklestirme, cocuklarin kisisel ihtiyaglarina uygunluk, 6grenci



merkezlilik, aile katilim1 ve degerlendirme gibi temel faktorleri icermesinin beklendigini

belirtmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimde program c¢alismalar1 1900’1 yillarin basina kadar
dayanmaktadir. Bununla birlikte ilk taslak program 1989 yilinda kabul edilmistir. Degisen
ihtiyaglara yonelik olarak 1994, 2002, 2006 (Diisek ve Donmez, 2012; Gelisli ve Yazic,
2012; Gole ve Temel, 2015; Sapsaglam, 2013) ve 2013 (MEB, 2013) Semra Tican
BASARAN ve Ozgiir ULUBEY yillarinda giincellemeler yapilmistir. Bu  siireg
dogrultusunda merkezi seviyede, yapilandirilmis resmi programlar uygulamaya
konulmustur. 2005 yilindan sonra Tiirkiye’de egitim politikalarinda okul Oncesi egitime
oncelik verilmesi giindeme gelmistir. Okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak ve okullagsmay1
arttirmak i¢in farkli caligmalar yapilmistir. Bu ¢ercevede, 17. Milli Egitim Surasi’nda, okul
oncesi egitimin 60-72 ay grubu cocuklar icin zorunlu kilinmasi karar1 alinmistir. Bunun
yaninda 2017-2019 Orta Vadeli Programi’nda (Kalkinma Bakanligi, 2016) ve 2023 Egitim
Vizyon Belgesi’nde (MEB, 2018) okul 6ncesi egitimin zorunluluguna iliskin amaclara yer
verilmigtir. 2018-2020 Yeni Orta Vadeli Program’da (Kalkinma Bakanligi, 2017) okul
Oncesi egitimin, bes yas grubu cocuklar oncelikli olarak yayginlastirilmas: amaglar1 yer
almistir. Buna karsin Milli Egitim Bakanligi’nin 2016 yili Faaliyet Raporu’'nda (MEB,
2016), egitim alanindaki uygulamalarda Bakanlik tarafindan “zayif” olarak nitelendirilen
konular arasinda “okul Oncesi egitim imkanlarinin yayginlik ve yeterliligi” konusu
bulunmustur. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi amacina iligkin olarak Temel Egitim

Genel Miidiirliigiince yapilan agiklamalarda deginilen konular sunlardir;

e Egitim modellerinin c¢esitlendirilerek yayginlastirilmasit ve yapilan yatirimlarin

arttirillmasina devam edilmesi,

* Okul Oncesi egitimin tamamen iicretsiz olmasi ve okul Oncesi egitimin tiim
paydaslarinin yeterli farkindalik diizeyine ulasmasinin saglanmast (TEDMEM,
2018).

Tarihsel gelisim siireci boyunca okul oncesi egitime yonelik gelismeler goz oniinde
bulunduruldugunda biitiinsel destegin yaninda okul Oncesi egitimin bir hazirlik basamagi

olarak ele alindig1 goriilmektedir. Temel egitim alaninda siirdiiriilen gecisin cok boyutlu bir
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hazirlik asamasi olarak tanimlanan okul Oncesi egitim, gelisim alanlar ile birlikte basaril

bir gecisin temelidir (Choy ve Karuppiah, 2016).

Bireysel farkliliklara ragmen pek cok insan benzer gelisim siireclerinden
gecmektedir. Fakat gelisim asamalarinin bazilar1 daha 6nemli bir yere sahiptir. Erken
cocukluk donemi dogumdan sekiz yasina kadar olan siireci iceren, beyin gelisiminin en iist

seviyede oldugu hizli bir gelisme dénemidir (UNESCO, 2009).

Okul 6ncesi egitimin amaclari toplumsal boyutta incelendiginde; okul 6ncesi egitim
ile cocuklara ve cevrelerine katki saglama 6zelligi dikkat cekmektedir. Bagka bir boyut olan
egitici amaclar, ¢cocuklarin duyarlilik egitimine odaklanirken, gelisimsel boyutta ise gelisim
alanlar1 ya da gruplar agisindan ¢ocuklarin gelisim basamaklarinda ilerleme gostermelerini
amaglamaktadir (Oktay, 2002). Okul Oncesi Egitim Programmin eklektik 6zelligi, farkli
ilkelerdeki okul Oncesi egitimi programlart degerlendirildiginde, programlarin cesitli
yaklasim ve modelleri temel alarak olusturulmasini igerir. Bu programda 21. yiizyilin ihtiyag
duydugu bireyi yetistirmek, ulusal nitelik ve ihtiyaclar1 gidermek i¢in ¢esitli 6grenme kuram
ve modellerindeki ¢ocuk merkezli uygulamalardan faydalanilarak bir senteze ulagilmasi
mevcuttur (MEB, 2013). Bu acidan bakildiginda 21. Yiizyi1l becerilerinin ¢ocuga
kazandirilmasi ulusal ve uluslararasi agidan onemli olarak degerlendirilmektedir. Degisim
gosteren kosullara uyum gostermek ve problem ¢ozmek 21. yiizyil becerilerini giindeme
getirmigstir. 21. Yiizyil beceri programlarinin her yasa, her egitim kademesine yonelik olarak
farklilagtirilmasi gelismis bir toplum acisindan gerekliligi ortaya koymustur (Tugluk ve

Ozkan, 2019).

Okul oncesi egitim cocugun biligsel gelisimini desteklemek i¢in belirli amaclara
sahiptir. Bu amaclar, cocukta yaraticilik, problem c¢ozme, iiretkenlik ve dil gelisimi gibi
alanlar1 icerir. Okul Oncesi ¢ocugu yaratict ve girisken bir kisilik olusturmasi amaciyla
destekler. Burada 6gretmene her asamada oldugu gibi biiyiik rol diismektedir. Ogretmenin
bu hedefe ulagsmak icin diizenleyecegi etkinlikler ve olusturacagi program oldukca
onemlidir. Bu donemde verilecek egitimin cocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun olmasi
gerekmektedir. Bu cercevede Tiirkiye’de verilen okul dncesi egitimin temel amaclar1 su

sekildedir:
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* Cocuklar1 milli, manevi, insani, kiiltiirel ve ahlaki degerlere baglh sekilde gelistirmeye

yardimci olabilmek,

* Cocuklarin zihinsel, bedensel, sosyal ve duygusal ac¢idan gelisimlerini saglayarak, onlara

temel seviyede aliskanliklar edindirmek,

* Sosyal ve ekonomik sartlar1 yetersiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklarin ortak bir

alanda yetistirilmelerine olanak hazirlamak,

* Cocuklarin Tiirk dilini giizel ve dogru sekilde konusa bilmelerini saglamak,

* Cocuklar1 zorunlu ilkdgretime hazirlamak (Poyraz, 2003).

2.2. ilkokul Donemi

Egitimin 6nemli hedeflerinden biri olan sosyal gelisimi destekleme boyutu ilkokul
doneminde aktif olarak islevsellik kazanmaktadir. Cocugun, ilkokul donemiyle beraber aile
ile sinirlt olan sosyal ¢evresi genisler ve bu yeni olusumlar ile birlikte yeni beceriler
kazanilmaya baglar. Bu noktada c¢ocugun edinecegi sosyal roller, ¢ocugu hayata
hazirlamanin yaninda topluma uyum saglama becerileri kazandirmaktadir (Gander vd.,

1993; Akt. Cubukcu ve Giiltekin, 2006).

Yalman’in (2007) tammmina gore ilkokul, 6-14 yaslarindaki cocuklara devlet
okullarinda parasiz sekilde kiz ve erkek tiim vatandaslarin zorunlu egitim ve 6gretimini i¢ine
alir. Bu tanim kapsaminda mecburi ilkokul ¢ag1 6-14 yas grubu ¢ocuklar: kapsamaktadir. 31
Aralik tarihi itibari ile 72 aymi1 doldurmus olan ¢ocuklar ilkokullarin birinci siniflarma o yil
kayit yaptirmaktadirlar. Ancak ¢ocuklarin gelisim durumlariyla alakali olarak okula erken
baslamalart veya kayitlarinin  ertelenmesi gibi durumlar yonetmelikle ayrica

diizenlenmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Egitim sistemi belirli bir diizen igerisindedir. Bu diizen icerisinde baslangi¢ asamasi
da egitim-68retim siirecinin devamliligi ve kalitesi agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Orgiin egitim sistemi ilkokul basamagi ile temellendirilmistir. Hayat boyu ihtiya¢ duyulan

hayati becerilerin kazandirilmas: ilkokul basamaginin gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Temel ihtiyaglar ayrim olmadan evrensel anlamda her birey i¢in temel haklar kapsaminda
ele alinmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Bu baglamda bireyin en temel
haklarindan yola cikilarak gerekli becerilerin kazandirilmasi siirecinde ilkdgretim temel

basamak olarak onemli bir kademeyi olusturmaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu (2019) ile belirtilen {lkogretimin temel amaclar1 su
sekildedir;

* Cocuklara ihtiya¢ duyacaklar temel bilgileri, becerileri, davraniglar1 ve aliskanliklart

kazandirmak.
* Cocuklart milli ahlak anlayist dogrultusunda yetistirmek.

* Cocuklar istidatlar1 ve yetenekleri dogrultusunda yetistirerek onlar1 hayata ve iist 6grenime

hazirlamak.

* Cocuklara ilerde tercih edecekleri mesleklerin kendilerine saglayacag: hayat standartlari

konusunda tanitic1 bilgiler sunmak tizere rehberlik hizmeti vermek.

2.3. Basamaklar Arasi Gegis Siireci ve Ilkokula Hazir Olma

Cocuklarin yasaminda etkili olan asamalardan biri de okula baslamaktir., cocuklarin
ilk kez ev ortam1 disinda, yeni kisilerle sistemli bir egitim aldiklar yer ilkokuldur (Giler,
2012; Ulkii, 2007). Cocuklar, ilk kez kurallarla hareket etmek, 6gretmenin yonergelerine
uymak, akademik bilgiler 6§renmek gibi programl1 bir sistemin igerisine dahil olurlar (Erkan
ve Kirca, 2010). Ilkokul bu acidan bireyin tiim yasaminda ihtiyac duyacagi temel becerilerin
edinildigi egitim siirecidir (Unutkan Polat, 2006). Okul 6ncesi egitim gormeyen Ogrenciler
okul Oncesi egitim goren 6grencilere gore ilkokul asamasinda daha ¢ok zorlanmaktadir
(Unutkan Polat, 2003). Din¢’e (2013) gore okul 6ncesi egitimden sonra ilkokula baslayan
cocuklarin uyum siireci, okul oncesi almamis ¢ocuklara oranla daha kolay olmaktadir. Bu
sebeple cocuklarin ilkokula baslamadan 6nce okul Oncesi egitim kurumlarinda sistemli bir
programa dahil olmasi gerekmektedir (Giiler, 2012; Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat,
2015).
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Gecis temel anlamda bir basamaktan bagka basamaga zaman, mekan, durum gibi
unsurlar i¢inde gelisen degisim asamasi olarak ifade edilmektedir. Basamaklar aras1 baglandi
olarak da tamimlanan egitimsel gecis cesitli sistemleri birlestirerek biitiinsel bir siire¢
meydana getirmektedir. Bu asama icerisinde hazirbulunusluk, uyum gibi temel niteliklerin
ihtiyac1 ve bu ihtiyaclarin karsilanabilmesi gecis stirecinin niteligini ortaya koymaktadir.
Egitim sistemlerinin tiim basamaklarinda bu oOzellikler cesitlilik gostermekle beraber
bireylerin bu Ozelliklere sahip davranis ve becerileri edinme seviyeleri de

farklilasabilmektedir (Stein ve ark., 2018).

Evden okul oOncesi egitime gecis, gecis siirecinin ilk basamagi olarak
nitelendirilebilir. Okul 6ncesi egitimden ilkokula gecis ise ¢ocuklar icin temel bir diizen
degisikliginin yasandigi siirectir. Ciinkii okul hayatina gecis sembolik éneminin yani sira;
kimlik, rol ve beklentilerin farklilagtig1, cocuklara ve ailelere yeni gorevlerin yiiklendigi bir
asamadir. Bu siirecte yasanan degisiklikler sadece ¢ocuklart ve aileleri degil, ayn1 zamanda
gecis siireci igerisinde yer alan tiim unsurlar1 kapsamaktadir (Quintero ve Mclntyre, 2010).
Gegis siirecinin bagarili ve rahat gecmesi ¢ocuklarin gelisiminde uzun dénemi kapsayan
olumlu sonuglar meydana getirmektedir. Buna cercevede gecis siirecinin basarili ve rahat
gecmesi ¢ocuklarin okul performanslarini etkilemekte, okula uyumlarim1 hizlandirmaktadir
(Yeboah, 2002). Rosenkoetter, Hains ve Fowler (1994) gore tiim cocuklar gecisi
deneyimlemekte ancak hangi basamakta olursa olsun gecis asamasinda de§ismeyen ve
dikkate alinmasi gereken temel ilkeler bulunmaktadir; Gegis, hayat boyunca devam eden,

kacinilmaz, siireklilik gosteren, farkliliklar gosteren ve genellikle stresli bir siirectir,

Bireylerin hayatinda, egitim alaninin ilk asamalarin1 meydana getiren okul 6ncesi
egitim ve ilkokul basamagi egitim sistemlerinde kritik bir donemdir. Bu dénemler
kapsadiklar1 yas, gelisim Ozellikleri, mevcut konum itibariyle gecis siirecinin hassas bir
boyutta ele alinmasini gerektirmektedir. Bu sebeple Ma’ya (2019) gore dogrudan ve dolayl

bir gecisin 6grencileri ilkokula etkin bir sekilde hazirlamasi s6z konusu degildir.

Okul dncesinden ilkokula gecis ve 1.sinifa baglama siirecinde yenilik ve degisimler
ogrenciler ve veliler icin birlikte gelir. Cabuk’a (2018) gore okul Oncesi egitim Orgiin
egitime alisma ve uyum saglama, 6gretmenini tanima, okul kuralarina uyma konulariyla okul

yasamina baglama asamasinda en kritik siirectir. Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin
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biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler agisindan ilkokula hazirbulunusluklarinin bu
egitimi edinmeyenlere gore daha fazla oldugu, ayn1 zamanda okuma yazma siirecine daha
hizli uyum gosterdikleri tespit edilmistir (Bozgiin ve Ulucmar Sagir, 2018). Buradan
hareketle okul Oncesi donemde kazanilan beceriler ile 6grencilerin ilkokula asamasina
hazirlandig1, farkli tecriibe ve yasantilar ile hazirbulunusluklarini destekledikleri
sOylenebilir (Konca ve Cakir, 2021). Bunun yaninda erken ¢ocukluk doneminde alinan
kaliteli egitimin yetiskinlik doneminde de yasam ¢iktilar {izerinde pozitif yansimalarinin
oldugu yapilan caligmalarda ifade edilmistir (Heckman, Pinto ve Savelyev, 2013). Ayni
zamanda okul Oncesi egitim alan ve birinci sinifa baslayan cocuklarin okul dncesi egitim
gormeyen cocuklara oranla iligkiyi baslatma ve yliriitme, grupla calisma, 6zdenetimini
koruma (Erbay, 2008), okula gelme konusunda daha istekli olma, esyalarin1 arkadaslariyla
paylasma, okul ve sinif i¢i kurallara uyma, nezaket ve gorgii kurallarina uyum gosterme

konularinda (Tolug, 2008) daha ileride olduklar1 gézlenmistir.

2.4. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Diisinme TDK’ye (2022) gore karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bi¢imleri kavrama yetisidir. Diisiinme, kisinin fiziksel ve ruhsal dengesini
bozan ig¢sel veya digsal kaynaklardan etkilenen durumlarin ortadan kaldirilmasi icin
bagvurulan kasitli zihinsel davraniglarin tiimii, ¢cevreye dair bilgilerin islenmesidir. Yasam
ve diisiinmeyle elde edilenleri kavramsallastirmayi, uygulamayi, analiz ve degerlendirmenin
disipline etmeyi, bir konuda goriis bildirmeyi icerir. Diisiinme, bir sonuca ¢oziim bulmak;
karar vermek, bir konuyu incelemek; nesne ve olaylar arasindaki iligkilerle bir sonug elde
etmek; eldeki bilgileri karsilastirmak, onlar1 ayirmak ve birlestirmek, kavramak gibi bilissel
girisimler, i¢sel sembolik aktivitelerle iiretken fikir veya sonuglardan yeniyi ortaya cikaran
bir diizen, bir insanin giristigi birtakim kontrollii alistirmalar ve anlaml zihinsel aktiviteler

olarak da tanimlanmaktadir. (S6ylemez, 2015).

Diisiinme yalnizca igerik ile ilgili diisiinmeyi degil bununla birlikte biitiiniiyle
anlaml diisiinmeyi de kapsamaktadir (Lipman,2003). Diisiinme, akil yiiriitme problem
cozme bir olayi irdeleme, yansitma ve elestirme gibi bir¢ok zihinsel siireci kapsamaktadir.

Kavramlar ya da olaylar arasinda anlamli baglantilar kurarak sonuglar ¢ikarmaya
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dayanmaktadir. Diisiinme siireci problem ¢6zme siirecini meydana getirir. S6z konusu

asamalarda dgrencilerin iist diizey becerilerini kazanmasi beklenir (Kalayci, 2001)

Diisiinme ve sorgulama, bireyin zihinsel islem ve asamalarim1 desteklemektedir.
Giines’e (2012) gore diisiinme, problem ¢dzme, karar verme ve kavramlastirma becerilerini
gelistirmektedir ve bilginin zihinde daha iyi islenmesini ve yapilandirilmasini icermektedir.
Bu sayede 6grenmeyi 6grenme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitici diisiinme gibi
iist diizey beceriler daha hizl1 gelisim gostermektedir. Bu sebeple de son yillarda 6grencilerin

iist diizey diisiinme becerileri olduk¢a 6nem kazanmustir.

Egitimin onemli hedeflerinden biri de Ogrencilerin yaraticilik, problem cozme,
elestirel diistinme, iist diizey diisiinme gibi becerilerini gelistirilmesidir. Bu asamada
diisiinme, islem, siire¢ ve becerilerine ayr1 bir 6nem gosterilmekte, séz konusu becerilerin
0zel hazirlanan programlarla desteklenmesi amaclanmaktadir. (Nickerson 1988; Romano

1992).

Kiiresellesen diinyada konuyla ilgili tamimlama ve ozelliklere karsin diistinme
becerisi zorunluluktur. Fakat kisiyi egitimli olarak degerlendirmek yetersiz kalan bir kriter
olarak goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerine sahip, 6grenmeyi bilen ve 6grenme
sirecinde {ist diizey diisiinme becerilerini kullanabilen ayn1 zamanda bilgi ve becerilerini
giinliik hayatta aktif olarak kullanabilen bireyler donanimli olarak kabul gormektedirler.
Hayat, dogal ve yapay problemleri barindiran bir sistemdir. Bundan dolayir insan bu
problemlerle bas edebilmeli, edindigi deneyimleri yeni durumlara aktarabilmelidir (Gelbal,
1991; Sarikaya, 2018; Gavaz, 2015; Adair, 2015).

Ust diizey diisiinme becerilerinin olusmasi igin iist diizey bilissel becerileri icine alan
problemlerin olusturulmas: gerekmektedir. Ust diizey biligsel becerilerin kazandirilmasi
amaciyla analiz sentez ve degerlendirme basamaklarina iliskin sorunlarin hazirlanmasi
gerekmektedir. Ust diizey diisiinme, diisiinme siirecinde ¢ocugu cesaretlendir ve akademik
alanlarda yeni, iiretici ve akilli yollar kullanabilmesidir (Richmond ve Hagan, 2011). Ust
diizey diisiinme bir arastirma sorusu olusturma, deneyleri planlama, kontrol saglama,
cikarim yapma, tartigmalar: savunma, varsayimlart dogrulama ve giivenilir kaynaklardaki
bilgileri tanimlama gibi faaliyetleri i¢ine almaktadir. Egitimde Ogretmenler ¢ocuklarla

gerceklestirdikleri etkinliklerle Ogrencilerine tanimlanmis davranis kazandirmayi degil,
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bircok bilginin bir araya gelmesinden olusan daha cok 6grenci tarafindan yapilandirilmis

karmagik iist diizey zihinsel bir beceriyi kazandirmayr amaglamalidir (Ersoy, 2012).

Ilkokula gecis asamasinda ¢ocuklarin hazirbulunusluklarim1 dogrudan etkileyen iist
diisinme becerilerinin Onemi gecis asamasinda belli becerilerin etkililigini ortaya
koyulmaya calisilmistir. Okul Oncesinden gelen Ogrencilerin ilkokula basladiklarinda {ist
diisiinme becerileri kapsaminda; problem ¢ozme, karar verme ve yaraticilik ile ilgili
alanlardaki donanimi ¢ocugun akademik basarisim dogrudan etkilemekte ve Ggretmene
siirecte kolaylik saglamaktadir. Ust diisiinme tanimlar1, okul 6ncesinin amaclar1 ve ilkokulda
ogrencinin hazir olmasinin onemi degerlendirildiginde s6z konusu becerilerin ¢ocugun

basarisi agisindan anlam kazandig bir gergektir.

2.4.1. Bloom Taksonomisi ve Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasindaki en onemli engellerden olan gecgerli,
giivenilir ve nesnel 6lgme degerlendirmenin yapilamadig diisiincesinin ortaya c¢ikardigi
sorun ve iist diizey becerilerin sinavlarla belirlenmesinin gii¢ oldugu fikridir (Ayvaci ve
Tiirkdogan, 2010). Bu baglamda Bloom Taksonomisi, egitim Ogretim siireclerinin
degerlendirilmesi ve yapilandirilmasinda; iist diizey diisiinmelerin kazanilmasinin
yordanmasinda sz konusu olmaktadir. Bloom'un siniflandirmasi, 6grenmeyi verimli kilmak
amaciyla sistemli ve anlasilir bir bicimde 6grenmeyi yapilandirmaktir. Bu siniflandirmada
temel diisiince, 0grenciler tarafindan bilinmesi gerekenlerin basitten daha karmasiga dogru
bir hiyerarsiye gore diizenlenebilecegi fikrini Ogretmenlere sunmaktir. Bloom'un
siniflandirmasi egitimin amaglarina yonelik yapilmis tek siniflandirma olmamakla birlikte
bircok sistem ve siniflandirma da alanyazinda mevcuttur. Fakat bunlarin i¢erisinde Bloom
Taksonomisi kolay ve anlasilir olmas1 gerekgesiyle yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Ergin, 2005). Bloom’un siniflardirmasi, psikomotor alan, biligsel alan ve duyussal alandan

olusmaktadir.

Bloom'un Taksonomisi, biligsel alani vurgulayan kesin bir mantik ve amag ile
olusturulmustur. Asil odak noktasi Olgmeyi ve degerlendirmeyi daha kapsaml
standartlastirmak olmustur. Taksonomi zamanla uygulayicilar tarafindan gozden gegirilmis

ve katkida bulunanlar, “egitim siirecinin amaclanan sonuglarim1 temsil eden 6grenci
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davraniglarin1” siniflandirmanin bir yolu olarak taksonomiyi revize etmislerdir (Bloom,

1956).

Icerik temelli bir sinifta bilissel becerilerin rolii kendini belli etmelidir. Icerige
anlaml bir sekilde odaklanilmasi durumunda 6grencilerin anlamli icerik olusturma cabasi
anlam kazanacaktir. Sonraki bilissel becerilerin gelistirilmesi de bununla baglantili olacaktir.
Bloom'un Taksonomisi, Ogretmenlerin daha iyi degerlendirmeler olusturabilmesi ve
ogrencilerin daha derin bir 6grenme kesfetmesine olanak saglar (Stayanchi, 2017). Anderson
ve Sosniak’a (1994) gore elestirel diistinme ve iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili Bloom

Taksonomisi o kadar verimlidir ki, geleneksel bir yontem olduk¢a gereksiz goriilmektedir.

Bloom'un simiflamasimi kullanan 6gretmenler, cocuklarin kendi davraniglariyla
birlikte bilgi iiretmesine yol a¢maktadir. Ciinkii biligsel bilgiyi verimli hale getirmek

amaciyla birikte 6grenciler aktif katilimci olmalidirlar (Ergin, 2005).

Okul oncesi yillar kisiligin olusumu ve bi¢imlenmesinin yaninda temel bilgi ve
becerilerin kazanilmas1 ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en
onemli donemlerinden biridir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek
temel bilgi, beceri ve aligkanliklar, cocugun daha sonraki yasaminin yani sira sosyal ve
duygusal yasamini da bi¢imlendirecek giictedir. Ari’ya (2003) gore bu donem tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi
gereken tiim egitim sisteminin en can alic1 basamagidir. Bu baglamda okul 6ncesi ve gecis
donemi gbz Oniine alindiginda iist diizey diisiinme becerilerinin gelisim siirecinin sistematik

olarak Bloom Taksonomisi 15181nda ele alinmasi olduk¢a énemlidir.

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme asamasinda kullanilan siniflandirmalarin
basinda Bloom’un smiflandirmasi gelmektedir. Egitim ortamlarindaki ihtiyaclarin
cesitlenmesiyle Bloom’un olusturdugu siniflandirma, 2001 yilinda diizenlenerek Yenilenen
Bloom Smiflandirmasi ismiyle giincellenmistir. Bilgi Birikimi Boyutu ve Bilissel Siire¢
Boyutu altinda iki boyutlu olarak tasarlanan YBS, 6grenciler siire¢ boyutunun herhangi bir
basamaginda bilgi boyutunda yer alan dort cesit bilgiyi de kullanabilmektedir (Oryasin,
2021).

18



Anderson vd. (2014) YBS’yi tablo seklinde diizenlemistir;

Tablo 1

Yenilenen Bloom Siniflandirmasi

Bilgi Biligsel Sureg Boyutu
Birikimi
Boyutu
Olgusal
Bilgi
Kavramsal
Bilgi
islemsel
Bilgi
Ustbiligsel
_Bilgi

Animsama Anlama Uygulama (Cozimleme Degerlendirme Yaratma

Tablo’ya gore YBS’nin iki boyutlu oldugu anlasilmaktadir. Bilgi birikimi boyutu
olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi; biligsel siire¢c boyutu ise animsama, anlama,

uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma boyutlarindan olugsmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen iist diisiinme becerileri Bloom’un bilissel siire¢
boyutunun alt basamaklarina gore degerlendirilmeli ve gecis siirecinde 6gretmenlerin egitim
Ogretimi planlama siirecinde bir anahtar olmalidir. Bu asamada 6grenciyi gelistirecek

etkinliklerin ve kazandirilan becerinin degerlendirilmesinin yardimecisi olacaktir.

2.5. Problem ¢ozme becerisi

Problem, temel anlamda engel ve ¢atisma gibi kavramlarla iligkilendirilmis olsa da
bir problemden s6z edilebilmesi i¢in bunun kisinin kendisi tarafindan farkina varilmis ve
kabul edilmis olmas1 gereklidir (Tataoglu, 2019). Karasar’a (2013) gore problem; bireyi
fiziksel ya da diistinsel yonden rahatsiz eden, kararsizlik ve birden ¢ok ¢6ziim yolu olasiligi

goriilen her durum problem olarak tanimlanir.

Bir problemin temel oOzellikleri, bireyi rahatsiz edecek bir durumun mevcut
olmasidir. Kalitsal sebeplerden kaynakli olarak daha ¢ok bireyin biyolojik, psikolojik ve
sosyal acidan temel ihtiyacglarinin karsilanabilmesi durumunda bireyin yasam seklini ve

tutumlarim1 normal smirlarin  iginde gelistirmektedir. Ayni1 zamanda bireyin temel
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gereksinimlerinin yeteri kadar karsilanmamis olmasi durumunda ve bu ihtiyaglarin bireyin
lehine dogru ilerlememis olmasi konusunda bireyin tutumunda birtakim normal disindaki
degisimleri gorebilmesi “problem” olarak ifade edilmistir. Problemlerse kisinin temel
gereksinimlerinin yeteri kadar karsilanmasi konusunda, ¢evre kosullarinin eksikliklerinden
ve sebep oldugu duygusal catismasi sebebiyle meydana geldigi belirtilmektedir (Ozgiiven,
2002). Bireyin dogumundan itibaren karsisina yasaminin her asamasinda problemlerin
cikmasi kacginilmazdir. Akbayir’a (2019) gore problemsiz bir hayatin olmasini beklemek
gercekci bir tutum olmayacaktir. Kisi problemsiz bir yasam yerine karsisina c¢ikan

problemlerle nasil basa cikabilecegini, onlara nasil ¢6ziim bulacagim 6grenmelidir.

Problem ¢6zme kavramui ilk kez 1960’larda Howard Barrows tarafindan tip alaninda,
Amerikali egitimci John Dewey tarafindan da egitimde kullanilmaya baslamistir (Koray ve
Azar, 2008). Problem ¢dzme, sayisiz etmenleri veya boyutlar ile olduk¢a karmasik bir
siirectir. (Karasar, 1994). Problem, yasamin her aninda karsilagilan giicliik olarak
tanimlanabilir. Problemlerden bazilar1 6nceki aliskanliklarla giderilebilirken kimi tecriibe ve
bilgi birikimi ile bazilar1 ise deneme yolu ve bilimsel asamalar ile ¢6ziime kavusmaktadir
(Kokdemir, 2003). Martinez (1998)’e gore sonucun kesin bir bicimde belli olmayan
durumlarda dogru ¢oziime ulasmak amaciyla yapilan bilissel bir arayis ve gelecege ulasmak
icin kimlik niteligi tagimaktadir. Problem ¢6zme becerisi i¢in yaratict ve bilimsel diisiinme
yetenegi gerekmektedir. Bu becerinin ise egitim kurumlarindaki bu beceriye sahip olan

egitimciler tarafindan kazandirilmalidir.

Problem ¢6zme kisinin kendisinin yonettigi bilissel-davranigsal bir asamadir. Ayni
zamanda giinliik yasamda karsilasilan 6zel bir sorunun bir bireyin, iki kisinin veya grubun
tanimlama ve etkili ¢oziimler arama siirecidir. Giiniimiizdeki yaklasimlara gore problem
cozme becerisi sadece biligsel boyutta bir beceri degildir. Ayn1 zamanda davranigsal ve
tutumlar1 da kapsayan karmasik bir yapiyr ifade eder (D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-
Olivares,2004; Kirkley, 2003).

2.6. Karar Verme Becerisi

Karar verme bireyin, dogumundan itibaren tiim hayati boyunca yasaminin her

alaninda kendini hissettiren bir eylemdir (Purzer & Chen, 2010). Schermerhon, Hunt ve
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Osborn’a (2002) gore karar verme bir problem veya imkana yonelik hareket plani saptamak

olarak tanimlanmaktadir.

Karar verme becerisi ihtiyaglar dogrultusunda meydana gelen zorluklar, engeller,
sinavlar, zamani iyi degerlendirme diisiincesi, basarili olma baskisi gibi olumsuzluklar, stres
kaynag1 olarak ifade edilen bu tarz durumlar karsisinda kisinin mevcut secenekleri
belirlemesi, bu seceneklerin olasiliklarin1 degerlendirmesi, en uygun secenegi belirleyerek
plan1 uygulamaya koyarak sonuglarini degerlendirmesidir (Kuzgun, 2006). Karar verme
uygun alternatiflerden bir se¢cim yapmadir (Daft, 2010). Karar verme becerisi hayatimizin
onemli unsurlari arasindadir. Hayatimizi basitten karmasiga biitiiniiyle etkileyen bir zihinsel
siirectir. Bu siire¢ kompleks bir siireci i¢inde barindirmaktadir. Birey karar vermek istedigi
duruma ait bir¢ok segenegi zihin siizgecinden gecirerek bu seceneklerin arasindan istenilen
sonucu elde etmenin en 1y1 yoluna karar vermeye calisir (Tatlilioglu, 2014). Yasamin giderek
karmasikligi, basa ¢ikilmasi gereken problemler ve cesitli ilgiler, karar verme becerisinin
gelistirilmesi ihtiyacin1 dogurmustur (Jacobs and Klaczynski, 2005; Akt. Pekdogan ve
Ulutas, 2018).

Oncelikle bireylerin daha sonrada toplumlarin gelecegini ve gelismesini etkileyen
karar verme becerisinin kazandirilmasinda aile, 6gretmen ve okula ¢ok biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Aile evde, okul ve 6gretmen ise egitim Ogretim asamasinda s6z konusu
becerinin gelistirilmesine yonelik ortam ve etkinlik diizenlemeye calismalidir. Egitim
ortaminda yapilan diizenlemeler cocugun karar verme becerisinin gelisimini olumlu ya da
olumsuz yonde etkilemektedir. Okul ve Ogretmen egitim ve Ogretimin her asamasinda
cocugun karar verme becerisinin gelismesini saglayacak etkinlikler planlamali,
zenginlestirilmis ortamlar sunmali ve bu beceriyi destekleyici deneyimler planlamalidir

(Cakmake1, 2009).

2.7. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Aksoy (2004)’a gore yaraticilik durumlara farkli bakis agilart getirebilmek i¢in yeni
iliskiler kurmak ve zihindeki farkli kavramlarla yeni birimler olusturmasidir. Yaraticilik

farkli durumlara gore; bir siire¢, bazen bir iiriin, bazen de kisilik yapisi olarak meydana

gelmektedir. Farkli alanlar olsa da ortaya yeni bir iiriiniin ortaya ¢ikmasi esastir. Yaraticilik
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kisiye Ozel bir yetenek degildir. Yaratici olmak; bireyin karsilasilan olaylar, sorunlar
karsisinda farkli acilarla bakabilmesi ile ilgilidir. Literatiirde yaratic1 diisiinme becerisi;
Ozgiin fikirler meydana getirme kabiliyeti olarak kabul edilmektedir (Duff, Kurczek, Rubin,

Cohen ve Tranel, 2013).

Cok erken yaslardan itibaren ¢ocuklar, bilgiyi yaratici sekilde diizenlemeye baslarlar
(Gelman ve Gottfried, 2006) ve en iyi asamasina cocuklugun ilk yillarinda ulasirlar. Ozsoy’a
(2003) gore bir diisiinme sekli olan yaraticilik hayal giiciine siki sikiya baglidir. Yaraticilik
hayatimizin her alaninda mevcuttur. Yaraticilik, bireylerin daha becerikli, daha akilli
davranma, sorunlart daha kisa yollarla ¢6zmek ve sorunlart daha az insanlar olarak
yasamlarin1 devam ettirmek amaciyla kullanmak istedikleri bir kurtulus, bir ¢ikis kapisi

olarak ifade edilmektedir.

Her cocuk yaraticiliga sahiptir. Cocuklarda var olan bu yaraticilik egitim
ortamlarinda dogru sartlarda hazirlanarak gelistirilebilir. Ozellikle ilkokula baslandiginda
mevcut yaraticilik potansiyeline sahip olarak gelen O6grencilerin bu potansiyellerini
gelistirmesi ve kullanabilmesi i¢in uygun bir asamadir (Bessis-Jaqui,1973). Brookhart’a
(2010) gore ise yaraticilik; bir seyleri yeni yollarla bir araya getirme, yeni iiriinler insa etme,
olagandis1 veya alisilmadik durumlar kullanarak ilgi ¢ekici bir durum yaratmak amaciyla
caba gostermektir. Yaraticilik becerisine sahip Ogrenciler; genis kapsamda, bir fikir
olusturma teknigi kullanma yeni ve degerli fikirler ortaya cikarma, yaratici fikirler gelistirme
ve onlar1 en iist seviyeye ¢ikarmak icin kendi fikirlerini ayrintili bir bicimde inceleme, analiz
etme ve degerlendirme gibi niteliklere sahip olmalidir (Trilling ve Fadel, 2009).
[lkogretimden iiniversiteye kadar tiim egitim hayatinda ve kademelerinde yer alan dgretim
programlarinda bireylerin yaraticiliklar1 ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Egitimle gelistirilebilmesi miimkiin olan yaraticilik ve yaratic diisiinme
becerisi, ayn1 zamanda egitim sistemlerinin 6nemli bir ¢iktis1 olarak degerlendirilmektedir.
Bu cercevede egitim kurumlarindan yaratici diisiinen bireyler yetistirmeleri, bireylerin bu
ozelliklerini gelistirmeleri ve bireylerin bu konudaki mevcut potansiyellerini koreltmemeleri

beklenmektedir (Yesilyurt, 2020).
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2.7.1. Yaraticih@in Boyutlar:

Yaraticiligin ortaya konulus alan ve derecesinde insanlar arasinda farkliliklar
mevcuttur. Bu baglamda yaraticilikta kendi icerisinde farkli boyutlara sahiptir. Bu boyutlar;
akilcilik, esneklik, 6zgiinliik, yeniden tanimlama ve diizenleme, olaylar1 derinligine gérme
ve birlestirme olarak ayrilmaktadir. Yaraticilik boyutlart diisiintildiigiinde, insanlarin
gosterdikleri yaraticilik diizeyleri arasinda farklilik olabilecegi icin bireylerin s6z konusu

boyutlar1 kullanmalar1 arasinda da farkliliklar goriilebilmektedir (Ergen, 2013).

Akicilik, sozlii, sozsiiz sorulara ve problemlere bir¢ok sozlii, sozsiiz fikir iiretme
yetenegidir (Jaarsveldt, 2011). Bir konu hakkinda bir¢ok fikri bir arada diisiinme becerisi
olarak da tanimlanabilmekle birlikte belli bir zaman diliminde sayisal olarak farkli bireylere
gore cok diisiince tiretmek, coziim getirmek ve alternatifler sunmak olarak ifade

edilebilmektedir (Ergen, 2013).

Esneklik, genis ¢apli ¢esitli diisiinceler ortaya koyabilme, farklilasan sartlara uyum
saglayabilme, bagimsiz diisiinebilme ve farkli yoOnleri yaratabilme becerisidir. Farkli
bireylerin aksine duragan olmadan diisiinebilme ve {iretebilmedir. Bakis acgisim
degistirebilme, sorunlar1 gerektiginde daha cok soyut ve gerektiginde daha cok somut
cikarimlarla yeniden tanimlayabilme yetenegidir. Bireysel yaratici bir sekilde diisiince,

cabukca bir kategoriden digerine gecebilmedir (Tezci, Karaca, Sezginsoy, 2008).

Ozgiinliik, kisinin karsilastigi sorunlara farkli ve denenmemis yollar bulabilme
yetenegini ifade eder (Turagh, 2010). Davis (2004) orijinalligi "ozgiinliik, diisiince ve
eylemdeki uygunsuzluk" olarak tanimlar. Ozgiin diisiince, 6nceden kimsenin ulasamadig;,
kesfedemedigi, iiretemedigi, diisiinemedigi ve yapamadigi bir seydir (Riza, 2001). Yaratici
diisiinme siirecinde digerlerinden farkli olani tiretme anlaminda 6zgiinliik olduk¢a onemli

bir boyut olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yeniden diizenleme ve tanimlama boyutu mevcut 6geleri ya da olaylar1 yeni ve farkl

bir sekilde tamima ve degisik acilardan gorebilmeyi kapsar. Yaratici kisi cevresindeki

ogelerin fonksiyonlarimi alisilagelmisten farkli olarak gorebilir ya da bunlar1 degisik

23



bicimlerde kullanilabilir. Burada ulasilmis ya da var olan sonuglardan farkli yeni olana

ulagma vardir (Demiral, Oguzkan, Tiir, 2001).

Olaylar1 derinligine gorme ve birlestirme boyutunda ise birey énemli kisimlar1 ayirt
edebilir ve bunlar1 6nem seviyelerine gore ayirarak en uygun bigcimde uygulayabilir. Birbiri
ile baglantis1 olmayan parca ya da unsurlari birbiri ile uyumlu bir sekilde yepyeni bir biitiin
olarak birlestirebilir. Parcalar arasinda bir uyum vardir ve sonugta olduk¢a tutarhidir

(Demiral, Oguzkan, Tiir, 2001)

2.8. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde okul 6ncesinden ilkokula gecis konusunu ele alan yurtici
ve yurtdis1 arastirmalar ele alinmistir. Bu ¢ercevede ilgili aragtirmalar yurtigi aragtirmalar ve

yurtdis1 aragtirmalar olmak iizere iki baslik altinda toplanmustir.

2.9. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Cokiik (2019), “Farkli Yaslarda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Okula
Hazirbulunusluklar1 ve Uyum Sorunlart” isimli arastirmasinda birinci sinif 6grencilerinin
okula hazirbulunusluk seviyeleri ve uyum problemlerini belirlemeyi amag¢lamistir. Bununla
birlikte ¢esitli yaslarda ilkokula baglamanin 6grenci, 68retmen ve 6gretim siirecine iliskin
etkisini incelemistir. Bu ama¢ dogrultusunda ilkokul 1. Smmif Ogrencileri ve simf
ogretmenlerinden olusan katilimcilar ile karma arastirma yontemlerinden biri olan gdmiilii
karma desen ile arastirmasini gerceklestirmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda 66-71
ve 72-84 aylik o6grencilerin okula hazirbulunusluk seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, dgrenim
goriilen iller, anne ve babanin egitim diizeyi, kardes sayisi, aile gelir diizeyi gibi faktorlerin

okula hazirbulunusluk seviyesi konusunda etkili oldugu tespit edilmistir.

Kirat (2020), arastirmasinda okul Oncesi egitimi bitirip ilkokul basamagina gecen
ogrencilerin kademeler aras1 gecis asamasina iligkin durumlari, 6grenim gordiikleri okul
oncesi egitim kurumu ile 6grenim goérmeye devam ettikleri ilkokul arasindaki isbirligine

yonelik 6gretmen goriislerini belirlemek amaclanmigtir. 158 1. Sinif 6gretmenin orneklemi
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olusturdugu arastirma yontem cesitlemesi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma bulgular
degerlendirildiginde okul Oncesi egitim asamasinda agirlikli olarak sosyal beceri kazanimi
ve firsat esitligine ihtiya¢ duyuldugu, Tiirkiye’de okul Oncesi egitime iliskin program

amaclarina uygun egitim beklentisinin vurgulandigi sonuclarina ulagilmistir.

Pisirir (2020), arastirmasinda okul 6ncesinden ilkokula gegiste sinif 6gretmenlerinin
ve okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarda karsilastiklart sorunlara iligkin goriislerini ortaya
koymay1 amaclamistir. Bu amac¢ dogrultusunda 11 sinif 68retmeni ve 3 okul Oncesi
ogretmeninden yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile elde ettigi verileri analiz
etmistir. Analiz sonuglarina gore sz konusu arastirmada d6gretmenlerin, 6grencilerin motor
gelisimi, ince ve kaba motor beceriler, sosyal ve duygusal gelisimi, duygulara yonelik
beceriler, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerinde yetersiz olduklar1 sonucuna ulagmistir.
Bunun yaninda benzer sekilde ve okul yasantisi ile ilgili becerilerde dil gelisiminde, 6z
bakim becerilerinde ve aile tutumundan kaynaklanan ¢cocuk yetistirme alanindaki yetersizlik

problemleriyle karsilastiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Cinkilig (2009), Okul Oncesi Egitimin ilkogretim 1. sif 6grencilerinin okul
olgunluguna etkisini inceledigi arastirmasinda 208 1. Simif 6grencisi, 224 2. Sinif 6grencisi
ile tarama deseninde yiiriitiilen bir ¢calisma ortaya koymustur. Arastirmada kisisel bilgi formu
ve Hildert ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilip Oktay tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Metropolitan Olgunluk Testi (MOT)” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore okul
olgunlugunu etkileyen etmenlerin okul 6ncesi egitim alma, okul dncesi egitime devam etme

siiresi, kardes sayis1 degiskenlerinde anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmastir.

Erden ve Altun (2014) “Simif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretime
Gegis Siireci Hakkindaki Goriislerinin Incelenmesi” adli arastirmalarinda okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin okul dncesi egitime katilmayan ogrencilere oranla ilkdgretime daha hazir
geldigi, sinifa uyum konusunda daha az sikinti yasadigi, ilkogretime geciste sosyal

becerilerinin daha fazla gelismis oldugu sonucuna ulasmislardir.
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2.10. Yurdisinda Yapilan Arastirmalar

Bakken, Brown ve Downing’in (2017) ger¢eklestirdikleri arastirmada yoksul
ailelerin ¢ocuklarina nitelikli okul oncesi egitim firsat1 sunulmus ve sonrasinda cocuklar okul
oncesi donemden ilkokul 4.sinifa kadar gozlemlenmistir. Arastirmada nitelikli olarak
tanimlanan bir okul Oncesi egitimin siirecinin 6grencilerde akademik performansta artis
sagladig1, sosyal becerileri gelistirdigi ve okula karst olumlu tutum kazandirdigi tespit

edilmistir.

Dearing, McCartney ve Taylor (2009) kaliteli bir erken donem ¢ocuk bakiminin
diisiik gelirli cocuklarin orta cocukluk doneminde matematik ve okuma basarisini tegvik edip
etmedigine iliskin yaptiklar1 boylamsal arastirmada yiiksek kaliteli okul Oncesi egitim
almanin orta ¢cocukluk asamasinda matematik ve okuma basarisini olumlu etkiledigi ayni
zamanda dolayl olarak kaliteli okul 6ncesi egitim almanin okula hazir bulunuslugu artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Vinila ve ark. (2013) koklear implant Kullanan ¢ocuklarin okul 6ncesinden ilkokula
gecis asamasinda ebeveyn ihtiyaglarini belirlemeyi amacladigi ve annenin katilimiyla
yiiriitiilen aragtirmada veriler “Okula Gegiste Ebeveyn ihtiyaclar1 Olcegi” araciligiyla elde
edilmistir. Arastirma bulgularina gore gecis asamasinda ebeveynlerin 6zellikle ¢cocuklarin

ihtiyaclarimi karsilamaya yonelik bilgiye ihtiyac duyduklar1 sonucuna ulagilmastir.

Kinkead-Clark (2017) “Ogretmenlerin Karayipli Cocuklarin Ilkokula Basarili Bir
Sekilde Ge¢cmeleri Icin Ihtiyag Duyduklar1 Sosyo-Duygusal Becerilere Bakis Acilarinin
Incelenmesi” isimli arastirmasinda Karayipli ogrencilerin ilkokula gecis asamasinda
gereksinim duyduklart sosyo-duygusal becerileri Ogretmen goriisleri dogrultusunda
belirlemeyi amaclanustir. Ogretmenler ile gerceklestirilen arastirmada gomiilii teori deseni
kullanilmistir. Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde ortaya ¢ikan giiclii esneklik, stres ve
0z diizenleme ile basa ¢ikma temalarina yonelik belirtilen goriisler incelendiginde ¢ocuklarin
giinliik yasamlarinda oldukga yiiksek seviyede strese maruz kaldiklart sonucuna ulagilmistir.
Bu kapsamda cocuklara destek olmak amaciyla 6gretmenlerin, ebeveynlerin, idarecilerin is

birligi icerisinde bulunmalar1 onemli sonuglar arasinda yer almaktadir.
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Eskeld-Haapanen ve Lerkkanen (2017), 6grencilerin okula gecise yonelik inanglarina
iliskin aragtirmasinda, okul 6ncesi egitime katilan ¢cocuklarin ilkokula gegis siirecine yonelik
inanglarini belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan 1386 6grencinin anne ve
babalariyla gerceklestirilen goriismeler sonucu elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle
analiz edilmis ve elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin arkadaslik iligkileri kurmaya
odaklandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber 6grencilerin gegis yapacaklar: ilkokul
basamagindaki Ogretmenleri ile ilgili olumlu ya da olumsuz beklentileri oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerinin ¢ogunlugunun okul hayat ile ilgili endise duyduklar1 sonucu

elde edilmistir.

Arndt ve ark. (2013) “Sosyoekonomik Acidan Dezavantajli Cocuklarin
Ogrenmelerini Desteklemek ve Tesvik Etmek — Anaokulundan ilkokula Gegiste
Ebeveynlerin ve Egitimcilerin Bakis Acilar1” isimli aragtirmalarinda okul Oncesinden
ilkokula gecis siirecinde sosyoekonomik anlamda dezavantajli 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerini de dikkate alarak Ogrenme siireclerini degerlendirmek amaclanmistir. 19
ogrenci, 13 Ogretmen ve 15 anne-babanin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada nitel
yontem kullanilmistir. Katilimcilardan veriler goriismeler araciligi ile elde edilmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde ilkokula gecis asamasini kapsayan yaklasik 1 yillik siirecin
kritik Oonem tasidig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan goriismeler, 6grenme siireglerinin

desteklenmesi gereksinimine iliskin algilar1 desteklemektedir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMIi/MATERYAL YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, yiiriitiilen arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri

toplama yontemleri, araclar1 ve verilerin analizlerine iligkin bilgilere yer verilistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[lkokul 6gretmenlerinin okul oncesinden ilkokula gecis asamasinda iist diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine iligkin  goriiglerinin  belirlenmesinin  amaglandigr  bu
arastirmada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasindan yararlanilmistir. Durum calismasindan yararlanilarak
ogretmenlerin okul oncesinden ilkokula gecen Ogrencilerin hazirbulunusluklar: tizerinden
ist diistinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin diisiincelerinin bir genelleme kaygisi
gozetmeden ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu asamada ortaya c¢ikacak olan sonug,
gelecek aragtirmalar i¢in daha detayli olarak nelere odaklanmanin gerektiginin keskin bir
bicimde anlagilmasina yardimci olacaktir. Ozetle durum ¢alismalarinin gercekte var olan
durum karsisinda neler oldugunu anlama, sistematik bir bigcimde verileri toplama, analiz

etme ve sonuclari ortaya koyma yoludur (Davey, 2009).

3.2. Evren ve Orneklem / Cahsma Grubu

Bu arastirmada okul Oncesi egitimi tamamlayarak ilkokula gecen Ogrencilerin
ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerin {ist diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
iliskin fikre sahip olmalar1 ve 6grencilerin mevcut durumlarini daha iyi gozleyebildikleri
diisiincesinden yola ¢ikarak kolayda 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolayda 6rnekleme
temsil edebilirlikten ¢ok, uygunluk ilkesine dayali bir Orneklem sec¢imi yOntemidir.
Aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-
ogretim y1l icerisinde Canakkale i1’i ve ilcelerindeki MEB’e bagli ilkokullarda gérev yapan
ilkokul 6gretmenlerinden olugmaktadir. Bu dogrultuda arastirmaya 7 ilkokul ogretmeni

katilmistir.
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3.3. Arastirmaya katilan katihmecilara ait bulgular

Arastirmada veri toplama siirecinde goniilliiliik esas alinmis ve c¢esitliligi saglamak

amaciyla Canakkale 11 Merkezi’nden farkli okullardan 7 katilimcidan olusan bir calisma

grubu olusturulmustur. Bu siirecte katitlimcilara O1, O2.. Seklinde kisisel bilgilerini gizli

tutacak kodlar tanimlanmis ve veri toplama ve analiz asamasi bu kodlar kullanilarak

stirdiiriilmiistiir. Bu ¢ercevede katilimcilara ait kisisel bilgiler Tablo 2’ de gosterilmistir;

Tablo 2
Katilimcilara ait kisisel 6zellikler
01 02 03 04 05 06 07
Katilimcilar
Kisisel Ozellikler
Cinsiyet Kadin Kadin Kadin Kadin  Kadin Erkek Erkek
Mesleki Kidem 5 Yd 10Ydl 2Yidve 10 Yid 10 Yil 3Yidve 10 Yil
ve ve Uzeri ve ve Uzeri  Uzeri ve
Uzeri  Uzeri Uzeri Uzeri
Egitim Durumu Lisans Lisans Yiiksek Lisans Lisans Doktora Yiiksek
lisans lisans
1. Sinif Okutma Tekrar1 2 5 1 3 5 1 3
Medeni hali Evli Evli Evli Bekar  Evli Evli Bekar
Cocuk sayist 2 2 0 1 1 0 0
Daha once ilkokula gecis siireci ile Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Hay1r Hay1r

ilgili bir egitim (seminer, hizmet ici

egitim vb.) alma durumu

3.4. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirmanin veri toplama asamasinda kullanilan ve arastirmact

tarafindan gelistirilen odak grup goriisme formunun gelistirilmesi ve kullanilmasina iliskin

siirece, veri toplama agamasina ve elde edilen verilerin analiz edilme sekline iligkin bilgilere

yer verilmistir.
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Arastirmada ilkokul Ogretmenlerinin okul Oncesinden ilkokula gecis asamasinda
cocuklarda iist diisiinme becerilerin gelistirilmesine iliskin goriislerinin belirlenmesi
hedeflenmis, bu hedef dogrultusunda da katilimcilar ile odak grup goriismeleri yapilmistir.
Odak grup goriismeleri Krueger ve Casey’e (2000) gore 1limli ve tehditkar olmayan bir
ortamda Onceden saptanmis bir konu hususunda algilar toplamak icin dikkatle planlanmis
tartigmalar serisidir. Verilerin toplanmasi amaciyla arastirma amacina uygun sekilde,
arastirmaci tarafindan “Ilkokula Gegis Siirecinde Ogrencilerin Ust Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesine Iliskin Ogretmen Gériisleri Odak Grup Goriisme Formu™ hazirlanmistir.
S0z konusu veri toplama aract iki boliimden olusmaktadir. Odak grup goriisme formunun
1. Boliimiinde katilimcilarin kisisel bilgilerini toplamaya yonelik olarak “Kisisel Bilgiler”
boliimii yer almaktadir. Odak grup goriisme sorulari agik uclu olarak yapilandirilmis bigcimde
sunulmustur. Sorularin birbirini destekler bicimde olmasi, diisiinmeye yonlendirmesi ve agik
bir sekilde anlasilir kilinmasina dikkat edilmistir. Okul oncesinden ilkokula gecis siireci, iist
diistinme becerileri, problem ¢dzme, karar verme ve yaraticilik kavramlarina iliskin anahtar
sozciikler ile alanyazin taranmis ve arastirma amacina uygun agik uclu sorular
hazirlanmistir. Bu dogrultuda odak grup goriisme formunun 2. Boliimiinde ise tasarlanan 4
oturumluk odak grup goriismelerine uygun olarak, her bolim bir oturumu olusturacak
sekilde planlanmistir bu dogrultuda veri toplama aracinin 1., 2., 3., ve 4. Oturumlarinin

isimleri su sekildedir;

¢ 1.Oturum: Yaraticilik

* 2. Oturum: Problem Cozme
e 3. Oturum: Karar Verme
* 4. Oturum: Gegis Siireci

S6z konusu veri toplama araci1 Ek2’de sunulmustur. Oturumlar 25-40 dakika arasinda
siirmiis olup odak grup goriismeleri kayit altina alinmistir. Her oturumda katilimcilara
sorulan farkli 8 soru veri toplama aracinin 2. Boliimiinde, belirtilen oturum basliklar1 altinda
yer almaktadir. Krueger ve Casey’e (2000) odak grup goriime sorulart hazirlanirken dikkat

edilen kriterler su sekilde olmustur;
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* Sohbet tarzina uygun,
e Katilimcilarin hakim oldugu sozciikleri iceren,
* Kisa ve anlagilir,

* Acik uglu ve diger soruya zemin hazirlayan,
e Oz ve tek hedefli,

« lyi diisiiniilmiis yonergeler iceren sorular secilmistir.

Arastirma kapsaminda, arastirmaci tarafindan olusturulan taslak goriisme formu ve
kodlama anahtar1 2 alan uzmanina sunulmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak
amaciyla uzmanlar ve arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarina
her bir soru icin isaretleme yapmislardir. Arastirmaci disindaki bir kisinin analiz asamasina
dahil olmasi ve sonuglarin karsilastirilmasi neticesinde %80 oraninda fikir birliginin

olusturulmasi kodlamanin giivenirligini saglamaktadir (Biiyiikoztiirk ve Digerleri 2010).

Gorlisme sorularinin giivenirlik analizi i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n formiilii
ile gerceklestirilmistir: “Uzlasma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
x 100” uygulanmistir. Arastirmada odak grup goriisme sorularinin giivenirlik ortalamasi ise
%88.30 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, %70’den yiiksek oldugu icin arastirma giivenilir

kabul edilmistir.

Veriler Covid-19 pandemi siireci icerisinde elde edilmistir. Pandemi Onlemleri ve
katilimcilarin sagligi sz konusu olmasi sebebiyle odak grup goriismeleri icerisindeki
belirtilen 4 oturum online sekilde gerceklestirilmistir. Goriismeler 1’er hafta ara ile 4 oturum
seklinde gerceklestirilmistir. Her oturumda ilgili oturuma iligkin 8 soru yer almais,

goriismeler kayit altina alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda odak grup goriisme formu ile elde edilen verilerin analizinde

icerik analizi teknigi kullamilmistir. Odak grup goriismeleri tamamlandiktan sonra

kaydedilen veriler yazili sekilde dijital ortama aktarilmistir. Veriler analiz edilirken,
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olusturulan tema ve alt temalar aracilig1 ile kodlamalar gerceklestirilmistir. Ortaya ¢ikan
analiz sonuclar1 temalar etrafinda birlestirilerek anlasilir kilinmistir. Verilerin analizinde
tiimevarimsal bir yaklasim benimsenmis ve veriler, tema ve kategoriler ile karsilastirma
yapilabilmesi i¢in sayiya indirgenmistir. Bu siirecte sistematik ve pratik bir analiz
saglanabilmesi icin yazilim kullanimi tercih edilmistir. Kurulan hiyerarsik iliskiler ile
verilerin sistematik ve hizli bir sekilde kodlanmasi saglanmustir. igerik analizi yapilirken
“MAXQDA 2020” paket programi kullanilmistir. Kodlanan verilerin analizi yapilmis ve
yiizde frekans degerleriyle tablolar halinde bulgularda sunulmustur. Her oturum i¢in ayri bir
veri seti olusturulmus, kodlama anahtarlart MAXQDA’da farkli oturumlar i¢in farkli proje

dosyalart igerisinde kullanilmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirma siirecinde odak grup goriismeler ile elde edilen verilerin

analizine iligkin bulgulara yer verilmistir.
4.1. Yaraticthk Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine Iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 1. Oturumu olan “Yaraticilik” oturumundan elde edilen

verilerin analizine iliskin bulgular bu boliimde sunulmustur.

Ogretmenlere ilk olarak yaraticilik tanimi sorulmustur. Bu cercevede elde edilen

verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 1°de sunulmustur;

]

¢6zim bulma (1)

|

kaliplarin digina ¢gikma (1) yaraticilik (4) 6zgunlik (2)

1
]

yeni Urlnler ve fikirler ortaya koyabilme (2)

Sekil 1.Yaraticiliga iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular

Arastirmaya karilan Ogretmenlerden 4’ii yaraticiligin ne olduguna iliskin goriis
bildirmiglerdir. Sekil 1’e gore Ogretmenlerden 2’si yaraticihigin 6zgiinliikk oldugunu
diisiinmektedir. Katilmcilardan 2 6gretmen yaraticili@i yeni iriinler ve fikirler ortaya

koyabilme olarak tanimlamislardir.
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Yaraticilik temasina iliskin goriis belirten katilimcilarin goriislerinden bazilarina

asagida yer verilmistir;

03 kodlu dgretmen yaraticiligi diger insanlardan farkl sekilde diisiinebilme yetenegi
olarak tanimlarken;

0O3: ben ashnda yaraticihgin diger insanlardan farkly bir sekilde diisiinebilme

yetenegidir.

04 bunu ¢6ziim bulmanin yaninda farkli diisiinebilmek ile iliskilendirmistir. Benzer
sekilde O1 kodlu 6gretmen de farkl1 diisiinebilmek oldugunu ifde etmistir.

O4: sadece ¢oziim bulma degil aym zamanda cok farkli alanlarda bir soruyu bile
farkli algilayabilmek, insanlarin diisiinmedigi noktalarda oraya bakabilmek
dokunabilmek yaraticiligt bence tanimliyor.

OI: Bence yaraticilik hi¢ 6rnegi olmayam hayal etmek, farkli seyler hayal etmek ya
da diyim ki iiriinleri fikirler ortaya koyabilmektir bence...

06 kodlu 6gretmen yaraticihg 6zgiin fikirler ortaya koymak olarak degerlendirmis
onun yorumunun ardindan O7 kodlu 6gretmen de benzer sekilde ifade belirtmistir.
Kaliplarin disina ¢ikarak 6zgiin fikirler ortaya konulmasi sekilde goriis belirtmislerdir.

06: bence yaraticilik bireylerin yeni ve ozgiin iiriinler veya fikirler ortaya

ctkarmasidir.  Burada bahsettigimiz ~ 6zgiinliik  ¢ok  onemlidir  diger
hocalarimizin da soyledigi gibi.

O7: kaliplarin disina ¢cikma, ozgiinliik diyebilirim
Ogretmenlere 2. olarak yaraticilif1 gelistiren etmenlere iliskin goriisleri sorulmustur.

Bu cercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 2’de

sunulmustur;
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]

resim (2)
istasyon qall$malan 1)
tartisma (2)\
yataticiig gellstlren etmenler (4) sinif i¢i etkinlikler (4)

a

hikaye tamamlama (2)

hayal etmeye yonIendlrme )

sorular sorma (3)

Sekil 2. Yaraticiligr gelistiren etmenlere iligskin bulgular

Katilimcilardan 4’ii ilkokulda yaraticiligl gelistirmeye iliskin goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin cogu (f:3) bunu sinif ici etkinlikler aracilifi ile yaptiklarimi belirtmislerdir.
Tablo 2’ye gore sorular sorma, hikdye tamamlatma, hayal ettirmeye yonlendirme de sinif

icinde yaraticiligr gelistirmek icin kullanilan yontemlerdendir.

Yaraticilign gelistiren etmenler temasina iliskin goriis belirten katilimcilarin

goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir;

O1: kodlu 6gretmen bu asamada sinif icindeki resim, oyun hamurlar ile etkinlikler
yaptirma gibi faaliyetlerin yaraticiligr gelistirmede etkili olacagimi belirtmistir. Bu
etkinliklerden bahsederken 1. Sinifi baz alarak yorumlama yaptigini ifade etmistir.

O1: Daha ¢ok mesela birinci simifla ilgili olarak yorum yaparsam; bir resim, hayal
giiclerini kullanarak once beyin firtinasi, iste neler olabilecegini diisiindiiriip,
bir konu belirleyip o konuyla ilgili yaptirabiliyoruz cubuklarimizla oyun
hamurlarinizla farkly seyler deneyebiliyorlar onun haricinde hep birinci sinif
olarak gidiyorum ben yarim bir resim verip iste attyorum kafasi yok yiiziinii
ciziyor ornegin mutlu iizgiin gibi ifadelerle... Bu ana sinifindan da geliyor ana
sintfinda da yapiliyor biz de mesela yapiyoruz bunun gibi baska yarim bir resim
var etrafina o tamamliyor hayal giiciiyle tabii ki ileri siniflarda daha baska da

olabilir.
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06 kodlu dgretmen ise sinifta Tiirkce dersi kapsaminda yapilan bir etkinligin bu
stireci destekledigini ifade etmistir. Buradan hareketle ogretmenlerin simif i¢i etkinlikler

yogunluklu olarak yaraticiligi gelistirme {izerinde durduklar1 géze carpmistir.

06: Bizim de mesela sinifimizda ogrencilerimizin en ¢ok sevdigi mesela Tiirkce 'de
hikdaye tamamlama etkinligi bizim icin cok etkili oluyor cocuklar iizerinde

yvaraticiligi gelistirme konusunda

07 kodlu 6gretmen bu siirecte diger 6gretmenlere benzer sekilde sinif ici bir etkinlige 6rnek
vermistir. Etkinlikler farklilagsa da tiimii 6grencilerin yaraticiligimi gelistirmek {izere
kurulmus etkinliklerdir. Bunun yaninda O5 kodlu 6gretmen de tartismanin bu siireci

destekledigini ifade etmistir.

O7: herhangi bir konu iizerine istasyon ¢alismalart yaraticiligi gelistirme agisindan
cok etkili oluyor bizim Ogrencilerimizde ¢ok seviyor o yiizden bunu da eklemek
istiyorum

O5: Tartisma yapmak yaraticihig1 sumif icinde gelistirir bence.

Ogretmenlere 1. Oturumda 3. olarak yaraticih@: gelistirme konusunda 6gretmenin
sahip olmasi gereken 6zelliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu cercevede elde edilen

verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 3’te sunulmustur;

(|

rehber-yol gosterici (2)

]
farkl fikirlere saygil (2) \

| w——— (0 ]

yaraticilik konusunda 6gretmen Ozellikleri (5) yaratici (3)

] \
cesaretlendirici (3) @

az kuralli olmali (3)

Sekil 3. Yaraticilik konusunda 6gretmen 6zelliklerine iliskin bulgular
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Gortis belirten 5 katilimcidan 3’ simif igerisinde Ogretmenlerin yaraticiligi
gelistirirken Ogrencileri cesaretlendiren bir yapisinin olmasi gerektigini sOylemistir.
Ogretmenler, katilimcilarin goriislerine gére bu siirecte; az kuralli, fikirlere saygi, yaratict

ve rehber roliinde olmalidirlar.

Katilimcilardan O4, O1 ve O7 kodlu 6gretmenler bu siirecte yaraticiligi gelistirirken

cesaretli olmak gerektigini belirtmislerdir.

O4: simif icinde bu tar etkinlikler yaparken cesaretli olunmalidir bence.

O1: ben de katilryorum bu asamada cesaret énemli ciinkii cocuklara bunu asilamak
icin once biz yapmaliyiz biz bunun farkinda olmaliyiz diye diisiiniiyorum

O7: ogretmenlerim de dedi ama oncelikle cocuklarin her fikrini anlamli kabul
etmeliyiz ve kendimizin bunu yapabilmesi konusunda cesaretli davranmaliyiz onlara oncelik

olarak biz rehber olmaliyiz.

07 kodlu 6gretmen burada ayn1 zamanda 6gretmenin bu asamada rehber roliiniin

tizerinde de durmustur.

Ogretmenlere 4. olarak yaraticihigi gelistirme konusunda 6gretmenin sahip olmasi
gereken ozelliklere 6gretmenlerin sahip olma durumlarina iligkin goriisleri sorulmustur. Bu

cercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 4’te sunulmustur;

]

Ogretmenlerin yaraticilik zelliklerine sahip olma durumlari (5

AN

fiziki ortam ve sarﬂara gore sinif seviyesine gore deglskendlr (4) rouklarm oOzelliklerine gore gelisme a$amasmda 3)
degisiklik gosterir (4) degisiklik géstermektedir (3)

Sekil 4. Ogretmenlerin yaraticiif1 gelistiren 6zelliklere sahip olma durumlarina iliskin

bulgular
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Katilimcilarin 5’1 6gretmenlerin bu 6zelliklere sahip olma durumlarina iliskin goriis
bildirmiglerdir. Goriis belirten 4’er 6gretmen, dgretmen Ozelliklerinin fiziki ortama gore
degisiklik gosterecegine, gelisme asamasinda olduguna ve smif seviyelerinde farklilik

gosterecegini belirtmistir.

Yaraticihigr gelistirme 6zelliklerine sahip oldugunu diisiinen 6gretmenlerden O5 bu
durumun ¢ocuklarin 6zelliklerine gore farklilik gosterdigini belirtmis ve goriisiinii su sekilde

ifade etmistir;

O5: Miifredati yetistirmek cok zorluyor bizi onun disinda farkly cevreleri asip
kendimizi gelistirmeye calismanmiz onemli. Ben sunu yapmaya c¢aligtyorum
ornegin problem yazarken hangi ogrencinin ilgisini cekiyorsam ona yonelmeye
calistyorum. Bir dgrenci dinozorlara ¢ok takiksa dinozorlarla ilgili problem
yazryorum. Cocuk o problemi daha severek yapmaya calistyor... iste gezegen
ilgisini ¢ceken bir dgrencim varsa onla ilgili problemler yazmaya calisiyorum
daha c¢cok var olan problemlerden cok oOgrencinin ilgisini ¢eken seylere

oneriyorum bu sekilde daha yaratict olmaya ¢alisiyorum

Yaraticilig1 gelistirirken 6gretmenin Ozelliklerinde fiziki ortamin etkili olduguna

iliskin goriis belirten katilimcilardan O1’in goriisleri su sekildedir;

Ol: ... 40 kisiye hikayeleri okutturabilmem icin 2-3 dersimi harcamam gerekiyor. Bu
da ¢ok zor oluyor bu yiizden mesela fiziki ortam ¢ok onemli olabildigince

yaratict olmaya calisiyoruz
Ogretmenlere 5. olarak yaraticihk siirecinde ailenin roliine iliskin goriisleri

sorulmustur. Bu cercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 5’te

sunulmustur;
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]

Yaraticiligin gelistiriimesinde aile rolii (3

NN,

aile dzelliklerine gore farklik gdsterir yaraticilikta en 6nemli role sahiptir kontrolcii olmak engellewcudlr (1) ailede ok kural engelleyicidir (1)

@ ()
Sekil 5. Yaraticilik siirecinde aile roliine iligkin bulgular

Goriis belirten katilimcilardan 2’si bu siirecte aile 6zelliklerine gore ailenin roliiniin
farklilik gosterecegini belirtmistir. 1 6gretmen ailenin bu siirecte en 6nemli role sahip
oldugunu ifade etmistir. Kontrolcii ve kuralci olmanin da yaraticiliga ket vuracagina iliskin

goriis belirten 1’er 6gretmen bulunmaktadir.

Kontrolcii olmanin bu noktada engelleyici olduguna iligkin alt temaya yonelik goriis

belirten katilime1 O5’in ifadesi su sekildedir;

O5: Benim sansim ikiz bebeklerin ve bir kiiciik yegenimin olmasi. Ciinkii onlari
gozlemleyebiliyorum bu siirecte. Ben suna katiltyorum ¢ok fazla kural icine
sokmak cocuklart maalesef yaraticiligt engelliyor. Okul oncesinde de gecerli
ilkokulda da gecerli ben ¢cocugu gozlemliyorum éniine yemek koydugum zaman
yvemegi karistirtyor, iizerine suyu dokiiyor, aslinda burada bir deney yapiyor ve
ben ona miisaade ettikce kendi capinda bir seyler ogrenmeye devam ediyor.
Sonrasinda daha farkli seyler iiretmeye basliyor boylece bir seyleri yaratmaya

kesfetmeye basliyor.

03 kodlu ogretmende benzer sekilde O5 kodlu 6gretmenin ifade ettigi kurallar
koymak gibi ¢ocuklar1 bir rutine ve kaliba sokmanin da yaraticiligr engelleyecegini ifade
etmistir. Bunu kolaya ka¢gmak olarak degerlendirmis ve c¢ocuklarin diisiinmesinin Oniine

gecildigini belirtmistir.
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03:Cok fazla cocuklart rutine sokmak kurala sokmak gercekten de yaraticilig
engelliyor ve cocuklarin genelinde bu boyle. Okulda hepimiz kolaya kacryoruz
bunu yapmuiyoruz diyemeyiz etkinlikleri cocuklara hazir hale getiriyoruz her seyi
biz soyliiyoruz odevler bunlar, yarin sunlar gelecek seklinde diisiinmesini ve

sorumluluk almasint engelliyoruz.

Ogretmenlere 6. olarak yaraticilif1 gelistirme siirecinde okul idaresinin roliine iliskin
goriisleri sorulmustur. Bu cercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri

Sekil 6’da sunulmustur;

Yaraticihgin gelistiriimesinde okul idaresinin tutumu (3)

6gretmeni destekleyen bir tutum isbirligi icinde olmalilar (2) yaratici olmalilar (1)
olmali (3)

Sekil 6. Yaraticilik siirecinde okul idaresinin roliine iliskin bulgular
Ogretmenlerin goriislerine gore, yaraticihk siirecinde okul idaresi 6gretmenleri

destekleyen bir tutum sergilemelidirler. Ogretmen, okul idaresi ve aile isbirligi icinde olmali

ayni zamanda idareciler de yaratict olmalidirlar.
Yaraticiligy gelistirirken okul idaresinin bu konu iizerindeki tutumuna iligkin goriis

belirten katilimcilardan O1, O5 ve O4 okul idaresinin destekleyici bir tutumu olmas1 konusu

tizerinde durmuslardir.
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Ol: okul idaresi de Ogretmeni desteklemeli diye diigiiniiyorum yani bu
asamada bizim isteklerimizi gormeli fark etmeli ve bize yardimct olmalidir..

0O5: oncelikle égretmenler gibi kendileri de yaratici olmalidirlar ve bu
stirecte destekleyici davranmaya dzen gostermeleri gerekir.

O4: katilryorum hocalarima idare de isbirligi yapmali bizimle ve desteklemeli

ogretmenleri...

Ogretmenlere 1. Oturumda 7. olarak yaraticihig gelistirmek amaciyla simif icerisinde
yapilan etkinliklere yonelik goriisleri sorulmustur. Bu cercevede elde edilen verilerin

analizine yonelik frekans degerleri Sekil 7°de sunulmustur;

@]

Sinif iginde yaraticiligi gelistiren etkinlikler (4

AN

@]

iletisim ve fikirlerini dile getirme sinif egltlmlnde 6grencilere ket harf Qallsmalarl yaptirilabilir (1) ilkokul sisteminin degi§iklik
acisindan geligtirme olabi (2) vuruluyor (2) gostermesi gerekir (1)

Sekil 7.S1muf icerisinde yaraticilig1 gelistiren etkinliklere iliskin bulgular

Smnif igerisinde yaraticiligr gelistiren etkinliklere yonelik goriis belirten 4
ogretmenden 2’si yaraticilik gelistirme adina sinifta 6grencilerin engellendigini belirttigi
goriilmiistiir. Bu siirecin desteklenebilmesi icin sistemin degismesinin gerektigini ve sinif

icerisinde iletisimin artmasi gerektigini belirten 1’er 6gretmen bulunmaktadir.

Sinif icinde yaraticilign gelistiren etkinlikler sirasinda 6grencilere ket vurulduguna

iliskin alt temaya yonelik goriis belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;
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O4: Bence ilkokul sisteminin degisip okul oncesi sistemine benzemesi gerekiyor
ciinkii okul oncesi ¢ok o0zgiir bir uygulama yaparken belki biz cocuklar
kaliplara sokmak zorunda kalryoruz. o yiizden ilkokul égretmenleri olarak okul
oncesine §oyle yapmamiz gerekiyor diyecek konumda oldugunuzu

diistinmiiyorum

O1 kodlu 6gretmen pandeminin etkisiyle okuloncesi egitimi alamayan dgrenciler ile

birlikte bu farkin géze carptigini belirterek goriisiinii u sekilde ifade etmistir;

Ol: gercekten bu yilki birinci simiflarda anasimifi 6gretmenlerin énemini 6grendik
clinkii gecen sene ana sinifina gitmeyen ¢ocuklarin nasil geldigini gordiik. Bu
zamana kadar ¢ocuklar ana sinifina gitmis halde geliyorlardr bu sene mesela
benim 40 dgrencimden yaklagik 20 tanesi ana sinifina gitmemisti ya da devam
etmemisti ve hi¢c kalem tutmayan hi¢c boya yapmayan hi¢c hayal giicii
gelismemiy... clinkii ana sinifinda gercekten bunlart ogrenebiliyor. Cocuk
mesela resim yapacak altyor mavi pasteli her seyi maviye boyuyor ve bitti. Onu
bile ¢cizmiyor zaten bir sey yok ortada kalem tutmamus, kalemi bilmiyor. Ama
ana smifinda kalemi tutuyor, pastel boya nasil kullanacagini ogrenmis olarak
geliyor. Biz gercekten sinif ogretmenleri olarak tesekkiir ediyorum okul
oncesindeki ogretmenlere. Bize yaratict olarak geliyorlar okul oncesinden

ilkokulda biz onlara ket vuruyoruz

Ogretmenlere yaraticilik oturumunda son olarak yaraticih§r gelistirmek amaciyla
sinif icerisinde yaraticiligr gelistirme etkinliklerinin gerekliligine yonelik goriisleri
sorulmustur. Bu ¢ercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil

8’de sunulmustur;
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(]

Yaraticiidi gelistirme etkinlikleri gerekli midir? (4)

Sekil 8.Yaraticiligi gelistirme etkinliklerinin gerekliligine iliskin bulgular
Arastirma kapsaminda katilimcilara “yaraticilig: gelistirme etkinlikleri sizce gerekli
midir” sorusu sorulmus ve goriis belirten 6gretmenlerinin tiimiiniin (f:4) bu siirecteki

etkinliklerin gerekli oldugunu belirttigi bulgusu elde edilmistir.

4.2. “Problem Cézme” Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine iliskin

Bulgular

Odak grup goriismelerinin 2. Oturumu olan “Problem C6zme” oturumundan elde

edilen verilerin analizine iliskin bulgular bu boliimde sunulmustur.

Ogretmenlere ilk olarak problem c¢6zmenin ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda

elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 9’da sunulmustur;
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@

Problem ¢ézme (4)

] ]

. - . 6zl lu bulmak (1
istenmeyen sorunun etkili sekilde goziim yolu bulmak (1)

¢6zime ulastinimasi (3)

Sekil 9.Problem ¢ozmenin ne olduguna iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular

Problem ¢6zmenin ne olduguna yonelik goriis belirten 4 6gretmenden 3’ili problem
cozmeyi istenmeyen bir sorunun etkili bir sekilde ¢oziilmesi olarak tanimladig1 Sekil 9’da
goriilmektedir. 1 katilimci ise problem ¢6zmeyi yalnizca “¢oziim bulmak” seklinde

tanimlamistir.

Problem ¢6zmenin tanimina iliskin goriis belirten katilimcilardan bazilarinin

ifadeleri su sekildedir;

O1I: bence problem ¢ézme bir probleme ¢éziim yolu bulmak kisaca

06: soyle ki ortaya cikan istenmeyen bir durumun dogru bir sekilde ¢oziime
ulastirilmasi diyebilirim ben de

O7: ortaya cikan sorun olarak adlandirdigimiz istenmeyen bir durum ve duruma

bizim buldugumuz ¢oziimlerdir diyebilirim
Katilimcilarin verdigi cevaplardan yola cikilarak problem ¢dzmeyi ¢6ziim bulma

olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Goriis belirten 3 6gretmen de istenmeyen bir durumun

varlig1 s6z konusu oldugunda buna ¢oziim bulmak seklinde bir degerlendirme yapmislardir.

44



Ogretmenlere “problem ¢c6zme” oturumunda 2. olarak problem ¢dzme konusunda
Ogretenlerin sahip olmas1 gereken Ozelliklerin ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde

edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 10’da sunulmustur;

CHl

problem ¢ézme konusunda égretmen dzellikleri (5)

] ]

yaraticilik (3) gozlem (2)

Sekil 10. Problem ¢ozme konusunda 6gretmen 6zelliklerine iliskin bulgular

Katilimcilara gore, problem ¢dzme siirecinin gelistirilmesi asamasinda 6gretmenler

gozlem yapabilmeli (f:2) ve yaratic1 olmalidirlar (f:3).

Ogretmenlerin problem ¢ozme becerilerine iliskin 6zellikleri temasina yonelik goriis

belirten katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir;

03 kodlu dgretmen problem ¢cézmeyi bu asmada yaraticilik ile iliskilendirmis ve su sekilde

goriis belirtmistir;
O3: Sunu séyleyebilirim bence problem ¢ozme becerisini gelistirebilecek énemli sey

birinci oturumda konustugumuz konu yani yaratictligin burada ¢ok onemli

oldugunu diisiiniiyorum
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05 kodlu 6gretmen ise problem ¢c6zme becerisi i¢in gozlemin etkili oldugunu ifade
etmistir. Bunun yaminda O7 problem c¢ozme basamaklarinin ve bunlarin ¢ocuklara

aktarilmasi tizerinde durmustur.

O5: Problem ¢ézme konusunda en énemli olan gerekli seyin gozlem oldugunu
diisiintiyorum. Gozlemlemeliyiz ki buna uygun ¢oziim yontemleri bulabilelim.
yani problem gozlemlenmezse ne yaparsak yapalim ¢oziim yolu bulamayiz diye

diisiiniiyorum. Bu acidan gozdem onemli bir etkendir diye diisiiniiyorum

O7: alternatif diisiinme becerileri, problemi tanimlama basamaklari, problemi
tamimlama onemlidir. Bu yontemle alternatif diisiinme yontemleri ile

ogretmenlerin problem ¢ozme becerisinin gelistirilebilecegini soyleyebiliriz

Ogretmenlere “problem ¢c6zme” oturumunda 3. olarak problem ¢dzme konusunda
Ogretenlerin sahip olmasi gereken Ozelliklere sahip olma durumlarina yonelik goriisleri
sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil

11’de sunulmustur;

CHl

Ogretmenlerin p¢ yeterliliklerine sahip olma durumlari (2)

] ]

empati (2) alternatif distinme yéntemleri ile (1)

Sekil 11.0gretmenlerin problem ¢ozme yeterliliklerine sahip olma durumlari
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Gortis belirten katilimcilara gore 6gretmenler, problem ¢ézme becerisini gelistirme
asamasinda empati yapabilen (f:2) ve alternatif diisiinme yollarin1 kullanabilen (f:1) bireyler

olmalidirlar.

Ogretmenlere “problem ¢c6zme” oturumunda 4. olarak problem ¢dzme konusunda
problem c¢ozme siirecinde Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriisleri
sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil

12’de sunulmustur;

Ogretmenlerin pc de karsilastiklari sorunlar (4)

evet (3) desteklenebilir (1) hayir (0)

Sekil 12. Ogretmenlerin problem ¢ozme siirecinde de karsilastiklart sorunlara iliskin

bulgular

Ilkokula geciste Ogretmenlerin problem ¢dzme becerisini gelistirme asamasinda
karsilastiklar1 sorunlar 6gretmen goriislerine gore degerlendirildiginde goriis belirten
ogretmenlerin cogunlugunun (f:3) sorunla karsilastigini, 1 Ogretmenin ise 6grencileri
destekleyerek bu siirecin gelismesine destek olunabilecegini belirttigi Sekil 12°de

goriilmektedir.

Ogretmenlere “problem ¢ozme” oturumunda 5. Olarak ogretmenlere, problem
cozmeyi etkileyen faktorlere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin

analizine yonelik frekans ve yiizde degerleri Sekil 13’de sunulmustur;
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problem ¢ézme becerisini etkileyen faktorler (3

AN

CH

g(‘jrmezden gelme, (2) sinif yonetimini saglama ) aile ile |$b|rI|g| 1) okul kultirine uyumsuzluk (1)

Sekil 13. Problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorlere iliskin bulgular

Problem ¢6zmeyi etkileyen faktorlere yonelik goriis belirten 3 68retmenden 2 tanesi
bu problemleri gormezden gelmek gerektigini belirtmistir. 1’er 6gretmen ise bu siirecte sinif
yonetimini saglayarak desteklenebilecegini ve saglanmadigi durumlarda okul kiiltiiriine

uyumsuzluk yaratacagini ifade etmistir.

Smif icerisinde problemleri ¢ozme becerisi gelistirilirken gormezden gelme
yonteminin 6grencide beceriyi gelistirdigi alt temasina iliskin goriis belirten 6gretmenlerden

O5’in ifadesi su sekildedir;

05: Cok cesitli problemler yasiyoruz tabi érnek verecek olursak okul oncesine
gitmemis ogrencilerin okul kiiltiiriine uyum sorunlari diyebilirim. Ornegin bir
ogrencim var ogrenci tedavi sonrasinda diinyaya gelmis bir cocuk bu yiizden
de cok sonradan diinyaya geldigi icin aile biraz pohpohlamus. Ilgiyi seven bir
cocuk olarak biiyiimiis bu yiizden sinif icerisinde on planda olmak istiyor ve
ornek veriyorum kalemi kayboldu diyelim ki kalemin kaybolmasi ¢ok biiyiik bir
seymis gibi ortaligi yikiyor ve agliyor. Arkadagslarina su¢ atan tavirlar
sergiliyor. Baslangicta gozlemledim ne oldugunu anlamaya calistim.
Gozlemledikten sonra davramisinin sebebini anladim ve gormezden gelmeye
basladim. Ve bu anlamda basarili oldum béylece ¢ocuk problemlerini kendi

cozme cabasina girmeye basladi boylece gelistirmeye calisti

48



Ogretmenlere 2. oturumda 6. Olarak smif igerisinde problem ¢dzmeyi gelistiren
etkinliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine

yonelik frekans degerleri Sekil 14’de sunulmustur;

(o]

problem ¢ézme becerisini etkileyen faktérler (3

AN

gérmezden gelme, (2) sinif yonetlmlm saglama 2 aile ile l$bl|’|lg| 1) okul kilturiine uyumsuzluk (1)

Sekil 14. Problem ¢cozme becerisini etkileyen faktorlere iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda Ogretmenler, simif igerisinde problem c¢ozmeyi gelistiren
etkinlikler hakkinda ¢ocuklara imkan vermek ve onlar1 karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeye
tesvik etmenin (f:4) etkili olacag1 goriislerini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
problemler karsisindaki tutumunun (f:4), olumlu ya da olumsuz davranislar1 sinif i¢inde
ogrencilerin katilimiyla degerlendirmenin (f:3) veya anne ve babanin tutumlarinin da etkili

olacagim ifade ettikleri goriilmektedir.

Sinif igerisinde problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorlere yonelik gorii belirten

ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir;

03: aile okul ortam cok etkilidir. Cocuga problem ¢izmek icin firsat verme de cok
etkili bizim sinifimizda yaptigumiz bir uygulamadan bahsetmek istiyorum. Biz
bir ogrenci segiyoruz. Akran danmismanligi projesi olarak geciyor bu. Cocuklar
hep problem oldugunda ogretmenim sunu yap bana o6gretmenim soyle bir
sorunum var gibi geliyorlar ya biz de iste bunu onlemek icin sectigimiz
ogrenciye bir kolye veriyoruz ve égrenci belli oluyor. Ogrenciler de sorun
vasadiklarinda ilk once oOgretmene gelmek yerine bu gorevli ogrenciye
gidiyorlar ve bu ogrencileri biz problem ¢ozme becerilerini gelistirmesi

gereken ogrencileri seciyoruz. Ozellikle seciyoruz ve zaten belli araliklarla
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degisik ogrenci boylece devamli problemle karsilasip cozmeye calistiklarinda
bu becerileri geligiyor siirekli problem geliyor ve bunu ¢oziiyorlar bu konudaki

becerileri gelisiyor

O3 kodlu ogretmen sinif icerisinde problem ¢ozmeye iliskin uyguladiklar1 bir
yontemden bahsetmis ve diger 6gretmenler de bu siirecte bu yontemi etkili bulduklarini ifade
etmiglerdir. Bu yontem c¢ocuklar1 sorumluluk almaya ve problemleri ¢dzmeye tesvik

etmektedir.

Ol: en basta ailenin etkili oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii neden aile cocugun
gelisiminde ona hi¢ problem yasatmadiysa ya da problem yasadiginda aile
bunu ¢oziip ¢oziime kavusturduysa ¢ocuklar problem ¢ozme becerisi
gelismeden okula geliyorlar. Tabi okulda da ogretmen cocugun ¢ozdiigii
probleme deger vermezse ileriye doniik olarak bu yiizden once aile sonrasinda

da okul cevresindeki faktorler cok onemli

O1 kodlu 6gretmen ise ailenin 6nemimden bahsederek konuyu buradan ele almis ve
okul, aile isbirligi iizerinde durmustur. Bunun yaninda 06, O7 ve O4 kodlu 6gretmenler, bu
stiregte 6gretmenlerin tutumunun 6nemli oldugunu ve bunun nasil olmasi gerektigine iliskin

goriis belirtmislerdir.

06: ogretmenlerinin soylediklerine katiliyorum bunun cok onemli oldugunu
diisiintiyorum  ¢iinkii ¢ocuklar okulda bir problemle karsilastiklarinda
ogretmenlerin onu problem cozmeye tesvik etmesi lazim bu konuda dgretmen
tutumunun etkili oldugunu diistiniiyorum

O7 okul basladiginda cocuklara 6gretiyoruz ya yapmamiz gereken ve yapmamamiz
gereken davranislar biz bunlardan olumlu davranislar ve olumsuz davranislar
cizelgesi olusturduk yani ¢ocuklar bu davramiglart biliyorlar haftalik 20
puaninuz var giin icerisinde bu olumsuz davraniglardan gosteren cocuklardan
puan kirtyorum olumlu davramslara da puan ekliyorum. Bu puanlart bir
kutuya atryoruz ve haftamin sonunda puanlart degerlendiriyoruz ve o hafta
viiksek puan alan iki kisi davrams lideri oluyor. Davranis liderlerine yildiz

takiliyor davramis liderleri ogretmene yardimci oluyor davranmis liderinin
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gorevleri oluyor ornegin swifta bir problem oldugunda oOgretmenle
paylastyorlar problem ¢ozmek icin bu etkinlik basarili oluyor olumlu ve
olumsuz davraniglart boylece degerlendiriyoruz

O4: bizim cocuklarla giinliik ayirdiginiz sohbet zamanlarimiz var derslerden sonra
olabilir artan zamanmimiz da olabilir herhangi bir konu olabilir okuduklar: bir
kitap olabilir bir video olabilir bu konuyla ilgili sohbet ettigimizde birbirlerini
diisiincelerini aldim da cocuklar iizerinde ¢ok etkili oldugunu fark ettim yani
bir problem soyleyerek onlarin disardan bakmasini saglayarak onlarin bu

becerisinin geligsmesine saglayabiliriz

4.3. “Karar Verme” Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine iliskin

Bulgular

Odak grup goriismelerinin 3. Oturumu olan “Karar Verme” oturumundan elde edilen

verilerin analizine iligkin bulgular bu boliimde sunulmustur.

Ogretmenlere ilk olarak karar vermenin ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde

edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 15’te sunulmustur;

(o]

Karar verme (4)

\/

Fa
\

f Qx\

\,

secgenekler arasinda tercih yapma (4)

Sekil 15.Karar vermeye iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular
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Odak grup goriismelerinin 3. Oturumunda Ogretmenlerden 4’ii karar vermeyi

secenekler arasinda tercih yapma seklinde ifade etmistir.

Asagida karar verme temasina iligkin goriis belirten katilimcilarin bazilarinin

ifadelerine yer verilmistir;

02: secenekler arasinda tercih etme yoludur seklinde tanimlarim

O4: ben de soyle tammlayabilirim, secenekler arasinda fikir beyan etmek, pratik
coziimler arasindan ¢oziim yapmak ve sorumluluk almak diyebiliriz sanki karar
vermeye.

Ol: ben de ashnda aym seyi soyleyecegim. Coziim yolarindan birini secmek
diyebilirim.

O3: acikcast karar vermeyi cocuklar arasindan diisiiniirsek secenekler arasindan
birini se¢cmek olarak tamimlayabilirim. Daha dogru oldugunu diisiindiigiimiizii

tercih etmek diyebilirim.

Karar verme oturumunda Ogretmenlere ikinci olarak okul oOncesi ve 1. Smmif
cocuklarinin karar verme kapasitelerinin ne oldugunu ve simrliliklarimin ne oldugu
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 16’da sunulmustur;

]

okul éncesi ve 1. sinif dgrencilerinin karar verme kapasiteleri

(3)//
] ] Cl ]

karar streleri (2) cevre etkisi (1) deneyim (1) ogrenilebilen bir sureg (1)

Sekil 16. Okul 6ncesi ve 1. siif dgrencilerinin karar verme kapasitelerinin ne olduguna

iliskin 6gretmen goriisleri
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Katilimcilar okul 6ncesi ve 1. Simif 6grencilerinin karar verme kapasitelerine iliskin

en fazla ogrencilerin karar siirelerinin degisken oldugunu ifade etmislerdir (f:2). Bunun

disinda c¢evreden etkilendiklerini (f:1), deneyimle karar vermeyi gelistirdiklerini (f:1) ve

zamanla, siirec icerisinde 0grendiklerini (f:1) belirtmislerdir.

1.

Siifta karar verme siirecinde deneyimin etkili oldugunu belirten O4 kodlu

katilimcinin ifadesi su sekildedir;

O4:Yani soyle bir sey soyleyebilirim karar verme sanki daha diger giinlerde

1.

02: soyle diyebiliriz ilkokul ¢ocuklart zaten ¢ocukluktan bebeklikten beri karar

Ol:

konustugumuz yaratict diisiinme ve problem ¢ozme becerilerine gore sanki
okulda daha ogretilebilir bir siire¢ gibi geliyor bana ayni sekilde evde de oyle
ne kadar karsilasirsa cocuk bu karar verme siireci ile ailede ya da okulda uygun
tekniklerle karsilastiginda cocugun kapasitesi daha fazla olmus oluyor
kapasitesini arttirnus oluyoruz yani ~ deneyim  bu  noktada  cocuklarin
kapasitesini etkilemis oluyor diye diisiiniiyorum yine karar verme problem
cozme ve yaratictligi ne kadar gelistigi ile ilgili oldugu icin okul oncesinde
cocugun bunu almis olmast yine ¢ocuklarin o6zgiivenli bir sekilde karar verme

siirecine katilmalarin etkiliyor diye diisiiniiyorum

Sinif 6grencilerinin karar verme siirelerinin degisken olduguna iligkin alt temaya

yonelik goriis belirten katilimcilarin ifadeleri asagida sunulmustur;

vermeye meyilleri var zaten drnegin bir oyuncak secerken da hangisi daha ¢ok
hosuna gidiyorsa oyuncak sececegine karar veriyor ilkokul cocuklarina da bu
var karar vermelerinde herhangi bir sikinti yok ama suirliliklarimiz var ilkokul
cocuklarmmin ilgi ve istekleri cabuk degistigi icin vermis oldugu karar da hemen
degistirebiliyor sinirliltk bu yani kararda devamlilik yok cabucak baska bir yone
bir kayma yapabiliyor

cocuklar cevrelerinin etkilenerek karar veriyorlar. Yani bir birey olarak degil
de genelde evden etkilenerek bir arkadagsi bir sey secti diye oyuncak olabilir
etkinlik  olabilir kendi hemen ben de ondan istiyorum diyebiliyor. Yani
cocuklar dogruyu bulma degil de karar vermede o andaki ruh hallerine gore

degisebiliyor diyebilirim daha basit sekilde karar vermelerini saglayabiliriz biz
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Karar verme oturumunda ogretmenlere 3. Olarak sinif ortaminda ¢ocuklarin karar
verme siirecine dahil edilmeleri hangi durumlarda ve ne dl¢iide olmasi gerektigi hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri

Sekil 17’°de sunulmustur;

¢ocuklarin karar verme siirecine dahil edilmeleri (3

]

etkinlikleri diizenlerken (2 gocuklari |Ig|Iend|ren tiim kararlara kurallari belirlerken (1) oyunlan secerken (1) karar verdiklerini duwnmelernm
katiimalilar (1) saglama (1)

Sekil 17. Smif ortaminda 6grencilerin karar verme siirecine dahil edilmelerinin 6nemine

iliskin bulgular

Ogretmenler, cocuklar1 sinif igerisinde karar katma konusunda sinif ici etkinlikleri
diizenlerken karara katilmalar1 gerektigini (f:2) belirtmislerdir. Bunun yaninda kurallar
belirlerken, ¢ocuklari ilgilendiren tiim kararlara katilmalilar, oyunlar1 secerken ya da karar

verdiklerini diisiinmeleri saglanmali seklinde ifadelerde bulunmuslardir.

Cocuklarin karar verme becerilerini gelistirirken bu siirece dahil edilmelerine iliskin

temaya yonelik goriis belirten katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

O3: ben sunu soyleyebilirim yani karar alma siirecinde ben miimkiin oldugunca
cocuklart siirece katmak gerektigini diisiiniiyorum en azindan ¢ocuklar da bu
algiyt gelistirmek cok onemli oluyor ciinkii ama bazen aslinda manipiile
edebiliyoruz yani onun karar verdik verdigini diisiinmesini saglryoruz Buda
benim swnifta kullandigim bir sey ama miimkiin oldugunca onlarin karar
vermesini saglamak bence ilerleyen yillarda gsimdiden baslayarak onlart

diisiinme becerilerinin ¢ok gelistirdigini diisiiniiyorum
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02: sumftaki etkinliklerde de Ogrencilerin kararlarini bazen goz oniinde
bulundurabiliyoruz mesela bu c¢ocuklar dersten cabuk sikila biliyor bu bu
durumlarint goz oniine alarak daha c¢ocuklar ne yapalim diyerek onlarin
sectigine gore bir etkinlik yapabiliyoruz egitim derslerinde mesela cocuklarin
ilgi ve ihtiyaclarimi goz oniinde bulundurarak cocuklart topluyorum bazen
mesela gruplar olusturuyorum olusturmus oldugum gruplara da siz kendi
oyununuzu kendiniz belirleyin arkadaslariniza konusarak diyorum ve burada
karara varmalarint bekliyorum gozlemliyorum nasil karar alacaklar nasil ortak
bir ¢oziim yolu bulacaklar bunun gibi etkinliklerde de kullanabiliyorum hayat
bilgisinde de pek cok konuda kullanabiliyorum sinifimizin kurallarini belirlerken
ogrencilerin belirlemesini ¢cok faydali oldugunu diisiiniiyorum mesela herkesten
bir goriis oluyorum hangi kural koyulabilir herkes kendi kuralint soyledikten
sonra swifta oylama yapiliyor boylece kendi sectikleri oyunlart kurallara
uygularlarsa daha istekli yapabiliyorlar

O5: karar verme siireci olarak tamimliyoruz ben kendimi de ve cocuklarda
ilgilendiren tiim durumlarda katilmalar: gerektigini diisiiniiyorum kararlart her
zaman onlart almali ya da hepsini uygulamaliyiz degilde karar verme siireci
olarak hepsine katilmalar: sonucta bu siirecin icinde fikirlerini degerlendirme
kismi var sonuglarini degerlendirme kismi var seceneklerin degerlendirilmesi ve
arasinda dogrusunu secilmesi olan basamaklart var o yiizden o basamaklara
gormeleri acisindan ne saglikli karar verme siirecini ogrenmeleri acisindan

kendilerini ve sinifa ilgilendiren tiim durumlarda karara katilmalilar
Karar verme oturumunda o6gretmenlere “simif ortaminda c¢ocuklar1 karar verme

siirecine dahil etmek hangi acilardan 6nemlidir?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda elde

edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 18’de sunulmustur;
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©_

cocuklarin karara katilmalarinin énemi (3)

] ] ]

kurallar benimser (3) kendini 6nemli hisseder (2) sureci 6grenmesi kolaylasir (1)

Sekil 18. Sinif ortaminda 6grencilerin karara katilmalarinin 6nemine iliskin bulgular

Katilimcilar, 6grencilerin sinif icerisinde karara katilmalarinin, izerinde karar alinan
konuyu, durumu ya da kurali ¢cocuklarin benimsemeleri acisindan (f:3) 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir. Bunun yaninda karara katilan cocugun kendini 6nemli hissedecegini (f:2)

ve siireci zamanla 6grenecegini (f:1) de belirttikleri tespit edilmektedir.

Cocuklarin karar verme becerilerini gelistirirken bu siirece dahil edilmelerinin

onemine iligkin temaya yonelik goriis belirten katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

02: cocuklar karar verme siirecine kendileri katildiklari zaman verdikleri karara
benimsiyorlar ve ornegin bir oyuna karar verdilerse daha ¢ok egleniyorlar zevk
aliyorlar. Az once soylemis oldugum sinif kurallarinda da kendileri karar vermis
olduklart icin biraz daha sorumlu hissediyorlar kendilerini. Biz karar veriyoruz
yapmamiz gerekiyor diyerek. Ama dedigim gibi ilkokul c¢ocuklart cabuk
unutuyor, siirekli tekrar etmemiz gerekiyor ve siirekli bak bu karar senin bunu
yapman gerekiyor diye hatirlatmaniz gerekiyor. Ama onlarin karar verdi siirecte
de daha eglenceli etkinlikler

03: diger ogretmenimizin soyledigi gibi cocuklarin motivasyonunu ¢ok etkiliyor.
Kendilerinin karar verdigi seyi yapmak onlarda daha biiyiik bir etki yaratiyor.

Bir de su olabilir, ¢cocuklara sorumluluk bilinci de gelistiriyor aslinda. Ciinkii
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sonrasinda bu karart sen secmistin bu sekilde ilerledi gibi onun gelisiminin

gelisimini sagliyor.

02 ve O3 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinden anlasilacagi iizeri bu siireci motivasyon
ile iliskilendirmislerdir. Cocuklarin karara katilmas1 onlarin motivasyonunu olumlu yonde

etkilemekte ve aldiklari kararlara bagliliklarini desteklemektedir.

Ol: ben de ogretmenlerime katiliyorum. Séyleyeceklerim ayni seyler ashinda. Onun
disinda sadece ¢ocuk bir seye karar verdigi zaman kendini daha onemli
hissedebilir, ruhsal agcidan da yani karar vermesi onu gelistirir anlaminda
soylemek istiyorum.

O5: ben de karar verme siirecine dahil olmay: kesinlikle hem sorumluluk acisindan
hem kendini 6nemli hissetme agisindan onlara iyi hissettirdigini diistiniiyorum
bir de aynm zamanda karar vermek ¢ok demokratik bir yontem kararlara
katilmayt reddetmeyi ya da konuyla ilgili fikir belirtmeyi gerektiriyor bazen
kisisel kararlar degil de icinde bulunduklart gruba uygun kararlar almalar
gerekiyor. Cocuk bunu 6greniyor bu siirecte kendini, stmirliliklarini fark ediyor.
Diisiincesinin elestirilebilecegini 6greniyor. Sinifin hayatin bir pratigi oldugunu

diisiiniirsek demokratik olmay: da 6greniyorlar.

Karar verme oturumunda Ogretmenlere karar verme siirecinde karsilasilan
problemlere iligkin goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine

yonelik frekans degerleri Sekil 19°da sunulmustur;

]

karar verme surecinde karsilasilan sorunlar (4)

] ] ]

karaar katildiklar konuyu cocuk kendini 6nemli hisseder (2) karar verme strecini 6greniyor (1)
benimserler (3)

Sekil 19. Karar verme siirecinde karsilasilan problemlere iligskin bulgular
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Ogretmenler sinif icerisinde cocuklarda karar verme becerisini gelistirirken bunun
zaman alan bir siire¢ olmasinin problem oldugunu ifade etmislerdir (f:2). Goriis belirten
katilimcilardan 2’si de c¢ocuklarinin fikirlerinin hizli degismesinin bu siireci olumsuz

etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere 3. oturumda “Cocuklar1 karar verme siirecine dahil etmede kendinizi
yeterli goriilyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin

analizine yonelik frekans degerleri Sekil 20’de sunulmustur;

CH

karar verme sirecinde 6gretmen yeterlilikleri (7)

\
(]

evet (7)

Sekil 20. Karar verme siirecinde 6gretmenlerin kendilerini yeterli gorme durumlarina iliskin

bulgular

Odak grup goriismelerine katilan tiim 6gretmenlerin kendilerini ¢ocuklar1 sinifta

karar verme siirecine dahil ederken yeterli gordiikleri Sekil 20°de goriilmektedir.
Ogretmenlere son olarak karar verme siirecinde okul yonetiminin bu siirece bir

etkisinin olup olmadig1 sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 21’de sunulmustur;
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_

okul yénetimi ve karar verme sureci (3)

c] &

hayir (3) evet (0)

Sekil 21. Karar verme siirecinde okul yonetiminin etkisine iliskin bulgular

Okul yonetiminin karar verme siirecine etkisine iligskin goriis belirten 3 6gretmenden

tamamui bu siirecte yoneticilerin bir etkisinin olmadigini ifade etmislerdir.

4.4.Gegis Siireci-Yaraticihk-Karar Verme ve Problem (C6zme” Oturumundan

Elde Edilen Verilerin Analizine iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 4. Oturumu olan “Gegis Siireci-Yaraticilik-Karar Verme
ve Problem C6zme” oturumundan elde edilen verilerin analizine iliskin bulgular bu boliimde

sunulmustur.
Ogretmenlere 4. Oturumda ilk olarak okul dncesi egitim alan her ¢cocugun ilkokula

hazir olup olmadigir sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 22°de sunulmustur;
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okul éncesi egitim alan ¢cocuklar ilkkokula hazir midir (4)

hazir olur (3) gocugdun gelisimine gore farklilik cevresel sartlara baglidir (okul, aile
gOsterir (3) ve egitim) (1)

Sekil 22. Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin 1. sinifa hazir olma durumlarina iligkin

Ogretmen goriigleri

Ogretmenlerin okul ©ncesi egitim alan ve ilkokula gecen ogrencilerin hazir
bulunusluklar1 ilgili degerlendirmeleri incelendiginde 3 6gretmenin O6grencilerin hazir
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 3 6gretmen de her ¢ocugun farkli
oldugunu ve s6z konusu cocugun gelisimine gore farklilik gosterecegini belirttigi tespit

edilmektedir.

Goriis belirten ogretmenlerin, 1. Sinifa baglayan 6grencilerin hazirbulunusluklarina

iliskin goriislerinden bazilart su sekildedir;

O7: olur fakat kisisel farkliliklar vardir tabii ki. Hepsi hazir olmaz yani. Hepsinde
olmayan cocuklar genelde hazir oluyorlar dgretmenim... okul oncesi onemli
birinci sinifa gecis siirecinde ben 6zel durumu olmadig siirece hazir olacagini
diisiintiyorum.

02: hocamin da dedigi gibi 6zel bir durum olmadiginda her cocugun hazir
gelebilecegini diisiiniiyorum. Cocugun durumunu da bilmek gerekiyor. Cocugun

okul oncesine girmesiyle ¢cikisi arasindaki aldigi egitim durumu da onemli yoksa
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bizim icin durum daha yavas ilerliyor. Ornegin kalem tutma becerisini bilmiyor
onunla kalem tutmayi ogrenmeye ¢calistyoruz. Gidenle gitmeyen arasinda biiyiik
bir problem yastyoruz.

06 ben de hocalarima katiliyorum cocugun zihinsel kaynakli bir problem yoksa
ogrencinin hazir oldugunu diigiiniiyorum hazir gelecegini diistiniiyorum

O3: yani bu konu hakkinda ashinda tam emin olamiyorum ama, okul oncesi egitimin
ilk okula hazirladigr konusunda eminim. Ciinkii mutlaka cocuklarin gelisimleri
cok fark eder. Okul oncesi egitimi alan ve almayan arasinda bu yiizden ben
aslinda bunu zorunluluk olarak goriiyorum. Bu siirec icerisinde aldigi egitime

bagl tabi oldugu okul 6gretmenine bagli oldugunu diisiiniiyorum.

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecindeki isbirligi
hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 23’de sunulmustur;

© ]

Nl

okul 6neesinden ilkokula gegiste isbirligi (3)

vy T\

@] © ©

okul kiiltiiring ogretmeli (2) uyum agisindan gelismede igbirligi iletigim agisindan igbirligi olmali (1) miifredat aqusmdan igbirligi olmali (1) temel becerileri gostermesi (1
olmall (2)

Sekil 23. Okul oncesinden ilkokula gecis siirecindeki isbirligine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler, okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde isbirligi
asamasinda ¢ocuklara okul kiiltiirliniin 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir (f:2). Bunun
yaninda okula uyum acisindan bir igbirliginin saglanmasi gerektigini diisiinmektedirler (f:2).
Ogretmenlere gére geciste ogrencilere temel beceriler dgretilmeli, iletisim ve miifredat

acisindan da igbirligi saglanmalidir (f:1).

Okul oncesi egimden ilkokula geciste isbirliginin 6nemine yonelik goriis belirten

katilimcilardan bazilarinin goriisleri asagida sunulmustur;
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O7: oncelikle okul oncesinin cocuklart okula alistirdigini yani okula uyum agisindan

02:

03:

onemli oldugunu diigiiniiyorum. Cocuklar iste sinifta oturmasi gerektigini, belli
kurallar oldugunu, ogretmeni sessizce dinlemesi gerektigini, arkadaslariyla
paylasmasi gerektigini, nasil oynanmast gerektigini hani bir toplulukta belli
kurallar oldugunu ogrenmesi anlaminda en oOnemli unsur oldugunu
diisiintiyorum. Okul oncesinin okul kiiltiiriinii ogretiyor cocuklara. Bu anlamda
birinci sinifa baslangic icin onemli oldugunu diistiniiyorum. Bu sayede cocuk
smifa geldiginde sinifin bir topluluk oldugunu kurallart oldugunu, kurallara
uymast gerektigini, belli kurallar ¢ercevesinde bu swnifta egitim goreceginin
bilincinde oluyor. Yani cocuklarin sayilari 6grenmesi kavramlar: 6grenmesi gibi
seyleri geciyorum her seyden énce bunlari égrenmeleri gerekiyor. Ornegin
benim ogrencilerim Pandemiden dolayt gecen sene okul oncesine gidememigler.
Bu konuda ¢ok sikinti yagryorum. Cocuklar toplum icinde nasil davranacaklarini
bilmiyorlar. Swnif icerisinde kurallara uymaya ya da kurallarin ne oldugunu
bilmiyorlar ama okul oncesine gitmis olsalardi 6grenmis olarak geleceklerdi.
Bu da tabii ki sinif ogretmeninin igini yari yariya kolaylastirmis olacakti.

bu asamada benim okul oncesi ogretmeninden beklentim ¢ocuklarin kalem
tutmayr Ogrenmesi, grup oyunlarinda bulunmayr égrenmesi. Ozellikle
bekledigim is birligi acisindan davranis sergilemeleri bunlar. Ciinkii okul
oncesine gitmeyen ogrenciler de bu konularda sikintilar yasaniyor. En basit
Becerileri dahi bilmiyor. Ama okul oncesine gittiginde renkleri sayilari 6grenip
geliyor faydasimi bu agidan cok goriiyoruz bu yiizden arada kesinlikle bir
isbirligi olmali.

ben sunu soylemek istiyorum. Aslinda okul oncesi ilkokula gecerken miifredattan
arasinda bir uyum oldugunu goriiyorum okul oncesinde yani kazandirilmak
istenen belli kazammlar var ilkokulda gerekli olan seyler destekledigini yani
ilkokul hazirlayan seyler oldugunu diistiniiyorum. miifredat anlanminda bu
acidan bir isbirligi oldugunu diistiniiyorum. davrants anlaminda da okul oncesi
ogretmenlerinin ilkokul ogretmenleri cocugun gelisimi hakkinda bilgi alirsam
cok yardimct olacagum diigiiniiyorum bu agidan ¢ok iyi bir isbirligi olur ama

normalde bunu yapmak ne kadar miimkiin olur bilmiyorum sahibi degilim
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Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinde 6grencilerden
beklentileri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans

degerleri Sekil 24’te sunulmustur;

@]

1. sinif dgretmenlerinin beklentileri (3)

\
CH

uyumlu darvranma (3)

Sekil 24. Okul o6ncesinden ilkokula gecis siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilerden

beklentilerine iliskin goriigleri

Okul Oncesinden ilkokula geciste, ilkokul Ogretmenleri Ogrencilerden uyumlu

davranmalarini beklemekte olduklarina iliskin goriis belirtmislerdir.

Okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecinde 6gretmenlerin 6grencilerden beklentilerine

iliskin goriislerine yonelik dogrudan alintilar su sekildedir;

O7: Okul oncesinden gelen cocugun kendini ifade etmesini yaratici diigiinebilmesini
bekliyorum dikkat siirelerinin gelismis olmasini motor becerileri geligmis
olmasini kazanmig olmasini bekliyorum bu anlamlar bu anlamda 6gretmenlerin
bunlari kazandirmasini bekliyorum

O4: okul kiiltiiriine uyum simf kurallarini bilmeleri bireysel olarak temel

ihtiyaclarin gidebilme gidere bilmeli yemeyi icmeyi bilmeli tuvalete gidebilmeli
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kendi ihtiyaclarint kendisi getirecek seviyeye gelmis onlar ¢ocuk bunun disinda
motor becerileri gelismis olmall kalem tutmayt bilmeli boyama yapmayt bilmeli
ana renkleri sayilart bilmeli topluluk arasinda kendini ifade etmeyi bilmeli cocuk
bir soru soruldugunda en azindan bir ciimleyle olsa da cevap verebilme ¢ocuk
kendini ifade edebilmeli her ¢cocugun bunlart edilmis olarak gelmis olmasini
bekliyorum

03: Cocuklarin toplum icinde yasamis olmaya alismus olmalarim bekliyor hasta
swifta baska bireylerin de olduklarini kabul etmelerini kurallarin oldugunun
farkinda olmalarimi bekliyorum uyumlu davranmalarint bekliyorum ciinkii bir
sekilde kalem tutmak gibi becerilerin hazir olarak gelecegini diigiiniiyorum
zamanla kazanabilir zaten bunlar ama davranig yanlis yerlestikten sonra
diizeltmesi cok daha zor oluyor bu yiizden oncelikle dogru davranmay: topluma

uyumlu davranmayi ogrenmis olmasi

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde okul oncesi
ogretmenlerinden beklentileri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine

yonelik frekans degerleri Sekil 25°te sunulmustur;

gegis slrecinde okul 6ncesi 6gretmenlerinden beklenilenler

)

\/

(
(O

yanlis beceriler kazandirmama (4)

Sekil 25. Okul Oncesinden ilkokula gecis siirecinde Ogretmenlerin okul Oncesi

ogretmenlerinden beklentilerine iligkin goriisleri
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Okul 6ncesinden ilkokula geciste, ilkokul 6gretmenleri okul 6ncesi 6gretmenlerinden
ogrencilere yanlis becerileri kazandirmamalarini beklemekte olduklarina iliskin goriis

belirtmislerdir.

Okul oOncesinden ilkokula gecis siirecinde Ogretmenlerin okul Oncesi

ogretmenlerinden beklentilerine iligkin goriislerine yonelik dogrudan alintilar su sekildedir;

06: ogretmenlerin dediklerine katiliyorum tabii ki éncelikle kalem tutma gibi vs
seyler ogrenmis olmasi gerekiyor bu sekilde beklentilerimiz illaki var tabi ama
en ¢ok beklentim su oluyor benim 6grenciler de hatali kazanimlar oluyor bazen
ilkokulda bunlart diizeltmek dondiirmek gercekten ¢ok zor oluyor bu yiizden
hatali 6grenmelerin olmamasi yoniinde beklentim daha fazla

02: Ashinda Ogretmenden beklentilerimiz toplayacak olursak yanhs seyler

iiretmemeleri yanlis Beceleri kazandirmamalarint bekliyoruz

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula gegiste 1. Sinif 6gretmenlerinin
cocuklardan beklentilerinin ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin

analizine yonelik frekans degerleri Sekil 26’da sunulmustur;

(

0

N—

Gegis stirecinde dgretmenlerin cocuklardan beklentileri (4

7N\

motor becerileri geI|§m|§ olmali (3) kurallan bilmeli (3) kendisini iyi ifade edebilmeli (3) yaratn:| olmali (2) 0z bakim becerilerini kazanm|§
olmali (2)

Sekil 26. 1. Smif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklardan beklentileri

Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklardan 1. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (f:3)
beklentisi; ¢ocuklarin motor gelisimlerinin tamamlanmis olmasidir. Bunun yaninda

ogretmenler ¢cocuklardan kurallari bilmelerini (f:3), kendilerini iyi ifade edebilmelerini (f:3)
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de beklemektedirler. Okul 6ncesi egitimden 1. Sinifa gecen 6grenciler 6z bakim becerilerini
1. Sinif 6gretmenlerinin beklentileri dogrultusunda elde etmis olmali (f:2) ve yaratici (f:2)

olmalidirlar.

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula geciste karsilasilan sorunlar ve
bunlara ¢6ziim Onerilerinin neler olabilecegi sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin

analizine yonelik frekans degerleri Sekil 27°de sunulmustur;

gecis siirecindeki sorunlar ve ¢ozim onerileri (3)

TN

sistemlerin farkh olmasi (3) gegisin hizli olmasi (2) 1. sinif okul 6ncesi ile harmanlanmali okul 6ncesi daha uzun stire olmali fiziksel ortamdaki deg|$|kl|k 1)

0] )
Sekil 27. Gegis siirecindeki sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin bulgular

Ilkokul 6gretmenleri gegis siirecinde karsilagtiklar sorunlarn en basinda okul dncesi
ve ilkokul sisteminin farkli olmasindan kaynaklandigini (f:3) sdylemislerdir. Bunun yaninda
okul oncesinden ilkokula gecisin ¢ok hizli oldugunu (f:2) ve bu ikisinin harmanlanarak (f:1)
sonunun ¢oziilebilecegine iligkin ¢Oziim Onerisi getirmislerdir.  Fiziksel ortamdaki

degisikliginde geciste bir sorun (f:1) oldugunu ifade etmislerdir.
4. Oturumda Ogretmenlere yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasindaki

iliskiye yonelik goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 28’de sunulmustur;
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]

yaraticilik, problem ¢ézme ve karar verme arasindaki iligki (6)

\
] ] ]

birbirini tamamlayan kavramlar (5) problemi ¢ézmek igin karar verme problem ¢ézmek igin yaraticilik

gerekir (5) gerekir (4)

Sekil 28. Yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasindaki iligkiye yonelik bulgular

Ogretmenler yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme becerileri arasindaki iliskiye

yonelik goriislerinde bu kavramlarin birbirini tamamlayan kavramlar oldugunu ifade

etmislerdir (f:5). Bununla birlikte kavramlarin birbirini destekledigini problemi ¢ézmenin

karar verme gerektirdigini ve yaraticilik gerektirdigi goriislerini belirtmislerdir (F:5).

Ogretmenlerin gecis siirecinde karar verme, problem ¢6zme ve yaraticilik boyutlarim

bir arada ifade ettikleri goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

02:

06:

04:

hocalarmin da dedigi gibi bu iicii birbirini destekleyen kavram. c¢ocugun
problem ¢ozme becerisini gelisebilmesi icin yaratictligimin ve karar verme
becerisinde gelismesinin gerekiyor bunlar birbirini destekledigi siirecte ortaya
daha verimli kararlar ¢ikiyor daha yaratict iiriinler ortaya ¢cikartabiliyor
Birbirini tekrarlayan cevaplar olacak ama bu ii¢c durumda birbirini destekleyen
durumlar becerilerdir ve iki 6gretmenimizin de bahsettigi gibi problem ¢ozmek
icin yaraticilik ve karar verme becerisi gereklidir

Yani daha onceki oturumumuzda da bahsetmistik bundan problem ¢ozme
etkileyen faktorlerden bahsetmistik yaraticilik da problem ¢ozmeye etki eden en
onemli faktorlerden biridir zaten yani cocugun karsisina bir problem ¢ciktiginda
yva da ogretmenin karsisina bir problem ciktiginda bu problemi ¢dzme

basamaklarimi yaraticiligimi kullanarak ¢ozer bu anlamda yaraticilik problem
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cozmene bir basamagidir zaten bunun sonucu ne yaratictligini kullanarak
problem problemi nasil ¢ozebilecegini karar vererek cozecekti yani basamak

basamak birbirine eklenen ii¢ faktor olarak tanimlanabilir

4. Oturumda son olarak 6gretmenlere “Yaraticilik, problem ¢dzme ve karar verme
bir arada ele alindiginda sinif yonetimi acisindan nasil bir degerlendirme yaparsiniz?” sorusu
sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil

29’da sunulmustur;

@]

sinif yonetimi

N

“
@] @]

sinif ydnetiminde zamana ihtiyag sinif yapisina gére degisiklik gosterir ¢ocuklarin aktif katildigi bir yonetim 6gretmenin dikkatini gekmek
vardir (2) 1) anlayisi (1) Snemlidir (1)

Sekil 29. Ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenleri, yaraticilik, problem ¢dzme ve karar verme
becerilerinin gelistirilmesi asamasinda sinif yonetiminde zamana ihtiyaglar1 oldugu (f:2)
gorlistinii belirtmislerdir. Goriis bildiren 4 6gretmenden 1’er tanesi, cocuklarin siirece aktif
katilmas1 gerektigini ve yonetimin smifin yapisina gore farklihlk gosterecegini

belirtmislerdir.

Gecis siirecinde Ogrencilerin iist diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde sinif
yonetimine iligkin goriis belirten 6gretmenlerin ifadelerine ait alintilardan bazilar1 asagida
verilmistir;

O5: Diger konusmalarimizda da bahsettigimiz gibi bu icin sinifta biraz daha zamana

ihtiyacumiz oluyor yonetim boyutunda zaman kavrami zaman yonetme onemli

oluyor mesela bir problem ¢ozme de dgrenciye yardimct olmak istediginizde
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Ol:

07:

goriisiine almaya ¢alistigint da ¢ok zaman harcryoruz zaman kavrami boyutunu
stkintimiz oluyor

ben ogretmenimize katiliyorum zaman konusuna soyle sikintumiz oluyor sinif
icinde oncelikli problemi ¢ozmek icin problemi tanmimlamak gerekiyor demistik
daha once de konusmalarini da problemi tanimlamak konusunu ogrencilerle
birlikte yapacaktik tek tek yapmamiz gereken herkesten cocugun hatirina
gelistirecek bir etkinlik almamiz gerekiyor bu durumda da tabi zamaninuz kisitl
oluyor biz akademik derslerden cogu zaman buna firsat bulamiyoruz buna firsat
bulsak akademik anlamda geride kaliyoruz yani problem ¢ozme siirecini bir
atictlik bu anlamda etkiliyor daha fazla zamana ihtiyacimiz oluyor uzaktan
bakildiginda ders sabahta yerine ders yapacagim her sey planladiginda sinif
yonetimi ¢oziilecekmis hicbir sorun olmayacakmuis gibi ama tabii ki karsimizdaki
de insan sonugta o yiizden yani her an her sey problem olabiliyor bu problemlere
yaratict fikirler iiretmeye ¢alisiyoruz farkl farkli ¢oziim yollart buluyoruz bazen
ne kadar yaratici olsak da basarili olamiyoruz bunlari yasiyorsunuz .

ben de sunu eklemek istiyorum ek olarak yasa diisiindiigiimiiz hasta sinif
ortaminda bir ders icerisinde bile bir ogretmen ne kadar yaratictysa ne kadar
varatict etkinlikler buluyorsa aslinda ogrenci niye gitsin ¢ekildigimizde sinif
yonetimi bir sek bir noktada sana biliyor onlarin hepsini dikkatini ¢cekmek
onlarin hepsini odaklayabilmek bence biiyiik bir yaraticilik gerektiriyor. Bu
anlamda sinif yonetimine katkist olabilir diye diisiiniiyorum. Problem ¢ozme
acisindan da bakarsak suif icerisinde irili ufakli bir siirii problemle
karsilastyoruz. Bunlar en basiti bir once sinifta parmak kaldirmadan konusmasi
bile smifin diizenini boza biliyor bunun gibi biiyiik ve kiiciik problemleri
cozebilmek ve hizli ¢oziimler bulmak yaraticiligr gerektiriyor sinif yonetimini
etkiliyor karar vermeyi de eklersek son olarak bu sinif yonetim icin hangisi

uygun olabilir hangisi uygun olabilir diye diisiinmek olabilir.

69



BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen verilerin analizlerine iliskin bulgularin
sonuglarina, soz konusu sonuglarin alanyazindaki diger arastirmalar ile benzer ve farkl
yonlerine iligskin bilgilere, ulasilan sonuclar dogrultusunda arastirmacilara ve sonraki

arastirmalara yonelik getirilen Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin ilk alt problemi dogrultusunda elde edilen ilkokul 6gretmenlerinin
yaraticiligin ne olduguna iligkin goriislerine yonelik bulgular degerlendirtildiginde,
ogretmenlerin yaraticilig1 6zgiinliik olarak tanimladiklar1 ve yeni fikirler ve iiriinler ortaya
koyma seklinde ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Gardner’a gore yaraticilik bir durum
karsisinda yeni sorular iliretme, Ozgiin iiriinler tasarlama ve problem ¢dzme becerisidir
(Gardner’dan aktaran Fisher, 2004). Bu baglamda arastirma bulgularinda da edinilen
yaraticligin yeni {riinler ortaya koyma oldugu sonucu literatiirdeki tanimlar ile

ortiismektedir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, siif icerisinde yaraticihigi, simif ici
etkinlikleri diizenleyerek ve ogrencileri hayal etmeye yonlendirerek gelistirilebilecegini
sonucuna ulasilmistir. Isik (2013) arastirmasi igerisinde sinif 6gretmenlerinin yaraticiligi
gelistirmedeki rollerine yer vermis ve arastirmada O0gretmenlerin 6grencilerin iist diizey
zihinsel becerilerini  degerlendirebilmek amaciyla performanslarint  ve iiriinlerini
kullanmalarinin  6gretmenin gerek kapsamli bir degerlendirme yapmasina gerekse
ogrencilerin yaratici iiriinler olusturmasi i¢in 6zendirilmesine imkan saglayacagin ifade
etmistir. Bu baglamda simif igerisinde farkli etkinlikler olusturarak yaraticiligin
gelistirilmesinde Ogrenciyi yonlendirme acisindan arastirma sonuglari benzerlikler

gostermektedir.

Ogretmenlerin ~ yaraticith@g  desteklemek icin yaratict  olmalar1  gerektigi,
cesaretlendirici olmalar1 ve rehber olmalar1 gerektigi sonucu arastirma bulgularindan yola
cikilarak tespit edilmistir. Ogretmenler bu 6zelliklere farkli sartlarda farkli durumlarda sahip
olabilirler. Simif diizenine ve fiziki kosullara gore bu niteliklerin farklilik gosterebilecegi

sonucuna ulagilmistir. Yenilmez ve Dogru, (2007) calismalarinda simif dgretmenlerinin
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ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine en c¢ok yardimci olan Ogretmenlik grubu oldugu
bulgusuna erigmislerdir. Bu bulgudan hareketle s6z konusu arastirmanin 6gretmenlerin
yaraticiligl gelistirmede rehber olmalarinin 6nemine iliskin bulgu 6nem kazanmaktadir.
Smif Ogretmenleri gecis asamasinda rehber roliinde iist diizey diisiinme becerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacak anahtar gorevdedir.

Ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine gore yaraticiligi gelismesi siirecinde aile en
onemli role sahiptir. Bunun yaninda aile davraniglari engelleyici olursa cocugun
yaraticiligina ket vuracagina iliskin goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Kemple ve
Nissenberg (2000), arastirmalarinda ailesel faktorlerin yaraticilik iizerine etkisinin dnemine

yer vermigler.

Yaraticilig1 gelistirme siirecinde okul idaresi 0gretmen ile isbirligi yapmalidir ve
ogretmenler gibi yaratict olmalidirlar sonuglar1 arastirma bulgulart dogrultusunda elde
edilmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilar, sinif igerisinde Ogrencilerin yaraticiliklarina ket
vuruldugunu, bu sistemin degisim goOstermesi gerektigini belirtmislerdir. Sinif icinde
yaraticiligi gelistiren etkinliklerin gerekliligi konusunda ise olumlu goriis belirttikleri sonucu
elde edilmistir. Giiven (2014)’tin ortaokul Tiirk¢e derslerinde yaratici diisiinme becerisi
edinmede 6gretmene yiiklenen gorevlere yonelik arastirma sonuclarina gore 1-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenlerin yaratici diisiincede biiyilk 6neme sahip olan hayal kurmaya
olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Bu anlamda Ogretmenlerin simf icerisinde yaratici
diisiinmeyi gelistirmek adina etkinliklere yer vermeleri ve bu etkinliklere karst olumlu goriis

belirtmeleri arastirma sonuglar1 acisindan benzerlik gostermektedir.

Aragstirmada goriis belirten ilkokul 6gretmenlerinin problem ¢ézmeyi istenmeyen bir
duruma ¢oziim getirme olarak ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin problem
c¢ozme konusunda yaratict olmasi gerektigi ve empati kurmalarinin 6nemli oldugu aym
zamanda alternatif sekillerde diisiinebilmeleri gerektigini ifade ettikleri sonucu elde
edilmistir. Arkan (2011), yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylarinin problem c¢ozme
becerisine sahip olma diizeylerini belirlemek amaciyla hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri sonucunda o6grenciler kendilerini yiiksek diizeyde problem

cOzebilir olarak algiladiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Arastirmada Ogretmenlerin
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kendilerinde problem ¢6zme becerisine iliskin yeterli gormeleri sonucu ile Arkakn’in (2011)

arastirma sonuglar benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler problem c¢ozme becerisinin gelistirilmesi asamasinda sorunlarla
karsilastiklar1 ve bu sorunlarin destekle ¢oziilebilecegini belirttikleri sonucuna ulagilmistir.
Inan ve Ozgen (2008) matematik dersinde problem c¢ozmenin Ogretimine yaptiklari
caligmada, matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6grencilere
yonelik goriislerini degerlendirmis ve 6gretmen adaylari diisiinme becerilerini kazandirmada
cok diizeyde kendilerini yeterli buldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmada dgretmenlerin
iist diizey becerilerin kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulmalar1 durumlari ile inan ve

Ozgen’in (2008) arastirma sonuglar1 birbirini bu anlamda destekler niteliktedir.

Sinifta problem ¢6zme asamasinda ¢ocugu desteklemek, problemi ¢ozmeye tesvik
etmek ve onu anlamak bu etkinligi desteklemek acisindan 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlere gore bu siirecte cocuk cesaretlendirilmeli ve ona problemi ¢c6zme
imkan1 sunulmalidir. Pekdogan ve Korkmaz’a (2017) gore 6gretmenler bir deger, beceri
kazandirmak istiyorsa once bu beceriye kendileri sahip olmalidirlar ve problem c¢ozerken
farkli yontemler kullanmalidirlar. Bu anlamda 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen
problem c¢ozme asamasinda farkli yontemler kullamilmali ve alternatif secenekler

degerlendirilmeli sonuglar1 paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilim gosteren ilkokul 6gretmenlerine gore karar verme secenekler
arasindan tercih yapma olarak tanimlanmistir. Okul Oncesi egitim alarak 1. Sinifa gegen
ogrencilerin karar verme becerileri 6grencinin durumuna gore farklilik gosterirken karar
siirelerinin degiskenligi bir sorun olarak ifade edilmistir. Ogretmenlere gore simf icerisinde

karar verme gelistirilen bir siirectir.

Sinif igerisinde kurallar1 belirlerken, etkinlikleri diizenlerken ¢ocuklar kararlara dahil
edilebilir ve bu sekilde bu siirecin gelistirilmesi desteklenebilir sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin  karar verdiklerini ~ diisiinmelerini  saglayarak koyduklart  kurallari
benimsemelerini ve aldiklar1 kararlara sahip ¢cikma durumlarinin gelistirilmesi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sayede 6gretmenlere gore ¢ocuklar hem karar verme siirecini 6grenir hem

de kendini Onemli hisseder. Arastirmada Ogretmenlerin karar verme becerisinin
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gelistirilmesinin bir siire¢ oldugunu ve zamanla gelisecegini ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin bu sonucu ile Demirbas Nemli’nin (2018) dordiincii siif
ogrencilerinin biligsel karar verme becerisine yonelik bir gelistirdigi modelde, siire¢ icinde
ogrencilerin karar verme becerilerinin gelistigini gordiigii arastirma sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

Ilkokul 6gretmenleri karar verme siirecini gelistirme asamasinda simif icerisinde
kendilerini yeterli gormektedirler. Ogrencilerin verdikleri kararlarin hizl sekilde degismesi
ve bu siirecin zaman alan bir siire¢ olmasi karar verme becerisinin gelisimini olumsuz
etkileyen etmenler olarak ifade edilmistir. Ogretmenler okul yonetiminin bu siirece dahil
olmadigini ifade etmislerdir. Cimsir (2019) arastirmasinda alternatif diisiinme yontemlerine
cocuklar1 yonlendirmenin karar verme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. S6z
konusu aragtirmada da 6gretmenler bu siirecte alternatif diisiinme yontemlerinden bahsetmis

ve aragtirmalara bu ag¢ilardan benzerlik gostermistir.

Ogretmenlerin goriislerine gore okul oncesi egitimi alan cocuklarin ilkokula hazir
olduklarini, ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine gore farklilik gosterebilecegi sonuclar elde

edilmistir.

Gegcis siirecinde, iletisim ve miifredat agisindan isbirligi olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenlere gore bu siirecte okul kiiltiirii ¢ocuklara kazandirilmali cocuklar

bdylece okula hazir hale gelmelidirler.

Ogretmenler cocuklardan gegiste temel becerileri kazanmalarini, motor becerilerini
gelistirmelerini ve kurallar1 6grenmelerini beklemektedirler. Ilkokul 6gretmenleri, okul
oncesi Ogretmenlerinden ise c¢ocuklara becerileri yanlis sekilde kazandirmamalarini

beklemektedirler.

Ilkokul 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, okul 6ncesinden ilkokula geciste
gecisin hizli olmasindan ve istemlerin farkli olmasindan kaynaklanan sorunlar oldugu
sonucu elde edilmistir. Okul Oncesi egitimin daha uzun siireli olmasinin ve 1. Sinif ile
harmanlanmasinin sorunlara ¢oziim olabilecegi konusunda ¢oziim Onerileri getirdikleri

sonucu elde edilmistir.
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Ogretmenlere gore yaraticilik, problem ¢ozme ve karar verme birbirini tamamlayan
kavramlardir. Biri digerini tamamlayici nitelikte olan bu kavramlar sinif icerisinde bir biitiin
halinde var olmaktadirlar. Problem ¢6zmenin yaraticiigi ve karar vermeyi beraberinde
getirdigi sonucuna ulasilmistir. Yasar (2019) ve Cimsir (2019) ¢calismalarinda karar verme
ve problem c¢ozme becerisini birlikte ele almistir. Bu baglamda yapilan caligmalar
degerlendirildiginde kavramlarin birbiri ile iligkili oldugu ve birlikte degerlendirildigi

sonucu arastirmanin bu bulgusu ile uyusmaktadir.

Ogretmenlerin goriislerine gore soz konusu becerilerin gelistirilmesi asamasinda

ogretmenler sinif yonetiminde aktif olmali ve cocugu siirece dahil etmelidir.

Oneriler

Okul oncesinden ilkokula geciste iist diizey becerilerin kazandirilmas: konusunda
ilkokul ©Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanan bu arastirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuclarla baglantili olarak sunulan 6neriler agsagida yer

almaktadir.

e  Sif 6gretmenlerinin 1. Smifa baslayan ogrencilerden beklentileri ve okuloncesi
ogretmenlerinden beklentileri degerlendirilmeli ve iki sistemin ortak hedeflere

yonelik igbirlik¢i caligmalar siirdiirmesi siireci tekrardan planlanabilir.

e Okuloncesinden ilkokula geciste iist diisiinme becerilerinin gelismesi asamasinda
yasanan problemlerin daha derinlemesine incelenebilmesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan iligkisel tarama modeli, karma yontem gibi farkli arastirma

yaklagimlari kullanilarak yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Benzer bir calisma, nitel kisma ek olarak nicel yontem ile desteklenerek

tekrarlanabilir.

* Aragtirma ile benzer arastirma problemini ve alt problemlerini inceleyen sonraki

arastirmalar, farkli 6rneklem ya da ¢alisma gruplariyla gerceklestirilebilir.

74



Okul ve aile is birliginin gecis siirecinde iist diisiine becerilerin gelistirilmesi
acisindan oldukca 6nemli olmasi sonucundan yola ¢ikilarak, 6gretmen ve ailelerin

gecis siirecinde isbirligi i¢cinde olmas1 desteklenmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin beklentileri dogrultusunda
iletisim i¢inde olacaklar1 ortam ve toplantilar olusturulmali, siire¢ ayr1 ayr1 degil

birlikte yiiriitiilmelidir boylece aradaki kopukluklar engellenebilir.

Smif 6gretmenleri i¢in, sinif igerisinde problem ¢dzme, karar verme ve yaraticilik
gibi becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak diizenli hizmet i¢i egitimler
diizenlenebilir ve okul oncesi 0gretmenleri ile devamli iletisim kurduklar1 rutin

etkinlikler tekrarlanabilir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin temel alindig1 etkinlik planlar1 gelistirilerek ders
icerisinde yogunluk kazandirilabilir, gecis siirecine bu 6nemli etkinlikler dahil

edilebilir.

Egitim fakiiltelerinde smif egitimi ve okul Oncesi Ogretmenligi egitim
programlarinda isbirligi saglanmasi ve bu programlara ¢ocuklarin ilkokula gecis

siireci konusunda dersler dahil edilmesi Onerilebilir.

MEB’in okul oncesi egitimin yayginlastirilmast ve zorunlu hale getirilmesi
konusunda c¢aligmalarinin arttirnllmasi, okullar ile igbirligi iginde olmasi

Onerilebilir.
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EKLER



EK1
ODAK GRUP GORUSME FORMU

Ilkokula Gecis Siirecinde Og rencilerin Ust Ditsiinme Becerilerinin Gelistirilmesine

I iskin Ogretmen Girisleri

Sevgili daretnienim,

Bu form ile ilkokula gegis stireci de 6grencilerin ust diisiinme becerilerinin gelistirilmesit
yorelik olarak 0gretmen goriisle inin alinmas: amaclannugtir. Kisisel bilgileriniz tameme
zizli tutulacaknr ve belirimy 3 oldugunuz gérisler yalmzca aragtma kapsaminda
bullamlacaktir. Igtenlikle verd giniz cevaplar arastirmava dnemli katki saglayacaktir.

K wlhmimz icin tesekkdirler.

YL. OGR. FULDEN FIDAN KELERCIOGI
L. BOLUM: KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyet

Kadin D Erkek D
2. Kidem
L]

-3 wil

6-10 vil D L0 yil ve tizeri D

3.Kac kere 1. Sinif okuttunuz?

1-3 kere l 3-5 kere | 3’ten daha lazla

4.Medeni haliniz

Evli D Bekar D

5.Cocuk saymiz

I gocuk | 2 Cocuk D 3 ve daha fazla |

o.Egititn durumu

On Lisans D Lisans [isansiistii

7.Daha bnce ilkokula gecis siireci ile ilgili bir egitim (seminer, hizmet ici egitim

vb.) aldimiz n1?

Evel L—:I Hayir D

II



2. BOLUM ODAK GRUP GORUSME FORMU

1. Oturum: YARATICILIK:

I Sizee Yaraticihk nedir?

3.0gretmenlerin dgrencilerde vi rancihin gelistirebilmeleri icin sahip olmast gereken

nitzlikier/davrams 6zelliklert neer olmahidir?

5.Allelerin ¢ocuklardaki yaratical @1 gelistirme sivecindeki roltint nasil tammlarsimz?

III



7.0kul oncesinden ilkokula g «¢ig siirecinde siif i¢i varaueihig: gelistiren etkinlikler neler

olabilir?

2. Oturum: PROBLEM COZME
1. Sizce problem ¢dzme nedir’
2. Bir 8gretmende problem ¢z ne becerisini gelistirecek ozellikler neler olabilir?

lad
o
=
o
-
bt
@
—
(4]
o 58
a
@
i
(74
=
g.
=]
3
=3
-
=,
N
2

4. Problem ¢dzme konusunda sunf igi etkinliklerde karsilastigimiz sorunlar ve bunlara

(6ziim énerileriniz neler olabi ir?

mslardir?

v



....................................................

..........................................................................................................

6. Smufigerisinde problem ¢ zme becerilerini gelistirmek igin yapuziniz etkinlikler

nelerdir?

3. Oturum: KARAR VERME

1. Karar vermeyi nasil tanimbirsimiz?

......................................................

...........................................................................................................

2. Okul dncesi ilkokul 1. Sum “gocuklarmin karar verme kapasiteleri ve sinirhliklart

hakkindaki gériigleriniz nele rdir?

.........................................................................................................

........................................................................................................

Lad

Swinif ortanunda ¢ocuklarin k war verme siirecine dahil edilmeleri hangi durumlarda ve

ne dlciide olmalidir?

.........................................................................................................

.......................................................................................................



5. Egitim ortaminda gocuklar karar verme siirecine nasil dahil edilebilirler?

6. Karar verme stirecinde ka -silastigumz sorunlar ve bunlara ¢6ziim dneril

olabilir?

Cocuklari karar verme siin cine dahil ctmede kendinizi veterli gériiyor musunuz?

..................................................................................................

4. Oturum: GECIS SURECI-YARATILCIK-KARAR VERME VE PROBL
COZME

1. Okul 6neesi egitim alan her cocuk sizee ilkokula hazir midir?

......................................................................................................

...........................................................................................................

2. Okul 6ncesinden ilkokula ge is siirecindeki isbirligi hakkindaki diistincelerjniz

nelerdir?

TN e
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3. Okul 6neesi dgretmenler min ilkokula gegiste gocuklardan bekledigi yeterlilikier
nelerdir?

R. Yaraticihk. problem ¢ozme v : karar verme bir arada ele alindiginda suuf _vé%netimi
agisindan nasil bir degerlendi me yaparsunz? l

VII
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