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ILKOGRETIM OKULLARINDA DUZENLENEN KiTAP OKUMA SAATLERINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI: BIR DURUM CALISMASI, SINCAN ILCESI
ORNEGI

OZET

Nitel olarak yapilan bu ¢alismanm amaci “Tiirkiye Okuyor” projesinin Uriinii
olan kitap okuma saatlerine iliskin 0gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Veriler
Ankara’nin Sincan ilgesinde bulunan 10 ilkogretim okulunda gérev yapan 50 smif ve brans
ogretmeninden elde edilmistir. Veriler elde edilirken 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sirasinda yapilan ses kayitlar1 daha sonra bilgisayara aktarilarak
dinlenip yaziya gecirilmistir. GOriisme formlar1 daha onceden Ogretmenlere dagitilarak
yazili olarak da cevaplar alinmistir. Bu goriismelerde her bir Ogretmene yari
yapilandirilmig 20 agik uglu soru yoneltilmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler nitel

arastirma tekniginin gerektirdigi sekilde degerlendirilmistir.

Kitap okuma saatleri, 6gretmenler tarafindan olumlu bulunmakta, 6grencilere
kitap okuma aliskanlig1 kazandiwrmak i¢in bir firsat olarak goriilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin tamami kitap okuma saatlerini iyi diisiiniilmiis bir proje olarak
bulmakta ancak uygulamada birtakim problemlerle karsilastiklarini ifade etmektedirler.
Ders miifredatmin yogun oldugunu ve kitap okuma saatlerinin bu yiizden ihmal edildigini
dile getiren O0gretmenler, bunun kadar 6nemli bir uygulamanin aralara sikistirilmasini
dogru bulmadiklarmni ifade etmislerdir. Katilimcilardan bir kisi hari¢ hepsi kitap okuma
saatlerine devam edilmesini istemekte, kitap okuma saatlerinin kitap okuma tutumunu ve
kitap sevgisini olumlu yonde etkiledigini, dgrencilerin ge¢gmise oranla daha c¢ok kitap

okudugunu belirtmektedirler. Katilimcilar uygulamada yasanan sorunlari; uygulamanin



il
takibinin yapilmamasi, Ogrencilerin kitap getirmemeleri, ders yogunlugu- miifredatin
yetismemesi ve dikkat daginiklig1 olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenler yasanilan bu
sorunlara ve kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik ¢6ziim Onerilerinde; kitap
sayllarinin arttirilmasi, 6grencilerin okumaya tesvik edilmesi, uygulamanin takibinin

yapilmasi, 6gretmen yeterliliginin arttirilmasi ve kitap okuma saatlerinin ders niteligine

kavusmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Anahtar kelimeler: Okuma, okuma aliskanligi, kitap okuma saati.
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TEACHERS’ VIEWS ABOUT READING HOURS HELD IN PRIMARY SCHOOL.:

A CASE STUDY, SINCAN COUNTY SAMPLE

ABSTRACT

The purpose of the study is to find out the opinions of teachers regarding the reading
hours implemented in schools as a part of “Tiirkiye Okuyor” (Turkey is Reading) project.
Qualitative research methods were employed and the data were collected from 50 teachers
in Sincan district of the Province of Ankara. Interviews were carried out with the teachers
and recorded. The recordings were transcribed. Teachers were also asked to fill out a
questionnaire consisting of 20 open ended questions. The data obtained were analyzed by

using appropriate qualitative research analysis techniques.

The results of the study revealed that teachers have a positive attitude towards
reading hours at schools and view it as an opportunity to help students gain reading habits.
All teachers participating in the study stated that reading hours were useful; however, they
also pointed out the fact that several problems were faced in the implementation process.
The teachers also acknowledged that since they had an overloaded curriculum, reading
hours, which they think are really essential, had to be ignored or taken for granted. All the
teachers in the sampled group except one wanted the implementation of reading hours to
continue and stated that reading hours affected the attitude of students towards reading
positively and that students read more books compared to the past as a result of the reading
hours practice. Teachers listed the problems faced in implementation as follows: student
without books, students with lack of attention disorder, overloaded curricula, and
disinterested school managements. The solutions suggested by the teachers are as follows:

increasing the number of books, encouraging students to read, interested and involved



v
school managements, improving teacher quality and integrating reading hours into the

curricula.

Keywords: Reading, reading habits, reading hours.



ONSOZ

“Ogrencilerine okuma arzusu asilamayan bir dgretmen, soguk demiri déven demirci

gibidir.” Horace Mann

Egitim-6gretim hayat1 her bireyin mutlaka yasadigi, temel becerileri kazandig1 bir
stiregtir. Bu siirecte bireylere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler, 6gretmenler
rehberliginde Ogrencilere verilebilmekte, 0&grencilerine okuma arzusu asilayan
ogretmenlerin rehberligine ihtiyag duyulmaktadir. Arastirmamizda; bu onemli rehberligi
yapan Ogretmenlerin okumaya verdigi énem ve verdigi oneme paralel okuma aligkanligi
kazandirmaya iliskin ¢aligmalar1 tespit edilmeye calisilmis, {iilkemizde okuma
aliskanligmin gelistirilmesi icin uygulamaya konulan okuma saatlerine iliskin goriisleri

nitel aragtirma yontemiyle incelenmistir.

Calismanin ilk boliimiinde arastrmanin gerekcelerini ortaya koyan ‘“Problem,
“Amag”, “Onem”, “Varsayimlar”, “Sinirliliklar” ve “Tanimlar”a yer verilmistir. “Problem”
bolimiinde arastirmanin kuramsal temellerini iceren okuma, okuma egitimi, okuma
egitiminin fiziksel unsurlari, okuma egitiminin zihinsel unsurlari, Tirkiye Okuyor
Kampanyasi, okuma aligkanligi, okuma aligkanliginin kazandirilmasi konularma iliskin
aciklamalar yapilmistr. Ayrica konuyla ilgili arastirmalar da bu bolimde
degerlendirilmistir. Calismanm ikinci bolimii “Yontem” basligini tasimaktadir. Bu
boliimde ise sirasiyla “Arastirma Modeli”, “Arastirma Evreni ve Orneklem”, “Verilerin
Toplanmas1”, “Verilerin Analizi” ve “Gegerlilik ve Giivenilirlik” basliklarina yer
verilmistir.“Bulgular ve Yorum” calismanin {iclincii boliimiinii olusturmaktadir. Bu
bolimde ogretmenlerin kitap okuma saatleriyle ilgili goriislerine iliskin sonuglar
tablolastirilarak degerlendirilmistir. Calismanin son boliimii “Sonug¢ ve Oneriler” baslhigini
tagimaktadir. Burada ise tespit edilen sorunlar ve bunlar1 gidermek i¢in yapilabileceklere

iliskin Onerilere yer verilmistir.

Ogrencisi olmaktan bilyiikk onur duydugum saygideger hocam Abdurrahman
GUZEL’e, hem ders hem de tez asamasmda hicbir konuda yardimlarini esirgemeyen
degerli hocalarim Dog.Dr. Aziz KILINCa, Yard.Dog.Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU na,
Yard.Dog¢.Dr. Hiiseyin KAYHAN’a, Yard.Dog¢.Dr. Yusuf AVCI’ya, , arastirmamin yontem
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ve tekniginin belirlenmesinde bana yol goésteren saymm hocalarim Dog¢.Dr. Sadegiil
AKBABA ALTUN’a, Do¢.Dr. Sener BUYUKOZTURK’e, Yard.Do¢.Dr. Selcuk
UYGUN’a, Yard.Dog¢.Dr. Mustafa Aydin BASAR’a ve yogun calismalarina ragmen bana
vakit ayiran sayin Yard.Dog¢.Dr. Yusuf Dogan’a,

Sevgi ve giivenleriyle bugilinlere ulasmami saglayan degerli aileme ve her
zaman, her kosulda yanimda olup beni yiireklendiren sevgili esim Mehmet UYSAL’a

tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM 1

GIRiS

Okumak, okudugun her sayfada yeni ufuklara acilmak, yasanilan dar cevreden
¢ikarak yeni pencerelerden diinyaya bakmaktir. insan okuduk¢a bilinmeyenlere meraki
baslar, hayal etme giicii gelisir. Okunulan her kitap bilinenleri hatirlatir, bilinmeyenleri
bilgi dagarcigina kazandirir. Her 6grenilende bilinmeyenin gizli oldugu, bilinmeyenlerin
aciga c¢iktig1 okuma diinyasi, kisinin kendini gelistirmesi i¢in bir basamaktir. Merdivenin
ilk basamagina bir adim atildi m1 diger basamaklar kendine ¢eker, her ¢ikilan basamak ise
yiikselmeyi giidiiler. Giidiilenmis bir insanin hayatinda dis etkenlerin, gereksiz ugraslarin
yeri kalmaz. Bilinmeyenlerin diinyasina acilan birey, kitaplarin onu tasidigi limanlarla
yetinmeyerek her limanda baska bir yolculuk i¢in yeni gemilerle yani yeni kitaplarla
yolculuguna devam eder. Bu yolculuk kisiyi mutlu eder, yasamini anlaml kilar. Oyleyse
her kitap bireyi bir limandan diger limana tasiyan bir aragtir, se¢ilen gemi hangi limanlara
demir atilacagmin belirleyicisidir. Baz1 limanlarda dinlenme, uzun uzun diisiinme ihtiyaci
duyulur, bazilarinda ise sabirsizlikla diger gemiye atlanarak yeni liman kesfine ¢ikilir.

Kesfetmek artik bir tutku halini alir.

Okuma tutkusu, bireye kiiclik yaslardan itibaren kazandirilmasi gereken bir
aliskanliktir. Bu aligkanligin kazanilabilmesi i¢in kisinin bilinenlerden, bilinmeyenlere
cikilan yolculukta duyulan mutluluktan haberdar olmasi gerekmektedir. Bir eylemin
tutkuya doniismesi, kisinin hayatmi anlamli kilmasina, vazgec¢ilmez olmasma baghdir.
Okumak nasil vazgecilmez hale gelir, nasil birey bu eylemi alisgkanlik haline getirir, bu
herkes tarafindan cevabi aranan bir sorudur. Bu sorunun cevabini bulabilmis toplumlar
oldugu gibi cevabin arayisi icerisinde bulunan toplumlar da vardir. Tiirk toplumu bu arayis
icerisindedir. Bu arayista gesitli yollar denenmekte, dogru cevap bulunarak basarili bir

toplum olma hedefi gerceklestirilmek istenmektedir.

Okuyan bir Tirk toplum olma hedefi i¢in Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 11.
Cumhurbaskan1 Abdullah GUL tarafindan “Tiirkiye Okuyor” kampanyas1 hayata
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gecirilmistir. Cumhurbaskani’nin 6nderliginde baslatilan “Tiirkiye Okuyor” kampanyasi ile
toplumun her kesimine okuma aligkanliginin kazandirilmasi1 ve gelistirilmesi, okuma
yazma bilmeyen vatandaslarin egitilmesi, llkemizde hizla yayginlasan bilgisayar
kullannminin etkin ve verimli hale getirilmesi amag¢lanmistir(03.11.2008 tarih, 103377
say1l1 Tiirkiye Okuyor Kampanyas1 Valilik Genelgesi).

Bu proje tiim il valiliklerine gonderilerek uygulanmasi istenmistir. Bu projeyi; her il

2

kendi admna “Ankara Okuyor-Sakarya Okuyor-Tekirdag Okuyor ...” gibi isimlerle
uygulamaya koymustur. Bu proje dogrultusunda okullarda uygulanmak {izere kitap okuma

saatleri belirlenmistir.

Tiirkge programmin amaclar1 arasinda belirttigi “Bos zamanlar1 kitap okuyarak
degerlendirmenin 6grenilmesi, kitap sevgisi kazandirilarak okumanin zevkli bir aligkanlik
haline getirilmesi” okuma etkinligiyle varilmak istenen en dnemli amagtir. Ogrencilerin bu
amaca ulasabilmesi ise ders kitabinin sayili parcalariyla ve smirli ders saatleriyle miimkiin
olamaz. Programim belirttigi bodyle bir amaca varabilmek i¢in bir serbest okuma

programimin uygulanmasi gerekir(Oz 2006:214).

Bu gerekliligi karsilayabilmek; 6grencilerin, 6gretmenlerin ve tiim okul personelinin
ayni anda kitap okumasini saglamak icin her okul kendi biinyesinde kitap okuma saatleri
olusturmus ve bunu programina dahil etmistir. 2008 yilinda uygulanmaya baslanan bu

program hala okullarimizda devam etmektedir.

Arastirmamiz; kitap okuma saatleri nasil uygulanmaktadir, faydalar1 nelerdir, okuma
aliskanligy, stirekliligi, sevgisi kazandirabilmekte midir, uygulamada karsilasilan sorunlar

nelerdir gibi sorularin cevabini bulabilmek i¢in hazirlanmistir.
1.1 Problem Durumu:

Okuma, anadili egitiminde vazge¢ilmez nitelikte bir Ooneme sahiptir. Genel bir
tanimla okuma, “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen

anlam kurma stirecidir(Akyol 2006:1)

Okuma egitimi ve Ogretiminin amact: okuyan, okuduklarini anlayan, yorulmayip
elestirebilen Ogrenciler yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan, diisiinerek dinleyebilen,

yaratict bir zeka ile yazi yazabilen kisilerin yetismesi buna baghdir. Bu becerilerin
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gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle okuma zevkinin ve aliskanliginin verilmesi gerekir(Keles

2006:3).

[Ikdgretimin birinci kademesinde, okuma &gretimindeki amag, okuma becerisini
gelistirmektir. Ilkdgretimin ikinci kademesinden itibaren gergeklestirilen okumanin amaci
ise yeni bilgilere ulagsmaktir(Karatay 2007:8). Smf 6gretmenleri, ilkdgretimin ilk ti¢ yili
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilmek icin caligirlar. 4.ve S5.smif itibariyle de
ogrencilerin okuma tutumunu ve kitap sevgisini arttirmak icin caligmalar yaparlar. Bu
donem Ogrencileri okuma zevkini kazanabilmek i¢in kritik bir donemden gecerler. Hangi
tirde kitaplar sevdigini kesfedebilen ve bu kitaplar1 bikip usanmadan okuyabilen bir
ogrenci, okuma aliskanligi kazanmak igin biiyiik bir adim atmustir. Ikinci kademeye
gectiginde de bu aligkanligini siirdiirebilirse hayat1 boyunca uygulayacag: bir aligkanligin
temelleri atilmigtir. EZitim sisteminin ve tiim ogretmenlerin de okuma egitimi anlaminda
asil amaci; kendi kendine yetebilen, kendi okuma zevkini kesfedip, kitaplarin1 secen
ogrenciler yetistirebilmek olmalidir. Ogretmen rehberliginde baslayan okumalar ve kitap

secimleri bireysel tercihlerle devam edebilmelidir.

Okuma aligkanlig1 kazandirma iizerinde itinayla durulmasi gereken bir husustur. Bu
becerinin kazandirilmasinda 6gretmen yeterliligi ve dogru kitap se¢imi ¢cok Onemlidir.
Okuma aligkanligi i¢in ¢ocuk ve genglik edebiyati merkezli kaynakc¢a ile okuma

programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir(Sirin 2007: 103).

Okuma devamli gelisen bir beceridir ve bir defada halledilebilecek bir husus degildir.
Bunun i¢in hemen her giin zamanimizin bir kismini okumaya ayirmaliy1iz. Zamanmn azhigi
ya da ¢oklugundan ziyade devamliligi 6nemlidir(Akyol 2006:7). Arastirmada “Her giin
ogrencilerinin zamanin bir kismimi okumaya ayirmak, kitap okuma saatleri programiyla
miimkiin miidiir, istenilen amaca ulasilabilmekte midir?”’sorusunun cevabi bulunmaya

calisilacaktir.
1.2 Okuma

Okuma insanlarm kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.
(Yalgm 2002). Tiirkge Sozliikte(Tiirk Dil Kurumu 2005:1494) okuma, yaziya gegirilmis bir
metne bakarak bunu sessizce ¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek

olarak tanimlanmustir. Kaynaklar, genel olarak okumayi, basili bir metni gozle izleyip
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anlamini kavramak, gerekirse seslendirmek olarak tanimlamis, yapilan tanimlardan her biri

okumanin farkli bir 6zelligini ortaya koymustur.

Stauffer(1969: 5) okuma lizerine yaptigi arastirmalarda “Okuma Nedir?” sorusuna

aldig1 cevaplardan yola ¢ikarak okumayi su basliklar altinda toplamistir:
Okuma, karmagik bir siiregtir.
Okuma, basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.
Okuma, basili kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.
Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.

Okuma, yazarin basilt sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladigi diisiinceleri

almaktir.

Okuma Tizerine yapilan tanimlarin birbirinin tamamlayicis1 olmasi sebebiyle

okumanin ne oldugunun 6tesinde nasillig1 iizerinde durulmasi gerekmektedir.

Insan beyni, gocuk gelisimi ve davranis bilimleri iizerinde yapilan arastirmalar

sonucunda okumanin bes temel prensibi ortaya ¢ikarilmistir:

Okuma, anlam kurma siirecidir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak metni ¢6zmeye

calisir.

Okuma, akic1 olmak zorundadir. Tek tek kelimeleri degil biitiin metni anlamaya

yonelik olmalidir.

Okuma, mutlaka stratejik olmalidir. Okuyucu kendisini metnin seviyesine, On

bilgisine ve okuma amaglara gore ayarlayabilmelidir.
Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

Okuma, siirekli gelisen bir beceridir. Bu nedenle siirekli ve diizenli bir okuma egitimi

yapilmalidir( Akyol 2006).

Okumanm bir beceri olarak degerlendirilmesi, beraberinde gelistirilmesi gerekliligini
getirmektedir. Ciinkii her beceri gelistirilmeye agiktir. Okuma becerisinin gelistirilebilmesi
icin oOncelikle bu becerinin bireyler i¢cin Oneminin neler oldugunun kavranmasi
gerekmektedir. Birey gelistirmek i¢in caba sarf ettigi becerinin kendisine neler katacaginin

bilincinde olmalidir. Okumanin 6nemi iizerine sdylenen birtakim diisiinceler su sekildedir:
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Okuma, insanin diinyasmin kavrama ve diisiinme yOnlerini gelistirir. Ogrenme
kavrayigini, analiz ve sentez giiclinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini
artirir. Diislinen ve konusan toplum olmanm yolu kitap okumaktan gecer(Tural 1992).
Insan okumakla Kkisilik kazanmr, gecmis uygarliklar1 ve kiiltiirleri tanir; onlarin

deneyimlerinden yararlanarak hayatii diizenler.

Okuma, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan birisidir.
Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yoluyla en aza

indirilebilir. Béylece daha esit bir egitim firsatina imkan saglanir (Ozbay 2007).

Okuma; diisiinmeyi, kavramayi, analiz sentez giiclinii, dil ve kisiligi gelistirerek
bireylerin kendilerini yetistirmelerine imkan saglar. Ozbay’in(2007) ifadesinde belirttigi
gibi egitim engellerinde karsilasilan sikintilar bireysel okuma destegiyle en aza

indirgenebilir.

Basar1 i¢in olmazsa olmaz sartlardan birisi olarak bugiinkii egitim sistemimiz daha
cok okuma iizerine kurulmustur. Okumanin egitim sistemimizin hedeflerine ulasmadaki
etkisi oldukg¢a fazladir. Okuma anlamanin bir parcasi oldugu i¢in egitimde her dersin en
onemli araglarindandir. Biitiin dersler okumayr gerektirdiginden okuma becerisi
gelismemis bir 6grencinin bagarili olamayacagi ortadadir. Okuma ile diger dersler
arasindaki iliski c¢esitli arastrmalarla belirlenmistir. Fidan ve Baykul (1994)’un
arastirmasinda Ogrencilerin okudugunu anlama testindeki basarilariyla diger derslerdeki

basarilar1 arasinda anlamh diizeyde iliski bulunmustur.

“Kendinden biiyiiklerin ne diistindiiklerini 6grenmek icin onlarin yazilarini okumak,
ogretmenlerimizin sayisini ¢ogaltmaktir.” diyen Hasan Ali Yiicel(1935) bir 6grencinin
okulda smirlh sayida hocasinin olacagini ancak kitap okuyan i¢in her 6zIii yazicinin bir
degerli 6gretmen oldugunu dile getirmistir. Gergekten orgiin egitimde alinan bilgiler, insan
yasami icin yeterli gelmemektedir. Bireyler okumadiklari, sadece okul hayatlarinda
aldiklar1 derslerle kaldiklar1 icin toplumda kendini gelistiremeyen birgok birey
bulunmaktadir. Bireyler yiizyillarin deneme ve arastirma friinlerinden faydalanmak,
kiiltlirlii bir insan olmak i¢in ¢ok okumali, okul kitaplar1 ile yetinmemelidir. Okumakla
elde edilen bilgiler, zamanla yetersiz kalir, ihtiyaglara cevap veremez duruma gelir. Bu

ylizden okumada siireklilik esastir.

Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasmasimi saglayarak yeni bilgi, olay,

durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim



6

Programi’nda(MEB 2006), okuma becerisiyle 6grencilerin giinliikk hayatta karsilastiklar:
yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarmi degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir

aliskanlik haline getirebilmeleri amag¢lanmaktadir.

Tim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu lizerinde 6nemle durmaktadirlar.
Insanlar1 gergek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur.
Bu gerekceyle 6grenim programlarmin ve Tirk Milli Egitimi’nin amaglar1 arasinda
“Yetisecek bireyler, Tirk¢eyi dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi yer almistir

(Demirel 2004: 78).
1.3 Okuma Egitimi

Okuma egitimi, lizerinde titizlikle durulmasi gereken, her asamasi i¢cin bilimsel

verilerin g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir egitimdir(Yalgin 2002).

Okuma bir algisal etkinliktir, bir diisiinme siirecidir. Algilama becerisi ise 6grenme
yoluyla gelistirilebilir. Okuma algiya, alg1 ise 6grenmeye dayali olduguna gore, kisilere
uygun egitim vererek, onlarmm okuma becerilerini gelistirebiliriz. Okuma becerisini

gelistirmeye yonelik bir egitim programi, baslica {i¢c hedefe dayanr:
e Okuyucunun gorsel alg1 kapasitesini arttirmak,
e Kotii okuma aliskanliklarmnin giderilmesi ve yeni okuma stratejileri 6gretilmesi,

e Okuyucunun kelime hazinesini, genel kiiltiir diizeyini ve uyaricilar1 organize etme

becerisini arttirmak(Dokmen 1994: 27-28).

Okuma egitimi siirekli ve planl olarak yapilan bir egitim sonunda gelisir. Cocukta
okuma egitimi 15 yasmin sonuna kadar planli ve siirekli bir bicimde yapildiktan sonra
okuma aligkanligi olusur. Okuma egitiminde uygulanan yontem son derece Onemlidir
ancak iyi ve gelismis bir yontem olmamasma ragmen siirekli ve planli bir bicimde
uygulanan okuma egitiminin basarisi, iyi ve gelismis bir¢ok yOntemin degistirilerek
uygulanmasi sonucunda elde edilecek basaridan daha ¢ok olmaktadir. Ciinkii bir noktada
egitim bir gelenegin beyinde yerlesmesi ve motorize olmasidir. Sik sik degistirilen
yontemler motorize olmay1 ciddi bigimde engellemektedir. Dil aligkanliklarmin olumlu

yonde desteklenmemesi, sik sik degisikliklerle karsi karsiya kalma, egitimi olumsuz yonde
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etkilemektedir(Yal¢mn 2002). Okuma egitimine baslamadan evvel hedef belirlenmeli ve bu
hedefe doniik bir okuma programi olusturularak egitim uygulamaya koyulmalidir. Hem
fiziksel hem de zihinsel acidan siirekligin devam ettigi egitim, beceri gelistirmeye katki

saglamaktadir.

Okuma egitiminin Ogrencinin kisiliginin gelismesi yOniinde kurulmasi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Kisilik; cocugun kendi yas seviyesine ve kavrama becerisine
gore olaylar, durumlar, sorunlar karsisinda dogru diisiinmesi ve dogru hareket
edebilmesidir. Ogrencilere okutulacak metinlerin se¢iminde de bu yetenegin
gelistirilmesine yonelik secim yapmaya Onem verilmelidir. Ogrenci edindigi bilgiyi
hayatina uygulayabiliyor ve bunu sosyallesme araci olarak kullanabiliyorsa okuma

egitiminin amacina ulastig1 soylenebilmektedir.

Okuma egitiminde 6grencinin okuyarak edindigi bilgiyi kendi hayatina uygulamada
kendi kendisine yetmesini saglayic bir egitim politikasi yiiriitiilmelidir. Ogrenci baskasimna
bagimli hale getirilmemelidir. Ciinkii anlama ve anlatma 6grencinin hayat1 boyunca kendi

basina yiiriitecegi bir istir ve basar1 durumunu dogrudan etkilemektedir.

Okuma egitiminin hedefine —edebi zevk ve elestirici yeteneklerin gelistirilmesi-
ancak kisi var olan ilgilerle ise baglar ve ufkunu siirekli olarak gelistirmeye calisirsa

ulagilabilir(Bamberger 1990: 35).

Okuma, goérme ve seslendirme yoniiyle fiziksel; kavrama yoluyla da zihinsel bir
siirectir. Okumada basarili olmak i¢cin bu iki siirecin birbiriyle esgiidiim igerisinde

calismasi gerekir. Okuma egitiminde yapilacak ¢alismalarda bunu dikkate almak gerekir.
1.3.1 Okuma Egitiminin Fiziksel Unsurlan

Okudugumuz yaziy1 goziimiizle goriiriiz. Okuyan goz satir lizerinde bakislarini belli
noktalarda durdurarak, sigrayarak ilerler. Bu bakimdan goziimiiz ve onu hareket ettiren goz

kaslarimizin okuma egitiminde 6nemli bir yer teskil etmektedir.

Hildreth’e gére okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi ¢alisir. Okumaya
aliskin olan bir kisinin gozleri her satirda soldan saga dogru atlamalar yapar ve satir
bittikten sonra alt satirin herhangi bir yerine odaklasir. Okuma sirasinda retinada olusan

simge, optik sinirler araciligiyla beyindeki gérme merkezine iletilir ve imgeler gorme
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merkezinde anlamli hale getirilerek anlamli bir bicimde okuma eylemi gergeklesir(Akt:

Karakus 2006).

Okuma aninda goz kaslarimiz diger kaslarimizin hareket ettikge yorulmasi gibi
yorulmaktadir, okumaya yeni baslayan bir 6grencinin goz kaslar1 adeta yiirlimeye baslayan
cocugun bacak kaslar1 kadar yorulmaktadir. Kosan bir ¢ocuk yoruldugunun farkindadir.
Ancak okuyan bir ¢ocuk goz kaslarinin yoruldugunun farkinda degildir. O okudugunu
anlamadigmi sanmaktadir. Bu yanlis bilgi ise okuma egitiminde ¢ok biiyiik bir psikolojik
baski halinde kendisini gosterir. Bu ylizden hazirlanan kitaplarin ve iizerinde yazi, sekil ve
cizimlerin kiiciik yaslardan baslayarak kademe kademe yetiskinlerin algilama ve gorme

becerilerine gore ustalikla ayarlanmasi gerekmektedir(Yalgin 2002) .
1.3.2 Okuma Egitiminin Zihinsel Unsurlarn

Okumanin gergek amaci, okunanlar1 dogru ve hizl bir sekilde kavramaktir. Iyi bir
okuma diizeyine ulagsmada zihnin algilama ve diisiinmede belli bir seviyeye yiikselmesi
gerekir. Okuma becerisinin gelistirilmesi ayn1 zamanda 0grenme yeteneginin bir biitiin

olarak gelismesiyle iliskilidir (Bamberger 1990:1).

Zihinsel engellerin basinda dikkatin metin iizerinde yogunlagsmamasi1 gelmektedir.
Okuma sirasinda zihin bazen konu ile ilgili olmayan birtakim engellere takilarak metinden
uzaklasir. Okuma sirasindaki i¢ konusmalar, hayal kurmalar okuyucuyu metinden
uzaklastirir. Dikkatin metin iizerinde yogunlastirilmasi birtakim ¢alismalarla gelistirilen bir
ahiskanliktir. Ik olarak isteksiz ve dikkatsiz iken birey kendini okumaya zorlamamals,
okumaya baglamadan 6nce amaci belirleyip, o amaci siirekli canli tutmalidir. Zaman
zaman konuyla ilgili kendisine sorular yonelterek sordugu sorunun cevabina hakim olup
olmadigint kontrol etmelidir. Okuma yaptig1 ortami rahatsiz edici, dikkat dagitict
etkenlerden kurtarmalidir. Disaridan gelen ses engellenmeli, ¢evrede hayal kurmaya
sebebiyet veren fotograflar varsa kaldirilmalidir. Okuma eylemi esnasinda miizik dinlemek
ya da bir seyler yiyip igmek dikkati dagitmaktadir. Bu nedenle okuma esnasinda bu tiir
eylemlerden kaciilmalidir. Eger bu sorunun iizerine gidilmezse zamanla bu aligkanlik

kroniklesir ve okuma istegi yok olur.

Okunulana yogunlasmay1 engelleyen psikolojik unsurlardan en 6nemlisi biitiin yas ve

13

donemlerde “ Hizli okursam anlayamam.” korkusudur. Bu, cocuklarda daha belirgin



9

oldugu gibi, yetiskinlerde de yaygindir. Okumanin hizli gelismesini engelleyen bu durum

dogru bilgilere dayanmayan bir psikolojik korkudur.

Yapilan arastirmalar, g6z ne kadar hizli hareket ederse etsin beynin calisma ve
kavrama hizina asla ulasamayacagini ortaya ¢ikarmistir. Gozlerimiz bilinen bir kelimeyi
saniyenin ylizde biri hizla taniyabiliyor ve anliyor. Eger motivasyon o anda tam ise kelime

silik olsa bile gbz bunu fark ediyor(Basaran 2008).

Coskun’un(2000) farkli metin tiirlerinde yaptig1 dlciimlerde okuma hizi ile anlama
diizeyi arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir. Genel olarak hizli okuyanlarin,

okuduklarii daha 1yi anladiklar1 goriilmiistiir.

Uluslar Aras1 Cocuk Edebiyat1 ve Okuma Arastirmasit Enstitiisii’'niin okul
cocuklarmin okuma basarisi, kavramasi ve okuma aligkanliklar1 ile ilgili olarak yaptigi
arastirma, hizli okuyan kisilerin biiyiik bir kismmin ayni1 zamanda daha 1iyi anladiklarini da

acikca gostermistir.

Okuma esnasinda aktif gorme alani i¢ine giren noktalama, grafik, sekil, kelime veya

kelime grubu beyindeki su merkezlerde algilanir ve yorumlanar:

a) Goriintiileme merkezi
b) Goriintii tanima merkezi
c¢) Gortintli yorum merkezi

d) Okuma merkezi

GOz araciligryla alinan goriintli, okumanin zihinsel unsurlar1 olarak adlandirilan bu
merkezler arasinda ¢ok hizli dolagimdan sonra taninir, yorumlanir ve anlamlandirilir. Yeni

bilgilerin taninmasinda dnceki bilgilerin ve tecriibelerin 6nemi biiyiiktiir( Ozbay 2007:11).

Birey daha oncesinde belirli okuma tecriibesine ve kelime hazinesine sahip olmalidir
ki okudugu metni anlamlandirabilsin. Bireyin kullandigi okuma metni iginde anlamini
bilmedigi kelimelerin fazlaligi okuma egitimini etkileyen faktorler arasinda yer alir.
(Yalgm 2002)’a gore bir metinde yaklasik 200 kelime varsa ( ki bu say1 itibari olarak bir
sayfa kabul edilmektedir.) bilinmeyen kelime sayisi 15’1 gecmemelidir. Anlamayi
giiclestiren bu sebebin giderilebilmesi i¢in kisinin kelime hazinesini zenginlestirmesi

gerekmektedir.

Kelime hazinesinin zenginlestirilebilmesi i¢in;
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Kelime 6gretimi i¢cin hedef belirlenmelidir.
Kelime 6gretimi 6grencinin Onbilgileri tizerine yapilandirilmalidir.
Kelimelerin farkli anlamlar1 farkl etkinliklerle tanitilmalidir.
Ogretim siirecinde dgrencilerin kelimelere ilgi duymalar1 saglamalidir.
Kelimeler 6grencinin hayatiyla iligkilendirilmelidir.

Ogrenci bagimsiz olarak kelime d6grenmeye tesvik edilmelidir(Akyol 2006:210).

Thorndike’m (1973) 15 iilkede 100.000 cocuk iizerinde yaptig1 arastirmaya gore

kelime bilgisi ile anlama arasinda yiiksek korelasyon vardir. Birisinde yliksek alan,

digerinde de yiliksek olmaktadir. Bu da bize anlamada kelime bilgisinin 6nemi konusunda

bir fikir vermektedir.

Iyi bir okuma egitimi almamis insanlarda anlami kavrayamamak, yeterince

anlayamamak ya da yanlis anlamak ¢ok goriliir. Bu tiir eksik veya yanlis anlamanin

sebepleri olarak sunlar (Gogiis 1978:75) siralanabilir:

Metinde anlami bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu,

S6z sanatlarinin ¢ok kullanilmasi,

Konunun veya kavramlarin okuyucuya yabanci olmasi,
Bilgi ve beceri eksikligi,

Ilgi ve ihtiyag dis1 okumalar,

Motivasyonun saglanamamasi,

Okuma ortaminin uygun olmamasi vb.

Bu sebeplere ek olarak (Aktas; Giindiiz 2001: 25-28) su engelleri siralamiglardir:
Pasif okuma

Dikkatsizlik yahut dalginlik

Fikirlerin tekrar1

Okuma esnasinda bir seyler yemek yahut icmek
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e Duygusal sorunlar

e Irade zayifligi

e Okurken uykunun gelmesi
e Gerginlik ve stres

Ulkemizde okuma aliskanhifmm yaygin olmamasmin en biiyiik nedenleri arasinda
bireylerin okumaya fazla zaman ayirmak zorunda oldugunu hissetmesi, buna baglh olarak
olusan monotonluk, sikinti duygusunun yayginligi, okumaktan zevk alamama, yavas
okumaya bagli olarak olusan sikinti, dalginlik ve zihinsel yorgunluk, ritmik okuma
davranisinin olmamasi gibi 6zellikler siralanabilir. Bu gerekgeler ile tilke ¢capinda etkin bir
okuma kiiltiirinii olusturmak ve kitap okuma aligkanligini yayginlastrmak icin okuma

becerilerinin ve tekniklerinin gelistirilmesi gerekmektedir(Bayram 2001:132).
1.4 Okuma Ahskanhg:

Okuma bir beceri, aliskanlik ve tekrar isidir. Okuma becerisinin geliserek devam
etmesi, zorunlu egitim i¢inde atilan temellere baghdir. Bu donemdeki temelin kokleri ne

kadar saglam olursa ileriki donemlerde de gelisme ve aligkanlik o kadar basarili olur.

Okuryazar olmak okuyucu olmak anlamina gelmez. Onemli olan dort temel
beceriden biri olan okumay1 bir aligkanliga doniistiirmektir(Kiling; Kahraman; Senol 2004:
75). Tiirkce programinda dort temel beceri icerisinde okumaya % 30’luk bir kisim
ayrilmistir. Bu oran diger becerilere verilen oranlarla karsilastirildiginda, okuma en yiiksek
oranin ayrildig1 beceri olma hakkini kazanmistir. Tiirk¢e derslerinde okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Temel okuma becerileri ilkdgretimin

birinci kademesinde kazandirilmaktadir.

Okulun dordiincii ve besinci yillar1 okuma 6grenimi ve okuma aliskanliklarmi
gelistirmek i¢in ozellikle 6nemli yillardir. Okulun besinci yilindaki bir ¢ocuk hevesli bir
okuyucu degilse ve herhangi bir 6zel okuma ilgisi gelistirmemisse, durumun daha sonraki
yillarda pek az degisme Umidi oldugu, genis bir deneyime dayanilarak

sOylenebilir(Bamberger 1990:41).

Insan hayatmmn en kritik yillarii icine alan ilkdgretimin, cocuga kitap okumay1
sevdirme ve okuma aligkanligmi kazandirma konusunda gorevi de, sorumlulugu da

biiyiiktiir. Okuma aligkanlig1 ilkogretim ¢aginda edinilmemisse, yetiskinlik doneminde bu
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aliskanligin edinilebilmesi giiclesir. Bu nedenle egitim sistemi, 6grencilere kendi kendine
ogrenmeyi Ogreterek, yetiskinlik donemindeki okuma aligkanhiginin temellerini

olusturmalidir(Keles 2006: 33).

Uzmanlara gore “bos zamanlar1 degerlendirme ugrasi olarak okumanin altin yili” 8
ile 13 yagslar arasindadir. Yapilan arastirmalara gére hemen hemen her iilkede, ¢cocuklarin
okuma orani yetiskinlerin iki katidir. Bu oran, yas ilerledikce okuma eyleminin yerini
baska ugraglarin aldigi sonucunu dogurmaktadir. Bireylerin yasi ilerledikge okuma
aliskanlifini daha da saglamlastirmalar1 beklenirken nigcin bdyle bir sonugla

karsilagildigina dair Bamberger(1991)’in goriisleri soyledir:

1) Cocukluk ¢aginda okuma, ¢esitli gelisme donemlerinin ihtiya¢ ve ilgilerini tek yonlii
olarak karsilar. Zamanla ilgileri degistiginde pek ¢ok cocuk okumaktan tamamiyla

vazgecer. Clinkii okuma giidiisii ¢ok zayiflar.

2) Pek ¢ok cocuk icin okuma, okul faaliyetleri ve gercekleri ile yakindan iligkilidir.
Okullarini bitirdikten sonra “hayat” artik onlar i¢in ¢ok daha degisik bir anlam tagidigindan

okumay1 birakirlar.
3) Diger eglenceler ve egitim ortamlar1 okumanin yerini alir.

Bu goriisler okul hayatindan sonra bireylerin baska uyaricilarin etkisinde kalarak
okumay1r ikinci plana attiklarini ya da tamamen hayatlarindan c¢ikarttiklarini
vurgulamaktadir. Bu da kii¢lik yastan itibaren kazandirilmasi gereken okuma aligkanliginin
okul hayatiyla smirli kaldigmi, disaridaki hayata tasmnabilecek giiclii bir aligkanlik

kazandirilamadigini gosterir.

Toplum i¢cinde yasayan her insan, 6zellikle de 6grenci olan bir kisi, diizenli ve siirekli
okuma aliskanlig1 kazanmak zorundadir. Bilginin ve teknolojinin hizla arttig1 giiniimiizde,
baska tiirlii basa ¢ikmak ve hayatta basarili olmak miimkiin degildir(Ertugrul 2001: 79).
Bilisim ve teknolojideki ilerleme Oyle bir hizla gerceklesmektedir ki, kisinin yalnizca okul
O0grenimini tamamlamasi yeterli gelmemekte, hayat boyu egitime, hayat boyu kisisel

egitime ihtiya¢ duyulmaktadir.

Glinlimiiz insan1 i¢in okumak bir ayricalik olmaktan c¢ikarak zorunluluk halini
almistir. Tarihe bakildigi zaman okumanin bazi ziimrelere ait ayricalik oldugu ve tiim
toplumun bu ziimreler tarafindan yonlendirildigi goriilmektedir. Tarihi siire¢ tiim insanliga

okuma hakkini vermis, gelecek ise bunun karsiliginda okuyan, kendini, kisiligini gelistiren
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bireyler, toplumlar olma zorunlulugunu getirmistir. Bugiin bu ger¢ekle karsi karsiya olan

tiim insanlik, bu sorumlulugun gereklerini yerine getirmekle yiikiimliidiir.

Yakindan uzaga, 6zelden genele iliskisi kurulursa once bireyler sonra toplumlar ve
en sonunda tiim diinya kendini gelistirmekle yiikiimliidiir. Kisisel gelisim i¢in iy1 kitaplar
secilerek bireyler kendi tercihlerini, hayat felsefelerini belirleme yolunda ilerlemelidirler.
Bamberger(1991: 2) iyi kitaplar gen¢ okuyucularin modeller ve ideallere, sevgi, emniyet
ve itimada olan ihtiyaglarmi karsilarlar diyerek kisisel gelisimde iyi kitaplarin onemini
belirtmektedir. Bireyler i¢in sectikleri iyi kitaplar kisiliklerini gelistirmede ve diinya

hakkinda genel bir kavram olusturmalarinda onlara yardimc1 olmaktadir.

Tarihten glinlimiize gelisen onemli bir farklhilik da gorsel uyaricilarin hizli artigidir.
Okuma eylemi i¢in materyal sayisinin ve Ozglrliigiin artis1 yani sira gorsel uyaricilarin
kullanim alaninin da hizli artig1 gorsel uyarilari okuma eylemine ¢ok giiclii bir rakip olma
durumuna getirmistir. Gorsel uyaricilar1 izleme, saatlerce bu uyaranlar karsinda vakit
gecirme eylemi bireyler i¢cin daha kolay bir alternatif olmaktadir. Beynin ¢ogu zaman pasif
halde oldugu bu zaman gegirme kisilerin okumaya ayirmalar1 gereken zaman1 da calmakta,
okuyacak zaman bulamiyorum gibi sikayetleri arttrmaktadir. Kisisel gelisim i¢in gerekli
olan model alma islemi ise bu uyaranlar araciligiyla bireyleri yanlis modellerle karsi
karstya getirmekte, genc yastaki kisileri magazin kiiltliriiniin i¢ine ¢ekmektedir. Gorsel
uyaranlarin stirekli etkisi altinda olan bireylerin hayal gii¢leri zayiflayarak, dil deneyimleri,
segme haklar1 smirl kalmaktadir. Bu nedenle baslica gorev, cocuklara diizenli okuma i¢in

rehberlik yapmak ve her giin okumaya ayrilan zamani yavas yavas arttirmaktir.

Okuma oraninin yiliksek oldugu iilkelerde okul programlarinda okuma icin daha ¢ok
siire ayrilmaktadir. Okulda okuma i¢in fazla siire ayrilan iilkelerde ¢ocuklarin evde de daha
yogun okudugu goriilmiistiir. Okuma eylemi okullarda yaptirilmaz ¢ocuklara bos zaman
etkinligi olarak birakilirsa, onlara farkli uyaricilar daha cazip gelerek okuma eylemi ikinci
planda kalmaktadir. Cocuklar okumaya degil televizyon izlemeye ve bilgisayar oyunlarma

zaman ayirmaktadirlar.

Elestirel okuma, okunan metnin ve i¢indekilerin sorgulanmasiyla baslar. Okuma bir
ama¢ degil bir aractir. Okumaya baslamadan Once amag¢ belirlenmeli ve bunun
dogrultusunda okunacak materyalin se¢imine gidilmelidir. Amaca en iyi hizmet edecek
hangi metin ise o secilmeli ve elestirel gozle okuma yapilmalidir. Her okunanin kabul

edilmesi elestirel okuma aliskanli§1 kazanmis bir birey i¢in olas1t degildir. Okunanlar
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muhakeme edilerek diisiince siizgecinden gecirilmelidir. Bu konuda Karaalioglu

(27.basim) “Okumay1 diisiince izlemedik¢e bu okuma bosuna yapilmistir.” demektedir.

Yal¢in (2002)’a gore de okuma aligkanlig1 kazanan bir 6grencide bulunmasi gereken

ozellikler sunlardir:
e Bunu ni¢in okuyorum?
¢ Bu metni veya kitabi kim ve ni¢in yazdi?
¢ Yazarin anlatmak istediklerini anlar miyim?
¢ Bu kitab1 okumadan 6nce onun hakkinda diisiinmeli miyim?
e Okudugum diisiincelerin dogrulugunu baska kaynaklardan kontrol etmeli miyim?

e Bu metindeki gerceklerle benim yasadigim ¢evrenin gercekleri arasinda nasil bir ilgi

var?
¢ Okudugum metinde veya kitaptaki diisiinceleri baskalariyla tartisabilir miyim?

Edebi metinleri okuma, zihin ve dil gelisimine baghdir. Edebi metinleri anlama, ¢ok
okumayla da ilgilidir. Insan ¢ok okudukca dilin inceliklerini 6grenecek, kelime hazinesi
gelisecektir. Boylece yeni metinleri anlamada tecriibe kazanmis olacaktir. Bu sebeple
ogrenciler, okuma aligkanlig1 kazandirilmasi amaciyla da bolca edebi metin okumaya sevk

edilmeli ve dzendirilmelidir(Ozbay 2007: 17).

Okuma aligkanlig1 edinmek farkli bir egitimi ve gabayr gerektirir, her 6niine geleni
biiyiik bir aghik icinde okumak da dogru degildir. Se¢me gerekir. Okuma materyalinin
secimi sirasinda okuma yasi veya okuma tipine Ozel dikkat gosterilmelidir(Bamberger

1990: 33).

Bireyler bilingli bir sekilde, materyalin dikkatli se¢imine alistirilmalidir. Cocuk
diizeyi diisiik olan kolay materyal arar. Boyle durumlardan ka¢immak i¢in c¢ocugun

ufkunun gelistirilmesine dikkat edilmelidir.
1.4.1 Okuma Ahskanh@imin Kazandirilmasi

Okuma aligkanligmin kazandirilmasinda basta aile olmak iizere c¢evrenin,

ogretmenin, okulun ve kiitiiphanelerin rolii vardir.
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1.4.1.1 Cevre ve Ailenin Onemi

Ogrencinin iginde bulundugu cevre imkanlari, yasadigi ortam ve sosyoekonomik
diizey, onun hayatini1 dogrudan etkilemekte; egitim 6gretim faaliyetlerine yon vermektedir

( Ozbay 2007: 30).

Okuma yetenegi ile sosyoekonomik durum arasinda agik bir iligki vardir.
Sosyoekonomik durum diistiikce okumada giicliikler baslamakta; yiikseldikce de okuma
yetenegi gelismektedir(Glines 1997:245).

Cocugun okuma aligkanligi edinmesinde arkadas c¢evresinin Onemi biiytktiir.
Ozellikle ilk ve ortadgretimdeki Ogrenciler, bir arkadas grubuna dahil olma
egilimindedirler. Eger 6grencinin dahil oldugu bu arkadas grubunda okuma bir aligkanlik
haline gelmigse aralarinda kitap aligverisi, okunan kitaplar1 birbirlerine anlatmalar1
gerceklesiyorsa bu durum, gruptaki her bir ¢ocugun okuma becerisini olumlu ydnde
etkileyecektir. Bu goriis, okuma aligkanliklarini gelistirme konusunda yapilan ¢aligmalarla
da desteklenmektedir. Yapilan arastirmalarda cocuklar arasindaki kitap aligveriginin
onlarin okuma aligkanliklar1 {izerinde anlamli bir farklilik yarattig1 sonucu ortaya

koyulmaktadir(Dokmen 1994).

Cocuklarin okumay1 modelleme yoluyla 6grenecekleri ilk ve en 6nemli ortam ailedir.
Ergenlik cagina kadar cocuklarin hayatlarinda en ¢ok etkilesimde bulundugu kisiler anne
ve babalardir. Okuma istekliligi biiyiik oranda ¢ocugun evindeki kitap ve dil atmosferiyle
belirlenir. Okumaktan hoslanan gencler ve yetiskinler, okumanm giinliik hayatmn bir

parcasi oldugu evlerde biiyiirler.

Bir anne ya da babanin ¢gocuguna verebilecegi en biiylik armaganlardan birisi okuma
sevgisidir. Higbir sey 1yi bir kitap kadar keyif vermez, heyecanlandirmaz, ilham vermez,

tesvik etmez, egitmez, biiylilemez veya eglendirmez(Canter 1998: 5).

Okul ve ev, Ogrencinin hayatinda birbiriyle uyumun sart oldugu ayrilmaz iki
parcadir. Eger bir okuma programi tamamen okula birakilmigsa biitiiniiyle basarili
olunmas1 miimkiin degildir. Okuldaki zamanimn ¢ogu 6gretimde harcanmalidir fakat 6gretim
pratikle birlesmediginde giiciinii kaybeder. Ev, pratik yapmak i¢in yer ve zaman saglar. lyi
bir okuma egitimi, okulda gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin pratige dokiilmesinde
gayet elverisli bir zemin olan aile ¢evresinin katkilariyla miimkiin olacaktir. Bu sebeple

aileler, ¢cocuklarinin okumasi i¢cin Oncelikle kendileri 6rnek olmalidirlar. Okumay1 bir
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ihtiya¢ olarak hissettirmelidirler. Aile ¢ocugun ilgi ve yas seviyesine uygun kitaplari temin

etmeli, miimkiinse evde bir kitaplik olusturmalidir.
Bamberger (1990: 45) aileler i¢in su 6nerilerde bulunmustur:

e Ebeveynler c¢ocuklarina olabildigince sik hikdyeler anlatmali ve yiiksek sesle

okumalidirlar;

e Ebeveynler cocuklar i¢in yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim asamasina

uygun kisisel bir kiitiiphane kurmalidirlar;

e Ebeveynler g¢ocuklarini cep harcliklarindan bir kismmi kitaplara harcamak icin
egitmelidirler;
e Ebeveynler, olabildigince ¢ok sayida aksamin belli bir siiresinin okumaya

ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her iiyesi kendi kitabin1 okumalidir;

e Ebeveynler cocuklarinin okumasmna katilmalidirlar, yani okuduklari seyler hakkinda

onlarla konusmalidirlar;

e Ebeveynler c¢ocuklarma, okuduklar1  seyleri  uygulayabileceklerini  ve
kullanabileceklerini; kitaplarin  onlarin  hayatlarim1  kurtardigini, aydinlattigini = ve

giizellestirdigini anlamalarinda yardimc1 olmalidirlar.

Aile icin birinci sorumluluk cocuga zaman ayirmaktir. Cocuk i¢in maddi
standartlarin en iyl olmasi i¢in ugrasilmasindan 6te, onu daha yakindan tanimak, kisisel
ozelliklerin farkinda olmak, ¢ocuk i¢in daha onemlidir. Bir ¢ocuk c¢ok liks sartlarda
biliylimese de olur ancak ¢ocuklugunda birakilmis bosluklarin yeri hayati boyunca higbir

maddi degerle doldurulamayacak kadar 6nemlidir.
1.4.1.2 Okul ve Ogretmenin Onemi

Okuma egitimi caligmalariyla 68renciye anlama, yeni bilgilere ulagsabilme ve siirekli
kendini gelistirme becerileri kazandirilmaya caligilir. Kisi, egitimle kazandigi okuma
becerisini, bir aligkanlik halinde Omiir boyu siirdiirebilmelidir. Ciinkii aliskanligini
siirdiirenler, gozlemci, arastirict ve elestirici olurlar. Okumanm bir aligkanlik haline
gelmesi, onun bir ihtiya¢ olarak hissedilmesine baghdir. Bu da, aile, 6gretmen ve okul
tarafindan yapilacak caligmalar ile kitaba ulasma ve g¢evredeki kiitiiphane imkanlariyla

ilgilidir(Ozbay 2007: 37).
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Cocugun okul ortaminda siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugu 6gretmeninin
saglam bir teorik bilgiye sahip olmasi ve onu sinif ortaminda basariyla uygulamasi, 1yi bir
okuma egitiminin kritik esiklerinden birisidir. Ogretmenler, modellik etmek ve okumayla
ilgili yontem ve teknikleri sergilemek amaciyla farkl stratejiler kullandig1 zaman okuma
egitiminde basarili sonuglar alinmaktadir( Braunger; Lewis 1997). Ogretmenin kisisel
okuma aligkanliklar1 tizerindeki etkisi ise okulda gerceklestirilen biitiin okumadan daha
onemlidir(Bamberger 1990: 14). Ogretmenin isi 06grencileri kitaplarm &nemine
inandirmakla smirli degildir. Ogretmen ogrencilerini kitaplarla birebir karsi karsiya
getirebilmelidir, bunu saglikli yapabilmesi icinse kendisinin de bir¢ok cocuk kitab1
okuyarak bu alana hakim olmasi gerekmektedir. Ogrenci, kendisine tavsiye edilen kitabin
ogretmeni tarafindan da okundugunu bilirse kitabi1 okumaya karsi ¢cok daha iyi motive
olacaktir. Bu sekilde 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesim de artarak karsilikli iligkiler

pekisecektir.

Dr. Otwald Kropatsch, seksen 6gretmenden olusan bir 6gretmenler ekibi ile “On ile
on dort yas arasi ¢ocuklarin okuma egitimi” tizerinde ¢alismistir. Dort yil siiren gayretleri
sonucunda sosyo-ekonomik engellerin {istesinden, biiyilk ¢apta, bir biitiin olarak
ogretmenler ve toplumun gosterecegi 6zel gayretlerle gelinebilecegi gercegini agikliga
kavusturmustur. Ozel gayretlerin gosterilmedigi kontrol gruplarinda ¢esitli sosyal siniflar
arasindaki farklarda pek biiylik bir degisiklik gbzlenmezken, 6gretmenleri tarafindan 6zel
ilgi gosterilen ve her seyin ilizerinde ¢ok miktarda kitap verilen ¢ocuklarda sosyal smiflar
arasindaki farklar hemen hemen yok olmustur. Her sosyal siniftaki ¢ocuklarin basarilarinda

ve kitaplarla olan iligkilerinde biiyiik gelismeler goriilmiistiir.
1.4.1.3 Kiitiiphanenin Onemi

Kiitiiphane, bireyin kendi kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme, bos
zamanlarin1 degerlendirme, Ogrencilerin ddevlerine destek olmada, okuma becerilerini

gelistirmede ve siirdiirmede yardimci kurumlardir(Bayram 1990: 27).

Kitap, cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde Onemli bir uyarandir.
Gelisim siireci i¢cinde ¢ocuk, kendine 6zgii bir kisilige sahip olan bir bireydir. Cocugun
yetiskinden farkli olusu, sadece bir basamak farkindan degil, ayn1 zamanda bir nitelik ve
zihniyet farkindan kaynaklanir. Cocuk, “eksik bir yetiskin™ degil, fakat zihinsel, bedensel,

duygusal ve sosyal gereksinimlerini tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir
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“kis1”dir(Yavuzer 2005:186). Bu nedenle smif kitapliklarinda; cocugun kisiliginin, iginde
bulundugu biiylime olgusunun ve gelisiminin ¢esitli evrelerini g6z 6niinde bulunduran

kitaplara yer verilmelidir.

Bamberger’e gore(1990: 49) kiitiiphaneyi kullanmay1 ve sevmeyi 6grenme Oylesine
onemlidir ki, ¢cocuklar i¢in {i¢ tiir kiitliphane saglanmasi gerektigini savunur. Bunlar smif-
okul ve halk kiitiiphaneleridir. Bir sinif kiitiiphanesi koleksiyonu biitiin 6grencilerin ¢esitli
ilgilerini,  ihtiyaclarmi  ve  gelisim  diizeylerini  karsilayacak  kadar  kitap
kapsayamayacagindan, ayn1 zamanda merkezi bir okul kiitiiphanesi de gereklidir. Burada

cocuklar kiitiiphane teknigini, yani ¢esitli kataloglarmn nasil kullanilacagini 6grenmelidirler.

Okul kiitiiphanelerinin temel eksikligi Ogrenciler i¢in yeterli sayida cesit
bulunduramamasi ve bunun sonucu 6grencilerin bulduklarini almak zorunda kalmalaridir.
Bu da 6grenci de okumaya karsi sogumanin gerg¢eklesmesine neden olmaktadir. Ciinki
ogrenci ilgi alanina girmeyen bir kitapla karsilastig1 zaman hayal kirikligina ugramakta ve

okuma arzusunu kaybetmektedir.

Kiitiiphane hizmetlerinin ¢ok gelistigi iilkelerde cocuklar1 kiitiiphane ile iligskiye
sokmak icin hikdye saatleri, kitap raporlari, edebiyat kutlamalari, kitap sergileri, kitap
tartigma gruplari, eserlerin yararlar1 tarafindan okunmasi vb. gibi ¢esitli faaliyetler organize
edilmektedir (Bamberger 1990:51). Bdyle programlar taninmayan kitaplari tanitmak,
kisisel okuma i¢in materyal dnermek ve bilinen kitaplarin daha iyi anlasilmasini saglamak
icin planlanir. Ana hedef okuma, okuma ilgisi ve zevkini uyandirmak, okumay1 aligkanlik

haline getirmektir.
1.4.1.4 Kitap Seciminin Onemi

Cocuklara okumanin tadini verebilmek ve okuma aligkanligi kazandirabilmek icin
temelde yapilmasi gerekenlerden biri kitab1 ¢ok i1yi segmek, bir digeri de ¢ocugu ¢ok 1yi1
tanimaktir. Basarisizca se¢ilmis bir kitap, cocuga okuma tadi, aligkanligi vermez,
okumanin tatsiz bir sey oldugu izlenimini verir. Bu yanlis diisiinceyi yikmaksa, hi¢ okuma

aliskanlig1 edinmemis bir cocuga bu aliskanlig1 vermekten ¢ok daha giictiir(Nas 2002:137).

Ogrencileri okuduklarin1 anlamalari, bunlar iizerinde diisiinmeleri, elestirmeleri, dil
ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in 1yi
kitaplar okumalar1 gerekmektedir. Cocuklar i¢in hazirlanan her kitabin bu amaglara hizmet

etmeyecegi unutulmamalidir. Cocuk kitaplarmi secerken bazi hususlara dikkat edilmelidir.
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Bunlarin baginda Tiirkge Ogretim Programi’nin temel anlayisi gelmelidir. Tiirkge Ogretim

Programinda 6grencilere kazandirilmasi beklenen temel beceriler:

Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar
verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme oldugundan
ogrencilerin okumasi i¢in segilecek kitaplarm bu becerileri gelistirecek 6zellikte olmasina

dikkat edilmelidir.

Kitap seciminde dikkat edilmesi gereken diger 6nemli bir husus da ¢cocuklarin okuma
ilgileridir. Arastirma sonuglarma gore (Akbayir 2007; Sirin 2007; Sever 2003) ilkogretim

cagindaki 6grencilerin yaslar1 yoniinden okuma egilimleri sdyle 6zetlenebilir:

7 yaslarindaki cocuklar masal, hayvan hikayeleri, ¢ocuklarla ilgili ger¢ek hayat
hikayeleri dinlemekten zevk alirlar. Adeta anlatilan olaylara kendini katarlar ve bunlar1
gergekmis gibi dinlerler. Bu yaslarda resimli kitaplar cocuklar1 ¢ok ilgilendirir, bu
resimlere bakmaktan, bunlara kendilerine gére anlam vermekten hoslanirlar. Okumaya
yeni baglamis ¢ocuklar uyakli ve sik tekrarlanan sézlerden; doga, hayvan seslerini taklit

yolu ile veren yazilardan, sarkilardan hoslanirlar.

8-9 yaslarmdaki ¢cocuklar peri masallarini, gercek hayatla ilgili hikayeleri okumaktan
zevk alirlar. Bunun i¢in “Kar Beyaz”, “Pinokyo”, “Yedi Ciiceler” gibi masallardan ¢ok

hoslanirlar.

9-11 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar radyo, sinema, tiyatro gibi sanat etkinliklerinden
hoslanirlar. Bunlar iyi yonetilirse, ¢ocuklarda okuma zevkini de gelistiririler. Erkek
cocuklar daha cok dramatik hikayeleri, kahramanlik hikayelerini, seyahat hikayelerini,
polis hikayelerini, buluslarla ilgili fen alanlarindaki hikayeleri, hayvan, doga konularindaki
hikayeleri okurlar. Kizlar ise daha ¢ok, okul ve ev hayatiyla ilgili yazilardan, peri

masallarindan, baska tlkelerle ilgili yazilardan hoslanirlar.

11-14 yaglar arasindaki ¢ocuklar konular1 tarihi devirlerde veya baska iilkelerde
gecen hikayelerden, biyografilerden hoslanirlar. Ozellikle erkek c¢ocuklar, savaslarla,
buluslarla, kesiflerle ilgili yazilar1 begenerek okurlar; fen, bilim konulariyla ilgilenirler.
Kiz cocuklar1 ise ev hayatiyla ilgili yazilardan, kahramanlar1 kadin ve erkek olan

hikayelerden hoslanirlar.
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1.4.2 Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Ulkemizin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel acidan gelismesinin saglanabilmesi igin,
¢Ozlimii gereken sorunlarm en 6nde geleni kuskusuz egitimdir. Degisen ekonomik, sosyal
ve teknolojik kosullara paralel bir bi¢cimde, egitimin de yenilenmesi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda ekonomik ve toplumsal kalkinma i¢in gerekli itici giiglerden
biri de, toplumsal okuma aligkanhiginin ve kitap kiltlirliniin lilke ¢apinda

yayginlagsmasidir(Bayram 2001:1).

Yapilan bilimsel arastirmalarla iilkemizde okuma aligkanligi oraninin diisiik oldugu
ortaya koyulmaktadir. Ugan (2008: 221-225) {ilkemizin okumuyor olusunun altyapisinda
yatan sebepleri su sekilde siralamaktadir:

e Kiiltiirel siirecin ardisiksizlig1 ve bireysel gelisimin gecikmesi
e Okuryazar orani

e Matbaa sorunu

e Matbaada basilacak kitaplarin se¢iminde yapilan hatalar

e Siir dilinin nesir dilinden ¢ok {istiin olmasi ve dil sorunu

e Cocuk edebiyatina gereken 6nemin verilmemesi

Ulkemizde okuma aligkanligmin olmamasi yeni bir olgu degildir. Nitekim Regat Nuri

Giintekin kahvehaneleri dolduran insanlar i¢in sunlar1 soylemistir:

“ ‘Niye kitap okumuyorlar?’ demek, ‘Niye piyano c¢almiyorlar?” demek gibi bir
seydir. Kafay1 kitap okumaya alistirmak, parmaklar1 piyano ¢almaya alistirmaktan kolay
degildir. Ona gore yetismek, hazirlanmak lazim gelirdi. Okumak, bir kitaptan alman
elemanlarla kendine bir manevi diinya yapmak, onun i¢inde tek basina yasayabilmek
demektir. Bu ta ¢ocukluktan baslamis uzun itiyatlar ve egzersizler neticesidir.”(Bayram
1990: 116). Kitap kiiltiirii yerlestirme ve okuma davranigini gelistirme, ¢cocukluk ¢aginda
verilecek egitim ile kalic1 ve anlamli olacaktir. Bu bakimdan ¢ocuga kitab1 sevdirmek ve

okuma egitimini erken yasta baslatmak 6nemlidir.

“Tiirkiye’nin okuma oram ne durumda? Ulke olarak okuma aliskanhigma sahip bir
ilke miyiz?” gibi bircok soru; okumanin Onemini kavrayan herkes tarafindan
sorgulanmakta, merak edilmektedir. Bu konu bilimsel arastirmalarla tespit edilmeye
calisiimaktadir. Gegmis yillardaki arastirma sonuglar1 bu konuda bir fikir vermektedir.

2006 yilinda Cocuk Vakfi tarafindan Tiirkiye’nin okuma aligkanligi arastirilmis ve
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sonuglar Tiirkiye’nin Okuma Aliskanlig1 Karnesi olarak sunulmustur(Cocuk Vakfi Raporu

2006).

1.4.2.1 Tiirkiye’nin Okuma Ahskanhg1 Karnesi

Bu karnede ¢ocuk ve yetigkin 6zneler yaninda aile, okul, 6gretmen, ¢evre ve medya

iligkisini yansitan arastirmalardan hareketle somut bilgiler, raporlar ve buna bagh olarak,

Ogretmen ve alanm uzmanlarinin goriisler1 dogrultusunda yapilan degerlendirmeler

yansitilmistir:

Niifusun ytlizde 88’1 okur-yazar.

[Ikogretimin 6. smifindan sonra SBS’ ye hazirlik nedeni ile okuma ilgisi azaliyor.
Kizlarin okullagma orani her alanda erkek 6grencilerin altinda.

Okuloncesi egitimden en az yararlanan koy okullar1.

En kalabalik siniflarm bulundugu kent stanbul.

Okuma ilgileri kentlere ve bdlgelere gore farkliliklar gosteriyor.

Kizlar erkeklerden daha ¢ok kitap okuyor.

Ust ekonomik diizeydekiler roman, alt ekonomik diizeydeki ¢ocuklar hikaye okuyor.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ders kitabi disinda kitap okuma ilgileri ¢ok iyi.
Gazete ve cocuk dergisi okuma aligkanlig1 yok.

Son 15 yilda ¢eviri yaynlarin oran yiizde 60 ile 75 arasinda degisiyor.

Ceviri yayinlarm ¢ogunlugu Avrupa kokenli.

Okuma aligkanlig ilgisi en yiiksek grup, egitim almig okuloncesi velileri.
Niifusun ylizde 40’1 hayat1 boyunca hig kiitiiphaneye gitmiyor.

Genglerin ylizde 70’1 hi¢ okumuyor.

Yetiskin niifusun yiizde 95’1 yalnizca televizyon seyrediyor, yiizde 5°1 televizyon

seyretmenin yani sira kitap okuyor.

Ogretmenlerin yiizde 63’ii bazen kitap okuyor.

Universite dgretim iiyelerinin yiizde 56,2’si ayda 1-2 kitap okuyor.
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e Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanlig1 oran1 binde 1.

o Isleve yonelik okur-yazarlikta 1985-2005 yillar1 arasmda olumlu gelismeler

gozleniyor.
e Topluma yonelik okur-yazarlik ¢itasi ¢ok diisiik.
e Tiirkiye’de okur-yazarligin gelismeye katkisi ¢ok sinirli diizeyde.

e Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ¢ergevesinde

35 iilke arasinda Tirkiye 28.sirada.
e PIRLS sonuglar1 ortalamas1 500 iken, Tiirkiye ortalamasi 449.

e Evlerinde cok ¢ocuk kitabr bulunanlar, az ¢cocuk kitab1 bulunan égrencilerden daha

basaril1.
¢ Bilgiyi elde etme ve kullanma amaciyla yapilan okuma faaliyetleri etkin degil.

e Lise O0grencileri liniversiteye giris hazirliklari nedeni ile ders kitab1 ve kaynak kitaba

bagimli.
e Odev igin okumasi gereken zorunlu kitaplarin dzetlerini kullanma ahiskanlig1 yaygm.
¢ Kiitiiphaneye gitme aligkanlig1 yok.
e Zorunlu okul gezisi olmadik¢a fuar alisgkanlig1 ¢cok az diizeyde.
e Lise diizeyinde en ¢ok okunan kitap hala Calikusu.
e Ogretmenler genelde kitap okumuyor.
o Yiizde 33,4’i diizenli kitap okuyor.
o Yizde 63,37l bazen kitap okuyor.
o Yiizde 3,3’1 hig kitap okumuyor.

Tiirkiye, okuma yazma basamagindan okur olma toplumuna dogru yol alan bir
iilkedir. Herkes tarafindan bilinen gergek okuma aliskanligini heniiz kazanamamis bir
toplum olmamizdir. Bu bilinen gercek iilkemizde son yillara dek hep dile getirilmekte

ancak ¢0ziimii i¢cin gozle goriiliir bir yol ve ¢6ziim arayisina girilememekteydi.

Milli Egitim Bakanligi, okumayan Tiirkiye gergegini dikkate alarak, once 2004’te
ortadgretim ve ardindan 2005°te ilkogretim okullar1 i¢in 100 Temel Eser bashgi altinda iki
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kitap listesi agiklamistir. Ik ve ortadgretim okullarinda okutulacak zorunlu 100 Temel Eser
listelerindeki kitaplarin ortak amaci okuma aligkanli§1 kazandirmak ve ortak duygu ve

bilincin olugmasini saglamak bi¢iminde belirlenmistir.

[Ikogretimin 5,6,7 ve 8.siiflar1 i¢in okunacak kitap listesi genelgesinde, kitaplarin
Tirkce dersi miifredat: ile iliskilendirilip okutulmasi ve ziimre o6gretmenlerinin sinif
seviyelerine dikkat ederek bu kitaplar1 okutmalar1 gerektigine deginilmistir. Daha alt

siniflar i¢in ise boyle bir liste olusturulmamustir.

Bu genelgede ilk ve orta 6gretimde okutulacak 100 temel eser listelerinin hangi
yontem ve modelle okunacagmi belirleyen okuma programi iliskisi kurulmamistir(Sirin
2007:98). Bu sorumluluk ogretmenlere birakilarak, Tirkge dersiyle iligkilendirilmesi
istenmistir. Tiirk¢e ders kitabina bagimli 6gretim gelenegi ile okur yetismedigi genel bir
gortstiir ancak 100 Temel Eser listesindeki kitaplarla da 6grenci smirlandirilmamalidir.
Ogrencilerin ilgi alanlarma gére farkl kitaplar tavsiye edilmeli, onlarin segerek okumasina

izin verilmelidir.

Okuyan bir topluma doniismede ve okuma kiiltiirii edinmis birey yetistirmede en
etkili yontem, cocuk-kitap etkilesimini saglamaktir(Sever 2003:7). Bu etkilesimin
saglanmasi i¢in ¢ocuklarin yas ve ilgi seviyelerinin 1yi tespit edilmesi gereklidir ki yapilan
birgok arastirmayla bunlar tespit edilmistir. Onemli olan aile-6grenci-6gretmen {icgeninin

arastirma sonuclarindan haberdar olarak kitapla etkilesim igerisine girmesidir.
1.5 Tiirkiye Okuyor Kampanyasi

Okuma, i¢inde bulundugumuz ¢agda nitelikli yagamin en 6nemli araglarindan biridir.
Okuma yazmanin, islevsel bir beceri olarak 6gretilmesi ve okuma aliskanhginin asilanarak
iireten, diislinen, sorgulayan bireylerin topluma kazandirilmas: ile bilgisayar okuryazarligi
konusunda bilgi ve beceri kazanmis nitelikli insan giicliniin erken yastan itibaren

yetistirilmesi bilgi toplumu olmanin geregidir.

Toplumun her kesimine okuma aligkanligi kazandirilmasi ve bu aligkanligin
gelistirilmesi, okuma-yazma bilmeyen yetiskinlerimizin egitimi, diinyada hizla gelisen
teknolojinin en etkin araclarindan olan ve iilkemizde hizla yayginlasan bilgisayarin
kullannminin ~ 6gretilerek etkin  ve verimli hale getirilmesi gayesiyle Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin on birinci cumhurbaskani himayelerinde “TURKIYE OKUYOR” projesi
baglatilmistir. Proje Milli Egitim Bakanhgi ile Kiiltir ve Turizm Bakanligi’nin
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koordinesinde yiiriitiilmekte ve biitiin kamu ve 6zel kurum ve kuruluslar ile sivil toplum
kuruluslarmin destegi alinmaktadir. Bu kapsamda illerde alt projeler olusturulmustur ve
2008 Mart ay1 itibariyle uygulamaya gecilmistir(Tiirkiye Okuyor Kampanyasi. Web:

www.ankara.gov).

Kampanyanin hedef kitlesi; toplumun tiim bireyleri olmakla birlikte, okul dncesi,
ilkdgretim ve lise cagindaki egitime devam eden ve cesitli nedenlerle devam edemeyen
cocuklar ve gencler ile okuma-yazma bilmeyen, bilgisayar kullanamayan her yastaki

yetigkinlerdir.

“Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” i¢in valilikler tarafindan Cumhurbaskanligi Genel
Sekreteri Prof. Dr. Mustafa Isen'e 4 yillik kampanya siiresince uygulanacak ilging projeler
gonderilmistir. Toplumun her kesimini kapsayacak sekilde hazirlanan projeler arasinda
kahvehanelerde okuma kosesinin olusturulmasindan, anne karnindaki bebege kitap
okumaya; 55 yas iizerindeki kadinlara okuma-yazma Ogretmeden, veliler arasinda kitap

okuma yarigmalarina kadar birbirinden farkli yiizlerce proje bulunmaktadir.

Kiiltir ve Turizm Bakanhigi ile Milli Egitim Bakanligi'min koordine ettigi
kampanyayla; Tirkiye'deki 3 milyon okuma-yazma bilmeyen yetiskine okuma yazma
ogretilmesi, bilgisayar kullanamayanlara bilgisayar okuryazarligi becerisi kazandirilmasi

ve kitap okuma aligkanligmin arttirilmasi hedeflenmektedir.

Kampanya i¢in illerde valiler baskanliginda belediye baskani ve diger kurum
amirlerini  kapsayan kurullar olusturulmustur. Ilcelerde ise kampanya yiiriitme
komisyonlar1 kurulmustur. Kurullar kampanya faaliyetlerinden olusacak izleme-

degerlendirme raporlarmi 3 aylik araliklarla ilgili bakanliklara gondermektedirler.

Kampanyada, okuma aligkanlig1 kazandirilmasi ve artirilmasina yonelik etkinlikler
diizenlenmektedir. Okullar ve halk kiitiiphaneleri isbirligi yapmakta, okullarda ve
kiitiiphanelerde okuma saatleri diizenlenmektedir. Okullarda, halk egitim merkezlerinde
yeni kiitiiphaneler kurulmaktadir. Ceza ve tutukevleri ile 1slahevlerinde, hastanelerde,
yetistirme yurtlarinda ve huzurevlerinde kitapliklar olusturulmaktadir. Yazarlar ile

okuyucular bulusturularak, kiiltiirel ve egitici faaliyetler diizenlenmektedir.

Tirkiye Okuyor Kampanyasi amaci, isleyisi ve yapilan faaliyetleriyle su sekilde

Ozetlenebilir:
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1.5.1 Projenin Amaci:

Ulkede temel egitim haklarindan yararlanamamis ve okuma yazma bilmeyen
yetiskinlere okuma yazma becerisi kazandirmak, okuryazar yetiskinlere ilkogretim
diizeyinde egitim imkanm ve firsatlar1 sunmak, toplumda okuma bilinci olusturarak kitap
okuma aligkanligmi gelistirmek, daha genis toplum kesimlerine bilgisayar okuryazarligi
konusunda bilgi ve beceri kazandirmak suretiyle toplumsal ve kiiltiirel kalkinma siirecine

katkida bulunmaktir.
1.5.2 Projenin Gerekgesi:

Okuma, i¢inde bulundugumuz ¢agda nitelikli yagamin en 6nemli araglarindan biridir.
Okuma yazmanin iglevsel bir beceri olarak 6gretilmesi ve okuma aligkanliginin asilanarak
ireten, diisiinen, sorgulayan bireylerin topluma kazandirilmasiyla bilgisayar okuryazarligi
konusunda bilgi ve beceri kazanmis nitelikli insan giicliniin erken yastan itibaren

yetistirilmesi bilgi toplumu olmanin geregidir.
1.5.3 Projenin Hedefi:

“Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” ile kitabin o6nemi, hayatimizdaki yeri, kitap
okumanin kazanclar1 anlatilarak, okuma aligkanlig1 kazandirilmasi1 ve bu aliskanligin

gelistirilerek kitabin glindelik hayatimizin bir parcasi haline getirilmesi hedeflenmektedir.
1.5.4 Proje Kapsaminda Yapilmasi Gereken Faaliyetler:
1.5.4.1 Okuma Yazma Egitimine Yonelik Yapilmasi1 Gereken Faaliyetler:

e Alan taramasi yapilarak okuma yazma bilmeyen bireylerin tespit edilmesi.

e Bu tespit sonucunda halk egitim merkezleri ve fiziki durumu uygun olan egitim

kurumlarinda okuma yazama kurslarinin agilmasi.

e Okuma yazma ve ilkogretim tamamlama diizeyindeki kurslar ile okuma aligkanligini

yayginlastirmaya yonelik tanitic1 ve 6zendirici 6nlemlerin alinmasi.

e Proje ve organizasyonlarda gorev alacak 6§retmen ve yoneticilerin hizmet i¢i egitim

kurslar1 ve seminerlerle yetistirilmesi.
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e Kurslarm yaygmlastirilmasinda kamu kurumlari, 6zel, goniillii kuruluglar ile yerel

yonetimler arasinda yetiskinlerin kurslara katilmas1 konusunda isbirliginin saglanmasi.
1.5.4.2 Okuma Ahskanhginin Gelismesine Yonelik Yapilmasi1 Gereken Faaliyetler

e Proje Organizasyonundan sorumlu olacak personele yonelik bilgilendirme
toplantilarmin 1 ve Ilgelerde gerceklestirilmesi.

e Okullarda haftanin her giinii okul personelinin, 6gretmenlerin, yoneticilerin,
ogrencilerin, ders zili ile sectikleri kitaplar1 okumaya baslamalari; ders zilinin ¢almasiyla

okumay1 sona erdirmeleri. Bu uygulamanin 20 dakika siirmesi.

e Okuma saatlerinin siirekli ayn1 derse denk gelmemesi i¢in bir doniisiimiin

saglanmasi.
e Okunacak kitaplarin tebligler dergisinden tavsiye edilen kitaplardan se¢ilmesi.

e Anlatma ve ifade becerisini gelistirmek acisindan her okuma saatinde bir 6grencinin

okudugu kadarini1 6zet olarak anlatmasi.

e Yazi yazma becerisini gelistirmek icin her O6grencinin okudugu kitabin O6zetini
cikararak yilsonunda degerlendirilmek iizere dosyalamasi. Yapilan bu caligmalarin

ailelerin gozetiminde gerceklestirilip okullarina sunulmasi.

e Resim derslerine denk gelen okuma saatlerinde okunan kitaplarin konusu 6gretmenin
istegi dogrultusunda resimlendirilerek bu ¢calismalarin donem sonunda degerlendirilmesi.

e Okul disinda projenin takip edilebilmesi i¢in okul aile birlikleri ile isbirligi i¢inde
bulunularak bu konuda her dénem i¢in iki toplant1 yapilmasi.

e Her hafta smiflarda en ¢ok kitap okuyan 6grenciler ve aileleri 6rnek aile olarak

secilerek okul téreninde 6diillendirilmesi.

e Yaymevleri birligi ile ortak kitap sergileri acilarak sergilerin ilge ilge sergilenmesi

ve dgrencilerin sergileri gezmelerinin saglanmasi.

e Gezici kiitliphanelerin tiim ilgelere ulastirilarak, okullarin bu kiitiiphanelerden

faydalanmasi.
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e Kiitiiphanesi ve kitaplig1 bulunmayan ilkogretim, genel ve mesleki teknik okul ve
kurumlariyla halk egitim merkezlerinde kiitiiphane kurulmasi, mevcut kiitiiphanelerin

cesitli kurumlarla is birligi yapilarak zenginlestirilmesi.

e Denetim elemanlarinin okullara yapacaklar1 ziyaretlerde konuyu mutlaka giindeme

getirmeleri ve yapilan ¢alismalarmin takibini gergeklestirme.
e Her sinif 6gretmeninin kendi sinifinda okunan kitaplarin listesini ¢ikarmasi.

e Tiim okullarda 6grenci, aile ve okullarin igbirligi ile ilge halk kiitiiphanelerinde

okuma giinlerinin diizenlenmesi.

e Tiim bireylerin halk kiitiiphaneleri ile halk egitimi merkezlerindeki kitapliklardan

yararlanmalari.

e Okuma aligkanliginin kazandirilmasi amaciyla halk kiitiiphaneleri ve halk egitimi

merkezlerinde okuma saatleri belirlenerek halka duyurulmasi.

e Anaokulu ve ilkogretim I. kademe Ogrencileri i¢in kiitiiphane tanitim faaliyetlerinin

gerceklesmesi.

e Cocuklar i¢in masal, yetiskinler i¢in hikdye okuma ve anlatma yarigsmalarinin

diizenlenmesi.
e Ebeveynlere ¢ocuklari i¢in kitap se¢melerinde yardimei olunmasi.

e Cocuklar i¢in yazilan masal ve Oykiiler ile cocuk dergilerinin web sitesinden

yayimlanmasi.
e Yaratic1 yazarlik kurslarinin diizenlenmesi.

e Toplu tasima araglarinda kiitiiphane hizmetleri ile ilgili duyurularin yapilmas:.

Kahvehanelerde kitap okuma koselerinin olusturulmasi.

Yetigkinler i¢in kitap kuliiplerinin kurulmasi.

Hizli okuma kurslar1 verilmesi.

e Ozellikle emekli dgretmenlerden projede gdrev almak iizere goniillii gruplarin

olusturulmasi.
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e Halkin yogun oldugu hava limani, gar, sehirlerarasi otobiis terminali gibi yerlerde
okuma odalar1 olusturularak, otobiis, tren ve ugaklarda kitaplar, dergiler bulundurulmasi.

Personel sayis1 500 den ¢ok olan igyerlerinde kitap okuma odas1 olusturulmasi.

e (esitli nedenlerden dolay1 eve bagl olarak yasamak zorunda olan kisilere, engellilere

goniilli kitap gotlirme hizmeti verilmesi.
1.5.4.3 Bilgisayar Okur Yazarhgina Yonelik Faaliyetler:

e Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bilgisayar altyapilarmin olusturulmas.

e Bilgisayar smiflarinin oncelikle 6grencilere agik hale getirilmesi, ayrica toplumun

tiim bireylerinin yararlandirilmasi yoniinde gerekli 6nlemlerin alinmasa.
1.5.5 Proje Kapsaminda Yapilan Faaliyetler

Okullarda ve kiitiiphanelerde okuma saatleri diizenlenmistir.

Ankara Okuyor projesi baglaminda “Ankara Metrosu’nda, Ankaray’da ve piknik
alanlarinda “Ankara Okuyor”, “Okuyorum, Ogreniyorum, Mutluyum”, “Kitap Hayattir,
Okumak Yasamaktir” yazili Onliikler giyilerek sessizce kitap okunmus, bu suretle
cevredekilere 6rnek olunmus ve kitap okumanin reklami yapilmistir. Ayrica Ankara’nin
merkeze bagl cesitli ilgelerinde toplam 12 kahvehanede kitaplik olusturulmustur. S6z
konusu faaliyetlerle her zaman her yerde kitap okunabilecegi gosterilmeye ¢alisilmis olup

bu tiirden ¢aligmalarin artarak devam edeceginin sinyali verilmistir.

Yerlesik kiitiiphanelerden hizmet alamayan Antalya ilinin ceza ve infaz

kurumlarinda; gegici kitap koleksiyon hizmeti verilmistir.

Kampanya siiresince ¢aligmak {izere okullarda goniillii 6gretmen ve 6grencilerden

olusan ekipler olusturulmustur.

Orgiin ve yaygm egitim kurumlarma devam eden ogrencilere yodnelik; okul ve
kiitliphaneler isbirliginde kiitiiphane kullanimi, kitap se¢imi vb. konularda bilgilendirme
egitimi diizenlenmistir.

I1 Milli Egitim Miidiirliikleri’nce bir plan dahilinde yiiriitiilen, anne-baba egitimi
seminerlerinde; velilere yonelik kiitliphane kullanimi, kitap se¢imi ve kitap okuma

aliskanlig1 konularinda bilgilendirme egitimi diizenlenmistir.
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Okuma sevgisinin biitliin dgrencilere kazandirilmas: i¢in illerin projelerine gore il

genelindeki tiim okullarda her giin toplu halde 15-20 dakika kitap okunmaktadir.

Antalya’da 19-20 Kasim 2008 tarihlerinde diizenlenen “1.Cocuk Meglisi’ne katilan

okul temsilcilerine Tiirk Dil Kurumunun Sézliigiinden 400 adedi hediye edilmistir.

Halk egitimi merkezlerince yetiskinlere yonelik acilan kurslara devam eden
kursiyerlere de her giin en az 15 dakika kitap okutulmakta, en ¢ok kitap okuyan yetiskinler
kitap hediye edilerek odiillendirilmektedir.

Okullarda, kiitiiphanelerde ve topluma agik merkezlerde okuma aliskanligini ve kitap

kiiltiirlinii yayginlastiric1 yerel diizeyde stratejik planlamalar yapilmistir.
Belirli giin ve haftalarda giiniin anlamima uygun olarak kitap sergileri agilmistir.

Antalya’da basarili 6grencilerin ev adreslerine yariyil ve yaz tatillerinde 3000 adet

kitap gonderilmistir.

Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nce yiiriitilen Anne Baba Egitimi Projesi
kapsaminda, ilde 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 38.763 veli, 66.068 6grenci, 3.801

o0gretmen Anne Baba Egitimi almistir.
Ogretmenevlerinde okuma odalar1 olusturulmustur.
En ¢ok kitap okuyan 6grenciler kitap ve altinla 6diillendirilmistir.

Ibrad1 llgesinde, ilgeden ile yollucuk yapan vatandaslarm yol boyunca kitap

okumalar1 i¢in minibiislerde yolculara kitap verilerek, kitap okumalar1 saglanmstir.

Kitap okuyan vatandaslara, Gazipasa Orman Isletme Miidiirliigii tarafindan cam,

koknar, kegiboynuzu ve ardi¢ fidanlar hediye edilmistir.

Sahilde denize giren vatandaslar i¢in kitap stand1 agilmaistir.

Konyaalt1 Ilgesinde “En Iyi Arkadasim Kitap” konulu &ykii yazma yarigmasi
diizenlenmis, dereceye giren dgrenciler ddiillendirilmistir.

1.5.6 Degerlendirme:

Izleme ve degerlendirme etkinlikleri uygulayici birimler tarafindan tarafindan

gerceklestirilmekte ve yapilan faaliyetler Ilge Yiiriitme Kurulu'nca degerlendirildikten
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sonra diizenlenen raporlar 3'er aylik periyotlar halinde II Yiiriitme Kurulu'na

sunulmaktadir.

Ulke genelinde mevcut 1163 Halk Kiitiiphanesi i¢in her kiitiiphaneye bir kiitiiphaneci
sloganindan hareketle iiniversite mezunu kiitiiphanecilerin ise alinmasi suretiyle projenin

desteklenmesi beklenmektedir.

Tiirkiye Okuyor Kampanyas: Projesi gelecegi yonlendiren bir proje olarak
diisiiniilmekte ve bu proje i¢in "Uygulamada En Iyi Modeller" tanitilarak yeni stratejiler
gelistirilmesi beklenmektedir. Bu projeyle kitap okumayi bos zamanlar1 degerlendirme
faaliyeti olmaktan ¢ikarip, bireyin temel ve vazge¢ilmez ihtiyaci haline doniistiiriilmesi

amaclanmaktadir.
1.6 Problem ciimlesi

[Ikogretim okullarinda diizenlenen kitap okuma saatlerine iliskin 6gretmen goriisleri

nelerdir?
1.6.1 Alt Problemler
1.6.1.1 Kitap okuma saatlerine iliskin 6gretmenlerin genel goriisleri nelerdir?

1.6.1.2 Kitap okuma saatlerinin okuma aliskanhgi kazandirmaya etkisi konusunda

ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

1.6.1.3 Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin uygulanma sekline iliskin goriisleri

nelerdir?

1.6.1.4 Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinde karsilastiklar sorunlar ve

karsilastiklar sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

1.6.1.5 Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.6.1.6 Kitap okuma saatleri uygulamasina yonelik sinif 6gretmenleri ile brans

ogretmenleri arasinda goriis farklihg: var mdir?
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1.7 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okullarimizda bulunan tiim 6grencilere okumay1 sevdirmek,
Tiirkge ders programlarini desteklemek; simif ve okul kitapliklar1 ile okul kiitiiphanelerine
islevsellik kazandirmak; tiim 6grencileri diislinmek ve dislindiirmek i¢cin yagamimizin
olmazsa olmazlar1 arasinda yer alan okumayi, aligkanlik haline getirmek i¢in diizenlenen

kitap okuma saatlerini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir.
1.8 Arastirmanmn Onemi

Okuma toplumsal yasamin gereklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel
gelisiminin temeli olan okuma, teknolojinin damgasini vurdugu ¢agimizda toplumsal bir
gii¢ niteligine biirtinmiistiir. Kisinin bireysellesmesi ve i¢inde yer aldigi toplumla saglikli
iligkiler kurabilmesi, en basta okuma giicli kazanmasina baghdir. Bireyin anlama giiciinii
gelistiren, bilgi dagarcigmi zenginlestiren okuma, 6grenmenin de temel aracidir. Kisaca
okuma, “bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir
ekonomi, demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en Onemli sartlarindan

biridir.”(Devrimei 1993:5).

Okuma aliskanhigi, gerek bireysel ve gerekse toplumsal diizeyde ¢oziimlenmesi
gereken, c¢Oziimlenemedigi durumda, bircok sorunun kaynagi olan Onemli bir

sorundur(Yilmaz 1993:21).

Okuma, 6nemini siirekli dile getirdigimiz ancak aligkanlik haline getirmekte gii¢liik
cektigimiz bir konudur. Ozellikle son yillarda iilkemizdeki ve diinyadaki gelismelere
paralel olarak okumanin Onemi daha c¢ok anlasilmis ve bu alanda c¢aligmalar
yogunlastirilmistir. Ulkemizde yapilan bilimsel ¢calismalarm yani sira uluslar arasi diizeyde
yapilan arastirmalarda da tilkemiz okudugunu anlama becerisinde uluslar arasi

standartlarin altina diismiistiir.

Uluslar Aras1 Egitim Basarilarim1 Belirleme Kurulusu’nun (IEA), Uluslar arasi
okuma becerilerinde gelisim projesi (PIRLS) c¢ergevesinde, 35 iilkede ilkogretim 4. smif
ogrencileri arasinda yapilan arastrma sonuclarma gore Tiirk Ogrencilerin okuma
becerilerinin diigiik ¢iktig1, 35 iilke arasinda 28. siray1 aldigi goriilmiistiir(Uluslar Arasi

Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi 2001).
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Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi “Tiirkiye Okuyor” projesinde
hedeflenenlere ne oranda ulasildigini gorebilmek ve su an uygulamada olan bu projenin
ogretmen gorlslerine gore degerlendirmesini yapabilmek agisindan Onemlidir. Bu
arastrmanin  sonuglari, okuma saatlerinde uygulanan etkinliklerin verimliligi ve
uygulanabilecek etkinliklerin neler olabilecegi konusunda dgretmenlere ve yapilacak yeni

arastirmalara kaynak teskil etmesi acisindan 6nem tagimaktadir.
1.9 Varsaymmlar

Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada kullanilan goriisme formu Olciilmek istenen degiskenleri Olgebilecek

niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler, sorulara samimi ve giivenilir cevaplar vermisledir.
1.10 Arastirmanin Sinirhhiklar

Arastirma Ankara ilinin Sincan ilgesinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
tesadiifi Ornekleme yontemiyle belirlenen ilkégretim okullarmin smif ve brans

ogretmenleriyle smirhdir.
1.11 Arastirmanin Tanimlar

Arastirmada gecen bazi1 kavramlarin tanimlar1 agagida verilmistir:

fIk6gretim: Kadmn, erkek biitiin Tiirk vatandaslarinmn milli gayelerine uygun
bedeni, zihni, ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve

ogretimdir (222 sayili kanun, madde 4).

Okuma: “Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir(Akyol 2005:1).

Okuma ahskanh@i: “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici/

irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesidir’(Yilmaz 1993:30).
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1.12 Tigili Arastirmalar:

Bu boliimde okuma ilgi ve aliskanliklariyla ilgili Tiirkiye’de ve diinyada

yapilan aragtirmalarin kapsam, yontem ve sonuglar1 degerlendirilmistir.

Degirmenci (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkogretim okullarinda
uygulanan okuma saatlerini Ogretmen goriislerini alarak degerlendirmekle birlikte
ogretmenlerin uygulama esnasinda kullandiklar1 smif kitapligina, uygulama ile ilgili
yapilan okuma Oncesi, okuma siireci ve okuma sonrasi etkinliklere ve uygulamanin okuma
aliskanli§1 kazandirmasina iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Arastrmanin evrenini
Karabiik merkezde Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet okullar1 olusturmustur.
Orneklemini, Karabiik Merkez’den 16 ve Safranbolu’dan 10 ilkdgretim okulunda gorevli
216 ogretmen olusturmustur. Arastirmada 6gretmen goriislerini almak i¢in veri toplama
araci1 olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Olgek, 5°1i Likert tipi

dereceleme tiirlinde hazirlanmistir. Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmastir.

Arastrmanmn  sonucunda; okuma saatlerinde Ogretmenlerin  okuma  siireci
etkinliklerine daha fazla riayet ettikleri, okuma 6ncesi ve okuma sonrasi etkinliklerini ise
daha az gergeklestirdikleri gorilmiistiir. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin, okuma
aliskanligini 6nemsedigi, okuma aligkanligini etkileyen bir¢cok degisken olduguna ve
okuma aliskanliginin kazandirilmasinda okuma saatlerinin etkili sekilde diizenlenmesi

gerektigi fikrine katildiklar1 saptanmastir.

Balc1 (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin
okuma 1ilgi ve aligkanliklar1 ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iligki belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinda Ankara
ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢ioren, Mamak, Sincan
ve Yenimahalle) bulunan ilkdgretim 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evrenin tamamia
ulagilamadigt i¢in farkli sosyoekonomik g¢evrelerde egitim goren 390 6grenci orneklem
olarak sec¢ilmistir. Arastirma surecinde Olgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanligina
Iliskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” ve “Okudugunu

Anlama Testi” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 8. smif 6grencilerinin okuma alisgkanligma iliskin
tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek™ seviyede oldugu belirlenmistir. Okuma ilgi ve

aliskanliklarina 1liskin yapilan degerlendirme sonucunda O&grencilerin kitap okuma
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aliskanliklarinin televizyon izleme aliskanliinin gerisinde kaldigr ve smavlar (okul
smavlar1 ve lise girig smavlari) sebebiyle eglenme/dinlenme amacgli okumalara yeterli vakit
ayrramadiklari tespit edilmistir. Ogrencileri kitap okumaya biiyiik oranda anne-babalar1 ve
ogretmenleri tesvik etmektedir. Kiitiiphanelerin okuma aliskanligi kazandirmadaki
etkisinin ise ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. [lkdgretim 8. simf grencilerinin ilgi
duyduklar1 konularda macera-seriiven konulari, tiirde ise roman-hikdye tercihleri 6ne
ctkmistir. Okudugunu anlama testinden elde edilen bulgulara gore 6grenciler en ¢ok siir
tiirlinde basar1 gdostermis, bunu Oykiileyici metinler ve bilgilendirici metinler izlemistir.
Ayrica Ogrencilerin okuma aligkanlhigina iliskin tutum diizeyleri ile okudugunu anlama

basar1 diizeyleri arasinda diisiik bir korelasyon bulunmustur.

Aciyan (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada “Ortadgretim Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar1 ile Akademik Basaris1 Arasindaki Iliski Diizeyi” saptanmaya
calisilmistir. Arastirma Kocaeli il merkezindeki ve ilg¢elerindeki toplam 509 6grenciye
uygulanmistir. Elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde SPSS istatistik programi
kullanilmistir. Verilerin analizinde bilimsel istatistiklerden frekans ( N ), yizde ( % ),
ortalama (X), Standart sapma, ortalamalar aras1 farkin anlamliligin1 test etmek tizere t testi

ve ¢oklu degiskenlerde n>30 oldugu durumlarda anova analizi kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir bolimii(% 63.5) yeteri kadar kitap
okumadigin1 diistinmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6nemli bir kismu kitap okumay1
sevmeme nedeni olarak, televizyon izlemeyi ve internette dolasmay ifade etmislerdir(%
41.9). Arastirmaya katilan ogrencilerin sadece % 14.8’1 21’den fazla kitap okudugunu
belirtmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan dnemli sonuglardan biri de 6grencilerin bos zaman

aktivitesi olarak kitap okumaya 6. sirada yer vermeleridir( % 9.3).

Ozbay vd. (2008) tarafindan gerceklestirilen arastrmada Tiirkge Ogretmeni
adaylarmm okuma alisgkanli§ima yonelik tutumlar1 ¢esitli de§iskenler acgisindan
incelenmistir. Arastrma Orneklemini 2005-2006 Ogretim yili bahar yariyilinda Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde 1, 2, 3 ve 4. smiflarda
egitim goren toplam 320 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak

Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen 30 maddelik tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore siireli yayin takip eden O6gretmen adaylarmin okuma
aliskanligina yonelik tutumlar1 takip etmeyen 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

Benzer sekilde kitap okuma siklig1 yiliksek olan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmnin
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da yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan arasgtrmalar okuma tutumu ile okuma
aliskanli§1 arasinda bir iligkinin oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglarindan
ogrencilerin okuma aliskanliklarmin gelistirilmesinde tutum diizeylerinin yiikseltilmeye

calisilmasinin etkili sonuglar verebilecegini ¢ikarmak miimkiindiir.

Karatay (2007) arastrmasinda Tiirkge Ogretmeni adayir Ttniversite 4. Sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi ve okuma stratejilerini kullanma diizeyini
belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin okuma stratejileri konusundaki biligsel
farkindalik diizeyi, okuma siiregleri ve okudugunu anlama basarismin metin tiirleri ve
yapilar1 acisindan farklilagsma diizeyleri arastirmanm ortaya c¢ikarmayr hedefledigi
amaglardir. Arastrmanin O6rneklemini Tiirkiye’deki tic Egitim Fakiiltesi Tiirkce
ogretmenligi bolimiiniin 4. smifinda egitim goren 350 O8renci olusturmaktadir.
Ogrencilerin farkli metin tiirlerindeki okudugunu anlama basarilarini belirleyebilmek
amaciyla dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirlerinde uzman goriisiiyle secilen birer metin ve
bu metinlere ait sorular dlgme araci olarak kullanilmustir. Ogrencilere toplam 75 soru
yoneltilmistir. Arastrma sonuglarina gore farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama
basarisinda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna
vartlmigtir. Elde edilen sonuglara gore bilgilendirici  metin-Oykiileyici metin
karsilagtirmasinda okudugunu anlama basarisinda bilgilendirici metin lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Bilgilendirici metin-siir karsilastirmasinda siir lehine; Oykiileyici

metin-siir karsilastirmasinda yine siir lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Creel (2007) 11-14 yas aras1 226 6grenci iizerinde gercgeklestirdigi arastirmasinda
ogrencilerin yaklasik yarisinin (%44) haftada bir defadan fazla okudugu sonucuna
varmistir. Okumayanlarin en 6nemli gerekcelerini ise zaman azlifi1 ve mesguliyetler,
okurken sikilma, bilgisayar ve oyunu tercih etme, televizyon veya film izleme
olusturmustur. Eglence amaciyla okunan kitaplar i¢inde en 6nemli béliimii gergekei kurgu

eserler (%32) olusturmaktadir.

Keles (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amacit 2005-2006 6gretim
yilinda Ankara ilinde rastgele segilen il, ilge ve kdy ilkogretim okullarmnin 4. ve 5. smif
ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarmi belirlemektir. Secilen 4 devlet okulu (2 kdy, 1
ilce ve 1 il merkezi) ve 2 06zel okuldan toplam 597 Ogrenci arastirma Orneklemini
olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anketle toplanmistir. Anket

sorularina verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin bos zamanlarin1 degerlendirme ile



36

ilgili soruya yaridan fazla oranda (%55.9) “kitap okuduklari” cevabmi verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin biliyiik cogunlugunun (%84.3) evinde bir kitaplig1 ya da
kitap kosesi bulunmaktadir. Ancak benzer oranda 6grenci kitlesinin (%83.2) evinin
yakininda kiitiiphane bulunmamaktadir. Ayrica kiitiiphaneye gittigini sdyleyen 6grenciler
cogunlukla (%59.3) 6dev yapma amaciyla kiitiiphaneyi kullanmaktadirlar. Kiitiiphaneden
odiin¢ kitap alma diizeyleri ise orta diizeydedir. Sinif kitapliklar1 6diing kitap almak igin
halk kiitiiphanelerinden daha fazla kullanilmaktadir. Cocuk kiitiiphanelerinin kullanilma
diizeyi ise diistiktiir.

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 tiirlerle 1ilgili yoneltilen soruya verilen
cevaplarda roman (%28), siir (%9.7), ¢izgi roman (%17.8) ve hikaye (%34.2) secenekleri
one ¢ikmistir. Konu olarak macera agirlikli konulari benimseyen 6grenciler (%71.2)

agirhktadir.

Suna (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin temel amaci ilkogretim
ogrencilerinin okuma 1lgi ve aligkanliklarin1 etkileyen unsurlarin analitik olarak
incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Arastrma 2005-2006 6gretim yili gliz doneminde
Eskisehir il merkezinde bulunan ilkégretim 5. ve 8. smif Ogrencileri iizerinde
gergeklestirilmistir. 11 merkezinde bulunan yedi egitim bdlgesini temsilen 14 okul ve 767
ogrenci orneklem olarak almmustir. Veri toplama araci olarak Dokmen (1994) tarafindan
gelistirilen “Okuma Ilgisi Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmustir.
Arastirma sonuclarina gore orneklem grubundaki 6grencilerin okuma ilgi diizeyleri biiyiik
cogunlukla (%64.7) “orta” diizeydedir. Ayrica kiz 0Ogrencilerin okuma ilgisi puan
ortalamalar1 erkek Ogrencilerden daha yiksektir. 5. ve 8. smif Ogrencilerin
karsilagtirilmasinda ise 5. smif Ogrencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrencilerin okuma ilgi diizeyleri ile okuma ahskanlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
tespit edilmistir. Ders kitabi disinda kendine ait kitaplig1 olan 6grencilerin okuma ilgi
diizeyleri daha olumludur. Ayrica anne ve babasi okuma i¢in zaman ayrran, satin aldiklar1
kitaplarda cocuklarinin fikirlerine de deger veren, eve diizenli gazete alman, kendilerine
hediye kitap alman ve evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin okuma ilgi diizeyleri daha
olumlu bulunmustur. Ogrencilerin ¢evresindeki kisiler okumak i¢in zaman ayirdiklarinda
bu durum, c¢ocuklarin da okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkilemektedir. Yine sinif

kitapliginda istedigi kitaplar1 bulabilen 6grencilerin okuma aligkanliklarinin daha st
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diizeyde oldugu gorilmektedir. Arkadaslariyla okuduklar1 kitaplar1 tartisanlar ve kitap

degisimi yapanlar da okuma aligkanliklarinda olumlu bir diizeye sahiptir.

Hopper (2005) giineybat1 Ingiltere’de 30 okulda gérev yapan 30 6gretmen ve 707
ogrenci lizerinde gergeklestirdigi arastirmada dgrencilerin okuma ilgileri ve aliskanliklarini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma orneklemini olusturan 6grenciler 11-15 yas arasindadir.
Calisma 2002 yilinda gerceklestirilmistir. Arastirma surecine katilan 30 stajyer d6gretmen
kendi 6gretim etkinliklerini gelistirme amacini tagimaktadirlar. Temel amag¢ 6grencilerin
kendi okuma aliskanliklarmi Ol¢melerini saglamaktir. Arastrma sonuglarina gore
calismanin gergeklestirildigi haftada 6grencilerin %61°1 evlerinde okumakta olduklar1 bir
kitabin oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin okuma tercihlerinde ise “Harry Potter” ve
“Yiiziiklerin Efendisi” gibi popiiler kitaplar one ¢ikmistir. Ayrica aile ve ergenlerin hayati
ile ilgili eserlerin kiz 6grenciler tarafindan daha fazla okundugu goriilmiistiir. Sonuclar
ogrencilerin kitap se¢imlerinde en ¢ok yazar hakkindaki 6n bilgilerinin etkili oldugunu
ortaya koymaktadir (116 kisi). Bunu kitabin goriiniisii (115 kisi) ve tavsiye edilmesi (90
kisi) secenekleri izlemistir. Okunan kitabin dizi ya da filminin bulunmasinin se¢imini

etkiledigini belirtenlerin sayis1 35°dir.

GoOmleksiz (2004) 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklar1 ve kitap okumaya
karst tutumlarin1 6lgmek amaciyla gerceklestirdigi ¢alisma 2002-2003 6gretim yilinda
uygulanmustir. Arastirma evreni olarak Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri
secilmistir. Fakiiltede bulunan dért boliimdeki (Smif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi) 163 erkek ve 187 kiz toplam
350 dgrenci tesadiifi orneklemeyle secilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanlhklar: ve
kitap okumaya kars1 tutumlarini belirlemek i¢in veri toplama araci olarak tutum Olcegi
kullanilmistir. Tutum Olge§i arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde
kisisel ozelliklerle ilgili tanimlayic1 bilgilerde frekans (f) ve ylizde (%) teknigi
kullanilmistir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevme, kitap okuma aliskanliklari, kitap
okumanin gerekliligine ve yararina inanma, kitap okumaya istekli olmaya iliskin 6grenci
goriigleri cinsiyete gore karsilastirilmistir. Karsilastirmada bagimsiz gruplar t testi

kullanilmastir.

Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi bulunmustur.

Ayrica erkek ve kiz 6grenciler tarafindan kitap okumanin gerekliliginin kabul edildigini
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ancak kitap okuma aligkanliginin ve kitap okuma isteginin kiz 6grencilerde daha fazla

oldugu belirtmistir.

Gonen vd. (2004) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim 5, 6 ve 7. Smif
ogrencilerinin okuma aliskanliklarmin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu Ankara ili Mamak, Altindag ve Cankaya ilgelerinde bulunan 10 ilkdgretim
okulundaki 1272 6grenci olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araci gelistirilen anket
formudur. Sonuglar incelendiginde oOrneklem grubunun kitap okuma oranm yiiksek
olmadig1 sonucuna varilmistir. Kiz ve erkek ogrenciler arasindaki farklilikta ise erkek
ogrencilerin daha az okuduklar1 goriilmektedir. Ayrica {ist sosyoekonomik grupta yer alan
okullarin 6grencileri alt sosyoekonomik gruptaki 6grencilere oranla daha ¢ok okumaktadir.
Okuma aligkanliginin kazanilmasinda etken olan faktorlerden bir digeri olan 6gretmenlerin
etkisini belirlemeye yonelik olarak yoneltilen “6gretmenlerin kitap okumada 6grencileri
yonlendirip yOnlendirilmedigi” sorusuna %88.9 oranla “evet” cevabr alimmustir.
Ogretmenlerin yaptiklar: rehberligin niteligine iliskin yoneltilen soruya alman cevaplarda
%41.1 ile “kitap tanitma” 6ne ¢ikmistir. Bunu %28.2 ile “kitap okuma ve inceleme 6devi
verir” segenegi izlemektedir. Arastrmanin, kiitiiphane kullanim aligkanliklarina iliskin
yoneltilen sorularindan elde edilen cevaplara gore Ogrencilerin %62.7’s1 okullarmin
kiitiiphanesi varsa yararlandiklarmi belirtmislerdir. Kiitiiphaneden yararlanmadigini
sOyleyen Ogrencilerin %53°u “kiitiiphane kullanmaya ihtiya¢ duymadiklarini”, %27.5’1
“kiitiiphaneye girmelerinin yasak oldugu”nu ifade etmektedir. Ayrica smif kitapligmin

kullanim diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Cetinkaya (2004) tarafindan yapilan arastrma ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin tespitine yoneliktir. Arastirma Afyon il merkezinde
uygulanmistir. Arastrrmanin  amact Afyon merkezindeki ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 ve bu aligkanligi etkileyen sosyoekonomik diizey, anne
babalarin 6grenme durumlari, liselere giris smavi, kiitiphanelerden yararlanma durumu ve
cinsiyet degiskenlerinin etkisini belirlemek olarak ifade edilmistir. Calisma evreninin
Afyon merkezdeki ilkégretim sekizinci sinif 6grencileri olarak belirlendigi arastirmada
orneklem olarak merkez ilgede yer alan farkli sosyoekonomik c¢evrelerdeki sekiz
ilkdgretim okulunun 240 6grencisi alimmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan

gelistirilen kapali uglu 26 soruluk anket formu ile toplanmustir.



39

Arastirma sonuglarma gore; 6grencilerin egitim gordiikleri okullarin sosyoekonomik
cevreleri yiikseldikce anne ve babalarimin egitim diizeylerinin de ytikseldigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin son bir yilda okuduklar: kitap sayilar1 incelendiginde farkli sosyoekonomik
cevrelerden gelen 6grenciler arasinda anlaml farkliliklar gézlenmistir. Alt sosyoekonomik
grupta yer alan 6grencilerin yaridan fazlasi (%66,3) az kitap okumakta yani kotii okuyucu
smifindadir. Orta sosyoekonomik grupta yer alan 6grencilerin yariya yakim (%47,5) az
kitap okumaktayken iist sosyoekonomik grupta yer alan Ogrencilerin yaridan fazlasi

(%51,3) orta diizeyde, yaklasik dortte biri (%26,3) ¢ok 1yi diizeyde okuyucudur.

Yilmaz (2004) arastirmasinda Ankara’da 8 merkez ilgedeki ilkdgretim 5. smif
ogrencilerinin  okuma ve kiitliphane kullanma aligkanliklarinda  ebeveynlerin
duyarhiliklarmi arastirmistir. Evreni temsilen secilen 344 Ogrenciye uygulanan anket
sonucunda ebeveynlerin bu konularda duyarsiz davrandiklari, bu durumun da okuma ve
kiitliphane kullanma aligkanliklarin1 olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Arastirma
sonuglarina gore drnekleme alinan ¢grencilerin sadece %6.8’1 gliclii okuma aliskanligina
sahiptir. Aileler de biiylik oranda okul 6ncesi donemde cocuklarma kitap okumamis,
hediye kitap almay1 pek tercih etmeyen, birlikte kitapevi ziyaretlerine gitmeyen (%70.9)
bir yapidadir. Ayrica okuma sikliklar1 incelendiginde “seyrek” ve ‘“hi¢ okumayan”
annelerin oran1 %85’e, babalarm oram %75’e ulasmaktadir. Ogrencilerin sadece %4.4’u
gergek anlamda kiitiiphane kullanicisidir. Ebeveynlerin kiitiiphane kullanma oranlarinda da

“hi¢ gitmeyenlerin %84’luk bir orana sahip oldugu goriilmektedir.

Bayram (2001) arastirmasini farkli sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerden gelen insanlarin
bulundugu Istanbul’da gergeklestirmistir. Arastrmanin drneklemini 32 ilceden tesadiifi
orneklemeyle segilen 504 kisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlara 42 maddeden
olusan bir anket formu uygulanmis ve sonuglar tablolastirilarak degerlendirilmistir.
Arastirmaya katilanlar 18 yas ve iistii gruptadir. Cogunlugun (%72.6) 18-31 yas araliginda
oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 incelendiginde arastirmaya katilanlarin yariya
yakin bir cogunlukla (%49.0) okuma aliskanligim1 “kendi kendilerine” kazandiklarmi
belirttikleri goriilmektedir. Anne ve babanin etkisi %17.7, diger aile bireylerinin etkisi
%22.7 ve okulun etkisi %10.6 oranindadir. Siireli yayin takibinde ise arzu edilen sonugtan
uzak bir oranla katilimcilarin yaklasik beste iicliniin (%60.7) diizenli gazete okumadiklar1
sonucuna varilmistir. Okuyucular gazetede en ¢ok haber, politika, ekonomi ve spor

sayfalarim1 takip etmektedir. Arastrmaya katilanlar i¢inde yaklasik iicte birlik dilim
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(%31.5) okuma aligkanligmma sahip oldugunu sdylemektedir. Son okunan kitaplarda da
yogunlukla agk, macera ve siyasi igerikli kitaplarin tercih edildigi belirlenmistir. Kitap
edinmede ise yas grubunun ekonomik bagimsizliginin etkisiyle “satin alma” segenegi 6ne

cikmustir.

Mavi (1995), tarafindan okuma hatalariin okuma aligkanligina etkisi arastirilmistir.
Ankara’daki ilkogretim okullarinda 1993-1994 6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile okumadaki hatali davramiglarimi belirlemek
amacglanmaktadir. Calisma evreni olarak Altindag, Kecioren ve Mamak ilgelerindeki
ilkdgretim altinc1 smif 6grencileri belirlenmis ve drneklem olarak secilen okullardan 156
ogrenciyle uygulama yapilmistir. Arastrmanm veri toplama araglarimmi anket, okuma

parcasina ait anlama sorular1 ve 6gretmen goriisme formu olusturmaktadir.

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar tiire iliskin elde edilen verilerin dagilimma
bakildiginda %54.49 ile en biiyiik oranin “hikaye”’ye ait oldugu tespit edilmistir. Acik uglu
olarak sorulan en son okuduklar: kitap isminde ise yine biiylik oranda hikdye ve roman
tiiriinde eserler bulunmaktadir. Ogrencilerin ders kitabr disinda okuduklar1 yayn tiirlerinin
dagilimina bakildiginda %51.28’le “dergi’ler 6ne ¢ikmaktadir. Okuma aliskanli§inda gevre
etkisinin belirlenmesine yOnelik olarak yOneltilen soru cevaplarina gore Ogrencileri
okumaya yonelten kisi dagiliminda %67.31 ile “kendi istekleri” 6n plana ¢ikmustir. %16.67
“ailesinin”, %10.26 “O6gretmenlerinin” ve %35.76 “arkadaslarinin” okumaya yonlendirdigini
ifade etmektedir. Okuma aliskanligmn1 olumsuz yonde etkileyen faktorlerin tespiti igin
yoneltilen sorudan elde edilen bulgularda “zaman yetersizligi” (%38.46) secenegi One
cikmistir. Bunu “aile ortam1” (%31.41) ve “maddi olanaksizliklar” (%14.74) secenekleri
izlemistir.

Dokmen (1994) tarafindan gergeklestirilen arastirma lise ve iiniversite 6grencilerinin
okuma becerilerini, ilgilerini ve aligkanliklarmi belirleyerek bunlar arasindaki iligkiyi
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu amaca ulagsmak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
Okuma Beceri Testi, Okuma Ilgisi Olcegi, Okuma Aliskanliklar1 Anketi, Kiitiiphane
Kullanim Anketi ve Okuma Aliskanlig1 I¢in Coziim Onerileri Anketi kullanilmustir.
Okuma aliskanliklar1 anketinden elde edilen bulgulara gore lise 6grencilerinin en ¢ok
okuduklar1 yayimlar gazete, mizah dergisi ve sanat kitaplaridir (roman, hikaye vb.). Lise
ogrencileri ayda ortalama 3.4 kitap ve 4.2 dergi okumaktadir. Ogrenciler araliksiz olarak

ortalama 3.02 saat kitap okuyabilmektedirler ve ortalama 48 kitaba sahiptirler. Yeterli
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kitap okudugunu diisiinenlerin orani sadece %6’dir. Yeterli kitap okuyamama gerekgesinde
ise kitaplarin fiyat yiiksekligi 6ne ¢ikmaktadir. Kitaba ulagsmada %78 ile en yiiksek oran
“arkadaslardan 6diing alma” secenegindedir. Bu ankete {iniversite 6grencilerinin verdikleri
cevaplar incelendiginde en ¢ok okunan tiirlerin gazete, sanat kitaplar1 (roman, hikaye vb.)
ve dergiler oldugu goriilmektedir. Bir haftada kitap okumaya ayirdiklari siire ortalama 6.9,
gazete-dergi okumaya ayirdiklar: siire 6.3 saattir. Universite dgrencileri araliksiz ortalama
2.6 saat okuyabilmektedir. Sahip olduklar1 ortalama kitap sayis1 ise 63.4’tiir. Universite
ogrencileri i¢inde yeterli kitap okumadigini diisiinenlerin oranm1 %69 tur. Kitap fiyatlarmin
yiiksekligi bu 6grenciler tarafindan da en ¢ok dillendirilen sikayettir. Kitaba ulagsmada
arkadaslardan 6diing alma secenegi %64 ile liniversite 0grencileri arasinda da yaygindir.
Ayrica arastirma sonucunda dgrencilerin okuma ilgileri ile okudugunu anlama diizeyleri

arasinda da pozitif yonde bir iliski tespit edilmistir.

McCoy vd. (1991) tarafindan gergeklestirilen arastirmada oncelikle {iniversite
ogrencilerinin bagimsiz okuma aligkanligi incelenmistir. Bdylece lise doneminden
iiniversiteye kadar olan stiregteki okumadaki diisiistin sebepleri tanimlanmaya ¢alisilmistir.
Bu amagla Kentucky’daki devlet destekli bir iiniversitenin “Gelisimsel Okuma” dersine
kayitli 100 6grenciye 19 maddelik bir anket uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonuglaria gore
yedinci ve sekizinci smiflarda okuma diizeyinde bir disiis tespit edildigi i¢in ¢alismanin
ikinci asamasia gec¢ilmistir. Calismanin ikinci agsamasinda tiniversite bdlgesinde bulunan
ortaokuldaki 80 yedinci ve sekizinci smif 6grencisi ile kirsal bolgede bulunan bir okuldaki
79 6grenci ornekleme dahil edilmistir. 159 6grenciye daha Once iiniversitede uygulanan
anketin bir benzeri (25 maddelik) uygulanmistir. Anketlerden elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin 6nemli bir bolimi ilkokul ogrencileri gibi bagimsiz okumadan zevk
aldiklarimi belirtmektedirler. Ancak yedinci ve sekizinci smif diizeyinde Ogrencilerin
okuma aligkanliklarinda diisiis goriilmektedir. Dinlenme ve eglenme amaciyla yapilan

okuma, eglence faaliyetleri i¢cinde son sirada yer almaktadir.
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BOLUM 2

YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

[Ikogretim okullarinda diizenlenen kitap okuma saatlerini 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmeyi amacglayan bu calisma nitel bir arastrmadir. Nitel arastirma yontemi
okullarda uygulanmakta olan kitap okuma saatlerinin uygulanmasi asamasinda goriilen

sorunlarla iligkili olarak derinlemesine bilgi toplamak amaciyla se¢ilmistir.

Yildirim ve Simsek’e gore (2007) sosyal olaylar ve olgular stirekli bir sekilde devam
etmekte, olay ve olgularla ilgili iliskilerde bu hareketlilige bagl olarak degismektedir. Bu
tiir sosyal olaylar1 ve olgular1 6lgebilmek i¢in hi¢cbir dl¢iim aracinin bize tam ve kesin
sonuglar vermesi olas1 goriilmemektedir. Nitel arastirmalar nicel arastirmalarin aksine
sosyal olaylar1 0lgmek yerine aciklamaya olanak verecek iligkileri ortaya ¢ikarmayi
onemsemektedir. Nitel arastirmalar nicel arastrmalarin aksine sosyal olaylar1 agiklarken
kullanilan yontem agisindan da ayrilmaktadir. Nicel arastirmalarda standart ve tekil
yontemler kullanilirken, nitel arastirmalarda duruma uygun c¢oklu ydntemler
kullanilmaktadir. Hatta bu yontemler bile siire¢ igerisinde duruma goére

degistirilebilmektedir.

Yildirim ve Simsek’e gore (2007) nitel arastirma ilgili alanin yakindan incelenmesini
ve miimkiinse ilk elden veri toplanmasini gerektirir. Bu nedenle arastirmacinin,
arastirmanin yapilacagi alani tanimasi ve bu alanda calismanin getirecegi bazi gorev ve

sorumluluklar1 yiiklenmesi gerekir.

Arastirma alani ile ilgili dort 6nemli 6zellikten s6z edilmektedir: 1) alanda arastirma
amaciyla girmek miimkiindiir, 2) alanda arastirma konusuyla ilgili zengin bilgiler, siirecler
ve dokiimanlar mevcuttur, 3) arastrmaci alandaki bireylerle giivene dayali ve etkili bir
iletisim kurabilir, 4) elde edilen bulgularin kalitesi ve gecerligi konusunda kusku yoktur.
Belirtilen bu dort 6zelli§in bir arada bulunabilecegi bir yontem olmasi nedeniyle ve
arastirmacmin alanda calistyor olmasi sebebiyle nitel arastirma tekniklerinden goriisme

teknigi kullanilarak veriler ilk elden toplanmustir.
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2.2 Arastirma Evreni ve Orneklem

Arastirma verilerinin elde edildigi kaynaklarin se¢imi arastirma sonuglarinin temsil
yetenegi ve benzer gruplar ya da ortamlar i¢in anlamliligi bakimindan énemlidir(Y1ldirim
ve Simsek;2007). Bu arastirmanin yeterli verilere ulagabilmesi agisindan amagli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum Orneklemesine gidilmistir. Amach 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu disiinlilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir.
Amach (yargisal) 6rneklemede arastirmaci kimlerin secilece§i konusunda kendi yargisini
kullanir ve aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir ( Balci, 2005).

Tipik durum Orneklemesi; e8er arastirmaci yeni bir uygulamayi veya yeniligi
tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin yapildigi veya yeniligin oldugu bir dizi durum
arasindan en tipik bir veya birka¢ tanesini saptayarak bunlarm ¢alisilmasidir. Bu
arastrmada da tipik durum Orneklemsine gidilerek, ilkdgretim okullarinda diizenlenen
kitap okuma saatlerinin okuma aligkanligi kazandirmaya etkisini saptamak amaciyla sosyo-
ekonomik durumlar1 benzer okullarda goérev yapmakta olan 6gretmenlerle goriisme

yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Sincan ilge sinirlar1 icerisindeki:

Amagcli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum o6rneklemesi yontemiyle olusturulan

orneklem grubundaki katilimc1 6gretmen sayisi su sekilde siralanmigtir:

Tablo 2.2.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet ve Kademe Dagilimlar1

Arastirmaya Katilan Ogretmenler | Smif Ogretmeni Brans Ogretmeni Toplam
Bayan Ogretmen 12 23 35
Erkek Ogretmen 11 4 15
Toplam Ogretmen Sayis1 23 27 50

2.3 Verilerin Toplanmasi

[Ikogretim okullarinda diizenlenen kitap okuma saatlerine iligskin dgretmenlerin goriis
ve beklentilerinin belirlenmesi i¢in gerekli olan verileri toplamak amaciyla 6gretmenlere

yonelik goriisme formu hazirlanmistir.
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Briggs(1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan
en yaygmn veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goriisme
yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikdyetlerine, duygularma
ve inanglarma iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem olmasindan
kaynaklandigini belirtmektedir. Patton’a gére goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina
girmek ve onun bakis acisini anlamaktir(Akt. Yildirim ve Simsek;2007).

Bu arastirmada goriisme tiirlerinden goriisme formu yaklasimi uygulanmaistir.
Bu goriisme yaklasimi, goriisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini
kapsar. Gorligme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan
ayni tiir bilgilerin alinmas1 amaciyla hazirlanir.

Nitel arastrma sik kullanilan anketlerle karsilastirildiginda, goriisme
yonteminin ag¢ik secik bazi giiclii yonleri vardir. Bunlar: esneklik, yanit orani, sodzel
olmayan davranis, ortam iizerindeki kontrol, soru sirasi, anlik tepki, veri kaynagmnin teyit
edilmesi, tamlik ve derinlemesine bilgi olarak siralanabilir(Bailey,1982’den aktaran

Yildirim ve Simsek;2007)

Arastirma i¢in Sincan ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenler
secilmistir. GoOrlisme formunun hazirlanmasinda, oncelikle okuma aliskanhigiyla ilgili
literatiir taranmis, 6gretmenlerle goriisiilerek kitap okuma saatleriyle ilgili goriisler alinmas,
alanla ilgili yapilan arastirmalar incelenerek ve tezler gozden gecirilerek bilgi toplama
araclar1 incelenmistir. BOylece goriisme formuna girebilecek maddeler taslak olarak
yazilmistir. Taslak form ¢esitli tiniversitelerde bulunan egitim programlar1 alaninda ¢alisan
ogretim iiyelerine gosterilerek, onlarin ve danigman 6gretim iiyesinin goriis ve Onerileri

cercevesinde yeniden diizenlenmis ve hazir duruma getirilerek Ek:2’de sunulmustur.

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz yapilmistir. Verilerin analizinde
ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin uygulama asamasina yonelik goriislerini yansitarak,
olaylar1 agiklamak i¢in betimsel, olusturulan genel temalar i¢in de icerik analizi
yapilmistir. Betimsel analiz ¢er¢evesinde uygulamada yasanan sorunlar1 ¢arpici bir sekilde
yansitabilmek icin goriigmelerde elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmustir.
Aragtrmanm giivenirligi i¢in ise veri c¢esitlemesi yontemi kullanilmistir. “Veri
cesitlemesi”, arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla veri toplama yonteminin

kullanilmas1 ve toplanan verilerin birbirlerini destekleyici ve teyit edici bicimde sunulmasi
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olarak tanimlanabilir(Merriam, 1990, Akt. Simsek-Yildirim, 202). Calisma sonucu elde
edilen ve birbirine benzeyen veriler ayni frekans altinda degerlendirilmistir. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlere ait goriisler, igerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.
Icerik analizinde amag¢ toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Veriler kavramsallastirilir, organize edilir ve veriyi agiklayan temalar saptanar.
Veriler incelenirken degerlendirme birimi olarak ciimle alinmis, ¢izilen tablo icerisinde
tekrarlanan ciimlenin yanmna frekans isareti konulmustur. Kiiciik ifade farkliliklarindan
kaynaklanan ciimleler ayni1 grup igerinde degerlendirilmis ve tek grup icerisinde
kodlanmistir. Ornegin “Uygulanabilir, etkili bir proje oldugunu diisiiniiyorum.” ciimlesiyle
“ Cok yerinde, giizel bir uygulama.” ciimlesi kitap okuma saatlerini uygulanabilir buldugu
icin esit tutulmustur. Goriisme sonucu elde edilen verilerin bu sekilde degerlendirilme
amac1 verileri organize etme cabasmdan dogmustur. Ogretmen goriislerine ait veriler
gorisme formunda yer alan sorular dikkate almarak organize edilmistir. Goriis
kategorilerini daha anlasilir ve net kilmasi amaciyla sonuclar yiizdelik oranla da ifade

edilmistir.
2.5 Gegerlilik ve Giivenilirlik

Yapilan bu nitel ¢alismada toplanan veriler 6gretmenlere sorulan ¢ok sayida agik
uglu sorularla (20) elde edilmistir. Soru sayisinin fazla olmasi sayesinde konu ile ilgili
derinlemesine ve uzun siireli goriismeler yapilmis olmasi inandiriciligr etkileyen onemli
faktorlerden bir1 olarak goriilebilir. Arastirmada veri kaynaklariyla etkilesimden
kaynaklanabilecek olumsuzluklar1 o6nlemek i¢in goriismelerde sorulan sorularda
yonlendirici olmama, cevaplarda kisisel goriislerle yonlendirmeme gibi uygulamalara
gidilmigstir. Verilerin aktarilmasinda katilimcilarin dogrudan alintilarmin kullanilarak
ayrintili bir sekilde betimleme yapilmis olmasi ¢alismanin aktarilabilirligini saglayan
uygulamalardan biri olarak gosterilebilir. Ayrica yapilan 6gretmen goriismelerinde
arastirmacmin herkese karsi benzer bir yaklagimla sorular1 yoneltmis ve kayit altina
almmis olmasi, goriismelerin tamaminin okul igerisinde Ogretmenler odasinda
gerceklestirilmis olmasi arastirmanin tutarliligini arttirmaktadir diye diistiniilmektedir. Veri
cesitliligi icin kayitlar ii¢ farkl sekilde toplanmistir. 1) Ogretmenlerin goriisleri arastirmaci
tarafindan goriisme esnasinda yaziya gecirilmistir. 2) Goriisme yapilirken konusulanlar ses
kayit cihazia kaydedilmistir. 3) Goriisme tarihinden once goriisme formlar1 6gretmenlere

ulastirilarak 6gretmenlerin kendi el yazilariyla diisiincelerini ifade etmeleri saglanmstir.
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Veri seti birkag defa okunmus ve anlamli bulunan boliimlerden birbirine benzer olanlar1
belirlemek icin farkli renkli kalemlerle isaretleme yoluna gidilmistir. Bu benzer boliimler
isimlendirilirken oncelikle 6nceden kavramsal yapidan yararlanilarak hazirlanan kodlardan

yararlanilmistir.

Arastirmacinin 6gretmen olmasi nedeni ile lizerinde calisilan konuya yakinligi bu
arastirmanin gecerligini saglayan onemli 6zelliklerden birisi olarak sayilabilir. Bununla
birlikte verilerin dogal ortamda gergeklestirilen karsilikli uzun stireli goriismeler sonucu

ayrintili bir sekilde elde edilmis olmas1 gegerligi saglayan diger bir etken olarak sayilabilir.

Gegcerliginin arttirilmasit i¢in hazirlanan rapor, goriisme yapilan Ogretmenlerden
bazilarma okutularak yapilan yorumlar ve ulasilan sonuglarla ilgili goriisleri alinmis ve
degerlendirilmistir. Gortislilen birey sayisinin ¢oklugu, ayni1 goriislerin cogu katilimei
tarafindan yinelenmesi ve sonuglara nasil varildiginin agik¢ca ortaya konulmasi
arastirmanin gecerliligini arttirmaktadir. Arastirmanin goriiniis gecerligini saglamak i¢in
goriisme kayitlar1 ve kodlamalar incelenebilecek ve baska arastirmacilar tarafindan

rahatlikla kontrol edilebilecek sekilde Ekler bolimiinde (Ek:2°’de) sunulmustur.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma siiresince elde edilen bulgular incelenmis ve bu bulgularla
ilgili yorumlar yapilmistir. Bulgular1 ortaya koymak icin Ogretmen goriislerine yer
verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri tablolarla birlikte sunulurken birbirine yakin olan ve
tekrarlanan cevaplar frekanslar1 ile birlikte belirtilmistir. Verilerin analizinden sonra
gruplara ayrilan veriler ylizdelik oranlari ile birlikte arastirma sorularma gore olusturulan

tablolara yerlestirilmistir.
3.1 Kitap Okuma Saatlerine iliskin Ogretmenlerin Genel Goriisleri

Arastrmanm 1. Alt problemi: Tirkiye Okuyor projesinin {iriinii olan kitap
okuma saatlerinin okullarda uygulanmasi hakkindaki 6gretmenlerin genel goriislerini
ortaya ¢ikarmak icin 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir: “Tiirkiye Okuyor” projesinin
driinii olan kitap okuma saatlerinin ilkogretim okullarinda uygulanmasi hakkinda ne
disiiniyorsunuz?”, “Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin verimli
gectigini diisiiniiyor musunuz? Ni¢in?”, “Kitap okuma saatleri olmasaydi 6grenciler okulda
hic kitap okumazdi diye disiiniyor musunuz?’, “Kitap okuma saatlerinin
uygulanmasindan once derslerinizde kitap okutmak i¢in ayrica bir zaman ayiriyor
muydunuz? Ne kadar siire?”, “Kitap okuma saatleri disinda derslerinizde kitap okutmak
icin ayrica bir zaman ayirryor musunuz? Ne kadar siire?”, “Kitap okuma saatlerinin
amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen olarak gorevinizi ne derece
onemli buluyorsunuz?”, “Ders miifredatin1 yetistirme ve SBS kaygisi sizde ve
ogrencilerinizde kitap okuma saatlerine gereken dnemi vermenizi engelliyor mu?”, “Kitap
okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmast veya uygulamanin siirekliliginin saglanmasi

konusunda ne diistiniiyorsunuz?”.
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3.1.1 Ogretmenlerin “Tiirkiye Okuyor” Projesinin Uriinii Olan Kitap Okuma

Saatlerinin Ilkogretim Okullarinda Uygulanmasi Hakkindaki Goriisleri

Kitap okuma saatlerinin okullarda uygulanmasma iligkin goriisleri alabilmek icin

ogretmenlere “Tirkiye Okuyor projesinin iiriinii olan kitap okuma saatlerinin ilkdgretim

okullarinda uygulanmasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri Tablo 3.1.1.°de belirtilmistir.

Tablo 3.1.1 Ogretmenlerin “Tiirkiye Okuyor” projesinin iiriinii olan kitap okuma

saatlerinin ilkdgretim okullarinda uygulanmasi hakkindaki gortisleri

Olumlu goriis bildirenler
L.kademe:(14)
II. kademe:(12)

Olumsuz goriis bildirenler
Lkademe:(3)
II. kademe:(2)

Olumlu diisiinen ancak
kosula baglayanlar
Lkademe:(6)

Kademe
II. kademe:(13)
-Ogrencilere okuma zevki ve -Uygulanabilirligi zayif, -Giizel bir proje fakat
kiiltiirtinii verebilmek i¢in verimsiz, zaman kaybi, bizim ders programlarina
yapilan bu uygulamanin yerinde | zorla uygulanmaya uymuyor.(2)
bir uygulama oldugunu calisiliyor.(1) -Daha istekli ve disiplinli
diisiiniiyorum.(1) -Proje olarak giizel, uygulanirsa daha basarilt
-Uygulanabilir, etkili bir proje uygulama yeterli olur.(2)
oldugunu disiiniiyorum.(2) olmuyor.(1) -Olumlu ve verimli bulu-
-Cok dogru bir uygulama(5) -Kalabalik ve mevcudu ¢ok | yorum ancak zaman
-Olumlu buluyorum.(4) olan okullarda biraz zaman sekteye ugruyor
-Ogrencilerin okuma hizina ve sikintili oluyor.(1) diye diistiniiyorum.(1)
okudugunu anlamasina dnemli -Kitap okuma aligkanligi-
. ‘S‘mf ' katkilar1 oldugunu nin kazandirilmast igin
Ogretmeni diistiniiyorum.(1) dogru bir uygulama oldu-
(23) gunu diisliniiyorum yalniz
ders programinda ayr1 bir
ders saati olarak yer alma-
st gerektigini diigiinii-
yorum.(2)
-Cok yerinde bir uygulama, -Baslangigta ¢ok mantikl -Kitap okuma saatlerinin
keske daha 6nce yapilsaydi bu buldugum ancak zamanla ¢ok faydali olabilecegini
calisma.(1) sistemin dogru diisiiniiyorum fakat bu
-Cok olumlu, ¢ok iyi ¢alismamasidan kaynakli, | etkinligin amacina ulas-
diisiiniilmiis bir fikir.(5) artik yeterince saglikli mast i¢in uygulamasinin
-Cok yerinde, giizel bir bulmadigim bir proje.(1) titizlikle yapilmasi
uygulama(3). -20 dakika ders,20 dakika gerekir.(9)
-Ogrencinin okuma-anlama kitap okuma saati seklinde | -Projenin kismen kitap
hizina ve kelime dagarcigimni olmasi hi¢ verimli okuma goriintiisiine bii-
arttirma yeteneklerine katkisi gecmiyor.(1) riinme haline geldigini
biiyiik oldu.(1) diisiiniiyorum.(1)
-Cok yararl oldugu -Gtizel bir uygulama fakat
kanisindayim, ger¢ek uygulama biraz ge¢ kalinmis bir
Brang .
Ogretmen yapll.lrsa ¢ocuklara klta_..p o uygulama.(1) ) .
sevdirme konusunda biiyiik bir -11k baglarda diizenli
27 fayda saglayacagimi olarak yapiliyordu ancak
diisiiniiyorum.(1) su anda uygulanmadigini
soyleyebilirim.(1)
Toplam %52 %10 %38
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Kitap okuma saatlerinin okullarda uygulanmasit hakkindaki goriisler tabloda
Ozetlenmeye calisilmis, sayisal degerlerle ortak ve farkli goriislerin oranlar1 gosterilmistir.
Uygulama hakkinda olumlu goriis bildiren smif Ogretmenlerinin  olumsuz goriis
bildirenlere oranla daha fazla olmasi, 6gretmenlerimizin bu projenin okullarda uygulaniyor
olmasindan genel olarak memnun olduklarinin gostergesidir. Bu memnuniyeti su

goriiglerle 6zetleyebiliriz:

“Cok dogru bir uygulama. Boyle serbest bir okuma saatinin olmasi 6grencinin kitap
okuma aliskanligi kazanmasina yardimci olur. Ustelik ogretmenin de bu saatte

ogrencileriyle birlikte kitap okumasi, 6grenciler i¢in canli bir drnek teskil eder.”(S15)

“Bu projeyi destekliyorum ¢linkii biz millet olarak okuma aligkanlig1 olmayan bir
toplumuz. Kendimize 6rnek alabilecegimiz arkadaslarimizin, biiyiiklerimizin az olmasi bu
aliskanlig1 kazanmamizi zorlastirryordu. Bu projenin okullarda uygulanmasi ile tiim sinifin

ogretmen de dahil kitap okumas1 bu aligkanligin yaygilasmasini saglayacaktir.”(S3)

“Olumlu diisiintiyorum. Okuma aligkanligmi gelecek nesillerde aligkanlik haline
getirmek i¢in bir ilk olduguna inaniyorum. Uygulamanin ileriki yillarda da devam etmesini

talep ediyorum.”(S8)

“Cok isabetli bir uygulama oldugunu diisiinliyorum. Kitap okumayan c¢ocuk bile

arkadaslarindan etkilenerek kitap okuyor.”(S12)

Kitap okuma saatlerinin okullarda uygulanmasini bu sekilde olumlu bulan ve bunu
kosulsuz olarak dile getiren 6gretmenlerin yani sira uygulamayi olumlu buldugu halde
birtakim kosullar 6ne siiren 6gretmenler de var. Bu 6gretmenler goriislerini “ama ancak,

fakat yalniz” gibi edatlarla kosula baglamislardir. Bu goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

“Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢cin dogru bir uygulama yalniz ders
programinda ders olarak yer almasi gerektigini, boylece diger derslerde aksamalara yol

acmayacagini diistiinliyorum.”(S20)

“Glizel bir proje fakat bizim ders programlarimiza uymuyor. Soyle ki: Zaten diger
dersleri yetistiremiyoruz, zaman yetmiyor, okuma saatleri de olunca iyice kayniyor

dersler.”(S9)
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Bu gortigleri bildiren 6gretmenler; kitap okuma saatlerinin diisiincede dogru ancak
uygulamada yanlis oldugunu savunmaktadir. Okuma saatlerinin derslerin aksamasina
sebep oldugunu hatta derslerini kaynattigimi ifade etmislerdir. Bu diisiincelerine paralel

olarak da bagimsiz bir okuma saatinin olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Smif 6gretmenlerinden {ic 6gretmen kitap okuma saatleriyle ilgili olumsuz goriis
bildirmistir. Bu say1 azinlikta kalmis olsa da dikkate alinmasi gereken bir durumdur.
Ciinkii 6gretmenler olumsuz diisiinmelerinin sebebini de agiklayarak ikna edici ifadeler

kullanmiglardir.

“Uygulanabilirligi zayif, verimsiz, zaman kaybi, zorla uygulanmaya calisiliyor,

simdilik sadece zaman kaybi1 belki zamanla olur.”(S17)
Bu 6gretmenimize ni¢in boyle diisiindiigiinii sordugumuzda su cevabi aliyoruz:

“Okuma dersi konmali, bu kadar onemli bir konu o dersin arkasina bu dersin
arkasina sikistirilamaz, angarya haline getirilemez. Angarya olmaktan ¢ikarilmali, zevkli

hale getirilmelidir.

Bu cevap da bize Ogretmenimizin okuma saatlerini gereksiz bulmadigini, bu
diisiinceye olumsuz bakmadigini ancak uygulanma sekline karsi oldugunu gostermektedir.
Konun 6nemimin farkinda olan 6gretmenimiz bu is bu sekilde angarya haline getirilemez

diye tepkisini dile getirmektedir.
Olumsuz gortis bildiren diger 6gretmenin ifadesi de su sekildedir:
“Uygulama yeterli olmuyor.” (S18)
Nig¢in sorusuna alinan cevap yine benzer bir cevap oluyor.
“Okuma saati yerine okuma dersi, yani 7 saat uygulanabilir.”

Sonug itibariyle, kosula baglayarak olumlu bulanlar ile olumsuz goriis bildirenler
ortak nokta da bulusuyorlar. Her iki grup da diisiincenin dogru ancak uygulama seklinin

yanlis oldugunu dile getiriyorlar.

Brang 6gretmenlerinin goriislerini irdeledigimizde olumlu goriis bildirenler(n=12) ile
kosula bagli olumlu goriis bildirenlerin(n=13) sayilar1 hemen hemen ayni ¢ikiyor. Smif
ogretmenlerinde ise kosulsuz onaylama orani daha yiliksek ¢cikmisti. Brans 6gretmenlerinin

kosula bagladiklar1 goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:



51

“Proje, ger¢ekten ogrencileri kitap okuma aligkanligini kazandirmasi agisindan ¢ok
yerinde ve yapilmasi gereken bir uygulamadir. Ancak kitap okuma saatleri Tiirk¢e disinda
diger derslere denk geldiginde miifredat yetismez kaygisiyla Ogrencilere Kkitap
okutulmamaktadir.” ( B2)

“Kitap okuma saatlerinin ¢ok faydali olabilecegini diisiiniiyorum. Fakat bu etkinligin

amacia ulagmasi i¢in uygulamasmain titizlikle yapilmasi gerekir.” (B3)

“Toplumun genelinin okuma aliskanligina sahip olmadigini diisiiniirsek, oldukga
olumlu bir uygulama. Ancak her 6gretmenin istikrarl bir sekilde, bu uygulamaya destek

vermesi gerekiyor.” (B25)

“Proje ilk basladigi y1l okulumuzda g¢ok giizel uygulandi. Benim iple ¢ektigim
saatlerdi. Bu okuma saatleri sayesinde ¢ok sayida kitap okudum. Ancak daha ¢ok sayisal
ders hocalarimizin daha az 6nemsemesi ve 08retmenlerimizin zaman zaman bu saatleri
gecistirmesi ve Ogrencilerimizin yeteri kadar katilim saglamamasi projeyr zamanla

uygulanmaz hale getirdi.” (B17)

Bu goriislerden ¢ikan ortak sonug, 6gretmenlerin uygulamaya ayni oranda titizlik

gostermedigi, bu sebeple de okuma saatlerinin uygulanmasinda zaaflar ortaya ¢iktigidir.

Ogretmenler, herkesin ortak olarak ayni 6zeni gosterdigi takdirde uygulamanin

diisiincede oldugu gibi uygulamada da olumlu olacagini diistinmektedirler.

Smif 6gretmenlerine oranla brans 6gretmenlerinin kosula bagl ifadelerinin daha ¢ok
oldugunu sodylemistik. Bu goriislerden de anliyoruz ki brang dgretmenlerinin bu oranda
fazla ¢ikmasinin sebebi, branslar arasinda okuma saatine verilen Onem konusundaki
anlayis farkliligidir. So6zel ders Ogretmenleri sayisal ders 6gretmenlerini bu konuda
elestirmekte, herkesin ayni1 0zeni gdstermemesinden kaynaklanan sorunlar dile

getirilmektedir.

“Tiirkiye Okuyor” projesinin Uriinii olan kitap okuma saatlerinin ilkogretim
okullarmmda uygulanmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? sorusuna alman cevaplardan ¢ikan
ortak goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

e Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in gerekli bir projedir.
e Okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan ¢ok iyi diisiiniilmiis bir projedir.

e Diisiincede 1yi ancak uygulamada sorunlar1 olan bir projedir.
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e Proje ilk basladiginda diizenli olarak uygulandig1 ancak zamanla bu uygulamanin
sekteye ugradigi dile getirilmektedir.

e Uygulamanin denetlenmesi gerektigi diistiniilmektedir.

e Kitap okuma saatleri tiim 6gretmenler tarafindan titizlikle uygulanmamaktadir.

e Bazi Ogretmenler tarafindan miifredati yetistirmeye engel bir angarya olarak
goriilmektedir.

e Hem olumlu goriis bildiren hem de olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin bulustugu

ortak nokta; okuma dersi ad1 altinda serbest bir okuma dersinin olmasi1 gerektigi goriisiidiir.
3.1.2 Kitap Okuma Saatlerinin Verimli Ge¢mesine fliskin Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinin okullardaki uygulamasmnin verimli gecip ge¢medigine dair
diistincelerini almak i¢in 6gretmenlere “Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma
saatlerinin verimli gectigini diisiinliyor musunuz? Ni¢in?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

karsilik olarak alman 6gretmen goriisleri Tablo 3.1.2.°de belirtilmistir.
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Tablo 3.1.2. Kitap Okuma Saatlerinin Verimli Ge¢mesine iliskin Ogretmen

Goriisleri
Kitap Okuma Saatlerinin Kitap Okuma Saatlerinin Kismen verimli gegtigini
Verimli Gegtigini Verimsiz Gegtigini diisiiniiyorum
Kademe Diisiintiyorum Diisiintiyorum I. kademe:(4)
I. kademe:(12) I. kademe:(7) II. kademe:(13)
II. kademe:(8) II. kademe:(6)
- Ogrencilerin okuma -Yeterli verim almdigimi -Baz1 eksiklikler olsa da
sevgisi artti. Ayrica sinif diistinmityorum.(1) verimli gectigini
olarak heceden kurtularak -Kalabalik sinif olmasindan | diisiiniiyorum.(1)
daha seri ve diizgiin kaynakli pek verim -Pek degil, daha diizenli
okuduklarini gézlemledim. | saglanamiyor.(1) olmali.(1)
- Diger smiflar -Kesinlikle verimsiz.(1) -Zaman zaman verimli
bilemiyorum. Kendi -Hayir, diistinmiiyorum.(2) gectigini distiniiyorum.(1)
sinifimda verimli gegiyor. -Ogrencilerin aile alt -Bazen sikint1 oluyor.(1)
-Verimli gegtigini diisiinii- | yapilari sorunlu oldugundan
L Smf o yorum,(5) cok verimli degil.(2)
Ogretmeni | _ gitap okuma saatlerimiz
23) gayet verimli gegiyor.
Cocuklar kitap okuma
saatlerinde bir nevi
dinleniyor. Kitap okuma
aliskanlig1 kazantyor.(1)
-Sinifim igin mikkemmel
oldugunu sdyleyebilirim.
Ciinkii ¢ok diizenli takip
ediyorum.(1)
-Evet.(3)
-Verimli gectigini - Hayir, ciinkii kimi zaman -Kismen, ¢iinkii bazi
diistiniiyorum.(4) ihmal edilebiliyor. Ayrica derslerde okuma yapiliyor,
-Verimli gegmektedir. kitap okuma saatlerinin bazilarinda yapilmryor.(1)
Ciinkii ¢cocuklar yogun esnek olmasi gerektigini -Her smifta ayni verimi
derslerden dolay1 biraz diistiniiyorum.(1) aldigimi sdyleyemem.(2)
olsun kendini -Cok verimli olmadigini -Cok da verimli degil.(3)
dinlendiriyorlar.(1) diisiiniiyorum. Yetistirmekte | -Siiftan sinifa
. Brans -Zamanla en ist diizeyde oldugumuz ders miifredati, degisiyor.(1)
Ogretmeni verimli olacagi SBS hazirlik kaygisi ve -Cogunlukla verimli
kanisindayim.(1) goniilsiizlikk sebebiyle...(1) | gegiyor, bazen verimsiz
27 -Verimli gectigini -Hayir, diistinmiiyorum. gecebiliyor.(1)
diisiiniiyorum, 6grenciler Ciinkii herkes tarafindan -Her dénem ayni olmadi,
bir ders saati kitap okuyor, | uygulanmryor, verimli tatiller ve bazi haftalarda
kitap ismi ve yazar ismi gecmiyor.(2) aksamalar oldu.(1)
taniyor.(1) -Kesinlikle verimli olduguna | -Okumay1 sevmeyen
-Genel olarak verimli inanmiyorum.(1) ogrenciler i¢in bir faydasi
gectigini diisiiniiyorum -Hayir, 20 dakika siire olmuyor maalesef.
¢linkii 6grencilerin yeterli degil. O ders saati Okumayi sevenlere firsat
kitaplara olan ilgisinin tamamen kitap okumaya ve derslerden dinlenme
arttigini goézlemliyorum.(1) | ayrilmal ve dikkat olanag.(1)
dagilmamalidir.(1) -Aslinda ¢okta verimli
ge¢miyor, herkesin elinde
kitap olmas1 ve okuyormus
gibi davranmasinin disinda.
Toplam %40 %26 %34
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Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin verimli gectigini
diistiniyor musunuz? Nicin? sorusuna alman cevaplar, smf Ogretmenleriyle brans
ogretmenleri arasinda farklihik gostermistir. Sinif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu okuma
saatlerinin verimli gectigini diisliniirken bransg Ogretmenlerinin bir¢ogu kismen verimli
bulmus, yeterli verimi alamadiklarmi dile getirmislerdir. Bu goriislerine de her smifin
farkli dokuya sahip oldugu, kimi zaman ihmal edildigi, SBS ve miifredat kaygisiyla
gereken onemin verilemedigi ve siirenin yeterli olmadigi gibi gerekg¢eler sunmuslardir.
Smif 6gretmenlerinden de okuma saatlerinin verimsiz gectigini dile getirenler olmustur.
Onlarin gerekgesi ise smiflarin kalabalik olmasi, aileden gelen bir aligkanligin olmamasi

vb. durumlardir. Ogretmenlerin kendi ciimleleriyle durumu 6zetlemeye ¢alisalim:
Smif 6gretmenlerinin olumlu goriisleri:

“Verimli gectigini diisiinliyorum ¢iinkii okulumuzdaki 6gretmenlerimiz okumanin
onemine inantyor, uygulamada iizerine diisenleri yerine getiriyor. Ayrica okuma saatini

giizel sozlerle okulumuzun ses sistemi ile tiim siniflara duyuruyoruz.” (S8)

“Verimli gectigini diisiiniiyorum. 20 dakika da olsa 68rencilerin kitaplarla hasir nesir

olmasini pozitif bir katki olarak diistinliyorum.” (S15)
“Verimli gectigini diistiniiyorum. Evde okumayanlar smifta okuyor.” (S23)

“[. Kademede gorev aldigim i¢in sadece bu kademe i¢in sOyleyebilirim ki verimli
geciyor.” (S1)
Smif 6gretmenlerinin olumsuz goriisleri:

“Tam anlamiyla verim alindigmni sdyleyemem, ciinkii aileden gelen bir okuma

aliskanlig1 olmadigi i¢in dersleri de bos ders olarak algilayan 6grenciler olabiliyor.” (S20)
“Ogrencilerin aile alt yapilar1 sorunlu oldugundan ¢ok verimli degil.” (S2)
“Haynir, tiim okul olarak uyulmuyor.” (S16)
“Kalabalik sinif olmasindan kaynakli pek verim saglanamiyor.” (S19)
Brang 6gretmenlerinin olumlu gortsleri:

“Evet. Okulumuzda diizenli olarak okuma saatleri yapilmaktadir. Girdigim smiflarda
ogrencilere Oncelikle kitap okumanin hayatimizdaki ve matematikteki Onemini

anlatryorum. Ve herkesin kitap okumasini saglamaya ¢alisiyorum. Verim aliyorum. (B6)
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“Evet, verimli gectigini disiiniiyorum. Ciinkii biitiin 6grenciler kitaplar1 diizenli

sekilde getiriyor. Biz unutsak bile hatirlatiyorlar.” (B18)

“Tabi ki zorluklar, olumsuzluklar olacak, bazen verimli de gegmeyecek ama zamanla

en Ust diizeyde verimli olacagi kanisindayim.” (B9)
Brang 6gretmenlerinin olumsuz gorisleri:

“Hay1r. Ciinkii kimi zaman ithmal edilebiliyor. Ayrica kitap okuma saatlerinin esnek

olmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (B3)

“Oneminin yeterince farkina varildigmi sanmiyorum. Tiirkce dersi disinda diger

brang 6gretmenlerinin de duyarli olmasi gerekiyor.” (B25)

Brans 6gretmenlerinde verimli gectigini sdyleyen 6gretmen sayisi ligte birlik bir oran
ctkmistir. Bu oranin bu kadar diisiik olmasmnin sebepleri de kismen olumlu buluyorum

goriisiinde yogunlasan 6gretmelerin cevaplarindan ¢ikarilabilmektedir:

“Smaiftan smnifa degisiyor. Kitap okuma aliskanligi fazla olan 6grencilerin oldugu
siniflarda verimli, digerlerinde verimsiz oluyor. Okumak istemeyen, kitap getirmeyen

ogrenciler problem ¢ikariyor, etrafi rahatsiz ediyor, huzursuzluk oluyor.” (B17)

“Ilkokul 1. kademeden bu aliskanhigi kazanmis olanlarla bu saatlerimiz verimli

geciyor. Ancak su an gozlemlerime gore bu saatlerimiz pek verimli olmuyor.” (B11)

“Her smifta ayn1 verimi aldigimi sdyleyemem. Bunda gerek fiziksel sartlar (kitaplik
olusturma, olusturmama gibi) gerek Ogrencilerin okumaya istekli olusu-olmayisi, etkili

oluyor.” (B19)

Kitap okuma saatlerinin verimli ge¢ip ge¢medigini 6grenebilmek adina sorulan
soruda belirtilen goriisler, 6gretmenlerin farkli bakis acilarmi ortaya c¢ikarmistir. Simf
ogretmenleri okuma saatlerinin kendi siniflarinda verimli gectigini sdylemektedirler.
Burada 6zellikle belirttikleri verimin kendi smiflarinda saglandig: ¢ilinkii kendi kontrolleri
altinda oldugudur. Bu goriisler ve okuma saatlerinin 1. Kademede daha verimli ge¢mesi
dogal bir sonuctur. Ciinkii smif Ogretmenleri okuma saatlerinin takibini kendi
ogrencileriyle daha diizenli yapabilmekte ve smiflarina hakim olabilmektedirler. Oysa
brang 6gretmenlerinin her siniftaki hakimiyeti farklidir ve tiim siniflarin takibini yapabilme
olasiliklar1 diisiiktiir. Brang 0gretmenlerinden bir¢ogu durumun ehemmiyetinin farkinda

olduklarin1 ancak uygulamada sorunlarla karsilastiklarimi dile getirmektedirler. En ¢ok dile
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getirilen sorunlar her sinifta ayni verimin almamadigi ve bazi smiflarda kismen verim
almdigidir. Alinan olumlu sonuglarda da smiflarin kendi dokusunun biiyiik pay1 vardir. 1.
kademeden ikinciyi kademeye, kitaba ve okuma saatlerine gereken 6énemi vererek gecen
ogrencilerin bulundugu smiflarda kitap okuma saatlerinin verimlilik orani artmaktadir.
Ancak birinci kademeden bu aliskanlig1 edinemeden ikinci kademeye gectikleri takdirde
verimlilik oran1 da diismektedir. Ozetle 6grenci iizerinde sinif 6gretmeninin etkisi biiyiiktiir
ve birinci kademede edindigi aliskanliklar1 ikinci kademedeki davranislarinin temelini
olusturmaktadir. Tiirk¢eyi kullanma ve okuma aliskanlig1 adina kazandig1 davranislar da
geri kalan egitim 6gretim hayatim etkilemekte, .kademede atilan temelin giiciine paralel

olarak iizerine yeni bilgiler insa edilebilmektedir.

Bu sebeple nasil ki ilkdgretim I.kademede Miizik, Resim, Beden Egitimi, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri uzmanlar:1 tarafindan veriliyor ve basar1 saglaniyorsa,
devletin resmi dili, Tiirk milletinin anadili olan Tiirk¢enin de ilkdgretimin I. kademesinde
smif Ogretmenleri tarafindan degil uzman Tiirkce Ogretmenleri tarafindan verilmesi

gerekmektedir.

[Ikogretimin 1.kademesinden kaynaklanan sorunlar diger yillarda telafisi miimkiin
olmayan bosluklara sebep olmakta, dyle ki liniversiteye gelen tiim 6grencilere Tiirk Dili
dersinin verilmesi ihtiyac1t dogmaktadir. Heniiz isin basindayken yani I kademede onlem
almir, Tiirkce dersi uzman Ogretmenler tarafindan verilirse 2547 sayili kanunun 5/i
maddesinde ifadesini bulan Tirk Dili derslerinin iiniversitelerin tiim bdlimlerinde

okutulmasma da ihtiya¢ kalmayacaktir.

Yapilan ¢aligsmalar gosteriyor ki, ¢ocuklara kitap okuma diisiincesini asilamada en
biiylik etkiyi yapan %70,7’lik bir oranla O6gretmenlerdir. Ayni1 sekilde Ogrencilere ilk
kitaplarmi veren %33,0 orantyla smif 6gretmenleridir. (Tosunoglu 2002: 556-558).

Cocuklar iizerinde smif 6gretmenlerinin biiylik etkisinin oldugu herkes tarafindan
bilinen bir gergektir. Bunun yani sira brans 6gretmenlerinin de 6grenci lizerindeki katkist
kiiciimsenemeyecek kadar oOnemlidir. Ancak brans Ogretmenleri Ogrencilere davranis
kazandirma boyutunu ¢ogu zaman goz ardi etmekte kendi alanlarindaki akademik bilgiler1
ogrencilere vermeyi yeterli gormektedirler. Kitap okuma saatlerine gosterilen 6zende bu
bakis agisinin yansimasi olmaktadir. Brans O0gretmenlerinin birgcogu okuma aliskanligi
kazandirma becerisini Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorevi olarak géormekte, okuma saatlerinde

de bu bakis acisiyla kendi alan derslerini islemeyi yeglemektedirler.
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Halbuki ilkdgretim ikinci kademe okuma aligkanligi kazanmada kritik bir donemdir.
Yapilan bir arastirmada yedinci ve sekizinci smif diizeyinde okumada ciddi bir diisiis
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bu donemde ergen Ogrencileri desteklemek,

ozendirmek ve cesaretlendirmek gerekmektedir (Mc Coy vd. 1991).

3.1.3 Kitap Okuma Saatleri Olmasaydi Okulda Hi¢ Kitap Okunmazdi Diisiincesi

Uzerine Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatleri olmasaydi 6grencilerin okulda kitap okuma durumlarinin nasil
olacag1 merak edilmistir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in kendilerine
“Kitap okuma saatleri olmasaydi 6grenciler okulda hi¢ kitap okumazlardi diye diisiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alman 6gretmen goriisleri

Tablo 3.1.3.’de belirtilmistir.

Tablo 3.1.3 Kitap Okuma Saatleri Olmasayd: Okulda Hi¢ Kitap Okunmazdi

Diisiincesi Uzerine Ogretmen Goriisleri

oldugunu biliyorlar.

Tirk¢e dersinde zaten kitap
okutuyoruz. Kitap okumanin
faydalarini anlatiyoruz.
-Hayir, 6gretmen baskisi,
zorlamasi ile kiiciik yaglarda
kitap okuyacaklarim
diisiinmiiyorum. Zaten
sonrasi 6nemli, sonra da
¢ogu geng kitap okumuyor.

Evet Hayir Diger
Kademe I. kademe:(2) I. kademe:(16) I. kademe:(5)
II. kademe:(19) II. kademe:(5) II. kademe:(3)
-Okumazlardi. - Hayir diistinmiiyorum. - Bazi siniflarda evet,
-Bu konuya katiliyorum. -Kitap okuma saatleri ozellikle 11. Kademede.
Evde ¢ocuklarin kitap olmasa dahi, 6grenciler kitap | -Belki. Bu biraz da
okuma durumlarini kontrol | okurlardi. ogretmenin bu konuda
edemiyoruz. Ya da -Hayir. Ozellikle birinci duyarlilig1 ve tavriyla ilgili.
¢ocugun bunu 6dev olarak | kademede her zaman kitap -Hig kitap okumazd
diisiiniip zevk almadigini okuyoruz. demeyelim de, bu kadar
goriiyorum. Birlikte kitap -Oyle bir sey diizenli bir sekilde okuma
okuduklarinda alt diistinmilyorum. I.kademede | yapilmazdi.
kademeden itibaren bir okuma etkinlikleri -Kismen evet. Bazilar1 i¢in
.. vSlI‘llf .| diizen i¢inde okuduklarinda | yaptiriliyor. tegvik oldu diye
Oglgt;r)lem gorev degil ihtiyag -Hayir, diistinmiiyorum. diigiiniiyorum.

-Baz1 6grencilerin evde
kitap okumadigini
biliyorum. Okulda
uygulanmasi bu 6grencilere
en azindan kitaplari
sevdirmek i¢in bir etken
olabilir.

-Evet, kitap okuma saati
disinda 6grenci okumak
i¢in kitabi eline
almamaktadir.

- Hayir. Okuma aligkanligini
pekistirebilir, dogru
uygulanirsa ancak sifirdan
okuma aliskanligi

-Kendi brangim i¢in hayir,
biz tek derslerimizde
okuma uygulamasi
yapiyoruz. Diger derslerde

-Evet, diigiiniiyorum.(15) kazandiramaz. biraz zor.
-Evlerinde okuyabilirlerdi -Hayir.(3) -Tiirkge dersleri diginda
belki fakat okulda -Okuyan 6grencilerimiz evet.




58

Bransg okumazlardi diye zaten diizenli bir sekilde - Kendi brangim i¢in bdyle
Ogretmeni diisiiniiyorum. kitap okumalarma devam diisiinmiiyorum. Tiirkge
27 -Evet, bu saatler ediyorlardi. Zaten derslerinde yazilan
konulmadan &nce higbir okumayanlara da ¢ok da kompozisyonlarin basarili
ogrenci de kitap fazla etki ettigini olabilmesi i¢in kitap
bulunmuyordu. diistinmilyorum. okumanin gerekliligine
-Evet, millet olarak okuma inaniyorum; fakat diger
aligkanlig1 kazanmadigimiz derslerde kitap
i¢in zorlama olmazsa higbir okuyabileceklerini
S€y yapmiyoruz. zannetmiyorum.”
-Evet, kitap okuma saatleri
olmasaydi, 6grenciler
okulda hig kitap okumazdi.
Toplam %42 042 %16

Kitap okuma saatleri olmasaydi 6grenciler okulda hi¢ kitap okumazlardi diye
diistinliyor musunuz? sorusuna alinan cevaplarda sinif 6gretmenleriyle brans 6gretmenleri
arasinda onemli bir fark tespit edilmistir. Verilen cevaplardaki evet-hayir oranlar1 taban
tabana zittir. Ayni soruya sinif 6gretmenlerinden 2 kisi evet, 16 kisi hayir cevabini; brans
ogretmenlerinden de 19 kisi evet, 5 kisi ise hayir cevabini vermistir. Sinif 6§retmenlerinin
cogunlugu okulda kitap okunmasimi kitap okuma saatine baglamak istememekte, kitap
okuma saati olmasa da okulda kitap okunacagini savunmaktadirlar. Bu gorislerini su

sekilde ifade etmektedirler:

“Hayir. Ciinkii ben haftada en az bir kez kitap okuma saati yapiyorum ve her giin

evde yarim saat kitap okumalarini tembihliyor ve takip etmeye calistyorum.” (S9)

“Diisiinmiiyorum. Ben suna inanmiyorum. Ozellikle smif dgretmenlerimiz, kitap
okumanin énemini kavradiklari i¢in 6grencilerimize daha birinci sinifta kitap okutuyorlar.
Okuduklar1  kitaplar1 internet ortamma girerek velilerin kitaplart  gdérmelerini

sagliyorlar.”(S8)

“Kendi smifim i¢in sOylemem gerekirse zaten diizenli okuma takiplerimi

yaptirtyorum. Okul genelinde yorum yapamam.” (S11)

Brans Ogretmenleri ise okulda kitap okunuyor olmasini kitap okuma saatlerine
baglamakta, okuma saatleri olmadigi takdirde 6grencilerin okulda kitap okumayacaklarini

savunmaktadirlar. Bu goriisler su sekilde 6zetlenebilir:

“Evet, 0grencilik yillarmi hatirliyorum. Hi¢ okumazdik okulda kitap. Bize 6rnek

olan, bizim kitap okumamizi gerektiren bir sey yoktu. Sadece “Kitap en iyi dosttur.”
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climlesi ezberletildi. Ama burada mecburiyet ile baslayip daha sonra sevebilir 6grenci.”

(B21)

“ Evet. Ciinkii baz1 68renciler sadece okuma saatlerinde kitap okuyor ve evde kitap

okumaya ¢esitli sebeplerden dolay1 vakit ayiramiyor.”(B22)

“ Evet diistinliyorum. Ciinkii genel olarak 6grencilerimiz teneffiislerde arkadaslar ile
vakit geciriyor. Ogle tatilimiz de olmadigi igin okumaya pek vakit ayiracaklarmi

disiinmiiyorum.”(B6)

Smif 6gretmenleri ile brans 6gretmenlerinin bu konudaki farkli goriisleri hitap
ettikleri 6grenci seviyesinin durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. I. Kademe 6grencileri sinif
ogretmenleri rehberliginde herhangi bir mecburiyete ihtiya¢ duymadan okulda kitap
okuyabilir iken II. kademe 6grencileri okulda kitap okumak i¢in kitap okuma saati gibi
gecerli bir sebebe ihtiyag duymaktadirlar. Yapilan arastirmalarda I1. kademe 6grencilerinin
okuma aligkanliklarinin [.kademeye oranla diistiigii gercegi de g6z Oniline alininca brang
ogretmenleri ile smif dgretmenlerinin farkli bakis agilarina anlam vermek daha kolay

olmaktadir.

3.1.4 Kitap Okuma Saatlerinin Uygulanmasindan Once Derslerde Kitap Okutmak

i¢cin Ayrica Bir Zaman Ayrilmasina iliskin Ogretmen Géoriisleri

Kitap okuma saatlerinin uygulanmasindan once derslerde kitap okutmak i¢in ayrica
bir zaman ayrilip ayrilmadigi merak edilmistir. Bunun cevabmi alabilmek i¢in
Ogretmenlere “Kitap okuma saatlerinin uygulanmasindan 6nce derslerinizde kitap
okutmak i¢in ayrica bir zaman ayirtyor muydunuz? Ne kadar siire?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya karsilik olarak alinan Ogretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo

3.1.4.te gosterilmistir.
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Tablo 3.1.4 Kitap Okuma Saatlerinin Uygulanmasidan Once Derslerde Kitap

Okutmak i¢in Ayrica Bir Zaman Ayrilmasma Iliskin Ogretmen Gériisleri

Evet Hayir Diger
Kademe I. kademe:(12) I. kademe:(4) I. kademe:(7)
II. kademe:(9) II. kademe:(15) II. kademe:(3)
-Haftada bir ders saati gibi | - Hayir - Ozellikle Tiirkce
bir siire ayiriyordum. Bu da | -Ders igerikleriyle ilgili derslerinde kitap okuma
genellikle Cuma giinleri metinlerin okunmasi disinda | uygulamasi yaptiriyordum
oluyordu. zaman ayiramiyordum. ama kitap okuma saati gibi
-Ortalama 15 giinde bir Ogrenciler kitaplar1 evde olmuyordu. Bu uygulama
Sinif ayiriyordum. okuyorlardi. ile serbest kitap okuma
Ogretmeni | - Giinliik degil de haftada -Programin yogunlugundan | resmilesti.(S8)
(23) iki giin iki saat dolay1 ayrica bir zaman - Tiirkge derslerinin iki
ayiriyordum. aylramiyorum. saatini okumaya
-Evet, haftada iki ders ayirtyordum.(2)
saati.(2) - Tiirk¢e derslerinde metin
-Evet, haftada bir ders iglerken.(3)
saati.(1) - Tiirk¢e derslerinin bir
-Evet, kendi okuma kismin1 ayiriyorum.
saatlerimiz vardi.(2)
-Evet, bir ders saati -Hayir, ayirmiyordum.(7) -Konular hafifleyince II.
Brang ayirtyordum.(6) -Hayir, kendi konularimizi donemde haftada bir saat
Ogretmeni | -Evet ayiriyordum. ancak yetistiriyordum. ayirtyordum ama diizenli
27 Haftanin bir ders saatini -Hayr, 6zel olarak belli bir | olamiyordu.
ogrencilerimin kitaplarmi saat ayirmiyorduk. Ancak -Cok nadir oluyordu, o da
okumalar1 i¢in ayiriyorum | 6grencilerime belli kitap 15-20 dakika...
ve bunun faydasini isimleri vererek, -Evet, ayiriyorum ama
derslerimde fazlasiyla okumalarin1 ve dzet verim sifir.
goriiyorum. ¢ikarmalarmi sagliyordum.
-Tiirkge ders 6gretmeni -Hayir, nadiren konu bitince,
oldugum i¢in okuma o da hazirliksiz oldugumuz
becerisini gelistirmeye i¢in verimli olmuyordu.(2)
yonelik etkinlikleri -Hayrr, yetistirmemiz
yaptirirken evet. gereken bir miifredat var.(3)
-Evet. Tiirk¢e derslerinde -Hayir. Resim dersinin bir
dersin ilk on dakikasini saat olmasi ve yogunluk
kitap okumaya ayrilmakta, | bunu miimkiin kilmiyor.
okunan bdliimlerin yorumu
yapilmaktadir.
Toplam %42 %38 %20

Kitap okuma saatlerinin uygulamaya konulmasindan once okullarda kitap okuma i¢in
ayrica bir zamanin ayrilip ayrilmadig1 sorusuna alinan cevaplarda sinif 6gretmenlerinin
cogunlugunun zaman ayirdigi, brans 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ise zaman aymramadigi

tespit edilmistir.
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“Uygulamadan &nce zaman ayirryordum. Olgiilii bir saat yok. Ogrenci smiftaki
etkinlikleri bitirdigi an kitabin1 hemen alir.”’(S11) diyen smif 6gretmeni; dgrencilerinin
kitap okumaya her an hazir olduklarmi, ders etkinliklerini bitirdikleri anda okumaya
gecebildiklerini, kitap okumanin onlar i¢in bu uygulamadan 6nce de hep var oldugunu dile

getirmektedir.

“Ayirtyordum. Bir kitap okumaya basliyorduk, sinifca okuyorduk. Derslerden kalan
stirelerimizi degerlendirebiliyorduk.”(S6) goriistinde de yine bir smif Ogretmeninin
derslerinden kalan siirelerde okumaya zaman aywrdigr goriilmektedir.  Sinif
ogretmenlerinden 7 kisi de Tiirkce derslerinde okumaya zaman ayirdiklarmi dile
getirmistir. “ I. Kademede kitap okumaya zaman aymrmiyorduk ama Tiirk¢e derslerinde

metin isleme esnasinda mutlaka bir ders saatini sesli ve sessiz okumaya ayirtyorduk.”(S15)

Smif 6gretmenlerinden geri kalan 4 kisi ise zaman ayrramamalarini su sekilde

aciklamiglardir:
“Programin yogunlugundan dolay1 ayrica bir zaman aymramiyorum.”(S23)

“Ayrramiyorum, ¢iinkii yetistirilmesi gereken konular ve bir program var. Ders

olarak eklendiginde bu sorunun ortadan kalkacagini diisiiniiyorum.”(S20)

Smif 6gretmenlerinin  ¢ogunlugunun okuma saati uygulamasindan Once kitap
okumaya zaman ayirdiklari, brang 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ise okumaya zaman
ayrramadiklar1 goriilmiistiir. Okumaya zaman ayirdigini dile getiren brans 6gretmenlerin
hepsinin ise Tiirk¢e 6gretmeni olmast dogal bir sonuctur. Ciinkii Tiirk¢e 6gretmenleri kitap

okumay1 derslerinin bir parcasi olarak gérmektedirler.

“Evet, aymriyordum. Haftanin bir ders saatini 68rencilerimin kitaplarim1 okumalar1

i¢cin ayirtyorum ve bunun faydasini derslerimde fazlasiyla goriiyorum.”(B4)

“Evet, aymriyordum. Haftada bir saatimi kitap okuma saati olarak

degerlendiriyordum.”(B3)

Diger brang Ogretmenleri zaman ayiwramama sebeplerini ders yogunluguna

baglayarak goriislerini su sekilde dile getirmislerdir:

“Kesinlikle haywr. Miimkiin degil, miifredat1 yetistirmek zorundayiz. Keske

ogrencinin de 6gretmenin de zamani istedigi gibi kullanmas1 miimkiin olsa.”(B21)
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“Hayir, yetistirmemiz gereken bir miifredat var. Ders saatlerini zaten yeterli
bulmuyorum. II. kademede bdyle bir problem var. Bu yiizden ayrica bir zaman aymrmak

miimkiin degil.”(B6)

“Hayir. Kendi konularimizi ancak yetistiriyordum. Ancak konularimizda yeri

geldikce arastirma ddevlerini sirayla okutuyordum.”(B25)

Bu goriislerden Tiirkge 6gretmeni disindaki brans 6gretmenlerinin kitap okumay1
miifredat dis1 bir eylem olarak gordiikleri, ders miifredatin1 yetistirmeyi kitap okutmaya

yegledikleri sonucu ¢ikarilabilir.

3.1.5 Kitap Okuma Saatlerinin Amacina Uygun Olarak Uygulanmasi1 Konusunda

Ogretmenlerin Roliine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen
olarak kendilerini nasil bir rol icerisinde diisiindiikleri merak edilmistir. Ogretmenlerin
kitap okuma saatlerinin uygulanmasinda kendilerini ne derece 6nemli bulduklarmni ortaya
cikarabilmek i¢in kendilerine “Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi
konusunda Ogretmen olarak gorevinizi ne derece Onemli buluyorsunuz?” sorusu

yoneltilmistir. Buna karsilik alinan 6gretmen goriisleri Tablo 3.1.5.’te sunulmustur.
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Tablo 3.1.5 Kitap Okuma Saatlerinin Amacina Uygun Olarak Uygulanmasi

Konusunda Ogretmenlerin Roliine Yonelik Ogretmen Goriisleri

mu?(2)

-Oldukga 6nemli buluyo-
rum. Veli profilimiz kitap
okuyan insanlardan
olusmuyor. Ogrencilerimiz
evde kitap okuyan
modelleri yok ya da yok
denecek kadar az. Bizlerin
onlara 6rnek olmamiz ve
onlar1 bu konuda
yonlendirmemiz
gerekiyor.(B6)
-Ogretmenin gok 6nemli bir
yerinin oldugunu
diisiiniiyorum.

-Cok dnemli buluyorum
¢linkii uygulamay1 yapan
biziz.

-Kesinlikle oto kontrol
olmall.

saatlerini hi¢ aksatmamaya
¢alistyorum. Hig¢ okutmayan
arkadaslarm oldugunu da
biliyorum.

-Ogrencilere model olmasi
acgisindan 6nemli
buluyorum.

-Gorevimiz 6nemli ama
gerekli sartlar saglanamadi.

Cok énemli buluyorum. Onemli buluyorum. Diger
Kademe I. kademe:(20) I. kademe:(3) I. kademe:()
II. kademe:(19) II. kademe:(6) II. kademe:(2)
-Ogretmen bu isin en - Kontrol etme, takip etme
onemli aktoriidiir. Ogret- konusunda 6nemli
men istemez ya da énemse- | buluyorum.
mezse bu uygulama gergek- | -Okumanin 6grenci tarafin-
lesemez. dan tam gerceklestigini
-Cok 6nemli oldugunu kontrol etmem gerekli.
Simf diisiiniiyorum.(3) - Ogretmenin de 6grenciyle
Ogretmeni | -Birinci derecede dnemlidir, | beraber kitap okumasi
(23) O0gretmen uygulamazsa gerektigine inantyorum.
uygulanmryor.(4)
-Bizim 6nemimiz tartisil-
maz.
-En 6nemli gorev bizde. Biz
umursamazsak kitap okuma
saati amacina ulasamaz.
-Cok 6nemli ve hassas bir
durum, kontrollii olmak
gerekir.
-Bence 6gretmenin gorevi
son derece onemli ¢iinkii
O0gretmen Ogrencileri igin
ornek alinmasi gereken bir
protiptir.
-Cok 6nemli, 6grencilere -Onemli buluyorum.(2) -Biraz. Ciinkii goniilliilik
ornek olup, tesvik etmek -Fazlasiyla katildigimi ve esast s0z konusu oldugu
gerekiyor.(3) onemli oldugumu diisiinsem | igin zorlama sonu¢ vermez
-Cok 6nemli buluyo- de aksakliklar oldugunu diisiincesindeyim.
Brang rum...(4) diisiiniiyorum -Elimizde kitapla girmek
Ogretmeni | -Cok 6nem arz ediyoruz. -En azindan bu uygulamaya | 6grencilerin dikkatini
27) Sen okumazsan ¢ocuk okur | uymaya calisiyor ve ¢ekmesi ve 6zenmesi

bakimindan etkili oluyordu
ancak dedigim gibi okuyan
ogrenci her yerde her
zaman okuyor.

Toplam

%78

%18

%4
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Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen
olarak gdrevinizi ne derece dnemli buluyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplardan her iki
kademe Ogretmenlerinin ortak goriise sahip oldugu sonucu c¢ikarilmistir. Smif
ogretmenleriyle brang 6gretmenlerinin biiylik oranda ayni goriislere sahip olduklar1 tek
soru budur. Onlar1 ortak noktada bulusturan, 6gretmen olarak rollerinin ne derece énemli
oldugunun farkinda olmalaridir. Rollerini ¢ok onemli bulan 6gretmenler goriislerini su

sekilde dile getirmislerdir:

“Ben brangim adina cevap vermek istiyorum. Zaten Tiirk¢e dersinin 6ziinde okuma,
anlama ve anlatma vardir. Eger ¢cocuk okumazsa anlamaz, anlamazsa da anlatamaz. Bu
ylizden okuma saatinin olmas1 yerinde bir uygulama. Bu uygulamada 6gretmen olarak

bizlere ¢ok biiylik gorev diismektedir.”(B15)

“Oncelikle bu uygulamada, &grencilere kitap okuma aliskanhigini asilayabilmede
ders 6gretmenlerinin birinci derecede dnemli gorevleri oldugunu diisiiniiyorum. Eger biz
oncelikle bu uygulama saatlerinde diizenli olarak kitap okuyabilirsek, 6grencilerimizin de
bu konuda bizi drnek alacaklarini diisiiniiyorum. Ozellikle ilkdgretim kademelerinde,

ogretmenler 6grencileri i¢in ¢ok dnemli ve biiyilik bir model teskil etmektedir.”(B11)

“Kitap okuma saatleri uygulamasi baslandigindan beri mutlaka cantamda kitap
tastyorum. Ogrencilerin bunu fark ediyor. Bu kitaplar degistik¢e 6grenciler de okudugumu
fark ediyorlar. Bundan olumlu etkileniyorlar. Ayrica birbirimizle kitap degisimi yapiyoruz.

Ogretmen bu saatleri 5nemserse dgrenci de dSnemser.”(B17)

“Cok onemli buluyorum ama haftada iki saat dersim oldugu i¢in kitap okuma saatleri
programdan geri kalmama sebep oluyor. Bunun i¢in ayri bir ders saati olarak programa

almmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (B13)

“Tiirkge dersinin, aslinda biitiin derslerin hatta aslinda giizel konusup yazabilmenin,
okudugunu anlayabilmenin temeli kitap okumaktir. Kitap okuma saati olmasa da dersimin
geregi olarak stirekli kitap okutuyor, takip ediyor, listelerimi tutuyorum. Bu iilkeye, dogru
diisiinen, okudugunu dinledigini anlayan insanlar lazim; anlamadan alkiglayan insanlar

degil. Bunun sorumlulugunu tasiyor oldugumun bilincindeyim.”(B26)

“Bence 0gretmenin bu konudaki tutumu ¢ok dnemli, ders islemeye verdigi onemi ya
da gosterdigi 6zeni okuma saatlerinde de devam ettirirse 6grenci bunun bir gorev oldugunu

fark eder. Bu sayede de okuma saatleri verimli geger. Ornegin 6gretmenin smifi icin
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kitaplik olusturup olusturmamasi okuma saatinin amacina uygun uygulanip

uygulanmamasint dogrudan etkiler.”(B19)

“Bu uygulamanmm amacimna ulasmasi i¢cin 6gretmenler olarak bizlerin yapmasi
gereken 6nemli gérevler: Bu uygulamayi takip etmek, devamliligini saglamak, stiresi az da
olsa siirekli oldugu icin aligkanlik haline getirilmesini saglamak, Ogrencilere uyar1
yapilmasi ve uygulamanin 6nemini anlatarak siirekli okumanin sevgi ile olacagmin altinin

cizilmesidir.”(S8)

“Tabi ki O6gretmenin gorevi ¢ok Onemli velim gelip ¢ocukla ilgili problemler
sOyliiyorsa hemen veliye de bir kitap verip ona 6rnek olmas1 gerektigini belirtiyorum. Aile

okursa ¢ocuk da okur.” (S11)

“Kitap okuma aligkanlig1 saglanmas1 konusunda kendimi birinci derecede sorumlu
hissediyorum. Ancak veli katkist olmadan tam verim almanm zor oldugunu
distiniiyorum.” (S20)

“Ogretmenin tavr1 burada belirleyicidir. Bunu sadece genelge geregi olarak algilarsa
basar1 saglayamayacagi agikardir.” (S21)

“Cok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilere bu konuda gerekli
bilgilendirmeleri yapip, bu saatlerin amacina ulagsmasi konusunda c¢aba sarf etmemiz

gerektigini diistinliyorum.” (S9)

“Ogretmen bu uygulamanin en onemli aktoriidiir. Ogretmen istemez ya da

onemsemezse bu uygulama gerceklesemez.”(S13)

Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen

olarak gorevini 6nemli bulan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:
“Ogrencilere model olmasi agisindan énemli buluyorum.” (B22)

“Onemli buluyorum; ancak resim yaparak okudugu kitab: anlatmasi daha dnemli.
Fazlasiyla katildigimi ve Onemli oldugunu diisiinsem de, aksakliklar oldugunu

disiiniiyorum.”(B7)

“Smaifta okumayi kolaylastirmak adina uygun fon miizikleri kullanip ayn1 anda bende

sinifta kitap okuyorum. Bu da ¢ocuklarda olumlu tepki sagliyor.(B9)

Arastirmaya katilan tiim Ogretmenler, kitap okuma saatlerinin uygulanmasi

konusunda kendilerine diisen gérevin ne kadar 6nemli oldugunun farkinda olan bireylerdir.
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Bir 6grencinin okuma aligkanligi kazanabilmesi onu yetistiren 6gretmenlerine baghidir.
Ogretmenlerin  okuma aliskanliklar1 ve tutumlari Ogrencilerin  okuma aligkanlig:
kazanmasinda ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde ©Onemli rol
oynamaktadir. Ogretmenin model oldugu ve kendi tutumlarini paylastig1 siniflarda okuyan
ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirme ihtimali daha yiiksektir (Grambell,
1996: 20-21; Dreher 2003: 338). Fakat 6gretmenin kendisinde olmayan bir aligkanlik ve
tutumu 6grencilerine aktarabilecegini diisiinmek de hata olacaktir (Applegate, Applegate,
2004: 555). Bu nedenle ilk 6nce {lizerinde durulmasi gereken husus Ogretmenin bu

aliskanliga ve olumlu tutumlara sahip olup olmadigidir.

Ana dili 6gretmenleri ve smif ogretmenleri kendi tutum ve ilgilerini 6grenciyle
paylasarak onlar1 6zendirmekle beraber hem 0Ogrencilere hem de ailelere yonelik
tavsiyelerde bulunabilecek kadar cocuk yazmini takip etmelidir (Collins, 1996: 2).
Ozellikle popiiler kitaplarin ve yeni ¢ikan eserlerin 6gretmenler tarafindan tanmmasi ve
gerektiginde ogrencileri tesvik etmek amaciyla kullanilmasi gerekmektedir. Nitekim Creel
(2007: 48) ogrencilerin okul gerekleri disinda bos zamanlarinda okuduklar1 kitaplarin %
80’ine yakinmim 2000’1 yillarda basilan kitaplar oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde
Hopper (2005: 117) 6grencilerin en ¢ok okuduklar1 kitaplar1 listelemis ve goriisleri
degerlendirilen 98 Ogrenciden 63’iiniin popiiler kitaplar1 (Harry Potter(36), Yiiziiklerin
Efendisi(27)) okudugunu tespit etmistir. Buradan hareketle diyebiliriz ki, 6§retmenlerin
popiiler kitaplar1 ve yeni yaymlar: takip etmesi gerekmektedir. Bu da diizenli bir okuma

aliskanligina sahip olmakla ve okumaya yonelik olumlu tutumlarla miimkiindiir.

3.1.6 Ders Miifredatin1 Yetistirme ve SBS Kaygisinin Kitap Okuma Saatlerine Olan
Etkisine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Kitap okuma saatlerine gereken dnemin verilmesine ders miifredatini yetistirme ve
SBS kaygismin engel olup olmadigi merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in
ogretmenlere “Ders miifredatini yetistirme ve SBS kaygis1 sizde ve 68rencilerinizde kitap
okuma saatlerine gereken Onemi vermenizi engelliyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya karsilik olarak alinan 68retmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.1.6.’da

gosterilmistir.



Tablo 3.1.6 Ders Miifredatin1 Yetistirme ve SBS Kaygisinin Kitap Okuma Saatlerine

Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Evet, engelliyor.

Havir, engellemiyor.

Bazen

Kademe I. kademe:(9) I. kademe:(12) I. kademe:(2)
II. kademe:(8) II. kademe:(17) II. kademe:(2)
-Evet, kesinlikle engelliyor. | -Hayir, planh olarak - Zaman zaman
Ogrenciler de bu konuda program uygulanirsa sorun engelledigini
sikayet-lerini dile olmayacaktir. diisiiniiyorum.
getiriyorlar. -Engellemiyor, ¢iinkii -Cok az.
-En biiyiik sebeplerden okudugunu anlamayan bir
birisidir. ogrencinin diger derslerde
Sinif -Evet, engelliyor, etkisi basarili olacagina
Ogretmeni | oluyor.(3) inanmryorum.(3)
(23) -1. Kademede ne yazik ki -Hayir, engellemiyor...(5)
4.ve 5. Siniflarda bu kaygi | -Hayir, miifredat
var, miifredat yetismiyor. yetismeyecek diizeyde
-Ders miifredatini yogun degil. Ogrencinin
yetistirme ve zamanin I.kademede SBS kaygisi
yetismemesi kitap okuma yasamasini dogru
saatlerinin tam bulmuyorum.
uygulanmasini -Hayir, ¢linkii sinif
engelliyor.(2) ogretmenlerinde bunun
sorun oldugunu
diisiinmiiyorum.(2)
-Evet, engelliyor...(5) -Hayir, engellemiyor. Tabi -Bazen; fakat diizenli
-Evet, engelliyor ¢ilinkii ki bdyle bir kaygi var; ama sekilde yapmaya
SBS’ de alinacak puanlar biraz 6zveri ile tistesinden ¢alistyordum.
kitap okumaktan daha geliyoruz. -Evet, kimi zaman
onemli goriildiigl icin -Boyle bir kaygi etkiliyor. Fakat
yeterince 6nem verilmesini | tagimiyorum. ogrencilerime siirekli
engelliyor. -Hayir, engellemiyor(8) basarilt olmanim bol bol
Brang -Engellememesi gerekse -Hayir, kitap okuma okumaya bagli oldugunu
Ogretmeni | de, aksamalar fikrimizi aliskanliginin 6grencilere hatirlatiyorum.
27) degistirmemize neden kandirilmasi daha énemlidir.
oluyor. -Hayur, istenirse her sey
-Cok fazla miktarda yetistirilebiliyor.
etkiledi. Dénemin sonuna -Hayir, engellemiyor; ciinkii
dogru gegen yil kitap ¢ocuk kitap okumazsa zaten
okuma saatlerinde bile ders | SBS’ de bir sey yapamaz.
yapmak zorunda kaldim. Okuma, anlama,
anlatma...(2)
-Kitap okuma saati SBS’ ye
yardim ediyor ¢iinki kendi
anadilini bilmeyen bir
Ogrenci iyi diislinemez,
yorum yapamaz.(3)
Toplam %34 %58 %8
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“Ders miifredatini yetistirme ve SBS kaygis1 sizde ve 6grencilerinizde kitap okuma
saatlerine gereken Onemi vermenizi engelliyor mu?” sorusuna alman cevaplarda her iki
kademe oOgretmenlerinin ¢ogunlugunun “hayir engellemiyor” cevabini vermeleri dikkat
cekicidir. Ogretmenlerle yapilan goriismede diger sorular yoneltilirken ders miifredatinin
yogun olmasini engel olarak one siirmiisler iken bu soruda cevaplarinim yon degistirmesi

ilgin¢ bulunmustur.

“Hayir engellemiyor. Tam tersi olarak sinavlarda kitap okuyan 6grencilerin sorular

daha kisa siirede okuyup anladiklarini ve daha giizel yorumladiklarini goriiyorum.”(S3)

“Engellememeli! Ciinkii SBS gibi smnavlarda sorularm iyi okunup anlasilmasi
sorunun ¢oziilmesinde etkili olur. Kitap okuyan bir ¢ocukta SBS sinavlarinda daha basarili

olur.”(S7)

“Kesinlikle hayir. Okuma saatlerini 6grencilere anlamli olarak anlattigimda,
ogrencilerde okuma konsantrasyonu sagladigimizda kesinlikle SBS’nin  okuma

aliskanligini engelleyecegine inanmiyorum.”(S8)

“Ders miifredatin1 yetistirmek gerekir; ama okudugunu anlamayan 6grenciler, kitap
okumayan 6grenciler SBS’ de ne kadar basarilidir? Bu biraz tartigmali. Miifredat ve kitap

okuma saatleri Tiirk¢e dersinde sikint1 olmadan yapailabiliyor.”(B9)

“Hayir, engellemiyor. Bransim Tiirk¢e oldugu ve SBS sorularin biiylik ¢ogunlugunun
okudugunu anlamaya yonelik oldugu icin boyle bir kaygi tasimiyorum. Bence okudugunu
anlamayan, yorumlayamayan bir Ogrenci sadece Tirkce dersinde degil tiim derslerde

basarisiz olur.”(B19)

“Ders miifredatin1 yetistirme kaygim var; ama SBS kaygis1 6.ve 7.smiflarda kitap
okuma saatlerini destekliyor. Ciinkii sorular hep paragraf tarzinda oldugu icin 6grenciler
kitap okumanin Onemine inaniyorlar ama 8.smiflar kitap okumak yerine test ¢ézmeyi

istiyorlar.”(B16)

“Ben de kesinlikle boyle bir kaygiyr olusturmuyor. Aksine okuduklarinda daha
basarili olacaklarina inantyorum; ama 6grenciler benimle ayni goriisii paylasmiyor. Onlar

SBS ile kitap okumay1 iki ayr1 ve birbirinden bagimsiz olaylar olarak goriiyorlar.”(BS5)

“Benim dersime engel olmuyor. Aksine destek bile oluyor. Ama 6grencilerimde bu
kaygiy1r hissedenler var. Ama bu daha ¢ok kitap okumak istemeyenlerde goriiliiyor

nedense.”’(B17)
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“Haynr, zira kitap okumak, sinavlarda da katkida bulunacaktir. Hem kelime haznesini
gelistirir hem de okudugunu anlamayi gelistirir.”(B25) gibi cevaplarla katilimcilar
okumanin onemli olduguna inandiklarini dile getirmiglerdir. Ancak katilimcilarin bu
ifadelerle goriismenin genelinde verdikleri ifadeler birbirine ¢eligmektedir. Kitap okuma
saatlerinin uygulanmasindaki baslica sikinti olarak ders miifredatinin yogunlugu, konularin
yetismedigi gibi sebepler One siirerlerken bu soruda verdikleri cevaplarin ¢ok da gergekei

olmadig1 goriilmektedir.

“Evet, engelliyor.” cevabim veren %34’lik bir kisim ise goriisme genelinde ifade

ettikleriyle ¢celismeden bu soruda agike¢a diistincelerini su sekilde dile getirebilmislerdir:

“Miifredattaki birtakim konular, sonra SBS ve benzeri sinav stresi 6grenciyi de, beni

de olumsuz etkiliyor.”(S19)

“Miifredat1 yetistirmek ve tahmin edilmeyen tatiller derslerin 6ncelikli olarak ele

almmasima neden oluyor.”(S20)

“SBS kaygisi, gozlemledigim kadariyla Ozellikle 7.ve 8. smiflarimdaki
ogrencilerimde kitap okumay1 engelliyor, diyebilirim. Bu siniflar i¢in bu saatler zaman
kayb1 olarak goriiliiyor. Elbette ders miifredat: konusunda yetistirememe gibi bir kaygi

tastyorum ancak bu saatlere yeterince 6nem vermeye calistyorum.”(B11)

“Muhakkak. Neticeye bakiliyor, simdi kitap okumak sadece Tiirkgeyi
ilgilendirmiyor, okudugunu anlamasi matematik i¢cin de 6nemli ama oniimiizdeki yemek de

bizi bekliyor.”(B21)

Brang 6gretmenlerinde Tiirkge 6gretmenleri haricindeki diger brans 6gretmenlerinin
genelinde kitap okutmay1 bosa gegen zaman ve derslerinden kayip olarak gormeleri daha

baskin bir diisiince olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.1.7 Kitap Okuma Saatlerinin Uygulamadan Kaldirilmasi veya Uygulamanin

Siirekliliginin Saglanmasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmasi ya da uygulamanin devaminin
saglanmas1 konusunda Ogretmenlerin ne diisiindiigi merak edilmistir. Bunun cevabini
alabilmek icin 6gretmenlere “Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmasi veya

uygulamanin = siirekliliginin  saglanmasi konusunda ne diisliniiyorsunuz? sorusu
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yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri kategoriler olusturularak

Tablo 3.1.7.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1.7 Kitap Okuma Saatlerinin Uygulamadan Kaldirilmasi veya Uygulamanin

Siirekliliginin Saglanmasma Iliskin Ogretmen Gériisleri

Siuirekliligi saglanmali

Okuma dersi olmali

Diger

Kademe I. kademe:(18) I. kademe:(4) I. kademe:(1)
II. kademe:( 20) II. kademe:( 6) II. kademe:(1)
-Siirekliligi saglan- -Okuma dersi konmali, bu -Kaldirilmali; ¢linki kitap
mali...(11) kadar 6nemli bir konu o okunmasi igin belirli bir
-Tabi ki uygulamaya dersin arkasina bu dersin vakte sartlanilmasindan
devam edilmeli. arkasina sikigtirilamaz, hoslanmiyorum.
-Bence siirekli olmali ama | angarya haline getirilemez.
kaynak kitap konusunda Angarya olmaktan
kolaylik saglanmal. cikarilmali zevkli hale
Sinif -Kaldirilmamasi gerektigini | getirilmelidir.
Ogretmeni | diisiiniiyorum, hatta bir -Siirekliligi saglanmali ve
(23) ders saatine ¢ikarilmali. belli bir ders saatinin
-Okullar daha kararli ayrilmasi gerekir.
olmali. Programa topyekln | -Basli bagina bir ders olarak
uyulmalidir. Esneklik rutini | uygulanirsa daha etkili
bozuyor. olacagini diistiniiyorum.
-Uygulama devam - Bence ders saatleri giinlik
etmeli.(2) 6 ders+ 25 dakika seklinde
-Saatleri sinif 6gretmeni planlanmali, boylece kitap
belirlerse sayet siirekliligi okuma dersi resmiyete
saglanmalidir.(2) kondurularak mecburi hale
getirilmeli.
Brans -Uygulama siirekli olmali, -Kesinlikle siirekli olmali. -Kaldirilmasi gerekir ya da
Ogretmeni(2 | 6nemi daha iyi anlatilmali. | Hatta ders miifredatina gerekmez diyemem,
7) -Siirekliligi konmali ki ciddiyetle okuma | kendim konu sikisikligina
saglanmalidir.(6) aligkanlig1 kazanilsin, nota gore okuma saatini bazen
-Kitap okuma saatleri doniissiin. uyguladim bazen de
devam ettirilmeli.(3) -Bence se¢meli ders olarak uygulamadim.
-Kaldirildiginda kitap bile konulabilecek bir
okuma oraninin azalacagini | uygulama, dolayisiyla
Brans diisiiniiyorum. devam etmesini isterim.
Ogretmeni(2 | -Kesinlikle devam etmeli. -Kitap okuma saatlerinin
7 20 dakikasmin 5 dakikasini | uygulanmasia devam
bile anlayarak okusalar bu | edilmeli. Hatta “kitap okuma
yeter. Bir yerlerden dersi” konulmali.
baslamak gerekir degil mi? | -Okuma dersi ad1 altinda bu
-Kesinlikle daha ciddi bir aligkanligin gocuklara
sekilde uygulanmasi kazandirilmasmin daha
gerektigini diisiiniiyorum. faydal1 olacagini
Bunun takibinin diisiiniiyorum.
yapilmasini isti-yorum. -Siirekliligi ders saati
-Devam etmesini tercih verilerek saglanmali.(2)
ederim.
-Bu uygulamanim
kaldirilmamasi gerekir.(2)
Toplam %76 %20 %4
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Kitap okuma saatlerinin devamliliginin saglanmasinin 6gretmenler tarafindan istenip
istenmedigini anlamak i¢in sorulan “Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmasi
veya uygulamanin siirekliliginin saglanmasi konusunda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna
%76 olumlu cevap alinmistir. Cikan bu oran gostermektedir ki, kitap okuma saatlerinde
birtakim aksakliklar yasansa da Ogretmenler tarafindan siirekliliginin saglanmasini
istenmektedir. Siirekliligi saglanmali diye goriis bildiren 6gretmenler diistincelerini su

sekilde ifade etmektedirler:

“Kitap okuma saatleri uygulamasi devam ettirilmelidir. Bdyle bir uygulama
sonlandirilirsa, kitap okuma bilinci olmayanlarda olumsuz sonuglar dogurabilir. Benim
diisiinceme gore bu saatler konusunda Ogrencilere onceden bilgi verilerek diizenli bir

sekilde siirdiiriilmelidir.”(B11)

“Zararl oldugunu, zaman hirsiz1 oldugunu kimse s0yleyemez. Yararli olan da devam

etmeli.”(B21)

“Bu uygulamanin kaldmrilmamas: gerekir. Bu konuda stireklilik saglanmalidir.

Herkes tlizerine diisen gorevi en 1yi sekilde yerine getirilmelidir.”(B15)

“Kaldirilsa da ben kitap takibi yapmaya 18 yildir yaptigim gibi devam edecegim.
Uygulaniyor olmasi iyi oluyor ciinkii kitabi sevmeyen 6grenci, sagma soluna bakip

okuyanlar1 goriince kendisi de okumaya basliyor.”(B26)

“Bu sorunun yanit1 tamamen tutarhilikla ilgili, konuyla ilgili net bir karar verilmeli.
Bence siirekli olmali.”(B14) diye goriis bildiren katilimc1 kitap okuma saatleri
uygulamasiyla ilgili net bir karar almmarak stirekliligin kesin olarak devam ettirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ciinkii uygulamanin ne kadar silireceginin bilinmemesi
ogretmenler ve Ogrenciler i¢in bir bosluk olusturmakta uygulama esnasinda ihmaller
yasanmaktadir. Kesin olarak kaldirilacagr yahut devam ettirilecegi bilindigi takdirde

uygulayicilarin da daha net davranacaklar1 diistiniilmektedir.

Kaldirilmasini istemeyen ancak uygulamada da daha titiz davranilmasi gerektigini
savunan katilimcilarin goriisleri uygulamanin devami halinde dikkate alimmasi gereken

goriiglerdir.

“Kanimca  siirdiiriilmeli; ama  Ogretmenlerin,  idarecilerin,  memurlarin,
miistahdemlerin katilimi ile siirdiiriilmeli. Kitap okuma saatinde higbir ses duyulmamali,

sadece soluk sesinden bagka.”(S15)
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“Kitap okuma saatinin asla uygulamadan kaldirilmasmni istemiyorum. Ayrica
uygulamanin siirekliliginin saglanmasi i¢in okul idaresinin takip etmesini saglayacak

mekanizma gelistirilmesini tavsiye ediyorum.”(S8)

“Bu uygulamanin kaldirilmasmi istemiyorum; c¢ilinkii proje 6grenciler tarafindan

ancak benimsendi. Ik uygulandiginda daha sikic1 geliyordu.”(S3)

“Kitap okuma saatlerinin kaldirilmasini diisiinmiiyorum. Bu aligkanlik 6grencilere
biraz da olsa kazandirilmali. Bu aligkanligin devami i¢in, uygulamanin devami i¢in kitap

okuma etkinligi kaldirilmamali.”(S14)

“Uygulamadan kaldirmak degil de istedigimiz ders saatinde yapsak daha faydali

olabilir. Yani yine her giin olacak ama smif 6gretmeninin belirledigi saatte olacak.”(S9)

Ogretmenlerin %20’si de kitap okuma saati uygulamasinm kitap okuma dersine

dontistiiriilmesini, ders olarak programda bulunmasi gerektigini diisiinmektedirler.

3.2 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Ahskanhgi1 Kazanma Becerisine Katkisi
Hakkindaki Ogretmen Géoriisleri

Kitap okuma saatlerinin okuma aliskanligi kazanma becerisine katkisi
konusunda Ogretmenlerin goriisleri merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek icin
ogretmenlere “Uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin okuma aligkanligi
kazanma becerisine katkis1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz?”, “Kitap okuma saatlerinin
okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi kazandirdigini diisiiniiyor
musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigini diisiiniiyorsunuz?”, “Kitap okuma saatlerinin
okuma siirekliligine ne sekilde katki sagladigmi diisiiniiyorsunuz?”, “Kitap okuma
saatlerinde 6grencilerinizin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir siif kitapligi olusturuyor
musunuz? Bu kitaphikta hangi tiirde kitaplara yer veriyorsunuz?”’, “Kitap okuma
saatlerinde en cok kitap okuyan Ogrenciyi tespit ediyor musunuz? Onu ne sekilde
odiillendiriyorsunuz?”, “Kitap okuma saatlerinde O6grencilerinize kitap tanitimi yapiyor
musunuz ya da onlarin kitaplarini tanitmalarina izin veriyor musunuz? Bu tanitimlar1 ne
sekilde yapiyorsunuz?”’, “Kitap okuma saatlerinin kiitliphane kullanimini arttirdigini

digiiniyor musunuz?”’, “Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra
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ogrencilerinizin ge¢mise oranla daha cok kitap okudugunu disiiniiyor musunuz?

Gozlemlerinizi anlatiniz.” sorular1 yoneltilmistir.

3.2.1 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Ahskanhg1 Kazanma Becerisine Katkisi
Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin okuma aliskanligi
kazanma becerisine katkis1 hakkinda ne diisliniiyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
karsilik olarak alman Ogretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.2.1.°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.2.1 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Aligkanligi Kazanma Becerisine

Katkis1 Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

Katki sagladigini diisliniiyorum. | Biraz Katkisi oldugunu Diger
I. kademe:(19) diigiiniiyorum. I. kademe:(-)
Kademe II. kademe:( 19) I. kademe:(4) II. kademe:(5 )
II. kademe:(3 )
-Okuma aligkanlig1 kazanma -Biraz katkis1 var ama
acisindan 6nemli oldugunu birinci derecede gerekli
diisiiniiyorum.(4) degil.
-Olumlu katki sagladiginm -Ozellikle hi¢ okumayan
diisiiniiyorum.(5) ogrencilere bu
-Kitap okumaya katkisi ¢ok aligkanligin az da olsa
biiyik... kazandirildigini
Sinif Ogretmeni | -Ogrenciler bos zamanlarmi diisiiniiyorum.
kitap okuyarak -En azindan katki1
degerlendirebileceklerini 6gren- | saglayabilir.
diler. -Cocuklarin okumaya
-Kesinlikle gerekli oldugu-nu biraz daha 1smacagimni
diisiiniiyorum.(2) diisiiniiyorum.
-Okulda mutlaka uygulanmasi
gerektigini diisiiniiyorum.
-I1k olarak verimlilik
saglandigini diigiiniiyorum.
-Ogrencilerin okuduklart -Cok fazla katki -Her 6grencide farkli
kitaplar1 takip etmek ve her giin | sagladigimi oluyor. Kimi zevk
10 sayfa okumalarini saglamak | diisiinmiiyorum. alryor, kimi ifliyor,
okuma aligkanlig1 kazanmalarin- | - Beceri haline puflityor ama neticede
Bransg da yardimei olabilir. gelmesinde ¢ok katkist kitap okunuyor.(2)
Ogretmeni -Elbette gerekli.(3) oldugunu -Her 6grencide ayn1
-Cocuklar birbirlerine bakarak diistinmilyorum; ¢iinkii etkiyi birakmuyor.
etkilendikleri oluyor, bir kisi ailede de boyle bir Sorumluluk bilinci
bile kardir sonugta... aligkanlik olmali. Ama gelismis 6grenci daha
-Mutlaka katkis1 olacaktir. ne okursa kardir géziiyle | ciddiye aliyor.
-Cok biiyiik katkisi var... bakiyorum. -Kitap okuma saatleri
-Kesinlikle okuma aligkan-lig1 -Cok fazla olmasa da kitap okuma
sagladigini dislinii-yorum. yararli oldugunu aligkanliginin
-Katkist oldugunu diisiinii- diisiiniiyorum. Cok kitap | gelismesine katki
yorum.(5) okumayan 6grencilerin saglar; ancak bu
-Gerekli oldugunu diisiiniiyorum | bile elinde kitap gérmek | becerinin
ama daha ¢ok birinci kademede. | beni mutlu ediyor. kazandirilmasinda tek
-Okuma alisgkanliginimn bu basina yeterli degildir.
sekilde okulda verilebilecegine -Okuma aligkanlig
inaniyorum. kazanma agisindan
-Katkis1 biiyiik olup, 6grenci gereklidir ama bu
okumaya merakl ve istekli hale yontemle degil.
gelmektedir.
Toplam %76 %14 %10

Kitap okuma aligkanligmin kazandirilmas1 acisindan kitap okuma saatlerinin
katkisinin olup olmadigi sorusuna dgretmenlerin %90°1 olumlu cevap vermistir. %7611k
kisim katk1 sagladigini %14’liikk kisim ise biraz katki sagladigini dile getirmislerdir. Geriye
kalan %10 da farkli goriigler bildirmislerdir. Tiim katilimcilarin %90 gibi biiytlik bir oranla
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katkir sagladigin1 dislinmeleri kitap okuma saatlerinin hedefledigi amaca ulastigini
gostermektedir.

Tirkiye Okuyor projesinin {riinii olan kitap okuma saatlerinin amaci olan kitap
okuma aligkanligini1 kazandirmak ve gelistirmek admna ¢ikan bu olumlu sonuglar okuma
saatleri i¢in umut vericidir.

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan kitap okuma saatlerinin katk1
sagladigini diisinen 6gretmenlerin goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:

“Kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Bagka tiirlii cocuklarin kendi kendilerine
kitaplarla tanismasini beklemek zorunda kalacagiz. En azindan ii¢ ¢ocuk, bes cocuk da olsa
kitaptan zevk almay1 6grenenler var.”(S20)

“Okumaktan hoslanmayan bir insan diisiiniiniiz. Bu insanin eline bir kitap verecek ve
20 dakika bu kitab1 karistirp incelemesini isteyeceksiniz. Bu siire zarfinda mutlaka bu
kitaptan ilgisini ¢ekecek bir seyler bulunur. Hele bu cocuk olursa, sonug olarak bir kitap,
iki kitap, Ui¢ kitap derken belki bir ya da birka¢ ¢ocugu kazanir, hayat boyu okuyan bir
insan elde ederiz. Kanaatimce etkili olur.”(S15)

“Okuma becerisinin kazanilmasinda ben “az olsun devamli olsun” anlayis1
taraftartyim. Bu durumda okuma stiresi siire olarak az olabilir; ama devamlilik acisindan
uygulamanin ileride kalic1 hale gelecegine inantyorum.(S8)

“Kitap okumaya katkis1 ¢ok biiyiik, 0grenci yararini1 gordiikce, evinde de okumaya
zaman ayirmaktadir.”(S12)

“Kitap okuma aligkanhg1 kitap okuyarak olur. Bir de biyiiklerimizin,
ogretmenlerimizin de bizimle birlikte okumas1 model olmasi etkilidir. Kitap okuma saatleri
her yil diizenli devam edebilirse okuma alisgkanligi kazanma becerisine katkis1 ¢ok
olacaktir.”(S7)

“Okuma aligkanlig1 kazandirmakla birlikte, hizli okuma, okudugunu anlama, daha
diizgiin climleler kurma gibi bir¢ok faydasi olabilecegini diistiniiyorum.”(B12)

“Cok biiyiik katkis1 var. Her giin yapilan okuma saatlerinde diizenli olarak kitap
getirmeleri gerekiyor. Birkag¢1 unutsa bile diger giin diizenli sekilde getiriyor.”(B18)

“Kitap ¢ocugu ayri bir diinyaya gotiiriir, rahatlatir, mutlu eder. Kim ister ki o
diinyadan vazge¢meyi... Sistem ve dgretmenler tesvik ederse aliskanlik halini alir.”(B21)

“Kitap okumanin 6nemini kavramis bireylerde, bu uygulama saatleri ¢ok verimli
oluyor. Yalniz bazi 6grenciler igin belli bir zaman diliminde bdyle bir uygulama yapilmasi,

zorunluluk olarak goriilityor. Bu ylizden de verimli olmuyor.”(B11)
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3.2.2 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Tutumunu Olumlu Yénde Etkileme ve

Okuma Sevgisi Kazandirma Konusuna fliskin Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkileme ve okuma sevgisi
kazandirma becerisi konusunda 6gretmenlerin goriisleri merak edilmistir. Bunun cevabini
alabilmek i¢cin 0gretmenlere “Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde
etkiledigini ve kitap sevgisi kazandirdigini diisiiniiyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde
sagladigimi diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alinan

ogretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.2.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3.2.2 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Tutumunu Olumlu Y6nde Etkileme ve

Okuma Sevgisi Kazandirma Becerisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kademe

Diisiiniiyorum
I. kademe:(19)

II. kademe:(24 )

Diisiinmiiyorum
I. kademe:(2)

II. kademe:(2 )

Diger
I. kademe:(2)
II. kademe:(1)

Simif
Ogretmeni
(23)

-Evet, diistiniiyorum.(8)
-Genel olarak evet, kitap
sevgisi kazandirdigini
diisiiniiyorum.

-Biitiin 6grenciler igin
gegerli olmasa da kitap
okumay1 sevdirdigini,
cocuklarin hayal giiglerinin
gelisecegini distiniiyorum.
-Kesinlikle. Kitap
tanimayan, her bir kitabin
ayr1 bir diinya oldugunu
bilmeyen bir kisi okumayi,
kitab1 sevmeyi bilebilir mi?
-Ogrenciler arasinda kitap
aligverisi yaparken
aralarindaki sevgi bagi
kuvvetlendi, paylagsmay1
ogrendiler.
-Diigtinmiiyorum, dyle
olduguna eminim. Eger ki
kitap okuma saatleri
olmasa ilk-okulu sadece
harf setlerini, ders
kitaplarin1 okuyarak
gegiren 0grenci sayist ¢ok
fazla olurdu.

-Olusmamus bir kitap sevgisi
bir saatte kazandirilamaz.
-Su anda yanlis bir
uygulama yapiliyor bu
sekilde sevgi sayg1
kazandirilmaz.

-Calisma amaglarina uygun
yapilirsa evet; ama
zorunluluk olarak
algilanirsa hayur.

-Biraz katkis1 var ama
birinci derecede gerek-li
degil.

) Brans
Ogretmeni
27)

-Evet, hem okuma
tutumunu olumlu yon-de
etkiliyor hem de okuma
sevgisi kazandirtyor.
Ciinkii 6grenciler her giin
kitap okuyor.

-Eger gercekten 6nemi
kavratilir ve ciddiye
almarak uygulanirsa, hem
kitap okuma aliskanlig1
hem de ki-tap sevgisi
kazandirilabilir.

-Tamamu i¢in sdylenemez
ama degistire-bildigimiz
kadar ¢ok 6grenciyi
degistirmeliyiz.

-Hayir diigiinmiiyorum...
-Aslinda kitap okumayi
seven ve okuyan ¢ocuk her
yerde okuyor. Okumayan ise
bu derste bile okumuyor,
okuyor gibi goriiniiyor. Bu
yiizden kitap sevgisi
kazandirdigini
diigiinmiiyorum.

-Kismen

Toplam

%86

%8

%6

“Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi
kazandirdigini diistiniiyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigini diistiniiyorsunuz?”

sorusuna alinan cevaplarin %92’si olumlu %8’1 ise olumsuzdur. Olumsuz goriis bildiren
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ogretmenler de olugmamis bir kitap sevgisinin bu sekilde olusturulamayacagini dile
getirmektedirler. “Su anda yanlis bir uygulama yapiliyor bu sekilde sevgi saygi
kazandirilmaz.” (S17) diye olumsuz goriis bildiren katilimcinin ¢6ziim Onerisi ise
uygulamanin derse doniismesidir, ders olarak konuldugu takdirde herkesin okuyacagini
savunmaktadir.

Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi
kazandirdigini diistinen 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Okuma sevgisi kazandiracagina inantyorum. Buna ragmen 6grencilerin kitap okuma
aliskanlig1 edinmede; okuma yarigmalar1 yapilmasi, etkili okuma 6rneklerinin 6grencilere
dinletilmesi, anlayarak ve hizli okuyarak okumanmn O6grenciye kazandiracaklarinin
anlatilmasi gereklidir.” (S8)

“Okunan kitaplar kaliteli olmali, 6grencinin seviyesine uygun, yeni yazarlarin giincel
oykiilerini de yakalamali. Ogretmen bu tip kitaplar1 sinifina kazandirabilirse kitap okuma
saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkileyecektir ve kitap sevgisi kazandiracaktir.
Gerektiginde 6gretmen o kitaplar1 bir kez okuyarak sinifa getirmelidir.” (S7)

“Smif icinde 20 dakikada ben onlara okuyup dinlemelerini sagliyorum. Bu sirada
bazi kitaplar1 yarim birakarak merak uyandirtyorum. Cocuklarda okumaya tesvik ediyor.
Boylece kitap sevgisi ve ilgisi kazandirdigina inantyorum.” (S11)

“Ogrenciler kitap okuma saatlerini derslerden uzaklasma ve eglence olarak goriiyor.
Ciinkii kitapla bas basa kaliyor. Bu durum kitap okumaya yonelik olumlu tutumun bir
boyutunu olusturmaktadir.” (S13)

“Evet, olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. En azindan 6grenciler her giin kitap
okumalar1 gerektigini bildikleri i¢in siirekli kitap adlar1 arastiriyorlar. Onlar i¢in okuma
kitaplari, belli bir brans i¢in islenilmesi ve yanlarinda bulundurulmasi gereken bir ders
gereci olarak goriiliiyor.”(B11)

“Ogrencide kitaba olan ilgi artmakta, kendisi de siir ve yazi yazma hevesine
kapilmaktadir.”(B2)

“Ogrenciler ne kadar kitapla hasir nesir olurlarsa o kadar ahsirlar. Ilgilerini cekecek
kitap okurlarsa aligkanlik kazanirlar.”(B10)

“Bu faaliyeti aym1 anda yapmak 0&grencilere daha kolay ve zevkli geliyor.
Karsilastirma yapma sanslar1 oluyor. Parayla kitap alma sansi1 olmayanlar arkadaslarindan

temin ediyor ama mutlaka bir sekilde okuyor.”(B17)
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“Evet, kitap okuma saatleri okuma tutumunu olumlu yonde etkilemekte ve ¢ocuklara
kitap okuma sevgisini kazandirmaktadir. Genelde cocuklar ellerinde degisik kitaplarla
gelip bunun kendileri i¢in uygun olup olmadigim soruyorlar ya da benim kitap 6nermemi
istiyorlar.”(B15)

“Baz1 6grenciler i¢in evet, kitapla yeni tanisan, evde kitabi olmayanlar i¢in 6zellikle

cok olumlu bir adim, grup halinde toplu yapilmas: tesvik edici.”(B12)

3.2.3 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Siirekliligine Katki Saglamasina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne sekilde katki sagladigma iligkin
ogretmen gorisleri merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap
okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne sekilde katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alman Ogretmen goriisleri kategoriler

olusturularak Tablo 3.2.3.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.2.3 Kitap Okuma Saatlerinin Okuma Siirekliligine Katki Saglamasma Iligkin

Ogretmen Goriisleri

Kademe

Siireklilik sagladigini diisiiniiyorum
I. kademe:(18)
II. kademe:(22)

Siireklilik saglamadigimi
diisiiniiyorum
I. kademe:(3)
I1. kademe:(4)

Diger
I. kademe:(2)
II. kademe:(1)

Simif
Ogretmeni
(23)

-Okumayi, anlamay1 ve sabretmeyi
olumlu etkiledigine inanityorum. Merak
uyandirdigina inaniyorum.
-Hizlandirir, okudugunu daha iyi anlar.
-Siireklilik sagladigini diisiinii-
yorum.(4)

-“Az olsun, siirekli olsun.” anlayisi ile
okuma saatlerinin devamliligr ileriki
dénemde yayginlastiracagina
inaniyorum.

-Eger okudugu kitap hosuna gitmisse,
kitab1 evde okuyor ve olaylar1 heyecanla
bana anlatryor.

-Kitap okuma saatlerinde bitiremedigi
kitab1 biran dnce bitirmeye
calismaktadir.

-Ayni1 anda herkes tarafindan kitap
okunmasi ve yanlarinda siirekli kitap
tasimalar1 aliskanlik edinmelerini
saglamaktadir.

-Bu saatlerde ¢ocuklarin zevk alacagi,
sevecegi kitaplar okutulursa, zamanla
televizyon izlemek gibi kitap
diinyasinda gezinmekte aligkanlik
olabilir.

-Siireklilik saglamadigini
diistiniiyorum. (3)

-Okumay1
sevenlerde pek
farklilik
yaratmiyor.
-Umarim olumlu
sekilde katki
saglayacaktir.

) Brans
Ogretmeni
27)

-Bazi1 6grencilerimizden evde de aileleri
ile birlikte okuma saatleri
diizenlediklerini duydum. Kitapgilara
gider olduklarini séyliiyorlar.

-Katki sagliyor, vakit ayirdiklari i¢in
kitaplar1 bitiriyorlar. Bog oturmamak
i¢in de baska kitap aliyorlar.

-Kontrol altinda oldugu siirece,
stireklilik saglayacagini diisliniiyorum.
-Kitap okuma saatleri okuma siirekliligi
kazandiriyor; ¢linkii bu saatler sayesinde
¢ocuk diizenli olarak her giin kitap
okuyor.

-Ilkénce okumak istemese bile, her giin
diizenli sekilde yapilinca farkina
varmadan bu aliskanlig1 kazaniyorlar.
-Her giin farkinda olmadan kitap
okuyorlar ilerde bu aliskanliga
dontisecektir.

-Cocuk kitap okuma saatleri sayesinde-
sinirl da olsa- okulda diizenli olarak
okuma etkinligi yapryor.

-Once zorunluluktan getirilen kitaplar
daha sonra isteklilige dontisiiyor.

-Su an igin hayir,
zamanla degisecegini
umuyorum.

-Pek inanmiyorum.
Gerekgelerinde 6nemsiz
olmadigmi
diisiiniiyorum.

-Katki sagladigini
diistinmilyorum.(2)

-Kismen

Toplam

%80

%14

%6
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Kitap okuma saatlerinin okuma eyleminde siireklilik saglayip saglamadigi
konusunda oOgretmenlere yoneltilen “Kitap okuma saatlerinin okuma stirekliligine ne
sekilde katki sagladigini diisliniiyorsunuz?” sorusuna iki kademe O6gretmenleri tarafindan
%380’lik olumlu cevap verilmistir. Oranin yiiksek ¢ikmasi, kitap okuma saatlerinin her giin
yapiliyor olmasmin dogal sonucu olarak goriilmektedir. Ogrencilerde davranis
kazandirmanin en 6nemli yolu stireklilik ilkesidir. Okuma aliskanliginin kazanilabilmesi
icin de bir anda ¢ok yogun okuma eyleminin ger¢eklesmesi degil, az ama siirekli olmasi
sarttir. “Az olsun, siirekli olsun anlayis1 ile okuma saatlerinin okuma aligkanligini ileriki
donemde yayginlastiracagina inantyorum.(S8)

Kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne sekilde katki sagladigma iligkin
ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Kitap, 6grenci icin heyecanl ve ilgi ¢ekici ise kitap okumaya devam edecek, yeni
bilgi ve kelimeler 6grendikce de hevesi artacaktir.” (B2)

“Hig kitap okumayan 6grenci en azindan giinde 20 dakika okuyor. Bu olay1 seven
ogrenci bunu saatlere ¢ikarabilir.”(B27)

“Tek basina degil ama ¢ok biiyiik katkis1 vardir, 6grenci okul disinda da bu tutumunu
siirdiirmeli ve kitap okumay1 hayatma yerlestirmelidir.”(B6)

“Bu saatlerin her giin farkli ders saatlerinde — belli siire dahilinde de olsa-
uygulanmasi aligkanlik kazanmada 6nemlidir. Okul disinda yapilmayan bu faaliyet okulda
stirekli bu etkinligi yapmalarina firsat sagliyor.”(B11)

“Kitap okuma saatleriyle okuma aligkanligi kazanan 6grenciler okuma stirekliligini
kendisi devam ettiriyor. Disaridan bir etkiye gerek kalmiyor.”(B16)

“Bu saatlerde cocuklarin zevk alacagi, sevecegi kitaplar okutulursa, zamanla
televizyon izlemek gibi kitap diinyasinda gezinmekte aliskanlik olabilir.”(S20)

“Ayn1 anda herkes tarafindan kitap okunmasi ve yanlarinda siirekli kitap tasimalar1
aliskanlik edinmelerini saglamaktadir.(S14)

Katilimcilardan %14’ kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine katki
saglamadigini diisiinmektedirler. Buna gerekge olarak da kitap okuma saatlerinin verimsiz

gecmesini dile getirmektedirler.
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3.2.4 Kitap Okuma Saatlerinde Kullamlacak Simif Kitaphg Olusturulmasina liskin

Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinde 6grencilerin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir smif
kitapligmnin olusturulup olusturulmadig: ve bu kitaplikta hangi tiirde kitaplara yer verildigi
merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap okuma saatlerinde
ogrencilerinizin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir sinif kitaplig1 olusturuyor musunuz?
Bu kitaplikta hangi tiirde kitaplara yer veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri Tablo 3.2.4.’te gdsterilmistir.
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Tablo 3.2.4 Kitap Okuma Saatlerinde Kullanilacak Smif Kitaplig1 Olusturulmasima

[liskin Ogretmen Goriisleri

Kademe

Olusturuyorum.
I. kademe:(23)
II. kademe:(13 )

Kitap tiirii

Olusturmuyorum.
I. kademe:(-)
II. kademe:(14)

Simif
Ogretmeni
(23)

-Evet, olusturuyoruz. (3)
-Smif kitaplig1 olustu-
ruyoruz ama sadece okuma
saatleri igin degil, her
zaman kullanabiliyorlar.
-Smif kitapligimiz var.
-Birinci kademede her
siifin kitaplig
olusturulmaktadir.(2)
-Yaslarma uygun gocuk
kitaplarindan
olusturuyorum. Cocuk
kitaplar1 yazan Tiirk
yazarlar1 6zellikle tercih
ediyorum.

-Evet, hepsini kendim
secerim ve okurum, alirim.
-Evet, tavsiye edilen 100
Temel Eserdeki kitaplara
yer veriyorum.(2)

-Evet, seviyelerine ve
miifredata uygun kitaplara
yer veriyorum.

-Elbette olusturuyoruz.(2)

-Smif seviyesine uygun
hikayeler segiyorum.

-Siir, masal, &ykii, tekerleme
-Ogrencilerin ilgi alanlari
-Moda kitaplar(Cocuklarin
¢ok okudugu kitaplar)
-Efsane

-100 Temel Eser

-Tudem kitapligindan
sectiklerim.
-Egitici-6gretici-eglendirici:
Muzaffer Izgi, Aytiil Akal,
Samed Bahrengi vb.

) Brans
Ogretmeni
27)

-Tabi ki olusturuyoruz,
ozellikle 100 temel esere
dikkat ediyorum.

-Evet, olusturuyorum
yeterli olmasa da.

-Smif kitapliginda ¢ok
fazla eser bulunmasa da,
ogrencilerin seviyelerine
uygun kitap isimleri
vererek o kitaplari
almalarini istiyorum.
-Olusturmustuk, MEB’in
tavsiye ettigi kitaplara yer
vermistik ancak ¢ok farkl
tarzlarda kitaplar1 okuyan
ogrenciler de var.
-Olusturuyorum, 100 temel
eser ve MEB’in uygun
gordigi.

-Evet, olusturuyorum.
Onlarin seviyelerine uygun
kitaplardan olusan bir smif
kitapligimiz var ve
cocuklar bu kitaplar

-100 Temel Eser
-Diinya klasikleri
-Cocuk kitaplar1

-Hayr,
olugturmuyorum. Bunu
saglamak brang
ogretmenleri i¢in ¢ok zor.
-Hayr,
olusturmuyorum.(4)
-Brang 6gretmeni oldugum
icin smif kitaplig
olusturamiyorum.
-Maalesef olusturamiyoruz,
maddi olarak dyle bir
olanagimiz yok, 6grenciler
para getirme konusunda
sikint1 yaratiyor.

-Hayir, bu sene smif rehber
ogretmenligim oldugu i¢in
olusturmadim.

-Hayir, brangim geregi bu
miimkiin olmuyor. Smif
rehberligi
gorevlendirmelerimde
tavsiye, tesvik ile
yonlendirici oldum.
-Atdlyede ders isledigim

degistirerek okuyorlar. i¢in boyle bir kitaplik
olusturamiyorum.
Toplam %72 %28
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“Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinizin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir sinif
kitaplig1 olusturuyor musunuz?”’ sorusuna alman cevaplar iki kademe arasmnda onemli
oranda farklilik ortaya ¢ikarmistir. Simif Ogretmenlerinin  tamami sinif kitapligi
olustururken brans Ogretmenlerinin  yarisi  olusturduklarini  diger yarist  ise
olusturamadiklarini1 dile getirmislerdir. Brang O68retmenleri smif kitapligi olusturamama
nedenlerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Olusturamiyoruz, smiflarin fiziki yapist (II. kademe) uygun degil; ama okul
kiitliphanemizden faydalaniyorlar.”(B26)

“Isterdim ama smifimiz fiziki agidan uygun degil.” (B21)

“Boyle bir kitapligimiz olusmadi. Ogrenciler kendi tercihlerini kendileri belirleyip,
kitaplarmi getiriyorlar.” (B7)

“Hayir, okul kiitliphanemiz mevcut, 6grencilerin seviyesine gore kitaplar var.”(BY5)

Brang 6gretmenleri smif kitapli§1 olusturamama nedenlerini smiflarin fiziki agidan
yetersizligine baglamakta, okul kiitiiphanesini kullandiklarini ifade etmektedirler. Brans
ogretmenlerinin smif kitaplig1 olusturma olanaklar1 da ancak smif rehber 6gretmenligini
yaptiklar1 smiflarda olabilmektedir.

Smif kitaplig1 olusturan 6gretmenlere sorulan “Bu kitaplikta hangi tiirde kitaplara
yer veriyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplar genel anlamda ayni1 ¢ikmustir. Kitapliklarda
bulundurulan baglica kitaplarm 100 Temel Eserden secildigi tespit edilmistir. “ Evet,
tavsiye edilen 100 Temel Eserdeki kitaplara yer veriyorum.”(S1) “ Evet, 100 Temel Eser,
Tudem kitapligindan, Anadolu Efsaneleri’nden sectiklerimden olusturuyorum.”(S11) “Yas
gruplarma hitap eden kitaplar, 100 Temel Eser ve bazi klasikler.”(B20)

Smif kitapliklarinda, 6gretmenlerin kendi segtikleri kitaplara da yer verdikleri ifade
edilmistir:

“Evet, hepsini kendim segerim ve okurum. Yazarlar1 begenilen giincel hikayeler
alirim.”(S7)

“Yaslarina uygun ¢ocuk kitaplarindan olusturuyorum. Cocuk kitaplar1 yazan Tiirk
yazarlar1 6zellikle tercih ediyorum.”(S13)

“Smiflarimda 6grencilerle birlikte, onlara uygun kitap listeleri olusturuyoruz.”(B11)

“Evet, seviyelerine uygun ve milli kiiltiiri yansitan kitaplara yer veriyorum.”(B3)

“Olusturmustuk, MEB’in tavsiye ettigi kitaplara yer vermistik ancak cok farkli

tarzlarda kitaplar1 okuyan 6grenciler de var.”(B17)
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3.2.5 Kitap Okuma Saatlerinde En Cok Kitap Okuyan Ogrencinin Tespit Edilmesine
iliskin Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grencinin tesit edilip edilmedigi ve ne
sekilde odiillendirildigi merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in 6§retmenlere
“Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit ediyor musunuz? Onu ne
sekilde odillendiriyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alinan

ogretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.2.5.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.2.5. Kitap Okuma Saatlerinde En Cok Kitap Okuyan Ogrencinin Tespit

Edilmesine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Evet Hayir
Kademe I. kademe:(18) I. kademe:(5)
II. kademe:(19 ) II. kademe:(8 )
-En ¢ok kitap okuyan 6grencimi tespit -Boyle bir uygulama yapmiyorum ancak
ediyorum. Aylik okuma g¢izelgesine gore en okul genelinde ¢ok okuyan 6grenciye
¢ok kitap okuyan dgrencime kitap hediye 0diil uygulamasi bulunmaktadir.
ediyorum. -Heniiz boyle bir sey olmadi fakat
-kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan | aklimda olan bir diisiince.
ogrenci tebrik ediliyor, zaman zaman -Hayir, bu durumun yarisa gevrilmesini
Sif odiillendiriliyor. dogru bulmuyorum. Az okuyabilir ama
Ogretmeni | -Evet, yeni bir kitapla ddiillen-diriyorum.(2) | anlayarak okumasi daha anlamli.
(23) -Evet, ayda bir kitap hediye ediyorum. Sene | -Hayir, &diillendirmiyorum.
sonunda beraber yemege gidiyoruz. -Hayir, ¢ilinkii birinci kademede en gok
-Evet, okumaya yonelik hediyeler vererek kitap okuyan 6grenciyi tespit etmek ¢ok
odillendiriyoruz. zordur. Ayrica ¢okluktan ziyade
-Evet, sik sik smifta bu durumu belirterek verimlilik benim i¢in daha 6nemlidir.

onu onure ediyorum.
-Sozle takdir ediyoruz, kitap hediye

ediyoruz.
-Okulumuzda bdyle bir uygulama yapiliyor. | -Okul idaresi her ay yaptigi igin gerek
-Evet, ayda bir en ¢ok kitap okuyan duymadim, Tiirk¢eciler yapsin onu da.
ogrenciyi smif ve sube bazinda belirleyerek -En ¢ok kitap okuyan 6grenciyi simdiye
odiillendiriyorum. kadar ddiillendirmedim, bu sene boyle bir
-Evet, kitap ile ddiillendiriyorum. diistincem var.
-En ¢ok kitap okuyan 6grenci dénem -[Ikdgretim I1. kademede 7. Ve 8. Smuflar
sonunda yiiksek not ve hediyeyle ozellikle SBS endisesi i¢inde olduklar1
odiillendirilmektedir. i¢in boyle bir uygulama yapamiyorum.
Brang -Evet, tespit edip okulun giris saatinde bir Bu sekilde sadece bir veya iki 6grencimi
Ogretmeni | anonsla duyurup giizel bir saat hediye test kitabiyla 6diillendirdim.
27 etmistim. -Hayrr, tespit etmiyorum.(3)
-Sozlii olarak onurlandirtyorum, kendi -Ben degil ama smnif 6gretmenleri
biitceme gore ona sevecegi kiigiiciik bir yapiyor.
hediye aliyorum. -Sadece dersime denk gelen saatlerde
-Sene sonunda karneye yaziyorum. ogrencileri izleyebiliyorum. O yiizden
-Evet, ilan ediyoruz; ailesine bildiriyoruz. bdyle bir tespit yapamiyorum.
-Faydal1 oldugunu diistiniiyorum ve
uyguluyorum.
-Tespit edip, performans notunu yiiksek
veriyorum.

-Okul olarak bunu yapiyoruz.

-Sinif i¢inde degil ama okul genelinde her ay
en ¢ok okuyan 6grenci tespit edilerek
odiillendirilmektedir.

Toplam %74 %26

“Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit ediyor musunuz?”
sorusuna %74’liik bir oranda evet cevabr alinmistir. Her iki kademe Ogretmenlerinin de

cogunlugunun en ¢ok kitap okuyan Ogrenciyi tespit ettigi goriilmiistiir. Evet, cevabini
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veren Ogretmenlere yoneltilen “Onu ne sekilde ddiillendiriyorsunuz?” sorusuna alinan
cevaplar su sekildedir:

“So6zlii olarak onurlandiriyorum, kendi biitgeme gore ona sevecegi kiicliciik bir
hediye aliyorum.”(B20)

“En ¢ok kitap okuyan 6grencimi tespit ediyorum. Belirledigim bu 6grencilere birinci
basamakta “Kitap Okuma Prensi ya da Prensesi” ikinci basamakta “kitap kurdu”
belgelerini diizenleyerek, kiiciik bir tdrenle belgeleri veriyorum.”(S15)

“Kitap okuyan oOgrencileri, okulumuz her ay odiillendirmektedir. Ayrica yilin
sonunda biiytik 6diil verilmektedir. Gegen y1l okulumuz bisiklet hediye etmistir.”(S12)

“Smif icinde degil ama okul genelinde her ay en ¢ok okuyan 6grenci tespit edilerek
odiillendirilmektedir.”(B22)

“Evet, ediyoruz. Sene sonunda okul tarafindan biiyiik bir hediye aliniyor.”(B10)

“Kimi zaman bireysel olarak ben édiillendiriyorum; ama ¢ogunlukla okul idaresi o ay
en ¢ok kitap okuyan Ogrenciyi Odillendirdigi  i¢in  bireysel Odiillendirme
yapmiyorum.”(B19)

“Kitap okuma saatlerinde en cok kitap okuyan Ogrenciyi tespit etmedigini dile
getiren %26 oranindaki katilimcilar ise bu goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Hayir, ciinkii birinci kademede en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit etmek ¢ok
zordur. Ayrica ¢okluktan ziyade verimlilik benim i¢in daha 6nemlidir.”(S16)

“Hayir, bu durumun yarisa g¢evrilmesini dogru bulmuyorum. Az okuyabilir ama
anlayarak okumasi daha anlamli.”(S21)

“IIkdgretim I1. kademede 7. ve 8. smiflar dzellikle SBS endisesi i¢inde olduklar i¢in
boyle bir uygulama yapamiyorum. Bu sekilde sadece bir veya iki 68rencimi test kitabiyla
odiillendirdim.”(B11)

“Sadece dersime denk gelen saatlerde 6grencileri izleyebiliyorum. O ylizden boyle

bir tespit yapamiyorum.”(B25)

3.2.6 Kitap Okuma Saatlerinde Kitap Tanmitimi Yapilmasina iliskin Ogretmen

Goriisleri

Kitap okuma saatlerinde 6grencilere kitap tanitimi yapilip yapilmadig: ya da onlarin
kitaplarm1 tanitmalarma izin verilip verilmedigi merak edilmistir. Bunun cevabini
alabilmek icin Ogretmenlere “Kitap okuma saatlerinde Ogrencilerinize kitap tanitimi

yapiyor musunuz ya da onlarin kitaplarmi tanitmalarma izin veriyor musunuz? Bu
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tanitimlar1 ne sekilde yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak
alman 6gretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.2.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3.2.6. Kitap Okuma Saatlerinde Kitap Tanitim1 Yapilmasina Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Kademe Kitap tanitimi etkinligine yer Kitap tanmitimi etkinligine yer Diger
veriyorum vermiyorum I. kademe:(1)
I. kademe:(18) I. kademe:(4) II. kademe:(3)
II. kademe:(14 ) II. kademe:(10 )
-Zaman zaman Ogrenciler -Hayir, bunu yapmadik heniiz | -Bazen.
okuduklari kitabi “sozlii sunum” ama olabilecek bir fikir.
yoluyla tanitiyor. -Boyle bir ¢alisma yapmadim
-Evet, kitap tanitimi etkinligine ama matbu kitaplarla ilgili
yer veriyorum. (3) kahraman, yer, olay vs.
-Kendilerinin okuduklart kitaplar | dolduracaklar1 kagitlar
arasinda en ¢ok begendigi kitabi mevcut 6lglide yapriyorlar.
arkadaslarma tavsiye ediyorlar. -Yapilmiyor ¢iinkii buna pek
Sinif -Evet, son 10 dakika 6grencilere zaman olmuyor.
Ogretmeni | okuduklar1 kitabi tanitma siiresi
(23) veriyorum.
-Evet, yazarini da anlatirim, bir
boliimiinii kendim okurum.
-Kitaplar1 6nce kendim okuyup,
daha sonra sinifta bir bolimiinii
okuyup ilgilerini gekmeye
galistyorum, 6grencilere de kisa
kisa anlattirryorum.
-Kitaplarin konusunu ve -Zamanin yetersizligi -Cok fazla tanitim
kahramanlarin yasadiklarini resim | yiiziinden bu uygula-maya yaptigim
yoluyla anlata-biliyorlar. yer veremiyorum. sOylenemez; fakat
-Kitaplarini bitiren dgrencilere -Bu isleri Tiirkge onlarm
sinif niinde bu kitaplarim ogretmenleri yapiyor diye ben | tanitmasina,
Ozetleyerek anlatmalarimi sadece okuduklar1 kitaplar1 tavsiye etmesine
istiyorum. kontrol ediyorum ve izin veriyorum.
-Evet, bu etkinligi kitaba okuma yonlendiriyorum. -Tanitim
saatlerinde degil de Tiirkge -Hayir, yapmiyorum.(6) yapmiyorum,
derslerinde yapi-yorum. Kitap -Vakit yok ki nasil olacak. goniilli 6grenci
Brans tanitim dersi olarak varsa kendi kitabin1
Ogretmeni | gergeklestiriyorum. tanitmasina izin
27 -Kitap tanitimi 6gretmen ve veriyorum.
ogrenci tarafindan yapil-maktadir. -Bazen
-Okudugum, yaslarma uygun
kitaplar1 tavsiye ediyorum.
-Ogrencilerin getirdigi kitaplardan
kaliteli olanlar1 6zellikle tanitip
okumalarini istiyorum.
-Evet, okuduklar1 kitab1 bana
tanitmak bazi 6grencilerin ¢ok
hosuna gidiyor. Ben de
Ogrencilere tavsiyede
bulunuyorum.
Toplam %64 %28 %8
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Kitap okuma saatlerinde kitap tanitimi etkinligine yer verme oraninmn sinif
ogretmenlerinde daha c¢ok oldugu tespit edilmistir. “Kitap okuma saatlerinde
ogrencilerinize kitap tanitimi yapiyor musunuz ya da onlarin kitaplarini tanitmalarina izin
veriyor musunuz?”’ sorusuna smif ogretmenlerinin %78’1 olumlu cevap verirken brans
ogretmenlerinin % 51°1 olumlu cevap verebilmistir. Smif 6gretmenlerinin diger soruda da
sinif kitaplig1 olusturma oranlarinin yiiksek oldugu tespit edilmisti. Kitaplik olusturmak
icin ¢ocuk kitaplarinin takip edilmesi ve cocuklarin seviyelerine uygun kitaplarin bilinmesi
gerekmektedir ki bu da smif 6gretmenlerinin kitap diinyasina daha hakim olduklarini
gostermektedir. Bunun dogal sonucu olarak da simif 6gretmenleri okuma saatlerinde kitap
tanitimina daha ¢ok yer vermektedirler.

“Evet, baglangicindan biraz okuyup smifa birakiyorum. Kitapligimda bulunan 200
kitabi plastik bir kasada 6grencilerin segmelerini ve incelemelerini sagliyorum.”(S11)

“Zaman zaman izin veriyorum. Kitap okuma defterleri var, tanitimlar1 bu defterlere
yazarak yapiyorlar, sonra smifta bunlar1 okuyarak tanitiyorlar.”(S1)

“Daha c¢ok onlarin okuduklar1 kitaplar1 tanitmalarmi sagliyorum, okuduklari
kitaplarin en begendikleri kahramanlarini, olaylar1 anlattirarak.”(S3)

“Kendi kitaplarimdan getiriyorum, bolimler okuyorum (Sevim Ak, Aytiil
Akal).”(S6)

“Resim ve oyunlarla tanitmalarmi sagliyorum. O saatte ben de onlarla ¢ocuk kitaplar1
okuyorum.”(S20)

“Kitap tamtimini siirekli yapmiyorum. Ogrencilerin okumalarmin yararl olacagini
disiindiigiim kitaplar1 tanitryorum. Kitap tanitmalarina her zaman izin veriyorum.”(S22)

Brans oOgretmenleri kitap okuma saatlerinde kitap tanitimina yer verememe
sebeplerini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Bu isleri Tiirkce 6gretmenleri yapiyor diye ben sadece okuduklar: kitaplart kontrol
ediyorum ve yonlendiriyorum.(B27)

“Zamanin yetersizligi yliziinden bu uygulamaya yer veremiyorum.”(B22)

“Kitap tanitim1 6gretmen ve 6grenci tarafindan yapilmaktadir.”(B2)

“Evet, faydali oluyor, digerleri de ilgileniyor. Okuma saatlerinin ilk birkac
dakikasinda ara sira yapiyoruz.”(B17)

“Onlarm kitaplarin1 tanitmalarin1  6zellikle istiyorum, bu sayede hem cocuk

okudugunu anlatma firsati buluyor hem konusma becerisi gelisiyor hem de diger
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cocuklarin merak duygusu kamgilaniyor. Zaman zaman benim de kitap tanittigim
oluyor.”(B19)

“Genellikle okudugum kitaplarimdan Ogrencilere uygun olanlar1 belirleyip
bahsediyorum. Eger 68renciden talep gelirse kitap tanitimi yapmaya calisiyorum. Tema
kitaplarindan okunanlar1 6zet seklinde sunmalarmni istiyorum.”(B11)

“Ogretmen kilavuz kitaplarinda onerilen kitaplar1 tanittyorum. Bazen 6grenciler
getiriyor ve uygun olup olmadig1 hakkinda bilgi veriyorum.(B15)

“Evet, okuduklar1 kitab1 bana tanitmak baz1 6grencilerin ¢ok hosuna gidiyor. Ben de

ogrencilere tavsiyede bulunuyorum.”(B6)

3.2.7 Kitap Okuma Saatlerinin Kiitiiphane Kullanimim Arttirmasina fliskin

Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimmi arttirip arttirmadigi merak edilmistir.
Bunun cevabmi alabilmek icin Ogretmenlere “Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane
kullanimini arttirdigini diisiinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya karsilik

olarak alman 6gretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.2.7.’de gosterilmistir.



Tablo 3.2.7. Kitap Okuma Saatlerinin Kiitiiphane Kullanimini1 Arttirmasina Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Evet Hayir Diger
Kademe I. kademe:(9) I. kademe:(12) I. kadem:(2)
II. kademe:(9 ) II. kademe:(16 ) II. kademe:( 2)
-Kesinlikle, 6grencilerin okul -Hayr, okul kiitiiphanemiz -Ogrenciden
kiitiiphanesinden kitap almalar1 | yeterli degil. ogrenciye
konusunda aydinlatict bilgi -Okul kiitiiphanesi i¢in istenilen | degisiyor.
veriyorum. Ogrencilerim okul | hedefe ulasilamadi. -Biraz.
kiitiiphanesini fonksiyonel -Kiitiiphanelerin eski -Tlk ii¢ simifta
olarak kullantyorlar. zamanlardaki cazibesini degil ama
Simf -Artiracaktir diye disiinii- yitirdigini diisliniiyorum. diigerlerinde
Ogretmeni yorum. -Hayir, 6grencilerimiz genellikle | diisiniiyorum.
(23) -Kesinlikle evet.(2) sinif kitapligi araciligiyla
-Etkiliyor. kitaplarini temin ediyorlar.
-Tlgiyi arttirdigina -Hayir.(4)
gozlemledim. -Hayir, okulumuzun kiitiiphanesi
-Kesinlikle, hatta zaman zaman | faal degil.
sinifca okuma saatlerini -Hayrr, kiitiiphane kullanimi
kiitiiphanede yapiyoruz. daha biiyiik yaslara uygundur.
-Bu konuda 6gretmene bagl -Tam olarak artirdigini
olduklarin1 diistiniiyorum, diisiinmiiyorum.
kaynaga ulasma konusunda -Hayrr, ¢iinkii okullarda
sikint1 yastyorlar. kiitiiphanelerin ¢alismasinda
bazi problemler var. Kiitiiphane
gorevlisi 6grenciler ile bu is
yiriimiiyor. Kiitiiphanelerde bir
kiitiiphane memuru
bulundurulmali.
-Evet, elinde yeterince kitap - Hayur, internete higbir -Cok az.
bulunmayanlar i¢in 6zellikle de | kiitiiphane kars1 koyamaz. -Olabilir.
Brans kitap alma imkéan1 olmayanlar -Gozlemlemedim.
Ogretmeni i¢in kiitiiphaneler bu konuda, -Hayir, diistinmiiyorum.(6)
27 kitap kullanimini arttiriyor. -Asla diisiinmiiyorum.
-Evet, diistinliyorum.(4) - Hedef gosterebilecegimiz,
-Evet, sinif kitapliklarini bildigimiz, i¢ine girdiginde
kullanma konusunda katkisi akillart duracak bir kiitiiphane
oldugunu diisiinii-yorum. bilmiyorum.
-Evet, kiitliphanenin yerinin en | -Hayir, diisinmiiyorum; ¢ilinkii
azidan bilindigini gériiyorum. yakin ¢evrede kiitiiphane yoksa
-Smiflarda kitapliklar olmadigi | ¢ocuk uzak olana gitmez.
i¢in biraz katkis1 olabiliyor. -Hayir, diistinmiiyorum.
Okulumuzda okuma saatlerinde
her sinif bir kez kiitiiphaneye
indi bu da yeterli gelmedi.
-Kitap cesidi ¢ok olmayinca pek
yoneldikleri sylenemez.
Toplam %36 %56 %8

“Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimini arttrdigimi diigiiniiyor musunuz?”

sorusuna almnan olumlu cevap orami %36 olmustur. Her iki kademe Ogretmenlerinin
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cogunlugu (%56) ise kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimimi arttirmadigini
diistinmektedirler. Bu diisiincelerini de su sekilde ifade etmektedirler:

“Haywr, ciinkii okullarda kiitiiphanelerin ¢alismasinda bazi problemler var.
Kiitiiphane gorevlisi 6grenciler ile bu is yiirimiiyor. Kiitliphanelerde bir kiitiiphane
memuru bulundurulmali.”’(S15) bu goriis okullarimizin kiitiiphanelerinde yasanan en
onemli sorunlardan birini dillendirmektedir. Ciinkii kiitiiphane, isin uzmani tarafindan
yonetilmesi gereken bir kurumdur. Bu isin egitimini almis bireyler kiitiiphanelerde
calistiklar1 takdirde okul kiitliiphanelerinin ¢ehrelerinin degisip daha cazip hale gelecegi
aciktir. “Hedef gosterebilecegimiz, bildigimiz, i¢ine girdiginde akillar1 duracak bir
kiitiiphane bilmiyorum.”(B21) diyen katilime1 yasanilan bu sikintiy1 bagka bir sekilde ifade
etmistir.

“Hayir, okul kiitiiphanemiz yeterli degil.”(S21)

“Hayir, disinmiiyorum. Bana sanki kiitiiphaneye gidip kitap almak bizim
zamanlarimizin etkinligi gibi geliyor. Simdiki ¢ocuklar internet cocugu. Bir¢ogu okullarin
diizenledigi kiitliphane gezilerinin diginda hi¢ kiitiiphaneye gitmemisler gibi geliyor
bana.”(B19)

“Okuma saatleri, ders saatine denk geldiginden kiitiiphane kullanilmamaktadir.”(B2)

“Kitap cesidi ¢cok olmayinca pek yoneldikleri soylenemez.”(B10)

Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimini arttirdigini diisiinen katilimcilarin
ifadeleri de su sekilde 6zetlenebilir:

“Evet, elinde yeterince kitap bulunmayanlar icin 6zellikle de kitap alma imkani
olmayanlar i¢in kiitiiphaneler bu konuda, kitap kullanimini arttiriyor.”(B11)

“Ogzellikle maddi durumu iyi olmayan ¢ocuklarda kiitiiphane kullanimmin g¢ok
oldugu goriiliiyor.”(B22)

“Kesinlikle, 6grencilerin okul kiitiiphanesinden kitap almalar1 konusunda aydinlatic1
bilgi veriyorum. Ogrencilerim okul kiitiiphanesini fonksiyonel olarak kullaniyorlar.(S8)

“Iigiyi arttirdigini gdzlemledim.”(S2)

“Kesinlikle, hatta zaman zaman sinifca okuma saatlerini kiitiiphanede

yapiyoruz.”(S3)
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3.2.8 Kitap Okuma Saatleri Uygulamaya Konduktan Sonraki Okuma Oranina iliskin

Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra 6grencilerin ge¢mise oranla daha
cok kitap okuyup okumadigi merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in 6§retmenlere
“Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra 6grencilerinizin ge¢mise oranla daha
cok kitap okudugunu diisiiniiyor musunuz? Gozlemlerinizi anlatiniz.” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya karsilik olarak alinan Ogretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo

3.2.8’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2.8. Kitap Okuma Saatleri Uygulamaya Konduktan Sonraki Okuma Oranina

Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kademe

Evet
I. kademe:(21)
II. kademe:( 22)

Hayir
I. kademe:(2)
II. kademe:( 5)

Simif
Ogretmeni
(23)

-Sistematik bir uygulama olmasindan dolayi
ogrencilerin okudugu kitap sayisinda énemli bir
artis var.

-Daha ¢ok kitap okunmaktadir.

-Evet, diisiiniiyorum.(10)

-Bazi1 6grencilerde bunu gézlemleyebiliyorum.
Kitapliktan daha ¢ok kitap almak istiyorlar.
-“Kitap okuma” soziiniin ortada dolagmasi kitap
okumayi hatirlatiyor, bu agidan giizel.

-Tabi ki, en azindan géziimiiziin 6niinde 5-10
sayfa bile okusalar okuyorlar, bu 6grencilere
normalde hig kitap okutamiyordum.(S9)
-Kesinlikle diisiiniiyorum.

-Kontrol edildikleri ve tesvik edildikleri siirece
verimin arttigini gériiyorum.

-Daha ¢ok kitap okuduklarini diigiiniiyorum. Bu
konuda veliler de 6grencilere destek oluyor.

-Hayir, diistinmiiyorum.
-Timii i¢in sdylenemez.

) Brans
Ogretmeni
27)

-Evet, daha siirede degisen farkl kitaplar
okuyorlar.

-Evet, ¢ocuklarin daha fazla kitap okudugunu
gozlemliyorum.

-Evet, okudugu kitaplarin sayisi artti.
-Kismen.

-Evet, kesinlikle.(2)

-Evet, gegmise oranla daha ¢ok kitap okuyorlar.
-Evet, kesinlikle boyle diisiiniiyorum hig kitap
okumayan ¢ocuklar dahi bu sayede en azindan
ayda bir kitap okuyorlar.

-Evet, diisiinliyorum, haftada bir kitap
bitiriyorlar.

-Daha ¢ok kitap okuyorlar ¢linkii birbirleriyle
yaris halindeler.

-Ogrenciler, daha ¢ok kitap okumaya baslamus,
yeni kitaplara gectikge hevesi arttirmustir.
-Test ¢ozmekten firsat bulup kitap okuyorlar,
daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.

-Cok fazla degil ama artig var.

-Biitiin 6grenciler de olmasa da 6nemli bir
kismimin kitap oldugunu gézlemliyorum.
-Evet, disiinliyorum. En azindan her-keste bir
kitap oluyor.

-Hayur, bariz bir fark oldugunu
diisiinmiiyorum.

-Diigtinmiiyorum.

-Hayir, sanmiyorum.

-Cok fazla degil, smif 6gretmenlerinin
ozen gosterdigi, takip ettigi siniflarda
katkisi oldugunu diistiniiyorum.

-Cok fazla katkisi olmadi ¢iinkii ben
zaten okutuyordum. Ders ortaminda
olmasi, kiitiiphane ortami1 saglanmasi
da hos oluyor tabi ki...

Toplam

%86

%14

Kitap okuma saatlerinin amaglarindan birisi de okuma oranin arttirilmasidir.
Ulkemizde yapilan arastirmalarda okuma oranmi diisiik ¢iktig1 goriilmektedir. Ornegin,
Cocuk Vakfinca yapilan "Tirkiye'nin Okuma Aliskanligi Karnesi" arastirmasinda, temel

thtiya¢c maddeleri siralamasinda Tiirkiye'de kitabin 235. sirada yer aldigi, kitap i¢cin yilda
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kisi bas1 45 sent harcandig1 ve genel olarak diizenli kitap okuma aligkanligi oraninin binde
1 oldugu belirlenmistir. Cagin bilgi ¢agi olmasi1 ve bunun getirdiklerine ulagsabilmenin ¢ok
okuyor olmaktan ge¢cmesi millet olarak okuma aliskanli§i kazanmis bir toplum olmamizi
gerektirmektedir. “Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra &grencilerinizin
gecmise oranla daha ¢ok kitap okudugunu diisiinliyor musunuz? Gozlemlerinizi anlatiniz.
Sorusuna alinan %86’lik olumlu cevap temenni edilenin belli oranda gerceklestigini
gostermektedir.

Birinci kademe O6gretmenlerinin neredeyse tamaminin kitap okuma saatlerinin kitap
okuma oranmi arttirdigini diisiinmesi sevindirici bir sonugtur. Ciinkii birinci kademede
kazanilan olumlu okuma tutumu hayat boyunca kazanilacak okuma aligkanliginin temelini
olusturmaktadir.

Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra dgrencilerin gegmise oranla daha

cok kitap okudugunu diisiinen 6gretmenlerin goriisleri su sekilde 6zetlenebilir:
“Evet, daha kisa siirede degisen farkl kitaplar okuyorlar.”(B17)

“Evet, kesinlikle boyle diisiiniiyorum hi¢ kitap okumayan ¢ocuklar dahi bu sayede en

azmdan ayda bir kitap okuyorlar.”(B19)

“Kesinlikle, birbirlerine kitap tavsiye etmeleri, vermeleri, yorumlamalari; biz bile

telasin icinde bu kadar kitap okuyamiyorduk.”(B21)
“Daha cok kitap okuyorlar ¢iinkii birbirleriyle yaris halindeler.”(B24)

“Ogrenciler, daha c¢ok kitap okumaya baslams, yeni kitaplara gectikge hevesi
arttrmustir.”(B2)

“Evet, su an i¢in mecbur olduklar1 kitap okuma saatinden dolay1 dnceden 2-3 ayda

bir kitap okuyorlarsa simdi bir ayda 4-5 kitap okuyorlar.”(B20)
“Hi¢ kitap okumamis olanlar icin bir zorunluluk da olsa kitap okuma firsati
dogdugunu diisiiniiyorum.”(B12)

“Evet, gercekten kitap okumaya istekli Ogrencilerimde, daha cok artiyor. Bu
aliskanlig1 kazanamamis olanlarda ya da isteksiz olanlarda bu uygulamanmn yararmin

olmadigini goriiyorum.”(B11)

“Evet, diisiiniyorum. Normalde hi¢ eline kitap almayan bir 6grenci bile dogru

uygulama ile en azindan 20 dakika kitap okuyor giinde.”(B6)
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“Sistematik bir uygulama olmasindan dolay1 6grencilerin okudugu kitap sayisinda
onemli bir artig var.”(S13)

“Kitap okuma” sOziiniin ortada dolagmasi kitap okumay1 hatirlatiyor, bu agidan
giizel.”(S17)

“Baz1 6grencilerimde bunu gozlemledim. Birkag seri kitap vardi; Okkes, Ejderha
Okulu serisi gibi. Kitap okuma saatlerinde birini okuyan 6grencilerimizin 1srarla serinin
diger kitaplarin1 da okudugunu gézlemledim.”(S15)

“Kesinlikle diistiniiyorum ¢iinkii 6grencilerimiz bu uygulama ile kitap okumanin
onemini anlatiyoruz. Bunun sonucu olarak da Ogrencilerin kitap okuduklarini
gozlemliyorum.”(S8)

“Evet, biz yilsonunda bisiklet 6diilii koyduk, bir 6grenciyi de tesvik etsek kar diye
diisiiniiyorum. Aralik aymin onundayiz, en az okuyan 6grencim 10 kitap okudu, en ¢ok 30

kitap.(S11)
3.3 Ogretmenlerin Kitap Okuma Saatlerinin Uygulanma Sekline iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin uygulanma sekline iliskin goriisleri
merak edilmistir. Bunun cevabini alabilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap okuma saati i¢in ne
kadar siire ayrilmasi gerektigini diisiinliyorsunuz? Kac¢ dakika?”, “Kitap okuma saatlerinin
hangi ders saatinde uygulanmasint istiyorsunuz? Kacinc1 ders saati?” sorulari

yoneltilmistir.
3.3.1 Ogretmenlerin Kitap Okuma Saatlerinin Siiresine iliskin Goriisleri

Kitap okuma saatlerine ayrilan siire yeterli gériilmekte midir yoksa farkh goriisler mi
belirtilmektedir, bunlarin cevabini alabilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap okuma saati i¢in ne
kadar siire ayrilmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz? Kag¢ dakika?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri kategoriler olusturularak Tablo 3.3.1.°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.3.1. Ogretmenlerin Kitap Okuma Saatlerinin Siiresine Iliskin Goriisleri

40 dakika 30-35 Dakika 20 Dakika
Kademe (Bir ders saati) Diger I. kademe:(5)
I. kademe:(13) I. kademe:(5) II. kademe:(2 )
II. kademe:(21 ) II. kademe:( 4)
-1 ders saati daha uygun, 20 -Okuma ve ayn1 zamanda -20 dakikalik
dakika yeterli degil. degerlendirme igin en az 30 uygulamanin yeterli
-Bir ders saati(40 dakika) dakika olmal. oldugunu
-40 dakika bir ders verilmeli. | -30 dakika yeterli. diisiiniiyorum.
Ders olarak olmali.* -35 dakika ayrilmasi gerektigini | -20-25 dakika
-Bir ders ayrilabilir.(2) diistiniiyorum. uygun, kalan siirede
-30-40 dakika. -Bence her giin 6 derse ilave de okunan kitaplarin
Simf -Bir ders saati fazla degil. olarak 25 dakika siire eklenmeli, | anlatilmasi verimli
Ogretmeni | Oldu ki sikildilar hemen birini | béylece program aksatilmadan olmaktadir.(S3)
(23) kaldirip kitabr hakkinda uygulanir. -Kitap okuma
konusturabiliriz. -Tirkce derslerinde de saatine ayrilan 20
-Giinde bir dersin yeterli devamlilik saglanmali. dakikalik siirenin
oldugunu disiiniiyorum.(3) yeterli olduguna
-En az bir ders saati ama inanryorum. Onemli
ogretmen her firsati olan yayginlagmasi
degerlendirerek bu zamani ve gelenek haline
¢ogaltabilir. gelmesi.
-En az bir ders saatine -Uygulanan siire 20
cikarilmasi gerekir. dakika yeterli.(2)
-En az bir ders saati. -Kitap okuma saati i¢in 30 -20 dakika oldukca
-40 dakika.(2) dakika ayrilmasi gerekir. yeterli.
-Bir ders saati yeterli -Bir fikrim yok.(B1) -20 dakika yeterli
gelebilir. -Tiirkge dersi igin 20 dakika, olabiliyor.
-20 dakika yetmiyor tabi ki diger dersler i¢in 10 dakika Genellikle
bir baglayinca, 40 dakikay: yeterli olabilir. ogrencilerden talep
Brang buluyoruz ¢ogu zaman.(2) -Kitap okuma saatinin gelirse 40 dakikaya
Ogretmeni | -Bir ders saatinin yeterli Ogretmenin inisiyatifine uzatiyoruz ama konu
27 oldugunu diisiiniiyorum.(4) birakilmasi gerektigini yetistirmemiz
- Bir ders ayr1 okuma saatleri | diisliniiyorum. gerekirse 20 dakika
olmalr. okuyabiliyoruz.
-Bir ders saati, adi okuma
dersi olmali.
-40 dakikalik bir ders saati
ayrilmali.
-Kitap okuma saati i¢in bir
ders siiresi yani 40 dakikanin
uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerin
okumaya aligabilmesi i¢in
daha uygun.
-20 dakika
yetersiz(yogunlagsma
agisindan) 40 dakikanin
normal oldugunu
diisiiniiyorum.
-En az bir ders saati, daha
fazla da olabilir.
-Bence bir ders saatiayrilmali.
-En azindan bir saati
ayrilabilir, segmeli ders bile
olabilir.
Toplam %68 %18 %14
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Kitap okuma saatlerin uygulanma sekline iliskin 6gretmenlerin neler diisiindiikleri
merak edilmis ve bunun tespiti i¢in Ogretmenlere iki farkli soru yoOneltilmistir. Bu
sorulardan 1ilki = “Kitap okuma saati i¢cin ne kadar silire ayrilmast gerektigini
diistiniiyorsunuz?” ikincisi de “Kitap okuma saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasini
istiyorsunuz?” seklindedir.

Kitap okuma saati i¢in ne kadar siire ayrilmasi gerektigini diisliniiyorsunuz? Kag
dakika?” sorusuna alinan cevaplardan %68’1 bir ders saati siire ayrilmasi gerektigidir.
%18’lik kisim 30-35 dakika olmast %14’lik kisim ise 20 dakika olmasi gerektigini
disiinmektedir. Bu farkli goriisler gerekgeleriyle beraber su sekilde ifade edilmistir:

“Bence her giin 6 derse ilave olarak 25 dakika siire eklenmeli, boylece program
aksatilmadan uygulanir.”(S20)

“40 dakika bir ders verilmeli. Ders olarak olmali.”’(S17)

“Bir ders saati fazla degil. Oldu ki sikildilar hemen birini kaldirip kitab1 hakkinda
konusturabiliriz.”(S9)

“En az bir ders saati ama Ogretmen her firsat1 degerlendirerek bu zamani
cogaltabilir.”(S12)

“Bu uygulama 1yi gibi, siireyi uzatirsak cocuklar sikilir diye diisliniiyorum.
[k gretim I.kademe i¢in 20 dk. Bir okuma yeterli bir siire diye diisiiniiyorum.”(S15)

“Kitap okuma saatine ayrilan 20 dakikalik siirenin yeterli olduguna inaniyorum.
Onemli olan yayginlasmasi ve gelenek haline gelmesi.”(S8)

“Kitap okuma saati i¢in bir ders siiresi yani 40 dakikanin uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerin okumaya alisabilmesi i¢in daha uygun.”(B11)

“Ben dersimin 20-25 dakikasmni kitap okumaya aywriyorum, geri kalan 15-20
dakikasmni da okudugu kitab1 resmederek, sarkiyla ya da kitabiyla ilgili farkli bir anlatma
yolu cocugun aklina geliyorsa bu yollarla anlattirtyorum. Bu sayede ders eglenceli de
geciyor ve ¢ocuk i¢in okudugunun bir anlami oluyor.”(B19)

“Yarim saat de uygun olur ama dersi boliip tekrar konu anlatmaya baslamak yersiz
olacagi icin bir ders saati daha uygun .”(B24)

“Bir ders saatinde yapilan 20 dakikalik uygulama ne amaca hizmet ediyor, ne brans
dersi i¢in verimli oluyor. 40 dakikalik bir ders saati ayrilmali.”(B12)

“Kitap okuma saatinin Ogretmenin inisiyatifine birakilmas1  gerektigini

diisiiniiyorum.”(B3)
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3.3.2 Kitap Okuma Saatlerinin Uygulanmasi Gereken Ders Saatine iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin uygulanmasi gereken ders saatine iliskin
gortisleri merak edilmistir. Bunun cevabimi alabilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap okuma
saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasmi istiyorsunuz? Kaginci ders saati? sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri kategoriler olusturularak
Tablo 3.3.2.°de gosterilmistir.

Tablo 3.3.2. Kitap Okuma Saatlerinin Uygulanmas1 Gereken Ders Saatine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

11k ve Son Ders Saati Ara Dersler Doniisiimlii
Kademe I. kademe:(8) I. kademe:(8) I. kademe:(7)
II. kademe.(10) II. kademe:(7 ) II. kademe:( 10)
-Birinci saat veya son saat -4./5.ders saati uygula- -Doniistimlii
uygulanmali. mal1. uygulanmali, siirekli
-Bence ilk saate okuyarak -Ilk ve son dersler degismeli.(5)
baslayip zihin agil-mali. haricinde olmali.(3) -Smif 6gretmeni kitap
Sinif Ogretmeni | -Ogrencileri dinlendirecek son | -3./4.ders saati olmal1. (2) | okuma saati planmi
(23) saatlerde uygulanmali. -5./6.ders saati olmali. kendi ¢gikartmalidir.
-6.ders saatinde uygulanmasi -Son ders disinda hepsinde | -Ogretmene ve derlere
gerekli.(2) verimli oluyor. gore ihtiyag olabilir,
-Tiirkge derslerinde ve son -3.ders saati olmall. su saat demek her
saatte uygulanmasini uygun zaman uygunlugu
buluyorum. kargilamaz.
-11k ders saatleri daha uygun, -Her giin 3. Saat ama bu -Doniistimlii
cocuklar daha zinde olduklar1 | ders higbir derse denk uygulama bence
i¢in boyle olmasi gerektigini gelmemeli Bence giiniin giizel.
diisiiniiyorum, son ders saati yorgunlugunu almasi adina | -Her giin farkli saat
de olabilir. son saat, tipki bedeni ve olmast iyi.
-[lk ders saati daha uygun beyni arimdirma terapisi -Haftalik dontisiimlii
olabilir. gibi ayr1 bir ders olmali, sira izlemeli.(3)
-[lk ders saati ya da son ders ayni rehberlik dersi gibi.* | -Esnek olmali, her
Brang saati olabilir.(2) -Ara derslerde, 6grencileri | 6gretmen
Ogretmeni -Son saatlere kalmasini ortamdan da planlamasini kendine
27 isterim.(2) uzaklastirabilir. gore yapmali.(2)
-Son ders saati olmali, yorulan | -Ikinci saat uygulanmali. -Tam giin egitim
beyinlere dinlenme olur. -3. ders saati olmall. yapsaydik 7.ders saati
-Bence giiniin yorgunlugunu -Son saatlerde olarak uygulanmasi
almasi adina son saat, tipki uygulanmasimi dogru daha giizel olurdu.
bedeni ve beyni arindirma bulmuyorum, yani son
terapisi gibi. saatler diginda diger 3.- 4.
-Ozellikle son saatlerde saat uygun bence.
uygulanmasinin daha iyi -I1k ve son saatler disinda
olacagmi diisliniiyorum. herhangi bir saat
-Son ders saati uygulanmali. uygulanmali.(2)
Toplam %36 %30 %34
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“Kitap okuma saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasini istiyorsunuz? Kacginci
ders saati? Sorusuna alinan cevaplarda iki kademe O0gretmenlerinde de ortak bir goriise
varilamadig tespit edilmistir. Her 6gretmen ders saati konusunda kendi goriisiinii ifade
etmistir ve sonuglar degerlendirildiginde %36 ilk ve son ders saati, %30 ara dersler, %34
dontistimlii gibi birbirine yakin oranlar ¢ikmistir. Katilimcilarin kitap okuma saatlerinin
uygulamasini istedikleri ders saatlerinin gerekgeleri su sekildedir:

“Ilk ders saatleri daha uygun, ¢ocuklar daha zinde olduklar1 i¢in bdyle olmasi
gerektigini digiinliyorum, bazen son ders saati de cocuklar rahatladiklari i¢in verimli
gecebiliyor.”(B24)

“Her giin 3. saat ama bu ders hicbir derse denk gelmemeli. Bence giiniin
yorgunlugunu almasi adina son saat, tipki bedeni ve beyni arindirma terapisi gibi, ayr1 bir

ders olmali, ayn1 rehberlik dersi gibi.”(B9)
“IIk ve son saatler disinda herhangi bir saat uygulanmali.”(B14)

“Ikinci kademede haftalik ders programinda hep ayn1 brans dersine denk gelmesi ¢ok
dogru degil, haftalik doniistimlii sira izlemeli.”(B12)

“Gliniin ortasinda yani 3.veya 4.dersler olabilir. Béylece cocuklar1 derslerden kisa bir
stire uzaklastirmis, beyinsel olarak dinlendirmis olabiliriz.”(S15)

“Bizim okulumuzdaki uygulama her giin ders atlayarak siirliyor. Bunun su avantaji
oluyor: Pazartesi 1.saat, Sali 2.saat, Carsamba 3.saat oldugu icin ders cakigmasi olmuyor.
Bu da 6grencilerimizin derslerini olumsuz etkilemiyor.”(S8)

“Smif 6gretmeni kitap okuma saati planini kendi ¢ikartmalidir.”(S14)

“Ogretmene ve derslere gore ihtiyag olabilir, su saat demek her zaman uygunlugu
karsilamaz.”(S7)

“Esnek olmali, her 6gretmen planlamasini kendine gore yapmali.”(B3) diye goriisiinii
bildiren bir 68retmen uygulama saatleri konusunda esnek olunmasi gerektigini, her
ogretmenin buna kendisinin karar vermesi gerektigini ifade etmistir. Ancak bu esnekligin,
uygulamada zafiyetlere yol agacagi tahmin edilmesi zor olmayacak bir sonugtur.

“Bence ilk saate okuyarak baslayip zihin a¢ilmali.”’(S11) diyen bir sinif 6gretmeni
baz1 okullarda uygulanmakta olan her giin ilk ders saatinin ilk 20 dakikas1 kitap okuma
saati uygulamasini savunmaktadir. Ik ders saatinde okuma saatinin daha verimli gegecegi
tim Ogretmenler tarafindan bilinen bir gercektir ancak ogretmenler bu verimli saatleri

derslerine ayirmay1 daha uygun gormektedirler.



101

Kitap okuma saatlerinin son ders saatlerinde uygulanmasi konusunda goriis bildiren
ogretmenler bu gerekceleri su sekilde agiklamiglardir:

“Son ders saati olmali, yorulan beyinlere dinlenme olur.”(B10)

“Son ders saatleri olsa daha uygun, derslerden ve oyundan yorgun diisen ¢ocuklar
son saat hem kafalarmi hem de viicutlari dinlendirmis olurlar.”(B20)

“Bence giinlin yorgunlugunu almas1 adina son saat, tipki bedeni ve beyni arindirma
terapisi gibi.”’(B21) Ogretmenler son ders saatlerinde yapilan kitap okuma saatlerini
ogrenciler i¢in bir dinlenme olarak gérmektedirler ancak yapilan gézlemlerde 6grencilerin
son ders saatinde kitap okumak istemedikleri, yorulan beyinlere bu uygulamanm faydali

olmadig1 goriilmiistiir.
3.4 Kitap Okuma Saatlerinde Karsilasilan Sorunlara fliskin Ogretmen Géoriisleri

Ogretmenlerin  kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilastiklar1 ve
karsilastiklar1 bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri merak edilmistir. Bunun cevabini
alabilmek icin 6gretmenlere “Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz,

karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

3.4.1 Kitap Okuma Saatlerinde Karsilasilan Sorunlara ve Coziim Onerilerine liskin

Ogretmen Goriisleri

Kitap okuma saatlerinde karsilasilan sorunlar1 ve ve bu sorunlara sunulan ¢oziim
onerilerini tespit edebilmek i¢in 6gretmenlere “Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla
karsilagiyorsunuz, karsilastiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya karsilik olarak alinan 6gretmen goriisleri Tablo 3.4.1.°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.4.1 Kitap Okuma Saatlerinde Karsilasilan Sorunlara ve Céziim Onerilerine

[liskin Ogretmen Goriisleri

-Her 6grenci kitap getirmiyor. Son 20 dakika
kitap okuma saati, bu uygulama hem zaman
kaybina neden oluyor hem de motivasyonu
olumsuz etkiliyor.(BS)

-Ogrenciler kitap getirmiyor, yaslarina uygun
kitap secemiyor.(B25)

-Genellikle Ogrenciler  kitap  getirmeyi
unutuyorlar. Her ders igin gecerli olan bu
uygulama, ne yazik ki sadece belirli derslerde
ozellikle Tiirkge dersinde yapiliyor.(B11)
-Kitabmi unutan &grenciler sinif huzurunu
bozabiliyor.(B6)
-Kitap okumak

istemeyen Ogrencilerle

Kademe Karsilasilan Sorunlar Coziim Onerileri
-Bazi ogrenciler dikkat eksikligi | -Ogrencilere kitap tanitarak dikkat
yasayabiliyor.(S4) ¢ekilebilecegini diisiiniiyorum.(S4)
-Sinif denetlemede, kalabalik olmasindan | -Smiflarin sayisi diisiiriillmeli.(S19)
dolay1 sorun yaganiyor.(S19) -Bu Ogrencileri smiftan
-En 6nemli problem hiperaktif ¢ocuklar ile | uzaklastiramayacagimiza gore Kkitap
okuma yazma Ogrenemeyen kaynastirma | okuma saatlerini bu ¢ocuklarla birlikte
ogrencileridir, bunlar diger arkadaslarmin | siirdiirmek zorundayiz. Uyaracagiz ya
dikkatini dagitiyor.(S15) da baska bir isle arkadaglarini rahatsiz
-Kitap okumak istemeyen &grencilerin | etmelerini engelleyecegiz.(S15)
arkadaslarimni rahatsiz etmeleri.(S3) -Bu  Ogrencilere bagka  gorevler
-Kitaplarin okunmasimda sorun oluyor, kimi | vererek, diger arkadaslarmi rahatsiz
okuyor kimi okuyormus gibi yapiyor bunu | etmeleri engellenebilir.(S3)
tespiti cok zor.(S10) -Ogretmen ¢ok etkin olmali ve her
-Baz1 ogrenciler kitaplarmi evde unutuyor, | dgrenciye bir okuma seti alinmali, ayni
zaman kaybediyoruz, giiriiltii olabiliyor.(S7) | kitabi ayn1 anda okumalilar.(S10)
Sinif Ogretmeni | -Programim yogunlugundan | -Kitaplar 6zenle segilmeli, seviyeye
(23) uygulayamadigim zamanlar oluyor.(S23) uygun olmali.(S7)
-Cocuklarin okumak yerine bos tahtaya | -Ayr1 bir ders olarak uygulanmasi daha
bakmay tercih ettiklerini gérityorum.(S20) iyi olur.(S23)*
-Dersin son 20 dakikasinda okuma yapildigi | -Ogrencilerin  istedikleri  kitaplar:
igin, dersten hemen okumaya ge¢mek | se¢gmelerini saglamak, gerekirse kendi
motivasyon eksikligi yaratiyor.(S22) okudugun kitabi hediye etmek, bir
-Okuma aligkanligi olmayanlar genellikle | kitabin basini biraz anlatip devamini
konusuyor veya okuma numaras1 | merak etmelerini saglamak vb.(S20)
yapiyor.(S18) -Okuma saatinin en az 30 dakika
olmasi, okumada siireklilik ve tam bir
motivasyon saglayacaktir.(S22)
-Okunacak kitap sesli olarak bir kisi
tarafindan sinifa okunabilir, aralarinda
sorular sorulabilir, kitabin ana fikri ve
Ozeti ¢ikarilarak siifta
anlatilabilir.(S18)
-Kitap getirmeyen, okumayan, okuyor gibi -Kitap getirmeyenlere
goriinen dgrenciler oluyor.(B26) kiitiphaneden kitap veriyorum, zorla
-20 dakikanin tamaminda 1 sayfa bile | higbir sey olmuyor.(B26)
okumayan  Ogrenciler,  mecburi  saat -Kitap okuma ig¢in belli bir
uygulamasindan sikilan dikkati dagitmaya | motivasyon ve istek olmali.(B7)
Brang ¢alisan 6grenciler.(B7) -Not verecegimi sdyledigimde
Ogretmeni -Kitap getirmeme, bazi O&grencilerce kitap | kitap getirme orani %99’a ¢ikti. Kitap
27 okumay1 istememe.(B16) okumak istemeyen &grencilere kisa

oyki kitaplar1 6nerme.(B16)

-Yapilan toplantilarda velilere de bu
biling anlatilmali ve &grencilerin
getirmeleri gereken kitaplar veliler
tarafindan kontrol edilmeli.(B5)

-Her sinifta bir kiitiiphane olmali.(B25)
-Her derste yeterince bu uygulamaya
yonelik ¢alisma yapilmasi daha uygun
olabilir. Boylece ogrencilerde
aliskanligin =~ kazanilmas1  agisindan
daha verimli olur.(B11)

-Smif kitapliklar1 bu sorunun ¢ozimii
olabilir.(B6)
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karsilasiyorum.(B27)

-Baz1 dgrenciler kitaplarii getirmiyor.(B18)
-Isteksizlik, kitap eksikligi, smif kitapliginda
O0grenci  yogunlugunun verdigi karmasa,
okuma esnasinda Kkitapta gegen bazi basit,
sagirtan terimlerin anlamlarin1  bilememe,
sorma.(B12)

-Okuma hiz1 yavas olan 6grenciler problem
cikariyor.(B23)
-Ogrencilerin kitap
O0gretmenlerin unutmast.(B9)
-Bazen ders esnasinda g¢ocuklarm kitaplari
bitebiliyor, bu durumda c¢ocuklar Kkitap
degistirmeye ¢aligtigi i¢in digerlerinin dikkati
dagilabiliyor.(B24)

-Okumayanlar, kitap getirmeyenler, test
¢ozmek isteyenler, yanindakinin dikkatini
dagitanlar, performans- proje ddevi yapanlar
vb.(B10)

-Kitaplar1  a¢ip  okumaya  basladiklari
dakikaya kadar adapte sorunu yasaniyor.(B4)
-Kimi zaman ¢ocuklarin kitaplar: bitebiliyor,
o zaman degistirme telasma giriyorlar ve
diger kitap okuyan c¢ocuklarin dikkati
dagiliyor ya da son saatlerde bazi smiflarda
¢ocuklar kitap okumak istemiyorlar.(B19)

getirmemesi,

-Cocuklarimiza biraz daha okumanimn
onemini anlatabiliriz. Ozellikle bu
aligkanlik aileye de bagli, aileyi de
bilgilendirebiliriz.(B27)
-Getirmeyen
uyarilmali.(B18)

-Smif kitapliklarinin yenilenmesi, yeni

ogrenciler

yayinlarm  temin  edilmesi, yas
gruplarma yonelik olmasi, sozlik
kullanma aliskanlig

kazanmalar1.(B12)

-Erken yasta alinacak tedbirler daha
kalict olur. I.kademede okuma hiziyla
ilgili ¢aligmalar yapilabilir.(B23)

-Ayr1  bir ders olursa  sorun
¢ikmayacagmi diisiniiyorum, &grenci
okudugu kitaptan not almali ki yaptig
faaliyeti dikkate alsin.(B9)
-Cocuklarm  yedek  bir
getirmelerini  istiyorum, bu
kitap degistirmek
kalmiyorlar.(B24)

-Smif  kitaphigt  olusturulabilirse,
¢ocuklarin ilgisini ¢eken kitaplar
almabilirse sorunlar aza inebilir.(B10)
-Bu  kitap okuma saatlerinin
ogrencilerin zihinde o6nemli bir yer

kitap
sayede
zorunda

olusturacak sekilde 6neminin
belirtilmesi olabilir.(B4)

-Daha  senenin  basinda  okuma
saatlerinde okuma yapmalari

gerektigini kavratabilirseniz bahaneler
sunamiyorlar, kitap degisimlerini de ya
teneffiiste yapmalarini ya da yedek
kitap getirmelerini isterseniz sorun
¢oziliyor.(B19)

“Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz, karsilastiginiz
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” sorusuna alinan cevaplar dort alt baslik

halinde smiflandirilmaya calisilmistir. Ogretmenlerin dile getirdigi sorunlar, yine kendi

sunduklar1 ¢6ziim Onerileriyle birlikte verilmistir. Bagslica sorunlar su sekilde
siniflandirilmastir:
3.4.1.1 Uygulamanin Takibinin Yapilmamasi:

Sorun: “Birebir takip etmek, unutmamak gerekiyor ¢linkii okulda diizenli olarak zil

calmiyor.(S16)

(Cozlim Onerisi: “Okuldaki tiim bireyler tarafindan ciddiyetle takip edilmeli.(S16)
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Srn: “Smifimiz dersi olan brang Ogretmenleri zaman zaman uygulamaya Ozen

gostermiyorlar.”(S13)
Czm: “Istisnai herhangi bir duruma izin verilmeden uygulama devam etmeli”.(S13)

Srm:  “Okuma saati swasinda oOgrencilerin smavi oldugu zaman olumsuzluk

yasantyor.”(S8)
Czm: “Yapilmayan okuma saatlerine telafi okuma saati yapilmali.”(S8)

Srn: “Matematik dersi glinde bir saat, tam iglerken kitap okuma zili ¢aliyor, o zaman

sikint1 oluyor.(S14)
Czm: “Smif 6gretmenleri kitap okuma planini kendi ¢ikartmalidir.”(S14)

Kitap okuma saatlerinin uygulanip uygulanmadigina dair takibin yapilmasi
islevselligi siirdiirmek agisindan énemlidir. Idare ve dgretmenler tarafindan diizenli takip
yapilmadig1 takdirde Ogrenciler bosluga diismekte, siireklilik ilkesine uyulmadigi igin
okuma saatleri zafiyete ugramaktadir. Ogrenci her giin mutlaka okuma saati yapacagini

bilerek okula geldigi takdirde, kitap getirme ve okuma siirekliligi saglanabilecektir.
3.4.1.2 Ogrencilerin Kitap Getirmemeleri:

Srn: “Okudugu kitab1 evde unuttugunu séyleyen 6grenciler oluyor.(S6)
Czm: “Smif kitapligindan bir kitap verilmeli.”(S6)
Srn: “Kitap getirmeyen, okumayan, okuyor gibi goriinen 68renciler oluyor.”(B26)

Czm: “Kitap getirmeyenlere kiitiiphaneden kitap veriyorum, zorla higbir sey

olmuyor.”(B26)

Srn: “Okuyacaklar1 kitaplar1 getirmediklerinde, kitapliktan almadiklarinda sinifta

diizeni saglamak, okuma etkinligine baslamak zor oluyor, siniflarimiz kalabalik.”(S21)

Czm: “Ozellikle okuma saatlerindeki kargasaligi azaltmak i¢in Oncelikle siif

mevcutlarinin azaltilmasi gerekli.”(S21)

Srn: “Dikkat toplamada zorluk ¢eken Ogrenciler var, kitaplari evde unutanlar var,
bazen bir ders saati boyunca okumaktan sikilabiliyorlar.”(S9)
Czm: “Ortam sessizliginin 1yi bir sekilde saglanmasi ve dgrencilerin okumalarinin

sik1 takip edilmesi gerekir.”(S9)
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Srn: “Bazi ¢ocuklarin kitaplarini unutmasi, uygulama saatinde cocugun kitap

okumak istememesi ve giiriiltii yapmalar1.(B22)

Czm: “Her smifa kitaplik olusturulabilir. Kitaplar1 sevdirmek i¢in kitap tanitimlar1

yapilabilir, kitap fuarlarma goétiiriilebilir.”(B22)
Srn: “Ogrenciler kitap getirmeyi unutuyorlar.(B14)

Czm: “Kitap getirmeyen dgrenciye yazi yazdiriyorum. Istikrarli olunmali. Aile bu

projeye ciddi anlamda dahil edilmeli”.(B14)

Srn: “Kitap getirmeyen 6grenci oluyor, kitap dnlerinde duruyor ama okumuyorlar,
dersi birakip kitap okumak istemeyen 6grenciler de oluyor.”(B13)

Czm: “Bagimsiz bir ders saati olarak uygulanmali.”(B13)

Kitap okuma saatlerinde yasanan sorunlar i¢in en ¢ok ifade edilen problemlerden
birist Ogrencilerin  kitaplarint  getirmemeleri, kitap olmayinca da uygulamanin
gerceklesemedigidir. Bu problemin yasanmasina baslica neden kitap okuma saatlerinin
diizenli olarak yapilmamasi, 6grencinin her giin cantasinda kitap tasima zorunlulugunu
kendisinde hissetmemesidir. Her giin takip edildigi takdirde, 6grenci bir siire sonra kitap
getirme eylemini aliskanlik haline getirecektir. Kitap getirme aliskanligi verildikten sonra
dogabilecek istek dis1 unutmalara da smif kitapliklar1 yardimer olacaktir. “Cocuklardan
kitaplarmi getirmeyi unutanlar ya da kaybedenler oluyor, bu konuda sikint1 yasiyoruz. Her
smifta bir kitaplik olsa, kitaplarini unutanlar i¢in ¢ok giizel bir firsat olur. Bu sorunlar bu

sekilde ortadan kalkar.(B15) diyen bir 6gretmen bunu agikca ifade etmektedir.

Milli Egitim’in her yil 6grencilerin ders kitaplarini iicretsiz dagitma projesi basarili
olmustur. Bu projeye, her yil okullara smif seviyelerine uygun kitap setleri gonderme
faaliyeti eklendiginde smif kitapliklar1 zenginlesecek, kitap temini sikintis1 ortadan
kalkacaktir. “Kitap temininde sorunlar yasanmaktadir. Milli egitim ders kitaplarii nasil
temin ediyorsa her smifa bir- iki takim set hediye edilebilir.”(S12) ifadesini kullanan

katilimc1 bu diislincesiyle goriistimiizi desteklemektedir.
3.4.1.3 Ders Yogunlugu- Miifredatin Yetismemesi:

Srn: “Uygulayamiyoruz, planlayamiyoruz, angarya gibi geliyor, derslerimizi

yetistiremiyoruz.”(S17)

Czm: “Ders olmali, bu bir ders olmali.”’(S17)
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Srn:  “Dersin islenisi bazen kitap okuma saatlerinin aksamasina neden

olabiliyor.”(B3)

Czm: “Kitap okuma saatleri de ders saatleri kadar ciddiye alinmali. Bu etkinlik i¢in

planlama ayrica yapilmali.(B3)
Srn: “Zaman kullanimi, dersi bir anda kesip kitap okuma saatine gecis ¢ok zor.(B8)
Czm: “Tam bir ders saati olmali, ad1 okuma dersi olmali.(B8)

Kitap okuma saatlerinde yasanilan verimli gegmeme, uygulanamama problemlerinin
ana kaynagi Ogretmenlerin bu saatleri derslerine vurulmus bir balta gibi
degerlendirmesidir. Her 6gretmen kendi dersinde yetistirmesi gereken bir miifredatla kars1
karstya kalmakta ve bu miifredatlarin yogunlugundan sikdyet etmektedirler. Bir de bu
sikintilara kitap okuma saatleri i¢in ayrilmasi gereken zaman eklenince, 6gretmenler kitap
okuma saatlerinin faydali olduguna inanmalarina ragmen uygulama taraftar1 olmamakta ya
da uygulamay1 sik sik ihmal etmektedirler. Bu soruna ¢6ziim onerisi olarak da miifredat1
engellemeyecek bir yontemin bulunmasi gerektigini ifade etmektedirler. “Kitap getirmeyen
ogrencilerle ve miifredat konularin1 yetistirememe kaygisi duyuyorum. Kitap okuma saati
kalkabilir ya da MEB 0zel olarak kitap okuma saati koyar, biz de miifredat sikigiklig1
yasamayiz.”(B1) diyen bir katilimci 6zel bir okuma saati uygulamasi getirilmesini
istemektedir. Bu ve yukarida siraladigimiz goriislere biz de katilmakta “Okuma Ders1” ad1

altinda kitap okuma saatlerinin ders niteligine kavusmasi gerektigine inanmaktay1z.
3.4.14 Dikkat Daginikhg:

Srn: “Okumamak i¢in direnen ¢ocuklarin dikkati dagitmasi.”(B20)

Czm: “Her okunan kitap icin bir not verilmelidir. Ders olarak konulmalidir.”(B20)
Srn: “Bazi1 6grenciler dikkat eksikligi yasayabiliyor.”(S4)

Czm: “Ogrencilere kitap tamtarak dikkat ¢ekilebilecegini diisiiniiyorum.”(S4)

Srn: “En oOnemli problem hiperaktif ¢ocuklar ile okuma yazma 6grenemeyen
kaynastirma 6grencileridir, bunlar diger arkadaslarmin dikkatini dagitiyor.”(S15)

Czm: “Bu 6grencileri siniftan uzaklagtiramayacagimiza gore kitap okuma saatlerini
bu cocuklarla birlikte stirdiirmek zorundayiz. Uyaracagiz ya da baska bir isle arkadaslarini

rahatsiz etmelerini engelleyecegiz.”(S15)
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Srn: “20 dakikanin tamaminda 1 sayfa bile okumayan Ogrenciler, mecburi saat
uygulamasindan sikilan dikkati dagitmaya calisan 6grenciler.”(B7)

Czm: “Kitap okuma i¢in belli bir motivasyon ve istek olmali.”(B7)

Kitap okuma saatlerinde sorun teskil eden diger bir konu da 6grencilerin dikkat
dagmiklig1 ve dikkatleri dagitmasi problemidir. Dikkati dagnikligi yasayan 6grencilerin
¢cOziimii icin okuma saatlerinin ilk ders saatlerinde yapilmasi uygun olacaktir. Ciinkii ilk
ders saatlerinde tiim Ogrenciler yapilacak faaliyetlere isteklidir ve zihnileri agiktir.
Arkadaglarmin dikkatini dagitan 6grenciler i¢cin de 6zel gorevlendirme verilmesi problemin
¢Ozlimiine yardimci olacaktir. “Kitap okumak istemeyen 6g8rencilerin arkadaslarini rahatsiz
etmeleri, bu Ogrencilere baska gorevler vererek, diger arkadaslarini rahatsiz etmeleri

engellenebilir.”(S3)
3.5 Kitap Okuma Saatlerinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik Ogretmen goriislerini ortaya
cikarabilmek i¢in Ogretmenlere “Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yOnelik

goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
3.5.1 Kitap Okuma Saatlerinin Gelistirilmesine Yéonelik Ogretmen Gériisleri

Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesinde Ogretmenlerin ne gibi Onerilerinin
oldugunun tespiti i¢in 0gretmenlere yoneltilen “Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine
yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusuna karsilik olarak elde edilen goriisler Tablo 3.5.1.’de

belirtilmistir.
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Tablo 3.5.1. Kitap Okuma Saatlerinin Gelistirilmesine Y6nelik Ogretmen Goriisleri

Kademe Kitap Okuma Saatlerinin Gelistirilmesine Yonelik Goriigler

-Okumay1 hi¢ sevmeyen dgrencilere ¢izgi roman gibi degisik kitaplar onerilebilir ya
da sinif kitapligi bu tip kitaplarla zenginlestirilebilir. Okuma saatlerinde sesli okuma
yapilarak ¢ogunlugun dinlemesi saglanabilir.(S1)
-Il Milli Egitim tarafindan afisler hazirlanabilir. Okuma ve anlama yarismalar1
yapilabilir. Okumanin 6nemini igeren seminer, konferans ve paneller diizenlenebilir.
Derece alan Ogrencilere kitap hediyesi tesvik edilebilir. Simif kiitiiphanesinin
zenginlestirilmesi i¢in etkinlikler yapilabilir.(S8)
-Kitap okuma aligkanliginin her kesimde uygulamasi saglanmalidir. Ceza evleri,
lokaller, kdy odalari, askeriye, okullar, sosyal faaliyetlerin uygulandigi merkezler,
Sinif Ogretmeni | spor komplekslerinde uygulamaya konulmalidir.(S14)

(23) -Kitap okuma saatlerine Ogretmenlerimiz gereken titizligi gostermelidirler. Bu
konuda veli toplantilarinda veliler uyarilmalidirlar.(S12)
-Ders olsun, o zaman herkes okur.(S17)*
-Siirenin uzatilmasi ve ders saatinin dgretmenin inisiyatifine birakilmasi gerektigini
diisiiniiyorum.(S22)
-Ders olarak eklenmesi.(S20)*
-Ders saatleri arttirilabilir. Ders olarak koyulabilir.(S23)
-Kitap okuma saatleri bence Ikademede hep aymi kalmali, siirekli
degismemeli.(S10)
-20 dakika yerine 1 ders saati daha uygun ve amacina daha yakin.(S7)
-Kitap okuma saatlerine uyulup uyulmadiginin diizenli kontrol edilmesi. Okuma
saatlerine  uymayanlarin ~ uyarilmasi,  &diilller  hakkinda  Ggrencilerin
aydinlatilmas1.(S11)
-Angarya degil de amacina uygun yapilirsa verimli olacagini diistiniiyorum.(S5)
-Okunan kitaplarm anlatimi, canlandirilmasi, resimlendirilmesi vb.(S2)
-Okul kiitiiphanesinde veya sinifta sesli kitap okunabilir, sinifin hepsinin okudugu
bir kitap tartigilabilir.(S18)

-Okullarda biiyiik kitap okuma salonlari-imkan oldugu miiddetce- olusturulabilir.(B2)
-Okullarda nitelikli kiitiiphaneler olusturulmali. Ogrencilere okuma egitimi verilmeli
ve dgrenciler okuma konusunda tesvik edilmeli, planlama 6gretmene birakilmali.(B3)
-Ozellikle bu saatlerin bir zorunluluk degil, okuma aliskanhigi kazandirilmasi
bakimmdan bir yol gosterici O6zelliginin oldugunu vurgulamak gerekir. Okuma
saatlerinde oncelikle ders Ogretmenlerinin de bu uygulamaya diizenli bir sekilde
uyarak Ogrencilere drnek olmasi gerekir. Saat konusunda ortak bir karar alinmali ve
bu uygulamaya herkesin katilmasi saglanmalidir.(B11)

-Okul idaresinin ve dgretmenlerin daha ilgili ve 6zenli olmasi yeter saniyorum.(B25)
-Hem &gretmen hem idareci bir olup amag iyi belirlenmeli bence.(BS5)

-Ozellikle miifredat korkusu olan dersler mesela “Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Fen ve Teknoloji” gibi derslerde maalesef okutulamadigini biliyorum. Dolayisiyla

_ Brang diger derslerde bu saatin ayarlanmasi sanki daha verimli olacaktir.(B27)
Ogretmeni -Bu uygulamanimn siirekliligi saglanmalidir. Okullarda idarenin bu isi ele almasi
27 gerekir. Uygulamaya uyulup uyulmadigi kontrol etmelilerdir.(B15)

-Her giin bir 6grenci en sevdigi kitabi arkadaglarina tanitabilir. Onlarin da meraklanip,
farkli kitaplar okumalar1 saglanabilir. Sinifta en fazla okunan kitap hakkinda yorumlar
almabilir. Kitaptaki hangi olayin ya da konunun onlar1 etkiledigi tek tek sorulup,
bunlarin lizerine konusulabilir.(B18)

-Ogrenciler okuyup anladig1 ve Ozetleyebildigi kitabiyla ilgili sohbet ortamlarinda
konusup, tartigabilir. Sadece kiitiiphane ortaminda 20 dakikalik uygulamayla kitap
sevgisine ulasamaz. Ancak kitap kokusu ve ve kitapla arkadas olmaya alisabilir,
yararsiz bir uygulama diyemem.(B7)

-Herkes ciddiye alsin yeterli olur. Aslinda 5 &gretmen uyguluyorsa 10 tanesi
uygulamiyor.(B26)

-Belirlenen 100 Temel Eser’in basimi tamamlanmali hatta ekonomik durumu
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gercekten koti olan dgrencilere kitap verilmeli.(B14)

-En az bir ders saati “Kitap Okuma Dersi” diye olmali.* -Tiirk¢e 6gretmenleri diginda
da kitap okuma ve okutmanin diger 6gretmenlere de sahip ¢ikmasi.-Her okulda sinifca
kitap okuyacak kiitiiphanelerin olusturulmasi.(B16)

-Bagimsiz bir ders saati olarak uygulanmali. Bu ders hep ayni 6gretmene verilmeli.
Mesela o sinifin smif rehber 6gretmeni ya da Tirkce dersi 6gretmeni, boylece
ogretmen sinifa hakim olabilir, 6grencileri kontrol edebilir.(B13)

-Saat kavrami bence uygun degil 20 dakikada kitap okumaya motive olmasi bile ¢ok
zor. Siirenin arttirilmasi bekliyorum.(B9)

-Bransim geregi konularimi yetistirme kaygisi olusuyor. Bu yiizden farkli ders
olmasini istiyorum.(B23)

-Okuma saatinin 40 dakikaya cikarilmasi. Okul, sinif kitapliklarinm yenilenmesi,
zenginlestirilmesi, ddiillendirme sisteminin daha sik araliklarla uygulanmasi.(B12)
-Kitap okuma aliskanlig1 kiiciik yaslarda verilmeye baslanmali. Bu konuda mutlaka
aileler bilinglendirilmeli. Evde de uygulamali, ayrica bir okuma dersi
konulabilir.(B22)

-Ayr1 bir saat ayrilmasi, ya da tamamen kaldirilmasi, ders aralarinda 10 dakika, 20
dakikayla faydali olmayacagini diisiiniiyorum.(B1)*

-Cocuklar odiillendirilebilir.(B24)

-Tam bir ders saati olmali, adi okuma dersi olmali.(B8)*

-Ogrencilerin daha genis bir kiitiiphaneye sahip olmalari, onlarmn ilgilerini cekecek
kitaplarin olmasi1.(B21)

-Smif kitaphigmi genisletmek ve kitap okuma saatlerinde okuma yapilmasimni tiim
ogretmenler tarafindan esit olarak saglanmasi.(B19)

-Biitiin 6gretmenler kitap okuma saatlerinde 6grencilere drnek olacak sekilde kitap
okumalilar. Bu saatlerin gelistirilmesi konusunda &grencilerle igbirligi iginde
olabilirler.(B4)

-Ayda bir kitap okuma yaris1 yapilmali, juri kurulmali, bir saat i¢inde en hizli okuyan
ve okudugunu anlayan, anlatan 6grenciye hediye verilmelidir.(B20)

-Okul kiitiiphanesine, smif kitapliklarma belli bir para ayrilip, bu dénemdeki
ogrencilerin ilgisini ¢eken faydal kitaplar alinirsa daha verimli olabilir. Fakat okumak
istemeyen Ogrenciler her zaman ¢ikacaktir.(B10)

Yapilan bu arastirmanin amaci kitap okuma saatlerinin isgleyis siirecini gormek ve
yasanilan sorunlar1 tespit edip ¢oziim Onerileri getirebilmektir. Bu amaca hizmet eden
goriisme sorularmin en dnemlilerinden birisi de “Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine
yonelik goriisleriniz nelerdir?” ifadesidir. Bu soruya alinan cevaplarin hepsi incelenmesi
gereken kayda deger ifadelerdir. Bu ifadeler tek tek kodlanarak Tablo 5.a.’da

gosterilmistir.

Ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri 5 alt bashga

su sekilde ayrilmstir:
3.5.1.1 Kitap Sayillarinin Arttirilmasi

“Yas, smif, bolge diizeyine gore kitap isimleri ve igerikleri konusunda dgretmenlere

oneriler sunulmalidir. Bu tiir yaynlar1 herhangi bir denetimden ge¢miyor olmast “dil,
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icerik, anlam, kalite” bakimindan yetersiz kitaplarin 6grenciyle bulusturulmasina neden

oluyor. Okunan kitap sayis1 degil okudugunu anlama énemsenmeli.” (S13)

“Kitap sayismin arttirilmasi, kiitiiphanelerin islevselligini arttirmak, bakanlik¢a
okullardaki kitap sayilarini arttirmak i¢in ¢alismalar yapilmasi, bakanlike¢a kitap

gonderilmesi.”(S21)

“Belirlenen 100 Temel Eser’in basimi tamamlanmalt hatta ekonomik durumu

gergekten kotii olan 6grencilere kitap verilmeli.”(B14)

“Ogrencilerin daha genis bir kiitiiphaneye sahip olmalari, onlarm ilgilerini ¢ekecek

kitaplarm olmas1.”(B21)

“Okul kiitiiphanesine, sinif kitapliklarma belli bir para ayrilip, bu donemdeki
ogrencilerin ilgisini ¢eken faydali kitaplar alinirsa daha verimli olabilir. Fakat okumak

istemeyen 6grenciler her zaman ¢ikacaktir.”(B10)
3.5.1.2 Ogrencilerin Okumaya Tesvik Edilmesi

“I1 Milli Egitim tarafindan afisler hazirlanabilir. Okuma ve anlama yarigmalari
yapilabilir. Okumanin Onemini igeren seminer, konferans ve paneller diizenlenebilir.
Derece alan Ogrencilere kitap hediyesi tesvik edilebilir. Simif kiitiiphanesinin

zenginlestirilmesi i¢in etkinlikler yapilabilir.”(S8)

“Okullarda nitelikli kiitiiphaneler olusturulmali. Ogrencilere okuma egitimi verilmeli

ve 6grenciler okuma konusunda tesvik edilmeli, planlama 6gretmene birakilmali.”’(B3)

“Kitap okuma aligkanliginin her kesimde uygulamasi saglanmalidir. Ceza evleri,
lokaller, kdy odalari, askeriye, okullar, sosyal faaliyetlerin uygulandigi merkezler, spor

komplekslerinde uygulamaya konulmalidir.”(S14)
“Okunan kitaplarmn anlatimi, canlandirilmasi, resimlendirilmesi vb.”(S2)

“Okul kiitiiphanesinde veya smifta sesli kitap okunabilir, smifin hepsinin okudugu

bir kitap tartigilabilir.”(S18)

“Her giin bir Ogrenci en sevdigi kitabi arkadaglarina tanitabilir. Onlarin da
meraklanip, farkl kitaplar okumalar1 saglanabilir. Sinifta en fazla okunan kitap hakkinda
yorumlar alinabilir. Kitaptaki hangi olaym ya da konunun onlar1 etkiledigi tek tek sorulup,

bunlarn {izerine konusulabilir.”(B18)
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“Cocuklar ddiillendirilebilir.”(B24)

“Ayda bir kitap okuma yaris1 yapilmaly, jiiri kurulmali, bir saat icinde en hizli okuyan

ve okudugunu anlayan, anlatan 6grenciye hediye verilmelidir.”(B20)
3.5.1.3 Uygulamanin Takibinin Yapilmasi

“Kitap okuma saatlerine uyulup uyulmadigmin diizenli kontrol edilmesi. Okuma

saatlerine uymayanlarin uyarilmasi, ddiiller hakkinda 6grencilerin aydimnlatilmasi.”(S11)

“Ozellikle bu saatlerin bir zorunluluk degil, okuma aliskanlig1 kazandirilmasi
bakimindan bir yol gosterici 6zelliginin oldugunu vurgulamak gerekir. Okuma saatlerinde
oncelikle ders 6gretmenlerinin de bu uygulamaya diizenli bir sekilde uyarak 6grencilere
ornek olmasi gerekir. Saat konusunda ortak bir karar alinmali ve bu uygulamaya herkesin

katilmasi1 saglanmalidir.”(B11)

“Bu uygulamanmn siirekliligi saglanmalidir. Okullarda idarenin bu isi ele almasi

gerekir. Uygulamaya uyulup uyulmadigi kontrol etmelilerdir.”(B15)
3.5.1.4  Ogretmen Yeterliligi

“Kitap okuma saatleri taviz verilmeden siirdiiriilmeli. Ogretmenler bu konuda
yetistirilmeli. Ozellikle 7-12 yas grubu ¢ocuk kitaplar1 konusunda 6gretmenler hizmet ici
seminerlerden gegcirilmeli. Yeni ¢ikan c¢ocuk kitaplar: takip edilmeli ya da 6gretmenler
bilgilendirilmeli. Veliler bilgilendirilmeli, kitap okumanin 6nemi anlatilmali( sadece smif
ogretmenlerine birakilmamali) ¢ocuklarin evlerinde de aileleri ile birlikte kitap okumalar1

saglanmali.”’(S15)

“Biitiin 6gretmenler kitap okuma saatlerinde 68rencilere 6rnek olacak sekilde kitap
okumalillar. Bu saatlerin gelistirilmesi konusunda ogrencilerle isbirligi icinde

olabilirler.”(B4)
3.5.1.5 Kitap Okuma Saatlerinin Ders Niteligine Kavusmasi

“Ders olsun, o zaman herkes okur.”(S17)
“Ders olarak eklenmesi.(S20)

“Ders saatleri arttirilabilir. Ders olarak koyulabilir.”(S23)
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“En az bir ders saati “Kitap Okuma Dersi” diye olmali. Tiirk¢e 6gretmenleri disinda
da kitap okuma ve okutmanin diger 68retmenlere de sahip ¢ikmasi. Her okulda simifgca

kitap okuyacak kiitiiphanelerin olusturulmasi.”(B16)

“Bagimsiz bir ders saati olarak uygulanmali. Bu ders hep ayni1 6gretmene verilmeli.
Mesela o smifin smif rehber 6gretmeni ya da Tiirkce dersi 68retmeni, boylece 6gretmen

sinifa hakim olabilir, 6grencileri kontrol edebilir.”(B13)

“Brangim geregi konularimi yetistirme kaygist olusuyor. Bu yiizden farkli ders

olmasini istiyorum.”(B23)

“Kitap okuma aligkanlig1 kiigiik yaslarda verilmeye baslanmali. Bu konuda mutlaka

aileler bilin¢lendirilmeli. Evde de uygulamali, ayrica bir okuma dersi konulabilir.”(B22)

“Ayr1 bir saat ayrilmasi, ya da tamamen kaldirilmasi, ders aralarinda 10 dakika, 20

dakikayla faydali olmayacagini diisiiniiyorum.”(B1)
“Tam bir ders saati olmali, adi okuma dersi olmali.”’(BS)

Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yoOnelik goriislerde her iki kademe
ogretmenlerinin de ortak goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan smiflandirilmalarda
da goriildigi gibi ayn1 goriise sahip hem sinif hem de brang 6gretmenleri bulunmaktadir.
Ancak brans Ogretmenlerinin smif Ogretmenlerine oranla yogunlastiklari kisim kitap
okuma saatlerinin ders niteligine doniistiiriilmesi Onerisidir. Brans Ogretmenlerinin bu
oneride yogunlagma sebepleri de onlari miifredat kaygisin1 daha ¢ok tasiyor olmalarindan

kaynaklanmaktadir.
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BOLUM 4

SONUC VE ONERILER

Kitap okuma aligkanlif1 ve okuma yazma oraninin arttirilmasi i¢in 2008 yilinda
“Tiirkiye Okuyor” projesi baslatilmistir. Bu proje ilk ve orta dereceli okullarimizda “Kitap
Okuma Saati” olarak uygulamaya ge¢mistir. Tiim okullar her giin ders saatleri icerisinde
belirli bir siire ayirarak okuma saatlerini uygulamaktadirlar. Ulkemiz ¢apinda uygulanan
bu projenin hedeflerine ne oranda ulastiginin bilimsel verilerle agiklanmasi, geri
dontitlerinin alinmas1 gereklili§inden hareketle bu arastirmada; kitap okuma saatlerinin
uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Bu goriisler alt problemlere
ayrilarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilan alt problemlere

yonelik sonuglar asagidaki gibidir:
4.1 Sonuclar

“Kitap okuma saatlerine iliskin O6gretmenlerin genel goriisleri nelerdir?” alt

problemine karsilik olarak alinan cevaplardan asagidaki sonuglara ulagilmistir:

“Tiirkiye Okuyor” projesinin Uriinii olan kitap okuma saatlerinin ilkégretim
okullarinda uygulanmasi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna %90 olumlu %10
olumsuz goriis bildiren cevaplar alinmistir. Uygulama hakkinda olumlu goriis bildiren
ogretmenlerin olumsuz goriis bildirenlere oranla daha fazla olmasi, 6gretmenlerimizin bu

projenin okullarda uygulaniyor olmasindan genel olarak memnun olduklarini géstermistir.

%90 olumlu goriis bildiren 6gretmenlerden %38’1 olumlu ama sarta baglh goriis
bildirmislerdir. Bu goriisleri bildiren 6gretmenler; kitap okuma saatlerinin diisiincede
dogru ancak uygulamada yanlis oldugunu savunmaktadirlar. Okuma saatlerinin derslerin
aksamasma sebep oldugunu hatta derslerini kaynattigin1 ifade etmislerdir. Bu
diistincelerine paralel olarak da bagimsiz bir okuma saatinin olmasi gerektigini dile

getirmislerdir.

Ogretmenler; tiim Ogretmenler tarafindan uygulamaya ayni oranda titizlik

gosterilmedigini, bu sebeple de okuma saatlerinin uygulanmasinda aksamalar oldugunu
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ifade etmislerdir. Ogretmenler, herkesin ortak olarak ayni 6zeni gosterdigi takdirde

uygulamanin diistincede oldugu gibi uygulamada da olumlu olacagini diistiinmektedirler.

“Tiirkiye Okuyor” projesinin Uriinii olan kitap okuma saatlerinin ilkogretim
okullarinda uygulanmas1 hakkinda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplardan
c¢ikan sonuglar su sekildedir:

e Okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in gerekli bir projedir.

e Okuma aligkanliginin kazandirilmasi agisindan ¢ok iyi diisiiniilmiis bir projedir.

¢ Diisiincede iyi ancak uygulamada sorunlar1 olan bir projedir.

e Proje ilk basladiginda diizenli olarak uygulandig1 ancak zamanla bu uygulamanin
sekteye ugradigi dile getirilmektedir.

e Uygulamanin denetlenmesi gerektigi diistiniilmektedir.

e Kitap okuma saatleri tiim 6gretmenler tarafindan titizlikle uygulanmamaktadir.

e Bazi Ogretmenler tarafindan miifredati yetistirmeye engel bir angarya olarak
goriilmektedir.

e Hem olumlu goriis bildiren hem de olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin bulustugu

ortak nokta; okuma dersi ad1 altinda serbest bir okuma dersinin olmasi1 gerektigi goriisiidiir.

Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin verimli gectigini
diistinliyor musunuz? Ni¢in? sorusuna almnan cevaplarda, smif 6gretmenleriyle brang
ogretmenleri arasinda goriis farkliligi ¢ikmistir. Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu okuma
saatlerinin verimli gectigini diisliniirken bransg Ogretmenlerinin bir¢ogu kismen verimli
bulmus, yeterli verimi alamadiklarmi dile getirmislerdir. Bu goriislerine de her smifin
farkli dokuya sahip oldugu, kimi zaman ihmal edildigi, SBS ve miifredat kaygisiyla
gereken onemin verilemedigi ve siirenin yeterli olmadigi gibi gerekg¢eler sunmuslardir.
Smif 6gretmenlerinden de okuma saatlerinin verimsiz gectigini dile getirenler olmustur.
Onlarin gerekgesi ise smiflarin kalabalik olmasi, aileden gelen bir aligkanligin olmamasi

vb. durumlardur.

Kitap okuma saatleri olmasaydi 6grenciler okulda hi¢ kitap okumazlardi diye
diistinliyor musunuz? sorusuna alinan cevaplarda smif 6gretmenleriyle brans 6gretmenleri
arasinda Onemli bir goriis farkliligi tespit edilmistir. Verilen cevaplardaki evet-hayir
oranlar1 taban tabana zittir. Ayn1 soruya sinif 6gretmenlerinden 2 kisi evet, 16 kisi hayir

cevabini; brang 6gretmenlerinden de 19 kisi evet, 5 kisi ise hayir cevabini vermistir.
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Smif 6gretmenleri ile brang oOgretmenlerinin bu konudaki farkli goriisleri hitap
ettikleri 6grenci seviyesinin de farkli oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir. I. Kademe
ogrencileri sinif 6gretmenleri rehberliginde herhangi bir mecburiyete ihtiya¢ duymadan
okulda kitap okuyabilir iken II. kademe 6grencileri okulda kitap okumak i¢in kitap okuma
saati gibi gecerli bir sebebe ihtiya¢ duymaktadirlar. Yapilan arastirmalarda II. kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin [.kademeye oranla diistiigii gercegi de géz Oniine
alminca brang 6gretmenleri ile siif 6gretmenlerinin farkli bakis agilarina anlam vermek

daha kolay olmustur.

Kitap okuma saatlerinin uygulamaya konulmasindan o6nce okullarda kitap okuma i¢in
ayrica bir zamanin ayrilip ayrilmadig1 sorusuna alinan cevaplarda sinif 6gretmenlerinin
cogunlugunun zaman ayirdigi, brans 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ise zaman aymramadigi

tespit edilmistir.

Okumaya zaman ayirdigini dile getiren brang 0gretmenlerin hepsinin ise Tiirkce
ogretmeni olmasit dogal bir sonuctur. Ciinkii Tiirkce Ogretmenleri kitap okumayi
derslerinin bir parcas1 olarak gormektedirler. Bu goriislerden Tiirkge Ogretmenleri
disindaki brang 6gretmenlerinin kitap okumay1 miifredat dis1 bir eylem olarak gordiikleri,

ders miifredatin1 yetistirmeyi kitap okutmaya yegledikleri sonucu ¢ikarilabilir.

Kitap okumaya verilen 6nem ve okuma aligkanligi kazandirma cabasi agisindan
Tiirkge O0gretmenlerinin farki dikkat ¢ekmektedir, buradan hareketle de her 6grenciye
anadili dersi olan Tiirk¢e dersinin ilkogretimin I. kademesinden baslayarak Tiirkge

ogretmenleri tarafindan verilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen
olarak gorevinizi ne derece dnemli buluyorsunuz?” sorusuna alinan cevaplardan her iki
kademe Ogretmenlerinin ortak goriise sahip oldugu sonucu c¢ikarilmistir. Smif
ogretmenleriyle brang 6gretmenlerinin biiylik oranda ayni goriislere sahip olduklar1 tek
soru budur. Onlar1 ortak noktada bulusturan, 6gretmen olarak rollerinin ne derece dnemli

oldugunun farkinda olmalaridir.

“Ders miifredatini yetistirme ve SBS kaygisi sizde ve 6grencilerinizde kitap okuma
saatlerine gereken Onemi vermenizi engelliyor mu?” sorusuna her iki kademe
ogretmenlerinin ¢cogunlugu “hayir engellemiyor” cevabmi vermistir. Halbuki 6gretmenler,
yapilan goriismede diger sorular yoneltilirken ders miifredatinin yogun olmasmi engel

olarak one siirmiislerdir. Bu soruda cevaplarinin yon degistirmesi ilging bulunmustur.
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Brang 6gretmenlerinde, Tiirkge 6gretmenleri haricindeki diger brans 6gretmenlerinin
genelinde, kitap okutmay1 bosa gegen zaman ve derslerinden kayip olarak gérmeleri daha

baskin bir diislince olarak karsimiza ¢ikmistir.

Kitap okuma saatlerinin devamliliginin saglanmasinin 6gretmenler tarafindan istenip
istenmedigini anlamak i¢in sorulan “Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmasi
veya uygulamanin siirekliliginin saglanmasi konusunda ne diisiinliyorsunuz?” sorusuna
%76 olumlu cevap alinmistir. Cikan bu oran gostermektedir ki, kitap okuma saatlerinde
birtakim aksakliklar yasansa da Ogretmenler tarafindan siirekliliginin saglanmasi
istenmektedir. Siirekliligi saglanmali diye goriis bildirenlerin yani sira, kaldirilmasmi
istemeyen ancak uygulamada da daha titiz davranilmas1 gerektigini savunan katilimcilarin

goriisleri uygulamanin devami halinde dikkate alinmasi gereken gortslerdir.

Ogretmenlerin %20’si de kitap okuma saati uygulamasinm kitap okuma dersine

dontistiiriilmesini, ders olarak programda bulunmas1 gerektigini diistiinmektedirler.

“Kitap okuma saatlerinin okuma aligkanhigi kazandirma becerisine iligkin
ogretmenlerin goriigleri nelerdir?" alt problemine yoOnelik olarak Ogretmen goriisleri

degerlendirildiginde su sonuclara ulagilmistir:

Kitap okuma aligkanligmmin kazandirilmas: agisindan kitap okuma saatlerinin
katkismin olup olmadigi sorusuna dgretmenlerin %901 olumlu cevap vermistir. %7611k
kisim katk1 sagladigini %14’liikk kisim ise biraz katki sagladigini dile getirmislerdir. Geriye
kalan %10 da farkli goriigler bildirmislerdir. Tiim katilimcilari %90 gibi biiyiik bir oranla
katkir sagladigin1 distinmeleri kitap okuma saatlerinin hedefledigi amaca ulastigini
gostermistir. Tirkiye Okuyor projesinin iiriinii olan kitap okuma saatlerinin amaci olan
kitap okuma aligkanlhigini kazandirmak ve gelistirmek admna ¢ikan bu olumlu sonuglar
okuma saatleri i¢in umut vericidir.

Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi
kazandirdigini diistiniiyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigini diistiniiyorsunuz?”
sorusuna alinan cevaplarin %92’si olumlu %8’1 ise olumsuzdur. Olumsuz goriis bildiren
ogretmenler de olugmamis bir kitap sevgisinin bu sekilde olusturulamayacagini dile
getirmiglerdir.  “Su anda yanlis bir uygulama yapiliyor bu sekilde sevgi, saygi
kazandirilmaz.” (S17) diye olumsuz goriis bildiren katilimcmin ¢6ziim Onerisi ise
uygulamanin derse doniismesidir, ders olarak konuldugu takdirde herkesin okuyacagini

savunmaktadir.
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Kitap okuma saatlerinin okuma eyleminde siireklilik saglayip saglamadigi
konusunda ogretmenlere yoneltilen “Kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne
sekilde katki sagladigini diisliniiyorsunuz?” sorusuna iki kademe O6gretmenleri tarafindan
%80’lik olumlu cevap verilmistir. Oranin yiiksek ¢ikmasi, kitap okuma saatlerinin her giin
yapiliyor olmasmin dogal sonucu olarak goriilmektedir. Ogrencilerde davranis
kazandirmanin en 6nemli yolu siireklilik ilkesidir. Okuma aligkanliginin kazanilabilmesi
icin de bir anda ¢ok yogun okuma eyleminin ger¢eklesmesi degil, az ama siirekli olmasi

sarttir.

Katilimcilardan %14’ kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine katki
saglamadigini diisiinmektedirler. Buna gerekge olarak da kitap okuma saatlerinin verimsiz

gecmesini dile getirmislerdir.

“Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit ediyor musunuz?”
sorusuna %74’liik bir oranda evet cevabr alinmistir. Her iki kademe Ogretmenlerinin de
cogunlugunun en ¢ok kitap okuyan Ogrenciyi tespit ettigi goriilmiistiir. Evet, cevabini
veren Ogretmenlere yoneltilen “Onu ne sekilde o6diillendiriyorsunuz?” sorusuna; kitapla
odiillendirme, sozel olarak onurlandirma, okul ¢apinda maddi d6diiller verme, kitap kurdu

karneleri verme gibi cevaplar alinmigtir.

Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit etmedigini dile getiren
%26 oranindaki katilimcilar ise buna vakit ayiramadiklarini, bunun ¢ok zor oldugunu ifade

etmislerdir.

Kitap okuma saatlerinde kitap tanitimi etkinligine yer verme oraninmn sinif
ogretmenlerinde daha c¢ok oldugu tespit edilmistir. “Kitap okuma saatlerinde
ogrencilerinize kitap tanitimi yapiyor musunuz ya da onlarin kitaplarini tanitmalarma izin
veriyor musunuz? sorusuna sinif dgretmenlerinin %78’1 olumlu cevap verirken brans
ogretmenlerinin % 51°1 olumlu cevap verebilmistir. Smif 6gretmenlerinin diger soruda da
sinif kitaplig1 olusturma oranlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kitaplik olusturmak
icin ¢ocuk kitaplarmin takip edilmesi ve ¢ocuklarin seviyelerine uygun kitaplarm bilinmesi
gerekmektedir ki bu da smif 6gretmenlerinin kitap diinyasina daha hakim olduklarini

gostermistir.

Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimini arttirdigini diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna almnan olumlu cevap orami %36 olmustur. Her iki kademe Ogretmenlerinin

cogunlugu (%56) 1se kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimini arttirmadigini
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disiinmektedirler. Okul kiitiiphanelerinin ¢alismasinda bazi1 problemler oldugunu,
kiitliphane gorevlisi 6grenciler ile bu isin yiirimedigini, kiitiiphanelerde bir kiitiiphane

memurunun bulundurulmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Kiitliphane, isin uzmani tarafindan yonetilmesi gereken bir kurumdur. Bu isin
egitimini almis bireyler kiitiiphanelerde calistiklar1 takdirde okul kiitiiphanelerinin

cehrelerinin degisip daha cazip hale gelecegi agiktir.

Kitap okuma saatlerinin amaclarindan birisi de okuma oranin arttirilmasidir. “Kitap
okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra Ogrencilerinizin ge¢mise oranla daha ¢ok
kitap okudugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna alman %386’lik olumlu cevap, temenni
edilenin belli oranda gergeklestigini gostermistir.

Birinci kademe O6gretmenlerinin neredeyse tamaminin kitap okuma saatlerinin kitap
okuma oranmi arttirdigini diisiinmesi sevindirici bir sonugtur. Ciinkii birinci kademede
kazanilan olumlu okuma tutumu hayat boyunca kazanilacak okuma aligkanliginin temelini

olusturmaktadir.

“Kitap okuma saatlerinin uygulanma sekline iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt

problemine yonelik alinan 6gretmen goriisleri su sekilde degerlendirilmistir:

Kitap okuma saati i¢in ne kadar siire ayrilmasi gerektigini diisliniiyorsunuz? Kag
dakika?” sorusuna alinan cevaplardan %68’1 bir ders saati siire ayrilmasi1 gerektigidir.
%18’lik kisim 30-35 dakika olmast %14’lik kisim ise 20 dakika olmasi gerektigini
disiinmektedir. Bir ders saatinin 40 dakika oldugu diisiiniiliirse, 30-35 dakika olarak goriis
bildirenleri de bir ders saati olarak degerlendirebiliriz. Bu sayede kitap okuma saatlerinin
bir ders saati olmasini isteyenlerin orani %86’ya yiikselmektedir. Bu da kitap okuma

saatinin ayr1 bir ders saati olmasi1 goriisiinii desteklemektedir.

“Kitap okuma saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasini istiyorsunuz? Kaginc1
ders saati? sorusuna alinan cevaplardan iki kademe 6gretmenlerinde de ortak bir goriise
varilamadig tespit edilmistir. Her 6gretmen ders saati konusunda kendi goriisiinii ifade
etmigstir ve sonuglar degerlendirildiginde %36 ilk ve son ders saati, %30 ara dersler, %34
doniisiimlii gibi birbirine yakin oranlar ¢gikmistir. Son ders saati uygun goren 6gretmenlerin
dile getirdigi gerekce; gilinlin yorgunlugunu atmasi i¢in 6grencilere bir firsat oldugudur.
Ancak son ders saatlerinin ne kadar verimsiz gegtigi diisiiniiliirse ve kitap okumak i¢in de
uyanik bir zihne sahip olunmas1 gerektigi géz ardi edilmezse son ders saatlerinin kitap

okuma saati i¢in uygun bir zaman dilimi olmadig1 sonucuna varilacaktir.
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“Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz, karsilastiginiz
sorunlara yonelik ¢6zliim Onerileriniz nelerdir? alt problemine yonelik alinan cevaplar dort
alt baslik halinde smiflandirilmaya calisilmig, 6gretmenlerin dile getirdigi sorunlar, yine
kendi sunduklar1 ¢6ziim Onerileriyle birlikte verilmistir. Tespit edilen baslica sorunlar

sunlar ¢ikmustir:
e Uygulamanin Takibinin Yapilmamasi
e Ogrencilerin Kitap Getirmemeleri
e Ders Yogunlugu- Miifredatin Yetismemesi
e Dikkat Daginiklig

Yapilan bu arastirmanin amaci kitap okuma saatlerinin isleyis siirecini géormek ve
yasanilan sorunlar1 tespit edip ¢6ziim Onerileri getirebilmektir. Bu amaca hizmet eden en
onemli alt problemlerden birisi de “Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik
gortsleriniz nelerdir?” ifadesidir. Bu soruya alinan cevaplarin hepsi tek tek incelenmis,
ogretmenlerin kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri 5 alt baslikta su

sekilde toplanmastir.
e Kitap Sayilarmnin Arttirilmasi
e Ogrencilerin Okumaya Tesvik Edilmesi
e Uygulamanin Takibinin Yapilmasi
e Ogretmen Yeterliliginin Arttirilmasi
e Kitap Okuma Saatlerinin Ders Niteligine Kavusmasi

Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yoOnelik goriislerde her iki kademe
ogretmenlerinin de birgok noktada ortak goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak brang
ogretmenlerinin smif 6gretmenlerine oranla yogunlastiklar: kisim kitap okuma saatlerinin
ders niteligine doniistiiriilmesi Onerisidir. Brans 6gretmenlerinin bu oneride yogunlasma
sebepleri de onlarin miifredat kaygisin1 daha ¢ok tasiyor olmalarindan kaynaklanmaktadir.
Brang ogretmenleri girdikleri tiim siniflarda konular1 paralel gotiirmek istemekte kitap

okuma saatinin denk geldigi sinifta da bu uygulamay1 yapmak istemektedirler.

Smif 6gretmenleri ile brans 08retmenleri arasindaki anlamli goris farkliliklarr su

konularda ¢ikmuistir:
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“Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin verimli gectigini
diisiiniiyor musunuz?” sorusuna alinan cevaplarda smif 6gretmenlerinin %52’si, brang
ogretmenlerinin ise %29’u olumlu goris bildirmistir. Smif 6gretmelerinin yarist kitap
okuma saatlerinin verimli gectigini ifade ederken brang Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun
verim elde edilemedigini dile getirmesi, kitap okuma saatleri uygulamasinmn ikinci

kademede daha gii¢ oldugunu gdstermistir.

“Kitap okuma saatleri olmasaydi Ogrenciler okulda hi¢ kitap okumazdi.” diye
diisiiniiyor musunuz? sorusuna alman cevaplarda da smif 6gretmenlerinin %8’1, brang

9: G
1

ogretmenlerinin ise %701 “evet, okumazlardr” diye goriis bildirmistir. Bu goriis farkliligt
da I. kademede kitap okuma eyleminin hep var oldugunu, ikinci kademede ise kitap okuma

eyleminin okuma saatleriyle varligini siirdiirebildigini gostermistir.

Yukaridaki goriisii destekleyici nitelikte olan diger bir goriis de “Kitap okuma
saatlerinin uygulanmasindan once derslerinizde kitap okutmak i¢in ayrica bir zaman
ayirtyor muydunuz?” sorusuna alinan cevaplar olmustur. Smif 6gretmenlerinin %52’si,
brang 6gretmenlerinin ise %33’li daha 6nce kitap okutmak i¢in zaman ayirdiklarini ifade
etmislerdir.

“Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinizin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir sinif
kitaplig1 olusturuyor musunuz?”’ sorusuna alinan cevaplarda; smif Ogretmenlerinin
tamaminin sinif kitaplhig1 olusturdugu, brans 6gretmenlerinin ise %48’ inin smif kitaplhigi
olusturabildigi tespit edilmistir.

“Kitap okuma saatlerinde Ogrencilerinize kitap tanitimi yapiyor musunuz ya da
onlarmn kitaplarini tanitmalarina izin veriyor musunuz?” sorusuna alinan cevaplarda; simif
ogretmenlerinin %78’1, brans 6gretmenlerinin ise %51°1 olumlu goris bildirmistir. Bu ve
diger elde edilen bulgulardan, smif 6gretmenlerinin kitap okuma saatlerini daha islevsel

olarak uyguladiklar1 sonucu ¢ikarilmistir.
4.2 Oneriler

Bilgi diinyasinin siirekli geliserek ¢ogalmasi, degismesi egitimcilerin ona olan bakis
acisin1 degistirmistir. Geleneksel yapidaki egitim siirecinde amag, bir dizi bilginin
ogrenciye aktarilmasi ve istenildiginde 6grenci tarafindan hatirlanilmasidir. Ogrenci bu
egitim siirecinde Ogrendigi bilgileri nerede, ne zaman ve nasil kullanacagini bilmez.

Ogrenci icin dnemli olan Ogretmenleri tarafindan aktarilan bilgileri ezberlemek ve
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simavlarda basarili olabilmektir. Halbuki gliniimiiz diinyasinda, sahip olunan bilgiden ¢ok,
farkli durumlar karsisinda bilgilerin nasil kullanacaginin bilinmesi 6nem kazanmistir.
Karsilagilan yeni durumlar karsisinda fikir yiiriitebilmenin, 6grenilenleri bu duruma
aktarabilmenin en 6nemli yollarindan birisi ise okumaktir.

Bir 6grencinin yeni bilgilere ulasmayi, 6grendigi bilgileri gelistirmeyi 6grenmesi
sarttir. Bunu yapabilmenin en kolay yolu da okudugunu iyi anlayan, yorumlayabilen
ogrenciler yetistirmektir. Okuma aligkanlig1 edinmis, okuma becerisi gelismis bir bireyin
hayat1 boyunca kendi kendini egitme sansi vardwr. Bu yeterliliklere sahip bireyler
yetistirmek de tlim egitim diinyasinin baslica gorevi ve sorumlulugudur. Bu sorumlulugun
bilincinde olarak, okuyan bir Tirk toplum olma hedefi i¢in 11. Cumhurbaskani
onderliginde Milli Egitim Bakanlig1-Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin isbirligiyle “Tiirkiye
Okuyor” projesi baslatilmistir. Bu proje ilk ve orta dereceli okullarimizda “Kitap Okuma
Saati” olarak uygulamaya ge¢mistir. Tiim okullar her giin ders saatleri igerisinde belirli bir

siire ayirarak okuma saatlerini uygulamaktadirlar.

Bu arastirmanin konusu olan kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik oneriler

arastirma bulgularina dayanarak asagida sunulmustur:

Kitap okuma saatleri, diisiincede dogru ancak uygulamada yanlis bulunmus,
katilimeilar tarafindan kitap okuma saatlerinin uygulanmasi esnasinda sikintilar yasandigi
ifade edilmistir. Bu sikintilarin baglica nedeni olarak da kitap okuma saatlerinin dersleri
engelledigi, miifredatin yetistirilmesinde problemler yasandig1 gosterilmistir. Bu problemi
ortadan kaldwrabilmek icin; kitap okuma saatleri Ogretmenlerin ve idarecilerin
inisiyatifinden ¢ikarilip, zorunlu ders haline getirilmelidir. *“ Okuma Dersi” adi altinda
miifredata konulacak bu ders saatinde 6grenciler bir rehber 6gretmen tarafindan takip
edilmelidir. Her smif seviyesinde okutulmas1 zorunlu bir kitap listesi olusturularak, i¢cinde
bulunulan egitim-6gretim déneminde bu listede bulunan kitaplarin mutlaka okunmasi
saglanmali, yapilacak oOzel smavla Ogrencilere doniit verilmelidir. Kitap okuma
aliskanlifinin ehemmiyetinden kimsenin siiphesi olmamasina ragmen kitap okuma
saatlerine gereken Onemin gdsterilmiyor olmasi, kitap okuma saatinin ders olarak

miifredata konulmasi zorunlulugunu dogurmaktadir.

Kitap okuma saatleri, programa ders olarak konulamadigi takdirde ise uygulamanin
takibi mutlaka yapilmal, tim Ogretmenler tarafindan titizlikle uygulaniyor olup

olmadigmma da dikkat edilmelidir. Projenin nasil yiiriidiigiine dair Milli Egitim
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Bakanligr’nin siirekli doniit almasi gerekmektedir. Okullarda da okul idarecileri tarafindan,

ogretmenlerin kitap okuma saatlerini yapip yapmadiklari takip edilmelidir.

Kitap okuma saatleri ilk ders saatinde yapilarak, Ogrencinin derse okuyarak
baslamasi aliskanlik haline getirilmelidir. Her giin yapilacak bu uygulamanin verimli
gecebilmesi icin, 6grencilerin seviyelerine uygun kitaplar getirmeleri ve mutlaka okumalari

saglanmalidir.

Kitap okuma saatlerinde kitap sikintis1 yasanmamasi ve oOgrencilerin degisik
kitaplarla karsilasabilmesi i¢in siif ve okul kitapliklar1 zenginlestirilmelidir. Bunu
saglayabilmek icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iicretsiz ders kitabi dagitilmasma ek,

yeni bir proje baslatilarak her yil okullara setler halinde kitaplar gonderilebilir.

Kitap okuma aligkanliginin kazandirilabilmesi i¢in 6grencilerin bu aliskanligi
kazanmig modellere ihtiyaci vardir. Bu model de en basta aile, 6gretmen ve arkadas
cevresidir. Aile ve arkadas ¢evresine miidahale etmenin zor oldugu goz Oniine alinirsa
ogretmenlerin bu konudaki sorumluluklar1 daha da biliytimektedir. Ciinkii bir 6grenci i¢in
okuyan 6gretmen modeli ¢ok 6nemlidir. Bir 6gretmenin de 6grenciye okuma aligkanligi
kazandirabilmesi i¢in mutlaka kendisinin bu aliskanliga sahip olmasi gerekmektedir. Bu
gerekliligin karsilanmasi i¢in de kitap okuma, elestirme ve degerlendirme aliskanligi
edinmis Ogretmenler yetistirilmelidir. Bu anlamda tniversitelere ve 6gretim elemanlarina

gorevler diismektedir.

Universitelerin Egitim Fakiiltelerinde 4 yillik egitim-6gretim siirecinde Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan belirlenmis olan 100 Temel Eser mutlaka okutulmalidir.

[Ikdgretimin 1. kademesinde nasil ki Miizik, Resim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Beden Egitimi dersleri uzmanlari tarafindan veriliyor ve basar1 saglantyorsa, devletin resmi
dili, Tirk milletinin anadili olan Tiirkgenin de ilkégretimin 1. kademesinde uzman
ogretmenleri tarafindan verilmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde Tiirkceyi iyi kullanan,
okudugunu anlayan, okuma aligkanligini ¢ocuk yasta edinmis ve hayati1 boyunca edindigi

bu okuma aligkanligii devam ettirebilen nesiller yetistirilebilir.

Ogretmenler kendilerini gelistirmeli, 6grencilerin seviyesini bilerek, onlara hitap
eden kitaplar1 onermeli ve okutmalidirlar. Bunun saglanabilmesi icin de hizmet igi
seminerler diizenlenerek alanin uzmanlar: tarafindan 6gretmenler bilgilendirilebilir, gocuk

edebiyat1 konusunda aydinlatilabilirler.
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Smuf diizeylerine gore kitaplar belirlenip, ilkgretimden mezun olan bir 6grencinin
okumasi zorunlu bir kitap listesi cikarilabilir. 100 Temel Eser’in bu konuda yeterli
olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okumas1 gereken 100 temel eser ¢cok genel ifade
edilmistir, 6grenci her yil ayni kitaplarla muhatap olmakta, hangi sinifta hangisini
okuyacagma karar verememektedir. Ogretmenlerin de bu konuda rehberlik yeterlikleri
yoktur. Bu alanda bir uzman kadrosu olusturularak tekrar her siif kademesi icin

ogrencilerin ilgi alanlarma gore belirlenecek zorunlu kitap listesi olusturulabilir.

Her dersle ilgili bir donemde en az bir kitap okutulmasi ¢aligmasi yapilabilir. Sinif
ogretmenleri her ders i¢in bir kitap belirleyerek o donem veya y1l boyunca secilen kitaplari
okutarak smava bu kitaplardan ¢ikan sorulari dahil edebilir. ikinci kademede de ayni
sekilde her brans 6gretmeni kendi alaniyla ilgili temel bir kitap okunmasini zorunlu kilarak
sinavina kitaptan ¢ikan sorular1 dahil edebilir. Ogrencilerdeki sinav kaygisi onlar1 kitap
okumaya yonlendirecek, ©Once zorunluluk olarak baslayan bu uygumla, zamanla
ogrencilere okuma aligkanligi kazandiracaktir. Hem bu sekilde Ogrenciler okunmasi

gereken temel eserleri okumadan egitim-6gretim hayatlarmi tamamlamamis olacaklardir.

Kitap okuma saatlerinin daha verimli ge¢mesi icin yapilabilecek etkinlikler

belirlenebilir. Arastirmacilar tarafindan bu konuda yeni yontem ve teknikler gelistirilebilir.

Kitap okuma aligkanligmmin kazandirilmasi icin okullarda nasil uygulamalarin

yapilabilecegi arastirilarak, bulgular egitim diinyasiyla paylasilabilir.

Arastirmacilar tarafindan ilk6gretimde en c¢ok ilgi goren, okunan Kkitaplar
belirlenebilir. Ni¢in bu kitaplarin ilgi gérdiigii egitim diinyasiyla paylasilarak 6gretmenlere

bu konuda rehber olunabilir.

Ogrencileri kitap okumaktan uzaklastiran faktdrler arastirilarak bunlara nasil engel

olunabilecegi belirlenebilir.

Deney calismas1 yontemiyle iki smif su agidan karsilastirilabilir: Ayni 6zelliklere
sahip iki siniftan birisinde kitap okuma saati uygulamasi diizenli olarak yapilarak,
belirlenen kitaplardan sinava tabi tutulular, diger smif 6grencileri ise kitap okuma saati
uygulamasi yapilmadan tamamen serbest okumaya birakilirlar. Bu siirecin sonunda iki
smifin okudugunu anlama, yorumlama ve smavlarda basarili olma durumlar:

karsilastirilabilir.
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EK-2: Goriisme Formu

Ik6gretim Okullarinda Diizenlenen Kitap Okuma Saatlerine liskin Ogretmen

Goriisleri: Bir Durum Cahsmasi, Sincan Ilgesi Ornegi

Sayin Meslektasim;

Bu goriisme; ilkogretim okullarimizda uygulanmakta olan kitap okuma
saatlerine iligkin 6gretmenlerin goriis ve beklentilerini belirlemek amaciyla yapilacaktir.
Sizinle kitap okuma saatlerine iliskin goriislerinizi, uygulamada karsilastiginiz sorunlari ve
bu sorunlarin ortadan kaldirilarak okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik diisiince ve
onerilerinizi almak i¢in konusmak istiyorum. Verdiginiz bilgiler sadece bu arastirma i¢in
kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Goriigmenin kaydedilmesine izin
verirseniz, konusulanlar1 daha ayrintili degerlendirme imkéni bulabilecegim. Bu
goriismenin yaklasik 40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Sorulara objektif olarak cevap
vermeniz, arastirmanin amacina ulagmasi icin onemli katki saglayacaktir. Arastirmama

yapacaginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Sormak istediginiz bir sorunuz var mi? Izin verirseniz sorularima baslamak

istiyorum.

Pmar KANIK UYSAL
Canakkale 18 Mart Universitesi

Tirkce Egitimi Bolimii
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Kisisel Bilgiler
Okulunuz:
Cinsiyetiniz:

Mezun oldugunuz bolim:

Calistiginiz kademe:
Brangmiz:
GORUSME SORULARI
1. “ Tirkiye Okuyor” projesinin {iriinli olan kitap okuma saatlerinin ilkogretim

okullarinda uygulanmasi hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

2. Okulunuzda uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin verimli gegtigini

diisiiniiyor musunuz? Nig¢in?

3. “Kitap okuma saatleri olmasaydi Ogrenciler okulda hi¢ kitap okumazdi” diye

diisiiniiyor musunuz?

4. Kitap okuma saatlerinin uygulanmasindan once derslerinizde kitap okutmak icin

ayrica bir zaman ayirtyor muydunuz? Ne kadar siire?

5. Kitap okuma saatleri disinda derslerinizde kitap okutmak i¢in ayrica bir zaman

ayirtyor musunuz? Ne kadar siire?

6.  Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen

olarak gorevinizi ne derece 6nemli buluyorsunuz?
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7. Ders miifredatin1 yetistirme ve SBS kaygist sizde ve 6grencilerinizde kitap okuma

saatlerine gereken 6nemi vermenizi engelliyor mu?

8. Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmasi veya uygulamanin siirekliliginin

saglanmasi konusunda ne diigiintiyorsunuz?

0. Uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin okuma aliskanli§i kazanma

becerisine katkis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

10. Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap sevgisi

kazandirdigini diistiniiyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigini diisliniiyorsunuz?

11. Kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne sekilde katki sagladigmi

diisiiniiyorsunuz?

12.  Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinizin okuyabilecegi kitaplar1 barindiran bir sinif

kitaplig1 olusturuyor musunuz? Bu kitaplikta hangi tiirde kitaplara yer veriyorsunuz?

13. Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan 6grenciyi tespit ediyor musunuz? Onu

ne sekilde ddiillendiriyorsunuz?
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14. Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinize kitap tanitimi yapiyor musunuz ya da
onlarin kitaplarim1 tanitmalarma izin veriyor musunuz? Bu tanitimlar1 ne sekilde

yapiyorsunuz?

15. Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimini arttirdigini diisiiniiyor musunuz?

16. Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra 6grencilerinizin ge¢mise oranla

daha ¢ok kitap okudugunu diisiiniiyor musunuz? Gozlemlerinizi anlatiniz.

17. Kitap okuma saati i¢cin ne kadar siire ayrilmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz? Kag

dakika

18. Kitap okuma saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasini istiyorsunuz? Kagimnci

ders saati?

19. Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz, karsilastigimiz bu

sorunlara yonelik ¢oziim Onerileriniz nelerdir?

20. Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik goriisleriniz nelerdir?



ilkgretim Okullarinda Diizenlenen Ki‘mp Okuma Saatlerine iliskin Ogretmen
Goriigleri

Saym Meslektasim;

Bu gériisme; ilkogretim okullarimizda uygulanmakta olan kitap okuma saatlerine
iliskin 6gretmenlerin goriis ve beklentilerini belirlemek amaciyla yapilacaktir. Sizinle kitap
okuma saatlerine iliskin goriislerinizi. uygulamada karsilastigiiz sorunlari ve bu sorunlarin
ortadan kaldimlarak okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik diisiince ve dnerilerinizi almak
igin konusmak istiyorum. Verdiginiz bilgiler sadece bu aragtirma igin kullanilacak ve kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir. Gériismenin kaydedilmesine izin verirseniz, konusulanlari daha
ayrintih degerlendirme imkani bulabilecegim. Bu gériigmenin yaklasik 40 dakika siirecegini
tahmin ediyorum. Sorulara objektif olarak cevap vermeniz, arastirmanin amacina ulasmasi
icin 6nemli katki saglayacaktir. Aragtirmama yapacaginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Sormak istediginiz bir sorunuz var m1? [zin verirseniz sorularima baglamak istiyorum.

Pinar KANIK
Canakkale 18 Mart Universitesi
Tiirkce Egitimi Bolimii

Kisisel Bilgiler
Okulunuz: 190.Y IIRRETM OLuLD
Cinsiyetiniz: BRIAN
Mezun oldugunuz bolim: £&yTim PAC. /ToRecE SCREMENGEI
Calistiginiz kademe: LLoERETIM T LAMEME
Bransiniz: TURK.GE
GORUSME SORULARI
1. % Tirkiye Okuyor” projesinin tiriinit olan kitap okuma saatlerinin ilkégretim
okullarinda nygulanmasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

ObMarda b‘éu‘u bir prtain uds\'\on\qva baslanmay, S'J?mdlu'n
U‘\'Q? Skwmq Q\ls\ﬁm\ltﬁl \LA?-ar'\mqstlhh Son drece. Baumll L\ achA'(‘-

%ma\m)b» “33""‘"{9“ l«.'rlqlo okwqjq lars: b'ol}m.lnat.uain; dds&rﬂ(ymm.
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2. Okulunuzda uygulamakta oldufunuz kitap okuma saatlerinin verimli gegtigini
diistiniiyor musunuz? Nigin?
Moewl Tokodemadan lov alialeerlge kazowms olelada kv sastle.
fim dabn Nesimh g@c"tdac. Macale swon o amledime e ke
saat! erime. PQ—L vl olmnﬁap,

o~

3. “Kitap okuma saatleri olmasaydi &grenciler okulda hi¢ kitap okumazdi.” diye

diistiniiyor musunuz?

Exeh By wygelom ikp domaole icdn , b kel
Karnabimelat in  Snemli Lir cisradie Yala, e Eencle
T\ zorunluWe  olerdl 3“"'4’1“\&53 ih , v saatle vowdi e e

4, Kitap okuma saatlerinin uygulanmasindan énce derslerinizde kitap okutmak igin

ayrica bir zaman ayiriyor muydunuz? Ne kadar siire?

5. Kitap okuma saatleri diginda derslerinizde kitap okutmak igin ayrica bir zaman
ayirtyor musunuz? Ne kadar stire?
Tema basleves  Smdlen Wieplen  $granclens erlp sk
devdulddan  Lhapledn e @ 4 domshly  Gradial culecrmaleriny
e Sunmalain, ‘lG“'\d@f‘lm .Sine. olarde_ 1-2 L"‘J"h W’\‘ja"m"‘
6. Kitap okuma saatlerinin amacina uygun olarak uygulanmasi konusunda 6gretmen

; olarak gorevinizi ne derece dnemli buluyorsunuz?

; t “ " 2 kﬂ’l‘l |
: (‘) nealille oo vy aulquq ’ ogmnc.lm luJ:Qf deama  alis L4
| o , "\ !

: q;t\aaﬁ‘o‘lﬁwée, das éﬁ“‘*’““"‘“‘\"\d bldne; decece  onunl? 8“"““

dhgue  didlafpum. Bger L Srmlble b ypolem snatlehde Ll
derde Lﬂqfs QLﬁQUUrJalg . I%nmu'(uim:’gh L whadk bix orade olocek.
laria éﬁaft\?@odm- Orellile il Sgretinn kadom elerhee ,%sm:l‘mmlw- 66%0{@ leds

E cade  orml;  ve buai}‘c bir ol mdel  dgskil efmeededin

]—\-o.au‘, 02l derde. bl bie an+ atdnmvvvguk. A‘tﬂ\g) Sjﬂmdlm :

balli Lp isien wrerek |, olevmaleni Ve o2t earmdlonin Ja’a"UNL Q.

I
i
i
i
i
i
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7. Ders miifredatini yetistirme ve SBS kaygist sizde ve dgrencilerinizde kitap okuma
saatlerine gereken dnemi vermenizi engelliyor mu?
S2S e, Sibq_lmlo.é.jfm ‘.CQAQPC’Iq el e . Ve & J\4..}’.lmnq_
doli 3grenclende Ldep dlevmy M@Lu-ﬁr 'Clijff""'”"”‘ éﬁikmj[i
s o saatle-  onle il oMo 'cadju olaak 8‘,‘”&){@”, O-It'o.r
m‘i&m&\-\ Venusunal 304'\5*'\% S'I'W‘ L~ Leus\ “‘Nyww—. Anca E
Lo saatle~e dcr‘\'ao\acz_. Sam varmage c.e.\,.g,(\fwm,

8. Kitap okuma saatlerinin uygulamadan kaldirilmast veya uygulamanin

stirekliliginin saglanmasi konusunda ne diistiniiyorsunuz? !
K:\-QP uma sastles u360|wm| v q,—\—xl,;‘.\mzlhl.‘p_% W~ -:

. ST |
-Ddau\ anqg SDr\\cﬂdtﬁ\\\ sa ) ld_l*q‘o o‘a.mo lon“m;. c‘chfr,brclq Qlumdsu

Sonvalar Ao\‘j‘uoalo\“h. %amm Ab.sfmc.amo_ 6?1'2- ;‘ou JoarHo_x’ ‘tanu-w”\c‘q i
Heenclue  Snceden \o'llgu‘ veiloele  dledl bir ,So_lt‘llelz surdUrilmelidin

9. Uygulamakta oldugunuz kitap okuma saatlerinin okuma aligkanhg kazanma

é becerisine katkisi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? !
: K:—\q? oleuvean  onemint avremig olon 'oinﬁ'aréa, v ygubmg vaaHai
| cde vl o Yola, bt Ggrancller ledy  Lell b 2 Ailminde
 Lje e mglem gaplen | erunldde o gordiyr Bugadn Lo

\lQJ“; M\\' dmtﬁm

10. Kitap okuma saatlerinin okuma tutumunu olumlu ydnde etkiledigini ve kitap
sevgisi kazandirdigini diistiniiyor musunuz? Bu kazammi ne sekilde sagladigim

diistiniiyorsunuz?

f\ia:\ ) o\»m\u ti‘of\Av_ e‘\'u)ﬂ-érj SZdaflﬂ.l:‘thn, fﬂ QQ.VIA"I E‘%’-ﬂndlu‘
\GOP@:JO U‘k? olevmalent ém\::\-:?m bildil e e streli L«_}‘q'a aller oape
‘\‘\r\dnr‘\d‘- Oaler ten oluna \—d\-q':\m, kelll b~ ld‘oq‘s icdn 1dontmest Ve Un‘avzela

bulun durulmast Jm._L.m bim  ckns amm Slade 83&3%&.




11.Kitap okuma saatlerinin okuma siirekliligine ne sekilde katki safladigini

* diistiniiyorsunuz? N
? B sablomy bosgin  Aredt dem saablatade —belli sine ol
dsq - yygulon mas dealle Latarmads  Snamlidie. Oev\ handa qu:llﬂqdn

by _Y_m\tr__\\,, deldy sl o 0-+‘~<14\T3" dqf"qu -(Llso-l‘ AUTIUN- i

12. Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinizin okuyabilecegi kitaplari barindiran bir

simf kitaphgi olusturuyor musunuz? Bu kitaphkta hangi tiirde kitaplara yer

veriyorsunuz?

Sindlerimaa 3“3Md|m-lq, Lrlilcde ,DﬂlQm N LCA-Q): lietelant
o\u‘s\‘u“'-n%u’z,. Sa—du\m \d’cq,:v\mém ’ Slnp]l Ld-\~qq,lu\¢,\cnan bu \Uavlm
A\é\r\é-\ s L‘-“‘\‘(\f\u‘\’“lL lo”‘tnudor.

13. Kitap okuma saatlerinde en ¢ok kitap okuyan ogrenciyi tespit ediyor musunuz?
Onu ne sekilde ddiillendiriyorsunuz?
‘ﬂ\t.'asra:“m Pkademeds  Foved. ohd,\or’ rlible ass gndijesi
taande. oldlcdort it \%&t L\r deﬂu sdiMe gadece
e vup i 3genia Yask Wdoua sl andincm.

14. Kitap okuma saatlerinde 6grencilerinize kitap tanitimi yaptyor musunuz ya da

onlarm kitaplarini tanitmalarina izin veriyor musunuz? Bu tanitimlari ne sekilde

Ge'ﬂ\‘t“—\m daAHSuv\ U“Q?\mméwp @md‘w uwm o,m’cml |
MHO'U‘F \apten kahsediyorm . BT i‘{“gmcsc\m Yalep 8¢lh;c. krkf‘b"ﬂ""t‘ :
Frep Qd‘é‘anww\.’\'m Whoplerna  demoder 826+ selubhde  snmalenu wbavn
15. Kitap okuma saatlerinin kiitiiphane kullanimint arttirdigini diistiniiyor musunuz? :

XVU‘“ E]V’Ae_ %d@‘nter ‘d‘\'ﬁf ‘ou\uﬂma aJcr* ‘ll‘«o\n . 'imJl‘Jd._,eL kj’qP
dma  imlean, g\ﬂ,\“am\r e wWU bo lowda ‘L"A-qf u'oalmm\ arthryan,

I
1
1
i
I
I
1
L
I
!
!
i
i
1
1
I
1
i
:
!
i
i
1
1
]
]
1
i yapiyorsunuz?
I
]
1
1
i
[}
1
i
!
]
'
]
1
1
1
]
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1
1
: 16. Kitap okuma saatleri uygulamaya konduktan sonra 8grencilerinizin gegmise oranla i
i

daha cok kitap okudugunu diigtintiyor musunuz? Gézlemlerinizi anlatiniz.

Fuad. Garcpletan \u\'qf deum ‘sl ngdlu}r\ek , b ol
) ulekair  obalerss
am)—osr. ™ q\:)c.m\cﬁl katmomoms derkndg g~ & olekdalr  oleler !

\OD Uaau\“"l-’m\ W\n O‘MQJ@'\' 8‘3'3@70‘1 -~




17. Kitap okuma saati igin ne kadar siire ayrilmas: gerektigini diigiintiyorsunuz? Kag
dakika?

i Bikap ok saah lcn o den siees yom LO deain g

. . Gy fts) lebr  Halm v

' o\ALSVw Aled "n‘\'andmm. OJMQ\M'\ d‘-‘"‘ﬁ" Qligabilmesi el bl

: 18. Kitap okuma saatlerinin hangi ders saatinde uygulanmasini istiyorsunuz? Kaginci

: ders saati?

! ' % - 0 [ \

i Mo soatlor heric( saldy 8"1’\""‘&‘ sallilkle) 3. ve G seatlomn

| doba wygn O\Ju’j?uau A Sontyerim. Ancale.  olalumuz 1- *“';"l"‘” B
i vesmli
i o~ '}f“, 2 b e ve b, soxto~ olode uw‘llo’“"- tadath. B0

. Ay disin >

19. Kitap okuma saatlerinde ne gibi sorunlarla karsilasiyorsunuz?

Gangllicle Eﬁsmnc}'m— Iu%f 5@%/&0:‘ T lee. Ya ck sinavlora
a?:m,\\\c_ Jest ngmﬁf Ur\qF okwruﬁa foch O-ABv»rlep. Horkesh gy deretask
TAPSTRVEN o.\!.i‘um\.at latormomes we v geatlarde L_,‘-lqp olevmalart -s%“quq

20. Kitap okuma saatlerinde karsilagtigimiz sorunlara yonelik ¢dziim onerileriniz

nelerdir?
Hor dexs ican a.u..u'l} oln b ltﬁdhmq, m,(jqzlL. les
by v
erclonde. ( grelilde Torkee) oplypr for duste gededee djuk.vE 1,
\d?’nd.“" C‘Q\‘\SM‘\ dq'f)l\nqqa: dala Udal)’) OIQL:""!! @j"‘c“ <5“”’°‘l°"\" Qh" 3"
kazon\mau ocasndey  Skoha Y esmll Q\w( Jlbz, Sbsing) .

sodece Lvl“f‘l:

21. Kitap okuma saatlerinin gelistirilmesine yonelik gériisleriniz nelerdir?
Srelle by seatodn B zamddde dagi; darn dhrlrdiy kerzerrhnd.-
man bdgymndey i aa\a‘zu-\-aﬂu Stelligaba o\&aﬁmu Vuaaulm«gk_ Scw_l.a‘p. a
Obvma saatlorhde Shealile dess %m"‘w\ld/\\/\ela— bo Ay\‘julm‘tjﬁ ddzd,
1 bir SVJ(«:‘&?« iﬁaoql:_ i%-mdfanc ormk- olman aemlu'r: S et lomunda artok_
bic karer diamai v  bu “JSUL""@‘ heliesh,  katilras J@"lamqhehn_




