CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTIiTUSU

TEMEL EGIiTiM ANABILIiM DALI

SINIF EGITiMi TEZLi YUKSEK LiSANS PROGRAMI

4. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE iSTASYON TEKNIGi
KULLANIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE
TUTUMLARINA ETKISI

YUKSEK LIiSANS TEZi

YASEMIN SELVI SENYURT

Tez Damismani

PROF. DR. CAVUS SAHIN

CANAKKALE - 2022






CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI
SINIF EGITiMi TEZLiI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

4. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE iSTASYON TEKNiGi
KULLANIMININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARINA
ETKIiSI

YUKSEK LISANS TEZI

YASEMIN SELVIi SENYURT

Tez Danigsmani

PROF. DR. CAVUS SAHIN

CANAKKALE — 2022



T.C.
CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU

Yasemin Selvi SENYURT tarafindan Prof. Dr. Cavus SAHIN yonetiminde
hazirlanan ve 30/06/2022 tarihinde asagidaki jiri karsisinda sunulan “4. Simif Sosyal
Bilgiler Dersinde Istasyon Teknigi Kullanimimin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve
Tutumlarma Etkisi” baslikli calisma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dal’'nda YOKSEK LISANS TEZI olarak oy
birligi/oy ¢oklugu ile kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri Imza

Prof. Dr. Cavus SAHIN
(Danigman)

Prof. Dr. Mehmet Kaan Demir

Prof. Dr. Gurbuz Ocak

Tez No TR
Tez Savunma Tarihi 2.1.120..

ISIM SOYISMI

Enstiti Midiira

.1.120..



ETiK BEYAN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi Tez Yazim
Kurallari’na uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda; tez i¢inde sundugum verileri,
bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergcevesinde elde ettigimi, tiim bilgi,
belge, degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, tez ¢alismasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi, bu tezde sundugum
calismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak

kayiplarini kabullendigimi taahhiit ve beyan ederim.

(imza)
Isim SOYISMI
(Tarih) ../../20..



TESEKKUR

Tez siirecim boyunca her zaman destegini yanimda hissettigim, bilgi ve
deneyimlerinden faydalandigim, umutsuzluga kapildigimda bana olan inanciyla beni tekrar
giiclendiren sayg1 deger danisman hocam Prof. Dr. Cavus SAHIN’e icten tesekkiirlerimi
sunarim.

Hayatimin her doneminde bana destek olan, zorlu siireclerde zorluklar1 benimle
birlikte gdgiisleyen canim annem Inci SENYURT ve canim babam Ali SENYURT a sonsuz
tesekkiir ederim.

Ideallerime giden yolda bana her zaman giivenen, zor zamanlarimda varliklarindan
bile gii¢ aldigim sevgili kiz kardeslerim; Nazife CITIR, Merve Nevra DUNDAR ve ASLI
Belinay SENYURT a tesekkiirlerimi borg bilirim.

Yasemin Selvi SENYURT

Canakkale, Haziran 2022



OZET

4. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE iSTASYON TEKNiGi KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI VE TUTUMLARINA ETKIiSi

Yasemin Selvi SENYURT
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Cavus SAHIN
30/06/2022, 99

Bu c¢aligmanin amaci istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basari ve
tutumlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmada 4. Smif Sosyal Bilgiler dersi “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” {initesine yonelik hazirlanan istasyon etkinlikleri kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu; 2021-2022 egitim dgretim yilinin bahar doneminde Canakkale
sehri merkez ilgesinde bulunan bir devlet okulunda, 50 kisiden olusan 4. sinif
ogrencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmada, deneysel desenlerden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirma deney ve kontrol grubu olmak iizere iki subede yapilmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu 25’er kisiden olugmaktadir. Deney grubundaki 6grenciler 5 kisiden
olusan es gruplara ayrilmistir. Uygulama 6ncesi hazirlanan 5 farkli istasyon etkinligi haftada
4 ders saati kullanilarak 4 haftada uygulanmistir.

Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unitesi Basar1 Testi” ile Evin-Cansel, 1. (2006) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirmac tarafindan hazirlanilan 25
soruluk basari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .71 olarak hesaplanmistir. Arastirmada
ulagilan veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; istasyon teknigi kullanilan deney grubu Ogrencilerinin
akademik basar1 diizeyinin olumlu etkilendigi, mevcut programdaki yontemlerin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin ise basar1 diizeyinde anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda istasyon teknigi kullaniminin mevcut programda yer alan yontem

ve tekniklerin kullanimina kiyasla basariyr arttrmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.



Ogrenci tutumlarina bakildiginda ise istasyon teknigi kullaniminin tutuma yénelik bir
degisiklik meydana getirmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, 6grenci
basarisini artirmak i¢in Sosyal Bilgiler dersinde istasyon teknigine daha sik yer verilmesi ve

farkli ders ve kademelere uyarlanarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: istasyon Teknigi, Sosyal Bilgiler Dersi, Akademik Basari,

Tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE USE OF STATION TECHNIQUE ON THE ACADEMIC
SUCCESS AND ATTITUDES OF THE STUDENTS IN THE 4TH GRADE SOCIAL
STUDIES COURSE

Yasemin Selvi SENYURT
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Basic Education
Advisor: Prof. Dr. Cavus SAHIN

30/06/2022, 99

The aim of this study is to investigate the effect of station technique use on students'
academic achievement and attitudes. In the research, station activities prepared for the
"Science, Technology and Society” unit of the 4th grade Social Studies lesson were used.
The study group of the research; It consists of 50 4th grade students in a public school located
in the central district of Canakkale city in the spring term of the 2021-2022 academic year.

In the research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was
used. The research was carried out in two branches, the experimental and the control group.
The experimental group and the control group each consist of 25 people. The students in the
experimental group were divided into equal groups of 5 people. 5 different station activities
prepared before the application were applied in 4 weeks using 4 lesson hours per week.

The research data were obtained from the "Science, Technology and Society Unit
Achievement Test" developed by the researcher, and Evin-Cansel, 1. (2006) "Attitude Scale
Towards Social Studies Lesson™ developed by. The KR-20 reliability coefficient of the 25-
guestion achievement test prepared by the researcher was calculated as .71. The data
obtained in the research were analyzed in the computer environment.

As a result of the research; It was concluded that the academic achievement level of
the experimental group students who used the station technique was positively affected, and
there was no significant difference in the success level of the control group students who

used the methods in the current program. At the same time, it has been seen that the use of

vi



station technique is more effective in increasing success compared to the use of methods and
techniques in the current program. When the students' attitudes were examined, it was
concluded that the use of station technique did not cause a change in attitude. In line with
these results, it is suggested that the station technique should be included more frequently in
the Social Studies course and used by adapting it to different courses and levels in order to

increase student success.

Keywords: Station Technique, Social Studies Lesson, Academic Achievement,
Attitude
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin

Onemine, alt amaglarina, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gelisen diinya diizeninde toplumu olusturan bireylerin kendisini ve bu dogrultuda ait
oldugu toplumu gelistirmesi i¢in ortaya ¢ikan yenilikleri ve degisimleri takip etmesi
gerekmektedir. Toplumlarin gelismesi i¢in dncelikli olan konulardan biri egitimdir. Egitim,
ailede baslayarak kisinin sosyal hayati ve ¢evresel faktorler ile birlikte sekillenmeye devam
eder. Bu sekillenme bireyin dogumu ile baglayip 6liimii ile sonlanmaktadir (Erden, 1998).
Gelisen diinyada iilkelerin birbirleri ile rekabetinde egitim Onemli bir yer tutmaktadir.
Cagdas toplumlar, devamli yasanan degisimler sonucu meydana gelen yeniliklere ayak
uyduran ve bu yeniliklerin devaminmi saglayabilecek bireyler yetistirmek istemektedir
(Akinoglu, 2005). Bu sebeple énem verilmesi gereken konulardan biri egitim siirecinin

niteligidir.

Gilinlimiiz egitim sisteminde, 0gretmen ve dgrenciyi sinif ortaminda aktif konumda
bulunduracak, demokratik diisiinmeyi, diger insanlarin fikirlerine saygi gostermeyi
saglayan, elestirel ve sorgulayici disilinebilen, 6zgiliven sahibi ve sorumluluklarinin
bilincinde olan bireyler yetistirmek i¢in yeni yaklasim ve yontemler kullanilmalidir (Demir
vd., 2016). Bu sebeple bireylerin bilgiye en kisa yoldan ulasabilmesi, bilgileri ayirt
edebilmesi, sunabilmesi ve yeni bilgiler liretebilmesi i¢in yeni yontemlere basvurulmalidir
(Sahan, 2011: 239). Bagvurulan yeni yontemler kullanilarak bu bilgi ve beceriler bireylere

kazandirilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken bazi etkenler bulunmaktadir.

Ogrenme sonucu meydana gelen davramslarin tiimii kalic1 ve etkili olmamaktadir.
Bu davraniglarin kaliciligini ve siirekliligini saglamak i¢in g6z oniinde bulundurulmasi
gereken bazi durumlar bulunmaktadir. Bu durumlardan biri 6grenme ortamini diizenlerken
bireysel farkliliklara sahip olan 6grencileri de géz 6niinde bulundurmaktir. Egitim siirecinde

alic1 olan taraf 6grenci oldugu i¢in yapilacak olan faaliyetler 6grencinin 6zelliklerine yonelik



planlanmalidir (Sahin, 2003). Ders siirecinde tiim 6grencilerin yetenek ve kapasitesini ortaya

cikarabilecek tiirden etkinliklere yer verilmelidir.

Giiniimiizde geleneksel yontem ve tekniklerin aksine ¢agdas O6grenme teknikleri
onem kazanmistir. Bu cagdas teknikler, Ogrencilerin aktif konumda bulundugu ve
etkinliklere katki sagladigi bir yapidan olusmaktadir. Ogrencilerin ders esnasinda aktif
olmasi, edinilen bilgilerin kalict ve devamli olmasimma da katki saglamaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile birlikte edinilen yeni bilgiler eskileri ile birlestirilerek
hayata aktarilmaktadir. Bu aktarim siirecinde birey aktif konumdadir. Ogrencinin bilgiyi
ezberlemesi ya da hazir almas1 degil, kendisinin farkina varmasi, olusturmasi ve gelistirmesi

beklenmektedir (Oral, 2004).

Demirdrs (2007) ‘e gore istasyon merkezlerinde 6grencilere ¢cok sayida materyal
kullanma firsat1 verilmekte ve gorsellik 6n planda tutularak siradan bir ders akisindan 6teye

gecilmesi saglanmaktadir. Bu sayede edinilen bilgilerin kalicilig1 da artmaktadir.

Ogrenme ortamlarinda saglanmasi gereken bir diger dnemli nokta ise dgrenciler
arasindaki igbirligidir. Grup ¢alismalari, 6grencilerin birbirlerine destek olarak bir ¢alismay1
birlikte yiiriitmelerine olanak tanimaktadir. Isbirligi sayesinde kurulan etkilesimle birlikte
ogrenciler birbirleri ile birikimlerini paylasirken birbirlerine yeni 6zellikler kazandirirlar
(Ustiindag, 2005). Grup iiyeleri dayanismayi, birbirleri ile etkili iletisim kurmayi,

birbirlerinin kararlarina saygi duymayi 6grenmektedirler.

Bu teknikte 6grenciler verilen materyalleri kullanarak etkinlikle yapar, yeni tiriinler
ortaya koyar, aragtirarak ve sorgularayark kendi dgrenmelerinden sorumlu bir konumda
bulunur. Bu sayede Ogrencilerin monoton bir ders akisindan kurtarilip aktif konumda
bulunduklar1 bir 6grenme ortami igerisinde olmalar1 saglanir (Demirdrs, 2007). Istasyon
tekniginde; dnceden belirlenmis hedefler dogrultusunda 6grenciler gruplar halinde ¢alisarak
bir oOnceki grubun ¢alismalarini daha ileriye gotiirmeye ¢alisarak aktif bir rol

oynamaktadirlar.

Istasyon teknigi, coklu zeka, yapilandirmaci ve isbirlik¢i kuramlarin 6zelliklerini

tasiyan bir tekniktir. Bu sayede 6grenciler, 6grenme siirecinde aktif konumdadir ve kendi



ogrenmelerini kendileri gerceklestirir. Ogrenme merkezi gruplarinda is birlikli bir sekilde
calisir ve merkezlerde yer alan farkli zeka tiirlerine ait etkinlikleri gergeklestirme firsatini
yakalarlar (Benek,2012).

Istasyon teknigi 6grenciyi merkeze alan bir tekniktir. Istasyon tekniginin 6grenciye
olumlu etkileri; 6grenciler arasinda is birligi olusmasini saglamak, derse kars1 motivasyonu
artirmak, yaraticiligi, iletisim becerilerini artirmak gibi 6zellikler olarak siralanabilir. Grup
calismalarinda 6grenciler arasinda gerceklesen etkilesim ile birlikte dgrenciler birbirine

destek olurken birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunurlar (Ustiindag, 2005).

Istasyon teknigi dikkatli ve ozenli bir sekilde planlanildiginda bircok ders icin
kullanilabilmektedir (Ocak, 2008). Biitiin kademelere uyarlanabilecek olan bu teknik ile
birlikte 6grencilerin daha etkili egitim ortaminda bulunmalar1 saglanabilir. Bu aragtirmanin
amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda istasyon teknigi
kullaniminin 6grencilerin derse karsi tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini

belirlemektir.

1.2. Problem Ciimlesi

[lkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, istasyon teknigi kullanilan deney
grubu 6grencileri ile, mevcut programda yer alan yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol
grubu dgrencilerinin akademik basar1 ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” 6grenme alaninin istasyon teknigi kullanilarak 6gretiminin akademik basar1 ve
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir;

1.  Sosyal Bilgiler 6gretiminde istasyon teknigi uygulanilan deney grubu 6grencilerinin,

Ontest ve sontest basari testi puan ortalamalar arasinda anlamli farklilik var midir?



2. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kontrol grubu 6grencilerinin bagari testinden aldiklari
Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Sosyal Bilgiler d6gretiminde istasyon tekniginin kullanildigi deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4.  Istasyon teknigi kullanilan deney grubu dgrencilerinin SBDTO’den aldiklar1 deney
oncesi tutum ve deney sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin SBTO’den aldiklar
deney Oncesi tutum Ve deney sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

6. Istasyon tekniginin kullanildig1 deney ve kontrol grubunun SBDTO’den aldiklari
deney sonrasi tutum puanlari kontrol altina alindiginda, gruplar arasinda anlamli farklilik var

midir?

1.4.Arastirmanin Onemi

Diinyada ve iilkemizde giinden giine sosyal, siyasal, ekonomik ve bir¢ok alanda
degisimler yasanmaktadir. Degisen ve gelisen diizende egitim de 6nemli bir yer tutmaktadir.
Egitimin niteligini artirmak icin geleneksel yontem ve tekniklerden g¢agdas Ogrenme

tekniklerine ge¢is yapmamiz beklenmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere verilmesi gereken kazanimlarin daha etkili bir
sekilde ogretilmesinde bu ydntem ve teknikler onem kazanmaktadir. Ogretmenler;
ogrencilerin sadece akademik basarisini gelistirmeyi degil ayrica onlarin elestirel diisiinen
ve problemlere ¢6ziim liretebilen bireyler olarak gelismesini de saglamalidir. Bu dogrultuda
kullanilan ¢agdas yontem ve teknikler, dgrencilerin 6grenme siireci boyunca hem aktif
olmalar1 hem de bir grup igerisinde siireci devam ettirebilme davranisini kazanmalarini
saglamaktadir. Grup etkinlikleri siireci 6grencilere karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zmek i¢in

caba sarf etmeyi ve isbirligi ile calismay1 da 6grenmelerini saglamaktadir.

Farkli 6grenme tiirlerine sahip olan 6grenci ihtiyacini karsilamak i¢in birgok yontem
ve teknik bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerde 6grencilerin 6grenme farkliliklarinin
ortaya konulabilmesi igin dgrencilerin merkeze alindigi goriilmektedir. Ogrenme siirecinde
kullanilan farkli yontem ve teknikler, farkli 6grenme stillerine sahip dgrenciler i¢in avantaj

saglamaktadir.



Istasyon teknigi de bu farkli 6grenme ihtiyaglarni géz éniinde bulunduran ve her
ogrencinin aktif katiliminin saglandigi bir tekniktir. Bu teknikte 6grenciler gruplar halinde
isbirligi icerisinde 6grenme etkinlikleri ger¢eklestirmektedir. Istasyon teknigi uygulanirken;
gruplar heterojen bir sekilde hazirlanir ve bu gruplarin biitiin istasyonlara katkida bulunmasi
icin c¢aligmalar sirayla biitlin gruplari gezer, gruplarin eklemeleri ile son halini alir.
Ogrenciler, istasyon teknigi ile birlikte hem isbirligi igerisinde galismakta hem de aktif

konumda olmalar1 sebebiyle daha etkili bir 6grenme ortaminda bulunmaktadir.

Yapilan calismada deneysel desen kullanilmustir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar:
g6z onlinde bulundurularak istasyon tekniginin 6grencilerin basart ve tutumlarina etkisi
arastirilmistir. Yerli ve yabanct literatiir incelendiginde istasyon teknigi ile ilgili ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Ancak ilkokul birinci kademede sosyal bilgiler dersinde istasyon teknigi
kullanimina yonelik bir ¢alisma olmadigi belirlenmistir. Bu noktada ¢alismadan elde edilen

verilerin 6nemli oldugu ve ilgili alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.5.Sayiltilar

1. Istenmedik degiskenlerin gruplari aym bigimde etkiledigi varsayilmistir.

2. Deney ve Kontrol gruplarinda uygulamay1 yiiriiten 6gretmenler, kendisinden beklenen
islemleri aynen uyguladigi varsayilmistir.

3. Caligma grubunu olusturan égrencilerin SBDBT’yi ve SBDTO’yii igten, dogru ve ciddi
bir sekilde doldurduklar varsayilmistir.

4. Basar testi ile ilgili goriislerini dile getiren uzmanlarin yansiz bir sekilde goriislerini

belirttigi farz edilmistir.

1.6. Smmrhliklar

Arastirma,;
1. 2021-2022 egitim 6gretim senesinde, Canakkale Ticaret Borsasi Ilkokulu 4/C ve 4/B
smifi ile sirl tutulmustur.
2. Ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler dersi ile sinirldir.
3. Calisma Sosyal Bilgiler dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani ile

siirlidir.



4.  Deney grubunda kullanilan istasyon yontemi teknigiyle sinirlidir.
5. MEB’in Sosyal Bilgiler programi kazanimlariyla sinirlidir.

6.  Toplanan veriler ¢alisma grubu ile simirlandirilmistir.

1.7. Tanimlar

esnasinda biitlin asamalarda aktif rol oynayarak dnceki grubun ortaya ¢ikardigi liriine ekleme

yapmasini saglayan ve 6grenciyi merkeze alan bir tekniktir (Goziitok, 2007: 25).

Geleneksel yontem: Alinan sonuglarin kisa vadeli oldugu, 6gretmenin mevcut programda
yer alan plan ve etkinliklere gore dersi isledigi, 6gretmenin otorite oldugu ve dgrencinin

pasif konumda bulundugu yontemdir (Confrey 1990: 107).

Istasyon Merkezleri: Ogrencilerin kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinlikler

tizerinde grup halinde ¢alismalari i¢in olusturulan yerlerdir (Koca, 2018)

Sosyal Bilgiler: Ogrencilere, giincel olan sosyal sorunlari fark ettiren ve bu sorunlari
inceletmeyi amaglayan bir derstir (Safran ve Ata, 2003). Erden (1996:8)’¢ gore Sosyal
bilgiler dersi, iilkesine ve diinyaya karsi bilingli bireyler yetistirmeyi hedefleyen ve sosyal
bilimlere dayali bir sekilde dgrencilerin toplumsal hayata yonelik bilgi, beceri, tutum ve

degerlerini gelistiren bir calisma alanidir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin igerigine katki saglayacak ¢alismalar ile
ilgili literatiir arastirmasina yer verilmistir. Ilk olarak egitim ve dgretimin genel tanimlari,
daha sonra Sosyal Bilgiler dersi ve dgretim programi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.
Cumhuriyet doneminden baslayarak giincel programa kadar degisen ve gelisen 6gretim
programlar1 agiklanmustir. Istasyon teknigini de kapsayan is birlikli 6grenmenin igerigi
aciklanmistir. Daha sonra aragtirmada etkililigi Olciilen istasyon tekniginin ne olduguna,
nasil kullanildigina dair bilgiler verilmistir. Son olarak yerli ve yabanci literatiirden taranilan

istasyon teknigi ile ilgili yapilan ¢alismalar 6zetlenmis ve boliim sonlandirilmaistir.

2.1. Egitim ve Ogretim

Gecmisten glinlimiize gelisen ve degisen toplum ile birlikte egitim ile ilgili
birbirinden farkli birgok tanim yapilmistir (Benek ve Kocakaya, 2012: 8-9). Good (1959)
egitimi yasanilan toplumda bireyin yetenek, ilgi gibi 6zelliklerinin gelistigi siire¢ oldugunu
sOylerken; Oguzkan (1974), belirlenen hedeflere gore bireyin davranislarinda degisiklik

meydana getirmeyi saglayan caligsmalar olarak dile getirmektedir.

Ertiirk (1972) ise egitimin, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci oldugunu sdylemektedir. Fidan ve Erden
(s.33) ‘e gore egitim, belirlenen hedeflere yonelik olarak istenmeyen davraniglarin
degistirilmeye calisildigi, bu sebeple yeni teknikler ortaya ¢ikarmayr amaglayan bilim
dalidir. Sonmez (2005) egitimi, beyne yollanan fizikler uyarilar sonucu ortaya cikan

degisimler olarak aciklamaktadir.

Kant (2013)’a gore egitim; fiziksel ve uygulamali olarak siniflandirilir. Fiziki egitim
insanlar ve hayvanlarin ortak yoniinii veya bakim ile beslenmeyi ifade etmektedir.
Uygulamali ya da diger adiyla pratik e§itim insanin 6zgiir bir birey olarak hayatini nasil

devam ettirecegini merkeze alan egitimdir.

Egitim ile ilgili yapilan farkli yorumlara bakildiginda yapilan ortak vurgularin
egitimin planli yapilmasi ve bireyde davranis degisikligi gerceklestirmesi yoniinde oldugu
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goriilmektedir. Zaman ve yer acisindan genis kapsami olan egitim, siirekli ve ¢ok boyutludur
(Calik, 2006: 15). Ancak bu slire¢ sadece okullarla siirli degildir. Okullar disinda baska
kurumlar veya sosyal ve toplumsal hayat da bireye kazandirdiklar: ile egitim siirecinin
igerisinde yer almaktadir (Varis, 1988: 13; S6nmez, 2009: 8; Demirel, 2011: 10).

Egitimin siiflandirilmasi, formal ve informal egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kasitli kiiltiirleme olarak belirtilen egitim, bireyin hayatinda bilingdist ve kisisel
o0grenmelerden olusuyorsa “informal”, bilingli olarak gergeklesiyor ise “formal” olarak ifade
edilmektedir (Fidan, 1996: 4). informal egitim, siireklidir ve hayat boyu devam etmektedir
(Ocak, 2008: 10). Birey giinliik hayat icerisinde yeni seyler 6grenir ve bu 0grenilenler ile
stirekli karsilastig1 icin bir siire sonra bunlari igsellestirerek davranislarina yansitir (Basaran,
1984: 19). Bireyin ortiik olarak adlandirilan bu 6grenmeleri daha ¢cok ge¢mise bakildiginda
fark edilebilmektedir (Taspinar, 2009: 4).

Gelisigiizel edinilen bu 6grenmeler baz1 zamanlar istenmeyen davranislar da ortaya
cikarabilmektedir. (Kiiciikahmet, 1986: 2; Fidan, 2012: 5; Komisyon, 2014: 5). Bu
istenmeyen sonuglarin oniline gecebilmek i¢in informal egitimden farkli olarak planli ve
programli, 6nceden belirlenip diizenlenmis bir mekanda, dogru materyaller ve uzman kisiler
esliginde bir egitim gergeklestirilmesi gerekmektedir (Calik, 2006: 18; Fidan, 2012: 4).
Egitimde bu tiir faaliyetlere formal egitim adi verilmektedir. Bu faaliyetler ile birlikte
bireyde istenilen davranis degisikliklerini saglarken, istenilmeyenlerin ise degistirilmesini
saglamaktir (Calik, 2006: 18). Amagli, planli, programli ve desteklenen bir siire¢ olan
Ogretim, Ogretme ve Ogrenmeyi Kapsamaktadir (Kii¢iikahmet, 1986: 1). Bu siiregten
beklenilen verimin alinabilmesi i¢in plan ve organizasyon dikkatli yapilmali, yeni yontemler

kullanilmali, 6gretme-6grenme ilkelerine bagli kalinmalidir (Kiiglikahmet, 1986: 2).

Literatiir incelendiginde Ogretim ile ilgili farkli tanimlarla karsilasilmaktadir.
Ogretim Hesapgioglu (1988: 16)’na gore daha gok teknolojik bir olaydir. Ertiirk (1984: 83)’e
gbre dgretme, dgrenmeyi gerceklestirmek igin rehberlik yapmaktir. Ozgelik (1992: 129)’e
gore ise Ogretime yonetimsel bir siire¢ olarak bakildiginda 6grenme-6gretme siirecinin
planlanmasi, igletilmesi ve denetimi yani 6gretme-6grenme siirecinin isletilmesi demektir.

Ogretim, insan hayatinin belirli dénemlerinde yer alan, plan ve program esliginde yapilan,



gerceklesip gergeklesmedigi kontrol edilen siire¢ olarak da tanimlanabilmektedir (Varis,

1996: 13). Genellikle 6gretim siirecinin sonucu not ile degerlendirilmektedir.

Alaybeyoglu ve Oguzkan (1976)’a gore 6gretim, herhangi bir egitim kurumunda bir
grup Ogrenciye bilgi saglama, orgiin ve yaygin durumlarda 6grenmeyi tesvik edecek
etkinlikler diizenleme, gerekli ara¢ ve gerecleri saglama ve rehberlik etme isidir; bir seyi
Ogretmek, bilgi vermek ve onu bilgiyle donatmaktir. Egitim kurumlar genellikle 6gretim
etkinliklerinin 6nceden belirlenmis amaglara gore diizenlendigi ve istenilen davraniglarin
elde edildigi yerlerdir. Okulun planli, kontrollii ve organize 6gretim faaliyetlerine 6gretim

denir (Fidan, 1996: 11).

Gergekten 6grenmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde 6gretimin temeli, 6grencilerin
bilgiyi depolamak yerine bilgiyi iiretmesidir (Ozden, 1998b: 10). Ogretim, bir 6gretim
planinda belirlenen mekan ve vakitte 6grencilere "timiine birden 6gretim hizmeti " adi
verilen hizmet kilavuzluguyla uygulanmasidir. Bu siiregte, dgretim siirecine girmek igin
belirli niteliklere sahip 6grenciler, belirli hedeflere ulagmasi beklenen bazi G6gretim
etkinliklerine katilirlar ve bu etkinlikler araciligiyla Ogrencilerin bu 6zel hedeflerin
Ozelliklerini kazanmalarina yardimci olmaya calisilir. Bu amacla gelistirilen 6zel servisler
araciligiyla bu tiir 6grenci-dgretmen etkilesimi ortaya konulmaktadir (Ozgelik, 1998: 253).
O halde, 6gretim temelde 6grenciler ile 6gretim durumu arasindaki bir etkilesimdir. Bu

etkilesim, 6gretim hizmetleri adi1 verilen 6zel hizmetler araciliiyla saglanmaktadir.

Zaman igerisinde okul 6gretmenligi anlayisinda; sosyal acidan gerekli niteliklere
sahip bireyler yetistirmek, verilen egitimden faydali sonuglar elde etmek ve egitimin
kalitesini yiikseltmek amaciyla baz1 degisiklikler meydana gelmistir (Oksiizoglu, 2006: 10;
Karadag, 2012: 97). Gelisen ve degisen Diinya’ya uyum saglayabilmek i¢in bu
degisikliklerin iilkemizde de yakindan takip edilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu

dogrultuda gerceklesen bu gelismelerin yansimasi Tiirkiye'de de goriilmektedir.

2005-2006 Ogretim yilinda, 2004 yilina kadar siiren geleneksel egitim yontemleri
yerine yapilandirmact egitim yontemleri benimsenmistir. (Adigiizel, 1997: 82; Karadag,
2012: 97). Bu yontem, Piaget'nin biligsel gelisim ve bilgi olusumu iizerine yaptig1 aragtirma

temelinde gelistirilmistir ve "0gretmekten ¢ok 6grenmeye" odaklanir. Bu anlayisa gore insan



bilgiyi, kisisel deneyimini harekete gecirerek yani 0grenerek, dolayisiyla anlam yaratarak
elde eder. Bilgi hazir olarak almmaz, 6grenci tarafindan olusturulur. Onceden bireyde
bulunan bilgilerin iizerine yenileri eklenir. Bu sayede bireyin 6grenmede oynadigi aktif rol
ile bu yaklasim diger yaklagimlardan farkini ortaya koymaktadir (Bayraktaroglu, 2011).
Kisi, bilgiyi alarak yeniden sekillendirir ve bu sekilde kalic1 6grenme saglar. Bilginin hazir
olarak alindig1 ve bir ¢aba sarf edilmeden gerceklesen dgretim yerine merakli, 6grenmeyi
O0grenen ve problem ¢cozme yetenegi gelismis bireyler ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir

(Arslan, 2007; Yurdakul, 2011).

Yapilandirmacilik anlayisinda bilginin saglanmasi 0gretim ile saglanabilir fakat
direkt olarak ortaya ¢ikmaz. Bu yiizden, bilginin yapilandirilabilmesi i¢in bireyin ihtiyaci
olan kaynaklar ortaya konulmali ve 6gretmen-6grenci arasinda es zamanl ¢alisabilecegi bir

ortam olusturulmalidir (Deryakulu, 2000).

Yapilandirmaci yaklasim, bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak, tiim 6grenci
ogrenmelerinin birbirine benzer olmayacagini belirtmektedir (Giin, 2004: 1963; Kurt ve
Ekici, 2013: 44). Ogrencilerin zeka diizeyleri, cinsiyetleri, yasam tecriibeleri, yetistikleri
cevre, aile yapilari, hazir bulunugluklart birbirlerinden farkli oldugu i¢in bilginin edinilme
slirecinin ayni olmayacagi farkina varilmalidir (Akimoglu, 2012: 153). Buna yonelik olarak

ogrencilerin 6grenmelerine katki saglayacak gerekli ortam olusturulmalidir.

2.2. Sosyal Bilgiler

Erden (1998) ‘e gore Sosyal Bilgiler dersi, okullarda iilkesine ve diinyaya karsi
bilingli, farkindalik diizeyi yiiksek ve iyi insanlar yetistirmeyi amaglayan, bireylere
toplumsal yasama yonelik gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar1 6gretmeyi hedefleyen bir

bilim dalidir.

Sosyal bilgiler dersi igerisinde bir¢ok ¢esitli alanlar barindiran ilkokul ve ortaokul
programinda yer alan bir derstir (Turan ve Karasu Avci, 2018). Bu ders kapsaminda
programdaki hedeflere ulasilmasi icin birey ve toplum ile ilgili olan disiplinler bir araya
gelerek bireyleri fiziksel ve sosyal hayata hazirlamak amaglanmistir (Doganay, 2005).

Bilgili (2009)’a gore sosyal bilgilerde, sosyal bilimlerden elde edilen bilgiler 6grencilerin
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diizeylerine gore indirgenerek, 6grencilerin sosyal hayata uyum saglarken ve karsilastiklar
problemleri ¢ozerken ihtiyag duyduklart bilgi, tutum, beceri ve degerlerin verilmesi
hedeflenir. Dersin igeriginden dolay:r bilginin kisa siirede ¢ok degisiklige ugramasindan
dolay1 Ogrencilere sadece bilgi aktarimi degil, bilgiye kendi yontemleriyle ulasabilmeyi

kazandirmak gerekmektedir (Demir, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi, diinyada ve iilkemizde, genis tanimiyla yurttashik egitimi
seklinde kabul edilmektedir. Barr, Barth ve Shermis, Sosyal Bilgiler dersinin vatandaslik
bilinci, sosyal bilimler ve diisiinceye dayali arastirma olarak ti¢ farkli geleneksel diisiince
tarzina yonelik 6gretildigini sdylemektedir (Nelson, 1987). Barth ve Demirtas (1997)’a gore
bu yaklasimlarda bireylere dogru karar verme yetisi, karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikabilme

ve ¢Oziim bulabilme becerileri kazandirilmak hedeflenmektedir.

2.2.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Onemi

Yasamu bir biitiin olarak diisiindiiglimiizde bu biitlinliikk somut islemler donemindeki
cocuklar tarafindan parca parca algilanmadig1 i¢in 6grencinin olaylar1 ¢ok boyutlu gérmesini
saglamak oOnemlidir (Kizilay, 2021). Giinlik hayattaki durumlar birbirini tamamlar
sekildedir. Ilkokul kademesindeki bir ¢ocuk, giinliik hayatta karsilastigi problemi fark
ettiginde bu sorunu bir biitiin olarak ¢ézmeye calisir. Yasadig: farkli olay ve durumlarin
sorun lizerindeki yansimalarini gorerek ¢ok boyutlu diisiinmeye yonelir. Bu sebeple Sosyal
Bilgiler dersi ile bireye verilmesi hedeflenen davranislar, konular dgretilirken bir biitiinliik

saglanmalidir.

Sosyal Bilgiler dersi bircok bilim dalini igerisine almis bir ¢alisma alanidir. Bu
sebeple sadece tarih, vatandaslik vb. gibi konulart igerdigi diistiniillmemelidir. Giinliik
hayatta yer alan olaylarin, problemlerin, durumlarin sadece bir disiplin ile agiklanmasi
miimkiin degildir. Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersinde, etkili bir egitim saglanmasi, bireyin
istenilen hedefler dogrultusunda ilerlemesi i¢in birgok farkl: disiplinlerden faydalanilmistir.
Bu bilgiler 6grencilere verilirken, diizeyleri géz oniinde bulundurulmus ve konular
sadelestirilerek programa eklenmistir. Bu sayede 6grencilerin, birey-birey iligkisinin yani
sira bireyin toplumla, ¢evresiyle, kurumlarla nasil iliski kuracag1 6 gretilmeye ¢alisilmaktadir
(Akar, 2001: 30).
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2.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Toplumlarin devaminin saglanmasi i¢in gerekli olan en 6nemli konulardan biri kiiltiir
aktarimidir. Kiiltiir aktariminin saglanmasi i¢in iilkeler egitimi bir ara¢ olarak gormektedir.
Bu yiizden egitim programlar1 devletin hedefleri kazandirilacak sekilde hazirlanirlar. Bu
egitim programlar ile birlikte egitim, ilkdgretim ve ¢ogunlukla ortadgretimde de iicretsiz

sekilde 0grencilere verilmektedir.

Egitimde ilk kademe olan ve en 6nemli yere sahip olan ilkokul kademesi licretsiz ve
zorunlu bir sekilde vatandaglara sunulmaktadir (Yesil, 2002). Sosyal Bilgiler dersi de ilkokul
kademesinde egitimin 6nemli hedeflerinden biri olan; toplumla biitiin olabilecek sorumlu

vatandaslar yetistirme amacini karsilamaktadir.

Tablo 1. 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6grenme alanlari ve siireleri

Ogrenme Alam Kazanim Siire Oram (%)  Ders Saati
Birey ve Toplum 5 11,1 12
Kiiltlir ve Miras 4 13 14
Insanlar, Yerler ve Cevreler 6 18,5 20
Bilim, Teknoloji ve Toplum 5 14,8 16
Uretim, Tiiketim ve Dagitim 5 16,6 18
Etkin Vatandaslik 4 13 14
Kiiresel Baglantilar 4 13 14
Toplam 33 100 108

MEB, (2018), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara

Tablo 1°e gore ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda 33 tane
kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar igin 6n goriilen siire ise 108 ders saattir. ilkokul 4.
sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin Ogrenme Alanlar ve Kazanimlar1 Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi’nin 6grenme alanlari ve kazanimlari

Ogrenme Alam

Kazanimlar

Birey ve Toplum

“SB.4.1.1. Resmi kimlik  belgesini
inceleyerek  kisisel kimligine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.”

“SB.4.1.2. Yasamina iliskin belli bash
olaylar1 kronolojik siraya koyar.”
“SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerini tanir.”

“SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip
diger bireylerin yerine koyar.”

“SB.4.1.5. Diger bireylerin  farkh

ozelliklerini saygi ile karsilar.”

Insanlar, Yerler ve Cevreler

“SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin
konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”
“SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig:
mekanlarin krokisini ¢izer.”

“SB.4.3.3. Yasadig1 ¢evredeki dogal ve
beseri unsurlari ayirt eder.”

“SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava
olaylarm1  gdzlemleyerek  bulgularim
resimli grafiklere aktarir.”

“SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki yer
sekilleri ve niifus oOzellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.”

“SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli

hazirliklart yapar.”
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Tablo 2’nin devami

Bilim, Teknoloji ve Toplum

“SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik
irlinleri,  kullanom  alanlarina  gore
siiflandirir.”

“SB.4.4.2. Teknolojik iirtinlerin gecmisteki
ve bugiinkii kullanimlarin1 karsilastirir.
Teknolojinin hayatimizda ve c¢evremizde
meydana getirdigi olumlu ve olumsuz
etkilerine dikkat ¢ekilir.”

“SB.4.4.3. Kullandig1 teknolojik tiriinlerin
mucitlerini  ve bu lrlinlerin zaman
icerisindeki gelisimini aragtirir.”

“SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaclardan yola
cikarak kendine 0zgii tirlinler tasarlamaya
yonelik fikirler gelistirir. Ornek girisimciler
ve onlarin basar1 Oykiileri iizerinde
durulur.”

“SB.4.4.5. Teknolojik ftriinleri kendisine,
bagkalarina ve dogaya zarar vermeden
kullanir. Teknolojik iirtinler i¢in hazirlanan

kullanim kilavuzlarina dikkat ¢ekilir.”

Ogrenme Alam

Kazanimlar

Uretim, Tiiketim ve Dagitim

“SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarini ayirt ederek
ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.”
“SB.4.5.2. Ailesi ve yakin cevresindeki
baslica ekonomik faaliyetleri tanir.”
“SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey
olarak  bilingli  tiiketici  davranislari
sergiler.”

“SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge

olusturur.”
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Tablo 2’nin devami

“SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu
haklara 6rnekler verir.”
“SB.4.6.2. Aile ve okul yasamindaki s6z ve
eylemlerinin sorumlulugunu alir.”

Etkin Vatandaslhik “SB.4.6.3. Okul yasaminda gerekli gordiigii
egitsel sosyal etkinlikleri onerir.”
“SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizlig1 ile
bireysel oOzgiirliigli arasindaki iliskiyi

aciklar.”

“SB.4.7.1. Diinya {izerindeki ¢esitli iilkeleri

tanitir.”

“SB.4.7.2. Tirkiye’nin komsular1 ve diger
Kiiresel Baglantilar Tiirk Cumbhuriyetleri ile olan iligkilerini

kavrar.” “SB.4.7.3. Farklh iilkelere ait

kiiltiirel unsurlarla tilkemizin sahip oldugu

kiiltiirel unsurlar1 karsilastirir.”

“SB.4.7.4. Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir.”

MERB, (2018), Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ankara

Zorunlu egitimin ilk kademesinin 4. Sinifindan itibaren okutulan bir ders olan sosyal
bilgiler dersinin en 6nemli amaci sorumlu vatandaslar ortaya ¢ikarmaktir. Bunun yani sira
bireyleri ¢evrelerine karsi maddi ve manevi olarak bilingli hale getirmek gibi amaglar da yer

almaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarindan biri; demokratik diisiinebilen bireyler
yetistirmek ve bu bireylerin toplumla bir biitiin olarak oOgrendikleri teorik bilgileri
uygulamaya gegcirerek sorumlu ve iyi insanlar olarak hayatlarini siirdiirmeleridir (Merey,
2009). Donmez (2003)’e gore sosyal bilgiler dersinin amac1 iyi ve sorumlu birey ve vatandas
yetistirmektir. Bu goriisler g6z oniine alindiginda biitiin derslerin hedefleri arasinda yer alan
etkin vatandas yetistirme, Sosyal Bilgiler dersinin ana amaci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu sebeple Sosyal Bilgiler dersine, diger derslere kiyasla daha biiyiik sorumluluk
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diismektedir. Bu sorumlulugun yerine getirilmesi i¢in de Sosyal Bilgiler egitiminin etkili

ayni zamanda verimli hale getirilmesi gerekmektedir.

Sosyal bilgilerin bir kavram olarak hayatimiza girmesi 1892 yilinda ABD’de yapilan
“Milli Egitim Konseyi” toplantisinda ger¢eklesmistir (Kirkit, 2019). Bu kavramin ilk olarak
ABD’de c¢ikmasmin sebebi, yozlasmanin giin gegtikce daha ilerlemesi olarak
belirtilmektedir. Bu kavram komitede; “Dogrudan bireyin topluma kazandirilmasi ve toplum
ile biitiin hale gelmesine yarayan bilgiler” olarak yer almaktadir (D6nmez, 2003: 34). Sosyal
Bilgiler dersi 1916 senesinde giindeme gelmistir. Toplumun gerekliliklerini belirlemek
amaciyla Sosyal Bilgiler se¢ilmistir. Dersin igerigi bir¢cok disiplinin bir araya gelmesiyle

olusturulmus ve kapsami ihtiyaglara gore tekrar belirlenmistir.

Tirkiye’de sosyal bilgiler dersinin degisimine goz atildiginda; Catak (2016)’mn
belirttigi gibi sosyal bilgiler dersi;

e 1926°da “Yurt Bilgisi” olarak programda bulunmus,

e 1962°de “Tarih”, “Cografya” ve “Yurttaslik Bilgisi” derslerinin bir araya
getirilmesiyle ad1 “Toplum ve Ulke Incelemeleri” olmus,

e 1968°de “Sosyal Bilgiler”,

e 1985-86 egitim Ogretim yilinda “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve
“Vatandaslik Bilgisi” olarak ii¢ gruba ayrilmistir.

Sosyal Bilgilerin bagimsiz bir ders seklinde miifredatta yer almasi 1968 yilinda
gerceklesmistir (Kan, 2012; Catak, 2016). 1985 yilinda iige ayrildiktan sonra 1997 senesinde
yine tek ders olarak “Sosyal Bilgiler” ad1 ile birlestirilmistir. Daha sonra bu ders, 1998, 2005,
2017 ve 2018 yillarinda cesitli degisim ve gelismelere ugramistir. Farkli derslerde oldugu
gibi sosyal bilgiler dersi de Tiirk egitim sistemindeki degisim ve gelismelerden etkilenerek
zaman zaman farkli yaklasimlar dogrultusunda gelisir, bazen de sadece degisir. Ozellikle
son yillarda ilerlemeci egitim felsefesinin yiikselisiyle birlikte miifredat gelistirme, 6grenci
merkezli yapilandirmaci bir yontemi benimsemekte ve Ogrencilerin temel becerilere,
ozellikle de problem ¢dzme becerisine hakim olmalari i¢in gercek yasam dgrenme deneyimi

kazanmalarina rehberlik etmektedir (Arslan, 2009; ilhan Beyaztas vd., 2013).
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Diger 6gretim programlarinda gergeklestirilen gilincellemeler ile birlikte sosyal
bilgiler programi da 2018 yilinda giincellenmistir. Giincelleme yapilan bazi konular; dersin
disiplinler aras1 boyutuna olan bakis, degerler egitiminin yenilenmesi, dijital vatandaslik ve
etkin vatandaslik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kiling, 2019: 5). Giincellenen 2018 6gretim
programi ile 2005 programi arasinda yapisal benzerlikler vardir ancak bunun yani sira yeni

uygulamalar da bulunmaktadir (Dascioglu ve Simsek, 2019: 112).

Tiirkiye’de zaman zaman egitim programlarinda degisimler i¢inde degisik
yaklagimlara sinif igerisinde yer verilmek istenmistir. Sinif i¢erisinde kullanilmak istenen
yontem ve tekniklerden bazilari aslinda bilinen fakat yeterince yer verilmeyen tekniklerdir.
Egitimde etkililigi saglamak i¢in bu kullanilmayan yontem ve tekniklere daha fazla ver
verilmeye baslanmistir. Istasyon teknigi de etkili §grenmeler gerceklestirebilmek, kalicilig
artirmak, derse kars1 ilgiyi saglamak icin kullaniminin yayginlastirilmas1 gereken bir

tekniktir (Tasdemir, 2015).

2.2.3. Ogrenme Alanlar

Ogrenme alany, iliskili olan ve dgrencilere kazandirilmak istenen bilissel, duyussal
ve psiko-motor kazanimlarin biitiinciil sekilde degerlendirilmesidir. SBDOP igerisinde yedi
tane Ogrenme alani bulunmaktadir. Programin igerigi bunlar g6z Oniine alinarak

belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 su sekildedir;

Birey ve Toplum O&grenme alaninin temeli ‘ben’ ve ‘biz” olma temeline
dayanmaktadir. Bu sebeple 6grencinin bireysel ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini tanimasinin
yant sira cevresindekilerin beklentilerini de tanimasi, bunlara saygi duymasi ve

cevresindekilerle empati kurmasi1 amaglanmaktadir.

Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda kiiltiir ve kiiltiirel miras 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel dgeleri tanimasi, bu kiiltiiriin korunmas1 ve
gelistirilmesine katki saglayacak bir milli bilince sahip olmalar1 amaglanmaktadir. Bu sayede
ogrenci kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirler arasindaki farki ayirt edebilecek ve kendi kiiltiiriiniin

diinya kiiltiirlerinin ¢esitlenmesine katki sagladigini gorebilecektir.
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Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alani cografya odakli olmak iizere bireylere
yasamlarinda gerekli olan temel mekansal bilgi, beceri ve degerleri Ogretmeyi
amagclamaktadir. Ogrencileri yasadiklar1 yerin dogal ve beseri unsurlar1 dgretilmekte, kroki
ve konum kavramlar iizerinde durulmaktadir. Bu 6grenme alami ile birlikte dgrencilere

arasgtirma, ¢cevre okuryazarlig, harita okuryazarligi gibi becerilerin kazandirilmaktadir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda 6grencilerin, etrafimizdaki teknolojik
aletlerin kullanildig1 alan ve amaca gore smiflandirmasi, gegmisten giiniimiize gelisimini
Ogrenerek hayatimizdaki olumlu ve olumsuz etkilerini fark etmesi, ihtiyaglarindan yola

cikarak 6zgiin teknolojik {iriin tiretebilmesi beklenmektedir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda temel hedef; bireylerin iiretken,
sorumlu ve bilingli tiiketici becerilerini farkina varmasidir. Ulkesindeki kaynaklarin smirl
oldugunu bilmesi, var olan kaynaklar1 korumanin ©nemini anlamalari, ekonomik
yasantilarin1 diger yasantilarla karsilastirarak mevcut durumu gelistirmek icin neler

yapilmasi gerektigi hakkinda fikir tiretmeleri amaglanmaktadir.

Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda Ogrencilerden, kurum, grup ya da sosyal
orgilitlerin olusumu ve onlarin olusumuna sebep olan etkenleri bilmeleri beklenmektedir. Bu
gruplarin toplumdaki yerini, toplumu nasil etkiledigini fark etmeleri amaglanmaktadir. Bu
O0grenme alaninda toplumsal problemlerin ¢oziime kavugmasi i¢in gerekli olan yollari,

bireysel haklarimi 6grenmektedirler.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile birlikte 6grencilerin, diinya glindemini takip
ederek ¢evresindeki {ilkeleri tanimalari, Tiirkiye’'nin diger iilkelerle olan iligkileri
kavramalar1 beklenmektedir. Diinyada birbirinden farkl kiilttirler oldugunu ve bu kiiltiirlere
sayg1 gosterilmesi gerektigini anlamalar1 ve kendi kiiltiirii ile bu kiiltiirler arasindaki farklari

ayirt edebilmeleri amaglanmaktadir.

2.2.4.Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Beceri ve Degerler

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda asagidaki becerilerin

kazandirilmas1 da amaglanmaktadir. Bu ders kapsaminda 6grenilecek beceriler; “arastirma,
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cevre okuryazarligil, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme,
empati, finansal okuryazarlik, tablo, grafik ve diyagram c¢izme ve yorumlama, Tiirk¢eyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama,
girisimcilik, gbzlem, harita okuryazarhigi, hukuk okuryazarligi, iletisim, is birligi, kalip yargi
ve Onyargiy1 fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarligi,
mekani algilama, 6z denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim” seklinde

belirlenmistir (MEB, 2018: 9).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmak istenen degerler ise;
“adalet, aile birligine Oonem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik,
yardimseverlik, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanigsma, duyarlilik, diiriistliik,

estetik, esitlik, 6zgiirliik” olarak belirtilmektedir (MEB, 2018: 9).

2.3.Isbirlikli Ogrenme

Ingilizcede ‘Cooperative Learning’ olarak karsimiza ¢ikan is birlikli dgrenme
yonteminin Tiirk¢ede birden ¢cok kelime anlami1 bulunmaktadir. Bunlardan bazilart; is birlikli
o0grenme, kubasik O6grenme, akran Ogretimi, akran Ogrenimi, takim Ogrenme, dairesel
ogrenme, grup ¢alismasi, karsilikli 6grenme gibi kelimelerdir (Bilgin ve Geban, 2004; Cetin,

2010). Bu terim ile ilgili literatiirde farkli tanimlar bulunmaktadir.

Slavin (1990:11)’e gore is birlikli 6grenme; 6grencilerin birlikte ¢alismalart i¢in
olusturulan kiigiik gruplarda, biitiin grup lyelerinin diger grup iiyelerinin §grenmelerinin
tizerinde kendi 6grenmeleri kadar sorumlu oldugu ve yapilan degerlendirme sonrasinda
grubun odiillendirildigi bir yontemdir. A¢ikgdz (1992: 3)’e gore ise is birlikli 6grenme;
ogrencilerin az kisinin yer aldig1 gruplarda ortak bir ama¢ dogrultusunda birbirlerine yardim
ederek 6grenmeleridir. Gomleksiz (1993: 34) kubasik 6grenme kavramini tercih etmis ve is
birlikli 6grenmeyi; “Kubasik 6grenme, bireylerin sinif igerisinde, kalabalik olmayan
gruplarda, hedefe yonelik olarak yardimlastiklari, basarilarimin grupga odiillendirildigi,

ogrenmenin ger¢eklesmesini saglayan bir yaklagimdir.

Kagan (1994) is birlikli 6grenme yontemini, olusturulan kii¢iikk ve heterojen

gruplarda 6grencilerin birlikte ¢aligarak bir {iriin ortaya ¢ikardiklar1 ve bu iirlinii siniftaki
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diger 6grencilerle paylastiklar: bir 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir. Bu yontemde,
gruplar farkli 6zelliklerdeki bireylerden olusturulmalidir. Ciinkii bu sayede farkli akademik
basar1 diizeylerine sahip olan Ogrenciler kendilerini gelistirebilmekte, 6zgiiven diizeyleri
artabilmekte, arkadaslari ile iligkilerini gelistirebilmektedir. Bunlarin yan1 sira yardimlagsma
ve dayanisma kavramlarinin igsellestirilmesi saglanmaktadir (Taspinar, 2009: 187;

Yesilyurt, 2009: 163).

Is birlikli 6grenmeyi diger grup calismalarindan ayiran temel fark grubun tiim
tiyelerinin bireysel 6grenmelerinin yaninda gruptaki diger 6grencilerin 6grenmelerinden de
sorumlu olmasidir. Clinkii is birlikli 6grenmede esas olan grubun basarisidir (Demiral,
2007:11). Bu diisiince yapist ile birlikte grup iiyeleri birlikte ¢alisarak kendisine ve grup

arkadaslarina katkida bulunmaktadir.

Tanimlara baktigimizda is birlikli 6grenmenin temelinin 6grencilerin birbirleriyle
etkilesim halinde 6grenmelerini saglamak oldugu goriilmektedir. Bu yontemde 6grenciler
aktif konumda bulunmaktadir. Ortak bir hedefe yonelik olarak verilen sorumluluklari
gerceklestirebilmek amaciyla hareket eden Ogrenciler yarigmaz aksine birbirlerinin
o0grenmelerine yardimci olurlar. Siire¢ i¢inde birbirlerini dinler, konusur ve tartigirlar

(Comert, 2011; Bayrakgeken vd., 2015).

Is birlikli yaklasim dayandig1 birgok kuramsal temel bulunmaktadir (Aver ve Fer,
2004: 62). Bu kuramlar arasindan is birlikli 6grenmenin en fazla etkilendigi yaklasim sosyal
baglilik teorisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Johnson ve Johnson, 1990: 30). Bu teoride is
birligi; ortak amaclari olan bireylerin olumlu bir dayanisma igerisinde olmasi olarak

tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2001: 597).

Bireyler ortak amaglarin1 gerceklestirebilmek i¢in i¢ motivasyonlarindan gelen bir
cabaya sahip olmaktadirlar (Karadag ve Korkmaz, 2007: 55). Bu yaklasima gore gruplar
arasindaki bu baglilig1 artirmak igin; kisilerin etkilesimlerinin nasil oldugu ve etkilesimlerin
sonuglarmin nasil olacagi belirlenmelidir (Saban, 2009: 188). Bireylerin ortak amaglarini
gerceklestirmek i¢in yardimlagma igerisinde birbiriyle kurdugu olumlu iletisim destekleyici
dayanismanin; olumsuz yonde kurulan iletisim ise ortak amagclarin gerceklestirilmesinin

desteklenmedigi karsit dayanismanin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Yilmaz, 2001:
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598). Buna baglh olarak bireyler arasinda kurulan olumlu baghlik, grup ¢alismalarinin
desteklenmesini ve Ogrencilerin birbirlerine motivasyon saglamasiyla aralarindaki
etkilesimin artmasini saglamaktadir. Olumsuz baglilik ise cesaretsizlikle ve ¢abanin arka

planda birakilmasiyla karsimiza ¢ikmaktadir (Y1lmaz, 2001: 598; Saban, 2009: 188).

Yaklasimin etkilendigi baska kuramlardan digeri ise sosyal dgrenme kuramidir.
Sosyal 6grenme kuraminda, bilgilerin davranisa doniismesi temel alinmis ve bireyler
arasindaki iletisime 6n planda tutulmaktadir. Bireylerin davraniglarinin ¢evresindekilerin
yasantilarindan etkilendigi belirtilmektedir (Deger, 2010). Bu kuramda Bandura, kiginin
ogrendigi bilgileri dogrudan degil, ¢evresindekilerin yasanti ve deneyimlerini gézlemleyerek
bilgi sahibi olmasi gerektigini savunmaktadir. G6zlemlenen bu kisiler genellikle saygin ve
statii olarak yiiksek olan kisilerdir. Ogrenme ortamlarina baktigimizda 6grencilerin drnek
aldigs kisilerin basarili arkadaslar1 oldugu goriilmektedir (Senemoglu, 2007: 233). Is birlikli
ogrenme, farkli akademik basarilara sahip olan 6grencilerin ayn1 grupta bulunmasi sayesinde

Ogrencilerin birbirlerini ileri tasimasina yardimci olmaktadir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin temellerine gore birey bilgiyi alirken pasif
durumda degil aktif durumdadir. Bu kurama gore birey diinyay1 anlama siirecinde farkli
biligsel siire¢lerden gecer ve buna bagl olarak farkli yaslarda farkli alg1 diizeylerine sahiptir.
Ogrencilerin iletisimini kuvvetlendirecek bir ortam olusturuldugunda, dgrenciler arasinda
etkilesim artacak ve Ogrenci aktif konuma gelecektir. Bu etkilesim sayesinde dgrenciler
benmerkezcilikten uzak, 6zgilir ifade ortaminin igerisinde olacak ve siliregte ortaya

¢ikabilecek problemlere daha rahat ¢6ziim iiretebilecektir (Senemoglu, 2007; Saban, 2009)

Etkilenilen kuramlardan bir digeri olan davranis¢i kurama incelendiginde, kisinin
o0grenmesini pozitif yonde etkilemek ve hizlandirmak i¢in 68rencinin 6dillendirilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Olumlu davranis 6diillendirildigi takdirde 6grencinin calisma
durumunda artis gdzlemlenebilmektedir (Y1lmaz, 2001: 598). Is birlikli 6grenmede verilen
grup odiilii bu teoriden etkilenilerek ortaya ¢ikarilmistir (Avel ve Fer, 2004: 62). Kuramda
Ogrenme siirecinde grup pekistireglerinin ve ddiillerin 6nemi belirtilmektedir. Davranisin
olusumunu ve devamliligimi saglamak i¢in pekistirme sartlar1 diizenlenmeli, birincil
pekistireclerle birlikte ikincil pekistireglerin  de kullanilmasi gerektigi {izerinde

durulmaktadir (Saban, 2009; Senemoglu, 2007). Pekistireglerin olumlu etki saglayabilmesi
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icin dogru zamanda ve bireysel farkliliklar géz 6niine alinarak kullanilmas1 gerekmektedir
(Yilmaz, 2010: 415). Is birlikli 6grenme icerisinde birden fazla yontem ve teknigi

barindirmaktadir.

2.3.1.1s birlikli Ogrenme Siireci ve Yontemin Temel Ozellikleri

Is birlikli dgrenmenin verimli olabilmesi i¢in oncelikle siirecin iyi planlanmis
olmalidir. Bu sebeple 6gretmen, dersten 6nce dersi planlamasi, ders sirasinda 6grencilere o
derste neler yapilacagimi agiklamasi ve is birlikli 6grenmenin ana 6zelliklerini anlatmasi
gerekmektedir. Dersi is birlikli 6grenme yontemine uygun olarak isledikten sonra
degerlendirme yontemlerini kullanmalidir. Johnson, Johnson ve Holubec (1994)’e gore is

birlikli 6grenme siirecinin asamalar1 su sekildedir;

1. On Hazirlik ve Planlama: Oncelikli dersin amaglar1 net ve acik olarak 6gretmen
tarafindan belirlenmeli, is birlikli 6grenme yontemi i¢in gruplar olusturulmali, sinif ortami
yonteme uygun hale getirilmeli ve 6grencilerin kullanmaya ihtiya¢ duyacaklari materyaller
hazirlanmalidir.

2. Is birlikli Ogrenme Siirecini ve Gorevleri Agiklama: Ogrencilere yontem ve siireg ile
ilgili agik bir sekilde bilgi verilmelidir. Buna yonelik olarak her derste 6grenciler dersin
hedefleri ile ilgili haberdar edilmeli, degerlendirme kosullar1 ifade edilmeli, sinif ikliminde
olumlu baghligin olusmasi i¢in ¢aba harcanmali ve Ogrenciler “bireysel
degerlendirilebilirlik” kavrami hakkinda bilgilendirilerek ve derste yapilmasi gereken
davransslar ile ilgili bilgi verilmelidir.

3. Izleme ve Miidahale: izleme ve miidahale, is birlikli grenme siirecinin dnemli
asamalarindan biridir. Ogretmen dersi yiiriitiirken biitiin 5grenme gruplarini izlemeli ve grup
caligmasini gelistirmek i¢in bazen miidahale etmelidir.

4. Degerlendirme Siireci: Ogrencilere degerlendirme kosullart ile ilgili bilgi
verilmelidir. Ogretmen 6grenci basarismin kalitesini ve degerini degerlendirmeli, 6grenme
gruplarinin verimliligini dikkatlice kontrol etmeli, 6grencilerin kendi basarilarini artirmasi
icin gerekli planlamalari yapmalarim1 saglamali, ders biterken oOgrencilerin derste

gosterdikleri emek ve cabadan dolay1 onlar1 tebrik etmeli ya da 6diillendirmelidir.
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2.3.2.1s Birlikli Ogrenme I¢in Thtiya¢c Duyulan Kosullar

Is birlikli 6grenme ydnteminin verimli olarak uygulanabilmesi i¢in dikkat edilmesi
gereken birtakim sartlar gerekmektedir. Agikgdz (1992)’e gore bu kosullar asagidaki gibidir;

1. Basarili olan gruplarin ddiillendirilmesi

2. Olumlu bagimlilik saglanmasi

3. Bireyleri tek tek degerlendirebilmek

4. Karsilikl etkilesim kurulmasi

5. Sosyal kabiliyetler

6. Asamalarin degerlendirilmesi

7. Firsat esitligi saglanmasi

Sénmez (1994) is birlikli 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in 6 asamanin gergeklesmesi

gerektigini savunmaktadir. Asamalar;

1. Amaglarin belirlenmesi,

2. Bilgileri kaynak gostererek dgrencilere aktarma,

3. Calisilacak konu i¢in kalabalik olmayan gruplar kurma,

4. Secilen konu ile ilgili ¢alisilmast i¢in 6grencilere yeterli zaman tanima ve grup
calismasina yardimci olma,

5. Ciktilar1 degerlendirme,

6. Bireyi ve grubu ayr1 ayr1 degerlendirmektir.

2.3.3.1s Birlikli Ogrenme Yonteminde Ogretmenin Rolii

Is birlikli 6grenme yaklasiminda rehber konumunda yer alan &gretmenin yapmasi
gereken bazi ayrintilar bulunmaktadir. Johnson (1993, akt: Efe vd., 2008)’a gore is birlikli
o0grenme yaklasiminda 6gretmenin gerceklestirmesi gereken gorevleri asagidaki gibidir:

a) Ders Oncesi Yapilmasi Gerekenler

1. Ders basarist ve toplumsal yetkinliklere ait amaglarin tespit edilmesi

2. Gruptaki kisi sayisinin belirlenmesi
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3. Grup iliskilerine karar verilmesi
4. Gorev taniminin belirlenmesi
5. Sinif ortaminin etkili hale getirilmesi

6. Hangi materyallerin kullanilacagina karar verilmesi

b) Gérevlerin ve Is Birligi Yapisinin A¢iklanmasi

1. Sorumluluklarin 6grencilere belirtilmesi

2. Basarinin nasil ve neye gore degerlendirileceginin agiklanmasi
3. Olumlu baglilik gergeklestirmenin saglanmasi

4. Gruplarda is birligi ile caligmanin saglanmasi

5. Bireylere diisen sorumluluklarin anlatilmasi

6. Hedeflenen ve istenen davraniglarin soylenmesi

¢) izleme ve Miidahale

1. Karsilikl1 etkilesim saglanmasi
2. Davranis takibi yapilmasi

3. Grup ¢alismasina 6nem verilmesi

d) Degerlendirme

1. Ogrenmelerin kontrol edilmesi

2. Grup uyumunun analizinin yapilmasi

2.3.4.1s Birlikli Ogrenme Yonteminde Ogrencinin Rolii

Dersinde is birlikli 6grenme yontemini kullanan 6gretmen, olusturdugu 6grenci
gruplarina otoritesini devredebilir. Bu durumda, ayn1 grupta is birligi yapan 6grenciler yeni
sorumluluk alirlar. Ogretim ortamlarinda is birlikli 6grenme ydnteminin kullanilmasiyla
ogrencilerde grup halinde uygulama gerceklestirme ve arastirma becerileri, bireyin
kendisine olan 6zgiiven diizeyi, sosyal davranislar ve insanlarla olan iliskileri gelismektedir

(Lazarowitz vd., 1994).
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Her 6grencinin bulundugu calisma grubuna yonelik olarak yerine getirmesi gereken
baz1 sorumluluklar bulunmaktadir. Bu sorumluluklar yerine getirildigi takdirde istasyon
tekniginin uygulanis1 kolaylasacaktir. Aktas (2012)’a gore Ogrencilerden beklenen
sorumluluklar su sekilde belirtilmektedir;

* Gruptaki biitiin iiyeler grubuna pozitif yonde katki saglamalidir.

* Gruptaki biitlin arkadaglarinin ¢aligmalara katilmasini saglamak icin onlara destek
olmalidir.

* Grup tiyeleri ortak amacglarini iyi bir sekilde farkina varmali ve bu ortak amaci yerine
getirmek i¢in ¢aba harcamalidir.

* Grup iyelerinin olasi bir catisgma durumuna karsi temkinli olmalari ve buna firsat
vermemek icin dikkat etmeleri gerekmektedir.

* Grup tiyeleri arasindaki iletisimde saygi ve hosgorii 6n planda tutulmalidir.

2.3.5. s Birlikli Ogrenme Teknikleri

[lk bakasta, is birlikli 6grenme, 6grencilerin yalmzca kiiciik gruplar halinde fikirlerini
ifade etmelerine ve gorevleri birlikte gergeklestirmelerine olanak tanimasi olarak
goziikkmesine karsin 08retmen yaklasimlari, 6grencinin gorevleri gibi etkenler agisindan
farkli bircok teknige sahiptir (Davidson ve Kroll, 1991). Is birlikli 6grenmenin siklikla
karsilastigimiz farkl teknikleri su sekildedir (Acikgoz, 2004: 177; Bayrakgeken vd., 2013:
11):

Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson’imn ortaya ¢ikardigi bu teknik, heterojen bir sekilde olusturulan
gruplarda roller dagitildiktan sonra Ogretmenin kilavuzlugu esliginde devam eder ve
degerlendirme ile birlikte sona erer (Komisyon, 2014: 95). Uygulama baslamadan 6nce
yaklasik olarak 4 veya 5 kisiden olusan gruplar belirlenir ve dgrenciler kendilerine diisen
bilgileri 6grenerek birbirine anlatir (Tagpinar, 2009: 190). Teknikte esas olanlar; ortak bir
hedef i¢in grubun bir araya gelmesi, gorev dagilim1 yapilmasi ve ddiile birlikte ulagilmasidir
(Acikgoz, 2004: 177). Bu temel hedefler ile 6grenciler ¢aligmak ve derse katilmak igin daha

istekli olacaktir.
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Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu tekniginin temelini 6grencilerin programdaki konular1 is birlikli bir sekilde
calisarak &grenmeleri olusturmaktadir (Slavin, 1994: 3). Ogrenciler 4-5 kisiden olusan
takimlarda 15 dakikalik siire dahilinde turnuva etkinliklerinde bulunurlar. Gruplar heterojen
bir sekilde olusturulmali ve bu gruplara uygulama i¢in ihtiya¢ duyulan materyaller
dagitilmahidir. Gruptaki Ogrenciler verilen materyalleri kullanarak konular1 birlikte
caligmakta, anlamadiklar1 noktalarda birbirlerine destek olmaktadirlar. Grup tiyeleri ¢alisma
sonunda bireysel olarak sinava girmektedir. Ogrencilerin bireysel puanlari sadece kendisini
degil ayn1 zaman grup puanina da etki etmektedir. Grup iiyelerinin bireysel puanlari
hesaplanir ve grubun kazandig1 puanin {izerine konulur. Puani en fazla olan grup kazanir ve

bu gruba 6diil verilir.

Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknigi DeVriess ve Slavin bulmus ve OTBB tekniginde oldugu sekilde 6gretmen
aktarimi ve grup is birligi ile ger¢eklesmektedir (Komisyon, 2014: 95). Burada dgrenci
takimlar1 basar1 boliimlerinden farkli olarak sinav asamasinda 6grenciler turnuva masasinda
yarigmaktadir. Takim-oyun-turnuva tekniginde grubu heterojen olarak secilmis ii¢c kisi
temsil etmektedir. Segilen bu ii¢ kisi diger gruplardan kendi basar1 diizeylerinde belirlenen
grup iyeleriyle birlikte homojen bir grup olusturarak turnuva masasinda yarisirlar.
Turnuvanin sonunda her gruptan diisiik, orta, yiiksek basar1 gosteren liyeler belirlenir ve bu
tiyeler ikinci agama i¢in yeni homojen grup olustururlar. En yiiksek puani alan grup tiyesi
kendi grubuna 6 puan kazandirir (Slavin, 1994). Oyunlar sona erdikten sonra en yiiksek

puana ulasan gruba 6diil verilmektedir (Tagpinar, 2009: 199)

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Bu teknikte ise yine homojen olmayan gruplar belirlenir ancak dgrencinin ¢aligmak
i¢cin kendi istedigi bir 6grenciyi segmesine firsat taninmaktadir. Etkinlik yapildiktan sonra
konuya yonelik bir test, daha sonrasinda konuyu kapsayan daha genis kapsamli bir izleme
testi yapilmaktadir. Grup olan dgrenciler birbirine puan vermektedir. Tlim iiyelerin bireysel

puanlart hesaplanarak bir grup puani elde edilmektedir. Uygulama oncesinde karar verilen
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puani gecen gruplara 6diil verilmektedir. Gruplarin birbiriyle rekabeti s6z konusu degildir.
Yalnizca gruplar karar verilen puant gegmek amaciyla etkinlikleri gerceklestirmektedir
(Senemoglu, 2007: 507; Bayrak¢eken vd., 2013: 18; Borich, 2014: 370). Rekabet ortami
olmamasi, Ogrencilerin ilk amacini kendilerini gerceklestirmek olarak belirlemelerini

saglamaktadir.

Birlestirilmis isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Yetenege dayali okuma gruplarina uygun olarak, okuma ve kompozisyon teknigi
olarak karsimiza ¢ikan bu teknigi Slavin ortaya koymustur (Acikgdz 2004: 201;
Bayrakceken vd., 2013: 18). Ara¢ gere¢ olarak romanlar veya okuma metinleri
secilmektedir. Birbirinden farkli okuma diizeylerine sahip olan Ogrenciler gruplarda
toplanmaktadir. Okuma ve yazma yeteneklerinin gelismesi amaciyla degisik g¢alismalar
uygulanmaktadir. Calismalar sirasinda birbirinin yanlisini1 fark eden 6grenciler birbirlerini
uyarmaktadir (Senemoglu, 2007: 506; Ekinci, 2011: 102). Calismalarin asamalar ise;
Ogretmen bilgilendirmesi, grup alistirmasi, bireysel alistirma, akran degerlendirmesi,

degerlendirme yer almaktadir (Bozpolat, 2012: 78).

Grup Arastirmalan

Temelini John Dewey’in attig1 bu teknikte sinifta islenilen tinitedeki konular ele
alimmaktadir. Bu teknikte smiftaki Ogrenciler konularin birlikte arastirir, 6grenir ve
arastirmadan elde ettikleri sonuglar1 yine birlikte sinifa sunarlar (Ag¢ikgdz, 2004: 204;
Bayrakgeken, vd., 2013: 19, Slavin, 1995). Teknigin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
ogrencilerin arasindaki iletisimin kuvvetli olmas1 ve 6grencilerin sosyal yonlerinin gelismis
olmast gerekmektedir. Daha sonra, sunulan grup calismalarint 6gretmen ve Ogrenciler
degerlendirilmektedir (Tasdemir, 2009: 190). Bu siirecte 6gretmenin rolii rehberlik etmek ve
bilginin kaynag1 olmaktir (A¢ikgdz, 2004: 204).

Birlikte Sorahim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz’lin ortaya cikarilan bu tekniginin amact grup calismalarinda 6grencinin

diger grup liyelerinin yaptiklar islere katki saglamadan hazira konmasinin 6niine gegmektir.
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Bu teknikte is birlikli 6grenme yaklagiminda yer alan bagliligin olumlu olmasi, bireyin
degerlendirilmesi, ortaya ¢ikan {iriin, grup basarisina verilen 6diil ve kasilikli etkilesim
ilkelerine 6nem verilmektedir (Ac¢ikgdz, 2004). ilk asamada 6grenciler karisik gruplara
ayrildiktan sonra olusturulan gruplara okuma parcalar1 dagitilmaktadir. Dagitilan okuma
pargalar1 6nce gruptaki 0grenciler tarafindan bireysel olarak okunmakta ve parca ile ilgili
sorular hazirlanmaktadir. Sonra grup bir araya gelmekte ve bireysel olarak hazirlanan
sorulardan sec¢im yapilarak grup sorulari olusturulmaktadir. Grup iiyelerinin yazdigi sorular
farkl1 gruba verilerek yanitlamalar1 beklenir. Geriye kalan gruplar da bu yanitlar

degerlendirip puanlamaktadir.

Bu siire¢ tamamlandiktan sonra d6gretmen genel bir toparlama yaptiktan sonra bir
tartigma konusu ortaya koymaktadir (Komisyon, 2014: 96). Ogrenciler ilk olarak bireysel
bir degerlendirmeye girmekte ve buradan aldigi puanlar sorulara verilen yanitlardan
aldiklarina eklenmektedir. En son bulunan puan, grubun puanini temsil etmektedir. Puani

diger gruplardan daha fazla olan gruba 6diil verilmektedir (A¢ikgdz, 2004: 218).

Is Birligi - s Birligi

Spencer Kagan tarafindan gelistirilen bu teknikte, 6grenciler ve gruplar arasinda
rekabet yoktur. Teknikte; 6grencilerin merak, ilgi ve yeteneklerini fark etmelerini saglamak
hedeflenmektedir. Bu amagla 6grencilerin kendi potansiyellerini ve ¢evresini fark etmesi
daha sonra ise bu farkindalik ve tecriibelerini akranlarina aktarmasi igin gerekli ortam

diizenlemesi saglanmaktadir (Bayrakceken, vd., 2013: 21).

Jigsaw (Birlestirme) Teknikler

Is birlikli 6grenme merkezlerinden biri olan bu teknik Eliot Aronson ve
arkadaglarmin 1978 yilinda gelistirdigi bir tekniktir. Bu teknik iilkemizde “Birlestirme”,
“Ayrilip Birlesme”, “Ayrilip Birlestirme” gibi birbirinden degisik isimler ile de
kullanilmaktadir (Akt.Sentiirk, 2016). Teknik ilk olarak farkli brans 6gretmenlerinin bir
araya getirilerek ¢alisilmasiyla baglanmistir. Daha sonra jigsaw teknigini birkag¢ degisiklikle
birlikte egitimciler kullanmaya baglamistir. Bu egitimciler; Slavin (1986) Jinsaw II, Kagan

(1986) Jinsaw lll, Holliday (1995) Jigsaw 1V*“tiir. Bu teknikte dncelikle 6gretmen, siniftaki
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ogrencileri heterojen olacak sekilde 5-6 kisilik gruplara ayirir. Biitiin gruplara ayni ¢alisma
alan1 dagitilir ve bu konu sinif mevcuduna gore pargalara boliiniir. Gruptaki 6grencilerden
hepsi, boliinen parcalardan baska 6grenci ile ayni olmayacak sekilde secer. Aldig1 boliimii
O0grenmeye calisir. Sonrasinda gruplarin hepsinden konunun ayni parcasini segen 6grenciler
“uzmanlik gruplar1” ismindeki grupta bulusurlar. Calisilan alanin kendilerine diisen
pargasini konusur ve tartigirlar. Daha sonra ilk ait olduklar1 gruba geri giderler. Kendi
gruplarinda bulunan tiyelere 6grendikleri boliimii anlatir ve onlara da 6gretmeye caligirlar.
Bu asamalar tamamlandiktan sonra Ogrenciler bir sinava sokulur (Simsek, 2007). Grup
puanint bulmak icin 6grencilerin kendi puanlar1 toplanmaktadir. Diger gruplardan puani
daha fazla olan gruba 6diil verilmektedir (Senemoglu, 2007: 508; Ekinci, 2011: 103). Genel
olarak bakildiginda teknigin amaci; asil gruptaki Ogrencilerin uzmanlasarak ve
ogrendiklerini diger arkadaslarina aktararak bireylerin gruplarda aktif ve sorumluluk sahibi

olmalarini saglamaktadir.

2.3.6.1s birlikli Ogrenmenin Avantajlar

Bir¢ok bilimsel ¢aligmada is birlikli 6grenmenin 6grencilerin okul basarilarini, derse
yonelik ilgilerini ve ruhsal durumlarini gelistirdigi belirlenmistir (Senemoglu, 2007: 498;

Saban, 2009: 204-205).

Isbirlikli 6grenme,

1. Ogrencilerin diisiinme yeteneklerine katki saglar.

2. Ogrencileri elestirel diisiinmeye tesvik ederek olasi bir tartisma ortaminda fikirlerini dile
getirebilme olanag saglar.

3. Ogrenmeyi 6grenmek kavramini kazandirir ve dikkat siirelerini arttirir.

4. Akademik basaris1 diisiik 6grencilerin, {ist diizey diisiinmelerine katki saglar.

5. Ogrencilere empati kurma yetenegini kazandirmayi, farkli gériislere saygili olmay1 ve
farkl diisiinceleri anlayabilmeyi saglar.

6. Ogrencilerin demokratik diisiinebilmeyi &grenmelerini saglar. Bu sayede hosgorii
seviyelerini arttirir.

.....

artmasina katki saglar.
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8. Ogrencilerin grup icerisinde 6zgiiveninin artmasini, hata yapmaktan korkmamasini saglar.
Ayrica sosyallesmeye katkida bulunur.

9. Takim ¢alismas1 kavramini benimsemesine ve iletisim yeteneklerinin kuvvetlenmesini
saglar.

10. Ogrencilerin okula kars1 ilgi ve heyecaniin buna dayali olarak da devamliligin artmasini

saglar.

2.3.7.1s Birlikli Ogrenme Dezavantajlar

Is birlikli 6grenme gerceklestirilirken géz oniinde bulundurulmasi gereken bircok
nokta bulunmaktadir. Grup halinde gerceklesen biitiin uygulamalar is birlikli ¢alismak
anlamina gelmez. Bu sekilde 6grenmeler gergeklestirilmeden once ve gergeklestirilirken ¢ok
iyi sekilde gidisat1 kontrol etmek gerekmektedir. Aksi takdirde bu yaklasim istenmeyen
sonuclar da dogurabilmektedir. Bu sonuclar su sekilde olabilmektedir (A¢ikgdz, 2004);

1. Grup tlyelerinin hepsinin esit miktarda emek harcamamasi ancak grubun basarisini
istlenmesi

2. Grupta etkinlikleri yalnizca bazi 6grencilerin gerceklestirmesi,

3. Uygulamada daha yetenekli olan 6grenciler kendini gosterebilirken, ¢ekingen 6grencilerin
geri planda kalmasi,

4. Akademik basarisi daha yiiksek olan Ogrencilerin digerlerinin diisiincelerini

onemsememesi

Is birlikli calismay1 ilke edinen teknikler arasinda istasyon teknigi yer almaktadir.
Istasyon teknigi sayesinde dgrencilerin derse kars1 ilgi ve motivasyonu artarak 6grencilerin
konuyu ogrenme istediginin artmasi saglanmaktadir. Bu ogrenmeler de grup halinde
gerceklesecegi icin karsilikli etkilesime ve sosyal bir siirece sebep olmaktadir. Bu sayede
Ogrenciler is birligi igerisinde etkinlikleri gergeklestirir ve birbirlerini gelistirmede
yardimlasma igerisinde olurlar (Cosgrove, 1992: 1).

2.3.8. Istasyon Teknigi ve is Birlikli Ogrenme

Is birligi ile ders islenmesi; eglenceli ve sosyal bir ortam olusturarak dgrencilerin

ogrenmelerine katki saglamaktadir. Biligsel yoniin yaninda duygusal yonden de 6zelliklerin
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geligsmesini, 6grencilerin Sorumluluk bilinci ve paylagim bilinci kazanmalarini saglar.
Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirirken bu siirecte elestirel diisiinmelerini de saglar.
Grup tliyeleri arasinda olusan dayanigsma ve karsilikli etkilesim grubun basariSini ve
enerjisini de dogrudan etkiler. Bireysel performanslarin grubun performansina dogrudan
etkisi vardir. (Ocak, 2007).

Is birlikli dgrenmenin dzellikleri ve ilkeleri sdyledir:
e Grup heterojen olmalidir.
e Opgrenciler arasi degil gruplar arasi rekabet vardir.
e Basariy1 da basarisizligi da grup paylasir.
e Ogretmen rehberdir.
e Paylasilmis bir liderlik vardir.
e Sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkilidir.
e Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerinden de sorumludur.
e En pasif 6grencinin bile grubun basarili olmasinda biiyiik pay1 vardir.
o 2 - 6 kisilik 6grenme gruplar idealdir.

e Ogrencilere sosyal beceriler kazandirilmaya calisilir

Istasyon teknigi uygulanirken, dgrenciler grup halinde ¢alisacag icin is birlikli 6grenme
gerceklesmektedir. Bu yiizden is birlikli 6grenmenin de ilkeleri goz oniine alinarak gruplar
olusturulmalidir. Olusturulan bu gruplardaki 6grencilerin birbirlerinden farkli 6zelliklerde
olmalarina dikkat edilmelidir. Bu sayede 6grenciler arasinda yardimlasma, dayanisma,

birbirine katki saglama gibi durumlar gelisecektir.

2.4.istasyon Teknigi

Bu boliimde, teknigin tanimina, tarihsel gelisimine, uygulama siirecine ve genel

ozelliklerine yer verilmistir.

2.4.1. Istasyon Teknigi Nedir?

Giliniimiizde 6gretim modelleri birden ¢ok duyuya hitap eden materyallerden

olusturulan arag-gereglerle, O6grencinin aktif oldugu Ogrenme ortamlar1 olusturmayi
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amagclamaktadir. Istasyon tekniginde 6grenci bireysel dgrenmelerini saglamakla sorumlu
durumdayken Ogretmen Ogrenciye kilavuzluk yapan kisi durumundadir (Benek ve
Kocakaya, 2012). Ogrencinin yeni bilgiyi eskileriyle entegre ettigi, grenmeyi 6grendigi bir
ortam hazirlanmal1 ve buna yénelik olarak planlamalar gerceklestirilmelidir (Ozmen, 2011:

64).

Egitim giinlimiizde geleneksel anlayistan uzaklasip bireyin merkeze alinarak aktif
kilindigy, stirekli degiserek gelisen dinamik bir siire¢ olmasi sebebiyle buna uygun 6gretim
yontem ve tekniklerin uygulanmasi gereken bir siirectir. Bunu saglayabilecek olan 6nemli
tekniklerden biri de bu tekniktir. Istasyon teknigi sayesinde 6grenci aktif konumda olup,
verimli bir 6grenme gerceklestirmektedir (Ekemen vd., 2017: 321). Giiniimiizde alternatif
ogretim tekniklerinden biri olan istasyon teknigi, rehber olan 6gretmen esliginde belirlenen
hedeflere ulagsmak i¢in 6grencilerin bireysel ya da grup halinde ¢esitli materyaller kullanarak
bilgilerini, yaraticiliklarimi, fikirlerini paylasip yansittigi bir 6gretim teknigidir. Istasyon
tekniginin literatiirde bulunan birgok tanimi vardir. Goziitok’a (2007: 256) gore istasyon
teknigi, sinifin tamamin1 6grenme siirecinin her asamasina katarak ¢grencileri aktif konuma
sokmaktadir. Diger bir ifadeyle istasyon teknigi, Ogrencilerin belirlenen konular
dogrultusunda faaliyet gosterdigi ve duruma gore konularin pargalara boliindiigli daha sonra
tekrar birlestirilerek dersin islendigi bir 6gretim teknigidir (Demirdrs, 2007: 7). Benek
(2012)’e gore istasyon teknii is birligi, ¢oklu zekd kurami ve yapilandirmaci kurami
icerisine alarak, 6grencilerin bireysel 6grenmelerinin saglandigi ve uygulama boyunca aktif
konumda bulunduklari, grup c¢aligmasindan faydalanilan ve bireysel farkliliklarin goz

oniinde bulundurularak hazirlandig1 caligmalar1 gerceklestirdikleri bir yontemdir.

Ogretim ¢aligmalarmin yapilmasi igin &grencilere belirli alanlar belirlenir. Bu
alanlara kullanilacak olan materyaller konulur ve 6grenciler aktif halde kendi 6grenmelerini
gerceklestirirler. Belirlenen yerlere “istasyon merkezi” ya da “Ogrenme istasyonu”
denilmektedir (Benek, 2012). Ogrencilere, konular1 grup calismalar1 veya bireysel
cabalartyla yaparak-yasayarak 6grenmeleri i¢in firsat sunulan sinifta veya farkli ortamlarda
bulunan mekanlar (laboratuvar, resim odasi, bahge vb.) saglanmaktadir (Cosgrove, 1992: 2;
Bulunuz, 2006: 278). Ayrica istasyon teknigi, iist diizey becerilerin kazandirilmasi i¢in tercih
edilen dgretim ydntemlerinden biridir. Ogrenciler bu teknik ile birlikte is birlikli calisma

gerceklestirip karsilikli etkilesim ve iletisim kurarak belirlenen siire igerisinde etkinliklere
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katilmaktadir. Yapilacak olan etkinliklerde 6grenciler tiim duyu organlarini aktif bir sekilde
kullanabilmekte ve kendi ilgi yeteneklerine gore etkinlikler gerceklestirebilmektedir.
Yapilan ¢aligmalar bize bu teknigin igerik ve yontem bakimindan 6grencilerin tarafindan

sevildigini gostermektedir (Morgil, 2002).

Istasyon teknigi, c¢ekingen olan &grencilerin uygulama esnasinda ilgi ve
yeteneklerine gore aktif olacagi etkinligi se¢mesiyle birlikte Ozgiiven kazanmalarini
saglamaktadir (Goziitok, 2006). Ogrenciler secilen konu ile ilgili farkli zeka tiirlerine hitap
eden etkinliklerde diigiinerek, yaraticiliklarini kullanarak, arkadaslart ile birlikte fikirlerini
paylasarak etkinliklere aktif katilim saglarlar. Ogrencilerin, ortaya ¢ikmakta olan iiriin ile
birlikte bir konu hakkinda fikirlerini, bilgilerini farkli sekillerde de ortaya koyabildiklerini
gordiikleri zaman 6zgiivenleri de artmaktadir. Ayn1 zamanda istasyon teknik dgrencilerin
sosyallesmesi adina is birlikli calismay1 saglayan 6gretim tekniklerinden biridir. Ayni
zamanda istasyon teknigi geleneksel egitimin alisilagelmis isleyisini degistirerek bireylerin
okula olan tutumunun olumlu ydnde etkilenmesini saglamaktadir. Istasyon tekniginin
kullanildigr 6gretim sekli genellikle siirecin temel alindigi 6gretimler olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Hesapgioglu, 2008: 330).

2.4.2. istasyon Tekniginin Tarihcesi

Istasyon tekniginin ilk ortaya ¢ikisinin 1900°lii yillara dayandigi goriilmektedir. Bu
yillarda Montessori ile baslayan istasyon teknigi Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik
goriisiinden etkilenip Dewey’in egitim felsefesi ile de sekillenmistir. Daha sonra Gardner’in
Coklu Zeka Kurami’ndan etkilenmistir. Giintimiizde ise farklilastirilmis 6gretim olarak
kullanilmaktadir (Demir, 2008). Istasyon tekniginde yapilandirmaci kuramin etkisiyle,
Gardner Coklu Zeka Kuramina dayali olarak, farkli 6grenme stilleri 6gretim araci olarak

kullanilmaktadir.

Istasyon tekniginin temellerinin Helen Parkhust’m ortaya koydugu “Dalton Plani”na
dayandigi karsimiza ¢ikmaktadir (Ocak, 2008: 250). Bu planda 6grenciler 6grenmeye karsi
bireysel sorumluluk dahilinde, dogrudan verilen uygulama talimatlariyla derse kars1 ilgileri
arttirtlmis ve kontrollii bir siirecin saglanacagi 6grenme odalar1 hazirlanmistir (Demir6rs,

2007: 14). Dalton Plani’nin temelinde birbirinden farkli ilgi ve yeteneklere sahip olan
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ogrencilerin dersin islenisinde farkli ilgi ve yetenekler gerektiren etkinlikler dahilinde aktif

rol oynayarak kendini kesfedip kendi ilgisi oldugu alanda faaliyet gostermesi yatmaktadir
(Albayrak, 2016).

Demir (2008: 26)’e gore istasyon teknigi Montessori ile 1900’lii yillarin baslarinda
ortaya ¢ikmig, Dewey’in egitim ile ilgili goriisleri ile degiserek Piaget ve Vygotsky’ nin
yapilandirmact anlayisini i¢ine almasi ile 1960-1970 yillarinda bir teknik olarak
adlandirildigini belirtmektedir. Porter (2004: 27) istasyon tekniginin Piaget’nin 6grencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu diisiincesine ve Dewey’in ilerlemci egitim felsefesi
yaklasimina dayali olarak bireyin tim duyu organlarmin aktif olmasi ve bilgileri
tecriibelerine yonelik olarak bilgi edinmesi anlayisina bagl gelistigini savunmaktadir.
Demirdrs (2007)’e gore ise teknik miifredatta yer alan konular dogrultusunda ortaya
cikmigtir. Cosgrove (1992: 2)’a gore ise istasyon teknigi Pestalozzi’nin anaokullarinda

onceligi oyuna veren egitim yaklasimindan dogmustur.

Gardner’in Coklu Zeka Kurami, bireylerin yalnizca akademik basarisint géz dniinde
bulundurma diislincesini ortadan kaldirarak bireylerin birbirlerinden farkli zeka tiirlerine ve
diizeylerine sahip oldugunu savunmaktadir (Goziitok, 2007: 90). Bu zeka tiirlerini 8 farkl
gruba ayirmistir. Bunlar sosyal zeka, 6ze doniik zeka, bedensel zeka, sozel zeka, gorsel-
uzamsal zeka, mantiksal zeka, dogal zeka ve ritmik zeka olarak ifade edilmistir. Gardner’a
gore zeka tiirleri birbirinden farkli olmasina ragmen birbirinden tamamen bagimsiz degildir.
Biitiin zeka tiirleri birbiri ile baglantili durumda bulunmaktadir (S6nmez, 2009: 159). Bu
yaklasim ile birlikte yalnizca matematikte veya dilde basar1 saglayanlarin basarili
olmadigini, bunun yaninda miizik, spor, doga, iletisim, dans gibi alanlara ilgi duyan ve
yetenege sahip olan Ogrencilerin de zeki oldugunu savunmustur. Bu yilizden istasyon
merkezlerindeki etkinliklerde 6grenciler sahip oldugu ve ilgi duydugu zeka cesidine gore
caligmalara katkida bulunur ve gruptaki diger tiyelerden farkli beceriler edinerek diger zeka

tiirlerinin gelismesini saglarlar (Ocak, 2008: 251).

Benek (2012) ise gilinlimiizde kullanilan istasyon tekniginin temelini, C.W.
Washburn’un ortaya koyarak Winnetka Plani olarak adlandirdigi Chicago kentinde
uygulanilan egitim sisteminin olusturdugunu savunmaktadir. Bu sistemin temeline

ogrencinin bireysel 6zelliklerine gore esnek olmasi gerektigi anlayisi hakimdir. Teknigin
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uygulanis giiniimiizdeki grenme istasyonlarina benzemektedir. Ogrenciler gruplara ayrilir
ve bu gruplarda caligmalar yiiriitiilir. Ogrenciler kendi beceri ve hizlarma gore

sorumluluklarini yerine getirirler. Gérevini zamaninda bitiren 6grenci diger asamaya gecer.

2.4.3.Istasyon Tekniginin Asamalar

Tim konularda ve her biiylikliikte siniflarda kullanilabilen istasyon tekniginde
Ogrencilere uygulama i¢in alanlar verilmesi ve onlardan bu etkinlikleri ger¢eklestirmelerini
beklemek teknigin etkili kullanimi igin yeterli olmamaktadir. istasyon teknigi igin en Snemli
unsurlardan biri hazirlik siirecidir (Giines, 2009). Istasyon teknigini uygulamada basariya
ulagmak i¢in planlama siirecinin iyi yonetilmesi gerektigi bilinmektedir (Kara Ekemen,

2018). Istasyon tekniginin basariya olumlu etki etmesi i¢in planlamanin iyi yapilmis olmasi

gerekmektedir (Oztiirk, 2019).

Istasyon merkezlerinde yapilacak olan etkinliklerin grencilerin  yaratict
diisiinmelerini saglamali ve farkli diisiinme tiirlerini harekete gecirmelidir. Teknigin etkili
kullanimi i¢in 6zellikle dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurularak etkinlikler hazirlanmasidir. Planlama siirecinde
ogrencilerin farkliliklart dikkate alinarak etkinlikler hazirlandiginda her 6grencinin kendi

ilgi ve yetenegine gore kendisini aktif kilmasi saglanabilir.

Istasyon tekniginin kullanim diisiiniildiigiinde, her konuya ve her diizeye uygun
olmayacaginin goz oOniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Demirdrs, 2007). Teknigin
basariya ulagmasi i¢in gerekli olan diger bir durum ise teknik ve uygulama siirecinde
ogrenciye yeterli ve agik bir sekilde agiklama yapilmasi gerektigidir (Siiriicii, Ozdemir ve
Bastiirk, 2013). Teknik uygulanirken belirli agamalar bulunmaktadir. Bu agsamalar asagidaki
gibidir:

2.4.3.1.Hedeflerin Belirlenmesi

Ogrencilerin belirlenen amaca ulasmasi sebebiyle planlanan asamalar dogrultusunda
diizenlenen talimatlar1 yerine getirdigi ve degerlendirmenin agik bir sekilde belirtildigi bir

sistem olarak istasyon teknigi kullanilmaktadir. Diger tekniklerde oldugu gibi istasyon
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tekniginin de en 6nemli asamasi hedeflerin belirlenmesidir (Erdagi, 2014). Istasyon
tekniginde, uygulamasi yapilacak olan konunun hedefleri belirlenmeli, sonra bu belirlenen
hedeflere uygun bir sekilde istasyonlar1 hazirlama asamasina gecilmelidir (Giines, 2009).
Belirlenen hedeflerin ve teknigin gergeklestirilmesinde yer alacak Ogrencilerin uygulama

diizeyinde bulunmasi, istasyon teknigini daha etkili hale getirecektir (Alacapinar, 2009: 138)

Yapilacak olan uygulamalar hedeflere gore belirlenecegi icin ilk asama hedef
belirleme olmalidir. Ogrenciler belirlenen hedefe gore etkinlikleri gergeklestirecegi icin bu
hedefleri bilerek, hedeflere uygun bir sekilde ilerlemeleri 6nemli bir noktadir. Ciinkii
istasyon tekniginde dgrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur ve kendi kontrollerinde
ogrenmeleri gerceklesmektedir. Bu noktada hedeften haberdar edilen 6grenci kendi
O0grenmesini daha kolay saglayacaktir. Bu hedefe ulasmak icin de nasil bir yol izlemesi

gerektigini de bilmesi gerekmektedir (Kryza vd., 2007).

Belirlenen amaglar; bir beceriye katki saglamak, kavram yanilgilarini gidermek ve
kavram Ogretimi saglamak olarak segilebilmektedir (Giines, 2009). Belirlenen kazanima
uygun birden fazla istasyon hazirlanabilmektedir (Benek, 2012). Bu sayede 0grencilerin
kazanimi daha iy1 edinmesi saglanmis olacaktir. Fakat, bir istasyonda birden ¢ok kazanim
belirlenmisse bazi kisitlamalar yapilmalidir. Eger bu kisitlamalar yapilmazsa kazanimlardan
biri 6n planda kalinirken diger kazanimlar géz ardi edilebilmektedir. Planlamay1 da
zorlastiran bir durum olmasindan dolay1 bazen kazanimin hedeflerinden sapilabilinmektedir
(Cakmak, 2018). Ogrenme istasyonlarinda kazandirilmas1 amaglanan hedefler segilirken;
konunun igerigine, simnif mevcuduna, 6grenci basarisinda, 6grenme farkliliklarina dikkat
edilmelidir. Istasyon merkezleri hazirlanilirken bu dzelliklere nem gosterilmelidir (Benek,

2012).

2.4.3.2.Istasyonlarin I¢eriklerinin Planlanmasi ve Diizenlenmesi

Istasyonda kazandirilmas1 beklenen hedefler segildikten sonra yapilmasi gereken,
belirlenen kazanimlarin 6grencilere ulastirilabilmesine yonelik istasyon g¢alismalarinin
iceriklerini tasarlamaktir (Benek, 2012: 14; Avci, 2015: 33). Igerik tasarlanirken dikkate
alinmasi1 gereken en 6nemli noktalardan biri etkinliklerin olusturulmasidir. Hazirlanacak
olan etkinlikler Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek sekilde olmali ve kazanimlarin

ihtiyaglarini karsilamalidir (Benek, 2012). Planlanan etkinlikler ne kadar dikkat ¢ekici, farkl

36



ve kazanim ile uyumlu sekilde hazirlanirsa teknik de bu diizeyde faydali olacaktir (Koca,
2018).

Hazirlanacak olan etkinlikler dgrencilerin hazir bulunusluk seviyeleri géz Oniine
aliarak planlanmalidir. Buna yonelik olarak etkinlikler tiim 6grencilerin seviyesine uygun
zorlukta diizenlenmelidir (Dosch, 1988; Kryza vd., 2007; Sears, 2007). Ogrenciler
birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olduklar1 i¢in hazirlanacak olan etkinlikler bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak ¢oklu zekd kuramina uygun bir sekilde
planlanmalidir (Avei, 2015). Istasyon tekniginde uygulamaya gecilmeden yapilmasi
gerekenlerden biri; smif iklimini olumlu bir sekilde ilerletmek ve demokratik bir ortam
saglamak i¢in sinif kurallarinin 6gretmen -6grenci is birligi ile ortaya konulmasidir (Demir,
2008: 16). Sinif kurallart birlikte konuldugu takdirde 6grenciler bu kurallari daha fazla
benimseyip kurallara uymaya 0zen gosterecektir. Bu sayede istasyon teknigi uygulama

stireci daha rahat yiiriitiilebilecektir.

Etkinliklerin yapilacagi istasyon merkezlerini planlamak da diger bir 6nemli
unsurdur. Smiftaki 6grencilerin sayisina gore 3-4 kisilik gruplar olusturulursa 6grencilerin
etkinligi yiiriitmesi daha rahat olmaktadir. Kalabalik gruplarda 6grenci rahat edemedigi ve
aktif olamadig1 zaman teknik etkili bir sekilde gergeklestirilemez ve amaca hizmet edememis
olur (Benek, 2012). Daha az sayida 6grencinin bulundugu gruplarda 6grenciler daha aktif
konumda olmaktadir. Istasyon merkezleri olusturulurken genellikle dgrencilerin masa ve

siralart kullanilmaktadir.

2.4.3.3. Ogretme-Ogrenme Siirecinin Diizenlenmesi

Bu bolimde oOgrenci gruplarinin olusturulmasi, o6grencilere saglanacak olan

materyallerin belirlenmesi ve istasyonlarin uygulanmasina yonelik bilgilere yer verilecektir.

a) Gruplarin Belirlenmesi

Ogrenciler, istasyon tekniginde tasarlanan istasyon merkezlerinde grup halinde

uygulama yaparlar (Benek ve Kocakaya, 2012: 10). Gruplar, islenen konuya uygun olarak
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hazirlanmis olan 6grenme istasyonlarinda etkin 6grenmeyi gerceklestirirler (Ocak, 2010:
303). Teknik uygulanmadan dnce istasyon gruplarmi belirlerken siniftaki 6grenci sayisi,
sinifin diizeyi, 6grencilere verilecek olan materyaller planlanmalidir (Sonmez, 2015). Bu
planlamalarin yapilmasi istasyon teknigi uygulamasi sirasinda c¢ikabilecek sorunlarin
engellenmesi agisindan onemlidir. Gruplar olusturulurken farkli 6zelliklere sahip olan
ogrencilerin se¢ilerek homojen bir grup kurmaktan kaginilmalidir (Erdagi, 2014: 14). Grup
tiyelerinin farkli 6zellikler icermesi Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve yardimlagsmayi
artiracagindan teknigi daha verimli hale getirecek ve 6grencilerin birbirlerinin eksikliklerini

tamamlamalarini saglayacaktir (Demirérs, 2007; Sears, 2007: 138).

Istasyon tekniginde gruplar olusturulurken Ogretmen; birlikte ¢alismalarmin
birbirlerine katki saglayabilecegi Ogrencileri ayn1 grupta toplarken, uygulama siirecinde
birlikte ¢alisirken birbirlerinin dikkatini dagitan 6grencilerin ise birbirinden ayrilabilecegi
ogrencilere ifade edilmelidir (Demir6rs, 2007: 25). Bu teknikte gruplar, 6grenmesi gereken
bilgileri 6grenmis fakat yine de arastirma yapmak isteyen veya konu iizerine ek ¢alisma
yapmasi gereken iiyelerden meydana gelebilir (King-Sears, 2007: 137; Giines, 2009: 14).
Bazen ise 0gretmen sinifta dislanmis veya kendisini siniftan izole etmis 6grencilerin daha
sosyal bir hale getirmek ve ozgiivenlerini artirmak igin gruplari buna uygun olarak
diizenleyebilir. Ayrica sinifta is birlikli ¢alismaya yatkin, arkadaslarima yardim eden ve
liderlik vasfina sahip olan 6grencileri gruplara esit olarak yerlestirmek teknigi daha verimli

kilabilir (Demirérs, 2007: 25).

Isbirligini saglayabilecek gruplar olusturmak oOgrencilerin bu gruplarda
sosyallesmesini, sorumluluk almalarini, birbirlerine yardimci olmayr ve paylagmay1
ogrenmelerini, birlikte c¢alisirken birbirlerinin fikirlerine 6nem vermeyi gelistirmeyi
hedeflemektedir (Demir vd., 2011: 384). Istasyon merkezlerindeki gruplarin iiye sayisimi
belirleyebilmek amaciyla degisik yontemler ortaya konulmustur. Sénmez (2015)’e gore bir
grupta kag Ogrenci olacagina karar verilirken siniftaki 6grenci sayisi istasyon merkezi
sayisina boliinmelidir. Gruptaki 6grenci sayist ¢ift oldugunda, 6grenciler karar vermekte
zorlanabilir ve 6grenciler arasinda tartigmalar yasanabilir. Bu sebeple gruptaki 6grenci
sayisinin tek sayida olmasina 6zen gosterilmelidir (Cakmak, 2018; Sonmez, 2015). Erdag:
(2014) uygun olan grup iiyesi sayisinin 4-5 kisi olmasi gerektigini savunmaktadir. Siniftaki

ogrencilerden kimse grup disinda birakilmamalidir (Koca, 2018). Toplam grup sayist 3-5
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grup arasinda olabilmektedir. Sinifta yer alan kisi sayis1 30°dan fazla olabilecegi durumlarda
da istasyon teknigi kullanilabilmektedir. Sinifta 20 6grenci bulunuyorsa bu 6grenciler dorder
kisilik gruplara boliinebilir. Ogrenci sayisinin 20’yi gectigi durumlarda ise 5-6 grup
olusturulabilir. Ancak gruplarda yer alan 6grenci sayis1 6 kisiden fazla olmamalidir aksi
takdirde Ogrenciler istasyon merkezlerinde rahat calisamayacaktir (Alacapinar, 2009;
Tasdemir, 2015). Uygulana asamasinda gegildiginde 6grenci rehberligini yapacak bir veya
miimkiinse istasyon bagina bir 6gretmenin rehberlik yapmasina olanak taninabilir (King-

Sears, 2007: 138).

b) Kullanilacak Ara¢ Gereclerin Diizenlenmesi

Ogrenciler, konuyla alakali bilgiler edinirken kendi kullandiklari arac-gerecler ile
deneyimleme imkan1 bulduklari ortamlarda daha etkili ve kalic1 6grenme saglarlar (Dewey,
1916; Akt: Vadeboncoeur, 1997: 19). Hazirlanan istasyon merkezlerinde, istenilen etkinlik
yoniinde ve Ogrencilerin kullanimda sikint1 yasamayacaklar1 arag-gerecgler belirlenmelidir
(Ocak, 2008: 250; Benek, 2012: 19). Bunlar, birden fazla duyu organina hitap etmeli ve
hayal hayal giiciine katki saglayacak sekilde secilmeli (Tofte, 1982: 14), konunun rahat bir
sekilde 6grenilmesini ve aktif katilimi gergeklestirmelidir (Tseng, 2008: 16). Kullanilacak
olan arag-gerecler konunun soyuttan somuta gecmesine olanak saglayacak sekilde

belirlenmelidir (Korsacilar ve Caligkan, 2015: 386).

Ogrencilere verilecek olan arag gerecler biitiin derslerde ayni olmamaktadir. Bu arag
geregler belirlenilen amaca yonelik secilmektedir (Koca, 2018). Segilen bu ara¢ gerecler zor
kullanilan degil daha pratik ve kolay kullanilan araglar olmas1 gerekmektedir (Yiiksel, 2017).
Arag geregler istasyon gegcisleri arasinda yer degistirmeyecekte ayni istasyonda kalacaktir.

Bu sebeple se¢ilen materyaller saglam olmalidir (Benek, 2012).

Istasyon Merkezinde Kullanilan Arag ve Gereglerin Faydalarr;

. Belirlenen hedeflere ulasmayi kolaylastirir.
. Ogrenmenin daha kolay gergeklesmesini saglar.
o Verimli ve etkili 6grenme gerceklestirir.
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o Uygulamaya olan dikkatin artmasini saglar.

. Ogrencilerin ilgisinin artmasini, eglenmelerini saglar.
o Ogrencinin merkezde olmasini saglar.

. Ekonomiklik ilkesinin ger¢eklestirilmesini saglar.

. [letisimi, sorumluluk bilincini arttirir.

¢) Zamanin Planlanmasi

Istasyon tekniginin verimli ve rahat olarak uygulanabilmesi icin ilk yapilanin
zamanin dikkatli planlanmasi1 olmalidir (Erdagi, 2014: 15). Zaman planlamasi yapilirken kag
tane istasyon olusturuldugu, gerceklestirilecek olan etkinliklerin icerigi, konunun uzunlugu
gibi 6zellikler gz 6ntinde bulundurulmahidir (Arslan, 2017). Eger konunun igerigi uzun ve
kazanimlar fazla ise uygulamanin etkili olmasi i¢in planlanan siire de genis tutulmalidir. Bu
planlama 6grencilerin ihtiyaglarima yonelik olarak esnetilebilir bir sekilde yapilmalidir
(Erdagi, 2014: 15). Ayrica beklenmedik durumlarin gerceklesmesi de goz Oniinde
bulundurulmali ve planlama buna gore esnek bigimde yapilmalidir ( Korsacilar, 2014: 32).
Ciinkii uygulama esnasinda planlamaya dahil edilmeyen bazi durumlar ortaya ¢ikabilir,
ogrenciler arasinda gerceklesen anlasmazliklar yasanabilir. Bu gibi durumlarin uygulamanin
temel amacglarii gergeklestirmesini engellememesi agisindan zaman planlamasinin buna

yonelik hazirlanmasi dnerilmektedir.

Calismalarin yapilmasi i¢in Ogrencilere verilecek olan siire; calismanin igerigi,
gruptaki 6grenci sayis1 ve 0grenci istasyonlarinin sayist dikkate alinarak belirlenmelidir
(Sonmez, 2009: 255). Gruplarin siireyi verimli kullanabilmeleri i¢in 6grencilere uygulama
oncesi gerekli olan tiim bilgiler verilmeli ve ne kadar siireleri oldugu séylenmelidir (Ocak,
2008: 251). Goziitok (2007: 256), Sénmez (2009: 254) ve Komisyon (2014: 112)’a gore
ogrencilere verilmesi gereken siire 10 dakikadir. Alacapmnar (2009: 139) ise ilkokul
kademesindeki 2 ve 3. siniflardaki 6grencilerin gelisim diizeyleri goz 6niinde bulundurularak
verilen siirenin 10 dakikadan az olmamasini, diger kademedeki 6grenciler igin ise 7-8 dakika
olabilecegini ifade ederken; Hesapgioglu (2008: 330) 10-15 dakika siire verilebilecegini
soylemektedir. Verilmesi gereken siire hakkindaki fikirlere bakildiginda; dersin konusunu,

etkinligin igerigine, ders saati sayisina, Ogrencilere gore siirenin degistirilebilecegi
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goriilmektedir. Verilen siire bittikten sonra istasyon merkezleri degistirilerek diger istasyon

merkezindeki tiriine kalinan yerden devam edilmesi gerekmektedir.

d) Istasyonlarin Uygulanmasi

Istasyon tekniginin uygulama asamasina gecilmeden teknigin gereklilikleri, kurallar:
ve istasyon merkezlerinde 6grencilere verilen arag gereclerin agiklamasi net bir sekilde
yapilmalidir (Sears, 2007: 138). Bu agiklama bir 6rnek iizerinden yapilabilir ve sonrasinda
siif mevcudu ve 6grenci diizeylerine gore gruplar ortaya ¢ikarilabilir. Uygulamaya
gegilirken Ogrencilerin istasyon teknigini nasil ger¢eklestireceklerini anladiklarindan emin
olunmalidir. Teknigin amacima hizmet etmesi i¢in uygulama diizeyinde olmasi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin faaliyetleri de uygulama diizeyinde olmalidir

(Avel, 2015: 37; Sonmez, 2015: 253).

Istasyon teknigi uygulanirken ilk olarak gruplar belirlenir. Daha sonra sinif ortami
teknige uygun diizenlenir, 6grenme merkezleri olusturulur, bu merkezlerin adlar1 verilir ve
istasyon merkezlerinde kullanilacak olan arac geregler yerlerine yerlestirilir. Ogrencilere
istasyon merkezi gecislerinin nasil gergeklesecegi agiklanir (Abasiz Tercan, 2019).
Uygulama esnasinda karigiklik ve kargasa yasanmamasi i¢in bu agiklamay1 agik ve anlagilir
bir bigimde yapmak ¢ok onemlidir. Uygulama asamasinda dnceden belirlenen diizen ve
kurallar &grencilere net bir dille aktarilir. Ogrenciler bu sistem gergevesinde istasyon
merkezlerinde etkinlikleri gerceklestirir (Erdagi, 2014).

Gruplarin, istasyon merkezlerindeki caligmalar1 verilen zaman diliminde bitirmeleri
istasyon akiginin sorunsuz ilerlemesini saglamaktadir. Diger bir istasyona yeni gelen grup,
onceki grubun {irlinlinii goz ard1 etmeden buna eklemeler yapmaktadir. Zaman bittiginde
gruplar yine diger istasyon merkezine gecmekte ve bu sayede biitiin gruplarin her istasyon
merkezinde calismas1 gergeklestirilmis olmaktadir. Gruplarin calismalar1 sona erdikten
sonra ortaya ¢ikan iiriinler diger gruplara sunulmakta ve herkesin gorebilecegi bir yere
asildiktan sonra ¢aligma bitirilmektedir (Ocak, 2008: 251; S6nmez, 2009: 254; Erdagi, 2014:
17). Istasyon tekniginin uygulama asamasi sona erdiginde 6gretmen, neler dgrenildiginin
fark edilmesi, siirecin degerlendirilmesi i¢in bir tartisma ortami yaratir ve ogrenciler

fikirlerini paylasir. Erdagi (2014: 17)’na gore teknik su asamalardan olugsmaktadir;
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1. 1lk olarak secilen konunun niteligi dogrultusunda sinif mevcudu goz &niine alinarak grup
say1st belirlenir. Hangi 6grencinin hangi grupta yer alacagina karar verilir. Her istasyona bir
sef secilir.

2. Gruplar istasyon merkezlerinde etkinlikleri gerceklestirmeye baslar ve bu siire¢ boyunca
ogretmen rehber konumdadir. Verilen siire bittiginde gruplar bir sonraki gruba geger ve
onceki grubun ¢aligsmasina kalinan yerden eklemeler yapar.

3. Biitiin gruplarin ¢alismalar1 sona erdiginde istasyon sefleri ortaya ¢ikan ¢alismalart sinif
arkadaslariyla paylagir. Son olarak Ogretmen tartisma ortami yaratarak siirecin

degerlendirilmesini saglar.

2.4.3.4.Istasyonlarin Degerlendirilmesi

Istasyon tekniginde uygulama siireci geride birakildiginda istasyon merkezlerinde
ortaya ¢ikan {lirlinler dogrultusunda siirecin ne kadar verimli oldugunun ve beklenilen
amaglara ulasilip ulasilmadiginin degerlendirilmesi gerceklestirilmelidir (Yiiksel, 2017). Bu
sebeple ortaya ¢ikan galismalar sinifta herkesin gorebilecegi bir sekilde bir yere yerlestirilir
ve siniftaki herkesin fikrini belirtmesine firsat sunulur (Erdagi, 2014; Yiiksel, 2017). Ortaya
¢ikan tiim iriinler kaydedilmelidir. Bunun sebebi 6grencilerin bir¢ok istasyonda birgok
irtine katki saglamis olmalaridir ve bu degerlendirme asamasini zora sokabilmektedir.
Sadece uygulama asamasinda istasyon merkezlerini gdzlemlemek yeterli olmamakta ayni
zamanda degerlendirmenin verimli olabilmesini saglamak sebebiyle veriler kaydedilmelidir
(Porter, 2004: 25). Ancak bu degerlendirmenin daha etkili olabilmesi i¢in daha kapsamli ve
nesnel verilere ihtiya¢ duyulmasi sebebi ile verilerin uygulama boyunca kaydedilmesi daha
verimli olacaktir. Degerlendirme asamasinda grup degerlendirmesi veya bireysel
degerlendirme tercih edilebilmektedir (Cosgrove, 1992: 1; Benek, 2012: 18). Istasyonlarda
elde edilen iriinleri gézden gegirmek igin 6grencilerin birbirlerini degerlendirmeleri ve
O0gretmenin diizeltmeler yapmasi saglanabilir (Gregory ve Hammerman, 2008).

Ogrencilerin istasyonlarda neler 6grendikleri giinliikler, 6z degerlendirme formlar,
basar testi, siireg ile ilgili kisa yazilar, 6grenci ile ilgili tutulan notlar ile tespit edilebilir.
Bunun yaninda ogrencilerden, biitiin istasyonlar i¢in olusturulan calisma kagitlarini
doldurmalar1 istenebilir (Demir, 2008: 55; Erdagi, 2014: 16). Bu sekilde istasyon tekniginin
verimliligi, 6grencilerin iizerindeki etkisi tespit edilerek eksikliklerin giderilmesi ve daha iyi

nasil yapilabileceginin belirlenmesi saglanacaktir.
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2.4.4. Istasyon Tekniginde Ogretmenin ve Ogrencilerin Rolii

Tiim yontem ve tekniklerde oldugu gibi istasyon tekniginin de verimli bir sekilde
uygulanabilmesinde hem 6gretmenin hem de 6grencinin almasi gereken bazi sorumluluklar
vardir. Ogrenciyi merkeze alarak aktif kilan bu teknikte 6grenci kendi dgrenmelerinden
sorumlu olan, 6gretmen ise siire¢ boyunca 6grenciye yol gostererek rehberlik edecek olan
kisidir. Teknigin rahat¢a uygulanabilmesi i¢in hem 6grencinin hem de 6gretmenin uymasi
gereken kurallar ve gergeklestirmesi gereken sorumluluklar bulunmaktadir (Giines, 2009:

16). Bu boliimde 6grenciye ve 6gretmene diisen gorevler agiklanmaktadir.

Ogretmenin Rolii

Istasyon teknigi uygulama siirecinde &ncelikle smiftaki giiven ortaminin
olusturulmus olmas1 gerekmektedir. Sinif igerisinde olumlu iletisim ve sayginin hakim
oldugu bir ortam olmasi gerekmektedir. Bu ortam saglandiginda 6gretmenin 6grencilerle
kurdugu olumlu iletisim Ogrencilerin derse ve teknige karsi daha istekli bir tutum

sergilemelerini saglayacaktir (Lebak, 2005: 49).

Istasyon tekniginin amaca ulasabilmesi i¢in iyi planlanmis olmasi gerekmektedir. Bu
planlamanin iyi yapilmasinda 6gretmene biiylik gorev diismektedir. Bunun i¢in istasyon
tekniginde kullanilacak arag gereglerin hazirlanmasi, teknigin isleyisi hakkinda 6grencilere
acik ve anlagilir bilgiler verilmesi, 6grencilerin gorev ve sorumluluklarini ifade etmesi
ogretmen Ogrencileri nasil merkeze alacagini, 6grencilerin tiimiinii etkinlik siirecinde aktif
kilacagini ¢ok iyi planlamalidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklart da gbz oniinde
bulundurularak 6grenme diizeyleri farkli olan 6grencilere yonelik ayr istasyon kurulabilir
ve onlara yonelik calismalar hazirlamabilir (Sears, 2007). Ogretmenin planlanmasi gereken
tiim asamalar1 dikkatlice planlamasi ve uygulamaya hazir sekle getirmesi gerekmektedir
(Benek, 2012). Bu hazirliklar tamamlandiktan sonra istasyon tekniginin uygulama asamasi

baslatilir.

Uygulama asamasina gecildiginde oOgretmen oOgrencilerin ¢aligmalarinda onlara

rehberlik etmelidir (Demir vd., 2011: 38). Bu siirecte 6gretmen tiim istasyon merkezlerinde
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dolasip gozlem yaparak 6grencilerin ¢alismalarint kontrol eder, zaman zaman 6grencilere
gereken ipuclart verir, 6grencilere geri dontislerde bulunur, calismaya motive eder ve

eksiklikleri tespit ederek bunlar1 gidermeye yardimei olur (Benek, 2012; Tasdemir, 2015).

Istasyonlardaki calismalar bittikten sonra &grencilerin yaptiklari etkinliklerden
olusan {rlinler degerlendirilir ve ogrencilere bir degerlendirmede bulunulur. Bu
degerlendirmede 6grencilere 6grenme eksiklikleri ile ilgili geri doniitte bulunulur (Kryza
vd., 2007). Istasyon merkezleri aras1 gecislerde 6gretmen ydnlendirmeyi ¢ok iyi yapmalidir.
Ciinkii burada dogacak sorunlar siif icerisinde karisikliga sebep olacaktir. Bu sebeple
Ogretmen istasyon gegcislerinde rehber konumla olarak oOgrencileri yonlendirmelidir
(Schmidt ve Harriman, 1998: 5). Ayrica sinif yonetiminin ¢ok iyi yapilmasi gerekmektedir.
Sinif mevcudu fazla olmasi durumunda siif yonetimi iyi yapilamadig: takdirde teknigin
amacina ulagmasi miimkiin olmayacaktir. Ayrica istasyonlar ger¢eklesirken 6gretmenin tiim
gruplardaki Ogrencilerle ilgilenmesi zorlasacaktir (Kryza vd., 2007). Uygulama sona
erdiginde degerlendirme yapmak i¢in tek bir degerlendirme yontemi degil, bir¢ok agilarin
g6z Oniinde bulundurularak yapildigi degerlendirme sekli tercih edilmelidir (Akpinar ve

Ergin, 2005: 61).

Ogrencinin Rolii

Istasyon teknigi, grenciyi aktif kilan ve 6grenci merkezli bir teknik oldugu igin bu
teknikte 6grencinin rolii oldukc¢a dnemlidir (Abasiz Tercan, 2019). Bu teknikte 6grenciler
kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Bu yiizden 6grenciler 6grenmeye kars1 istekli olmali
ve 6grenmek i¢in ¢aba sarf etmelidirler.

Grup calismas1 yapildigr i¢in is birligi icerisinde arkadaslar1 ile yardimlagarak
etkinligi yapmalar1 gerekmektedir (Demir, 2008: 52; Erdagi, 2014: 24). Ogrencilerin grup
icerisindeki gorevlerini yapmasi, sinif igerisindeki diizeni bozmamas: ve diger gruplarin
calismalarina miidahale etmemesi beklenmektedir. Grubuyla is birligi yapip, verilen
kararlara uymalidir (Tagdemir, 2015). Ogrenciler uygulamay: gergeklestirirken birlikte karar
verilen kurallar1 dikkate almali, belirlenen ve anlatilan asamalara gore hareket etmeli ve
ortaya c¢ikan problemlere alternatif ¢éziim yollar: {iretmeli ayn1 zamanda zamani verimli

kullanarak yaratici ve elestirel bir sekilde diistinmelidir (Bottini ve Grossman, 2005).
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Istasyonlar aras1 gegis asamasinda 6gretmenin dikkatli olmasi gerektigi kadar 6grenci
de dikkat etmelidir. Verilen yonergelere uygun olarak hareket etmeli, grup icerisindeki
sorumluluklarini yerine getirmeli ve teknigi ciddiye almalidir (Schmidt ve Harriman, 1998).

Bu dogrultuda verilen etkinlikleri de 6zen gostererek yapmalidir (Benek, 2012: 24).

2.4.5. Istasyon Tekniginin Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri

Istasyon tekniginin uygulanmasinda istenilen &zellikler olabilecegi gibi
istenmeyenler de olabilmektedir. Bunlar1 belirleyen faktorler arasinda ders, hangi konunun
islenecegi, smif mevcudu, 6grencilerin basar1 diizeyi, 6grencilerin istek ve ihtiyaglar1 gibi
etkenler yer almaktadir. Bu etkenlerle birlikte gelen olumlu ve olumsuz etkilere asagida yer

verilmistir.

Istasyon Tekniginin Olumlu Ozellikleri

Ogrenci merkezli olan istasyon teknigi dgrencilere is birlikli calismay1 6gretirken
Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ve iletisim becerilerini gelistiren, kurallara ve yonergelere
uymas1 gerektigini vb. dgreten bir tekniktir. Isbirlikli aligmanin saglanmasi ve kurulan yeni

etkilesimler sayesinde dgrenciler birbirlerine yeni 6zellikler kazandirir (Ustiindag, 2005).

o Istasyon teknigi dgrenci merkezli oldugu icin dgrenciyi aktif kilar ve 6grenmenin
kalic1 olmasini saglar.

o Ogrencilerin merak etmesini ve bu merak dogrultusunda bedensel ve zihinsel
faaliyetler gergeklestirmesine katkida bulunmaktadir (Dosch, 1988; Gregory ve
Hammerman, 2008).

. Grup c¢alismalarinda ortaya ¢ikan tartigmalarda diisiincelerini sOyleyebilmesine ve
iletisim becerileri kazanmasina katkida bulunur (Cakmak, 2018).

. Etkinlikleri gerceklestirirken tiim zeka tiirlerinden faydalanilabilecegi icin
ogrencilerin farkli zeka tiirlerini gelistirmesine olanak saglanir (Albayrak, 2016)

o Ogrencilerin sadece akademik basarilarini gelistirmekle sinirli kalmayip, ayni
zamanda 0z denetim, elestirel diislinme, Ozgiiven sahibi olma, farkli fikirlere saygili
olabilme, sorumluluk sahibi olma gibi 6zelliklerin gelistirilmesine de katki saglamaktadir
(Burden, 1982).
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. Ogrenciler grup calismalar1 sayesinde iletisim becerilerini kuvvetlendirmekte,
karsilarina ¢ikan sorunlari daha kolay ¢ozmekte ve basar1 diizeylerini arttirmaktadirlar
(Abasiz Tercan, 2019).

. Istasyon merkezlerinde Ogrenciler sahip olduklar1 becerileri gelistirirken ayni
zamanda yeni beceriler de kazanmaktadir (Furutani, 2007; akt. Benek, 2012).

. Bu teknik ile birlikte ilgili derse karsi tutumlart olumlu yonde etkilenmektedir.
Ayrica dikkat ve ilgi diizeyleri artmakta, konsantrasyon siireleri uzamaktadir. Diger
insanlarin fikirlerine saygi gostermeyi ve etkili dinlemeyi 6grenmektedirler (Maden ve
Durukan, 2012).

o Istasyon teknigi dgrencilerin iist diizey diisiinmelerini gelistirmektedir (Alacapinar,
2009; Geng, 2013; Sonmez, 2015). Zaman kullanimi konusunda dikkatli olmay1 6grencilere
kazandirmaktadir (Alacapinar, 2009).

o Goziitok, (2011), bu teknik sayesinde 6grencilerin birbiri ile etkilesimlerinin olumlu
yonde etkilenecegini, 6grencilerin bireysel farkliliklarini, ilgi alanlarini ortaya ¢ikaracagini,
belirlenen kurallara gore hareket etme becerisinin gelisecegini savunmaktadir. Ayni
zamanda aktif olarak katildig1 etkinlik sonucu ortaya ¢ikan {iriin sayesinde 6grencinin
Ozgliveni artacaktir.

o Aktif konumda yer alarak bir seyler {ireten bireyler yetistirmek i¢in istasyon teknigi
tercih edilebilmektedir (Burden, 1982).

. Batdi ve Semerci, (2012), bu teknik ile birlikte 6grencilerin farkli fikirler iiretme
becerisinin gelistigini, is birlikli ¢calismay1 6grenciklerini ve gorevlerini yerine getirmesi
gerektigini farkina vardiklarini belirtmektedir.

o Ocak, (2010), once teorik olarak Ogrenilen teknigin uygulama asamasina

gecilmesiyle arada baglanti kurulmasi saglandigini ifade eder.

Istasyon Tekniginin Olumsuz Ozellikleri

Istasyon tekniginin avantajlarinin yani sira bazi dezavantajlari da bulunmaktadir.
Istasyon tekniginin etkili ve verimli olabilmesi i¢in iyi planlanmis olmasi gerekmektedir. Iyi
bir istasyon teknigi plani hazirlamak zor ve uzun zaman alan bir siirectir (Benek, 2012;
Demirérs, 2007; Erdagi, 2014). Istasyon merkezlerinin iyi yapilandirilmis olmasi, teknigin
Ogrencilere agik ve anlasilir sekilde anlatilarak teknigin kavranmasmin saglanmasi igin

onemli diizeyde bir ¢aba sarf edilmedilir. (Demir, 2008: 57).
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Teknigin planlamas1 yapilirken; istasyonlar, &grencilere verilecek gorevler,
ulagilmak istenen kazanim ve hedefler, kullanilacak arag-gerecler, &grencilerin hazir
bulunusluklari, istek ve ihtiyaglar1 ¢ok iyi belirlenmelidir (Demirérs, 2007: 23; Ocak, 2008:
257). Istasyon merkezlerindeki etkinlikler planlanirken yapilacak olan etkinliklerin konunun
hedefine ve kazanima uygun olarak se¢ilmesine dikkat edilmelidir. Bu yiizden dersin
hedefleri ve 6grencilerin istek, ihtiyaglart dnceden 6zenli bir sekilde belirlenmelidir. Aksi
takdirde 6gretmen etkinlikleri hazirlarken, uygulama esnasinda ve zamani etkin kullanmada

sikint1 yasayabilmektedir (King-Sears, 2007: 141).

Istasyon tekniginin kalabalik smiflarda uygulanmasi zordur. Ciinkii uygulama
esnasinda giiriiltli, kargasa, sinif hakimiyetinin zorlasmasi gibi sikintilar yasanabilecektir
(Goziitok, 2006). Ayn1 zamanda sif biiyiikliigii yeterli olmayan siniflarda da istasyon
merkezlerinin kurulmasi zorlasabilir ve 6grencilerin hareket alanlar1 kisitlanabilir (Benek,
2012). Bu sebeple sinifin fiziksel ortaminin da istasyon tekniginin kullanimina uygun olmasi
gerekmektedir. Ayrica zor ve karmasik olan konular istasyon teknigi kullanimina uygun

degildir.

Teknik uygulanirken 6grencilerin bireysel farkliliklara sahip oldugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Cilinkii 6grencilerin 6grenme hizlari ve stilleri ayni seviyede degildir. Bu
yizden baz1 Ogrenciler istasyon teknigini sevmeyebilir veya bu teknige Onem
gostermeyebilir (Fehrle ve Schulz, 1977). Baz1 6grenciler ise teknigi anlamadigy, etkinlikle
ilgilenmedigi ya da grup arkadaslar1 ile anlasamadig1 i¢in istasyon teknigini sevmeyebilir
(Demir ve ark., 2011). Istasyon gruplarinda yer alan bazi dgrenciler pasif ve cekingen

olmasindan dolay etkinliklere aktif katilmakta sorun yasayabilir (Sahin, 2019).

Istasyon tekniginde ilk uygulamalarda, istasyon arasi gegislerde karisiklik
yasanabilir ancak zamanla bu kargasa azalmaya baslar. Bu sebeple istasyon tekniginin bir
ders saatine sikistirtlmayip daha uzun siireye yaydirilmasi gerekmektedir (Kryza ve ark.,
2007). Batd1 ve Semerci (2012), istasyon seflerinin sorumluluklarini yerine getirmediginde
baz1 ogrencilerin etkinlige aktif katilim saglayamadigimi ve 6grencilerin bir kisminin
calisirken diger kisminin caligmayabilecegini belirtmektedir. Eger uygulama siirecinde
Ogrencilere gerekli pekistirme ve doniitler verilmezse Ogrencinin motivasyonu

saglanamadigi icin ortaya verimsiz iirlinler de ¢ikabilir.
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2.4.6.Istasyon Tekniginin Cesitleri

Istasyon tekniginin verimli olabilmesi i¢in, grencilerin ve konunun ihtiyacini
karsilamasi i¢in kullanilacak olan 6grenme istasyonunun yapist onemlidir (Albayrak, 2016).
Burada dikkat edilmesi gereken konular; konunun niteligi, 6grenci gereksinimleri, sinif
mevcudu, belirlenen hedefler, ders saati gibi faktorlerdir (Albayrak, 2016; Demirérs, 2007;
Tiire, 2018).

Sabit Istasyon (Cahsma Koseleri)

Istasyonlarm bircogunda etkinliklerin uygulanmasi igin sabit bir yer olmaz.
Ogrenciler etkinlikte kullanacag: arag-geregleri aldiktan sonra kendi masalarinda
calisabilirler. Ancak bazi konularda, calismak i¢in sabit bir yere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Sunulan bu sabit alanin da yeterli biiyiikliikte olmas1 gerekmektedir. Orneginin elektrik ve
su baglantili deneyler yapilacagi zaman, biiyiik deney diizenekleri kurulmasi gerektiginde,
normalden daha fazla ses yapilabileceginde daha miisait bir mekan gerekmektedir. Istasyon
merkezlerine 6grencinin ulagabilmesi kolay olmalidir. Sabit istasyonda sinif igerisinde akillt
tahtanin oldugu veya atdlyeler kullanilabilmektedir (Ocak, 2010: 304; Demirdrs, 2007: 18).
Bu alan saglanamiyor ancak ¢aligma koseleri uygulanmasi uygun goriiliiyor ise duvara asilan
kartonlar, simif panosu veya beyaz tahta tercih edilebilir (Demirdrs, 2007). Istasyon

merkezleri degismedigi sabit kaldigi i¢in bu sekilde adlandiriimaktadir (Ocak, 2010).

Dis istasyon

Istasyonlar1 kurmak i¢in hep karar verilmis bir alan olmak zorunda degildir. Konunun
gereksinimine gore dgrencilerin arastirma, inceleme, gézlem yaparak 6grenmek istiyorlarsa
buna yonelik olarak istasyonlar sinif dis1 bir yerde de uygulanabilir. Bu alan sinifin bir
kosesi, okulun bahgesi, okul koridorlar1 veya kiitiiphanesi olabilir. Ogrenciler dis istasyon
sayesinde okul ve yasam arasinda baglanti kurabilirler. Ayn1 zamanda dis istasyon
ogrencilere aktif katilim sagladigi i¢in 6grenme iizerine olumlu etki eder (Demirérs, 2007;
Ocak, 2008). Dis istasyon teknigi sayesinde Ogrenciler yaratici diisiinme becerisi

kazanmaktadir.
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Paralel istasyon (Secimlik Istasyon)

Bu istasyon tiliriinde Oncelikle ana bdliimler bulunmaktadir. Bu ana istasyonlarin
haricinde bir de alt istasyonlar bulunmaktadir. Harflerle isimlendirilen bu istasyonlar degisik
etkinlikler hazirlamak i¢in uygundur. Ana ve alt istasyonlar ile birlikte 6grencinin bireysel
farkliliklarina ve farkli zeka tiirlerine hitap edebilecek bircok secenek Ogrenciye
sunulmaktadir. Ana istasyona tekrar doniildiigiinde alt istasyonlardan istenilen segilebilir.
Ocak (2010)’ec gore paralel istasyonda diger ¢esitlere gore daha ¢ok istasyon merkezi
bulundugu i¢in 6grencilere verilen arag gereglerin dikkatli se¢ilmesi ve 6zenle hazirlanmast

gerekmektedir.

Lokomotif Istasyon (Ara/ Tampon)

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dogan calisma hizi1 farkliliklari, karar verilen
diizende devam eden istasyonlarda problem ¢ikmasina neden olacaktir. Ciinkii biitiin
Ogrenciler calismay1 ayni hizda bitiremeyecek ve bir kistm beklemek zorunda kalacaktir.
Bunun oniine gegmek amaciyla ara istasyon kullanilir ve bir sonraki istasyona geciste
karmasa yasanmamasi saglanir. Ara istasyonlar sinif mevcudu kadar etkinlik icermelidir. Bu
da bu istasyon tiiriiniin maliyetinin fazla olmasina neden olmaktadir. Bunun 6niine gecilmek

i¢in paralel istasyon kullanilabilir (Ocak, 2010).

Kontrol ve Servis Istasyonu

Ogrencilerin gerceklestirdikleri calismalari dogru veya yanhishigmi bireysel olarak
kontrol etmesi amaciyla kurulan istasyon tiiriidiir. Ogrencilerin kendi etkinliginin sonucunu
dogru sonug ile karsilastirabilmesi i¢in Ornek sonuglar olmasi gerekmektedir. Ortaya
cikarilan triinler dogru sonuglar ile eslestirilir ve ogretmen rehberliginde gerekli olan
diizeltmeler yapilir. Ancak kontrol kagitlarindan kopya durumu yasanabilecegi igin
ogrenciler 6zel bir istasyonda tutularak bu sorun engellenebilir (Ocak, 2010). Ogrencilerin
bilgi edinebilmesi, eksikliklerini fark edip tamamlayabilmesi i¢in kitaplar, bilgi kartlar1 gibi

materyallerin yer aldigi 6grenme istasyonlar kurulabilir (Demirérs, 2007: 20).
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Degisken Ogrenme Istasyonlar

Istasyonlar 6grencinin, konunun, 6gretmenin dzelliklerine gore farklilik gosterdigi
icin gerceklestirilen istasyonlarda farkliliklar yapilmalidir. Yapilan degisimler istasyonun
tamamini etkiledigi zaman ortaya tamamen farkli bir istasyon ¢ikarilir. Temelin ayni oldugu
bu istasyonlarda amaglanan 6grenci basarisini artirmaktir. Bu istasyon tiiriiniin ana hedefi
gerceklestirilen  istasyonlardaki gereksinimlerin  belirlenip bu dogrultuda tekrar

yapilandirilmasidir (Demirdrs, 2007).

Secme Istasyon, Gorev Istasyonu, Cift Cember

Istasyonda segilen konuya yonelik hazirlanan etkinlikle tiim dgrencilerin yapmasi
beklenmektedir. Bu istasyon tiiriine esas istasyon denilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
farkls ilgi ve yeteneklerine hitap eden segme istasyon kullanilir. lgi ve yeteneklerine gore
Ogrenciler bu 6zel istasyonlardan kendilerine uygun olan1 segerler. Bu istasyonlar i¢ gember
ve dis cember olmak iizere birbirine baglantili sekilde hazirlanir (Demirdrs, 2007; Ocak,
2008).

Mantiksal-Sistematik Ogrenme Cemberi

Fen bilimleri ve matematik alanlar1 ile ilgili kurulan istasyonlarda kolaydan zora
dogru giden bir sistematik diizen bulunmaktadir. Istasyonlarin ilkinde daha kolay etkinlikler
bulunurken en son istasyonda {istiin yetenekli 6grenciler dikkate alinarak diizenlenmis
caligmalar bulunmaktadir. Bu istasyonlar 6grenciler tarafindan belirli bir diizene gore ilerler.
Ogrencilerin 6grenme diizeyleri birbirinden farkl1 oldugu igin istasyonlardaki ilerleme sirasi
iyi planlanmalidir. Istasyonlarda sikisiklik yasanmamasi igin &grencilerin hepsi ilk
istasyondan baslatilmamalidir. Ogrencilere kendi seviyelerine uygun olan istasyondan
baslama imkani taninmasi gerekmektedir (Demirdrs, 2007; Ocak, 2008). Mantiksal-
sistematik yapida hazirlanmakta ve diger bir isim olarak “6grenme sokag1”

kullanilabilmektedir (Demirors, 2007).
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2.5. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde istasyon teknigine yonelik yurti¢i ve yurtdisindaki literatiir taramasi
yapilmis olup, uygun goriinen ¢alismalar belirtilmistir.

2.5.1.Yurticinde Yapilan Calismalar

Morgil, Yilmaz ve Y6riik (2002), arastirmalarinda istasyon teknigi kullanmak igin 7.
Smif Fen Bilimlerinin “Madde ve 06zellikleri” {initesini se¢mistir. Bu ¢alismanin
yiiriitiilmesinde 2001-2002 senesinde Ankara’daki bir ilkokulda 7. Sinifa devam eden 30
ogrenci segilmistir. Istasyon tekniginin 6grencilerin Fen bilimleri dersine kars: ilgi ve
akademik basarilarina etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yedi farkl
istasyon tasarlanmistir. Belirlenen gruplar 3’er &grenciden olusmustur. Istasyonlarda
ogrenciler aktif konumda olup kaynak kullanarak bilgi edinebilecekleri, duyu organlarini
kullanabilecekleri bir ortam olusturulmustur. Ayni1 zamanda edinilen bilgilerin saglamasi
deneyler yapilarak gerceklestirilmistir. Istasyonlar arasi gegisler tamamlandiktan sonra
Ogrencilerin uygulama siireci boyunca edindikleri bilgi ve deneyimleri yazmalar1 istenmistir.
Bu yazilar degerlendirildiginde; 6grencilerin edindikleri bilgilerin dogru oldugu, yapilan
izlenimlerinin ¢ogunun akilda kaldigi belirlenmistir. Istasyon tekniginin basarrya olan
etkisini 6lgmek i¢in 6grencilere basari testi uygulanmistir. Bunun sonucunda Fen Bilimleri
dersi 6gretiminde istasyon teknigi kullanimimin 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bu teknik sayesinde daha kolay 6grendigi,
eglenerek O0grenmenin gerceklestigi ve O6grencilerin bireysel 6grenmelerinden sorumlu
olmay1 68rendigi tespit edilmistir.

Morgil, Yilmaz ve Yavuz (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada tiniversite
son sinif dgrencileri ¢aligma grubu olarak belirlenmistir. Bu 6grencilerden kimya dersindeki
bazi konularin istasyon teknigi kullanarak 6gretim yapilmast ile ilgili plan hazirlamalari ve
buna yonelik goriislerini belirtmeleri istenmistir. Kimya boliimiine devam eden 30 iiniversite
son sinif 6grencisi ile calisilmistir. Uygulamada 10 degisik istasyon merkezi hazirlanarak
ogrencilerin 2-3 kisilik gruplarda calisilmasi saglanmistir. Uygulama sona erdikten sonra
katilimcilardan uygulamaya yonelik gorilislerini belirtmeleri istenmistir. Bu goriisler
incelendiginde; istasyon teknigi kullaniminin kimya dersine yonelik ilgiyi olumlu etkiledigi,

eglenceli ve akilda kalic1 6grenmeler elde edildigi tespit edilmistir.
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Demirérs (2007), “Lise 1. Smif Ogrencileri Igin Ohm Yasas1 Konusunda Ogrenme
Istasyonlarmin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi” isimli arastirmada, fizik dersinde ohm yasasi
konusunu islerken istasyon teknigi kullanmis ve Ogrencilerin basart ve derse iliskin
tutumlarina etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma Ankara’da bulunan bir lisenin 1.
sinifina devam eden toplam 155 6grenci ile yiriitiilmistiir. 55 6grenciden olusan 2 sinif
kontrol grubu, 100 kisiden olusan 3 smif ise deney grubu olarak belirlenmistir. Istasyon
tekniginin uygulanmasi i¢in iki ders saati birlikte kullanilmistir. Teknik uygulanirken
O0gretmen Ogrencilere karsi rehber konumunda yer almistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
ders anlatimi1 programda yer alan iseyise uygun olarak yapilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere ise hazirlanan 12 farkli istasyon merkezlerinde okuldaki laboratuvarda uygulama
yapilmistir. Bu istasyon merkezlerinde uygulama gorseller, teknolojik araglar ile
desteklenmistir. Ulasilan sonuclara bakildiginda; istasyon tekniginin 6grencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigi ayn1 zamanda kiz 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde
anlaml fark oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin istasyon teknigini eglenceli bulduklarini,
anlamli 6grenmeler elde ettiklerini ve buna benzer tekniklerin kullaniminin artmasini

istediklerini ifade ettikleri gériilmiistiir.

Demir (2008), arastirmasinda istasyon teknigi kullaniminmin iist diizey beceri
kazandirmadaki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Bu amagla ilkokul kademesinde yer alan
kontrol ve deney grubu olmak iizere toplam 74 Ggrenci ile ¢alismay: yliriitmiistiir. Bu
Ogrenciler Bursa’da ilkokul kademesinde 1. Sinifta okuyan kisilerden secilmistir.
Aragtirmanin deney grubunda istasyon teknigi kullanmak i¢in “Benim Essiz Yuvam” {initesi
secilmistir. Oykii, siir, drama gibi uygulamalarin yer aldig1 6 adet istasyon olusturulmustur.
Ogrencilere 15-20 dakikalik siireler verilmis ve bu siire sonunda istasyon aras1 gegisler
gerceklestirilmistir. Kontrol grubundaki oOgrencilere ise miifredatta yer alan teknikler
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda akademik basartyr o6lgmek icin basar1 testi
uygulanmistir. Bunun sonucunda; istasyon tekniginin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirdigi, dikkat ¢ekme konusunda basarili oldugu ve is birlikli ¢alismayr sevdirdigi

belirlenmistir.

Alacapmar (2009) istasyon teknigi ile yapilan Ogretimin, Ogrenciler {izerinde
olusturdugu davranis degisikliklerini tespit etmek icin bir ¢alisma yapmistir. Bu c¢alisma

sosyal bilgiler dersi igeriginde yer alan Yesilay konusu iizerinden yapilmistir. Ogrenciler
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Ankara ilinde bulunan bir ilkokuldan rastgele secilmistir. 5. sinifa devem eden 80 adet
ogrenci ile ¢alisilmistir. Uygulamada 6 adet farkl: istasyon tasarlanmistir. Bu istasyonlarda
hikaye, resim, afig gibi etkinlikler yapilmistir. Arastirmaya yonelik sonuglar 6grenci
gorislerinden elde edilmistir. Bu sonuglara gore; istasyon tekniginin etkili bir teknik oldugu,
ogrencilerin derse kars1 ilgisini arttirdig1 ortaya konulmustur. Ayn1 zamanda istasyon teknigi
ile 6grencilere iist diizey diistinme becerisi kazandirilmis ve diger dersler arasindan iliski

kurabilmelerine destek olmustur.

Giines, (2009)’in “Fen ve Teknoloji Dersinde Istasyon Teknigi ile Yapilan Ogretimin
Erisiye ve Kaliciliga Etkisi” isimli arastirmasi fen bilimleri dersinde istasyon kullanimini
temel almaktadir. Arastirmada istasyon teknigi kullaniminin erisi ve kaliciliga olan etkisi
arastirilmaktadir. Arastirmanin katilimeilar: 5. sinifa devam eden toplam 90 6grencidir. Bu
Ogrenciler Adana’da bir ilkokulda 6grenim gormektedirler. Calisma grubundaki 6grenciler
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmislardir. Deney grubu 6grencilerine 1
ders saati kullanarak bir hafta icerisinde 4 ders uygulama yapilmis ve bu toplam 8 hafta
siirmiistiir. Calismanin deseni On test-son test kontrol gruplu desendir. Calismanin
sonuclarina bakildiginda; deney grubunun istasyon teknigi kullanimindan olumlu yonde
etkilendigi goriilmektedir. Kalicilik kontrol edildiginde iki grup arasinda bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Istasyon tekniginin yalnizda tek bir ders igin degil, uygun bir
sekilde planlandiginda diger tiim ders ve kademelerde kullanilabilecegi ve bunun yararl

olabilecegi ifade edilmistir.

Koseoglu ve ark., (2009), lise kademesindeki 6grencilerle atik sularin aritilmasi
konusu hakkinda istasyon teknigi kullanarak c¢alisma gerceklestirmistir. Kavratilmasi
gereken hedef davraniglar belirlendikten sonra tiim bu hedeflere yonelik olarak birbirinden
farkli 4 istasyon planlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Almanya’da ikamet eden 4
Tiirk 6grenci olusturmustur. Ogrencilerden veriler anket formu ile elde edilmistir.
Arastirmanin sonucunda; istasyon tekniginin 6grencileri merkeze alarak aktif hale getirdigi,
ders isleyisini eglenceli yaptig1 sonuglarina ulasilmistir. Se¢ilen konunun hayatin igerisinden

secilmesi de derse olan dikkatin olumlu yonde etkilenmesini saglamistir.

Ocak (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci; Fen ve Teknoloji dersi 0gretimi

yapilirken istasyon teknigi kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina ve kaliciliga olan
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etkisinin tespit edilmesidir. Ogrencilerin basarilarin1 6lgmek igin arastirmaci 6grencilere 6n
test ve son test olarak basari testi uygulamistir. Calisma, Erzurum ilinde 6grenime devam
eden toplam 40 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 20’ser 6grenciden
olusmaktadir. Gruplara 6grenciler random bir sekilde dagitilmistir. Deney grubu 6grencileri
gruplara ayrilirken 6grencilerin heterojen bir sekilde dagilmasina 6zen gosterilmistir.
Uygulamada 5 farkli Ogrenme istasyonu olusturulmus ve gruplarin tiim istasyon
merkezlerinde gorev almasi saglanmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacinin hazirladigi
basari testi ile elde edilmistir. Elde edilen sonuglar; istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin

Ogrencilerin basar1 ve kalicilik diizeyine olumlu bir sekilde etki ettigi seklindedir.

Maden ve Durukan (2010), 6grencilere yaratici yazma becerileri edindirilirken
istasyon teknigi kullanmanin 6grenciler lizerinde yarattig1 etkiyi belirlemeyi hedeflemistir.
Ayni zamanda istasyon teknigi kullanildiginda 6grencilerin Tiirkge dersine karsi olan
tutumlarindaki degisiklik tespit edilmek istenmistir. Calisma 47 tane 6. Sinif 6grencisi ile
stirdliriilmiistiir. Deney grubunda ders istasyon teknigiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle yliriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, arastirmacinin hazirladigr “Yazili Anlatim
Degerlendirme Formu” ve MEB tarafindan hazirlanilan tutum 6lgegi ile elde edilmistir.
Deney grubu dgrencileri rastgele dgrencilerden olusan 5 gruba dagitilmistir. Ogrencilerden,
yaratict yazma becerisini gelistirecek sekilde verilen konular dogrultusunda yazilar
yazmalari istenmistir. Uygulama i¢in bir haftada 3 ders saati kullanilmis ve ¢alisma 2 hafta
strdiiriilmiistiir. Basar1 testi Ogrencilere uygulamadan Once ve sonra olmak iizere
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda; istasyon teknigi kullaniminin yaratict yazma
becerilerini gelistirdigi ve derse yonelik tutumu anlamli bir sekilde etkiledigi tespit

edilmistir.

Mergen (2011) istasyon tekniginin akademik basar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismada Sosyal Bilgiler dersini
kullanmis ve 5. Sinifta 6grenim goren Ogrencileri ¢alisma grubuna dahil etmistir. Caligma
grubunu Afyonkarahisar’da 6grenim goren toplam 38 Ogrenci olusturmustur. Veriler
toplanmak i¢in arastirmacinin gelistirdigi goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda; istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin istasyon tekniginden zevk aldiklar:

tespit edilmistir.
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Batdi ve Semerci (2012) istasyon tekniginin avantajlari, dezavantajlari, eksiklikleri,
buna yonelik neler yapilabilecegi ile ilgili bir calisma yliriitmiistir. Bu c¢alismanin
katilimeilarmi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) béliimiinde dgrenim
goren ve aym zamanda “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersine giren 86 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verilere katilimcilara yoneltilen goriisme sorular ile
toplanmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde; teknigin kullaniminin derse karsi ilgiyi

attirdigi, edinilen bilginin kalici olmasini sagladigi goriilmiistiir.

Benek (2012) yaptigi aragtirmada 7. Simif Ogrencilerine fen bilgisi 6gretimi
yapilirken istasyon teknigi kullaniminin akademik basariya etkisini 6l¢miistiir. Arastirmanin
calisma grubunu Van’da bulunan toplam 79 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismada
iki tane kontrol grubu bulunmakta ve bu gruplardan birincisinde 24 digerinde ise 25 6grenci
bulunmaktadir. Caligmada kontrol grubunda miifredattaki planda yer alan tekniklerle ders
islenirken, deney grubunda istasyon teknigi uygulanmustir. Istasyon teknigi uygulanirken
sinif 3-4 8grenciden olusan 8 heterojen gruba dagitilmistir. Istasyonlar icin 11 farkl: istasyon
hazirlanmistir. Uygulama bir haftada 4 ders kullanilmak tizere 2 hafta siirmiistiir. Calismanin
verileri toplanmak i¢in arastirmacinin gelistirdigi basar1 testi kullanilmigtir. Gelistirilen bu
basar1 testi kaliciligi tespit etmek icin 6 hafta gectikten sonra tekrar Ogrencilere
uygulanmistir. Ayrica 6grenci performanslarinin gézlemlenmesi i¢in de gozlem formu
kullanmilmistir. Son olarak &grencilerin goriislerinin belirlenmesi i¢in ise goézlem formu
ogrencilere  doldurtulmustur. Calismanin sonuglarina bakildiginda; deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarimin olumlu sekilde etkilendigi goriilmiistiir. Goriisler
incelendiginde ise 6grencilerin istasyon tekniginden zevk aldiklar1 ve davranislarinin olumlu

yonde etkilendigini diisiindiikleri belirlenmistir.

Erdag1 (2014) istasyon tekniginin 6grenci basarisina olan etkisini belirlemek i¢in Fen
ve Teknoloji dersini se¢mistir. Arastirmanin calisma grubunu Istanbul’da bulunan bir
ortaokulun 7. Sif 6grencileri olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruba ayrilacak olan toplam 50 6grenci se¢ilmistir. Uygulamada deney grubunda 6gretim
istasyon teknigi ile yapilirken kontrol grubunda ise programda bulunan isleyis kullanilmstir.
Sinif mevcuduna gore gruplar 4-5 6grenciden olusturulmus ve 6 heterojen gruba ayrilmistir.
Calisma bir hafta igerisinde 4 ders saati kullanilarak 3 hafta siirdiiriilmiistiir. Calismanin

verilerinin toplanmasi i¢in arastirmacinin hazirladigi 20 sorudan olusan basari testi, gézlem
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formu ve goriigme formu kullanilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda; deney
grubundaki &grencilerin basarisinin - anlamli  diizeyde arttign  goriilmiistiir.  Ogrenci
gorlslerinden yola ¢ikarak 6grencilerin derse olan ilgisinin arttifi ve derse karsi motive

olduklar1 saptanmustir.

Aver (2015) Ingilizce dgretimi yapilirken kullanilan istasyon tekniginin 6grenci
basarisina, tutumuna ve kalicilik diizeyine yaptigr etkiyi arastirmayir hedeflemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Elazig’da bulunan bir ortaokulun 6. Sinifina devam eden
toplam 28 6grenci olusturmaktadir. Bu dgrencilerden 15 kisi deney grubunda, 13 kisi ise
kontrol grubunda bulunmaktadir. Uygulama 12 ders saati kullanilarak gergeklestirilmistir.
Nicel verilerin elde edilmesinde aragtirmacinin hazirladigir basari testi ve tutum odlgegi
kullanilmistir. Nitel veriler elde edilirken ise goriisme formu kullanilmistir. Calismadan elde
edilen sonuglar incelendiginde; istasyon teknigimin Ogrencilerin bagsari ve kalicilik
diizeylerine anlamli bir sekilde etki ettigi, ancak derse karsi tutumlarinda bir farklilik
yaratmadig1 goriilmiistiir.

Korsacilar ve Caliskan (2015) yaptiklar1 ¢alismada lise kademesinde fizik dersi
Ogretiminin istasyon teknigi ile yapilmasmin 6grenci basarisinda ve kalicilik diizeyine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu toplam 84 &grenci
olusturmaktadir. Veriler elde edilirken basari testi kullanilmistir. Calisma verilerine
bakildiginda; istasyon tekniginin kullaniminin 6grenci basarilarini olumlu yonde etkiledigi

ancak tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigi goriilmistiir.

Gilic ve ark. (2016), istasyon tekniginin 7. simif matematik dersi 6gretiminde
kullanildiginda 6grencilerin basarilarina olan etkisini ve dgrencilerin istasyon teknigine
yonelik goriislerini aragtirmay1 amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Giresun’daki
bir ortaokulda 7. Simif kademesinde okuyan toplam 47 0&grenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin deseni karma desen olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler
4-5 kisilik gruplara ayrilmis ve 5 farkli istasyon gerceklestirmislerdir. Deney grubunda
matematik dersi 6gretimi i¢in istasyon teknigi kullanilirken kontrol grubunda ise programda
bulunan isleyis kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in 24 sorudan meydana
gelen basar1 testi ve Ogrenci goriislerini almak igin ise goriisme formu kullanilmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrenci basarilarinin  kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ancak bu farkin anlamli olmadigi belirlenmistir.
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Ogrencilerin goriisleri incelendiginde ise; istasyon tekniginin derse ydnelik tutumunun,
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistigi ve aktif katilimi sagladigi, grup calismasi

aliskanliginin kazandirildigr gibi olumlu etkiler sagladig1 goriilmiistiir.

Arslan (2017), ise ¢aligmasinda istasyon tekniginin Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin
basari, tutum ve kaliciliga etkilerini belirlemek istemistir. Buna yonelik olarak calisma
grubunu 6. Sinifa devam eden toplam 35 6grenciden olusturmustur. Bu 6grencilerden 17
tanesi kontrol grubunda, 18 tanesi ise deney grubunda yer almaktadir. Deney grubunda ders
islenisinde istasyon teknigi kullanimina yer verilirken kontrol grubunda ise miifredattaki
programda bulunan igleyise gore 6gretim yapilmistir. Arastirmanin deseni ise On test son test
kontrol gruplu desendir. Arastirmanin verilerinin toplanmasi i¢in arastirmacinin hazirladigt
basari testi ve tutum 6lcegi kullanilmistir. Basar testi kalicilik diizeyini tespit etmek icin 6
hafta sonra tekrar uygulanmistir. Nitel boyutta 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri de
toplanmaistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda; 6grencilerin basarilarinda bir degisiklik
olmadig1 ve kaliciligin da anlamli derecede etkilenmedigine ulasilmistir. Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarina bakildiginda ise deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinin

olumlu etkilendigi goriilmektedir.

Abasiz Tercan (2019) yaptig1 caligmasinda istasyon tekniginin matematik dersinin
ist diizey becerilerini 6grencilere kazandirmada ne diizeyde etkili oldugunu belirlemeyi
amaclamistir. Bu amagla Ankara’da yer alan bir ortaokulda 6grenimine devam eden 7. sinif
ogrencileri ile ¢alismay1 yiiriitmiistiir. Calisma grubu toplam 54 tane 7. Sinif 6grencisinden
olugsmaktadir. Bu 6grencilerden 27 tanesi deney grubunda kalan 27 kiside kontrol grubunda
yer almaktadir. Uygulama toplam 8 ders saatinde gerceklestirilmistir ve 4 hafta boyunca
devam etmistir. Deney grubundaki 6grencilere istasyon teknigi ile 6gretim yapilirken kontrol
grubunda programda yer alan etkinlikler kullanilmigtir. Arastirmanin verileri incelendiginde;
deney grubunun basar1 diizeyinde anlamli farklilik tespit edilmistir. Ogrenci goriislerine
bakildiginda; Ogrencilerin istasyon tekniginden zevk aldiklari, derse karsi ilgilerini

arttirdigin1 ve konular1 daha kolay 6grendikleri sonuglarina ulagilmistir.

Oztiirk (2019) ¢alismasinda istasyon teknigi ile Cografya dgretiminde dgrencilerin
basarilarinda meydana gelen degisikligi ve istasyon teknigine karsi Ogrenci fikirlerini

belirlemeyi amaclamistir. Ayn1 zamanda istasyon tekniginin kalicilik tizerindeki etkisini de
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arastirmistir. Bu amagla Erzurum’da okula devam eden 63 Anadolu lisesi 6grencisiyle
calisma grubunu olusturmustur. Bu Ogrenciler 3 farkli subeden secilmistir. Arastirmanin
deseni karma desen olarak belirlenmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
arastirmaciin gelistirdigi basar1 testi ile O6grenci goriislerinin toplanmasi igin yari
yapilandirilmis goriisme formu (YYGF) kullanilmistir. Uygulamada toplam 16 ders saati
kullanilmis ve 4 hafta siirdiiriilmiistiir. Basar1 testi 6grencilere On test son test olarak
uygulanmis, uygulama sonrasinda kalicilii tespit etmek icin ise 6 hafta sonra tekrar
Ogrencilere uygulanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; istasyon tekniginin basariy1
arttirmada ve kaliciligi saplamada olumlu yonde etkili olduguna ulasilmistir. Ayrica
ogrenciler istasyon teknigi sayesinde derse olan diisiincelerinin iyi yonde etkilendigi ve derse

ilgilerinin arttig1 belirlenmistir.

Akgtin (2022), “Gorsel Sanatlar Dersindeki Grafik Tasarimi Konularinin 8. Sinifta
Istasyon Teknigiyle islenmesinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarma ve
Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda istasyon teknigi kullanimmin 8. Simif grencilerinin
Gorsel Sanatlar dersindeki akademik basariya, tutuma ve kaliciliga olan etkisini 6lgmeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Batman ilinde bulunan bir ortaokulda 6grenim
goren toplam 109 8. Smif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu
olarak ayrilmis, deney grubunda istasyon teknigi ile 6gretim yapilirken kontrol grubunda
programdaki isleyise devam edilmistir. Verilerin toplanmasi 10 haftada gerceklestirilmistir.
Istasyon gruplar1 5-6 kisiden olusturulmus ve 5 farkli istasyon gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasi1 i¢in basar1 testi ve tutum Olgegl kullanilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde; istasyon teknigi kullaniminin basar1 ve kalicilik puanlarinda anlaml fark

meydana getirdigi ancak tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigi goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilan caligmalara bakildiginda; istasyon tekniginin Fizik, Fen
Bilimleri, Kimya, Tiirkge, Ingilizce, Cografya, Astronomi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi
bir¢ok derste uygulandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin amaci ¢ogunlukla istasyon teknigi
kullanimimin 6grencilerin basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini belirlemek,
kaliciliga etkisini tespit etmek, teknige yonelik 6grenci goriislerini belirlemek ve 6grencilere
iist diizey becerileri kazandirmadaki etkisini tespit etmektir. Bu ¢alismalarin sonuglari
incelendiginde ise cogunlukla, istasyon tekniginin basar1 ve derse yonelik tutumda olumlu

etki sagladigi, 6grencilere dersi sevdirmede etkili oldugu, ilgi, beceri ve motivasyonlarmin
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artmasma katki sagladigi goriilmektedir. Bunun yani sira uygulama siirecinde bazi
karisikliklart meydana gelebilecegi, grup catigsmalarinin yasanabilecegi ve bazi aksakliklar

olabilecegi gibi istenmek sonuglar meydana ¢ikabilecegi ifade edilmistir.

2.5.2.Yurtdisinda Yapilan Cahismalar

Howatson (1971) arastirmasinda, ilkokul 2. Sinif kademesindeki 6grencilere istasyon
teknigi kullanilarak 6gretim yapildiginda 6grencilerin basari, yaraticilik, sosyal beceri ve
okula yonelik tutumlarinda nasil degisiklik meydana geldigini tespit etmeyi amaglamistir.
Buna yonelik olarak New York eyaletinde 2. Sinifta 6grenim goren toplam 25 6grenci ile
calismasini yiirlitmiistiir. Uygulama asamasinda 5 farkli istasyon hazirlanmistir. Bu
istasyonlar matematik, proje, okuma, calisma ve dil alanlar1 kapsamaktadir. Ogrencilere
uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere basari testi ve tutum 6lgegi uygulanmigtir. Elde
edilen sonuglar incelendiginde; istasyon teknigi kullaniminin &grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi saptanmakla birlikte, yaraticilik, sosyal beceri ve tutumda bir degisiklik

meydana getirmedigi belirlenmistir.

Say ve Hunt (1974) yaptiklar1 arastirmada, istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin
iletisim becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Bunu belirlerken
Ogrencilerin cinsiyeti, yas1t ve irk1 g6z 6niinde bulundurulmustur. Katilimcilar rastgele bir
sekilde belirlenmigtir. Matematik, drama, oyun bloklari, dinleme, resim, fen, okuma, bahge
oyunlar1 ve oyunlar iizerinde etkinliklerin bulundugu istasyonlar hazirlanmistir. Ogrenciler
bu istasyon merkezlerinden istediginde calisabilmis ve gozlem i¢in 55 dakikalik zaman
dilimleri kullanilmistir. Ogrenciler 5 yas grubundan olusturulmustur ve veriler de buna gore
degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda; Ogrencilerin iletisim kurarken
kendileri ile ayni cinsiyet ve irktan olanlar1 tercih ettikleri gériilmiistiir. Olusturulan gruplar
heterojen olmasina ragmen bu gruptaki herkesin birbiriyle iletisim kurabilmesini

saglayamamugtir.

Vacca ve Vacca (1976), “Learning Stations: How to in the Middle Grades” baslikli
caligmasinda, istasyon teknigi kullaniminin okuma ve dil becerilerinin gelistirilmesi
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu arastirma i¢in ortaokul 6grencileri tercih edilmistir.

Arastirmanin sonuglarma bakildiginda; teknigin kullaniminin 6grencilerin bu becerilerinin
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gelismesinde etkili oldugu ve bu beceriler gelisirken bireysel farkindalik kazanmalarina ve
kendilerini degerlendirmelerine firsat tanidig1 belirlenmistir. Ayrica 6grencinin merkez
konumunda olmasi, saglanan arag¢ gereclerin farkli duyu organlarina, etkinliklerin ise farkli

zeka tiirlerine hizmet etmesi olumlu 6zellikler olarak belirtilmistir.

Sunday (1979) gergeklestirdigi ¢alismasinda, sanatta istasyon teknigi kullaniminin
ilkokul kademesindeki 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
caligma grubunu 2 farkli subede yer alan toplam 55 6grenci ve 2 6gretmen olusturmaktadir.
Caligma bir egitim-6gretim yili1 boyunca devam etmistir. Calismadan elde edilen sonuglar
incelendiginde; istasyon teknigi kullanildiginda sinif yonetiminin daha rahat saglanabildigi,
ulagilmak istenen kazanimlarin daha kolay 6grencilere kazandirildigi, 6grenme giicliigii
ceken Ogrencilerin yonergelere gdre hareket ettiginde etkinlikleri gerceklestirebildikleri
ancak yine de eksiklikleri bulundugu tespit edilmistir.

Strauber (1981), “Language Learning Stations” isimli arastirmasinda, dil 6gretimi
yapilirken istasyon teknigi kullanilmasinin 6grencilere etkisini arastirmay1 hedeflemistir. Bu
ama¢ dogrultusunda caligma grubunu ilkokul ve ortaokul seviyesindeki Ogrencilerden
olusturmustur. Arastirmanin istasyonlari; konusma, kelime, okuma, dilbilgisi, dinleme ve
kiltiir seklinde belirlenmis ve arastirmaci tarafindan tasarlanan arag ve gerecler 6grencilere
verilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde; istasyon teknigi uygulanirken bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulunduruldugu icin 6grencilerin aktif katilimlarinin saglandigi,
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini aldig1 ve kendilerini degerlendirebildigi

ve grup ¢alismasi sorumlulugunu kazanabildikleri sonuglarina ulasildig: goriilmiistiir.

Fraling (1982)’in yaptig1 doktora ¢aligmasinda, ilkokul kademesindeki dgrencilere
elestirel ve analitik diistinme becerisi kazandirmada istasyon teknigi kullaniminin etkisinin
Olciilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda ilkokul 3. Sinifa devam eden toplam 24 6grenci ile
calisma yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerden 12 kisi deney grubunda
kalan 6grenciler ise kontrol grubunda yer almaktadir. Uygulama her hafta 2 giin kullanilmak
tizere toplam 6 ay siirdiiriilmiistiir. Bu siire boyunca 20 farkli istasyon ogrencilere
uygulanmistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerle ders islenirken istasyon teknigi
kullanilmis, kontrol grubunda ise programda yer alan isleyis ile devam edilmistir.

Caligmanin verileri toplanirken bagar1 testi ve gbzlem raporu kullanilmistir. Elde edilen
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veriler incelendiginde; istasyon teknigi ile yapilan ogretimin 6grenci basarisinda anlaml

farklilik yarattig1 ve okuma anlama becerisine olumlu katki sagladigi goriilmiistiir.

Tofte (1982) doktora tezinde 6grenme merkezleri ile yapilan 6gretim ile geleneksel
yontem ile yapilan 6gretimin 6grencilerin erisileri ve derse yonelik tutumlari iizerine etkisini
arastirmay1 amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 4. sinifa devam eden 4
subedeki toplam 72 6grenci olusturmaktadir. Bu 4 subedeki 6grenciler 2 deney grubu ve 2
kontrol grubu olarak ayrilmistir. Uygulama 12 hafta siirecek sekilde planlanmistir. Arastirma
verileri; Ogrenci glinligii, etkinlik kagitlari, basari testi, uygulamanin ardindan
gercgeklestirilen genel sinav ve tutum 6lgegi kullanilarak toplanmistir. Elde edilen sonuglara
bakildiginda; teknigin 6grencilerin basarilarini pozitif yonde etkiledigi, kisa siireli hafiza
kapasitesini arttirdigi, derse yonelik tutumu gelistirdigi goriilmiistiir. Uzun siireli bellek
kullanimina bakildiginda ise istasyon tekniginin bu bellek tiirlinii gelistirmede anlamli bir

fark ortaya ¢ikarmadigi tespit edilmistir.

Wakefield ve Richards (1988), okul dncesine devam eden 6grencilerin sayma ve
simiflama becerileri gelistirilirken istasyon tekniginin etkisini tespit etmek amaciyla bir
calisma yapmustir. “To Play or Not To Play: The Case for Free Play in Kindergarten” isimli
arastirma toplam 99 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Yapilan pilot uygulamalar sonucunda ana
istasyonlar hazirlanmistir. Uygulama 2 hafta siliresince bir haftada 4 giin olmak {izere
Ogrenme istasyonlari olarak hazirlanan say: tablolartyla yiiriitiilmiistiir. Caligma sonucunda;
gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Gruplarin 6grenme merkezlerindeki
gorevlerini tamamlama zamanlarina bakildiginda sayma ve siniflama becerisine ait olan

ogrencilerin uygulamalar1 digerlerine gore daha ¢abuk bitirdigi belirlenmistir.

Norman ve Toddonio (1990)’nun yiriittiikkleri calismada; kimya dersi 6gretimi
yapilirken istasyon teknigi kullaniminin okul Oncesi egitime etkisi belirlenmek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kimya dersinin basit konularini igeren 7 farklh
istasyon merkezi olusturulmustur. Istasyonlarda dgrencilere calismalari igin 10 dakika siire
verilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; istasyon tekniginin dgrencilerin gelisim
Ozelliklerine pozitif bir yonde katki sagladigi fakat tiim istasyonlarin istenilen derecede katki

saglamadig1 tespit edilmistir.
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Roberts (1999), yaptig1 doktora tez calismasinda; farkli duyulara hitap eden
materyallerin kullanildigi 6grenme istasyonlarinin etkisinin arastirilmasi amaglanmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 7. Sinifa devam eden toplam 74 6grenci olusturmaktadir.
Deney grubundaki 6grencilere istasyon teknigi ile 6gretim yapilirken kontrol grubundaki
ogrencilerle programdaki isleyise gore hareket edilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilirken
farkli 6zellikte 6grencilerin gruplarda yer almasina 6zen gosterilmis ve 4 kisilik gruplar
meydana getirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler; basar1 testi, algilama ve tutum
Olcekleri ile toplanmustir. Arastirma sonucunda; 6gretim yapilirken farkli duyu organlarina
hitap eden etkinlikler kullanilmasinin, 7. siif 6grencilerinin konuyu 6grenmesinde bir
anlamli bir fark ortaya cikarmadigi fakat 10. smif Ogrencileri iizerinde fark yarattig
belirlenmigtir. Tutumlara bakildiginda ise her iki siif diizeyinin de konuya yonelik

tutumlarinin pozitif yonde gelistigi tespit edilmistir.

Hall ve Zentall (2000) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul kademesindeki
ogrencilerin 6devlerini bitirmede istasyon tekniginin etkisi belirlenmek amaglanmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul kademesindeki 7. Siif 6grencilerinden dikkat
eksikligi bulunanlar olusturmaktadir. Caligsma verileri toplanirken tiim 6grenciler igin 6zel
olarak doldurulan davranis Glgekleri kullanilmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda;
istasyon teknigi kullanimiin 6grencilerin 6devlerini tamamlama becerilerinin 3 katina

¢iktig1 belirlenmistir.

Eilks (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, istasyon tekniginin 7. Simif
ogrencilerinin kimya dersindeki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Almanya’da 7. Sinifa devam eden 7 dgrenci
olugturmaktadir. Madde ve Hurumu" konusu ogrencilere hem miifredatta belirtilen
yontemlerle hem de istasyon kullanimu ile verillmistir. Her iki yontem sonucunda da dersle
ilgili 6grenci goriisleri toplanmistir. Aragtirma sonucunda; kimya dersi 6gretiminde istasyon
teknigi ile yapilan 0gretimin, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigi, derste merkez
konumunda olmalarindan dolayr derse daha ¢ok katilmalarini sagladigi, akranlariyla olan
iligkilerini olumlu etkiledigi ve grup c¢alismasina hakim olmasma katki sagladig
goriilmistiir. Buna karsin, igerigi kapsamli ve 6gretimi zor olan konularda istasyon teknigi
kullanmanin uygulamay1 sikici hale getirebilecegi, bazi konularda daha ¢ok materyal

kullanilmast gerektiginden dolayr degisik etkinliklerin gerekebilecegi, ana hedeften
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uzaklagilarak verilen sorumluluklara dikkat verilecegi ve istasyon teknigini daha once

kullanmamig 6grencilerin giicliik ¢cekebilecegi gibi olumsuz sonuglara da ulasilmistir.

Farkas (2002) yaptig1 doktora ¢alismasinda, 7. Sinifta 6grenim goren Ogrencilere
farkli duyu organlarina yonelik hazirlanan istasyonlar ile 6gretim yapildiginda, 6grencilerin
akademik basarilari, empati becerileri ve tutumlarinda meydana gelen degisikligi
belirlemeyi amacglamistir. Deneysel desen kullanilarak yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu
105 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada farkli 6grenme stillerine yonelik olarak 5 istasyon
tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda basar1 testi, tutum ve empati 6lgegi kullanilmistir.
Calismada sonunda ulasilan sonuglara bakildiginda; istasyon teknigi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi, tutumlarini ve empati becerilerini de olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Porter (2004), ¢alismasini, matematik dersinde uygulanan 6grenme merkezlerinin
etkililigini belirlemek iizere toplamda 55 &grenci ile yiiriitmistir. Calisma grubundaki
ogrenciler 5 farkli subeden secilmis ve bu subelere matematik dersi 6gretimi i¢in 5 farkl
istasyon merkezi hazirlanmistir. Ogrenciler uygulama siiresince gdzlemlenmistir.
Aragtirmanin verileri roportaj sorular1 ve odak grup goriismesi kullanilarak toplanmistir.
Ogrencilerin akademik basarisindaki degisimin tespit edilmesi igin ise basar1 testi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna bakildiginda; 6grencilerin istasyon teknigini sevdikleri

ve ilgi ¢ekici bulduklari, basarilarinin arttig: tespit edilmistir.

Bulunuz (2006) yaptig1 calismada; Fen Bilimleri 6gretmen adaylarina, yeryiizii ve
uzay konulart ile ilgili kavramlarin 6gretiminin nasil daha etkin yapilabilecegi sorusuna yanit
aramistir. Calismada 6gretmen adaylarinin bu kavramlar hakkinda ne kadar bilgi sahibi
oldugu arastirllmis ve bu kavramlarin 6gretiminde istasyon teknigi gibi farkli 6grenme
teknikleri kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ABD’de bulunan bir {iniversitenin
52 dgrencisi olusturmustur. Ogrenciler iki gruba ayrilarak bir ddSnem boyunca haftanin iki
giinii uygulamaya tabii tutulmuslardir. Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde;
istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin kavramlar ile ilgili hatali bilgilerin diizeltilmesine katki

sagladig1 goriilmiistiir.
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Furutani (2007) tez ¢alismasinda, ilkokul diglincli sinif diizeyinde G6grenme
merkezlerinin nasil daha verimli olarak gergeklestirilecegini belirlemeyi amaglamaktadir.
Calisma grubunu, arastirmacinin Ogretmenlik yaptigi  okuldaki bireysel smnifi
olusturmaktadir. Calismaya katilan 39 6grencinin; 21’1 deney grubunda, 18’1 kontrol
grubunda olmak iizere gruplara ayrilmistir. Calisma, bir 6gretim y1l1 boyunca haftada iki giin
olacak sekilde belirlenen 10 farkl: istasyon {lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri anket
ve gozlem formu kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde; istasyon
merkezinin 6grencilerin basarilarini, iletisim becerilerini, derse katilim diizeylerini olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Tseng (2008) yaptig1 tez ¢alismasinda, ilkokul kademesindeki 6grencilere Ingilizce
Ogretirken istasyon teknigi kullanmanin basari, tutum, konusma ve yazma becerilerine
etkilerini ortaya koymay1 hedeflemistir. Bu ama¢ dogrultusunda akademik basarilart diigiik
olan 10 6grenci secilmis ve bu 6grencilerle 10 hafta siiren uygulama gergeklestirilmistir.
Verilerin toplanmasi i¢in basari testi, goriisme ve gozlem formu, ddevler kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda; arastirmanin tiim alanlar iizerinde olumlu
etki sagladig tespit edilmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde ise; istasyon teknigi ile
birlikte 6grencilerin dersten daha ¢ok zevk almaya basladiklari, derse ilgilerinin arttig1 ve

Ingilizce 6grenmeye yonelik inanglarmmn olumlu ydnde etkilendigi tespit edilmistir.

Geier ve Bogner (2011) caligmasinda; istasyon teknigi kullanilarak sigaranin
zararlarina yonelik bilin¢lendirmeyi, istasyon tekniginin 6grencilerin is birlikli ¢alismalarina
ve i¢sel motivasyonlarina yonelik etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Buna yonelik
olarak calisma, Almanya’da 5. Sinifa devam eden toplam 194 6grenci ile yiiriitilmistiir.
Gruplar 2-3 kisiden olusacak sekilde belirlenmistir. Sigara kullaniminin zararlari
ogretmeye yonelik 10 farkli 6grenme istasyonu olusturulmus ve etkinligi cabuk tamamlayan
ogrencilere 3 lokomotif istasyon hazirlanmistir. Calismada verilerin elde edilmesinde
ogrencilere; standartlasmis (PISA, 2003) “Is birlikli Ogrenme Olgegi” ve motivasyon dlgegi
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin istasyonlardaki sigara
karsit1 etkinliklere katildiklar1 icin mutlu olduklari, belirlenmistir. istasyon tekniginin
Ogrencilerin is birlikli ¢alismalarin1 ve i¢sel motivasyonlarini etkilemedigi goriilmiistiir.
Cinsiyet degiskeni incelendiginde; kiz dgrencilerin erkem 6grencilere kiyasla daha yiiksek

puanlar aldig1 belirlenmistir.
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Chien (2017) arastirmasinda, lisans egitimini tamamlamig 7 6grencinin 6gretmenlik
uygulamasinda bulunduklari ilkokulda, istasyon teknigi kullanarak yaptiklari Ingilizce
Ogretiminin etkililigini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 28 ilkokul
ogrencisi, Ingilizce dgretmeni ve 7 mezun dgrenci olusturmaktadir. Arastirma siirecinde 5
farkli istasyon hazirlanmis, 18 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin verileri, gézlem
notlari, etkinlik taslaklari, tartisma notlar1 kullanilarak elde edilmistir. Ulasilan sonuglara
gore; calisma grubunda bulunan 6gretmen ve Ogrencilerin istasyon teknigine yonelik

tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmaya katilan 6grenciler, veri toplama
araglari, verilerin analizi ve istasyon tekniginin uygulama oncesi, uygulama sirasi ve

sonrast ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirmada deneysel modellerinden dntest- sontest esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak okullarda daha onceden var
olan subelerin random se¢ilmesi yar1 deneysel desendir. Yar1 deneysel desende gruplara
atama yapilmasi i¢in ek olarak bir emek gerekmemektedir. Yalnizca gruplarin birbirine denk
olmasi gerekir ve hangi grubun kontrol hangi grubun deney grubu olacagi yansiz bir sekilde

atanir (Karasar, 2014: 97).

Yar1 deneysel desenin tam deneysel desenden farki, gruplardaki kisiler belirlenirken
rastgele atama yapilmasidir (Boke, 2009). Egitim alaninda yapilan ¢alismalarda, calismadaki
degiskenlerin hepsinin kontrol edilmesi ¢ok zordur. Bu gibi durumlarda yar1 deneysel desen

tercih edilmektedir (Cohen vd., 2007: 75).

On test-son test kontrol gruplu desende aymi katilimcilar iizerinde deney
yapilmasindan dolay1 Olglimlerin ¢ogunda yiiksek diizeyde iligki bulunmaktadir. Bu
dogrultuda hata pay1 diismekte ve istatistiksel sonuglarin giivenirligi artacaktir. Bu desende
az sayida katilimei ile ¢aligmanin yiiriitiilebilmesi de avantaj olarak goriilmektedir. Ciinkii
deney ayn1 katilimcilar iizerinden yapildig1 i¢in zaman ve emek tasarrufu elde edilecektir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014: 205). Bu desende gruplara 6grenci atamasi tarafsiz bir sekilde
yapilmali, Ogrenciler deney veya kontrol grubu olduklarindan haberdar olmamalidir

(Eckhardt ve Erman, 1977).
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3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Tablo 3.Arastirmaya katilan 6grenciler

Grup Okul Siif Ogrenci Sayisi
Deney Ticaret Borsast 4/B 25

Ikokulu
Kontrol Ticaret Borsasi 4/C 25

Ilkokulu

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu katilimeilarinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 14 12
Erkek 11 13
Toplam 25 25

Arastirmanin Canakkale’de yapilmasinin nedeni arastirmacinin burada ikamet ediyor
olmasidir. Arastirmamin denekleri Ticaret Borsasi ilkokulu 4. Sinif dgrencilerinden
belirlenmistir. 2021-2022 egitim-6gretim yil1 2. ddneminde Ticaret Borsasi Ilkokulu ‘Bilim,
Teknoloji ve Toplum’ linitesi konusunda bagar testi on test olarak 4/B sinifi deney ve 4/C
sinift kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirmada 25 6grenci deney grubunda, 25 68renci

de kontrol grubunda olmak {izere toplam 50 6grenci ile ¢alisilmistir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclar:

Calismada 6grenci basarilarini belirlemek i¢in arastirmacinin hazirladigi basari testi
kullanilmistir. Bu basar1 testinin kapsam gecerliligini saglamak i¢in uzman goriislerinden
faydalanilmig, Bilim, Teknoloji ve Toplum iinitesini 6nceden Ogrenmis olan 4. Simf
Ogrencileri ile pilot bir uygulama yapilmis ve bunun sonucunda yapilan gecerlik, giivenirlik
analizleriyle birlikte nihai test olusturulmustur. Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci
tutumlarini tespit etmek i¢in ise Evin-Cansel (2006)’in gelistirdigi “Sosyal Bilgiler Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgek kullanilmadan énce e-posta yoluyla izin

istenmistir.
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3.3.1. Basari Testi

Aragtirmanin amaci 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde istasyon teknigi kullanilarak yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlaria etkisini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda 4. sinif Sosyal Bilgiler “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesine yonelik basar1
testi gelistirilmistir. Bu bagar1 testi gelistirilirken sirasiyla asagida verilen asamalar

izlenmistir.

[k olarak testin kapsamini belirlemek amaciyla “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
tinitesine ait hedef davramiglar, 2021 — 2022 egitim 6gretim yili 4. simf MEB yillik
planlarindan, okul ders kitaplarindan ve literatiirden bir tarama yapilmistir. Bu tarama
dogrultusunda elde edilen kazanimlara yonelik konu ile baglantiyr saglayan bir belirtke
tablosu olusturulmustur. Bu belirtke tablosunda, sorularin hangi kazanim dogrultusunda

hazirlandig1 ve Bloom taksonomisinin hangi diizeyinde yer aldig1 gosterilmistir.

Basar testi olusturulurken birden farkli sekilde soru tiirii kullanilabilir. Ancak
gelistirilen testin standart olmast ve elde edilen sonuglarla istatistiksel islemler
gerceklestirebilmek i¢in sorularin ¢oktan se¢meli olarak olusturulmast daha uygun
olmaktadir (Metin, 2016: 195). Coktan segmeli sorular hazirlanirken belirtke tablosunda yer
alan her bir hedef davranis ile ilgili iki ya da ii¢ sorudan olusan bir test hazirlanmistir.
Hazirlanilan bu sorular ile birlikte 35 soruluk deneme testi olusturulmustur. Hazirlanan
sorular, kapsam gecerliligini saglamak icin 3 Sosyal Bilgiler 6gretmenine incelettirilmistir.
Olusturulan deneme formu 2021-2022 egitim ogretim yili ikinci doneminde 4. Sinifta
Ogrenim goren 60 6grenciye uygulanmistir. Deneme formu uygulanmaya baglanmadan 6nce
dersin 6gretmenlerinden 6grencilere testin nota doniistiiriilmeyecegi ve testi ciddi bir sekilde

cevaplandirmalar1 gerektiginin sdylenilmesi istenmistir.

Basari Testi Madde Analizleri

Tablo 5.Madde ayiricilik glicliigii ile madde giigliigii degerleri ve yorumlanmasi

Madde Giigliigii (pj) Yorumlama

0,81 - 1,00 arast Cok kolay madde
0,61 - 0,80 aras1 Kolay madde

0,41 - 0,60 arasi Orta diizeyde madde
0,21 - 0,40 aras1 Zor madde
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Tablo 5’in devami

0,00 — 0,20 aras1

Madde Ayricilik Giicii (1jx)

0,40 ve lizeri
0,30-0,40 aras1
0,20-0,30 aras1
0,20 ve alt1

(-) Negatif

Cok zor madde

Yorumlama

Cok 1yi madde

Iyi madde

Zorunlu halde kullanilabilir

Madde kullanilmamalidir veya yeniden
diizenlenmelidir

Teste dahil edilmemelidir

Metin, M. (2016). Nicel veri toplama araglari. M. Metin (Ed.). Egitimde bilimsel arastirma
yéntemleri icinde (s. 162 — 214 ). (3. Baski). Ankara: Pegem Akademi

Kullanilabilir durumda olan test maddesinin madde ayiricilik giicliigii 0,30 ve

izerinde degere sahip olmasi, madde gii¢liigiiniin ise 0,41-0,60 degerleri arasinda bulunmast

gerekmektedir (Metin, 2016: 199). Arastirmacinin gelistirdigi basar1 testinin bu degerlerine

bakildiktan sonra tabloda yer alan degerlere uymayan 15 madde testten atilmistir. Son

durumda olusan basari testine ait madde analizleri agagida verildigi gibi belirlenmistir:

Tablo 6. Basari testinin son haline iliskin madde ayiricilik gligliigii ve madde glicligi

Madde Madde Giicliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (r)
Sorul 0,50 0,21
Soru2 0,75 0,36
Soru3 0,79 0,24
Soru4 0,82 0,36
Sorus 0,79 0,43
Soru6 0,71 0,51
Soru7 0,61 0,36
Soru8 0,64 0,66
Soru9 0,46 0,36
Soru10 0,68 0,45
Sorull 0,36 0,23
Sorul2 0,68 0,50
Sorul3 0,71 0,29
Sorul4 0,29 0,22
Sorulb 0,75 0,50
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Tablo 6’nin devami

Sorul6 0,39 0,21
Sorul? 0,86 0,29
Sorul8 0,68 0,45
Sorul9 0,43 0,40
Soru20 0,64 0,26
Soru2l 0,89 0,21
Soru2?2 0,82 0,36
Soru23 0,50 0,57
Soru24 0,68 0,60
Soru25 0,68 0,36

Tablo 6’daki bu analizlerden maddelerin ayiricilik giigliiklerinden yola ¢ikarak,
maddelerden 5,6,8,10,12,15,18,19,23 ve 24. maddelerin ¢ok iyi maddeler; 2,4,7,9,22 ve 25.
maddelerin iyi maddeler; 1, 3, 11,13,14,16,17,20 ve 21. Maddelerin kullanilabilir oldugu
tespit edilmistir. Maddelerin giicliik indekslerine gore ise 4,17,21 ve 22. maddelerin ¢ok
kolay oldugu; 3, 2,5,6, 7, 8, 10, 12, 13, 15, 18, 20, 24 ve 25. Maddelerin kolay oldugu; 1, 9,
19 ve 23. maddelerin orta diizey zorlukta oldugu; 11, 14 ve 16. maddelerin ise zor maddeler

oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testinin madde giicliigli, madde ayiricilik
gicliigli analizini yapmak Microsoft Excel programi kullanilmistir. Madde analizleri
dogrultusunda 25 maddeden olusan testin son hali ortaya konulmustur. Basar1 testinin KR-

20 glivenirlik katsayis1 .71 olarak hesaplanmistir.

3.3.2. Tutum Olcegi

Arastirmanin veri toplama araclarindan bir digeri ise sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum Olgegidir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemek ig¢in Evin-Cansel (2006) tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler
Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ kullamlmustir. Olgek likert tipi bir dlgektir ve 51i dereceleme

sisteminden olusmaktadir. Bu dogrultuda olumlu tutum ifadeleri icin “tamamen
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katiltyorum” (5 puan), “katiltyorum” (4 puan), “kararsizzim” (3 puan), “katilmiyorum” (2
puan) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1 puan) olarak puanlanir, olumsuz tutum maddeleri i¢in
zit puanlama gercgeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi 16 olumsuz madde,
19 olumlu énerme olmak iizere 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist
0,95 olarak hesaplanmigtir. Tutum Sl¢eginin yap1 gegerligi hesaplanmak icin faktor analizi
yapilmustir. Faktor analizinden elde edilen sonuca gére maddelerin tek boyutta toplandig:

tespit edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Elde edilen
verilerin analiz edilirken ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin t testi kullanilmigtir. Analiz yapilirken parametrik testler icerisinde yer alan t testinin
uygulanabilmesi i¢in verilerin normal dagilima uygun olmasi gerekmektedir (Akbulut, 2010:
173). Verilerin normal dagildig: tespit edildikten sonra basart testi ve Sosyal Bilgiler Tutum

Olgegi analiz edilirken t testi kullanilmistir.
Degerlerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi normal dagilim
i¢in yeterli goriilmektedir (Groeneveld ve Meeden, 1984; Moors, 1986; Hopkins ve Weeks,

1990; De Carlo, 1997).

Tablo 7. Puanlarin basiklik ve ¢arpiklik katsayilari

n Carpikhk Basikhk

On Test Basar1 25 -0,539 -0,744

Deney Son Test Basari 25 -1,094 1,474
On Test Tutum 25 -0,433 0,935

Son Test Tutum 25 0,565 0,353

On Test Basar1 25 -0,418 -0,669

Kontrol Son Test Basari 25 -1,145 1,331
On Test Tutum 25 -0,255 0,827

Son Test Tutum 25 0,496 0,215
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Gruplar veya durumlar arasinda bulunulan anlamli farkin ne biiyiikliikkte oldugunu
belirlemek i¢in etki degeri biiyiikliigiiniin bilinmesi gerekmektedir (Cohen, 1988). Etki

degeri belirlendikten sonra asagida yer alan degerler dogrultusunda yorumlanmaktadir;

e 0.01= Kiiciik Etki
e 0.06= Orta EtKi
e 0.14= Biiyiik Etki

3.5. Arastirma Siirecinde Uygulanan islemler

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin Oncesinde, arastirma sirasinda ve
arastirmadan sonra yapilanlar ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirma siirecinin gerceklestigi
uygulama ortami, aragtirmanin nasil ilerledigi, yapilan hazirliklar anlatilmistir. Uygulama

stirecinde ortaya ¢ikan beklenen veya istenmeyen durumlardan bahsedilmistir.

3.5.1. Uygulama Ortam

Caligma, Canakkale il merkezinde yer alan bir devlet okulunda yapilmistir. Okul,
konum olarak merkezi bir konumda bulunmaktadir. Okulun bahgesi oldukca genis ve
ogrencilere yetecek biiytlikliiktedir. Okuldaki 6grenciler sosyoekonomik olarak orta gelirli
ailelerden olusmaktadir. Okula fiziki agidan bakildiginda; siniflarin yeterli biiytikliikte
oldugu, materyallere kolay ulasildig1 goriilmektedir. Siniflar genis oldugu i¢in istasyonlarin
kurulmasi ve istasyonlar arasinda gecis daha kolay saglanmistir. Sinif icerisindeki
panolarda, 6grenci calismalarmin giincel bir sekilde sergilendigi goriilmiistiir. Ogrenciler
istasyon teknigine karsi merakli ve istekli oldugu i¢in sinif ortaminda sicak bir iklim

saglanmistir.
3.5.2. Uygulama Oncesinde Yiiriitiilen Cahsmalar
Bu baglik altinda, uygulamadan 6nce uygulamanin yapilacagi okul, sinif segiminde

nasil karar verildigine dair bilgi verilmistir. Beklenilmeyen ve yasanan olaylar anlatilmistir.

Uygulama stirecinde kullanilacak materyal secimi ve temini, simif ortaminin istasyon

72



teknigine yonelik diizenlenmesi vb. durumlar dikkate alinmistir. Uygulamaya gecilmeden

once 0grencilere bagart testi ve tutum o6lgegi On test olarak uygulanmistir.

Arastirma siirecine baslamadan once teknigin akademik basar1 ve tutuma etkisini
6lgmek icin kullanilacak olan {initenin teknige uygun olmasi igin gerekli incelemeler
yapildiktan sonra {initeye karar verilmistir. Arastirmanin yapilabilecegi okullar listelenmis
ve dgretmenlerle goriisme saglanmistir. Ogretmenlerin, idarecilerin goriisleri dogrultusunda
uygulamanin yapilacagi deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari
secilirken iki grubun da esit sartlarda ve esit diizeyde iki sinif olmasina dikkat edilmistir.
Secilen smiflarin 6gretmenlerinin aragtirmaya katilmaya goniilli ve istekli olmasi goz
oniinde bulundurulmustur. Uygulamay1 devam ettirebilmek igin Canakkale Il Milli Egitim

Miidiirliigii’nden resmi izinleri almak i¢in ¢alismalar yapilmistir.

Aragtirmaya baslamadan once g6z Oniine alinan diger konu ise sinif diizeyi ve
istasyon tekniginin kullanilacag ders olmustur. Istasyon tekniginin 4. Siniflarda daha rahat
uygulanabilecegi diislincesi ve literatiirdeki arastirmalar sonucu 4. Siiflarda istasyon
tekniginin akademik bagari ve tutuma etkisine yonelik bir ¢alisma bulunmamasindan dolay1
bu smif diizeyi secilmistir. Unite se¢imi yapilirken ise konunun istasyon teknigine uygun
olmast, uygulamanin yapilacagi ders donemi dikkate alinarak ‘Bilim, Teknoloji ve Toplum’
tinitesi secilmistir. Bilim, Teknoloji ve Toplum iinitesi 5 kazanim igeren toplam 5 haftalik
stirecten olusan bir {initedir. Uygulamay:1 gerceklestirmek i¢in uygun bir siire olarak

gorilmiistiir.

Calismanin deneysel boyutunda iki ayri grup tiizerinde c¢alisilmigtir. Gruplar
belirlenirken 6gretmen ve idareci goriigmeleri ile birbirlerine denk olduguna karar verilen 2
sinif belirlenmistir. Ders anlatimini kontrol ve deney grubunda 6gretmenin, ek olarak deney

grubunda arastirmacinin istasyon uygulamasi yapacagi konusunda bilgilendirme yapilmistir.

3.5.3. Uygulama sirasinda yiiriitiilen cahsmalar

Uygulamaya gecilmeden Once yapilan 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra
uygulama asamasina ge¢ilmistir. Kontrol grubunda, mevcut programda yer alan yontem ve

tekniklere yer verilmis, ders sinif 0gretmeni tarafindan iglenmistir. Arastirmaci, dersin
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islenigine herhangi bir sekilde miidahale etmemistir. Kontrol grubunda ders, sosyal bilgiler

ders kitab1 ve programda yer alan etkinlikler dogrultusunda islenmistir.

Deney grubunda ise dersi sinifin sorumlu 6gretmeni anlatmis, arastirmaci konunun
islenisine miidahale etmemistir. Ders 6gretmen tarafindan tamamlandiktan sonra anlatilan
konu ile ilgili istasyon teknigi uygulamasinin yapilmasi saglanmistir. Arastirmacinin bu
siirecteki rolli, istasyon tekniginde kullanilacak olan malzemelerin diizenlenmesi,
materyallerin dagitilmas1 ve toplanmasi, Ogrenciler istasyon merkezlerini degistirirken
onlara yardimci olmak ve istasyon siirecini gozlemlemektir. Arastirmaci istasyon teknigi
uygulanirken siirekli bir gozlem halinde olmus ve ¢ikan sorunlara veya anlasmazliklara

aninda miidahalede bulunmustur.

3.5.4. Uygulama sonrasinda yiiriitiilen calismalar

Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitilen uygulamalarin ardindan uygulama
sonrasinda yapilmasi gereken ¢alismalara gegilmistir. Arastirmada kullanilan tinite bittikten
sonra Ogrencilere basari testi ve tutum Olgegi son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamalar1 i¢cin 2 ders saati kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmis ve

analizler dogrultusunda yorum ve Oneriler belirtilerek islemler sonlandirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde; Olgme araglar1 gerekli 6lgme araglari kullanilarak arastirmanin
denenceleri test edilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda gerekli analizler yapilmistir.

Elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar agsagida verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Birinci alt amag; “‘Sosyal Bilgiler 6gretiminde istasyon tekniginin kullanildig1 deney
grubu 6grencilerinin 6n test son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’

seklinde ifade edilmistir.

Tablo 8. Deney grubunun Ontest- sontest puanlarina iliskin bagimli t- test sonuglari

N X ss t p d
Deney 6n test 25 68,96 16,54
0,15
Deney son test 25 79,36 9,57 2541 0,018*

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 8 incelendiginde; analiz sonuglarina gére 6n test son test basari puaninin deney
grubu puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir (p<0,05).
Deney grubu 6grencilerinin dntest puan ortalamalar1 (X =68,96) ve sontest puan ortalamalari
(X =79,36) arasinda, sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [p=,018, p<.05]. Elde
edilen sonuglara bakildiginda; istasyon teknigi ile Ggretim yapilmasi sonucunda deney
grubundaki 6grencilerinin bagarilarinin olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir. Etki degeri
ise 0,15 bulunmus ve buna yonelik olarak istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin

akademik basarisi lizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
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4.2.  Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Yénelik Bulgular

Ikinci alt amag; ‘“Sosyal Bilgiler dgretiminde kontrol grubu dgrencilerinin basari
testinden aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir”’

seklinde ifade edilmistir.

Tablo 9. Kontrol grubunun 6ntest- sontest puanlarina iliskin bagimli t- test sonuglari

N X ss t p
Kontrol on test 25 63,68 20,75
Kontrol son test

25 66,40 14,97 0,545 0,501

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 9’a bakildiginda mevcut Ogretim programinda uygulanan Ogretim
yontemlerinin kullanilan 6grencilerin deney oncesi ve deney sonrast basari testi puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigmi test etmek icin bagimli gruplar t testi
uygulanmustir. Buna yo6nelik olarak 6grencilerin deney Oncesi basari puan ortalamalar1 (X
=63,68) ile deney sonrasi puan ortalamar1 (X =66,40) arasinda anlamli farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Bu bulgulara yonelik olarak; programdaki isleyisin kullanildig:i kontrol

grubunda 6grenci basarilarinin artmadigi gérilmiistiir.

4.3. Basan Testinin Uciincii Alt Amacina Yénelik Bulgular

Ugiincii alt amag; ‘“Sosyal Bilgiler dgretiminde istasyon teknigi kullanilan deney
grubu ve programdaki tekniklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden
aldiklar1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?”” seklinde

ifade edilmistir.
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Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarin sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglari

N X ss t p d
Deney son 25 79,36 9,57
test 0,21
Kontrol son 25 66,40 14,97 3648 0.001*

test

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 10’da deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deney sonrasi basari
testi puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigi tespit edilmek igin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Analiz sonucunda; kontrol grubunun deney sonrast
puan ortalamasi (X =66,40) ile deney grubunun deney sonrasi basari testi puan ortalamalari
(X =79,36) arasinda deney grubunun lehine anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Etki degeri
hesaplandiginda 0,21 bulunmustur. Ulasilan bulgulara gore; istasyon teknigi kullaniminin,
programda yer alan iseyis ile yapilan 6gretime gore 6grenci basarilari lizerinde biiyiik bir

etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Dérdiincii alt amag; “‘Deney grubu dgrencilerin (SBDTO)’nden aldiklar1 deney
Oncesi tutum deney sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”’ seklinde

ifade edilmistir.

Tablo 11. Deney grubunun 6n ve deney sonrasi tutum puanlarina iligkin bagimli t- test
sonuglar1

N X Ss t P
Deney deney 25 103,36 10,10
oncesi tutum
-1,178 0,251
Deney deney 25 106,60 8,67

sonrasi tutum

(*p<0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)
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Tablo 11 incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin deney oncesi tutum puan
ortalamalar1 (X =103,36) ve deney sonrasi tutum puan ortalamalar1 (X =106,60) arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Buna yonelik olarak; Sosyal bilgiler dersi 6gretimi
yapilirken istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin derse karsi tutumlarina etki etmedigi

tespit edilmistir.

4.5. Arastirmacinin Besinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Besinci alt amag; ‘‘Kontrol grubu 6grencilerin (SBDTO) nden aldiklari deney dncesi
tutum deney sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”’ seklinde ifade

edilmistir.

Tablo 12. Kontrol grubunun deney 6ncesi tutum- deney sonrasi tutum puanlarina
iliskin bagiml t- test sonuglari

N X SS t P
Kontrol deney 25 103,80 9,84
oncesi tutum
0,326 0,747
Kontrol deney 25 102,92 8,94

sonrasi tutum

(*p<0,05 anlamhilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 12’ye gore kontrol grubu dgrencilerinin deney 6ncesi tutum puan ortalamalari
(X =103,80) ve deney sonrasi tutum puan ortalamalari (X =102,92) arasinda, deney sonrasi
tutum lehine anlamli bir farklilik bulunamamistir (p=,747, p>0,5). Bu veriler incelendiginde;
programdaki isleyis ile yapilan Ogretimin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi

tutumlarinda degisiklik meydana getirmedigi belirlenmistir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Altinct alt amag; ‘‘Deney ve kontrol grubu dgrencilerin (SBDTO)’nden aldiklari

deney sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?’’ seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarin deney sonrasi tutum puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t testi sonuglari

N X SS t p
Deney grubu 25 106,60 8,67
deney sonrasi
tutum
Kontrol grubu 1,478 0,146
deney sonrasi 25 102,92 8,94

tutum

(*p<0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.)

Tablo 13’e bakildiginda; kontrol grubu 6grencilerinin deney sonrasi tutum puan
ortalamalar1 (X =102,92) ile deney grubu o6grencilerinin deney sonrasi tutum puan
ortalamalar1 (X =106,60) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ortaya ¢ikan
veriler incelendiginde; istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutuma etkisi ile, programda yer alan yontem ve tekniklerin uygulanmasinin tutuma etkisi

arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretim ile mevcut 6gretim
programinda yer alan yontemlerin kullanimi karsilastirilarak istasyon tekniginin 6grenme
basarisina olan etkilerini belirlemek amaglanmigtir. Aragtirmada, 4. Sinif Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” iinitesi kullanilmistir. Bes haftalik bir
siirecte yapilan uygulama ile 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarindaki farklilik da belirlenmistir. Arastirmada nicel verilerden
faydalanilmistir. Son olarak arastirmanin bu bdliimiinde, ulasilan sonuglar Onceki

calismalarin sonuglari ile karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmustur.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin amact deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” iinitesindeki basar1 gruplarina, 6l¢iimlerine ve gruplarin dlgiimlerinin ortak etkisine
gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi, tutum 6l¢egi puanlarinin gruplar tizerinde

anlamli farklilik yaratip yaratmadigini belirlemektir.

5.1.1. Akademik Basariya iliskin Yapilan Cahsmalar Kapsaminda;

Akademik basaridaki degisimin incelendigi analizler dogrultusunda; dncelikle deney
grubu ve kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmamasi
gerekmektedir. Cilinkii ¢caligmaya baglarken iki grubun da birbiri ile denk olmas1 ¢aligmanin
etkililigini artiracaktir. Bu ¢alismada da 6n test puanlar1 karsilastirildiginda anlaml bir fark

bulunmamastir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum iinitesinin 6gretiminde deney grubunda istasyon teknigi,
kontrol grubunda ise mevcut programda yer alan yontem ve tekniklerin kullaniminin 6grenci
basarilarina olumlu etki ettigi fakat deney ve kontrol grubunda gergeklestirilen uygulamalar
karsilastirildiginda istasyon teknigi kullaniminin lehine bir anlamli farklilik goriilmektedir.
Buna yonelik olarak istasyon teknigi kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik

basarisini arttirdigl ve mevcut programda yer alan yontem ve tekniklere kiyasla daha etkili
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oldugu belirlenmistir. Literatiir tarandiginda bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik gosteren

birgok arastirma oldugu tespit edilmistir.

Roberts (1999), fen bilimleri Ogretimi yapilirken istasyon tekniginin tercih
edilmesinin 6grencilerin bagarilarina etkisini 6lgmeyi hedeflemis ve sonug¢ olarak basarry1
arttirdigini ifade etmistir. Demir (2008), “Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi
Dersindeki Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi” adli arastirmasinda istasyon teknigi
kullaniminin st diizey beceri kazandirmadaki etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Uygulama
sonrasinda akademik bagariy1 6lgmek icgin basari testi uygulanmistir. Bunun sonucunda;
istasyon tekniginin iist diizey diistinme becerilerini gelistirdigi, dikkat ¢ekme konusunda
basarili oldugu ve is birlikli calismay1 sevdirdigi belirlenmistir. Giines (2009) calismasinin
sonucunda istasyon teknigi ile yapilan 6gretimin akademik basariy1 anlamli sekilde arttirdig
ve akademik basariya olumlu bir etki sagladigina ulagmistir. Benek (2012) yaptig
arastirmanin sonucunda istasyonla yapilan 6gretimin deney grubu lizerinde anlamli fark
yarattigina yani basariyi arttirdigina ulagmistir. Ayni sekilde Erdagi (2014) nin ¢calismasinda
da 6grenci basarisinin istasyon teknigi kullanilarak arttirildigi belirlenmistir. Aver (2015)
istasyon teknigini Ingilizce dersi iizerinde kullanmis, teknigin basariya etkisini belirlemek
istemis ve sonug olarak da 6grencilerin basarisin1 6nemli 6l¢iide arttirdigimi tespit etmistir.
Fizik Ogretiminde istasyon teknigi kullanildigindaki sonuclar1 arastirmayr amacglayan
Korsacilar ve Caligkan (2015) de sonug olarak teknigin basariyr arttirmada etkili olduguna
ulagsmistir. Albayrak (2016) ¢alismasinin sonucunda astronomi dgretiminde istasyon teknigi
kullaniminin basariy1 olumlu sekilde etkiledigini belirlemistir. Arslan (2017) ise 6grencilerin
Tiirkce dersindeki akademik basar1 degisimini belirlemek i¢in istasyon teknigini kullanmis

ve teknigin akademik basarty arttirdigi sonucuna ulagmaistir.
5.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutumuna Iliskin Yapilan Calismalar Kapsaminda;
Analizlere bakildiginda; istasyon tekniginin kullanildigi deney grubunun deney
Oncesi tutum Ve deney sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Bu dogrultuda istasyon teknigi kullaniminin deney grubu ogrencileri lizerinde Sosyal

Bilgiler dersine iligkin tutumlarinda bir degisiklik yaratmamaistir.
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Miifredatta bulunan yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol grubuna bakildiginda
da 6grencilerin deney dncesi ve sonrasi tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Buna gore mevcut programdaki yontem ve tekniklerin 6grencilerin Sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlarini degistirmemistir. Deney Oncesi tutum ve deney sonrasi tutum puanlarina
bakildiginda deney sonrasi tutum puaninda az da olsa bir gerileme oldugu goriilmektedir

ancak bu gerileme anlamli bir fark yaratmamustir.

Istasyon teknigi kullanilarak dgretim yapilan deney grubu ile mevcut programda yer
alan yontem ve tekniklerin kullanildigi kontrol grubunun deney sonrasi tutum puanlar
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bunun sonucunda; istasyon
teknigi kullanimi ile mevcut programdaki yontem ve tekniklerin kullanimi arasinda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarina yonelik anlamli fark yaratacak bir

durum olmadig1 goziikmektedir.

Literatiirde arastirmanin sonuglarin1 destekleyen nitelikte ¢aligmalar bulunmaktadir.
Aveci (2015)’nin galismasinda istasyon teknigi ile yapilan Ingilizce 6gretiminin derse kars
ogrenci tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigi belirlenmistir. Yine Albayrak
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada astronomi 6gretimi ele alinmistir. Ogretimde istasyon
teknigi kullaniminin akademik basariya ve astronomiye yonelik tutuma etki edip etmedigi
Ol¢iilmek istenmistir. Bunun sonucunda verilere bakildiginda; deney grubunun tutum
puaninin arttig1 ancak bu artisin anlaml sekilde olmadig tespit edilmistir. Akgiin (2022),
“Gorsel Sanatlar Dersindeki Grafik Tasarimi Konularmin 8. Sinifta Istasyon Teknigiyle
Islenmesinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Tutumlarina ve Kaliciliga Etkisi” adli
caligmasinda istasyon teknigi kullaniminin 8. Sinif 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersine

yonelik tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmedigini tespit etmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin Bulgularina Yénelik Oneriler

1. Bu c¢aligmada istasyon tekniginin 4. Simif Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin

ogrencilerin akademik basarilarini artirmada olumlu etki sagladigi goriilmektedir. Buna
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yonelik olarak istasyon tekniginin Sosyal Bilgiler dersinin tiim iinitelerinde kullaniminin
Ogrenciler icin yararli olacag diisiiniilmekte ve bu teknikten faydalanilmasi dnerilmektedir.
2. Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmak icin istasyon teknigi kullanimmin her
kademeye yayginlastirilmas1 saglanabilir. Istasyon tekniginin igerigi de kademelere uygun
bir sekilde hazirlandig1 takdirde 6grencilerin basarilarina ve derse karst motivasyonlarina
olumlu etki edecegi diistiniilmektedir.

3. Istasyon tekniginin daha rahat uygulanabilmesi ve verimli olabilmesi igin sinif
mevcudunun 20-25 kisiden olusmasi daha uygun olacaktir. Ayrica siif diizeni, her
Ogrencinin birbirini rahat bir sekilde gorebilecegi, birbirleriyle kolay iletisim kurabilecegi
sekilde diizenlenmelidir. Istasyon tekniginin uygulanmasi boyunca kullamlacak olan
materyallerin okullarda temin edilebiliyor olmas1 gerekmektedir. Okullarin egitsel alt yap1
ve donanimindaki yetersizlikler giderilmelidir. Bu sorunlar giderildiginde istasyon
tekniginin uygulanmasi kolaylasacak ve daha etkili sonuglar alinabilecektir.

4. Istasyon teknigi kullanimimin sadece Sosyal bilgiler dersinde degil diger derslerde de
kullanilmast 6nerilmektedir. Dersin igerigi ve sinifin diizeyine gore istasyon teknigi diger
derslere de rahatlikla uyarlanabilir.

5. Istasyon tekniginde dikkat edilmesi gereken en onemli unsurlardan biri zamandir.
Istasyon merkezlerinde 6grencilere verilmesi gereken zaman yeterli olmalidir. Bu siire de
yaklasik 10 dakika olarak goriilmektedir. Ancak 6gretim programindaki yogunluk ve ders
saatlerinin az olmasi istasyon tekniginin etkili bir sekilde uygulanmasina engel bir durum
yaratmaktadir. Bu sebeple ders saatlerinin arttirildiginda istasyon teknigi etkinlikleri daha
kolay ve rahat bir sekilde uygulanabilecektir. Bu sayede 6grenci basarisi da artacaktir.

6. Teknigin yararli olabilmesi i¢in ¢ok iyi bir 6n hazirlik siirecinden gecilmelidir.
Teknik siirecinde kullanilacak olan materyaller ve yapilacak olan etkinlikler dikkatli bir
sekilde planlanmalidir. Her 6grencinin aktif olabilecegi, birbirinden farkli ilgi, beceri ve
yeteneklere uygun etkinlik planlar1 yapilmalidir.

7. Istasyon teknigi uygulanirken dgrenciler arasinda problemler yasanabilmektedir.
Gruptaki tiim 6grencilerin aktif olabilmesine dikkat edilmelidir. Etkinlik yapilirken ¢ikan
problemlere aninda miidahale edilmeli ve sorun ortadan kaldirilmaya caligilmalidir.

8. Universitelerde 6gretmen adaylarina daha etkili bir egitim verebilmek icin istasyon
teknigi kullanarak yapilan 6gretim genisletilmeli ve diger cagdas teknikler ile ilgili
uygulamalar yapilmasina da olanak saglanmalidir. Teorik bilgiden 6te uygulamali olarak bu

tekniklerin nasil kullanilacag1 6grencilere aktarilmalidir.
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9. Basar1 testi ve tutum Olge8inin cevaplanmasinda Ogrencilerden igten, samimi
cevaplar vermeleri istendigi belirtilmedi ve sorular1 dikkatli bir sekilde okuyup
cevaplandirmalar1 gerektigi soylenmelidir.

10. Istasyon teknigi konularin 6gretiminde etkilidir ancak yalmzca bu teknik
kullanildiginda beklenilen verim alinamayabilir. Bu sebeple istasyon tekniginin yani sira
farkli yontem ve tekniklere de yer verilmelidir. Bu yontem ve tekniklerin bir biitiin olarak

kullanilmas1 6gretimi daha etkili kilacaktir.
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EK 2. Nihai Basar Testi

1. “Projeksiyon, mikroskop, stetoskop, mikrodalga, bilgisayar” verilen teknolojik
aletlerden kaci saglik alaninda kullanilmaktadir?
A.2 B.3 C.4 D.5

2. Asagidaki teknolojik aletlerden hangisi iletisim alaninda kullanilmaktadir?
A. Faks

B. Vapur

C. Stetoskop

D. Tepegoz

3. Asagidakilerden hangisi egitim alaninda kullanilan teknolojik araglardan biri degildir?

ittt
®
[ ]
N

B, > D.

4. Asagidaki teknolojik iirtinlerden hangisi kullanim alani1 bakimindan digerlerinden
farklidir?

A) Bulasik makinesi B) Camasir makinesi
C) Diyaliz makinesi D) Elektrik siipiirgesi

5. “Ihtiyaglarin giderilmesi ve hayatin kolaylastirilmast i¢in ilk kez bir seyin
retilmesine.................. denir.”

Ciimlesinde noktal1 yere hangi kelime gelmelidir?

A. Icat

B. Mucit

C. Teknoloji

D. ihrag

Yukaridaki iki resim incelendiginde asagidaki hangi sonuca ulagamay1z?
A. Icat edilen araglar zaman iginde degisime ugrar.

B. Trenler zamanla daha modern hale gelmistir.

C. Trenler teknolojiden higbir sekilde etkilenmemistir.

D. Trenler ulasim alaninda kullanilan araglardir.



7. Asagidakilerden hangisi insan yasamini kolaylastiran ve diger buluslara onciiliik eden en
eski buluslardan biridir?

A. Telgraf  B. Telsiz

C. Tren D. Tekerlek

8. “Hayatimiz1 kolaylastiran bircok iiriin dogada var olan canlilardan esinlenerek
tasarlanmistir. Ornegin helikopter yusufcuk béceginden, gemilerin burunlar1 yunuslarin
burun ¢ikintilarindan esinlenerek yapilmistir.

Yukaridaki paragraftan agsagidakilerden hangisi ¢ikarilabilir?

A) Teknoloji dogadan ayr1 olarak gelisir. B) Cevreyi gézlemlemek
teknolojik gelismeleri engeller C) Kullandigimiz birg¢ok teknolojik iiriinde doganin izleri
vardir. D) Uriinleri tasarlarken

gbzlem yapmaya ihtiya¢ yoktur.

9. I. Hava kirliligine neden olur.
I1. islerimizi kolaylastirir.
II1. Fazla kullanimi viicuda zarar verebilir.
Yukaridakilerden hangileri teknolojinin zararlar1 arasinda yer almaz?
A. Tvelll B. Il1velll
C. Yalmz | D. Yalmiz II

10. Asagidakilerden hangisi teknolojik tirlinlerin olumsuz yonlerinden biridir ?

A) Bize zaman kazandirir B) Hayatimizi kolaylastirir.
C) Bizi tembellige alistirabilir. D) Yasam kalitemizi
arttirir.

11. “Modern otomobilin ilk 6rnegini icat eden mithendistir.” Yanda verilen agiklamaya
gore sozii edilen bilim adami kimdir?

A. Carl Friedrich Benz

B.Nicolas Conte

C.Johann Gutenberg

D.Leonardo da Vinci

12. I. Telgraf
I1. Telefon
I1l. Faks
IV. Internet
Yukaridaki iletisim araglarinin bulunuslarini eskiden giiniimiize dogru siralayacak
olursak hangi dogru siralama olur?
A VLT B. I, 1L, 1, IV
C.IL L LIV D. I, I 1 IV

13. Asagidaki bilim insanlarindan hangisi ugagi icat etmistir ?



A) Wright Kardesler B) Graham
Bell
C) Thomas Edison D) Madam Curie

14. “ Tekerlek™ ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir ?

A) Fabrikalardaki makinelerin pek cogunun temeli tekerlege dayanir.

B) Ulasim alaninda kullanilan teknolojik iiriinlerin temelini olusturur.

C) Giiniimiizde kullanilan otomobil ,otobiis ,kamyon ,ugak ,tren gibi araglarda yaygin
olarak kullanilir.

D) M.O. 3000’li yillarda Misirhlar tarafindan bulunmustur.

15. Asagida teknolojik araclarin 6nceki ve sonraki hallerine yer verilmistir. Verilenlerden
hangisi yanlistir?

A.Tren- metro B. Mum- ampul

C. Kayik- gemi D. Kagni- ugak

16. Yeni bir teknolojik {iriin tasarlayip icat eden Melis, bu icadin kabul edilebilmesi igin
teknolojik tirtinii ile ilgili asagidakilerden hangisini almas1 gerekir?

A) Proje B) Patent C) Prospektiis D) Prototip

17. Asagidakilerden hangisi yapilan bir projenin son agsamasini olusturur?

A. Hazirlik yapmak

B. Konuyu belirlemek

C. Plan yapmak

D. Sunum yapmak

18. Asagidakilerden hangisi yeni bir icat gergeklestirmeyi hedefleyen birinin
Ozelliklerinden biri olamaz?
A. Ice kapanmik B. Maceraci

C. Merakl D. Arastirmaci

19. Belli bir konuda bilgi edinme ve yontemli aragtirma siirecine . . |. . denir.

“Uretimde yararlanilan arag ve yontemleri kapsayan bilgiye . . 1l. .  denir.
Yukaridaki 1 ve II nolu yerlere asagidakilerden hangisi yazilmalidir ?

A) Bilim - teknoloji B) Icat — mucit C) Bilim - makine

D) Teknoloji — icat



20. L
I. Cinliler tarafindan icat edilmistir.
II. Cografi kesiflere imkan saglamistir.
II. Yer ve yon bulmada kullanilir.
Gorseldeki icatla ilgili verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz III B) I — Il 1 — 1
DYl — Il — 1

21. Asagida yer alan {iriinlerden hangisi geri doniistiiriilemez?
A. Portakal B. Kagit
C. Plastik D.Cam

22. Asagidaki tiriinlerden hangisi dogaya atildiginda zehirli madde yayarak ¢evreye zarar
vermektedir?

A. Kumas pargasi B. Odun

C.Pil D. Kémiir

23. “Bir¢ok alanda gelisen teknoloji tarimin da gelismesini saglamistir.”
Asagidakilerden hangisi. teknolojinin tarima olan etkilerinden degildir ?

A) Yeni tarim alet ve makinelerinin kullanilmasi

B) Tarimda verimin artmast C) Tarimla ugrasan kisi

sayisinin artmasi D) Modern tarim yontemlerinin kullanilmasi

24. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir?

A. Teknolojik tiriinleri dogru kullanmazsak zarar verebilir.

B. Cam, kagit, metal gibi {irlinleri geri doniisiim kutusuna atmaliy1z
C. Teknolojik tirtinler zamandan tasarruf saglar.

D. Pilin zararin1 6nlemek i¢in topraga gdmiilmesi gerekir.

25. Ulasim araglarindan egzoz dumant havayi kirletmektedir. Toplumdaki bireyler doganin
zarar gormemesi i¢in ne yapmalidirlar?

A) Otomobillerini daha yavas siirmeliler.

B) Toplu ulagim araglarina binmeliler.

C) Her yere yiiriiyerek gitmeliler.

D) Arabalarini satmalilar.



Ek 3. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

ASAGIDAKI IFADELER, SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR UYGUNDUR?

COK UYGUN

UYGUN

KARARSIZIM

UYGUN DEGIL

HIC UYGUN DEGIL

1.Sosyal Bilgiler, sevdigim bir derstir

2.Sosyal Bilgiler dersi ilgimi ¢eker

3.Sosyal Bilgiler dersinde dgrendiklerimin bir yarar1 olduguna
inanmiyorum

4.Sosyal Bilgiler, sikict bir derstir

5.Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersini ¢aligmaktan hoglanirim

6.Sosyal Bilgiler dersini eglenceli buluyorum

7.Sosyal Bilgiler dersi konularini ¢aligmak canimu sikar

8.Sosyal Bilgiler dersi beni rahatlatir

9.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili gezilere katilmaktan hoglanirim

10.Sosyal Bilgiler, en az sevdigim derstir

11.Sosyal Bilgiler dersini saatlerce ¢aligsam bikmam

12.Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendime olan giivenimin arttigin1 hissederim

14.Sosyal Bilgiler kitaplarini, ders saatleri disinda okumaktan hoglanmam

15.Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢alismaktan zevk alirim

16.Sosyal Bilgiler dersi bitince {iziinti duyarim

17.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili aragtirma yapmaktan hoslanmam

18.Sosyal Bilgiler, gereksiz bir derstir.

19.Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili oldugundan miizelere gitmekten
hoslanmam

20.Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi tekrar etmekten hosglanirim

21.Sosyal Bilgiler dersi saatleri az olursa mutlu olurum

22.Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir ders olduguna inanirim

23.Diger dersler yerine Sosyal Bilgiler dersine girmeyi tercih ederim

24 Sosyal Bilgiler dersi konularini ¢alisirken yorgunluk hissederim

25.Arkadaslarimla Sosyal Bilgiler konulart hakkinda konugsmaktan zevk
alirim

26.Sosyal Bilgiler dersi sinavlarina ¢aligmaktan hoglanmam

27.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili araglar hazirlamaktan hoglanmam

28.Sosyal Bilgiler dersinin lilkeme olan sevgimi artirdigina inanirim

29.Sosyal bilgiler dersinde farkl: kiiltiirleri tanimaktan hoglanirim

30.Sosyal Bilgiler dersinin karsilagtigim sorunlar1 ¢ozmemi
kolaylagtirdigina inanirim

31.Sosyal Bilgiler dersinin hosgoriilii olmami sagladigina inanirim

32.Sosyal Bilgiler dersinde dgrendiklerimin gelecek yasamimi
kolaylastiracagina inanirim

33.Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili film izlemekten hoglanmam

34.Sosyal Bilgiler dersi olmasa okula daha istekli gelecegime inantyorum

35.Sosyal Bilgiler dersinde sik sik saate bakma ihtiyact hissederim

\




EK 5. Belirtke Tablosu

Uygulama

« TTUR[[NY] UOPIUWLIOA
Ierez eAe3op oA euLre[eySeq ‘QUISIPUY LId[UNIN Ilojouda],,

— Lo
[18}
S
m < ILNSI[OF IO MI[OUQA eARUIR[IESE)
N Jo[unan nSzQ Jurpudy yerexrd ejok uepre[deAnyl DOPUISAIAY)),, <«
'S  JumSese TurIsIe8 DOPUISLIdII uewey7
o ULID[UIN NQ A TULIDIONW ULIS[URN YIfo[ouy) IZipue([ny, | _, ~ -
S unseriSiey
5 TULIR[UIUER[[Y] 1{UNTng A BISTSe3 uLerunan yifojousay,, | _, - N
=  ALIpuRIIUIS
o 0103 BULIBJUE[E WITUR[[NY ‘LIOTUNIN YI[O[OUNa) DOPUISAIAR)),, | . -
~ = g
L < S =
L — <
o Z g 5 g
T Z S E z
= 5|z |3 Z
. o
> = =) ~ 3
< D 2 Q m o]
& = 3 5 = 5
) o) iz o 2 =
e = m g O 5
S g 1 E 5 g
= & N 2 N

Vil



EK 6. Nihai Basar1 Testinin Madde ve Test Istatistikleri

Madde Madde Giicliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (r)
Sorul 0,61 0,07
Soru2 0,75 0,36
Soru3 0,93 0,14
Soru4 0,82 0,36
Soru5 0,79 0,43
Soru6 0,71 0,51
Soru7 0,61 0,36
Soru8 0,64 0,66
Soru9 0,46 0,36
Sorul0 0,68 0,45
Sorull 0,36 0,23
Sorul? 0,68 0,50
Sorul3 0,71 0,29
Sorul4d 0,29 0,22
Sorulb5 0,75 0,50
Sorul6 0,39 0,21
Sorul? 0,86 0,29
Sorul8 0,68 0,45
Sorul9 0,43 0,40
Soru20 0,64 0,26
Soru21 0,89 0,21
Soru22 0,82 0,36
Soru23 0,50 0,57
Soru24 0,68 0,60
Soru25 0,68 0,36




EK 7. Istasyon Teknigi Ogretim Plan
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EK 8. Istasyon Merkezlerine Ait Yonergeler
OYKU ISTASYONU

Oykii istasyonuna hos geldiniz.
Asagida sizlere verilen yonergeleri dikkatli bir sekilde okuyunuz.
1. Sizlere masalariniza birakilan kartonlara verilen konu ile ilgili 6ykii yazmaya
baslaymiz.
2. Istasyona gelen yeni gruplar siire kalinan yerden devam ediniz.
3. Etkinliginiz sona erdiginde siir istasyonunu diizenleyerek bir sonraki komutu
bekleyin.
4. El ¢cirpma uyarisiyla birlikte istasyon sefinin dnderliginde siradaki istasyona gegis
yapiniz.
5. Istasyon merkezinde sizlere verilen siire 10 dakikadur.

SIiR ISTASYONU

Siir istasyonuna hos geldiniz.
Verilen yonergeleri okuyup, yonergelere uygun sekilde etkinliginizi gerc¢eklestiriniz.
1. Siranizda bulunan kartona size verilen konu ile ilgili siir yazmaya baslaymiz.
2. Istasyona gelen yeni gruplar siire kalman yerden devam ediniz.
3. Etkinliginiz sona erdiginde siir istasyonunu diizenleyerek bir sonraki komutu
bekleyin.
4. El ¢irpma uyaristyla birlikte istasyon sefinin 6nderliginde siradaki istasyona gecis
yapiniz.
5. Istasyon merkezinde sizlere verilen siire 10 dakikadur.

AFIS iISTASYONU

Afis istasyonuna hos geldiniz.
Verilen yonergeleri okuyup, yonergelere uygun sekilde etkinliginizi gerceklestiriniz.
1. Siranizda bulunan kartona size verilen konu ile ilgili afis hazirlamaya baglayiniz.
2. lIstasyona gelen yeni gruplar afise kalinan yerden devam ediniz.
3. Etkinliginiz sona erdiginde afis istasyonunu diizenleyerek bir sonraki komutu
bekleyin.
4. El ¢irpma uyarisiyla birlikte istasyon sefinin 6nderliginde siradaki istasyona gecis
yapiniz.
5. Istasyon merkezinde sizlere verilen siire 10 dakikadir

RESIM ISTASYONU

Resim istasyonuna hos geldiniz.

Verilen yonergeleri okuyup, yonergelere uygun sekilde etkinliginizi gerceklestiriniz.
1. Siranizda bulunan kartona size verilen konu ile ilgili resim ¢izmeye baslayiniz.
2. Istasyona gelen yeni gruplar resme kalian yerden devam ediniz.



3. Etkinliginiz sona erdiginde resim istasyonunu diizenleyerek bir sonraki komutu
bekleyin.
4. El ¢cirpma uyarisiyla birlikte istasyon sefinin dnderliginde siradaki istasyona gegis
yapiniz.
5. Istasyon merkezinde sizlere verilen siire 10 dakikadur.
SLOGAN ISTASYONU

Slogan istasyonuna hos geldiniz.
Verilen yonergeleri okuyup, yonergelere uygun sekilde etkinliginizi gerceklestiriniz.

1.
2.
3.

Siranizda bulunan kartona size verilen konu ile ilgili slogan yazmaya baslayiniz.
Istasyona gelen yeni gruplar slogana kalinan yerden devam ediniz.

Etkinliginiz sona erdiginde slogan istasyonunu diizenleyerek bir sonraki komutu
bekleyin.

El ¢irpma uyarisiyla birlikte istasyon sefinin 6nderliginde siradaki istasyona gecis
yapiniz.

Istasyon merkezinde sizlere verilen siire 10 dakikadir.



EK 9. istasyonlara Ait Ornek Etkinlikler

OYKU ISTASYONU

1. Etkinlik

1. Cevrenizdeki teknolojik iirtinlerin siniflandirilmasini hatirlaymiz.

2. Teknolojinin saglik alaninda kullanilmasi ile ilgili bir 6ykii yaziniz.

2. Etkinlik

1. Teknolojinin olumsuz etkilerini konu edinen bir dykii yaziniz.

3. Etkinlik

1. Kullandiginiz teknolojik iirlinlerden birini se¢iniz.

2. Sectiginiz Uiriiniin zaman igerisindeki gelisimi ile ilgili bir oykii yaziniz.
4. Etkinlik

1. Teknolojinin dogaya verdigi zarar1 anlatan bir 6ykii yaziniz.

SIIR iISTASYONU

1. Etkinlik

1. Cevrenizdeki teknolojik iirlinlerin siniflandirilmasini hatirlaymiz.

2. Teknolojinin saglik alaninda kullanilmasi ile ilgili bir siir yaziniz.

2. Etkinlik

1. Teknolojinin olumsuz etkilerini konu edinen bir siir yaziniz.

3. Etkinlik

1. Kullandiginiz teknolojik iirtinlerden birini se¢iniz.

2. Sectiginiz iirliniin zaman icerisindeki gelisimi ile ilgili bir siir yaziniz.
3. Siirinizi sectiginiz iirliniin bag harflerini kullanarak (akrostis) siir yaziniz.
4. Etkinlik

1. Teknolojinin dogaya verdigi zarar1 anlatan bir siir yaziniz.

AFIS ISTASYONU

1. Etkinlik

1. Cevrenizdeki teknolojik iirlinlerin siniflandirilmasini hatirlaymiz.

2. Teknolojinin saglik alaninda kullanilmasi ile ilgili bir afig hazirlaymniz.
2. Etkinlik

1. Teknolojinin olumsuz etkilerini konu edinen bir afis hazirlayimiz.

3. Etkinlik

1. Kullandiginiz teknolojik iirlinlerden birini se¢iniz.

2

. Sectiginiz iirlinlin zaman icerisindeki gelisimi ile ilgili bir afis hazirlaymiz.

v



4.
1.

Etkinlik
Teknolojinin dogaya verdigi zarar1 anlatan bir afis hazirlayiniz.

SLOGAN iSTASYONU

—

. Etkinlik
. Cevrenizdeki teknolojik tirtinlerin siniflandirilmasini hatirlayiniz.
. Teknolojinin saglik alaninda kullanilmasi ile ilgili bir slogan yaziniz.

. Etkinlik
. Teknolojinin olumsuz etkilerini konu edinen bir slogan yaziniz.

3. Etkinlik

1. Kullandigimiz teknolojik iiriinlerden birini se¢iniz.
2.
4
1

Sectiginiz {irlinlin zaman igerisindeki gelisimi ile ilgili bir slogan yaziniz.

. Etkinlik
. Teknolojinin dogaya verdigi zarar1 anlatan bir slogan yaziniz.

RESIM iSTASYONU

—

W N = B W - W

o1

. Etkinlik
. Cevrenizdeki teknolojik tirtinlerin siniflandirilmasini hatirlayiniz.
. Teknolojinin saglik alaninda kullanilmas ile ilgili bir siir yaziniz.

. Etkinlik
. Teknolojinin olumsuz etkilerini konu edinen bir siir yaziniz.

. Etkinlik

. Kullandiginiz teknolojik iirtinlerden birini se¢iniz.

. Sectiginiz iiriiniin zaman igerisindeki gelisimi ile ilgili bir siir yaziniz.

. Siirinizi sectiginiz liriiniin bas harflerini kullanarak (akrostis) siir yaziniz.

. Etkinlik

. Cevrenizdeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendinize 6zgii bir iiriin tasarlayiniz.
. Bu iirilinlin resmini ¢iziniz.

. Uriiniiniiziin belirtmek istediginiz dzelliklerini yaziniz.

. Etkinlik
. Teknolojinin dogaya verdigi zarar1 anlatan bir siir yaziniz.



EK 10. istasyonlara Ait Uygulama ve Uriin Fotograflar
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