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OZET

EGITIiM BILiSiM AGINDA (EBA) VE DERS KiTAPLARINDA YER ALAN
ORTAOKUL FEN BiLIMLERI DERS iICERIKLERININ OLCME VE
DEGERLENDIRME ACISINDAN iINCELENMESI

Cafer CERAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Esin SAHIN
31/01/2022, 106

Ogretimin oldugu her doénemde egitimciler tarafindan 6lgme ve degerlendirmeye
ihtiyac duyulmus, cesitli Olcme ve degerlendirme yoOntemlerinden yararlanilarak
ogrencilerin basarilart ve duyussal ozellikleri belirlenmeye calisilmistir.  Olgme
degerlendirme siireglerinde ders kitaplarinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan 6nemli bir
kaynak oldugu bilinmektedir. Tiim diinyayr etkisi altina alan Covid 19 salgin hastaligi
nedeniyle okullarin egitim-68retim ortamlarinin biiyiilk oranda cevrimi¢i platformlara
tasinmasiyla birlikte, Tiirkiye’de Egitim Bilisim Aginin (EBA) kullanimi da biiyiik ol¢iide
artmistir. Bu nedenle EBA’da 6lgme ve degerlendirme siirecine onemli diizeyde katki

saglamaya baslamstir.

Bu arastirmada, ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve Milli Egitim
Bakanligi (MEB) onayli ders kitaplarinda yer alan iceriklerdeki 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin 0grenme alanlar1 ve iiniteler temelinde incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Aragtirma siirecinde, EBA iceriklerinde MEB tarafindan kontrolleri yapilan sorular, fen
bilimleri ders kitaplarinda ise iinite hazirlik, konu hazirlik, konu degerlendirme ve iinite
degerlendirme sorular iizerinde betimsel analiz gerceklestirilmistir. Analiz siireclerinde

Olgme ve Degerlendirme Yontemleri, Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

v



(GODY) ile Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yontemleri (AODY) olmak iizere iki sinifta

ele alinmistir.

Analizler sonucunda EBA ve ders kitaplarindaki igeriklerde ortak olan iki genel
bulguya ulagilmistir. Bu bulgulardan birincisi; EBA ve ders kitaplarinin iceriklerinde
GODY ’lerin her bir tiiriine yer verilmis olmasina karsin AODY’lerden sadece dokuzuna yer
verilmis olmasidir. Bu nedenle EBA ve ders kitaplarindaki igeriklerin, AODY lerin
cesitliligi acisindan sinirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada genel olarak elde
edilen bulgulardan ikincisi; her bir simif diizeyi icin EBA ve ders kitaplar iceriklerinde,
GODY kapsamindaki sorulara AODY kapsamindaki sorulara gére cok daha fazla yer
verildiginin ve AODY kapsamindaki soru sayilarinin genel olarak oldukca diisiik diizeyde
oldugunun tespit edilmis olmasidir. Bu nedenle, EBA ve ders kitaplarinin iceriklerinde yer
alan AODY lerin say1 olarak simirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen
bu iki genel sonug, 6§renme alanlari, liniteler ve sinif diizeylerine gore ayrintili bir sekilde

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim Agi, Fen Bilimleri, Geleneksel Olcme ve

Degerlendirme, Alternatif Olgme ve Degerlendirme, Ders kitabi



ABSTRACT

ANALYSIS OF MIDDEL SCHOOL SCIENCE COURSE CONTENTS IN
EDUCATION INFORMATICS NETWORK (EBA) AND TEXTBOOKS IN TERMS
OF ASSESMENT AND EVALUATION

Cafer CERAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education
Master of Science Thesis in Science Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Esin SAHIN
31/01/2022, 106

In every period of teaching, assesment and evaluation were needed by the educators,
and it was tried to determine the success and affective characteristics of the students by using
various assesment and evaluation methods. It is known that textbooks are an important
source for teachers and students in the assessment and evaluation processes. The use of the
Education Informatics Network (EBA) in Turkey has increased to a great extent, as the
educational environments of schools have largely moved to online platforms due to the
Covid 19 epidemic that has affected the whole world. Therefore, EBA has started to make a

significant contribution to the assesment and evaluation process.

In this research, it is aimed to examine the assesment and evaluation methods in the contents
of the EBA and Ministry of National Education (MEB) approved textbooks within the scope
of middle school science course based on learning areas and units. Document analysis
method, one of the qualitative research methods, was used in the research. During the
research process, descriptive analysis was carried out on the questions checked by the MEB
in the contents of EBA, and on the questions of unit preparation, subject preparation, subject

evaluation and unit evaluation in science textbooks. In the analysis processes, Assesment
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and Evaluation Methods were handled in two classes, namely Traditional Assesment and

Evaluation Methods (TAEM) and Alternative Assesment and Evaluation Methods (AAEM).

As a result of the analyses, two general findings that are common in the contents of
EBA and textbooks were reached. The first of these findings; Although each type of TAEM
is included in the contents of EBA and textbooks, only nine of the AAEM are included.
Consequently, it has been concluded that the contents in the EBA and textbooks are limited
in terms of the diversity of AAEMs. The second of the findings generally obtained in this
study; It has been determined that for each grade level, in the contents of the EBA and
textbooks, the questions within the scope of TAEM are given much more space than the
questions within the scope of AAEM, and the number of questions within the scope of
AAEM is generally quite low. Thus, it has been concluded that the number of AAEMs
included in the contents of EBA and textbooks is limited. These two general results obtained

in the research are presented in detail according to learning areas, units and grade levels.

Keywords: Education Informatics Network (EIN), Science, Traditional

Measurement and Evaluation, Alternative Measurement and Evaluation, Textbook.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu bolim igerisinde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi ile alt
problemleri, 6nemi, siirliliklari, varsayimlari ve arastirmanin konusuyla ilgili tanimlar

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yiizyillardir insan yasantisini iyilestiren teknoloji, her gecen giin egitim faaliyetlerini
de etkisi altina almaktadir. Egitim ve dgretimde ulagilmak istenen kazanimlara daha etkili
bir sekilde ulasabilmek i¢in ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Egitim
ve 6gretim bilisim teknolojileri ile desteklenerek daha zengin egitim ve 0gretim ortamlari
olusturulmaktadir. Bilisim teknolojileri ile desteklenmis 6grenme ortamlar1 giin gectikge
artmaktadir (Ozercan, 2021). Tondeur vd. (2017) ¢alismalarinda dgretmenlerin iyi egitime
iliskin inanglarinin ve teknolojiyi egitimde etkili kullanmalarinin mesleki gelisim
programlarinda énemli bir boyut oldugunu belirtmislerdir. ilave olarak, Tondeur vd. (2017)
teknolojinin  egitime entegre edilmesinin anlamhi 6grenmeyi destekledigini de
belirtmiglerdir. Poler (2021), c¢alismasinda 0Ogrencilerin  konuyu pekistirmesi ve
anlamlandirmasinda ¢evrimigi egitim platformlarinin 6nemini vurgulamis, ¢evrimici egitim
platformlarinda 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin teknoloji kullanimi ile pozitif
korelasyon halinde oldugunu belirtmis ve bu tarz platformlar ile egitimin zaman ve

mekandan bagimsizlastigini vurgulamistir.

MEB’in teknoloji ile ilgili caligmalarinda Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ve bu projenin icerik kismin1 olusturan ¢evirimigi bir
egitim platformu olan EBA akla ilk gelenler arasinda yer almaktadir. MEB’in FATIH projesi
vizyonunda, egitim sistemini yiiksek teknolojili alt yapilar ile biitiinlestirme, teknik anlamda
gelisime agik bir sistem kurma, 6lgme ve degerlendirme siireglerine destek saglama, bilisim
ve teknolojiyi egitime entegre ederek O6grenci merkezli ve proje tabanli bir egitim siireci
olusturma hedefleri yer almaktadir (MEB, 2021). Hem diinyada hem de Tiirkiye’de bu tiir
projelerin ve uygulamalarin yapilmasinin ortak nedenlerinden biri egitimde firsat esitligi

yaratabilmek ve egitim 6gretim faaliyetlerinin zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde
1



yiiriitiilebilmesine olanak saglayabilmektir. FATIH projesi kapsamindaki EBA platformu da
MEB’in teknoloji ve egitimin birbirini destekleyerek gelistirilmesini amagladigi sanal bir
egitim merkezidir (MEB, 2021). EBA platformu 2012 yilindan giiniimiize kadar stirekli
kendini ihtiyaglara gore glincellestirmistir. En son genis capli giincellemesinin 2019 yilinda
yapilmast sonucunda, EBA’da Ogretmen, Ogrenci ve veli icin farkli araylizler
olusturulmustur (Aztekin, 2020). 2020 yil1 mart ayz itibariyle diinya genelinde goriilmeye
baslayan Covid-19 salgin hastaligindan dolayi, egitim-6gretim ortamlar1 biiylik oranda
cevrimi¢i platformlara tasinmistir. EBA, Zoom alt yapisi ile entegre edilerek ilkokul
diizeyinden 12. simif diizeyine kadar orgiin egitim siirecleri, EBA TV yaymlar1 ve EBA
platformu iizerinden ilerletilmistir (Aztekin, 2020). Bu siirecte, egitim ve 6gretim ortaminda
firsat esitligi saglamaya biiytik ol¢iide katkilar saglayan EBA platformundaki igeriklerin ve
Oleme degerlendirme yontemlerinin 6nemi ortaya ¢ikmistir (Yamamato Telli, 2012, 2).
EBA’nin hizli bir sekilde egitim ve 6gretim siireclerinde yerini almasinin yaninda, MEB
tarafindan 6gretmen ve oOgrencilere iicretsiz olarak sunulan ders kitaplarinin da hala
siireglerde yer almasi s6z konusudur. Nitekim, salgin dncesinde gergeklestirilen cesitli
arastirmalarda (Arslan vd., 2002; Giizel ve Adibelli, 2011; Jones & Tarr, 2007) ders
kitaplarinin egitim ve Ogretim siireclerinde en fazla kullanilan araclar oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle, salgin siireciyle beraber 6n plana c¢ikan EBA ile ders
kitaplarinin egitim ve Ogretim siireglerinde koordineli olarak yer almasinin s6z konusu

oldugu g6z ardi edilmemelidir.

Ogretimin oldugu siireglerde 6l¢gme ve degerlendirmeye mutlaka ihtiya¢ duyulmus;
ogretmen goriisleri, sinavlar, {iriin segki dosyalar1 ve bir¢ok 6l¢me ve degerlendirme yontemi
ile dgrenci basarisi ortaya konmaya calisiimistir. Olgme ve degerlendirme &gretimin
vazgecilmez bir parcasidir. Oyle ki 6lgme ve degerlendirme olmaksizin bir dgretim
neredeyse diisiiniilemez (Basol, 2013: 3). Egitimde bir 6gretimi tasarlarken ve bir programi
olustururken, &grencilerde bireysel ihtiyaglar, 6grenme farkliliklar, ilgi ve ihtiyaglari,
ogrenme sekilleri ve kiltiir ozellikleri dikkate alinmalidir. Egitim o6gretim siirecinde
ogrencilerin 6grenme hizlarinin farkli oldugu bilinmesine ragmen, 6grencinin 6gretim siireci
icerisinde ya da siire¢ sonunda ayni 6lgme araci kullanilarak basarisini degerlendirmek
O0gretmene ve Ogrenciye haksizlik, Ogretim programi ile celiski olarak diisiiniilebilir
(Korkmaz, 2004). Bu dogrultuda, egitim ve Ogretim siireclerinde kullanilan 6lgme ve

degerlendirme yontemlerinin gesitliliginin énemli oldugu sdylenebilir. Ulkemiz icin, bu
2



cesitlilige EBA platformu ve ders kitaplarinin 6nemli 6lgiide katki saglayabilecegi agiktir.
Alanyazin incelendiginde, ortaokul fen bilimleri ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini belirlemeye yonelik gergeklestirilen arastirmalarin (Karadeniz, 2019; Bakar,
2018; Alkan, 2015; Irmak, 2013; Aslan vd.,2019; Yetim, 2020; Fidan, 2010) sinirlt sayida
oldugu goriilmektedir. Smirli sayidaki bu arastirmalarda Karadeniz (2019) 06gretim
programinin ders kitaplari ile uygunlugunu; Bakir (2018) ders kitaplarinin yapisal ve bilissel
ozellikler a¢idan uygunlugunu; Alkan (2015) ders kitaplarindaki dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin ne siklikla kullanildig1 ve bu yontemlerin dogru hazirlanip hazirlanmadigini
arastirmistir. EBA platformundaki 6lgcme ve degerlendirme yontemlerini belirlemeye
yonelik ise, sadece Tiirkge alaninda yapilmis bir ¢alismaya (ince, 2018) ulasilabilmistir.
Buna karsin, EBA platformunda 6lgme ve degerlendirme yontemlerini belirlemeye yonelik
fen bilimleri alaninda yapilmis c¢alisma orneklerine ulasilamamistir. Bu nedenlerle,
iilkemizde egitim ve Ogretim slireglerinde 6nemli bir yeri olan EBA ve ders kitaplarinin
ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda es zamanli olarak 6lgme ve degerlendirme

yontemleri agisindan incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve MEB onayli ders
kitaplarinda yer alan igeriklerdeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlari
ve liniteler temelinde incelenmesi amacglanmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve
ders kitaplarinda yer alan igeriklerdeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanim
siklig1 nasildir?” olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir.



1. Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer alan
iceriklerdeki 0lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarina gore

kullanim siklig1 nasildir?

2. Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer alan
iceriklerdeki 6lgme ve degerlendirme yOntemlerinin {nitelere gore kullanim

siklig1 nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelisimini stirekli arttiran teknolojiyle birlikte, Ogretim sistemi de bundan
etkilenmekte ve kendini siirece adapte etmektedir. Bu gelismelerden en hizli etkilenen
alanlardan bir tanesi de fen bilimleri 6gretimidir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2018)
analitik dlistinen, karar veren, yaraticit diisiinen, girisimci, iletisim kurabilen, teknolojide temel
yetkinliklere sahip olan bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir. Geleneksel o6lgme ve
degerlendirme ydntemlerinin (GODY) aksine dgrencileri siirecte aktif kilan ve dgrencilerin
bireysel farkliliklarini gozeten alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin (AODY)
kullanimma fen bilimleri 6gretim programinda Oncelik verilmektedir (MEB, 2018).
GODY’nin &grencilerin dgrenme {iriinlerini ve gercek potansiyelini ortaya ¢ikartma
konusunda yetersiz kaldig1 bilinmektedir. Bu yetersizligin sebebi olarak ise, 6grenme ve
ogretme siireclerine bir biitiin olarak bakildiginda GODY nin siireci tek boyutlu olarak ele
aliyor olmast gosterilmektedir (Okur, 2008). Cesitli arastirmalarda da vurgulandigi gibi
(Akdag Giirsoy, 2015; Karadeniz, 2019) 6grenmenin 6grencide ne kadar olugtugunun tespit
edilebilmesi i¢in 6grenci merkezli yaklasimlarin, dolayisiyla AODY ’nin siirece aktif olarak
katilmas1 gerekmektedir. Koca ve Yazici (2011: 34)’ya gore, 6grenci merkezli yaklasimlarin
kullanildig1 6gretim programlarinda, 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grencilerin bilgi,
beceri ve tutumlarini gdsterebilmeleri i¢in ¢oklu O6lgme ve degerlendirme yontemleri

kullanilmalidir (Koca ve Yazici, 2011: 34).

Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve MEB onayli ders kitaplarinda yer

alan iceriklerdeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin incelenmesinin amaglandig1 bu



arastirma, ortaokul fen bilimleri ders kitaplar1 ve EBA tarafindan hazirlanan fen bilimleri
ders igeriklerinin gelistirilmesi siireglerine katkida bulunmasi ve tiim egitimcilere yol

gosterici niteligi olmasindan dolay1 6nem arz etmektedir.

1.4. Smirhhiklar
Arastirmanin sinirliliklart asagida verilmistir.

- Arastirma 2021-2022 egitim — 6gretim y1l1 i¢in MEB onay1 olan ortaokul bes, alti,
yedi ve sekizinci sinif diizeyi fen bilimleri ders kitaplarindaki sorular ile sinirlidir.

- Arastirma EBA platformunda ortaokul bes, alti, yedi ve sekizinci siif diizeyi fen

bilimleri dersi kapsaminda MEB tarafindan kontrolleri saglanmis sorular ile

smirlidir.

1.5. Varsayimlar

Aragtirmanin varsayimlar1 asagida verilmistir.

- Arastirmada veri toplamak icin kullanilan tablolarin aragtirmanin amacini yansitacak

yeterlilikte oldugu ve sorular analiz edilirken hata yapilmadig1 varsayilmistir.
- EBA siirekli giincellenen bir platform oldugu icin, arastirma kapsaminda incelenen

igeriklerin genel olarak 2021-2022 egitim-0gretim yili giiz doénemini yansittigi

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireylerde istendik yonde bilgi, beceri, davranis gelistirme siireci olarak

tanimlanabilir (Ertiirk, 1997: 12; akt. Giil, 2004).

Ogretim: Egitimin profesyonel kisiler tarafindan okulda verilen kismi 6gretim

olarak tanimlanabilir (Alkan, 2011).



Olcme: Bir 6zelligi gozlemlemek ve bu gozlemler sonucunda bir yargiya varma isi

olarak tanimlanabilir (Turgut ve Baykul, 2010).

Degerlendirme: Olgme sonuclarindan anlam ¢ikartmak amaciyla 6lgiit yardimiyla

yarglya varma ya da karar verme siireci olarak tanimlanabilir (Atilgan, 2019: 316).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA): Ogrencilerin kullanimina iicretsiz bir bigimde sunulmus
teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamay1 amacglayan MEB tarafindan gelistirilmis

cevrimigi sosyal egitim platformu olarak tanimlanmaktadir (EBA, 2021).



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILi LITERATUR

Bu boéliim igerisinde ¢gevrim igi egitim platformlari ve egitim bilisim ag1, ders kitabi, 6l¢me,
degerlendirme, 6lgme ve degerlendirmenin egitimdeki yeri, 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin ayrintili agiklamalar1 ve konu ile ilgili yapilmis arastirmalar bulunmaktadir.

2.1 Cevrim I¢i Egitim Platformlar: ve Egitim Bilisim A

Bireylerin bilgiyi olusturmak ve esglidiimlii olarak paylagmak icin sosyal medyay1
kullanma oranlari, internetten bilgi igeriklerine erisim ve interneti kullanim bigimleriyle
birlikte artmaktadir. Ogrenmenin isbirlikli ortamlara tasimnmasi, egitim ve dgretimin sosyal
aglar1 kullanmaya baslandiginin gostergesidir. Bu ortamlarin 6grenciler ve dgretmenler
arasinda etkili bir iletisim saglayacagi, Ogreticilerin 6grencilerini daha iyi tanimalarina

olanaklar olusturacagi sdylenebilir (Mazman, 2009).

Egitimde firsat esitligini saglamak ve egitim teknolojilerini iyilestirmek icin ¢esitli
iilkelerde gelistirilmis bir¢ok ¢evrimigi platform bulunmaktadir. Bu platformlar icerisinde

en yaygin kullanilanlara 6rnekler asagida sunulmustur.

Khan Academy, 2008 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde egitimci Salman Khan
tarafindan “Herkese, her yerde, diinya standartlarinda, bedelsiz egitim” slogani ile kullanima
sunulan bir egitim platformudur (Khan, 2020). 60 milyon kayith kullanici ile diinyanin en
bliyiik ¢evrimigi egitim platformu olan bu sitenin amaci, egitimde firsat esitligine katki
saglamaktir (Vidergor ve Ben-Amram, 2020). Platformdaki konular; video agiklamast,
cizimler, ¢oziimler icin ipuglari iceren alistirmalar ve 6grenciye geri bildirim i¢eren 6grenme

birimlerine boliinmiistiir (Morrison ve DiSalso, 2014).

Bitesize, BBC tarafindan 1998 yilinda Birlesik Krallik'ta bulunan okul ¢agindaki
ogrencilerin egitimine destek amaclh kurulan ve 6grencilere bedava hizmet veren egitim
sitesidir. 7000 smif kapasitesine sahip olan bu platform her gecen giin igeriklerini
giincellemektedir (Milner, 2015). Bitesize, 6grenmeyi kolaylastiran ve bilimi 6grencilere
sevdiren ¢evrimigi bir platformdur (Al Khatib, 2016).
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Kahoot! okullarda ve diger egitim kurumlarinda egitim teknolojisi olarak kullanilan
oyun tabanli bir 6grenme platformudur. Aylik 70 milyon 6grenci Kahoot! platformu
tarafindan olusturulan igeriklerden faydalanmaktadir (Wang ve Tahir, 2020). Ogrenme
oyunlar1 yani "kahootlar", bir web tarayicist veya Kahoot uygulamasi araciligiyla
erisilebilen, kullanici tarafindan olusturulan ¢oktan segmeli sinavlardir. Kahoot! 6grencilerin
bilgilerini gdzden gegirmek veya bi¢imlendirici degerlendirme yapmak i¢in kullanilabilir.

Kahoot! ayrica trivia yani az bilinen bilgilerin sinavlarini da igerir (Kahoot, 2021).

Edx, Harvard ve MIT tarafindan olusturulan bir Amerikan kitlesel agik ¢evrimici
kurs saglayicisidir. Bu platform, baz iicretsiz kurslar da dahil olmak iizere, diinya ¢apindaki
bir¢ok 6grenci topluluguna cesitli disiplinlerde tiniversite diizeyinde ¢evrimici ev sahipligi
yapmaktadir. Harvard ve MIT, insanlarin Edx platformunu kullanim amaglarina dayali

olarak 6grenme ilizerine aragtirmalar da yapmaktadir (Edx, 2021).

Udemy, profesyonel yetiskinlere ve 0grencilere yonelik, kar amaci gilitmeyen bir
kitlesel acgik ¢evrimici kurs saglayicisidir. Bazi kurslar iicretli olmasina ragmen platform
tizerinde igerik tireticileri, cok ¢esitli konularda ticretsiz kurslar1 diinya ¢apindaki herhangi
bir kullaniciya kolaylikla sunabilmektedir. Platformda 65'ten fazla dilde kurs bulunmaktadir.
(Szabo, 2021). 2010 yilinin baslarinda Eren Bali, Oktay Caglar ve Gagan Biyani tarafindan
site kullanima sunulmustur. Udemy, egitmenlerin tercih ettikleri konularda ¢evrimici kurslar

olusturmasina olanak tantyan bir platformdur. (Udemy, 2021).

Memrise, yabanct dilde kelime 6grenimini artirmak i¢in bilgi kartlarinin aralikli
tekrarin1 kullanan, ingiltere merkezli bir Ingiliz dil platformudur. Memrise, olusturdugu
cesitli konulardaki igerikleri kullanicilara sunmaktadir. Memrise uygulamasinda 16 dilde
kurs ve bunlarin kombinasyonlar1 bulunurken, web sitesinde ¢ok daha fazla dil mevcuttur.

(Memsire, 2021).

Visionlearning, c¢evrimig¢i lise ve lisans diizeyinde egitim igeriklerine sahip bir
platformdur. Visionlearning, 6grencilere ve egitimcilere 6grenme ve 0gretme materyalleri

saglamak icin teknolojideki son gelismelerden yararlanir. Visionlearning gelistiricileri
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tarafindan yapilan arastirmalar, Ingiliz ve Ispanyol dillerindeki igerigin, 6grencilerin bilim
anlayisini gelistirerek cok disiplinli 6gretime faydali oldugunu gdstermistir. Visionlearning
gelistiricileri ayrica STEM egitimini gelistirmek icin topluluk olusturmaya calismaktadir.
Amerikan Ulusal Bilim Vakfi ve ABD Egitim Bakanligi tarafindan desteklenen
Visionlearning, yalnizca belirli STEM kavramlarimi kesfetmekle kalmayip bilginin nasil
ogrenildigini de incelemektedir. Ogrenme modiillerinin ve multimedya araglarmm
gelistirilmesi stirecinde, Visionlearning ezbere dayal1 bilgi edinimi yerine bilimi bir siireg

olarak 6gretmenin 6nemi iizerinde durmaktadir (Visionlearning, 2021).

Tirkiye’de gelistirilen EBA platformu ise, egitimde firsat esitligini arttirmay1 ve
okullarda kullanilan teknolojiyi iyilestirmeyi amaglamistir. Bununla beraber, bu platform
bilisim ve teknoloji araglarinin 6grenme-0gretme siirecinde daha aktif kullanilmasiyla duyu
organlarina daha fazla hitap ederek, 6grenme ortamlarinda etkilesimi arttirmak igin
baslatilmis bir egitim hareketidir. EBA basar1 faktorleri asagidaki bes temel esasa
dayandirilmistir (MEB, 2021).

- Erisilebilirlik: Zaman ve mekan kavramlarindan bagimsiz olarak hizmet sunabilen,
- Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma ortamlar1 saglayabilen,

- Esitlik (Firsat Esitligi): Sistemde bulunan kisilerin en i1yi hizmete erisebilmesini
saglayabilen,

- Olgiilebilirlik: Gelisimi dogru bir sekilde takip edebilen ve sistem igerisinde gerekli
doniit ve diizelmeler ile kontrol altinda tutabilen,

- Kalite: Tim egitim ve O6gretimin kalitesini yiikselten bir sistem olusturulmaya

calisilan,

EBA, MEB tarafindan kurulmus olan FATIH Projesi adina bakanliga bagli Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan gelistirilen egitim portalidir (Tuluk,
2021). Egitimde FATIH Projesi ile dgrencinin, yalnizca dersteki basaristyla degil, birgok
yonden degerlendirilmesi ve bu yolla, dgrencilerin 6grenim hayatina dair verilerinin
degerlendirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Buradaki verilerden kasit sadece istatistiksel

veriler degildir. Ogrencilik doneminde olusan her tiirlii bilginin tek bir kimlik yonetim



sisteminde tutulmasi ve bir veri havuzu ile aninda doniit ve diizeltmelerin saglanabilecegi

bir alt yapinin olusturulmast amaglanmistir (MEB, 2021).

Ogretmen sifresiyle giris yapilmasi durumunda, EBA’nm igeriginde 6lgme ve
degerlendirme ile iligkilendirilebilecek kisimlar (platformun nasil ¢alistiginin

anlagilabilmesi i¢in ilave bilgilere de yer verilerek) asagida 6zetlenmistir.

EBA’ya girig yapildiginda sayfanin sol tarafinda asagidaki meniilerin yer aldig1 bir

boliim goriilmektedir.

Sayfam Mesleki Gelisim
Dersler Gruplar

Canli Dersler Portfolyolar

Sinavlar Dosyalar

Kiitliphane Takvim

Listeler Icerik iiretimi
Caligsmalar Soru ve sinav sistemi
Raporlar Eba Ana Sayfaya Don

Bu mentilerden ilk sirada yer alan sayfam meniisii secili durumdayken, 6gretmene

0zel olan ekran goriintiisii Sekil 1°de verildigi gibidir.
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Sekil 1. EBA platformunda sayfam meniisiiniin aktif oldugu durumdaki ekran goriintiisii

Sekil 1 (EBA,2021) den alinmigstir.

Sekil 1°de yer alan bir numarali menii i¢erik arama meniisiidiir. Bu menii igerisinde
aratilan kelime ile ilgili igeriklere ulasilir. Sekil 1°de yer alan iki numarali mentideki ileti
kismindan, 6gretmen belirlenen 6grenci gruplarina mesaj gonderilebilmektedir; tartigma
kismindan fikir alinmak istedigi konuyu belirleyerek 6grencilerin ya da 6gretmenlerin
konuya dair fikirlerini alabilmektedir; oylama kismindan bir konu hakkindaki 6grencilerin
ve Ogretmenlerin fikirlerini oylamaya sunabilmektedir; etkinlik kismindan ise okul iginde
veya okul diginda yapilmasini istedigi bir etkinligi paylasarak, etkinlige kag kisinin katilmak

istedigini ya da istemedigini gorebilmektedir.

Sekil 1°deki ti¢ numarali meniide 6gretmen, iki numarali meniide se¢gmis oldugu alani
kimlerin gorebilecegini belirleyebilir. Sekil 1°deki dort numarali meniide mesaj simgesi ile
gosterilen kisimda kullaniciya gonderilen mesajlar yer almaktadir. Can seklinde gosterilen
kisim ise bildirimler kismidir. Bu kisimda tartisma, ileti, oylama, etkinlik, canli ders
O0gretmen paylasimlart gibi kullanicr ile ilgili paylasimlar oldugunda ilgili bilgilendirmeler
yer almaktadir. Sekil 1’deki bes numarali kisitmda 6grencilerin ya da Ogretmenlerin
paylasmis olduklar1 dokiimanlar goriilmektedir. Paylasan kisinin sinirlandirma yapmamasi

durumunda, paylagimi tiim kullanicilar gérebilmektedir.

Sekil 1°deki alt1 numarali kistmdan dersler meniisii secili durumdayken, 6gretmene

0zel olan ekran goriintiisii Sekil 2” de verildigi gibidir.

Nearsmistniz?

5. Sinif ¥ 88 1um Dersier

Fen Bilimleri ~




Sekil 2. EBA platformunda dersler meniisiiniin aktif oldugu durumdaki ekran goriintiisii

Sekil 2 (EBA,2021) den alinmigtir.

Sekil 2’de yer alan bir numarali mentide sinif diizeylerini ve ders se¢imini saglayan
kisim yer almaktadir. Sekil 2’de yer alan iki numarali meniide ise bir numarali meniide
belirtilen siif diizeyi ve ders meniisii i¢erisindeki iiniteler yer almaktadir. Sekil 2’deki iki

numarali meniide “Giines Diinya ve Ay” {initesi igerisinde “Giinesin Yapis1 ve Ozellikleri”

konusu se¢ildiginde ekrana gelen goriintii sekil 3’te verilmistir.

. @ Gines'in Yapisi ve Ozellikleri
oni Tmi Aligturma
Giineg'in Yapisi ve -

Ozeliikleri

Cafer Ceran

Aydin GUGIT

Canli Dersler
Sinaviar

Kataphane

Listeler
Calismalar

Raporiar

e B i ® N @

Mesieki Gelisim

&

Gruplar

te

-

Sekil 3. EBA platformunda besinci smif fen bilimleri dersi “Giines Diinya ve Ay”
iinitesindeki “Giinesin Yapis1 ve Ozellikleri” konusunun se¢ili oldugu durumundaki ekran
goruntiisu

Sekil 3 (EBA,2021) den alinmistir.

Sekil 3’te bulunan bir numarali sirali anlatim mentisiine giris yapildiginda iki, ii¢ ve
dort numarali meniilerde yer alan konu anlatim videolari, uygulamalar, konu 6zeti ve konu
tarama testleri gibi iceriklere sirasiyla ulagilabilmektedir. Sekil 3’te bulunan iki numaral
konu anlatimi meniisii igerisinde video ve etkilesimli uygulamalar ile konu anlatim1 ve konu
6zeti bulunmaktadir. Etkilesimli uygulamalara “Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri” konusunda
yer verilmemistir fakat bagka konu alanlarinda bir veya daha fazla etkilesimli uygulama da

bulunmaktadir.

12



Sekil 3’te bulunan ii¢ numarali alistirma meniisiiniin igerisinde dogru—yanlis testleri,
bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli ve eslestirme sorular1 yer almaktadir. Sekil 2’deki iki
numarali meniiden segilen konu alanma gére GODY kapsaminda hazirlanan 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin bir kismi ya da tamami alistirma sorulari igerisinde
bulunmaktadir. Sekil 3’te bulunan dort numarali tarama testi meniisiin icerisinde, sadece
coktan se¢cmeli sorular yer almaktadir. Sekil 3’te bulunan bes numarali 6gretmene 6zel
mentisii icerisinde yalnizca Ogretmenlerin erisim saglayabildigi sorular bulunmaktadir.
Ogretmenler bu kistmda bulunan sorular1 6grenciler ile paylasabilmektedir. Ogretmene 6zel
meniisiinde alt konu testleri, calisma sorulari, alistirma sorulari, etkilesimli uygulamalar yer

almaktadir.

Sekil 3’te bulunan alt1 numarali ders kitaplar1 meniisiinde MEB onayli ders kitaplari
PDF olarak bulunmaktadir. Sekil 3’te bulunan yedi numarali destek anlatim meniisiinde
farkli kaynaklarda yer alan ilgili konunun videolar1 bulunmaktadir. Sekil 3’te bulunan sekiz
numarali EBA TV yaylart meniisiinde EBA TV de anlatilan konu ile ilgili yayin videolari

yer almaktadir.

Sekil 2°de yer alan {ic numarali tiim dersler meniisiinde okul dncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise diizeyinde ders igeriklerine ulagilabilmektedir. Tiim dersler meniistinde bulunan ders
iceriklerinin bir¢ogu mevcutken bazi ders igerikleri hala iiretim asamasinda bulunmaktadir.
Sekil 2°de bulunan dort numarali ders kitaplart meniisinde MEB onayli ders kitaplari
bulunmaktadir. Sekil 2°de yer alan bes numarali yardimc1 kaynaklar meniisiinde {inite bazli
fasikiiller bulunmaktadir. Sekil 2°de yer alan alti numarali EBA TV yayinlar1 meniisiinde
secilen ders ve sinif diizeyine ait tiim konularin anlatildigit EBA TV yayin videolar1 toplu
olarak bulunmaktadir. Sekil 2’de yer alan yedi numarali uygulamalar meniisiinde indirilmesi
tavsiye edilen uygulamalarin baglantilar1 bulunmaktadir. Tavsiye edilen uygulama
icerisinde ¢oktan se¢meli sorular yer almaktadir. Sekil 2°de yer alan sekiz numarali yazili
sorulart mentisiinde yalnizca Ogretmenin gorebildigi, istediginde Ogrenciler ile
paylasabildigi ve yazilida veya yaziliya hazirlik i¢in kullanabilen sorular bulunmaktadir.
Sekil 2°de yer alan dokuz numarali {inite testleri meniistinde beceri temelli test sorular1 ve

iinite test sorular1 yer almaktadir.
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Sekil 1°deki alti numarali kisimdan sorular meniisii se¢ili durumdayken, 6gretmene

0zel olan ekran goriintiisii sekil 2” de verildigi gibidir.

eal

Alistirmalar

Cafer Ceran
Serefiye Vali Aydin Gugli
Ortaokulu
Sinavianm Yaprak Testlerim
s
8 Sayfam

G Dersler
W CanliDersler

#  Smaviar

I

Beceri Temelli Testler Tekrar Testleri

o |

Kutdphane

Listeler

. Calismalar v
(]

Sekil 4. EBA platformunda sorular mentisiiniin aktif oldugu durumdaki ekran goriintiisti

Sekil 4 (EBA,2021) den alinmistir.

Sekil 4’te yer alan bir numarali tarama testleri meniisiinde linitelere gore hazirlanmis
coktan se¢meli sorular yer almaktadir. Tarama testleri meniisii sekil 2’de yer alan iinite
testleri meniisii igerisindeki linite sorularini ve 6gretmene 6zel mentisii icerisindeki alt konu
testlerinin sorularint kapsamaktadir. Sekil 4’te yer alan iki numarali alistirmalar meniisiinde
tinitelere gore hazirlanmis bosluk doldurma, dogru-yanlis, eslestirme ve ¢oktan se¢meli
sorular yer almaktadir. Alistirmalar mentisti sekil 2’de bulunan alistirmalar meniisiindeki
sorular1 ve 6gretmene 6zel mentisiindeki alistirma sorularini kapsamaktadir. Sekil 4’te yer
alan 1i¢ numarali merkezi smav Ornek sorulari meniisiinde yalnizca sekizinci smif
ogrencilerini kapsayan dokiimanlar bulunmaktadir. Bu menii ¢oktan se¢gmeli sorulardan
olusmaktadir. Sekil 4’te yer alan dort numarali yazili sorulart meniisii sekil 2°de yer alan
sekiz numarali yazili sorular1t mentiisii ile igerik olarak aynidir. Sekil 4’te yer alan bes
numarali sinavlar meniisiinde dgretmenlerin hazirlamis oldugu sorular yer almaktadir. Tlgili
meniide 6gretmenlerin kendi sorularini olusturmasina ve diger 6gretmenler ile paylagsmasina
imkan saglayan soru hazirlama araglar1 vardir. Sekil 4’te yer alan alti numarali yaprak
testlerim meniisiinde ders 6gretmenin hazirlamig oldugu yaprak testler bulunmaktadir. Bu

meniide yer alan sorular 6grenciler ve diger 6gretmenler tarafindan goriintiilenememekte,
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ancak istenildiginde paylasabilmektedir. Sekil 4’te yer alan yedi numarali kazanim kavrama
testleri meniisiinde ¢oktan se¢meli test sorulart bulunmaktadir. Bu kisimda bes, alt1 ve
yedinci sinif Ogrencileri icin sorular bulunurken sekizinci smif oOgrencileri igin
bulunmamaktadir. Sekil 4’te yer alan sekiz numarali beceri temelli testler meniisiinde ¢coktan
se¢meli sorular yer almaktadir. Sekil 4°te yer alan dokuz numarali tekrar testleri meniisiinde

lise diizeyi tekrar sorulart bulunmaktadir.

2.2. Ders Kitabi

MEB ders kitaplar1 ve Egitim Aracglar1 Yonetmeligine gore ders kitabi, kurulca
egitim dgretimde okutulmasi uygun bulunan basili kaynaklardir. Ogretmen ve dgrenciler
tarafindan ortak bir kaynak olarak kullanilabilen ders kitaplar1 6grencilerin miifredat
programi ile belirtilen niteliklere erisimini saglamak konusunda énemli bir aractir (Glirsoy,

2020).

Arastirmalarda vurgulandigi gibi, egitim-0gretim siireclerinde gorsel araclar
igerisinde yer alan ders kitaplari, 6gretimde en fazla kullanilan ders materyalleri arasindadir
(Demirel, 1999; akt. Giizel ve Adibelli, 2011; Jones & Tarr, 2007; Tornroos, 2005). Birgok
arastirmact da 0gretim siireclerinde sik kullanilan en 6nemli gretim materyalinin kitaplar
oldugunu belirtmektedir (Grouws & Smith, 2000; Kim, 2014; Weiss vd., 2001). Ders
kitaplari, yiirtirliikte olan miifredatin 6gretmenlere birinci elden sunuldugu bir kaynaktir.
Ogretim siirecinin basinda, ortasinda veya sonunda dersin islenisinde kullamlabilecek
ogretim etkinliklerini 6gretmenler ve 6grenciler ders kitaplarindan 6grenmektedir (Tertemiz
vd., 2001). Boylece, ders kitaplari, 6lgme degerlendirme siirecleri acisindan da onemli
bilesenlerden biridir (Reys, Reys & Chavez, 2004; Tornroos, 2005). Egitim siireglerinde
onemli bir noktada olan ders kitaplarinin belirli 6lgiitlere gore degerlendirilmesi ve nitelikli
olmasi1 gerekmektedir (Wolf ve Schave, 1984; akt. Gilizel ve Adibelli, 2011). Ders
kitaplarinin 6grenci ile 6gretim programi arasinda iletisim kaynagi oldugu (Ar vd., 2002)
dikkate alindiginda, ders kitaplarinda bulunmasi1 gereken nitelikler arasinda, igeriklerin
Ogretim programi ile tutarlilik géstermesi de 6nem arz etmektedir (Morgil ve Yilmaz, 1999).

Ar1 vd. *ye (2002) gore ders kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler asagida verilmistir.

> Ogretim programinda bulunan amaglara uygun olmal,
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» Ders kitab1 igerisinde bulunan bilgiler sarmallik ilkesine uygun olarak
hazirlanmali,

> Ogrencilerde bireysel dgrenmelerin gergeklesmesine imkan tanimal,

Y

Toplumsal deger ve kiiltiir 6gelerini 6grencilere aktarabilmeli,

Y

Ogretimin ders igini kapsayan kisminda 6gretmene kilavuz niteliginde
olmali,

Ogrenci i¢in 6grenme siirecini kolaylastirmals,

Ogrenilen bilgileri tekrar etmesine olanak saglamal,

Ogrencilerin bireysel hizina gore calisabilme firsat1 sunmali,

Y V VYV V

Bireysel farkliliklar1 g6z Oniine alarak Ogrencilerin  6grenmelerini

desteklemelidir.

Bu nitelikler genel olarak degerlendirildiginde, igeriklerin 6gretim programi ile
tutarlilik gostermesi gerekliligine ilave olarak, ders kitaplarindaki igeriklerin 6lgme ve

degerlendirme yontemleri agisindan da nitelikli olmasi1 gerektigi goriilmektedir.

2.3. Olcme

Belirli Ozelliklerin sayisal ¢ergevede ifade edilebilmesi igin, belirli yontem ve
kurallara gore gerekli somut araglar belirlenerek kullanilmasina 6l¢gme denir (Akarsu, 2018:
6). Ogretmenler, dgrencilerin anlatilan konulara ne kadar hakim olduklarini ve ne derece

anladiklarint gérmek i¢in 6l¢me ve degerlendirmeye basvururlar (Kutlu, 2021).

Egitimde Ol¢iilmek istenen unsur, 6grencilerin ya da daha genis tanimla egitilenlerin
uyaricilara verdikleri davranislardir. Olgme ise bu davranislar1 belirlemelidir (Semerci,
2015: 2). Olgme dgrencilerin seviye ve durumlarini ortaya ¢ikardig: gibi egitim sistemindeki
sorun ve eksikliklerin, egitim sisteminin aksayan ve olumsuz yonlerinin bulunmasinda ve

diizeltilmesinde de dnemli bir etken olmalidir (Atilgan, 2013: 360).

Ogrencilerin eksikliklerinin ve anlatilan konuya ne derece hakim olduklarinin
anlasilmasi i¢in yapilan Olgme ve degerlendirme c¢alismalari iinite bitiminde

uygulanmaktadir. Bu degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin anlatilan konulara ne derece
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hakim oldugu ve anlatilacak degere ne derece hazir olduklari anlasilabilmektedir (Cetin,

2019: 1).

2.4. Degerlendirme

Degerlendirme, olgme isleminden bir anlam ¢ikartma ve Ol¢iimden bir deger
yargisina ulagsma islemidir (Turgut, 2004; akt. Cetin, 2019: 12). Diger bir tanimiyla
degerlendirme karar verme iglemidir. Karar da bilginin toplanmasi ve bilginin yorumlanmasi
ile verilir (Turgut ve Baykul, 2010). Olgme ve degerlendirme birbiri ile iliskili kavramlardir,
Oleme olmaz ise degerlendirme bir anlam ifade etmez (Basol, 2019: 11). Yilmaz’a (2012)

gore ise degerlendirme, 6lme sonuglarinin bir yorumudur.

Olgme ve degerlendirme giinliik hayatta birbirinin yerine siklikla kullanilmasina
ragmen birbirinden ¢ok farkli kavramlardir. Degerlendirme, 6l¢gme sonuglarinin bir kriter ile
karsilastirildiktan sonra sonuca varma siirecini kapsar. Ol¢me, degerlendirme siirecinin
olmazsa olmaz basamagidir fakat kritersiz degerlendirme yapilamaz (Gtler, 2019: 12).
Olgme isleminde var olanin aslina uygun olarak betimlenmesine ¢alisilir. Degerlendirmede
ise 6lgme sonuclar1 alinir ve kriter dogrultusunda 6l¢iitii karsilayip karsilamadigina bakilir

(Ozgelik, 2016: 221).

2.5. Ol¢me ve Degerlendirmenin Egitimdeki Yeri

Yapilan egitimin basar1t durumunu anlamamiz i¢in basari oraninin tespit edilmesi ve
bunun yaninda kimlerin ne derece basarili oldugunun bilinmesi gerekmektedir. Bu sayede
ogrencilerin basar1 seviyeleri anlasilir, basarisiz 6grencilere gereken oOnlemler alinarak
miidahale sansi olusur. Bu sayede gerekli ders planlamalar1 daha dogru sekillerde yapilarak

faydali yontemler seg¢ilir (Turgut, 1997 akt; Demirer, 2019).

Egitimde dl¢gme degerlendirme islemini yapan kisiler olan 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme {izerine ihtiya¢c duyulan egitimleri almalari gerekmektedir. Bu sayede
egitimde gerceklestirilen faaliyetlerin amaglanan seviyelere ulagmasi kolaylasmaktadir

(Ozgelik, 1998 akt; Demirer, 2019).
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Egitim-0gretimde yeni Ogretilecek bilgilerin amaglanan diizeyde 0Ogretilip
ogretilmedigini anlamak i¢in oncelikle gerekli kosullarin olusturulmasi gerekir. Egitim ve
ogretim igerisinde dgrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarindan dolay: ¢esitli 6lgme ve
degerlendirme yoOntemleri kullanilmaktadir (Demirer, 2019). Bununla beraber dlgmede
kullanilacak 6lgme yoOntemlerinin bilimselligi ve giivenirligi olmasinin yaninda dogru
bigimde de secilmis olmas1 gerekmektedir. Ilave olarak, yapilan 6l¢gme ve degerlendirmenin
mutlaka tarafsiz sonuglar vermesi gerekmektedir. Aksi bir durumda karar vermemek gerekir

(Ozgelik, 1998 akt; Demirer, 2019).

2.6. Olgme ve Degerlendirme Yéntemleri

Olgme ve degerlendirme yéntemleri GODY ve AODY olmak iizere iki gruba ayrilir.

2.6.1. Geleneksel Ol¢gme ve Degerlendirme Yéntemleri

GODY o6gretmenlerin ¢ogu tarafindan bilinen, egitimin her kademesinde siklikla
kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglaridir (Bahar vd., 2015: 25). Bu yontemler ve

aciklamalari asagida sunulmaktadir.

e Acik Uclu Testler

e Kisa Cevaph Testler

e (Coktan Se¢meli Testler
e Dogru Yanlis Testleri

e Eslestirme Testleri

Acik Uclu Testler

Acik uglu testlere dair literatiir analiz edildiginde bir¢ok tanim ve agiklama yer
almaktadir. Yazili bir sekilde 6grencilere sorularin soruldugu, 6grencilerin fikirlerini diizenli
bir sekilde belirtmeleri i¢in siire verilen 8lgme ve degerlendirme yontemidir (Ozgelik, 2013:
41). Sorularin yazili olarak soruldugu veya cevaplarin yazili olarak istendigi sinav seklidir
(Basol, 2019: 36). Ogrencinin istedigi sekilde sorulara cevap verebildigi smav tiiriidiir

(Yilmaz, 2015: 167). Ogrenci tarafindan cevaplanmasi zaman alan sorulardir (Beydogan,
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2017: 153). Ogrencilerin sorulari ve cevaplarini belirli bir siire diisiindiikten sonra ifade

ettikleri sinavlardir (Yetim ve Altintas, 2019: 353).

Ogretmenlerin bu tarz sinavlarda yapmalar1 gerekenler: sorular1 hazirlamak, smav
siirecinde Ogrencileri kontrol etmek ve cevaplart puanlamaktir (Baykul ve Turgut, 2010).
Yazili yoklamalarin sozel derslerde kullanilmasi daha avantajlidir. Ogrencilerin iist diizey
becerilerini lgme imkam saglar, bu yiizden sdzel derslerde daha kullamighdir. Ornegin;

“Tiirkiye’deki su sorununu ¢ézmek i¢in nasil bir ¢éziim 6nerebilirsiniz” (Cakan, 2020: 111).

Acik uclu testlerin avantajlarina asagidaki 6rnekler verilebilir:

> Hazirlanmasi kolay oldugu i¢in kullanislt araglardir (Kirman, 2008).

> Sans basarist olmadigi i¢in gecerlilik ve giivenilirlik artmaktadir (Tezci,
2016: 109).

> Yazim ve kompozisyon becerisi dlgiimlerinde etkilidir (Tezci, 2016: 109).

> Diger geleneksel dlgme ve degerlendirme araglart ile dl¢iilemeyen iist diizey

beceriler yazili yoklama testleri ile dl¢tilebilmektedir (Cakan, 2020: 111).

Acik uclu testlerin dezavantajlarina asagidaki 6rnekler verilebilir:

> Soru sayist sinirli oldugu icin kapsam gecerliligi diisiiktiir (Ozcelik, 2016:

125).
> Sorular1 okumak ve puanlamak zor ve zaman alicidir (Akarsu, 2018: 105).
> Sorular1 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine ve 6grenci seviyesine uygun

olarak ayarlamak zordur (Gegit, 2012: 130).
> Puanlamada yazinin okunakliligi, sayfa diizeni ve noktalama isaretleri gibi

soru ile ilgisi olmayan etkenlerin puanlamada etkisi olmaktadir (Gegit, 2012:

130).

Kisa Cevaph Testler

Kisa cevapli testlerde cevabi bir kelime, bir islem, bir harf ya da en fazla bir ciimle

uzunlugundaki sorular yer almaktadir (Ozgelik, 2013: 49).

Kisa cevapli testlerin avantajlarina asagidaki drnekler verilebilir:
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»  Kisa cevapl testler yazili yoklamalara gore puanlamasi daha kolaydir ve
puanlamada hata olma ihtimali daha azdir (Gegit, 2012: 145).

> Olgiimlerde objektiflik n plandadir (Bektas ve Akdeniz Kudubes, 2014).

>  Ogrenci kendi fikirlerini diisiiniip yazdig1 igin sans basaris1 yoktur (Tezci, 2016
111).

> Egitimin her kademesinde ve her alanda kullanilabilir (Tezci, 2016: 111).

»  Kavrama ve uygulama diizeyinde sorular hazirlamak miimkiindiir (Cakan,

2020: 108).

Kisa cevapli testlerin dezavantajlarina asagidaki 6rnekler verilebilir:

»  Sentez gibi st diizey biligsel becerileri 6lgme konusunda cevap uzunlugu
kisitlt oldugundan dolay1 yetersizdir (Cakan, 2020: 108).

»  Sorular hazirlanirken bir yerden dogrudan alinir ise 6grencileri ezbercilige sevk
eder (Gegit, 2012: 145).

»  Coktan se¢meli testlere gore puanlamasi daha giictiir (Bektas ve Akdeniz
Kudubes, 2014).

Coktan Se¢cmeli Testler

Madde kokiine bagl olarak cevaplanabilen dogru ve yanlis Onciillerden olusan

sorularin yer aldig testler ¢oktan se¢meli test olarak tanimlanmaktadir (Cakan,2020: 90).

Coktan se¢meli testlerin avantajlarina asagidaki 6rnekler verilebilir:

> Tiim egitim kademelerinde kullanilabilmektedir.

»  Coktan seg¢meli testlerin degerlendirilmesinde objektiflik n plandadir ve
kullanim1 kolaydir (Gegit, 2012: 142).

»  Kapsam gecerliligi ve objektif puanlanmasi {istlin yonii olarak belirtilmektedir
(Temizkan ve Sallabas, 2011).

»  lyi ve uygun hazirlanmis test maddeleri ile bilissel alanin her kademesindeki
davranislar 6lciilebilmektedir (Beydogan, 2017: 174).

»  Soru sayisinin arttiritlmasi cevaplayan kisinin tahmin ederek nesnel olmayan

yiiksek puanlar almasini engelleyebilmektedir (Gegit, 2012: 142).
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Coktan secmeli testlerin dezavantajlarina asagidaki 6rnekler verilebilir:

>  Ust diizey becerileri 6lgme konusunda yani zihinsel becerilerin &lgiilmesi
konusunda yetersiz kalmaktadir (Ustiiner ve Sengiil, 2004).

»  Coktan se¢meli testleri 6grenciler cevaplarken siklari ne gerekge ile sectiklerini
belirlemek miimkiin degildir (Karatas vd. 2003).

>  Ogrenciler ¢oktan segmeli testleri kolay oldugunu diisiindiikleri igin yogun bir

cabaya girmemektedir (Dochy, Janssens ve Struyven 2005).

Dogru Yanhs Testleri

Dogru-yanhs testlerinde bir grup tek ciimlelik kisa énerme verilir. Ogrenciden
verilen onermenin dogru ya da yanlis olan1 belirlemesi istenir (Bektas ve Akdeniz Kudubes,
2014). Dogru-yanlis testlerinde yanlis dnermelere neden olmamak icin sorular kesin bir
sekilde dogru ya da yanlis olarak hazirlanmalidir, sorular net ve kisa bir sekilde ifade

edilmelidir (Basol, 2019: 57).

Dogru-yanlis testlerinin tamamen objektif ve kolay bir sekilde puanlanabilmesi
(Kirman, 2008) bu testlerin avantajlarina, sans basarismin yiiksek olmas1 (Ozgelik, 2013:

59) ise dezavantajlarina 6rnek olarak verilebilir.

Eslestirme Testleri

Eslestirme testleri, farkli gruplar altinda verilen birbiriyle iliskili bilgiler ve
aciklamalar dogrultusunda, bu gruplarin birbiri ile eslestirilmesinin istendigi sorularin yer
aldign testlerdir (Ozgelik, 2013: 70). Bir dizide verilen sorularla, diger kisimda verilen
cevaplarin birbiri ile eslenmesinin istendigi bu sorular daha ¢ok tanimayi, hatirlamay1, az

olarak da anlama ve yargilamay1 6lgebilir (Giindiiz, 2009).

Basol, (2019: 60) eslestirme testlerinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar1 su
sekilde belirtmistir:
»  Olasi cevaplar rakamlardan olugsmus ise biiytikliik sirasina gore dizilmelidir.

»  Soru kokleri ile cevaplarin sayisi birbiri ile ayn1 olmamalidir.
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»  Gruplarda yer alan sorular birbiri ile tutarli olmalidir. Ayni soru igerisinde
farkli konular1 icermemelidir.

»  Soru kokleri cevaplardan daha uzun olmalidir.

Gilfirat Kibriz’a (2015) gore eslestirme testleri ti¢ gruptan olusmaktadir. Bunlar:
Eslestirme Yonergesi: Sorunun nasil cevaplanacagi hakkinda bilgi verilen kisimdir.
Onciiller ya da Kokler: Sorularmn soruldugu kisimdir.

Muhtemel Cevaplar veya Secenekler: Cevaplarin bulundugu kisimdir.

Eslestirme testlerinin avantajlar1 i¢in agsagidaki drnekler verilebilir:

»  Kiigiik yas grubundan 6grenciler igin testler hazirlanabilir (Bahar vd., 2015:
48).

»  Kurallara uygun hazirlanmig sorular ile zihinsel becerileri 6lgme agisindan
kullanislidir (Bahar vd., 2015: 48).

»  Hazirlanmasi ve degerlendirilmesi kolaydir (Kirman, 2008)

»  Puanlama objektif olarak yapilabilmektedir (Berberoglu, 2006:85).

Eslestirme testlerinin dezavantajlar i¢in asagidaki 6rnekler verilebilir:
>  Ogrencileri ezber yapmaya yoneltebilir (Kirman, 2008).
»  Homojen ifadeler ve cevap listelerinin birbiri ile yakin g¢eldiriciler olarak

hazirlanmas1 zordur (Bahar vd., 2015: 48).

2.6.2 Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yéntemleri

AODY, GODY’nin disinda kalan degerlendirme yontemleridir. AODY gercek

hayatla ilgili, 6grenciyi merkeze alan, yalnizca {iriin odakli olmayip siire¢ ve iirlinii birlikte

degerlendiren dlgme ve degerlendirme yontemlerini kapsar (Ozgelik, 2011). Béylece AODY

kullanildiginda, Ogrencilerin iist diizey bilissel bilgilere ulagmasi, problem ¢ézme ve

yaraticilik yonlerinin 6n plana ¢ikmasi kolaylasir. AODY’nin egitimde kullanildig

siireglerde cevap secenekleri, siire¢ ve kullanilan yontemler Ogretmen tarafindan

degerlendirilir (Ozgelik, 2011). Alanyazinda siklikla karsilasilan AODY’ler ve agiklamalari

asagida sunulmaktadir.
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. Performans degerlendirme (Ev Odevi)
. Proje

. Uriin secki dosyasi (Portfolyo)

. Kavram haritasi

° Zihin haritasi

. Kavram ag1

. Kavram bulmacasi

. Anlam ¢oziimleme tablosu
. Tanimlatict Dallanmis Agag

J Yapilandirilmis grid
. Kelime liskilendirme Testi

o V Diyagrami

. Poster

. Oz Degerlendirme

. Akran Degerlendirme

o Grup Degerlendirme

o Dereceli Puanlama Anahtar1 Rubrik
o Kontrol Listesi

Performans Degerlendirme/ Ev Odevi

Performans degerlendirme, 6grenme alanindaki bilgi, beceri ve tutumlari 6lgmek i¢in
Ogrencilere alanla ilgili gorevler vererek, o gorevleri tam olarak belirlenmis dereceli
puanlama anahtarlar1 (DPA) yardimiyla tespit etmektir (Cepni, 2015: 233). Performans
degerlendirmede tek bir dogru cevap olmadigi i¢in Ogrencinin belirli kriterlere gore
davraniglarinin  Olgiilmesi hedeflenmektedir. Bu nedenle performans degerlendirme
ogrencilerin yaraticihik yoniiniin gelismesine olanak saglar (Ozgelik, 2011). Performans
gorevleri, tiim 0grencilere farkli konuda ev 6devi gibi verilebilirken, tim 6grencilerin farkli
konu alanlarinda smif igerisinde birbiri ile etkilesimini arttirmak ve 6grencinin kendisinin
yaptigindan emin olmak i¢in, onlardan performans gorevlerini sinif igerisinde yapmalar1 da

istenilebilir (Basol, 2019: 77).
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Proje

Proje, Ogrencilerin st diizey bilissel becerilerini ve devinissel becerilerini
kullanmalarina imkan saglayan ayn1 zamanda duyussal becerilerinin gelismesine katkida
bulunan bir AODY dir (Kirman, 2008). Projeler, daha genis kapsamli ve hazirlanmasi
zaman alan giindelik hayat ile ilgili 6grencilerin iist diizey bilissel becerilerini kullanmalari
gereken bireysel ya da grup ile hazirlanabilecek bir AODY’dir (Basol, 2019: 77).
Ogrencilerin aktif olarak katildigi, dgretmenlerin siire¢ igerisinde sadece tavsiyelerde
bulundugu projeler, yapilandirmaci 6gretim modeline dayanir (Basol, 2019: 77). Proje ile
performans gorevi arasinda benzerlikler oldugundan, asagida maddeler halinde proje ve

performans gorevinin karsilastirilmasi verilmistir (Basol, 2019: 78):

»  Projelerin kapsami daha genistir. Performans 6devlerinin kapsami projelere
gore daha dardir.

»  Projelerin hazirlanmasi uzun zaman alir, performans 6devleri projelere gore
daha kisa siirede tamamlanmaktadir.

»  Projeler hazirlanirken iist diizey zihinsel becerilerin kullanilmasi gerekirken
performans &devleri hazirlanirken hatirlama, anlama ve uygulama
basamagindaki bilgiler yeterlidir.

»  Projeler ogrencileri arastirmacilik, yaraticilik ve yansitict diistinme gibi
ozelliklere yoneltirken, performans odevleri 6grenilen bilginin uygulama
basamag1 kullanilarak pratik yapmasina olanak saglar.

»  Proje konularinin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi gerekirken performans
gorevleri her konu alanindan verilebilir; giinliik hayat ile iliskilendirilmesi
gerekmez.

> Projeler gruplara verilir ise is birligi ve grup caligmasina tesvik eder,
performans odevleri bireysel oldugu icin is birligi ve grup c¢alismasindan
ziyade 6grencinin yeteneklerini kesfetmesine olanak saglar.

»  Projelerin smifta sunulmasi gerekir, performans 6devlerinin sinif igerisinde

sunulmasi uzun zaman alacagi i¢in boyle bir durum s6z konusu degildir.

Uriin Secki Dosyasi (Portfolyo)
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Uriin secki dosyas1 (Portfolyo), dgrencinin dgrenme ortami igerisindeki ¢abalarini,
basarilarini ve gelisim asamalarini planl bir sekilde ortaya koydugu siiregtir (Cepni, 2015:
267). Ogrenmeyi siireg olarak degerlendirmeyi esas alan bu AODY ’de 6grencinin yaraticilik

ozelliklerini gormek miimkiindiir (Basol, 2019: 79).

Portfolyo olusturma Siireci Kutlu vd.’ye gore (2017: 128) en sade haliyle; uygulama
oncesi basamag1, uygulama basamagi, uygulama sonrasi basamagi olmak iizere ii¢ kisimdan
olusmaktadir. Portfolyo olusturma siirecinin uygulma oncesi basamaginda ilk olarak
uygulama kararlar1 i¢in okul yonetimi ve dgretmenlerin goriismesi, 6gretmen, dgrenci ve
velilerin uygulama hakkinda bilgilendirilmesi, portfolyo kullanim amacinin belirlenmesi,
portfolyo tiirliniin belirlenmesi, portfolyo deseninin belirlenmesi ve en son olarak
uygulamada kullanilacak formlarin ve veliye gonderilecek mektuplarin hazirlanmasini
kapsayan adimlar yer almaktadir (Kutlu vd., 2017: 128). Uygulama basamagi, portfolyonun
sinifa tanitilmasi, portfolyoda bulunacak ¢alismalarin belirlenmesi, performans gorevlerinin
ve dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi, ¢aligmalarin toplanmasi, dgretmen ve
Ogrenci goriismelerinin  gerceklestirilmesi ve son olarak toplanan ¢aligmalarin
puanlanmasini kapsayan adimlardan olugsmaktadir. Uygulama sonras1 basamagi, ilk olarak
ogrenci gelisimi ile alakal1 kisimin belirlenmesi, 6grenci ¢caligmalarinin nota doniistiiriilmesi
ve son olarak ¢alismalarin velilere 6grenciler tarafindan sunulmasini kapsayan adimlardan

olusmaktadir (Kutlu vd., 2017: 128).

Kavram Haritasi

Kavram haritalar1 bir konu igerisindeki kavramlarin iki boyutlu olarak sematize
edildigi tablolardir (Kirman, 2008). Kavram haritalar1 birbirine oklar ile baglanmig bir¢ok
kutudan olusur ve bir konu ya da kavramlar arasindaki ilgskinin sema iizerinde somut bir
sekilde goriilmesini saglar. Kavramlar oklarin yaninda yazilan ifadeler ile birlikte
okundugunda anlamli bir biitiin olusturur (Basol, 2019: 86). Basol’a (2019: 86) gore kavram
haritalarinin balik kil¢ig1 haritasi, olaylar ¢oziimleme dizinleri, 6riimcek haritasi, siniflama
haritas1 gibi ¢esitleri bulunmaktadir. Kavram haritalari, kavramlarin yogun olarak
bulundugu alanlarda kavram karmasalarinin ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi,

giderilmesi ya da olusmasini engellemek amaciyla kullanilabilir (Gédek vd., 2019: 69-70).
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Godek vd.’ye (2019: 70) gore kavram haritalarinin bazi iistiin ve smirlt yonleri

asagidaki gibi ifade edilmistir:

»  Kolay ve nesnel puanlanabilir olmasi, kavram karmasalarini ve kavram
yanilgilarim1 giderebilmesi, gorselligi sayesinde zengin 6grenme ortamlari
sunmasi Ustlin yonleridir.

»  Kavram sayisinin fazla oldugu durumlarda anlagilmasinin zor olmasi,
hazirlanmasinin zaman almasi ve tecriibe gerektirmesi, kavramlarin farklh
anlamlarindan  dolayr konu disina c¢ikilabilmesi  smirli  yonlerini

olusturmaktadir.

Fen egitiminde yapilan son arastirmalar, 6grencilerin kavram haritalarini hazirlarken
devamli hiyerarsik bir yapiy1 tercih etmediklerini géstermistir (Ruiz-Primo ve Shavelson, 1996; akt.
Kaya, 2003). Ebenezer ve Haggerty’ye gore (1999), kavram haritalar1 yapisal olarak tige ayrilir. Bu
kavram haritalari: Hiyerarsik kavram haritalari, hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 ve zincir

kavram haritalanidir. Asagida Sekil 5, Sekil 6 ve Sekil 7°de bu kavram haritas1 6rnekleri

gosterilmistir.

Kavramlar Listesi
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Sekil 5. Hiyerarsik kavram haritas1 6rnegi



Sekil 5 de Kaya’ya (2003) ait hiyerarsik kavram haritas1 6rnegi verilmistir.
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Sekil 6. Hiyerarsik olmayan kavram haritasi 6rnegi

Sekil 6 da Kaya’ya (2003) ait hiyerarsik olmayan kavram haritasi1 6rnegi verilmistir.
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Sekil 7. Zincir kavram haritas1 6rnegi

Sekil 7 de Kaya’ya (2003) ait zincir kavram haritas1 6rnegi verilmistir.

Zihin Haritasi

Zihin haritalama teknigi Tony Buzan tarafindan 1960’lh yillarin sonunda
gelistirilmistir. Literatiir tarandiginda bellek haritasi, akil haritasi, beyin haritasi, anlam
haritast ve fikir haritast kavramlarinin zihin haritasinin birer olarak karsimiza c¢iktigt
gorlilmektedir (Yilmaz, 2012). Zihin haritalar1 bilginin anlamlandirilmasi ve saklanmasi
acisindan uygundur. Zihin haritalar1 bilginin resminin ¢ikartilmasini saglar. Bu teknik,
bilgilerin zihinde tutulmasini kolaylagtirmasinin yami sira kagida aktarilmasmi da

kolaylastirir (Yener ve Yilmaz, 2021: 343).
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Ausebel’e gore anlamli 6grenme, 6grencinin bilgi birikimi ile yeni bilgiler arasinda
baglanti kurmas: ile miimkiindiir. Ogrenci yeni bilgiyi dgrenmek icin zihnindeki bilgi
semalarint getirir ve onlarin aralarinda iliski kurar (Yilmaz, 2012). Anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in zihin haritast olusturulurken ezbere dayali ve kitabi tanimlardan uzak
durulmali, zihin haritasini olusturan kisiye 6zgii tanimlamalar kullanilmalidir (Polat, 2019).

Sekil 8’de 6rnek bir zihin haritas1 verilmistir.
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Sekil 8. Zihin haritas1 6rnegi

Sekil 8 Yilmaz dan (2012: 6) alinmigstir.

Kavram Agi (Semantik Ag)

Kavram aglar1 6grencilerin fikir ve izlenimlerini, yazili 6gretim araglarindaki kavram
ve ilkelerle uyumlu bir sekilde sergilemelerine olanak saglayan bir grafiksel aractir. Kavram

Aglar1 6grencilerde;

o Onceki bilgilerin harekete gegirilmesi
o Yeni ve alternatif kavramlar gelistirilmesi
J Kavramlar arasinda yeni iligkilerin kurulmasi
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. Kavramlarin yeniden diizenlenmesi

gibi zihinsel etkinliklerle kavramlarin daha iyi bir sekilde anlagilmasima yardimer olur

(Barut, 2020).

Kavram aglar1 bir {niteye hazirlhik basamaginda kullanilabilecegi gibi, iinite

islenirken ve iinite sonunda da kullanilabilir. Kavram aglari, kavramlar1 gruplamada ve bu

yolla 6grencinin daha iist kavrama ve diisiinme diizeyine erismesine imkan saglayan bir

yontemdir (Ayas ve Dogramaci, 2019: 207).

Sekil 9’da maddenin halleri konu alani ile ilgili kavram ag1 6rnegi verilmistir.

Kati Gaz
Yogun Halif
Istiflenmis Ucucu
Molekiilleri sik Diftizlenir
Krisla!i'aplh Stkastirtlabilir
Silastirlamaz : Molekiilleri seyrek
MADDENIN
HALLERI
Sivi
Alaa
Sekilsiz

Sikistinlamaz

Sekil 9. Maddenin halleri konusu ile ilgili kavram ag1 6rnegi

Sekil 9 da Ayas ve Dogramaci’ya (2019: 207) ait kavram agi ornegi verilmistir.

Kavram Bulmacasi

Kavram bulmacalari, bilginin 06grenciler tarafindan 6grenilmesi

kullanilabilecek AODY’lerden biridir. Bu 6grenme araci olusturulurken dgretmenler ilgili
konudaki kavramlarin listesini ¢ikarir ve bu kavramlari tasarlanan bulmacanin igine

gizlerler. Ogretmenin yani sira bu islemleri 6grenciler de yapabilir (Sabanci, 2015: 214).

Sekil 10’da kavram bulmacasi 6rnegi yer almaktadir.
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E. Asafirdaki sorulan yamtlayarak bulmacay czinlz.

1) Cukur aynatar kullandarak Ganes sidmin odaklanmasiyla yemak pigirilen araciara e ad verilic?
2) Izdn ortam degistirirken dogrullu dedistirmasing ne ad verilir? .

3) Izafin madde taralindan wielimasina ne ad verilir?

4) Tam stk renklarl bir araya geldijinde hangi renk aide edilir?

5) Kalin kamnarh mercekbare ne ad warlbir?

6) Kalin kenarl mercekien krkan 1Siim uzanilannn kesigtifi nokaya ne ad verilir?

7) Bir yizi sertanarak ofusturuian cama ne ad verilir?

Ol

G

@ | -7 -

Sekil 10. Kavram bulmacasi 6rnegi

Sekil 10 MEB 'den (2019) alinmistir.

Anlam Coziimleme Tablosu

Anlam c¢oziimleme tablosu (ACT) kavramlarin tanimlayict ve ayirt edici
Ozeliklerinin 6grenilmesini kolaylastiran bir aragtir. ACT sayesinde bilgilerin organize
edilmesi, kavramlarin ve bilgilerin kolay 6grenilmesi, konu basliklar1 arasinda iligki
kurulmas1 kolay bir sekilde saglanir. Ogrenciler, bu ¢alismalar1 yaparken dgrendikleri bilgiyi
sozctikler ile zenginlestirerek yeniden anlamlandirir ve 6grenilen kavrami daha gelistirmis

olur (Godek vd., 2019: 82).

ACT’ nin Godek vd.’ye (2019: 82) gore uygulanma asamalar1 asagida aciklanmistir;

o Ders kitabindan konu seg¢ilir ve tahtaya yazilir.

o Tablonun ilk stitununa 6gretilmek istenilen varliklar ya da kavramlar yazilir.

o [lk satira ise 6zellikler siralanir.

o Kavramlar ve 6zellikler arasinda tablonun uyumlu olan koordinatina ‘X’ isareti
konur.
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Sekil 11°de ACT ornegi gosterilmistir.

Hayvanlar ve &zellikleri anlam ¢8zGmieme tablosu

Ozellikler | yarasa [Kaplumbaga| Kedi Hamsi Yilaa
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‘ : ] _ ) J =
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_J _ _ _ [}
J ) N J
_ _ ) a
1 | | ] ]
_J . _l _J _J
_J 1ad] _l il

Sekilll. Anlam ¢6ziimleme tablosu 6rnegi

Sekil 11. Cetinkaya’dan (2010: 38) alinmistir.

Tanilayic1 Dallanmis Agag

Tanilayict dallanmis aga¢ (TDA) yontemi, geleneksel dogru-yanlis testlerinin bir
soruda birden fazlasina yer verilme imkani saglayan AODY dir (Basol, 2019: 92). TDA,
ogrencilerin bildikleri ve bilmedikleri bilgileri ortaya ¢ikartmak i¢in kullanilan bir yontemdir
(Cepni ve Cil, 2016). Ogrencilerin  bilgi agindaki kavram yanmilgilarim ve yanls
O0grenmelerini tespit etmeyi amaglayan 6lgme ve degerlendirme yontemidir (Caliskan ve

Yigittir, 2008: 281).

Geleneksel dogru — yanlis testlerinden TDA yOntemini ayiran en biiyiik 6zelligi
sorularin birbiriyle baglantili olmasidir. Bu teknikte 6grencinin cevaplar1 sonraki sorulari

da etkilemektedir (Karahan, 2007).

Sekil 12 de viicudumuzdaki sistemler {initesine ait TDA soru 6rnegi gosterilmistir.
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Yonerge: Hiicre konusu tle 1lgili asagida verilen tanilayic: dallanmig agagtaki
ifadelerin bazilari dogru bazilar: vanligtir. {1k sorudan baglayarak sorularin dogru va da vanhsy
olduguna karar vererek yonlendiric: oklars takip edimniz. Son olarak ulagtifiniz gikagt
1yaretleyiniz. Unutmaymiz, sadece bir ¢ikistan ¢ikabilirsiniz. Bagarilar
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Sekil 12. Viicudumuzdaki sistemler {initesi tanilayici dallanmig agag¢ drnegi

Sekil 12 de Celikkaya’ya (2014) ait tanilayict dallanmis agag 6rnegi verilmistir.

Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmis grid, temelinde ¢coktan se¢meli bir 6l¢me yontemidir. Coktan segmeli
testlerden farki coktan se¢meli testlerde yalnizca bir tane dogru yanit varken yapilandiriimis

grid’de birden fazla dogru yanit olabilir (Godek, 2019: 76).

Yapilandirilmis grid’de, sekiz ile 16 adet arasinda kutucuk yer alir, bu kutucuklarin
icerisinde birden fazla sorunun dogru yanit1 ve ¢eldiricileri bulunur. Bu kutucuklar sirast ile
numaralandirilir. Bu kutucuklarin altina sorular yazilir ve 6grenciden yukarida verilen

numaralari sorularin altina ya da yanina yazmalari istenilir (Godek, 2019: 77).
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Basol’a (2013: 94) gore yapilandirilmis grid sorular1 hazirlanilirken dikkat edilmesi
gerekenler asagida verilmistir:

° [k 6nce sorular belirlenmelidir.

. Sorularin cevap / cevaplari rastgele kutucuklara dagitilmalidir.
. Kutucuklarin tamami dolana kadar bu isleme devam edilmelidir.
. Uygulama yonergesi hazirlanmalidir. Ogrencilerin cevaplar1 nereye ve nasil

yazacaklar1 agik bir dil ile ifade edilmelidir.
. Ogrencinin dogru cevaplar1 dogru cevap yiizdesine, yanlis cevaplari ise yanlis

cevap ylizdesine yazilir ve 6grencinin puani hesaplanir.

Godek’e (2019: 77) gore yapilandirilmis grid puan hazirlama 6rnegi asagida
verilmistir:

12 kutucuktan olusan bir yapilandirilmis grid sorusunda birinci soru i¢in kutucuklarin
bes tanesi dogru cevap ise, geriye 7 tane yanlis cevap kalacaktir. Bu soru i¢in 4 tanesini
dogru cevaplardan, 2 tanesini ise yanlis cevaplardan segen bir 6grencinin puani asagidaki
yol izlenerek hesaplanir:

Isaretlenen Dogru Sayisi: Al

[saretlenen Yanlis Sayisi: A2

Toplam Dogru Sayisi: A3

Toplam Yanlis Sayisi: A4

Maddeyi Dogru Yanitlama Oran1 = (A1 / A3) — (A2 / A4)

Maddeyi Dogru Yanitlama Oran1 = (4/5) — (2/6) = 0,51

Yapilandirilmis grid’de bu oran -1 ile +1 arasinda ondalik sayilar1 da kapsayacak
sekilde cikabilir. Sonucun negatif ¢ikmamasi i¢in bulunan bu degere +1 eklenir. Sonra bu
soru icin verilecek puan ikiye béliinerek katsay1 bulunur. Ornegin, bu soru 10 puanlik bir
soru ise, katsay1=10/2=5 olur. Ogrencinin alacagi puan ise: (0,51 + 1) * 5= 1,51 *5 =7,55

olur.

Kelime Iliskilendirme Testi

Kelime iliskilendirme testleri (KIT) icerisinde, kavramlar grencilerin zihinlerinde
birbirine olan yakinliklar1 goz 6niine alinarak olusturulur. Bu olusum belirli bir anlamsal
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dizin cergevesinde aralarinda dogrusal bir iliskiden meydana gelir (Basol, 2019: 98).
KiT’ler, 6grencilerin bilissel durumlarini ve bilissel diizeylerindeki kavramlar arasinda var
olan baglantilar1 fark etmemizi saglayarak uzun erimli bellegin kavram aglar1 olusturmada,
diizenlemede ve hatirlamada ne kadar basarili oldugunu 6l¢gmemize yarayan bir yontemdir
(Tokcan, 2015: 144). Hazirlanmasi, uygulanmasi ve ardindan degerlendirmesi kolay
olmasindan dolayr 6gretmenlerce tercih edilen bir yontemdir. Bu 6zelliklerinden otiirii
zaman tasarrufu saglayarak ¢oklu ve kalabalik gruplara rahatlikla uygulanabilir. Cagdas
egitim-0gretimde dgrencileri derse hazirlamak ve onlarin konuyla alakali 6n bilgilerini agiZa

cikarmak icin yaygin olarak kullanilabilecek bir yontemdir (Hastiirk 2017: 523).

Testin hazirlanis asamasinda anahtar kavramlarin seg¢ilmesi Onemli bir yer
tutmaktadir. ilgili konuyu cagristirmas: veya konuyla baglant1 olusturmasi gerekmektedir
(Basol, 2019: 98). Uygulayici tarafindan yaklagik 10 kavram secilir ve alt alta 10-15 kez
yazilarak o6grencilerden her bir kavram i¢in 30 saniye igerisinde akillarina ilk gelen iliskili
sozciikleri yazmalari beklenir. Ogrencilerin uzun erimli belleklerinden verdikleri cevaplar,
ogrencilerin zihinlerinde kodladiklari kavramlar arasi baglantiyr ve yakinsalligi ortaya
¢ikardig1 varsayilir (Cepni ve Cil, 2016: 290). KiT’lerde anahtar kavramlarin siral1 olarak
alt alta yazilmalar1 6grencilerin konudan uzaklagmalarini engelleyecegi gibi verilen cevaplar

arasinda biitiinsellik de olusturacaktir (Ozsevgeg, 2017: 223).

KiT’lerde 6grenciler tarafindan anahtar kavrama verilen cevaplar notlandirilirken iki
ol¢iit izerinden degerlendirilir. Ilki; ilgili anahtar kavrama verilen sdzciik sayis1 ve bunlarin
niteligidir. Ikincisi ise anahtar kavramlara verilen cevaplardan siklik sablonu olusturmaktir.
Olusturulan bu diyagramla 6grencinin zihinsel yapisi ile uzun erimli belleginin anahtar

kavramla olan baglantisi tespit edilebilir (Tokcan, 2015: 145).

Ilgili anahtar kavrama verilen cevap sayisi artmasi dgrencinin konuyu daha iyi
ogrendiginin bir belirtisidir. Ayrica cevaplarin anahtar kavramla olan baglantililik diizeyi
arttikca 6grencinin bahsi gecen konuyu daha iyi anladig1 varsayilabilir. ilk degerlendirme
yontemi kalabalik 6grenci gruplarina daha uygunken ikinci yontem her bir 6grenci i¢in siklik
sablonlarinin hazirlanmasim gerektirdiginden dolay1 fazlasiyla zaman alicidir (Ozsevgeg,

2017: 223).
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V Diyagram (Vee Diagrami)

V Diagrami, Kavramsal Kisim, Odak Sorusu ve Yontemsel Uygulama olmak tizere
V diyagrami ii¢ kisimdan olusmaktadir. Biiyiik bir “V” harfinin ortasinda odak sorusu yer
alir. Sol tarafta yer alan kavramsal kisim ile sag tarafta bulunan yontemsel uygulama
arasinda baglanti kurmay1 saglar. Genellikle deneylerde deney raporunun yerini tutan
kullanigh bir aractir. Deneyin uygulama ve teorik kisimlari arasinda olusabilecek bosluklar
doldurma imkani saglar (Godek vd., 2019: 50). Ogrencilerin dgretim siirecinin basinda,
ortasinda ya da sonunda bazi kritik sorular1 cevaplandirarak daha anlamli ve kalici

ogrenmeler sagladigi varsayilan bir tekniktir (Giilfirat Kibriz, 2015).

Poster

Poster, bir konu ile alakali1 6gretmenin veya 6grencinin yapilan bir akademik ¢alisma
ya da hazirlanan bir proje i¢in o konu hakkinda hig bilgisi olmayan kimselere konuyu gorsel
olarak anlatan tematik semalardir. Yiizeyinde birtakim bilgiler barindirmasi beklenen

posterlerde dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir (Basol, 2019: 103).

. Posterin genisligi 60-70 cm, yiiksekligi ise 90- 100 cm araliginda olmalidir.

. Posterler en az bir metre uzakliktan okunabilmelidir.

. Poster; giris, amagclar, bulgular ve sonuglar olmak iizere boliimlere ayrilmalidir.
. Posterdeki bu boliimler icerisindeki gegislere ve vurgulara dikkat edilmelidir.
° Posterde konu ile ilgili resimler, grafikler, sekiller, tablolar, yazilar ve énemli

bilgiler arasinda bir konu biitlinliigli olmalidir.

Ogrenciler tarafindan yapilan posterleri degerlendirmek icin bir posterde bulunmasi
gereken kriterleri belirleyerek, Ol¢cek hazirlayarak posterin niteligi hakkinda yargida
bulunulabilinir (Yalur, 2014).

Oz Degerlendirme

Oz degerlendirme kendi benliginin aynasinda ogrencilerin basar1 diizeylerini,
ogrenme siireglerini ve 6grenme durumlarini bireysel olarak tespit etmeye yarayan bir 6lgme

ve degerlendirme tiiriidiir. Sosyal bir beceri olmaktan ziyade kisisel siireci igermesi itibariyle
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0z degerlendirme, Ogrencilerin kendi giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek 6gretmenleri
tarafindan dogru yonlendirilmelerini saglamaya yardime1 olmaktadir (Basol, 2019: 119). Bir
izleme-bicimlendirme faaliyeti olan 6z degerlendirme, Ogrencilerin kendi o6grenme
stirecleriyle ilgili sorumluluk almalarina ve proaktif bir egitim-6gretim siireci gecirmesine
on ayak olur; 6grencilere kendi bilgi, beceri ve kabiliyetlerini daha 1yi tanima ve anlama

firsat1 sunar (Hastiirk, 2017: 539).

Oz degerlendirme siirecinde dgretmen bir rehber gibi davranarak yénlendirmede
bulunmali ve neyin nasil yapilacagini, ulasilmasi gereken amaci, silire¢ sonunda yapilacak
degerlendirmeyi ve onun kriterlerini 6grenci ile paylasmalidir. Ogrencinin yansitict
diisiinme yetenegini gelistirerek odak noktasini kendisinin disindaki alemden i¢ diinyasina
dondiirecek bir siire¢ olan 6z degerlendirme tekniginin avantajlarinin yaninda birtakim
kisitliliklar1 da bulunmaktadir. Oz degerlendirmenin dezavantajlar arasinda dgrencilerin ilk
uygulamalarda teknigin amacini ve kriterlerini anlamayarak asir1 6znel davranmalar1 ve

ayrica disa kars1 kendini savunmak amaciyla yaniltict cevaplar vermesi bulunmaktadir

(Hastiirk, 2017: 540).

Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme, smf igerinde bir Ogrencinin bir diger Ogrenciyi
degerlendirmesi veya baska bir 6grenci tarafindan degerlendirilmesi tiiriidiir. Ogrencilerin
de Olgme siirecine katildigi katilimer bir siire¢ olan akran degerlendirmesi 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirir (Kutlu vd., 2017: 103).

Ogrencilerin; projeler, arkadaslarmin hazirladigi édevler, raporlar vb. calismalart
degerlendirmesinde kullanilan bir AODY dir (MEB, 2006). Yapilan ¢alismalar sonucunda
ogrencilerin, smif arkadaglarin1 belirli 6lciitler dogrultusunda degerlendirmesi, akran
degerlendirmesi olarak adlandirilir. Bu Olglitlerin degerlendirme Oncesinde belirlenmesi,
uygulamanin daha yararli olmasini saglar. Ogrenciler bu sayede elestirisel diisiinme
becerisini gelistirdikleri gibi 6gretmenlerin de dgrencilerin birbirleriyle ilgili diisiincelerini

ve yeterlilik diizeylerini daha iyi gormelerine imkan1 saglar (Adanali, 2008).
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Akran degerlendirmesinin amacina uygun yapilabilmesi i¢in degerlendirme
kriterlerinin daha &nce olusturulmus olmas1 gerekmektedir. Ogretmen, kriterleri belirleyip
ilgili performans, sunum, ¢alisma veya projenin hangi amacla degerlendirecegini 6grencilere
anlatmalidir (Alic1, 2020: 154). Ogrencilerin cesitli performanslarini degerlendirirken
kullanilabilecek olan akran degerlendirmesi yontemi ile Ogretmenler, Ogrencilerinin

yeterlilik seviyeleri ve gelisim durumlar1 hakkinda geri doniite ulasir (Cepni, 2015: 246).

Grup Degerlendirme

Grup degerlendirme, igerisinde hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirmeyi
bulundurmaktadir. Genel olarak 6grencilerin takim ¢alismalarinda yaptiklar1 katkilar1 ve
calismalari ve bir biitiin olarak grubun performansi dl¢iiliir. Ogretmen tarafindan belirlenen
kriterler grubun ne kadar basarili oldugunu ve basarisinda grup tiyelerinin katkilarinin ne
seviyede oldugunu grup iiyelerinin tespit ettigi bir yaklagimdir (Kayapinar ve Savas, 2012:
6).

Grup degerlendirmede, 6z ve akran degerlendirmede oldugu gibi yaygin olarak DPA,

kontrol listeleri ve agik uglu sorular kullanilabilir (Kutlu vd., 2017: 105).

Dereceli Puanlama Anahtari / Rubrik

Dereceli puanlama anahtari / rubrik, 6lgme ve degerlendirme amacgli yapilan
simavlarin bazilarinda cevap anahtar1 6nceden hazirlanmadig taktirde hatalarin puanlamaya
yansimasi muhtemeldir. Cevap anahtarini 6nceden hazirlamak puanlamanin gegerliligini ve
giivenilirligini arttiracaktir. Cevap anahtar1 hangi sartlar saglandiginda hangi sorudan ne
kadar puan alacagini belirtmelidir. Puanlama anahtar1 biitiinciil ya da analitik olabilir.
Biitiinciil puanlama anahtarinda verilen yanitin bir biitiin olarak degerlendirilmesi ve analitik

puanlama anahtarinda ise yanitin parcalarinin puanlanmasi saglar (Atilgan v.d., 2019: 143).

Holistik Rubrik’te iirlin veya siireci boliimlere ayirarak her kriteri ve beceriyi
puanlamak yerine iirlin veya siirecin biitiinline odaklanilir. Analitik Rubrik’te ise {iriin veya

siire¢ boltimlere ayrilarak her kriter ve beceri puanlanir (Cepni, 2015: 259).
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Cepni’ye (2015: 258-259) gore dereceli puanlama anahtarlarinin sagladigi bazi faydalar:
. Ogretmenlerin  dgrencilerini miikemmele ulastirmak icin 6grencilerinin
eksikliklerini kolay analiz edebilme sans1 sunar.
. Ogrencilerin kendi performanslarinin nasil degerlendirilecegini bilmeleri
saglanir.
o Degerlendiren kisiye performans gostergeleri ile ilgili ayrintili bir sema
hazirladig i¢in puanlamada objektiflik saglar.

o Degerlendirme kriterlerini somut olarak belgelemeyi saglar.

Yesiltas’a (2007) ait analitik ve biitiinsel puanlama anahtarlar1 6rnekleri asagida

verilmistir.

Analitik Puanlama Anahtan Ornek

Performans Diizeyleri

Oigiitler iyi yetismis 3 puan Celistirmeli 2 puan Yetersiz 1 puan Puan

> ; Derse bilyilk dlciide Derse kismen hazirlanmig
Hazirhk S s hazirlannus sekilde gelir. olarak gelir; ancak yeterli
hazirlanmis sekilde gelir. ¥ BEiE i

degildir.
Ders isleyisinin ¢ogu Ders isleyiginin gerekliliklerin
Hedefle Ders isleyiginin tim gereklilikleri $”_ $_ . 908 . v 2 s
B v gereklilikler: 6gretme hedefleri | ¢ok azm dgretme hedefleri ile
Uyumluluk |6gretme hedefleri ile uyumludur, |7
ile uyumludur. uyumludur.

cai st Derse olan ilgiyi cogunlukla
T Derse olan ilgiyi bazen i o
- Derse olan ilgiyi her zaman canlh ) . saglayamaz ve dgrencilerin
Hletisim E S z saglayamaz ve Orencileri
tutar ve 6grencileri ilgiyle dinler _ e 7 derse katthmim ¢ogu zaman
cogunlukla ilgiyle dinler i :
gormezden gelir

Ders siiresince 6rencilerin

Ders siiresince dgrencilerin Ders siiresince dgrencilerin
Agiklik/ " . ? tamolarak [Y2P™2S! gerekenleri £ ? M
yapmasi gerekenleri tam olara yapmasi gerekenleri net ve
: lukla net v k olarak L
anlasiirhk |04 ve acik ifade eder Fogun T acik olarak ifade etmez.
ifade eder.
) Ehdieia e, en et Dersi.n.hedef.lerinin cogunu, Dersi_n_hectei:'lerini_n cogunu,
Siire : ) ders igin verilen siirede ders igin verilen siirede
verilen siirede tamamlamaktadir
tamamlamaktadir tamamlayamamaktadir.

Toplam Puan

Sekil 13. Analitik puanlama anahtar1 6rnegi
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BiUtinsel Puanlama Anahtan Ornek

Performans
Diizeyi

Olgiitler

Puan

Iyi yetismis

Derse biitiin yénleriyle hazirlanmus sekilde gelir.

Ders isleyisinin tiim gereklilikleri 6gretme hedefleri ile uyumludur.

Derse olan ilgiyi her zaman canli tutar ve 6grencileri ilgiyle dinler.

Ders siiresince grencilerin yapmasi gerekenleri tam olarak net ve acik ifade eder.
Dersin hedeflerini, ders igin verilen siirede tamamlamaktadir.

Gelistirmeli

Derse biiyiik dlctide hazirlanmus sekilde gelir.

Ders isleyisinin ¢ogu gereklilikleri 6gretme hedefleri ile uyumludur,

Derse olan ilgiyi bazen saglayamaz ve 6grencileri cogunlukla ilgiyle dinler.

Ders stiresince grencilerin yapmasi gerekenleri cogunlukla net ve agik olarak ifade eder.
Dersin hedeflerinin ¢ogunu, ders i¢in verilen siirede tamamlamaktadir

Yetersiz

Derse kismen hazirlanms olarak gelir; ancak yeterli degildir.

Ders isleyiginin gerekliliklerin ok azi 63retme hedefleri ile uyumludur.

Derse olan ilgiyi cogunlukla saglayamaz ve dgrencilerin derse katihmini cogu zaman
gormezden gelir.

Ders siiresince dgrencilerin yapmasi gerekenleri net ve agik olarak ifade etmez.
Dersin hedeflerinin gogunu, ders igin verilen siirede tamamlayamamaktadir.

Toplam Puan

Sekil14. Biitiinsel puanlama anahtar1 6rnegi

Sekil 13 ve Sekil 14 Yesiltas 'tan (2007) alinmistir.

Kontrol Listesi

Kontrol listesi, gézlenen performansin ya da {iriiniin degerlendirme kriterlerine ne
kadar uydugu kontrol listeleri kullanilarak belirlenebilir. Kontrol listeleri beklenen davranis
Ozelliklerine iliskin ayrintili bilgiler bulunduran eksik performansi tespit etmek amacli

kullanilan araglardir. Kontrol listeleri evet / hayir, 0/ 1, ya da var / yok gibi kullanilabilir

(Yesiltas, 2007).

Karmasik ya da i¢ ige gecmis bir¢cok beceriye iliskin performansi igeren islem ve
stireglerin  Olclilmesi ve degerlendirilmesi bazi gozlem tekniklerinin kullanilmasini
gerektirir. Bu tiir 6zellik ve beceriler gozlenirken kisinin uzmanligina bagl olarak higbir
ara¢ kullanilmayabilir. Fakat kontrol listelerinin kullanilmasi bireysel oOzellige ya da

davranisa iliskin daha kapsamli bilgi edinilmesini saglar (Gerberigh, v.d., 1963 akt; Atilgan

v.d., 2019: 242).
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Karmasik ve birbiriyle iligkili birtakim yeteneklere yonelik genel performansi
0lemek amaciyla siireci ve siire¢ i¢indeki islemleri degerlendirirken ¢ok asamali 6l¢eklerin
kullanimi bir zarurettir. G6zlemin tamamen nesnel olabilmesi ve tiim kabiliyetleri kapsamast
miimkiin olmamakla birlikle temel diizeyde bir¢ok davranis meydana gelip gelmedigine gore
izlenebilir ve bu ¢ercevede asgari bir degerlendirme yapilabilir. Kontrol listeleri ikili yapilar
ile bu tarz gorevleri kolaylikla yerine getirebilmekte ve evrensel ¢apta kullanilabilmektedir

(Atilgan vd., 2019: 242).

2.7. Konu ile Tlgili Arastirmalar

2.7.1. Cevrim I¢i Egitim Platformlar1 ve Egitim Bilisim Ag ile Ilgili Yapilan
Arastirmalar
Cevirim i¢i egitim platformlar1 ve EBA ile ilgili ile ilgili yapilan ¢esitli ¢alismalar

asagida ozetlenmistir.

Ince’nin (2018) ¢alismasinda EBA platformunda yer alan ortaokul diizeyindeki
sorularin incelenmesi ve Tirkce dersi 6gretim programi ile uyumluluk seviyesi tespit
edilmistir. EBA platformu igerisinde yer alan 6l¢cme ve degerlendirme sorulari yalnizca soru
sayist yoniinden analiz edilirken 6lgcme ve degerlendirme soru tiirleri analiz edilmemistir.
Arastirma sonucunda EBA platformunda yer alan sorularin Tiirkge Dersi Ogretim Programi

ile uyumlu oldugu tespit edilmistir.

Giivendi (2014), 6gretmenlerin EBA platformundan ne kadar yararlandiklarini ve ne
siklikla kullandiklarin1 bulmayir amaglamistir. Aragtirmada betimsel ve iliskisel tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin  EBA platformunu bilgi

paylasmaktan ¢ok bilgi almak i¢in kullandiklar1 tespit edilmistir.

Aydogan'm (2016) calismasinda ilkokul 4. siif 6grencilerinin 1s1-sicaklik ve erime-
coziinme konularinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilip giderilemeyeceginin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel ¢alisma yontemi, On test - son test
deneysel desen kullanilmistir. EBA destekli yapilandirmact 6gretim yaklagimi ile
ogrencilerin kavram yanilgilarint diizeltmede anlamli bir farklilik bulunmazken,

ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Dohry (2020), calismasinda Khan Academy Mumbasa Egitim Modelini incelemistir.
“Barig egitimi pozitif baris1 gelistirmede nasil bir rol oynar?” sorusunu cevaplamay1
amaclayan bu c¢alismada Betty Reardon’un Birlesmis Milletler Baris Universitesi
(UPEACE) tarafindan onaylanmis Kapsamli Barig Egitimi modeli incelenerek Khan
Academy’nin Mombasa egitim modeli ile karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Khan
Akademy’nin 6gretim modelinin pozitif baris unsurlarinin gelisimine katki sagladig: tespit

edilmistir.

Topal (2020), calismasinda oyunlastirmayla icerigi arttirilmis ¢cevrimigi 6§renme ile
oyunlasgtirtlma kullanilmayan c¢evrimi¢i Ogrenmenin basari, Ogrenme motivasyonu ve
cevrimici baghlik tizerindeki etkilerini incelemistir. Nicel veriler ANCOVA analizi,
korelasyon analizi, iliskisiz 6rneklemler igin t testi; nitel veriler ise igerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin genel olarak oyunlastirmaya yonelik
olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencileri puanlamanin, erisimi kisitlamanin ve
merak duygusunun sisteme girig sayisini arttirdigy; tartigma platformunun motivasyona katki
sagladigi ve lider tahtasinin ders basarisinin artmasina olumlu yansidigi sonucuna

ulasilmstir.

Dellos (2015), calismasinda oyun tabanli 6grenme platformlarinin 6gretmenler igin
kullanigh bir ara¢ olup olmadigini belirlemeye calismistir. Oyun tabanli egitim igerikleri
kullanilarak olusturulan 6grenme ortami Ogrencilere hem rekabet¢i hem de eglenceli bir
ogretim imkani sunmaktadir. Bu tarz teknolojileri gelistiren igerik iireticilerinin bilgi ile
eglenceyi bir araya getirdigi ve 6grencilerin hem problem ¢6zme yeteneklerini hem de ¢ok

yonlii diistinme becerilerini gelistirmelerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Eusebio (2019), calismasinda Udemy ve Khan Academy videolarini kullanan

-----

sinavlardaki performanslar1 karsilagtirildiginda, Khan Academy videosunun diferansiyel
denklemlerin 6gretiminde Udemy videosundan daha etkili oldugu sonucuna ulagildigi

belirtilmistir.
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Ayan (2018), ¢alismasinda EBA kullanim1 ve igerik gelistirme ile ilgili caligmalari
betimlemeyi amaglamistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi ve igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Ogretmenlerin e-igerigi kullanma ve gelistirme gibi faktérler goz 6niine
alindiginda brans, lisans diizeyi, hizmet i¢i egitim gibi yonlerden farklilagmalarinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin e-icerigi diistik diizeyde
kullandiklar1 ve gelistirdikleri, hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar1 ve EBA kullaniminin

daha basit seviyelere indirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Yildirrm (2021), ¢evrimigi is birlikli 6grenme ortamlarinda iistbilis konusunda
tasarim temelli bir calisma yapmustir. Calismasinda birebir ve odak grup goriismesi
protokolleri gelistirilmistir. Nicel veriler betimleyici ve ¢ikarimsal yontemler ile nitel veriler
ise acik / sec¢ici kodlama siireci ile yorumlanmistir. Arastirma sonucunda “Oryantasyon—
Planlama, Izleme ve Degerlendirme—Yansitma” bilesenlerinin ¢evrimici is birlikli
ogrenmenin temel 6geleri oldugu sonucuna varilmistir. Bu 6gelerin her birinin grup ve konu

tabanli diizenleyici iglemleri barindirdigi ispatlanmistir.

Dinler Esim (2021), yaptig1 ¢alismada EBA igerisinde bulunan ortaokul matematik
ders videolarinin ¢oklu ortam ilkelerine uygunlugunu ve varsa eksikliklerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada durum calismast yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
videolarin, grafik, animasyon gibi diger gorsellerin multimedya ilkelerine uygun olarak

hazirlandig1 sonucuna varilmastir.

Pug’un (2020) calismasinda Kahoot! uygulamasinin Ingilizce dil bilgisi kurallar1, bu
acisindan Kahoot! kullanimiyla ilgili olarak tecriibeli 6gretmenlerin derslerinde daha az
kullandiklari, ingilizce dil bilgisi seviyesi yiiksek olan dgrencilerin de Kahoot!"u daha az

kullanmay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Yerli (2018), calismasinda EBA platformunu kullanmanin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilarina etkisini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma sonucunda EBA

destekli 6gretimin 0grenci basarisini artirmasina ragmen yapilandirmaci yaklagimla islenen
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ders kitaplarini ve calisma kitaplarini kullanan kontrol grubundaki 6grencilerin de akademik
basarilarinin arttig1, dolayisiyla deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farkliligin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Makransky ve Lilleholt (2018) arastirmasinda sanal gerceklik ortamlarinin
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini ve 6grencilerin etkilesimli
deneyimlerinin onlarin 6énemli duyussal ve biligsel faktorlerini etkiledigini belirtmislerdir.
Siiriikleyici sanal gerceklik simiilasyonlarinin, dgrencilerin 6grenme siiresi boyunca daha
fazla kontrol ve 6zerklige sahip olduklarini hissetmelerini saglamak i¢in 6nemli goriindiigii

bulunmustur.

Al-Maroof've Al-Emran’in (2018) calismasinda, Umman'daki Al Buraimi University
College'da (BUC) 6grencilerin Google Classroom kabul etmelerini etkileyen faktorler
arastirilmistir. Tiim sonuglar hem davranigsal niyetin hem de Google smiflarinin gergek
kullanim acisindan o6nemli o6lgiide etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Google
Classroom'un, temel 6zellikler olarak kullanilabilirlikteki aginaligi ve kullanim kolayligini
one siirerek, 6grenme etkinliklerini gelistirme noktasinda bir kolaylik sagladigindan dolay1
secilen lisans Ogrencilerinin niyetini 6nemli Olgiide etkiledigi kanitlanmistir. Google
Classroom teknolojisine giivenen ogrencilerin egitim sistemlerinden yararlanmak igin

Google'l yeni bir arag olarak kullanabilecekleri belirtilmistir.

Ipek'in (2019) ¢alismasinda, sosyo-demografik 6zelliklere ve EBA kullanimia gore
0z diizenleme stratejileri ve TEOG basarisinin motivasyonlar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda EBA platformunun 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine katki sagladigi
belirlenmistir. Teknoloji kullanilarak olusturulan egitim ortamlarinin 6grencilerde TEOG
basarisini arttirdig1 gézlemlenmistir. Sosyal medya kullaniminin 6grenci basarisi iizerinde

olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Elgigek (2019), Ceylan (2019), Kabapinar (2018) ve Ercan (2018)’nin ¢calismalarinda
EBA’ya yonelik 6grenci ve dgretmen goriisleri incelenmistir. Caligmalarin sonuglarinda
benzer olarak EBA igeriklerinden faydalandiklarini fakat igerik yiikleme noktasinda zayif
kalindig1 belirtilmistir. {lave olarak Haskanli (2021), Tasci (2021), Sarikaya (2020),
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Kandemir (2020), Ozey (2019) ve Inanoglu (2019)’nun ¢alismalarinda EBA destekli
ogretimin 6grencilerin akademik basarisina etkisi arastirilmistir. Calismalarin sonuglarinda
benzer olarak EBA igeriklerinin kullanimi ile 6grenci basarisini arttirdigi 6grencilerin derse

kars1 olumlu tutum ve motivasyon gelistirdikleri belirtilmistir.

2.7.2. Ders Kitaplarinin Incelenmesi ile lgili Yapilan Arastirmalar

Ders kitaplar ile ilgili ile ilgili yapilan ¢esitli calismalar asagida 6zetlenmistir.

Karadeniz’in (2019) ¢alismasinda 2013 ve 2018 fen bilimleri 6gretim programlarinin
6, 7 ve 8. smif ders kitaplarina yansimalar1 karsilastirilmistir. Ogretim programlarindaki
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin ders kitaplarinda kullanim sikligi ayr1 ayri
incelenmistir. Aragtirma sonucunda, 2013 ve 2018 6gretim programlarinda yer alan 6lgme
ve degerlendirme yOntemlerinin fen bilimleri ders kitabina biiylik 6l¢iide yansitilamadigi,
2018 y1l1 fen bilimleri 6gretim programinda, 2013 yil1 fen bilimleri 6gretim programina gore

ders kitaplarina daha ¢ok yansitildig belirtilmistir.

Bakir’in (2018) ¢alismasinda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda MEB yayinlari fen
bilimleri ders kitaplarim1 ve Ozel yaymevine ait fen bilimleri kitaplarin1 konu alan
caligmasinda iinite degerlendirme sorularinin yapisal ve bilissel 6zellikleri agisindan
incelenmesi amacglanmistir. Aragtirma sonucunda incelenen Olglitler dogrultusunda MEB
yayinlar1 ders kitaplarinin, 6zel yayin evine ait kitaplarina gore daha nitelikli oldugu
sonucuna ulasmistir. Tlave olarak, incelenen her iki ders kitabinin da dlgiitleri tam anlamiyla

yansitmada yetersiz oldugu sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Alkan’in (2015) calismasinda 5, 6, 7 ve 8. sinif fen ve teknoloji ders ve calisma
kitaplarinda 6lgme degerlendirme yoOntemlerinin ne siklikla kullanildigi ve kullanilan
yontemlerin dogru hazirlanip hazirlanmadigi tespit etmeye calisilmistir. Arastirma
sonucunda fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan ve kullanilmasi tavsiye edilen baz1
tekniklere ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi, yer verilen tekniklere ise ¢ok az yer

verildigi, ilave olarak yer verilen bazi tekniklerin tagimasi gereken (uygun yonerge,
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puanlama siirecine yonelik bilgi vb.) 6zellikleri tam manasiyla tasimadigi ya da kismen

tagidig1 sonucuna ulasildigi belirtilmistir.

Aslan vd. (2019) farkli yayinevleri tarafindan basilan ve okutulan dort adet besinci
siif fen bilimleri ders kitaplarindaki 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini incelemislerdir.
GODY AODY’ye gore daha fazla yer verildigi ve genel anlamda dlgme ve degerlendirme
yontemi anlayisinin besinci smif fen bilimleri ders kitaplarinda fen bilimleri dgretim

programindaki istenilen diizeyde bulunmadigi sonucuna ulasildigi belirtilmistir.

Fidan (2010) ¢alismasinda dordiincii ve besinci sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki
Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanim sikligini incelemistir. MEB ve 6zel
yaymevlerinin hazirladig1 kitaplari inceleyen arastirmact MEB tarafindan yayinlanan ders
kitaplarinda 6zel yaymevine ait kitaplara gére AODY kapsaminda daha fazla soruya yer
verildigini belirtmistir. Arastirma sonucunda AODY kapsaminda yer alan bir¢ok soru tiiriine

yer verilmedigi veya istenilen diizeyde olmadigi belirtilmistir.

Irmak (2013) yaptig1 arastirmasinda altinci, yedinci ve sekizinci smif fen bilimleri
ders ve ¢alisma kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanim sikligini tespit
etmeyi amaclamistir. GODY kapsaminda en ¢ok kisa cevapl sorulara ve agik uglu sorulara
yer verildigi sonucuna ulasmistir. AODY kapsaminda hazirlanan sorularda ise performans
degerlendirme sorularimin 6n plana ¢iktigi, diger yontemlere ise ¢ok az veya hic¢ yer

verilmedigi belirlenmistir.

Yetim ve Altintas (2020) calismasinda tigiincii, dordiincii ve besinci smif fen
bilimleri ders kitaplarin1 2018 fen bilimleri 6gretim programi g¢ercevesinde incelemis ve
6lcme ve degerlendirme yontemlerini veri kaynag1 olarak kullanmistir. GODY AODY’ye
gore daha fazla yer verildigini belirtmistir. 2018’de yayinlanan Ogretim programi
cercevesinde ders kitaplarinin biiyiik oranda eksiklerinin oldugu ve geleneksel metotlarin
siklikla kullanildig: ders kitaplarinin 6gretim programi ile daha fazla uyumlu hale getirilmesi

gerektigi sonucuna ulagmastir.
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Yildirim’in (2010) arastirmasinin amaci, yeni miifredata gore hazirlanan 4 ve 5. sinif
fen ve teknoloji ders kitaplarinin 6gretim boyutuna iliskin 6gretmen goriislerini
belirlemektir. Bu goriisleri belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan 34 soruluk bir
olgek kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenler, ders kitaplariin ¢ogunda ¢ok az
aciklamanin oldugunu, deneylerin 6grenci diizeyinde olmasi gerektigini, daha fazla alistirma
ve ornek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica ayni tiir etkinliklerin yer aldig1 kitapta

farkli etkinlik tiirlerini gdrmek istediklerini belirtmislerdir.

Leite’in (2002) ¢alismasinin amaci fen bilimleri ders kitaplarinin tarihsel icerigini
analiz etmektir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan bir kontrol listesi
kullanilmistir. Tarihsel igerik bakimindan farklilik gosteren bes adet fizik ders kitabi
incelenmistir. Kontrol listesinin giivenirligini saglamak i¢in puanlayicilar arasi
giivenilirligine bakilmistir. Analiz sonucunda kontrol listesinin ders kitaplar1 arasindaki
farkliliklar1 ortaya koyabilecegi belirlenirken; ders kitaplarindaki tarihsel igerigin ise

ogrenciler i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Demirbas (2008), ilkokul 6. sinif fen ve teknoloji ders kitabin1 6gretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve 6grenciler agisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme asamalar1; Icerik Secimi
ve Diizenleme, Ogrenme ve Ogretme Siiregleri, Degerlendirme ve Bilimsel Igerik
asamalarindan olugsmaktadir. Uygulama sonucunda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogrencilerin 6. sinif fen ve teknoloji ders kitab1 hakkinda genel olarak olumlu diisiincelere
sahip olduklar1 belirtilmistir. {lave olarak kitabin eksiklikleri giderildiginde daha iyi

sonuglarin alinacag belirtilmistir.

Kiiciikdner'in (2011) arastirmasinin amaci, 2005 yilinda yenilenen Fen ve Teknoloji
Ogretim programinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliikleri belirlemek ve karsilasilan
giicliiklere iliskin 6gretmen goriislerini almaktir. Aragtirma sonucunda fen ve teknoloji yeni
Ogretim programinda Ogrenme-0gretme siireci, Olgme ve degerlendirme boyutunda
ogretmenlerin daha fazla sorun ile karsilastiklarini; eski fen ve teknoloji Ogretim

programinda ise daha az sorun yasadiklarini tespit etmistir.

Cakir'in (2009) ilkokul 5. smif matematik ders kitaplarini 6gretmen ve 6grenci

goriisleri dogrultusunda degerlendirmesine yonelik aragtirmasinda 6gretmen ve 6grencilerin,
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bahsi gecen kitab1 teknik, tasarim ve diizenleme 6zellikleri agisindan genel olarak yeterli
bulduklar1 ancak igerik, dil ve anlatim, 6l¢me ve degerlendirme 6zellikleri agisindan kismen
yetersiz oldugu belirtmislerdir. Calismada 6gretmen ve Ogrencilerin su an kullandiklari
matematik ders kitab1 yerine baskisi kaliteli ve cildi saglam olan, daha renkli ve eglenceli,
bireysel calismalara olanak verecek bicimde genis konu anlatimlarina, bol o6rnek ve
alistirmalara yer veren matematik ders kitaplarina sahip olmak istedikleri sonucu ortaya

cikmistir.

Kdse’nin (2018) calismasinda EBA platformunda, 6gretmen kilavuz kitaplarinda ve
MEB ortaokul ders kitaplarinda yer alan sorular incelenmis ve Tiirk¢e dersi 0gretim
programit ile uyumluluk seviyesi tespit edilmistir. Yapilan analizlerde o6l¢gme ve
degerlendirme sorulari yalnizca soru sayisi yoniinden incelenmistir. Caligmasinda dlgme ve
degerlendirme soru tiirleri analiz edilmemistir. Arastirma sonucunda incelenen kaynaklarin
dil bilgisi konu ve kavramlari, farkli icerikler ile ele aldig1 ders kitaplarinin programdaki
kazanimlari tam olarak yansitmadig1 sonucuna; video ders iceriklerinin de program ve ders

kitaplari ile uyumlu olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

Giilfirat Kibriz’in (2015) ¢alismasinda ortaokul 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler
programindaki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin MEB yayinevi ve 6zel yayimevi
tarafindan kullanim sikligt ve sorularda bulunan hatalar tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda GODY’ye, AODY ’ye gore daha fazla yer verildigi, 6lgme formlarmnin sayisinin
yetersiz oldugu, MEB yayinevi ve 6zel yaymevi ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme
yontemleri ile ilgili agiklamalara ¢ok az yer verilmistir. Coktan se¢meli testler ve dogru
yanlis sorular1 incelendiginde MEB yayinevine ait kitaplarda 6zel yayinevine ait kitaplardan

daha fazla hatali soru bulundugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yontemi ile ilgili ayrintilar arastirmanin modeli,

arastirmanin dokiimanlar1 ve verilerin analizi alt bagliklarinda agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

MEB ortaokul fen bilimleri ders kitaplar1 ve EBA igeriklerindeki 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanim sikliginin  belirlenmesinin amaglandigi bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
edinilmesini saglayan yazili envanterlerin analizini kapsamaktadir. Nitel arastirmalarda
dokiiman analizi tek basina kullanilabilecek bir yontem olabilecegi gibi diger veri toplama

yontemleri ile birlikte de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018: 187).

3.2. Arastirmanin Dokiimanlari

Bu arastirmanin dokiimanlart EBA’da bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif diizeyleri i¢in
yer alan fen bilimleri dersi giincel (2021-2022 Egitim Ogretim y1l1 giiz donemi) icerikleri ve
bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif diizeyleri i¢in MEB’e bagli okullarda okutulmak tizere MEB
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan bes yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen
ders kitaplaridir. Arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplar ile ilgili ayritili bilgiler

asagida verilmistir.

- MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.05.2018 tarih ve 8 sayili (ekli
listenin 49’uncu sirasinda) kurul karariyla 2019-2020 yilindan itibaren bes y1l siireyle ders
kitab1 olarak kabul edilmis olan ve 6zel yayin evi tarafindan basilan besinci sinif fen bilimleri
ders kitabi,

- MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligimin 18.04.2019 tarih ve 78 sayili
(Kodu:8946 ekli listenin 224 {incli sirasinda) kurul karariyla 2018-2019 yilindan itibaren bes
yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilmis olan ve 6zel yayin evi tarafindan basilan altinct

smif fen bilimleri ders kitabi,
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- MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019 tarih ve 8 sayili (ekli
listenin 20’nci sirasinda) kurul karariyla 2019-2020 yilindan itibaren bes yil siireyle ders
kitab1 olarak kabul edilmis olan ve 6zel yayin evi tarafindan basilan yedinci smif fen
bilimleri ders kitab1 ve

- MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019 tarih ve 8 sayili (ekli
listenin 27°nci sirasinda) kurul karariyla 2019-2020 yilindan itibaren bes yil siireyle ders
kitab1r olarak kabul edilmis olan ve 6zel yayin evi tarafindan basilan sekizinci simif fen

bilimleri ders kitab1 aragtirma kapsaminda incelenmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Dokiiman inceleme siire¢lerinde veri analizi, dokiimanlarin se¢imi ve dokiimanlara
ulagilmasi ile birlikte baslamaktadir (Kiral, 2020). Bu arastirmanin aragtirma problemini ve
alt problemlerini cevaplamak i¢in ortaokul diizeyi icin EBA’da yer alan fen bilimleri ders
icerikleri ile ayrintilar1 “Arastirmanin Dokiimanlar1” kisminda verilen bes, alti, yedi ve
sekizinci siif fen bilimleri ders kitaplar1 6n inceleme siirecinden gegirilerek analiz siirecine
baslanmistir. Dokiimanlarin 6n incelenmesi siireclerinde, analizlere dahil edilecek igerikler
belirlenirken, 6zellikle EBA’da MEB tarafindan kontrolleri yapilmayan igeriklerin (6rnegin,
Ogretmenlerin bireysel olarak kendilerinin olusturduklart igerikler) oldugu dikkate
alinmistir. Bu nedenle, sadece MEB tarafindan kontrolleri yapilan iceriklerin analizlere dahil

edilmesi bu arastirmada bir kriter olarak belirlenmistir.

3.3.1. Veri Analizine Dahil Edilen icerikler

EBA icerisinde, Sekil 2°de belirtilen “Yazili Sorular1” ve “Unite Testleri” meniileri;
Sekil 3’te belirtilen “Alistirma”, “Tarama Testi” ve “Ogretmene Ozel” meniileri; Sekil 4’te
belirtilen “Tarama Testleri”, “Alistirmalar”, “Yazili ve Calisma Sorular1”, “Kazanim
Kavrama Testleri” ve “Beceri Temelli Testler” meniilerinde yer alan sorular analiz
kapsaminda incelenmistir. Bu meniiler i¢erisinde yer alan testlerin bazilar1 iki farkli ment
icerisinde de yer almaktadir. Bu durumda sadece meniilerden biri kodlamalara dahil
edilmistir (Ornegin; Sekil 4’teki “Tarama Testleri” meniisiinde Sekil 2°deki “Unite Sorular1”

mentisiinde yer alan sorular bulunmaktadir).
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Sekil 4’teki “Simavlarim” ve “Yaprak Testlerim” meniilerinin igerisinde sadece
ogretmenlerin bireysel olarak hazirladiklart sorular -MEB tarafindan kontrolii yapilmayan
sorular- yer aldigi icin analizlere dahil edilmemistir. Sekil 4’teki “Tekrar Testleri”
meniisiinde sadece lise diizeyinde sorular yer aldig1 i¢in analizlere dahil edilmemistir. Ayrica
“Merkezi Sinav Ornek Sorular1” meniisiinde yer alan sorularin baslangigta analiz siireclerine
dahil edilmesi planlanmis olsa da diger analizler tamamlandiktan sonra, analiz sonuglari
degerlendirildiginde bu mentideki sorular1 kodlamanin, analiz sonuglarini degistirmeyecegi
gorlilmiistiir. Clinkili, bu meni igerisindeki tiim sorular ¢oktan se¢melidir ve bu menii
haricindeki meniilerin kodlanmasi sonucunda ¢oktan se¢cmeli sorularin her agidan diger soru
tiirlerine gore fazla sayida oldugu goriilmiistiir. Bu meniiniin igerisinde ¢ok sayida soru yer
aldiginin, her sinif diizeyi i¢in kodlanmasinin ¢ok zaman alacaginin ve bu meniiniin
kodlanmasinin arastirma sonuglarini genel olarak degistirmeyeceginin goriilmesi
sebepleriyle bu menii analizlere dahil edilmemistir. “Yardimci Kaynaklar” meniisii ise, MEB

tarafindan kontrolleri yapilmamis sorular1 kapsadigi i¢in analizlere dahil edilmemistir.

Fen bilimleri ders kitaplarinda ise, 6lgme ve degerlendirme boyutunda iinite hazirlik,
konu hazirlik, konu degerlendirme ve iinite degerlendirme sorulari analizlere dahil

edilmistir.

3.3.2. Veri Analiz Siireci

Arastirmanin veri analizi slirecinde, EBA ve ders kitaplarinin yukarida agiklanan
icerikleri betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz gerceklestirilirken, veriler daha
onceden belirlenen temalara gore diizenlenerek 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2018, 5.239). Bu siirecte Giilfirat Kibriz’in (2015) sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirmis oldugu
tablolarda diizenlemeler yapilmis, bu tablolar fen bilimleri ders igerikleri ve Ol¢me-
degerlendirme yontemleri acgisindan bu aragtirmaya uyarlanarak EBA platformu ile MEB
ortaokul fen bilimleri ders kitaplar1 igeriklerinin analiz siireclerinde kullanilmistir. Analiz
siireglerinde kullanilan tablonun genel hali Tablo 1°de verilmistir. Unite isimleri her bir siif
diizeyinde degistigi i¢in, Tablo 1 kodlama siireclerinde kullanilirken, {inite isimleri ilgili

stitunlara yazilmis boylece bu tablo her bir sinif diizeyine uyarlanarak doldurulmustur.
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Tablo 1.

Analiz Siireglerinde Kullanilan Tablo

Siif Diizeyi, EBA/Kitap

Uniteler
c
Ol¢cme ve Degerlendirme Yontemleri ::_, ; ::'_, ;:, :g ; E = E
= = = = | & = sl 8=
S =R = =N B =R =) S
ot
E Acik Uclu Sorular
el ¢ = g | Kisa Cevapli Sorular
% @ = E Coktan Se¢meli Sorular
= E o 9 —
<2 E ‘E Dogru -Yanlis Sorulari
QO *© 802 | Eslestirmeli Sorular
_ Toplam
Performans Degerlendirme/Ev Odevi
Proje

Uriin Se¢ki Dosyasi
Kavram Haritasi

Zihin Haritas1

Kavram Agi

Kavram Bulmacasi

Anlam Coziimleme Tablosu
Tanilayict Dallanmis Agac
Yapilandirilmis Grid
Kelime Tliskilendirme Testi
V Diyagrami

Poster

Oz Degerlendirme

Akran Degerlendirme

Grup Degerlendirme
Dereceli Puanlama Anahtart /Rubrik
Kontrol Listesi

Toplam

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

EBA ve ders kitaplarindaki igerikler iinitelere gore tiim sinif diizeyleri icin analiz
edilerek tablolar doldurulduktan sonra, arastirmanin problem ve alt problemleri
dogrultusunda bu tablolardan yeni tablolar (6grenme alanlar1 temelinde, siif diizeyleri
temelinde) tliretilerek doldurulmus ve bulgular boliimiinde sunulmustur. Tablo1’in tiim sinif

diizeyleri i¢in doldurulma siireglerindeki ayrintilar asagida aciklanmstir.

GODY ve AODY kapsamindaki sorular tabloya islenirken, soru sayis1 temel
alinmistir. Kodlamalarin soru sayist temelinde yapilmasinin sebebi, EBA ve ders kitaplarinin
iceriklerinde yer alan testlerin birgogunun karma sorulardan olusmasi ve her bir test
icerisinde farkli sayida sorunun yer almasidir. Ancak, AODY kapsaminda yer alan sorular

dogalar1 geregi GODY kapsamindaki sorulardan farklilik gdstermektedir. AODY
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kapsamindaki sorularin bazilar1 tek bir sorudan olusurken, bazilar1 kendi igerisinde birden
fazla soru barindirmaktadir. Ornegin, bir yapilandirilmis grid igerisinde, ya da bir kavram
bulmacasi icerisinde birden fazla soru yer almaktadir. Diger bir 6rnek olan tanilayici
dallanmis agac icerisinde ¢ikisa ulasilabilmesi i¢in birden fazla sorunun ¢oziilmesi
gerekmektedir. Kavram haritasi, anlam ¢ziimleme tablosu gibi baz1 AODY ler ise kendi
iclerinde birden fazla soruyu kapsamaktadir. Baslangicta, AODY kapsamindaki sorularin
kendi iglerindeki soru sayilar1 dikkate alinarak tablolara islenmesi sonucunda, AODY
kapsamindaki soru tiirlerinin yapilarinin birbirlerinden ¢ok farkli oldugu ve bu durumun
yorumlamalarda sorunlara sebep olacagi goriilmiistiir. Bu nedenle AODY’lerin kendi
icerisinde barindirdiklar1 soru sayilar1 dikkate almmamistir. Ornegin, kendi iginde ii¢
sorudan olusan bir yapilandirilmis grid “1” olarak, bes sorudan olusan bir kavram bulmacasi

“1” olarak tabloya islenmistir.

Analiz siireclerinde, tablo 1°deki AODY’den dokuzu (performans degerlendirme,
proje, kavram haritasi, kavram agi, kavram bulmacasi, anlam ¢6ziimleme tablosu, tanilayici
dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve poster) ile karsilagilmistir. Tablo 1’in son bes
satirinda yer alan 6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme, dereceli
puanlama anahtari/rubrik ve kontrol listesi egitim siireclerinde diger AODY’ler ile
koordineli olarak ve genellikle formlar araciligiyla kullanilmaktadir. Analiz siireglerinde bu
yontemlere dair formlarla kargilagsma ihtimali oldugu i¢in bu yontemler tabloda yer almistir
ancak bu yoOntemler kapsaminda bir formla, EBA ve ders kitaplarinin arastirma
kapsamindaki igeriklerinde karsilasilmamistir. Buna karsin sadece ogrencilerden afis
hazirlamalariin istendigi bir ¢alisma etkinliginde, hicbir ayrinti ya da form verilmeden
ogrencilerin birbirlerinin afiglerini degerlendirerek en iyi afisi segmeleri istenmistir. Burada
akran degerlendirmesine yer verildigi goriilmiis olsa da 6grencilerin akran degerlendirmesini
nasil yapacaklariin agiklanmamasi ya da bu dogrultuda bir form yer almamasi sebebiyle bu
soru sadece AODY ’lerde poster olarak kodlanmistir. EBA’daki AODY kapsamindaki soru
ornekleri EK-2"de, ders kitaplarindaki AODY kapsamindaki soru drnekleri ise, EK-3’te

verilmistir.

Ortaokul simif seviyelerine gore fen bilimleri iinitelerinin 6grenme alanlarina
dagilimi1 Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir. Ogrenme alanlarma gore yapilan

analizler bu tablolara uygun olacak sekilde diizenlenmistir.
53



Ortaokul fen bilimleri dersi besinci sinif seviyesindeki iinitelerin 6grenme alanlarina

dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Besinci sinif seviyesindeki linitelerin 6grenme alanlarina dagilimi

Ogrenme Alani Uniteler

Diinya ve Evren Glines, Diinya ve Ay

Canlilar Dii
Canlilar ve Yasam Antar Uiiyast
Insan ve Cevre

Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtinme
Fiziksel Olaylar Is1gin Yayilmasi
Elektrik Devre Elemanlari

Madde ve Dogasi Madde ve Degisim

Ortaokul fen bilimleri dersi altinc sinif seviyesindeki iinitelerin 6grenme alanlarina

dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Altinct smif seviyesindeki {initelerin 6grenme alanlarina dagilimi

Ogrenme Alani Uniteler

Diinya ve Evren Glines Sistemi ve Tutulmalar

Viicudumuzdaki Sistemler
Canlilar ve Yasam _ . . o1«
Viicudumuzdaki Sistemlerin Sagligi

Kuvvet ve Hareket

Fiziksel Olaylar Ses ve Ozellikleri
Elektrigin iletimi
Madde ve Dogas1 Madde ve Is1
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Ortaokul fen bilimleri dersi yedinci sinif seviyesindeki tinitelerin 6grenme alanlarina

dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Yedinci sinif seviyesindeki linitelerin 6grenme alanlaria dagilimi

Ogrenme Alani Uniteler

Diinya ve Evren Giines Sistemi ve Otesi

Hiicre ve Boliinmeler
Canlilar ve Yasam . _— .
Canlilarda Ureme, Biiylime ve Gelisme

Kuvvet ve Enerji

Fiziksel Olaylar Isigin Madde ile Etkilesimi
Elektrik Devreleri
Madde ve Dogasi Saf Madde ve Karigimlar

Ortaokul fen bilimleri dersi sekizinci smif seviyesindeki iinitelerin 6grenme

alanlarina dagilimi1 Tablo 5’°te verilmistir.

Tablo 5.

Sekizinci siif seviyesindeki linitelerin 6grenme alanlarina dagilimi

Ogrenme Alani Uniteler
Diinya ve Evren Mevsimler ve Iklim
DNA ve Genetik Kod

Canlil Y
anifarve Tasam Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi

Basing
Fiziksel Olaylar Basit Makineler
Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi

Madde ve Dogas1 Madde ve Endiistri
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Analizlerin giivenirliligine yonelik olarak, verilerin ortalama %50’si, MEB’e baglh
bir ortaokulda gérev yapan ve yiiksek lisans 6grenimine bir devlet tiniversitesinin Fen Bilgisi
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programinin tez asamasinda devam etmekte olan bir fen
bilimleri 6gretmeni tarafindan ayrica kodlanmustir. Ardindan, s6z konusu o6gretmenin
kodlamalar1 ile arastirmacinin kodlamalar1 karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda “goriis
birligi” ve “goriis ayrilig1” sayilari tespit edilerek giivenilirlik, “(goriis birligi) / (goriis birligi
+ goriis ayriligl)” formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmistir.
Hesaplama sonucunda besinci ve altinct sinif diizeyinde %100; yedinci ve sekizinci siif

diizeyinde %99 oraninda uzlasma oldugu goriilmiistiir. Kodlayici ile farkli olan sorular i¢in

tekrar goriismeler yapilarak yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde %100 uzlasma saglanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer alan
iceriklerdeki 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinin kullanim sikliginin belirlenmesinin
amaclandigi bu arastirmada, igeriklerdeki sorular her bir sinif diizeyi i¢in incelenmistir. Sinif
diizeylerine gore elde edilen genel bulgular tablo 6 ve tablo 7°de verilmistir. Bu tablolarda
verilen bulgularin 6grenme alani ve tiniteler temelinde elde edilen ayrintilari ise sirastyla 4.1
ve 4.2 alt bashklarinda arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur. Bu
boliimdeki tablolarda EBA veya ders kitaplar1 iceriklerinde en az bir kere tespit edilen
AODY’lere yer verilmis olup, hi¢ tespit edilmemis olanlara (iiriin segki dosyasi, zihin
haritasi, kelime iliskilendirme testi, V diyagrami, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,

grup degerlendirme dereceli puanlama anahtari/rubrik, kontrol listesi) yer verilmemistir.

EBA’da ortaokul fen bilimleri ders igeriklerinde yer alan 6l¢cme ve degerlendirme

yontemlerinin ortaokul sinif diizeylerinde yer alma siklig1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 genel olarak incelendiginde, tiim sinif diizeylerinde GODY’lere AODY ’lere
gore ¢ok daha fazla yer verildigi anlasilmaktadir. Tablol GODY agisindan incelendiginde,
EBA igeriklerinde GODY kapsaminda toplam 5895 soruya yer verildigi goriilmektedir.
GODY kapsaminda en fazla sayida soru (1749) altinc1 siif seviyesinde, en az sayida soru
(1215) ise besinci sinif seviyesinde bulunmaktadir. Altinci sinif seviyesinde en fazla ¢oktan
segmeli (1033), en az ise acik uclu soru (150) bulunmaktadir. Besinci siif seviyesinde en
fazla ¢oktan seg¢meli (829), en az eslestirmeli soru (51) bulunmaktadir. Tiim smif
seviyelerinde en fazla ¢oktan segmeli soru bulunurken, en az soru sayisi sinif diizeyine gore

degisiklik gostermektedir.

Tablo 6 AODY agisindan incelendiginde, EBA iceriklerinde AODY kapsaminda
toplam 23 soruya yer verildigi goriilmektedir. AODY kapsamindaki sorular en fazla yedinci
ve sekizinci siif diizeyinde yer almaktadir. Yedinci sinif diizeyinde AODY kapsaminda bes
farkli tiirde soru (performans degerlendirme, kavram haritasi, kavram agi, anlam ¢oziimleme
tablosu ve yapilandirilmis grid) sekizinci sinif diizeyinde ise sadece performans

degerlendirme sorusu yer almaktadir. Her iki diizeyde de performans degerlendirme soru
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sayist digerlerine gore daha fazladir. Altinci smif diizeyinde sadece iki performans
degerlendirme sorusu yer almakta olup besinci simif diizeyinde ise, AODY kapsaminda soru
yer almamaktadir. EBA igeriklerinde hicbir sinif diizeyinde proje, kavram bulmacasi,

tanilayici dallanmis agac ve poster sorulart yer almamaktadir.

Tablo 6.

EBA igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin sinif diizeylerinde yer alma

siklig1
Siif Diizeyi
Ol¢me ve Degerlendirme = = = =
Y ontemleri 7 7 7 7
v 8 = 3
@ Acik Uglu Sorular 108 150 138 145
g g Kisa Cevapli Sorular 98 159 182 130
é‘“ E S Coktan Se¢meli Sorular 824 1033 906 739
= § E Dogru -Yanlis Sorulari 130 239 189 192
=~ ’GE”E Eslestirmeli Sorular 51 168 212 102
=
= = Toplam 1211 1749 1627 1308
O Genel Toplam 5895
g Performans Degerlendirme/Ev Odevi 0 2 6 10
% Proje 0 0 0 0
5 Kavram Haritas1 0 0 1 0
,GED Kavram Ag1 0 0 1 0
s _E Kavram Bulmacasi 0 0 0 0
E E Anlam Coziimleme Tablosu 0 0 2 0
é :E Tanilayici Dallanmis Agag 0 0 0 0
=§ Yapilandirilmis Grid 0 0 1 0
s Poster 0 0 0 0
§ Toplam 0 2 11 10
< Genel Toplam 23
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Ortaokul fen bilimleri ders kitaplari igeriklerinde yer alan 6l¢gme ve degerlendirme

yontemlerinin ortaokul sinif diizeylerinde yer alma siklig1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ders kitaplart igeriklerindeki 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin sinif diizeylerinde yer

alma siklig1

Sinif Diizeyi
Olgme ve Degerlendirme = = = =
Yontemleri & 7 7 7
w o ~ =]
@ Agik Uclu Sorular 40 60 59 125
g g _ Kisa Cevapli Sorular 134 354 170 99
é* E E Coktan Se¢meli Sorular 59 152 94 100
< 5 E Dogru -Yanlis Sorulari 90 110 62 81
f: En E Eslestirmeli Sorular 17 90 30 22
</ Toplam 340 766 415 427
O Genel Toplam 1948
E Performans Degerlendirme/Ev Odevi 2 13 12 14
% Proje 2 0 1 7
s Kavram Haritasi 0 0 0 0
’g‘) = Kavram Ag1 0 1 2 1
/A &  Kavram Bulmacasi 0 1 2 2
E E Anlam Coziimleme Tablosu 0 3 0 2
E § Tanilayict Dallanmis Agag 0 0 5 3
O Yapilandirilmis Grid 0 0 4 1
E Poster 0 3 0 0
g Toplam 4 21 26 30
ﬁ Genel Toplam 81

Tablo 7 genel olarak incelendiginde, tiim smif seviyelerinde GODY’lerin
AODY’lere gére ¢ok daha fazla sayida oldugu anlasilmaktadir. Tablo 6 GODY agisindan
incelendiginde, fen bilimleri ders kitaplarmnin igeriklerinde GODY kapsaminda 1948 soruya
yer verildigi goriilmektedir. GODY kapsaminda yer alan en fazla sayida soru (766) altinci
siif seviyesinde, en az sayida soru (340) ise besinci sinif seviyesinde bulunmaktadir. Altinci
sinif seviyesinde en fazla kisa cevapli (354), en az eslestirmeli soru (90) bulunmaktadir.
Besinci simif seviyesinde en fazla kisa cevapli (134), en az eslestirmeli soru (17)
bulunmaktadir. Bes, alt1 ve yedinci sinif seviyelerinde GODY kapsaminda en fazla kisa
cevapli, en az eslestirmeli soru bulunmaktadir. Sekizinci sinif seviyesinde ise en fazla agik

uglu, en az eslestirmeli soru yer almaktadir.
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Tablo 7 AODY agisindan incelendiginde, fen bilimleri ders kitaplari igeriklerinde
AODY kapsaminda toplam 81 soruya yer verildigi goriilmektedir. AODY kapsaminda en
fazla sayida soru (30) sekizinci sinif seviyesinde, en az sayida soru (4) besinci sinif
seviyesinde bulunmaktadir. Sekizinci sinif seviyesinde AODY kapsaminda yedi farkl1 tiirde
soru yer almakta olup, bu sorular arasinda ¢cogunlugu performans degerlendirme (14) ve
projeler (7) olusturmaktadir. Bu siif seviyesinde az sayida kavram agi, kavram bulmacasi,
anlam ¢ozlimleme tablosu, tanilayici dallanmig aga¢ ve yapilandirilmis grid sorular yer
almaktadir. Besinci sinif seviyesinde, AODY kapsaminda sadece ikiser soru olmak {izere
performans degerlendirme ve proje sorusu yer almaktadir. AODY kapsamindaki performans
degerlendirme sorulari alt1, yedi ve sekizinci siif diizeylerinde digerlerine gére 6n plana
cikmaktadir. Ders kitaplari igeriklerinde hicbir sinif diizeyinde kavram haritas1 sorusu yer

almamaktadir.

4.1. EBA’da ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Iceriklerdeki Olcme ve

Degerlendirme Yontemlerinin Ogrenme Alanlarinda yer alma sikhg ile flgili Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve
ders kitaplarinda yer alan igeriklerindeki 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme
alanlarina gore kullanim siklig1 nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik olan bulgular

4.1.1. ve 4.1.2. alt bagliklarinda EBA ve ders kitaplari i¢in verilmistir.

4.1.1. EBA’da Yer Alan I¢eriklerdeki Ol¢gme ve Degerlendirme Yontemlerinin

Ogrenme Alanlarinda yer alma sikhig ile lgili Bulgular

EBA’da ortaokul fen bilimleri ders igeriklerinde yer alan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grenme alanlarinda yer alma siklig1r Tablo 8’de verilmistir. Tablo 8’e gore
EBA’daki 5895 soru GODY kapsamindadir. GODY’ye kapsaminda, en fazla sayida soru
(2095) “Fiziksel olaylar” 6grenme alani igerisinde bulunmaktadir. “Fiziksel Olaylar”
ogrenme alani icerisinde en fazladan en aza dogru sirasiyla, coktan segmeli sorular (1322),
dogru-yanlis sorular1 (248), kisa cevapli sorular (196), agik uglu sorular (180) ve eslestirmeli
sorular (149) bulunmaktadir. GODY kapsamindaki sorular icerisinde en az sayida soru (729)

“Diinya ve Evren” 6grenme alani igerisinde bulunmaktadir. “Diinya ve Evren” 6grenme
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alani icerisinde en fazladan en aza dogru sirastyla, coktan segmeli sorular (435), dogru-yanlis
sorular1 (101), acik uglu sorular (79), kisa cevapli sorular (70) ve eslestirmeli sorular (44)
bulunmaktadir. GODY kapsamindaki sorular incelendiginde tiim dgrenme alanlarinda en

fazla ¢oktan se¢meli sorulara (3502), en az ise eslestirme sorularina (533) yer verilmistir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi, EBA’da AODY kapsamina giren toplam 25 soruya yer
verilmistir. AODY kapsaminda en fazla soru (9) “Fiziksel Olaylar” grenme alaninda en az
soru (2) ise “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda bulunmaktadir. Tablo 8’de tiim 6grenme
alanlarinda AODY kapsamma giren en fazla performans degerlendirme sorusu oldugu
goriilmektedir. “Madde ve Dogas1” 6grenme alanindaki iki AODY kapsamindaki sorunun
ikisi de performans degerlendirme tiiriindedir. AODY kapsaminda, performans
degerlendirme haricindeki sorulara bakildiginda cesit agisindan da say1 agisindan da tiim

ogrenme alanlarinda ti¢li asmamaktadir.

Tablo 8.

EBA igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarinda yer alma

siklig1
Ogrenme Alam
s 5 5
= & = o0
> =
. 5 . N . = - = a g
Ol¢cme ve Degerlendirme Yontemleri PN 0 ) ° =
= = T 3z £
> = z = =~
= = = <=
= £ E <
= S =
g g Acik U¢lu Sorular 79 191 180 91 541
g _‘a- g Kisa Cevapli Sorular 70 194 196 109 569
= § E Coktan Secmeli Sorular 435 1058 1322 687 3502
» = L
= ,43) E Dogru -Yanlis Sorulari 101 231 248 170 750
=
% 5 > Eslestirmeli Sorular 44 201 149 139 533
L
O > Toplam 729 1875 2095 1196 5895
Performans Degerlendirme /Ev Odevi 5 7 4 2 18
b Proje 0 0 0 0 0
2 E Kavram Haritasi 0 1 1 0 2
L =
E o Kavram Agi 2 0 0 0 2
S t Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0
E S Anlam Coziimleme Tablosu 0 1 1 0 2
g E Tanilayici Dallanmis Agag 0 0 0 0 0
< )g‘jn Yapilandirilmig Grid 0 0 1 0 1
5 Poster 0 0 0 0 0
Toplam 7 9 7 2 25
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EBA ve fen bilimleri ders igeriklerindeki toplam soru sayilari, sinif diizeylerine gore dagilimi Tablo 9°da verilmistir

Tablo 9.

EBA igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin siif diizeylerine gore 6grenme alanlarina dagilimi

Ogrenme Alanlan

Simif Diizeyleri

Diinya ve Evren

Canlilar ve Yasam

Fiziksel Olaylar

Madde ve Dogasi

5

6 7

6 7

6 7

6 7

TOPLAM

Geleneksel Olgme ve
Degerlendirme
Yontemleri

Acik Uglu Sorular

Kisa Cevapli Sorular
Coktan Se¢meli Sorular
Dogru -Yanlis Sorulari
Eslestirmeli Sorular

24
11
128
32
0

17 21
22 23
117 115
25 23
11 19

17
14
75
21
14

24
21
177
20
20

65 46
68 52
356 260
90 49
83 67

56
53
265
72
31

40
44
352
43
23

49 50
50 65
362 358
75 70
37 56

41
37
250
60
33

20
22
167
35

21 23
19 42
175 196
50 46
37 70

27
26
149
39
24

541
569
3502
750
533

Toplam

195

192 201

141

262

662 474

477

502

573 599

421

252

302 377

265

Genel Toplam

729

1875

2095

1196

5895

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yontemleri

Performans Degerlendirme
Proje

Uriin Secki Dosyast
Kavram Haritas1

Zihin Haritast

Kavram Ag1

Kavram Bulmacasi

Anlam Coziimleme Tablosu
Tanilayict Dallanmis Agag
Yapilandirilmis Grid
Kelime Iliskilendirme Testi
V Diyagrami

Poster

Oz Degerlendirme

Akran Degerlendirme

Grup Degerlendirme
Dereceli P. Anahtart /Rubrik
Kontrol Listesi

—_
o]

OO OO OO OO = O NONO NOoO O

Toplam

(=] Rl e ==l eie el e e = e - = e - = =)

(=] Bl e == =iele e e - =l - ==l e - -
RO O O O OO O OO OO O N OO O

WO O O OO O O OO OO0 OO OO0 O oW

OO © O O O O O OO OO oo o0 oo oo

O[O © ©O © O O O OO0 O OO0 oo oo oo
WO O O O O O OO OO O~ O O OO O O

N O © O O O © O O O OO O O O — O O

SO O O OO OO OO OO0 o0 oo o0c o oo

Ll K= =R =l =lelellellele el = -Re el e e -
N O © O O O O O O = O = O OO0 = O O

Ll K= =R =l =lelellellele el = -l e e -

OO © O O O OO OO OO o oo oo oo

—O O O O OO O OO OO O oo o oo~
SO © O O O O O O O O o0 o0 oo oo oo

NIO © ©O O O O OO O O O OO o o o o

Genel Toplam

S92
W
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Tablo 9 ve Tablo 8 koordineli olarak incelendiginde, sinif diizeyine bakilmadan elde
edilen genel bulgular ile sinif diizeyi temelinde elde edilen bulgularin genel cergevede bir¢cok
acidan ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin; EBA iceriklerinde her bir sinif diizeyi icin tiim
ogrenme alanlarinda GODY kapsamindaki soru sayis1t AODY kapsamindaki soru sayisina
gore ¢ok daha fazladir; GODY kapsamindaki sorular arasinda her bir siif diizeyi igin tiim
ogrenme alanlarinda en fazla coktan se¢meli sorular yer almaktadir; tiim sinif diizeylerinde
en az soruya “Diinya ve Evren” dgrenme alaninda yer verilmistir; AODY kapsaminda en
fazla sorunun yer aldig1 sekizinci sinif seviyesinde tiim 6grenme alanlarinda performans
degerlendirme sorular1 digerlerine goére daha 6n plandadir. Bu bulgular, 6grenme alanlari
temelinde sinif seviyesine bakilmaksizin elde edilen genel bulgular ile ortiismektedir. Stmif
diizeyine gore ayrintili inceleme yapildiginda genel sonuglardan farklilasan ya da 6n plana

cikan noktalar asagida 6zetlenmistir.

Tablo 9’a gére, GODY kapsaminda bes, alt1 ve yedinci sinif seviyesinde hazirlanan
en fazla soru sayist (sirasiyla; 502, 573, 599) “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda
bulunmaktadir. 8. Siif seviyesinde ise en fazla soru sayisi (477) “Canlilar ve Yasam”
ogrenme alaninda bulunmakla birlikte, “Fiziksel Olaylar” 6grenme alanindaki soru sayisi
(422) ile “Canlilar ve Yasam” 6grenme alanindaki soru sayisi (477) birbirine yakindir. Tiim
sinif diizeylerinde en az soruya “Diinya ve Evren” 6grenme alaninda yer verilmistir. “Diinya
ve Evren” dgrenme alaninda GODY kapsamindaki soru sayilarinimn alti, yedi ve sekizinci
smif seviyelerinde soru tiirleri agisindan birbirlerine gore ¢ok farklilik olusturmadigi
goriilmesine karsin, besinci smif seviyesinde hi¢ eslestirme sorusunun yer almadigi

goriilmektedir.

AODY kapsamindaki sorulara besinci sinif diizeyinde hig yer verilmemistir. Altinct
sinif diizeyinde AODY kapsaminda yer alan tek soru tiirii olan performans degerlendirme
sorusunun biri “Fiziksel Olaylar” digeri “Madde ve Dogas1” O6grenme alaninda yer
almaktadir. Bu smif diizeyinde diger grenme alanlarinda hic AODY kapsaminda soru yer
almamaktadir. Yedinci smif diizeyinde en fazla sayida soruya (11) “Fiziksel Olaylar”
ogrenme alani igerisinde yer verilmistir. Sekizinci smif diizeyinde en fazla soruya (5)

“Canlilar ve Yasam” 6grenme alani igerisinde yer verilmistir.
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4.1.2. Ders Kitaplarinda Yer Alan iceriklerdeki Olcme ve Degerlendirme

Yontemlerinin Ogrenme Alanlarinda yer alma sikhg ile ilgili Bulgular

Ortaokul fen bilimleri ders kitaplari igeriklerinde yer alan 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin 6grenme alanlarina dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Ders kitaplari igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarinda
yer alma siklig1

Ogrenme Alanlar

s § 5
Bt < '_>'} on
> S
- ’ . « ., o=~ = = E
Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri @ o @) ) =
« 5 E : &
> _ i) =l =
= = = =
= § E <
a S =
g g Acik Uglu Sorular 27 76 132 49 284
= E = Kisa Cevapli Sorular 93 205 274 185 757
D
% S E Coktan Segmeli Sorular 46 127 165 67 405
% )a:a'n ‘E Dogru -Yanlis Sorulari 44 121 121 57 343
S
g E >~ Eslestirmeli Sorular 39 70 40 10 159
o2 Toplam 249 599 732 368 1948
Performans Degerlendirme (Ev Odevi) 2 19 9 11 41
§  Proje 1 4 3 2 10
2 £  Kavram Haritasi 0 0 0 0 0
E5  KavmamAn 0 4 0 0 4
e i: Kavram Bulmacasi 0 4 1 0 5
:; E Anlam Coziimleme Tablosu 0 1 0 3 4
;, g Tanilayici Dallanmis Agag 1 2 4 1 8
ﬁ E’n Yapilandirilmig Grid 0 1 3 1 5
S Poster 0 2 1 0 3
Toplam 4 38 21 18 81

Tablo 10°da gériildiigii gibi ders kitaplarinda GODY kapsamina giren 1948 soruya
yer verilmistir. GODY kapsaminda hazirlanan sorular incelendiginde en fazla sayida soru
(732) “Fiziksel Olaylar” 6grenme alanindan bulunmaktadir. “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alaninda sirasiyla en fazladan en aza dogru; kisa cevapl soru (274), coktan se¢gmeli soru
(165), acgik uclu soru (132), dogru yanlis sorusu (121) ve eslestirmeli soru (40)
bulunmaktadir. Ders kitaplarinda GODY kapsaminda hazirlanan sorular igerisinde en az

soru (249) “Diinya ve Evren” 6grenme alaninda bulunmaktadir. “Diinya ve Evren” 6grenme
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alani icerisinde soru sayist bakimindan sirasiyla: kisa cevapli soru (93), coktan se¢meli soru
(46), dogru-yanlis sorusu (44), eslestirmeli soru (39) ve agik uglu soru (27) bulunmaktadir.
Fen bilimleri ders kitaplarinda GODY kapsaminda hazirlanan sorular igerisinde kisa cevapli
sorular (757) tiim 6grenme alanlar igerisinde en fazla soruya sahip olan kisimdir. “Diinya
ve Evren” 6grenme alan1 haricindeki 6grenme alanlarinda ise, en az eslestirme sorular1 (159)

bulunmaktadir.

Tablo 10°da goriildiigii gibi, ders kitaplarinda AODY kapsaminda toplam 81 soruya
yer verilmistir. AODY kapsaminda hazirlanan sorular icerinde en fazla soru (38) “Canlilar
ve Yasam” Ogrenme alaninda en az soru (4) “Diinya ve Evren” Ogrenme alaninda
bulunmaktadir. “Canlilar ve Yasam” 6grenme alani igerisinde sayilar1 az olmakla birlikte
performans degerlendirme, kavram bulmacasi, tanilayici dallanmis agacg, kavram agi, anlam
cOziimleme tablosu, proje, yapilandirilmis grid ve poster sorular1 bulunmaktadir. “Diinya ve
Evren” Ogrenme alani igerisinde yer alan toplam dort sorunun ikisi performans

degerlendirme, biri proje, biri ise tanilayici dallanmis agag¢ sorusudur.

Tablo 10°da 6grenme alanlar1 temelinde verilen ders kitaplariin igeriklerindeki

toplam soru sayilariin, sinif diizeylerine gére dagilimi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Ders Kitaplarinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin sinif diizeylerine gére 6grenme alanlarina dagilimi

Ogrenme Alanlar1  Diinya ve Evren Canlilar ve Yasam Fiziksel Olaylar Madde ve Dogas1 TOPLAM
Sinif Diizeyleri S 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8 5 6 7 8
g g Acik Uglu Sorular 1 2 9 15 10 14 13 39 24 28 30 50 5 16 7 21 284
S = = Kisa Cevapl Sorular 25 40 18 10 22 123 30 30 61 102 71 40 26 89 51 19 757
’E k= iE" Coktan Se¢meli Sorular 7 16 8 15 15 46 33 33 27 58 43 37 10 32 10 15 405
E % & Dogru -Yanlis Sorular 16 10 8 10 25 50 20 26 35 30 26 30 14 20 8 15 343
©&0.5  Eslestirmeli Sorular 0 20 5 14 9 50 11 0 8 20 6 6 0 0 8 2 159
= e e Toplam 49 88 48 64 81 283 107 128 155 238 176 163 55 157 84 72 1948
O = Genel Toplam 249 599 732 368
s Performans Degerlendirme (Ev Odevi) 0 o o0 2 0 6 6 6 1 2 2 4 1 5 4 2 41
o E Proje 0 0o o0 1 0 0 0 2 0 0 0 3 2 0 1 1 10
E 5—-; Kavram Haritast 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
o g Kavram Ag1 0 0 0 0 O 1 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0 4
E @ Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 O 1 1 2 0 0 1 0 0 0 0 0 5
= E Anlam Coziimleme Tablosu 0 o o0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 1 0o 2 5
£ S Tanilayici Dallanmis Agag 0 0o 1 0 0 0 1 1 0 0 2 2 0 0 I 0 8
s 2 Yapilandirilmis Grid 0o 0 0 0 O 0 1 0 0 0 2 1 0 0 1 0 5
<,%  Poster 0 0 0 0 0 2 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 3
&  Toplam 0 0 1 3 0 12 11 12 1 3 7 10 3 6 7 5 o1
Genel Toplam 4 35 21 21
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Tablo 11 ve Tablo 10 koordineli olarak incelendiginde, sinif diizeyine bakilmadan
elde edilen genel bulgular ile sinif diizeyi temelinde elde edilen bulgularin genel ¢ercevede
bircok agidan ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin, ders kitaplar igeriklerinde her bir sinif
seviyesi icin tiim &grenme alanlarinda GODY kapsamindaki soru sayist AODY
kapsamindaki soru sayisina gore cok daha fazladir. Benzer sekilde, GODY kapsamindaki
sorular arasinda her bir sinif seviyesi i¢in tiim 6grenme alanlarinda en fazla agik u¢lu sorular
yer almaktadir. Diger bir 6rnek, GODY kapsamindaki sorulara tiim sinif diizeylerinde en
fazla “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda yer verilmistir. Bu bulgular, 6grenme alanlari
temelinde siif diizeyine bakilmaksizin elde edilen genel bulgular ile ortiismektedir. Sif
diizeyine gore ayrintili inceleme yapildiginda genel sonucglardan farklilagsan ya da 6n plana

cikan noktalar asagida 6zetlenmistir.

Tablo 11°e gore, GODY kapsaminda “Diinya ve Evren” dgrenme alaninda bes, alt1
ve yedinci sinif diizeylerinde en fazla kisa cevapli sorular yer almakta, sekizinci siif
diizeyinde ise agik uclu sorular ve ¢oktan segmeli sorular diger soru tiirlerinden daha fazla
yer almaktadir. Bu 6grenme alanlarinda GODY yéntemleri kapsamindaki sorular agisindan
sinif diizeyleri kendi iglerinde degerlendirildiginde soru tiirlerine gore soru sayilarinin
dagiliminda orantisizliklar oldugu goriilmektedir. Ornegin, bu 6grenme alaninda besinci
sinif diizeyinde ag¢ik uclu soru tiiriinde sadece bir soru yer almakta, eslestirmeli soru tiiriinde
ise hi¢ soru yer almamakta, altinct sinif diizeyinde de acik uclu soru tiiriinde sadece iki soru
yer almaktadir. Benzer durumlar diger 6grenme alanlarinda da sdz konusudur. GODY
kapsaminda hazirlanan sorulara tiim siif diizeylerinde en fazla “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alaninda yer verilmistir. “Fiziksel Olaylar” 6grenme alani igerisinde bes, alt1 ve yedinci sinif
diizeyinde en fazla kisa cevapli sorular bulunmasina ragmen sekizinci sinif seviyesinde en
fazla acik uglu soru (50) bulunmaktadir. Bununla birlikte 8. sinif seviyesinde kisa cevapl
sorular (40) ile agik uglu sorularin sayisi (50) birbirine ¢ok yakindir. Bu 6grenme alaninda

tiim sinif diizeylerinde en az eslestirmeli sorulara yer verilmistir.

Tablo 11 AODY agisindan incelendiginde, besinci sinif diizeyinde tiim 6grenme
alanlarinda yer alan AODY kapsamindaki soru sayismin olduk¢a diisiik oldugu
goriilmektedir. Besinci siif diizeyinde “Diinya ve Evren” ile “Canlilar ve Yasam” 6grenme
alanlarinda AODY kapsaminda hi¢ soru yer almazken diger 6grenme alanlardaki soru

sayis1 toplam dorttiir. “Diinya ve Evren” dgrenme alaninda altinci siif diizeyinde de AODY
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kapsaminda hi¢ soru yer almamaktadir. Bu 6grenme alaninda yedinci ve sekizinci sinif
diizeyinde ise az sayida ve tiirde (yedinci sinif diizeyinde 1 tanilayici dallanmis agac,
sekizinci siif diizeyinde 2 performans degerlendirme ve 1 proje sorusu) soru yer almaktadir.
Béylece “Diinya ve Evren” dgrenme alaninda tiim smif diizeyleri icin AODY yéntemleri
kapsamindaki soru tiirleri ve sayilarinin diger 6grenme alanlarima gore daha az oldugu
soylenebilir. Besinci sinif haricindeki tiim simf diizeylerinde AODY kapsaminda en fazla
soru “Canlilar ve Yasam” 6grenme alaninda bulunmaktadir. Besinci sinif diizeyinde ise

AODY kapsaminda soru yer almamaktadir.

4.2. EBA’da ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Iceriklerdeki Olcme ve

Degerlendirme Yontemlerinin Unitelerde yer alma sikhg ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve
ders kitaplarinda yer alan igeriklerindeki 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin iinitelere
gore kullanim siklig1 nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik olan bulgular 4.2.1. ve

4.2.2. alt bagliklarinda EBA ve ders kitaplari i¢in verilmistir.

4.2.1. EBA’da Yer Alan Iceriklerdeki Olcme ve Degerlendirme Yontemlerinin
Unitelerde yer alma sikhi ile Tlgili Bulgular

Ortaokul besinci sinif fen bilimleri dersi kapsaminda EBA igeriklerinde yer alan

O0lcme ve degerlendirme yoOntemlerinin Unitelerde ne siklikla kullanildigi Tablo 12°de

gosterilmistir.
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Tablo 12.

Besinci sinif EBA igeriklerindeki 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin tinitelerde yer

alma siklig1

Uniteler
> o
< 7 g E - =
Olgme ve Degerlendirme 3 .5 % E E’n £ S A s E
Yontemleri s 2 Q% 3 ¥ o x5 =
2 5 25 ° = = TES
. = £« 3§ = § E=2 7
& = =2z92 = B0 Z = H
5T E R OEOET
3 ° =
@ Acik Uglu Sorular 24 14 12 20 19 10 9 108
g g .- Kisa Cevapl Sorular 11 0 11 22 28 21 5 98
1S
5-‘-:: LEJ Coktan Se¢meli Sorular 128 65 88 167 174 112 90 824
E T:J *E Dogru -Yanlis Sorulari 32 5 10 35 20 15 13 130
ap i©
% EJ - Eslestirmeli Sorular 0 10 4 8 19 10 0 51
S Toplam 195 94 125 252 260 168 117 1211
Performans Degerlendirme 0 0 0 0 0 0 0 0
g /Ev Odevi
'-E Proje 0 0 o0 0 0 0 0 0
é Kavram Haritas1 0 0 0 0 0 0 0 0
2. Kavam A1 0 0 0 o 0 0 0 0
Q
o 'i'é Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 0 0 0
Y
E = Anlam Coziimleme 0 0 0 0 0 0 0 0
> H=}
IS > Tablosu
'3,: Tanilayici Dallanmis Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
§ Yapilandirilmis Grid 0 0 0 0 0 0 0 0
g Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
< Toplam 0 0 0 o 0 0 0 o0

Tablo 12 incelendiginde,

EBA igeriklerinde besinci smif seviyesinde GODY

kapsamina giren 1211 soru bulundugu goriilmektedir. GODY kapsaminda en fazla soru

(260) “Isigin Yayilmasi” tinitesinde, en az soru (94) “Canlilar Diinyas1” {nitesinde yer

verilmigtir. “Isigin Yayilmas1” iinitesinde en fazla ¢oktan se¢meli soru (174), en az 19’ar

tane agik uclu soru ve dogru-yanlis sorusu bulunmaktadir. “Isigin Yayilmasi” iinitesi

icerisinde eslestirmeli soru bulunmamaktadir. “Canlilar Diinyas1” tinitesinde en fazla agik

uclu soru (65), en az dogru-yanlis sorusu (5) bulunmaktadir. “Canlilar Diinyas1™ iinitesi

icerisinde kisa cevapli soru 6rnegi bulunmamaktadir. Tim {initeler i¢erisinde en fazla ¢oktan
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secmeli soru, en az eslestirmeli soru bulunmaktadir. Besinci simif seviyesinde AODY

kapsamina giren hicbir soru 6rnegi bulunmamaktadir.

Ortaokul altinci siif fen bilimleri dersi kapsaminda EBA igeriklerinde yer alan
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin tnitelerde ne siklikla kullanildigi Tablo 13’te

gosterilmistir.

Tablo 13.

Altinct sinif EBA igeriklerindeki 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin iinitelerde yer
alma siklig1

Uniteler
Ol¢me ve Degerlendirme § %: E E E E E E E ; 5 = E
Yontemleri 2E EE 23 o N E=£ £ &=
wZ 38 £ R Q s E% 5% o
s TE2 = = T2y L =
35 253 47T = 4 s2% & S
S < QA =<
= = = 2 = A ) 5
&} > »n > = A
@ Acik Uglu Sorular 17 24 23 21 14 41 12 152
g g .. KisaCevapl Sorular 22 41 14 19 19 27 17 159
S
s -’.;: % Coktan Segmeli Sorular 117 220 118 175 145 136 99 1010
E % ‘2 Dogru -Yanlis Sorulari 25 57 16 50 40 33 19 240
N =4
% g Eslestirmeli Sorular 11 49 7 37 15 34 15 168
E a
&) Toplam 192 391 178 302 233 271 162 1729
Performans Degerlendirme 0 0 0 0 1 1 0 2
qé (Ev Odevi)
;‘,: Proje 0 0 0 0 0 0 0 0
= Kavram Haritas1 0 0 0 0 0 0 0 0
]
E‘J = Kavram Ag 0 0 0 0 0 0 0 0
D
4 E  Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 0 0 0
D
£ £ Anlam Coziimleme 0 0 0 0 0 0 0 0
g >~ Tablosu
'5.: Tanilayict Dallanmig Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
g Yapilandirilmis Grid 0 0 0 0 0 0 0 0
= Poster O 0 0 0 0 o 0 0
Toplam 0 0 0 0 1 1 0 2

Tablo 13 incelendiginde, EBA igeriklerinde altinci simif seviyesinde GODY

kapsamina giren 1729 soru bulundugu goriilmektedir. GODY kapsaminda en fazla
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“Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde (391), en az “Elektrigin Iletimi” iinitesinde soru
(162) bulunmaktadir. “Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesinde en fazla ¢oktan segmeli (220),
en az agik uglu soru (24) bulunmaktadir. “Elektrigin Iletimi” {initesinde en fazla ¢oktan
segmeli (99), en az agik uglu soru (12) bulunmaktadir. Tiim {initeler igerisinde en fazla

coktan se¢meli, en az a¢ik uclu soru bulunmaktadir.

Tablo 13’e gore, EBA igeriklerinde altinci sinif seviyesinde AODY kapsamina giren
iki soru bulunmaktadir. AODY kapsaminda “Ses ve Ozellikleri” ve “Viicudumuzdaki
Sistemlerin Saghg1” {initesinde birer soru bulunmaktadir. “Ses ve Ozellikleri” ve
“Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig1” {initelerinde 1’er performans degerlendirme sorusu
bulunmaktadir. “Gtlines Sistemi ve Tutulmalar”, “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet ve

Hareket”, “Madde ve Is1” ve “Elektrigin Iletimi” {initelerinde AODY kapsamina giren higbir

soru 0rnegi bulunmamaktadir.

Ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersi EBA igeriklerinde yer alan 6l¢me ve

degerlendirme yontemlerinin {initelerde ne siklikla kullanildigi Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14 incelendiginde, EBA iceriklerinde yedinci smif seviyesinde GODY
kapsamina giren 1651 soru bulundugu gériilmektedir. GODY kapsaminda en fazla “Saf
Madde ve Karigimlar” iinitesinde (377), en az “Elektrik Devreleri” iinitesinde soru (131)
bulunmaktadir. “Saf Madde ve Karisimlar” {initesinde en fazla ¢coktan se¢cmeli (196), en az
acik uclu soru (23) bulunmaktadir. “Elektrik Devreleri” iinitesinde en fazla ¢coktan segcmeli
soru (64), en az 14’er kisa cevapli soru ve dogru-yanlis sorusu bulunmaktadir. Tiim tiniteler

icerisinde en fazla ¢coktan se¢meli, en az agik uc¢lu soru bulunmaktadir.

Tablo 14’e gore, EBA igeriklerinde yedinci smif seviyesinde AODY kapsamina
giren 11 soru bulunmaktadir. AODY kapsaminda en fazla 3’er soru “Giines Sistem ve Otesi”
ve “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitelerinde, en az “Isigin Madde ile
Etkilesimi” iinitesinde soru (1) bulunmaktadir. “Hiicre ve Boliinmeler” ve “Saf Madde ve
Karisimlar” iinitelerinde AODY kapsamina giren hicbir soru 6rnegi bulunmamaktadir.
“Giines Sistem ve Otesi” iinitesinde yalnizca iki performans degerlendirme, bir kavram ag1

sorusu bulunmaktadir. “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde, yalmzca iki
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performans degerlendirme ve bir anlam ¢6ziimleme tablosu sorusu bulunmaktadir. “Isigin

Madde ile Etkilesimi” {initesinde yalnizca bir kavram haritast sorusu bulunmaktadir.

Tablo 14.

Yedinci sinif EBA igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin {initelerde yer
alma siklig1

Uniteler
o = q.) 0 )
> S ) =] E ;n
o ‘= B v P o . 5] —_ —
Ol¢me ve Degerlendirme E _ g2 5 ) é § E '§ :E, E i E
Yontemleri 28 2E ¢ %Ei 5 £ Ees £ =
$C 22 3 2 ZEEg0 2z <
E FE : 32 gE0F® TS ot
(&) M iy ) (2
° Acik Uclu Sorular 21 21 15 23 19 25 16 140
é % _ Kusa Cevapli Sorular 23 24 30 42 21 28 14182
3 .‘,: EES Coktan Segmeli Sorular 115 150 140 196 154 110 64 929
%% £ Dogru-Yanhs Sorulan 23 29 25 46 31 20 14 188
£g 2 Eslestirmeli Sorular 19 22 8 70 25 45 23 212
(qs 201 246 218 377 250 228 131 165
Toplam X
Performans Degerlendirme 2 0 0 0 0 2 2 6
g (Ev Odevi)
S Proje 0 0 0 0 0 0 0 0
D
gﬂ Kavram Haritas1 0 0 0 0 1 0 0 1
2 E‘J Kavram Ag1 1 0 0 0 0 0 0 1
E E Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 0 0 0
=
Ea« 2 Anlam Coziimleme Tablosu 0 0 1 0 0 1 0 2
g Tanilayic1 Dallanmis Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
g Yapilandirilmis Grid 0 0 1 0 0 0 0 1
% Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 3 0 2 0 1 3 2 11

Ortaokul sekizinci siif fen bilimleri dersi kapsaminda EBA igeriklerinde yer alan
O0lcme ve degerlendirme yontemlerinin Unitelerde ne siklikla kullanildigi Tablo 15°te

gosterilmistir.
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Tablo 15.

Sekizinci sinif EBA igeriklerindeki 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin tinitelerde yer
alma siklig1

Uniteler
= — o=
£ g E 5 2z Iz =
= 2 3 EE 5T =
. . . = < == ) £
Ol¢me ve Degerlendirme 4 5t o s = 2 2 = = 5
o . = = = -~ = =l _—
Yontemleri = o 7 PN s g g > =
o o & 4 s 2 & o 2 5
E 5] /M D N Q Q op=t b &=
: 2 $ 0 5% E: ¢
Y < ) L S B — S
= Z = 5 =hal
© Acik Uglu Sorular 17 32 12 27 9 24 20 141
g g = Kisa Cevapli Sorular 14 34 11 26 19 20 130
[
o 'E ié Coktan Se¢meli Sorular 75 135 76 149 73 130 101 739
E T:J *E Dogru -Yanlis Sorulari 21 36 16 39 22 36 22 192
S
% En > Eslestirmeli Sorular 14 14 11 24 0 17 22 102
3 Toplam 141 251 126 265 110 226 185 1304
o Performans Degerlendirme 3 3 0 2 0 1 1 10
g (Ev Odevi)
]
= Proje 0 0 0 0 0 0 0 0
-]
= Kavram Haritasi 0 0 0 0 0 1 0 1
30
2 E; Kavram Ag1 0 0 0 0 0 0 0 0
2 E Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 0 0 0
Q =
E E Anlam Céziimleme Tablosu 0 0 0 0 0 0 0 0
‘2 Tanilayict Dallanmis Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
g Yapilandirilmis Grid 0 0 0 0 0 0 0 0
g Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
< Toplam 3 3 0 2 0 2 1 1

Tablo 15 incelendiginde, EBA iceriklerinde sekizinci smif seviyesinde GODY
kapsamina giren 1304 soru bulundugu gériilmektedir. GODY kapsaminda en fazla “Madde
ve Endiistri” {initesinde (265), en az “Basit Makineler” {initesinde soru (110) bulunmaktadir.
“Madde ve Endiistri” {initesinde en fazla ¢oktan segmeli (149), en az eslestirmeli soru (24)
bulunmaktadir. “Basit Makineler” tinitesinde en fazla ¢oktan segmeli (73), en az kisa cevapli
soru (6) bulunmaktadir. “Basit Makineler” iinitesinde eslestirmeli soru bulunmamaktadir.

Tiim {niteler igerisinde en fazla ¢coktan se¢cmeli soru, en az eslestirmeli soru bulunmaktadir.
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Tablo 15°e gore EBA igeriklerinde sekizinci simif seviyesinde AODY kapsamina
giren 11 soru bulunmaktadir. AODY kapsaminda en fazla 3’er soru “Mevsimler ve iklim”
ve “DNA ve Genetik Kod” iinitelerinde, en az “Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi”
iinitesinde soru (1) bulunmaktadir. AODY kapsaminda “Basing” ve “Basit Makineler”
{initesinde higbir soru &rnegi bulunmamaktadir. AODY kapsaminda “Mevsimler ve Iklim”,
“DNA ve Genetik Kod” ve “Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi” iinitelerinde yalnizca
performans degerlendirme soru rnekleri bulunmaktadir. Sekizinci sinif seviyesinde AODY
kapsamina giren sorular icerisinde en fazla performans degerlendirme soru Ornekleri

bulunmaktadir.

4.2.2. Ders Kitaplarinda Yer Alan Iceriklerdeki Olcme ve Degerlendirme

Yontemlerinin Unitelerde yer alma sikhig ile Tlgili Bulgular

Ortaokul besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin {initelerde ne siklikla kullanildig1 Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16 incelendiginde, besinci siif ders kitabinda GODY kapsamina giren 340
soru bulundugu goriilmektedir. GODY kapsaminda en fazla soruya “Isigin Yayilmasi”
tinitesinde en az soruya (37) “Canlilar Diinyas1” iinitesinde yer verilmistir. “Isigin
Yayilmas1” tlnitesinde en fazla kisa cevapli soru (37) ve en az dogru-yanlis sorusu (10)
bulunmaktadir. “Isigin Yayilmasi” iinitesi icerisinde eslestirme sorusu bulunmamaktadir.
“Canlilar Diinyas1” iinitesinde en fazla 10’ar tane kisa cevapli ve dogru-yanlis sorusu, en az
coktan segmeli soru (8) bulunmaktadir. “Canlilar Diinyas1” iinitesi i¢erisinde agik uclu soru
ornegi bulunmamaktadir. Tiim {initeler igerisinde en fazla kisa cevapli soru, en az

eslestirmeli soru bulunmaktadir.

Tablo 16’ya gére, besinci sinif ders kitabinda AODY kapsamina giren dort soru
bulunmaktadir. Bu sorularin biri (performans degerlendirme) “Kuvvetin Olgiilmesi ve
Siirtiinme” iinitesinde {i¢ii (performans degerlendirme ve proje) “Insan ve Cevre” iinitesinde

yer almaktadir. Diger iinitelerde AODY kapsaminda soru 6rnegi bulunmamaktadir.
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Tablo 16.

Besinci sinif ders kitabi igeriklerindeki 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerinin iinitelerde
yer alma siklig1

Uniteler
> o
< = 4] g - -
Olgme ve Degerlendirme = 5 £ E En £ S A s E
Yontemleri s /2 ©% T F ¢ x5 =
& § &= 7 = Z EE &
s = 82 I = s == 4
S S = 80 z R R
& < =
4 Acik Uclu Sorular 1 0 3 5 11 10 10 40
g g - Kisa Cevapli Sorular 25 10 10 26 37 12 14 134
O R
o 'E iE) Coktan Se¢meli Sorular 7 8 9 10 11 7 7 59
E % ‘E Dogru -Yanlis Sorulari 16 10 15 14 10 15 10 90
R =
§ g" >~ Eslestirmeli Sorular O 9 8 0 0 0 0 17
< Toplam 49 37 45 55 69 44 41 340
Performans Degerlendirme (Ev 0 0 1 0 0 1 0 2
g Odevi)
R~
E Proje o 0o o o0 0 2 0 2
En Kavram Haritas1 0 0 0 0 0 0 0 0
&5  Kavam Ag o 0 o0 0 0 0 0 0
E Ea Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 0 0 0
E,. =§ Anlam Coziimleme Tablosu 0 0 0 0 0 0 0 0
g Tanilayici Dallanmis Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
§ Yapilandirilmis Grid 0 0 0 0 0 0 0 0
o
2 Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
<
Toplam 0 0 1 0 0 3 0 4

Ortaokul altinct sinif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin iinitelerde ne siklikla kullanildigi1 Tablo 17°de gosterilmistir.

bulundugu gériillmektedir. GODY kapsaminda en fazla soru (174) “Viicudumuzdaki
Sistemler” iinitesinde, en az soru (68) “Elektrigin Iletimi” iinitesinde bulunmaktadur.
“Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde en fazla kisa cevapl (83), en az agik uglu soru (9)
bulunmaktadir. “Elektrigin Iletimi” {initesinde en fazla kisa cevapl (24), en az agik uglu (1)

soru bulunmaktadir. Tiim iiniteler igerisinde en fazla kisa cevapli, en az agik uglu soru

Tablo 17 incelendiginde, altinc1 sinif ders kitabinda GODY kapsamina giren 766 soru

bulunmaktadir.
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Tablo 17’ye gore, altinct siif ders kitabinda AODY kapsamma giren 21 soru
bulunmaktadir. AODY kapsaminda en fazla “Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglhg1”
iinitesinde (9), en az “Ses ve Ozellikleri” {initesinde soru (1) bulunmaktadir.
“Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig1” iinitesinde en fazladan en aza dogru performans
degerlendirme (5), poster (2), kavram bulmacasi (1) ve kavram agi (1) sorusu bulunmaktadir.
“Ses ve Ogzellikleri” {initesinde yalnizca performans degerlendirme sorusu (1)
bulunmaktadir. “Giines Sistemi ve Tutulmalar” ve “Kuvvet ve Hareket” iinitelerinde AODY

kapsaminda hazirlanan soru 6rnegi bulunmamaktadir.

Tablo 17.

Altinct sinif ders kitabi igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin tinitelerde
yer alma siklig

Uniteler
. =g = Z = s =
Olgme ve Degerlendirme E = E 5 E E _=E E ; 50 = E
Yontemleri 28 EE o o S E€& £ =
25 232 § © SERGE S
€5 =gy © = e 52% Z
> > o =
:g = :g > 2 » :g n % "S
@) > g ® > B @
0 Acik Uglu Sorular 2 9 20 16 7 5 1 60
g g = Kisa Cevapli Sorular 40 83 26 89 52 40 24 354
(S
o g 'G—E) Coktan Se¢meli Sorular 16 35 19 32 20 11 19 152
E % ‘E Dogru -Yanlis Sorulari 10 25 10 20 10 25 10 110
N =]
% gn > Eslestirmeli Sorular 20 22 0 0 6 28 14 90
3 Toplam 38 174 75 157 95 109 68 766
Performans Degerlendirme 0 1 0 5 1 5 1 13
g (Ev Odevi)
o
g Proje 0 0 0 0 0 0 0 0
E} Kavram Haritasi 0 0 0 0 0 0 0 0
8 E: Kavram Ag: 0 0 0 0 0 1 0 1
E E Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 0 1 0 1
E E Anlam Coziimleme Tablosu 0 2 0 1 0 0 0 3
’E Tanilayic1 Dallanmis Agag 0 0 0 0 0 0 0 0
[ Yapilandirilmis Grid 0 0 o 0 0 0 0 0
2 Poster 0 o 0 0 0 2 13
< Toplam 0 3 0 6 1 9 2 21
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Ortaokul yedinci sinif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 6lgme ve degerlendirme

yontemlerinin {linitelerde ne siklikla kullanildig1 Tablo 18’de gdsterilmistir.

Tablo 18.

Yedinci sinif ders kitabi igeriklerindeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin tinitelerde
yer alma siklig1

Uniteler
2 5 co
S T E . 2 EE 2 %
- o . g £ = = o= g7 2 =
Ol¢me ve Degerlendirme - 2 =B 2= 3 EoS0O 2 E
Yontemleri E 3 ¢ <=E F% =32 A =
g B F 8 @a's =T P )
2 o 8B =k 2 e X =
n T P =5 ER =E £
> e z S M B = = = E
g 5 Z @ 7 S = )
g = - ol ) =) = [77)
o = a
@ Acik Uclu Sorular 9 8 8 7 12 5 10 59
g g = Kisa Cevapli Sorular 187 9 27 "5l 35 W21 9 170
(2
<k iga Coktan Segmeli Sorular § 16 14 10 20 17 9 94
2 L9
E = E Dogru -Yanlis Sorulari § 13 8 8 10 7 8 62
D Hap
Ea a s Eslestirmeli Sorular 5 11 0 8 6 0 0 30
Q)
o Toplam 48 57 57 8 83 50 36 415
Performans Degerlendirme (Ev 0 3 1 4 1 3 0 12
N 8 .
g Odevi)
Lol
e Proje o 0o 0o 1 0 0 0 1
D
5 Kavram Haritas1 0o o0 0 0 0 0 0 0
5 _E.a Kavram Ag1 0 2 0 0 0 0 0 2
E g Kavram Bulmacasi 0 0 0 0 1 | 0 2
=
E’“ = Anlam Céziimleme Tablosu o o0 0 0 0 0 0 0
g Tanilayict Dallanmig Agag 1 0 1 1 1 1 0 5
g Yapilandirilmig Grid 0 0 1 1 1 1 0 4
% Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 1 5 3 7 4 6 0 26

Tablo 18 incelendiginde, yedinci sinif ders kitabinda GODY kapsamina giren 415
soru bulundugu goriilmektedir. GODY kapsamina giren en fazla “Saf Madde ve Karigimlar”
tinitesinde (84), en az “Elektrik Devreleri” iinitesinde soru (36) bulunmaktadir. “Saf

Maddeler” iinitesinde en fazla kisa cevapli (51), en az acik uglu soru (7) bulunmaktadir.
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“Elektrik Devreleri” iinitesinde en fazla acik uglu soru (10), en az dogru-yanlis sorusu (8)
bulunmaktadir. Tiim {initeler igerisinde en fazla kisa cevapli, en az eslestirmeli soru

bulunmaktadir.

Tablo 18’e gore, yedinci simif ders kitabinda AODY kapsamma giren 26 soru
bulunmaktadir. AODY kapsaminda en fazla “Saf Madde ve Karisimlar” iinitesinde (7), en
az “Giines Sistemi ve Otesi” iinitesinde soru (1) bulunmaktadir. “Elektrik Devreleri”
iinitesinde ise AODY kapsaminda soru yer almamaktadir. “Saf Madde ve Karisimlar”
iinitesinde en fazla performans degerlendirme sorusu (4), en az ise 1’er proje, tanilayici
dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid sorusu bulunmaktadir. “Giines Sistemi ve Otesi”
tinitesinde yalnizca bir yapilandirilmis grid soru 6rnegi bulunmaktadir. Yedinci sinif fen
bilimleri ders kitabindaki tiim iinitelerde AODY kapsamina giren sorular icerisinde en fazla

performans degerlendirme (12), en az proje sorusu (1) bulunmaktadir.

Ortaokul sekizinci sinif fen bilimleri ders kitabinda bulunan 6l¢me ve degerlendirme

yontemlerinin {initelerde ne siklikla kullanildig1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19 incelendiginde, sekizinci siif ders kitabinda GODY kapsamina giren 427
soru bulunmaktadir. GODY kapsaminda en fazla “Madde ve Endiistri” (72), en az “Basing”
tinitesinde soru (48) bulunmaktadir. “Madde ve Endiistri” linitesinde en fazla a¢ik u¢lu (21),
en az eslestirmeli soru (2) bulunmaktadir. “Basing” iinitesinde en fazla ag¢ik uglu soru (17),
en az 10’ar tane ¢oktan se¢gmeli soru ve dogru-yanlis sorusu bulunmaktadir. Tiim {niteler

icerisinde en fazla acik uclu, en az eslestirmeli soru bulunmaktadir.

Tablo 19°a gére sekizinci sinif ders kitabinda AODY kapsamina giren 30 soru
bulunmaktadir. AODY kapsaminda en fazla soru (7) “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi”
{initesinde, en az 3’er soru “Mevsimler ve Iklim”, “Basin¢” ve “Basit Makineler”
iinitelerinde bulunmaktadir. “Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi” iinitesinde en fazla
performans degerlendirme (4), en az birer tane proje, kavram ag1 ve kavram bulmacasi
sorusu bulunmaktadir. “Mevsimler ve Iklim” ve “Basing” {initelerinde yalnizca iki
performans degerlendirme bir proje sorusu bulunmaktadir. “Basit Makineler Unitesinde”
birer tane performans degerlendirme, proje ve yapilandirilmis grid sorusu bulunmaktadir.

Tiim {initeler icerisinde en fazla performans degerlendirme soru 6rnekleri bulunmaktadir.
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Tablo 19.

Sekizinci siif ders kitabi iceriklerindeki 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin iinitelerde
yer alma siklig1

Uniteler
g E £ . 5. S5 ¢
: A A
Olgme ve Degerlendirme o < s £ E R = 2 E
Yontemleri 5 g z = = i = j =
T S & 3 = 8z =% E
7 > = = =0 = E =
g < = 2 g2 22 3
: z 2 2% 2= 2
2 Acik Uglu Sorular 15 18 17 21 14 21 19 125
£ &= KusaCovapli Sorular 0 14 11 19 10 16 19 99
_— e D
O T E Coktan Se¢gmeli Sorular 15 15 10 15 15 18 12 100
= L
Ex- £ Dogru -Yanhs Sorular 0 16 10 15 10 10 10 81
D H
s go > Eslestirmeli Sorular 14 0 0 2 6 0 0 22
(q_'; Toplam 64 63 48 72 55 65 60 427
Performans Degerlendirme 2 2 2 2 1 4 1 14
E (Ev Odevi)
S
= Proje . AW 1 1 | 1 7
D
) Kavram Haritas1 0 0 0 0 0 0 0 0
=)
&5  Kavram Ag 0 0 0 0 0 1 0 1
2 E Kavram Bulmacasi 0 1 0 0 0 1 0 2
£ £ Anlam Coziimleme o o0 0 2 0 0 0 2
:g >~ Tablosu
b= Tanilayict Dallanmis Agag O 1 0 0 0 0 2 3
E Yapilandirilmis Grid 0 0 0 0 1 0 0
% Poster 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 3 5 3 5 3 7 4 30
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BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliim igerisinde arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik tartismaya, sonuca
ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer
alan iceriklerdeki 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanim sikligi arastirilmistir.
Arastirma siirecinde, EBA ve ders kitaplarinin arastirma kapsamindaki igerikleri, ortaokul
seviyesinde her bir sinif diizeyi i¢in analiz edilmistir. Analizler sonucunda EBA ve Ders
kitaplarindaki igeriklerde ortak olan iki genel bulguya ulasilmistir. Bu bulgulardan birincisi;
EBA ve ders kitaplarinim igeriklerinde GODY ’lerin her bir tiiriine (agik uglu, coktan segmel,
kisa cevapli, eslestirmeli sorular ve dogru-yanlis sorular1) yer verilmis olmasma karsin
AODY lerden sadece dokuzuna (performans degerlendirme, proje, kavram haritasi, kavram
ag1, kavram bulmacasi, anlam ¢6ziimleme tablosu, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis
grid ve poster) yer verilmis olmasidir. igeriklerde AODY kapsaminda iiriin secki dosyasi,
zihin haritasi, kelime iligkilendirme testi, V diyagrami gibi diger orneklere ve 0z
degerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme, dereceli puanlama anahtari,
kontrol listesi gibi form orneklerine hi¢ rastlanmamistir. Diger 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini de kapsayabilen bir siireci gerektirmesi nedeniyle, {iriin segcki dosyasina
igeriklerde rastlanmamasi zaten beklenen bir durumdur. Ancak, alanyazinda zihin haritalari,
V diyagramlari ve kelime iliskilendirme testleri gibi AODY ’lerin fen konularinda dlgme ve
degerlendirme araci olarak kullanildigr c¢alismalar (Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010;
Kirilmazkaya ve Kirbag Zengin, 2016; Stimen ve Calisict, 2016) oldugu gibi bu araglarin
ogretim siireclerine olumlu katkilarinin tespit edildigi arastirmalar da mevcuttur (Kurniasih
ve Margunayasa, 2017; Parmiti ve Margunayasa, 2017). ilave olarak alanyazinda
0zdegerlendirme, akran degerlendirmesi gibi Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirmelerinin egitim siireglerine dnemli katkilar sagladiginin vurgulandigi ¢aligmalar
da mevcuttur (Giizel, 2018; Kosterelioglu ve Celen, 2016). Bu nedenlerle EBA ve ders

kitaplarindaki iceriklerin AODY ’lerin ¢esitliligi acisindan boyle bir eksiklik icermesi, EBA
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ve ders kitaplariin egitim 6gretim siireclerine saglayacagi katkilar agisindan bir sinirlilik

olarak goriilebilir.

Bu aragtirmada genel olarak elde edilen bulgulardan ikincisi; her bir sinif diizeyi i¢in
EBA ve ders kitaplan iceriklerinde, GODY kapsamindaki sorulara AODY kapsamindaki
sorulara gore ¢ok daha fazla yer verildiginin ve AODY kapsamindaki soru sayilarinin genel
olarak oldukca diisiik diizeyde oldugunun tespit edilmis olmasidir. Karadeniz (2019), Bakir
(2018), Yaman (2017), Alkan (2015), Aslan vd. (2019), Yetim ve Altintas (2020), Irmak
(2013) ve Fidan’1n (2010) fen bilimleri alaninda ¢esitli simif diizeylerinde, Giilfirat Kibriz’in
(2015) sosyal bilgiler alaninda bes, alt1 ve yedinci smif diizeylerinde ve Sen’in (2021)
Tiirkge alaninda bes, alti, yedi ve sekizinci smif diizeylerinde ders kitaplar1 igerikleri
kapsaminda gerceklestirmis olduklart ¢alismalarda da bu tespite ulagilmistir. Okur (2008),
Ogretmen goriislerini aldig1 caligmasinda, Ogrenciyi degerlendirmek i¢in kullanilan
yontemlerin 6ncelikle GODY oldugu, bununla birlikte AODY ’nin de artik fen bilimleri ders
kitaplarinda biiyiik 6l¢iide yer aldigi sonucuna ulagmistir. Okur’un ¢alismasinda elde edilen
bu sonuglar, bu arastirmada tespit edilen, GODY kapsamindaki sorularin igeriklerde AODY
kapsamindaki sorulara gore cok daha fazla yer aldigi bulgusu ile tutarlilik gdéstermesine
karsin, AODY kapsamindaki sorularin igeriklerde az sayida yer aldig1 bulgusu ile tutarsizlik
gostermektedir. Ozcan’in (2011) dokuzuncu sinif kimyasal degisimler konusu iizerine
yapmis oldugu calismasinda, &gretim siireclerinde kullanilan AODY ile GODY
karsilastirilmistir.  Arastirma  sonucunda, AODY’nin 6grencilerin eksik veya yanls
ogrendigi konularin tespit edilmesi, konuyu ne kadar 6grendiginin Slgiilmesi, 68rencilere
etkili bir sekilde doniit ve diizeltme imkan1 saglamasinin yani sira; 6grencilerin derse karsi
da olumlu tutum gelistirmesi acisindan GODY’ye goére daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sonuclara ulasilan farkli ¢alismalar da alanyazinda yer almaktadir
(Irmak, 2013; Giilfirat Kibriz,2015). Bu nedenle, EBA ve ders kitaplarinin igeriklerinde yer
alan AODY ’lerin say1 olarak az olmasi, egitim 6gretim siireglerine katki saglamasi agisindan

bir sinirlilik olarak goriilebilir.

Bu arastirma kapsaminda 6n plana ¢ikan diger bulgular fen bilimleri dersi
kapsamindaki O6grenme alanlar1 ve sif seviyeleri 5.1.1. ve 5.1.2. alt baslhklarinda

tartigilmistir.
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5.1.1. EBA ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Iceriklerdeki Ol¢me ve
Degerlendirme Yéntemlerinin Ogrenme Alanlarina Gore Kullanim Sikhgina Yonelik

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, arasgtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, ortaokul fen
bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer alan igeriklerdeki 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin 6grenme alanlarina goére kullanim siklig1 arastirilmigtir. Her

bir sinif diizeyi icin EBA ve ders kitaplarinda yer alan igerikler analiz edilmistir.

EBA ve ders kitaplar igeriklerinde, her bir grenme alaninda GODY kapsamindaki
sorulara AODY ye gore cok daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Bu bulgunun her bir
sinif diizeyi agisindan da gegerli oldugu goriilmiistiir. Ogrenme alanlarina gére elde edilen
bu bulgu, 6grenme alan1 ayrimi1 yapilmaksizin elde edilen genel bulgularla da ortiismektedir.
alanyazinda EBA igeriklerinin 6grenme alanlar1 temelinde incelendigi bir arastirmaya
ulagilamamistir. Buna karsin fen bilimleri ders kitaplarinin 6grenme alanlart ile
iliskilendirilerek incelendigi ii¢ arastirmaya ulasilabilmistir (Irmak, 2013; Karadeniz, 2019;
Yetim, 2020)). Irmak (2013) alt1, yedi ve sekizinci siif diizeylerindeki ders kitaplarini
ogrenme alanlar1 agisindan sinif diizeyi ayrimi yapmaksizin inceledigi arastirmada, 6lgme
ve degerlendirme yontemlerini GODY ve AODY olarak ayirmadan farkli bir siniflandirma
lizerinden incelemistir. Ancak, arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6§renme alanlarinda
GODY kapsamindaki sorularin daha fazla oldugu gériilmiistiir. Benzer sekilde, Karadeniz’in
(2019) 6grenme alanlar1 temelinde gergeklestirdigi ¢alismada da GODY ve AODY
siiflandirmasi yapilmamaistir, ancak calismanin bulgularindan alti, yedi ve sekizinci sinif
diizeyinde ders kitaplarinda GODY kapsamindaki sorularm AODY kapsamindakilerden
daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir. Yetim’in (2020), iig¢, dort ve besinci siif diizeyinde

gerceklestirdigi arastirmada da her bir sinif diizeyi i¢in benzer sonug elde edilmistir.

Bu arastirmada EBA ve ders kitaplarmin igeriklerinde GODY kapsaminda en az
sayida sorunun her bir sinif diizeyinde “Diinya ve Evren” ile “Madde ve Dogas1” 6grenme
alanlarinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgunun bu 6grenme alanlar1 kapsaminda sadece
bir {initenin yer almas: ile tutarli oldugu sdylenebilir. GODY kapsaminda en fazla sayida
sorunun ise, tim sinif diizeylerinde “Fizisel Olaylar” ve “Canlilar ve Yasam” &grenme

alanlarinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgunun da bu 6grenme alanlar1 kapsaminda birden

82



fazla sayida iinite olmasi ile tutarli oldugu sdylenebilir. Benzer sonuglarin, Karadeniz (2019)
ve Yetim’in (2020) fen bilimleri ders kitaplar1 kapsaminda gergeklestirdikleri calismalarinda
da yer aldig1 goriilmektedir.

EBA igeriklerinde her bir dgrenme alami icin tiim sinif diizeylerinde GODY
kapsaminda en fazla ¢oktan segmeli sorulara yer verilmistir. Coktan segmeli soru sayis1 diger
sorulara gore ¢ok daha fazladir. Ornegin, “Fiziksel Olaylar” 6grenme alani icerisinde
toplamda sirastyla 1322 ¢oktan se¢meli soru, 248 dogru yanlis sorusu, 196 kisa cevapli soru,
180 acik uglu soru ve 149 eslestirmeli soru bulunmaktadir. Coktan segmeli sorular ile diger
sorular arasindaki bu fark diger 6grenme alanlarinda da benzer sekildedir. Ders kitaplarinin
iceriklerinde ise GODY acisindan, her bir 6grenme alaninda kisa cevapli sorular diger soru
tiirlerine gére daha fazla sayidadir. Ornegin, “Fiziksel Olaylar” grenme alani icerisinde
toplamda ¢oktan aza dogru sirasiyla; 274 kisa cevapli soru, 165 ¢oktan se¢meli soru, 132
acik uclu soru, 121 dogru yanlis sorusu ve 40 eslestirmeli soru bulunmaktadir. Ancak sinif
diizeyine gore incelendiginde, bes, alti ve yedinci sinif diizeylerinde her bir 6grenme
alaninda kisa cevapl sorularin 6n plana ¢iktigi, sekizinci sinif diizeyinde ise, acik uglu
sorularin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Irmak (2013) tarafindan gerceklestirilen calismada
alt1, yedi ve sekizinci siniflar i¢in sinif diizeyine bakilmaksizin toplam rakamlarda acik uglu
sorularin digerlerine gore daha on planda oldugu tespit edilmistir. Karadeniz’in (2019)
calismasinda inceledigi alt1, yedi ve sekizinci sinif kitaplarinda, 6grenme alanlarina ve sinif
diizeylerine gore bu dogrultudaki sonuclarin farklilastigr goriilmektedir. Yetim (2020)
tarafindan {i¢, dort ve besinci sinif ders kitaplar1 kapsaminda gergeklestirilen ¢alismada, her
bir 6grenme alani i¢in her bir sinif diizeyinde en fazla ¢oktan se¢meli sorulara yer verildigi

tespit edilmistir.

EBA igeriklerinde AODY kapsaminda toplam 25 soru oldugu tespit edilmistir. Bu
25 sorunun 18’1 performans degerlendirme tiiriindedir. Ders kitaplarinin iceriklerinde ise,
AODY kapsaminda toplam 81 soru oldugu tespit edilmistir. Bu 81 sorunun 41°i performans
degerlendirme (ev &devi) tiiriindedir. Ayrica, EBA ve ders kitaplarinin igeriklerinde AODY
kapsamindaki sorulardan sadece performans degerlendirme sorularina her ikisinin de tim
ogrenme alanlarinda yer verilmistir ve diger soru tiirlerine gore 6grenme alanlarinda da say1
olarak daha fazladir. Bu nedenlerle genel olarak, AODY kapsaminda, performans

degerlendirme sorularinin tiim 6grenme alanlari icin EBA ve ders kitaplarinda 6n plana
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ciktig1 goriilmistiir. Yuladir (2009), ev ddevleri ile ilgili ¢alismasinda yurt disinda 6devin
dogru yapilmasmin 6neminin vurgulandigini, 6devin dogru yapilmasini destekleyen
caligmalara sik sik yer verildigini ancak iilkemizde 6devin dogru yapilmasini destekleyen
caligmalarin ve O6dev performanslarinin yiikseltilmesine yonelik yapilan caligmalarin
sayisinin az oldugunu belirtmistir. Yuladir (2009) calismasinda her ne kadar iilkemizde ev
odevi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin az oldugunu belirtmis olsa da ev d6devlerinin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Bu dogrultuda EBA ve ders kitaplar1 iceriklerinde ev 6devi 6rneklerinin
on planda olmasi bulgusu, Ogretmenler ve Ogrenciler acisindan olumlu olarak

yorumlanabilir.

EBA igeriklerinde AODY kapsaminda performans degerlendirme haricindeki diger
sorularin ikisi kavram haritasi (Canlilar ve Yagsam 6grenme alani, Fiziksel Olaylar 6grenme
alani), ikisi kavram ag1 (Diinya ve Evren 6grenme alani), ikisi anlam ¢6ziimleme tablosu
(Canlilar ve Yasam 0grenme alani) ve biri yapilandirilmis grid (Fiziksel Olaylar 6grenme
alan1) sorusudur. Ders kitaplarinda ise, performans degerlendirme sorularindan sonra
“Canlilar ve Yasam” 6grenme alaninda en fazla dorder adet proje, kavram ag1 ve kavram
bulmacasi sorusu, “Diinya ve Evren” 6grenme alaninda birer proje ve tanilayici dallanmis
aga¢ sorusu, “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda dort tanilayicit dallanmis agag¢ sorusu,
“Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda ise ii¢ adet anlam ¢dziimleme tablosu sorusu yer
almistir. Ilave olarak proje ve tanilayici dallanmis agag soru tiirii her 6grenme alaninda yer
almaktadir. Bu nedenle performans degerlendirme tiiriine ilave olarak proje ve tanilayici
dallanmis agac sorularinin da ders kitaplarinda 6grenme alanlar1 agisindan biraz daha 6n
plana ¢iktig1 soylenebilir. Yetim (2020) ortaokul fen bilimleri besinci sinif ders kitaplarini
incelemis oldugu c¢aligmasinda bu arastirmadan farkli olarak “Diinya ve Evren” 6grenme
alani icerisinde en fazla proje sorularinin (5) en az tanilayict dallanmis agag soru 6rneklerinin
bulundugunu belirtilmistir. {lave olarak ¢alismada bu 6grenme alani igerisinde performans
degerlendirme sorusu Orneginin bulunmadigi, bulgularin incelenmesi sonucunda
gorlilmiistiir. Yetim’in (2020) ortaokul fen bilimleri besinci sinif ders kitaplarini incelemis
oldugu calismasinda bu arastirmadan farkli olarak “Canlilar ve Yasam” ¢grenme alaninda
en fazla yapilandirilmis grid (6) en az performans degerlendirme sorusu (1), “Madde ve
Dogas1” 6grenme alani igerisinde en fazla yapilandirilmis grid (3) en az proje (1), “Fiziksel
Olaylar” 6grenme alani igerisinde en fazla proje (6), en az yapilandirilmig grid (1) sorulari

oldugu belirtilmistir. Karadeniz’in (2019) alt1, yedi ve sekizinci sinif fen bilimleri ders
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kitaplarinda benzer olarak tim 6grenme alanlarinda yaklasik olarak benzer yontemlerin
kullanildig1 genel olarak dengeli bir soru dagilimi olmadig sonucuna ulasilmistir. AODY
kapsaminda hazirlanan sorularin az sayida olmasi, dgrencilerin dolayli olarak ¢ok yonlii
gelisimlerinin engellenmesine neden olabilir (Irmak, 2013). Bu nedenle 6grenciyi siireg
icerisinde aktif kilan AODY kapsamindaki sorulari kitap igerisindeki 6l¢me degerlendirme

boliimlerine dengeli bir sekilde dagitilmasi gerekmektedir (Aslan vd., 2019).

Arastirma sonuglar1 6grenme alanlar1 temelinde genel olarak degerlendirildiginde,
EBA ve ders kitaplar1 igeriklerindeki sorularin, 6zellikle AODY kapsamindaki sorular
acisindan tim 6grenme alanlart i¢in tim smif diizeylerinde az sayida ve tiirde oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.

5.1.2. EBA ve Ders Kitaplarinda Yer Alan iceriklerdeki Ol¢cme ve
Degerlendirme Yontemlerinin Unitelere Gore Kullanim Sikhigina Yonelik Tartisma ve

Sonuc¢

Bu arastirmada, aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, ortaokul fen
bilimleri dersi kapsaminda EBA ve ders kitaplarinda yer alan iceriklerdeki 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin {initelere gore kullanim sikligi arastirilmistir. Her bir simif

diizeyi i¢in EBA ve ders kitaplarinda yer alan icerikler analiz edilmistir.

Ortaokul besinci simif diizeyinde yapilan analizler sonucunda GODY kapsaminda
EBA igerisinde en fazla ¢oktan se¢meli (824), ders kitaplari igerisinde en fazla kisa cevapl
soru (134) oldugu, ilave olarak hem EBA hem fen bilimleri ders kitaplari igeriklerinde en az
eslestirmeli sorular oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, bazi kiigiik farkliliklar disinda
genel olarak {inite temelinde de gecerlidir. Alkan’in (2015) besinci sinif fen bilimleri ders
kitaplarini inceledigi arastirmasi ile bu arastirmada GODY kapsaminda en fazla kisa cevapli,
en az eslestirmeli sorulara yer verilmis olmas1 yoniiyle benzerlik gdstermektedir. Bakir’in
(2018) besinci simif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasindan farkli olarak bu
calismadaki bulgular arasinda GODY kapsaminda en fazla acik uglu sorulara, en az da
dogru-yanlis sorularina yer verildigi goriilmiistiir. Ilave olarak Alkan’mn (2015) ¢calismasinda
besinci sinif fen bilimleri ders kitaplarinda agik uglu sorulara ve dogru yanlis sorularina hig

yer verilmedigi, Bakir’in (2018) calismasinda ise besinci sinif fen bilimleri ders kitaplarinda
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bir kez yer verildigi, arastirmamizda agik uglu sorulara (40), dogru-yanlis sorularina (90) ait
ornekler bulunmasi yoniiyle farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Besinci simf AODY
kapsaminda hazirlanan sorular incelendiginde fen bilimleri ders kitaplarinda performans
degerlendirmeye iki, projeye bir kere yer verilmistir. Besinci sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda AODY kapsaminda hazirlanan diger soru érnekleri bulunmamaktadir. EBA
platformunda ise AODY kapsaminda higbir soru érnegi bulunmamaktadir. Alkan’in (2015)
aragtirmasinda inceledigi besinci sinif fen bilimleri ders kitabindaki tiim iinitelerde tanilayici
dallanmis agag, iki linitede ise kavram haritasi sorusu bulundugu belirtilmistir. Bakir’in
(2018) arastirmasinda inceledigi besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda bir tinitede kavram
bulmacasi, bir iinitede yapilandirilmis grid sorusu bulundugu belirtilmistir. Bakir (2018) ve
Alkan’n (2015) arastirmasinda inceledigi besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda AODY
kapsamindaki sorularin sayica yetersiz oldugu belirtilmistir. Sen’in (2021) fen bilimleri ders
kitaplariyla ilgili ¢alismasinda vurgulanan Fen Bilimleri Ogretim Programinda tek tip
standart Olgme degerlendirme yontemlerinden =ziyade, Ogrenci merkezli, bireysel
farkliliklara dikkat c¢eken, etkili bir Olgme—degerlendirme i¢in farklt ydntemlerin
uygulanmasi ilkesinden yola ¢ikarak besinci sinif diizeyindeki fen bilimleri ders kitaplar1 ve
EBA da bulunan 6l¢gme-degerlendirme iceriklerinde Fen Bilimleri Ogretim Programinda

belirtilen ilkenin, tam anlamiyla yansitilamadigi sdylenebilir.

Altinct simf diizeyinde yapilan analizler sonucunda GODY kapsaminda EBA
iceriklerinde en fazla ¢oktan se¢gmeli (1010), ders kitaplari iceriklerinde en fazla kisa cevapl
sorular (354) oldugu tespit edilmistir. Bu sonug tiim iiniteler icin gecerlidir. ilave olarak hem
EBA hem fen bilimleri ders kitaplari igeriklerinde en az agik ug¢lu sorular bulundugu tespit
edilmistir. Alkan’in (2015) altinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi aragtirmasi
ile bu aragtirmada incelenen altinci sinif fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda benzer olarak
GODY kapsaminda en fazla kisa cevapli, en az acik uclu sorulara yer verilmistir. Bakir’in
(2015) altinc1 smif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasi ile bu arastirmada
incelenen altinc1 simif fen bilimleri ders kitaplari arasinda GODY kapsaminda hazirlanan en
fazla agik uclu, en az bosluk doldurma ve eslestirme sorularina yer verilmesi yoOniiyle
farklilik gostermektedir. Karadeniz’in (2019) arastirmasinda inceledigi altinci sinif fen
bilimleri ders kitaplar1 ile bu ¢alismada incelenen altinci sinif fen bilimleri ders kitaplari
arasinda en fazla kisa cevapli sorulara yer verilmesi yoniiyle benzerlik gdstermesine ragmen

en az eslestirme sorularina yer verilmesi agisindan farklilasmaktadir. Altici simf AODY
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kapsaminda sorular analiz edildiginde fen bilimleri ders kitaplarinda en fazla performans
degerlendirme (13), en az 1’er kavram ag1 ve kavram bulmacasi sorusu oldugu tespit
edilmistir. Ilave olarak altinci simf fen bilimleri ders kitabinda AODY kapsaminda 3’er
anlam ¢oziimleme tablosu ve poster sorusu tespit edilmistir. EBA igerisinde performans
degerlendirmeye iki soruda yer verilmistir. EBA igerisinde fen bilimleri altinci simif
seviyesinde AODY kapsaminda performans degerlendirme sorular1 haricinde hazirlanan
hicbir soru 6rnegi bulunmamaktadir. Bu ¢alismadan farkli olarak Karadeniz’in (2019) 2013
ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan dlgme anlayislarmin fen bilimleri ders
kitaplarina yansimalarini inceledigi ¢calismasinda en fazla proje (11), bu ¢alisma ile benzer
olarak en az kavram bulmacasi sorusuna (1) yer verilmistir. Bu calismadan farkli olarak
Bakir’in (2018) altinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasinda en fazla
yapilandirilmis grid (6), bu calisma ile benzer olarak en az kavram bulmacasi sorusuna (2)
yer verilmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak Alkan’in (2015) altinc1 sinif fen bilimleri ders
kitaplarin1 inceledigi arastirmasinda en fazla proje (23), en az kavram haritas1 sorusuna (2)
yer verilmistir. Alkan (2015), Bakir (2018) ve Karadeniz’in (2019) altinc1 sinif fen bilimleri
ders kitaplarin1 inceledigi calismalarda AODY kapsamindaki sorularm birgogunun
orneklerinin olmadigini, olan soru tiirlerinin ise sayica yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Alkan (2015), Bakir (2018) ve Karadeniz’in (2019) altinci smif fen bilimleri ders
kitaplarinda AODY kapsaminda inceledikleri soru sayilar1 ile bu ¢alismada incelenen altinci
sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki AODY kapsaminda hazirlanan soru sayilar benzerlik
gostermektedir. Bu yoniiyle Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yansitilan
O0lcme ve degerlendirme anlayisinin, altinci sinif fen bilimleri ders kitaplarina ve EBA

iceriklerine, AODY ¢ercevesinde, tiim iiniteler i¢in yeteri kadar yansitilamadig: sdylenebilir.

Yedinci smif diizeyinde yapilan analizler sonucunda GODY kapsaminda EBA
igerisinde en fazla ¢oktan segmeli (929), ders kitaplari igerisinde en fazla kisa cevapl soru
(170) oldugu, ilave olarak EBA igeriklerinde en az acik uclu (140), yedinci sinif fen bilimleri
ders kitaplart icerisinde en az eslestirme sorulari (30) bulunmaktadir. Bu sonuglar, bazi
kiigiik farkliliklar disinda genel olarak iinite temelinde de gegerlidir. Alkan (2015) ve
Karadeniz’in (2019) yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasi ile bu
arastirmada incelenen yedinci smif fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda benzer olarak GODY
kapsaminda en fazla kisa cevapli sorulara, farkli olarak ise Alkan’in (2015) ¢alismasinda en

az acgik uclu sorulara Karadeniz’in (2019) ¢alismasinda en az dogru-yanlis sorularina yer
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verilmistir. Bakir’in (2018) yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasi
ile bu ¢alismada incelenen yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplari arasinda GODY
kapsaminda en fazla c¢oktan se¢meli sorulara yer verilmesi yoniiyle farklilik
gostermekteyken, en az eslestirmeli sorulara yer verilmesi yonilyle benzerlik
gostermektedir. Ilave olarak Alkan’in (2015) yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini
inceledigi arastirmasinda acgik uclu sorulara, Bakir’in (2018) yedinci sinif fen bilimleri ders
kitaplarin1 inceledigi arastirmasinda dogru-yanlis sorularma hi¢ yer verilmedigi
belirtilmistir. AODY kapsaminda fen bilimleri yedinci simf ders kitaplar1 (12) ve EBA
icerisinde (10) en fazla performans degerlendirme sorusu bulunmaktadir. Ders kitaplarinda
tanilayici dallanmis agag (5) soru drnekleri bulunurken EBA igerisinde tanilayici dallanmis
agac soru Ornegi bulunmamaktadir. EBA igerisinde kavram haritas1 (1) 6rnegi bulunurken
ders kitab1 icerisinde kavram haritas1 soru Ornegi bulunmamaktadir. Performans
degerlendirme sorularinin hem EBA icerisinde hem fen bilimleri ders kitaplarinda iinite
diizeyinde dengeli olarak dagildig1 goriilmektedir. ilave olarak yedinci sinif fen bilimleri
ders kitabr icerisinde kavram agi1 (2), kavram bulmacasi (2) ve yapilandirilmis grid sorusu
(4) oOrnekleri bulunurken diger AODY kapsaminda hazirlanan soru ornekleri
bulunmamaktadir. EBA igerisinde kavram haritasi (1), kavram ag1 (1) ve YG (1) 6rnekleri
bulunurken diger AODY kapsaminda soru &rnekleri bulunmamaktadir. Karadeniz (2019) ve
Alkan’in (2015) yedinci smif fen bilimleri ders kitaplarin1 inceledigi arastirmasi ile bu
aragtirmada incelenen yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda AODY kapsaminda
en fazla proje sorusu bulunmasi yoniiyle farklilik, en az kavram haritasi sorusu bulunmasi
yoniiyle benzerlik gostermektedir. Bakir’in (2018) yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini
inceledigi arastirmasi ile bu arastirmada incelenen yedinci sinif fen bilimleri ders kitaplar
arasinda AODY kapsaminda en fazla tanilayic1 dallanmis agag sorusuna (5) yer verilmesi,
en az 0z degerlendirme sorusuna (2) yer verilmesi yoniiyle farklilik gostermektedir. Sen’in
(2021) ortaokul fen bilimleri ders kitaplarin1 biligsel siire¢ becerileri ve Ogretim
programindaki yer alan “alana 0zgii beceriler” agisindan inceledigi ¢alismasinda 6gretim
programinda yer alan becerilerin 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tam anlamiyla
vurgulanamadig, tiim AODY *nin dengeli dagitilamadig1 fakat entegrasyonunun yapilmaya
calisildig vurgulanmstir. Sen’in (2021) sonuglari ile AODY ’nin bazi soru érneklerinin daha
cok On plana ¢ikmasi (performans degerlendirme, kavram bulmacasi, tanilayici dallanmis
agag, yapilandirilmig grid), diger yontemlerin ise miktarinin az ya da hi¢ yer verilmemesi

yoniiyle benzerlik gostermektedir. Bu yoniiyle 6gretim programinin yedinci sinif fen
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bilimleri ders kitaplarina ve EBA igeriklerine yansitilmasi noktasinda AODY kapsamindaki

ol¢me ve degerlendirme anlayisinin yeteri kadar yansitilamadigi sdylenebilir.

Sekizinci stnif diizeyinde yapilan analizler sonucunda GODY kapsaminda hazirlanan
sorular incelendiginde EBA igerisinde en fazla ¢oktan segmeli (739), ders kitaplari igerisinde
en fazla acik uclu soru (125) oldugu ilave olarak hem EBA hem de fen bilimleri ders kitaplari
icerisinde en az eslestirmeli sorularin bulundugu tespit edilmistir. Bu sonuclar, bazi kiigiik
farkliliklar disinda genel olarak {inite temelinde de gegerlidir. Alkan (2015), ve Karadeniz’in
(2019) sekizinci sif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmalar ile bu aragtirmada
incelenen sekizinci smif fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda GODY igerisinde en fazla
coktan se¢meli sorulara yer verilmesi yoniiyle farklilik, en az eslestirmeli sorulara yer
verilmesi yoniiyle ise benzerlik gostermektedir. Bakir’in (2018) sekizinci sinif fen bilimleri
ders kitaplarim1 inceledigi arastirmasi ile bu arastirmada incelenen sekizinci smif fen
bilimleri ders kitaplari arasinda GODY icerisinde en fazla kisa cevapli, en az eslestirmeli
sorulara yer verilmesi yoniinden benzerlik gdstermektedir. Ilave olarak Alkan’in (2015)
sekizinci siif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasinda ders kitaplari igerisinde

acik uclu sorulara hi¢ yer verilmedigi belirtilmistir.

Sekizinci sinif diizeyinde AODY kapsaminda sorular incelendiginde fen bilimleri
ders kitaplar1 (14) ve EBA igerisinde (10) en fazla performans degerlendirme sorulari
bulunurken, ders kitaplar1 igerisinde en az birer kavram ag1 ve yapilandirilmis grid sorulari
EBA igerisinde en az kavram haritas1 sorusu (1) bulunmaktadir. Ders kitaplar1 igerisinde
proje (7), tanilayic1 dallanmis agag (3) ve anlam ¢oziimleme tablosu (2) sorusu bulunurken
EBA igerisinde anlam ¢dziimleme tablosu, tanilayici dallanmis agag ve proje soru 6rnekleri
bulunmamaktadir. EBA ve ders kitab1 igerisinde yaklasik her {initede 6rnekleri bulunan
performans degerlendirme sorular1 dengeli bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Alkan’in
(2015) sekizinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini inceledigi arastirmasi ile bu aragtirmada
incelen sekizinci siif fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda AODY kapsaminda en fazla beser
kavram haritas1 ve poster sorusu bulunmasi yoniiyle farklilik, en az yapilandirilmis grid
sorusu (1) bulunmasi yoniiyle benzerlik gostermektedir. Bakir’in (2018) sekizinci smif fen
bilimleri ders kitaplarini inceledigi aragtirmasi ile bu arastirmada incelenen sekizinci sinif
fen bilimleri ders kitaplar1 arasinda AODY kapsaminda en fazla yapilandirilmis grid sorusu

(12) bulunmasi yoniiyle farklilik, en az kavram haritasi sorusu (1) bulunmasi yoniiyle
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benzerlik gostermektedir. Karadeniz’in (2019) sekizinci sinif fen bilimleri ders kitaplarini
inceledigi aragtirmasi ile bu arastirmada incelenen sekizinci sinif fen bilimleri ders kitaplari
arasinda AODY kapsaminda en fazla proje (5), en az yapilandirilmus grid (1) sorusuna yer
verilmesi yoniiyle farklilik gostermektedir. Bu yoniiyle 6gretim programinin sekizinci simif
fen bilimleri ders kitaplarina ve EBA igeriklerine yansitilmasi noktasinda AODY
kapsamindaki Olgme ve degerlendirme anlayisinin ders kitaplarina yeteri kadar

yansitilamadigi soylenebilir.

Sonug olarak, EBA ve fen bilimleri ders kitaplarinda AODY kapsaminda hazirlanan
sorularin yedinci ve sekizinci siif seviyesinde olduk¢a az sayida oldugu, az sayidaki bu
sorularin {linitelere orantil1 dagilmasinin da s6z konusu olmadigi tespit edilmistir. Besinci ve
altinc1 simif seviyesinde ise neredeyse hi¢ AODY kapsaminda soru olmadig1 belirlenmistir.
Bu sebeplerden dolayr AODY acisindan EBA ve ortaokul fen bilimleri ders kitaplarinin

igeriklerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirma siirecinde elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki Onerilerde

bulunulmaktadir.

e Arastirmada AODY kapsamindaki sorularin tiir ve sayilarmin ortaokul fen
bilimleri ders kitaplarinda her bir siif diizeyinde oldukca sinirli oldugu
belirlendiginden, yeni yazilacak fen bilimleri ders kitaplarinda say1 ve tiir
olarak AODY ’ye daha fazla yer verilebilir.

e Arastirmada AODY kapsamindaki sorularn tiir ve sayilarmin EBA
iceriklerinde oldukc¢a smirli oldugu belirlendiginden, EBA igeriklerinin
gelistirilme siireglerinde AODY ’ye daha fazla yer verilebilir.

e Olgme ve degerlendirme ydntemlerinin tiirlerinin ve yer alma sikligiin EBA
ve ders kitaplarinda farklilik gosterdigi bu aragtirma siirecinde
belirlendiginden, o6gretmenler Ogretimin niteligine katki saglayabilmesi
amaciyla egitim siireclerinde EBA ve ders kitaplarini koordineli olarak

kullanabilirler.
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Bu arastirma fen bilimleri alaninda gergeklestirilmistir. Benzer arastirmalar
diger alanlar i¢in de gergeklestirilebilir.

Literatiir incelemeleri sirasinda daha ¢ok ders kitaplarinin 6lgme ve
degerlendirme yontemleri agisindan incelendigi, EBA igeriklerinde ise 6lgme
ve degerlendirme yontemleri agisindan ¢ok az sayida ¢alismanin dar kapsamli
olarak yapildig1 goriilmiistiir. EBA igeriklerinde 6l¢me ve degerlendirme

yontemleri agisindan daha genis kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1: Etik Kurul Beyam

CANAKKALE ONSEKIZ MART ONIVERSITES] REKTORLOGH &b
Lisansissd Egatins Ensxitilsd "wdeia’

Hilimsel Amgimes Enk Kanalo il
Sawn - E-R00RAINAER00] 08-F ] IES 18 {1 W ] 1 4
Koz - Hesvomu incelenmesi
Savm Caler CERAM

el Ol 0dndzD yagun cldeiuwr 200 1 - VONPLS0] godu projemz ile ilgidi Bilinsel Arsgirmalar
Enik Kunshimun slms oldeis (59 12 52 wnh ve 2139 sayvl karan spegidadir.

Hibgalennize mon ederem.

EaRAR: I Cofer CERAN m soqumshn yilnishe bhgind vapich “Edmim Hilisam Afinds (EBA) ve Ders
Kitsplennda Yer Alss Ovmokul Fen Bilimleri Ders Iperiklerinim Olgme ve Degerlendinme Agimndan
Incelennzasi” baghkh amsnrmesinm, Bilinsel Amstmmakar Erik Kurdl ifkelerine uypgun alduisns o
firdigi e karar veninwgir.




EK-2: EBA Iceriklerinde Yer alan AODY Kapsamindaki Soru Ornekleri

Performans Degerlendirme

1. “Uzay arastirmalanyla ilgili cok dnemli katkilan olan Turk gdkbilimcilerinden biri de Ali
Kuscu'dur.” Buna gdre, Ali Kuscu'nun yaphifji calismalar nelerdir? Arastinp yaziniz.

2. TUBITAK Ulusal Gdzlemevinin nerede kuruldugunu arastirarak kurulumu icin neden
oranin tercih edilmis olabilecegini yazimiz?

17. Yetiskin bir insanin tat alma duyusu yasa bagl olarak degisir mi? Arastinniz.

II



Kavram Haritas1

1. Yukarnda verilen canlifar arasindaki beslenme iliskilerini gosteren besin zincirini
olusturunuz. Olusturdugunuz besin zincirindeki Uretici ve tiketici canlilan belirleyiniz.

Yukarnda verilen kavramlan kullanarak bir kavram haritas olusturunuz.

I



Kavram Ag1

4, Tirkiye'nin gindmize kadar uzaya gdnderdigi uydulan arastirarak asajidaki semay
tamamlayiniz

(TU rkiye'nin Uydularl)

/N

Islevini vitirmis uydular Gundimiede aklil olan uydul=n
1. 1.
.3 7

3.

1. Annenizin mutfakta yemek hazirlarken neler yaptigini listeleyin. Bu olaylarin hangilerinin
fiziksel dedjisim, hangilerinin de kimyasal dedisim oldugunu belirfleyin.

Fiziksel Degigimler Kimyasal Degigimler

v



Anlam Coziimleme Tablosu

14. Asadidaki tabloyu verilen canhilann Greme, bilylime ve gelisme dzelliklerine gdre
doldurunuz.

Serce Timsah Fok Yarasa Penguen

Yavru Bakimi

Yavrulann Satle
Besleme

Yumurtlayarak
Cofdalma

Dogurarak Cogalma

Baskalasim
Gecirme

2. Asafudaki salincakta sallanan cocugun belirfilen konumlar icin, tablodaki bosiuklan
“artar. azahr. maksimum, minimum” kelimeleri ile uygun sekilde doldurunuz.
(Sirtinmeler tnemsizdir.)

| Sirati | Kinetik enedisi | Viksekiigi | Potansiyel
Enerjisi
1. konum
2. konum
3. konum
4. konum
5. konum




Yapilandirilmis Grid

1. Asagidaki gorsellen inceleyin ve sorularr cevaplayin.

Sdrat teknesi

Yaris arabas

Den\t-zaltl

a) Hangilerinde hava direncinin etkisi azaltdmak istenmistir?

b) Hangilerinde su direncinin etkisi azaltiimak istenmistir?

¢) Hangisinde hava direncinin etkisi artiniimak istenmistir?

VI
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EK-3: Ders Kitaplan iceriklerinde Yer alan AODY Kapsamindaki Soru Ornekleri

Performans Degerlendirme

Aragtiralim

Ginlik yasaminizda hayatimizi kolaylastiran alet, esya ya da bir makine belirleyiniz. Belirlediginiz
driiniin neden ve nasil tasarlandigini arastinniz.

Aragtiralim

Is1 iletkeni ve yalitkan olan maddelerin ginlik yasantimizda nerelerde kullarldigin Internet, an-
siklopedi vb. kaynaklardan arastinmiz. Arastirmanizin sonuglanni kisa bir metin haline getirerek sinif
arkadaslannizla paylasiniz.

E & Arastirma - Tartisma

Merceklerin ginldk yasam ve teknolojidekl kullamim alanlanni cesitli kaynaklardan aragtininz.

Edindiginiz bilgileri arkadaslannizia tarisiniz.
A

vl



Proje

TASARLAYALIM
Bu balimds sizden TEVEIMLER VE IKLIMT Gnitesi §s Bgil glnkik kayaitan bir ihiyag veya prob-
lermi tarirkayip bu probiemin irimine yooelik ghnli hayalta kullanian veya karsilastan amag, nes-
ne vaya sisbemien geltimeys yonsli b model tasarkamane stenmesteds. Modebniz tasariarkes
modelinizin maliyebren disih aimasing, koly dasiabiic malzemeles tench etmeyes, siitepe ve Sxgiin
olmasing dikkal ediniz.
Diughrscainie model ion asafedaki tabloyy kikvir olassk kullanabirsiniz,

KOHU: MEVSIMLER VE IKLIM

Sorunu sagiema, larbgms ve cGrom yallan
Uretme

Garidk hayalla kamgiasilan b problem belirey-
miz Bu pratdemin gosdmilne ywirali goriglen tark-
sarak yandss B yazine.

Hayal elrme ve issarsm Gherisi geligiirme

Prabieenin gieining yineik olarak model geks-
firerak modein detaylanm yandaki bhlime yazmiz

Planiama ve taspran geligtirms

Clughemak wledifinis modein pam yandaki
bekime yammeizine Cizimberini igin kitabinen
8622 saylsiarndaki Fen ve Mihendisli Tassnm
almnlarira da kilanshiEsinie

Uriin obuglenie ve lead stme
Olushrdigurne mocsel sl edne. Exsik ydnken
var ise bunian yancdaki bBilme yaeniz

Degertendirme. gellytirme, degisikiik

Chughedigurne modes dejeilendrinie, Model o
runsuz galigrpar iss bir 8l bassmakian, gelstirmisk
istediginiz yonler var Be bir [l basamakian glem
giragin takip adniz

Wayuiloma ve Tanitim

Modedimrin okul garebesi, Genel Aff, Sens Som
chul Sargisi, bdim senif obi alanlards tambmrm
YBEIE,
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Proje

Bu projede sizden beklenen, yemden kullzmizbilecek egyaian intiyag sshiplarne (letebdmeak icin
calismalar yapmanizdir. Projenizi geligtinrken asagda venlen bilgilerden yararianabilirsing.

1. Binsfinezda gruplara aynlimz.

2 Grup icinds bir proje yonebcisi ve dyelen belimeymz.

3. Projeniz igin gerekli arag we geraglen belifeyiniz.

4. ki adst binplk karton kutu | Camasgir ya da bulzgdk makinesi kutusy olabific.) bulunuz. Ba kitula-
ren (st kisemlanna kitap ya da oyuncekiann sifabilecadi biyiklikte delkder aginiz. Kutulan boya ya
da renkli kagtiarls sisleymiz. Kutulardan birinin Gzerine kitap, degerinin dzenine oyuncak kumbarasi
YEZINEZ.

5. Akrabalanniza, komegulanmza ve arkadasiannea kullanmadiklzn kiaplan sizlere ulagtrmalan
tgin duyunsar yapimz. Bunun igin kiclk kdfidardan el flan haziiayabiireiniz:

6. Topladsfrmz kitsp ve oyuncakian yaptfinz kumbaralarda biriktinniz ve bunian intiyag sahiple-
rine ulagtirmak igin blylklerinizden yardem almz.

Proje Degerlendirme Formu

Projenin Adi:
W:
Ogrenci No:
Sunsh:
Basamaklar Cokiyi | i Ora | Cokzayt Zayf
Frojenin amacim belifems
Projeye uygun galigma plan yapma | |
Grup iginde gorey dagihmi yapma | |
SOt ‘ |
Farkli kaynaldardan bilgi toplama | 1 - |
| Projeyi plana gere gergskisgtims |
Elap caksmasim gerpeklegtime

B

| Proje caligmasin gergeklegtime |

I".

Toplumsal sevgl ve sayginin olugmas:, insanlenn karsdiksiz olarek birbirerine yardsm stmelerine

IX



Kavram Agi

(o Tz R

Agafidaki tabloda bitki ve hayvan hicrelerini temel kisimlan ve bunlann gérevieri agisindan kar-

silastinmz.

Bitki hiicresi Hayvan hiicresi

1) Besin zincirini olusturan Ureticilerin, tiketicilerin ve ayristiricilann birbirleriyle olan beslenme
iligkilerini asagidaki noktall alanlara yaziniz.

Tiiketiciler Ayristiricilar




Kavram Bulmacasi

C. Azagidaki bulmacayi ¢ozlniz @)l

1) hhnam?aﬂs gorlien egeysiz drema ca- 1
el —-— =

)

2) insanda embrivonun gelistigl yap!. ] = '::DI

3) Bitkide erkek reme hilcrest | =

4) Insanda ambriyonun gefismesiyla olu- @' |
Gan yap.

5) Erkekie sparmin Gratildidi kisim,

C. Asagidaki tamim ciimlelerinin altinda verilen noktal yerlere o ciimlede tamimlanan kavrami
yaziniz. Bu kavramlan bulmacada yatay, dikey ya da capraz siitunlarda bularak isaretleyiniz.

1. Goziin on bolimindeki renkli kisimdir s A |slalL]a]b o
| st o ) = I N EE B z
2. Gozli hareket ettiren kaslann uyumsuziugu ile olusan [ [ ¢ s|lulo|e|i[n
goz kusurudur (.. ). Rl A | K | t | n I
3. Kulagin, kulak kepcesi ve kulak yolundan olusan ¥ e lie Vel wel a | i 1%
boldmadar (... ) o |z i) [ e
4, Burun icinin nemli kalmasim saglayan stimiiksi sal- e gl Vgl ol w la Ia
gidir (e ). ml i v lal ol v la |x

5. Vicudumuzun disini tamamen kaplayan duyu
orgarmmizdir (... ).
6. Tat almanin yani sira konusmamizda ve yutkunmamizda da rol oynayan duyu organimizdir

X

7. Uzad net grememe sonucu olusan goz kusurudur (...}

XI




Anlam Coziimleme Tablosu

3. Asagidaki tabloda verilen bosaltim sistemi organlarinin viicuttan uzaklastirdig: atiklar: tab-
loda “v" ile isaretleyiniz.

Uzaklastinlan
) atiklar o Karbondioksit Ore Tuz - Besin

Bosaltim sistemi gazi atiklarn

organlan
Bobrek
Kalin badirsak
Akciger
Deri

1. Asagidaki tabloda yer alan ézelliklerin hangi kan hiicresine ait oldugunu “X" isareti koyarak belirleye
lim.

Ozellikler Alyuvar Akyuvar Kan pulcuklan

Olesijen tasir.

Kari pihtilastinr.

Viicudu mikroplara karsi korur.
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Tamlayic1 Dallanmis Agac

. Asafida verilen diyagramdaki ifadeleri en soldaki ifadeden baslayarak okuyunuz. ta-
delerin dogru (D) ya da yanhs (Y) olduguna karar vererek dogru cikes bulunuz.
@
N ‘Bolonerek ¢ofalan can- D __j
D —= lar farkh genatik 6zallik- |
tadir. Eﬁ_l‘
2
Su ve igik, bitkilerin biytma ®
ve galismasinl etilleyen tak-
trlerdendir.
E \
B~ =R seoadilenme
Esgeyll ve egeysiz olmak (zere
ikl cagit Grema vardir.
®
D — D Z—]
i . Kusglar dofurarak ¢odalir.
Cilek ve patates tomurcukla- @
rarak gofalan canlitardandir.
(@)
: Btk st Oreme hog- O -I
bt Tesl polendir. m—l
®
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Tamlayic1 Dallanmis Agac

1) Asafidaki ifadeleri en bastaki ifadeden baslayarak okuyunuz. [fadelerin dogru (D) va da yan-
lis (Y} olduklarina karar vererek dogru cikisi bulunuz.

Yerden yukanya dogru atilan top
kinetik enerjiye sahiptir.

B./

- b

Top yukan ¢iktikea kinetik | Top ulagabilecedi en Gst noktadayken

enerjisi artar. potansiyel enerjisi en faziadir.
o L
o D
) \ﬁs\_‘ o ‘ﬂ\
Top agagi dogru di- Top yere carphiginda | Yere carpan top, tek- Yere carpan top, ge-
serken sahip oldugu siininmeden dolayi |  rar havaya yikseld- kim potansiyel ener-
potansiyel enerfi ki- kinetik enerjisi artar, i icin kinetik enerjisi jisi kazanr.
netik enerjiye dbng- azalr.
s

o

» Y
1. pikig | 2. piig |

¢ \ﬁ
Jo

3.ckis | 4 cks |

v,

5 plkig | 6. cikis J

o

o kY
7. cikis | 8. gikis |

XIv



Yapilandirilmis Grid

C. Asafidaki kutucuk numaralarimi kullanarak verilen sorulan yanitlayimz.
Teleskop @ etenen (8 Projeksiyon chaz:

® 66

1) Hangisinde dilz ayna KUBAMIIET ... e i e aaniecammae e nme sy sms s mem s am e e oot

2 Hangisinde gukur-ayna koBanele?. oo s

3} Hangisinde timsek ayna KuBRNIIED . i e i i ot o bt v St e ot en S som i et

2) Kutucuk numaralarim kullanarak asagidaki sorulan yamtiaymz.

©)

a) Hangi varlikiar kinetik enerjiye sahiptir? (..., )

b) Hangiler| cekim potansivel enerising SANIBYF? (..o )

c) Hangileri esneklik potansiyel enerjisine sahiptir? (.........ooooooeciiieeiceee )
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Poster

P —— |
Bilingsiz ilag kullanimi konusunda farkindalik olusturacak poster hazirlayiniz. Posterinizi dosya ‘
_kagidi veya bir karton Uzerine tasarlayip panoda sergileyebilirsiniz. ’*

Yesilay

Yesilay, 5 Mart 1920'de Hilal-1 Ahdar adryla alkolle miicadele amaciyla kurul- Alkol snienebiti
mustur, Sonraki yillarda micadele alanina sigara, uyusturucu, teknoloji ve ku- T wonsiwonie
mar bagimhiligini da eklemistir. Yesilay, toplumun bagimhlik konusunda biling = -

ve farkindaliginm artirmayi hedeflemektedir.

Yesilay'in amaci, bagimliiga neden olacak faktorlere kars: insan saghgini ko-
rumak ve insanin onuruna saygi: duyuimasini saglamaktir. Yesilay, zararhi aliskan-
likiardan korumak icin milli ve ahlaki
degerleri gozeterek ve bilimsel metod- g YEsiL AY m
lar kullanarak ¢alismaktadir.

Sigara, alkol, uyusturucu, kumar gibi
o aliskanhklan olan insanlar; bagimhhiklanindan kurtulabilmek icin
. ot»:L!,:,‘ ;lj\SlL daha azimli, daha kararh olmalidir. Bu bagimiiliklanndan uzun bir

Bl sirecte deolsa kurtulabileceklerini bilmelidirler.

TURNIYE

YESILAY §

CHwYEN

2. Organ badisi kampanyas dizenlediginizi var sayarak organ bagisinin énemini belirtecek dzgiin
bir afis diizenleyiniz. Sinif arkadaslarinizla birlikte afislerinizi panoda sergileyiniz ve en iyi afisi seciniz.
Secilen afisi hazirlayan arkadasinizi hep birikte allaslayarak édillendiriniz.
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EK-4: izin Yazis1

Ynt: Yiksek Lisans Tez galismasi igin dlcek kullanim izni
2ilet

27 Eylil 2021 19:59

Merhaba Cafer hocam, oncelie tezinizde hagarar dierim. Tezinizde bize aff yapmaniz ve calismanizin sonucunu bizimle paylagmaniz sartyla gereki icedi kullanabileceinizi danisman hocam ifade efi
Iy alismalar dierim.

- Orijinal mesaj -~

Konu: Yaksek Lisans Tez galismasticn digek kulanim zni
. EKupng
Merhaba  Hocam,
Ben Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Universitesi Lisansisti Egitim Enstitisi Matematik Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dalinda yiksek lisans yapmaktaym. fsmim Cafer CERAN. Hazurlayacagm “Egitin
Bilisim Aginda (EBA) ve Ders Kitaplarida Yor Alan Ortaokul Fen Bilimleri Ders oeriklerinin Olgme ve Degerlendirme Agistmdan Incelenmesi” adlt Yiksek Lisans tez caligmasinda sizin TC. Abi Evran
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitistnde 2015 yihinda yazmsy oldugunvz “ORTAOKUL SOSIAL BILGILER KITAPLARINDAKI OLGME VE DEGERLENDIRME YONTEMLERININ JCERIK ANALIZI” adh
tezinizde kullanmss oldugunuz dlgme ve degerlendirme araglannizdan sayfa 80 de bulunan tablonuzu tezimde Gizerinde kigik diizenlemeler yaparak izninizle kullanmak istiyorum. Kullanmayt dilgiindgim tablo

agadidaresimdeki gbidic X

Tri ginler, i caltsmalar...

XVII



