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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE SORUNLARINA YONELIK BiLGi VE
BILISSEL FARKINDALIKLARININ INCELENMESI

Seda Nur IPEK
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Serkan TIMUR
06/05/2022, 120

Cevre sorunlart donemimizin ¢oziim bekleyen problemlerindendir. Bu problemi
goren cevre sorunlarina karsi yeterli bilgi ve farkindaliga sahip bireyler yetistirmek
miimkiin olabilir. Bireylere ¢evre sorunlarmna kars1 farkindalik ve bilgi kazandirmada
aileler kadar Ogretmenlere de Onemli gorevler diismektedir. Var olan literatiirler
incelendiginde bilgi ve biligsel farkindalik kavramlarinin birlikte incelenmedigi
gorildiiglinden bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik c¢evre
bilgilerinin ve biligsel farkindaliklarinin ne diizeyde oldugunu saptamak amag¢lanmistir. Bu
caligmanin Srneklemini Canakkale 18 Mart Universitesi’nde &grenim gdrmekte olan
toplam 313 sinif, fen bilgisi ve okul dncesi 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Timur (2011) tarafindan gelistirilen > Cevre Bilgi Testi(CBT) ©’
ve Malkog¢ (2011) tarafindan gelistirilen > Cevre Sorunlarina Yonelik Biligsel Farkindalik
Olgegi(CSYBFO)’ kullanilmistir. Bu arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden biri olan
tarama modeli kullanilmistir. Kullanilan 6lgeklerin KR20 i¢ tutarlik katsayis1t ITEMAN
programi ile hesaplanmistir. Toplanan veriler SPSS programi ile analiz yapilmistir.
Bagimsiz degiskenler igin t-Testi ve ANOVA uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik biligsel farkindaliklarinin ve ¢evre bilgi
diizeylerinin orta diizey oldugu, biligsel farkindaligin kadin 6gretmen adaylarinda daha
yiksek oldugu cevre bilgi diizeyinin cinsiyetler arasinda farklilik gdstermedigi, biligsel
farkindalik ve cevre bilgi diizeyinin baba egitim diizeyine gore degismedigi, anne egitim

diizeyi yliksek olan §gretmen adaylarmin daha az biligsel farkindalik ve cevre bilgisine



sahip oldugu, en uzun siire yerlesim birimi kentsel bolge olan 6gretmen adaylarinin bilissel
farkindalik ve cevre bilgi diizeyinin en uzun siire yerlesim birimi kentsel bolge olan
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu ve ¢evre bilgi diizeyinin ¢evre ile ilgili ders
alma durumuna gore degismedigi fakat ders almayan 6gretmen adaylarinin CSYBF’lerinin

daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Bilissel Farkindalik, Cevre Sorunlari, Cevre Egitimi,

Cevre Bilgisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF KNOWLEDGE AND COGNITIVE AWARENESS OF
TEACHER CANDIDATES

Seda Nur IPEK

(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies

Department of Mathematics and Science Education Master’s Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Serkan TIMUR
06/05/2022, 120

Environmental problems are one of the problems waiting to be solved in our period.
It may be possible to raise individuals with sufficient knowledge and awareness about
environmental problems who see this problem. Teachers, as well as families, have
important duties in raising awareness and knowledge about environmental problems. When
the existing literature is examined, it is seen that the concepts of knowledge and cognitive
awareness are not examined together, so this study aims to determine the level of
environmental knowledge and cognitive awareness of teacher candidates about
environmental problems. The sample of this study consists of 313 classroom science and
pre-school teacher candidates studying at Canakkale 18 Mart University. "Environmental
Knowledge Test (CBT)" developed by Timur (2011), and "Cognitive Awareness Scale for
Environmental Problems" developed by Malkog¢ (2011) were used as data collection tools
in the research. In this study, scanning model, which is one of the quantitative research
methods, was used. The KR20 internal consistency coefficient of the scales used was
calculated with the ITEMAN program. The collected data were analyzed with the SPSS
program. t-Test and ANOVA were applied for independent variables. As a result of the
research, pre-service teachers' cognitive awareness of environmental problems and
environmental knowledge levels are moderate, cognitive awareness is higher in female
teacher candidates, environmental knowledge level does not differ between genders,
cognitive awareness and environmental knowledge levels do not change according to
father's education level, that pre-service teachers have less cognitive awareness and

environmental knowledge, the cognitive awareness and environmental knowledge level of

Vi



pre-service teachers whose residential area is urban for the longest time is higher than that
of pre-service teachers whose residential area is urban area for the longest time, and that
the environmental knowledge level of taking environmental lessons is higher. It was seen
that the pre-service teachers who did not take lessons had a higher level of cognitive

awareness about environmental problems.

Keywords: Environmental, Cognitive Awareness, Environmental Problems,

Environmental Education, Environmental Knowledge

vii
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Planlanan bu tez calismasi ile Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik

bilissel farkindalik (CSYBF) ve ¢evre bilgisi diizeylerinin incelenmesi hedeflenmistir.

1.1. Problem Durumu

Cevre; “’insan etkinlikleri ve canlilar iizerinde, belirli bir siire igerisinde veya
hemen, dolayli veya dolaysiz etkisi olabilecek kimyasal, fiziksel, biyolojik ve toplumsal

faktorlerin belirli bir zamandaki toplami1’” olarak tanimlanmaktadir (Ozkaya vd., 2009).

Yasadigimiz yiizyilda insan faaliyetleri sonucu cevre sorunlarinda giin gectikce
artls sdz konusu olmustur. Insan ve gevre arasindaki iliski zamanla biiyiiyen bir problem
olusturmaktadir. Insan faaliyetlerinin ¢evre iizerinde mutlaka bir etkisi bulunmakta ve bu
etkiler sonucu gevre sorunlar1 dogmaktadir (Bilginoglu, 1992). Buda beraberinde ¢6ziim

arayisini getirmektedir.

Artan ¢oziim sorunlarina ¢6ziimii bulacak olan insanlardir. Cevre sorunlarini ortaya
cikaran insan, kendisini bu konuda bilingli olmaya ve ¢6ziim iiretmeye de mecbur

birakmustir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi <’ Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunlarina yonelik

biligsel farkindalik (CSYBF)lar1 ve ¢evre bilgi diizeyleri nedir?’’ olarak belirlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin CSYBF ve cevre bilgilerinin ne diizeyde oldugunu
saptamak amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda “’Cevre Sorunlarina Yonelik Biligsel
Farkindalik Olgegi (CSYBFO)” ve “’Cevre Bilgi Testi (CBT)’’ kullanilarak asagida

belirtilen sorulara cevap aranacaktir:

Ogretmen adaylarinin CSYBF ve ¢evre bilgileri;

Ne diizeydedir?

Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Baba egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir?

Anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

En uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine gore farklilik gostermekte midir?

Cevre ile ilgili ders alma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

N o a k~ w doE

Arasindaki iliski nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Doga insanlara sayisiz giizellikler sunmustur. Insanlar bu zamana kadar sunulan bu
giizelliklere ragmen dogaya kendi amaglar1 dogrultusunda cesitli zararlar vermistir. Biitiin

bunlar da ¢evre sorunlarini beraberinde getirmistir.

Cevreyi eski haline getirmek artik miimkiin olmayabilir. Fakat var olan1 korumak
miimkiin ve bunu miimkiin kilacak bilin¢li insanlar gerekmektedir. Bu arastirma ile bilingli
insan yetistirecek olan O6gretmen adaylarmin g¢evre sorunlarina karsi bilgi ve biligsel
farkindalik diizeyleri belirlenecek ve bilgi ve bilissel farkindalik diizeylerinin arttirilmasi

icin yapilmasi gerekenler hakkinda literatiire katkida bulunulmaya ¢alisilacaktir.



1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma  2021-2022 egitim Ogretim  yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde dgrenim gdrmekte olan 313 smif, fen bilgisi ve okul dncesi dgretmenligi

adaylart ile sinirhdir.

Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglar1 <> CSYBFO’’ ve <> CBT”’ ile smirhidur.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin aragtirmada kullanilan veri toplama

araglarini gercekei, samimi ve birbirinden bagimsiz yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

1. BILINC: Bireylerin ve i¢inde bulundugu topluluklarin, tiim c¢evre problemleri ile

ilgili farkindalik sahibi olmalarini saglamak.

2. BILGI: Bireylerin ve iginde bulundugu topluluklarin, tiim ¢evre problemleri ile

ilgili en sade manasiyla anlayis ve deneyim sahibi olmalar1 (Oztiirk, 2016).

3. BILISSEL FARKINDALIK: Kisinin kendini, isini ve stratejisini bilerek planl1 olup
kendini yonetme becerisiyle bilgiyi edinme, bilgiyi yonetme ve bir isi yaparken
diisiinceleri gozlemleme, diislincelerin farkinda olma ve farkindaligini isinin

kontroliinde kullanma (Gelen, 2003).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢evre kavrami, ¢evre sorunlari, bilis, bilissel farkindalik, ¢evre egitimi,

orgilin egitimde ¢evre egitimi ile yaygin egitimde ¢evre egitimi kavramlari ele alinacaktir.

2.1. Cevre Kavrami

70’11 yillarin baslarindan itibaren artan c¢evre kavraminin kullanimiin nedenleri
arasinda cevre sorunlarinin artmasi onemli yer tutmaktadir (Erol, 2005). Literatiirde bu

konuda yapilan tanimlamalar su sekilde 6zetlenebilir:

Cevre, insanlarin sosyal faaliyetlerinin yaninda kimyasal ve biyolojik faaliyetlerini

gosterdikleri alandir (Dastan, 1999).

Cevre, insanla birlikte tim canlilar1 etkileyen ve etkilenen dis sartlarin toplamidir

(Gormez, 2010).

Cevre, insanlar ve diger canlilarin yasamsal faaliyetlerini stirdiirdiikleri ve etkilesim
icinde olduklar1 biyolojik, fiziksel, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik ortam olarak ifade
edilebilir (Akyiiz, 2015).

Cevre, insanlarin varliklarimi siirdiirdiikleri hava, su, dogal kaynaklar, bitki ve

hayvanlar kapsayan etkilesimsel ortamdir (Karacan, 2012).

Cevre, toprak, hava, su, deniz ve ormanlar gibi dogada bulunan canli ve cansiz tiim

varliklari igeren bir biitlin olarak agiklanabilir (Semiz, 2014).



Cevre, canlilarin diger canlilarla ve cansiz varliklarla olan iletisim ve etkilesimlerini

ifade eden kavramdir (Keles, Hamamci ve Coban, 2009).

Cevre kavraminda farkli boyutlar s6z konusudur. Bu boyutlar arasinda tarih, cografi
mekan, beden, tarih, bilgi, sosyal diizen, ulasim, giivenlik, dis diinya, degerler, normlar,

canl1 ve cansiz tiim varliklar yer almaktadir (inam, 1999).

Cevre kavramini nitelik acisindan, bireye gore i¢ ve dis agidan, cografi acidan ve
mekan agisindan bes maddede agiklamak miimkiindiir. Fiziksel ve toplumsal ¢evre nitelik
acisindan degerlendirilmektedir. Kiiltiirel, tarihi, mimari, ekonomik ve politik ¢evre bireyin
dis cevresini tanimlamaktadir. Psikolojik, duygusal, ahlaki, manevi, diisiince ve bilgi
cevresi ise bireyin i¢ g¢evresini tanimlamaktadir. Fiziki ve beseri ¢evre cografi agidan
cevreyi tanimlarken; yerel, bolgesel ve ulusal cevre ise mekan agisindan ¢evre taniminda

kullanilmaktadir (Atasoy, 2006).

Farkli tanimlamalara bakildiginda ¢evre kavraminin siniflandirma yapilarak dogal
ve yapay cevre olmak tizere iki gruba ayrildigi goriilmektedir. Dogal ¢evre kavraminda
heniiz insan etkisiyle tanismamis dogal varliklarin i¢inde bulundugu cevre anlagilmaktadir.
Ekosistem olarak da adlandirilan dogal ¢evrede, canli ve cansiz varliklar etkilesim iginde
bulunmaktadir. Ekosistemlere deniz, go6l, ada ve orman gibi ortamlarda rastlamak
miimkiindiir. Insan etkisine maruz kalmis ve degisime ugramis alanlar ise yapay ¢evre
olarak agiklanmaktadir. Yerlesim alanlar1 ve insan etkisinin goriilebildigi diinyadaki genis
alanlar yapay c¢evre olarak ifade edilmektedir. Dogal ve yapay cevrede doga kavrami 6ne
cikmakta, buradan hareketle c¢evrenin doganin bir parcast oldugu ortaya ¢ikmaktadir

(Kislalioglu ve Berkes, 1989).

Cevre kavrami, giin gectikce daha ¢ok arastirmaya konu olan, tartismalarin
odaginda kalan 6nemli bir kavram haline gelmistir. Ancak burada smirlarinin belirsiz
olusu, genel bir taniminin yapilamamasi, karmasik bir yapiya sahip olmasi ve kolay
anlasilir olmamasi gibi nedenlerle tartismalar ¢ok farkli alanlara taginmaktadir. Bu yiizden

cevre kavramiyla ilgili arastirma veya tartisma yapan kisilerin algisi, ¢evrenin o alanda
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kapsadig1 anlam ile iliskilendirilmektedir (Kizilboga ve Batal, 2012; Parlak, 2004; Uyanik,
2017).

Cevre ile yasam miicadelesi geregi etkilesim iginde olan insan, gereksinimlerini
karsilamak 1i¢in siirekli dogayr kullanmakta, cogunlukla bu durumda c¢evre zarar
gormektedir (Dagdemir, 2003). Burada ¢evre sorunlar1 kavrami ortaya ¢ikmaktadir. En

temel ve en yaygin sorunlarin basinda gelen ¢evre sorunlari, doganin insandan intikami

olarak da ifade edilmektedir (Gérmez, 2003).

Cevre sorunlari insanlarin ihtiyag¢larini karsilamak i¢in hava, su ve toprakta zamanla
meydana getirdigi tahribatlar sonucu kisa veya uzun vadede ortaya ¢ikar. Yapist bozulan
cevre elemanlart nedeniyle sistematik sekilde dogada bulunan diger canli ve cansiz
varliklar da zarar goérmektedir. Yapisi bozulan ekosistem icindeki hayvan ve bitkiler
nesillerinin tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya kalmaktadirlar (Kaypak, 2013; Biren ve
Sahan, 1994). Daha 6nceleri hava, su ve toprakta ortaya ¢ikan zararli etkiler ¢evre sorunlari

olarak ele alinmaktayken, giinimiizde farkli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Bas, 2012).

Cevre sorunlariin ortaya g¢ikmasi bir siire¢ igerisinde meydana gelmektedir.
Dogaya verilen zararlarin kisa ve uzun vadede etkileri goriilebilmektedir. Doganin kendini
yenileme kabiliyeti, daha onceleri ekonomik ve teknolojik gelismelerle birlikte niifusun
daha az olmasi nedeniyle yiiksek diizeyde kalmistir. Ancak zamanla dogaya verilen zararin
nitelik ve nicelik bakimdan artmas: ile doganin kendini yenileme kabiliyetinin iizerine
cikilmistir. Bu durum daha Onceleri ¢evre sorunlarinin goérmezden gelinmesinde etkili
olmus, ancak giiniimiizde bu sorunlar hem su andaki zamani, hem de gelecekteki zamani

kapsayacak diizeye ulagsmistir (Korkutan, 2016).

Gelisen teknoloji, ekonomik faaliyetler, hizli kentlesme ve niifus artisi, dogal
kaynaklarin daha ¢ok ve daha hizli etkilenmesine ve zarar gormesine yol a¢gmaktadir
(Kocatas, 2004). Ozellikle iilkeler arasindaki ekonomik rekabetin sanayilesme iizerinde
yogunlagsmasiyla ¢evreye verilen zararlar {ist diizeylere ¢ikmistir. Hammadde ihtiyacinin

kargilanmas1 ve atik maddelerden hizli ve ucuz kurtulma diisiincesi, dogal kaynaklara ciddi
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zararlar vermektedir. Bunlara ek olarak insanlarin bilingsiz davranislariyla birlikte dogal

cevrenin tahribati hizlanmaktadir (Seg¢gin, Yalvag ve Cetin, 2010).

Ekosistemlerdeki ekolojik dengenin bozulmasinin nedenleri arasinda yerel halkin
bulundugu cografyalarda merkezi yonetimin tiiketim odakli tutumlar1 ve uluslararasi
sirketlerin talepleri karsilamak i¢in doganin zararlarin1 hesap etmeden yaptiklar1 ekonomik
faaliyetler gelmektedir (Karaca, 2007). Ozellikle insanlarin diisiincesiz davranislariyla
dogaya verdikleri zararlar giin gectikge artmakta, daha 6nce goriilmeyen veya bilinmeyen
biiytikliikte ve nitelikte ¢evre sorunlar1 glinlimiizde ortaya ¢ikmaktadir. Atiklar denizler ve
nehirleri hala kirletmesi, fabrika ve araglarin havaya verdikleri zararli gazlarla hem hava
kirliligi yasanmakta, hem de ozon tabakasinda olumsuz etkiler goriilmektedir (Kizilaslan
ve Kizilaslan, 2005). Bunlarin yaninda artan niifusla birlikte bilimsel ve teknolojik
gelismeler aligkanliklar degistirmekte, faaliyet alanlar1 ve cesitleri de artmaktadir. Ana
biyolojik sistemlere ek olarak ormanlik alanlar ve tarim arazilerinde olusan tahribatlar goz
ardi edilerek kentlesme ve konforlu yasam ugruna dogal ¢evre feda edilmektedir (Ozsoy ve
Ahi, 2014). Artan ¢evre sorunlartyla birlikte iklim degisiklikleri ortaya ¢ikmaktadir (Yesil,
2018).

Cevre sorunlarinin ¢6zlimii i¢in ¢evre egitimi 6nem kazanmaktadir. Dogru ve etkili
bir egitimin kiigiik yaslardan itibaren alinmasi, bireyin ¢evre sorunlarina karst daha duyarh
olarak yetismesinde etkili olmaktadir (Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008). Cevreye karsi
gelistirilen tutum ve davraniglarin irdelenerek gerekli egitimlerin yapilmasi, kaynaklarin
amaca uygun kullanimi ve siirdiiriilebilirligi agisindan énemlidir. Dogaya kars1 gelistirilen
olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi ile ¢evre sorunlarinin azalacagi ve zamanla yok

olacagi tahmin edilmektedir (Bradley, Waliczek and Zajicek, 1999).

Insanlarin gevreye verdikleri zararlar sonucu ortaya cikan kirlilik ve ¢evre sorunlari

yedi gruba ayrilmaktadir (Amanov, 2007):
- Hava kirliligi,

- Toprak kirliligi,



- Su kirliligi,

- Isik kirliligi,

- Giiriilti kirliligi,
- Kiiresel 1sinma,

- Radyoaktif kirlenme

2.1.1. Hava Kirliligi

Atmosferde bulunan gazlarin karigimi olan hava, canlilarin yagami i¢in hayati 6neme
sahiptir (Aydinlar, Giiven ve Kirksekiz, 1994). Havada bulunan gazlarin oransal dagilimina
bakildiginda ilk sirada azot %78 yer kaplarken oksijen %21 oraniyla ikinci sirada yer
almaktadir. Karbondioksit ve diger gazlar ise kalan %1 oraninda dagilim gostermektedirler
(Celenkli, 2017). Ancak havanin icine farkli gaz veya parcaciklarin karisimi, hava
kosullarim1 ve hava kalitesini olumsuz etkileyebilmektedir. Eger kirletici maddeler esik
degerlerin iizerinde havaya karisir ve bu durum hava kalitesiyle birlikte canlilara da zarar
verici bir duruma doniisiirse hava kirliligi olarak ifade edilmektedir (Cavkaytar 2013; Sart,
2019).Farkli bir anlatimla hava kirliligi, insan faaliyetleri sonucu dogal kaynaklarin da
kirlenmesine neden olan maddelerin atmosfere karismasi1 durumudur. Ekolojik dengeyi
bozacak veya canlilarin saghigina zarar verecek diizeydeki maddelerin atmosfere

bulagmasina kisaca hava kirliligi denmektedir (Arslantas, 2019; Incecik, 1994).

Hava kirliligi, insan faaliyetleri veya dogal nedenlerle kirletici etkiye sahip
maddelerin atmosfere karigmasi sonucu hava kalitesinin diismesi ve ekosistem {izerinde
zararll etkilerin ortaya ¢ikmasidir. Bu durumun nedenleri arasinda fabrika ve araglardan
cikan gazlarin yaninda yanardaglar ve orman yanginlar1 da bulunabilmektedir (Cokadar,

Tiirkoglu ve Gezer, 2009).

Hava kirliligi, canli saglig: tizerindeki olumsuz etkisinin yaninda maddi zararlar da

ortaya cikarabilen maddelerin havadaki derisim oranlarinin artmasidir. Hava kirliligi,



yabanct madde konsantrasyonundaki beklenmeyen ve istenmeyen artis diizeyinde

olusmaktadir (Saglar, 2019).

Hava kirliligi, insan faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan atik maddelerin
atmosferdeki hava kalitesini diisiirerek canlilar1 olumsuz etkilemesi sonucu ortaya

cikmaktadir (Hayta, 2006).

Hava kirliligi, dogal veya yapay yollarla zararli gaz ve taneciklerin atmosferdeki
yogunluklarinin artmasi sonucu canli hayatina olumsuz etkilerinin gézlenmesidir (Egri,
1997). Yildinnm diismesi veya cesitli dogal nedenlerle ortaya ¢ikan orman yanginlariyla
zararli olan karbonmonoksit, nitrik asit ve kiikiirtdioksit gazlari dogal olarak havaya
karisir. Bunun yaninda ev ve fabrika bacalariyla ara¢ egzozlarindan da benzer zararh
maddeler insan etkisi sonucu yapay yollarla yine atmosfere karismaktadir (Kardesoglu,
Yalgin ve Isilak, 2011). Atmosferde belirli oranlarda bulunmasi gereken gazlarin

oranlarindaki bozulma sonucu hava kirliligi olugsmaktadir (Haftac1 ve Soylu, 2007).

Atmosferde bulunan gazlarin oransal degisimi asit yagmurlari, sera etkisi ve kiiresel
1stnma gibi biiyiik cevre sorunlarma yol agabilmektedir (Ustiin Kurt, 2013). Giiniimiizde
hava kirliligi diizeyi, hi¢ olmadig1 kadar yiiksek diizeyde gerceklesmekte, beraberinde
getirdigi sorunlar da kiiresel diizeyde etkilerini gostermektedir. Yenilenebilir enerji
kaynaklarinin tercih edilmesi, bacalara filtre takilmasi, fosil yakitlarin kullanilmamas1 ve
toplu tasima tercihinin artmasi gibi dnlemler gelecekte ¢oziilemeyecek diizeye ¢ikmasi
beklenen cevre sorunlarimin azalmasinda etkili olabilmektedir. Bunlara ek olarak yesil

alanlarin korunmasi ve artirilmasi da ¢oztimlere destek verecektir (Cepel, 2003).

Iki gruba ayrilan hava kirliliginde kirleticiler birincil ve ikincil olmak {izere ikiye
ayrilmistir. Diger gruptaki kirleticiler ise kriter ve toksik hava Kkirleticiler olarak
simiflandirilmistir (Atimtay, Bayram, Can, Cimrin, Demiral ve El¢i, 2010; Mangir, 2014;
Bayat, 2011; Tecer, 2011).



Birincil Kirleticiler: Belirli bir kaynaktan dogrudan atmosfere zararli madde
gonderen kirleticilerdir. Birincil kirleticiler, kaynaklarina goére dogal ve antropojenik olmak

tizere iki gruba ayrilirlar.

Dogal kaynaklar: Denizlerde bulunan canlilarin ortaya ¢ikardigi gazlar, orman
yanginlar1 veya yanardag patlamalar1 sonucu ortaya ¢ikan zararli gazlarin kaynaklar1 dogal

kaynaklardir.

Antropojenik kaynaklar: Odun, komiir, benzin, fuel-oil gibi fosil yakitlarin
enerjiye donlisimii sirasinda karbonmonoksit ve kiikiirtdioksit gibi zararli gazlarin

kaynaklar1 antropojenik kaynaklardir.

Ikincil kirleticiler: ikincil kirleticiler, atmosfere bulasan ve atmosferik yapidan
kaynakli olarak sonradan olusan kirleticilerdir. Ikincil kirleticilerin basinda ozon yer

almaktadir. Ayrica asitler, aldehitler ve ketonla ikincil kirleticiler arasinda yer almaktadir.

Kriter ve toksik hava kirleticiler: Yapilan bu siniflamada saglik etkileri baz
alinmistir. Amag saglikli ve sagliksiz hava kalitesini birbirinden ayirabilmektir (Atimtay
vd., 2010). Zararli oldugu diisiiniilen 6 kriter hava kirleticisi ¢cevre ve halk saglhigini tehdit
etmektedir (Suh, Bahadori, Vallarino ve Spengler, 2000). EPA’ya gore CO, NO2, SO2,
03, PM ve Pb partikiilleri kriter hava kirleticileri olarak gosterilmektedir (EPA, 2008'den
akt. Demir, 2012). Bunlarin disinda bulunan diger hava kirleticiler ise benzen, formaldehit,
perkloretilen ve metilen klorid basta olmak {izere 189 adet olarak belirlenmistir (Daly and
Zannetti, 2007).

2.1.2. Su Kirliligi

Okyanus ve denizlerdeki toplam su kiitlesi, diinya iizerindeki toplamin %97sini

olusturmaktadir. Akarsular, géller ve yer alt1 sularinin toplam i¢indeki orani ise %2 olarak
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goriilmektedir. Karlar ve buzullardaki su kiitlesinin ise yalmizca %1 oldugu tahmin
edilmektedir. Insanlik tarihine bakildiginda temizlik basta olmak iizere tarim iiriinlerinin
yetistirilmesinde, elektrik enerjisi elde edilmesinde ve fabrikalardaki {iretimlerinde
gerceklesmesinde suya ihtiyag duyulmustur (Kayikei, 2015). Gliniimiize gelindiginde hizl
niifus artisi, ¢arpik kentlesme ve sanayilesmenin sonucunda artan ¢evre kirliligi, sularin da

hizl1 bir sekilde kirlenmesine yol agmaktadir (Zeybek, 2006).

Cesitli faaliyetler sonucu olusan 6zellikle zararli maddelerin insanlarin kullanim
suyuna belirlenen orandan daha yiiksek diizeyde karismasi sonucu sularin insan sagligina
zararli hale doniismesi su kirliligi olarak ifade edilmektedir (Keles ve Hamamci, 2005).
Sularin dogal halinin bozulmasi, insan sagligina zararli bir hale gelmesi, ekolojik yapinin
da degismesi, zarar gérmesi anlamina gelmektedir. Kimyasal ve biyolojik atiklarin siirekli
kontrol edilerek dogaya ve kullanim suyuna zarar vermeyecek nitelikte olmasia dikkat
edilmelidir. Aksi durumlarda kullanim suyu azalmakta, hatta bu durum su kithig olarak

etkisini gosterebilmektedir (Demirel, 2016).

Canlilarmn su ile iligkilerini inceleyen alan su ekolojisi olarak bilinmektedir. Suyun
buharlagmas1 sonucu gokyliziine ¢ikmasinin ardindan yagislarla yeryiiziine inmesi
sirasinda havada bulunan inorganik ve radyoaktif maddeleri biinyesine katar. Daha sonra
toprak altina sizarken ise organik olmayan maddelerle birlikte hareket eder. Buna karsilik
fiziksel ve biyolojik bazi dogal yollarla su kendi kendini filtrelemeye ¢aligarak yeniden

temiz su haline donmeye c¢alisir (Giiler ve Cobanoglu, 1994).

Okyanuslar ve denizler disinda kalan akarsu ve goller gibi su kaynaklarimin
kirlenmesinde evsel ve endiistriyel atiklarin yaninda dogal olaylarin da etkisi

gozlenmektedir (Gokcen Kasap, 2018).

Hizli kentlesmeyle birlikte niifus artis1 ve sanayilesme sonucunda kentsel ortamlara
yakin olan su kaynaklarinin su kirliliginin daha hizli ger¢eklestigi sularin kalitesinin hizla

diistiigii goriilmektedir (Baran ve Ozkul, 2002: 52).Endiistriyel kullanim sonucu aritma
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islemine tabi tutulmayan atik sularla birlikte tarimsal ilag ve giibrelerin su kaynaklarina

ulagmasi sonucunda su kirliligi hizla artmaktadir (Demirel, 2016).

2.1.3. Toprak Kirliligi

En 6nemli hayat kaynaklar1 arasinda toprak ilk siralarda yer almaktadir. Yasamin
devami icin gerekli besinlerin yetismesi i¢in topraga ihtiya¢c duyulmaktadir. Topragin

kirlenmesi, biitiin canlilar1 olumsuz etkilemektedir (Yapici, 2009).

Toprak i¢inde yer alan kimyasal maddelerin sinir degerleri asmasi sonucu canlilara
olumsuz etkiler yaratacak duruma gelmesi toprak kirliligi olarak agiklanmaktadir. Burada
olumsuz etkilenenler sadece insanlar degil, insan disinda topraktan yararlanan biitiin
canlilardir (Ciar, 2013; Doganay, 2017). Cesitli faaliyetler sonucunda toprakta fiziksel,
kimyasal ve biyolojik degisimin yaninda jeolojik degisim de goriilmektedir. Tarimsal
etkinlikler ve zirai ilaglamalar yoluyla toprak kirliligi artmaktadir. Bunlara ek olarak
tehlikeli maddeler ve zehirli atiklarin da toprak altina birakilmasiyla toprak cok hizli

sekilde ve geri doniisii cok zor bigimde kirlenmektedir (Keles ve Hamamci, 2002).

Toprak kirlenmesi sonucu neredeyse tim canlilar dogrudan etkilenmektedir.
Biiylime ve gelisme gosteren canlilar, topraktan gereksinimlerini karsilayamadiklari
zamanlarda bu fonksiyonlar1 olumsuz etkilenmekte, bu durum O6liimlii sonuglara dahi

ulasabilmektedir (Akin, 2009).

Topraklar1 kirleten maddeler organik ve inorganik olmak {iizere iki gruba
ayrilmaktadir. Petrol atiklar1 ve pestisitler organik kirleticiler grubunda yer almaktadir.
Radyoaktif atiklar, azot, fosfor ve agir metaller ise inorganik kirleticiler grubunda yer
almaktadir. Bu maddeler oncelikle suyu kirletmekte, kirlenen suyun temas ettigi toprak
parcalart da dolayli olarak kirlenmektedir. Kirletici maddelerin kaynaklarina bakildiginda

ise endiistriyel etiklar, zirai ilaglar, temizlik maddeleri, petrol istasyonlar1 ve ¢ép depolama
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alanlar1 6nemli yer tutmaktadir (Cinar, 2013; Karaca ve Turgay, 2012; Oguzhan, 2012;
Cakar, 1998).

Toprak kirlenmesi sonucu yasanacak cevre sorunlari su sekilde 6zetlenmektedir

(Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2000):
- Toprak kalitesinde diisiis sonucu iiretebilme kapasitesinde azalma,
- Yetistirilen tirtinlerin kalitesinde diisiis,
- Toprakta yer alan organik ve inorganik madde miktarlarinda azalma,

- Topraktaki asinma ve tasinma olaylarindaki artis nedeniyle baraj gollerinden

yararlanma siiresinin azalmast,
-Yer alt1 sularinin kirlenmesi,
- igme sularinin azalmas ve kalitesinin diismesi,

- Erozyonla birlikte toprak kayiplarindaki artmasi.

2.1.4. Isik Kirliligi

Gelisen bilim ve teknoloji sonucu ortaya ¢ikan yapay 151k kaynaklarinda hizli artig
yasanmaktadir. Ozellikle aydinlatma amagli olarak iiretilen yapay 151k kaynaklarinin yanlis
kullannm1 sonucunda 1s1k kirliligi olusmaktadir. Cevrenin daha aydinlik goériinmesi ve
giiven duygusu algilamak i¢in kullanilan aydinlatmalar zamanla amaci disinda
kullanilmaya baslanmigtir. Kullanimin artmasina kargin yanlis kullanimin yayginlagmasi,

151k kirliligi kavraminin daha fazla karsimiza ¢ikmasina neden olmaktadir (Erbil ve Polat,

2018).

Yapay 151k kaynaklarmin kullanimina bakildiginda yanlis yerde ve yanlis
zamanlarda ¢ok fazla kullanildig1 goriilmektedir. Buna ek olarak ihtiya¢ duyulan miktardan
daha fazla 151k kaynagi kullanimiyla 1sik kirliligi de artmaktadir. Hizli niifus artisi,
kentlesmeyle birlikte aydinlatilmast gereken alanlarin da artmasini beraberinde

getirmektedir. Ev ve igyerlerindeki fazla aydinlatmanin yaninda sokak ve park gibi
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alanlarin ihtiya¢ duyulandan daha fazla aydinlatilmasi ile 1s1ik kirliligi yasanmaktadir
(Kogulu, 2018). Evrensel diizeyde gerceklesen 1s1k kirliligi ¢ok hizli gelismekte ve gevre
kirliliklerinin neredeyse basinda yer almaktadir. Bilingsiz kullanimla birlikte hatali

kullanimlar ile de artan 151k kirliligi, hizla artmaya devam etmektedir (Dokuzcan, 2006).

Isik kirliliginin nedenlerine bakildiginda yanlis yonde ve yanlis zamanda kullanilan
aydinlatma sistemlerinin ilk sirada yer almaktadir (Ansari, 2013). Isik kirliliginin

nedenlerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Taner, 2019):
-Park, sokak ve yollardaki aydinlatmalar,
-Isyeri aydinlatmalar1 ve reklam amacli aydinlatmalar,
-Ac¢ik alan aydinlatmalari,
-Gtivenlik i¢in yapilan aydinlatmalar
-Ev ve diger binalardaki asir1 aydinlatmalar,

-Kullanilan ara¢larin aydinlatmalari,

Isik kaynaklarinin uygun kullanilmamasi ile canlilar rahatsiz edilmekte, bu durum
11k kirliligi olarak ifade edilmektedir. Ortaya ¢ikan 151k kirliligi sadece insanlar
etkilememekte, hayvanlar ve bitkiler de bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Bazi
hayvanlarin yasam dongiileri bu durumdan ¢ok fazla etkilenmektedir. Isiga karsi hassas
olan bocekler ve karadan denize ulasmaya calisan kaplumbagalar, 151k kirliligine neden
olan alanlarda &liimciil sonuglarla karsilasabilmektedirler. Insanlar iizerindeki etkilere
bakildiginda 151k kaynaklarinin uygun olmayan sekilde kullanimi, uykusuzluk, asabiyet
gibi farkli psikolojik rahatsizliklarin yaganmasina yol acabilmektedir. Ayrica bazi1 kanser
tiirleriyle 151k kirliligi arasinda iligkiler oldugu diistiniilmektedir (Demircioglu ve Yilmaz,

2005).
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2.1.5. Giiriiltii Kirliligi

Bireyler i¢in istenmeyen, hosa gitmeyen, anlamsiz veya rahatsizlik veren sesler toplami
giiriiltii olarak adlandirilir. Kentlesme, sanayilesme ve teknolojik geligsmelerin artmasiyla
insanlarin ¢evresinde meydana gelen giiriltii kirliliginin arttigi gézlenmektedir (Atabek
Yigit, 2009). Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak insanlarin
kullanimina sunulan alet ve makinelerin sayisindaki artig, giiriiltii kirliligini arttiran

nedenler arasinda sayilmaktadir (Uyanik, 2017).

Aslinda giiriiltii kirliligi teknolojik ve ekonomik gelismelerle birlikte ortaya ¢ikan
giiniimiiz ¢evre sorunlar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum ¢evre sorunlarinin nedenli
biiylik boyutlara ve ¢esitlere ulastigin1 géstermesi agisindan dikkat ¢ekicidir (Cokadar vd.,
2009). Fiziksel ve fizyolojik sorunlarin yaninda psikolojik sorunlarin da nedenleri arasinda
bulunan giiriiltii, insanlarda ¢esitli kayiplara da yol agmaktadir. Gegici veya kalict isitme
bozukluklarinin yaninda kulak c¢inlamasi, yiiksek tansiyon ve uykusuzluk one ¢ikan
hastaliklar arasindadir. Psikolojik sorunlar agisindan ise dikkat eksikligi, korku, yorgunluk

ve terleme en ¢ok goriilen rahatsizliklarin basinda gelmektedir (Giiloglu, 2018).

2.1.6. Kiiresel Isinma

19. ylizyilda baslayan sanayi devrimiyle birlikte artan enerji ihtiyacini karsilamak
icin fosil yakitlarin kullaniminda hizli bir artis gozlenmistir. Ayn1 zamanda ormanlarin
bilingsizce yok edilmesi, tarimsal etkinliklerdeki yanlis uygulamalar gibi nedenlerle
atmosfere salinan sera gazlar iist diizeylere ulagmistir. Sera gazlarinin etkisiyle atmosferin
alt ve orta tabakalarinda beklenmeyen sicaklik artiglar1 yasanmaktadir. Kiiresel 1sinma
olarak adlandirilan bu durum, yeryiiziindeki biitiin canlilar1 tehdit etmektedir (Aksan, 2011;

Oztiirk, 2009; Tiirkes, 2008).

20. ylizyildaki sanayilesme hareketi ve hizli teknolojik gelismeler yasanmasiyla

kloroflorokarbonlar, karbon monoksit gazi, serbest radikaller ve partikiiller bilingsizce
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atmosfere salinmaya baslamistir. Bununla birlikte havay1 temizleyen ormanlarin gereken
hammadde ihtiyaci ve kentlesme ugruna yok edilmesiyle atmosferde bulunan sera gazlari
hizla artmaktadir. Artisin halen giiniimiizde de ayni sekilde yilikselmesi, diinyanin kiiresel

olarak 1sinmaya devam edeceginin gostergesidir (Kumar, 2018; Korkutan, 2016).

Insanlar ihtiyaglarini karsilamak igin dogadan yararlanmaktadir. Ancak bu durum
zamanla doga ve insan arasinda bir ¢esit savas haline donilismiis, insanlar tek tarafli kazang
icin dogay istedigi sekilde kullanmaya baslamistir. Bu durum zamanla dogal c¢evrenin
zarar gOrmesine yol ag¢maktadir. Niifusun kontrolsiiz sekilde artmasi, sanayi
hareketlerindeki artis ve kentlesme istegi, ekolojik dengede biiyiik bozulmalar1 beraberinde
getirmektedir. Insan yasamim tehdit edecek diizeye yaklasan ¢evre sorunlari, halen
artmaya devam etmekte, ¢Oziilmesi gereken problemler giin gectikge geri doniilmez

noktalara yaklagmaktadir (Mahanoglu, 2019).

Kiiresel 1sinma giinlimiizde belirtilerini daha sik gostermeye devam etmektedir.
Collesme, orman yanginlarindaki artig, dogal felaketlerin siirekli yasanmasi ve buzullarin
erimesi kiiresel 1sinma problemi oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Yeryiiziinde farkl
bolgelerde asir1 yagislarin ve sel felaketlerinin yasanmasina ek olarak cesitli saghik

sorunlar1 da felaketlerle birlikte insanlar1 tehdit etmeye devam etmektedir (Akin, 2006).

2.1.7. Radyoaktif Kirlenme

Dogada bulunan bazi elementler radyoaktif 6zellik tasir. Bu elementler atom
cekirdeklerinin parcalanmasi sonucu radyasyon i1sinlari yaymaya baslar (Ozdemir,
2012).insanlarin radyoaktif maddelerle etkilesime girmesi ve bu maddelerin kullanimi
sonrasinda kontrolsiiz sekilde dogaya birakilmasi radyoaktif kirlenme ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle enerji ihtiyacin1 karsilamak icin kurulan niikleer santrallerden sonra radyoaktif
kirlenme olusmaya baslamistir (Cokadar, Tiirkoglu ve Gezer, 2009). Ikinci diinya
savaginda Japonya’da ve 1986 yilinda Cernobil’de gerceklesen radyoaktif kirlilik
sonucunda radyasyona maruz kalan insanlarda ¢ogu oOliimle sonuc¢lanan ¢ok ciddi

hastaliklar goriilmiistiir. Ozellikle niikleer santrallerin yapiminda ve kullanimi sirasinda
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niikleer sizintilar1 engelleyici mekanizmalara 6nem verilmesi ve niikleer atiklarin topraga
gomiilmemesi gibi onlemlerin alinmasi, yeryliziindeki canlilar agisindan da biiylik 6nem

tasimaktadir (Kahraman, 2016; Ozdemir, 2012).

Niikleer santrallerin yaninda niikleer silah yapimu i¢in iilkeler arasindaki rekabet ve
yapilan niikleer denemeler de radyoaktif kirlenme nedenleri arasinda yer almaktadir.
Niikleer atiklarin depolanmasi ve bertaraf edilmesi noktasinda heniiz yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmamanin, radyoaktif kirlenmenin tehlikeli boyutlara sahip bir c¢evre
sorunu oldugunu gostermesi agisindan dikkat cekmektedir. Niikleer olarak yapilan her tiirlii
islemde radyasyon aciga c¢ikmakta ve radyoaktif kirlenme her gecen giin artarak devam

etmektedir (Kislalioglu ve Berkes, 1997).

Radyoaktif kirlilikte radyoaktif elementlerden g¢evreye yayilan zararli iginimlar
hava, toprak ve suya gegmektedir. Ozellikle topraga ve suya gecen zararli maddeler bitkiler
yoluyla besin zincirine katilarak canli ve cansiz biitlin varliklara bulasabilmektedir.
Radyasyona maruz kalan canlilarda bu zararli maddenin 6limciil etkisi yillar sonra ortaya
¢ikabilmektedir. Ozellikle genetik bozulmaya neden olan radyasyon nedeniyle ekolojik

dengede de biiyiik sorunlar olusmaktadir (Ural, 1995).

Hizli kentlesme, sanayilesme ve teknolojik gelismelerle artan radyoaktif kirlilik
giinlimiiziin en 6nemli ¢evre sorunlar1 arasinda yer almaktadir. Niikleer silah denemeleri
uluslararas1 diizeyde yasaklanmali ve niikleer atiklarin giivenli sekilde saklanmalari igin
gerekli giivenlik onlemleri acilen alinmalidir. Bunlara ek olarak cep telefonu, bilgisayar ve
televizyon kullanimi konusunda biling diizeyini artiracak calismalara hiz verilmelidir

(Ozduran, 2018).

2.2. Bilis

Bilis kavrami, i¢inde bulundugu ortamla alakali olarak kisinin edindigi bir bilgi,

fikir ya da inang olarak agiklanmistir (D6nmez, 1992). Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigline
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gore bilis kavraminin tanimi1 "bir canlinin, bir nesne veya olayin varligina ait bilgili ve
bili¢nli duruma gelmesi" olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Benzer sekilde bilis;
herhangi bir durumu anlama ve farkinda olmaktir (Baykara, 2011). Bilis, problem ve
karsilagilan durumlarda problemi ¢dzmek icin sunulan biligsel girisimdir (Deniz, Kiigiik,
Cansiz, Akgilin ve Tevfik, 2014). Bilis ayn1 zamanda tanimlamak, bilmek anlamindadir

(Akpunar, 2011).

Bilis, birgok farkli siireg, islev ve biligsel yapinin bir araya gelerek olusturduklari
iist diizey islem mekanizmasi olarak tanimlanir (Irak, 2005). Bilis farkli sekillerde de ele
alinabilmektedir. Bilis birinci anlamda, zihinde bulunan bilgi birimini ifade eder. Piaget’in
sema kavramina benzer. Bilis ikinci anlamda, bilisler arasinda kurulan baglantilardir. Bilis
tigiincli anlamda ise bilgi birimlerinin arasinda, kurulan baglantilar yoluyla hareket etmek
anlamima gelmektedir. Bilisin, Bloom taksonomisinde kavrama basamaginda oldugu
anlami ise sonradan kazanilan bilislerle kisinin kendisinde var olan bilisleri arasinda bag
kurabilmesidir. Bu hareket istemsiz ve rastgele ise hayal ya da ¢agrisim, istemli oldugunda

ise konsantrayon ya da diistinme olarak tanimlanir (Bacanli, 2006).

2.3. Bilissel Farkindahik Kavram

Ogrenme, yasammmiz boyunca devam eden bir siirectir. Bu uzun siirecte kisinin 6z
yonetimsel beceriler edinmesi, bilim ve teknoloji ¢aginin gerekliligi haline gelmistir.
Biligsel farkindalik kavrami en genel sekilde 6grenmenin Ogrenilmesi, kisinin kendi
ogrenmesinin  farkinda olmasi ve Ogrenme siirecini denetleyebilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Demir, 2019).

Amerikal1 psikolog John Flavell, 70’li yillarda ¢ocuklarin bellekleri {izerinde ¢esitli
aragtirmalar yaparken biligsel farkindalik kavramini kullanmaya baglamistir. Daha sonra
egitim psikolojisi alanindaki arastirmacilar tarafindan giiniimiize kadar bu kavram siklikla
kullanilmis ve halen kullanilmaya devam etmektedir (Gassner, 2009; Williams ve Atkins,
2009). Bireylerin kendilerine ait diistinme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve

sirecler {izerinde diizenleme yapabilme becerisi, biligsel farkindalik olarak
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tanimlanabilmektedir. Farkli bir anlatimla bilissel farkindalik, kasithi ve bilingli olarak

belirlenen amaca ulagsma g¢abasidir (Flawell, 2000).

Garrett, Mazzocco ve Baker, (2006) biligsel farkindaligin kisinin kendi bilis diizeyi
ile alakali her bir bilgiyi gosteren genis igerikli bir kavram oldugunu sdylemektedir.
Biligsel farkindalik diger diisiinme boyutlarin1 da kapsayan temel bir beceridir. Ayrica
bireyin kendi diisiinme becerisinin ya da yolunun bilincine ulagmasi ve sistematik diistinme
becerisi kazanmay1 basarmaktir (Gelen, 2003). Ayn1 zamanda biligsel farkindalik biligleri
diizenleyen, kontrol eden, degerlendiren, iist diizey bilissel yapi, bilgi ve beceriye ait
stirecler; yani bireyin neyi ne kadar bildigine dair bilgisi, ne tasarladigina dair diisiincesi

yahut biligsel siireci tizerine ¢evrilmis goziidiir (Tosun ve Irak, 2007).

Farkli bir a¢idan bakildiginda ise bilissel farkindalik, bireylerin diistinme, 6grenme
ve problem ¢ozme siireglerine dair bilgi, inan¢ ve farkindaliklar1 kapsayan psikolojik bir

biitiin olareak ele alinmaktadir (Ceylan, 2011).

Ektem (2007) bilissel farkindaligin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin 6grencilerin
bir egitim faaliyeti i¢in 6grenmeyi gerceklestirecek hedeflerini belirlemelerinden, bu
hedeflerin hangi diizeyde gergeklestigini degerlendirmelerinden ve bu hedeflere
ulagabilmek i¢in kullanilan teknikleri, duruma goére degistirmelerinden olustugunu

sOylemektedir.

Balc1 (2007)'ya gore ise biligsel farkindalik kisilerin {ist diizey diistinme becerilerini
giiclendirmelerini, kisisel degerlendirme yapabilme becerilerini gelistirmelerini, gelecek
slrecte ne yapacaklarin1 kararlagtirmalarint  ve kendi diislinme performanslarini

degerlendirebilmelerini kapsayan bir siiregtir.

Schraw ve Dennison (1994)’a gore biligsel farkindalik, bireyin 6grenme ve kavrama
stirecini bilingli bir sekilde anlama ve kontrol edebilme yetenegidir. O’Neil ve Abedi

(1996)’e gore ise bilissel farkindalik, bireyin Onceden belirlenen hedeflere ulasma
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noktasinda gerektiginde farkli stratejileri kullanabilmesi ve siireci denetleyebilme
becerisidir (O'meil ve Abedi'den akt. Cihanoglu, 2012). Farkli bir tanimla biligsel
farkindalik bireyin eylemlerini gerceklestirme siirecinde bilingli olarak eylemleri takip
etmesi ve gerek duydugunda diizenleme yapabilmesidir (Marzano vd., 1988). Hennesey
(1999)’e gore biligsel farkindalik, bireyin diisiinme ve 0grenme siirecini bilingli olarak
takip etmesi ev gerektiginde siiregte degisiklikler yaparak daha ileri diizeyde 6§renmeler
icin kendisini hazirlayabilmesidir. Brown (1978)’a gore ise bireylerin problem ¢ézme ve
planli 6grenme stireglerini bilingli olarak takip ederek gerektiginde diizenleme yapabilmesi

bilissel farkindalik olarak tanimlanmaktadir.

Biligsel farkindaligin  6gretimi hususunda c¢esitli yaklasimlar vardir. Bu
yaklagimlardan en etkilisi ve en ¢ok kullanilan1 dgrencilere ders igerisinde uygulamali bir
sekilde 6gretimdir. Bu yaklasimla 6grencilere bilissel islemler ve strateji bilgisi kazandirilir
ve ayrica hem bilis hem de bilissel farkindalik stratejilerini uygulayabilecegi deneyimler
yasamalar1 saglanarak, caligmalarini degerlendirmeleri saglanir. Ciinkii uygulama olmadan
yalnizca bilgi vermek ya da tersi bir durum bilissel farkindaligin gelisimi i¢in yeterli
degildir. Bu yontemle 6grenciler egitim sirasinda 6grendiklerini nasil, nerede ve ne zaman
kullanacaginmn da farkina varir (Ozsoy, 2007). Ayrica bilissel farkindaligm ders igerisinde
ogretilmesi, Ogrenci davraniglarinin kaliciligt ve zamandan tasarruf etme agisindan
onemlidir (Demir, 2009). Bu sebeple bilissel farkindalik becerilerinin ders igerisinde

uygulamali bir sekilde 6gretilmesi daha yararh olacaktir (Gelen, 2003).

Bilissel farkindaligin 6gretimi sirasinda 6gretmenler, 6grencilerin egitim siirecine
aktif olarak katilmalarin1 saglamalidir. Bu siirece, aktif bir sekilde katilan 6grenciler kendi
ogrenmelerinin  farkina  vararak kendi Ogrenmelerinden  sorumlu  olduklarim
hissedeceklerdir. Boylelikle bilissel farkindalik becerilerine sahip olan dgrenciler; esnek
diisiinme, planlama ve etkili bir sekilde problem ¢o6zebilme becerilerine de sahip
olacaklardir. Dolayisiyla bireylerin biligsel farkindalik becerilerine sahip olmalari,
ogrenmelerinin daha kalict olmasini saglayacaktir (Demir, 2009). Bu sebeple 6gretmenler,
ogrencilerini biligsel farkindalik stratejilerini kullanmak konusunda cesaretlendirmeli ve

ogrencilerin 6grendiklerini uygulamalar i¢in uygun ortamlar olugturmalidirlar. Boylelikle
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Ogrencilerin bu stratejileri ne kadar uygulayabildikleri ve performanslarini nasil etkiledigi

hakkinda bilgi sahip olabilirler (Schunk, 2011).

Biligsel farkindalik, farkli bir agidan bakildiginda bireyin kendine ait diisiinme
stiregleri hakkinda diisiinmesi, denetleme yaparak gerektiginde degisiklige gidebilmesi ile
ilgili siireclerin toplami olarak agiklanabilir (O’Neil ve Abedi, 1996). Diger bir acidan ise
bireyin Onceden belirlenen hedeflere ulasma noktasindaki bilissel cabasi, siirece dair
periyodik denetlemeler yapmasi ve ihtiyac duydugu stratejileri belirleyerek secip
uygulayabilme kapasitesi biligsel farkindalik olarak ifade edilebilmektedir. Bu nedenle

biligsel farkindalik kavrami, diisiinme boyutlarinin tamamini kapsamaktadir (Demir, 2013).

2.3.1. Bilissel Farkindahiga Sahip Bireylerin Ozellikleri

Bilissel farkindalik, bilisgsel siire¢ler bakimindan bireyin farkindalik diizeyinin son
derece yiiksek olmasi, siireci denetleyerek gerektiginde yonlendirme yapabilme
kapasitesidir (Boyce, Baksa, Burruss, Sher ve Johnson, 1997). Diger agidan diisiinme
strecini diistinme olarak agiklanabilmektedir. Birey, diisiinme siireci iizerinde yeterli
derecede bilgi ve farkindalik kazanarak siirecin kontroliinii tamamen kazabilmektedirler.
Bu durum amaca ulagma noktasinda basariy1 beraberinde getirmektedir (Gallagher, 1997).
Ogretim programlarinda yer alana problem ¢dzme becerilerinin gelismesi icin bireylerin

biligsel farkindalik diizeylerinin yiikselmesi 6nem tagimaktadir (Boyce vd., 1997).

Diisiinme siireci olarak nitelenen bilissel farkindalik, davranis degisikligi olarak
ogrencilerde gozlenebilen bir sonuca ulasir. Bu siirecte 68renci, 6grenme gerceklestirirken
stirekli olarak planlama, degerlendirme, gézlem ve aktif katilim saglayarak kontrollii bir

slire¢ yasamaktadir (Doganay, 1997).

Bilissel farkindaliga sahip bireyler, yapilacak bir is veya coziilecek bir problem
oldugunda igsel enerjisini bu isin bitmesine veya problemin ¢oziimiine yonlendirmektedir.

Isin tamamlanmasi veya problemin ¢oziimii noktasinda biitiin dikkatini toplayarak
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motivasyonunu yiikseltmektedir. Bu durumu ancak kendi biligsel siireglerinin farkinda olan
ve siireci kontrol altinda tutabilen bireyler gergeklestirebilir. Siirecte 6nemli olan nokta
bireyin kendi bilgi diizeyinin farkinda olmasi ve bu durumu kontrol edebilmesidir. Birey,
bilgi diizeyini ve eksik kalan kisimlari degerlendirir. Onceden belirledigi amaca
ulagabilmesi icin yapilacaklari planlar. Plana uygun devam edebilmek icin gerekli
stratejileri secerek uygulamaya koyar. Eger segilen stratejinin amaca ulastirma konusunda
yeterli olmayacagini diisiiniirse farkli stratejiler secerek veya gelistirerek kendi diigiinme

slirecini ve 6grenme siirecini planl sekilde amacina ulastirir (Demir, 2009).

2.4. Cevre Egitimi

1948 yilinda Paris’te Doga ve Dogal kaynaklarin Korunmasi amaciyla diizenlenen
uluslararasi toplanti, ¢evre egitimi kavraminin ilk kez kullanildig: yer olarak bilinmektedir.
Cevre egitimi kavrami da cevre kavramiyla birlikte cok genis bir kapsami icinde
barindirmaktadir (Giilay ve Onder, 2011). Cevre egitimi tiim insanlig1 tehdit eden birgok
cevre sorununun c¢oziimiinde etkili bir aragtir. Cevrenin korunmasi ile gerekli cevre
ahlakinin, bilgisinin, bilincinin kazandirilmasini, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarin

olumlu yonde degisip gelistirilmesini amaglayan bir egitimdir (Erten, 2004).

Erol’a (2005) gore, ¢evre egitiminin bilissel, duyussal olmak tizere bircok amaci
vardir. Cevre egitiminin biligsel amaci, bireylerin daha iy1 ve bilingli bir ¢cevre okuryazari
olmasin1 saglamak, duyussal amaci ise, bireylerde ¢evreye karst olumlu yonde tutumlar ve

davranislar olusturup gelistirmektir.

Demirkaya (2006)’ya gore cevre egitimi, iizerinde sorumluluk bilinci tasiyan,
cevresiyle uyumlu, dogal kaynaklarin cevreye uygun sekilde tiiketilmesinde ve yeni
triinlerin iiretim siireglerinde dogaya saygili olmay1 kendine prensip edinen bireyler

yetitstirme stirecidir.
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Cevre egitimi kavraminda bilgi dlizeyinde artisla birlikte bunun bir siire¢ igerisinde
gelismesi anlatilmaktadir. Cevre egitimi, bireylerin tutum, biling ve problem ¢6zme
becerilerinde ¢evre ekseninde dnemli kazanimlar saglar. Cevreye karst olumlu tutumlarin
artmas1 ve farkindalik olusmasi, ¢evreye karsi etik davraniglar gelistirilmesinde etkili rol

oynar (Kuntve Geggel, 2013).

Cevre egitimi, bilgi kazaniminin yaninda davranis degisikliklerini de kapsami
icerisinde tutar. Ozellikle gevre sorunlarina duyarli ve ¢dziim igin calisan bireylerin
yetismesinin yaninda olumlu ve kalici davranis degisikliklerinin de kazandirilmasi
amaglanmaktadir (Simsekli, 2004). Cevre egitimiyle bireydeki bilgi diizeyinin artis1 ve
olumlu davranig degisikliklerinin yaninda ogrencilerin duyussal, psikomotor ve biligsel

alanlarimin da gelismesinde etkili rol oynamaktadir (Erten, 2003). .

Cevre egitimi siirecinde 6grenme ortami olarak dis ortamlarin segilmesinin daha
kalic1 sonuglar verdigi belirtilmektedir. Yasam boyu siiren c¢evre egitiminde yaparak ve
yasayarak Ogrenme metodunun tercih edilmesi, egitimin amacina ulasmasinda etkili
olmaktadir (Meredith vd., 2000). Bu nedenle ¢evre egitimine erken yaslarda baslayarak

ogrenim hayat1 boyunca devam edilmesi gerekmektedir.

Genel olarak g¢evre egitimi tanimlart ele alindiginda, cevre egitimi etkinlikleri
yoluyla g¢evreye dair gerekli bilis, duyus ve davramis degisikliklerinin kazandirilmasi
hedeflenirken, bununla birlikte 6grencilerde deneyimleme, duyarlilik, aktif katilim, gorev
ve sorumluluk alma gibi kisilik gelistirici stire¢lerin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Cevre
egitimi genel egitimin unsuru olarak ele alinirken, doga-insan iligkisinin ¢evreyle uyumlu
sekilde kurulmasi yoniinde irade ve beceri kazanilan bir uygulama alani olarak

nitelendirilmektedir (Ozdemir, 2007).

Cevre egitimi kavrami 70’li yillarin basinda giindem olmaya basglamistir. 1972
yilinda yapilan Birlesmis Milletler Insan Cevresi toplantisinda cevre problemleri ele
alimmig tiim {lkelerin isbirligi yaparak cevre sorunlarinin ¢oziimii noktasinda cevre

egitimine 6nem verilmesi gerektigi agiklanmistir. Birlesmis Milletler tarafindan toplanti
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sonrasinda Cevre Egitimi Programi (UNEP) kararlastirilmis olup, II: Diinya Savasi
sonrasinda ortaya ¢ikan ve hizla artan ¢evre problemlerinin ¢6ziimii i¢in 6énemli bir adim
atilmigtir. 1975 yilinda ise Uluslararasi Cevre Egitimi Programi tiim {ilkelerin ortak

karariyla uygulamaya alinmistir (Karakogan, 2016).

1977 yilindaki Cevre Egitimi Konferansi ile UNESCO ve UNEP calismalarinin
uluslararasi diizeyde islevsellik kazanmasina karar verilmistir. Bu durumda ¢evre egitimi
icin ulasilmasi1 gereken temel amaglar ortaya konmustur. Daha sonra Birlesmis Milletler
tarafindan 987 yilinda ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimi kapsaminda hazirlanan raporda
uluslararas1 igbirliginin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in bir zorunluluk oldugunun alti

cizilmistir (Berkes, 1990).

Birlesmis Milletler Cevre Konferansi 1992 yilinda Brezilya’da diizenlenmistir.
Burada varilan mutabakatla tiim diinya iilkeleri ekonomik kalkinma programlarini
uygularken gevreye uyumu gozetecektir. Ayrica gevre egitimi konusunda gerekli dnlemleri
alarak ulusal diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma i¢in halkin ¢evre egitimleri yoluyla biling
diizeyinin artirllmas1 amaglanmistir. Burada cevre egitiminin amaci, kisilere gerekli etik,
beceri ve davranislar1 kazandirmaktir. Cevre egitiminin kapsami konusunda fiziksel ve
biyolojik c¢evre ile sinirlandirma yapilmasi, egitimin amaca ulagmasini engeller. Sosyo-
ekonomik c¢evre ve cevreye uyumlu kalkinma programlarinin uygulanmasi da cgevre
egitiminde onemli konular arasinda yer almaktadir. Siirdiiriilebilir kalkinma icin 6zellikle
karar vericilerin ¢evre egitimi One ¢ikmaktadir. Karar vericilerin yonetim konusunda
aldiklar kararlarin ¢evreye olan etkisini ongdrmeleri, onlenebilir etkilerin bertaraf edilmesi
bakimindan hayati 6nem tasir. Ayrica Ozellikle kiiclik yaslarda egitim veren okullar
acisindan su, temizlik ve gida saglhigi gibi g¢evreden dogrudan etkilenen konularda,
ogrencilerin biling diizeylerini yiikseltmesi beklenmektedir. Dogal ve yapay kaynaklarin
kullannminda kiiclik yaslarda 6grenislen sorumluluk bilinci, bireye hayati boyunca yol
gosterici bir kilavuz olarak gérev yapmaktadir. Burada yetkililer yerel ve bolgesel bazdaki
caligmalar1 destekleyerek gelecegin biiyiiklerine gevre egitimi konusunda yeterli destegi

vermelidirler (Unal ve Dimisk1 1999).
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1997 yilinda yayimlanan Seul Deklarasyonu ile bireylerde g¢evreye karsi olumlu
tutum, beceri ve davranis kazandirilmasi yoniinde ¢evre egitimine erken yaslarda
baslanmasmin 6nemi iizerinde durulmustur. Ulkemizdeki ¢evre egitimi calismalarina
bakildiginda 1994 yilindaki bes yillik kalkinma planinda ¢evre egitiminin ele alindig1 ve
genel hatlari ile ortaya koyuldugu goriilmektedir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011).

2.4.1. Cevre Egitiminin Amaclari

Cevre sorunlarinin zaman igerisinde giderek artmasi, sadece yasal yollara
bagvurarak azalmasini ya da tamamen bitmesini miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle,
toplumdaki ¢evreye karsi duyarl bireylerin artmasi1 gerekmektedir. Bunu gergeklestirmek
ise, hem oOrglin hem de yaygin egitim ortamlarinda yasam boyu siirecek etkili bir ¢evre
egitimi ile miimkiin kilinabilir (Cavusoglu, 2019). Cevre egitimi; yeryiiziiniin kars1 karstya
bulundugu ekolojik sorunlarin farkinda olan, bu sorunlara nasil ¢ézlimler bulabilecegini
bilen ve bu konuda goniillii olacak bireyleri yetistirmeyi amaglamaktadir (Gegmis ve Sali,

2014).

Cevre egitimi, kapsam olarak sadece bilgi akisina bagli bir silire¢ olarak
degerlendirilmez. Burada amag¢ Ogrenilen bilgileri kullanarak olumlu tutum ve davranis
degisikliginin bireye kazandirilmasidir (Gegmis ve Sali, 2014; Giilay ve Onder, 2011).

Buradan hareketle ¢evre egitiminin amaglarini su sekilde siralama miimkiindiir:

. Geleneksel konularin farkli bigimlerle Ogretilerek hayat gecirilmesinin

yaninda insan doga iliskilerinin de gelismesine katki saglamaktir (Mamedov, 2004).

. Toplumun ¢evresel problemler hakkindaki farkindalik diizeyinin artirilarak
cevresel sorunlarin daha genis kitleler tarafindan goriilmesini ve bilinmesini saglamaktir.
Buradan hareketle ¢6ziim noktasinda aktif katilim gosteren bireylerin yetismesini

saglamaktir (Goregenli, 2015).
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. Diinyadaki ¢evresel sorunlarin farkinda olan, bu sorunlar i¢in farkli ¢oziim
yolu ve stratejiler bulmak i¢in goniillii olacak bireylerin yetismesini saglamaktir (Fisman,

2005).

. Bireylerin  kisisel amaglar1 ugruna calisan, toplumu ve c¢evreyi
onemsemeyen anlayisa sahip olmamasi i¢in sanat, kiiltiir, cevre ve bilim 1s181inda toplumsal
faydalar1 kisisel amaglarinin Oniine koyabilen ve karsilastigi sorunlara ¢oziim iireten

bireylerin topluma kazandirilmasidir (ileri, 1998) .

. Cevre okuryazarlik diizeyi yliksek olan ve tutum ve davranislarinin ¢evreye

olan etkisinin farkinda olan bireyler yetistirmektir (Gahl Cole, 2007; Hsu, 2004).

. Ekolojik denge igerisindeki yerini anlayabilen, i¢inde bulundugu ortamla
uyum icinde yasayabilen ve gerektiginde ¢evre sorunlarmin ¢dziimiinde goniillii olarak

aktif sekilde rol iistlenebilen bireyler yetistirmektir (Geray, 2002; Bozkurt, 2015).

. Bireylerin gevre bakimindan ahlaki degerlere sahip, yeterli diizeyde bilgi ve
beceri kazanmis, bu farkindaliklarini ¢evre sorunlarinin ¢oziimii noktasinda aktif olarak

gorev alabilecek kisiler olarak yetismesini saglamaktir (Giilay ve Onder, 2011).

. Cevre konusunda farkindalik diizeyi yiiksek, ¢evre sorunlarinin 6nlenmesi
ve ¢oziimii konusunda istekli, ¢cevreye deger veren, koruyan ve giizellestirmek i¢in ¢aba

harcayan tutum ve becerilerin bireylerde olusmasini saglamaktir (Erten, 2004)

. Bireylerin icinde bulunduklar1 c¢evrenin daha kaliteli hale gelmesi icin
calisan, cevreyi ilgilendiren secimler noktasinda Oncelikle ¢evre yararini gozeten,
toplumun olumsuz bakis agisina sahip oldugu anlarda inisiyatif alarak degisim i¢in emek
ve zaman harcayan bir anlayisa sahip bireyler yetismesini saglamaktir (Giilay ve Onder,

2011).
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. Karar vericilerin yonetim anlayislarinda ¢evrenin etkilenmesini 6nemseyen,

cevreye deger katan kararlar almalarimi saglamaktir (Giilay ve Onder, 2011).

. Insan ve gevre arasindaki iliskileri kavrayabilen, bu iliskinin saglikli sekilde
devam etmesini saglayacak anlayisa sahip ve dogal iliskileri koruma diisiincesi gelismis

sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir (Geng ve Karabal, 2010).

. Bireylerle birlikte toplum genelinde ¢evre sorunlarina dair biling ve
farkindalik uyandirarak, cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi anlayisinin toplumun

geneline yansimasini saglamaktir (Simsekli, 2005).

Cevre egitiminin amagclar1 farkli agilardan alanyazina kazandirilmaya caligilmastir.

Bu amaglar kisaca su sekilde dzetlenebilir (Onder 2003'den akt. Giilay ve Onder, 2011):

. Bireylerin i¢inde bulunduklar1 ¢evreye olan sevgilerini artirmalar1 ve daha

giizel yapmaya ¢aligmalarini saglamak.

. Bireylerin dogal ¢evre hakkindaki bilgi diizeylerini artirmak ic¢in inceleme

ve arastirma yapmaya 6zendirmek.

. Bireylerin ¢evreye karst olumlu tutumlar kazanarak ¢evreyi koruma

duygusunu gelistirmek.

. Bireylerin ¢evre uyumunun artmasi ve ¢evrenin kalite diizeyini gelistirmesi

bakimindan daha aktif rol almasin1 saglamak.
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Cevre egitiminin amagclarina genel olarak bakildiginda, amaglarin bireylere ¢evre
sevgisi kazandirarak olumlu tutumlar gelistirmesini saglamak oldugu goriilmektedir.
Olumlu tutumlarin olumlu davranislar1 da beraberinde getirmesi ve ¢evre sorunlarinin
¢cozlimil noktasinda istekli ve aktif katilim saglayan bireylerin yetismesi genel ve ortak bir
amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle kiiciik yaslarda baslamasi gereken ¢evre
egitiminde bireylerin kii¢iik yaslarda kendi 6§renmelerini yapilandirmalar1 i¢in imkanlar
sunulmalidir. Teorik bilgiler ancak pratik uygulamalar yoluyla desteklenirse istenen

amaglara ulagilacagi unutulmamalidir (Dogan, 2014).

Tiflis’te yaymlanan bildirgenin iilkelerin g¢evre egitimi programlarini etkiledigi
goriilmektedir. Tiflis’teki bildirgede aciklanan c¢evre egitiminin hedef ve amaglari
noktasinda uyulmasi gereken esaslar asagidaki tabloda verilmistir (Bozkurt, 2015; Dogan,

2014; Unal ve Dimsik1, 1999):
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Tablo 1:

1977 Tiflis Bildirgesi'ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amag ve Esaslari.

c « “Kentsel ve ksal kesimdeki ckonomik, seswval, pelitik ve gholojil olaylar arzsmdzki bafmlasmenm- bilmemi wve duyvaliho gelitmek;
CEVTE

egitiminin = Cevrevi korumak ve tvilestirmek icim birevlerm gerekli bilgivi, deger vargilanm, tutum, serumluluk ve beeerileri kazanmezlen yeolunda imkén szflamak;

hedefleri
= » Bireylerde we bittin olarsk toplumds, ¢evesye dinik yeni davramy bigimi yarstmak

# Biling: Bireylerm ve toplumlarm gevre sorunlzn konusunda duyarhilik, beceri ve farkmdalk kezanabilmelsrim sz@lamak
* Bilgi: Birevlerin ve toplumlarm gevee sormlzn konusundz bilgi edmebilmeleri ile beraber denevim keranzhilmelermi saglamak

* Tutum: Bireylerde ve toplumlarda gevee ile ilgili olarak belli defer varmlarm ve duygularmi, ¢eveevi keruma, rvilestime, gelistime, stirdirilebil #ligmi szflama zpsmdan stk

Cevre .
- kanlm istefmi uyandwmak,

egitiminin
amaclapy  * Beceri: Bireylerm ve toplumlarm gevre sorunlarmi tammalan, cozimleysbilmeleri vebagmsiz bir Gelilde degerlendirebilmeleri icm onlara kazammlar saglamak,

« Katihm: Bireylers ve toplumlara gevee sormmlarma kargn ¢fzim {retebilme fuszh ve her ditzeyde evlemli olarak kablm eolanzf tanmeal:,

* Farkmmdalik: Egitim alan Ligilerin gevre ve gevre sorunlarma kerp duyarhhk ve beceri kazanzhilmelerine vardimer olmzk; birevde uvancilan zlgilama ve zyut edebilme becerizini

gelistrmek. bu zlgilan belli bir sivecten gecirersk Gzellegtiverek vemt becerileri farkl slenlards kullansbilmelering saflemak
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Cevre

egitiminin

esaslan

» Cevreyi dogal ve vapay; tekmolojik ve sosyal (skonomik, politik, kiiltirsl, tarihi, zhlaki ve estetik) ggelerden colusmug bir bittin olarak ele almahdr;

* Okuldncesi egitimden baglayip tim Srgim ve vavgm egitim 23zmalzrmds Smilr boyu siiren bir efitm  clmalide;

 Her disiplinden ilgili knsmlzn, dengeli ve bittimlegtirici bir gekilde bir arava getiren disiplinler arasi bir vaklagmla virimelidir;

. [jgrsuiﬂeri.u defizik cografi bolgslerdeli gevre garflan haklomda Sngdril sshibi clmalan igm temel ¢evre sorunlanm yerel, ulusal, bélgesel ve uluslararzs: agilardan ele zlmalider;
* hevent ve potansivel cevre sarflarmm iizerinde dururken tarithzel ve kiiltiirel boyvutu da giz dnimde tutmalider;

* Cevre sonmlarma karsi dnlem almak ve gizim getrmek igm yerel, ulnsal ve ulnslararas: igbirligmm degermi ve gerskliligmi dne qikarmalidi;

# Kallomma ve bilyiime icin vapilan planlzrda gevre boyutunu géz dninde tumazhde;

. @g;rsniﬂ&rin: dgrenme yazannlarmm planlanmasmda rel szhibi olmalarm saflamall; karar zlmalan ve zldiblan karerm somuglarm kabul emelen igin firsat tanmahidor;

¢ Cevre duyarhlim, bilgizi, problem g¢izme becerisi ve defer yargilarmm bigimlendirilmesi her yag gmubuna hitap edecek gekilde verilmeli; etken yaglarda Ggrenicilerin kendi

toplumlzrma yénelik gevre duyathhin iizerinde dzellikle durmalde;
. [jg:rsuicilﬂ“i.u: gevee sonmlarmm gergek nedenlermi kendilermin bulmasma yardmer olmalider;

* Cevre sonmlarmm karmagikhm ve bu viizden de elegtirel dilgincenin ve problem gozme becerisinin gerefimi vurgulamahidir;
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Tiflis Konferansi sonrasi yayimlanan Tiflis Bildirgesi su c¢apict ciimle son
bulmaktadir (Bozkurt, 2015): “... Cevre egitiminin hedeflerine ulagmasi ig¢in, tiim
gayretlere ragmen egitim sistemlerinde hala var olan bazi bosluklari doldurmast
gerekmektedir." Bu acidan egitim yetkililerinin ¢evre egitimi konusundaki noksanliklari

tespit ederek eksiklikleri gevre egitiminin amaclariyla biitiinlestirmeleri gerekmektedir.

2.4.2. Cevre Egitimin Ilkeleri

Cevre egitimi ile istenen amaclara ulasma konusunda bazi ilkelere uyulmasi énem
arz etmektedir. ilkelerin amaci, cevre egitiminin kalitesini yiikseltmek, Ogrenme
stireclerinin istenen diizeyde ve siirede gerceklesmesini saglamak ve kalict 6grenmelerin
olugmasinin 6niindeki engelleri kaldirmaktir. Cevre egitiminde uyulmasi gereken ilkeler su

sekilde 6zetlenebilir (Kocalar, 2012; Ozdemir, 2007; Unal ve Dimsiki, 2011):

* Bireylere doga sevgisi kazandirabilmek i¢in oncelikle doganin ¢ok boyutlulugu,
doga kanunlari, doganin 6nemi ve doganin 6zellikleri konularinda yeterli bilgi diizeyine

ulagmalar1 saglanmalidir.

* Upygulanacak ¢evre egitiminin, miifredatin tamamina dagitilmas1 ve diger
konularla kaynastirilmis hale getirilmesi gerekir. Diger program temalar ile biitiinlesen bir

cevre egitimi farkli disiplinler arasinda iligki kurulmasini saglar.

* (Cevre egitimi programi, bireyin g¢evresiyle gerceklesen fiziksel, duygusal ve
zihinsel etkilesimine destek vermelidir. Yakin gevrenin egitimin ilk asamasinda ele
alinmas1 ve daha sonra uzak c¢evrenin programda yer almasi, yakindan uzaga ilkesine de

uyacaktir.

+ Egitim programinin kavramlar1 6ncelikle ele alarak bireyin kaliplara sokulmadan
analiz, sentez ve diisiinmeye dayali 6grenme siirecine destek verilmelidir. Bireyin problem
cozme becerisi ve elestirel diisiinme becerisinde ¢evre egitimi programina bagli gelisim

goriilmesi i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.
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* Bireye verilmek istenen mesaj merkeze alinarak farkli aktivitelere yer verilmesi
ogrenmenin kalic1 olarak gerceklesmesine katki saglar. Ozellikle simif icindeki farki

etkinlik ve oyunlar oynayarak, doga icerikli mesajlar daha kolaylikla verilebilir.

* Yapilacak etkinliklerin toprak, hava ve su gibi bireylerin doga ile etkilesim
saglacak sekilde planlanmali, bu etkinliklerde bitki ve hayvanlara da yer verilerek
etkilesimin giicli artirilmalidir. Programda yapay cevre, dogal c¢evrenin i¢inde bir biitiin

olarak goriilmelidir.

* Programda bireylerin dogaya dair deneyim yasamalarina énemlidir. Ancak bu
deneyim soyut yerine somut olarak tercih edilmeli, 6zellikle okul dis1 faaliyetlerde uygun
zaman ve mekan se¢imine dikkat edilmelidir. Yapilacak etkinliklerde kullanilacak

materyallerin se¢iminde ¢evresel farkindalik ve bilincin artirilmasi 6nemsenmelidir.

*  Uygulanacak ¢evre egitimi programinda c¢evre sorunlarina mutlaka yer
verilmelidir. Ancak cevre sorunlar1 sosyal ve ekolojik etkilerin birlikte ele alindigi bir
sistematikle  islenmeli, sorunlarin = ¢6ziimiine  katilma  konusunda  bireyler
cesaretlendirilmelidir. Bununla birlikte bireylerdeki diisiince sistemi ve duygulara dikkat
edilerek biitiinciil bir diinya goriisiinii savunan bir anlayis hakim olmalidir. Bu amaca
ulasma noktasinda uygulanacak cevre egitiminin zamana yayilmasi ve bireyin yasami

boyunca devam etmesi 6nemli goriilmektedir.

* Cevre egitiminin uygulanmasi ile bireyler arasindaki etkilesimin en {ist diizeylere

cikmasi ve igbirligi olusmasi saglanmalidir.

* Degerler egitiminin ¢evre egitimine entegre edilmeli ve bir biitiin olarak

uygulanmalidir.

* Okullarda uygulanacak program siirecinde ailenin de siirece katilimi saglanmali,

okul aile igbirligine 6nem verilmelidir.

» Uygulanacak cevre egitimi programinda yapilacak planlama konusunda esnek

davranilarak gerektiginde firsat egitiminden de yaralanilmasi saglanmalidir.
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* Programin uygulanmasi sirasinda yeni buluslar ve deneyimler 6zendirilmeli,
Ogrencilere ihtiyag duyduklari yonlendirmeler ogretmenleri tarafindan zamaninda

yapilmalidir.

» Egitim programinda farkli kiiltiirlere ait bilgilere de yer verilmelidir. Farkli
kiiltiirlerdeki ¢evre insan etkilesimleri analiz edilerek, 6grencilere ¢ok kiiltiirlii perspektif

kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

 Egitim programi, toplumsal inang ve degerler géz dniine alinarak yapilandirilmali,
farkli kurumlardan da program igerisine destek alinmalidir. Ayrica uluslararasi alanda
yapilan ¢aligmalara bakilarak programin yeni anlayis ve amaglarla uyum iginde islemesi

saglanmalidir.

» Egitimin hedef kitlesi 6grenci ile sinirlandirilmamali, toplum egitimin hedef
noktasi haline getirilmelidir. Toplumda doga sevgisini yeniden canlandirmak ve artirmak

amaciyla aga¢ dikimi gibi doga ile i¢ ice etkinlikler gerceklestirilmelidir.

* Cevre egitimi i¢in en uygun ortamin doganin kendisi oldugu unutulmamal,
dogada yapilacak etkinliklerle ¢evreden 6grenme ve 6gretmen arag olarak kullanilmalidir.
Ozellikle egitim programmin uygulayicist konumunda olan &gretmenlerin gevre egitimi

konusundaki bilgi diizeyleri ve farkindaliklar ytikseltilmelidir.

« Egitim programlar1 planlamasi yapilirken 06zel gereksinimli bireylere 6zen
gosterilmeli, programda gereken ayarlamalar yapilarak biitiinciil bir yaklasim

sergilenmelidir.

2.4.3. Cevre Egitiminin Onemi

Bireyler, belirli bir ¢evre i¢inde yasadiklarindan ¢evrenin bir pargasi olarak siirekli
etkilesim i¢indedir. Cevre sorunlarinin olusmasi ile siiphesiz en ¢ok etkilenecek varliklarin

basinda yine bireyler gelmektedir. Cevreye verilen zararin cok {iist diizeylere ulastigi
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giinlimiizde doganin tepkileri de gittik¢e artarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dogal kaynaklarin
asirt tiiketilmesi ve doganin yeniden kendini yenilemesi i¢in zaman taninmamasi gibi
etkilerin agir sonuglari, gilinlimiizde kiiresel diizeyde goriilen felaketlerle ortaya
cikmaktadir. Cevre bir biitiin olarak ele alindiginda g¢evreye verilen zararin etkileri tim
diinyaya yansimakta, tiim toplumlar bu durumdan etkilenmektedir. Bu nedenle cevre
sorunlarinin ¢6ziimiinde sadece belirli bireyler veya toplumlar degil, biitiin diinya
iizerindeki bireylerin ve toplumlarin aktif katilimi 6nemli hale gelmistir. Farkindalik ve
biling diizeyinin yiikselmesi ile sorunlara ¢o6ziim {retecek bireylerin artacagi
diistintildiiglinde ¢evre egitiminin ¢dziim noktasinda hayati bir rolii oldugu goriilmektedir.
Cevre egitimi alan bireylerin ¢evredeki degisimlere daha kolay uyum sagladigi, zararl
etkilerin daha Onceden belirlenerek c¢oziimler ortaya koymaya calistiklari, cevrenin
korunmas1 ve giizellestirilmesi adina daha aktif rol aldiklar1 bilinmektedir. Cevre
sorunlariin tilkelerin seviyesini de asarak kiiresel diizeye geldigini diisiindiiglimiizde cevre
egitiminin kiiresel diizeyde ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Biitiin bu nedenlere bagl olarak
uygulamali sekilde ¢evre egitimi verilerek bireylerde olusmasi istenen biling ve farkindalik
icin kiigiik yaslarda ¢evre egitimine baslanmali ve program yasam boyu devam eden bir

stire¢ olarak planlanmalidir (Keles, 2007).

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, bireysel bilgi diizeyi ve toplumun deger yargilar
onemli yer tutmaktadir. Toplumlarin refah diizeyini ylikseltmek i¢in gereken kalkinmanin
stirdiiriilebilir olmasi agisindan bireylerin c¢evreye karst duyarli ve cevre sorunlarinin
¢oziimiinde istekli ve aktif olmalart 6nem tasir. Ihtiyag duyulan bireylerin topluma
kazandirilmasinda ise en biiyiik gorev egitim 6gretim sistemi ve bu sistemin gorevlileri
arasinda yer alan oOgretmenlere diismektedir. Egitim sisteminde gerekli planlamalari
yaparak amaca ulagmak i¢in ¢alisan toplumlarin ¢evreye daha fazla olumlu katki yapmalari

kacinilmazdir (Dedeler, 2004).

Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde en etkili yol toplumlarin egitilmesinden
gecmektedir. Cevre sorunlartyla ortaya ¢ikan gevre egitimi, siirekli tiim diinya giindeminde
olup bireysel ve toplumsal bir ihtiya¢ haline gelmistir. Cevre problemlerinin iistesinden
gelinemeyecek boyutlara ulasmasi ve devaminda ¢evre duyarliliginin her gecen giin

artmast, ¢cevre egitiminin énemini de artirmaktadir (Alim, 2006).

34



Anayasa ve ona esdeger olarak c¢ikartilmis olan 2872 Sayili Cevre Kanunu,
cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in hem devlete hem bireylere aktif olarak katilmalar
gereken bir sorumluluk vererek, ¢evre hakkini bir¢ok gelismis iilkede kabul edilen ¢agdas
bir yaklasim ile ele almaktadir. Cevreyle ilgili olarak, tiim bireylerin hak ve gorevleri
acisindan biiyiik 6neme sahip olan g¢evre bilincinin ve duyarliligmin gelistirilmesi i¢in,

cevre egitiminin ciddi bir sekilde ele alimmasi ve uygulanmasi gerekmektedir

(Khodabandeh, 2010).

Diinyanin sonunu getirebilecek olan sorunlarin son bulmasi i¢in ¢evre egitimi
vazgecilmez bir arag olarak goriilmektedir. Cevre bilincine sahip bireylerin topluma
kazandirilmasi, bu egitim sayesinde hedeflenir. Cevre egitimi, bireylere niteliksel bilgiler
aktarmay1 hedefler ve bunun yaninda bireylerde ¢evreye yonelik olumlu tutumlarin

davranislara doniismesini saglamay1 da amaglamaktadir (Erten, 2006).

Cevre egitiminde bulunan amaglarin basinda, bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma
ilkeleri hakkinda yeterli bilgi diizeyine ulasarak farkindaliklarini yiikseltmektir. Bu konuda
olusan biling, bireylerin cevreyle ilgili konularda daha istekli ve aktif katilimlarini
saglamaktadir. Bu nedenle toplumda olusturulmasi istenen biling diizeyine ulagmak i¢in
is¢i, ciftei, 0gretmen, yonetici gibi toplumun her kesimindeki bireylerin ¢evre sorunlar
konusunda aktif katilim gostermeleri, basari i¢in gereklidir. Cevre egitimi ve siirdiiriilebilir
kalkinma birbirinden ayrilamayan iki kavramdir. Cevre egitimi insanligin varolusundan
itibaren yagamin siirdiiriilebilir bir sekilde devam ettirebilmesini saglamada 6nemli bir
role sahiptir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin kalict olmasi i¢in g¢evre sorunlarinin ¢dziimii
noktasinda yeterli bilgi ve diisiinceye sahip vatandaslarin olumlu tutumlarini toplumun
geneline yansitma noktasinda siirekli istekli olmalar1 ve ¢evre sorunlarmin ¢dziimiinde
gosterdikleri katilimci anlayisi bir yasam tarzi haline getirmeleri gerekmektedir (Meyer,
2004).

2.4.4. Tiirkiye'de Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireylerin ¢evre sorunlarina dair farkindalik diizeylerinin artirilmast

ve g¢evrenin korunmasi noktasinda gereken bilgi diizeyine sahip olarak ihtiya¢ duyulan
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davraniglarin  gergeklestirilmesini  saglayan faaliyetler bitiiniidiir. Cevreyi koruma
noktasinda diisiincelerin davranisa gecirilebilmesi, fiziki ¢evrenin yaninda sosyal ¢evre
bakimindan toplumsal deger ve inanglarin da korunmasi noktasinda sorumluluk alan
bireylerin yetismesi ig¢in gereken egitim programi da ¢evre egitiminin kapsami igerisinde
yer almaktadir. Ayrica ¢evre egitimi, ¢gvere sorunlarinin ¢éziimiinde sorumluluk ve aktif rol

alabilen bireyleri yetistirmektir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Cevre egitimi programlarinin hazirlanmasinda egitimin tim yaglarda ve tiim
kademelerde siireklilik arz etmesine dikkat edilmelidir. Cevresel biling kazandirilmasi,
sadece belirli bir yas grubunda gergeklesecek bir egitim degil, yasam boyu devam eden bir
stire¢c olarak planlanmalidir. Mevcut yapidaki miifredatlarin incelenerek, ¢evre egitimi
acisindan yeterli veya glinimiize uygun igeriklerin yer alip almadigmin belirlenmesi,
egitimin gercek amacina ulagsmasi noktasinda 6enmli bir agsama olarak géze ¢arpmaktadir

(Gilay ve Ekici, 2010).

Ulkemizde gevre egitiminin hedef kitlesinde 6rgiin egitimde yer alan temel egitim
okullar1 ve ortadgretim okullarina ek olarak ytliksekdgretim kurumlari olan tiniversiteler de
yer almaktadir. Egitim programlar1 hazirlanirken okul Oncesi yaslarda bu egitime
baslanmasi uygun goriilmiistiir. Daha sonra sistematik sekilde ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda egitimin hedef kazanimlarina yer verilmistir. Yiksekogretime devam eden
ogrenciler igin de kazanimlar en ist diizeyde verilmeye ¢alisilmaktadir. 1999 yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 ve Cevre Bakanlig1 bir igbirligi protokolii imzalayarak ¢evre egitimi igin
yapilacak ortak faaliyetleri kararlastirmis ve ¢alismalara baslamislardir. Protokol maddeleri

kisaca su sekilde 6zetlenebilir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004):

1. Okul 6ncesi ve ilkdgretim programlarinda yer alacak c¢evre egitimi kapsaminda

teorik bilgilerin yerine daha ¢ok uygulamaya doniik egitimlerin gergeklestirilmesi,

2. Ortadgretim miifredatinda ise hem Ogrenci hem de Ogretmenin egitim

kapsaminda yer almasina,
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3. Ortadgretim miifredatina uygun okullar kapsaminda haftada en az bir saatlik

“Cevre” dersi okutulmasina,

4.Mesleki Teknik Egitim Programlar ile birlikte Ciraklik Egitim Programlarinda da

cevre egitimine miifredat kapsaminda yer verilmesine,

5.0prencilerle birlikte Ogretmenler icin de ulusal diizeyde hizmetici egitimler
diizenlenerek cevre bilgi diizeylerinin yiikseltilmesi ve farkindalik olusturulmasina

karar verilmistir.

Orgiin egitimde ¢evre egitimi: Belirli yas gruplarinda aym diizeyde bulunan
ogrenciler icin hazirlanan miifredat programlarinin  okullarda uygulanmasiyla

gerceklestirilen egitimler 6rgiin egitim olarak nitelendirilmektedir (Kiziroglu, 2001).

Egitim, bireyler i¢cin hayat boyu devam eden kesintisiz bir siiregtir. Bireyler i¢in ilk
olarak evde baslayan egitim hayati, daha sonra okul Oncesi programlari ile okullarda
devam etmeye baslar. Evdeki egitimden anne-babalar sorumlu iken okuldaki egitimden
oncelikle 6gretmenler sorumlu hale gelir. Ayni durum ¢evre egitimi i¢in de s6z konusudur.
Evde baslayan ¢evre egitimi, daha sonra okullarin gézetiminde devam eder. Ancak evde
cevre egitimi konusunda herhangi bir egitim almayan bir¢ok ¢ocuk oldugu bilinmektedir.
Bu durumda okulun c¢evre egitimi agisindan Onemi bir kat daha artmaktadir. Cevre
egitiminde Oncelikle dgretmenlerin biling diizeyinin artirilmasi ve ¢ocuklara uygulanacak
cevre egitimi konusunda genigs bir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bilingli
ogretmenler tarafindan uygulanan bir ¢evre egitimi programindan gegen o6grencilerin ¢evre
farkindaliklarinda olusan biling diizeyi ile davranislarinda degisimler gozlenmeye baslar
(Unal, 2011). Cevre egitiminin okul &ncesinden baslayarak verilmesi, cevre bilincinin
kalici hale doniismesinde ve davranis degisikliklerinin daha once gergeklesmesinde
etkilidir. 90’11 yillarin baglarina kadar derslerde ve ders kitaplarinda cevre egitimi
konusuna rastlanmamaktadir. 80’11 yillarin sonlarina dogru diinyadaki gelismelere paralel
olarak cevre egitimi ve okullarda bu konuda caligmalar yapilmasi gerekliligi giindem
olmaya baslamigtir. Milli Egitim Bakanlig1 da 90’11 yillardan itibaren sura toplantilarinda

cevre egitimini glindem maddesi olarak goriigmeye baglamistir (Bozkurt, 2015).
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Orgiin egitim, ¢cocuklara kazandirilmas1 hedeflenen bilgi ve davranislar bakimindan
en uygun ortami sunmaktadir. Bu nedenle g¢evre egitimi konusunda da oOrgiin egitim
ortamlarmin kullanilmas1 6nem arzetmektedir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Cevre
bilincinin kazandirilmasi, insan ve ¢evre arasindaki iliskiler, ¢evresine duyarli bir 6grenci
ve ¢evre konularinda olumlu tutum ve davraniglara sahip bireylerin yetismesinde Orgiin
egitim programlarina yerlestirilen doga bilimleri, dogal kaynaklarin kullanimi1 ve insan-
cevre etkilesimleri amaca ulagsma noktasinda islevsel bir yapiya sahiptir (Demirkaya,
2006). Cevre egitiminde yer alan temel bilgilerin kazandirilmasi ve 6grencilerin asgari
biling diizeyine erigsmeleri giiniimiiz kosullarinda zorunluluk arzetmektedir. Bu nedenle
orglin egitimde kullanilan c¢evre egitimi programlarinda hedef kitlede cocuklarin ve

genglerin bulundugu unutulmamalidir (Karakogan, 2016).

Okul 6ncesi donemde g¢evre egitimi. Okul Oncesi yas grubunda bulunan &grenciler,
kendilerini hayatin merkezinde olduklar1 diisiincesine sahiptir. Cevresindeki herseyin
merkezinde kendisi oldugunu, herseyin onun istek ve ihtiyaclari i¢in varoldugu algisi,
cevre algist igin de gecerlidir. Sahiplik duygusuna ek olarak ¢ocuklar kendilerini i¢inde
bulunduklar1 gevreye ait olduklarmi hisseder. Ozellikle bu yaslarda duyussal anlamda
bilicdis1 olarak ¢evre duyarliligi gelisir. Kisilik yapisinin ¢ogunlugunun tamamlandigt bu
donemlerde ¢evresine karst sorumluluk duygusu kazandirilan ¢ocuklarda, ¢cevre dostu bir
kisilik 6ne c¢ikacak ve hayati boyunca ¢ocuklar ¢evreye olan ilgilerini kaybetmeyecektir

(Bilgi, 2008).

Cevre egitiminin okul dncesi yas grubunda uygulandigi programlardaki en onemli
egitim aracinin resimli c¢ocuk kitaplart olduklar1 goriilmektedir (Gonen, Pektas,
Degirmenci, Biilbiin ve Unal, 2016). Ozellikle fen ve doga bilimleri konularmin ilendigi
zamanlarda resimli gocuk kitaplari, cocuklari motive ederek ayn1 zamanda eglenceli zaman
gecirmelerini saglamaktadir (Balat ve Onkol, 2017). Bu yas grubundaki gocuklar igin
yapilacak aktivitelerde dogadan toplanan materyallerin kullanilmas1 biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Agag yapraklari ve taglar gibi materyaller, ¢ocuklarin hem ilgisini ¢ekmekte,
hem de eglenceli bir ara¢ olarak dogay1 O0gretmektedir. Dogadaki materyalleri dgreten
resimli ¢ocuk kitaplart da bu konuda ¢ok yardimci olmaktadir (Cullinan, 1992). Kiiciik

yastaki cocuklar i¢in cevre sorunlarmin farkina varmasi ve asgari biling diizeyine
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ulagmasinda ¢ocuk kitaplariin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Cevre kirliligi, sularin
kirlenmesi, ormanlarin zarar gérmesi gibi kavramlar kitaplar araciligiyla ¢ocuklarda kalici
ogrenme gergeklestirebilmektedir (Giizelyurt ve Ozkan, 2019). Resimli ¢ocuk kitaplarinda
ozellikle fen ve doga ile ilgili olanlar yardimiyla dogal afetler, cevre kirliligi, cevre
problemleri gibi kavramlar rahatlikla islenmekte, ¢ocuklarin dogay1 sevmesi ve cevre
bilinci kazanmasi noktasinda bu kitaplardan yararlanilmaktadir (Smith, 2001; Tanju,

2015).

Okul 6ncesi yas grubundaki cocuklar i¢in uygulanacak ¢evre egitimi programlarinin
oyun ve etkinlik temelli olarak hazirlanmasi esastir. Yapilacak cevre egitiminde boyama,
tiyatro, ¢izgi filmler, dramatizasyon teknikleri ve egitici materyallerin kullanilmasi
onerilmektedir. Cevreye karsi zihinsel duyarlilik 9-10 yaslarda gelismektedir. Bu nedenle
bu yaslara gelmeden 6nce 6zellikle okul 6ncesi yas grubunda ¢ocuklarda gevreye karsi ilgi
ve sevgi gibi duygularin baglamasi Onem tagimaktadir. Soyut olan bu kavramlari
cocuklarin anlamast zor goriinmektedir. Bu nedenle baskasindan 6grenme olayinin
gerceklesmesi icin c¢ocuklarin c¢evreye karsi olumlu davraniglar sergileyen biiyiiklerini
gormeleri gerekmektedir. Cevrelerinde siirekli gozlem yaptiklar diisiiniildiigiinde,
cocuklarin bir¢ok davranisi biiyiliklerinde gorerek 6grendikleri bilinmektedir. Bu nedenle
yetiskinlerin ve Ogretmenlerin ¢evre konularinda azami hassasiyet gostererek dikkatli
davranmalari, davraniglarinin kiiciik yaslardaki ¢ocuklar tarafindan 6grenme araci olarak
kullanildiklarni unutmamalidirlar. Ozellikle 6gretmenlerin dogaya karsi olumlu tutum,
davranis ve sevgilerini c¢ocuklarin farkedecekleri sekilde ortaya koymalar1 fayda

saglayacaktir (Karakogan, 2016).

Kalic1 egitim i¢in erken yaslarin 6nemi biiyiiktlir. Cocuklarda ihtiya¢ duyulan 6z
bakim becerilerinin kazandirilmasi ve aligkanlik haline getirilmesi icin erken yaslarda
baslanan egitimler gereklidir. Ayn1 durum ¢evre egitimi i¢in de gecerlidir. Erken yaslarda
baslayan ¢evre egitimi, ¢ocuklarda olumlu tutum ve davranislarin kazanilmasinda biiytik
rol oynamaktadir. Ailede baslayan egitimde ¢evre algist ve ¢evre bilinci i¢in ilk tohumlar
atilmalidir. Daha sonra okul ortamina gegen cocukta bu konuda kazandirilacak ilgi ve
tutum, cocuklarin hayati boyunca cevresine karsi olumlu tutum ve davranis sergileyen,

cevre sorunlarina karst duyarli ve ¢oziim icin aktif katilim saglayan bireyler olarak
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yetismesinde rol oynayacaktir. Cevre egitimiyle dogaya karsi empati gelismesinin de
saglanmasi, doga sevgisinin giiclenmesine yardimci olmaktadir. Cocuklarin gelisim
donemlerine de dikkat edilerek c¢evreye karsi gelismesi saglanacak olumlu tutum ve
davraniglarin duyussal alandaki egitimlerle desteklenmesi gerekmektedir. Doga sevgisi
kazandirma amacli oyun ve etkinliklerin yaninda doga ile i¢ ige yasamay1 Ozendirecek
aktivitelerin de kullanilmasi ¢evre dostu bir karakter kazandirilmasi yolunda 6nemli bir

adim olarak goriilmektedir (Koruoglu, 2013).

Okul 6ncesi yas grubundaki 6grenciler i¢in uygulanan egitim programlarinda dogal
cevre, model olarak kullanilmaktadir. Kiiciik yas grubundaki 6grencilerin iletisim, gdzlem
ve siniflandirma becerilerinin gelismesi i¢in ancak doga ile etkilesimleri sirasinda
gerceklesmektedir. Bu becerileri gelisen 6grenciler okul basarilarini en st diizeylere
ulastirmaktadir. Bu yas grubunun biligsel 6zeliklerine bakildiginda ¢evre egitimi kavrami
cocuklar icin i¢cinde bulunduklar1 ¢evre olarak anlasilmaktadir. Bilissel ozelliklere dikkat
edilerek verilecek cevre egitiminin bu kapsamda hazirlanmasi ve uygulama sirasinda yakin
cevrenin kullanilmasi1 énemli bulunmustur. Verilecek cevre egitiminde gezi ve gozleme
dayali etkinliklerin planlanmasi, ¢ocuklarin kendi deneyimlerini 6n plana c¢ikaracaktir.
Somut etkinlikler sayesinde ¢cocuklar cevrelerinde meydana gelen degisiklikleri de gdzleme

sans1 bulacaklardir (Simsekli, 2004).

Okul oncesi miifredati, ¢evre egitimi agisindan kapsamli ve yararli bulunmustur.
Ogretmenler acgisindan fen ve doga calismalar1 olarak nitelenen kisim, cevre egitimini de
kapsamaktadir. Bunlara ek olarak serbest zaman, miizik ve etkinlik temelli oyunlarda da
cevre egitimi desteklenmektedir. Materyallerle yapilan sanat etkinliklerinde geri doniistim
konusu 6nem kazanmaktadir. Yillik plan Orneklerine bakildiginda ¢evrenin korunmasi,
cevresine karst olumlu tutum ve davramig gelistirme konularinin 6nem kazandigi

goriilmektedir (Tanriverdi, 2010).

Okul 6ncesi donemde uygulanacak ¢evre egitiminin yararlart su sekilde 6zetlenebilir

(Ayvaz vd., 1999; Giilay ve Onder, 2011):
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* Cocuklarin doga ile etkilesimlerine 6nem vererek pozitif deneyimler kazanmalarina
yardimcr olur. Hem c¢evreyi hem de kimliklerini anlamlandirma konusunda gelisim

saglarlar.

* Cevre egitimi, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini destekler. Cocugun ruhuna ve

karakterine olumlu katkilar yaparak estetik anlayisinin da gelistirir.

* Cocuklarda ruhsal, mental ve fiziksel gelisimin birarada yiiriimesine katki saglar.
Dogadaki varlilar1 bir biitiin i¢inde algilamaya baslayan ¢ocuklarin kisilik yapilarinda da

biitiinsel bir anlayis hakim olur.

» Kiiciik yasta kazanilan olumlu tutum ve davranislarin gelecekte de bir birey olarak

cevresine karst duyarli ve sorumluluk alabilen vatandas olmalarini saglar.

* Oyun temelli etkinlikler yoluyla ¢ocuklarda fiziksel ve duygusal gelisim saglar.
Sosyal uyum kapasitesi ve empati becerisinde artis gozlenir. Ozgiiven ve yaraticilik

becerilerini destekleyen c¢evre egitimi ile sdzel ve dilsel gelisim saglanir.

* Okul 6ncesi donemde uygulanan egitim kalitesini ylikselterek ¢ocuklarin sosyal

yonden olumsuz etkilenmesini onler.

Okul oncesi yas gruplarinda uygulanan g¢evre egitimi, ¢ocuklarda kalici davranig
degisikliklerinin kazandirmada etkili olmaktadir. Erken yaslarda kazanilan olumlu tutum,
davranig, beceriler ve farkindalik diizeyi ile ¢ocuklarin hayata bakis acilarmin degistigi
bilinmektedir (Eagles ve Demore, 1999; Wells ve Lakies, 2006). Cocuklarda uygulanan

cevre egitiminin kisa ve uzun siireli etkileri asagidaki sekilde gosterilmistir.
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Sekil 1. Cevre egitiminin kisa ve uzun siireli etkileri.

Kaynak: Giilay, H. ve Onder, A. (2011). Siirdiiriilebilir gelisim icin okuléncesi dénemde cevre egitimi.

Ankara: Nobel Yayin Dagitim, s.68

Arastirma sonuglarina bakildiginda okul Oncesi yas grubunda verilen egitimler
sonucu kazanilan olumlu tutum ve davranislarin ileriki yaslarda da ayni sekilde korundugu
ve gelistigi goriilmiistiir. Ayrica okul oOncesi donemde c¢evre ile ilgili dis ortam
faaliyetlerine katilim gosteren ogrencilerin ileriki yaslarda da cevresel faaliyetlere aktif
katilim gosterdikleri belirtilmistir (Raleigh, 2009). Okul 6ncesi donemde alinan egitimlerin
ogrencilerin c¢evreye karsi gelistirdikleri olumlu tutumlarin temelini olusturdugu ve bu

durumun Ogrencinin ¢evre bilinci kazanmasinda etkili oldugu ifade edilmistir (Smith,

2001).

Ilkégretimde Cevre Egitimi: Ilkogretim kademesinde cevre egitimi programlari,

dogay1 koruma ve dogal kaynaklarin korunmasi iizerinde yogunlasmaktadir (Stevenson,

2007).
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Cevre egitimindeki amaglar arasinda, diinyadaki yasamin sona ermesini engelleyici
caba ve faaliyetlerin hazirlanmasi1 ve hizlandirilmasi da yer almaktadir. Diinya iizerinde
yasayan bireylerin ¢evre hakkinda asgari biling diizeyine ulasmasi ana hedeflerin basinda
gelmektedir. Bireylere verilecek ekolojik bilgilerin yaninda asil 6nemli olan bireyin
cevresine karsi olumlu tutum gelistirmesidir. Olumlu tutumun zamanla olumlu davraniglara
dontismesi beklenir. Bu 6zellikleri ile ¢evre egitimi ve ekolojik egitimi arasinda farkliliklar

gbze carpmaktadir (Erten, 2004).

[Ikogretim kademesinde gocuklar, yas ve kisilik 6zellikleri bakimindan énemli bir
asamaya gecmektedir. Bu donemde yasanacak O6grenme faaliyetleri, bireylerin hayati
boyunca sahip olacaklar1 karakter oOzelliklerini yakindan etkilediginden Gnemli
bulunmaktadir (Aydin, 2007). Bu agilardan ilkogretim kademesinde uygulanacak c¢evre
egitiminin diger kademelerdekine oranla rolii farklilasmaktadir (Flogatis ve Alexopoulou,
1991; Ajiboye ve Olatundun, 2010). Cevreye dair kazandirilmasi beklenen bilincin biligsel
ve duyussal boyutundaki degisimlerin ilkogretim kademesinde gergeklesmesi, bu

kademedeki verilen egitimin 6nemini de artirmaktadir (Cutter ve Smith, 2001).

Ulkemizde uygulanan miifredata bakildiginda, gevre egitimi igin ayr1 bir ders
planlamasi yapilmamistir. Bunun yerine fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi
ders igeriklerine serpistirilerek daha genis zamanda ve siireklilik arzeden bir yapiyla ¢evre

egitimi verilmeye ¢aligiimaktadir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2015).

Miifredatta yer alan ve gesitli ders igeriklerine dagitilmis kazanimlar seklinde verilen
cevre egitimini desteklemek adina 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren ortaokul 7.
ve 8. Sinif diizeyinde c¢evre egitimi dersleri segcmeli olarak 6grencilere sunulmustur. Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan giincellemesi yapilan miifredat programinda cevre egitimine
ilkokul kademesinde hayat bilgisi dersinde, ortaokul kademesinde fen ve sosyal bilimler
derslerinde, ortadgretim kademesinde ise cografya ve biyoloji derslerinde daha ¢ok yer

verildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018).

Bu 6gretim programlarinin amaglari ¢evre kapsaminda incelendiginde;

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda;

43



- Yakin gevresiyle birlikte kendisini tanir.

- Kaynak kullanimi konusunda beceri diizeyi artar.

- Dogal cevreye karsi1 duyarlilik kazanir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda;

Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini hedefleyen Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’nin temel amaglar1 sunlardir:

- biyoloji, kimya, fizik, astronomi, yer ve g¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,
- Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi stirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu alanlarda

karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

- Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,

ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek

- Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara dair ilgi ve merak uyandirmak,

tutum gelistirmek”

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda;

- Yakin gevresi ile birlikte genel cografi 6zellikleri fark ederek insan ¢evre arasindaki

etkilesimleri agiklayabilme ve mekan algisi becerisinin gelistirilmesi.

- Dogal kaynaklarin sonunun oldugunu fark ederek c¢evre bilinci igerisinde

stirdiirtilebilir bir diinya i¢in dogal kaynaklar1 korumaya calisma.
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Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda 1.,2. ve 3.siniflarda ¢evre egitimi ile ilgili
kazanimlar Dogada Hayat iinitesi kapsaminda verilmekte olup bu kazanimlar asagida

siralanmustir:
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Tablo 2:

Hayat Bilgisi Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazamimlar

HAYAT BILGISI DERSI
CEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

1.50mf

Yakin cevresinde bulunan hayvanlan
gozlemler.

Yakin cevresinde bulunan bitkilen
gozlemler.

Yakin cevresinde bulunan hayvanlan ve
bitkileri kerumaya Gzen gosterir.

Dodgayir we cevresini temiz  tutma
konusunda duyarh olur.

Geri donidsumid yapilabilecek maddeleri
ayirt eder.

Gunesg, Ay, Dunya ve yildizlan gozlemler.
Mevsimler ve ozelliklerini arastinir.

Mevsimlere gore dojada meydana gelen
deqigiklikleri kavrar.

2.51mif

- Bitki ve hayvanlarnin yagamasi icin gerekli

olan sartlan karsilastinir.

- Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin

onemini fark eder.

= Yakin ¢evresindeki dogal unsurlann insan

yvasamina etkisine ornekler verir.

= Tukefilem maddelerin geri donusumune

katkida bulunur.
- Doga olaylarim tanir.

- Dodgal afetlere ornekler verir.

- Doga olaylan wve dodal afetlere karsi

ahinabilecek onlemlen aciklar.

d.smmf

Insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin
gnemini kavrar.

Meywe ve sebzelerin yetisme kogullanim
arastirir.

Dogadan vararfanarak yonleri bulur,

Insanlarm dogal unsurlar  (zerindeki
etkizine yakin ¢evresinden ormekler verir.

Doga wve c¢evreyi koruma konusunda
sorumluluk alir.

Ger donusumun kendisine ve yasadig
cevreye olan katkisina omekler venir,
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Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda 4.,5.,6. ve 7.siniflarda ¢evre egitimi ile ilgili agagida siralanmustir:

Tablo 3:

Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazammlar (4.,5.,6 ve 7.siniflar)

S0OSYAL BILGILER DERSI GEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

4.simf

- Yagsadidn gevredeki dodal ve besgeri unsurlan
ayirt eder.

Yagadid yer ve cevresindeki yer sekiller ve
nifus dzelliiklen hakkinda gikanmiarda bulunur.

-Dogal afellere yénalik gerakli hazidiklan yvapar.

-Teknolojik  Orinlern gecmisteki ve buglbnki
kullarmmlanni kargilastinr.

-lstek ve ihtiyaglarim ayin ederek ikisi arasinda
bilingli segimler yapar.

=Sorumiuluk sahibi bir birey olarak bilingli tiketici
davraniglar sergiler.

-Cevresindeki kaynaklar isral etmeden kullamr,

5.simf

- Yasadif gevrede gdrilen
iklimin, insan faaliyeterne
etkizini, glnldk
yasanlisindan Grnekler
vararek agiklar,

- Yagadid yar W
cavresindeki dogal azellikler
ile beseri dzelliklerin nifus
ve yeresme UOzerndeki
etkilerine Gmekler varir.

- Yagsadig gavradeki
aletlerin W eV
sarunlarnin olusum

medenlarini songular.

- Dogal afetlern
hayati dzerine
Gmeklerle agikiar.

toplurm
edkilarini

- Bilingli bir tketici olarak
haklarir kullarr.

G.5imif

=Ddnyamin farkl dogal
artamlanndaki ingan
yasanlilanndan yola gikarak iklim
dzalliklern hakkinda gikanmlarda
Bulurur.

-Bilimsel v Lerknolojik
gelismelenn geleceklek yasam
Uzarine elkilerne iliskin Kider ileri
slirar,

-Dikamizin kaynaklanyla
ekonamik faalivetierini
il kilendirir .

-Kaynaklarin bilingsizoa

likelilmesinin - canl
elkilerin analiz ader.

yasamina

~Torkive'nin temel fiziki cografya
azrelliklenndan yer sakillanni, iklm
dzelliklenni ve bitki dridsand ilgili
haritalar dzerinde inceler.

7.sirif
- Omek incelemeler  yoluyla
gecmisten ginamilze, yeresmey
etkileyen fakidrier hakkinda
cikarmlarda bulurur.
- Torkive'de nifusun  dagilisim
etkileven  fakldrerden  hareketle

Tlrkive'nin  demografik  Szelliklerni
yarumiar.

- Omek incelemeler yoluyla goglin
neden ve sonuglarn anisr.

- Uretimde ve yonetimde lopragin
Gnemini gegmisten ve glndmizden
Gmeklerle agiklar,

- Oretim teknolojisindeki gelismelerin
SUS!.T-E| ve ekonomik ha:.raia elkiberini
degerlendirir.

- Dijital teknolojilerin Gretim, dagibm
ve liketim aginda meydana getirdigi
dedisimlen analiz eder.
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Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 3.,4.,5.,6., 7. ve 8.siniflarda ¢evre egitimi ile ilgili kazanimlar asagida siralanmastir:

Tablo 4:

Fen Bilimleri Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazammlar (3.,4.,5. ve 6.simiflar)

FEN BILIMLERI DERSI CEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

3.simf

= Yasadidi cevreyi tamr.

= Yagadiqi cevrenin
temizliginde aktif gdrev
alir.

= Dogal ve yapay gevre

arasindaki farklan
agiklar.
=  Yapay bir cevre
tasarlar.

= Dogal gevrenin canhlar
icin  oneminin  farkina
varir.

- Dodal cevreyi korumak
igin  araghrma vaparak
cozumler Gnerir.

= Pil atiklannin gevreye
verecedi zararan ve bu
konuda yapiimasi
gerekenler tartisir.

4. simf

- Ses kifiliginin nedenlerini
sorgular.

Ses  kidiliginin  insan
saghdl ve cevre Uzerindeki

olumsuz etkilerini agiklar.

- Ses kiriligini azaltmaya
yonelik cozumler uretir.

- Kaynaklarnin kullamminda
tasarrufiu davranmaya OZen
gosterir.

- Yagam igin gerekli olan

kaynaklarn ve geri
donusumun ocnemini fark
eder.

5.51mif
- Biyogesitliligin dogal yasam igin onemini sorgular.

-Biyocesitliligi tehdit eden fakitGrleri, aragtirma wverilerine
dayal olarak tarbisir.

- Insan ve gevre arasindaki etkilesimin Gnemini ifade eder.

- Yakin gevresindeki veya ulkemizdeki bir gevre sorununun

cozumune iliskin oneriler sunar.

-Insan faalivetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre

sorunlanna yonelik cikanmda bulunur.

-Insan- cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlanni

dmekler Ozerinde tartisir.
-Dogal sureglerin neden oldudu yikici doga olaylanim agiklar.

= Yikici doga olaylanndan korunma yollanm ifade eder.

G.simif

- Binalarda kullarilan 1s1 yaltim
malzemealerinin segilme olgutlerini
belirler.

- Alternatit 151 yalitim malzemeleri
gelistirir.

- Binalarda 151 yalitimirun Snemini,
ekonomisi  ve

etkili

bakimindan tartizir.

agile we ulke

kaynaklann kullanimi

- Yakiflan, kat, sivi ve gaz yvakitlar
olarak siniflandinp yaygin sekilde
kullanilan yakitlara omekler verir.

- Farkl furdeki yakitlann 11 amagh
kullamiminin, insan ve gevre UZerine
etkilerini tartigir.
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Tablo 5.

Fen Bilimleri Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazammlar (7. ve 8.sumiflar)

FEMN BILIMLERI DERS| GEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

- Uzay kiriliginin nedenlerini lade ederak
bu kirliligin yol agabilecedi olasi sonuglan
tahmin eder.

- Evsal atiklarda geri dénigtirilebilen ve
dénustinilemeyen maddeler ayirl eder.

Canlilann yvagadiklan cevreye uyumlarin
gozlem yaparak agiklar.

- Genelik mihendislidini ve biyoteknolojiyi
Hligkilandirir.

- Biyotleknolajik uygulamalar kapsaminda
oluglurulan iklemlade bu uygulamalarnn
insanlik icin yararll ve zarad yonlerini
tartigir.

7.simf

- Ewsel kal

dnisimdne iligkin proje tasarlar.

va s aliklann gen

- Gern donlgimd,
kullamimi agisindan sorgular.

kaynaklarin ekl

8.smmif

- Gelecekteki genetik mihendishgi ve
biyoteknoloji neler
olabilecedi hakkinda tahminde bulunur

uygulamalanmin

= Asit vagmurlarimin dnlenmesine yonelik
cozim dnerlen sunar.

- Madde ddngulerini
glsterarak agiklar.

sama Jzerinde

- Madde déngllernin yasam agisindan
dnemini sorgular.

- Yakin govresindg  alk

kontroline dzen gosterir.

- Ganes, enerfisinin glnillk
yasam ve teknolojideki yenilikg
uygulamalanna drmekler verir,

- Geri donksimin dlke ekonomisineg
katkisina iligkin araglirma verilerini
kullanarak ¢ozim dnerlen sunar.

- Kaynaklarnn Eullamminda
tasarruflu davranmaya Gzan
gesterir.

- Kaynaklarin tasarruflu kullarmimina
yanelik proje tasarlar.

- Gen dondsim igin kal atiklarin
ayristinlmasimin dnemini agiklar.

- Yenen kullanilabilecek agyalarin,
intiyac
geliglirir.

olanlara iletmeye yinelik proje

- Kiresal iklim dedigikliklerinin nedenlarini ve
olasi sonuglarin lartigir.

kullaniimamasi
karsilasilabilecek
problemien beliferak ¢ozim dneriler sunar.

- Kaynaklarin  tasarruflu

durumunda gelecekle

tasarruflu
akonomisi

- Eleklrik enefisinin  bDilingli  ve

kullanimasimn  aile  ve  dike

bakirmindan onarmini tartigir.

- Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya dzen
phstarir.
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Ortaogretimde Cevre Egitimi: Gelecek nesillere daha iyi bir ortam birakabilmek
sadece oOrglin egitim kademelerinden birinin ya da bir kaginin gorevi degildir. Aile ile
baslayan bu siire¢ orgiin egitim kademelerinde aldig1 egitimin sarmal program anlayisiyla

islenmelidir. Genglere gevre bilinci konusunda mithim gorevler dismektedir (Kdse, 2010).

Orgiin egitim birimlerinden ortadgretim icin cevre egitimini dzetlenecek olursa
orglin egitim siirecini tamamlayan bireylerin ¢evre konularinda sorumlu davranis
sergilemeleri, dogal kaynaklara kars: bilingli etkili vatandas olmak i¢in gerekli donanima
ulagmis olmalart beklenir. Temel ¢evre bilgisi, ¢cevre konularinda bilingli olma, arastirma
ve degerlendirme yapma, bilgiyi kullanma ve farkli ¢6ziim teknikleri kullanarak sorunun

¢dziime ulastirilmasi gibi bilgi ve becerilerin kazandirilmas: hedeflenir (ileri, 1998).

Cevre egitimi konusunda genglere firsat sunulmali ve genclerin grup icinde faaliyet
gostermesi saglanmalidir. Ulkemizin istikbali icin genglerin ¢evre koruma ¢alismalarina

katilmas1 son derece dnemlidir (Yiicel ve Morgil, 1998).

Miifredata bakildiginda daha onceleri, lise 1. siniflarda ¢evre ve insan dersleri
okutulurken, son miifredatta ¢evre egitimi konularinin 6zellikle biyoloji dersi programinda
yer aldig1 goriilmektedir. Ilkdgretim kademesinden ortadgretim kademesine kadar cevre
adi altinda dersler kalmamis, cevre egitimi kazanimlar halinde derslere serpistirilmistir.
Ozellikle lise 1. siniflardaki biyoloji programinda ekosistemin yapisi, isleyisi ve

bozulmalar seklinde ¢evre hakkindaki ayrintili bilgiler yer almaktadir (Ozdemir, 2007).

Cografya Dersi 6gretim programinda;

- Ekosistem bilgisi ve sorumluluk sahibi olma,

- Insan doga etkilesiminde mekansal planlamanin nemi,
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- Kaynak kullaniminda tasarruflu davranislar,

- Beseri sistemin igleyisi ile dogal sistem etkilesimi ve farkindalik kazanma,

- Siirdiirtilebilir kalkinma ic¢in doga ile uyum,

- Cevre sorunlarinin ¢6ziimii ve dogal afetlerin engellenmesi i¢in yapilmasi gereken

calismalar,

- Ulusal ve uluslararasi diizeyde ¢evre sorunlarinin ¢6ziimil i¢in ¢alisan orgiitler,

Biyoloji Dersi 6gretim programinda;

- Yeni teknolojilerin canlilarin sistemleriyle benzerliklerin farkina varilmasi ve yeni

calismalar,

- Bilimsel ve teknolojik gelismelerin canlilar diinyasina etkilerinin farkina varilmasi

hedeflenmistir.

Programdaki amaglara bakildiginda 6grencilerin ¢evre egitimi bakiminda iist diizey
beceriler kazanmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Biligsel ve duyussal alanlardaki
kazanimlarin bireylerin ¢evreye dair olumlu tutum ve davranis kazanmalarinda etkili rol

oynayacag1 diisiiniilmektedir.
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Biyoloji dersindeki Ogretim programinda 10., 11. ve 12. smflar diizeyindeki

kazanimlar agagida verilmistir:
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Tablo 6:

Biyoloji Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazanimlar

BlYOLOJI DERSI

CEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

10.5mif

- Ekosistemin canl ve cansiz bilesenler arasindaki iliskiyi agiklar. - Yerel ve kiresel baglamda cevre Kidiliginin dnlenmesine yonelik ¢ozim

onerilerinde bulunur.
- Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder.

- Dodal kaynaklann surdardlebilidiginin onemini agiklar.
- Madde dongller ve hayatin sirdunilebilidigi arasinda iliski kurar.
- Biyolojik gesitliligin vasam icin dnemini sorgular.
= Guncel cevre sorunlannin sebeplenni ve olasi sonuglann degerendirir
= Biyolojik cesitliligin korunmasinag yonelik gozum onerilerinde bulunur.

= Birey olarak gevre sorunlannin ortaya gikmasindaki rolund sorgular.

11.51mif 12.smnif
= Komunitenin yapisina etki eden faktorder aciklar, = (evre sartlannin genetik degizimlerin surekliligine olan etkisini agiklar.
- Popllasyon dinamidine etki eden faktorer analiz eder. - Tanm we hayvancilikta yapay segilim uygulamalanna drnekler verir.
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Tablo 7:

Cografya Dersinde Cevre ve Cevre Egitimi ile Ilgili Kazammlar (9.,10.,11., ve 12.sumflar)

COGRAFYA DERSI CEVRE EGITIMI ILE ILGILI KAZANIMLAR

9. simf

- Doga ve insan etkilegimini dmeklerla
aciklar.

- lnsanlann dogal gevreyi kullanma
Bigirnlerin drreklandinr.

- Dodal erlamda insan elkisiyle meydana
gelen dedisimieri sonuglan agisindan
degedendirir.

- Biyogesitliligin olugumu va

azalmasinda elkili olan fakiéren agiklar.

- Ekosistemni olusturan unsurlar ayirt
adar.

- Madde dongller wve eneri akisin
ekosistemin devamlilid agisindan analiz
ader.

= Su ekosisteminin unsurdann  ve

isleyisini agiklar.

10.smnif

- Torkive'deki su  wvarbdim  wvermli  kullanmamin
ekonomik, sosyal ve kiithrel etkilerni degerendirir.

- Torkiye lopraklanimn kullanimini venmlilik agisindan
dederlendirir.

- Aletlenn olugum redenlerin ve czelliklerin aciklar.

11.5mnif

- Qevre sorunlanm  elusum  sebeplerne  gbre

siniflandirir.

- Madenlerin ve enerji kaynaklarinin gevre Gzerndeki
etkilerini meklare agiklar.

- Yenilenemayen kaynaklann kullanimin Wkenebilirik
ve alternalif kaynaklar agisindan analiz eder.

- Farkhi gelismislige sahip (lkelerdeki dogal kaynak
kullarrmim gevrasel etkiler agisindan degerdandirie

- Afetlerin dagihiglan
legkilendirir.

il atkilern

- Tirkive'deki afetlerin dadilislan ile
alkilenni iliskilendrir.

- Alellerden komunma yonlemlerni
aciklar.

- Arazi kullamirmina  iliskin  farkl
uygulamalar gevre Uzerndeki etkileri

agisindan dederlendirir.

- Cevre sorunlarimin olugum  ve

yayilma slreglerini  kiresel  etkileri

acizindan analz edar.

- Dogal kaynaklann sGrdGnllebilic
kullammimi gen donGgim  stratejilen

agisindan dederlendirir.

12.51nif

- Doga olaylanmn ekstrem
dururnlarin ve etkilerini agiklar.

- Dadgal sistarmlerdeki
dedisimlede gl gelecede
yonelik gikanmlarda bulunur.

- Dodgal  gevrenin  simirilgom
agiklar.

- Farkh gelismiglik dizeyine
sahip llkelerin gavre
Sarunlarinin anlenmesine
yonelik politika v

uygulamalanm karsilagtinr.

- Cevresal drgll ve anlagmalarin
cevre yonelimi ve korunmasina
edkilerini agiklar.

- Ortak dodal ve koltdrel mirasa
yonelik ehditlen agiklar.
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Miifredatta yer alan c¢evre egitimi programi, sadece belirli disiplin alanlarinda
kalmamus, farkli disiplin alanlarinda kendisine yer bulmustur. Ogretmenlerin kontrolii
altinda verilmesi gereken bu siirecte, 0gretmenin rolii giin gegtikce daha cok deger
kazanmaktadir. Palmer (1998) ve Barrett (2007) ¢evre egitiminde amaca ulasma
noktasinda 6gretmenin istekli olmasinin hayati 6nem tasidigini belirtmislerdir. Miifredattan
kaynaklanan yogunluk, zamanin etkili ve verimli kullanilamamas1 ve farkli alanlardaki
cevre yaklasimlari arasindaki organize zorlugu gibi durumlar Ggretmenlerin
motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Ancak ¢evre bilincine sahip bir 6gretmen, biitlin
bu zorluklar1 asarak ¢evre egitimini amacina ulastiracak en etkili silahtir (Akt. Akinoglu ve

Sari1, 2009).

Uzun ve Saglam (2007) da yaptiklar1 c¢alismalarinda bu durumu agiklamis ve
ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun, segmeli olarak verilen “Cevre ve insan” dersinin
orta 6gretim kurumlarinin ¢ogunda agilmadigini, agilanlarda ise, 6grencilere cevre egitimi
ile ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilamadigini ve bu durumun 6grencilerde “Cevre ve
insan” dersine yoOnelik ilgiyi yok ettigini belirttiklerini vurgulamiglardir. Ayrica, Uzun ve
Saglam (2007) arastirma sonucunda, O6gretmenlerin ¢evre konulariyla ilgili uygulama
olanaklar1 bulamadiklari, kuramsal ve pratik bilgilerin yeterince verilemedigi, giincel ¢evre
sorunlarina yeterince deginilmedigi, dolayisiyla 6grencilerin ¢evreye kars1 duyarl bireyler

olarak yetistirilmesinde programlarin yetersiz kaldigi goriigiinde.

Yiiksekogretimde Cevre Egitimi: Yiiksekogretimde cevre egitimi denilince akla
ilk gelen; gelecekte cevreye verilen 6nemin degerini ¢ocuklara asilamakla sorumlu olan,
davraniglariyla 6grencilere ornek olusturmasi beklenen 6gretmen adaylarinin ¢evreye dair
konularda bilinglendirilmesidir. Egitimin her kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin
cevreye duyarli olmalar1 ve gevre problemleri ve bu problemlerin ¢éziimlerine yonelik

bilgi ve fikir sahibi olmalar1 bu agidan oldukca 6nemlidir (Afacan, 2011).

Cevre sorunlar1 giiniimiiz diinyasinin en onemli sorunlar1 arasindadir. Bu giincel
meselede yiiksekdgretim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Ayni zamanda cevre

sorunlarinin sebep oldugu ekonomik ve sosyal sorunlar Tiirkiye’nin gelecegi agisindan
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tehdit olusturmaktadir. Dogal kaynaklarin tiilkenmekte olusu bu tehditlerin en basinda
gelmektedir. Bu ve benzeri tehditlere karsi ¢Oziim yollarinin en 6nemlisi gelecegin
yetiskinleri olan genglerde c¢evre bilinci olgusunun gelistirilmesi ve davranisa
donistiirilmesidir. Gelecek kusaklarin daha saglikli ve siirdiiriilebilir bir diinyada

yasayabilmeleri i¢in bunun bagarilmasi1 gerekmektedir (Yilmaz, 2016).

fleri (1998), cevre egitimi ile ilgili olan calismasinda “cevre icin egitim”
kavramindan bahsetmistir. Cevre icin egitim kavrami altinda yiiksekogretimde cevre

egitiminin dnemine vurgu yapmistir.

Universiteler, bir toplumun gelecek nesillerine 1sik tutacak olan uzmanlarimi
yetistirmektedir. Bu bakimdan, bireylere yol gosterici bir kimligi olan Ogretmen ve
egitimcilerin ¢evre bilincinden yoksun olmamasi gerekmektedir. Bu nedenle, 6rgiin egitim
kurumlarmin 6gretim programlart ¢evre konularinin 6gretimi agisindan oldukca 6nem
tasimaktadir. Toplumlarin egitiminde en 6nemli gorevi iistlenmis olan hem 6rgiin hem de
yaygin egitim kapsamindaki Ogretmenlerin ve egiticilerin de bu konuda egitilmesi

gerekmektedir (Tiystlizoglu, 2005).

Cevre egitimi uygulamasinda hedef kitlenin arasina toplum da katilmalidir.
Bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda aktif katilimi, olumlu davranislara destek
verici, olumsuzluklara karsi tepkiler veren ve toplumsal amaglari ve faydalar kisisel
cikarlarmin tlizerinde bulunduracak bireylerin yetigsmesi, egitim sisteminin asil amaglari
arasinda yer almalidir. Cevre hakkindaki bilgi akisin1 sorumluluk alma hissi takip etmeli,
davraniglar duyussal boyuta ulastiracak nitelikte olmalidir. Bu da bilingli egitimciler ile

miimkiin olabilir (Y1lmaz, 2016).

Cevre problemine yaklasimlarda bireyin aldigi egitimin niteligi ¢ok onemlidir.
Ailede ve tiim Orgiin egitim kurumlarinda verilecek olan ¢evre egitimin dnemi biitiin 6rgilin

egitim donemlerinde miihimdir. Gelecek nesillerin yetistirilmesinde 6nemli goérevler
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istlendigi kabul edilen egitimcilerin yetistirilmesi bir o kadar onemlidir (Cabuk ve

Karacaoglu, 2003).

Cevre sorunlarinin ¢dziimii i¢in devletin sadece yaptirimlar sunmasi ya da bu
yaptirimlari agirlagtirmasi tek ve gergek ¢oziim olmayabilir. Bu baglamda bakarsak daha
kalic1 ¢oziimler sunmak adma bireylere ¢evre ile ilgili olumlu tutum ve davranislarin
kazandirilmasinda ¢ocuklarimizi yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik
ilgi ve tutumlar1 Snemlidir. ilkogretimden yiiksekdgretime kadar olan egitim igerisinde
cevre konularina her kademede yer verildigi ve 6neminin vurgulandigi gerek kazanimlarda
gerekse caligmalarda goriilmektedir. Bu bakimdan c¢evre egitiminin bireyin gelisimi igin

onemli oldugu sdylenebilir (Kolomug ve Agisli, 2012).

Yaygin Egitimde Cevre Egitimi: Egitim yasam siiresi boyunca devam eden
etkilesimsel bir siirectir. Evde baslayan egitimi okullarda 6gretimle biitlinlesir. Biitiinlesme
saglanmadig siirece egitim ve 6gretim tam anlamiyla amacina ulasamaz (Gokdag, 1995).
Cevre egitimi programinda ise uygulama boyutu, silirecin en biiyiikk ve etkili boyutlari
arasinda yer almaktadir. Yaygin egitimin i¢inde kalan uygulama boyutunda 6greniminin
tam olarak tamamlayamamis ve 6rgiin egitimin disinda kalan bireyler hedef noktasindadir.
Bu halde bulunan bireyler ilgi ve istekleri dogrultusunda bilgi, beceri ve davranis
kazanmalar1 amaglanir. Bu siiregte egitim Ogretim isleri uygun rehberlik faaliyetleri ile
desteklenir. Yaygin egitimle bireyler ekonomik ve sosyal yonden de desteklenerek

toplumsal bir dinamik ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmaktadir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004).

Yaygin egitim, toplumun biitiin kesimlerinde siirdiirtilebilir bir kalkinma i¢in dogal
kaynaklarin kullanimi ve tliketilmesi noktasinda hassasiyet gosteren bireyler yetigsmesini
amaclar. Dogal kaynaklarin korunmasii gelecek nesillere birakilmasi, ¢evre sorunlarinin
coziimii icin istekli ve aktif katilim saglayacak bireylerle birlikte toplumun tiim bireylerinin
cevre bilinci kazanmasi yaygin egitimide siire¢ boyunca hedefler arasinda yer almaktadir

(Kiziroglu, 2000).
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Yaygin egitimde ¢evre bilinci kazanacak bireylerin dogal kaynaklar konusunda
farkindalik kazanmalar1 beklenmektedir. Cevrenin tiikkenen kaynaklarin1i  yeniden
iiretebilmesi icin bireylere diisen gorevlerin bilinmesi, kaynak tiiketiminde tasarruf ve
rasyonel yaklagim sergilenmesinin yaninda olumlu davramis degisikliklerinin
ger¢eklesmesi, yaygin egitimde beklenen sonuclar arasinda bulunmaktadir. Yaygin
egitimde bireyler yeni tutumlar kazanabilmekte ve bu durum olumlu davranislar1i da
beraberinde getirebilmektedir. Halk odalari, kalkinma merkezleri be belde evleri gibi ¢evre
egitimi vermeye calisan kuruluslarda egitimin amacina ulagsmast bakimindan uygun

ortamlarin saglandig1 goriilmektedir (Geray, 1997).

Cevre sorunlar1 giindem olmaya devam ettikce ve acil ihtiyaglar ortaya ciktigi
zamanlarda yaygin ¢evre egitimine basvurulmaktadir. Bu kapsamda devlet ve 6zel sektor
calisanlari, yoneticiler ve toplumun kalan kisimlart i¢in yaygin c¢evre egitimi planlar
olusturularak uygulama yapilabilmektedir (Kiziroglu, 2000). Yapilacak yaygin egitim
faaliyetinde cevre sorunlari hakkinda farkindalik kazandirmak ve ¢6ziim i¢in ¢aba
harcayacak bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bununla birlikte ¢evre sorunlarinin
olugmasint engellemek, c¢evreyi korumak igin yapilmasi gerekenler bakimindan biling
diizeyini ylikseltmek problemler olugsmadan O6nlemek adina uygulanmalidir. Bunlara ek
olarak bireylerin c¢evreyi ve dogal kaynaklar1 koruyucu bir yaklagim gelistirmesi biiyiik
onem arzetmektedir (ileri, 1998). Yaygin egitim veren kurumlara bakildiginda halk egitim
ve mesleki egitim merkezleri, egitim ve uygulama okullari, agikogretim okullari, 1 egitim
merkezleri, bilim ve sanat merkezleri, olgunlasma enstitiileri, 6zel kurslar ve teknik egitim

merkezleri yer almaktadir (Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

Yaygin egitimde ¢evre egitiminin amaglar1 soyle dzetlenebilir (Ilgar, 2007):

- Halk tarafindan ¢evre sorunlar1 hakkinda farkindalik gelistirilmesi,

- Yakin ¢evresi bakimindan ¢evre sorunlarinin tespit edilmesinde aktif rol alma,
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- Sirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evrenin korunmasi bakimindan yapilmasi

gerekenlerin belirlenmesi,

- Tespit edilen ¢evre sorunlarinin ¢éziim bulunmasi noktasinda olumlu yaklagim

gosterme,

- Cevrenin korunmasi hakkinda yakin g¢evresini de bilgilendirme caligsmalarina

katilim,

- Cevre korumasi i¢in aliman onlemlerin pratik uygulamaya gegisinde aktif rol

almaktir.

Halk Egitim Kurslari: Halk egitim kurslari, toplumda bulunan tim bireylere
doniik olarak yapilan okul dis1 egitim 6gretim faaliyetleri olarak nitelendirilmektedir. Bu
kurslarda bireylerin milli ve insani degerler kazanmasinin yaninda sosyal ve Kkiiltiirel
katkilar da sunulmaktadir. Halk egitim kurslar1 6ncelikle toplumun ve bireylerin ihtiyaglari
gozetilerek planlanmaktadir. Toplumun tamamina hitap eden bu kurslarda yapilan egitim
ogretim faaliyetlerinin bireysel ve toplumsal agidan kazanimlari biiyiik deger tasimaktadir.
Bu nedenle ¢evre egitimi icin halk egitim kurslarindan yararlanmasi, uygulamaya doniik
olarak c¢evre egitiminin amacina ulagsmasina ¢ok etkin rol oynayacaktir. Bu kurslarda ¢gocuk
bakimi, beslenme, saglik ve ev ekonomisi dersleri en c¢ok tercih edilenler arasinda yer
almaktadir. Ders igeriklerine bakildiginda cevrenin korunmasi, saglik agisindan gevre
kirliliginin etkileri, atik maddelerin bertaraf edilmesi, ¢cevre temizligi, sularin temizligi ve
viicut temizligi gibi konular yer aldigindan bu kurslardaki derslerin ¢evre egitimine katki

sagladig diistiniilmektedir (Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

Hizmet i¢i Egitimler: Kamu gorevlileri basta olmak iizere ¢alisanlarin yaptiklari
iste daha etkili olmalari, performanslarimi yiikseltmeleri, bilgi diizeylerini artirmalar1 ve

donanimlarini yiikseltmeleri amaciyla diizenlenen egitimleri kapsamaktadir. Ozellikle
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kamu ¢alisanlarinin sayis1 distintildiiglinde onlar i¢in diizenlenen hizmet i¢i egitimlerin
toplumun sosyo ekonomik bakimdan orta ve iist diizeyde bulunan ¢ok biiyiik bir topluluga
eristigi gorilmektedir. Daha ¢ok bilimsel ve teknolojik bilgi diizeylerini yiikseltmek
amaciyla diizenlenen hizmet ici egitimlerde ¢evre egitimlerinin daha ¢ok ve sik olarak
giindeme getirilmesi, ¢cevre egitiminin amaca ulagsmasinda etkin rol oynayacaktir. Calisma
hayatina baslayanlar i¢in uygulanan oryantasyon egitimlerinde ¢evreye duyarli ve
farkindalik diizeylerini yiikseltmek adina da egitim programlari uygulanmalidir. Ayrica
formator egiticiler yetistirilerek il ve ilge diizeyinde biitliin ¢aligsanlara verilecek cevre
egitmleri ile biitliin ¢alisanlarda olumlu tutum ve davranis gelistirilmesine calisilmalidir

(Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

Ciftci Egitimleri: Ulkemizin niifus yapisi incelendiginde yaklasik yarrya yakininin
ciftcilikle ugrastign goriilmektedir. Tarim ve Orman Bakanligi tarafindan planlanan ve
uygulanan ciftci egitimleri tarimsal iiretimde kalitenin yiikselmesi ve hayvancilik
konusundaki bilgi diizeyinin yiikselmesi temel amag¢ olarak ele alinmaktadir. Bununla
birlikte toprak ve su kullanimiyla yakindan ilgilenen ve iiretim faaliyetleri kapsaminda
cevreyle etkilesime giren ciftciler i¢in gevre egitimi son derece dnemli hale gelmektedir.
Toprak ve suyun kullaniminin yaninda zirai ilaglarin1 da kullanan ¢ift¢iler bakimidan
cevrenin korunmasi ve farkindalik diizeyinin yiikselmesi, gelecek nesiller adina biiyiik

onem tagimaktadir (Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

Tarim ve hayvancilik temel ge¢im kaynagi olan ciftgiler i¢cin uygulanacak c¢evre
egitimi programlarinda ¢evre saglig1 ve ¢evrenin korunmasi oncelikle ele alinmasi gereken
konular arasindadir. Ozellikle ziraat odalar1 da il ve ilge diizeyinde egitimlerin planlanmasi

ve uygulanmasinda 6nemli katkilar saglayabilmektedir (Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

Goniilli kuruluslar, dernekler ve topluluklar: Cikar amaci olmadan toplum yararina
caligmalar yapan teskilatlardir. Cevre egitimi planlamasi ve uygulanmasinda goniillii
kuruluslar, istekli olmalar1 ve ekonomik bakimdan masraflarin1 kendi karsilamalari
nedeniyle biiyiikk bir 6neme sahiptir. Siirdiiriilebilir kalkinmada sorumluluk {ilkelerde

goriinse de, toplumsal destek alinmadan basariya ulasilmasi miimkiin gériinmemektedir.

60



Burada goniillii kuruluslarin rolii 6ne ¢ikmaktadir. 1972 yilinda Roma Kuliibii, Gelismenin
Smirlar1 raporunda kaynaklarin sinirli olusunu ortaya koyduktan sonra ¢evre egitiminde
goniillii kuruluglara verilen 6nem de artmistir. Ayrica yine 1972 yilinda Birlesmis
Milletler’de Cevre Programi kabul edilmis ve uygulama kisminda goniillii kuruluslara

biiyiik gorevler diistiigii ifade edilmistir (Ulusal Cevre Eylem Plani, 1997).

2.5. Cevre Bilgisi

Tiflis Konferansi, ¢evre egitimi programlari bakimindan bir doniisiim ortaya
koymustur. Konferansta ¢evre egitimi programi kapsami ve boyutlar bazinda bireylerde
hedeflenen kazanimlar vurgulanmistir. Bireylerde bilgi, tutum, beceri ve davranis

boyutunda bir biitiin olarak degisim amaglanmaktadir (Y1ildiz, 2019).

Cevre bilgisi, cevre bakimindan farkli biligssel anlayislar1 icermektedir. Birey
acisindan cevre sorunlari, sorunlarin ¢oziimii i¢in yapilmasi gerekenler ve ekolojik

gelismeler hakindaki tiim bilgiler, ¢evre bilgisi kavrami kapsamindadir (Erten, 2005).

Fryxell ve Lao (2003), ekosistem ve dogal ¢evreyi ilgilendiren kavram, bilgi, iliski
ve gerceklerin tamamini gevre bilgisi olarak nitelendirmistir. Bireyler bakimindan ekolojik
sistemler, sosyal ve Kkiiltiirel sistemler, cevre sorunlarinin belirlenmesi ve ¢ozimii
noktasindaki eylemler ve stratejilerin tamami bireysel cevre bilgisini olusturmaktadir
(Hollweg vd., 2011). Bireylerin sahip oldugu ¢evre bilgisi, ¢evre ve cevre sorunlari
hakkinda bireyde farkindalik olusmasinda ve sorunlarin ¢6ziimii noktasinda aktif katilim

icin istek olugsmasinda etkili olmaktadir (UNESCO, 1978).
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2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Cevre Egitimi Ile Tlgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010), oOgretmen adaylarinin katilimiyla
gerceklestirdikleri ¢alismada, doga egitimi projesinin ¢evreye karsi gelistirilen diisiince,
davranis ve tutumlar {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda doga
egitiminin 6gretmen adaylar {izerinde kalict ve olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
Tutum Olgegine bakildiginda ise davramislarin olumlu etkilenmesine karsin diisiince
boyutunda anlamli farklilik olusmadig1 gézlenmistir. Ancak bu durumun nedeni ise zaten
proje oncesinde de 6gretmen adaylarinin dogaya karsi olumlu diistincelere sahip oldugu, bu

diisiincelerinin projeyle degismemesi gosterilmistir.

Benzer (2010), iiniversitelerin fen bilgisi alaninda egitim goren Ogretmen
adaylarmin  katilimiyla gergeklestirdigi ¢alismada, proje tabanli ¢evre egitimi
uygulananlardaki ¢evre okuryazarligi diizeyindeki degisimi incelemistir. Uygulanan egitim
sonunda Ogretmen adaylarinin ¢evre farkindalik diizeylerinde, tutumlarinda, bilgi ve
duyarlilik diizeyleri ile davranis degisikliklerinde anlamli sekilde olumlu agidan farkliliklar
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda projeler sonrasinda Ogrenciler 6zgliven kazandiklarini

belirtmislerdir.

Kahyaoglu (2011), fen bilgisi ve smif oOgretmenligi adaylarinin katilimiyla
gerceklestirdigi calismada, c¢evre egitimi Ozyeterlikleri ile 6grenme stilleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Aday Ogretmenlerin g¢evre egitimi Ozyeterlikleri orta diizeyde
bulunurken, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ortalamasi sinif 6gretmeni adaylarindan daha
yliksek diizeyde belirlenmistir. Bu farkin ortaya c¢ikmasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6nce 0ziimseyen sonra ayristiran 6grenme stiline karsin sinif 6gretmenlerinin
once ayristiran sonra Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olmalarinin 6nemli rol oynadig:

sOylenebilir.
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Toraman (2013), “6. ve 7. Smf Ogrencilerinin Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
Iliskilendirmelerini Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem Arastirmasi: Cevremi Egitiyorum”
isimli ¢alismasinda, fen, teknoloji, toplum, ¢evre kazanimi cergevesinde cevre bilinci,
duyarlilik agisindan bilgi seviyesini dlgmeyi amaglamis, arastirmanin sonucunda velilerde
de olmak {iizere sorumluluk alma, empati kurma, 6zgiiven gibi 6zelliklerde olumlu yonde
degisim gozlemlemistir. Yapilan bu ¢alismalara bakilarak, ¢evre egitiminde deneyim ve

bilinglenmenin énemli yer tutmakta oldugu goriisiine varilmaktadir.

Onder (2015), ilkdgretim ogrencilerinin ¢evre tutumlarmi incelemek amaciyla
yaptig1 calismada, Ogrencilerinin g¢evre tutumlarini, cinsiyet, evlerinde evcil hayvan
besleme durumlari, ikamet ettikleri evde bahge olup olmamasi, ¢evre ya da izci kamplarina
katilma durumu ve fidan dikme deneyimleri, okullarinda sosyal kuliip olma durumu ve
sosyal kullip etkinliklerine katilma durumu gibi degiskenler acisindan incelemistir. 543
sekizinci sinif dgrencisinin olusturdugu calisma grubunda tarama modeli kullanilmistir.
Verilerin analizi yapilirken iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
kizlarin ¢evre tutumlarinin daha olumlu; 6grencilerin bahgeli bir evde ikamet etmeleri ile
bahgesiz bir evde ikamet etmeleri, evcil hayvan besleme ya da beslememeleri ¢evre
tutumlarinda anlamli bir fark meydana getirmedigi ortaya cikmistir. Sosyal kuliip
faaliyetlerine katilan 6grencilerin gevre tutum puanlarinin daha yliksek oldugu, cevre veya
izci kampina katilmanin c¢evre tutumlari iizerinde anlamli bir fark olusturmadigi, fidan
dikme deneyimine sahip 6grencilerle sahip olmayan 6grencilerin ¢evre tutumlar1 arasinda

belirli bir fark gézlenmedigi sonuglarina ulagilmistir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2015) yaptiklari calismada, “2005 Ilkogretim
Programinda Cevre Egitimi’ni arastirmislardir. Bu baglamda, ilkdgretim programlari
incelenmis; beceri, kazanim ve dogrudan verilecek degerler gibi unsurlarin ¢evre egitimine
hangi derslerde ne kadar ve hangi sekilde yer verildiginin tespiti yapilmaya calisilmistir.
Calismada, nitel arastirma deseni kullanilmis ve dokiiman analizi teknigine uygun olarak
yiirtitiilmiistlir. Aragtirma sonuglarina gore, 2005 programinda; ¢evre egitimine en ¢ok yer
veren derslerin Tiirkge, Fen Bilgisi ve Hayat Bilgisi dersleri oldugu saptanmistir. Fen

Bilgisi derslerinde g¢evre egitimine nedensel ve biyolojik bir bakis acist kazandirilirken;
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Tiirk¢ce ve Hayat Bilgisi derslerinde duyussal alana daha fazla agirlik verildigi sonucuna

ulasilmstir.

Artun ve Ozsevgeg (2015), ortaokul dgrencilerinin ¢evre egitimine ait tutumlarini
incelemislerdir. Cevre egitimindeki modiiler programin 6grencilerdeki ¢evre tutumlarimi
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ancak tutumdaki de§isimin uzun zamanda
gergeklesebilecegine dikkat c¢ekilmistir. Ayrica Ogrencilerin  ¢evreye dair olumlu
tutumlarmin artis nedenleri arasinda programin 6grenci merkezli etkinlikler saglamasi,
Ogrencileri arastirma ve gozleme tesvik etmesi, akran Ogrenmesini tetiklemesi ve

sonucunda akranlar aras1 bilgi aligverisinin yiiksek diizeyde ger¢eklesmesi sayilmistir.

2.6.2. Cevre Egitimi Ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cutter ve Smith (2001), yaptiklarni ¢alismada ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini inceledikleri ¢alismada, ¢evresel kavram ve
bilgi diizeyr bakimindan Ogretmenleri diisiik diizeyde bulmuslardir. Bunun yaninda
ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin de diisiik oldugu, hatta bu diizeyin gevre

okuryazari yetistirmek icin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Robinson ve Crowther (2001), fen bilimleri, kimya ve biyoloji Ogretmen
adaylariin katilmiyla yaptiklar ¢aligmada ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemeye
caligmiglardir. Calisma sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri kimya ve biyoloji 6gretmen adaylarindan daha yiiksek diizeyde bulunmustur.
Bununla birlikte ortalama fark kimya boliimii 6gretmen adaylariyla istatistiksel agidan
anlamli bulunurken, biyoloji bolimii 6gretmen adaylartyla istatistiksel agidan anlamli

bulunmamastir.
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Kyridis, Mavrikaki, Tsakiridou, Daikopoulos ve Zigouri (2005), ilkokul ve okul
oncesi boliimlerindeki 6gretmen adaylarimin katilimiyla gerceklestirdikleri ¢alismada, 6
aylik cevre egitimi uygulamislardir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinda anlamli

sekilde ve olumlu yonde tutum degisikligi belirlenmistir.

Watson ve Halse (2005), Avustralya, Endonezya ve Maldiv Cumhuriyetinden
Ogretmen adaylarimin katilimiyla gergeklestirdikleri caligmada, c¢evresel tutumlardaki
benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmeye caligmiglardir. Arastirma sonucunda &gretmen
adaylarinin ¢evreci yaklasim ac¢isindan olumlu tutumlara sahip olduklari gézlenmistir.
Cevreci yaklasim diizeyleri bakimindan Avustralyali 6gretmen adaylari en yiiksek diizeyde
bulunurken ikinci sirada Endonezyali adaylar, ligiincii sirada ise Maldivli 6gretmen

adaylar1 yer almistir.

Miles, Harrison ve Cutter-Mackenzie (2006), tiniversitelerde 6grenim goren ikinci
ve tclincli sinif dgretmenligi adaylarinin katilmiyla gerceklestirdikleri ¢alismada, gevre
egitimi alg1 ve deneyimlerini incelemislerdir. Ogretmen adaylarinin en az yarisinin gevre
egitimi iliskilerinin ders ve okul aractyla gergeklestigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin
cevre egitimcisi olarak ¢evre egitimi bilgi diizeyleri diisiik diizeyde bulunarak yetersiz
olarak nitelendirilmistir. Bu durumun nedenleri arasinda ise dncelikle 6gretmen adaylarina
verilen egitimlerde c¢evre egitiminin yeterli diizeyde miifredatta yer almamasi

gosterilmistir.

Michail, Stamou ve Stamou (2007), 6gretmenlerin katilimiyla gerceklestirdikleri
caligmada ¢evre konularina iligkin kavramlar1 ve doga algilarim1 incelemislerdir. Asit
yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi ve sera gazi kavramlar1 agisindan 6gretmenlerdeki
cevre bilgi diizeyi diisiik bulunmustur. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin genellikle
kavram yanilgilarina sahip olmalar1 gosterilmistir. Ayrica 6gretmenlerdeki doga algilari,

sanayi sonrasi goriilen romantik modeldeki durumla benzerlik gostermektedir.
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Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007), birinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
katilimiyla gerceklestirdikleri caligmada, O6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri yetersiz
bulunmustur. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla cevreye dair olumlu tutumlara sahip
olduklart goriilmiistiir. Cevre bilgisi ve ¢evresel tutum kavramlari arasinda pozitif yonde
anlaml iligki ortaya ¢ikmistir. Cevresel tutum ve g¢evresel davranis arasindaki iligkinin,
cevre bilgisi ve ¢evresel davranis arasindaki iliskiden daha yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Tal (2010), 75 Ogretmen adayinin katilimiyla gergeklestirdigi calismada, c¢evre
egitiminin d6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerine etkisini ve ¢evre dersine yonelik
goriiglerini incelemistir. Cevre egitiminin 6gretmen adaylarin c¢evre bilgi diizeylerini

ylkselttigi, cevre sorunlar1 ve ¢evresel farkindaliklarinin arttigi tespit edilmistir.

Boon (2010), ortaokul Ogrencileri ve iiniversitede Ogrenim goren Ogretmen
adaylariin iklim degisikligine dair bilgi diizeylerini inceledigi ¢alismada, sera etkisi ve
ozon tabakasi algilar1 bakimindan aday ogretmenler ve ortaokul 6grencileri arasinda
anlamli farklilik bulunmamigstir. Bunun yaninda bilgi diizeylerinin yeterli duruma ulasmasi
acisindan Ogretim programlarinda ve Ogretmen yetistirme programlarinda iyilestirme

yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir.

Esa (2010), tglincii smifa devam eden Ogretmen adaylarinin katilimiyla
gerceklestirdigi ¢alismada, cevre bilgisi, cevre tutumu ve cevresel uygulamalari
incelemistir. Ogretmen adaylarmin cevresel bilgi diizeyleri yeterli bulunurken, olumlu
tutum gelistirmelerine karsin ¢evresel uygulamalar boyutunda kismen olumlu yaklasim
icinde olduklar1 gdzlenmistir. Cevre bilgisi ve cevresel tutum arasinda yiiksek diizeyde
pozitif iligkiye rastlanmistir. Cevresel uygulamalar boyutunda ise ¢evre bilgisi ve tutum

arasinda pozitif yonlii olmasina karsin diisiik diizeyde iliski belirlenmistir.

Geng (2015) calismasinda, proje temelli ¢evre egitiminin 0gretmen adaylarinin

cevreye yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma 39 O6gretmen
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adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore, proje temelli 6grenmenin 6gretmen
adaylarmin c¢evresel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitiminde proje temelli 6grenme kullanimini; yararl, yaraticiliklarini
arttiran, aragtirmalart tesvik eden ve siirekli 6grenmeyi saglayan bir yaklasim olarak

tanimladiklar tespit edilmistir.

Kog¢ ve Kuvag (2016) calismalarinda, fen bilimleri 6gretmenligi adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma toplam 197 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilimleri O0gretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlar1 orta diizey bulunmustur. Bununla birlikte, cinsiyet acisindan toplam ve
cevresel eylemler, gevresel tehdit, niifus artisi politikalarina destek boyutlarinda kiz
Ogretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Ayrica, sinif diizeyi agisindan
toplam ve insanlarin dogadan faydalanmasi, niifus artis1 politikalarina destek boyutlarinda

son sinif 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik belirlenmistir.

Kuvag ve Ko¢ (2018) calismalarinda, probleme dayali 6grenmenin fen bilimleri
ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarma etkisini incelemeyi amaglamigtir.
Toplam 51 {icilincii sinif 6gretmen adayi ile gerceklestirilen arastirmada, 6n test - son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda, Cevre Bilimi dersi 10
hafta boyunca kontrol grubunda geleneksel 6gretim yaklagimi, deney grubunda probleme
dayali 6grenme yaklasimi temel alinarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda, probleme
dayal1 oOgrenmenin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik tutumlarini

gelistirme konusunda geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Biligsel farkindalik ile ilgili yurt iginde yapilan aragtirmalar: Oztiirk (2009) fizik
problemi ¢6zmede diisiik ve yiiksek basari diizeyine sahip fen ve teknoloji 6gretmen
adaylanyla yaptig1 arastirmaya gore, yiiksek basari diizeyine sahip 6gretmen adaylarinin
diisiik basar1 diizeyindekilere gore kullanilan bilissel farkindalik davraniglarinda da artis
gozlenmistir. Ayn1 zamanda yiliksek basariya sahip adaylarda dikkat, tutum ve caba
alanlarinda da artis beraberinde gelmektedir. Biligsel farkindalik beceri puanlarinda da

yiiksek basariya sahip adaylarinda lehinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
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Emrahoglu ve Oztiirk (2010) 104 fen ve teknoloji gretmen adayi iizerinde yaptig1
nicel arastirmada, akademik basarida biligsel farkindaligin roliinii incelemistir. Akademik
basar1 ile bilissel farkindalik becerileri arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur.
Akademik basar1 diizeyi orta ve diisilk olan bireylerin bilissel farkindalik becerilerini

kullanma diizeyi yliksek akademik diizeye sahip bireylere gore daha diisiiktiir.

-----

yapilan arastirmada CSYBF diizeyleri ile gevre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda
pozitif yénde anlaml iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin gevre sorunlarma yénelik
olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve CSYBF diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Bu

iligkide ¢evre egitimi alanlar ve almayanlar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Doganay ve Demir (2011) yaptig1 aragtirmada, ¢alismaya 690 {iniversite 6grencisi
katilmis, ders basaris1 yiiksek ve diisiik olan Ogretmen adaylarinin biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bilisdtesi 6grenme stratejileri dlgegi ve
goriisme yontemi ile veri toplanmustir. Biligsel farkindaligin tiim boyutlarinda puanlar
bagar1 diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin diisiik olanlara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Biligsel farkindalik stratejilerini kullanan basar1 diizeyi yliksek bireyler

diistik olanlara gore farkli alanlarda basarili olabilirler.

Yesilyurt (2013) tarafindan yapilan, Mevlana Universitesi okul éncesi 6gretmenligi
2. smf ve program gelistirme dersi alan Ogrencilerin katildigr g¢aligmada, program
gelistirme dersinin biligsel farkindalik diizeyine etkisinin incelendigi arastirmada on test ve
son test uygulanmis, program gelistirme dersinden sonra dgretmen adaylarinin program
gelistirmeye yonelik bilissel farkindalik diizeylerinin dersten dncesine gore daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Kazu ve Yildirnm (2013) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin bilissel
farkindalik diizeyleri incelenmistir. Farkindalik diizeyleri cinsiyette kadinlarin lehine,
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mesleki kidemde fazla olanlarin lehine, mezun olunan fakiiltede egitim fakiiltesi lehine,
gorev yapilan kademede ilkogretim kademesi lehine ve 6grenci sayisinda 6grenci sayisi az

olanlarin lehine anlamli farkliliklar gostermistir.

Demir ve Ogal (2014)’1n 6gretmen adaylar iizerinde yaptig1 nitel ¢alismaya gore,
problem ¢ozme becerisi yiiksek olan adaylarin biligsel farkindalik siireclerini orta ve az

basarili problem ¢6zme becerisi gosterenlere gore daha etkili kullandiklar1 bulunmustur.

Demir ve Kaya (2015) tarafindan 6gretmen adaylari iizerinde yapilan aragtirmada
biligsel farkindalik becerisi ile elestirel diisiinme arasinda negatif yonli bir iliski oldugu

bulunmus ve bu sonucun genel literatiirle 6rtlismedigi belirlenmistir.

Bilasa (2017)'min yaptign “Ortadgretim Ogretmenlerinin  Ogrenme- Ogretme
Stirecinde Biligsel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli ¢alismada mesleki
kidem siireleri 16- 20 yil arasinda degisen 0gretmenlerin, ¢ogunlugunun egitim fakiiltesi
mezunu oldugu ve 6grenme- Ogretme siirecinde biligsel farkindalik stratejilerini kullanma

diizeylerinin “sik sik” diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Amanvermez Incirkus (2018)'un “Biligssel Farkindalik Stratejilerinin Okudugunu
Anlama ve Elestirel Diistinmeye Etkisi” c¢alismasindan elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinde, deney grubu lehine
anlamli farklilik goriliirken kontrol grubunda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Nitel

bulgular da nicel sonuclar1 destekler niteliktedir.

Yilmaz (2018) “Ogretmen Adaylarinda Biligssel Farkindalik Diizeyleri, Oznel
Mutluluk ve Sikintiyr Tolere Etme Arasindaki Yordayici iliskiler” isimli arastirmasinda
biligsel farkindaligin sikintiy1 tolere etmeyi yordadigini ve aradaki iliskinin pozitif yonli

oldugunu bulmustur. Ogretmen adaylarinin bilissel farkindalik diizeyleri ile 6znel mutluluk
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diizeyleri arasindaki yordayici iligkilere bakildiginda ise biligsel farkindalik 6znel

mutlulugu yordamaktadir ve aralarinda pozitif yonlii bir iligki vardir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Bu bolimde calismada kullanilan model, ¢alismanin evreninini ve Orneklemini
olusturan gruplar, veri toplama araclar ile verilerin toplanma asamasi, verilerin analiz

degerleri ve bu degerlerin yorumlari bulunmaktadir.

3.1. Calismanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli
kullanilmistir. Tarama arastirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan
durumu fotograflayarak bir betimleme olusturmaktadir. Bu amaca yonelik olarak da tarama
aragtirmalarinda genellikle genis bir kitleden arastirmaci tarafindan belirlenen cevap
secenekleri kullanilarak bilgi toplanir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Kilic Cakmak ve
Karadeniz, 2018). Bu arastirma 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilissel

farkindalig1 ve bilgileri belirlenmeye ¢alisildigindan tarama modelinde gergeklestirilmistir.

3.2. Cahsmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde dgrenim gdrmekte olan fen bilgisi, sinif ve okul éncesi 6gretmen adaylari

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi’nde 6grenim goren toplam 313 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Orneklem segimi yapilirken seckisiz olmayan uygun Ornekleme yontemi ile &gretmen

adaylar secilmistir.

Aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin Olgeklere ve boliimlere gore dagilimi

Tablo 8’ de yer almaktadir.
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TABLO 8:

Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Béliimlere Gore Dagilimi

N
Fen bilgisi 120
Ogretmenligi
Okul 6ncesi 88
o0gretmenligi
Siif 105
ogretmenligi

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya fen bilgisi 6gretmenliginden 120, okul &ncesi
ogretmenliginden 88 ve sinif Ogretmenliginden 105 O6gretmen adaymnin katildigt

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmnin oOlceklere ve cinsiyete gore dagilimi

Tablo 9’ da yer almaktadir.

TABLO 9:

Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore Dagihmi

CSYBFO CBT
Kadin 259 259
Erkek 54 54
TOPLAM 313 313
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Tablo 8 incelendiginde 259 kadin 54 erkek olmak iizere toplam 313 Ogretmen
adaymin katildig1 arastirmada katilimcilarin ¢ogunlugunun kadin 6gretmen adaylarindan

olustugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin c¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla Malkog¢ (2011) tarafindan gelistirilen “’Cevre Sorunlarina

Yonelik Bilissel Farkindalik Olgegi (CSYBFO)’” kullanilmustir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeyini degerlendirmek amaciyla

Timur (2011) tarafindan gelistirilen ’Cevre Bilgi Testi (CBT)’” kullanilmistir.

3.3.1. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama asamasina ge¢meden Once arastirmada kullanilabilmesi igin
“CSYBFO”’ ve °CBT” icin dlcek gelistirici tarafindan gerekli izin alinmustir. Olgekler

ogretmen adaylarina yliz yiize uygulanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma verileri Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde 6grenim goren fen
bilgisi, sinif ve okul Oncesi 6gretmen adaylarindan elde edilmistir. Verilerin analizinde
SPSS 21 (Statistical Package for Social Sciences ) programindan faydalanilmistir.
Arastirmada elde edilen verileri analiz etmeden once SPSS 21 programi ile verilerin
basiklik carpiklik, ITEMAN programi ile de KR20 degeri hesaplanmistir. Basiklik
carpiklik degerleri sonucunda ise t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testleri

yapilmistir ve betimsel istatistikler kullanilmistir.
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Ogretmen adaylarinin CSYBF ve cevre bilgi diizeylerinin cinsiyete, en uzun siire
yasadig1 yerlesim birimine ve c¢evre ile ilgili ders alip almama durumuna gore farklilasip

farklilagsmadigina bakilirken t-testinden yararlanilmigtir.

Ogretmen adaylarinin CSYBF ve ¢evre bilgi diizeylerinin anne ve baba egitim
durumuna gore farklilagip farklilasmadigina bakilirken tek yonlii varyans analizinden
(ANOVA) yararlanilmistir. ANOVA testleri i¢in betimsel istatistik tablolart yapilmis ve

elde edilen analizler yorumlanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

TABLO A:

Olceklere iliskin KR20 i¢ tutarhik katsayilar

Faktorler Madde say1s1 Giivenirlik Orjinal Olgegin Giivenirlik
Katsayisi Katsayisi

CSYBFO 22 0.73 0.74

CBT 33 0.76 0.72

Ogretmen adaylarinin CSYBF diizeylerini belirlemek amaciyla <CSYBFO”
kullanilmistir. Olgek 22 maddeden olusmaktadir. Malkog (2011) yaptigi calismada
CSYBFO’’nin giivenirlik katsayisim1 0.74 olarak hesaplamistir. Bu ¢alismada 6lgegin
KR20 i¢ tutarlik katsayis1t ITEMAN programi ile 0,73 olarak hesaplanmigtir.

Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerini belirlemek i¢in °CBT’’ kullanilmistir.
Olgek 33 maddeden olusmaktadir. Timur (2011) yaptigi ¢alismada CBT’nin giivenirlik
katsayist 0.74 olarak hesaplamistir. Bu calismada Olgcegin KR20 i¢ tutarlik katsayist
ITEMAN programu ile 0,76 olarak hesaplanmistir

Arastirmada CSYBFO ve CBT’e iliskin elde edilen giivenirlik katsayilarinin Can
(2017) da kabul edilir bir diizeyde oldugunu ve 6l¢eklerin giivenilir bir 6lgme araci olarak

kullanilabilecegini belirtmistir.

TABLO B:

BASIKLIKLIK-CARPIKLIK TABLOSU
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CSYBFO CBT

g;)};:ll;m Kisi 313 313

Ortalama 13.55 16.66
Medyan(Ortanca) 14.00 18.00
Tepe Degeri (Mod) 15.00 19.00
Carpiklik -.881 -.479
Basiklik 936 -.333*
Basiklik Standart Hata 138 138

Tablo B incelendiginde calismada kullanilan 6lgeklerin basiklik-¢arpiklik degerleri
verilmistir. Bu degerler -1 ile +1 arasinda oldugundan verilerin normal dagilim gosterdigi

anlasilmaktadir (Can, 2017). Bu yiizden ¢alismada parametrik testler yapilmistir.

4.1. Ogretmen adaylarinin CSYBF’lar1 ve cevre bilgileri ne diizeydedir?

Ogretmen adaylarinin CSYBF leri ve gevre bilgi diizeyleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10:

Ogretmen Adaylarinin CSYBFO ve CBT Diizeyleri

Test Diizeyleri CSYBFO CBT

Puanlan x Puanlan x
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Diisiik Diizey 0-9 0-11
Orta Diizey 10-18 12-22

Yiiksek Diizey 19-27 23-33

Ogretmen adaylarmin CSYBF’leri ile cevre bilgileri diisiik, orta ve yiiksek diizey

olmak iizere {i¢ diizeyde derecelendirilip incelenmistir.

CSYBFO’de 27 soru bulunmaktadir. 0-9 puan aralign diisiik diizey, 10-18 puan
aralig1 orta diizey ve 19-27 aralig: yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Cevre bilgi testinde
33 soru bulunmaktadir. 0-11 puan aralig1 diisiik, 12-22 puan aralig1 orta ve 23-33 puan

aralig1 yiiksek diizey olarak belirlenmistir.

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinnn CSYBFO’de alinan toplam puan
ortalamast X =13,55 olarak hesaplanmistir. Bu hesaplamaya gore 6gretmen adaylarinin

CSYBF’lar orta diizey olarak tespit edilmistir.

CBT’de alinan toplam puan ortalamasi  X=16,67 olarak hesaplanmistir. Bu

hesaplamaya gore 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgileri orta diizey olarak tespit edilmistir.

4.2. Ogretmen adaylarinin CSYBF’leri cinsiyete gore farkhhk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin CSYBF’lerinin cinsiyete gére anlamhi fark gdsterip

gostermedigi yapilan t-testi sonucu Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo11:

Ogretmen Adaylarmin CSYBFO’ye iliskin Cinsiyete Gére Farkliligi I¢in t- Testi Sonugclari
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Boyutlar Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 259 13.74 3.54

CSYBFO 311 2.06 0.040
Erkek 54 12.62 3.92

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin gogunlugunu
kadin dgretmen adaylarmin olusturdugu goriilmektedir (N=259). Ogretmen adaylarmin
CSYBFO’den elde edilen puanlar kadin 6gretmen adaylari lehine istatistiksel olarak
anlamli fark gostermektedir [ t(311)= 2,06; p < 0,05 ]. Elde edilen verilere gore kadin
ogretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik bilissel farkindalik diizeyleri (X = 13,74),

erkek 6gretmen adaylarindan (X =12,62) daha yiiksektir.

4.3. Ogretmen adaylarimin CSYBF’leri baba egitim durumuna goére farklihk

gostermekte midir?

Tablo 12:

Ogretmen adaylarmin CSYBFO’ye iliskin Baba Egitim Durumlarina Gére Betimsel

Veriler
Olgek Dlzgriltjinl?u N X S
iIkégretim 113 13.71 3.64
Ortadgretim 134 13.32 3.65
CSYBFO On lisans 13 13.77 3.94
Lisans 53 13.84 3.30
TOPLAM 313 13.55 3.63
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Tablo 12 incelendiginde CSYBFO’den elde edilen sonuglara gore arastirmaya
katilanlardan baba egitim durumu ortadgretim olan 6gretmen adaylarinin en fazla (N=134),
baba egitim durumu 6n lisans olan 6gretmen adaylarinin ise en az sayida (N=13) oldugu
goriilmektedir. Baba egitim durumu lisans olan dgretmen adaylarinin ortalamas1 ( X =

13,84) en yiiksek, ortadgretim olan &gretmen adaylarinin ortalamasi ise (X=13,32) en

diistiktiir.

Ogretmen adaylarinin CSYBF’lerinin baba egitim durumlarina gére anlamli fark

gosterip gostermedigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonucu Tablo 13°te gosterilmistir.

Tablo 13:

Ogretmen Adaylarinin CSYBFQO’ye iliskin Baba Egitim Durumuna Gére Farklihig icin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

- Varyansin
Olcek Kaynag KT sd KO F p
Gruplar arasi 12.48 3 4.16
CSYBFO Gruplarigi 410319 309 1327  .313 .82
Toplam 4115.67 312

Tablo 13 incelendiginde CSYBF(O’den elde edilen puanlara gore Ogretmen
adaylarinin baba egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik

goriilmemektedir [ F(3-309) = 0.313; p> 0,05]. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylarinin
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cevre sorunlarmma yonelik bilissel farkindaliklarinin baba egitim durumuna gore

degismedigi sdylenebilir.

4.4.0gretmen adaylarmin CSYBF’leri anne egitim durumuna gére farkhihk

gostermekte midir?

Tablo 14:

Ogretmen adaylarnin CSYBFO’ne iliskin Anne Egitim Durumlarina Gore Betimsel

Veriler
Olgek Egitim Durumu N X S
Ilké’)gretim 159 13.86 3.39
Ortadgretim 113 13.35 3.72
On lisans 11 10.73 4.96
CSYBFO .
Lisans 16 12.69 4.08
Okuryazar degil 14 14.79 2.89
TOPLAM 313 13.55 3.63

Tablo 14 incelendiginde CSYBFO’den elde edilen sonuglara gdre anne egitim
durumu “’okuryazar degil’’ olan 6gretmen adaylarinin ortalamasinin (X =14,79) en yiiksek,
on lisans olan &gretmen adaylarmin ortalamasinin  (X=10,73) en diisiik oldugu

goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarmin CSYBF’lerinin anne egitim durumlarmma gére anlamh fark

gosterip gOstermedigi yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda Tablo 15°te

gosterilmistir.

Tablol15:

Ogretmen Adaylarinin CSYBFO’ne Iliskin Anne Egitim Durumuna Gére Farkliligr I¢in

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

- Varyansin Anlamix
Olcek 9 KT sd KO F p fark
Kaynag
Gruplar 2179 5 3435
arasi 1-3
CSYBFO 268 02
Gruplarici  3935.69 307 12.82
Toplam 4107.48 312
1. Ilkogretim
2. Ortadgretim
3. On lisans
4.  Lisans
5. Okur yazar degil

Tablo 15 incelendiginde CSYBFO’den elde edilen puanlar 6gretmen adaylarinin

anne egitim durumuna gore anlamli olarak farklilik gostermektedir [F (5-307) = 2,68;

p<0.05]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan Tukey testine gore

anne egitim diizeyi ilkogretim olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin

anne egitim diizeyi On lisans olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir. Yine anne egitim

diizeyi “’okuryazar degil’’ olan Ogretmen adaylarimin ¢evreye yonelik farkindalik

diizeyleri, anne egitim diizeyi On lisans olan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir.
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4.5.0gretmen adaylarmin CSYBF’lar1 en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine

gore farklhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin CSYBF lerinin en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimine

gore farklilik gdsterip gostermedigi yapilan t-testi sonucunda Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablol16:

Ogretmen Adaylarmin CSYBFO’ye iliskin En Uzun Siire Yasadigi Yerlesim Birimine
Gore Farklihig I¢in t-Testi Sonuglari

- Yerlesim _

Ol¢ek Birimi X S sd t p
Kirsal bolge 71 12.35 3.88

CBT

311 -3.21  0.001
Kentsel bolge 242 13.90 3.48

Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarim CSYBEF’leri en uzun sure yasadiklari
yerlesim birimine gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermektedir [ t(311)=-3,21; p <
0,05 ]. CSYBFO’den elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun en uzun siire yasadigr yerlesim biriminin kentsel bdlge oldugu
goriilmektedir (X=13,90). Elde edilen verilere gére en uzun siire yasadig1 yerlesim birimi
kentsel bolge olan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik biligsel farkindaligi en

uzun siire yasadig1 yerlesim birimi kirsal bolge olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksektir.

4.6.0gretmen adaylarimin CSYBF’leri cevre ile ilgili ders alma durumuna gore

farkhilik gostermekte midir?
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Ogretmen adaylarmin CSYBF’lerinin ¢evre ile ilgili ders alma durumuna gore

farklilik gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucunda Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablol7:

Ogretmen Adaylarinin CSYBFO’ye Iliskin Ders Alma Durumuna Gore Farklilig: Igin t-

Testi Sonuglari

Boyutlar pers Alma N S sd t
Durumu

Xl

Evet 186 14.02 3.33

CSYBFO 311 2.81 0.005

Hayir 127 12.85 3.93

Tablo 17 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 186°s1 gevre ile ilgili ders almus,
127’si ise almamustir. Ogretmen adaylarmin CSYBFO’den elde edilen puanlar gevre ile
ilgili ders almayan ogretmen adaylart lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir [ t(311)=2,81; p < 0,05 ].

4.7.08retmen adaylarmn cevre bilgi diizeyi cinsiyete gore farklihk gostermekte

midir?

Ogretmen adaylarmin g¢evre bilgi diizeylerinin dgretmen adaylarmin cinsiyetine

gore anlamli fark gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucu Tablo 18°de gosterilmistir.
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Tablol18:

Ogretmen Adaylarmin CBT’ye iliskin Cinsiyete Gére Farklilig1 i¢in t- Testi Sonuglari

=
wn

Boyutlar Cinsiyet N sd

Kadn 259  16.79 5.02
CBT 311
Erkek 54 16.00 5.58

1.04 0.29

Tablo 18 incelendiginde 6gretmen adaylarmin CBT’den aldigi puanlar 6gretmen

adaylarinin cinsiyetine gore anlamli olarak degismedigi goriilmektedir [ t(311)= 1,04; p >

0,05].

4.8.0gretmen adaylarmn cevre bilgi diizeyi baba egitim durumuna gére farklihk

gostermekte midir?

Tablo 19:

Ogretmen Adaylarmim CBT’ye iliskin Baba Egitim Durumlarina Gore Betimsel Veriler

Olcek D]?Jgriljir?u N X S
iIkogretim 113 17.01 4.97
Ortadgretim 134 16.07 5.04
CBT On lisans 13 18.38 7.12
Lisans 53 16.96 5.08
TOPLAM 313 16.66 5.13

84



Tablo 19 incelendiginde CBT’den elde edilen sonuglara gore arastirmaya
katilanlardan baba egitim durumu ortadgretim olan 6gretmen adaylarinin en fazla (N=134),
baba egitim durumu 6n lisans olan 6gretmen adaylarinin ise en az sayida (N=13) oldugu
goriilmektedir. Baba egitim durumu &n lisans olan dgretmen adaylarinin ortalamas1 (X =
18,38) en yiiksek, ortadgretim olan &gretmen adaylarinin ortalamasi ise (X=16,07) en

diistiktiir.

Ogretmen adaylarmin cevre bilgi diizeyinin 6gretmen adaylarinin baba egitim
durumuna gore anlamli fark gosterip gostermedigi yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucu Tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 20:

Ogretmen Adaylarinin CBT’ye iliskin Baba Egitim Durumuna Gore Farklihig: igin Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin

Olcek Kayna@ KT sd KO F p
Gruplar 104.35 3 34.78
arasi
CBT

Gruplarigi  8098.39 309 26.21 1.327 27

Toplam 8202.74 312

Tablo 20 incelendiginde CBT’den elde edilen sonuglara gore elde edilen puanlar
ogretmen adaylarinin baba egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemektedir [ F(3-309)= 1,327; p > 0,05 ]. Bu sonuglara gore d6gretmen adaylarinin

cevre bilgi diizeylerinin baba egitim durumuna gore degismedigi sdylenebilir.
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4.9.0gretmen adaylarmin cevre bilgi diizeyi anne egitim durumuna gore farklihk

gostermekte midir?

Tablo 21:

Ogretmen adaylarmim CBT’ne iliskin Anne Egitim Durumlarina Gore Betimsel Veriler

Olcek Egitim Durumu N X S
[kogretim 159 17.05 511
Ortadgretim 113 16.66 4.83
On lisans 11 11.45 6.01

CBT

Lisans 16 15.56 5.73
Okuryazar degil 14 17.57 4.47
TOPLAM 313 16.66 5.13

Tablo 21 incelendiginde CBT’den elde edilen sonuglara gore arastirmaya
katilanlardan anne egitim durumu ilkdgretim olan 6gretmen adaylarinin en fazla (N=159),
anne egitim durumu on lisans olan dgretmen adaylarinin ise en az sayida (N=11) oldugu
goriilmektedir. Anne egitim durumu ‘’okuryazar degil’”> olan Ogretmen adaylarinin
ortalamasi (X= 17,57) en yiiksek, on lisans olan &gretmen adaylarinin ortalamasi (X

=11,45) ise en dustktiir.

Ogretmen adaylarmin g¢evre bilgi diizeyinin, 6gretmen adaylarimin anne egitim
durumuna gore anlamli fark gosterip gostermedigi yapilan tek yonlii varyans analizi

sonucu Tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22:

Ogretmen Adaylariin CBT’ye iliskin Anne Egitim Durumuna Gére Farklilig: i¢in Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1

- Varyansin Anlamh
Olcek Kaynag KT sd KO F p fark
Gruplar 0077 5 8045 13
CBT arasi
31 00 23
9 5-3

Gruplarici  7811.33 307 25.44

Toplam 8212.10 312

1.1lk6gretim
2.0rtadgretim
3.0n lisans
4.Lisans

5.0kur yazar degil

Tablo 22 incelendiginde CBT’den elde edilen sonuglara gore arastirmaya
katilanlardan anne egitim durumu ilkdgretim olan 6gretmen adaylarinin en fazla (N=159),
anne egitim durumu on lisans olan dgretmen adaylarinin ise en az sayida (N=11) oldugu
goriilmektedir. Anne egitim durumu ’okuryazar degil’> olan Ogretmen adaylarinin
ortalamasi (X = 17,57) en yiiksek, 6n lisans olan &gretmen adaylarmin ortalamasi (X

=11,45) ise en dustktiir.

4.10. Ogretmen adaylarinin cevre bilgi diizeyi en uzun siire yasadiklari yerlesim

birimine gore farklihk gostermekte midir?
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Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeylerinin en uzun siire yasadiklar1 yerlesim
birimine gore farklilik gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucunda Tablo 23’te

gosterilmistir.

Tablo 23:

Ogretmen Adaylarmin CBT’ye iliskin En Uzun Siire Yasadig1 Yerlesim Birimine Gore
Farklihig1 I¢in t-Testi Sonuglari

Yerlesim

Qck Birimi

X
wn

sd t p

Kirsal bolge 71 15.50 5.89

CBT 311 -217  0.031

Kentsel bolge 242 17.00 4.84

Tablo 23 incelendiginde CBT’den elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin
cevre bilgilerinin en uzun siire yasadigi yerlesim birimine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermektedir [ t(311)= -2,17; p < 0,05 ]. Ayrica arastirmaya katilan dgretmen
adaylarinin ¢ogunun en uzun siire kentsel bolgede yasadigi belirlenmistir (N=242). En
uzun siire yasadig1 yerlesim birimi kentsel bolge olan 6gretmen adaylariin c¢evre bilgi
diizeyi en uzun siire yasadig1 yerlesim birimi kirsal bolge olan 6gretmen adaylarindan daha

yiiksektir.

4.11. Ogretmen adaylarimn ¢evre bilgi diizeyi cevre ile ilgili ders alma durumuna

gore farkhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin cevre bilgilerinin gevre ile ilgili ders alma durumuna gére

farklilik gosterip gostermedigi yapilan t-testi sonucunda Tablo 24’°te gosterilmistir.
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Tablo 24:

Ogretmen Adaylarinin CBT ye iliskin Ders Alma Durumuna Gére Farkliligr Igin t-Testi

Sonuglari
Ders Alma _
Boyutlar DUrumU N X S sd t p
Evet 186 16.63 5.09
CBT 311 -0.09 0.93

Hay1r 127 16.69 5.19

Tablo 24 incelendiginde 6gretmen adaylarmin CBT’den aldigi puanlar 6gretmen
adaylarinin ders alma farkliligina gére anlamli olarak degismemektedir [ t(311)=-0,09; p >

0,05].

4.12. Ogretmen adaylarinin CSYBF ve cevre bilgileri arasindaki iliski nasildir?

Ogretmen adaylarmin CSYBFO ve CBT puanlari arasindaki iliski pearson

korelasyon analizi ile incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 25°te verilmistir.
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Tablo 25:

CSYBFO ve CBT puanlari arasindaki iliskiler

Degiskenler CSYBFO CBT
r 1 418™
) P .000
CSYBFO
N 313 313
r 418™ 1
CBT P .000
N 313 313
(N=313)
**P<(.01

Tablo 25 incelendiginde CSYBFO ile CBT toplam puanlar1 arasindaki iliskiler
verilmistir. CSYBFO toplam puani ile ve CBT toplam puani arasinda orta diizeyde
anlamli [ r=,418; p < 0,01 ] bir iliski goriilmektedir (Can, 2017).
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilissel farkindaliklar:
ve gevre bilgi diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin
¢evre sorunlarma yonelik bilissel farkindaliklar1 ve gevre bilgileri cinsiyet, anne ve baba
egitim durumu, en uzun siire yasanilan yerlesim birimi ve ¢evre ile ilgili ders alma
durumuna gore degisip degismedigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu boliimde arastirmadan

elde dilen sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda belirlenen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Aragtirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gére 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik biligsel farkindaliklar1 orta diizeydedir. Bu bulgulari destekleyen
bazi calismalar (Bilge, 2015; Polat, 2012 ) yapilmistir. Bazi arastirmalarda (Kose, 2019;
Sake¢i, 2020; Budak-Bali, 2020; Yildiz, 2019; Erbasan, 2018; Ganatsa. Tsakaldimi ve
Ganatsas, 2021; Yalginkaya ve Cetin, 2018; Rogayan ve Nebrida, 2019; Garcia ve
Luansing, 2016; Altarez vd., 2021) katilimcilarin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma sonucunda CBT’den elde edilen
puanlara gore Ogretmen adaylarmin ¢evre bilgileri orta diizeydedir. Bu bulgular
destekleyen bazi calismalar (Timur ve Yilmaz, 2011; Demir, 2020; Yilmaz, 2019;
Erdogan, 2018; Kaya, 2019; Ozgiin, 2018; Erbasan, 2018) yapilmistir. Baz1 ¢aligmalarda
(Kaya, 2021; Yildiz, 2019; Rogayan ve Nebrida, 2019; Altarez vd., 2021) katilimcilarin
cevre bilgilerinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yapilan literatiir
aragtirmalarinda, ¢alismalarin  ¢ogunlugunda c¢evre sorunlarina yonelik biligsel
farkindaligin yiiksek fakat gevre bilgi diizeyinin orta seviye oldugu belirlenmistir. Bunun
nedeninin egitimde g¢evre ile ilgili verilen derslerin yeterli olmamasi, kisilerin gevre ile
ilgili farkindalik olusturacak bilgilere kitle iletisim araglar1 ya da sosyal medyadan

ulasmasi denebilir.
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Arastirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gore kadin gretmen
adaylarmin c¢evre sorunlarina yonelik bilissel farkindaliklar1 erkek 6gretmen adaylarina
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Sam, Giirsakal ve Sam (2010)’1n toplam 424
Ogrencisiyle yaptig1 c¢alismada kiz 6grencilerin ¢evreye karsi duyarliliklarinin erkek
ogrencilere gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Yine bu sonucu destekleyen bazi
calismalar (Omag, 2019; Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011; Irmak-Kazazoglu ve
Erkal, 2022; Tamam, Yiirekli, Bagaran ve Uslu, 2015; Demir, 2020; Yalginkaya ve Cetin,
2018; Garcia ve Luansing, 2016, Tikka vd., 2000) yapilmistir. Kadioglu Ates ve Isik Oner
(2020) ogretmen adaylariyla yaptigr calismada farkindalik diizeyinin cinsiyete gore
degismedigi sonucuna ulasmiglardir. Yine bu sonucu destekleyen bazi ¢alismalar (Yapici,
2009; Polat, 2012; Ercengiz, Kececi Kurt ve Polat, 2014; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013;
Karatas, 2013; Sake1, 2020; Kose, 2019; Budak-Bali, 2020; Bilge, 2015; Uzun,2020;
Asaroglu, 2020; Belen, 2020; Yildiz, 2019; Erbasan, 2018; Ganatsa. Tsakaldimi ve
Ganatsas, 2021) yapilmistir. Karadag ve Acar (2020) sosyal bilgiler 6gretmen adaylariyla
yaptig1 calismada erkek 0gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
diizeyde farkindalik puanlarina sahip oldugunu fakat bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamli bir sonu¢ ortaya c¢ikarmadigr sonucuna ulasmistir. Yine Atak (2012), yaptigi
calismada erkek Ogretmen adaylarinin daha yiiksek diizeyde farkindaliga sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yapilan literatiir arastirmalarinda c¢alismalarin  ¢cogunlugunda
kadinlarin erkeklerden daha yiiksek diizeyde farkindaliga sahip oldugu sonucuna
varilmigtir. Bunun nedeninin kadinlarin daha kiiciik yaslardan itibaren aile igerisindeki

yetistirilme sekline ve kosullarina bagli oldugu sdylenebilir.

Aragtirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gére 6gretmen adaylarmin
cevresel farkindaliklarmin baba egitim durumuna gore farklilik gdstermedigi sonucuna
calismada adaylarin cevre sorunlarmma yonelik farkindaliklari ile baba egitim diizeyi
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagmistir. Yine bu bulgular destekleyen bazi
caligmalar (Timur, Yilmaz ve Timur, 2013; Ercengiz, Kececi Kurt ve Polat, 2014; Demir,
2020; Uzun, 2020; Belen, 2020; Kaya, 2019) yapilmistir. Bazi galismalarda (Asaroglu,
2020; Ganatsa. Tsakaldimi ve Ganatsas, 2021) baba egitim diizeyi arttik¢a katilimcilarin

cevre farkindaliklarimin arttigi bulunmustur. Irmak-Kazazoglu ve Erkal (2022) arastirma
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sonuglaria gore, 6lgegin kurulma alt boyutunda babasi okuryazar, lise ve lisansiistii olan
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin okuryazar olmayan ve Onlisans
mezunu olanlara gore daha yiiksek, Olgegin yaratma alt boyutunda babasi lisans ve
lisansiistii diizeyde olanlarin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin ilkokul, ortaokul ve
Onlisans mezunu olan katilimcilara gore daha yiiksek, 6l¢egin kilavuzlama alt boyutunda
babas1 okuryazar olan 6grencilerin ¢evre sorunlarmma yonelik davranislarinin ilkokul,
ortaokul, lise, Onlisans ve lisans mezunu olanlara gore daha yliksek, Olcegin beceriye
doniistirme alt boyutunda babasi okuryazar ve lisansiistii olan Ogrencilerin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarinin okuryazar olmayanlara gore daha yiiksek, babasi
okuryazar olan oOgrencilerin c¢evre sorunlarina yonelik genel diizeylerinin okuryazar
olmayan, ortaokul, onlisans ve lisansiisti mezunu olanlara gore daha yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Yapilan literatiir arastirmalarinda, ¢alismalarin ¢ogunlugunda baba
egitim durumuna gore farkindalik diizeyinin degismedigi sonucuna varilmistir. Buradan,
babalarin ¢ogunlukla calisiyor olmasindan  ve cocuklariyla mesai disinda vakit

gecirememesinden dolayi farkindalik olusturmada bir etken olmadig1 soylenebilir.

Aragtirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gére anne egitim diizeyi
ilkdgretim olan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik farkindalik diizeylerinin anne egitim
diizeyi on lisans olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ilerleyen yillarda kadinlarin egitim seviyesi arttifi gibi is giiciine katilmi ve kadin
istthdami da artmistir (Keskin, 2018). Elde edilen sonucun ¢alismayan annelerin
cocuklartyla daha ¢ok vakit ge¢irip cocuklarinda daha fazla farkindalik olusturabildiginden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Yapilan bazi ¢alismalarda (Sam, Giirsakal ve Sam, 2010; Polat,
2012; Asaroglu, 2020; Ganatsa. Tsakaldimi ve Ganatsas, 2021) bulunan sonucun aksine
anne egitim diizeyi arttikga katilimcilarin da ¢evre farkindalik diizeyinin arttig
bulunmusgtur. Yapilan bazi caligmalarda (Ercengiz, Kececi Kurt ve Polat, 2014; Irmak-
Kazazoglu ve Erkal, 2022; Timur, Yilmaz ve Timur, 2013; Kdose, 2019; Demir, 2020;
Uzun, 2020; Belen, 2020; Kaya, 2019) ise ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ile anne
egitim diizeyi arasinda anlamli fark bulunamamistir. Yapilan literatiir aragtirmalarinda,
caligmalarin ¢cogunlugunda farkindalik diizeyinin anne egitim durumuna gore degismedigi

sonucuna varilmaistir.
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Arastirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gére en uzun siire yasadigi
yerlesim birimi kentsel bolge olan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik biligsel
farkindaliklar1 yerlesim birimi kirsal bolge olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulagilan sonucu destekleyen Karatas (2013) yaptig
caligmada Ogretmen adaylarinin c¢evre bilincini hayatlarimin  biiyiik bir bdliimiini
gecirdikleri yerlesim yerlerinin etkiledigini yani hayatlarinin biiylik bir bdliimiini
metropolde gegirenlerin ¢evre bilincinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Yine
Erbasan (2018)’1n yaptig1 ¢alismada yerlesim yerine gore farkliliklar tespit edilmis ve sehir
merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin koy ve kasabada gorev yapan 6gretmene gore daha
fazla cgevresel tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Garcia ve Luansing (2016)
yaptig1 calismada kirsal bolgede yasayanlarin ¢evre bilincinin daha diisiik seviyede oldugu
sonucuna ulasmistir. Kececi Kurt ve Polat (2014) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin
yerlesim yeri degiskenine gore cevre sorunlarina yonelik duyarlilik puanlarmin 0,05
diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yine bu bulgulari destekleyen bazi
aragtirmalarda (Ercengiz, Kececi Kurt ve Polat, 2014; Polat, 2012; Kdse, 2019; Demir,
2020; Ganatsa. Tsakaldimi ve Ganatsas, 2021 ) g¢evre sorunlarina karsi farkindalik ile en
uzun siire yerlesim birimi arasinda anlamli fark bulunamamistir. Yapilan literatiir
arastirmalarinda, ¢alismalarin ¢ogunlugunda farkindalik diizeyinin yerlesim birimine gore
degismedigi sonucuna varilmistir. Bunun nedeninin g¢evre ile ilgili farkindalik olusturacak
unsurlarin televizyon ve ya sosyal medya araciligiyla insanlara ulasabiliyor olmasi

denebilir.

Arastirma sonucunda CSYBFO’den elde edilen puanlara gore gevre ile ilgili ders
almayan ogretmen adaylarinin CSYBF’lerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirmada ¢evre sorunlarina yonelik biligsel farkindalifin ¢evreyle ilgili
ders almayan Ogretmenlerde daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasildigindan ders
alma durumunun 6gretmen adaylarinda cevre sorunlarina yodnelik biligsel farkindaligi
etkilemedigini sOyleyebiliriz. Bu bulgular1 destekleyen Timur, Yilmaz ve Timur (2013)
yaptig1 c¢aligmada Ogretmen adaylarmin ¢evreye yonelik davramiglarinin ders alma
durumuna goére degismedigi sonucuna ulagmistir. Yine Razak, Kamarudin, Toriman,
Wahab, Saad ve Bati (2019) yaptig1 calismada cevre ile ilgili alinan dersin 6grencilerin

cevreye yonelik tutumlarini degistirmedigi sonucuna ulagmistir. Aydede Yal¢in ve Cayci
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(2018) yaptig1 calismada genel olarak 6gretim programlarinda ¢evre egitimi lisans dersi
olmayan rehberlik ve psikolojik danigsmanlik ile Tirkce 6gretmen adaylarinin, lisans
ogretim programinda g¢evre egitimi dersi olan fen bilgisi, siif 6gretmenligi ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarindan daha yiiksek ¢evre farkindalik Olgegi puanlarina sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu bulgular1 destekleyen bazi caligmalar (Cayci; 2018)
yapilmistir. Bazi1 ¢alismalarda (Senyurt, Temel ve Ozkahraman, 2011; Irmak-Kazazoglu ve
Erkal, 2022; Tamam, Yiirekli, Basaran ve Uslu, 2015; Karatas, 2013; Sahin, 2020; Bilge,
2015; Demirdirek, 2019; Tikka vd., 2000) ise ¢evre ile ilgili ders alanlarin ders almayan
katilimcilardan daha yiiksek ¢evre farkindaligina sahip oldugu tespit edilmistir. Yapilan
literatiir arastirmalarinda, calismalarin cogunlugunda farkindalik diizeyinin gevre ile ilgili
ders alanlarda daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Burdan, c¢evre ile ilgili alinan

derslerin farkindalik olugturmada etkili oldugu soylenebilir.

Arastirma sonucunda CBT’den elde edilen puanlara gore 6gretmen adaylarinin
cevre bilgi diizeyinin cinsiyetler arasinda farklilik goéstermedigi sonucuna ulasilmistir.
Timur ve Yilmaz (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptig1 calismada cevre bilgi
diizeyinin orta diizeyde oldugu ve cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagmistir. Yine bu
bulgular1 destekleyen bazi ¢alismalar (Erbasan ve Erkol, 2020; Kerem, 2014; Kaya, 2021;
Uzun, 2020; Yildiz, 2019; Erdogan, 2018; Ozgiin, 2018; Erbasan, 2018; Altarez vd., 2021)
yapilmistir. Atasoy ve Ertirk (2008) toplam 1118, 6. 7. ve 8. sif dgrenciyle yaptigi
calismada ¢evre bilgisi agisindan kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilerden daha yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Yine bu bulgular1 destekleyen bazi caligmalar
(Demir, 2020; Sahin, 2020 ) yapilmistir. Konakc1 (2019) fen bilgisi 6gretmenleri ve
ogretmen adaylartyla yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskeninin gevre
bilgisi puan ortalamalar1 tizerinde herhangi bir etkisi goriilmemis, O6gretmenlerde ise
cinsiyet degiskeninin erkek Ogretmenler lehine anlamli sekilde farklilagtigi tespit
edilmistir. Yapilan literatiir arastirmalarinda, calismalarin ¢ogunlugunda ¢evre bilgi

diizeyinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna varilmistir.

Arastirma sonucunda CBT’den elde edilen puanlara gore 6gretmen adaylarinin
cevre bilgi diizeylerinin baba egitim durumuna gore farklilik gdstermedigi sonucuna

ulasilmistir. Timur ve Yilmaz (2011) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi
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seviyelerinin baba egitimine gore degismedigi sonucuna ulasmustir. Yine bu bulgular
destekleyen bazi calismalar (Sahin, 2020; Belen, 2020 ) yapilmistir. Baz1 ¢alismalarda
(Kerem, 2014; Uzun, 2020; Kaya, 2019 ) baba egitim diizeyi arttik¢a arastirmaya
katilanlarin ¢evre bilgi diizeyinin arttig1 tespit edilmistir. Yapilan literatiir arastirmalarinda,
caligmalarin ¢ogunlugunda cevre bilgi diizeyinin baba agitim durumuna gore degismedigi
sonucuna varilmistir. Babalar, ¢cogunlukla ¢alistyor ve ¢ocuklariyla mesai disinda vakit
geciriyor olmaktan gocuklarin 6grenim hayatinda aktif rol oynamamaktadir. Bu sebeple

bilgi diizeyinde baba egitim durumunun etkili olmadig1 s6ylenebilir.

Arastirma sonucunda CBT’den elde edilen puanlara gore anne egitim diizeyi
ilkdgretim olan ve annesi okuryazar olmayan 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi diizeyinin
anne egitim diizeyi On lisans olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bulunan sonucun aksine bazi c¢aligmalarda (Timur ve Yilmaz, 2011; Sam,
Girsakal ve Sam, 2010; Polat, 2012; Demir, 2020; Sahin, 2020; Kaya, 2019) katilimcilarin
cevre ile ilgili bilgilerinin anne egitim diizeyine gore anlamli olarak degistigini ve anne
egitim diizeyi arttikca katilimcilarin ¢evre bilgilerinin arttigi tespit edilmistir. Bazi
caligmalarda (Kerem, 2014; Uzun, 2020; Belen, 2020 ) katilimcilarin ¢evre bilgi diizeyinin
anne egitim durumuna gore degismedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir
arastirmalarinda, c¢alismalarin ¢ogunlugunda anne egitim diizeyi arttikca katilimcilarin
cevre bilgi diizeyinin artti§1 sonucuna varilmistir. Bunun nedeninin ¢ocuklarin 6grenim
hayatinda annelerin dogrudan etkili oldugu ve annelerin bilgi seviyesinin ¢ocuklar1 da

etkiledigi sOylenebilir.

Aragtirma sonucunda CBT’den elde edilen puanlara gore en uzun siire yasadigi
yerlesim birimi kentsel bdlge olan 6gretmen adaylarinin, gevre bilgi diizeylerinin yerlesim
birimi kirsal bdlge olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu bulgular1 destekleyen bazi ¢aligmalar (Kerem, 2014; Demir, 2020) yapilmistir. Bazi
caligmalarda (Kaya, 2021; Sahin, 2020) katilimcilarin ¢evre bilgisinin yasanilan yere gore
degismedigi sonucu tespit edilmistir. Yapilan literatiir arastirmalarinda, calismalarin
cogunlugunda g¢evre bilgi diizeyinin kentsel bolgede yasayanlardan daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir. Buradan kentsel bolgede ¢evre ile ilgili faaliyetlerin (seminer vs.)

96



daha fazla olmasinin insanlarin bilgi seviyelerinin daha yiliksek olmasmi sagladig

sOylenebilir.

Arastirma sonucunda CBT’den elde edilen puanlara gore 6gretmen adaylarinin
cevre bilgilerinin ¢evre ile ilgili ders alma durumuna gore anlamh farklilik géstermedigi
sonucuna ulagilmistir. Kizil (2012) fen bilgisi 3. simif Ogretmen adaylariyla yaptigi
calismada cevre bilimi dersini almadan dnce dgretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili var olan
bilgi seviyelerinin yeterli olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu bulgular1 destekleyen bazi
calismalarda (Denis ve Geng, 2007; Kerem, 2014; Kaya 2021; Demirdirek, 2019; Ozgiin,
2018; Razak, Kamarudin, Toriman, Wahab, Saad ve Bati, 2019; Tikka vd., 2000) cevre ile
ilgili ders alanlarin gevre bilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan literatiir
aragtirmalarinda, calismalarin ¢ogunlugunda c¢evre bilgi diizeyinin cevre ile ilgili ders
alanlarda daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Buradan, ¢evre ile ilgili alinan

derslerin ¢evre bilgisi diizeyini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan CSYBFO ve CBT arasinda orta diizeyde anlamli iliski
oldugu goriilmistiir. Patir (2021) 6grenim gormekte olan ortaokul 6grencilerinin ¢evreye
kars1 olusturduklar1 davranis ve tutumlarini inceledigi ¢alismada, bu bulgular1 destekleyen
sonuca ulasmistir. Razak vd. (2019) yaptigi ¢alismada bilgi ve tutum arasinda zayif bir
iliski oldugu sonucuna ulasirken Altarez vd. (2021) yaptig1 calismada bilgi ve tutum

arasindaki korelasyonun anlamli olmadig1 sonucuna ulagmistir.

5.2. Oneriler

Bu boélimde yapilan c¢aligma ve calismanin sonuglarindan yola c¢ikarak bazi

Onerilere yer verilecektir.

1. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin c¢evre sorunlarina yonelik
biligsel farkindalik ve cevre bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu

calisma Canakkale 18 Mart Universitesi'nde Fen bilgisi, siif ve okul ncesi dgretmen
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adaylarina uygulanmistir. Farkli {iniversitelerde ve boliimlerde 6grenim gérmekte olan
Ogretmen adaylariyla da arastirmalar yapilarak 6gretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina

yonelik farkindaliklar1 ve ¢evre bilgi diizeyleri belirlenip ders igerikleri diizenlenebilir.

2. Arastirrma sonuglarina gore c¢evre bilgi diizeyinin cinsiyetler arasinda farklilik
gostermedigi fakat ¢evre sorunlarina yonelik biligsel farkindalik diizeyinin kadin 6gretmen
adaylarinda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin giin gectikge artan
cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarini ve ¢evre bilgilerini artirmak i¢in ¢evre sorunlari

konusunda uygulamal1 6devler verilebilir.

3. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin c¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklart ve gevre bilgi diizeyleri baba egitim durumuna gore degismemistir. Fakat
anne egitim seviyesi arttikca Ogretmen adaylarinin farkindaliklarinin ve ¢evre bilgi
diizeyinin azaldig1 goriilmiistiir. Cevre sorunlarina yonelik farkindaligi ve cevre bilgisi
yiiksek bireyler yetigmesinde ailenin dnemli bir etken oldugu ve ebeveynlerin yeterli bilgi
ve farkindaliga sahip olmadig1 sOylenebilir. Ebeveynlere ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi ve

farkindalig artiracak egitimler verilebilir.

4. Aragtirma sonuclarina gore kentsel bolgede yasayan 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik biligsel farkindaliklarinin ve ¢evre bilgi diizeylerinin kirsal bolgede
yasayan Ogretmen adaylarindan daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bunun kentsel bolgede
yasayanlarin ¢evre ile ilgili faaliyetlere (seminer vb.) daha fazla katilmasinin sebep
olabilecegi diisiiniilmiistiir. Kirsal bolgelerde ¢evre ile ilgili faaliyetler artirilabilir.
Ogretmen adaylar1 gevre sorunlarmin en az ve en fazla yasandigi iki farkli bolgeye
gotiirlilerek ¢evre sorunlarini yerinde goriip bolgeler arasinda kiyaslama yaparak bu

konuda bilgi ve farkindalig1 daha ytiksek diizeye getirilebilir.

5. Arastirma sonuclarina gore cevre ile ilgili ders almayan 6gretmen adaylarinin
cevre sorunlarina yonelik biligsel farkindaliklarmin cevre ile ilgili ders alan Ggretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu fakat cevre bilgilerinin ders alma durumuna gore

degismedigi goriilmiistiir. Belirtilen bu duruma Oneri olarak egitim siirecinde biligsel
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farkindalik ve ¢evre bilgisine gerekli olan 6nemin kazandirilmasi i¢in 6gretmen adaylariin
ders programlarma gevre bilgilerinin ve farkindaliklarinin arttirilmasi amaciyla da gerekli

derslerin eklenmesi ya da mevcut olan derslerin iceriklerinin yenilenmesi sdylenebilir.
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