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OZET

TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ YARATICI OKUMAYA iLiSKIiN
ALGILARININ BELIRLENMESI

Duygu EREN YILDIRIM
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danmigman: Dr. Ogr. Uyesi Fatih KANA
25/08/2022, 154

Arastirmada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaratict okumaya yonelik kisisel ve
mesleki yeterliklerinin saptanmasi ve yaratici okuma ile ilgili algilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu arastirmada, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yaratici okumaya yonelik
algilarin1 genis bir boyutta inceleyebilmek amaciyla karma ¢esitleme deseninin tek noktada
birlestirme modeli kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiinde amagh O6rnekleme
yontemlerinden basit seckisiz drnekleme ydntemi kullanilmistir. Orneklem grubu 227
O0gretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmanin nitel boliimiinde yer alan ¢alisma grubu
17 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Aragtirmanin evrenini egitim fakiiltelerinde okuyan
Tiirkge 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Orneklem ise Tiirkiye nin batisinda yer alan
bir egitim fakiiltesinde egitim goren lisans diizeyindeki Tirkce 6gretmeni adaylarindan
olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “’Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu™’ ile Yurdakal ve Susar Kirmiz1 (2017) tarafindan gelistirilen ‘*Yaratict Okumaya
lliskin Alg1 Olgegi’> kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi SPSS 21.0
istatistik programindan yararlanarak yapilmistir. Verilerin analizinde; tanimlayici istatistik
analizi, t-testi, Tukey testi, ANOVA testi ve korelasyon testine basvurulmustur.

Aragtirmanin nitel verilerinde betimsel analiz kullanilmistir.

Elde edilen veriler 15181nda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaratict okuma algilar ile
“internette gecirilen siire, yilda okunan kitap sayisi, ekonomik durum’’ degiskenleri
arasinda anlaml iliskilerin oldugu; “cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okuma tiirii”’ degiskenleri

ile anlaml bir iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Arastirmanin nitel verilerinde yaratici
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okumanin 21.ylizy1l ihtiyaglarina ve yapilandirmact yaklagima uygun bir okuma sekli
oldugu, yaratict okumay1 bilen 6gretmen adaylarinin egitim sistemini olumlu yonde
etkiledigi, yaratict okumanin yaratici diistinme becerisini gelistirdigi, lisans egitiminde
yaratict okumaya yonelik yeterince bilgi verilmedigi ve yaratict okumanin ihmal edilen bir

alan oldugu Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin goriisleri 1s1ginda belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Okuma Stratejileri, Okuma Tutumlari,

Yaraticilik, Yaratici1 Diisiinme, Yaratict Okuma.



ABSTRACT
THE DETERMINATION OF TURKISH PRE-SERVICE TEACHER
PERCEPTIONS OF CREATIVE READING
Duygu EREN YILDIRIM
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Graduate Education Institute
Department of Turkish and Social Sciences Education Master’s Thesis
Advisor: Assist. Prof. Dr. Fatih KANA
25/08/2022, 154

In the study, it was aimed to determine the personal and professional competencies of
Turkish teacher candidates for creative reading and to determine their perceptions about
creative reading. In this research, a single point combination model of the mixed variation
design was used in order to examine the perceptions of Turkish teacher candidates towards
creative reading in a wide scale. In the guantitative part of the study, the simple random
sampling method, one of the purposive sampling methods, was used. The sample group
consists of 227 teacher candidates. The study group in the qualitative part of the research
consists of 17 teacher candidates. The population of the research consists of Turkish
teacher candidates studying in education faculties. The sample consists of undergraduate
Turkish teacher candidates studying in an education faculty located in the west of Turkey.
In the research, "Semi-Structured Interview Form™ and "Creative Reading Perception
Scale" developed by Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) were used as data collection tools.
The analysis of the quantitative data of the research was made by using the SPSS 21.0
statistical program. In the analysis of data; descriptive statistical analysis, t-test, Tukey test,
ANOVA test and correlation test were used. Descriptive analysis was used in the

qualitative data of the research.

In the light of the data obtained, it was found that there are significant relationships
between the creative reading perceptions of Turkish teacher candidates and the variables of
"time spent on the internet, number of books read per year, economic situation”; It was
determined that there was no significant relationship with the variables of "gender, age,
grade level, reading type". It was determined in the light of the opinions of Turkish teacher
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candidates that the qualitative data of the research show that creative reading is a way of
reading suitable for the needs of the 21st century and the constructivist approach, that pre-
service teachers who know how to read creatively affect the education system positively,
that creative reading improves their creative thinking skills, that there is not enough
information about creative reading in undergraduate education and that creative reading is

a neglected one.

Keywords: Creativity, Creative Reading, Creative Thinking, Reading Attitudes,

Reading Comprehension, Reading Strategies.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Bu boliimiinde tez caligmasinda problem durumu, alt problemleri, amaci, 6nemi,
smirlhiliklary, varsayimlart ve aragtirmada yer alan tanmimlar hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

21. yiizyilda bilgi edinmek ve bu bilgileri diinyaya yaymak teknolojinin etkisiyle
hizl1 ve kolay bir sekilde ger¢eklesmektedir. Gelismis iilkelerin bu hizli bilgi akisina uyum
saglayan, yenilik¢i ve tiretim odakli tilkeler oldugu bilinmektedir. Toplumlar arasindaki
gelismislik farkinin temel nedeni, yaraticiligini kullanarak bilgiye 6zgiin anlamlar katan,
hayal giicii gelismis, liretmeyi bilen insan potansiyelidir. Bilgi ¢agi olarak adlandirilan 21.
ylizyilda yasamak bireylere ¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu sorumluluklar bilginin
kaynagindan emin olmak i¢in tek bir kaynakla yetinmeyip farkli kaynaklardan da arastirma
yapmak, elestirel diisiinme becerisini aktif kilarak bilgiye farkli bakis acilar1 getirebilmek,
okudugunu anlama ve yorumlama kabiliyetine sahip olmak, bilgiyt yaraticilikla
harmanlayip yeni iirlinler ortaya koymaktir. Uluslararasi alanda taninan OECD, P21,
NCREL en Gauge, ATCS, NETS/ISTE, EU gibi kurum ve kuruluslar; kendi belirledikleri
standartlar ¢ercevesinde 21. yiizyil insanin1 problem ¢ozebilen, teknolojiyi ve bilgiyi etkin
kullanabilen, is birligi yapabilen, dil, simge ve metinleri kullanma yetenegine sahip,
elestirel ve yaratici diisiinebilen bireyler olarak ifade etmektedirler (Kozikoglu ve

Altunova, 2018: 523).

Giliniimliz diinyasinda bireylerin ilgi ve ihtiyaglarima bagli olarak yaraticilik
kavrami1 ve yaratict diisiinme becerileri 6n plana ¢ikmistir. Yaratict ve Kiiltiirel Egitimde
Ulusal Danigma Komitesi, yaraticilik kavramini 6zgiin ve kiymetli sonuglari tiretebilmek
igin sekillendirilmis yaratici bir aktivite olarak tanimlamaktadir (NACCCE, 1999; Akt.
Aytan, 2014). Yaraticilik; bir seyi bagkalarindan farkli yollar deneyerek yapabilme, yeni ve
orijinal olan1 diisleme, rutinin disinda diisiinme, diisiincelerini yeniden insa etme, kendine

has davranislar ve iiriinler olusturma &zelligi olarak da ifade edilir (Ozel ve Bayindir, 2015:

1



349). Yaraticilign aktif kilarak yeni {lirlinler ortaya koyabilmek icin yaratici diistinme
becerisine ihtiya¢ duyulur. Yaratici diislinme sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri sunmayi,
buluscu olmayi, 6zgiin diistinmeyi gerektiren ve yeni olanin pesinden gitmeyi saglayan bir

beceridir (Akt. Temizkan, 2013).

Yaraticilik aile, sosyal gevre ve egitim-0gretim ortami gibi sebeplerle koreltilmis
olsa bile dzel program ve tekniklerle gelistirilebilir (Karatas ve Ozcan, 2010: 226). Bunun
icin yaratict diisiinme becerisini gelistirmeye odaklanan, bilingli 6gretmenlere ihtiyag
vardir. Topluma yaratici, liretken, okuyan, arastiran, sorgulayan, &zgiivenli ve kendini
dogru ifade eden bireyler kazandirabilmek i¢in basta 6gretmenlerin bu becerilere sahip
olmalar1 ve dgrencilere bu konuda dogru rol model olmalar1 gerekir. Tiirk¢e dersleri ve bu
dersi veren Tiirk¢ce 6gretmenleri bu konuda 6nemli bir yere sahiptirler. Tiirk¢e dersleri,
yapilandirmaci yaklagimin da etkisiyle 6grenciyi yaratict diisinmeye ve diislindiiklerini
ifade etmeye tesvik eder. Tiirk¢e derslerinde dort temel dil becerisini etkili kullanmay1
O0grenen Ogrenciler, anlama ve anlatmanin giiclinii dilin zengin kullanim olanaklariyla
kesfederler. Temel dil becerileri igerisinde 6nemli bir yere sahip olan okuma becerisi {ist
diizey zihinsel aktivite gerektiren, sadece sozciiklerin kodunu ¢ozmek olarak degil aym
zamanda ¢oziimlenmis sozciiklerin yorumlanmasi ve birlestirilmesi olarak da algilanan bir
beceridir (Basogul, Dilidiizgiin, Edizer ve Karagoz, 2019: 166). Okuma becerisi geleneksel
ogretim yaklasimiyla kazandirilmaya calisildiginda 6grencinin aktif katilimi, 6grencide
okuma aligkanlig1 gelistirme ve metinlerdeki soyut kavramlari1 anlama konusunda yetersiz
kalmaktadir (Tiirkel ve Unliicomert, 2013: 1348). Bu durum iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren yaratict okumay1 6n plana ¢ikarir. Yaratict okuma metni islevsel olarak okuma,
metinde yer alan farkli bilgi ve kaynaklar arasindaki etkilesimi anlama siirecidir. Yaratici
okuma, yazarin ifade etmek istedikleriyle metnin ifade ettiklerinin okuyucu tarafindan
farkli farkli yorumlanmasini saglar (Aytan, 2014). Yaratici okumanin 21. ylizyilin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun, yaratici diisiinmeyi mimkiin kilan, bireylerin hayal giiciinii
zenginlestirecek nitelikte bir okuma yontemi oldugu goriilmektedir. Tiirkce dgretmenleri
yaratict okuma konusunda Ogrencilere metinler ve etkinlikler yardimiyla rehberlik
etmektedirler. Egitim fakiiltelerinde okuma egitimi dersi alip okuma yontem ve teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaratict okumaya yonelik algilari

merak edilmis ve bu aragtirmanin konusunu olusturmustur.



1.2.1. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada asagida yer alan temel problem climlesine cevap aranmistir:

“Tlrkge 0gretmeni adaylarinin yaratict okumaya iliskin alg1 diizeyleri nasildir?”

10.

11.

1.2.2. Alt Problemler

Arastirmada asagidaki alt problemlere iliskin sorulara cevap aranmaistir:

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin bireysel degiskenleriyle (yas, cinsiyet, yil icinde
okunan kitap sayisi, giin i¢inde internette gegirilen siire, okumayi kagit ya da
ekrandan yapma durumu, sinifi, ailenin ekonomik durumu) yaratici okumaya
yonelik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaratict okumanin tanimina yonelik goriisleri
nelerdir?

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 21. yiizyil becerilerine uygun tasarlanan bir egitim
sisteminde yaratici1 okumay1 bilen 6gretmenlerin etkisi ile ilgili goriisleri nelerdir?
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasimla islenen Tiirk¢e derslerinde
yaratict okumanin etkisi ile ilgili goriigleri nelerdir?

Tiirkce Ogretmeni adaylarimin lisans egitiminde yaratict okumanin yeterliligi ve
okuma egitimindeki yeri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin verimli kitap okuma yontemleriyle ilgili goriisleri
nelerdir?

Tirkge Ogretmeni adaylarinin yaratici  diisiinmeyi yaratict okuma yaparak
destekleyebilmek ile ilgili goriisleri nelerdir?

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaratict okumayla ilgili kullanilabilecek etkinlik ve
materyallere yonelik goriisleri nelerdir?

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma egitimi derslerinde yaratici okuma egitiminin
verilme sekliyle ilgili goriisleri nelerdir?

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaraticilik ve yaraticiligin Tiirkce egitimindeki yeri
ile ilgili goriisleri nelerdir?

Tirkge Ogretmeni adaylarmin bir metni kisisel bakis agis1 ve hayal giiciiyle

yorumlayip yeniden yazmakla ilgili goriisleri nelerdir?



12. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaratict okumanin toplumdaki yeterliligi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Yaratici ve tiretken bir toplum olmanin temeli bilgi edinmek ve bu bilgileri dogru
ve etkili bir sekilde kullanmaktan gecer. Bilgi edinmenin yolu ise okumaktir. Okumak,
bireyin zihinsel ve fiziksel becerilerini kullanarak c¢esitli harf ve sembolleri taniyip
bunlardan bir anlam ¢ikardigi etkinlik olarak ifade edilebilir. Bu etkinlik sayesinde insanlar
farkli kaynaklardan bilgi edinmis, bu bilgileri kullanarak cesitli arastirmalar
gerceklestirmis, yapilan arastirmalari kendi fikir ve yorumlariyla sentezleyerek toplumu

gelistiren yeniliklere imza atmislardir.

Giliniimiizde arastiran ve iireten toplumlarin yiikselise gectigi bilinmektedir. Bu
toplumlar okudugunu anlayan, arastiran, sorgulayan yani okuma becerilerini tim
yonleriyle kullanan bireylerden olugsmaktadir. Okuma becerisi 6gretmen rehberliginde
gelisir. Bu ylizden 6gretmen adaylariin egitim fakiiltelerinde aldiklari egitim son derece
onemlidir. Kendi okuma siirecini verimli ve yaratici kilabilen 6gretmen 6grenciler i¢in de
ornek teskil eder. Kus ve Tiirkyilmaz’a (2010) gore 6grencilere okuma konusunda model
olacak 6gretmen adaylarinin okuma becerilerini kazanim diizeyleri ve okuma stratejilerini

kullanma oranlar1 aragtirilmali, bu konu hakkindaki sorular cevaplanmalidir.

Cagm ilgi ve ihtiyaglar1 géz Oniine alindiginda okuma sekilleri arasinda yaratici
okuma 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yiizden 6gretmen adaylarinin i¢inde yaraticilik barindiran
bu okuma sekliyle ilgili goriisleri 6nemlidir. Yaratici okuma, okuru hayal giicli ve list
diizey diistinme becerisi kullanmaya yonelten, metnin yeniden yapilandirildigr bir okuma
seklidir. Yaratic1 okumanin yaratici diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigine yonelik
arastirmalar mevcuttur. Yaratict okuma, okuma becerileri arasinda ihmal edilmis bir
okuma alanidir. Ders kitaplarinda ona yeterince yer verilmedigi ya da elestirel okuma ile
birlikte anildigr goriiliir (Edwin, 1965; Akt. Aytan, 2014). Yaratict okumaya egitim-

Ogretim siirecinde gereken 6nem verilmelidir.



Bu calismanin temel amaci Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin yaratici okumaya yonelik
kisisel ve mesleki yeterliklerini saptayarak yaratict okuma ile ilgili algilarini belirlemektir.
Arastirma sonunda egitim fakiiltelerindeki okuma egitimi derslerinde ve ilkdgretim Tiirkce
derslerinde yaratict okumaya yonelik etkinlik ve ¢alismalar artiracagi, 6gretmen adaylarini
yaratict okuma konusunda bilingli hale getirecegi, konuyla ilgili calisma yapacak
arastirmacilara kaynak olusturacagi, yapilacak yeni aragtirmalar i¢in veri saglayip program
gelistirme ¢alismalarina yardimci olacagi, okuma egitimi ile ilgili yazilmis kitaplarda
yaratict okumanin daha fazla yer bulmasini saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica Tiirk¢e
Ogretmeni adaylarinin fikirlerinden yola ¢ikilarak yapilacak yaratict okuma ¢alismalari ile
okumay1 keyifli hale getirip 0grencilere okuma zevk ve aliskanligi kazandirilabilecegi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Gegmisten gilinlimiize bilgi edinmenin en temel yolu okumaktir. Okumak, farkli
boyutlara ve birden fazla yone sahip olan bir beceri alanidir. Okuma ¢alismalar1 sdzciikten
baslayarak climleye, paragrafa, metinlere ve kitaplara kadar uzanan mesajlar1 anlamayi
gerektirir (Karadiiz, 2010: 1581). Yani okumak i¢in sadece bakmak yeterli olmaz 6nemli
olan zihinsel faaliyetleri devreye sokarak okudugunu anlayabilmektir. Okudugunu
anlamanin bir iist adim bilgiyi yorumlayarak zihinde yeniden yapilandirma potansiyelidir.
Bilgi ¢agi olarak adlandirilan 21. ylizyilda bireylerden farkli kaynaklari okumalari,
okuduklarmi anlaylp yorumlamalar1 ve {iist diizey diisiinme becerisi kullanarak elde
ettikleri bulgulardan yeni diislinceler tiretmeleri beklenmektedir. “Yeni ve faydali bilgi
tiretmenin ilk kosulu yaraticilik oldugundan bilgi edinmede onemli bir yer kaplayan
okumanin da yaratict temelli yapilandirilmast gerekmektedir’’ (Yurdakal, 2019:130). 2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Okuma Kiiltiirii” temasimin iginde yaratici okuma

konusunun islenebilecegi tavsiye edilmistir (MEB, 2019: 15).

Temel dil becerileri arasinda 6nemli bir yere sahip olan okuma, yaratic1 bir sekilde
yapildiginda 6grencilerin diisiinme becerilerini harekete gecirir ve bilgileri sentezleyip
yorumlamalarini, metabiligsel diisiinmelerini saglar. Yaratict okuma becerisi kazanmak
PISA (Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi), TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve

Fen Egilimleri Aragtirmasi) gibi sinavlar i¢in de 6nem arz etmektedir. Cilinkii bu sinavlarda
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okudugunu anlamak yetmez &grencilerin elde ettigi bilgileri analiz edip kullanmalar
gerekmektedir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2017: 1727). Yaratict okuma siirecinde
Ogrencilerin aktif ve basarili olabilmesi i¢in derslerinde onlara rehberlik edecek Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin yaratici okumaya iligskin algilarinin belirlenmesi 6nemlidir. Tiirkge
Ogretmeni adaylarimin egitim fakiiltelerinde yaratict okumaya yonelik aldiklart egitim,
kendilerini gelistirme siiregleri ve yaratict okumaya yonelik bakis agilar1 sz konusu
O0gretmen adaylarinin yaratict okuma siirecindeki bireysel ve mesleki potansiyelleri icin

onemli faktorlerdir.

Literatiir tarandiginda yaratici okumaya yonelik ilkokul ve ortaokul &grencileriyle
ilgili ¢alisma yapildig1 ancak Lisans diizeyindeki Tiirkce O6gretmeni adaylariyla ilgili bir
calisma yapilmadig tespit edilmistir. Bu ¢ergevede Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaratict
okumaya iligkin algilarinin belirlenmesi konusunda yapilacak arastirmadan elde edilen

verilerin alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirmanin 6rneklem grubu 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Tiirkge Egitimi Boliimii'nde 6grenim goren, her smmf
diizeyinden goniilliik esasina dayali olarak segilen 227 gretmen adayi ile ¢alisma grubu

ise 18 dgretmen adayi ile sinirhdir.

Arastirma verileri, aragtirmada yer alan anket maddeleri ve acik uglu sorular ile

siirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada;

e Secilen 6rneklem ve ¢alisma grubunun evreni yeterince temsil ettigi,

e Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, Slgeklerdeki sorulara igten ve
dogru cevaplar verdigi,

e Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin veri toplama araglarina verdigi cevaplarin

gercegi yansittigi,



e Arastirmada kullanilan 6l¢gme araclarinin 6gretmen adaylarmin seviyesine uygun
oldugu,

e Veri toplama araglarinin arastirmanin amaglarina uygun oldugu, varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Okuma: Okuma, bireylerin duyu organlarinin yardimiyla ve aklin, anlama kavrama
kabiliyetiyle meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini
tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, % 83’linii gérme duyusu
yoluyla olusturmaktayiz. Bu sonu¢ gosteriyor ki okuma hem goze hem de kulaga hitap

ettigi icin %94 gibi 6nemli bir paya sahip bir beceridir (Aytas, 2005).

Okuma Egitimi: Okuma eyleminin bilingli hale getirilmesi yani bireyin sembolleri
coziimlemesi, anlama ve anlamlandirma becerisi kazanmasi etkinligine okuma egitimi adi

verilmektedir (Sahin, 2011).

Gorsel Okuma: Gorsel okuma zihni diizenleyen ve yapilandiran bir siirece sahip
olup resim, kroki, sembol, grafik, sekil, renk gibi gorselleri ayn1 zamanda doga ve sosyal

olaylar1 da okumadir (Giines, 2013: 3-4).

Yaraticihk: Omiir boyu devam eden bir yetenek ve bireylerin kendilerini ifade
etme, hayal gii¢lerini ve akillarmi kullanma kapasitesidir (Craft, 2003; Akt. Yesilyurt,
2020).

Yaratici Diisiinme: Yaratict diisinme daha 6nce aralarinda bag kurulmamis
birtakim nesne veya durumlar arasinda iligki kurma siirecine verilen addir (Rawlinson,

1995; Akt. Yurdakal, 2019).

Yaratict Okuma: Yaratici okuma, bireylerin yasaminda yer alan deneyimlerini ve
iliskisel diistinme siire¢lerini kullanarak kendi i¢in yeni bir yorum yaratma siireci olup bu
stire¢ genellikle sorgulama ve yargilamaya dayalidir ( Nardelli, 1955; Akt. Yurdakal,
2019).



Ustbilis(Metacognition): Bireylerdeki icsel giidiilenmeye bagli olarak “6grenmeyi
o0grenme”, “kendi kendine O0grenme” ve “etkili 0grenme” seklindeki tanimlarla egitim
ortamlarina yansir. Bu kavramin énemsenmesinin sebebi bireylerin kendi 6grenme yolunu

kendilerinin tasarladigi bir yontem oldugu varsayimidir (Akpunar, 2011: 358).

PISA: Ik kez OECD tarafindan 2000 yilinda yapilan, cogunlugu diinya
genelindeki 15 yas grubu 6grencilerin olusturdugu ve onlarin 6miir boyu kullanabilecekleri
matematik, okuma ve fen becerileri alanlarina yonelik yapilan uluslararasi bir smavdir.

Acilim1 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi olarak ifade edilir (Benzer, 2019:
98).

Yapilandirmaci Yaklasim: Yeni bilgilerle gegmiste 6grenilen bilgiler arasinda bag

kurmak ve yeni 6grenmeler olusturmaktir (Arslan, 2007: 43).



IKiNCi BOLUM
ALANYAZIN ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okumanin Tamimi ve Okuma Egitimi

Insanlik, 21. yiizyll medeniyetine bilgi ve yaraticilik ile ulasmistir. Gegmisten
giinimiize meraki ve kesfetme yetenegi sayesinde bilgiye ulasan insan, bu bilgileri
yaraticiligl ile harmanlayarak g¢esitli buluglara imza atmistir. Okumak, bilgiyi 6grenmenin
temel yoludur. Ilk caglarda magara duvarlarina yapilan resimlerle gorsel olarak baslayan
okuma seriliveni yazinin bulunmasiyla boyut atlamistir. Glinlimiizde ise gelisen teknolojiyle
beraber okuma dijitallesmis, bilgiye ulasmak hizli ve kolay bir hale gelmistir. Insanlar
okuduklar1 bilgileri 6grenir, dgrendiklerini yorumlar ve bu yorumlardan yeni bilgiler
tiretirler. Bu bilgi edinme dongiisii toplumsal gelisime ve aydinlanmaya yol agar. Bu
aydinlanmay1 saglayan en biliylik giic okumadir. Bu sebeple okuma becerisi pek cok
bilimsel arastirmaya konu olmustur. Literatiir taranip bu arastirmalar incelendiginde

okumanin ¢esitli tanimlarina ulagilmistir:

Aytas’a (2005) gore okuma duyu organlariin islevleri ve beynin anlami algilayip
kavrama siireciyle ortaya ¢ikan karmagik bir faaliyettir. Ogrendiklerimizin % 1’inin tatma,
% 1,5’inin dokunma, % 3,5’inin koklama, % 11’inin isitme, % 83’{linlin gérme duyusuyla
elde edilmesi goze ve kulaga birlikte hitap eden okumanin %94 gibi biiylik bir oranda

ogrenmeyi etkiledigini géstermektedir.

Okuma; gozle algilanan, ses organlar1 yardimiyla agiga ¢ikarilan cesitli isaret ve

sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak anlamlandirilmasidir (MEB,2006).

Temizkan’a (2008) gore okuma eylemi yazili veya basili kelimeler iizerinde
gerceklesir. Okuyucu kelimeleri duyu organlar1 sayesinde algilar, anlamlandirnir ve

yorumlar.



Karadiiz’e (2010) gore okuma eylemi parcadan biitiine kelimelerin, climlelerin,
paragraflarin, metin ve kitaplarin iletmek istedigi mesajlar1 algilamak ve kavramak olarak
ele aliman ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir beceri alanidir.

Aricr’ya (2012) gore okuma goziin satirlar iizerinde sigramalar yaparak metnin tim

unsurlarin1 gérmesi ve beynin bu unsurlari idrak etmesidir.

Kagar’a (2015) gore okuma; dil bilgisi kurallarina uygun sekilde yazili mesajlari,
sO0zIlii mesajlara doniistiirme, kavrama, karsilagtirma, yorumlama, diisiinme ve yargiya

varma slrecidir.

Okuma cesitli alt alanlara ayrilmaktadir. Bu alt alanlarda okumanin farkli boyutlari
yer alir ve okuma kavrami bu boyutlar lizerinden derinlemesine incelenir. Giines (2021:
129-131) calismasinda okumayi yapilandirmaci yaklagima gore incelemis ve okuma
alanlarin1 {i¢ boyuta aymrmistir. Bu boyutlar islem, etkilesim ve anlama olarak
isimlendirilmistir. islem boyutu okuma yapilirken gerceklesen zihinsel ve fiziksel islemleri
ifade etmektedir. Bu islemlerden ilki gérmedir. Gorme okuma esnasinda basili harf ve
sembollerin goriilmesi seklinde tanimlanmustir. Ikinci islem ise anlamadir. Anlama; okuma
esnasinda dikkat faktoriinii 6nemli kilan, okunanlardan ilgi ve ihtiyaglara gore gerekli
goriilen bilgilerin secildigi asama olarak degerlendirilir. Uciincii olarak zihinde
yapilandirma gelir. Zihinde yapilandirma segilen bilgi ve diisiincelerin inceleme, siralama,
siniflama, iligki kurma, diizenleme, sorgulama, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel
asamalardan gecirildigi ve bu asamalardan gecen bilginin bireyin aklinda yeniden
anlamlandirildig siirectir. Okumanin ikinci boyutu olan etkilesim boyutunda yazar ve okur
arasinda aktif bir bag olusur. Etkilesim boyutu; okurun yazarla etkilesim halinde oldugu,
yazarin duygu ve diisiincelerini yorumladig1 boyut olarak da ifade edilir. Bu boyut fiziksel
etkilesim ve zihinsel etkilesim olarak ikiye ayrilir. Fiziksel etkilesimde bireyin c¢esitli arac-
geregler, kitap, metin, yazi, resim, ortam, 151k vb. ile etkilesiminden bahsedilir. Zihinsel
etkilesimde ise bireyin yazar ve yazarin metindeki iletileriyle girdigi etkilesimden
bahsedilir. Okumanin {igiincli boyutu olan anlama boyutu okuma siirecinin en 6nemli
boyutu olarak ifade edilir. Anlama etkilesimsel ve siire¢sel yonden ifade edilir. Okudugunu
anlamanin etkilesimsel yonii okuma ortami, okuyucu Ozellikleri ve yazarin paylastigi
diisiincelerdir. Okudugunu anlamanin siire¢sel yonii ise okunan bilgilerin zihinde islenme

asamalaridir.
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Okudugunu anlama fertlerin biligsel davraniglarinin temelini olusturur. Bu sebeple
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda “okumaktan ve &grenmekten zevk alan® bireylerin
meydana getirdigi bir toplum olusturmak amacglanmistir. Bununla beraber programin en
¢ok lizerinde durdugu ayrint1 “’okuma iglemleri’’ olarak belirlenmistir (Cemiloglu ve Ogur,

2016).

Okudugunu anlamak Tiirk¢e dersinin temel hedeflerinden biridir. Okudugunu
anlama yalnizca Tiirkge dersi i¢in degil tiim egitim diizeylerindeki farkli derslerde basarili
olmak i¢in de gereklidir (Cemiloglu ve Ogur, 2016; Giingor, 2005). Okunan metinlerdeki
iletileri etkili bir sekilde anlamak ve bu iletileri giinliik hayata transfer edebilmek hem
derslerde hem de hayatin ¢esitli alanlarinda basariyr getirir. Bunu saglamak icin 6ncelikle
bireylere okuma becerisi kazandirilmalidir. Okuma becerisi metin {izerinde diisiinmeyi,
metni her yonliyle anlamayi, sorgulamayi ve yorumlamayr miimkiin kilar. Okumaya
bilin¢li yaklasmak ve okunanlar1 her yoniiyle anlamak icin gerekli olan kazanimlar okuma
egitimi ile verilmektedir. Okuma egitimi sayesinde okur, okuma becerisini gelistirerek
kendisi i¢in verimli bir okuma siireci yaratir. Okuma egitiminin amaci; fertlerin kisisel ve
toplumsal ihtiyaclarini karsilamak amaciyla basvurdugu metin tiirlerini anlayabilmesi ve
yorumlayabilmesini saglayacak iistbilissel okuma stratejilerini kullanabilecek beceriyi
kazandirmaktir (Basogul vd., 2019: 168).

Erkal ve Cagritekin’e (2020: 435) gore okuma egitimi, Ogrencilerin okuma
becerisine ait temel yeterlikleri edinmesini saglar ve bu yeterliklerin 6grencilerde hayat
boyu devam etmesi i¢in gerekli olan farkindalik ve bilinci olusturur. Okuma egitimi okuma
stirecinde metnin 6zelliklerinin farkinda olan, etkin ve elestirel okuma yapabilen bireyler
yetistirmeyi hedefler (Edizer, Dilidiizglin, Basogul, Karagdoz ve Yiicelsen, 2018: 485).
Okuma egitiminin bu hedef kapsaminda sundugu kazanimlar iyi okuyucular yetistirmeye
yoneliktir. Kurudayioglu ve Celik’e (2013) gore iyi bir okuyucu okuma sirasinda metni
anlayip anlamadigint devamli denetlemektedir. Karmagik gelen, anlasilamayan bdliimleri
anlamak ic¢in ¢aba gostermelidir. Metinde anlasilamayan bir kisimla karsilasildiginda
O0gretmenden yardim alma, yardimci stratejileri kullanma, metni tekrar okuma gibi yollara
bagvurmahdir. Iyi bir okuyucu okuduklarini ozetlemeli, elestirel bir bakis agisiyla

sorgulamali1 yani o metni degerlendirebilmelidir.
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Okuma egitimi okuma potansiyelini artirarak 1iyi okuyucular yetistirmeyi
hedeflediginden 6gretim programlarinda 6nemli bir yer edinmektedir. Bilgi ¢caginda 6nemi
daha da kavranan okuma egitimi birgok arastirmaya konu olmus ve farkli yonleriyle
incelenmistir. Gliniimiizde ¢esitli aragtirmalarin 1s18inda farkli okuma teori ve modelleri
gelistirilmistir. Geleneksel teoriler okuma Ogretiminin fiziki yonleri {izerinde duran
zihinsel siireglere fazla egilmeyen teorilerdir. ‘Sifreyi ¢6zme teorisi, gorsel birlestirme
teorisi, kelimeyi biitliin algilama teorisi ve tahmin etme teorisi’’ bilinen geleneksel
teorilerdir. Gelisimsel modeller yapilandirict dil yaklasimini temel alarak gelistirilir ve ilk
okuma yazma oOgretiminden sonra kullanilir. Bu modellerin hedefi farkli etkinlik ve
calismalar yoluyla 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek, onlara iist diizey okuma

becerisi kazandirmaktir (Giines, 2021).

Okuma, anlama becerileri igerisinde yer alan, bireylerin bilgi edinmek, bilgiyi
yorumlamak, hayal giliciinii kullanmak, estetik zevk kazanmak, farkli bakis acilari
gelistirmek gibi amaclarina hizmet eden temel aractir. Gegmisten giiniimiize kesfedilen
cesitli okuma yontem ve teknikleri ile stratejiler okumayi verimli hale getirmistir.
Yapilandirmaci yaklagim iceren bir okuma egitimi bireyin okuma algisim1 degistirir,
gelistirir ve bireye okumanin iist diizey diisiinme gerektiren bir eylem oldugunu hatirlatir.
Balct ‘ya (2013) gore okuma bir 6grenme yoludur ve okuma aligkanligina sahip olan
bireyler zihinsel becerilerini aktif bir sekilde kullanabilmektedirler. Bir dil becerisi olarak
ele alinan okuma Tiirkce 6gretiminde akici okuma, s6z varligini zenginlestirme, anlam
kurma, elestirel okuma, gorsel okuma, okuma aligkanligi kazanma gibi farkli boyutlarda
ele alinir (Aktas ve Bayram, 2018). Bu boyutlara yonelik kazanimlar gesitli okuma
etkinlikleri iizerinden 6grenciye kazandirilir. Bu kazanimlarin hedefi 6grencileri kendi
potansiyelleri dogrultusunda iyi birer okuyucu yapmaktir. Bundan dolay1r okuma becerisine
yonelik kazanimlarin aktarildigr Tiirkge dersleri okuma alisgkanligi kazanmis, kelime
dagarcigr zengin, okudugunu anlayan, okuma yontem ve tekniklerini kullanan,
okuduklarmi sorgulayip elestiren ve okuduguna kendi yorumunu katabilen yaratici

okurlarin yetismesi i¢in son derece dnemlidir.
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2.2. Akic1 Okuma

Akict okuma, okudugunu anlamayi etkileyen bir unsur oldugundan hem Tiirkge
dersi 6gretim programlarinda yer almis hem de c¢esitli akademik arastirmalara konu
olmustur. Zutell ve Rasinski’ye (1991) gore akici okuma, sozclikleri tanimak i¢in fazla
caba gostermeden otomatik olarak, ciimle i¢indeki anlam gruplarina odaklanarak, vurgu ve
tonlamalar1 dogru yerlerde kullanarak, yazarin duygularini, heyecanini okuma eylemine
yansitarak gerceklestirilen okumadir (Akt. Keskin ve Bastug, 2013). Akici okuma
calismalarinda  okumaya  yonelik  diizenli  tekrarlar kelime tanima  hizim
otomatiklestirmektedir. Bu otomatiklesme kelimelere dikkat etme siiresini azaltarak

okuyucuyu hizlandirir ve akict okuma gerceklesir.

Giirer (2021) c¢alismasinda akici okumayir boyutlara ayirmis ve bu boyutlar
sOzciikleri dogru tanima, hizli bir sekilde tanima ve ¢oziimleme, metni anlamli bir sekilde
yorumlama olarak ifade etmistir. Rasinski ve Samuels’e (2011) gore akici okumanin
degiskenleri okuma hizi, sozciikleri tanima ve prozodidir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge
Sozliik’te (2021) prozodi kelimesine ait iki tanim bulunmaktadir. Bunlardan biri miizik
digeri dil bilimi alaniyla ilgilidir. Prozodi kavrami dil bilimsel agidan ‘Vurgu, durak, ezgi
gibi ses bilgisi ogelerinin tamami’ olarak tanimlanmistir. Aktas ve Cankal’a (2019) gore
prozodi konusurcasina yapilan okumadir ve akici okumanin en 6nemli bilesenlerindendir.
Akict okumanin ger¢eklesmesi sozciiklerin taninmasi, belli bir hizda okunmasi ve yapisal
ozelliklerine dikkat edilmesine baglhidir. Akici okuma becerisine sahip bireyler metinlerde
yer alan sozciikleri vurgu ve tonlama kurallarin1 g6z ardi etmeden hizli ve dogru bir sekilde

okuyabilmektedirler.

Akict okumaya yonelik ilk arastirmalar bu okumayi tekrar yoluyla elde edilen
otomatiklesme becerisi olarak ifade ederken giiniimiizde yapilan arastirmalar bu
aciklamay1 yeterli gormemekte ve akict okumanin gelisimi i¢in prozodik modellemeyi,
anlam gruplar1 ile okumayi, aileyi okuma ortamina dahil eden cesitli uygulamalarin
gelistirilmesini 6ne ¢ikarmaktadir. Ayrica giincel aragtirmalar akici okumanin hem biligsel
hem de gelisimsel yonii iizerinde durmakta, akici okumayi1 gelisimsel ve biligsel
psikolojinin bakis agisindan da sorgulamak gerektigini dile getirmektedir (Keskin ve

Bastug, 2013).
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Akict okuma, okuma hizin1 ve okudugunu anlamay1 etkileyen 6nemli bir unsurdur.
Okumay1 konu alan pek cok arastirmada akici okuma ve okudugunu anlama arasindaki
iliski tizerinde durulmustur (Aytag, 2017; Bastug, 2012; Cayct ve Demir, 2006; Rasinski,
2003; Yiksel, 2010). Akict okumanin hedefi cesitli yontem ve stratejilerin yardimiyla
bireylerin okuma performansini artirmaktir. Akici okuma becerilerini gelistirmeyi
amaclayan stratejiler grupla ya da bireysel olarak uygulanabilmektedir. Okuyucu, okuma
hizin1 belirleyip kendi i¢in uygun olan stratejiyi secebilmektedir. Bu stratejiler dogru
uygulandiginda akici okuma siirecini olumlu etkilemekte ve okumayi gelistirmektedir.
Ellis (2009) yaptig1 arastirmada eko okuma, koro halinde okuma, esli okuma, tekrarli
okuma gibi stratejilerin birlikte kullanilmasinin {igiincii sinif diizeyindeki 6grencilerin akici

okuma ve anlama diizeyini artirdig1 sonucuna ulasmistir (Akt. Uzunkol, 2013:73).

Uzunkol’a gore (2013: 72) akici okumayr gelistirmeye yonelik bazi stratejiler

sunlardir:

a) Tekrarli okuma

b)Okuyucu Tiyatrolar

c)Eko Okuma

d)Esli Okuma

e) Paylagarak Okuma

f) Kelime Tekrar Teknigi

Giines (2007) de akict okumaya yonelik stratejileri okuyucu tiyatrolari, tekrarli
okuma, eko (yankilayici) okuma, paylasarak okuma, esli okuma, kelime tekrar teknigi ve
koro okuma seklinde siralamistir. Akict okumanin gelistirilmesine yonelik pek ¢ok strateji
bulunmakta ve bu stratejilerin akici okumaya etkisi akademik c¢alismalar 1s18inda

incelenmektedir. Bu stratejilerden bazilar1 asagida basliklar halinde sunulmustur.

2.2.1. Tekrarh Okuma

Yilmaz’a (2006) gore tekrarli okuma, okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin
okuyacaklart metni kolaydan zora dogru sistemli bir sekilde pek cok kez tekrar ederek

okumasidir. Bu okuma esnasinda 6grenciye akici okuyabilen bir yetiskin rehberlik eder.
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Tekrarli okumanm zayif Ogrenciler {iizerinde etkili bir yontem oldugu
diisiiniilmektedir. Bu yontemin 6grenciler tizerindeki etkisi onlar aktif bir sekilde okuma
isine maruz birakmaktir. Tekrarli okumada okuyucu hatalarin1 diizeltip metni istenilen
hizda okumay1 basarana kadar okuma eylemini tekrarlar (Kodan ve Akyol, 2018). Tekrarl
okuma sayesinde 6grenciler okuduklar1 yaziyla devamli etkilesim halinde ve i¢ igedirler.
Bu okumada 6grenciler anlami yorumlamaya ve ifade etmeye odaklanirlar. Tekrar ve koral
stratejisinde cogu kez kelimelerin anlamlar1 ve dogru seslendirmeleri iizerinde durulur.
Tekrarli okuma, okumanin asil hedefi olan anlama i¢in okuma becerisini gelistiren bir

stratejidir (Sidekli, 2010).

2.2.2. Okuyucu Tiyatrolar:

Okuma tiyatrosu yonteminde okunan metin diyaloglara doniistiiriiliir. Bu dontisiim
yapilirken metin oldugu gibi kalir, metne ekleme ya da ¢ikarma yapilmaz. Okuma tiyatrosu
Ogrencilerin anlama seviyesini iist diizeye ¢ikaran bir yontemdir. Bu yontemi kullanan
ogrenciler metni iyi diizeyde kavramis olurlar (Sarioglu, 2021: 14). Ogrenciler karakterleri
dogru yansitabilmek i¢in metni tekrar tekrar okurlar. Bu durum okudugunu anlama ve akici
okuma becerisini gelistirir. Okuma tiyatrosunda metin se¢imi yapilirken 6grencilerin
seviyeleri ve ilgi alanlar1 goz oOniinde bulundurulmali, secilen metin diyaloglara
doniistiiriilmelidir. Okuma tiyatrosu sinif ortaminda rahatlikla uygulanabilen pratik ve
ekonomik bir yontemdir. Uysal’a (2021) gore okuma tiyatrosu sahne, kostiim, ezber, uzun
siiren bir hazirlik ve 06zel bir alan gerektirmemesi yoniiyle tiyatrodan ayrilir. Okuma
tiyatrosu sinif ortaminda kolaylikla uygulanabildigi i¢in pratik, ders yil1 igerisinde istenilen

zaman diliminde tekrarlanabilecegi i¢in esnek bir yontemdir.

2.2.3. Eko Okuma

Eko okuma kelime tanimaya yonelik 6gretmen rehberliginde gerceklesen bir
uygulamadir. Eko (yankilayici) okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci tarafindan
sozclk, ciimle ve paragraflarin yliksek sesle okunmasi ardindan 6grencilerin bu okunanlari
tekrar etmesidir (Ege, 2019). Ogrenciler model aldiklar1 kisinin okuduklarini tekrar

ederken metne uygun vurgu ve tonlama yapmay1 da 6grenmis olurlar.
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2.2.4. Esli okuma

Esli okuma calismalar1 ikili gruplar halinde yapilir. Esli okumada o6grenciler
birbirlerine yardim ederek metni okumaya ve anlamaya c¢alisirlar. Ogretmen bu ¢alismaya
ogrencilere metinle 1ilgili sorular sorup onlardan cevap bekleyerek destek olabilir
(N°’Namdi, 2005; Akt. Isler ve Sahin, 2016: 176). Bu yéntemde okuma sorunu yasayan bir
bireyle okumasi 1yi olan bir birey eslestirilir. Okumasi zayif olan kisi zorlandiginda esi ona
yardimeir olur. Bdylece okumasi zayif olan birey iyi okuyan birinin destegi ile okuma

becerisini gelistirmis olur.

2.2.5. Paylasarak Okuma

Paylagarak okuma, metnin boliimlerinin 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
paylasilmasi ve sesli bir sekilde okunmasiyla gerceklesir (Glines, 2007). Paylasarak okuma
Ogrenciye metnin bir boliimiinii bagimsiz okuma imké&ni sunar. Bu durum 6grencinin
metinle ilgilenmesini ve kendini basarili hissederek okumaya yonelik motivasyon

kazanmasini saglar (Mcloughlin, 2010; Akt. Uzunkol, 2013: 73).

2.2.6. Kelime Tekrar Teknigi

Yilmaz’a (2008) gore literatiirde “Word drill technique” olarak bilinen kelime
tekrar teknigi, okuma esnasinda yanlis okunan sozciiklerin Ogrenciye tekrar tekrar
okutulmasidir. Bu teknik okuma giicliigii yasayan 0grencilerin okumalarini iyilestirmede

faydalanilan tekniklerden biridir.

2.2.7. Rehberli Okuma

Rehberli okumada 6gretmen ya da ebeveynler 6grencinin okumasini izleme sansina
sahiptirler. Ogrencinin okuma gelisimi yetiskinler tarafindan takip edilir. Bu ydntemde
ogrencilerin okumalar1 diizenli olarak kontrol edilir ve Ogrenciye ihtiya¢ duydugunda
yonlendirmeler yapilir. Rehberli okuma akici okuma becerini olumlu yonde etkilemektedir

(Ege, 2019).
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2.2.8. Koro Okuma

Sarioglu (2021) koro okumayi okunacak metnin boliimlere ayrilmasi ve her
boliimiin bir grup tarafindan okunmasi seklinde ifade etmistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na goére (MEB, 2006) s6z korosu yontemiyle 6grencilerin okuma ve birlikte
calisma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Sesli okuma gerektiren bu ydntemde
Ogrenciler hem kendilerinin hem de birlikte ¢alistiklar1 arkadaslarinin okumalarina dikkat
ederler. Okuma esnasinda kelimeleri dogru telaffuz etmek, vurgu ve tonlamaya dikkat

ederek okumak bu yontemin kazanimlarindandir.

2.2.9. Gidiimlii Okuma

Gudiimli okuma, bir kitabin 6gretmen tarafindan agiklanarak okunmasidir (Yilmaz,
2014: 91). Aricr’ya (2012) gore giidiimlii okumada 6gretmen smifa gelmeden once 6n
hazirlik yapar, sectigi kitaptan okuyacagi boliimleri, soracagi sorular1 ve verilebilecek
muhtemel cevaplar belirler. Ogretmen &n hazirligmi yaptigi metni birkag kelimeyle tanitir
ve metnin bir bdliimiinii 6grencilere okur. Ogretmen hazirladig: sorular1 dgrencilere sorar
ve ogrencilerin verdigi cevaplari dinler. Ogrenciler de 6gretmene metinle ilgili sorular

yoneltebilirler.

Giidiimlii okuma 6grencilere bagimsiz okur olabilme yolunda gerekli olan alt yapiy1
saglar. Ogrenci kendi hayatiyla metinde okudugu yeni fikirleri iliskilendirir ve metni
anlamlandirmis olur. Giidiimlii okuma, farkli teknikler kullanarak sozciiklerin anlamini

bulma konusunda 6grencilere yardimcei olur (Gtines, 2007).

2.2.10. Norolojik Etki Yontemi

Norolojik Etki Yontemi (NEY), bir 6gretmen ve 6grencinin, iyi bir okuyucu ile
zay1lf bir okuyucunun metni birlikte ve sesli olarak okumasidir. Bu uygulamanin hedefi
zay1f okuyucularin okuma performansini artirmaktir. Okumasi zayif olan okuyucu iyi bir
okuyucuyu kendine model alir. Iyi okuyucu ve zayif okuyucu metni ayn1 anda sesli bir
sekilde okur. Fakat iyi okuyucu okuma esnasinda digerine gore yliksek bir sesle ve biraz

daha hizli okur. Onu takip eden zayif okuyucu zihninde ses ve sembolleri eslestirir,
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sozciikleri dogru seslendirerek otomatik ve prozodik olarak nasil okuyacagini kavrar.
Okumast zayif olan birey okuma giicliigli yasadigi yerlerde iyi bir okuyucudan yardim
almis olur. Bu durum bireyin okuma kaygis1 yasamamasi i¢in de iyi bir dnlemdir (Bastug
ve Kaman, 2013).

Bu yontem ic¢in kullanilacak metinler okuyucunun okuma diizeyine uygun
olmalidir. Okuma siiresi okuyucuyu sikmamak i¢in on bes dakika ile sinirlandirilmalidir.

Okuma siiresi okuma performansindaki ilerlemeye bagli olarak artirilmalidir (Bastug ve

Kaman, 2013; Keskin, 2012).

2.3. Okuma Motivasyonu

Okuma aligkanligi kazanmis, kiiltiirli bireyler toplumsal gelisime katkida
bulunurlar. Okumak bireyleri bilissel ve duyussal yonden gelistirir. Gelismis iilkelerdeki
egitim politikalarinin temel hedefi kiiltiirlii, hayal giicii yliksek, liretme kapasitesi olan
bireyler yetistirmektir. Bireyin bilgi diizeyini artirarak entelektiiel bir kimlik kazanmasi
O6grenmenin yasam boyu devam etmesi ile miimkiin olur. Yasam boyu 6grenme i¢in bilgi
almanin temel yolu olan okumaya basvurulmalidir. Okuma tercih sonucu gerceklesen
bilin¢li bir eylemdir. Bireyin okumay: tercih etmesi ve bunu siirdiirmesi okuma
motivasyonu ile ilgilidir. Budak’a (2016) gore Ogrencilere okuma aliskanlhigi
kazandirmanin ilk yolu 6grencileri motive etmek olmalidir. Okuma aligkanlig1 edinme ve
okuma becerilerini gelistirme siirecinde motivasyonun onemli bir faktdr oldugu yapilan
arastirmalarda goriilmektedir (Akbabaoglu ve Duban, 2020; Bozkurt ve Memis 2013;
Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz, 2015; Yildiz ve Akyol, 2011).

Gincel Tiirkge Sozliik (2021) motivasyon kelimesini ‘isteklendirme’ ve ‘giidiileme’
seklinde tanimlanmaktadir. Bir hedefe ulasmak, bir isi basarmak i¢in bireylerin harekete
gecmeleri, cesitli eylemlerde bulunmalar1 gerekir. Bireyleri harekete gegiren icsel gii¢
motivasyondur. Davranisin her basamaginda énemli bir rol oynayan motivasyon kavrami,
okumayi tetikler, yonlendirir ve okumanin devam etmesini saglar (Kurnaz ve Yildiz,

2015).

Wigfield ve Guthire (1995; Akt. Kurnaz ve Yildiz, 2015: 56) okuma

motivasyonunu saglayan temel etmenleri ii¢c kategori ve on bir alt boyutta ifade etmistir.
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Tablo 1
Okuma motivasyonunun kategori ve alt boyutlari

Okuma 6z yeterligi
Yeterlik ve Okuma Becerisi  Okuma sorunu

Okumadan ka¢inma

Okuma meraki1
Okuma ilgisi
Basar1 Degeri ve Amaglar  Okumanin 6nemi
Okuma rekabeti
Kabul gérme i¢in okuma

Not i¢in okuma

Sosyal nedenler i¢in okuma

Okumanin Sosyal Yonii Uyum i¢in okuma

Okuma motivasyonu igsel ve dissal kaynaklarla beslenmektedir. Igsel motivasyon
bireyin okumaya giidiilenmek i¢in kendi kendini motive etmesini, digsal motivasyon ise
disaridan gelen bir pekistire¢ yardimiyla motive olmasini ifade eder. Tabloda yeterlik ve
okuma becerisi, basar1 degeri ve amaclar, okumanin sosyal yonii olmak iizere ii¢ kategori
bulunmaktadir. Merak, ilgi, zoru tercih etme gibi boyutlar okuma motivasyonunun igsel
yOniinii; taninma, not alma, uyum, sosyal ve rekabet gibi boyutlar ise okuma
motivasyonunun digsal yoniinii ifade etmektedir (Bozkurt ve Memis, 2013: 148). Tabloda
yer alan okuma 6z yeterligi, bireyin okuma eyleminde basarili olacagina dair inancini ifade

eder (Kurnaz ve Yildiz, 2015). Bu inang okuma istegini artiran 6nemli faktorlerden biridir.

Okumanin saymakla tiikenmeyecek pek cok faydasi bulunur. Birey okuyarak ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda her ¢esit bilgiye ulasabilir, kelime hazinesine yeni kelimeler
katabilir, kurgu metinlerle hayal giiciinii gelistirebilir. Bireyin okumay1 siirdiirmesi ve
okuma aligkanlig1 kazanmasi igin itici giic motivasyondur. Okumay1 aligkanlik haline
getirip hayatin bir pargast yapmak i¢in dncelikle bireyde okuma istegi olusmalidir. Birey
okuma amacim belirlemeli, ilgi ve ihtiyaclarimin farkinda olmali, okumaya ayiracagi
zamani planlamali, okuduklarimi daha iyi anlamak i¢in ihtiyag duydugunda ge¢mis

bilgilerinden faydalanmali, okuduklarini bagkalariyla paylasmali yani okumay stratejik bir
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sekilde yaklagsmalidir. Okuma stratejilerini bilmek ve uygulamak bireylerin okuma

aliskanlig1 kazanmasini olumlu yonde etkilemektedir (Tuna, 2016).

Okuma aliskanlig1r kazanan bireyler okuduklar kitap sayisina gore farkli okuyucu
tiplerine ayrilmaktadir. Amerikan Kiitiiphane Dernegi (American Library Association-
ALA) okuyucu tiplerini su sekilde siniflandirmistir:

« Zay1f okuyucu: Yilda 1-5 arasi kitap okuyan

* Orta diizey okuyucu: Yilda 6-11 aras1 kitap okuyan

* Giiclli okuyucu: Yilda 12 ve daha fazla kitap okuyan ( Akt. Yilmaz, 2004: 116).

Giiglii okuyucu profiline ulasmak isteyen bireylerin okuma motivasyonu yiiksek
olmalidir. Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilere kitap sevgisini erken yaslarda asilamali,
onlarin okumay1 aligkanlik haline getirmelerini saglamalidir. Cocuklar yetiskinleri 6rnek
alarak biiylidiiglinden aile ve Ogretmenlerin okumaya yonelik tutumlart c¢ocuklarin
okumaya yonelik olumlu bakis acis1 gelistirmeleri i¢in 6nemlidir. Cocuklarin okuma
istegini artirmak i¢in ailelerin okuma etkinliklerini ¢gocuklarla paylagmalari, birlikte okuma
saati yapmalari; 0gretmenlerin okuma stirecinde 6grenciye model olmalari, 6grencilerin
okuma motivasyonunu artiracak etkinlikler yapmalar1 gerekir. Stratejik okuyucu olmay1
basarmis, okuma motivasyonu yiiksek Ogretmenler 6grenciler i¢in iyi birer rol model
olurlar (Applegate ve Applegate, 2004; Brooks, 2007). Ogretmenler gii¢lii okuyuculari

topluma kazandiracak olan rehberlerdir.

2.4. Okuma Stratejileri

Okuma siirecinde 6grenciyi metin iizerinde diistinmeye tesvik eden ¢esitli stratejiler
bulunmaktadir. Bu stratejiler okuma performansini yiikselten, metni anlamayi
kolaylastiran, 6grenilen bilgilerin hatirlanmasini saglayan taktikler olarak da ele alinir.
Glingor’e (2005) gore okudugunu anlama stratejileri bireylerin okuduklar:t metni anlamak
icin izledikleri ¢esitli yollar1 ifade etmektedir. Oz diizenleme stratejileri olarak da
isimlendirilen istbiligsel stratejiler bireylerin okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda ihtiyag
duydugu ve bireylere kisisel okuma siireci ile ilgili farkindalik kazandiran stratejilerdir

(Cegen ve Alver, 2011: 44).
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Carrel calismasinda okuma stratejilerini konuyu genel hatlariyla anlamak i¢in metni
hizli bir sekilde okuma, belli bir bilgiyi metni tarayarak bulma, ipu¢larindan yola ¢ikarak
metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarini tahmin etme, bilinmeyen sozctikleri atlama,
anlasilmayan kisimlar1 tolere edebilme, metne yonelik tahminler yapma, ¢ikarimlarin
dogru ya da yanlis olduklarina yonelik karar verme, ana diisiinceyi bulma, yeniden okuma,
on bilgileri harekete gecirme ve metnin yapisini tanityabilme seklinde belirtmektedir
(Carrel 1998; Akt. Muhtar, 2006: 34).

Akyol’a (2011) gore okuma stratejileri tice ayrilir. Okuma o6ncesinde kullanilan
stratejiler: goz gezdirme, okuma i¢in amag belirleme, 6n bilgileri okuma ortamina getirme,
tahminler yapma; okuma sirasinda kullanilan stratejiler: akici bir sekilde okuma, anlamay1
kontrol etme, yardimci stratejiler kullanma; okuma sonrasinda kullanilan stratejiler;

okunanlari 6zetleme, okunanlari degerlendirmedir.

Karatay (2018: 41-45) okuma stratejilerini bireylerin okuma eylemi boyunca
yaptiklari bilingli islemler olarak tanimlamis ve bu stratejileri {i¢ baslik altinda incelemistir:
1.0kuma Oncesi Stratejiler: Tahmin Etme ve Planlama Stratejileri
Okumaya baslamadan oOnce bireylerin Ogrenme amaglart ve bu amaglar
gerceklestirme yollarina yonelik olusturulan stratejilerdir. Bu stratejilere iligkin bilissel
islem basamaklar1 9 baslik altinda toplanmastir:
e Okuma amacini belirleme
e Metni gézden gecirme
e On bilgileri harekete gegirme
e Metnin ana bagligi, alt bagliklarina bakma
e Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik 6zelliklerini gozden gecirme
e Metinde yogunlasilacak boliimlere karar verme,
e Metnin igerigini tahmin etme
e Metinle ilgili sorular sorma

e (Okuma hiz1 belirleme

2.0kuma Sirasi Stratejiler: Izleme-Diizenleme Stratejileri
Okuma sirasinda kullanilan stratejiler okudugunu anlamak ve onceden belirlenen

okuma hedeflerine ulasmak i¢in kullanilir. Bireyler bu siirecte kendi kendilerini kontrol
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etmeyi ve anladiklarini diizenlemeyi 6grenirler. Biligsel islem basamaklar1 14 baslik altinda

stralanmigtir:

Okurken not tutma

Altin1 ¢izme veya yuvarlak i¢ine alma

Okuma hizin1 ayarlama, dikkatli okuma,

Dikkati dagilinca okunan kisma tekrar donme

Sozliik gibi bagvuru kaynaklarini kullanma

Metin zor geldiginde, lizerinde iyice yogunlagma

Yiiksek sesle okuma

Grafik, tablo ve resim gibi metin i¢i gorsellerden yararlanma

Kendini izleme

Baglamsal ipuclarini kullanma

Okurken kavranan bilgilerin akilda kaliciligini saglamak icin tablo, grafik ve
resimle gorsellestirilme, dizgeleme

Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme

Kavradiklarini denetleme

Anlam1 bilinmeyen kelime ve gruplarini baglamindan tahmin etmeye ¢alisma

Metinde gegen uzun climleleri ve karmagsik paragraflar 6zetleme

3.0kuma Sonrasi Stratejiler: Degerlendirme Stratejileri

Okuma sonrasi stratejiler bireylerin okuduklarini anlama durumunu, okuma

amaclarinin gergeklesip gerceklesmedigini, metinle ilgili tahminlerinin dogrulugunu

kontrol etmelerine yarayan stratejilerdir. Biligsel islem basamaklar1 9 baglik altinda

toplanmistir:

Metni sorgulama

Mliski kurma

Metnin tamindaki diislinceler arasi iligkileri gérmek icin metni tekrar gozden
gecirme,

Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma

Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme

Metinde sunulan bilgi, olay, durum konu ve ana diigiinceyi elestirme
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e Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi ve onu destekleyen yardimci diisiinceleri
Ozetleme

e Metni dogru kavradigini denetlemek i¢in baskalariyla tartisma

Temizkan’a (2008) gore okuma stratejileri 0grencilerin okuma potansiyelini iist
diizeye c¢ikarmayr hedefler. Okuma stratejileri okuyuculara bilissel farkindalik
kazandirarak onlarin metni anlama ve 6grenme potansiyelini ylikseltir. Okuma stratejileri
metni anlamayir kolaylastirdigindan bireylerde okumaya yonelik ozgiliveni de
gelistirmektedir. Demirel ve Epgagan’a (2012) gore okudugunu anlama stratejileri
okudugunu anlama 6z yeterlik algisin1 olumlu sekilde etkilemektedir. Birey bir stratejiyi
kullanmay1 basardiginda gorev bilinci olusur ve 6grenme davranislarin1 kontrol edebilme
icgiidiisti gelisir. Okuma 6zgiiveni gelismis bireyler stratejik birer okuyucu olarak okuma
siireclerini kendileri yonetirler. Ozbay’a (2009) gore stratejik okuyucular okuma sirasinda
yazarla konusur gibi onun anlatmak istediklerini anlamaya odaklanir, kendini ve okuma
stirecini sorgular, okuduklariyla ilgili tahmin ve ¢ikarimlarda bulunur, gerektiginde metni
yeniden okur, metinle ilgili sorular sorar, okuma siirecini devamli kontrol ederek siirecle

ilgili degerlendirmelerde bulunur.

Okurlar  okuma  stratejilerini  kullanarak  kendi ~ okuma  siireglerini
yonetebilmektedirler. Diisiinme becerilerini aktif olarak kullanmanin ve metne dogru
strateji ile yaklagmanin metni anlama ve yorumlama noktasinda okuyucuya yarar sagladigi
bilinmektedir. Yapilan arastirmalarin bazilarinda arastirmacilar iistbilis okuma stratejilerini
kullanan bireyleri ileri okur olarak isimlendirmistir. Arastirmacilara gore ileri okur
okudugunu anlamakla yetinmez, okuduklarindan yeni diisiinceler iiretir ve okuma

siirecinde yaraticiligini kullanir (Ozbay ve Bahar, 2012).

2.5. Okumada Tiir, Yontem ve Teknik

Bireylerin okuma becerisini gelistiren ¢esitli yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Okuyucular, okuma becerisiyle ilgili kazanimlar1 edinmek ve okunanlar kolay bir sekilde
anlamak i¢in bu yontem ve teknikleri kullanirlar. Her okuma yonteminin okuma
performansini artirmaya yonelik farkl bir islevi vardir. Bir okuyucu kullanacagi yontem ve

teknikleri belirlerken okuma amacini ve metnin yapisim goz Oniinde bulundurmalidir.
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Taspmar’a (2005) gore ogretimde dogru yontemleri kullanmak bireye enerji, emek ve

malzeme bakimindan ekonomiklik saglar.

Arastirmacilar ¢alismalarinda okuma tiir, yontem ve tekniklerini farkli sekillerde
smiflandirmigtir. Aytas (2005) okumanin ihtiyaca gore ¢esitlerini goz atarak okuma,
gozden gecirme, calismak i¢in okuma tipi, serbest okuma, dikkatli okuma, inceleyerek
okuma, siirekli okuma, giidiimlii okuma, serbest okuma, boliimler halinde okuma olarak

siniflandirmustr.

Glines (2021: 146) okumanin ¢esitli tiirleri oldugunu ifade ederek bu tiirleri sdyle
siniflandirmustr.
Okuyucunun amacina gore: eglenmek, bilgilenmek, vb.
Okuyucunun kullandig1 yonteme gore: sesli, yar1 sesli, sessiz okuma vb.
Metnin tiiriine gore: segmeli okuma, tam okuma vb.
Kullanilan materyale gore: kitaptan, ekrandan okuma vb.
Okuyucunun goz hareketlerine gore: dik, ¢apraz, zikzak okuma vb.

Kisilere gore: bagimsiz okuma, paylasarak okuma, birlikte okuma vb.

MEB (2019) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisine ait kazanimlar
tic baghk altinda toplanmistir: akict okuma, s6z varligi ve anlama. Akict okuma baslig1
altinda ‘Okuma stratejilerini kullanir.” kazanimina yer verilmistir. Programda bu kazanima
bagl olarak sesli okuma, sessiz okuma, tahmin ederek okuma, grup halinde okuma, soru
sorarak okuma, s6z korosu seklinde okuma, ezberleyerek okuma, not alarak okuma, okuma
tiyatrosu, goz atarak okuma, Ozetleyerek okuma, isaretleyerek okuma, tartigarak ve
elestirerek okuma gibi cesitli okuma yontem ve teknikleri yer almaktadir. Bu yontem ve
tekniklerden okuma tiyatrosu ile s6z korosu arastirmanin akici okuma bdliimiinde

aciklanmistir. Diger okuma yontemleri asagida detayli olarak incelenmistir.

2.5.1. Sesli Okuma

Sesli okuma ses organlarmin kullanimiyla herkesin duyabilecegi sekilde
gerceklestirilen okumadir. Sesli okumayla ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir. Dékmen

(1994) sesli okumay1 yiiksek ses kullanilan, agiz ve dil hareketlerinin yardimiyla yapilan
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okuma olarak tanimlamistir. Celik’e (2006) gore sesli okuma gozlerin algilamasi, beynin
gorselligi anlamlandirmast ve ses organlarinin sézeli meydana getirmesi ile olusur. Sesli
okuma c¢aligsmalar1 noktalama isaretlerine 6nem vererek, vurgu ve tonlamalar1 dogru
yerlerde kullanarak yapilan okuma ¢alismalaridir. Kurallara uygun sekilde hatasiz ve
eksiksiz okuma yapmak hedeflenir. Bu calismalarda 6gretmen Ogrencilere 6érnek okuma
yaparak yol gosterir ardindan metni 6grencilere okutur (Sarioglu, 2021). Sesli okuma
esnasinda 0gretmenler 6grencilerin okuma diizeyini tespit ederek okuma sorunu yasayan
Ogrencilere yardimci olabilirler. Bu siirecte 6grencilerin yazim kurallarin1 ve noktalama

isaretlerini dogru kullanip kullanmadiklarina da dikkat edilmelidir.

MEB (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programina gore sesli okuma, sessiz okumadan
farkli olarak hem anlamay1 hem de anlatmay1 kapsar. Sesli okuma ile 6grencilerin metinde
gecen kelimelerin telaffuzunu ve kullanildiklari baglami anlamalar1 hedeflenir. Sesli
okuma c¢aligmalariin hem okuyan hem de dinleyen i¢in gesitli faydalari bulunmaktadir:
Sesli okuma caligmalariyla 6grencilerin okuma seviyesi belirlenir, konusma becerileri
gelistirilir. Sesli ve giizel bir okuma dinleyicilerin konuya ilgi duymalarin1 ve okuma zevki
kazanmalarin1 saglar. Ayrica sesli okuma dinleyicilerin zihinsel faaliyetlerini de olumlu
yonde etkilemektedir. Giines’e (2021: 147-148) gore sesli okumanin okuyucular i¢in ses,
vurgu ve tonlamayi, kelime tanima becerilerini, okuma, dinleme ve konusma becerilerini,
anlama ve zihin becerilerini gelistirme; 6grenmeyi kolaylagtirma, kiiltiirii artirma, bakis

acisini genisletme gibi faydalari bulunmaktadir.

2.5.2. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, okuma becerisine sahip bir ferdin sesini kullanmadan ve tek basina
gergeklestirdigi okumadir. Ozbay’a (2007) gére bu okuma seklinde gdz-zihin iliskisi 6n
plandadir. Sessiz okuma, okurun yaziy1 gozle takip edip anlamasidir (Arici, 2012: 35).
Sessiz okuma yonteminde okurun hedefi metni anlamak, zihninde okuduklaria yonelik bir
anlam olusturmaktir. Sesli okumada okur kelimeleri seslendirme siireci yasar, sessiz
okumada boyle bir siire¢ yasanmamaktadir. Sessiz okuma yonteminde okur, metni yalnizca
kendisi i¢in okudugundan metni kavramaya odaklanir ve daha hizli bir okuma gerceklesir.
MEB (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programina gére sessiz okumanin amaci, dgrencilerin

hizl1 ve akici bir okuma siireci yasamalaridir.
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Sessiz okuma ¢aligmalarinda kullanilan metinler, 6grencilerin ilgilerini ¢ekmelidir.
Metinlerin konular1 ile ¢ocuklarin yasantilar1 arasinda bag kurulmalidir (Celik, 2006). Bu
sekilde daha hizli bir kavrama siireci yasanir. Sessiz okuma okuyuculara hiz kazandirdigi
gibi bagka faydalar da sunar. Giines’e (2021) gore sessiz okuma 6grencilere kendi kendine
okuyup 6grenme, bagimsiz ¢alisma, zamanin1 ve giiclinii etkili kullanma gibi konularda

fayda saglamaktadir.

2.5.3. Goz Atarak Okuma

G0z atarak okumada metin bastan sona okunmaz, sekil olarak incelenir. G6z atarak
okuma yontemi metin tam ve detayli bir sekilde okunmadan 6nce uygulanan bir yontemdir.
Metnin igerigi ile ilgili fikir edinmek, konusunu ve ana diigiincesini anlamak maksadiyla
metin lizerinde goz gezdirilir (Akgiimiis, 2015: 50). Bu okuma detaya inilmeden yapilan
bir 6n okuma olup metni anlamay1 kolaylastirir. Goz atarak okuma ydntemini uygulayan
okur metnin 6nemli bdliimlerini inceler. Edebi metinlerde yasanan olay detaya inilmeden
ana hatlariyla 6grenilir ve metnin tiir, baslik, konu gibi temel unsurlar1 hizlica gézden
gecirilir; Bilgi veren, Ogretici metinlerde ise paragraflar hizlica taranir, 6nemli goriilen
bilgiler incelenir. MEB (2006) Tiirkce Ogretim Programi’na gdre gdz atarak okuma

yonteminin amaci bir konunun detaya inilmeden genel hatlariyla incelenip kavranmasidir.

Kitapta 6n soz, i¢indekiler, dizin gibi boliimlere dikkat edilmesi; yazarin notlari,
boliim bagliklarinin hizlica kontrol edilmesi; bilgi veren nispeten daha kisa metinlerde ilk

ve son paragraflara dikkat etme gibi ¢alismalar géz atarak okumay1 saglayan etkinliklerdir

(Temizkan, 2009: 99).

2.5.4. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma okuyucularn metni anlama diizeyini ortaya cikaran bir
yontemdir. Bu yontem ile okur metinde islenen konu, ana diisiince ve ana diisiinceyi
destekleyen yargilar1 kendi ciimleleriyle ifade eder. Ozetleyerek okumada yazarin iletileri
okuyucunun zihin siizgecinden gegerek yeniden yorumlanir. MEB (2006) Tiirkge Dersi

Ogretim Programi’na gore Ozetleyerek okuma ydnteminin amacit okunan konunun ana
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hatlarinin kavranmasimi saglamaktir. Ozetleyerek okuma, okura metni ne dlgiide anladig
ile ilgili kendini kontrol etme sans1 verir. Bu okuma seklinde okur, yazarin disiincelerini

kendi kelimeleriyle ifade etmenin zorlugunu fark eder (Giindiiz ve Simsek, 2011: 194).

Okuyucular 6zetleyerek okuma esnasinda metni daha iyi kavrayabilmek i¢in SN1K
sorularin1  kullanabilirler. Ogrenciler ders c¢alisirken ya da bir metni hatirlamak
istediklerinde ¢ikarmis olduklar1 dzetlere basvururlar. Ozet ¢ikaran okuyucu metinden
anladiklarin1 ana hatlariyla yaziya doker. Ozette okunan metni anlamay1 kolaylastiran
onemli bilgiler bulunmalidir. Boylece okuyucu herhangi bir sebepten o metnin bilgilerine
ihtiyag duydugunda metni bastan sona okumak yerine Ozetini inceleyerek zamandan

tasarruf edebilir.

2.5.5. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme teknigi Ogrencilerin diisiinme becerilerini aktif kilar.
Metinlerle iliskilendirme yonteminde okunan bir metinle baska metinler arasinda iligki
kurulur, metinler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar incelenir. Bu teknigi kullanan
ogrenciler metinler arasinda dil ve anlatim, sahis ve varlik kadrosu, yer, zaman, olay
orglisli, konu, ana fikir bakimlarindan iliski kurarak okuduklari metinleri derinlemesine

incelemis olurlar.

MEB (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore metinlerle iliskilendirme
yontemi 6grencilere, okuduklari metinle bagka metinler arasinda iliski kurma firsat1 sunar.

Bu yontemin uygulanma amac1 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmektir.

2.5.6. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, okuyucularin okuduklart metinde 6nemli gordiikleri yerleri bir
deftere ya da kitabin kenar bosluklarina kaydetmeleridir. Ogrenciler okuduklari metinde
onemli bulduklar1 yerleri unutmamak i¢in not alarak okuma yontemini kullanirlar
(Akglimiis, 2015: 52). Not alarak okuma okuyucuya metnin okunma amacini, metinde
gecen Onemli bilgileri, metinde kavranan ve kavranamayan boliimleri hatirlatmada etkili

bir yontemdir. MEB (2006) Tiirkce Ogretim Programina gore not alarak okumanin amaci
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ogrencileri okuma siirecinde aktif kilmak, onlarin O6nemli bilgi, fikir ve olaylar
hatirlamalarin1 saglamaktir. Not alarak okuma 6grencileri okuma siirecinde etkin kilarak
okuma eylemini verimli hale getirir. Not alma yonteminde metni olusturan 6nemli yapilar
kavranir ve kavranan bilgiler kolay hatirlanacak sekilde not edilir. Ogrenciler metinde
gordiikleri onemli bilgileri kendilerine has bir iislupla kodlarlar. Bu sekilde 6grenilen

bilgiler kalic1 hale getirilir ve ihtiya¢ duyuldugunda bu bilgilerden faydalanilir.

Not alarak okuma smif ortamimda sik kullanilan bir ydntemdir. Ogretmenler
okunacak metnin tiirii ve konusunu ifade ederek, not alma tekniginin énemli noktalarini
vurgulayarak, metnin énemli unsurlarina dikkat ¢ekerek, okuma sonunda alinan notlari
degerlendirip doniitler vererek 6grencilere destek olurlar. Cift¢i’ye (2007) gore not alarak
okuma yontemi iki asamada gergeklesir. Oncelikle metin dgretmen tarafindan sesli bir
sekilde okunur. Daha sonra metinde gegen onemli climleler ya da boliimler ikinci kez
okunarak Ogrencilerin dikkati ¢ekilir. Okuma isleminden sonra Ogrencilerin tuttuklari
notlar toplanir. Ikinci asamada metin 6grenciler tarafindan sessizce okunur ve onemli

noktalar not edilir. Not alma iglemi tamamlandiktan sonra bu notlar degerlendirilir.

2.5.7. Isaretleyerek Okuma

MEB (2006) Tiirke Dersi Ogretim Programi’na gore isaretleyerek okuma
yonteminin amaci konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile
onemli oldugu disiiniilen yerlerin belirlenmesidir. Cift¢i’ye (2007) gore isaretleyerek
okuma metni ana hatlariyla ortaya g¢ikaran bir yontemdir. Metinde isaretlenen yerler,

okuyucular tarafindan kendi ciimleleriyle ifade edilerek anlaml1 bir metne doniistiiriiliir.

Isaretleyerek okuma ydntemini kullanan okuyucular not alma ydnteminden farkli
olarak okuma esnasinda 6nemli bulduklari1 boéliimlerin altlarin1 ¢izer ya da isaretlerler.
Ogrenciler isaretlenen boliimleri kendi ciimleleriyle yorumlayarak anlamli bir metin
olustururlar. Bu yontem metni kavramaya yonelik onemli bir ¢aligmadir ve belirli
asamalar1 bulunmaktadir: Isaretleyerek okumanin ilk asamasinda anlami bilinmeyen
kelimeler belirlenir. Kelimeler alt1 ¢izilerek ya da yuvarlak igine alinarak belirgin hale
getirilir. Isaretlenen kelimelerin anlami dgrenciler tarafindan ciimle baglamindan hareketle

tahmin edilmeye c¢aligilir. Kelimelerin anlami gectikleri baglamdan hareketle tahmin
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edilemediginde sdzliik vb. yardimer kaynaklara bagvurulmalidir. ikinci asamada metni ana
hatlariyla kavramaya yonelik climleler tespit edilir. Metinde konu ve ana fikre yonelik
ipucu olusturan anahtar kelimeler, yardimei diisiinceler, ana fikri ifade eden climleler altlari
cizilerek ya da isaretlenerek belirgin hale getirilir. Not alarak okuma, metni kavramay1
kolaylagtiran ve metindeki 6nemli boliimleri 6n plana ¢ikaran bir yontem olup metni

Ozetleme calismalarina da katki sunmaktadir.

2.5.8. Tahmin Ederek Okuma

MEB (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore tahmin ederek okuma
yonteminin amaci 0grencileri okuma eyleminde aktif kilmak icin metinde ge¢en duygu,
diisiince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir. Akgiimiis’e (2015) gore tahmin ederek
okumayla 6grencilerin okuyacaklari metindeki olaylara, yasanan durumlara ve problemlere

yonelik merak duymalar1 hedeflenmektedir.

Tahmin ederek okuma ydntemi okuma siirecinin farkli asamalarinda uygulanabilir.
Metin okunmadan Once baglik ve gorseller araciligi ile metnin igerigine yonelik fikir
yiiriitiilebilir, belli bir boliime kadar okunup yarida kesilmis bir metnin devamina yonelik
tahminlerde bulunulabilir, olaylarin ¢oziilme bigcimi ve metnin sonu tahmin edilebilir. Bu

yontemle yapilan okumalarda metni ¢ozmeye yonelik ipuglarina dikkat edilmelidir.

Tahmin ederek okuma yontemiyle 6grencilerin okuyacaklar1 metne ilgi duymalari
saglanir. Bu durum metni anlamlandirip metin {izerinde diislinebilmenin temel prensibi
olarak goriilmektedir. Karatay’a (2018) gore tahmin ederek okuma etkinliklerinin okunan
metnin kavranip kavranmadigmi gorme, olaylarin gelisimine bagli olarak mantikli
diisiinme, dogru tahminde, ¢ikarimlarda bulunma, sorunlarin ¢oziimiine yonelik yaratici

diisiinme becerileri gelistirme gibi faydalar1 bulunmaktadir.

2.5.9. Soru Sorarak Okuma

MEB (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gdre soru sorarak okuma
yonteminde Ogrencilere okuma Oncesi ve siireci ile ilgili sorular hazirlatilir. Bu sekilde

ogrencilerin metin iizerinde diistinmeleri ve metni anlamalari saglanir. Bu yontemde metne
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yonelik sorular &grenciler tarafindan hazirlanir. Okuma sirasinda hazirlanan sorularin
yanitlart aranir. Sorularin yanitlart bireysel olarak ya da gruplara ayrilarak aranabilir. Bu
sekilde 6grencilerin okunacak metne ilgi duymalar saglanir. Hazirlanan sorulardan kag
tanesinin yanitinin metinde oldugu lizerine tartisilir. Uygulanan bu yontemle 6grencilerin
disiinme becerileri aktif kilmir. Grup halinde diisiinme, diisiindiiklerini baskalartyla
paylasabilme gibi kazanimlar elde edilir. Karatay’a (2018: 68) gore soru sorarak okuyan
Ogrenciler, biligsel farkindalik kazanarak diger derslerde karsilasacaklari oOgrenme

araclarina daha bilingli ve amagli yaklasirlar.

Ciftci’ye (2007) gore, metnin birtakim sorulara yanitlar bulmak hedefiyle okunmasi
hem daha iyi anlasilmasini hem de dikkatin daha yiiksek olmasimi saglar. Soru sorarak
okuma siirecinde metne yonelik sorulara yanitlar arandigindan okuma eylemi 6grenciler

icin zevkli bir hale doniisiir.

2.5.10. Tartisarak Okuma

MEB (2006) Tiirkge Ders, Ogretim Programi’na gore tartisarak okuma ydnteminde
Ogrencilerin, metinde islenen konuya yonelik bilgi, duygu ve diislincelerini baskalariyla
paylasmalar1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden faydalanarak farkli bakis agilar1 kazanmalari
amaglanir. Demirel ve Sahinel’e (2006) gore tartisma yOnteminin amaci Ogrencileri
herhangi bir konu iizerinde diislinmeye yonlendirmek, konuya iligkin kavranamayan

noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmektir.

Tartisarak okumada okunan igeriklere yonelik duygu, fikir ve goriisler paylasilir,
fikir aligverisinde bulunulur. Metnin igerigi farkli bakis acilariyla incelenir. Bu
incelemelerde okuyucularin metni anlama diizeyi belirlenir. Metinde Ortiilii anlam tasiyan
ifadeler saptanir, dogrudan sdylenmeyen bu iletiler iizerinde duruldugunda metin
okuyucular tarafindan daha iyi kavranir. Tartigarak okuma ydntemi metnin secilen bir
boliimiine ya da biitiiniine yonelik uygulanabilir. Tartisma sirasinda 6grenciler birbirlerinin
fikirlerine saygi duymalidir. Bu yontemle 6grencilerin okuma becerileriyle beraber
davranig becerileri de gelistirilir. Tartisarak okumayla Ogrencilere birlikte calismay1
o0grenme, saglikli iletisim kurma, bagkalarinin fikirlerine saygi gosterme gibi 6nemli

davranig becerileri kazandirilir. Tartigma yontemi sinifin tamamiyla ya da kiiclik gruplar
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halinde uygulanabilir. Tartisma esnasinda ortaya ¢ikan diisiinceler 6grenciler tarafindan not

edilip tartisma sonrasinda metin haline getirilir ve sonug bildirisi olarak sunulur.

2.5.11. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okuma esnasinda, okuyucunun metinde yer alan diisiincelerdeki
tutarlilik veya tutarsizliklari, celiskili durumlari, metnin yazilma sebeplerini, metinde
verilen 6rneklerin uygunlugu veya yeterligini sorgulamasidir (Duran, 2013). MEB (2006)
Tiirk¢e Ders, Ogretim Programi’na gore elestirel okuma ydnteminde 6grencilerin, metinde
islenen konuya yonelik bilgi, duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmalar1 ve onlarin
bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis agilar1 kazanmalar1 amaglanir. Ates (2013)
elestirel okumay1 okuduklarini sorgulayarak anlam kurma ve tepkide bulunma siireci

olarak ifade eder.

Elestirel okumada bilgi edinmek yeterli degildir. Bilgi sirastyla kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme asamalarindan gecirilir. Elestirel okuma yontemi
okuyucularin diisiinme becerilerini aktif kilarak iist diizeyde bilissel 6grenme saglar.
Asilioglu’na (2008) gore temel okuma diizeyinde olan bir okuyucu biligsel 6grenmede
kavrama diizeyini asamazken, elestirel okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist
diizey davraniglar1 kazanabilir. Clinkii elestirel okur, kendisine verilen bilgileri oldugu gibi

kabul etmeyen, verilen iletileri sorgulayan okurdur.

Gelisen teknoloji sayesinde bilgiye kolay ve hizli bir sekilde ulasilmaktadir. Bilgi
cagmin sundugu okuma ortaminda dogru ve faydali bilgilerle karsilasildig gibi giivenilir
olmayan bilgilerle de karsilagilmaktadir. Bu durum okunan bilgileri sorgulamay1 6nemli
kilar. Okunacak metne bilingli ve elestirel bir tutumla yaklasilmalidir. Metni sorgulamak,
bilginin gegerlik ve giivenirliini arastirmak, metnin igerigini olumlu ve olumsuz
yonleriyle objektif bir sekilde degerlendirebilmek, yazarin sundugu fikir ve diisiincelerin

tutarli olup olmadigina dikkat etmek bilingli bir okurun temel gorevleridir.
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2.5.12. Bagimsiz Okuma/Serbest Okuma/Tek Basina Okuma

Serbest okuma, 6grencilerin kelime hazinesini zenginlestiren ve anlama becerilerini
olumlu etkileyen bir okuma seklidir. Serbest okuma sinirleri yatistirir, bos zamanlari
verimli kilar, okuma zevkini ve kiltliriinii gelistirir (Aytas, 2005). Serbest okuma
caligsmalar1 farkli metin tiirlerini tanima ve okumaktan zevk alinan metin tiiriinii kesfetme
konusunda 6grencileri destekler. Bagimsiz okuma calismalariyla 6grencilerin okuma zevki
belirlenir ve 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilir. Bagimsiz okuyan 6grenci okuma

stirecini kendine gore planladigindan okuma 6zgiiveni kazanur.

Glines’e (2007) gore bagimsiz okumalar smiftaki okuma ¢aligmalarinin
stirdiiriilmesini destekler. Okuyucu, okuma siirecini iyi planlanmali, kitap {izerinde anlama
caligmalar1 yapmali, okuduklarini diisiiniip sorgulamaya zaman ayirmalidir. Bagimsiz
okuma siirecinde Ogrencilerin  6grendikleri Ogretmen tarafindan denetlenmelidir.
Ogretmenler 6grencilerden kitabi anlatmalarmni, resimlemelerini ya da canlandirmalarini

isteyerek 6grenilenleri kontrol edebilirler.

2.5.13. Ezberleme

MEB (2006) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na gére ezberleme yénteminin hedefi
ogrencilerin hafizalarin1 kuvvetlendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip metinlerdeki
climle yapilarini ve s6z varligini kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarini
saglamaktir. Ezberleme yoOntemiyle okuyucularin soz varligi zenginlesir ve Tiirkgeyi
kurallarmma uygun kullanma becerileri gelisir. Ezberlenecek metinler 6grencilerin
diizeylerine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmalidir. Metin segildikten sonra ezberleme
asamasina gecilir. Bu asamada Ogrenciye zaman taninmalidir. Ezberleme islemi
tamamlandiginda metin bagkalariyla paylasilir (Akgiimiis, 2015). Ezberlenen metni bir
toplulukla paylasmak Ogrencilerin 6zgilivenini gelistirir. Ezberleme yonteminde siir,

bilmece, diiz yaz1 gibi farkl tiirler kullanilabilir.
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2.5.14. Asoat (Arastir-Sorgula-Oku-Anlat-Tekrar Incele)

ASOAT arastirma, soru sorma, okuma, anlatma ve tekrar gézden gecirme olmak
lizere bes asamadan olusur: Arastirma asamasinda konuya yonelik fikir edinmek igin
metnin ana ve alt bashklar ile 6zet paragrafi okunur. kinci asama olan soru sormada
aragtirma asamasinda goz gezdirilen yerler soru haline getirilir. Okuyucu tarafindan ek
sorular da hazirlanabilir. Okuma asamasinda hazirlanan sorulari yanitlamak amaciyla
metin okunur. Okuma sirasinda 6nemli yerlerin altin1 ¢izme, notlar alma gibi islemler
uygulanabilir. Anlatma asamasinda metin hatirlanir ve metne yonelik sorular cevaplanir.
Son asama olan tekrar gdzden gegirme asamasinda alinan notlar ve alt basliklar incelenir.
Bilgiler kontrol edilir, 6nemli detaylar iizerinde durulur (Ari, 2014). Akyol’a (2014) gore
bu yontem metnin yapisin1 anlamaya yardimer olur. Okuyucu metni farkli agamalarda

birka¢ defa incelediginden bilgileri hatirlamak kolaylasir.

2.5.15. Siir Okuma

Siir duygu yogunlugu igeren, ahenkli bir sOylenise sahip metin tiiridir. Siir,
kendine has sdylenis 6zelligi ve farkli dil kullanimi ile diger tiirlerden ayrilir (Akglimiis,
2015: 70). Karatay’a (2018) gore siir metinlerinin bilgilendirici metinlerden farki, siirde
duygu ve diisiincelerin ses tekrarlar1 ve ahenk unsuru ile okuyucuyu etkileyecek sekilde
verilmesidir. Siir okunurken vurgu ve tonlamalara dikkat edilmeli, siirin temasia uygun

bir okuma gerceklestirilmelidir.

Siir okumak da dinlemek de bireyin dil gelisimine katki sunar. Siir okuyarak akici
okuma ve konugma becerisi, ritim duygusu ve estetik zevk kazanilir. Siir ile dilin zengin
kullanim olanaklar1 sezilir. Tiirkgenin kelime zenginligine hakim bireyler dili etkili
tanigsmak onemlidir. Simsek’e (2005) gore ¢ocuklarda siire ilgi erken yaglarda baglar. Bu

durumda ninniler ve masallarda duyulan tekerlemelerin etkisi vardir.
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2.5.16. Ekran Okuma

Bilgi teknolojilerinin hizla gelistigi 21. yiizyilda bilgisayar, internet, video gibi
araclar egitim siirecine dahil olmustur. Giiniimiizde uzaktan egitim yoluyla ¢esitli kurslar
yapilmakta, ders islenmektedir. Bu durum basili kaynaklarla beraber dijital kaynaklar1 da
kullanmay1 gerekli kilmigtir. Ekran okuma telefon, tablet, bilgisayar gibi ¢esitli elektronik
cihazlarin ekranindan yapilan okumadir. Ekran okumada okumanin temel islemleri olan
gbérme, algilama, tanima, anlama ve zihinde yapilandirma gibi islemler okuyucu tarafindan

ekrana bagli olarak gercgeklestirilir (Giines, 2010; Maden, 2012).

Geleneksel basili metinlerle elektronik metinler arasinda bazi farkliliklar oldugu
goriiliir. Geleneksel metinlerde alfabe ile birlikte ¢esitli resim, sekil ve grafiklere yer
verilir. Dijital ortamlarda yer alan metinlerde bu unsurlarla birlikte ¢esitli ses, goriintii,
sesli gorlintli, animasyonlar ve semboller bulunur. Bu durum elektronik metinlere sozlii,
yazili; gorsel, isitsel ve cok yonlii bir nitelik kazandirir (Maden, 2012). Cok yonlii bir
nitelige sahip olan bu metinlere farkli bir bakis acis1 ve diisiinme sekliyle yaklasilmalidir.
Bu durum dijjital metinlerin yapisina uygun olan ekranik diisiinme kavramini 6n plana
cikarmistir. Giineg’e (2010) gore ekranik diisiinme son derece degisken, hareketli, ¢izgisel

ve gegici bir diisiinme seklidir.

2.6. Yaratic1 Diisiinme

2.6.1. Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme Kavramlari

Yaraticilik, bilgi ve tecriibe birikiminden faydalanarak sentezleme sonucu
olusturulan yeni {riinlerdir. Yaraticilikta birbirlerinden farkli, aralarinda herhangi bir
baglanti olmadig1 diisiiniilen bilgiler arasinda iliski kurulur ve yeni yaratilir. Yaratma
sirecinin baglangici gormektir. Bulusun ve yeniligin 6n planda oldugu yaraticilikta, biitiin
zihinsel yetiler, diistinme siire¢leri, imgelem, duygular etkilesim i¢indedir. Yaraticilik tim
zihinsel yetileri gelistirmede rol oynar (Yenilmez ve Yolcu, 2007: 96). Karatas ve Ozcan’a
(2010) gore yaraticilik; orijinal bir {iriin ortaya koymanin yani sira, var olan bilgilerden
yeni sentezler yapma, problemler i¢in degisik ¢6ziim yollar1 iiretme, yeni durumlara
zorlanmadan uyum saglama ve nesnelerin islevlerini bilinen hallerinin disinda farkli bir

sekilde diisiinmektir. Yaraticilik; ¢ok yonlii diistinme, problemlere 6zgiin ¢6ziim Onerileri
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getirme, rutinin disina ¢ikarak Ozgiirlesme, kaliplari kirma, deneyimlerle hayal giicii

arasinda koprii kurma ve zihninde yeniyi olusturma seklinde 6zetlenebilir.

Yeniyi liretme zihinsel bir silire¢ olan yaratici diisiinme ile baslar. Altin ve
Saracaloglu’na (2018) gore yaratict diisiinme, herhangi bir problemin ¢éziimlerini veya bir
olgunun olas1 agiklamalarini1 bigimlendirmektir. Yaratic1 diisiinme; buluscu, yenilik arayan
veya eski problemlere yeni ¢oziim Onerileri getiren ve bireyin kendine has diislincelerinin

ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiinme seklidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).

Yesilyurt’a (2020) gore yaraticilik ve yaratici diisiinme kavramlart bireyde
dogustan var olan Ozelliklerdir. Yaraticilik olumlu c¢evre sartlarinda gelisebildigi gibi

olumsuz ¢evre sartlarinda duraganlasip korelebilir.

2.6.2. Dort Asamah Yaratici Diisiinme Modeli

Yaratic1 diisiinme siirecini agiklayan cesitli modeller bulunmaktadir. Amerikali
Psikolog Graham Wallas’in 1926 yilinda gelistirdigi yaratici diisiinme modelinde yaratma
stirect dort boliimde incelenir: Bu boliimler hazirlik, kulucka, aydinlanma ve dogrulamadir.
Hazirlik evresinde problem ve ihtiya¢ durumu belirlenir, beyin firtinast yapilir. Kulugka
evresinde fikirleri sindirme, diisiinme siirecini gdzden gegirme, bilgiyi diizenleme, biligsel
stirecleri kullanma ve bir noktaya ulagma asamalar1 bulunur. Aydinlanma evresi yeni bir
fikrin ortaya ¢iktig1 asamadir. Bir fikir ya da ¢6ziim Onerisi bir anda, simsek ¢akmasi gibi
zihinde belirir. Dogrulama evresinde bulunan ¢6zlimiin ihtiya¢ durumu i¢in uygun olup
olmadig1 kontrol edilir. C6ziim Onerisinin genellemesi ve uygulanabilirligi bu asamada

incelenir (Akt. Aktamig ve Ergin, 2007).

2.7. Yaratict Okuma
2.7.1 Yaratict Okuma Nedir?

Ogrenme kavrami ve 6grenmenin nasil meydana geldigi gegmisten giiniimiize dek
bilim insanlar1 i¢in merak konusu olmustur. Ogrenme olgusuna kendi bakis agilariyla
yaklasan aragtirmacilar elde ettikleri veriler 1s18inda 6grenme kavramini agiklamaya

calismislardir. Bu sekilde, 6grenmenin zihinsel siiregleri mercek altina alinmis ve gesitli
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O0grenme yaklasimlart meydana getirilmistir. Davranigsal yaklasima gore Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin uyaric ile tepki arasinda bir bag kurulmalidir. Biligsel yaklagimda
bilginin edinimi ve kullaniminda ferdin i¢sel yolculugu ve bilgiyi anlamlandirma siireci 6n
plandadir. Bu yaklasimda 6grenilen bilgiler analiz ve sentez basamaklarindan gegirilir.
Yapilandirmaci yaklagimda ise 6grenilen yeni bilgiler, ge¢miste Ggrenilen bilgiler ve
bireylerin yasam tecriibesi kullanilarak yapilandirilir. Bu baglamda elde edilen bilgiler
fertler tarafindan yorumlanir ve yeniden inga edilir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenciyi
zihinsel ve fiziksel yonden etkin kilan 6grenci merkezli bir yaklasim oldugu bilinmektedir.
Gilines’e (2011) gore davranige1 kuramla dil 6gretimi bagka davranislarda oldugu gibi
uyarici-tepki baglaminda gercgeklesir. Uyarici ile tepki arasinda kurulan iliskiye bagl
olarak gerceklesen bu 6grenmelerde ¢esitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yollar1
kullanilir. Biligsel yaklagimla 6grenmede bir bilgisayarin veri isleme siireci gibi yol alinir.
Beyinde gorsel, isitsel, sozel, simgesel, anlamsal, hizli, yavas gibi cesitli bellekler
bulunmaktadir. Cevreden toplanan bilgiler bes duyu organinin yardimai ile belleklere ulasir
ve bu belleklerde asama asama islenir. Bu siire zarfinda 6grenilen bilgiler yavas bellekte
depolanir. Yapilandirmaci yaklasimda ise dil ve zihin becerilerini gelistirebilen, diisiinen,
idrak eden, arastiran, sorgulayan, elde ettigi bilgiyi kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve

kendini her alanda gelistirebilen fertler yetistirmek hedeflenir.

Degisen toplumsal ihtiyaglar, gelisen teknoloji ve literatiire kazandirilan yeni
caligmalarla egitime yonelik goriisler gilincellenir. Teknolojinin i¢ine dogan, ilgi ve
ithtiyaclari buna gore sekillenmis yeni nesil 6grenciler diisiinme, fikir sunma ve bir proje
gelistirerek onu ylirlitme konusunda Ogrenci merkezli bir egitim yaklasimi olan
yapilandirmaci egitim anlayisi ile desteklenebilir. Buna bagli olarak giiniimiizde kullanilan
Tiirkge Ogretim programi da yapilandirmaci anlayisla hazirlanmistir. Tiirkge dersinin
onemli beceri alanlarindan biri olan okuma o6grenme kuramlarindan etkilenmistir.
Karmasik yapili bir eylem olan okuma, yazili bir materyaldeki harfleri ve sembolleri
algilayarak bunlar1 zihinde anlamlandirma yolculugudur. 21. yiizyil ilgi ve ihtiyaglar
yenilik¢i okuma yontemlerini 6nemli hale getirmektedir. Cagdas okuma yontemlerini
kullanan okurlar, okuduklar1 igeriklerden iist diizeyde verim alma ve metin {izerinde daha
aktif rol oynama imkam bulurlar. Baki’ye (2020) gore Ozgiin ve yaratict bireyler
yetistirebilmek icin modern okuma yontemleri kullanilmalidir. Yaratict okuma, okurun

yaratici diisiinme becerisini 6n plana ¢ikaran, okunanlari zihinde yeniden sekillendirmeyi
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miimkiin kilan modern bir okuma yoOntemidir. Yurdakal’a (2018) gore davranisci
yaklagimla gerceklestirilen egitim-0gretim etkinliklerinde metinden bilgiyi alma ve
kavrama becerileri istenildiginden alict1 okuma, biligsel yaklagimlarda metinden alinan
bilgileri analiz ve sentez asamalarindan geg¢irme yani elestirel okuma becerisi istenirken,
yapilandirmaci yaklasimda elde edilen bilgilerle etkilesim halinde olma ve yeni bilgi
meydana getirme istenmektedir. Bu duruma bagli olarak yaratict okumanin yapilandirmaci
anlayisa uygun bir okuma tiirli oldugu soylenebilir. Karatay’a gore (2018: 72) yaratici
okuma “Ogrencilerin diizeyine uygun edebi metinler okunup ¢éziimlendikten sonra metinde
islenen konu, ana diistince, ikilemli olay ve durumlarla ilgili yapilan yazili veya sozlii
etkinlikler”dir. Yaratict okuma baska okuma tiirlerini de i¢inde barindiran kapsami genis

bir okuma tiiriidiir. Bu okuma tiiriinde iist diizey zihinsel diisiinme becerileri kullanilir

(Han, 2020: 5).

Yaratict okumada, okuma materyaline hem entelektiiel hem de duygusal olarak
yaklagilir. Okuyucu deneyiminin 6n planda tutuldugu bu okuma tiirlinde yazarin
hedeflediklerinin 6tesine gegilir (McCullough, 1954). Yetgin’e (2020) gore yaratict okuma;
metinlerin fertler tarafindan degisik bakis agilar1 kullanilarak sorgulanmasi ve sorgulanan
metinlerin igsel olarak kavranip anlamlandirildiktan sonra tekrar insa edilmesidir. Aytan’a
(2016) gore yaratict okuma, okunan eserin (yazili, gorsel, isitsel vb.) tekrardan
olusturulmas1 ve esere degisik bir bakis acisiyla yaklasilmasi ya da hayal giiciinden elde
edilen verilerin okunan eserde bigimlenmesi olarak da agiklanabilir. Moorman ve Ram
(1994) yaratici okumayi, okunanda yeniyi arama seklinde tanimlar. Yaratici okuma
yontemini kullanan okurun gorevi metinde acik bir sekilde ifade edilmeyen yeni ve orijinal

fikirler olusturmaktir (Adams, 1968).

Yaratic1 okuma ile alici bir dilsel beceri olan okuma, verici bir dilsel beceriye
dontstiiriilir. Bu duruma yaratict okumanin kavram {iretme ve kavram birlestirme
eylemleriyle kurdugu bagin sebep oldugu bilinmektedir (Uzun, 2009). Yaratict okuma
stirecinde okurun zihinsel siiregleri {list diizeyde isler. Okur metni hayal giicii ve yasam
tecriibelerini ise kosarak degistirip dontstiiriir. Boylece metindeki iletiler okurun
yaraticiligl ile harmanlanarak yeni bir boyut kazanmis olur. Aktag’a (2021) gore yaratici

okumada okur, metinde dogrudan dile getirilmeyenlerden yola ¢ikarak yazarin ifade etmek
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istediklerini kendi tecriibeleriyle harmanlayip yeni anlamlar kesfetmeye ve orijinal fikirler

olusturmaya calisir.

2.7.2. Yaratic1 Okumanin Gelisim Evreleri

Yaratici okumanin gelisimi islevsel olarak yedi dizgesel ¢ikt1 ile agiklanir. Bu
dizgesel c¢iktilar su sekildedir:

Diiz anlamsal kavrama: Dogrudan metnin igerigine yonelik sorulan sorulara basarili
bir cevap vermeyi miimkiin kilan kavramadir.

Anlama Yonelik Cikarim: Temel anlam diizeyi olarak bilinen diiz anlamaya
kavramsal bilginin ilave edildigini gosteren kavrama seklidir.

Gonderim: Metinde yer alan zamirlerin ve farkli gonderim Ogelerinin
gondergelerinin tespit edilmesidir.

Metinsel ¢ikarim: Metinde yer alan olay ve durumlar ile zihinde yer alan bireysel
deneyimlerin yol actig1 benzer senaryolar1 muhakeme yoluyla iliskilendirip derin bir metin
olusturma halidir.

Metni Kavrama: Metinde yer alan olay ve durumlart bir biitiin halinde algilayip

temel nitelikli sebep-sonug iligkilerini gormek ve ayirt etmektir.
Biitiinlestirme: Metinde yer alan biitiinciil anlam ile gegmisten gelen bireysel deneyimlerin
ne sekilde iliskilendigini fark edip gorebilme durumudur. Biitiinciil anlamin ileride
yasanabilecek benzer 6zellikteki olaylara yonelik bir yargiya varmak adina zihinde ayrintili
bir muhakeme yapma maksadi da bulunmaktadir.

Tarihsel Gonderim: Okuma eylemi sirasinda metin dig1 mesajlar1 ve yeni bilgileri
algilamak amaciyla o baglamdan yola ¢ikilarak birtakim yan bilgilere yani artalan bilgilere
ithtiya¢ duyulur. Okuma siirecinde ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda metni derinlestirmek icin
metnin yazildigi donem ve o doneme ait tarihsel kosullara ait bilgiler metne yansitilir.
Okuma eylemi boyunca metin i¢in gerekli olan 6zellesmis artalan bilgilerin ise kosulmasi
tarihsel gonderim olarak degerlendirilir. Biitiinlestirme ve tarihsel gonderim ileri diizey
kavrama boyutlaridir. Bu sebeple biitiinlestirme ve tarihsel gonderim ¢iktilar1 yaratici

okumanin gelisiminde belirleyici etkilere sahiptir (Uzun, 2009).

Okuma eylemi yaratici diisiinen bir zihinle birlestiginde okurun hayal giicii devreye

girer ve metnin sinirlart ortadan kalkar. Yaratici okumanin gelisim evreleri incelendiginde
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diistinme becerilerinin iist diizeyde kullanildig1 ve okunanlarin analiz, sentez, yorumlama
ve en iist basamakta yaratma agsamalarindan gecirildigi goriiliir. Okurun yasam tecriibesini
metne yansitmasi, metindeki olaylarin ilerleyisine yonelik tahminlerde bulunmasi,
okuduklarini degerlendirmesi, ihtiya¢g duydugunda metnin yazildigi dénemin kosullarini
arastirmasi, yazarin duygu ve diisiincelerini anlamaya calismas1 yaratici okumanin iglevsel
yoniinli gosterir. Yaratict okuma siirecinde asama agama ilerleyen okur dnce metnin igine
dahil olup yazarla ortaklik kurar ardindan yazilanlarin Gtesine gegerek metni diis giicliyle
yeniden inga eder. Boylece metin okuyucunun bakis agisiyla evrilir ve farkli bir boyuta

ulasir.

2.7.3 Yaratict Okuma ile Elestirel Okuma Arasindaki iliski

Okuma alici, elestirel ve yaratici olarak {i¢ temel baslikta incelenir. Alict okuma bu
kategoriler arasindaki en temel ve kolay okuma tiiriidiir. Bu okuma tiirlinde, yazarin
metinde anlattigi durumlarin ve diisiincelerin okur tarafindan ortaya c¢ikarilmasi esastir.
Elestirel okuma ve yaratict okumanin yapilabilmesi i¢in oncelikle alici okuma yapilmalidir
(Smith 1965; Akt. Giirer 2021). Elestirel okuma, okunanlarin zihinde detayli bir sekilde
sorgulanip her yoniiyle degerlendirildigi okuma tiiriidiir. Ates’e (2013) gore elestirel
okuma yiizeysel olarak yapilan okumadan farklidir. Okurun zihinsel olarak karmasik bir
stirecin i¢ine girdigi ve bu siiregte aktif rol oynadigi elestirel okumada metin derinlemesine
incelenir. Yiizeysel okumada metin hakkinda bilgi sahibi olmak hedeflenir ve metnin
icerigini anlamaya yonelik etkinlikler yapilir. Elestirel okumada ise metnin nasil
kullanilabilecegi hakkinda yargida bulunulur ve analiz etme, yorumlama, degerlendirme
lizerine etkinlikler yapilir. ileri diizeyde bir okur olmay1 gerektiren yaratict okuma, yazarin
sozciiklerinin okurun hayal diinyasinda yeniden sekillenmesi olarak tanimlanabilir. Aytan’
a gore (2014) yaratic1 okumada 6nemli 6l¢iide betimleme kabiliyetine, 6ykii karakterlerini
tanimlamaya ve bu karakterleri duygusal yonden iliskilendirmeye dikkat ¢ekilir. Yaratici
okuma i¢in ihtiya¢ duyulan beceriler elestirel okuma becerilerine gore daha fazladir

(Giirer, 2021; Yurdakal, 2018).

Hem elestirel okumada hem de yaratict okumada bireyin diistinme siirecini kendine
gore tasarlayip bu siirecin her anini denetleyebildigi iistbiligsel diistinme becerileri

kullanilmaktadir. Bir metni zihinde yapilandirip yeniden kurgulamanin yani yeniyi

39



yaratmanin temel sarti okunanlart iyi bir sekilde kavrayip yorumlayabilecek seviyeye
ulagsmaktir. Elestirel okumada metnin her acidan incelenmesi yaratici okuma i¢in iyi bir
gecis evresidir. Elestirel okumanin metni analiz edip degerlendirme yonii yaratici1 okumayi
besler. Bu sebeple yaratici okuma yapmak i¢in dncelikle alici okuma ve elestirel okuma

yapilmalidir.

2.7.4. Yaratict Okumanin Faydalar:

21.ylizyilda okurlardan okuduklarini anlamlandirmalari, bunlar1 analiz ve sentez
basamaklarindan gegirmeleri beklenir. Boylece edinilen bilgiler {izerinden yeni bilgiler
dretilir. Bu baglamda yaratici okumanin elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri,
analitik diisiinme, yansitici diisiinme, problem ¢dzme becerisi ve yaratici diisiinme gibi {ist
diizey distinme becerilerini gelistirdigi kanisina varilmaktadir (Giirer, 2021). Yaratici
okuma ¢aligmalari ile okur yaratici diistinmeye tesvik edilir. Yaratici diistinme becerisi her
bireyde farkli diizeyde bulunan, bireylerdeki hayal diinyasini ortaya cikarip biligsel giicii
harekete geciren beceridir. Yapilan arastirmalarda yaratici diisiinme becerisinin
gelistirilebilir oldugu ifade edilmistir (Davashigil, 1994; Fyle, 1985). Yaratict okuma,
okurun bir hipotezi degerlendirmesi, neticelere varmasi ve yeni anlamlar elde etmesi

yoniinden yaratici diisiinmeyi destekler niteliktedir (Hizir, 2014: 39).

Cagimizda ileri diizey bir okuma becerisi olarak taninan yaratict okuma; anlama,
kavrama, sorgulama, anlatilanlar arasinda bag kurma, yaraticilik becerisini aktif hale
getirme gibi niteliklerinin haricinde duygu ve fikirlerini kolay bir sekilde anlatma
becerisini kazandirir. Okuma siirecinde diis giicli ise kosulur ve okurun kendine has
diistincelerini ortaya koyabilmesi i¢in zemin olusturulur. Bu baglamda yaratict okuma
becerisinin gelistirilmesi etkili diisiinme ve disilincelerini ifade edebilme becerilerinin
gelisimine de katki sunar. Bireysel diisiinceleri rahat bir sekilde ifade edebilmeyi miimkiin

kilan yaratict okumaya yaratict yazma ¢aligmalarina gegis i¢in de ihtiya¢ duyulmaktadir
(Kasap, 2019).

Yaratici okuma, g¢ocuklarin farkindalik diizeylerini yiikseltmelerine ve ulasilan
farkindalik diizeyi ile birlikte yeni kazanilan becerileri koruyup davranig haline

getirebilmelerine katki sunar. Yaratici okuma ¢alismalarinda oyunlardan ve yaratici drama
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tekniklerinden faydalanilabilir. Yaratici okuma caligsmalari ¢ocuklarin okuma siirecini
zevkli hale getirecek ve onlarin kitaplara yonelik bakis agisin1  degistirebilecek
caligmalardandir (Yilmaz, 2009). Her yas grubundaki ¢ocuga ¢esitli etkinliklerle yaratici
okuma c¢alismalar1 yaptirilabilir. Bu ylizden yaratict okuma 0Ogrencilerin  okuma
programlarina dahil edilmeli ve 6grenciler, egitmenler tarafindan yaratict okuma yapmalari

konusunda tesvik edilmelidir (Adams, 1968; Moorman ve Ram, 1994).

2.7.5. Yaratict Okumaya Yonelik Etkinlikler

Yazarm iletileri okurun hayal giicli ile bulustugunda verimli bir okuma siireci
meydana gelir. Okur; okunanlar1 zihninde canlandirabilmeli, okuma sirasinda metnin
detaylarim1 gorebilmeli ve yaratici diistinme becerisini kullanarak metni zihninde yeniden
insa edebilmelidir. Yaratici okumanin tesvik edilmesinde soru kullanimi 6nemli rol oynar.
Yaratic1 okuma etkinlikleri okurun ¢ok yonlii diisiinme ve fikir liretme potansiyelini ortaya
cikaran 1raksak sorularla desteklenmelidir. Yaratici okuma etkinliklerini derslerde
uygulamay1 planlayan bir 6gretmen, yaratici okumanin asamalarina dikkat etmeli ve
raksak diistinme konusunda 6grencilere rehberlik etmelidir. Smith (1974: 55) 6grencileri
yaratict diistinmeye tesvik edip onlarin yaratict okuma becerilerini desteklemek icin dort
yonerge siralamistir. Yaratict okumaya yonelik hazirlanacak sorularda ve ogrencilere
verilecek gorevlerde izlenebilecek yollar sunlardir:

1. Okurun dislinme potansiyelini kullanarak okuma materyalinde yer almayan
bilgilere ulagsmas1 hedeflenir.

2. Okunanlara yonelik bireysel diisiinceler ifade edilir.

3. Yaratict okuma siirecinde okurun verdigi cevaplar dogru ya da yanlis olarak
degerlendirilmez. Okurdan yaratici fikirler tiretmesi beklenir.

4. Okurun metne nasil bir yenilik getirebilecegine, metne neler ekleyebilecegine

odaklanilir.

Adams’a (1968) gore Ogretmenler sinif seviyelerine uygun yaratici okuma
etkinlikleri secebilir ya da olusturabilir. Yaratict okuma siirecinde yapilabilecek
etkinliklerden bazilar1 sunlardir:

e Opykiiniin bashigmi okuyup dykiiniin ne anlattigini tahmin etmeye yonelik ¢alisma

yapilir. Oykii okunduktan sonra benzer ve farkli yerler karsilastirilir.

41



Okunan metin bazi boliimlerde 6gretmen tarafindan durdurulur ve ogrenciler
metnin devamina yonelik tahminlerde bulunur. Bu tahminler sirasinda ‘Sence
bundan sonra ne olacak?’, ‘Nigin boyle diisiiniiyorsun?’ gibi sorularla 6grencilere
rehberlik edilir.

Metindeki yer alan gorseller 6grenciler tarafindan incelenir. Cizimlerin renkleri,
boyutlar1 ve gercek hayata uygunluklari tartisilir.

Oykiide bulunan karakterleri degerlendirmeye yonelik calismalar yapilir. ‘Oykiide
karsilastiginiz karakterlerle arkadas olmak ister miydiniz?’ seklindeki sorularla
metindeki karakterlerin 6zelliklerini sorgulanir.

Oykiide yer alan karakterlerin olaylara bakis agilar1 incelenir. Daha sonra dykiideki
olaylar metne hayat veren farkli karakterlerin géziinden anlatilir ya da yazilir.
Oykiideki ahlaki meseleler tartisilir. Ogrencilerin &ykii karakterleri ile empati
yapmalar1 saglanir. Bu sekilde yasanan olaylara verilebilecek tepkiler goriiliir.

Oykii icin yeni sonlar tasarlanir. Bu sonlar konusma, yazma, resimleme gibi
yontemlerle ifade edilir.

Oykiide anlatilan olaylarin giiniimiizde yasanip yasanamayaca@ tartisilir. Konuya
yonelik goriisler ve bu goriislerin altinda yatan sebepler paylasilir.

Oykiide serim bdliimiinden &nce yasananlar ve ¢oziim béliimiinden sonra
olabileceklerle ilgili tahmin yiiriitme etkinligi yapilir. Ogrencilerin goriisleri alinir.
Oykiiyii algilamaya ve Kkarakterlerin iliskilerini ¢dziimlemeye ydnelik sorular
cevaplanir. ‘Senin basina buna benzer bir sey geldi mi?’, ‘Oykiide yasanan duruma
benzer bir durum yasasaydin tepkin ne olurdu?’.

Oykiiye yonelik canlandirma calismalari yapilir.

Ogrencilerin kendilerini yazarm yerine koydugu bir ¢alisma yapilir. Bu baglamda
Oykiiniin boliimleri degistirilir, yeni ve farkli olaylar eklenir, metnin sonu yeniden

kurgulanir.

Ust diizey bir okuma ydntemi olan yaratict okumada ogrencilere metnin bir

boliimiinii yeniden yazma, bir boliimiinii resimlendirme, metni bagka tiirde yeniden yazma,

metnin Oncesini veya sonrasint tahmin etme gibi etkinlikler yaptirilmaktadir. Okunan

icerikte verilen bilgi ve diisiinceler, ¢izimler, giris ciimleleri, anahtar sdzciikler ve metinde

ima edilen isaretler okur tarafindan takip edilir ve okunan igerigin sonraki kisimlari

hakkinda tahminde bulunmak, metindeki olaylar, karakterleri, c¢eliskileri bireysel
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tecriibelerle iliskilendirmek i¢in kullanilir. Yaratici okuma ile bir hikaye yaratici yollar

esliginde yeniden ifade edilir (Kasap, 2019; Sarioglu, 2021).

2.8. Yaratic1 Okuma ile flgili Yapilmus Calismalar

Literatiir incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda yaraticilik ve yaratict okumaya
yonelik c¢esitli arastirmalar yapildigi ancak bu arastirmalarin sinirli sayida oldugu
gorilmistlir. Yaratict okumaya yoOnelik arastirmalar igerisinde Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yaratict okumaya yonelik algilarin1 belirleyen bir ¢alisma olmadigi

goriilmektedir. Bulunan aragtirmalar asagida 6zetlenmistir:

2.8.1. Yaratict Okuma ile Ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Uzun (2009) tarafindan yapilan arastirmada Moorman ve Ram’in gelistirdigi
islevsel okuma kurami incelenmistir. Calismada yaraticiligin okuma siirecinin gerekli bir
bileseni oldugu ifade edilmistir. Kurama gore yaratict okuma siirecinde kullanilacak

metinler okur i¢in yeni olan kavramlar igermelidir.

Cecen ve Alver (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci Tiirkge 68retmenligi
boliimiinde okuyan ogretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma
diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma sonucunda analitik stratejiler boyutunda anlamli
bir farklilik olmadigi; pragmatik stratejiler boyutunda kiz ogrenciler lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin sinif degiskeni ile analitik stratejiler
boyutu arasinda birinci smifta okuyan 6gretmen adaylari lehine anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise degiskeni ile
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda ise anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmiistiir.

Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin okuma
ciktilart incelenmis ve Ogrencilerin yaratict okuma durumlar ortaya ¢ikarilmistir.
Bulgularda okuma ¢iktilarina erisimin cinsiyete, sinif diizeyine ve metnin yenilik

derecesine gore degistigi ifade edilmistir. Genel olarak 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
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okuma siirecinde metnin yiizey yapisint kavramay1 gerektiren ilk {i¢ ¢ikt1 diizeyiyle sinirh

kaldig1, yaratici okumay1 giidiileyen diger ciktilara erismede zorlandig1 saptanmustir.

Tiirkel ve Unliicomert (2013) tarafindan yapilan calismanin amaci ogretici
metinlere yonelik bir yaratict okuma caligmast 6rnegi sunmaktir. Adim adim yaratic
okuma yontemi kullanilarak altinci sinif 6grencilerine Brigitte Labbe ve Michel Puech*un
Citir Citir Felsefe Dizisi’nden ii¢ kitap okutulmus, okuma siirecinde 6grencilerin soyut
kavramlara bakis acisi, duygu ve diisiinceleri, bu okuma seklinin 6grencilerin okuma
aligkanligma olan etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler adim adim okuma
yontemini kullanmanin okuma siireglerine fayda sagladigimi ve bu ydntemle okuma

yapmay1 yararli bulduklarini ifade etmislerdir.

Aytan (2014) tarafindan yapilan c¢alismada yaratict okumanin ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki durumlarina, okuma potansiyellerine ve 6grencilerin
yaraticiliklarina etkisi arastirilmistir. Calismanin nicel ve nitel analizlerinden elde edilen
veriler, yaratict okuma derslerinin ve oturumlarimin 6grencilere yaratict okuma becerisi
kazandirdig1 ve Ogrencilerin Tirkce dersine olan tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi

sonucunu ortaya koymaktadir.

Hizir (2014) tarafindan yapilan c¢alismada yaratict okuma uygulamalarinin
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerisine etkisi incelenmistir. Arastirma sonunda yaratici
okuma etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik diizeyini anlamli 6l¢lide artirdigr sonucuna

varilmistir.

Yurdakal ve Susar Kirmiz1 (2017) tarafindan yapilan g¢alismanin amact ilkokul
dordiincii sinif Ogrencilerinin yaratict okumayla ilgili algilarii belirleyen bir 6lgek
gelistirmektir. Olgegin yar1 giivenirlik diizeyi 0.73 olup bu degerin iki yar1 giivenirligi

acisindan yeterli diizeyde oldugu ifade edilmistir.

Isiksalan (2018) metinlerarasilik ile yaratici okuma arasindaki iliskinin postmodern
romanlar iizerinden incelendigi nitel bir arastirma ylriitmiistiir. Yapilan ¢alismanin amaci
Tiirk edebiyat1 ile diinya klasikleri arasinda metinlerarast okuma yapmanin 6grencilerin

yaratict okuma becerileri iizerindeki etkisini gozlemlemektir. Aragtirmaya katilan
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ogrenciler, metinlerarasi okumalarin yaratict okuma becerilerini gelistirmede ve okuma

kiiltiirii edinmede olumlu bir etki yarattigini dile getirmislerdir.

Yurdakal (2018) tarafindan yapilan c¢alismada yaratict okumanin yaratict
diistinmeye, okuma basarisina, okuma tutumuna ve yaratici okuma algisina yonelik etkisi
incelenmistir. Aragtirma sonuglar1 yaratict okuma caligsmalarinin bahsedilen degiskenler

tizerinde olumlu bir etki yarattigin1 gostermektedir.

Kasap (2019) tarafindan yapilan calismada yaratici okuma ve yaratici yazma
caligsmalar1 yaptirmanin 6grencilerin okudugunu anlama, yazma, yaratict okuma ve yaratict
yazma yeterliklerine etkisi arastirilmistir. Aragtirma verilerinden elde edilen sonuglara gore
dordiincii sinif 6grencilerine yaratict yazma ve yaratict okuma c¢alismalar1 yapildiginda
Ogrencilerin  okudugunu anlama, yazma, yaraticti okuma ve yaratict Yyazma
potansiyellerinde anlamli ve pozitif yonde bir artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler

uygulama siirecinde Tiirkce ders basarilarinin da iyi yonde etkilendigini ifade etmislerdir.

Baki (2020) elestirel okumanin yaratici okumaya etkisi lizerinde ¢aligmistir.
Yapilan arastirmanin amaci S.simif dgrencilerinin elestirel okuma becerilerinin yaratici
okuma siirecini degerlendirme becerileri lizerindeki etkisini ve cinsiyet faktoriinlin bu
etkideki roliinii saptamaktir. Arastirmanmn verileri incelendiginde elestirel okuma
becerilerinin yaratici okuma siirecini degerlendirme becerisinin %57 sini agikladig
gorilmektedir. Ayrica Elestirel okuma becerileri, degerlendirme becerilerini kiz
ogrencilerde %43, erkek Ogrencilerde %67 oraninda etkilemektedir. Arastirma sonuclari
incelendiginde elestirel okuma becerisinin yaratict okuma siirecinin degerlendirilmesinde

onemli bir etken oldugu goriilmiistiir.

Han (2020) tarafindan yapilan ¢alismada yaratici okuma uygulamalarinin ortaokul
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisine etkisi aragtirllmistir. Arastirma sonuglarinda
deney ve kontrol grubu arasinda okudugunu anlama diizeyi bakimindan anlamli bir
farklilik olmadig1 ancak deney grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin

yaratict okuma etkinliklerinden olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir.
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Yetgin (2020) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin okudugunu anlama,
yaratict okuma, elestirel diisiinme becerileriyle iistbiligsel farkindaliklarini incelemis ve
aralarindaki baglantiy1 ortaya ¢ikarmayi1 hedeflemistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
incelendiginde 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin anlama becerileri ile yaratici
okuma ve elestirel diisiinme becerilerinin orta; istbiligsel farkindaliklarinin yiiksek
seviyede oldugu goriilmiistir. Okudugunu anlama ile elestirel diisiinme becerilerinin
cinsiyet ve bir aylik siirede okunan kitap sayisina; yaratici okuma becerisinin ise bir aylik
siirede okunan kitap sayisina gore anlamli seviyede farklilik gosterdigi saptanmaistir.
Bununla birlikte bilgilendirici metinlere yonelik anlama, Oykiileyici metinlere yonelik
anlama ve elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli, pozitif yonlii ve orta seviyede;
iistbiligsel farkindalik ile ad1 gegen diger beceriler arasinda anlamli, pozitif yonlii ve zayif

seviyede bir iliski oldugu belirlenmistir.

Aktas (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda yer alan okuma kazanimlarinin yaratici okumaya uygunlugunu arastirmaktir.
Yapilan incelemede 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilkokul seviyesinde bulunan
103 okuma kazanimindan 14’Uniin; ortaokul seviyesinde bulunan 142 okuma
kazanimindan 15’inin yaratici okumaya uygun oldugu sonucuna varilmistir. Okuma
kazanimlarinin sayist smif seviyesine goOre artmis ancak yaratict okumaya uygun

kazanimlarin sayis1 ayni oranda artmamugtir.

Giirer (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, yaratict okuma etkinliklerinin
ilkokul 4.smif 6grencilerinin okudugunu anlama, yaratict okuma, akicit okuma ve elestirel
okuma becerilerine etkisinin incelenmesi ve siirece yonelik Ogrenci goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma sonunda nicel verilerin nitel verileri destekledigi goriilmiistiir.
Aragstirmaya katilan 6grenciler yaratici okuma etkinliklerinin okudugunu anlama, yaratici
okuma, akict okuma ve elestirel okuma becerileri lizerinde olumlu bir etki yarattigini dile

getirmislerdir.

Uludag Kirgil, Akin Kosterelioglu ve Kosterelioglu (2021) tarafindan yapilan
caligmada ilkdgretim seviyesinde yapilan yaratici okuma g¢alismalarinin sinif yonetimine
olan etkilerini inceleyebilmek amaciyla 6gretmen goriislerine basvurulmustur. Arastirma

bulgularindan yaratic1 okumanin; istenmeyen davraniglari ortadan kaldirma veya onleme,
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smif i¢inde olumlu bir iklim yaratma, sinif i¢i iletisimi gii¢lendirme gibi siif yonetiminin
onemli unsurlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirmacilara gore
okullarda yaratici okuma uygulamalar1 artirtlmali ve ogretmenlerin bu konudaki

yeterlikleri gelistirilmelidir.

2.8.2. Yaratict Okuma ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Moorman ve Ram (1994) tarafindan yapilan ¢alismada islevsel bir okuma teorisi
gelistirilmistir. Islevsel okuma teorisinde karmasik yapili bir siire¢ olan okuma, farkli
yonlerden ele alinarak genis bir bakis agistyla sunulmustur. Bu calismada yaraticiligin
okuma stirecinin gerekli bir bileseni oldugu ifade edilmektedir. Arastirmada islevsel okuma
teorisi ile okuma ve yaraticilik mekanizmalarin1 destekleyen yeni bir bilgi organizasyon
semas1 olusturulmustur. Calismada yaratici okumay1 destekledigi diisiiniilen bilim kurgu
oykiileri analiz edilmistir. Islevsel okuma siirecinde ISAAC (Biitiinlesik Oykii Analizi ve
Yaraticilik) adindaki bilgisayar sistemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda islevsel okuma
teorisinin yaratict okuma becerisini destekledigi gortilmistiir. Ayrica bu calisma ile okuma
ve anlama siireci tanimlanmis ve dnceki okuma sistemlerinin yetersizlikleri nedenleriyle

birlikte aciklanmistir.

Barrett (2001) arastirmasini kitaplara uzun siire odaklanamayan, okumakta
zorlanan, okumayir sevmedigini dile getiren lise Ogrencileri iizerinde yiirlitmiistiir.
Aragtirma uygulamaya katilan oOgrencileri okumaya tesvik etmek i¢in tasarlanmustir.
Arastirmada 6grencilere teknolojik araclardan faydalanmayr gerektiren bir dizi yaratici
okuma etkinligi sunulmustur. Ogrencilere okumanin ©Onemini gdsteren videolar
izletilmistir. Haftalik olarak izletilen bu videolar toplumsal liderleri konu almistir.
Aragtirma i¢in secilen Ogrencilerin 6dev yaparken zorlandigi bilinmektedir. Bu
Ogrencilerden yazma Odevlerinde Word, sunum o&devlerinde PowerPoint kullanmalari
istenmistir. Bu siiregte Ogrenciler igin {inlii insanlarin kariyerlerini anlatan sunumlar
hazirlama, sevilen bir yazara mektup yazma, kitap elestirileri yazma, siir yazma ve
yorumlama, siire yonelik ¢izimler yapma gibi yaratici etkinlikler diizenlenmistir. Hazirlana
tiim projeler ve dijital resimler okuma web sayfalarina aktarilmistir. Ayrica bu 6grenciler
her seyi birak ve oku adinda bir programa katilmistir. Ogrencilerin okuma etkinligi olarak

anasinifi diizeyindeki bir grup 6grenciye siir okudugu da bilinmektedir. Okumaya yonelik
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etkinlikler tamamlanmis ve veriler analiz edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore bu siireg
dgrencilerin okuma istegini olumlu ydnde etkilemistir. Ogrencilerin kiitiiphaneden daha
fazla kitap aldiklar1 ve okuma etkinliklerinde teknolojiyi kullanmaktan keyif aldiklari

gorilmistiir.

Ritchie, Luciano, Hansell, Wright ve Bates, (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada
855 ikiz kullanarak yaraticilik ve okuma arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogrencilerin
okuma becerileri CORE testi kullanilarak, yaraticilik becerileri ise QCST, NEO-FFI, NEO-
PI-R olgekleri kullanilarak ol¢lilmiistiir. Arastirma sonuglari okuma ile yaraticilik arasinda

olumlu bir iliski oldugunu gostermistir ( Akt. Yurdakal, 2018: 156).

El-Hayek (2016) beyin firtinasi teknigi ve sozciik stratejilerini yaratict okuma
becerisi lizerinde cinsiyet faktoriiyle iliskili olarak incelemistir. Arastirmada kiz
ogrencilere yaratict okuma teknikleri uygulanmistir. Ogrencilere 6n test ve son test
uygulanmis, bu uygulamalarin verileri analiz edilmistir. Arastirma sonuclar1 beyin firtinast
ve sOzclik stratejisi kullanmanin yaratici okuma becerilerini olumlu yonde etkiledigini

gostermistir (Akt. Han, 2020:30-31) .

Van De Van (2017) tarafindan yapilan calismada bilgi caginda okuma modlarinin
doniistimleri incelenmis ve bilginin yiiksek diizeyde oldugu ¢ok modlu ortamlarda yaratici
okumanin neyi gerektirdigi sorgulanmistir. Arastirmaci yakin okuma ve uzaktan okuma
arasinda sekillenen okuma stratejilerinin gelistirilmesinin kolay olmadigini ifade etmistir.
Gliniimiizde okuma modellerini kutuplastirmak gereksizdir. Okuma yontemlerinde bilgi
cagina uygun ilerleyip okuma seklini karakterize ederek daha iiretken bir model ortaya
konulmalidir. Bunun i¢in yaraticilik arastirmasi islevsel hale getirilmelidir. Arastirmaya
gore yakin okuma ile uzaktan okuma arasindaki ayrilik bir dizi paradoks etrafinda
sekillenmektedir. Bu paradokslar hiper ve derin dikkat/dikkat ve oyalama, yakinsama ve
uzaklasma olarak ele alinabilir. Yaraticiligin paradoksu, yakinsama ve iraksamanin i¢ ice
gecmesi, blitlinlesmesi olarak ele alinmistir. Bu kavramlar aragtirmanin temelini olusturur.
Aragtirmaci diislincelerini bu temel {izerine insa ederek okumay1 6l¢ek varyansi agisindan

degerlendiren bir model dnermistir (Akt. Giirer, 2021: 75-76).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaratici okumaya yonelik algilarint genis bir boyutta
inceleyebilmek amaciyla hem nicel hem de nitel yontemlerle elde edilecek verilere ihtiyag
duyulmustur. Bu ylizden arastirmada karma desen kullanilmistir. Karma arastirma
yontemleri olaylar1 sonu¢ (puan, say1) odakli degerlendiren nicel ve siire¢ odakli
degerlendiren nitel arastirmalarin yeterli olmadig1 arastirma problemlerinde kullanilir. Bu
yontemde olaylar hem siire¢ hem de sonug¢ boyutlariyla ele alinir. Bu sebeple arastirmanin
probleminin gerektirmesi ve kaynaklarin yeterli olmasi durumunda karma yontemlere

bagvurulmasi onerilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).

Bu arastirmada, arastirma problemini her boyutuyla detayli bir sekilde
inceleyebilmek maksadiyla karma cesitleme desenin tek noktada birlestirme modeli
kullanilmistir. Arastirmacilar karma ¢esitleme deseninde problemin iyi bir sekilde
anlagilmas1 amaciyla birbirini tamamlayan veriler kullanirlar. Bu desende arastirmanin
nicel sonuglari nitel verilerle genisletilir. Arastirmacilar bu deseni kullanirken verileri ayni
zaman diliminde ve ayn1 agirlikta toplamaya dikkat etmelidirler Cesitleme deseninin dort
farkli modelinden biri olan tek noktada birlestirme modelinde ayni problem durumu
tizerindeki nicel ve nitel veriler ayr1 bir sekilde toplanip analiz edilir. Veriler
yorumlanirken farkli sonuglar ortak bir noktada toplanir. Arastirma sonuglari
karsilastirilmak ya da dogrulanmak istendiginde bu modele ihtiya¢ duyulur (Creswell ve
Plano Clark, 2007; Akt. Kana, 2013: 84-85).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu ve Orneklemi

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir devlet
tiniversitesinde Ogrenim goren Tirkgce Ogretmeni adaylari olusturmaktadir. Karma
cesitleme deseni ile yapilan bu arastirmanin nicel boliimiinde amach Ornekleme
yontemlerinden basit seckisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit segkisiz 6rnekleme

yonteminde evrendeki biitiin birimler, 6rnege sec¢ilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa
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sahiptir. Bagka bir ifadeyle tiim fertlerin se¢ilme olasilig1 aynidir ve bir ferdin se¢imi baska
fertlerin se¢imini etkilememektedir (Biiyiikdztiirk vd., 2018). Arastirmanin 6rneklem

grubunda 227 6gretmen aday1 yer almaktadir.

Aragtirmanin  nitel boliimiindeki c¢alisma grubunu 17 O6gretmen adayi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 18-25 yas araligindadir. Ogretmenlerin 9’u erkek 8’i
kadindir. Orneklemi olusturan Tiirkce dgretmeni adaylarna ait tanimlayic bilgiler Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Aragtirmanin 6rneklem grubunun cinsiyetleri

Cinsiyet N %

Kadin 155 68,3
Erkek 72 31,7

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin toplamda
227 kisi oldugu goriilmektedir. Tabloda 6gretmen adaylarinin %68,3’iintin kadin, %
31,7’sinin erkek oldugu ifade edilmektedir.

Tablo 3

Arastirmanin 6rneklem grubunun yaslari

Yas N %

18-19 45 198
20-25 171 75,3
26-30 9 4,0

30 ve tizeri 2 9

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %19,8’inin 18-19 yas araliginda,
%75,3 liniin 20-25 yas araliginda, %4,0’1in 26-30 yas araliginda, % ,9’unun 30 ve iizeri

yas araliginda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4

Arastirmanin 6rneklem grubunun smif diizeyleri

Simif n %

1.Smif 37 16,3
2.Smif 35 154
3.Smf 80 35,2
4. Smuf 75 33,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %16,3’iiniin 1.smif, %15,4’linlin

2.s1i1f, %35,2’sinin 3.smif, %33 {iniin ise 4.s1if oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

Arastirmanin 6rneklem grubunun ekonomik durumlari

Ekonomik Durum n %

Diistik diizeyde 23 10,1
Orta diizeyde 197 86,8
Yiiksek diizeyde 7 3,1

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %10,1°1 diisiik diizeyde, %86,8’1
orta diizeyde, %3,1°1 ise yliksek diizeyde ekonomik duruma sahip oldugunu belirtmektedir.

Tablo 6

Arastirmanin 6rneklem grubunun yillik okuduklari kitap sayis1

Yillik Okuduklar: Kitap Sayist N %

Hig 1 4
1-5 53 233
6-10 64 28,2
11-15 41 18,1
15+ 68 30,0

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %0,4°1 hi¢ kitap okumadigini,
%23,3’1 yilda 1-5 araliginda %28,2’s1, 6-10 araliginda, %18,1°1 11- 15 araliginda %30,0’1
ise 15 ve iizeri araliginda kitap okudugunu ifade etmektedir.
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Tablo 7

Arastirmanin 6rneklem grubunun giinliik olarak internette gecirdikleri siire

Internette Gegirilen Siire n %

Yarim saat veya dahaaz 4 1.8

1-3 50 22,0
3-5 106 46,7
6 saat ve lzeri 67 295

Tablo 7 incelendiginde aragtirmaya katilanlarin %1,8’inin yarim saat veya daha az,
%22,0’1n1n 1-3 saat, %46,7’sinin 3-5 saat, %29,5’inin 6 saat veya 6 saatten fazla internette

vakit gecirdigi goriilmektedir.

Tablo 8

Arastirmanin 6rneklem grubunun okuma tiirii

Okuma Turta N %

Kagit 204 89,9
Ekran 23 10,1

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilanlarin %89,9’unun kagittan okumay1

tercih ettigi %10,1’inin ise ekrandan okumayi tercih ettigi goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Karma c¢esitleme deseni ile yapilan bu arastirmada veri toplama araci olarak
"Yaratict Okumaya Iliskin Algi Olgegi" ve "Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu"
kullanilmistir. Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren Tiirkce

ogretmeni adaylarma oncelikle "Yaratict Okumaya iliskin Algr Olgegi " uygulanmis
ardindan elde edilen verileri genisletip nicel arastirmanin sinirhiliklarini  ortadan
kaldirabilmek amaciyla Ogretmen adaylarina acik u¢lu 11 sorudan olusan yari

yapilandirilmig goriisme formu uygulanmustir.

Arastirmanin nicel boliimiinde Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilan ‘Yaratici Okumaya Yonelik Algr Olgegi’
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kullanilmistir. Olgek, 25 madde ve metin bilgileri, yazar bilgileri, karakter bilgileri olmak
lizere 3 alt boyuttan olugmaktadir. Olgegin 6gretmen adaylarina uygulanmasi igin Slgek
sahiplerinden gerekli izinler alinmistir. Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan
yapilan analiz sonucunda [Kaiser-Meyer-Olkin (KMO=.713), Bartlett testi (x?=1826.866;
sd=465 (p=.000)] olgegin yapr gegerliginin uygun oldugu gériilmiistiir. Olgek, toplam
varyansin %41,91’ini agiklamaktadir. Olgek uygulamas: igin gerekli izinler alindiktan
sonra arastirmaci tarafindan 6lgege yeniden agimlayici faktor analizi yapilmistir. [Kaiser-
Meyer-Olkin (KM0O=.928), Bartlett testi (x2=5435.426; sd=300 (p=.000) ]. Analiz
sonucunda dlgegin yap1 gegerliginin uygun oldugu gériilmiistiir. Olgek, toplam varyansin

%74,291ini agiklamaktadir.

Arastirmanin  nitel boliimiinde arastirmaci  tarafindan  olusturulan  yari
yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
Ogretmen adaylarinin yaratici okumaya yonelik degerlendirme yapmalarini amaglayan
sorulara yer verilmistir. Form hazirlanirken alanyazin taramasi yapilmigtir. Alanyazin
taramasi sonucunda 6gretmen adaylarinin yaratict okumaya yonelik algilarimi incelemek
amactyla bir soru havuzu olusturulmustur. Formun nitel arastirmaya uygunlugunu
degerlendirmek iizere alaninda uzman Ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda aragtirmada kullanilacak forma son hali verilerek ¢alisma grubuna

uygulanmigtir.

3.4. Verilerin Analizi
3.4.1.Nicel Veri Analizi

Yaratict Okumaya Iliskin Algi Olgegi’nden alman puanlarin  giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmistir. Yaratict Okumaya
Iliskin Alg1 Olgegi'nin Cronbach Alfa degerinin 0.934 seklinde oldugu goriilmiistir.
Arastirmanin verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Alanyazinda
verilerin normal dagilim gosterebilmesi icin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2
arasinda degismesi gerektigi ifade edilmektedir (Sencan, 2005). Arastirmada kullanilan

Olcegin normallik sartin1 sagladig goriilmektedir.
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Tablo 9
Olgege ait carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri

Boyutlar Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Metin Bilgileri -,242 -,659
Yazar Bilgileri -172 -1,071
Karakter Bilgileri -,069 -,672

Tablo 9 incelendiginde Tabloda goriildiigii lizere aragtirmanin verileri normal
dagilim gostermektedir. Arastirmanin verileri normal dagilim gosterdigi i¢in analizlerde

parametrik testler uygulanmaistir.

3.4.2.Nitel Veri Analizi

Arastirmanin nitel bdliimiinde betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz

yaklagimina gore, elde edilen veriler dnceden belirlenen temalara uygun sekilde 6zetlenir

ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer

verilmisgtir.

4.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Yaratict Okuma Algilaria Yonelik Nicel

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  bu bolimiinde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaratict okuma
algilariyla ilgili veri toplama araclarindan elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir.
Karma cesitleme deseninin bir geregi olarak arastirmada oncelikle nicel bulgulara, daha

sonra nitel bulgulara yer verilecektir.

Tablo 10

Yaratict okumaya yonelik alg1 6l¢eginin boyutlarina ait tanimlayici istatistik analizleri

Boyutlar X SS

Yazar Bilgileri 3,13 ,083
Metin Bilgileri 3,02 ,060
Karakter Bilgileri 2,97 ,066

Tablo 10 incelendiginde Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarmin yaratici okumaya yonelik
alg1 olgegine verdikleri cevaplar incelendiginde Glgekte yer alan boyutlarin yazar bilgileri
(x=3.13), metin bilgileri (x=3.02), karakter bilgileri (X=2.97) seklinde siralandig1

goriilmektedir.
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Tablo 11

Yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi metin bilgileri boyutuna ait tanimlayici istatistik

analizleri
Maddeler X ss

1.0kudugum metinde SN1K sorularina yanit ararim. 3,28 ,095
11.0kudugum metinde hosuma giden yerleri belirlerim 3,24 110
3.0kudugum metinde yer alan olaylar1 kendi yagsamim ile iliskilendiririm. 3,20 ,103
2. Okudugum metinde yer alan olaylar1 belirlerim. 3,16 ,102
4.0kudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum tizerindeki 312 106
etkisini belirlerim.

9.0kudugum metinde gegen olaylarin sebeplerini sorgularim. 3,12 ,097
10.0kudugum metinde gegen olaylara ¢6ziim Onerileri sunarim. 3,10 ,089
12.Metni okumadan 6nce ne 6grenmek istedigimi belirlerim. 2,96 ,091
5.0kudugum metne yeni bir son eklerim. 2,88 ,091
6.0kudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim. 2,84 ,088
8.0kudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazarim. 2,67 ,095
7.0kudugum metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazarim. 2,67 ,095

Tablo 11°de Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin okudugu metinde SN1K sorularma yanit
aramakta, okudugu metinde hosuna giden yerleri belirlemede, okudugu metinde yer alan
olaylar1 kendi yasamu ile iliskilendirmede, okudugu metinde yer alan olaylar belirlemede,
okudugu metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumu {izerindeki etkisini
belirlemede, okudugu metinde gegen olaylarin sebeplerini sorgulamada, okudugu metinde
gecen olaylara ¢ozliim Onerileri sunmada, metni okumadan dnce ne 6grenmek istedigini
belirlemede, okudugu metne yeni bir son eklemede, okudugu metne yeni bir olay kurgusu
eklemede, okudugu metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazmada, okudugu
metinde gegen zaman olgusunu degistirip yeniden yazmada kararsiz olduklari ifade

edilmektedir.
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Tablo 12
Yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi yazar bilgileri boyutuna ait tanimlayici istatistik

analizleri

Boyutlar X Ss

Yazar Bilgileri 3,13 ,083
Metin Bilgileri 3,02 ,060
Karakter Bilgileri 2,97 ,066

Tablo 12 incelendiginde Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okudugu metnin yazarini
sorgulamada, okudugu metnin yazarinin yerine kendini koyabilmede ve okudugu metnin

yazarinin ruh halini belirlemede kararsiz olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 13

Yaratict okumaya yonelik algi 6lgegi karakter bilgileri boyutuna ait tanimlayici istatistik

analizleri

Maddeler X ss
16. Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim. 3,17 ,09696
19. Kendimi okudugum metindeki karakterin yerine koyarim. 3,15 ,10702
20. Okudugum metinde yer alan karakter ile empati kurarim. 3,11 ,10722

17. Okudugum metindeki karakterlerin 6zellikleri ile kendi 6zelliklerimi 3,08 ,09890
karsilastiririm.

25. Okudugum metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlerim. 3,05 ,09233
18. Okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarini sorgularim. 2,97 ,10115
22. Okudugum metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil 2,91 ,09191
davranacagini sorgularim.

21. Okudugum metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getiririm 2,88 ,09187
23. Okudugum metne yeni bir karakter eklerim. 2,65 ,10041
24. Okudugum metindeki karakterlerin yerlerini degistiririm. 2,64 ,09426

Tablo 13 incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okudugu metindeki
karakterlerin fikirlerini belirlemede, kendini okudugu metindeki karakterin yerine
koymada, okudugu metinde yer alan karakter ile empati kurmada, okudugu metindeki
karakterlerin ozellikleri ile kendi Ozelliklerini karsilagtirmada, okudugu metindeki
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karakterlerin duygusal oOzelliklerini belirlemede, okudugu metinde yer alan karakterin

davraniglarin1 sorgulamada, okudugu metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil

davranacagini sorgulamada, okudugu metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler

getirmede, okudugu metne yeni bir karakter eklemede, okudugu metindeki karakterlerin

yerlerini degistirmede kararsiz olduklar1 belirtilmektedir.

Tablo 14

Yaratic1 okumaya yonelik algi 6l¢egindeki boyutlara iliskin cinsiyete gore t-testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X Ss p
o Kadin 155 3,07 ,94086 1,301 225 ,195
Metin Bilgileri
Erkek 72 2,90 ,85958
. Kadin 155 3,12 1,29999 -156 225 ,876
Yazar Bilgileri
Erkek 72 3,15 1,16809
. Kadm 155 2,99 1,03851 ,499 224 618
Karakter Bilgileri
Erkek 71 2,92 ,90660

Tablo 14 incelendiginde incelendiginde Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile

Yaratict Okumaya Iliskin Alg1 Olgegi'nde yer alan metin bilgileri (t@25=1,301; p>.05),

yazar bilgileri (t@o5=-,156; p>.05), ve karakter bilgileri (t224=,499; p>.05) boyutlariyla

cinsiyet degigkeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: goriilmektedir.

Tablo 15

Yaratict okumaya yonelik algi 6l¢egindeki maddelere iligkin cinsiyete gore t-testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet n X ss T df p
1)Okudugum metinde SN1K sorularina Kadin 155 3,32 1,468 124 225 470
yanit ararim. Erkek 72 3,18 1,366
2)Okudugum metinde yer alan olaylar1 Kadin 155 3,29 1,541 1,836 225 ,068
E belirlerim. Erkek 72 2,88 1515
g 3)Okudugum metinde yer alan olaylar1 Kadin 155 3,32 1525 1,744 225 ,083
‘% kendi yagamim ile iliskilendiririm. Erkek 72 2,94 1,591
= 4)Okudugum metinde yer alan olaylarin Kadm 155 3,23 1,630 1509 225 133
kendi duygusal durumum {izerindeki Erkek 72 2,88 1,515
etkisini belirlerim. Erkek 72 2,81 1,292
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Tablo 15’in devami

Boyut Cinsiyet n X ss T df p
5)Okudugum metne yeni bir son eklerim. Kadin =155 291 1427 489 225 625
Erkek 72 281 1,292
6)Okudugum metne yeni bir olay kurgusu Kadin 155 2,87 1,375 491 225 ,624
eklerim. Erkek 72 2,77 1,224
7)Okudugum metinde gegen zaman Kadin 155 2,64 1467 -509 225 611
olgusunu degistirip yeniden yazarim. Erkek 72 2,75 1391
= 8)Okudugum metinde gegen mekan Kadin 155 2,70 1,459 478 225 633
é olgusunu degistirip yeniden yazarim. Erkek 72 261 1,419
2 9)Okudugum metinde gegen olaylarin Kadin 155 3,13 1,503 116 225 ,908
g sebeplerini sorgularim. Erkek 72 3,11 1,409
10)Okudugum metinde gegen olaylara Kadm 155 3,20 1,359 1,628 225 ,105
¢6ziim Onerileri sunarim. Erkek 72 2,88 1,295
11)Okudugum metinde hosuma giden Kadin 155 3,26 1,728 ,293 225 , 770
yerleri belirlerim Erkek 72 3,19 1,553
12) Metni okumadan 6nce ne 6grenmek Kadin 155 3,01 1,411 871 225 ,385
istedigimi belirlerim. Erkek 72 2,84 1,328
13) Okudugum metinde yazari Kadin 155 3,27 1,336 ,490 225 ,624
‘5 sorgularim. Erkek 72 3,18 1,485
E’ 14) Okudugum metindeki yazarin yerine Kadin 155 3,09 1,461 -,103 225 ,918
2 kendimi koyarim. Erkek 72 3,11 1,327
5 15) Okudugum metnin yazarinin ruh Kadin 155 3,00 1,492 -, 787 225 ,432
halini belirlerim. Erkek 72 3,16 1,278
16) Okudugum metindeki karakterlerin Kadin 155 3,21 1,460 ,719 225 473
fikirlerini belirlerim. Erkek 72 3,06 1,466
17) Okudugum metindeki karakterlerin Kadin 155 3,07 1,503 -,195 224 ,845
ozellikleri ile kendi 6zelliklerimi
Erkek 71 3,11 1,459
=  kargilagtiririm.
%a 18) Okudugum metinde yer alan Kadin 155 3,03 1,564 787 225 432
hE karakterin davraniglarini sorgularim. Erkek 72 2,86 1,436
% 19) Kendimi okudugum metindeki Kadin 155 3,21 1,660 ,893 225 373
5 karakterin yerine koyarim. Erkek 72 3,01 1505
20) Okudugum metinde yer alan karakter =~ Kadin 155 3,20 1,650 1,199 225 ,232
ile empati kurarim. Erkek 72 2,93 1,532
21)Okudugum metindeki karakterlerin  Kadin 155 2,94 1,433 ,902 225 ,368
davranislarina alternatifler getiririm. Erkek 72 2,76 1,272
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Tablo 15’in devami

Boyut  Cinsiyet n X Ss t Df p
22) Okudugum metinde yer alan Kadin 155 2,90 1,399 -,208 225 ,835
karakterin farkli kiiltiirlerde nasil
Erkek 72 294 1362
davranacagini sorgularim.
23) Okudugum metne yeni bir Kadm 155 2,60 1543 -729 225 467
Karakter karakter eklerim. Erkek 72 2,76 1,448
Bilgileri  24) Okudugum metindeki Kadm 155 261 1415 -539 225 590
karakterlerin yerlerini degistiririm. Erkek 72 272 1,436
25) Okudugum metindeki Kadn 155 315 1401 1626 225 ,105
karakterlerin duygusal 6zelliklerini
Erkek 72 283 1,353

belirlerim.

Tablo 15 incelendiginde yaratic1 okumaya iliskin alg1 6l¢eginde yer alan maddeler

ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 gortilmektedir.

Tablo 16
Yaratict okumaya yonelik algi dlgegindeki boyutlara iligkin okuma tiiriine gore t-testi
sonuglari
Boyut Okuma Tiirti N X Ss t df p
o Kagit 204 3,00 912 -1,043 225 ,298
Metin Bilgileri
Ekran 23 321 ,960
o Kagit 204 311 1,269 -,803 225 423
Yazar Bilgileri
Ekran 23 333 1,145
o Kagit 203 2,96 1,010 -,284 224 77
Karakter Bilgileri
Ekran 23 3,03 ,897

Tablo 16 incelendiginde 6gretmen adaylarina uygulanan Yaratict Okumaya Y 6nelik
Alg1 Olgegi’nde yer alan metin bilgileri (t2s)= -1,043; p>.05), yazar bilgileri (t@2s)= -,803;
p>.05) ve karakter bilgileri (t(224=-,284; p>.05) boyutlariyla okuma tiirii degiskeni arasinda

anlaml bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 17

Yaratici okumaya yonelik alg1 6l¢egindeki maddelere iliskin okuma tiiriine gore t-testi

sonuglar1
Okuma
Boyut n X Ss t df p
Tiirt
1)Okudugum  metinde  5NIK  Kagit 204 3,26 1,437 -,538 225 ,591
sorularina yanit ararim. Ekran 23 3,43 1,440
2)Okudugum metinde yer alan  Kagit 204 3,17 1,519 ,249 225 804
olaylar1 belirlerim. Ekran 23 3,08 1,755
5 3)Okudugum metinde yer alan  Kagit 204 3,17 1,561 225 306
Es: olaylart  kendi  yasamum ile
) Ekran 23 3,52 1,473 1,025
< iliskilendiririm.
% 4)Okudugum metinde yer alan Kagit 204 3,11 1,614 -,160 225 ,873

olaylarin kendi duygusal durumum
Ekran 23 3,17 1,497
iizerindeki etkisini belirlerim.

5)Okudugum metne yeni bir son  Kagit 204 2,81  1,38059 - 225 020
eklerim. Ekran 23 352 1,27456 2,349
6)Okudugum metne yeni bir olay  Kagit 204 2,77 1,32627 - 225 036
kurgusu eklerim. 2,112

7)Okudugum metinde gecen zaman Kagit 204 2,70 1,44992 , 702 225 484

olgusunu degistirip yeniden
g SIS Y Ekran 23 2,47 1,37740
yazarim.

8)Okudugum metinde gegen mekan Kagit 204 2,71 1,45531 1,006 225 316

olgusunu degistirip yeniden
g EISHIP Y Ekran 23 239 133958

T yazanm.
E) 9)Okudugum metinde gegen Kagit 204 3,09 147763 - 225 292
2 olaylarin sebeplerini sorgularim. Ekran 23 3,43 1,40861 1,056
g 10)Okudugum metinde gegen Kagit 204 3,08 1,35658 -,599 225 ,550
olaylara ¢6ziim Onerileri sunarim. Ekran 23 3,26 1,25109
11)Okudugum metinde hosuma Kagit 204 3,19 1,68762 - 225 ,216
giden yerleri belirlerim Ekran 23 3,65 1,49571 1,242
12) Metni okumadan 6nce ne Kagit 204 2,93 1,40753 -,922 225 ,357
ogrenmek istedigimi belirlerim. Ekran 23 3,21 1,16605
13) Okudugum metinde yazar1 Kagit 204 3,23 1,40145 -,369 225 712
=  sorgularim. Ekran 23 3,34 1,22877
% 14) Okudugum metindeki yazarin Kagit 204 3,11 1,42878 ,500 225 ,617
2 yerine kendimi koyarim. Ekran 23 2,95 1,33070
N
s 15) Okudugum metnin Kagit 204 2,98  1,43317 - 225 023
yazarinin ruh halini belirlerim. Ekran 23 3,69 1,22232 2,284
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Tablo 17’nin devami

Okuma
Boyut n X Ss t df p
Tiirt
16) Okudugum metindeki Kagit 204 3,14 1,45472 -,759 225 ,448
karakterlerin fikirlerini belirlerim. Ekran 23 3,39 1,52968
17) Okudugum metindeki Kagit 203 3,11 1,50109 1,026 224  ,306

karakterlerin 6zellikleri ile kendi
Ekran 23 2,78 1,34693
ozelliklerimi karsilagtiririm.

18) Okudugum metinde yer alan Kagit 204 2,99  1,54568 ,503 225 615
karakterin davraniglarini
Ekran 23 2,82  1,33662
sorgularim.
19) Kendimi okudugum Kagit 204 3,17 1,61832 ,619 225 536

metindeki karakterin yerine
Ekran 23 2,95  1,58051

koyarim.

20) Okudugum metinde yer alan Kagt 204 3,11 1,65076 -,036 225 971
karakter ile empati kurarim. Ekran 23 3,13 1,28997

21) Okudugum metindeki Kagat 204 2,85  1,39949 225 293

karakterlerin davranislarina
Ekran 23 3,17 1,23038 1,054

Karakter Bilgileri

alternatifler getiririm.
22) Okudugum metinde yer alan Kagit 204 2,91 1,39388 -,147 225 ,884
karakterin farkli kiiltiirlerde nasil

Ekran 23 2,95 1,33070
davranacagini sorgularim.

23) Okudugum metne yeni bir Kagit 204 2,64 1,53223 -,276 225 , 783
karakter eklerim. Ekran 23 2,73 1,35571
24)Okudugum metindeki -

] o Kagit 204 261 143222 225 272
karakterlerin yerlerini 1,101
degistiririm. Ekran 23 2,95 1,29609
25)Okudugum metindeki Kagit 204 3,01 1,40890 225 219

karakterlerin duygusal
Ekran 23 3,39 119617 1,232
ozelliklerini belirlerim.

Tablo 17 incelendiginde okudugum metne yeni bir son eklerim (t@225=2.349;
p<.05), okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim (t(25=2.112; p<.05) ve okudugum
metnin yazarmin ruh halini belirlerim (t(25=2.284; p<.05) maddeleri ile okuma tiirii
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Ekrandan okuma yapmay: tercih
eden 6gretmen adaylar1 kagittan okuma yapan 6gretmen adaylaria gore okuduklari metne
yeni bir son eklediklerini, okuduklar1 metne yeni bir olay kurgusu eklediklerini, okuduklar1
metnin yazarmin ruh halini belirlediklerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin tercih

ettigi okuma tiirii ile Yaratici Okumaya iliskin Algi Olgegi'nde yer alan metin bilgileri
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(t25=-1,043; p>.05), boyutuna ait okudugum metinde SN1K sorularina yanit ararim,
okudugum metinde yer alan olaylar belirlerim, okudugum metinde yer alan olaylar1 kendi
yasamim 1ile iligkilendiririm, okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal
durumum iizerindeki etkisini belirlerim, okudugum metinde gegcen zaman olgusunu
degistirip yeniden yazarim, okudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden
yazarim, okudugum metinde gecen olaylarin sebeplerini sorgularim, okudugum metinde
gecen olaylara ¢6zlim Onerileri sunarim, okudugum metinde hosuma giden yerleri
belirlerim, metni okumadan once ne Ogrenmek istedigimi belirlerim maddeleri, yazar
bilgileri (tp25= -,803; p>.05), boyutuna ait okudugum metinde yazari sorgularim,
okudugum metindeki yazarin yerine kendimi koyarim maddeleri ve karakter bilgileri
(te24)= -,284; p>.05) boyutuna ait okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim,
okudugum metindeki karakterlerin Ozellikleri ile kendi Ozelliklerimi karsilastiririm,
okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarini sorgularim, kendimi okudugum
metindeki karakterin yerine koyarim, okudugum metinde yer alan karakter ile empati
kurarim, okudugum metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getiririm,
okudugum metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil davranacagini sorgularim,
okudugum metne yeni bir karakter eklerim, okudugum metindeki karakterlerin yerlerini
degistiririm, okudugum metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlerim maddeleri
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 18

Yaratic1 okumaya yonelik algi 6l¢egindeki boyutlar ile sinif degiskeni arasindaki ANOVA

analizleri
) Varyansin Kareler Kareler
Degisken sd F p
Kaynagi Toplam Ortalamas1
Gruplar arasi 3,363 3 1,121 1,338 ,263
Metin Bilgileri Gruplar igi 186,840 223 ,838
Toplam 190,203 226
Gruplar arasi 5,987 3 1,996 1,267 ,286
Yazar Bilgileri Gruplar igi 351,182 223 1,575
Toplam 357,169 226
Gruplar arasi 4,167 3 1,389 1,404 243
Karakter
o Gruplar igi 219,704 222 ,990
Bilgileri
Toplam 223,871 225

A:l;B:2;C:3; D4
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Tablo 18 incelendiginde Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin okuduklar: sinif ile yaratici
okumaya yonelik algi 6l¢egindeki metin bilgileri boyutu (F=1.338; p>.05), yazar bilgileri
boyutu (F=1.267; p>.05), karakter bilgileri boyutu (F= 1.404; p>.05) arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 19

Yaratict okumaya yonelik algi 6l¢eginde metin bilgileri boyutundaki maddeler ile sinif

degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

) Varyansin Kareler Kareler Anlamlt
Degisken sd F
Kaynag1 Toplami Ortalamasi Farklilik
) Gruplar arast 2,441 3 814 391,759
1) Okudugum metinde SN1K o
Gruplar ici 463,515 223 2,079
sorularina yanit ararim
Toplam 465,956 226
) Gruplar arasi 4,255 3 1,418 594,620
2) Okudugum metinde yer -
Gruplar igi 532,714 223 2,389
alan olaylar1 belirlerim.
Toplam 536,969 226
3) Okudugum metinde yer Gruplar arast 20,287 3 6,762 2,873 ,037
alan olaylar1 kendi yasamim Gruplar ici 524,981 223 2,354 A-B
ile iliskilendiririm. Toplam 545,269 226
4) Okudugum metinde yer Gruplar arast 5,640 3 1,880 732 534
alan olaylarin kendi duygusal Gruplar igi 572,906 223 2,569
durumum {izerindeki etkisini
o Toplam 578,546 226
belirlerim.
o Gruplar arast 6,683 3 2,228 1,165 324
5) Okudugum metne yeni bir o
] Gruplar ici 426,339 223 1,912
son eklerim.
Toplam 433,022 226
o Gruplar arast 3,350 3 1,117 631,596
6) Okudugum metne yeni bir o
) Gruplar igi 394,940 223 1,771
olay kurgusu eklerim.
Toplam 398,291 226
7) Okudugum metinde gecen Gruplar arasi 6,588 3 2,196 1,058 ,368
zaman olgusunu degistirip Gruplar i¢i 462,937 223 2,076
yeniden yazarim. Toplam 469,524 226
8) Okudugum metinde gecen Gruplar arast 9,843 3 3,281 1,585 194
mekan olgusunu degistirip Gruplar igi 461,681 223 2,070
yeniden yazarim. Toplam 471,524 226
9) Okudugum metinde gecen Gruplar arasi 6,966 3 2,322 1,074 ,361
olaylarin sebeplerini Gruplar igi 482,329 223 2,163
sorgularim. Toplam 489,295 226
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Tablo 19’un devami

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Degisken sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
10) Okudugum metinde Gruplar arast 9,839 3 3,280 1,834 142
gecgen olaylara ¢oziim Gruplar igi 398,831 223 1,788
Onerileri sunarim. Toplam 408,670 226
11) Okudugum metinde Gruplar arast 23,489 3 7,830 2,871 ,037 B-D
hosuma giden yerleri Gruplar i¢i 608,185 223 2,727
belirlerim. Toplam 631,674 226
12) Metni okumadan dnce Gruplar arast 10,727 3 3,576 1,885 ,133
ne 6grenmek istedigimi Gruplar igi 422,991 223 1,897
belirlerim. Toplam 433,718 226

A:l;B:2;C:3; D4

Tablo 19’a gore arastirmaya katilan 2.smif 0gretmen adaylari 1.simif 6gretmen
adaylarina gore okuduklar1 metinde yer alan olaylart kendi yasamlariyla
iligkilendirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica 2.smmif Ogretmen adaylar1 4.siif 6gretmen
adaylarina gore okuduklar1 metinde hoslarina giden yerleri belirttiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarmin okuduklari metinde SN1K sorularina yanit aramalariyla, okuduklar:
metinde yer alan olaylar1 belirlemeleriyle, okuduklari metinde yer alan olaylarin kendi
duygusal durumlarn iizerindeki etkisini belirlemeleriyle, okuduklar1 metne yeni bir son
eklemeleriyle, okuduklart metne yeni bir olay kurgusu eklemeleriyle, okuduklari metinde
gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazmalariyla, okuduklari metinde gecen mekan
olgusunu degistirip yeniden yazmalariyla, okuduklar1 metinde gegen olaylarin sebeplerini
sorgulamalariyla, okuduklar1 metinde gecen olaylara ¢6zliim Onerileri sunmalariyla, metni
okumadan once ne Ogrenmek istediklerini belirlemeleriyle sinif diizeyleri arasindan

anlamli bir iligkinin olmadig1 gériilmektedir.
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Tablo 20

Yaratici okumaya yonelik algi dlgeginde yazar bilgileri boyutundaki maddeler ile sinif
degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

] Varyansin Kareler Kareler
Degisken p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
_ Gruplar aras1 11,088 3 3,696 1,957 121
13) Okudugum metinde yazari
Gruplar igi 421,097 223 1,888
sorgularim.
Toplam 432,185 226
14) Okudugum metindeki Gruplar arasi 4,365 3 1,455 722,540
yazarin yerine kendimi Gruplar igi 449503 223 2,016
koyarim Toplam 453,868 226
_ Gruplar aras1 6,429 3 2,143 1,053 ,370
15) Okudugum metnin
Gruplar igi 453,826 223 2,035
yazarinin ruh halini belirlerim.
Toplam 460,256 226

A:l;B:2;C:3;D:4

Tablo 20 incelendiginde Ogretmen adaylariin okuduklari metnin yazarini

sorgulamalariyla,

okuduklari

metindeki

yazarin yerine kendilerini ko

ymalariyla,

okuduklart metnin yazarinin ruh halini belirlemeleriyle sinif diizeyleri arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig: goriilmektedir.

Tablo 21

Yaratic1 okumaya yonelik algi 6l¢eginde karakter bilgileri boyutundaki maddeler ile sinif

degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Degisken Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamast Farklilik
16) Okudugum Gruplar arasi 2,369 3 ,790 367 777
metindeki karakterlerin Gruplar igi 479,931 223 2,152
fikirlerini belirlerim. Toplam 482,300 226
17) Okudugum Gruplar arasi 1,763 3 ,588 ,263 ,852
metindeki karakterlerin Gruplar igi 495,640 222 2,233
ozellikleri ile kendi Toplam 497,403 225
Ozelliklerimi Gruplar igi 426,967 223 1,915
karsilastiririm. Toplam 437,366 226
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Tablo 21’in devam

.. Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Degisken Kaynagi Toplam Sd Ortalamas1 F Farklilik
18) Okudugum metinde ~ CruPlar 2384 3 795 339,797
yer alan karakterin arast
davranislarini Gruplar igi 522,506 223 2,343
sorgularim. Toplam 524,890 226

Gruplar

19) Kendimi okudugum arasi 779 3 ,260 099,961

metindeki karakterin

yerine koyarim Gruplarigi 586,825 223 2,632

Toplam 587,604 226

Gruplar
20) Okudugum metinde arasi

yer alan karaker ile Gruplarici 582,731 223 2,613
empati kurarim.
Toplam 589,789 226

7,058 3 2,353 900 ,442

21) Okudugum e 8048 3 2683 1,408 241
metindeki karakterlerin prast
davraniglarina Gruplar ici 424974 223 1,906

alternatifler getiririm. Toplam 433022 226

22) Okudugum metinde Gruplar 8,762 3 2,021 1534 207

yer alan karakterin arast
farkli kiltlrlerde nasil - 1o iei 404,648 223 1,004
davranacagini
sorgularim. Toplam 433,410 226
Gruplar
23) Okudugum metne arast 20,564 3 6,855 3,078 028 C-D
yeni bir karakter Gruplarici 496,634 223 2,227
eklerim.

Toplam 517,198 226

Gruplar
24) Okudugum arasi 16’326 3 51442 21761 1043 C-D

metindeki karakterlerin o\ 1 430481 223 1,971
yerlerini degistiririm.
Toplam 455,806 226

Gruplar

25) Okudugum arasi

metindeki karakterlerin
duygusal 6zelliklerini Gruplari¢i 426,967 223 1,915

belirlerim. Toplam 437,366 226

10,399 3 3,466 1,810 ,146

A:l;B:2;C:3;D:4

Tablo 21’e gore arastirmaya katilan 3.simif 6gretmen adaylart 4.smif 6gretmen

adaylarmma gore okuduklari metne yeni bir karakter eklediklerini, okuduklar1 metindeki
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karakterlerin yerlerini degistirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarmin
okuduklar1 metindeki karakterlerin fikirlerini belirlemeleri, okuduklar1 metindeki
karakterlerin 6zellikleri ile kendi Ozelliklerini karsilastirmalari, okuduklar1 metinde yer
alan karakterin davranislarim1 sorgulamalari, kendilerini okuduklart metindeki karakterin
yerine koymalari, okuduklar1 metinde yer alan karakter ile empati kurmalari, okuduklar
metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getirmeleri, okuduklar1 metinde yer alan
karakterin farkli kiiltiirlerde nasil davranacagini sorgulamalari, okuduklari metindeki
karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlemeleri ile simif diizeyleri arasinda anlamli bir

iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 22
Yaratic1 okumaya yonelik algi1 6l¢egindeki boyutlar ile yas degiskeni arasindaki ANOVA

analizleri
Varyansin Kareler Kareler
Degisken sd F p
Kaynagi Toplamu Ortalamasi
Gruplar arasi 1,575 3 525 ,621  ,602
Metin Bilgileri Gruplar i¢i 188,627 223 ,846
Toplam 190,203 226
Gruplar arasi 4,166 3 1,389 877 454
Yazar Bilgileri Gruplar i¢i 353,003 223 1,583
Toplam 357,169 226
Gruplar arasi 4,500 3 1,500 1,518 211
Karakter
o Gruplar i¢i 219,371 222 ,988
Bilgileri
Toplam 223,871 225

A:18-19; B:20-25; C:26-30; D:30 ve lizeri

Tablo 22 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaslar ile yaratict okumaya
yonelik algi olgegindeki metin bilgileri boyutu (F=.621; p>.05), yazar bilgileri boyutu
(F=.877; p>.05), karakter bilgileri boyutu (F=1.518; p>.05) arasinda anlaml bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 23

Yaratici okumaya yonelik algi 6lgeginde metin bilgileri boyutundaki maddeler ile yas
degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler
Madde p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arasi 3,709 3 1,236 596 ,618
1) Okudugum metinde SN1K
Gruplar igi 462,247 223 2,073
sorularina yanit ararim
Toplam 465,956 226
Gruplar arasi 3,854 3 1,285 537 657
2) Okudugum metinde yer alan
Gruplar igi 533,115 223 2,391
olaylar1 belirlerim.
Toplam 536,969 226
3) Okudugum metinde yer alan Gruplar arasi 8,010 3 2,670 1,108 ,347
olaylar1 kendi yagamim ile Gruplar ici 537,258 223 2,409
iligkilendiririm. Toplam 545,269 226
4) Okudugum metinde yer alan Gruplar arasi 3,559 3 1,186 460 710
olaylarin kendi duygusal Gruplar ici 574,987 223 2,578
durumum iizerindeki etkisini
o Toplam 578,546 226
belirlerim.
o Gruplar arasi 10,783 3 3,594 1,898 ,131
5) Okudugum metne yeni bir
] Gruplar igi 422,239 223 1,893
son eklerim.
Toplam 433,022 226
Gruplar arasi 1,954 3 ,651 367 777
6) Okudugum metne yeni bir
) Gruplar igi 396,336 223 1,777
olay kurgusu eklerim.
Toplam 398,291 226
7) Okudugum metinde gecen Gruplar arasi 1,910 3 ,637 ,304 823
zaman olgusunu degistirip Gruplar igi 467,614 223 2,097
yeniden yazarim. Toplam 469,524 226
8) Okudugum metinde gegen Gruplar arasi 2,535 3 ,845 402 752
mekan olgusunu degistirip Gruplar igi 468,989 223 2,103
yeniden yazarim. Toplam 471,524 226
Gruplar arasi 4,769 3 1,590 732 534
9) Okudugum metinde gecen
Gruplar igi 484526 223 2,173
olaylarin sebeplerini sorgularim.
Toplam 489,295 226
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Tablo 23’lin devami

Varyansin Kareler Kareler
Madde sd F p
Kaynagi Toplam Ortalamast
10) Okudugum metinde gegen Gruplar arasi 4,233 3 1,411 778 507
olaylara ¢0ziim Onerileri Gruplar igi 404,437 223 1,814
sunarim. Toplam 408,670 226
Gruplar arasi 6,862 3 2,287 ,816 ,486
11) Okudugum metinde hosuma
) o Gruplar igi 624,812 223 2,802
giden yerleri belirlerim.
Toplam 631,674 226
Gruplar arasi 2,385 3 , 795 411,745
12) Metni okumadan 6nce ne
Gruplar igi 431,333 223 1,934
Ogrenmek istedigimi belirlerim.
Toplam 433,718 226

A:18-19; B:20-25; C:26-30; D:30 ve iizeri

Tablo 23 incelendiginde 6gretmen adaylarinin okuduklar1 metinde SN1K sorularina
yanit aramalariyla, okuduklari metinde yer alan olaylar1 belirlemeleriyle, okuduklari
metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla iliskilendirmeleriyle, okuduklar1 metinde yer
alan olaylarin kendi duygusal durumlar1 tizerindeki etkisini belirlemeleriyle, okuduklari
metne yeni bir son eklemeleriyle, okuduklart metne yeni bir olay kurgusu eklemeleriyle,
okuduklar1 metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazmalariyla, okuduklari
metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazmalariyla, okuduklari metinde gecen
olaylarin sebeplerini sorgulamalariyla, okuduklar1 metinde gecen olaylara ¢oziim Onerileri
sunmalariyla, okuduklart metinde hoslarina giden yerleri belirlemeleriyle, metni okumadan
once ne Ogrenmek istediklerini belirlemeleriyle yaslari arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 24
Yaratici okumaya yonelik algi 6l¢eginde yazar bilgileri boyutundaki maddeler ile yas
degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler
Madde Sd F p
Kaynagi Toplam Ortalamast
Gruplar arasi 335 3 112 ,058 ,982
13) Okudugum metinde
Gruplar igi 431,850 223 1,937
yazar1 sorgularim.
Toplam 432,185 226
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Tablo 24’tin devami

Varyansin Kareler Kareler
Madde F p
Kaynagi Toplam Ortalamas1
14) Okudugum metindeki Gruplar arasi 4,884 3 1,628 ,809 ,490
yazarin yerine kendimi Gruplar igi 448,984 223 2,013
koyarim Toplam 453,868 226
_ Gruplar aras1 13,791 3 4,597 2,296 ,079
15) Okudugum metnin
Gruplar igi 446,465 223 2,002
yazarinin ruh halini belirlerim.
Toplam 460,256 226

A:18-19; B:20-25; C:26-30; D:30 ve lizeri

Tablo 24’e gore 6gretmen adaylarinin okuduklari metnin yazarim1 sorgulamalariyla,

okuduklart metindeki yazarin yerine kendilerini koymalariyla, okuduklari metnin yazarinin

ruh halini belirlemeleriyle yaslar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 25

Yaratici okumaya yonelik algi dlgeginde karakter bilgileri boyutundaki maddeler ile yas

degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler
Degigken sd p
Kaynagi Toplami Ortalamas1
Gruplar arasi 6,061 3 2,020 946,419
16) Okudugum metindeki karakterlerin
L Gruplar i¢i 476,239 223 2,136
fikirlerini belirlerim.
Toplam 482,300 226
17) Okudugum metindeki karakterlerin Gruplar arast 8,367 3 2,789 1,266 ,287
ozellikleri ile kendi 6zelliklerimi Gruplar igi 489,036 222 2,203
karsilastiririm. Toplam 497,403 225
Gruplar arast 4,745 3 1,582 678 566
18) Okudugum metinde yer alan
. Gruplar i¢i 520,145 223 2,332
karakterin davraniglarint sorgularim.
Toplam 524,890 226
Gruplar arast 1,854 3 ,618 235,872
19) Kendimi okudugum metindeki
Gruplar igi 585,750 223 2,627
karakterin yerine koyarim.
Toplam 587,604 226
Gruplar arast 4,196 3 1,399 533 ,660
20) Okudugum metinde yer alan
Gruplar i¢i 585,592 223 2,626
karakter ile empati kurarim.
Toplam 589,789 226

A:18-19; B:20-25; C:26-30; D:30 ve lizeri
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Tablo 25’in devami

) Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Degisken sd F
Kaynagi Toplamu Ortalamasi Farklilik
21) Okudugum metindeki Gruplar arast 24,851 3 8,284 4,526 ,004
karakterlerin davranislarina Gruplar igi 408,171 223 1,830 A-B
alternatifler getiririm. Toplam 433,022 226
22) Okudugum metinde yer Gruplar arast 11,534 3 3,845 2,032 ,110
alan karakterin farkl Gruplar ici 421,876 223 1,892
kiiltiirlerde nasil
Toplam 433,410 226
davranacagini sorgularim.
) Gruplar aras1 3,218 3 1,073 465 707
23) Okudugum metne yeni o
. . Gruplar igi 513,981 223 2,305
bir karakter eklerim.
Toplam 517,198 226
24) Okudugum metindeki Gruplar arast 2,255 3 752 370 775
karakterlerin yerlerini Gruplar igi 453,551 223 2,034
degistiririm. Toplam 455,806 226
25) Okudugum metindeki Gruplar arast 4,812 3 1,604 827 ,480
karakterlerin duygusal Gruplar igi 432,554 223 1,940
ozelliklerini belirlerim. Toplam 437,366 226

A:18-19; B:20-25; C:26-30; D:30 ve lizeri

Tablo 25 incelendiginde 18-19 yas araligindaki ogretmen adaylari 20-25 yas
araligindaki 6gretmen adaylarina gore okuduklari metindeki karakterlerin davraniglarina
alternatifler getirebildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin okuduklar1 metindeki
karakterlerin fikirlerini belirlemeleri, okuduklar1 metindeki karakterlerin 6zellikleri ile
kendi 6zelliklerini karsilastirmalari, okuduklart metinde yer alan karakterin davraniglarini
sorgulamalari, kendilerini okuduklar1 metindeki karakterin yerine koymalari, okuduklar
metinde yer alan karakter ile empati kurmalari, okuduklari metinde yer alan karakterin
farkli kiiltiirlerde nasil davranacagini sorgulamalari, okuduklar1 metne yeni bir karakter
okuduklar1

metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlemeleriyle yaslar1 arasinda anlamli bir

eklemeleri, okuduklar1 metindeki karakterlerin yerlerini degistirmeleri,

iliskinin olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 26
Yaratict okumaya yonelik algi Olcegindeki boyutlar ile internette gegcirdikleri siire

degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Degisken Sd F p

Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Farklilik

Meti Gruplar arasi 8,039 3 2,680 3,280 ,022 A-B
etin

o Gruplar igi 182,164 223 ,817 A-C
Bilgileri

Toplam 190,203 226 A-D

v Gruplar arasi 18,328 3 6,109 4,021 ,008 A-B
azar

o Gruplar igi 338,841 223 1,519 A-C
Bilgileri

Toplam 357,169 226 A-D

Gruplar arasi 9,155 3 3,052 3,155 ,026 A-B
Karakter

L. Gruplar i¢i 214,717 222 ,967 A-C
Bilgileri

Toplam 223,871 225 A-D

A:yarim saat ya da daha az; B:1-3 saat; C:3-5 saat; D:6 saat ve lizeri

Tablo 26 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin internette gecirdikleri siire
ile yaratici okumaya yonelik algi 6l¢egindeki metin bilgileri boyutu (F=3.280; p<.05),
yazar bilgileri boyutu (F=4.021; p<.05), karakter bilgileri boyutu (F=3.155; p<.05)
arasinda anlaml bir iliskinin oldugu goériilmektedir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla
yapilan Tukey testi sonuclarma gore internette gegirdikleri siire glinde 1-3 saat arasinda
olan Ogretmen adaylar1,3-5 saat arasinda olan Ogretmen adaylar1 ve 6 saat ve {izeri olan
Ogretmen adaylari; giinde yarim saat ya da daha az internet kullanan 6gretmen adaylarina
kiyasla okuduklar1 metinde SN1K sorularina yanit aradiklarini, okuduklar1 metinde yer
alan olaylar1 belirlediklerini, okuduklari metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirdiklerini, okuduklar1 metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumlar
tizerindeki etkisini belirlediklerini, okuduklart metne yeni bir son eklediklerini, okuduklari
metne yeni bir olay kurgusu eklediklerini, okuduklari metinde gecen zaman olgusunu
degistirip yeniden yazdiklarimi, okuduklari metinde gecen mekéan olgusunu degistirip
yeniden yazdiklarini, okuduklar1 metinde gegen olaylarin sebeplerini sorguladiklarini,
okuduklar1 metinde gegen olaylara ¢oziim Onerileri sunduklarmi, okuduklari metinde
hoslarina giden yerleri belirlediklerini, metni okumadan 6nce ne 6grenmek istediklerini
belirlediklerini belirtmektedirler. internette gegirdikleri siire giinde 1-3 saat arasinda olan

Ogretmen adaylar,3-5 saat arasinda olan Ogretmen adaylar1 ve 6 saat ve tlizeri olan
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O0gretmen adaylari; giinde yarim saat ya da daha az internet kullanan 6gretmen adaylarina
gore okuduklart metnin yazarimi sorguladiklarini, okuduklari metindeki yazarin yerine
kendilerini koyduklarini, okuduklari metnin yazarmin ruh halini belirlediklerini ifade
etmektedirler. Ayrica internette gegirdikleri siire giinde 1-3 saat arasinda olan Ogretmen
adaylari, 3-5 saat arasinda olan Ggretmen adaylar1 ve 6 saat ve ilizeri olan Ogretmen
adaylari; giinde yarim saat ya da daha az internet kullanan Ogretmen adaylariyla
karsilastirildiginda  okuduklar1  metindeki karakterlerin  fikirlerini  belirlediklerini,
okuduklar1 metindeki karakterlerin 6zellikleri ile kendi ozelliklerini karsilastirdiklarini,
okuduklart metinde yer alan karakterin davraniglarini sorguladiklarini, kendilerini
okuduklart metindeki karakterin yerine koyduklarini, okuduklar1 metinde yer alan karakter
ile empati kurduklarini, okuduklar1 metinde yer alan karakterin farkl kiiltiirlerde nasil
davranacagint sorguladiklarini, okuduklar1 metindeki karakterlerin davraniglarina
alternatifler getirdiklerini, okuduklar1 metne yeni bir karakter eklediklerini, okuduklari
metindeki karakterlerin yerlerini degistirdiklerini, okuduklari metindeki karakterlerin
duygusal 6zelliklerini belirlediklerini dile getirmektedirler.

Tablo 27

Yaratic1 okumaya yonelik algi 6lgegindeki boyutlar ile ekonomik durum degiskeni

arasindaki ANOVA analizleri

) Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Degisken Sd F p
Kaynagi Toplam Ortalamas1 Farklilik
. Gruplar arasi 3,184 2 1,592 1,907 ,151
Metin o
o Gruplar i¢i 187,019 224 ,835
Bilgileri
Toplam 190,203 226
Gruplar arasi 7,947 2 3,974 2,549 ,080
Yazar .
o Gruplar i¢i 349,222 224 1,559
Bilgileri
Toplam 357,169 226
Gruplar arasi 6,644 2 3,322 3,410 ,035
Karakter
o Gruplar igi 217,227 223 974 A-C
Bilgileri
Toplam 223,871 225

A:Diistik Diizey; B:Orta Diizey; C:Yiiksek Diizey

Tablo 27’ye gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlar ile
yaratici okumaya yonelik algi 6l¢egindeki metin bilgileri boyutu (F=1.907; p>.05) ve yazar
bilgileri boyutu (F=2.549; p>.05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlari ile yaratict okumaya yonelik
alg1 olgegi boyutu olan karakter bilgileri (F=3.410; p<.05) arasinda anlamli bir iligskinin
oldugu gorilmektedir. Farkliligin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Tukey testi
sonuglarma gore ailelerinin ekonomik diizeyi diisiik olan Tiirkge Ogretmeni adaylari
ailelerinin ekonomik diizeyi yiiksek olan Tiirk¢e 0gretmeni adaylarmma gore okuduklari
metindeki karakterlerin fikirlerini belirlediklerini, okuduklart metindeki karakterlerin
Ozellikleri ile kendi 6zelliklerini karsilastirdiklarini, okuduklar1 metinde yer alan karakterin
davraniglarint  sorguladiklarini, kendilerini okuduklar1 metindeki karakterin yerine
koyduklarini, okuduklart metinde yer alan karakter ile empati kurduklarini, okuduklari
metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getirdiklerini, okuduklart metinde yer
alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil davranacagini sorguladiklarini, okuduklar1 metne
yeni bir karakter eklediklerini, okuduklar1 metindeki karakterlerin  yerlerini
degistirdiklerini, okuduklar1 metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlediklerini

ifade etmektedirler.

Tablo 28
Yaratici okumaya yonelik algi 6lgegindeki metin bilgileri boyutunda yer alan maddeler ile
ekonomik durum degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Degisken sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

1) Okudugum metinde Gruplar arast 4,862 2 2,431 1,181 ,309
SNIK sorularina yanit Gruplar igi 461,094 224 2,058
ararim Toplam 465,956 226
2) Okudugum metinde Gruplar arast 5,320 2 2,660 1,121 328
yer alan olaylari Gruplar igi 531,649 224 2,373
belirlerim. Toplam 536,969 226
3) Okudugum metinde Gruplar arast 5,580 2 2,790 1,158 ,316
yer alan olaylar1 kendi Gruplar igi 539,689 224 2,409
yasamim ile
iliskilendiririm. Toplam 245,209 226
4) Okudugum metinde Gruplar arasi 20,087 2 10,043 4,028 ,019
yer alan olaylarin kendi Gruplar igi 558,459 224 2,493 A-C
duygusal durumum
tizerindeki etkisini Toplam 578,546 226
belirlerim.
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Tablo 28’in devam

Varyansin Kareler Kareler Anlamlt
Degisken sd F
Kaynagi Toplami Ortalamast Farklilik
Gruplar i¢i 558,459 224 2,493

Toplam 578,546 226
5) Okudugum metne Gruplar arast 4,041 2 2,020 1,065 ,350
yeni bir son eklerim. Gruplar i¢i 428,981 224 1,915

Toplam 433,022 226
6) Okudugum metne Gruplar arast 1,615 2 ,807 456 634
yeni bir olay kurgusu Gruplar i¢i 396,676 224 1,771
eklerim. Toplam 398,291 226
7) Okudugum metinde Gruplar arast 7,537 2 3,769 1,827 ,163
gecen zaman olgusunu Gruplar i¢i 461,987 224 2,062
degigtiripiyenden Toplam 469,524 226
yazarim.
8) Okudugum metinde Gruplar arast 4,108 2 2,054 ,984 375
gegen mekan olgusunu Gruplar igi 467,416 224 2,087
degistirip yeniden Toplam 471,524 226
yazarim.
9) Okudugum metinde Gruplar arast 14,130 2 7,065 3,331 ,038 A-C
gecen olaylarin Gruplar igi 475,165 224 2,121
sebeplerini sorgularim. Toplam 489,295 226
10) Okudugum metinde Gruplar arast 5,610 2 2,805 1,559 213
gegen olaylara ¢oziim Gruplar igi 403,060 224 1,799
Onerileri sunarim. Toplam 408,670 226
11) Okudugum metinde Gruplar arast 22,024 2 11,012 4,046 ,019 A-C
hosuma giden yerleri Gruplar igi 609,650 224 2,722 B-C
belirlerim. Toplam 631,674 226
12) Metni okumadan Gruplar arast ,788 2 ,394 ,204 816
once ne 6grenmek Gruplar i¢i 432,930 224 1,933
istedigimi belirlerim. Toplam 433,718 226

A:Diisiik Diizey; B:Orta Diizey; C:Yiiksek Diizey

Tablo 28 incelendiginde ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde biiylimiis Tiirkce

Ogretmeni adaylari, ekonomik diizeyi yliksek olan ailelerde biiylimiis Tiirkce 6gretmeni

adaylarina gore okuduklari metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumlari iizerindeki

etkisini belirlediklerini, okuduklar1 metinde gegen olaylarin sebeplerini sorguladiklarini,

okuduklar1 metinde hoslarina giden yerleri belirlediklerini ifade etmektedirler. Ekonomik
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diizeyi orta halli olan ailelerde biiyiimiis Tiirkce 6gretmeni adaylari ise ekonomik diizeyi
yiiksek olan ailelerde biiyiimiis 6gretmen adaylarima gore okuduklari metinde hoslarina
giden yerleri belirleyebildiklerini dile getirmektedirler. Ogretmen adaylarmin okuduklar:
metinde S5NI1K sorularina yanit aramalari, okuduklar1 metinde yer alan olaylar
belirlemeleri, okuduklar1 metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla iliskilendirmeleri,
okuduklart metne yeni bir son eklemeleri, okuduklart metne yeni bir olay kurgusu
eklemeleri, okuduklar1 metinde gegen zaman olgusunu degistirip yeniden yazmalari,
okuduklart metinde gegen mekan olgusunu degistirip yeniden yazmalari, okuduklari
metinde gegen olaylara ¢6ziim Onerileri sunmalari, metni okumadan 6nce ne dgrenmek
istediklerini belirlemeleri ile ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig

gorilmektedir.

Tablo 29
Yaratic1 okumaya yonelik alg1 6l¢egindeki yazar bilgileri boyutunda yer alan maddeler ile

ekonomik durum degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

) Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Degisken sd F p
Kaynag: Toplami Ortalamast Farklilik

13) Okudugum Gruplar arasi 4,913 2 2,457 1,288 ,278
metinde yazari Gruplar igi 427272 224 1,907
sorgularim. Toplam 432,185 226
14) Okudugum Gruplar arasi 8,879 2 4,439 2,235 ,109
metindeki yazarin Gruplar i¢i 444989 224 1,987

yerine kendimi
Toplam 453,868 226

koyarim

15) Okudugum Gruplar arasi 14,960 2 7,480 3,763 ,025 A-C
metnin yazarinin ruh Gruplar igi 445296 224 1,988

halini belirlerim. Toplam 460,256 226

A:Diisiik Diizey; B:Orta Diizey; C:Yiiksek Diizey

Tablo 29’a gore ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde biiyiimiis Tiirk¢e 6gretmeni
adaylari, ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerde biiylimiis Tiirkce 6gretmeni adaylarina
gore okuduklart metnin yazarmin ruh halini belirleyebildiklerini ifade etmektedirler.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuduklart metnin yazarini sorgulamalari ve okuduklari

77



metindeki yazarin yerine kendilerini koymalariyla ekonomik durumlar arasinda anlamli

bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 30
Yaratici okumaya yonelik alg1 6lgegindeki boyutlar ile yilda okunan kitap sayis1 arasindaki
ANOVA analizleri

) Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Degisken Sd F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi Farklilik
Met Gruplar arasi 8,957 4 2,239 2,743 ,029 A-B
etin
o Gruplar i¢i 181,246 222 ,816
Bilgileri
Toplam 190,203 226
Gruplar arasi 14,898 4 3,724 2,416 ,050 A-C
Yazar
o Gruplar igi 342,271 222 1,542
Bilgileri
Toplam 357,169 226
Gruplar arasi 4,813 4 1,203 1,214 ,306
Karakter
o Gruplar igi 219,058 221 ;991
Bilgileri
Toplam 223,871 225

A:1-5; B:6-10; C:11-15; D:15 ve lizeri

Tablo 30’a gore Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yilda okuduklar1 kitap sayisi ile
yaratici okumaya yonelik algi Olgegindeki karakter bilgileri boyutu (F=1,214; p>.05)
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yilda
okuduklar1 kitap sayisi ile metin bilgileri boyutu (F=2,743; p<.05) ve yazar bilgileri boyutu
(F=2,416; p<.05) arasinda ise anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Farkliligin kaynagini
bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore yilda 1-5 arasinda kitap okuyan
Tiirkce 0gretmeni adaylar1 yilda 6-10 arasinda kitap okuyan Tiirkge 6gretmeni adaylarina
gore okuduklart metinde SN1K sorularina yanit aradiklarini, okuduklar1 metinde yer alan
olaylar1 belirlediklerini, okuduklar1 metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirdiklerini, okuduklar1 metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumlari
tizerindeki etkisini belirlediklerini, okuduklar1i metne yeni bir son eklediklerini, okuduklari
metne yeni bir olay kurgusu eklediklerini, okuduklar1 metinde gegen zaman olgusunu
degistirip yeniden yazdiklarini, okuduklar1 metinde gecen mekéan olgusunu degistirip
yeniden yazdiklarini, okuduklar1 metinde gegen olaylarin sebeplerini sorguladiklarini,

okuduklart metinde gegen olaylara ¢dzlim Onerileri sunduklarini, okuduklari metinde
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hoslarina giden yerleri belirlediklerini, metni okumadan once ne 6grenmek istediklerini
belirlediklerini ifade etmektedirler. Ayrica yilda 1-5 arasinda kitap okuyan Tiirkce
Ogretmeni adaylar1 yilda 11-15 arasinda kitap okuyan Tiirkce 6gretmeni adaylarina gore
okuduklart metnin yazarint sorguladiklarini, okuduklar1 metindeki yazarin yerine
kendilerini koyduklarini, okuduklart metnin yazarinin ruh halini belirlediklerini de ifade

etmektedirler.

Tablo 31
Yaratici okumaya yonelik algi 6l¢egindeki karakter bilgileri boyutunda yer alan maddeler

ile y1lda okunan kitap sayist degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

) Varyansin ~ Kareler Kareler Anlaml
Degisken sd F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi Farklilik
Gruplar
16) Okudugum 12,374 3 4,125 1,957 121

arasi
metindeki karakterlerin
Gruplari¢i 469,926 223 2,107

Toplam 482,300 226

fikirlerini belirlerim.

17) Okudugum Gruplar
] ] ] 5,582 3 1,861 ,840 473
metindeki karakterlerin arasi
Ozellikleri ile kendi Gruplar igi 491,821 222 2,215
Ozelliklerimi
Toplam 497,403 225
karsilastiririm.
18) Okudugum metinde Gruplar
] 4,005 3 1,335 572 ,634
yer alan karakterin arast
davraniglarini Gruplar igi 520,885 223 2,336
sorgularim. Toplam 524,890 226
Gruplar
19) Kendimi okudugum 1,750 3 ,583 222,881

arasi
Gruplarigi 585,853 223 2,627
Toplam 587,604 226
Gruplar
20) Okudugum metinde 1,136 3 379 ,143 934
arasi
Gruplarigi 588,653 223 2,640

Toplam 589,789 226

metindeki karakterin

yerine koyarim.

yer alan karakter ile

empati kurarim.
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Tablo 31’in devam

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Degisken sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
21) Okudugum Gruplar
] ] ] 10,654 3 3,551 1,875 ,135

metindeki karakterlerin arast
davraniglarina Gruplar igi 422,368 223 1,894
alternatifler getiririm. Toplam 433,022 226

22) Okudugum metinde Gruplar
) 13,037 3 4,346 2,305 ,078
yer alan karakterin arasi

farkl: kiiltiirlerde nasil Gruplar ici 420,372 223 1,885

davranacagini
Toplam 433,410 226
sorgularim.
Gruplar
23) Okudugum metne 10,722 3 3,574 1,574 197

arasi
yeni bir karakter
Gruplari¢i 506,476 223 2,271

Toplam 517,198 226
Gruplar

24) Okudugum 19,580 3 6,527 3,337 ,020 A-B
arast

eklerim.

metindeki karakterlerin
Gruplar igi 436,226 223 1,956

yerlerini degistiririm.
Toplam 455,806 226

25) Okudugum Gruplar
4,576 3 1,525 ,786 503
metindeki karakterlerin arast
duygusal 6zelliklerini Gruplarigi 432,790 223 1,941
belirlerim. Toplam 437,366 226

A:1-5; B:6-10; C:11-15; D:15 ve iizeri

Tablo 31’e gore gore yilda 1-5 arasinda kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylari
yilda 6-10 arasinda kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmeni adaylara gore okuduklari metinde yer
alan karakterlerin yerlerini degistirebildiklerini belirtmektedirler. Ogretmen adaylarinin
okuduklar1 metindeki karakterlerin fikirlerini belirlemeleri, okuduklar1 metindeki
karakterlerin Ozellikleri ile kendi 6zelliklerini karsilastirmalari, okuduklari metinde yer
alan karakterin davraniglarini sorgulamalari, kendilerini okuduklart metindeki karakterin
yerine koymalari, okuduklar1 metinde yer alan karakter ile empati kurmalari, okuduklar
metindeki karakterlerin davranislarina alternatifler getirmeleri, okuduklar1 metinde yer alan

karakterin farkl kiiltiirlerde nasil davranacagini sorgulamalari, okuduklari metne yeni bir
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karakter eklemeleri, okuduklari metindeki karakterlerin duygusal 6zelliklerini belirlemeleri

ile y1lda okuduklar1 kitap sayist arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 32
Yaratic1 okumaya yonelik alg1 dlgegindeki boyutlar arasindaki iliski
Boyutlar Metin Bilgileri Yazar Bilgileri Karakter Bilgileri
Metin Bilgileri 1
Yazar Bilgileri ,693™ 1
Karakter Bilgileri ,821™ ,656™ 1

Tablo 32 yaratici okumaya yonelik algi 6l¢eginde yer alan metin bilgileri boyutuyla
karakter bilgileri boyutu arasinda pozitif yonde cok yiiksek diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir. Bu durum okunan metinde SN1K sorularina yanit arama, metinde yer alan
olaylar1 belirleme, metinde yer alan olaylar1 kendi yasamui ile iliskilendirme, metinde yer
alan olaylarin kendi duygusal durumu {iizerindeki etkisini belirleme, metne yeni bir son
ekleme, metne yeni bir olay kurgusu ekleme, metinde gecen zaman olgusunu degistirip
yeniden yazma, metinde gegen mekan olgusunu degistirip yeniden yazma, metinde gecen
olaylarin sebeplerini sorgulama, metinde gegen olaylara ¢oziim Onerileri sunma, metinde
hosuna giden yerleri belirleme, metni okumadan 6nce ne 6grenmek istedigini belirleme
maddeleri ile okunan metindeki karakterlerin fikirlerini belirleme, metindeki karakterlerin
ozellikleri ile kendi 6zelliklerini karsilagtirma, metinde yer alan karakterin davraniglarini
sorgulama, kendini okunan metindeki karakterin yerine koyma, metinde yer alan karakter
ile empati kurma, metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getirme, metinde yer
alan karakterin farkli kiiltlirlerde nasil davranacagini sorgulama, metne yeni bir karakter
ekleme, metindeki karakterlerin yerlerini degistirme, metindeki karakterlerin duygusal
ozelliklerini belirleme maddeleri arasinda ¢ok yiiksek diizeyde ve pozitif yonde iliski
oldugunu ifade etmektedir. Yaratict okuma becerisini gelistirebilmek i¢in hem okunan
metin iyi anlasilip metinde gegen olaylar analiz edilmeli hem de metnin yap1 taslarindan
biri olan karakter bilgisi dogru ¢6ziimlenip karakterlerin metinde gecen olaylara etkisi goz
oniinde bulundurulmaldir. Olgekteki metin bilgileri boyutuyla yazar bilgileri boyutu
arasinda pozitif yénde yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan yazar
bilgileri boyutuyla karakter bilgileri boyutu arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski
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oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak yaratict okumaya yonelik algi 6l¢eginin boyutlar:

arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugu ifade edilmektedir.

4.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yaratict Okuma Algilarina Yonelik Nitel

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdliimiinde Tiirkge Ogretmeni adaylarmin yaratict okuma

algilartyla ilgili veri toplama araglarindan elde edilen nitel bulgulara yer verilmistir.

Tablo 33

Yaratici okumanin tanimina yonelik 6gretmen adaylariin goriisleri

Kodlar (")

Metinler ve gorseller ile i¢ diinya arasinda baglanti kurma 7
Metinler ve gorseller ile dig diinya arasinda baglanti kurma 3
Farkli goriisler edinebilmeyi saglama 1
Okuma yontemini dogru belirleme

Kisisel gelisim i¢in okuma

Diusilinme (yaratici diisiinme, elestirel diisiinme)
Metni canlandirma

Metni anlamlandirma ve yorumlama

R NN DN P DN

En dogru metni secebilme

Tablo 33 incelendiginde 6gretmen adaylari; yaratict okumay1 metinler ve gorseller
ile i¢ diinya arasinda baglanti kurma (f=7), metinler ve gorseller ile dis diinya arasinda
baglanti kurma (f=3), farkli goriisler edinebilmeyi saglama (f=1), okuma yontemini dogru
belirleme (f=2), kisisel gelisim i¢in okuma (f=1), diisiinme (yaratic1 diisiinme, elestirel
diisiinme)( f=2), metni canlandirma (f=2), metni anlamlandirma ve yorumlama (f=4), en
dogru metni seg¢ebilme (f=1) olarak tanimlamislardir. Bu konuyla ilgili O6gretmen

adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu égretmen adayr: “Okuyucunun metinlere ve gorsellere bakarak kendi ic
diinyasi ve dis diinyayla baglanti kurmasi olabilir.”
02 kodlu 6gretmen aday: “Farkli goriisler edinebilmemi saglar, okurken metinin

icinde kendimi bulabilmemdir.”
82



O3 kodlu 6gretmen aday1: “Bir metni etkileyici bir bicimde okumadir. Her okuma
gercek anlamda okuma degildir.”

04 kodlu dgretmen adayi: “Yaratici okuma bireyin bakis acisini, diis diinyasini
gelistirecek nitelikte yaptigi ve kendi okuma aliskanliklarina yenilerini kattigi
okuma tiiriidiir. Her bireyin kendisini gelistirmesi a¢isindan mutlaka 6grenmesi ve
uygulamasi gereken bir tiirdiir.”

O5 kodlu 6gretmen aday1: “Yaratici okuma; kiginin farkli gérseller ya da yazilari i¢
diinyasina ve dig diinyasina gore yorumlamasi, baglanti kurmasidir.”

06 kodlu oOgretmen aday: “Yaratict okuma yaratici diigiinme becerisidir.
Gorsellerden hareketle kendi i¢ diinyasinda okudugu ile ilgili anlamli baglanti
kurma becerisidir.”

O7 kodlu dgretmen adayr: “Yaratict okuma diiz bir okumanin yani sira metni ¢cok
daha fazla oziimseyip, anlamlandurmaktir. Hatta okudugumuz bu metni c¢esitli
yontemlerle(dans, resim, tiyatro vb.) canlandirmaktir.”

08 kodlu 6gretmen aday:: “Kisinin okuyabilecegi en iyi en dogru en faydali kitabi
bulabilmesi ve eline gegen bu eseri en kaliteli sekilde okuyabilmesidir.”

09 kodlu dgretmen adayr: “Yaratict okuma herhangi bir metni ya da bir romani
okurken bireyin kendinden bir seyler katmasi ve kendi hayal giiciinii
kullanmasidwr.”

010 kodlu 6gretmen aday1: “Yaratict okuma, kisinin okuduklarina kendinden ve dis
diinyadan bir seyler katmasi, sadece okuduguyla simirli kalmamasi, elestirel
diistinmesidir.”

O11 kodlu dgretmen adayi: “Yaratici okuma, égrencilerin hayal giiglerini, ¢ok
yonlii diistinme sistemini gelistirecek bir okuma tiiriidiir.”

012 kodlu dgretmen adayi: “Bence yaratici okuma kisinin kendi diisiincelerini,
yvasamindaki olaylar: metinle iliskilendirerek okuma etkinligini gerceklestirmesidir.
Yani okudugu metne bir anlamda yorum getirmesidir.”

013 kodlu égretmen aday1: “Yaratici okuma, okunan bir metnin veya bir parcanin
Sfarkly yorumlar getirilerek okunup anlamlandirilmas: olabilir.”

O14 kodlu 6gretmen adayr:: “Yaratict okuma Ogrencinin i¢ diinyasimin agiga

’

ctkmasidir.”’
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015 kodlu ogretmen adayr: “Yaratici okuma diisiinmektiv. Okunan metnin
okuyucudaki karsiligint harekete gecirme, fark ettirme, baglanti kurma, yeni
¢tkarimlarda bulunma stireci diyebiliriz.”

016 kodlu &gretmen adayr: “Klasik okumada 5NIK sorulari ile okuduguma
cevaplar alirim. Bu cevaplar ile yetinmeyip okudugumu farkli nasil anlatabilirim
farkli nasil ifade edebilirim diye diigiindiikten sonra okunan metnin ozetini bir
drama ile anlatmak ya da farkli alandaki beceriler ile ifade edebilmek. Herkes
kendince yaraticidir, farkll alanda kendini gésterebilir. Okumak sadece anladigin
ifade etmek degildir. Okuduklariyla yeni seyler yaratabilmek, yarattiklarimi ifade
edebilmektir. Okudugunu siir, resim ya da drama ile ifade edebilir. Yaratici okuma
stireci yapilandirma isidir diyebiliriz.”

017 kodlu &gretmen adayr: “Yaratict okuma, metine farkli bakis acilariyla
vaklagarak goriinen anlamin disinda farkly anlamlar bularak okumayr daha zevkli

’

ve yararli hale getirmektir.’

Tablo 34

21. yiizy1l becerilerine uygun tasarlanan bir egitim sistemine yaratict okumayi bilen

ogretmenlerin etkisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri

(f)

Egitim sistemini olumlu etkileme

Ogrenciyi gelistirme ve aktif kilma

Olaylara farkli agidan bakma

Okudugunu anlama

Yenilik¢i Olma

Diisiinme (yaratici diisiinme, elestirel diisiinme)
Farkliliklara saygi duyma

Okumay1 giidiileme

Gelecek nesilleri etkileme

Topluma faydali olma

R N W =, 00 B~ 01N OOl

Tablo 34 incelendiginde 6gretmen adaylar1 21.yiizyil becerilerine uygun tasarlanan

bir egitim sistemine yaratict okumayi bilen dgretmenlerin etkisini egitim sistemini olumlu

etkileme (f=5), 6grenciyi gelistirme ve aktif kilma (f=5), Olaylara farkli agidan bakma

(f=2), okudugunu anlama (f=5), yenilik¢i olma (f=4), diisiinme (yaratic1 diisiinme, elestirel
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disiinme) (f=8), farkliliklara saygi duyma (f=1), okumayi gilidilleme (f=3), gelecek
nesilleri etkileme (f=2), topluma faydali olma (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Bu

konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu dgretmen adayr: “Kesinlikle olumlu etkiler. Diigiinme becerilerinden de
faydalanmldig icin 6grenciyi daha iyiye ulastirir.”

02 kodlu 6gretmen adayi: “Daha farkli ve anlasilabilir bir agidan bakabilmeyi
saglar.”

O3 kodlu dgretmen aday1: “Okudugunu anlayan bireyler yetistirir.”

04 kodlu ogretmen adayr: “Ogrencileri yeniliklere acik, farklhiliklara saygili
bireyler olarak yetistirmeyi planlar ve tek diize okuma yerine yaratici okumayi
secer.”

05 kodlu dgretmen aday1: “Ogrencilerin donemsel zihniyetlerinin bilincinde olarak
daha c¢agdas teknikler kullanmir. Okuma seviyeler artar, o6grenciler okumak icin
sadece verilen 6devieri beklemeyip kendi istedikleri kitaplar: alir okur. Kitaplar,
tozlu raflarda kalmak yerine olmasi gereken yerde olur.”

06 kodlu dgretmen adayr: “Daha iyi diisiinebilen ve yaratici fikirler ortaya koyan
ogrenciler yetistirilmesine katkt saglayabilir.”

O7 kodlu 6gretmen adayr: “21.yiizyil Ggrencileri gecmis ogrencilerden farkl:
teknolojinin ortalarina dogmalariyla daha merakly daha iiretkenler durum boyle
olunca onlari eski yontemlerle tatmin etmek daha zor. Yaratict okuma ise onlarin
ilgisini ¢ekebilecek bir durum.”

08 kodlu &gretmen adayr: “Diinyayr degistirmek isteyen insan Once kendini
degistirmelidir. Okuma kiiltiirii edinmis, okumanin nasil daha kaliteli olabilecegini
bilen bir dgretmen de egitim sisteminin gelismesine olumlu yonde katki saglar. Bu
gelismeyi soyle bir sozle ozetleyebiliriz: Bir ¢ivi bir nali, bir nal bi ati, bir at bir
komutamni, bir komutan bir orduyu, bir ordu bir iilkeyi kurtarir.”

09 kodlu 6gretmen adayr: “Yaratici okumayt bilen bir ogretmenin elestirime
kabiliyeti gelismistir ve kendini yeniliklere ¢agin gereklerine acik hale getirmistir.”
010 kodlu &gretmen adayr: “Elestirel diisiinen, baglanti kuran, sorgulayan,
okuduklart tizerine diigiinen, okudugu metni daha iyi anlayan ve alimlayan bireyler

’

vetistirir. Bu bireyler de gelecek nesilleri etkiler ve cember bu sekilde biiyiir.’
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O11 kodlu 6gretmen aday1: “Ogrencilere diisiinmeyi, bir metnin farkl sonuclarinin
olabildigini gostererek ogrencilerin yaraticilik becerilerini ve ¢ok yonlii ¢oziim
tiretmelerini gelistirerek egitimi olumlu yonde etkiler.”

012 kodlu 6gretmen adayr: “Tek basina (yaratici okuma kullanmilmadan) yapilan
okuma ¢ogu zaman dégrencinin pasif bir rolde olmasina ve bu sebeple de
stkilmasina sebep olabilir. Ama yaratici okuma bireyin diisiinsel faaliyetlerini
harekete gegirecek ve ogrencinin okuduklarini kendi yasamuyla iligkilendirmesi
yoniiyle de okuma etkinligine isteklendirecek ve ilgisini arttiracaktir. Bu yoniiyle de
yaratict okumayr bilen 6gretmen, egitim sitemimizde oOgrencinin aktif kilindig
yapulandirict  yaklasimi  da basaritli  bir sekilde wuygulayabilecektir. Ayrica
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerileri de yaratict okuma sayesinde zamanla
gelisecektir.”

013 kodlu dgretmen adayt: “Olumlu yonde etkiler. Cagin gerekliliklerine uygun
ogrenci yetistirmek demek gelecek icin daha fazla umut 15181, daha fazla akil giicii
ve daha fazla gelisme anlamina da gelir. Tiim bunlar da ilerleyen zamanlar igin
bir¢ok alanda énderlik, liderlik edecek ve bilime, gelismelere on ayak olacak nesli
yetistirmek anlamina gelir.”

014 kodlu o6gretmen aday: “Ogretmen égrenciyi destekler ve yapilandirici
yvaklasimla 6grenci merkezli egitim olur.”

015 kodlu 6gretmen adayr: “Yaratict okumayr bilen 6gretmen bireyi, elestirel
diigiinebilme, problem ¢ézme yollarini bilen, kegfettigi ¢oziim yontemlerini daha
sonra karsilagtigr bir durumda kullanabilen, analitik diisiinme becerileri gelismig
bir forma getirir. Egitim sisteminde boyle bireylerin varligi kiimiilatif toplamda tiim
sistemlere fayda saglar.”

016 kodlu 6gretmen adayr: “21.Yiizyil 6grencileri bu becerileri en iyi kullanabilen
bir kusak oldugu icin ogretmenin bu alanda yeterli olmasi ogrencileri her konuda
gelistirecektir. Okuyan, okudugunu anlayan bir nesil olmakla kalmayan yaratan
venilikler ortaya koyabilen bir nesil ile egitim sistemi gelisecektir.”

017 kodlu dgretmen adayr: “Her egitimcinin benimsemis oldugu goriisler vardir.
Egitmenler farkinda olarak veya olmayarak o&grencileri kendi goriisleri
dogrultusunda yetistirirler. Yaratict okumayr bilen ve bu teknigi ogrencilere
ogreten egitimciler sayesinde (benzetme yaparsak) evin i¢inde olan bir 6grenci

disariya sadece bir odamin bir penceresinden degil, evin tiim pencerelerinden
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bakarak kendine hitap edeni, tiim gercegi goriir ve secer. Ogrencinin elestiri

“«

vapabilmesi, hayal kurmast saglanir.

Tablo 35
Yapilandirmact yaklasimla islenen Tirkce derslerine yaratici okumanin etkisi ile ilgili

Ogretmen adaylarinin goriisleri

Kodlar ()]

Tiirk¢e derslerini verimli kullanma
flgi ve ihtiyaclara gére metin segme
Okuma yontem ve tekniklerini kullanma

Metinler yardimiyla i¢ diinyay1 harekete gegirme

2
5
2
3
Metinler ve gorseller iizerinden yaratici etkinlikler yaptirma 4
Ogrenciyi aktif kilma 4
Metni canlandirma 2
Ogrencileri yaratic1 okuma hakkinda konferans ve seminerlerle bilinglendirme 1
Yaratict okuma atdlyeleri kurma 1

1

Farkli disiplinler (sinema, bilim, felsefe vb.) ile yaratici okuma arasinda baglanti kurma

Tablo 35 6gretmen adaylari; yapilandirmaci yaklagimla islenen Tiirkge derslerine
yaratict okumanin etkisini Tiirk¢e derslerini verimli kullanma (f=2), ilgi ve ihtiyaclara gore
metin segme (f=5), okuma yontem ve tekniklerini kullanma (f=2), metinler ile i¢ diinya
arasinda baglant1 kurma (f=3), metinler ve gorseller lizerinden yaratici etkinlikler yaptirma
(f=4), 6grenciyi aktif kilma (f=4), metni canlandirma (f=2), 6grencileri yaratict okuma
hakkinda konferans ve seminerlerle bilinglendirme (f=1), yaratici okuma atdlyeleri kurma
(f=1), farkli disiplinler ile (sinema, bilim, felsefe vb.) yaratici okuma arasinda baglanti
kurma (f=1) olarak belirtmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri su

sekildedir:

O1 kodlu ogretmen adayr:: “Bu isin temeli Tiirkce dersi diye diisiiniiyorum.
Yapilmasi gereken Her sey Tiirkge derslerinde yapiimali.”

02 kodlu égretmen aday1: “Bireyin ihtiyacina gore farkli yazilar bulurum.”

O3 kodlu égretmen aday1: “Hitapli bir sekilde okuma yaptiririm.”

04 kodlu dgretmen adayr: “Her dgrencinin ilgi, istek ve ihtiyaglart dogrultusunda

’

okuma yapmalarini saglarim.’
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O5 kodlu 6gretmen adayt: “Cesitli teknikleri kullanarak gorsellerden yararlanirim.
Osrencilerin i¢ diinyalarin disa yansitmalarim saglarim.”

06 kodlu 6gretmen aday1: “Yaratici okumaya ornek olarak égrencilerin daha cok
metne kendinden bir seyler katacagi etkinlikler yardimi ile okuma yaptirabilirim.
Osrenciler gorsel iceren metinler getirip okuyacagi metinle ilgili fikirler iiretmesini
saglayabilirim.”

O7 kodlu &gretmen adayr: “Yapilandirmaci yaklasim égrencinin esas alindig
ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesi soz konusudur. Yaratict okumada
ogrencinin okudugu metni canlandirmast ogrenciyi esas alip onun kavramasina yol
acar.”

08 kodlu 6gretmen adayr: “Ogrencilerimize cesitli konferanslar, seminerler vs. ile
bu konu hakkinda bilgiler verip onlarin gelisimini saglayarak.”

09 kodlu 6gretmen adayi: “Yaratict okuma yapilandirmact yaklasima katki
saglamakta ve gelismesine yardimci olmaktadir. Tiirkce derslerinde yazilan
metinler, siirler bunlar: destekler. Ben de 6grencilerime daha ¢ok yaratict okuma
adina etkinliklerle bir seyler kazandirabilmeyi ¢alisirdim.”

010 kodlu 6gretmen adayi: “Ogrencilere metin okutur ve "Siz olsaydimiz ne
yapardimiz?", "Sizin etrafinda boyle bir olay yasandi mi?", "Sizce metindeki
karakterin yaklagimi dogru mu?" cinsinden okuru metindeki karakterlerle
ozdeslestirecek sorular sorardim. Boylece ogrenci, okuduklari ile yasantis
arasinda baglanti kurardi.”

O11 kodlu dgretmen aday1: “Yaratici okuma ve dramay birlestirerek égrencilerin
okudugu metni farkli sonuglara gore oynatip onlarin hayal gii¢lerini ve kendini
gelistirmelerini saglar.”

012 kodlu dgretmen adayr: “Ogrencilerimin aktif olabilecegi, yaraticihga imkdn
veren metinler bulurum. Yapilandirmaci yaklasimi uygulayan bir 6gretmen olarak
onlara rehberlik eder ve yaratici okuma gergeklestirmelerini saglardim.”

013 kodlu dgretmen aday1: “Derslerde kullanilan materyallerin icerisinde, okuma
metinlerinde, okuma becerisinin gelisimine katki saglayacak tiim faaliyetlerde
seviyeye uygun gsekilde ve Jdgrencinin ilgisini c¢ekecek sekillerde kullanmaya
calisirim.”

014 kodlu dgretmen adayr: “Ogrenciye ilgi duydugu konuda yazma ve okuma
calismalart yapilabilir.”
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015 kodlu 6gretmen aday1: “Yaratici okuma atélyeleri kurabilirim. Yaratict okuma
etkinlikleri yaptirabilirim. Mesela, yarim birakilmis metinler hazirlayp kendi bakis
agilariyla tamamlamalarin isterim.”

016 kodlu dgretmen adayt: “Okudugunu anladiktan sonra bunun farkl becerilerde
nasil kullanilacag baglantilar kurarak ¢ok boyutlu diisiinme i¢in disiplinler arasi

vararlanmak gerektigi yaratict okumanin temelini olusturur. Sinema, tiyatro,

felsefe, bilim gibi bir¢ok alan okumaya katilarak disiplinler arasi gegis saglanir.”

Tablo 36
Lisans egitiminde yaratict okumanin yeterliligi ve okuma egitimindeki yeri ile ilgili

Ogretmen adaylarinin goriisleri

Kodlar

,\
—h
j —

=
w

Yaratict okumayla ilgili yeterli bilgi aldigim diigiinmeme

Yaratict okumaya yonelik bilgi aldigini diigiinme

Ogretmen merkezli ve ezbere dayali bir sistemde egitim gorme

Yaratict okuma ile zihni ve i¢ diinyayi aktif kilma

Kisisel gelisime yaratici okuma ile katki saglama

Okulda 6grenilen teorik bilgileri uygulamaya gecirme

Derslerde yapilan metin tahlili caligmalar ile farkli bakis agilari kazanma
Lisans egitiminde yaratici okumay1 ayri bir ders olarak detayli isleme
Yaratic1 okumayi 6grencilerde okumayi giidiileme amaciyla kullanma

Yaratici okumay1 okuma egitiminin merkezine koyma

N PR R RN R N WD

Yaratici okumaya metni yeniden anlamlandirma stireci olarak bakma

Tablo 36 incelendiginde 0gretmen adaylari; lisans egitiminde yaratici okumanin
yeterliligi ve yaratici okumanin okuma egitimindeki yeri ile ilgili goriislerini yaratict
okumayla ilgili yeterli bilgi aldigin1 diistinmeme (f=13), yaratict okumaya yonelik bilgi
aldigmi diistinme (f=4), 6gretmen merkezli ve ezbere dayali bir sistemde egitim gorme
(f=3), yaratict okuma ile zihni ve i¢ diinyayr aktif kilma (f=2), kisisel gelisime yaratici
okuma ile katki saglama (f=1), okulda 6grenilen teorik bilgileri uygulamaya gegirme (f=2),
derslerde yapilan metin tahlili ¢aligmalar1 ile farkli bakis agilar1 kazanma (f=1), lisans
egitiminde yaratict okumay1 ayr1 bir ders olarak detayli isleme (f=1), yaratict okumay1
Ogrencilerde okumayi giidiileme amaciyla kullanma (f=1), yaratici okumayir okuma

egitiminin merkezine koyma (f=1), yaratici okumaya metni yeniden anlamlandirma siireci
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olarak bakma (f=2) seklinde ifade etmektedirler. Yaratici okumaya yonelik yeterli bilgi
almadigin1 sdyleyen Ogretmen adaylarinin sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Bu

konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu égretmen adayi: “Okuma egitimi dersi aldim fakat yaratict okumayla
ilgili ekstra bir ¢caba sarf edilmedi.”

02 kodlu dgretmen adayi: “Hayiwr. Ciinkii égretmen merkezli ilerlendi ve ayni
okuma ¢aliymalart yapuldi.”

O3 kodlu ogretmen adayr: “Aldigimi diisiinmiiyorum ¢iinkii boyle bir kazamm
bizlere yaptirilmadi.”

04 kodlu dgretmen adayi: “Yeterince bilgi aldigimi diisiinmiiyorum. Sadece bir
dersimizde kisaca deginip ge¢cmistik.”

O5 kodlu dgretmen adayr: “Aldigumi diisiiniiyorum. Okuma yazma bilen herkes
ontine bir sey verdiginizde okur. Fakat onemli olan éniiniize verilen harflere bakip
anlamli  sesleri ¢ikarmak degildir. Asi onemli olan okumanin zihinde
yansittiklarimin yorumlanmasidwr. Yaratici okumanin ogrencilerin i¢ diinyalarin
yansitabileceginden daha aktif olarak kullaniimasi gerektigini diistiniiyorum.”

06 kodlu 6gretmen adayt: “Yaratici okuma ile ilgili bilgi aldim. Okuma egitiminde
onemli bir yeri vardir. Bireyin diistincelerini ve kendini gelistirebilmek i¢in yaratici
okumanin katkisi coktur.”

O7 kodlu 6gretmen adayr: “Temeli okulda atildi fakat bu konu hakkinda daha

’

bilgili olup uygulamak bizlere diismektedir.’

’

08 kodlu 6gretmen aday1: “Hayr diisiinmiiyorum.’
09 kodlu dgretmen aday1: “Ben yeterince bilgi aldigimi diisiinmiiyorum.”

010 kodlu dgretmen adayi: “Onceki lisansimda metin tahlili, hikiye ve roman
¢oziimlemeleri dersleri aldim. Yeterli miydi bilmiyorum ama faydast oldu. Bir
roman belirler ve derslerde ¢oziimlerdik, farkl ¢oziimlemeler duymak goriistimiizii
arttirtrdi. Sonucta herkes farkl bir ¢er¢eveden bakabiliyor.”

O11 kodlu égretmen aday1: “Hayir. Diisiinmiiyorum.”

012 kodlu 6gretmen aday1: “Maalesef lisans egitimimde bu konuda yeterince bilgi
aldigimi diistinmiiyorum. Hatta yaratici okumanin lisans diizeyinde ayri zorunlu bir
ders olarak okutulmasimin ogretmenlik alaninda 6grencilerimize fayda saglamada

daha etkili olacagi kanaatindeyim. Ogrencilerimiz okumaya karsi olumlu bir tavir
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icerisinde olmayabilirler. Ama bizler ogretmen olarak yaratict okumayr kullanarak
okuma etkinligini daha eglenceli bir uygulama haline getirerek ogrencilerimizde
okumaya karst olumlu bir algi olusturabiliriz. Bu yoniiyle de yaratict okuma
egitimde yadsinamaz bir 6neme sahiptir.”

013 kodlu égretmen aday1: “Yeterince bilgilendirildigimizi diisiinmiiyorum. Verilen
bilgiler yeterli uygulamalarla pekistirilmedigi siirece ogrenciye teorik, sig bir
bilginin edinilmesi disinda baska herhangi bir sey saglamaz.”

014 kodlu égretmen adayr: “Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenci yaratici
okumayla i¢ diinyasint agiga ¢ikarir.”

015 kodlu 6gretmen adayi: “Tam anlamiyla degil. Okuma bir anlam kurma
stirecidir. Okuyucu yaziy1 yeniden anlamlandirir. Aynmi zamanda zihinsel bir siire¢
olan okumanin bu ozellikleri dikkate alindiginda, yaratict okuma, okuma egitiminin
merkezinde yer alir.”

016 kodlu dgretmen aday1: “Lisans egitiminde bu konuda hi¢ egitim verilmedi.”
017 kodlu 6gretmen adayr: “Maalesef. Aldigimiz derslerde metinler bilimsel ve

“«“

istenilen sekil farkli oldugu icin sadece anlatilan bilgiye bakip, onu aktariyoruz.

Tablo 37

Verimli kitap okuma yontemleriyle ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri

~
—h
~

Sessiz ve sakin bir ortamda kitap okuma

Sesli okuma

Kendini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak okuma
Kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinme

Kitabin 6n s6ziinii okuma

Isaretleyerek okuma

Not alarak okuma

Ozetleyerek okuma

Tahmin ederek okuma

Fizyolojik ihtiyaclar1 (yemek, uyku vs.) giderdikten sonra okuma
Uyku getirmeyecek pozisyonlarda kitap okuma

Psikolojik olarak okumaya hazir hissetme

Okumalardan elde edilen ¢ikarimlari baskalariyla paylagsma

Anlagilmayan climleler hakkinda diigiinme

P P, NN DN P PEPw R, DN PR
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Tablo 37’nin devami

Kodlar U]

Anlami bilinmeyen kelimeler i¢in sozliik kullanma
Kitapta anlatilanlarla giinliik hayati iliskilendirme
Farkli okuma modellerini kesfetme

Okuma amacini belirleme

N R R RN

Gecmisteki bilgilerle baglant1 kurarak yeni ¢ikarimlarda bulunma

Tablo 37’ye gore Ogretmen adaylart verimli kitap okuma yontemleriyle ilgili
goriiglerini sessiz ve sakin bir ortamda kitap okuma (f=8), sesli okuma (f=1), kendini sahis
ve varlik kadrosunun yerine koyarak okuma (f=2), kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinme
(f=2), kitabin 6n s6ziinli okuma (f=1), isaretleyerek okuma (f=4), not alarak okuma (f=3),
Ozetleyerek okuma (f=1), tahmin ederek okuma (f=1), fizyolojik ihtiyaglar1 (yemek, uyku
vs.) giderdikten sonra okuma (f=2), uyku getirmeyecek pozisyonlarda kitap okuma (f=2),
psikolojik olarak okumaya hazir hissetme (f=2), okumalardan elde edilen ¢ikarimlari
baskalartyla paylagsma (f=1), anlasilmayan cilimleler hakkinda diisiinme (f=1), anlami
bilinmeyen kelimeler i¢in sozliikk kullanma (f=2), kitapta anlatilanlarla giinliik hayati
iliskilendirme (f=1), farkli okuma modeller1 kesfetme (f=1), okuma amacini belirleme
(f=1), gecmisteki bilgilerle baglanti kurarak yeni ¢ikarimlarda bulunma (f=2) olarak

belirtmektedirler.

Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu 6gretmen aday1: “3 sey beni motive eder. Sabah sakinligi, filtre kahve ve
yaninda kitap.”

02 kodlu 6gretmen aday: “Kitabin icerisindeki olay: yasiyorum. Kendimi o kitaba
ait hissetmek gibi. Olabildigince sessiz ortamlarda okumayi tercih ediyorum.”

O3 kodlu dgretmen aday1: “Sesli okuma yaparak.”

04 kodlu dgretmen adayi: “Once kitabin yazarimin hayatini okurum. Daha sonra
onsoziinti. Daha sonra kitabi okumaya baglarim ancak kitabin arkasinda yazan ozet
bilgiyi okumam. Hep sona saklarim ¢iinkii kitabin iceriginden herhangi bir bilgi
varsa okuma sevkimi kirar. Kitap okurken bazi ciimlelerin altini ¢izer, begendigim

verleri not alirim. Bilmedigim kelimelere sozliikten bakar. Bitirince kitabin kisaca

ozetini ¢ikarir ve bilinmeyen kelimeleri not ederim.”
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O5 kodlu 6gretmen adayr: “Kendimi dis diinyadan arindirip sadece okudugum ile
ilgileniyorum.”

06 kodlu oOgretmen aday:  “Dikkatimi  dagitacak  seyleri  etrafimda
bulundurmuyorum.”

O7 kodlu dgretmen aday1: “Ben sahsen kalabalik alanlarda kitap okumayr pek
sevmem sanki kitabin diinyasina giremiyor gibi hissediyorum. Bu yiizden sakin
yerlerde okumayi tercih ediyorum.”

08 kodlu dgretmen adayi: “Kitap oluma siirecimde kendimi aktif kilmak ve daha
verimle bir okuma yapmak icin; rahat bir pozisyonda okumak yerine oturarak;
uykum varken degil uykumu almis sekilde; a¢ degil normal bir karin
toklugundayken okuma yapmaya c¢alistyyorum. Yani genel wuyarimishk halimi
istenilen orta seviyede tutarak okuma yapiyorum.”

09 kodlu dgretmen adayi: “Sessiz sakin sadece yalniz kalabildigim ortamlarda
verimli bir kitap okuma yolu izleyebiliyorum.”

010 kodlu dgretmen adayr: “Onemli buldugum yerlerin altim ¢izerim ve buralari
zaman zaman tekrar tekrar okurum. Her seferinde baska bir sey diisiindiiriir bana
bu alintilar. Bu da yaratici diisiincemi arttirir.”

O11 kodlu 8gretmen adayt: “Okudugum sayfalar énemli yerlerin altim ¢iziyorum.
Eger anlayamadyvysam kitabt kapatip anlamadigim ciimle hakkinda diistiniiyorum.”
012 kodlu dgretmen adayi: “Bende derin bir anlam uyandiran, énemli bir ciimle
oldugunu hissettigimde ciimlenin altini renkli kalemlerle ¢iziyor ya da fotografini
¢ekiyorum. Bazen kitabin en heyecanli yerine geldigimde sayfayr kapatiyor ve
devaminda neler olabilecegine iligkin tahminler yiiriitmeye ¢alistyorum. Boylece
okuma etkinliginin daha eglenceli hale geldigini diisiintiyorum. Verimli bir okuma
icin de benim i¢in olmazsa olmaz mutlaka sessiz bir ortamdir.”

013 kodlu égretmen adayr: “Sessiz bir ortamda bulunmaya ézen gésteriyorum.
Stresli, diistinceli ve mutsuz oldugum zamanlarda odaklanma problemi yasadigim
icin mutlu, rahat ve stressiz zamanlarda okuma yapmayi tercih ediyorum.”

014 kodlu dgretmen adayi: “Kitabin kenarina notlar alarak, bildigim kelimeleri
arastirarak, yazar hakkinda bilgi olup onun goriisiiyle kitabi okuyarak kendimi
aktif kilvyyorum.”

015 kodlu égretmen adayr: “Fiziksel olarak ¢ok rahat olmadigim bir ortamda ve

oturma pozisyonunda yapiyorum okumalarimi. Bu sekilde beynime uyku konforu
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saglamamuig oluyorum. Okudugum her béliimden sonra, zihnimi kontrol ediyorum,
okuduklarimin bendeki anlam karsiliklar: nedir dive. Onceki bilgilerimle baglanti
kuruyor, eger yeni bir ¢itkarima ulasmigsam bunu hemen birileriyle paylastyorum.
Ornegin, birbiriyle hi¢ ilgisi yokmus gibi goériinen durumlar arasinda baglant:
kurabiliyor, ¢tkarimlar yapabiliyorum. Simdi yeni okuma modeli kesfettim, enderun
tipi okuma. Yakin zamanda bunu deneyimleyecegim ve ¢ok heyecanliyim.”

016 kodlu 6gretmen adayr: “Kitap okurken amag belirlemek énemlidir. Neden
okuyorum sorusunun cevabini belirledikten sonra okudugum bana ne katti gibi
sorulart sorarak okumayr verimli hale getirebiliriz. Onemli gelen kistmlari not
alabiliriz.”

017 kodlu 6gretmen aday1: “Ilk olarak okumaya istekli bir sekilde baslarim. Kitab

yvasamaya, onunla biitiinlesmeye c¢alisirim. Anlatilanlar: olabildigince giinliik

hayatimla bagdastirmaya ¢aligirim.”’

Tablo 38
Yaratict diislinmeyi yaratict okuma yaparak destekleyebilmek ile ilgili O6gretmen

adaylarinin goriisleri

Kodlar

—~
—h
N

Kitap okuyarak hayal giiciinii gelistirme

Tiirkge ders kitaplarindaki metin ve etkinlikleri yetersiz bulma
Okuyarak diisiinme ve anlama becerisi kazanma

Yaratici diisiinmeyi dort temel dil becerisine yansitma
Ogrencinin yaraticihigini engellememe

Ogrencilerin i¢ diinyalarim1 kesfetme

Bir metinden yola ¢ikarak yeni metinler olusturma
Okunan metinle ilgili yorum yapma

Empatik diisiinme becerisi kazanma

Yaratic1 diisiinmeyi dogru metin se¢imi yaparak geligtirme
Yaratic1 okuma ile farkli bakis agilar1 kazanma

Yaratict okuma yaparak zihni aktif tutma

Farkl1 okuma ¢esitleri kullanma

Farkl1 tiirde metinler okuma

Yaratic1 okumayi 6gretilebilir bir beceri olarak gorme

N P N P DN W R R R R R PP P DM RFP W

Yaratici okumanin yaratici diisiinmeyi kismen destekledigini diisiinme
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Tablo 38 incelendiginde 6gretmen adaylar1 yaratici diisiinmeyi yaratict okuma
yaparak destekleyebilmek i¢in kitap okuyarak hayal giiclinii gelistirme (f=3), Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metin ve etkinlikleri yetersiz bulma (f=1), okuyarak diisiinme ve anlama
becerisi kazanma (f=4), yaraticit diistinmeyi dort temel dil becerisine yansitma (f=1),
Ogrencinin yaraticiligini engellememe (f=1), 6grencilerin i¢ diinyalarin1 kesfetme (f=1), bir
metinden yola ¢ikarak yeni metinler olusturma (f=1), okunan metinle ilgili yorum yapma
(f=1), empatik diistinme becerisi kazanma (f=1), yaratic1 diisiinmeyi dogru metin se¢imi
yaparak gelistirme (f=1), yaratict1 okuma ile farkli bakis agilar1 kazanma (f=3), yaratici
okuma yaparak zihni aktif tutma (f=4), farkli okuma gesitleri kullanma (f=1), farkl tiirde
metinler okuma (f=2), yaratict okumayi dgretilebilir bir beceri olarak gérme (f=1), yaratici
okumanin yaratici diisiinmeyi kismen destekledigini diisiinme (f=2) seklinde ifade

etmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu 6gretmen aday1: “Kitap okumak bir nevi hayal giiciimiizii calistirmaktr.
Hayal giiciimiiz ne kadar iyi ¢alisirsa bizde o kadar yaratici diistiniiriiz.”

02 kodlu 6gretmen adayr: “Kismen evet programda var ama bunun uygulamaya
gecildiginde yapilabildigini diisiinmiiyorum evet bazi ogretmenlerimiz bunu yapryor
ve yapmaya ¢alisiyor bence yetersiz kaliyor bunlarda ¢iinkii en basta bizim Tiirkge
ders kitaplarimiz bunlara elverisli degil. Siirekli ayni metinler yani soyleyeyim ayni
tarzi metinler isleniyor kitaplarda.”

O3 kodlu dgretmen aday1: “Evet miimkiin ¢iinkii giizel okuyan giizelde bir sekilde
anlar.”

04 kodlu &gretmen adayr: ‘“Kesinlikle diisiiniiyorum. Bilingli sekilde yaratici
okuma yapan birey ayni zamanda yaratici da diisiiniir.”

O5 kodlu égretmen adayr: “Miimkiindiir. Onemli olan diisiinebilmektir, zihinde
yaraticilk varsa okumada da olur yazmada da konusmada da. Ogrencinin
yaraticihgr engellenmemelidir. Ogrenci kendini hep bir hayal diinyasinda gibi
hissetmeli, dis diinyada saklanmip kendini gizleyebilecegi bir diinyasi olmali.
Osretmenlerde aslindan yaraticilik adi altinda 6grencinin i¢ diinyasini kesfeder.”
06 kodlu 6gretmen aday1: “Evet yaratici okuma yaparak miimkiin. Ciinkii birey ne
kadar ¢ok okursa diisiinceleri ve kendisi bir o kadar gelisir.”

O7 kodlu dgretmen adayi: “Diisiiniiyorum. Yaratict okuma yapilirsa 6grencinin

diisiince yapist da dogru orantili gelisir.”
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08 kodlu dgretmen aday1: “Evet. Ikisinin birbirine bagl oldugunu diisiiniiyorum.”

09 kodlu 6gretmen adayi: “Evet gayet diisiiniiyorum. Ogrencilerden kendi hayal
gliclerine dayanarak yorum yapmalart onlari destekler. Herhangi bir metinden yola
¢ctkarak baska metinler olusturmasiyla bunun yine olacagim diistiniiyorum.”

010 kodlu dgretmen aday1: “Metinler bize tecriibe etmedigimiz hayatlar: yasama
imkdni verir, anlaticimin goziiyle bakariz olaylara. Bu da empatimizi gelistirir. Yani
evet, yaratici diisiinme yaratici okumayla gelisir. Ama hep ayni tiirde eserler
okursak yeniden tekdiizelesiriz. Ciinkii okuduklarimiz bizi ister istemez etkiler.
Kalitesiz seyler okumayin derdi bir hocamiz, kalitesiz seyler okursaniz kalitesiz
diistinmeye baglarsiniz bu da zaman i¢inde sizi kalitesiz bir insan yapar. Kalitesiz
bir sey okuyacaginiza, kaliteli bir eseri ikinci kez okuyun.”

O11 kodlu dgretmen adayr: “Kismen de olsa desteklenebilir. Ogrencilere yaratici
metinler ile farkli bakis a¢ilart sunulabilir.”

012 kodlu 6gretmen adayi: “Evet diisiiniiyorum. Ciinkii yaratici okuma yapilirken
bir yandan ogrencilerin diisiinsel becerileri (varatict diisiinmeleri) siirekli aktif
durumdadir. Bu sebeple de yaratici diigiinme de zamanla gelisme gostermektedir.
Yaratict okuma ve yaratici diisiinme birbirini tamamlayan bir zincire
benzetilebilir.”

O13 kodlu 6gretmen adayr: “Evet miimkiin oldugunu diigiiniiyorum. Anlama
tekniklerinden biri olan okuma da tipki dinleme kadar onemli ve gelistirilebilir bir
alandwr. Okuma c¢egitleri ve zorluk seviyeleri ne kadar cesitlendirilirse o kadar
kapsami ve bizdeki etkileri gelisir ve degisir.”

014 kodlu dgretmen adayr: “Miimkiindiir. Ciinkii 6grenci okudugu hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olur. Bu da onun yaratici diisiinmeyi gelistirmesini saglar.”

015 kodlu oOgretmen adayi: Kesinlikle diisiiniiyorum. Burada aklima Isaac

"

Newton'un eylemsizlik yasast geliyor. Bir cisim, kendisine bir kuvvet

uygulanmazsa durmaya; hareket eden bir cisim, yeni bir kuvvet uygulanmazsa
ayant harekete devam eder.”

016 kodlu ogretmen adayr: “Diisiiniiyorum, yaratici okuma &gretilebilir bir
beceridir. Tiirk¢e programlarinda kullanilabilir. Farkli bakmak, farkli yorumlamak
ogretilebilir.”

017 kodlu 6gretmen adayi: “Evet, diisiiniiyorum. Yaratict okuma ile yaratici

diisiinme birbirini besler. Her ikisi de olaya farkli bakis agisiyla yaklasir. Isin icine
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kendisini dahil eder. Yaratict okuma yapabilmek icin once diisiinmek gerekir.

Yaratici diigiinen kisi siirekli yaratict okuma yaparak her defasinda olaya farkl

yvaklasir ve bu sayede hayata farkli pencerelerden bakmay: ogrenir.

Tablo 39

Yaratict okumayla ilgili kullanilabilecek etkinlik ve materyallere yonelik 6gretmen

adaylarmin goriisleri

Kodlar

—~
—h
~

Ucg boyutlu kitaplar kullanma

Dijital metinler kullanma

Makale okutma

Renkli kalemler kullanarak metnin altini ¢izme
Kartlar kullanma

Simif ortamini yaratici diigslinmeye uygun hale getirme
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gére materyal olusturma
Okudugunu anlama etkinlikleri

Gorsellerden yararlanma

Metni canlandirma

Etkinlikleri ciddiye alip ayrintil1 diisiinerek tasarlama
Dikkat ¢ekici etkinlikler bulma

Beyin firtinasi

Miinazara

Yarim hikdyeyi tamamlama

Bir kitab1 sinif¢a okuyup ardindan onun filmini izleme
Grup caligmasi yaparak metin yazma

Acik uglu sorular kullanma

N e e e e T = S TS 1 TR 2 T 2 S e S S P S S

Tablo 39’a gore 6gretmen adaylar1 yaratict okumayla ilgili kullanilabilecek etkinlik

ve materyalleri ii¢ boyutlu kitaplar kullanma (f=1), dijital metinler kullanma (f=1), makale

okutma (f=1), renkli kalemler kullanarak metnin altin1 ¢izme (f=1), kartlar kullanma (f=1),

sinif ortamimi yaratict1 diisinmeye uygun hale getirme (f=1), Ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaglarina gbre materyal olusturma (f=3), okudugunu anlama etkinlikleri (f=3),

gorsellerden yararlanma (f=5), metni canlandirma (f=3), etkinlikleri ciddiye alip ayrintili

diisiinerek tasarlama (f=1), dikkat ¢ekici etkinlikler bulma (f=4), beyin firtinas1 (f=1),
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miinazara (f=1), yarim hikayeyi tamamlama (f=1), bir kitab1 sinif¢ca okuyup ardindan onun
filmini izleme (f=1), grup ¢alismas1 yaparak metin yazma (f=1), acik uglu sorular kullanma
(f=1) olarak belirtmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarmin goriisleri su

sekildedir:

O1 kodlu dgretmen adayr: “3 boyutlu kitaplar bunlara c¢ok giizel érnek olabilir.
Kiigiikken bu kitaplar ¢cok dikkatimi ¢ekerdi.”

02 kodlu 6gretmen adayr: “Onlara farkli kitaplar okutmay: denerdim ve onlarin
bireysel farkliliklarina uygun kitaplar sonra okumayr daha eglenceli hale getirmek
adna etkinlikler yapardim yani sadece kitabin basina oturup okumak degil aslinda
bunu onlara anlayabilecekleri sekilde materyaller hazirlardim.”

03 kodlu dgretmen aday1: “Makale metinlerini okuturdum.”

04 kodlu 6gretmen aday1: “Kitaba yonelik merak, ilgi ve isteklerini uyandirabilmek
igin once dikkat ¢ekerim. Daha sonra kitabi okumaya baslayip renkli kalemler ve
kartlar kullanarak ilgilerini ¢eken yerleri not etmelerini ya da altini ¢izmelerini
isterim.”

O5 kodlu dgretmen adayi: “Oncelikle sinif ortamim degistirirdim. Ogrencilerin
yaratict diistinebilecekleri bir ortam yaratirdim. Cegsitli gorsellerden yararlanarak
bir¢ok etkinlik yapardim.”

06 kodlu dgretmen adayr: “Ogrencilerin daha cok kendi fikirlerini belirtecegi
etkinlikler hazirlarim.”

O7 kodlu 6gretmen aday1: “Metni canlandirmalarint isterdim.”’

08 kodlu dgretmen adayr: “Bir etkinlik tasarlamanin basit bir olay degil iizerinde
ayrintulr diistiniilmesi gereken ciddi bir olay oldugunu diigiiniiyorum. Ama onlarin
vaslarina ve zevklerine hitap eden, dikkatlerini ¢ekecek etkinlikler ve materyaller
sunardim.”

09 kodlu 6gretmen aday1: “Herhangi bir metin hakkinda herkesin farkly bir yorum
yapmasint isterdim. Ya da gorsel okuma teknikleri ile o6grencilerin farkli bakig
agilart kazanmalarina yardimci olurdum.”

010 kodlu 6gretmen aday1: “Soru cevap, beyin firtinasi, miinazara, yarim hikdyeyi

tamamlama, bir kitabt sinif¢ca okuduktan sonra onun filmini izletme.”
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O11 kodlu 6gretmen adayi: “Ogrencilerin dikkatini ¢eken bir konu hakkinda
yaratict okumaya uygun dijital bir metin vererek metinle ilgili yaratici sorular
yoneltirdim.”

012 kodlu o6gretmen adayr:: “Yaratict okumanin sadece metin okuma ile
sumirlandirilamayacagm diistintiyorum. Bu nedenle 6grenciler tarafindan rahat¢a
goriilebilecek biiyiikliikte hazirlamis oldugum 7-8 tane cesitli gorseli (yoruma
imkdn veren) sinifta tahtaya asarim. Ogrencilerden bunlarla ilgili o anda kisa bir
metin olusturmalarini isterim. Bu etkinlik hem ogrencilerin yaratict diisiinmelerini
gelistirecek hem de gorselleri yaratict bir sekilde okumalarini saglayacaktir.”

013 kodlu 6gretmen aday: “Okuma becerisiyle birlikte diger becerileri de
icerisinde barindiran ¢ok yonlii, bir¢ok alana katkida bulunan gelismis materyaller
kullanmaya ozen gésteririm.”

O14 kodlu o&gretmen adayr: “Kendilerinin metin yazarak onlari dramaya
gevirmelerini isterdim ya da gruplar halinde metin yazarak is birligi ile ¢alisma
vapmalarin saglardim.”

015 kodlu dgretmen adayi: Ister yazma ister okuma olsun, égrenme Ogretme
stirecinde ezbere dayali modelin, olgme degerlendirme de kullanilan yontemlerin
(coktan seg¢meli test teknigi) Ogrencinin diistinme becerilerini korelttigini
diistintiyorum. Ucu agik bwrakilmis etkinlikler diizenlerdim. Diisiinen, sorgulayan,
yeni durumlar ortaya koyan bireylere ihtiyacimiz var.”

016 kodlu 6gretmen adayr: “Ogrenciler okudugunu drama ile canlandirabilir, bir
resim ile anlatabilir. Onda biraktigi etkiyi mimikler ile ifade edebilir.”

O17 kodlu 6gretmen adayr: “Swmfa hikdye olusturmada kullanmilabilecek birkag

unsurun fotografi getirilir. Ogrencilerden bunlardan istediklerini kullanarak hikdye

olusturmalari istenebilir.

Tablo 40
Okuma egitimi derslerinde yaratict okuma egitiminin verilme sekliyle ilgili 6gretmen

adaylariin goriisleri

Kodlar ®
Ayri bir ders olarak ele alma 3
Uygulamali egitim ile 6gretmen adaylarini aktif kilma 8
Metinler lizerinden yaratic1 okuma becerisi kazandirma 1
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Tablo 40’1n devami

Kodlar

(f)

Yaratic1 okumaya yonelik etkinlikler ve sunumlar yapma
Konferanslar ve seminerlerle destekleme

Kitaplar hakkindaki diisiinceleri giinliik tutar gibi deftere yazma
Makale yazma

Ogretmen adaylarimin yaraticiliklarini gelistirme

Derslerde 6gretmen adaylarina farkli bakis agilar1 kazandirma

N N = T = T =S

Tablo 40 incelendiginde 6gretmen adaylari okuma egitimi derslerinde yaratici

okuma egitiminin verilme sekliyle ilgili goriislerini ayr1 bir ders olarak ele alma (f=3),

uygulamali egitim ile 6gretmen adaylarini aktif kilma (f=8), metinler iizerinden yaratici

okuma becerisi kazandirma (f=1), yaratici okumaya yonelik etkinlikler ve sunumlar yapma

(f=4),

Konferanslar ve seminerlerle destekleme (f=1), kitaplar hakkindaki disiinceleri

giinliik tutar gibi deftere yazma (f=1), makale yazma (f=1), 6gretmen adaylarinin

yaraticiliklarimi  gelistirme (f=1), derslerde O6gretmen adaylarmma farkli bakis agilari

kazandirma (f=1) seklinde dile getirmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin

gortsleri su sekildedir:

’

O1 kodlu 6gretmen aday1: “Ayr1 bir ders olarak ele alinabilir.’
02 kodlu dgretmen adayi: “Sadece kitap iizerinden degil de uygulayarak egitim
verilebilir.”

O3 kodlu 6gretmen adayr: “Hepimize ayri ayri kazandirilmali ve birka¢ metin
tizerinden bu beceri kazandirilmalidir.”

04 kodlu 6gretmen aday1: “Ogrencilere faydali olacak ve bizim neler katacagimiza
yvonelik bir ders olmasi gerektigini diigiintiyorum.”

O5 kodlu dgretmen adayr: “Yaraticilik diye bir ders acilip icerisine de temel
becerilerimiz olan okuma, yazma, dinleme, konusma ve diisiinme konulmalidir.
Derste etkinlikler ve sunumlar yapilmali. Ders sadece teorik kalmamali uygulama
ile anlatilmalidir.”

06 kodlu 6gretmen adayi: “Yaratici okumaya yénelik etkinlikler ve materyaller

hazirlatarak.”
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O7 kodlu dgretmen adayi: “Oncelikle bizlere de yaratici okumayr 6gretmelerini
ardindan bizim de baskalarin 6gretmemizi.”

08 kodlu &gretmen aday1: “Yaratici okumayla ilgili sahip olmalar: gereken tiim
bilgileri verebilecek se¢meli dersler, konferanslar, seminerler diizenlenmesi
gerektigini diistintiyorum.”

09 kodlu 6gretmen aday1: “Ogretmen adaylarin tamamen aktif bir sekilde derslere
katilimini saglayip onlarin derslerde kendi gelistirdikleri yontemlerle derslerin
islenmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

010 kodlu 6gretmen adayr: “Bence dgrencilere okuduklart kitaplar hakkinda
diigiincelerini yazdiklar: bir defter tutmaya tesvik etmeliler veya not alarak okuma.
Zaman zaman doniip bu notlart okuyarak o zaman ne diistindiikleriyle simdiyi
karsilastirabilirler.”

O11 kodlu dgretmen adayr: “Ogrencinin bilissel gelisimini bu derece etkileyen bir
kavramin anlatilip gegilmesi dogru degil bence. Uygulamali olarak da nasil
uygulanmasi gerektigini gostererek bu kavramin onemi kavratilabilir.”

012 kodlu 6gretmen adayi: “Birka¢ soru énce de bahsettigim gibi yaratici
okumanin lisans egitiminde zorunlu bir ders olarak okutulmas: gerektigini
diistintiyorum. Hatta bu ders kapsaminda ogretmen adaylarimin c¢esitli etkinlikler
gelistirmesi ve sunmasi 6gretmenligimize ve dolayisiyla 6grencilerimize biiyiik katki
saglayacaktir.”

013 kodlu 6gretmen adayr: “Adaylara gerekli bilgilendirmeler ve akabinde
uygulamalar yapilarak bunlarin gelecekteki 6grencilerinin seviyelerine, isledikleri
konulara ve yaslara gére nasil uygulanabilecegi ile ilgili kapsamli bir egitime tabii
tutulmalarimin yararl olabilecegi kanisindayim.”

014 kodlu égretmen adayr: “Ogrenciler kendi istedikleri ve bilgi sahibi olduklar:
konuda makale yazabilir.”

O15 kodlu ogretmen adayr: Uygulamalari bir egitim verilmesi gerektigini
diigtiniiyorum.”

016 kodlu dgretmen adayr: “Uygulamali bir egitim verilmeli, éncelikle ogretmen
adaylarimin yaraticitliklar: gelistirilmelidir.”

017 kodlu 6gretmen adayr: “Ogretmen ilk énce kendisi bir metine farkly iki bakus

agisiyla  yaklasir ve goriislerini 6grencilere agiklar. Daha sonra ayni gseyi

ogrenicilerin yapmasini istemeli. *
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Tablo 41
Yaraticiik ve yaraticiligin Tiirkge egitimindeki yeri ile ilgili 6gretmen adaylarinin

gortsleri

Kodlar

—~
—h
~

Hayal giiciine sahip olma

Ozgiin olma

Gegmisteki bilgilerle yeni bilgileri birlestirerek diislinceler ortaya ¢ikarma
Dort temel dil becerisi ile diisiinme becerilerinin ortak hedefi olma
Farkl1 bakis agilar gelistirme

Okuma kiiltiirii sayesinde yaraticiligi gelistirme

Problemlere ¢oziim iireterek giinliik hayat1 kolaylastirma

Metinler tizerinde diisiinme

Ogrencilere yaratici diisiinme ile ilgili rehberlik yapma

Yaratici diisiinerek akademik basartya katkida bulunma

Olay ve durumlardaki detaylar1 gérebilme

Yaratici diisiinerek kelime dagarcigini gelistirme

P R R R R P W R WN R N

Ust diizey diisiinme

Tablo 41°e gore O0gretmen adaylari; yaraticilik ve yaraticiligin Tiirkge egitiminde
yerini hayal giicline sahip olma (f=2), 6zgiin olma (f=8), ge¢misteki bilgilerle yeni bilgileri
birlestirerek diislinceler ortaya ¢ikarma (f=1), dort temel dil becerisi ile diigiinme
becerilerinin ortak hedefi olma (f=2), farkli bakis acilar1 gelistirme (f=3), okuma kiiltiirii
sayesinde yaraticiligr gelistirme (f=1), problemlere ¢6ziim {reterek giinliik hayati
kolaylastirma (f=3), metinler lizerinde diisiinme (f=1), 68rencilere yaratici diisiinme ile
ilgili rehberlik yapma (f=1), yaratict diislinerek akademik basariya katkida bulunma (f=1),
olay ve durumlardaki detaylar1 gorebilme (f=1), yaratici diisiinerek kelime dagarcigim
gelistirme (f=1), iist diizey diisiinme (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Bu konuyla ilgili
O0gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu 6gretmen aday1: “Yaraticilik= hayal giicii benim i¢in.”

02 kodlu 6gretmen aday1: “Yaraticilik farkli diisiinebilmektir siradanlik degildir.”
03 kodlu 6gretmen aday1: “Bir seyi ortaya ¢ikarmak 6zgiinliiktiir.”
04 kodlu odgretmen adayr: “Yaraticilik bireyin yeni diisiincelere yelken actigi

diistinme seklidir. Tiirk¢e dersinde birey bunu okuyarak yeni yerler, yeni bireyler,
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veni bilgiler edinip ge¢misteki bilgileriyle biitiinlestirip yeni ufuklara diistincelere
velken agar.”

O5 kodlu dgretmen adayr: “Varhigini diinyadan gizlemis gerceklerdir. Tiirkce
egitiminde;, okuma, yazma, konusma, dinleme ve diisiinme becerilerinin ortak
gayesidir.”

06 kodlu dgretmen aday1: “Yaraticilik insanin kendinden bir seyler eklemesidir.”
O7 kodlu o6gretmen adayr: “Bir seye farkli bir pencereden bakmak bence.
Baktigimiz yer hep ayni olursa sonug¢ hep ayni olur ve siradanlasir ne zaman ki
penceremiz farklilasir sonug¢ da ancak o zaman degisir.”

08 kodlu oOgretmen aday:: “Yaraticilik; insamin diger insanlardan baska
pencerelerden bakabilmesi, olaylara farkli, 6zgiin ¢oziimler iiretebilmesi, farkl
bakus acilart sunabilmesidir.”

09 kodlu dgretmen adayr: “Her insanin hayal giicii birbirinden cok farklidir ve
yaraticilik iste tam olarak burada bagslar. Tiirkce egitimi okuma degerini
kazandirma acisindan onemlidir. Okuma kiiltiirii kazanan bir bireyin hayal giicii
gelismekte ve yaraticiligi artmaktadir.”

010 kodlu o&gretmen adayi: “Yaraticilik, kisinin hayat karsisindaki kendi
pratikleridir. Ozgiin olmaktir, ortaya yeni bir sey koymak, pratik bir ¢coziim tiretmek
bir problem karsisinda. Kisinin yaraticthgint arttirmak igin diisiinmesi gerekir
bundan dolayr ogrenciyi metinler tizerinde diisiindiirmeliyiz.”

O11 kodlu 6gretmen adayi: “Herkesin diisiinmedigi bir seyi diisiiniip bunu
uygulamaya gegirmek. Farklilik.”

012 kodlu dgretmen aday1: “Yaraticilik ucsuz bucaksiz bir diinyadir. Bu diinyanin
kapisimi nasil agacaklarint 6grencilerimize gostermek biz Tiirkce ogretmenlerinin
baslica gorevlerinden biri olmalidwr. Yaraticilhigin gelistirilmesi zihinsel becerilerle
iliskilidir ve yaraticilik sadece Tiirk¢e egitiminde ogrencilere fayda saglamakla
kalmaz pek ¢ok derste akademik basariya etki eder.”

013 kodlu 6gretmen adayi: “Benim icin goriinmeyen ince noktalar: gorebilmedir.
Swradan gibi goriinenle onemli farklar yaratabilmek ve pragmatiklik ilkesini
eglenceli ve farkl sekillerde hemen hemen her alanda hayata gegirebilmedir.”

014 kodlu égretmen adayr: “Yaraticilik kisinin hayal diinyasimin bir iiriiniidiir.

Tiirk¢cede de onemlidir. Tiirkce, konusma ve yazma isidir. Yaraticiligi gelismeyen
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kisiyle konusmada 50-100 kelimeden ileride gidemez ve verimli bir beceri
gerceklesemez.”

015 kodlu 6gretmen adayi: “Yaraticilik, mevcut bilgilerden yararlanarak yeni bir
seyler ortaya koymak, olusturmak, meydana getirmektir. Ezbere dayali 6grenme
modeliyle iist diizey diisiinme becerileri zayiflamis bireyleri harekete gegirmekte
can suyudur Tiirkce egitimi.”

016 kodlu 6gretmen adayi: “Yaraticihik farkli diisiinebilmek, bir bilgiyi hayatin
farkly disiplinlerine her yoniiyle etkili bir sekilde uygulayabilmektir. En ¢ok Tiirk¢e
egitimi icin gereklidir. Ogrencilerin kendini ifade etmesi, dinleme yetisini
gelistirmesi, okuma, konusma, yazma gibi biitiin alanlar en gerekli unsurdur.”

017 kodlu dgretmen adayi: “Yaraticilik kisinin diinyay: kendi igin daha iyi hale

‘

getirebilmek amaciyla kullandig silahtir.”

Tablo 42
Bir metni kisisel bakis agis1 ve hayal giicliyle yorumlayip yeniden yazmakla ilgili 6gretmen

adaylarinin goriisleri

Kodlar

—~
—h
~

Metni zihinde yeniden kurgulama

Metni farkl bir sonla bitirme

Olay akigini degistirme

Bir metni yeniden yazmay1 denememis olma

Karakterlere farkli 6zellikler katma

Metnin ana fikrini ve konusunu degistirme

Metni yazarken kendini olaylarin ve mekanlarin iginde hissetme
Yazarak rahatlama

Metni okurda merak uyandiracak sekilde diizenleme

Elestirel okuma

P N P P P P DN oD BN

Egitim sistemi buna uygun degil

Tablo 42 incelendiginde 6gretmen adaylar1 bir metni kisisel bakis acist ve hayal
giiciiyle yorumlayip yeniden yazmakla ilgili goriislerini metni zihinde yeniden kurgulama
(f=2), metni farkli bir sonla bitirme (f=4), olay akisin1 degistirme (f=2), bir metni yeniden
yazmay1 denememis olma (f=5), karakterlere farkli 6zellikler katma (f=2), metnin ana

fikrini ve konusunu degistirme (f=1), metni yazarken kendini olaylarin ve mekanlarin
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icinde hissetme (f=1), yazarak rahatlama (f=1), metni okurda merak uyandiracak sekilde
diizenleme (f=1), elestirel okuma (f=2), egitim sistemi buna uygun degil (f=1) seklinde

ifade etmektedirler. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylariin goriisleri su sekildedir:

O1 kodlu égretmen aday1: “Yazmak degil de kendi kendime kafamda kurguladigim
¢ok hikdye ve roman oldu.”

02 kodlu 6gretmen aday1: “Cogu zaman oldu bunun nedeni ise ayni sonda bitmesi
va da ayni olaylarla devam etmesi yani soyle okudugun bir¢ok kitapta siirekli ayni
olaylar farkhiliklarla devam ediyor yani siirekli ayni son olmamasi lazim Bir
hikdyede ya da romanda farkl sekilde farkl sonlarla bitmeli ya da farkl olaylarla
ilerlemelidir.”

O3 kodlu &gretmen adayr: “Hayir.”

04 kodlu dgretmen aday1: “Evet oldu. Begenmemistim birkag¢ yerini bu sebeple o
kisiye farkh ozelliklere biiriindiirerek oradan uzaklasmasint istedim.”

05 kodlu 6gretmen aday1: “Oldu, metnin ana fikrini ya da konusunu begenmeyerek
zihnimde degistirip ben olsam boyle yapardim dedim ¢ogu zaman.”

06 kodlu dgretmen adayi: “Sonunu beSenmedigim metinleri kendi fikirlerimle
yazmak istedim.”

O7 kodlu dgretmen aday1: “Karakterlerini ¢ok éziimsedigim bir romana alternatif
sonlar diistindiigiim ¢ok olmustur ya da bir filme.”

08 kodlu &gretmen aday1: “Acikcast olmadi.”

09 kodlu dgretmen aday1: “Olmadi. Ciinkii her yazarn farkly bir hayal giicii vardir
ve eger o hayal giicii bende olsaydi zaten o kitabi ben yazardim.”

010 kodlu dgretmen adayi: “Evet, sonunu degistirmek istedigim metinler oldu.
Veya okudugum bir metinde hayatina fazlaca deginilmemis karakterleri yeniden ele
almak istedigim oldu. Ornegin Ayse Pusat't daha iyi anlamak isterdim.”’

O11 kodlu 6gretmen aday1: “Olmad.”

012 kodlu dgretmen adayr: “Evet, oldu. Ciinkii metni yazarken adeta yazdigim
seyleri bende yasiyor, yazdigim mekanlarda bende bulunuyorum. Bu benim
zihnimin ¢esitli yerlerine seyahat etmeme imkdn sagliyordu. Bunun bizim igin biiyiik
zenginlik oldugu diisiintiyorum. "Yerimizden hi¢ kalkmadan zihnimizde ne ¢ok yere

gidebiliriz?" bunu diisiinmek bile ne kadar heyecan verici. Metni yazmay:

bitirdigimde ise kendimi bedenen rahatlamis hissediyorum. Bu nedenlerle metni

105



kendi hayal giiciimle yeniden yazmanin benim i¢in zevkli bir etkinlik oldugunu
soyleyebilirim.”

O13 kodlu 6gretmen adayr: “Tabii ki oldu. Metni/parcayt kendi kurgulamak
istedigim sekilde hayal giictimiin sinirlarin zorlayarak yazmak istedigim zamanlar
oldu. Bunun nedeni ise; metinde bazi seylerin bana yanlys gelmesi, begeni algima
ters diismesi ya da daha yaratici, okurda daha fazla merak unsuru uyandirici
ogelerle sekillenebilir hale getirmeye miisait parcalar/metinler olmalariyd:.”

014 kodlu 6gretmen adayi: “Evet, oldu. Kendi hikdyemi kendim yaziyorum, kendi
finalimi kendim tamamlyorum. Kimi zaman yazarla fikirlerimin uymamasi: bu
durumda etkili oluyor.”

015 kodlu dgretmen aday1: “Defalarca. Bu iyi bir sey mi bilmiyorum ama genelde
elestirel okuma yapiyorum. Kuskucu yaklastyorum okudugum metne. Olaylari,
durumlar: degistiriyorum. Sinwrlarimi zorluyorum. Metin ig¢inde kalmiyorum.
Sanirim bu benim sinirlarimi asma istegimle paralel.”

016 kodlu dgretmen aday1: “Yetistigimiz egitim sistemi buna cok uygun degildi.”
017 kodlu dgretmen adayr: “Ben kitap okurken kitapla biitiinlesip, kendimi duis
diinyaya karsi soyutlarim. Dolayisiyla hosuma gitmeyen bir durum olsa dahi séyle
olsaydi demem. Okumaya devam edip ileride ne olacagini diistiniiriim. Yazmayi ¢ok

I3

isterdim ama kendimde o yetenegi gormiiyorum. *

Tablo 43

Yaratic1 okumanin toplumdaki yeterliligi ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri

Kodlar ()]
Tiirkiye’deki okuma oranini yetersiz bulma 2
Yaratict okumay1 ihmal edilen bir alan olarak gérme 12
Gilinlimiizde yaratici okuma ¢aligmalarinin gelistigini diisiinme 1
Okumanin 6niindeki engelin ekonomi oldugunu diigiinme 1

Tablo 43 incelendiginde yaratict okumanin toplumdaki yeterliligi ile ilgili 6gretmen
adaylarinin goriislerinin Turkiye’deki okuma oranim1 yetersiz bulma (f=2), yaratici
okumayr ihmal edilen bir alan olarak gorme (f=12), giiniimiizdeki yaratict okuma

calismalarinin gelistigini diisiinme (f=1), okumanin 6niindeki engelin ekonomi oldugunu
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diistinme (f=1) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin
goriigleri su sekildedir:
O1 kodlu 6gretmen aday1: “Her alan kendine 6zgii en iyisini hak eder. Okuma alan:
Tiirkiye icin biiyiik bi eksik. Oncelikle okumayi tam kavranmali ve ogrenmeliyiz.
Hayatimiza dahil etmeliyiz.”
02 kodlu 6gretmen aday1: “Diisiiniiyorum ¢iinkii yeteri kadar iizerinde durulmayan
bir konu bizler kolay ve basit yola alismisiz zor ve giizel olana ¢ok fazla ihtimal
vermiyoruz. Onunla ¢ok fazla ugrasmiyorum bu yiizden.”
O3 kodlu ogretmen adayr: “Gerekli bir okuma ¢iinkii okuma aliskanlhigimizin
olmasi gerekiyor bu okuma ¢esidi de buna katki saglayacaktir.”
04 kodlu dgretmen adayi: “Ne yazik ki evet. Ozellikle giiniimiiz cocuklarimn bu
alanda eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ne zaman bir yaratici diistinmelerini
saglayacak olsak hep ayni tarzda diistinceler oluyor.”
O5 kodlu ogretmen adayi: “Diisiiniiyorum tabi ki. Ogrencinin i¢ diinyasinin
perdesini aralamak gibi bir sey yaraticilik. Bunu gozler dniine sermek ise
okumakla, yazmakla, konusmakla, dinlemekle ve diisiinmekle olur.”
O7 kodlu &gretmen adayi: “Evet diisiiniiyorum. Ben bunu ancak iiniversitede
duyduysam hi¢ de yaygin degildir.”
08 kodlu égretmen aday1: “Evet diisiiniiyorum. Ciinkii bu anketi doldurmadan énce
yaratict okumanin ne oldugunu bilmiyordum. Anketi doldurmak icin ne olduguna
dair internetten arastirmalar yapip video izledim.”
09 kodlu &gretmen adayr: “Gelisen iiniversitelerde bu ihmal edilmiyor fakat geri
kalmusg iiniversitelerde bence buna dikkat edilmiyor.”
010 kodlu d6gretmen aday1: “Evet, hatta okumanin kendisi de ihmal edilen bir alan.
Kaliteli okur zaten ¢ok az.”
O11 kodlu dgretmen aday1: “Evet diisiiniiyorum. 20 yasima gelmisim hala okumak
icin okudugumu fark ettim. Yaratici okumanin biligsel farkindaligina daha once
vardirtlmalvydik diye diisiiniiyorum.”
012 kodlu 6gretmen aday1: “Bence ihmal edilen bir alandir. Cogunlukla metinler
swmifta sadece okunmakta ve yaratici okuma vb. etkinlikler ihmal edilmektedir.

Bence metinlerin hepsini 6grencilerle okumak onlarin sikildigini gérmek yerine,

metinlerden 1-2 tanesini yaratici okuma sayesinde oOgrencilerin zevk alarak,
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eglenerek okudugunu gérmek hem daha faydali ve hem de 6gretmen icin mutluluk
vericidir.”

013 kodlu dgretmen adayr: “Evet ihmal edildigini diisiiniiyorum. Diger beceri
alanlarinda oldugu gibi bu alanmin da yeterince iizerinde durulmadigini, gereken
onemin ve Ozenin gosterilmedigini gormek giic degil. Bunun nedeni de diger
alanlarin ihmal nedenleriyle benzer noktalar iceriyor. Ogrencilerin diisiinmeye,
yaratmaya, tiretmeye ya da yeni bir yorum, bakis agisi kazandiriimaya
alistirilmamast ve yonlendirilmemesi en biiyiik nedenler arasinda yer alyyor. Hazir,
basmakalip bilgilerle belirli sinavlarint ve egitim hayatlarint tamamlayip hayat
miicadelesine atilmalari ilk ve en onemli oncelikleri suan i¢in. Buradaki ince detay
meslek ve mevkii sahibi olup para kazanip hayati aileden bagimsiz bigimde idame
ettirebilme ~ énceligi.  Onceliklerimizi ~ degistirip  iilkenin  refah  seviyesini
yiikselttigimiz zaman insanlar is bulup makam mevki sahibi olup pagay: kurtarmayi
diistinmekten ¢ok bilimin, egitimin dolayisiyla iilkenin eksik kalan yanlarim
tamamlamak igin yasam, ekmek, is ve as kaygisi giitmeden iiretmeye, gelismeye,
kendilerini yenilemeye ve iilkeyi gelistirmeye kendilerini gelistirerek baslamalar
olacaktir. Gelecek kaygisini yiiksek dozda tasidigimiz su giinlerde iilkemizin
ekonomik olarak en iyi noktaya gelip biz vatandaslarinin da herhangi hayati bir
kayg1 yasamadan iilkeye katkida bulunup gelisime on ayak olmak ve eksik kalan
tiim alanlarda hem bizi hem iilkemizi hem de ogrencileri ileriye tastyabilecek
ogretmenler, bilim insanlart ve nicelerinin yetisebilmesi ve katkilar, basarilar
saglamasi umuduyla.”

O14 kodlu dgretmen adayr: “Kesinlikle diisiiniiyorum. Okullarda bununla ilgili
dersler olmalidr. Yaratici diisiinemeyen ve yazamayan bireyler is hayatinda aktif
rol alamaz.”

015 kodlu dgretmen adayr: “Yaratici okumanin ihmal edilen bir alan oldugunu
diistintiyorum. Mevcut sistemin uygulayicilarinin, tipki tarihte érnekleri goriildiigii
gibi, diigiinen, sorgulayan, elestiren, ¢ikarimlarda bulunan bireylerden
hoslanmadiklari, bu bireylerin varligindan endise duyduklar: kanaatindeyim.”

016 kodlu dgretmen adayt: “Yaratict okuma ihmal edilen bir aland:. Eskiden béyle

12

idi ama artik bunun gerekliliginin farkina varildi ve ¢alismalar bu yonde artti.
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017 kodlu 6gretmen adayi: “Egitimcilerin biiyiik bir cogunlugu ihmal etmektedir.
Bunun nedeni ise 6grenci sayisimin fazlaligi, miifredati yetistirme ¢abasi, isteksizlik

gibi faktorler.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, Tiirkce ogretmeni adaylarinin yaratict okumaya iliskin algilar

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda tartigilmistir.

5.1. Arastirmamn Birinci Problemine Yonelik Sonug¢

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin cinsiyetleri ile yaratict okumaya yonelik
algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan analizler sonucunda Tiirkge 0gretmeni
adaylarinin cinsiyetleri ile yaratict okumaya yonelik alt boyutlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu alt boyutlara iliskin maddeler analiz edildiginde de
anlamli bir farklilik ile karsilasilmamistir. Baki’nin (2020) 5. sinif 6grencileriyle yiiriittigi
calismada elestirel okuma becerisinin yaratici okuma siirecini degerlendirmede 6nemli bir
etken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte elestirel okuma becerisi ile yaratici
okuma siireci arasindaki iligkinin kiz 6grencilerde de yiliksek diizeyde olmasina karsin
erkek Ogrencilerde daha yiliksek diizeyde oldugu ifade edilmistir. Yetgin ve Katranci
(2021) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama, yaratic1 okuma becerileri ile iistbilissel farkindaliklar ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmis; 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratict okuma becerilerinin orta, tistbiligsel
farkindaliklarinin ise yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin yaratict okuma becerileri ve lstbiligsel farkindaliklar1 ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir. Okudugunu anlama becerilerinde ise
hem Oykiileyici hem de bilgilendirici metinlerde kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde yaratict okuma ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarin genel olarak ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile
sinirlt oldugu goriilmiistiir. Bu caligmalarda da cinsiyet ile yaratict okuma arasindaki
iliskiye yonelik farkli sonuglara ulagilmistir. Yaratici okumaya yonelik arastirmalarin farkl
sonuclar icermesi c¢alismalarin farkli simmif diizeylerinde gergeklestirilmis olmasindan
kaynaklanabilir. Han’a (2020) gore yaratict okumada zihinsel diisiinme becerileri st
diizeyde kullanilir. Cecen ve Alver (2011) tarafindan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
istbiligsel okuma stratejilerini  kullanma diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan

calismada, 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklari ile
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cinsiyet degiskeni arasinda “analitik stratejiler” boyutunda anlamli bir farklilik
goriilmezken; “pragmatik stratejiler” boyutunda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Karasakaloglu, Saracaloglu ve Ozelgi (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada ise bir 6nceki ¢alismadan farkli olarak “pragmatiklik” boyutu ile cinsiyet
degiskeni arasindaki iliskide anlamli farkliligin erkek 6gretmen adaylariin lehine oldugu
goriilmiistiir. Ayrica motivasyonel, biligsel ve bilisiistii yeterliklere iliskin alt olgekleri
kullanmada da erkek 6gretmen adaylarinin daha basarili oldugu belirlenmistir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde cinsiyet degiskeninin iistbilissel okuma stratejilerinde bazen
erkeklerin bazen de kadinlarin lehine anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Genel
durum incelendiginde cinsiyet faktoriiniin yaratici okumaya yonelik algiy1 ifade etmede
belirleyici bir faktdor olmadigi, fertlerin bireysel ve cevresel faktorlere gore degisim
gosterebildigi yorumu yapilabilir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yaratict okuma algilar ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirmanin
olmadig1 goriilmiistiir. Tirkce 6gretmeni adaylarinin yaratici okuma algilar1 ve cinsiyet

degiskeni arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calismada Tiirkce Ogretmeni adaylarmin sinif degiskeni ile yaratict okuma
algilarina yonelik alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Alt
boyutlara iliskin maddeler analiz edildiginde metin bilgileri boyutunda yer alan bazi
maddelerin 2. sinif Ogretmen adaylarinin lehine anlamhi bir farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore 2. simif 6gretmen adaylarmin 1. simif 6gretmen
adaylarina gore okuduklar1 metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla iliskilendirdikleri
ve 4.smif 6gretmen adaylarina gore okuduklart metinde hoslarina giden yerleri belirttikleri
sonucuna ulagilmistir. Karakter bilgileri boyutunda yer alan maddeler incelendiginde ise
aragtirmaya katilan 3. smif Ogretmen adaylarmmin 4. smif Ogretmen adaylarina gore
okuduklar1 metne yeni bir karakter ekledikleri ve okuduklari metindeki karakterlerin
yerlerini degistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin
yaratict okuma egilimlerinin bazi maddelerde 2. ve 3. sinif 6gretmen adaylarinin lehine
anlamli olarak farklilastigi goriilmiistiir. Tirk¢e Ogretmeni adaylarmin yaratici okuma
algilar1 ile sinif diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Literatirde yer alan yaratici okumaya yonelik ¢alismalar incelendiginde g¢alismalarin
ilkokul dordiincii sinif diizeyinde yogunlastigi ve yaratict okumaya yonelik uygulamalarin

yaratict okumayi olumlu yonde etkiledigi sonucuyla karsilasilmaktadir (Gtirer, 2021;
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Kasap, 2019; Yetgin, 2020; Yurdakal, 2018). 6.simif diizeyindeki 6grencilerle yapilan
calismalarda da yaratici okuma uygulamalarinin 6grencilerin okuma ve anlama becerilerini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Aytan 2014; Tiirkel ve Unliicémert, 2013). Verimli
ve yaratict bir okuma siireci i¢in okumaya stratejik yaklagsmanin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin yaratici okuma algilar ile sinif diizeyi
degiskeni arasindaki iligkinin analiz edildigi bu bolimde literatiirde yer alan okuma
stratejileriyle ilgili baz1 ¢alismalarin sonuglari da incelenmistir. Kurudayioglu ve Celik
(2013) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin okumaya ve okuma
egitimine iliskin 6zyeterlik algilar1 incelenmistir. Calismadan elde edilen sonuglarda sinif
diizeyi ile Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma egitimi 6zyeterlik algilart arasinda anlamli
bir farkliik olmadigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylariin okuma becerisi Ozyeterligi
konusundaki algilar1 ile sinif diizeyleri arasinda ise 4.sinif 6gretmen adaylarinin lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Yemenici ve Ulu (2020) tarafindan yapilan
calismada ise Ogretmen adaylarinin okuma stratejileri bilissel farkindalik diizeyleri
incelenmis ve okumay1 diizenleme boyutunda iki ve dordiincii simif 6grencilerine gore
ticiincli siif o6grencileri lehine anlaml farklilik oldugu belirlenmistir. Alanyazindan elde
edilen verilerle c¢alismanin sonuglar1 karsilastirildiginda smif diizeyi degiskeninde
farkliliklar olabildigi goriilmiistiir. Tim bunlara bagh olarak sinif diizeyinin, Tirkge
ogretmeni adaylariin tstbiligsel okuma becerisi ve yaratici okuma algilar1 {izerinde genel
anlamda belirleyici bir faktor olmadigi, yaratict okumanin her sinif diizeyine uygun olarak

yapilacak etkinliklerle gelistirilebilecegi yorumu yapilabilir.

Calismada Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yaslar ile yaratict okuma algilarina
yonelik alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Metin bilgileri ve
yazar bilgileri alt boyutlarindaki maddeler ile yas degiskeni arasinda da anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ancak karakter bilgileri boyutundaki maddeler ile yas degiskeni
arasindaki iliskide 18-19 yas aralifindaki 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularinda 18-19 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin
20-25 yas araligindaki Ogretmen adaylarina goére okuduklart metindeki karakterlerin
davraniglarina alternatifler getirebildikleri ifade edilmistir. Okunan metindeki karakterlerin
davraniglarina alternatifler getirebilen 18-19 yas araligindaki Ogretmen adaylarinin
problem ¢ozme becerilerinin gelismis oldugu yorumu yapilabilir. Kutluca (2018)

caligmasinda G6gretmen adaylarmin problem ¢6zme becerilerini yordayan degiskenleri
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incelemis ve problem ¢dzme becerilerinde en kuvvetli yordayicilarin elestirel diisiinme,
epistemolojik inan¢ ve yaratici diisiinme oldugu sonucuna ulagmistir. Calismanin tiim alt
boyutlar1 ve bu alt boyutlara ait maddeler genel olarak incelendiginde 6gretmen adaylarmin
yaratict okumaya yonelik algilar1 ile yas degiskeni arasinda “karakterlerin davraniglarina
alternatifler getirme” maddesi disinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu
durumun alanyazindaki yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme {izerine yapilan bazi
caligmalarla paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Karagelik (2022) tarafindan yapilan
calismada okul oncesi 6gretmen adaylariin yaratici diisiinme egilimleri ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmis ve 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme egilimleri ile yas degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistir. Sen (2009) tarafindan yapilan
arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme tutumlar: gesitli degiskenler
acisindan incelenmis, 6gretmen adaylarinin yaglar ile elestirel diisiinme tutumlari arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

(Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma tiirii degiskeni ile yaratici okuma
algilarina yonelik alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu alt
boyutlara iliskin maddeler analiz edildiginde ise ekrandan okuma yapan Ogretmen
adaylarinin lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore ekrandan
okuma yapmayi tercih eden 6gretmen adaylart kagittan okuma yapan 6gretmen adaylarina
gore okuduklar1 metne yeni bir son eklediklerini, okuduklart metne yeni bir olay kurgusu
eklediklerini, okuduklar1 metnin yazarinin ruh halini belirlediklerini ifade etmislerdir.
Bulgulardan yola ¢ikarak ekrandan okumanin okuru metin ve yazar hakkinda yaratici
diistinmeye tesvik ettigi, yaratici okumay1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilabilir.
Yaratict okumada okurun aktif oldugu, okuduklarini analiz ettigi ve metni yeni fikirlerle
destekledigi goriilmektedir. Arastirma bulgular1 da géz oniine alindiginda ekrandan okuma
yapan Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama becerisinin iyl oldugu sodylenebilir.
Giines’e (2016) gore ekran okuma zihnimizin farkli bolgelerini harekete gecirmekte,
karmagik diisiinceleri izleme, kontrol etme, ¢ok yonlii diisiinme, hizli bir sekilde karar
verme gibi ¢esitli becerileri gelistirmektedir. Kurudayioglu ve Tiizel’e (2010) gore yazili
ve basilt metinlerin Otesine gecemeyen; Ogrencilerin etrafini sarmis olan gorsel ve e-
metinler ile zenginlestirilmeyen ilkogretim Tiirkge dersleri 6grencilerin yasantilarindan
uzak kalmaktadir. Bu durum derslerin 6grenciye hitap etmesini giiglestirmektedir. Tiryaki

ve Karakus (2019) tarafindan yapilan c¢alismada Tiirkce 6gretmeni adaylarmin dijital
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uygulama aracilifiyla okudugunu anlama becerisi arastirilmis ve dijital uygulama
okumanin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Elkiran’in (2021) gerceklestirdigi ¢alismada Tiirkge Ogretmeni adaylarimin canli ders
etkilesim diizeylerinin ve ekran okuma 06z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Kurudayioglu ve Bal (2014) tarafindan yapilan arastirmada dijital hikaye
anlatimlarinin, Tiirkge Ogretim Programi’nda bulunan temel becerilerin kazanimlarmi

gerceklestirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismada Tiirkce 0gretmeni adaylarinin bir giin i¢inde internette gecirilen zaman
degiskeni ile yaratici okumaya yonelik algilart arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmigtir. Elde edilen bulgular incelendiginde internette gegirdikleri siire giinde 1-3
saat arasinda olan 6gretmen adaylari, 3-5 saat arasinda olan 6gretmen adaylar1 ve 6 saat ve
lizeri olan 0gretmen adaylari; glinde yarim saat ya da daha az internet kullanan 6gretmen
adaylarina gore okuduklari metinde SN1K sorularina yanit aradiklarini, okuduklart metinde
yer alan olaylar1 belirlediklerini, okuduklar1 metinde yer alan olaylar1 kendi yasamlariyla
iliskilendirdiklerini, okuduklar1 metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumlari
tizerindeki etkisini belirlediklerini, okuduklart metne yeni bir son eklediklerini, okuduklari
metne yeni bir olay kurgusu eklediklerini, okuduklart metinde gegen zaman olgusunu
degistirip yeniden yazdiklarini, okuduklar1 metinde gecen mekéan olgusunu degistirip
yeniden yazdiklarini, okuduklari metinde gegen olaylarin sebeplerini sorguladiklarini,
okuduklar1 metinde gegen olaylara ¢oziim Onerileri sunduklarini, okuduklari metinde
hoslarina giden yerleri belirlediklerini, metni okumadan once ne 6grenmek istediklerini
belirlediklerini; okuduklart metnin yazarim sorguladiklarini, okuduklar1 metindeki yazarin
yerine kendilerini koyduklarimi, okuduklar1 metnin yazarmin ruh halini belirlediklerini;
okuduklar1 metindeki karakterlerin fikirlerini belirlediklerini, okuduklar1 metindeki
karakterlerin ozellikleri ile kendi 6zelliklerini karsilastirdiklarini, okuduklart metinde yer
alan karakterin davranislarini sorguladiklarini, kendilerini okuduklari metindeki karakterin
yerine koyduklarini, okuduklari metinde yer alan karakter ile empati kurduklarini,
okuduklart metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil davranacagim
sorguladiklarini, okuduklar1 metindeki karakterlerin davramiglarina  alternatifler
getirdiklerini, okuduklar1 metne yeni bir karakter eklediklerini, okuduklar1 metindeki
karakterlerin yerlerini degistirdiklerini, okuduklar1 metindeki karakterlerin duygusal

ozelliklerini belirlediklerini ifade etmektedirler. Arastirma bulgularindan yola ¢ikildiginda
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giinde yarim saat ya da daha az internet kullanan 6gretmen adaylarinin; giinde 1-3 saat, 3-5
saat ve 6 saat ve lizeri internet kullanan 6gretmen adaylarina gore yaratict okuma agisindan
dezavantajli bir durumda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ile okuma tiirii degiskenine ait
ekrandan okuma lehine elde edilen bulgu birlikte diisiiniildiigiinde okurun teknolojiyi
okuma hedefleri i¢in verimli bir sekilde kullanmasinin yaratici okuma algisin1 gelistirmede
faydali olabilecegi yorumu yapilabilir. Barrett (2001) tarafindan yapilan c¢aligmada lise
ogrencilerine yaraticit okuma etkinlikleri uygulanmistir. Ogrenciler etkinlik ve ddevleri
cesitli teknolojik araclardan faydalanarak tamamlamiglardir. Calismanin sonuglar
incelendiginde yaratict okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma istegini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler, bu etkinliklerden sonra kiitiiphaneden daha sik
kitap aldiklarim1 ve okuma etkinliklerinde teknolojiyi kullanmaktan hoslandiklarini ifade
etmislerdir. 21. ylizyilin sagladigi imkanlar bireylerin okumaya yonelik bakis agisini
degistirmektedir. Glinimiizde ¢evrimici kitap okuma kuliipleri sayesinde farkli sehirlerde
yasayan okurlar zaman ve mekan sinirlarini agarak sectikleri bir kitab1 birlikte tartisabilir
hale gelmislerdir. Bu durum okura inceledigi kitab1 farkli bakis acilar1 {izerinden
degerlendirme ve kendi diislincelerini bagkalariyla paylasma firsati sunmaktadir. Ayrica
yaratict okuma, yaratict yazarlik, ¢ocuk kitab1 yazma, ¢ocuk kitabi resimlendirme gibi
yaratict diistinmeyi aktif kilan ¢evrimigi atdlyelerin sayisi da her gecen giin artmaktadir.
Eskimen ve Erdogdu (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Wattpad uygulamasi kullanarak
cocuk kitab1 hazirlamay1 deneyimleyen 6gretmen adaylarinin okumaya ve yazmaya iliskin
olumlu tutum gelistirdigi ifade edilmistir. Gelisen teknoloji kisisel gelisime katki sunan
kurslari, seminerleri, dersleri bireyler i¢in kolay ulasilabilir hale getirmistir. Cagin ilgi ve
ithtiyaglariin, bilgiye kolay ve pratik bir sekilde ulasma isteginin interneti ogretmen
adaylar1 igin cazip hale getirdigi diisiiniilebilir. Internet dogru kullamldiginda bilgi edinme
ve kisisel gelisim konusunda yararlt bir veri kaynagina doniisebilmektedir. Aragtirmanin
bulgulart interneti verimli kullanmanin yaratict diislinmeye ve okuma motivasyonuna
etkisini inceleyen g¢alismalarla desteklenmistir. Aytan ve Basal (2015) tarafindan yapilan
calismada Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin web 2.0 araglarina yonelik algilart incelenmis ve
Ogretmen adaylarinin web 2.0 araglarinin derslerde kullanimiyla ilgili olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 web 2.0 araglarinin kullanimu ile elestirel
diisiinme becerilerinin, ICT becerilerinin, 6grenci-68retmen arasindaki doniit slirecinin,
yaraticilik giliciiniin, bilgi erisimi ve paylasimin gelisecegi kanisindadir. Giindiizalp (2021)

tarafindan yapilan ¢alismada web 2.0 araclari ile zenginlestirilmis ¢evrimici 6grenmenin
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ogrencilerin st biligsel ve yaratic1 diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade
edilmistir. Ata ve Alpaslan (2019) tarafinda yapilan calismada G6gretmen adaylarinin
internette egitim odakli konularda okuma yaparken motivasyon diizeyleri ve davranigsal
karakteristikleri arastirilmistir. Calismanin verileri incelendiginde kizlarin erkeklere gore,
diziistii bilgisayar kullananlarin akilli telefon kullananlara gore ve interneti kullanim
amaglarinin egitim ve bilimsel aragtirma olanlarin oyun ve sosyal medya i¢in kullananlara
gore daha yliksek internet tabanli okuma motivasyonuna sahip oldugu goriilmiistiir.
Durualp, Cigekoglu ve Durualp (2013) tarafindan yapilan arastirmada sekizinci simif
Ogrencilerinin kitap okumaya yonelik tutumlar1 farkli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde internet kullanimi kontrol altinda tutulan, interneti
Odev ve bilgi edinme maksatli kullanan, kitapliga sahip olan, her giin ve senede 16’dan ¢ok
kitap okuyan, ailesi sik sik kitap alan, 21-30 adet kitabi olan, roman-oykii okuyan
¢ocuklarin kitap okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek oldugu gorilmiistir. Demirer,
Yildiz ve Sinbiil (2011) tarafindan yapilan c¢alismada ise ilkdgretim Ggrencilerinin
bilgisayar ve interneti giinde 1 saatin iizerinde kullanmalarinin kitap okuma aligkanliklarini
olumsuz olarak etkiledigi ve azalttig1 sonucuna ulasilmistir. Incelenen bu calismadan yola
cikarak interneti sadece bir zaman gecirme aract olarak goren Ogrencilerin bakis agisini
degistirmek gerektigi sOylenebilir. Her birey interneti kendi yas ve seviyesine uygun
okuma, arastirma, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler yapma
amaciyla kullandiginda okuma aligkanlig1 diizeyinin artacag diisiiniilmektedir. Bu sebeple
internetin dogru sekilde ve verimli kullanimi1 konusunda &grencilerin bilinglendirilmesi

onem teskil etmektedir.

Calismada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yilda okuduklart kitap sayis1 degiskeni ile
metin bilgileri ve yazar bilgileri boyutlar1 arasinda anlamli bir farklihik oldugu
goriilmektedir. Metin bilgileri boyutu incelendiginde yilda 1-5 arasinda kitap okumay1
tercih eden Tirkge 6gretmeni adaylarinin yilda 6-10 arasinda kitap okumayi tercih eden
Tiirkge 0gretmeni adaylarma gore okuduklart metinde SN1K sorularina yanit aradiklari,
okuduklart metinde yer alan olaylar1 belirledikleri, okuduklar1 metinde yer alan olaylar
kendi yasamlariyla iligkilendirdikleri okuduklar1 metinde yer alan olaylarin kendi duygusal
durumlan iizerindeki etkisini belirledikleri, okuduklari metne yeni bir son ekledikleri,
okuduklart metne yeni bir olay kurgusu ekledikleri, okuduklar1 metinde gegen zaman

olgusunu degistirip yeniden yazdiklari, okuduklari metinde gegcen mekan olgusunu
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degistirip yeniden yazdiklari, okuduklari metinde gegen olaylarin sebeplerini
sorguladiklari, okuduklari metinde gegen olaylara ¢6ziim Onerileri sunduklari, okuduklari
metinde hoslarina giden yerleri belirledikleri metni okumadan o6nce ne 6grenmek
istediklerini belirledikleri goriilmektedir. Yazar bilgileri boyutu incelendiginde de yilda 1-5
arasinda kitap okuyan Tiirkce O6gretmeni adaylarmin yilda 11-15 arasinda kitap okuyan
Tiirkge O0gretmeni adaylarina gore okuduklart metnin yazarini sorguladiklari, okuduklari
metindeki yazarin yerine kendilerini koyduklari, okuduklart metnin yazarinin ruh halini
belirledikleri sonucuna ulagilmistir. Tilirk¢ge 6gretmeni adaylarinin yilda okuduklar1 kitap
sayist degiskeni ile karakter bilgileri boyutu arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Karakter bilgileri boyutunda yer alan maddeler ile yilda okunan kitap sayisi
degiskeni analiz edildiginde ise yilda 1-5 arasinda kitap okumay1 tercih eden Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yilda 6-10 arasinda kitap okumay1 tercih eden Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarima gore okuduklar1 metinde yer alan karakterlerin yerlerini degistirebildikleri
goriilmektedir. Bulgulardan hareketle yilda 1-5 arasinda kitap okumay1 tercih eden Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yaratict okumaya daha yatkin oldugu yorumu yapilabilir. Bu
Ogretmen adaylarmin kitaplar1 hayal ederek ve ¢agrisim yolu kullanarak okuduklar
diistintilmektedir. Yaratici okuma ¢alismalar1 6grencilerin okuma basarilarin1 ve okumaya
iliskin tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2020). Okur,
okuduklarmi1 hayal giiciiyle sekillendirmek ve okuduklar1 iizerinden yeni fikirler
tiretebilmek i¢in zamana ihtiya¢ duyar. Yaratic1 okuma siirecinde metin bulmaca ¢ozer gibi
diistinerek, zihinde yapilandirilarak okunmalidir. Kitabin yazar, karakter ve metin boyutlari
ayr1 ayr1 degerlendirilmelidir. Okurun metni katman katman incelemesinin, elestirel okuma
ile sorgulamasinin, yaratict okuma ile yeniden insa etmesinin metni anlamlandirmak icin
onemli oldugu diisliniilmektedir. Bu sekilde yapilan okumalar, kitabin uzun siirede
bitmesine neden olsa da metnin 6ziimsenmesine ve o metinden maksimum diizeyde verim
alinmasina katki saglayacaktir. Arastirmanin bu boliimii Karasakaloglu ve digerleri (2012)
tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla desteklenebilir. Calismada Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin okuma stratejileri, elestirel diisiinme tutumlari, motivasyonel-bilis ve bilis iistii
yeterliklerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Calismanin alt boyutlar1 ile kitap okuma
degiskeni arasindaki iligki incelendiginde anlamli farkliligin genel olarak yilda 1-5 arasi
kitap okuyanlar lehine oldugu goriilmiistiir. Okuma sikligina yonelik anlamli farklilagsma
elestirel okumay1 6n plana ¢ikarmis, miktardan bagimsiz olarak elestirel bir bakis acisiyla

gerceklestirilen okuma etkinliklerinin sorgulama ve anlam ¢ikarma becerilerini gelistirdigi
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ifade edilmistir. Tiirkel ve Unliicémert (2013) tarafindan yapilan calismada ¢ocuklara
yonelik hazirlanan bir felsefe serisi ’adim adim yaratict okuma’’ yontemi ile 6grencilere
okutulmustur. Bu yontemde metinler boliimlere ayrilmis ve her boliimiin sonunda o
boliime yonelik yaratici okuma sorularina yer verilmistir. Etkinlik tamamlandiktan sonra
dgrencilerin siirece iliskin goriislerine bagvurulmustur. Ogrenciler yapilan uygulamanin
okuma siirecini olumlu etkileyip okumaya yonelik ilgiyi artirdigini ve bu sekilde okumanin
eglenceli ve faydali oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda yer alan bu ¢alismadan yola
cikarak 1yi bir okuma seriiveninin kitaplar1 hizlica bitirmekten ziyade her bdolimi
anlamlandirarak, metnin iceriginden iist diizeyde verim alarak gerceklesebilecegi yorumu
vurgulanabilir. Yetgin (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ise ilkokul dordiincii sinif
diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yaratici okuma
becerilerinin kitap okuma sayis1 fazla olan 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farklilastigi
tespit edilmistir. Yapilan calismada ayda dort ve iizeri sayida kitap okuyan &grencilerin
diger Ogrencilere gore okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerinin; ayda ii¢ ve
lizeri sayida kitap okuyan Ogrencilerin ayda bir kitap okuyan G6grencilere goére yaratici
okuma becerilerinin daha iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin okuduklar
kitap sayisi ile iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iliski de incelenmis ve aralarinda
anlaml bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bu ¢alismada farkli bir sonug¢ elde edilmesinin
sebebi c¢alismanin ilkokul dordiincii simif diizeyindeki Ogrencilerle yapilmasi olabilir.
Tiirkge 6gretmeni adaylar1 kendi donanimlari ve seviyelerine uygun kitaplar segeceklerdir.
Aldiklar1 egitim geregi de okuma ve yorumlama siirecinin daha detayli bir sekilde
gerceklesecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple yaratict okuma yapan 6gretmen adaylarinin az

ama 0z okuduklar1 yorumu yapilabilir.

Calismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ailelerinin ekonomik durumlart degiskeni
ile yaratic1 okumaya yonelik alg1 6lgeginde yer alan karakter bilgileri boyutu arasinda
anlaml bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde
ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde yetisen Tiirkce 0gretmeni adaylarinin ekonomik
diizeyi yiiksek olan ailelerde yetisen Tirk¢e Ogretmeni adaylarma goére okuduklar
metindeki karakterlerin fikirlerini belirledikleri, okuduklar1 metindeki karakterlerin
Ozellikleri ile kendi 6zelliklerini karsilastirdiklari, okuduklar1 metinde yer alan karakterin
davraniglarin1  sorguladiklari, kendilerini okuduklar1 metindeki karakterin yerine

koyduklari, okuduklar1 metinde yer alan karakter ile empati kurduklari, okuduklari
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metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getirdikleri, okuduklart metinde yer alan
karakterin farkli kiiltiirlerde nasil davranacagii sorguladiklari, okuduklar1 metne yeni bir
karakter ekledikleri, okuduklari metindeki karakterlerin yerlerini degistirdikleri, okuduklari
metindeki karakterlerin duygusal 0Ozelliklerini belirledikleri goriilmektedir. Yaratici
okumaya yonelik alg1 6lgeginde yer alan metin bilgileri ve yazar bilgileri alt boyutlar ile
ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Ekonomik
durum degiskeni ile metin bilgileri boyutunda yer alan maddeler analiz edildiginde
ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde biiyiimiis Tiirkge 6gretmeni adaylarinin lehine bir
sonu¢ elde edildigi goriilmektedir. Bulgulardan hareketle ekonomik diizeyi diisiik olan
ailelerde yetigsmis Tiirk¢e O0gretmeni adaylarinin, ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerde
yetismis Tiirkge 6gretmeni adaylarina gére okuduklart metinde yer alan olaylarin kendi
duygusal durumlari tizerindeki etkisini belirledikleri, okuduklari metinde gegen olaylarin
sebeplerini sorguladiklari, okuduklar1 metinde hoslarina giden yerleri belirledikleri ifade
edilmektedir. Yazar bilgileri boyutunda yer alan maddeler ile ekonomik durum degiskeni
arasindaki iliski analiz edildiginde ise ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerde yetismis
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin, ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerde yetismis Tiirkce
Ogretmeni adaylarma gore okuduklari metnin yazarinin ruh halini belirleyebildikleri

sonucuna ulagilmistir.

Sur (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin hem okudugunu ve dinledigini
anlama becerilerinde hem de yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinde gelir diizeyi
yiiksek aileler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bapoglu (2010) tarafindan yapilan
calismada ortaokul Ogrencilerinin yaratict ve elestirel diisiinme diizeylerinin aile gelir
durumu degiskenine gore orta gelire sahip aileler lehine anlamli farklilik gdsterdigi
belirlenmigtir. Karakus (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise elestirel diisiinme ile aile
gelir diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunamamistir. Alanyazinda yer alan
caligmalar incelendiginde farkli sonuglarla karsilagilmistir. Ekonomik durumun kitap temin
etme konusunda bireye avantaj sagladigi sdylenebilir ancak yaratic1 okuma aragtirmasindan
elde edilen sonuglar incelendiginde diisiik diizeyde ekonomik gelire sahip olanlarin da {ist
diizey okuma yapabildigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak okuma motivasyonuna sahip
olma, metinleri elestirel ve yaratict bir bakis acisiyla degerlendirme, okunanlari
bagkalariyla tartisabilecek ortamlar yaratma gibi farkli faktorlerin de yaratici okuma

stirecinde 6nemli oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica aile ve 6gretmenlerin destekleyici bir
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tutum sergileyerek Ogrencilerin okuma becerisini olumlu yonde etkileyebilecegi
disiiniilmektedir. Asilioglu'na (2008) gore cocuklara elestirel okuma becerisinin

kazandirilmasinda hem ailede hem de okulda gegirilen yasantilar onemlidir.

5.2. Arastirmanin ikinci Problemine Yonelik Sonug

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yaratict okumanin tanimina yonelik goriisleri
sirasiyla metinler ve gorseller ile i¢ diinya arasinda baglanti kurma, metinler ve gorseller
ile dis diinya arasinda baglanti kurma, farkli goriisler edinebilmeyi saglama, okuma
yontemini dogru belirleme, kisisel gelisim i¢in okuma, diisiinme (yaratici diisiinme,
elestirel diistinme), metni canlandirma, metni anlamlandirma ve yorumlama, en dogru

metni se¢ebilme seklindedir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce dgretmeni adaylari siklikla yaratict okumanin okuma
materyali ile bireyin i¢ diinyasi arasinda baglanti kuran bir okuma sekli oldugunu dile
getirmislerdir. Yaratict okumanin okuma materyali ile dis diinya arasinda baglant1 kuran
bir siire¢ olduguna yonelik goriisler de mevcuttur. Bu verilere dayanarak yaratici okuma
siirecinde metnin, okurun duygu ve hayal diinyasinda yeniden yapilandirildigi ve bu

stiregte cevresel faktorlerin de etkili oldugu sdylenebilir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 yaratict okuma siirecinde elestirel ve yaratici
diistinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullandiklarini vurgulamislardir. Okurun iist
diizey diistinme becerilerini harekete geciren yaratici okumanin metni anlamayi ve
yorumlamay1 kolaylastirdigir sOylenebilir. Yaratict okuma bireyin okuduklarindan yola
cikarak yeni diisiinceler {irettigi verimli bir okuma ydntemidir. 09 kodlu dgretmen adayina
gore: “Yaratici okuma herhangi bir metni ya da bir romani okurken bireyin kendinden bir
seyler katmast ve kendi hayal giiciinii kullanmasidir.” Yaratict okuma; okurun, farkli bir
bakis acis1 kullanarak metni sorgulamasi, kendi i¢inde anlamlandirmasi ve yeniden insa
etmesi olarak tanimlanabilir (Yetgin, 2020: 16). Moorman ve Ram’e (1994) gbre yaratici
okuma, okunanda yeniyi arama seklinde tanimlanir. Kasap ve Susar Kirmizi’ya (2017)
gore yaratict okuma okurlarin okuma siirecine aktif olarak katilmalarini gerektiren ve bu
stirecte yaraticilik, hayal giicti, elestirel diisiinme gibi becerilerini kullanmalarini saglayan

bir okuma yaklagimidir. Aktag’a (2021) gore yaratict okuma; okurun anlama, kavrama,
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sorgulama, anlatilanlarla baglant1 kurma, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilme gibi

yaraticilik becerilerini belirgin kilan st diizey bir okuma becerisidir.

Ogretmen adaylarinin goriislerinden yola ¢ikarak yaratici bir okurun; dogru metin
secimi yapma, okumaya stratejik yaklasma ve okuma siirecinde ihtiyaci olan cesitli
yontemleri kullanabilme konusunda bilingli oldugu sdylenebilir. Giirer’e (2021) gore etkin
okurlar, metinden yeni anlamlar ¢ikarabilmek amaciyla metinle etkilesim ig¢inde olurlar.
Etkin okurlar, okuma siirecinde 6n bilgilerinin yanmi sira birbirinden farkli strateji ve
teknikler Kkullanmaktadir. Literatiirdeki verilere ve Ogretmen adaylarmnin goriislerine
dayanarak yaratict okumanin; i¢ diinya ile dis diinya arasinda koprii kuran, yaraticit ve
elestirel diistinmeyi aktif kilan, metne stratejik yaklasmay1 saglayan, metni anlamlandirma
stirecini kolaylastiran, okura farkli bakis agilar1 kazandiran, okunanlar {izerinden yeni ve

Ozgiin fikirler tiretmeyi miimkiin kilan bir okuma siireci oldugu sdylenebilir.

5.3. Arastirmanin Uciincii Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin 21.yiizy1l becerilerine uygun tasarlanan bir egitim
sisteminde yaratici okumayi bilen 6gretmenlerin etkisi ile ilgili goriisleri sirasiyla egitim
sistemini olumlu etkileme, 6grenciyi gelistirme ve aktif kilma, olaylara farkli agidan
bakma, okudugunu anlama, yenilik¢i olma, diisiinme (yaratici diisiinme, elestirel
diiginme), farkliliklara saygi duyma, okumay: gidiileme, gelecek nesilleri etkileme,

topluma faydali olma seklindedir.

21. ylizy1l becerileri P21°de (Partnership for 21st Century Skills, 2009), 6grenme ve
yenilenme, yasam ve kariyer, bilgi, medya ve teknoloji becerileri olmak iizere {i¢ ana
beceri alan1 seklinde sunulmustur. Ogrenme ve yenilenme becerileri baslig1 altinda elestirel
diistinme ve problem ¢dzme, yaraticilik ve yenilenme, is birligi ve iletisim becerileri
bulunmaktadir. Yasam ve kariyer becerilerinin altindaki alt beceriler esneklik ve
uyarlanabilirlik, inisiyatif alma ve 6z yonetim, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, verimlilik
ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerileri olarak ele alinmistir. Son olarak
bilgi, medya ve teknoloji becerileri basligi altinda bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,

bilgi, iletisim ve teknoloji okuryazarlig1 ifadelerine yer verildigi gortilmustiir.
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Giliniimiizde sorumluluk alan, arastiran, sorgulayan, takim c¢aligmasina uyumlu,
yaratict diisiinen ve ortaya Ozgiin fikirler koyabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir.
21.yilizyilda bilgiye erisebilmek yeterli degildir. Ayn1 zamanda bilgiyi iireten kisi olmak
gerekir. Bu Ozelliklere sahip bireylerin yetistirilebilmesi i¢in 21.yiizyilla uygun sekilde
yapilandirilmis bir egitim sistemine ve bu donanimlara sahip, dinamik ve kendini siirekli
gelistiren Ogretmenlerin varligina ihtiyag duyulmaktadir. Her alanda bilgi ve beceri
edinebilme firsat1 sunan, dort temel dil becerisini i¢inde barindiran Tiirk¢e derslerinin
Ogrencilere 21.yiizy1l becerilerini aktarma konusunda fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.
Geggel, Kana, Vatansever ve Calik (2020) tarafindan yapilan ¢caligmada Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin  yenilikleri takip ettigi; okuduklar:  bilgilerin  dogruluguna  hemen
inanmadiklari, elestirive acik olduklari, kendileri gibi diisiinmeyen insanlara saygi
duyduklar: ve karsilarina ¢ikan sorunlarla miicadele ettikleri; zamani iyi kullandiklari,
calismalarimi rahat¢a sunduklari, gelecekte c¢ikabilecek sorunlart diisiindiikleri ve buna
vonelik arastirmalar yaptiklar:; kisisel gelisimlerine ve kariyerleriyle ilgili firsatlart
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 21.yiizy1l becerileri hakkinda fikir sahibi
olmalarmin ve bu konuda olumlu tutum gelistirmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretmenler derslerinde ¢esitli etkinliklerle 21.yiizy1l becerilerini 6grencilere aktarip
onlarin bilingli ve donanimli bir nesil olarak yetismelerini saglayan kisilerdir. Dilekgi
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada 21. yiizyil becerilerine gore tasarlanan etkinliklerin

Ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Yaratici okumada metin, okurun bireysel diislinceleri ve hayal giiciiyle yeniden
sekillenir. Bu siirecte yaratict diislinme, elestirel diistinme gibi {ist diizey diistinme
becerileri kullanilir. Yaratici okuma okuru aktif kilan bir siirectir. Yaratici okuma
etkinlikleri hem bireysel hem de grup caligmasi olarak yapilabilir. Ogretmenler sinif
ortaminda yaratict okuma etkinliklerini kullanarak 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme, sorgulama, is birligi i¢inde ¢alisma, fikir iiretme gibi yonlerini gelistirebilirler.
Bu durumdan yola ¢ikarak yaratict okumanin 21.yiizyil becerilerini gelistirme konusunda
faydali bir okuma sekli oldugu sdylenebilir. Uludag Kir¢il ve digerleri (2021) tarafindan
yapilan caligmada yaratic1 okumanin smif yonetimine etkisi incelenmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin goriislerine dayanarak yaratict okumanin; istenmeyen davraniglari
ortadan kaldirma ya da onleme, sinifta olumlu bir iklim yaratma ve smf i¢i iletisim

diizeyini artirma gibi konularda olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Giirer
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(2021) tarafindan yapilan ¢alismada yaratici okuma etkinliklerinin okudugunu anlama,
yaratict okuma, akict okuma ile elestirel okuma becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmigtir. Aytan’a (2016) gore yaratict okumanin gelistirilmesinde ve okurlarin
isteklendirilmesinde pek ¢ok kullanish teknik ve yontem bulunmaktadir. Ancak yaratici
okumanin yapisi iyi anlagilmali ve duruma uygun sekilde siif ortaminda egiticiyle birlikte
uygulama yapilmalidir. Bu durum 6grencilerin okul ve genel olarak toplum tarafindan

engellenmis ya da a¢iga ¢ikamamais yaratici 6zelliklerini giin yiiziine ¢ikaracaktir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 21. yilizy1l becerilerine yonelik goriisleri ile
literatiirde yer alan bilgilerin Ortlistiigii goriilmektedir. Calismanin verilerinden yola
cikarak yaratici okumay1 bilen 6gretmen adaylarinin 21. yiizyil becerilerine uygun olarak
tasarlanan bir egitim sistemini olumlu yonde etkileyecegi sOylenebilir. Yaratict okumay1
bilen Ogretmenler, O&grencilerin 21.ylizyilin ihtiyaclarina uygun sekilde yetisip
gelismelerine destek olacaklardir. Elde edilen sonuglardan hareketle yaratici okumaya
yonelik etkinliklerin 6grencilerin elestirel ve yaratict diistinmelerini, olaylara farkli bakis
acilartyla yaklagmalarmi, farkliliklara saygi duymalarini, metni rahat bir sekilde
anlamalarini, okumaya giidiilenmelerini, yenilik¢i fikirlerle topluma faydali bireyler

olmalariny, is birligi i¢inde ¢aligmalarini saglayacagi yorumu yapilabilir.

5.4. Arastirmanin Dordiincii Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagimla islenen Tiirkce derslerinde
yaraticit okumanin etkisi ile ilgili goriisleri sirasiyla Tiirkge derslerini verimli kullanma, ilgi
ve ihtiyaglara gére metin segme, okuma yontem ve tekniklerini kullanma, metinler ile i¢
diinya arasinda baglanti kurma), metinler ve gorseller ilizerinden yaratict etkinlikler
yaptirma, 6grenciyi aktif kilma, metni canlandirma, 6grencileri yaratici okuma hakkinda
konferans ve seminerlerle bilinglendirme, yaratici okuma atdlyeleri kurma, farkli
disiplinler ile (sinema, bilim, felsefe vb.) yaratict okuma arasinda baglanti kurma

seklindedir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 68retmeni adaylar1 siklikla, yaratict okuma siirecinde
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun metinler se¢gmenin 6nemini dile getirmislerdir.

Yaratict okuma etkinliklerinde 6grencilerin bireysel diisiincelerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in
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yoruma agik sorular kullanilir. Yaratict okuma, bazi 6gretmen adaylar tarafindan i¢ diinya
ile metin arasinda baglant1 kuran bir okuma tiirii olarak degerlendirilmistir. Ogretmen
adaylarina gore yaratici okuma stirecinde kullanilacak metinler; 6grencilerin hayal giliciinii
harekete geciren, cesitli gorsellerle zenginlestirilmis, agik uclu soru hazirlamaya uygun

metinler olmalidir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylar siklikla, yapilandirmaci yaklagimla
islenen Tiirkce derslerinde Ogrenciyi aktif kilmanin 6neminden s6z etmislerdir. Siklikla
bahsedilen diger ifade ise yaratict okuma siirecinde Ogrencilere metinler ve gorseller
tizerinden yaratici etkinlikler yaptirilabilecegidir. Aragtirmaya katilan Tiirkce 0gretmeni
adaylar1 yaratict okuma siirecinde Ogrencilerin yapilandirmact yaklasima uygun
etkinliklerle desteklenebilecegini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarina gore; yaratict
okuma diger okuma yontem ve teknikleriyle birlikte kullanilabilir, okunan bir metin drama
yontemiyle canlandirilabilir, okulda yaratict okuma atdlyeleri kurulabilir, farkli
disiplinlerle (sinema, bilim, felsefe) yaratici okuma arasinda baglant1 kurulabilir, yaratict
okuma egitimine yonelik cesitli konferanslar ve seminerler diizenlenebilir. Arastirmanin bu
boliimii Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ¢alisma ile desteklenebilir. Yapilan calismada 9-
13 yas araligindaki ¢ocuklara “Okuyorum Oynuyorum” isimli yaratict okuma etkinligi
uygulanmistir. Caligmanin sonunda yaratici drama destekli yaratict okuma programinin

cocuklarin okuma tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gortilmiistiir.

Bada ve Olusegun’a (2015) gore yapilandirmacilik, 6grenmenin "zihinsel insa"nin
sonucu gerceklestigi temeline dayanan bir 6grenme ve Ogretme yaklasimidir. Bagka bir
ifadeyle, yapilandirmaci yaklagimda Ogrenciler yeni bilgileri ge¢miste 6grendikleriyle
birlestirerek 6grenirler. Yapilandirmaciligin egitimsel yoniinde anlamlandirma ile deneyim
arasinda giiclii bir iliski vardir. Ogrenciler kendi tecriibeleri ve bu tecriibelerin meydana
getirdigi bilissel yapilariyla simif ortamina gelirler. Onceden olusturulan bu yapilar gegerli,
gecersiz veya eksik olabilir. Ogrenci, yeni edindigi bilgi ve tecriibeler ile dnceden sahip
oldugu bilgi ve tecriibeler arasinda bir iliski kurmak amaciyla bilissel yapisini tekrar
diizenler. Yeni diisiincelerin 68rencinin hafizasini biitlinlestirici ve faydali bir pargasi
olmast i¢in eski anlayislariyla yeni diislinceler arasinda ¢ikarim, ayrinti ve baglantilari
Ogrenci kendisi olusturmalidir (Arslan, 2007). Yurdakal’a (2018) gore yapilandirmaci

yaklasimla yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde bireylerden bilgiler ile etkilesime
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gecmeleri ve yeni bilgi olusturmalar1 beklendiginden yaratici okuma yapilandirmaci

anlayisa uygun bir okuma tiirtidiir.

Literatiirden elde edilen bilgiler ve 6gretmen adaylariin goriisleri 1s18inda yaratici
okumanin yapilandirmaci yaklasimin dogasina uygun bir okuma tiirii oldugu soylenebilir.
Yaratict okuma yapilan bir smif ortaminda 6grenciler tarafindan ortaya atilan her fikir,
paylasilan her yorum degerli goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda gegmis bilgiler ile
yeni O6grenilen bilgiler sentezlenir ve bu baglamda yeni 6grenmeler meydana gelir.
Diislinen, arastiran, ipuglarini yakalayan, 0grendigi bilgileri zihninde birlestiren, yeni
diistince ve fikirler iireten Ogrenciler egitim-6gretim siirecini verimli kilarlar. Yaratici
okuma, okurun yani Ogrencinin aktif olabildigi bir okuma siirecidir. Yaratict okuma
siirecinde sinif ortamina Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine ve yaraticiliklarim
kullanmalarina olanak taniyan cesitli etkinlikler getirilebilir. Yaratict1 okuma siirecinde
yaratici drama, yaratict yazma, sinema, felsefe gibi farkli disiplinlerden olusan projeler
kullanilabilir. Arastirmada 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda dogru metin
secimi yapmanin onemi de vurgulanmistir. Tiim bu verilere dayanarak siif ortaminda
yaratict okumanin uygulayicisi olacak 6gretmen adaylarimin yaratict okumaya yonelik
algilarini bilmenin ve yaratici okuma konusunda daha donanimli hale gelmelerine yonelik
calismalar yapmanin yapilandirmaci yaklasimla sekillenen sinif ortamini olumlu ydnde

etkileyecegi sdylenebilir.

5.5. Arastirmanin Besinci Problemine Yonelik Sonug¢

Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin lisans egitiminde yaratici okumanin yeterliligi ve
okuma egitimindeki yeri ile ilgili goriisleri sirastyla yaratict okumayla ilgili yeterli bilgi
aldigim1 diistinmeme, yaratict okumaya yonelik bilgi aldigii diisiinme, 6gretmen merkezli
ve ezbere dayali bir sistemde egitim gérme, yaratici okuma ile zihni ve i¢ diinyay1 aktif
kilma, kisisel gelisime yaratic1 okuma ile katki saglama, okulda 6grenilen teorik bilgileri
uygulamaya geg¢irme, derslerde yapilan metin tahlili ¢aligmalar ile farkli bakis agilart
kazanma, lisans egitiminde yaratict okumayi ayr1 bir ders olarak detayli isleme, yaratici
okumay1 6grencilerde okumayi giidilleme amaciyla kullanma, yaratici okumayi okuma
egitiminin merkezine koyma, yaratict okumaya metni yeniden anlamlandirma siireci olarak

bakma seklindedir.
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Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 13°i lisans egitiminde yaratici
okumaya yonelik yeterli bilgi almadigini, 4’1 yeterli bilgi aldig1 ifade etmistir. Yaratici
okumaya yonelik yeterli bilgi almadigini1 séyleyen 6gretmen adaylarinin sayisinin fazla
oldugu goriilmektedir. Yeterli egitim almadigini diisiinen 6gretmen adaylari, okuma
egitimi dersinde yeterince uygulama yapilmadigini ve derste yapilan okuma c¢aligsmalarinin
birbirine benzer oldugunu dile getirmislerdir. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin lisans
diizeyinde; Ogrenci merkezli, 6grenciyi aktif kilan, teorik bilgilerle uygulamaya doniik
caligmalarin iyi harmanlandigi bir egitim almayi istedikleri sdylenebilir. Temizkan (2011)
tarafindan yapilan c¢alismada 6gretmen adaylarinin okuma becerisine yonelik kavramlari
Ogrenme seviyeleri ve bu alana iligskin kavram yanilgilar1 aragtirllmistir. Aragtirmadan elde
edilen sonuglar incelendiginde Ogretmen adaylarmin “Okuma ve Temel Kavramlar”,
“Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri”, “Metin Tiirlerine Gére Okuma” basliklar1 altinda
bulunan kavramlari 6grenme diizeyi agisindan yetersiz olduklari goriilmiistiir. Bununla
birlikte Ogretmen adaylar1 bu kavramlari 6grenme konusunda kavram yanilgilarina
diismektedirler. Literatiirde yer alan bu ¢alisma ile 6gretmen adaylarmin goriisleri birlikte
diisiiniildiginde okuma egitimi derslerinde 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeye,
Ogrenilenleri cesitli etkinlik ve uygulamalarla pekistirmeye ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir.
Ogrencinin aktif oldugu uygulama agirlikli bir egitim ile kalici 6grenmeler meydana
geleceginden okumaya iligkin  kavram  yanilgilarinin  ortadan  kalkabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde yaratict okumanin
Ogrenciyi aktif kilma, onu okumaya giidiilleme, metni yeniden anlamlandirma, etkinlikler
¢ozme gibi islevler i¢in oldukga elverisli bir okuma tiirii oldugu goriilmektedir. S6z konusu
islevler yaratic1 okumanin lisans egitiminde ayr1 bir ders olarak iglenebilecegi fikrini ortaya

koyan 6gretmen adayini destekler niteliktedir.

5.6. Arastirmanin Altinci Problemine Yonelik Sonug¢

Tiirkce 6gretmeni adaylarmin verimli kitap okuma yontemleriyle ilgili goriisleri
sirasiyla sessiz ve sakin bir ortamda kitap okuma, sesli okuma, kendini sahis ve varlik
kadrosunun yerine koyarak okuma, kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinme, Kitabin 6n soziini
okuma, isaretleyerek okuma, not alarak okuma, 6zetleyerek okuma, tahmin ederek okuma,

fizyolojik ihtiyaglar1 (yemek, uyku vs.) giderdikten sonra okuma, uyku getirmeyecek
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pozisyonlarda kitap okuma, psikolojik olarak okumaya hazir hissetme, okumalardan elde
edilen ¢ikarimlart baskalariyla paylasma, anlagilmayan ciimleler hakkinda diisiinme,
anlami bilinmeyen kelimeler i¢in sozliik kullanma, kitapta anlatilanlarla giinliik hayati
iliskilendirme, farkli okuma modelleri kesfetme, okuma amacini belirleme, ge¢misteki

bilgilerle baglanti kurarak yeni ¢ikarimlarda bulunma seklindedir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylar1 verimli bir okuma ortami
yaratabilme konusunda fizyolojik ve c¢evresel etmenlerin O6nemli oldugunu dile
getirmislerdir. Ogretmen adaylarina gore okuma eylemi sessiz ve sakin bir ortamda, okur
fizyolojik ihtiyaglarin1 tamamladiginda yapilmalidir. Bu sekilde okurun metni

anlamlandirmasi kolaylasacaktir.

Tiirkce 0gretmeni adaylarinin iizerinde durdugu bir diger konu okumay1 verimli
hale getiren yontem ve tekniklerdir. Ogretmen adaylari, okuduklarimi rahat bir sekilde
anlayip yorumlayabilmek i¢in okumaya yonelik yontem ve teknikler kullandiklarii dile
getirmislerdir. Yontem ve teknikler, okumada anlamlandirmay:r kuvvetlendirir ve
ogrenmeyi kalici hale getirir. Her 6grenci farkli bir 6grenme tarzina sahiptir. Okuma
egitiminde kullanilabilecek bu yontem ve teknikler farkli 6grenme tarzlarindaki 6grenciler
acisindan anlamay1 kolaylastirir. Okuma yontemleri metnin amacina, tiiriine ve 6zelligine
uygun olarak segilir ve bireye okudugunu anlamada kolaylik saglar (Erkal ve Cagritekin,
2020). Tiirkce Ogretmeni adaylarmin okumaya yonelik c¢esitli yontem ve tekniklerden
faydalanarak metinleri daha rahat anlamlandirdiklar1 soylenebilir. Okuma materyali
tizerinde ¢esitli etkinlikler yapabilmenin, metne lst diizey diisiinme becerileriyle yaklasip

bireysel yorumlar katabilmenin temel sart1 metni iyi bir sekilde kavramaktir.

5.7. Arastirmanin Yedinci Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yaratict  diisiinmeyi yaratict okuma yaparak
destekleyebilmek ile ilgili goriisleri sirasiyla kitap okuyarak hayal giiciinii gelistirme,
Tiirkge ders kitaplarindaki metin ve etkinlikleri yetersiz bulma, okuyarak diisiinme ve
anlama becerisi kazanma, yaratici diistinmeyi dort temel dil becerisine yansitma,
ogrencinin yaraticiligini engellememe, dgrencilerin i¢ diinyalarin1 kesfetme, bir metinden

yola ¢ikarak yeni metinler olusturma, okunan metinle ilgili yorum yapma, empatik
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diistinme becerisi kazanma, yaratict diisiinmeyi dogru metin se¢imi yaparak gelistirme,
yaratici okuma ile farkli bakis agilar1 kazanma, yaratici okuma yaparak zihni aktif tutma,
farkli okuma ¢esitleri kullanma, farkli tiirde metinler okuma, yaratici okumay1 6gretilebilir
bir beceri olarak gorme, yaratict okumanin yaratict diisiinmeyi kismen destekledigini

diisiinme seklindedir.

Arastirmaya katilan 17 Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 15’1 yaratict okumanin yaratici
diisiinme becerisini destekledigini diisiinmektedir. Yaratici okumanin yaratici diisiinmeyi
destekledigine inanan 6gretmen adaylari yaratici okumanin; hayal giliciinii ¢alistirma, farkl
bakis acilar1 gelistirme, empatik diisiinme, metni yeniden yorumlama, bir metinden yola
cikarak yeni bir metin olusturma gibi ozellikleri iizerinde durmuslardir. Ogretmen
adaylarinin goriisleri incelendiginde yaratict okumanin 6gretilebilir bir beceri oldugu ve bu
konuda dgretmenlere énemli sorumluluklar diistiigii goriilmektedir. Ogretmen adaylarina
gore Ogrenciler bu siirecte farkli tiirlerde, kaliteli, seviyelerine uygun metinlerle
karsilastirilmalidir.  Ayrica Ogrencilerin yaratic1  diislinme becerileri  dgretmenlerin

uygulayacag cesitli yaratici okuma etkinlikleriyle desteklenmelidir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarindan 2’si yaratict okumanin yaratici
diistinmeyi kismen destekledigini ifade etmistir. Bu goriise bagli olarak Tiirkge ders
kitaplarinda yaratict okumaya elverigli metinlere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Dogru
metin se¢imleriyle yaratict okuma igin uygun bir ortam yaratilabilir. Temizkan (2013)
tarafindan yapilan ¢alismada Nasreddin Hoca fikralar1 incelenmis ve bu fikralarin yaratici
diisiinmeyi gelistirme bakimindan Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmaya uygun metinler oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ogu, yaratict okumanin yaratici diisiinme becerisini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalar da yaratict okuma
uygulamalarinin yaratici diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi yoniindedir (Hizir,
2014; Yurdakal 2018). Uzun’a (2009) gore yaraticilik okuma siirecinin gerekli bir

bilesenidir. Bu sebeple okuma deneyimi ile yaraticilik birbirinden ayr1 tutulamaz.
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5.8. Arastirmanin Sekizinci Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaratict okumayla ilgili kullanilabilecek etkinlik ve
materyallere yonelik goriisleri sirasiyla ti¢ boyutlu kitaplar kullanma, dijital metinler
kullanma, makale okutma, renkli kalemler kullanarak metnin alti1 ¢izme, kartlar
kullanma, simif ortamini yaratici diisinmeye uygun hale getirme, dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gére materyal olusturma, okudugunu anlama etkinlikleri, gorsellerden
yararlanma, metni canlandirma, etkinlikleri ciddiye alip ayrintili diislinerek tasarlama,
dikkat ¢ekici etkinlikler bulma, beyin firtinasi, miinazara, yarim hikayeyi tamamlama, bir
kitab1 sinifca okuyup ardindan onun filmini izleme, grup ¢alismasi yaparak metin yazma,

acik uclu sorular kullanma seklindedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylar1 yaratici okuma siirecinde kullanilacak etkinlik ve
materyallerin sahip olmasi gereken ozellikleri dile getirmislerdir. Ogretmen adaylari
siklikla, yaratict okumada siirecinde merak uyandiran, dikkat c¢ekici etkinlerin
kullanilabilecegini dile getirmislerdir. Yaratict okumayla ilgili kullanilabilecek etkinlik ve
materyallerin se¢ciminde 6grencilerin yas, ilgi ve ihtiyag¢ diizeyi gibi faktorlerin de 6nemli
oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 yaratici okuma etkinliklerinde okuma
materyali olarak li¢ boyutlu kitaplarin, makalelerin ve dijital metinlerin kullanilabilecegini
dile getirmislerdir. Tiirkce 6gretmeni adaylart siklikla, yaratici okumaya yonelik etkinlik
ve materyallerde gorsellerden faydalanmanin yararli olacagini ifade etmislerdir. Tiirkge
O0gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde materyal se¢imi kadar sinif ortamini yaratici
okumaya hazir hale getirmenin de énemli oldugu goriilmustiir. Tiirk¢ce 6gretmeni adaylari
yaratict okuma eyleminde metni anlamanin énemli oldugunu belirtmislerdir. Okur metni
anlamlandirabilmek ic¢in okuduklarinin altim1 g¢izebilir, metne yonelik sorulara cevap
verebilir. Arastirmada yaratici okumaya uygun soru tiirtiniin agik uclu sorular oldugu ifade
edilmistir. Tiirkce 08retmeni adaylar yaratict okuma siirecinden iist diizeyde verim almak
icin Ogretim yontem ve tekniklerinden ve farkli disiplinlerden faydalanilabilecegini dile
getirmiglerdir. Ogretmen adaylarina gore yaratict okuma siirecinde dgrencilerle drama, film
izletme, beyin firtinasi, miinazara, yarim hikdyeyi tamamlama, kartlar kullanma, grup
calismalar1 yapma gibi farkli etkinlikler yapilabilir. Ayrica 6gretmen adaylar1 konusma,
dinleme, yazma becerilerinin de kullanildig1 yaratici etkinliklerin okuma siirecine dahil

edilebilecegini vurgulamiglardir. Aytan (2014) tarafindan yapilan calismada uygulanan
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yaratict okuma dersleri ve oturumlarinin 6grencilerin metin anlama ve ¢dziimleme, metin
olusturma ve {iiretme, metin ekleme, metni canlandirma, gorsel okuma ve Tiirk¢e dersi

siire¢ ve tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.

Ogretmen adaylarinin gériislerinden yola ¢ikarak yaratict okumaya yonelik etkinlik
ve materyal se¢iminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini 6n planda tutmanin énemli oldugu
ifade edilebilir. Yaratici okumaya yonelik etkinliklerin resim, tiyatro, sinema gibi sanatsal
aktivitelerle zenginlestirilebilecegi yorumu yapilabilir. Iginde yaraticilik barindiran bir
okuma etkinliginin 6grencilere esnek bir alan tanidigi, bu alanda pek c¢ok farkli becerinin

bir arada kullanilabilecegi sdylenebilir.

5.9. Arastirmanin Dokuzuncu Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma egitimi derslerinde yaratict okuma egitiminin
verilme sekliyle ilgili goriisleri sirasiyla ayr1 bir ders olarak ele alma, uygulamali egitim ile
Ogretmen adaylarimi aktif kilma, metinler iizerinden yaratici okuma becerisi kazandirma,
yaratict okumaya yonelik etkinlikler ve sunumlar yapma, konferanslar ve seminerlerle
destekleme, kitaplar hakkindaki diisiinceleri giinliik tutar gibi deftere yazma, makale
yazma, Ogretmen adaylarinin yaraticiliklarini gelistirme, derslerde 6gretmen adaylarina

farkli bakis agilar1 kazandirma seklindedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma egitimi derslerinde yaratici okuma egitiminin
verilme sekliyle ilgili lizerinde en ¢ok durduklar1 goriis, bu egitimin uygulamali olarak
verildiginde verimli olacagidir. Hatta yaraticiligin ayr1 bir ders olarak detayli ve uygulama
agirlikl bir sekilde verilebilecegine yonelik 6gretmen goriisleri de mevcuttur. Bu sekilde
Ogrencilerin siirecte aktif olup kalic1 bir 6grenme saglayacaklar1 diisiiniilmektedir. Verimli
bir yaratic1 okuma siireci i¢in 68retmen adaylarinin iglerindeki yaratici giicii kesfetmeleri
gerekir. Buna bagli olarak 0gretmen adaylarina metni farkli bakis acilartyla sorgulayip
yaratic1 diisiinerek yeniden yapilandirmalarina yonelik uygulamalar yapilmalidir. Tiirkge
Ogretmeni adaylar siklikla derslerde yaratici okumaya yonelik etkinlik ve sunumlar
yapmanin dnemini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 yaratici okumanin konferans ve
seminerlerle desteklenebilecegini, okunan metinlere yonelik gilinliik tutulabilecegini,

konuyla ilgili makaleler yazilabilecegini ifade etmislerdir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
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yaraticit okuma egitiminin verilme sekliyle ilgili sunduklar1 tavsiyelerin temelinde 6grenci
merkezli, uygulamaya dayali bir egitim anlayis1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylari
derslerde yapilacak uygulamalarla O6grenmenin kalici olacagina inanmaktadirlar. Bu
diisiince yapilandirmaci yaklasim kuramiyla desteklenebilir. Yapilandirmaci yaklasimin
oldugu egitim-6gretim ortamlarinda 6grencilerin bilgileri yaparak ve yasayarak kalic1 hale

getirdikleri bilinmektedir.

5.10. Arastirmanin Onuncu Problemine Yonelik Sonuc¢

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yaraticilik ve yaraticiligin Tiirk¢e egitimindeki yeri
ile ilgili goriisleri sirasiyla hayal giiciine sahip olma, 6zgiin olma, ge¢misteki bilgilerle yeni
bilgileri birlestirerek diisiinceler ortaya ¢ikarma, dort temel dil becerisi ile diisiinme
becerilerinin ortak hedefi olma, farkli bakis agilar1 gelistirme, okuma kiiltiirii sayesinde
yaraticiligi gelistirme, problemlere ¢oziim treterek giinliikk hayati kolaylagtirma, metinler
lizerinde diisiinme, ogrencilere yaratici diisinme ile ilgili rehberlik yapma, yaratict
diigiinerek akademik bagariya katkida bulunma, olay ve durumlardaki detaylar1 gorebilme,

yaratici diisiinerek kelime dagarcigini gelistirme, iist diizey diisiinme seklindedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaraticilik kavramina yonelik goriislerinde 6zgiin
olma ifadesi siklikla yer almaktadir. Ogretmen adaylarma gdre her birey hayal giiciinii
kullanarak yeni fikirler iretebilir. Bu siirecte gecmiste 6grenilen bilgilerle yeni 6grenilen
bilgiler sentezlenerek zihinde bir biitiin haline getirilir. Birey bu biitiinii hayal diinyasinda
yorumlayarak kendine has fikirler ortaya koyar. Yaraticilik, ortam ve kosullara gére daha
az veya daha ¢ok ifade edilen, tiim bireylerin sahip oldugu, diisiinme sirasinda kullanilan,
duyumlar, hisler, farkindaliklar, diisiinsel ve zihinsel yetilerin iliskisel biitiinliigii ile ortaya
c¢ikan dogal bir yetidir (Onur ve Zorlu, 2017). Yesilyurt’a (2020) gore yaraticilik her alanda
faydali yeni diisiince ve bilgilerin iiretilmesidir. Yenilik ise bu yaratict diisiincelerin
basarili bir sekilde uygulamaya konulmasidir. Yapilandirmact egitim anlayisi bireyleri
yaratici diislinmeye ve yenilik¢i olmaya tegvik eder. Yapilandirmacilik deneyimler ile yeni
Ogrenilen bilgiler arasinda koprii kuran, nasil 6grenilecegine yogunlasan, dgrencilerin {ist
diizey diisiinme becerileri kullandig1 bir egitim anlayisidir. Literatiirde yer alan bilgiler ve
ogretmen adaylarinin goriisleri 1518inda yapilandirmaci yaklasimin oldugu egitim-6gretim

ortamlarinda bireyin i¢indeki yaraticilik potansiyelinin ortaya ¢ikacagi sdylenebilir.
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Ogretmen adaylarinin yaraticilik kavramina yénelik goriisleri yaratici bir bireyin
sahip olmas1 gereken ozellikleri ortaya ¢ikarmistir. Bu goriislere dayanarak yaratici bir
bireyin Ozellikleri iist diizey diisinme, on bilgilerden faydalanma, farkli disiplinler
kullanma, olaylara farkli agilardan bakabilme, ayrintilara dikkat etme, problem ¢6zme, Sira

dis1 olma, 6zgiin fikirler tiretmedir.

Tirkce Ogretmeni adaylari, Tiirkge derslerinin Ogrencilerdeki yaraticilik
potansiyelini ortaya c¢ikardigmmi dile getirmislerdir. Okuma, dinleme, konusma, yazma
becerilerine yonelik etkinlikler 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkileyebilir. Ogretmenler bu siirecte 6grencilere rehberlik etmelidir. Ogretmen adaylar
yaraticth@m, dgrencilerin akademik basarilarini da etkiledigini ifade etmislerdir. Ozerbas
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada yaratic1 diisiinme yontemine uygun olarak tasarlanmig
O0grenme ortaminin  Ogrencilerin akademik basarilarint  olumlu yonde etkiledigi

belirtilmistir.

5.11. Arastirmanin On Birinci Problemine Yonelik Sonu¢

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin bir metni kisisel bakis agis1 ve hayal giiciiyle
yorumlayip yeniden yazmakla ilgili goriisleri sirasiyla metni zihinde yeniden kurgulama,
metni farkli bir sonla bitirme, olay akisini degistirme, bir metni yeniden yazmay1
denememis olma, karakterlere farkli 6zellikler katma, metnin ana fikrini ve konusunu
degistirme, metni yazarken kendini olaylarin ve mekénlarin i¢inde hissetme, yazarak
rahatlama, metni okurda merak uyandiracak sekilde diizenleme, elestirel okuma, egitim

sistemi buna uygun degil seklindedir.

Yaratict okuma, metnin okurun bakis acist ve hayal giiciiyle yeniden
yorumlanmasidir. Aktas’a (2021) gore yaratict bir okuma siirecinde sira dig1 diislinme,
tahmin etme, yeniden iiretme, sentez, degerlendirme yapabilme gibi beceriler aktif bir
sekilde kullanilir. Okurun st diizey diisiinme becerilerini kullanarak olusturdugu 6zgiin
fikirler yaziya dokiildiigiinde ise yaratici yazma gergeklesir. Asilioglu’na (1993) gore
yaratict yazma dis diinyadan edinilen izlenimlerin farkli bir sunum yoluyla ortaya

konulmasidir.
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Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin goriisleri incelendiginde bir metni yeniden yazmay1
denemeyen 6gretmen adaylarinin oldugu goriilmiistiir. Giinlimiizde arastiran, sorgulayan,
yeni fikirler ireten, Urettigi fikirleri paylasma cesareti gosteren 21.yilizyill okur ve
yazarlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaratici okuma, yaratict1 yazma gibi yontemlerde iist
diizey diisiinme becerileri aktif bir sekilde kullanilir. Yaraticitligin 6n planda oldugu
yaratici okuma ve yaratici yazma yoOntemlerinin 6gretmen adaylarmin okumaya ve
yazmaya olan bakis agilarin1 olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu diislince Kasap
(2019) tarafindan yapilan ¢alisma ile desteklenebilir. Calismada yaratici okuma, yaratici
yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yaratict okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici
yazma erigilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bir metni yeniden yorumlamanin
faydalar1 disiintildiigiinde, 6gretmen adaylarinin yaratict okuma ve yaratict yazma
konusunda cesaretlendirilmeye ihtiyag¢ duyduklari sdylenebilir. Derslerde yapilacak
uygulamalarin 6gretmen adaylarinin yaratict okumaya ve yaratici yazmaya yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu gorlise dayanarak yaraticiligin
gelisebilmesi icin teorik dersler kadar uygulamaya da ihtiyag duyuldugu, 6grencilere

kendilerini ifade edebilmek icin daha fazla alan taninmasi gerektigi sdylenebilir.

Bir metni kisisel bakis agis1 ve hayal giicii kullanarak yeniden yorumlayan
ogretmen adaylarinin metnin farkli noktalarinda degisiklik yapmay1 tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 siklikla metnin sonunu degistirmeyi tercih etmislerdir.
Bunun yam sira olay akisini, karakterlerin ozelliklerini, metnin ana diisiincesini ve
konusunu degistirmeyi tercih eden Ogretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Hizir’a (2014)
gore yaratici okuma yapan bir okur hem metni ¢éziimler hem de kesfettigi yeni noktalardan
faydalanarak ortaya yeni bir fikir veya somut bir iiriin koyar. Tiirkge 6gretmeni adaylar
metni yazarken kendini olaylarin ve mekanlarin i¢inde hissetmenin ve okurda merak
duygusu uyandirmanm o6nemini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylar1 metne yonelik
yaraticlt yazma calismalarinin kendilerini rahatlattigini belirtmislerdir. Aragtirmada yaratici
okuma ve yaratici1 yazma caligmalarinin, 6grencilerin i¢ diinyalarin1 yansitan ¢aligmalar
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin i¢ diinyalarin1 yaziya dokerek rahatladiklar1 sdylenebilir.
Yaratict okuma ve yaratict yazma etkinlikleri ile Ogrencilere metni degistirip

sekillendirebilecekleri 6zgiir bir alan tanindi1g1 yorumu yapilabilir.
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5.12. Arastirmamn On Ikinci Problemine Yonelik Sonug

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yaratict okumanin toplumdaki yeterliligi ile ilgili
gorislerinin Tiirkiye’deki okuma oranini yetersiz bulma, yaratict okumay1 ihmal edilen bir
alan olarak gorme, “gliniimiizdeki yaratict okuma c¢aligmalarinin gelistigini diigiinme,

okumanin 6niindeki engelin ekonomi oldugunu diisiinme seklinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin iizerinde en ¢ok durduklari
goriis, yaratict okumanin ihmal edilen bir alan oldugudur. Bazi &gretmen adaylar1 da
Tiirkiye’deki genel okuma oraninin yetersizligine dikkat ¢ekerek bu durumun sebeplerini
sorgulamistir. Baki’ya (2020) gore yaratict okuma olumlu yonleri olan bir okuma tiiriidiir.
Buna ragmen Tirkiye’de yaratict okumaya odaklanan c¢aligmalar sinirli sayidadir.
Tiirkiye’de yaratict okuma etkinliklerinin yaratici okuma becerilerini gelistirmeye ve
okunanlar1 kavramaya etkisine (Aytan, 2014; Kog¢, Demirkaya, Selguk 2021; Tiirkel ve
Unliicémert, 2013; Yurdakal ve Susar Kirmiz1 2020), yaratici okumanin yaratici diisiinme
becerisini gelistirmeye etkisine (Hizir, 2014; Yurdakal, 2018), yaratici okumanin sinif
yonetimine etkisine (Uludag Kirgil vd., 2021), yaraticti okuma ile elestirel diisiinme
arasindaki iliskiye (Han 2020; Yetgin, 2020), yaratict okuma ile ilgili 6l¢ek gelistirmeye
(Kasap ve Susar Kirmizi, 2017; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2017), yaratict okumanin
teorik bilgilerine ve yaratict okuma ile yaraticilik arasindaki iliskiye (Aytan 2016, Uzun,
2009), yaratict okuma-yaratict yazma ¢aligsmalarinin yaratict okuma, okudugunu anlama,
yazma ve yaratict yazma erisisine etkisine (Kasap, 2019), yaratic1 drama ile yaratici okuma
arasindaki iliskiye (Yilmaz, 2009), TOP ile yaratict okuma arasindaki iliskiye (Aktas,
2021), metinler arasi okumanin yaratict okumaya etkisine (Isiksalan, 2018) yonelik
calismalar mevcuttur. Yurdakal’a (2018) gore yaratict okumanin arastirmacilar tarafindan
thmal edilmesinin sebeplerinden birisi elestirel okuma, sorgulayici okuma veya yansitici

okuma gibi tiirlerle benzer sayilip ayr1 bir baglik altinda incelenmemesidir.

Literatiir incelendiginde yaratici okumaya yonelik sinirli sayida galisma oldugu
goriilmistiir. Aragtirmacilarin yaratict okuma tiiriine daha fazla egilmeleri gerektigi fark
edilmistir. Alanda yer alan ¢alismalar genel olarak ilkdgretim dordiincii simif 6grencilerine
yoneliktir. Ortaokul ve lise 6grencileri lizerinde yapilan arastirmalar da mevcuttur. Tiirkce

Ogretmeni adaylarina yonelik bir calisma olmamasi dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde
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Ogretmen adaylarmin yaratict okumaya bakis acisini inceleyen g¢alismalarin varliina
ihtiya¢ duyuldugu sOylenebilir. Ayrica okuma egitimi derslerinde giiniimiiz ihtiyaglarina
uygun, modern bir okuma tiirii olan yaratici okumaya genis bir yer ayrilmali ve 6gretmen
adaylarmma konuya yonelik etkinlikler yaptirllmahidir. 21. yiizyil becerilerine ve
yapilandirmaci anlayisa uygun bir okuma sekli olan yaratict okumanin 6gretmenlerin

kisisel gelisimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.13. Oneriler

e Yaratict okuma yaparak, yasayarak kesfedilen bir okuma tiiriidiir. Bu sebeple hem
ogretmen adaylarmin hem de ilkokul ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin bu
egitimi uygulamali bir sekilde almalari, yaratict okumanin her silirecinde aktif
olmalar1 6nerilmektedir.

e Cocuklara yonelik hazirlanan hikaye kitaplarinin i¢inde onlar1 diistinmeye ve hayal
kurmaya tesvik edecek yaratict okuma sorulari kullanilabilir. Bu sorular okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi olma iizere ii¢ farkli zamana uygun sekilde
tasarlanmalidir.

e Yaratict okumaya yonelik etkinliklerde farkli disiplinlerden yararlanilabilir.
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EKLER
EK 1. YARATICI OKUMAYA ILiSKiN ALGI OLCEGi

KISISEL BILGI FORMU

Sevgili 6grenciler, bu ifadeler sizlerin yaratici okumaya iligkin algilarinizi degerlendirmek

amactyla hazirlanmistir. Ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan goriise carpi (x) isareti

koymaniz yeterlidir. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Tesekkiir ederim.

a) Cinsiyet? Kiz( ) Erkek ()
b) Yas? (Liitfen yaziniz)

Maddeler

Katilryorum

IKismen

Katiliyorum

Katilmiyorum

Okudugum metinde SN1K sorularina yanit ararim.

Okudugum metinde yer alan olaylar1 belirlerim.

Okudugum metinde yer alan olaylar1 kendi yasamim ile iligkilendiririm.

Okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum tizerindeki
etkisini belirlerim.

Okudugum metne yeni bir son eklerim.

Okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim.

Okudugum metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazarim.

Okudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazarim.

Okudugum metinde gecen olaylarin sebeplerini sorgularim.

Okudugum metinde gecen olaylara ¢6ziim Onerileri sunarim.

Okudugum metinde hosuma giden yerleri belirlerim.

Metni okumadan 6nce ne dgrenmek istedigimi belirlerim.

Okudugum metinde yazar1 sorgularim.

Okudugum metindeki yazarin yerine kendimi koyarim.

Okudugum metnin yazarinin ruh halini belirlerim.

Okudugum metindeki karakterlerin fikirlerini belirlerim.

Okudugum metindeki karakterlerin oOzellikleri ile kendi Ozelliklerimi
karsilastiririm.

Okudugum metinde yer alan karakterin davraniglarini sorgularim.

Kendimi okudugum metindeki karakterin yerine koyarim.

Okudugum metinde yer alan karakter ile empati kurarim.

Okudugum metindeki karakterlerin davraniglarina alternatifler getiririm.

Okudugum metinde yer alan karakterin farkli kiiltiirlerde nasil
davranacagini sorgularim.

Okudugum metne yeni bir karakter eklerim.

Okudugum metindeki karakterlerin yerlerini degistiririm.

Okudugum metindeki karaterlerin duygusal 6zelliklerini belirlerim.




EK 2. YARATICI OKUMAYA iLISKIiN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME
FORMU
YARATICI OKUMA SORULAR

(Yaratic1 okuma hakkinda 6ncesinde biraz bilgi verilebilir.)

1.0gretmen aday1 olarak yaratici okuma hakkinda bilgi ve fikirlerinizi kisaca aciklar
misiniz? Sizce Yaratict okuma nedir?

2. Yaratic1 okumay1 bilen 6gretmen, 21.yiizy1l becerilerine uygun 6grenci yetistirmeyi
hedefleyen bir egitim sistemini nasil etkiler?

3.Tiirkce derslerinde yapilandirmaci yaklasima destek olmak adina yaratici okumay1 nasil
kullanabilirsiniz?

4.Lisans egitiminizde yaratic1 okumaya yonelik yeterince bilgi aldiniz m1? Cevabiniza gore
yaratici okumanin okuma egitimindeki yeri ile ilgili kisisel goriislerinizi paylasiniz.

5.Kitap okuma siirecinizde kendinizi aktif kilmak ve daha verimli bir okuma yapmak i¢in
nasil bir yol izliyorsunuz?

6. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan amaglarda yaratic1 diisiinen bireylerin
yetistirilmesine vurgu yapilmistir. Yaratici disiinmeyi yaratict okuma yaparak
destekleyebilmek miimkiin miidiir?

7.Yaratict okuma ile 6grencilerin yaratici diisiinme becerisini gelistirmek istediginizde
ogrencilere nasil etkinlikler ya da materyaller sunardiniz?

8. Ogretmen adaylarina okuma egitimi derslerinde yaratict okumaya yonelik nasil bir
egitim verilmelidir?

9.Yaraticilik nedir ve Tiirkce egitiminde yeri nedir?

10.0kudugunuz bir metni kendi bakis aginiz ve hayal giiciiniizle yorumlayarak yeniden
yazmak istediginiz oldu mu? Nedeniyle aciklayiniz.

11. Yaratici okumanin ihmal edilen bir alan oldugunu disiiniiyor musunuz? Diigiincenizi
sebepleriyle agiklayimniz.



OZGECMIS



