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TESEKKUR
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OZET

OKUMA YAZMA GUCLUGU YASAYAN ORTAOKUL
OGRENCILERININ OKUMA YAZMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Gizem MERIC
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Fatih KANA
25/08/2022, 104

Ortaokul Ogrencilerinin okuma yazmaya karst 6n yargili olmalari, okumanin
Oonemini bilmemeleri, yazmay1 zor bir eylem olarak nitelendirmeleri, pandemi kaynakli
okulda yeterli okuma yazma ¢alismasi yapilamamasi ve bunun gibi sebeplerle okuma
yazma becerileri yeterince gelismemektedir. Bu arastirmada, okuma yazma giigligii
yasayan ortaokul Ogrencilerinin  okuma yazma becerilerinin  degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasit deseni
kullanilmigtir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunda, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Istanbul ili Arnavutkdy ilgesindeki bir devlet okulunun 6. Smif 40 &grencisi yer

almaktadir.

Bu calismada 6grenci yazili anlatim kagitlari, On Algt Acgik Uglu Ogrenci
Anketi(okuma ve yazma) , Son Algr Acik Uglu Ogrenci Anketi(okuma ve yazma), Yazma
Becerisi Degerlendirme Olgegi, Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari,
Okudugunu Anlama ve Coziimleme Becerileri Olgegi olmak iizere 5 veri toplama araci
kullanilmustir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini takip amaciyla yazili anlatim
kagitlar, grencilerin ¢aligma dncesi ve sonrasi diisiincelerini 6grenmek amaciyla On Alg
Acik Uglu Ogrenci Anketi ve Son Alg1 A¢ik Uclu Soru Anketi, yazma ve okuma

becerilerini degerlendirmek amaciyla da Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama



Anahtar1, Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi ve Okudugunu Anlama ve Coziimleme

Beceri Olgegi kullanilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Yazma Becerisi, Okuma Yazma Giigligii,

Tiirkge Egitimi.



ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL STUDENTS READ AND WRITTEN DIFFICULTY
ASSESSMENT OF READ AND WRITTEN SKILLS

Gizem MERIC
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Graduate Education Institute
Department of Turkish and Social Sciences Education Master’s Thesis
Advisor: Assist. Prof. Dr. Fatih KANA
25/08/2022, 104

Secondary school students should not be prejudiced against the reading exam, they
do not know how to learn, they describe writing as a difficult act, and they should develop
literacy studies for reasons such as reading and writing studies from school where
pandemics can occur. In this study, it was aimed to evaluate the literacy skills of secondary
school students who have literacy difficulties. In the research, action research design, one
of the qualitative research designs, was used. In this direction, the study group of the
research includes 40 6th grade students of a public school in Arnavutkdy district of
Istanbul in the 2021-2022 academic year.

In this study, students' written expression papers were Pre-Perception Open-Ended
Student Questionnaire (reading and writing), Post-Perception Open-Ended Student
Questionnaire (reading and writing), Writing Skill Assessment Scale, Written Expression
Analytical Rubric, Reading Comprehension and Analysis Skills Scale. 5 data collection
tools were used. Written expression papers to follow the development of students’ writing
skills, Pre-Perception Open-Ended Student Questionnaire and Post-Perception Open-Ended
Question Questionnaire to learn students' thoughts before and after the study, Written
Expression Analytical Rubric and Writing Skill Evaluation Scale to evaluate writing and
reading skills. and Reading Comprehension and Analysis Skill Scale were used.

Keywords: Reading Skill, Writing Skill, Literacy Difficulty, Turkish Education.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin amact, 6nemi, sinirliliklar ve varsayimlara yer verilmistir.

Insan1 insan yapan en dnemli unsurlardan biri dildir. Kisiler aras1 iletisimi saglayan,
insanin kendisini ifade etmesine olanak taniyan, benligini, kiiltiiriinii ortaya koyan dil bu
sebeple ¢cok onemlidir. Dili kullanmada etkin olan kisi her alanda basarili olmaktadir. Dil
ile ilgili sorularin, bilinmezlerin &grenilmesi adina da arastirmalar yapmak ve bilgi

edinmek bu noktada ¢ok 6nemlidir.

“Dil, insanlarin diigtindiiklerini ve duyduklarint bildirmek icin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklarit anlasma, lisandir” (TDK, 2022). Dilini etkili bir sekilde kullanabilen
bir insan hayatin1 da o oranda kolaylastiracaktir ¢linkii insanlar arasi iletisimde dili dogru
kullanmak iletisimin etkili olmasi i¢in cok Onemlidir. Insanoglu da dilin bu Snemini
bildiginden sebep gecmisten giiniimiize dil iizerine birgok arastirma yapmistir. Dilin nasil
dogdugu, insan beyninin dilin seslerini nasil ayirt ettigi, nesnelerin isimlerinin farkli
iilkelerde nasil farkli isimlendirildigi insanlarin hep merak ettigi ve arastirdigi konular
olmustur. “Bir dile iliskin bilgi, sonsuz bir tiimce dizisi i¢in derin ve yiizey yapilar
kararlastirma, bu yapilan uygun bicimde iligkilendirme ve eslenen bu derin ve yiizey
yapilara bir anlam yorumlamasiyla bir ses¢il yorumlama getirme becerisini gerektirir”
(Chomsky, 1972: 52).

Ogretim programlar1 &grencilerin  hayatlari boyunca kullanacaklar1 dinleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili becerileri kazanmalarini, kazandiklar1 bu becerileri
hem bireysel hem de sosyal hayatlarinda kullanmalarini ve gelistirmelerini saglayacak
sekilde planlanmistir. Bununla birlikte Tiirkceye sevgi duyacak ve bu becerileri biitiinliik

icinde kazanmalarii saglayacak sekilde planlanmistir (MEB, 2019: 8).

Bireyin dili kullanma becerisi diger tiim becerilerini kullanmasmi da

etkilemektedir. Tiirk¢e egitiminde de anlama ve anlatma becerileri ¢ok Onemlidir.



Ogrenciler anlama becerilerinden dinlemeyi daha kolay bulurken okumada zorlanmaktadir.
Anlatma becerilerinden konusma ve yazma ise yine dgrencilerin gelistirmekte zorlandiklari
beceriler arasindadir. Ozellikle yazma becerilerini gelistirecek etkinlikler yapma
konusunda dgrenciler isteksizdirler. Bu sebeple Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan okuma ve yazma becerisi kazanimlarinin 6grencilere kazandirilas1 amaciyla daha fazla

caba sarf edilmesi gerekmektedir.

“Bireyler dilin ger¢ek hayatta kullanilan yéniinii 6gretecek Tiirkce derslerine karst
daha isteklidir ve dilin hayatimizda kullanilmayan yoniinii 6grenmenin bir katkist
olmayacagin diisiinmektedir. Bu sebeple de daha ¢ok okuma, yazma, konusma ve anlama

becerilerini gelistirmek istemektedirler” (Arslan, 2017).

Tiirkce 6gretiminde dil bilgisi konularinin ¢ok agir ve yogun olmasi dgrencilerin
Tiirk¢e 6gretiminde 6n yargili bakmalarina sebep olmaktadir. Dil bilgisi konularin gergek
hayatta isine yaramayacagini diisiinen Ogrenciler Tiirkce dersinden sogumakta ve bu
sebeple de dil becerilerini gelistirememektedir. “Tiirkce dersi denildiginde akliniza ilk
gelen nedir?”, seklinde yoneltilen soruya %60,8°i dil bilgisi oldugunu ifade etmiglerdir.
Geri kalanlarin %14’ii okuma yazma, %9,9 'u konugma ve %14,0"1 dinleme-anlama olarak
belirtmislerdir” (Arslan, 2017).

Ilkokulda ®6grenciler ©6ncelikle okumayi 6grenmektedir. Ogrenciler okumay1
ogrendikten sonra ise gerekli diger bilgileri 6grenmeye hazir olmaktadirlar. Okumay1
ogrenmek cocugun hem okulda hem de okul disindaki hayatinda bircok yetkinligi
kazanabilmesinin Oniinii agmaktadir. Egitimdeki firsat esitsizlikleri basta olmak tizere
bir¢ok sebeple de cogu 6grencinin okuma becerisini kazanmasi fazla zaman almaktadir.
Okumay1 yasitlarindan daha ge¢ 6grenen ¢ocuklarda 6zgiivensizlik olusmakta ve yasitlart
tarafindan diglanmaktadir. “Okumayr 6grenemeyen bir ¢ocuk, diger becerilere ve bilgiye
kolayca hakim olamamaktadr ve okulda ya da yasamda gelisememektedir” (Moats
1999°dan akt. Ors, 2019).



1.1. Problem Durumu

Teknoloji her alan1 oldugu gibi egitim-6gretimi de etkilemekte, yonlendirmekte ve
degistirmektedir. Ogrenciler bu degisimlere ayak uydurmakta bazi zorluklar yasamaktadir.
Ozellikle salgin hastaliklar doneminde yasanan olumsuzluklardan dolayr okuldan
uzaklagan Ogrencilerin okuma ve yazma konusunda daha ¢ok problem yasadigi
gorilmektedir. Teknoloji ile birlikte birbiriyle dogrudan iletisim kurmay1 kesen 6grenciler
pandemi sebebiyle de evlerine kapandigindan tablet, telefon, televizyon gibi teknolojik
aletleri daha fazla kullanmaya baglamig ve iletisim becerileri bu durumdan etkilenmistir.
Ayrica okulda yaparak-yasayarak Ogrenmek yerine uzaktan egitimle okuma yazma
calismalar1 yapmak zorunda kaldiklarindan okuma yazma becerilerinde bir gerileme s6z

konusu olmustur.

[Ikdgretim cagindaki cocuklarm &zellikle yazma becerisini gelistirmeleri i¢in daha
programli bir 6gretim yapilmast gerekmektedir. Yazma becerisinin gelismesi diger
becerilere gore biraz daha yavas olmaktadir. Ogrencilerin diger becerilere bakisla yazma
becerisini gelistirmeye karsi daha kapali olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin de dil
becerilerini gelistirmek adina program hazirlarken dil yaklasimlarina hakim olmalari,
ogrencilerin 1lgi ve ihtiyaglarina uygun yaklasimlari kullanmaya 6zen gostermeleri

gerekmektedir (Yasar, Sozer ve Giiltekin, 1999: 453).

“Tiirkiye'de ogrencilerin kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurabilmeleri, farkli seviyelerde bulunan dil becerilerini
gelistirebilmeleri, ana dillerini dogru ve dilin inceliklerine sahip, giivenli olarak
kullanabilmeleri ile miimkiindiir. Bu da ancak Tiirk¢e ogretimi ile saglanmaktadir”
(Ozatalay, 2007:1). Bu calismada, “Okuma yazma giicliigii yasayan ortaokul 6grencilerinin

okuma yazma becerileri ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir.

1.2. Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin uygulama oOncesi 6grenci goriisleri incelendiginde

okumaya kars1 algilar1 ve yasadiklar1 okuma zorluklari nelerdir?



2. Yapilan uygulamalar sonrasinda ortaokul  Ogrencilerinin  okuma
becerisindeki degisim ve okumaya kars1 algilari ne durumdadir?

3. Ogrencilerin uygulama dncesindeki dgrenci goriisleri incelendiginde yazili
anlatimlar1 nasildir, yazmaya karsi algilar1 ve yasadiklar1 yazma zorluklar1 nelerdir?

4. Yapilan arastirmalar sonrasinda ortaokul 6grencilerinin yazma becerisindeki

degisim ve yazmaya kars1 algilart ne durumdadir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokulda okuyan ve okuma yazma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin bu
problemleri neden yasadigini, bu problemleri diizeltmek i¢in neler yapilabilecegini, donem
basinda ve donem sonunda okuma yazma giicliigli ¢ceken Ogrencilerin okuma yazma
becerilerinin ne kadar gelistigini, 6grencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek igin

neler yapilabilecegini aragtirmak amaglanmaistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ilkokulda yeterince gelistirilemeyen okuma yazma becerileri ortaokulda
Ogrencilerin egitim 6gretim hayatini olumsuz etkilemektedir. Okuma yazma giicliigii ¢ceken
ogrencilerin bu becerilerini gelistirmeleri konusunda erken miidahale 6nemlidir. Zaman
gectikge Ogrencilerin bu becerileri kazanmaya olan istekleri azalmaktadir. Ogrencilerin
okuma yazma gicliigli ¢ekmeleri akademik basarilarmi diisiirmekte ve Ogrencilerin
Ozgiiven kaybi yasamasina sebep olmaktadir. Ayrica yasitlarina gére okuma yazmada
giicliik ¢eken dgrenciler 6gretmenlerin de ders isleyisini zorlastirmaktadir. Bu arastirma,
ogrencilerin okuma yazmada neden giicliik ¢ektiklerini belirlemesi, 6grencilerin okuma
yazma siireglerini degerlendirmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Elde edilen bulgular
sayesinde Tirkce dersinde okuma yazma calismalar1 yapacak 0gretmenlerin, arastirmada
ulagilan sonuglara dayanarak Ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirebilecegi

distiniilmistiir.



1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Arnavutkdy ilgesindeki bir devlet
okulunda 6. sinifa devam eden 40 6grenci ile sinirlidir. Veri toplama araci olarak okuma
yazma On algi-son algi agik uglu Ogrenci anketleri, 6grenci yazili anlatim kagitlari,
okudugunu anlama ve ¢éziimleme becerileri dl¢egi, yazma becerileri degerlendirme 6lcegi,

yazili anlatim analitik dereceli puanlama anahtari ile siirhidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada  Ogrencilerin  samimi  bir sekilde sorulara cevap verdigi

varsayilmaktadir.

1.7. Tanmimlar

Okuma: “Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkl bilesenlerden olusan,

karmasgik bir zihinsel siirectir” (Coskun, 2002).

Okuma Egitimi: Ortaokullarda okuma egitimi, Tiirkce O6gretim programinda
verilen kazanimlar dahilinde 6grencinin okuma becerisini gelistirme siirecinin tamamudir.
Ogrencinin okuma stratejilerini dogru bir sekilde kullanma becerisi kazandirmak

amaclanir.

Yazma: “Yazi duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve
isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak iiretebilmektir” (Akyol, 2000:
146).

Yazma Egitimi: Ortaokullarda yazma egitimi Tiirkge 6gretim programinda verilen
kazanimlar dahilinde Ogrencinin yazma becerisini gelistirme siirecinin tamamidir.
Ogrenciye duygu ve diisiincelerini belirli kurallar ¢er¢evesinde yazma ve planlama becerisi

kazandirmak amaglanir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

2.1. Temel Dil Becerileri

“Insan yasaminin vazgecilmez bir parcast olan dil, insanlar arasinda anlasmay
saglayan bir aragtir. Insanlar, duygularini, fikirlerini, sorunlarim birbirlerine aktarmak
icin dil denilen araca bagvururlar” (Iscan, 2007). “Dil egitimi, kisilerin diisiinme ve
iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglar. Dil yoluyla iletigimin bir yoniinii anlatma, oteki
yoniinii de anlama olusturur. Bu ytizden biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde dil egitimine,

ozellikle ve oncelikle ana dili egitimine biiyiik onem verilir’ (Kavcar, 1998’den akt.

Dolunay, 2010).

Yasam sartlari, gelisen teknolojiyle beraber siirekli degismektedir. Bununla beraber
bireylerin bilgi birikimi de artmaktadir. Bilgi birikimini artirirken ayni zamanda edinilen
bilgileri etkili bir sekilde kullanmak da ¢ok Onemlidir. Buna bagli olarak yetistirilecek
insan tipinin degismesi egitim anlayislarinin da yenilenmesine sebep olmustur. insanin bu
yasam sartlarinda ezberlenmis bilgilere degil karsilastigt sorunlarin  ¢oziimiinde
kullanabilecegi bilgilere ihtiyaci vardir. Dolayisiyla insanin temel dil becerilerini aliskanlik
ve beceri diizeyinde edinebilmesi Onem kazanmistir (Maden, 2013). “Temel dil
becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirilmesinde becerilerin her biri
birbiriyle iliski i¢indedir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi diger becerilerin gelisiminde
de olumlu rol oynadig1 gibi yine konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelismesi de
diger becerilerin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Dil becerilerinin hepsi birbiriyle
baglantihdir” (Iscan, 2007).

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler 6grencilerin bircok
yonden kendilerini gelistirmesine olanak saglamaktadir. Karadiiz (2010) arastirmasinda her
bireyin, ana dilini 6grenirken diisiinme becerisini de gelistirdigini, dil ve diisiincenin i¢ ige
varhigm  siirdiirdiigiinii  belirtmistir. Ogrenme siireclerinde her tiirlii uyaricinin
anlamlandirilmasinin  ve semalara doniistiiriilmesinin  bireyin diisiinme becerilerini

zenginlestirdigine deginmistir. Diislinme ve anlam vermenin, dilin hem kazanilmasinda



hem de kullanilmasinda etkin olan bir siire¢ olarak hep devam etmekte oldugunu

vurgulamaistir.

Temel dil becerilerinin ve ana dilde iletisimin &nemi Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda “Ana dilde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulari hem sozlii
hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma);
egitim ve dgretim, i yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun
ve vyaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (MEB, 2019: 4) ifadesiyle

vurgulanmistir.

2.1.1. Okuma Becerisi

“Okuma;, iletisim, algilama, anlama, kavrama, yorumlama, ogrenme, seslendirme,
bilissel, duyussal ve devinissel boyutlart olan hiyerarsik bir siirectir. Okumanin -metin ve
okuyucu olmak iizere- iki ana unsuru oldugu soylenebilir. Ger¢ek bir okuma, sozii edilen
stireglerin eksiksiz bir sekilde bulunmasi hdlinde gerceklesebilir” (Can, Deniz ve Cegen,

2016: 650).

“Son yillarda iilkemizde yapilan uluslararas: okudugunu anlama arastirmalarinin
(2001 PIRLS, 2003 ve 2009, PISA) verileri ile ilk ve orta é6gretim sonunda girilen
siaviarda sifir puan alan o6grenci sayisimin ¢oklugu okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde onemli eksikliklerimiz oldugunu géstermektedir” (Ozeng ve Aslanhan,

2010; Ogretmen, 2006; Karatay, 2007’ den akt. Kurnaz ve Yildiz, 2015: 54).

Kitap okumay1 aligkanlik haline getirmenin yaninda okudugunu anlayabilmek de
cok 6nemlidir. Bu nedenle okuma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde ise
Ogrencilerin ¢ogunun okudugunu anlamakta problem yasadigi goriilmektedir. Son yillarda
MEB ve OSYM (Ol¢me, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi) de yaptig1 sinavlarda okudugunu

anlama sorularina ¢ok fazla yer vermektedir.



2.2. Okuma ve Anlama

“Okuma, baslangicta sembollerin tanindigi bir algilama stirecidir. Ancak ilerleyen
zamanla birlikte bu semboller zihinsel kavramlara ve anlamlara doniistiiriiliir. Anlama
stireci yalnizca tamimayr degil, yorumlama ve degerlendirme basamaklarini da igerir. Bu
yontiyle okuma basit tamima etkinligi degil, karmagsik bir zihinsel siireci ifade eder”

(Bamberger, 1990°dan akt. Balc1, 2013: 4)

Okuma ve anlama birbiriyle iliskili kavramlardir. Baz1 arastirmacilarin da belirttigi
gibi okudugunu anlamak ¢ok onemlidir ve anlamak okumanin sonucu degil, temelidir.
Anlama, okuma 6gretiminin esas amacidir, okuma ise diisiinceyi belirlemek ve anlami
kavramak amaciyla yapilir. Bu sebeple okuma ve anlama birbirine baglidir ve birlikte
gelistirilmelidir. Bu yiizden okudugunu anlama becerisi, metinle dikkatli ve amaclh

etkilesimi gerektirmektedir (Epgagan, 2018).

Okuma becerisini gelistirmenin en 6nemli yollarindan biri de anlama becerisini
gelistirmektir. Anlamanin gerceklesmedigi bir durumda okuma da gergeklesmemis
demektir. Bu sebeple uzmanlar da okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla
cesitli stratejiler gelistirmislerdir. Bu stratejileri kullanarak yapilan okumalarda becerinin
daha ¢ok gelistigi goriilmektedir. Bu sebeple de bu stratejilerin bilinmesi ve etkili bir
sekilde kullanilmasi hem okuma becerisini gelistirmekte hem de okudugunu anlama
becerisini gelistirmede biiyiik katki saglayacaktir. Bu durumdan da anlasildigi iizere okuma

ve anlama birbirinden ayrilmaz pargalardir (Agikgdz, 2003 °ten akt. Giingor, 2015: 102).

Metni sadece okumakla okuma siireci tamamlanmamaktadir. Metinde anlanu
bilinmeyen kelimeler varsa bunlar 6grenilmeli; atasozii, deyimler, mecazi anlam tasiyan
s0z obekleri 6grenilmelidir. Metinde anlatilanlar sorgulanmali, elestirilmeli, metinle ilgili
yorum yapilmalidir. Metinle ilgili kendi diisiincelerini iceren o6zetler ¢ikarilmalidir. Bu
sekilde okuyucunun aktif oldugu bir okuma siirecinde bireyin okuma ve okudugunu

anlama becerisi daha etkili bir sekilde gelismektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan okuma metinlerinin 6zelliklerine

bakildiginda (MEB, 2019) metin se¢iminde Tiirk kiiltiirinli yansitacak metinler segmeye



Ozen gosterildigi goriilmektedir. Okullarda verilen egitimin en 6nemli amaglarindan biri de
vatanina milletine saygi ve sevgi duyan, Tiirk kiiltiiriine hakim, kiiltiirel degerlerini
koruyan Ogrenciler yetistirmektir. Bu amagla da kiltiirimiizii yansitan metinlerin daha
fazla kullanilmasi yerinde olacaktir. Ayrica farkli yazarlarin metinlerinin de secilmesi

gerektigi belirtilmistir, bu da gesitlilige verilen 6nemi gostermektedir.

2.3. Okuma Tirleri

Okuma tiirlerinden bazilart sunlardir:

Sesli Okuma: “Okuma tiirleri arasinda ozellikle de Tiirkce dersleri metin
degerlendirme siireglerinde one ¢ikan sesli okuma, fiziksel ve zihinsel siire¢leri egs zamanlt
ve ¢ok yonlii olarak harekete gegirmesi bakimindan onemlidir” (Karaogullari, 2016).
“Gozlerin goriip, zihnin kavradigi sozciikleri konusma orgenlerinin seslendirmesi olayina
sesli okuma denir. Sesli okuma o&grencilerin okuma diizeylerinin ne diizeyde oldugunu
belirlemede ve ogrencilerin okuma becerilerin gelistirmede onemli bir yer tutar” (Celik,
2006). Sesli okuma yaparken Ogrencilerin mutlaka yazim kurallarina, noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri; konusur gibi akici bir sekilde

okuyabilmek i¢in Tiirk¢eye uygun bir okuma aliskanligr gelistirmek gerekmektedir.

Sessiz Okuma: “Goz ile algilanan yazilarin beyinde anlamlandirilmasiyla
gerceklesen siirectiv. Konugma organlarimin, jest ve mimiklerin devrede olmadigi bu
okuma tiirtinde okuma hizi sesli okumaya gore daha yiiksektir. Kisisel 6grenme ve okuma
stratejileri farkli olmakla beraber en ¢ok tercih edilen, bireyin hayatinda daha fazla yer
tutan okuma tiriidiir” (Cuhadar, 2012: 37). Sessiz okuma yontemi gilinlik hayatta sesli
okuma yonteminden daha fazla kullanilmaktadir. Sessiz okuma yontemiyle daha hizli bir

sekilde okuma yapilmaktadir fakat sesli okuma yontemi daha verimlidir.

Elestirel Okuma: “Elestirel okumanin metinle iletisime girmeyi, metni irdelemeyi,
farkl kaynaklara basvurarak karsilastirmalar yapmay: ve siirekli sorgulamayi gerektiren,
okuyucunun aktif olmasini zorunlu kilan dinamik bir siire¢ oldugu séylenebilir.” (Ozmutlu,
Giirler, Kaymak ve Demir, 2014). Ogrenciler bu okuma tiiriinde daha aktiftirler, okuduklar

tizerine diistindiikleri, okuduklarin1 kendi akil siizgeclerinden gegirdikleri bir tiir oldugu



icin etkili bir okumadir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde kullanilmasi1 gereken okuma

tirlerinden biridir.

Tahmin Ederek Okuma: Ogrencilerin okumaya olan istegini artirmanin en giizel
yollarindan biri onlarda merak uyandirmaktir. Bu okuma tiirii de tam olarak 6grencilerin
okuyacagi metnin igerigini merak etmelerini saglayacagindan énemli bir okuma tiiriidiir.
Yine bu okuma tiiriinde de Ogrenciler aktiftir. “Tahmin ederek okuma; metne merak
duyma, metne iligkin onceden diisiinme, metnin akisini arka alan bilgisiyle kestirebilme
gibi konularda onem tasityan bir tirdiir. Tahmin ederek okuma etkinliklerinde dikkat
edilmesi gereken sey, metnin Ogrenci seviyesine ve ilgisine uygunlugudur. Ogrenci
acisindan anlamsal yogunluk bakimindan seviyeye uygun, anlasilabilir bir metinle

ogrencinin tahmin giicii gelistirmeye ¢alisilmalidy” (Karaogullari, 2016: 36).

Not Alarak Okuma: “Osrencilere ikiser ¢alisma kagidi verilir. Okuma oncesi,
metnin tiirii ve konusu hakkinda 6grencilere gerekli bilgiler verilir. Not alma sirasinda
dikkat etmeleri gereken noktalar anlatilir. Alinan notlarin, metnin biitiinliigiinii yansitacak
sekilde olmasina dikkat edilir. Ogrenciler, kendilerine ilging gelen béliimleri, énemli
gordiikleri noktalar: ve ozellikle ikinci kez tekrarlanan kisimlar: dikkate almalidirlar”
(Ciftei, 2007: 48-49). Bu okuma tiiriinde de amag Ogrencilerin siirece etkin bir sekilde
katilmasini saglamaktir. Ogrenciler bu okuma tiiriiyle metinde yer alan énemli konular1 ve
onemsiz konular1 birbirinden ayirt etmeyi 6grenir ve metinle ilgili bilgiler daha etkili bir

sekilde ogrenilir.

Isaretleyerek Okuma: “Okuma siirecinde anahtar kavramlar: belirleyerek
konunun onemli yanlarimi vurgulamak amaciyla uygulanan bir yontemdir. Ogrenciler
metni sessizce okuyup onemli gordiikleri yerleri metin iizerinde isaretlerler. Isaretleme
icin kalem veya renkli kalemler kullanilir. Kalemle alti ¢izilen veya renkli kalemlerle
isaretlenen boliimler, ogrenciler tarafindan kendi ciimleleriyle ifade edilerek anlamli bir
metin olugturulur. Metin bu sekilde ana hatlaryla ortaya ¢ikarilmis olur” (Palavuzlar,
2009: 29). Ogrencilerin siirecine aktif olarak katildigi bir okuma tiirii de isaretleyerek
okumadir. Ogrenciler burada metnin en énemli kavramlarini belirlerken metni de iyice
anlamlandirmis olur. Ayrica metni bu anahtar kavramlarla kendi ciimleleriyle de ifade

ettiklerinden etkili bir 6grenme gergeklesmis olur.
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Soru Sorarak Okuma: Ogrenciler okuma oOncesinde metnin bashgindan ve
gorsellerinden hareketle akillarinda olugan sorulari tahtaya yazarlar. Metin sesli veya sessiz
okunduktan sonra da yine dgrencilerin aklinda olusan sorular tahtaya yazilir ve bu yazilan
sorularin cevaplar1 bulundukga sorularin iizeri ¢izilir. Bir metni daha iyi anlayabilmek i¢in
metne sorulan sorular1 daha dnceden sormak ve bunlart bulmak amaciyla yapilan okuma
tiirii olan soru sorarak okuma Ogrencilerin metne dair bilinmesi gereken her seyi teker teker

bulmalarina yardimci oldugundan etkili bir okuma yontemidir (Temizkan, 2009: 101).

Ozetleyerek Okuma: “Her okuma eyleminin bir amact vardir. Okur, okuma
siirecinde okuma amacina uygun islemleme yapmalidir. Ozetleme amacli okumanin
kendine 6zgii okuma bicimi vardir. Ozetleme beceri kazanimu icin bireyin ézetleme amagh
okuma edimini gelistirmesi 6n kosuldur. Birey, 6zetleme amacl okuma eylemi siirecinde
amaca uygun gerekli stratejilerin ayriminda olmali ve ozetleme siirecinin asamalarina
iliskin farkl stratejileri ise kogmalidir” (Bahgivan, 2020: 7). Bu okuma tiiriinde amag,
Ogrencilerin metinde verilen ana fikri ve yardimei fikirleri bulmalarimi saglamaktir.
Ogrenciler bu okuma tiirii ile gereksiz ayrintilardan uzaklasarak metinde énemli goriilen
konulara yogunlagmaktadir. Boylece vakit kaybi1 olmadan metinde anlatilmak istenenler
kavranmis olacaktir. Bu okuma tiirtinde 6nemli olan metni kendi diisiinceleriyle 6zetlerken
ogrencilerin kendi diislince ve goriislerini 6zetin i¢ine katmamalaridir. Metnin i¢inde yer

alan diistincelere bagl kalarak 6zetleme yapmak ¢ok 6nemlidir.

Goz Atarak Okuma: “Genellikle, okurlara bilgi bakimindan katki saglayacak
kitaplarin, okunmadan once bilgi sahibi olmak adina yapilan okumalardir. Bu sayede
icerik hakkinda bir kaniya varilarak kitabin okunulup okunulmayacagina karar verilir”
(Unalan, 2006°dan akt. Akbabaoglu, 2019). Burada amag &grencilere metni kisa bir zaman
igerisinde kavratmaktir. Metnin sekilsel goriintiisiine ve daha sonra da icerigine hizli bir

sekilde goz atarak metnin iceriginin ve konusunun anlasilmasi amaglanir.

Grup Halinde Okuma: “Ogrenciler gruplara ayrilir. Okunacak metin béliimlere
ayrilir ve her boliim daha once olusturulan gruplara dagitiliv. Her gruptan birer bagkan,
sozcii, yazict ve resimleyici segilir. Baskan, okuma stirecinde oturumu yénetir. Sozcii,
okuma sonrasinda grubun goriislerini diger gruplara aktarir. Yazici, anlasilanlar ortak

bir metne doniistiiriir. Resimleyici isi anlastlanlari resimler. Grup iiyeleri, okuduklar kitap
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veya metinle ilgili goriis alisveriginde bulunurlar. Hazirlanan sorular etrafinda tartisilarak
metnin  kavranmast saglanir” (Ciftgi, 2007: 50). Bu okuma tiiriiniin en Onemli
amaclarindan biri Ogrencilerin grup halinde uyumlu bir sekilde calisma becerilerini
gelistirmektir. Her metin tiiri grup halinde okumaya uygun olmasa da etkili okuma
tiirlerinden biridir. Ogrenciler arkadaslarryla uyum icinde galismay1 &grenirler ve derse

etkili bir sekilde katilmis olurlar.

Hizh Okuma: “Her tirlii metnin aym hizda okunamaz. Alisik olunan bilgileri
veren metinlerde hizli okumayi, giincel metinlerde orta hizda okumay:, alisik olunmayan
kapsamli bilgiler veren (hukuki, ticari) metinlerde ise yavas okumay: tercih edilir.” (Arici,
2008’den akt. Genger, 2018: 46). Her okuma tiirliniin uygulanacagi metin farklidir. Bir
okuma tiiriinii biitlin metinlerde uygulamak miimkiin degildir. Metin tiirii hangi okuma
tiiriinii gerektiriyorsa belirleyip o okuma tiiriinii tercih etmek ¢ok dnemlidir. Dogru okuma
tiirii se¢imi okuma egitiminde ¢ok dnemlidir. Hizli okuma da bunlardan biridir. Her metni

hizli okumak miimkiin degildir. Segilen metin tiiriiniin bu okumaya uygun olmasi gerekir.

2.4. Yazma Becerisi

“Yazma becerisi, bireyin sosyal ve psikolojik gelisimini etkilemesi, kisilik
gelisimine katki saglamasi ve bireyler arasi iletisimi saglamadaki araciligi ile saglikli
toplumlarin olugmasina katkis1 bakimindan gelistirilmesi gereken bir beceridir’ (Can ve
Unal, 2019: 192). Yazma becerisi okuryazarlik becerisiyle dogru orantilidir. Ekonomide
bilgi ve iletisimle kurulan global rekabet, internetin her yana hizlica yayilmasi, 6gretime
yonetimsel olarak eklenen internet ve okuryazarlik becerileri okuryazarligin giiniimiizdeki

halini almasini saglamistir (Yamag, 2018).

Gelisen teknoloji ile birlikte insanlarla olan yiiz yiize iletisim azalmig, onun yerini
iletisim araclar1 ile yazisarak etkilesim artmistir. Bu sebeple de bireylerin kendilerini iyi bir
sekilde ifade edebilmeleri i¢in yazma becerilerini gelistirmesi ka¢inilmaz olmustur. Yazma
becerisi diger becerilere gore gelistirmesi daha gli¢ olan ve zaman isteyen bir beceridir. Bu

sebeple de yeterli zaman ve ¢aba gosterilmesi gerekir.
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2.5. Yazma Yaklasimlari

2.5.1. Siire¢ Merkezli Yazma Yaklasimi

Bu yaklagimi savunanlara gore, yazma siirecinin nasil islediginin bilinmesiyle
birlikte, “Bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan tirtinler nasil daha iyi bir hale getirilebilir?”
sorusunun da yanitlanabilecegi, diger bir deyisle yazma siirecinde d6grencilerin
yvonlendirilmesiyle ve bireysel farkliliklarin, stratejilerin, 6grenme bigimlerinin ve ogretim

programlarmmin siirece alinmasiyla daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri

siiriiliir (Ulper, 2008: 41).

Siire¢ temelli yaklagim kimi zaman metin Oriintiisiinde (paragraflarin yapisi ve
siralanist) degisikliklerin yapildigi, bazen hem sdylem yapist hem de icerigi hakkinda
baskalarindan goriis alma gereksinimi duyulan, kimi zaman da hem yazma 6ncesi, hem de
yazma sirasinda kaynaklarin karistirildigi, gozlemlerin yapildigi, notlarin ¢ikarildigi bir
yaklasimdir (Cakir, 2003: 34).

Yazma oOncesinde yapilan etkinlikler, Ogrencilerin bir konuyu kesfetmesine
yardimcr olan tekniklerin tamtilmasini igerecektir. Ogrencilerden iiriinii bitirip hemen
teslim etmeleri degil, yapilan iiriinlerin taslag: istenir ve bu taslaklara geri doniit saglanir.
Tartigma yapilip okuyucular geri bildirim yaptiktan sonra da 6grenciler taslaklarini gézden
gecirip dlizenleme yapacaktir. Yeniden yazma ve gozden gegirme yazmanin ayrilmaz
parcalaridir. Yazma Oncesi fikirlerin tiretilmesi, igerige uygun olarak ilk taslagin yapilmasi,
fikirlerin gézden geg¢irilmesi ve yeni taslaklar yapilmasi siire¢ modelinin en Onemli

ozelligidir (Nordin ve Mohammad, 2017).

2.5.2. Uriin Temelli Yaklasim

Uriin temelli yazma egitimi, dort evrede gerceklesmektedir. Oncelikle alistirma
asamasinda Ogrenciler herhangi bir yazi tliriinde 6rnek bir metin okurlar. Bu sayede
ogrencilerde o tiiriin temel 6zelliklerine yonelik bir farkindalik olusur. Ardindan kontrollii
yazma asamasma gecilir. Ogrenciler drnek metinden &grendiklerinden hareketle ona

benzeyen yeni iiriinler ortaya cikarir. Ogrenciler bunlar1 yaparken dgretmen de onlara
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rehberlik eder ve vyazilarini degerlendirerek diizeltmeler yapar. Ogrencinin bu
diizeltmelerden yola ¢ikip hatalarini gorerek Ogrenmesi amaglanir. Son olarak serbest
yazma asamasina gecilir. Yazma konusunda gerekli tim bilgiyi edinen 6grenci, bu
asamada Ozgiin bir metin ortaya koyabilecek duruma gelir (Badger ve White, 2000, akt.
Ozdemir, 2019: 550). “Uriin temelli yaklasimda yazma dogrusal bir yonde ilerlediginden
ve temelde ele alinan ol¢iit ortaya konan iirtin oldugundan, ogretmen ogrencinin yazmada

hangi asamada sorun yasadigini belirleyemez” (Erdogan, 2012).

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in sadece iiriin odakl1 ya da siire¢
odakli yaklasilmast dogru degildir. Yazma egitimi derslerindeki genel tutum olan tahtaya
bir atasozii, vecizenin yazilmasi ve Ogrencilerden tahtadakilerden anladiklarini kagida
yazmalarim sdylemek dogru bir yaklasim degildir. Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirmek amaciyla o anki 6grenci profiline hitap eden, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin
karsilayan farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu sekilde 6grenciler
icin yazili anlatim daha cazip hale gelecektir. Yazili anlatim derslerine gereken onemin
verilebilmesi icin ders saatlerinin artirilmas1 gerekmektedir. Bu dersi veren ogretim
elemanlarinin da derse gereken ilgiyi gostermeleri gerekmektedir. Dersin 6nemi
ogrencilere hissettirilmelidir. Ogretmenin 6grencilerin yazilarina gerekli degerlendirmeleri

yapmasi ve geri doniitler vermesi gerekmektedir (Erdem ve Ozdemir, 2012).

2.5.3. Tiir Temelli Yazma Yaklasim

Bu yazma yaklasimi ile Ogrenciler ihtiya¢ duyulan durumlarda belirli metin
tirlerinde yazmalar1 gerektiginde hangi kurallara uyarak metin yazmalar1 gerektigini
Ogrenirler. Bu yazma yaklagimiyla 6grenci 6nce metin tiirlerinin dil bilgisel 6zelliklerini
daha sonra da sekilsel 6zelliklerini 6grenir ve farkli metin tiirlerinde yazmay1 deneyimler.
Stirecin sonunda da ihtiyag duydugu zamanda farkli metin tiirlerini hangi kurallarla

yazmasi gerektigini 6grenmis olur (Ozdemir, 2019).
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2.6. Yazih Anlatimm Engelleyen Sebepler

Ogrencilerin yazili anlatimin temel unsurlariyla ilgili problemleri sdyle siralanabilir

(Teksan, 2001: 19-20):

Kelime diizeyinde: Her gecen giin Tiirkce kelime kullanimimin ve sayisinin
azalmasindan duyulan rahatsizliklar artmaktadir. Yirminci yiizyilin basinda yliz bin
kelimelik zengin bir dil olan Tiirk¢enin diistiigii goriisiiniin tartisilmasi ve giinliik konusma
dilinin bes yiiz kelimeyle yapilir olmasi, dil konusundaki en biiylik agmazimizdir. Bu
durum kendini grenci yazilarinda da agik¢a gosterir. Ogrencilerin kullandiklar1 kelimeler
hem nitelik hem de nicelik bakimindan istenen seviyede degildir. Ogrenci yazilari siirekli

tekrarlanan kelimelerle olusturulmaktadir.

Ciimle diizeyinde: Tiirkce derslerindeki bilgiler hep Ogrencilere kalip halinde
ezberlenecek sekilde verildigi icin Ogrenci kurali bilmekte fakat yazisinda
kullanamamaktadir. Ogrenci yazilar1 ya ¢ok basit ciimlelerden ya da anlamca ve gramerce

bozuk climlelerden olugmaktadir.

Paragraf diizeyinde: Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini uygun paragraflarla
gelistiremedikleri bilinmektedir. Cogu 6grenci yazisi giris, gelisme ve sonug olmak {izere
i paragraftan olugsmaktadir. Bu lilkemizde yaygin olan her metin en az giris, gelisme ve
sonug paragraflarindan olusur anlayisindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler de dgrencileri

hep bu tarzda yonlendirmektedir.

Plan diizeyinde: Ogrenci yazilarmdaki en biiyiik eksiklik plansizliktir. Ogrenciler,
konuyla ilgili veya ilgisiz olsun bir yigin bilgiyi hicbir siralamaya tabi tutmadan
yazmaktadirlar. Bu konuda onlara yeterince yol gosterilmedigi ve yazdiklar1 diizeltilmedigi

i¢cin durum hi¢ degismeden devam etmektedir.
Bashk diizeyinde: Ogrenci yazilarinin ¢ogu ya baslhksizdir ya da ¢ok siradan

secilmis basliklardan olusmaktadir. Cogu zaman da yazmak icin verilen konu kelimesi

baslik olarak kullanilir.
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Konu diizeyinde: Yazmak i¢in verilen konular 6grenciler tarafindan herhangi bir
smirlandirmaya ve siniflandirmaya tabi tutulmadan ele alinmaktadir. Ogrenci yazilarinin

ana fikri agik degildir ve konunun belli bir bakis agis1 yoktur.

Noktalama isaretleri ve imla kurallar1 diizeyinde: Ogrenci yazilarindaki en

onemli eksiklik bu alanda goriilmektedir.

Sekil diizeyinde: Ogrenci yazili kagitlarinda sekil yoniinden aranan dzellikler ¢ogu

zaman bulunamamaktadir.

Bundan 10 yil Oncesine kadar her Tiirk¢e smavinin sonunda Ogrencilere
kompozisyon yazdirilirken giiniimiizde 6grencilere ne derste ne de sinavda kompozisyon
yazdirmak miimkiin olmamaktadir ¢iinkii 6grenciler, kompozisyonun ne oldugunu tam
olarak kavrayamamaktadir. Ezbere dayali bir sistemde yetistiklerinden hayal kurma ve
yaratict disiinme becerileri de gelismemektedir. Verilen konular hakkinda derinlemesine
bir yaz1 yazamamakta ciinkii bircok konu hakkinda yiizeysel bilgilere sahiptirler. Bilgi
birikimleri yeterli olmadigindan yazma siirecinde tikanma yasamakta, ayrica yazdiklari
konuyu yeterince dayanaklandiramamaktadir. Konu ile ilgili 6rnek vermedikleri ve yeterli
aciklama yapamadiklari igin de yazilar1 desteksiz kalmaktadir. Olaylara farkli bakis agilari
ile bakmadan sadece kendi disiincelerini yansittiklarindan yazilarina 6znellik hakimdir.
Kullanilan bagliklar ya konuyla alakasiz oluyor ya da herkes tarafindan akla gelen 6zgiin

olmayan bilindik bir baslik kullanilmaktadir.

2.7. Yazma Siirecinin Asamalari

Yazma siireci bes asamadan olusmaktadir (Karatay ve Aksu, 2017; MEB, 2018: 9-
15):

“l. Hazirlik: Konuyla ilgili beyin firtinasi yapma, 6grencilerin konuyla ilgili neler
bildiklerini belirleme, arastirma yapma, gozlem ve deneyimlerden yararlanma, neler
soylenebilecegini belirleme.

2. Yazma taslagi olusturma: Konuyu simirlama, yazma amact belirleme, ana

maddeleri, basliklar: diizenleme.
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3. Yazma taslagini gézden gecirme/diizenleme-gelistirme: Konuyla ilgili nelere
deginildigini veya deginilmedigini ve konuya nasil deginildigini gozden gegirme,
diizenleme.

4. Yazyr diizeltme: Dil ve anlatim ydniinden, yazim ve noktalama agisindan
diizeltme.

5. Yaziyr ortaya koyma-yayinlama: Yazili anlatim metninin okurlarla paylasilmasa.
Bu paylasimin sinif panosu, duvar gazetesi, okul dergisi, internet sayfasi, yerel gazeteler

vs. aractligiyla gergeklestirilmesi”.

Hazirhk asamasi: Bu asamada Ogrencilerin yazma konusunu belirlenir ve
ogrencilerle birlikte bu konuyla ilgili bir beyin firtinas1 gergeklestirilerek 6grencilerin
konuyla ilgili fikirleri 6grenilir, bilgi birikimleri 6l¢iilmiis olur. Ogrenciler yapilan beyin
firtinasindan sonra konunun anahtar kelimelerini belirler ve gerekirse bu konuyla ilgili
anahtar kelimeleri de kullanarak arastirma yapabilirler. Ogrenciler konuyla ilgili yeterli
arastirma yaptiktan sonra konunun ana ve alt kavramlar1 belirlenir ve 6grencilerin konuya
yeterince hakim olup olmadigindan emin olunur. Ogrenciler tiim bunlardan sonra
yazilarina bir amag belirlerler ve konularin1 sinirlandirarak bu amaca uygun olarak yazi
yazarlar. Ogrenciler yaziy1 hitap edecekleri okuyucu Kitlesini de dikkate alarak yazarlar.
Bu boliimde amag Ogrencilerin yazi yazmadan Once hazirlik yapmalarimi saglamaktir.
Hazirlik siirecinde konu, amag belirlenir, arastirma ve sinirlandirma yapilir.

Planlama ve yaz taslagi olustura asamasi: Bu asamada arastirma sonucunda elde
edilen bilgilerin yazida nasil kullanilacagina karar verilir. Yazma ¢aligmasi i¢in bir yazma
plan1 olusturulur. Yazinin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde nelerden bahsedilecegine
bu boliimde karar verilir. Bu boliimde 6nemli olan belirlenen konu, amag¢ dogrultusunda ve
okuyucu kitlesi dikkate alinarak yazida sunulacak olan bilgilerin dogru bir sekilde
siralanmasidir. Ogrencilerin yazili anlatim plan1 olusturabilmeleri igin daha 6ncesinde
ogretmenin Ornek bir yazili anlatim plani olusturmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler
daha oOncesinde plan hazirlama deneyimi elde ettiginden kendi yazilarini yazma
stireclerinde de oOgrendiklerini daha dogru uygulayacaktir. ~ Yazili anlatim plam
olusturulduktan sora Ogrencilerin konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini yazmalari i¢in
onlara yeteri kadar yazma zamani verilir. Bu c¢alismadan sonra yazinin ilk taslag

hazirlanmais olur.
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Yazma taslagim gozden gecirme, diizenleme ve gelistirme asamasi: Yapilan
hazirliklar ve yazma planindan sonra duygu ve diisiinceler yaziya gegirilir. Ogrencilerin
burada yapmasi gereken ise yazisinda dile getirdigi duygu ve disiinceleri okumak ve
degerlendirmektir. Yazida eksik goriilen noktalarin tamamlanmasi, yanlislarin diizeltilmesi
gerekmektedir. Konu, ana diisiince ve duygularin net bir sekilde ifade edilmesi gerekmekte
ve bu diisiinceleri dogrudan desteklemeyen gereksiz ifadelere de yer verilmemelidir. Bu
noktada yazinin igeriginin okuyucu tarafindan begenilmesi i¢in gerekli diizenlemeler
yapilmaktadir. Burada ama¢ Ogrencilerin yazilarimi  okuyup elestirmelerini  ve
degerlendirmelerini daha sonra da kendi hatalarini goérmelerini saglamaktir. Boylece
Ogrencinin aktif oldugu ve hatalarini 6z elestiri yaparak buldugu bir asama gergeklesir.

Yaziy1 diizeltme asamasi: Bu asamada 6grencilerin ortaya cikardigi tiriinler igerik,
yazim ve noktalama acisindan ayrintili bir sekilde degerlendirilir. Burada 6nemli olan
yazinin akicit olmasi, yazim yanliglarinin ve anlatim bozuklugunun olmamasidir. Bu
kurallara dikkat edildikten sonra yapilan yanlislar diizeltilir. Ogrencilerin burada farkina
varmasi gereken sey yazinin sadece dig goriiniisiiniin degil igeriginin de ¢ok Onemli
oldugunun farkina varmalaridir. Ogrenciler kendilerini konusarak daha iyi ifade ederken
yazili bir sekilde ifade etmekte daha ¢ok zorlanirlar ve bu siire¢ onlarin kendilerini yazili
olarak ifade etmelerini, yazilarimi igerik, yazim ve noktalama, anlatim bozukluklari
acisindan degerlendirmelerini 6grenmelerini saglamaktadir.

Yaziy1 ortaya koyma, yayinlama ve sunum asamasi: Bu asamada ogrenciler
eksiklerini giderdikleri, yanlislarini diizelttikleri metinleri yaymnlarlar. Bu sayede yazili
anlatim 6z becerileri gelistirmis olurlar ve d6grencilerin kendilerine olan 6zgiivenleri artar.
Ozellikle okul dergilerinde veya panolarinda yaymlanan 6grenci metinleri 6grencilerin
yazili anlatim isteklerini artirmaktadir.

Ogrencilerin planl bir sekilde yazmay1 6grenmis olmalar1 yazma konusundaki 6n
yargilarinin da azalmasini saglamaktadir. Planli yazma kurallarin1 bilmeyen 6grenciler ne
yapacaklarini bilmedikleri i¢in kendilerini ifade edememektedir fakat kuralli ve planlt bir
sekilde yazmay1 Ogrendiklerinden izleyecekleri yol daha belirgin oldugundan aslinda
yazmanin zor bir sey olmadigmi da 6grenmis olurlar. Bu sebeple 6grencilerin yazili
anlatim becerileri farkli yazma yontem ve teknikleri de kullanilarak, 6grenciler siirece aktif

bir sekilde dahil edilerek belirli bir plan dahilinde gelistirilmelidir.
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2.8. Yazili Anlatim ve Unsurlar

Kurt’a (2015) gore yazili anlatimin unsurlari sdyle siralanmaktadir:

2.8.1. Yazili Anlatimda Konu

Yazili anlatim yapilacagi zaman yapilmasi gereken ilk sey konunun belirlenmesidir.
Konu, metinde ele alinan duygu, diisiince ve olaylardir. “Bu metinde ne anlatiliyor?”
sorusunu sorarak metinlerin konusunu belirlemek de miimkiindiir. Yazili anlatimin
amaglarindan biri de Ogrencilerin hayal diinyalarmi kesfetmelerini saglamak, yaratici
becerilerini gelistirmektir. Bu sebeple 6grencilerin bu 6zelliklerini gelistirecek giizel, ilgi

cekici konular segmeye 6zen gostermek onemlidir.

2.8.2. Yazili Anlatimda Plan

Herhangi bir konuda siwralanacak fikirlerin, olaylarin ve duygularin belli bir mantik
cercevesinde ele alinmast olarak tanmimlanabilen plan; yazili veya sozlii olarak anlatilmak
istenen duygu ve diisiincelerin dinleyici veya okuyuculara daha iyi ve etkili bir sekilde
aktarilmasina yardimci olan bir anlatim diizenidir. Plan yapmak hayatimizin her
asamasinda yer almaktadir. Plansiz yapilan bir igten alinan verim ile planl yapilan bir isten

alinan verim ayni1 degildir.

2.8.3. Yazili Anlatimda Kelime

So6zli ve yazili anlatimda duygu, diisiince ve hayallerin neticesinde kelimeleri
secerken dikkatli ve titiz davranmak, segilen kelimeleri yiiklendikleri anlamlarla uygun bir
sekilde kullanmak ¢ok Onem tasimaktadir. S6z varligimi gelistirmek icin Oncelikle kitap
okumak sarttir. Kitap okuyan bir 6grenci bircok yeni kelime 6grenir ve yazi yazarken
tikanip kalmaz. Okuma ve yazma her zaman siki bir iligki ig¢indedir. Okuma becerisi
gelisen bir ¢ocugun yazma becerisi de gelisir. S6z varhigm gelistirmek igin sozliik

kullanim1 da 6nemlidir.
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2.8.4. Yazili Anlatimda Cimle

Konusurken giizel ciimleler kuramayan bir insanin kendini yazarken de iyi bir
sekilde ifade etmesi miimkiin degildir. Anlasilir bir yazinin ihtiyaci olan en 6nemli seyi
saglam kurulan cilimlelerdir. Devrik, fazla uzun, yazim ve noktalama yanliglarinin
bulundugu, anlattim bozukluklarmin yapildigi ciimleler giizel bir yazinin en biiyiik
dismanmidir. Dogru ciimleler yerinde kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi
ctimlelerden, iyi islenmis bir yazi da iyi paragraflardan olustuguna gére ciimlenin

anlatimdaki 6nem ortaya ¢tkmaktadir.

2.8.5. Yazih Anlatimda Paragraf

Iyi planlanmis bir metinde ana fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele alan
cesithi fikir, duygu, olay ve olgularin ifade edildigi yardimct diisiince yer alir. Gerek ana
diigiince gerekse yardimci diisiinceleri one suiriildiigii ve savunuldugu bu boliimler
paragrafi olusturur. Paragraf, bir ciimleden olusabilecegi gibi bir diisiince etrafinda
toplanan tiimcelerden de olusabilir. Bir metinde bulunan paragraflarin hem kendi iginde

hem de birbirleri arasinda mutlaka iligki ve tutarlilik olmalidir.

2.8.6. Yazih Anlatimda Bashk

Baslik icerikle mutlaka iligkili olmalidir. Konu ve ana fikirden bagimsiz bir baslhk

diisiiniilemez. Ayrica insanlarin ilgisini ¢ekecek carpici bagliklar kullanmak ¢ok énemlidir.

2.9. Yazma Egitiminin Amaclari

Yazma egitiminin amaglarini sunlardir (Goger, 2010, akt. Dogan, 2022: 39-40):
e Yazma siirecini i¢sellestirmek; yazma istek ve zevkini kazanmak.
e Yazmada bilgi vermek yaninda okuyanlarin zevk almasini da saglamak.
e Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.
e Metin olusturmaktan ¢ok metin olusturma i¢in 6grencilere gerekli becerileri

kazandirmak.
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e Sozciiklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru sdylenisini
ogretmek.

e Yazim kurallarin1 6gretmek.

e Ogrencilerin yaz tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak ifade etme ve
yaratici yazilar yazmalarini saglamak.

e Yazarken olaylara, diisiincelere, gerekli ve mantikl bir diizen verebilmek.

e Yaziy1 giris, gelime ve sonug ana diizenleyisine gore gelistirmek; ona uygun
balik koyabilmek.

e Duyuru, dilek¢e, mektup vb.ni, bigim ve anlatim &zelliklerine uygun
yazabilmek.

e Yaraticilik isteyen Oykii, roman, oyun vb. tiirler i¢in konu bulmaya, bunlari
iyi bir diizenleme ve etkili bir anlatimla yazmaya alismak.

e Kendisinin ya da baskasmin yazisini okuyup yazim, anlatim ve anlam
yonlerinden diizeltme aliskanligi kazanmak.

e Yazma egitimini okullardaki ¢aligmalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin

okul disinda da yazma aliskanlig1 kazanmasini saglanmak.

2.10. Yazihh Anlatim Calismalarinda Uygulanan Yontem ve Teknikler

Listeleme/ Kiimelendirme: Ogrencilerin konu ile ilgili yazacaklar: duygu,
diistince, izlenim ve cagrisimlart alt alta yazarak listelemeleri etkinligine dayanmaktadir.
Listeleme  teknigi, ogrencilerin  yazacaklart  her seyi toptan gormelerine ve
degerlendirmelerine yardimci olur. Kiimelendirme ise, yazmak icin verilen bir konunun ya

daha kiiciik parcalara ayrilmast ya da tam tersine genisletilerek genellenmesidir (Anilan,

2005).

Kavram Agy. Ogrencilerin égrendiklerini gézden gecirmelerini ve égrendikleri
arasinda iliski kurmalarini saglar. Uygulamadan once, konunun ana kavramlar: ya da
belli bash diisiinceleri kiiciik kartlara yazilir ve kartlar rasgele 6grencilere dagitilir. Daha
sonra ogrenciler kartlart birbirleriyle degistirirler. Sonunda ogrencilerden biri elindeki
kartta yazili kavram ya da diisiince hakkinda konusmaya baslar. Onu, kendi

soyleyeceklerinin onceki konusmalarla ilgili oldugunu ya da séylenenlere katilmadigini
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diigiinen ogrencilerin konusmalari izler. Boylece tiim ogrencilere ogrenilenler hakkinda

diisiinme ve konusma firsat: verilmis olur (Boliikbas ve Ozdemir, 2009: 30).

Zihin Haritasi: “Bu teknik, 6n yazma aktivitesi sirasinda ortaya ¢ikan taslaklar,
resimler, semboller, karalamalar gibi kelime ve sekillerin bir araya gelmesidir. Diisiince
zenginliginin saglanmasi i¢in bu teknik kullanilmalidir. Bu teknigin temelindeki teoriye
gore insan beynini farkli boliimler harekete gegirmektedir. Kelimeler, mantikli diisiinme ve
¢Ozlimleme i¢in beynin sorumlu oldugu boliimlerde meydana gelir. Karalama ve taslaklar

beynin yaraticiliktan sorumlu oldugu béliimlerinde ortaya ¢ikar” (Akt. Duran, 2010: 49).

Not Alma: “Ogrencinin dinledigi ya da okudugu konunun &ziinii yakalamak
amaciyla kisaltmalar yapmasi, konuyu resimlemesi, haritalagtirma, sembol kullanma vb.

teknikleri kullanmasidir” (MEB, 2009).

Beyin Firtinasi: Bu teknikte amac¢ Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade
etmelerini saglamaktir. Ogrencilerin konuyla alakali aklma gelen her yargiyi, diisiinceyi
sOylemesi esastir. Sinifta soylenen kelimeler, diisiinceler yargilanmaz. Her 6grenci konu ile
ilgili goriislerini ifade edebilir. Soylenenlerin dogrulugu, yanhshg, giizelligi tartisiimaz.
Burada amag Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmasini saglamak, 6grencilerin hayal
diinyalarin1 gelistirmelerini saglamaktir. Ogrenciler burada fikir yiiriitmeyi ve birbirlerinin
fikirlerine agik ve anlayisli olmayr Ogrenirler. Bu teknik ile 6grencilerin yaraticiliklar
gelistirilir ve derse olan ilgileri artar. Yazma siirecine eglenceli bir yontem olan beyin

firtinasi ile baglayan 6grenciler yazilarini daha istekli bir sekilde yazarlar.

Soru-Cevap Yontemi: Soru-cevap yontemiyle paralellik gosteren sorularla
yonlendirme veya gilidillemede Oncelikli amag, konunun gerektirdigi sorularin smnif
icerisinde o anda cevaplanmasi, cevabin mutlak surette 6grenciye buldurulmasi veya
Ogretmen tarafindan 6grencinin cevabi bulmaya yonelik sorularla yonlendirilmesidir. Bu
yontem Ogrencilerde derse karsi ilgiyi artirmanin, aktif diisiinmenin ve 6grenme istegini
harekete gecirmenin yaninda aymi zamanda simif igerisinde ortak ve farkli diigiinme
aligkanliklar1 kazandirarak 6z giiveni saglamlastirmaktadir. Zihinsel ve sozel boyutta
gerceklesen bu eylemde hem o6grencilerin bagimsiz ve yaratici diisiinmelerine firsat

taninmakta hem de bir yandan 6nceden hazirlanmis sorulara belirli kaliplarla cevap verme
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gibi ezberciligi tesvik eden kot bir aligkanlik da giderilmeye calisilmaktadir (Kiigiik,
2006). Bu yontemi kullanarak yapilan yazma caligmalarinda Ggrencinin 6z giiveni
artacagindan yazma siireci daha etkili olacaktir. Konu ile alakali sorulan sorular ve elde

edilen bilgiler 1s181nda yazma siireci daha kolay tamamlanacaktir.

2.11. Yazma Stratejileri

Gegmisten giiniimiize olusturulan Tiirkge Ogretim programlarinda yazma
stratejilerine yer verilmistir. Programda yazmaya yonelik Onerilen yontemler ve bu
yontemlerin amaglari asagidaki tabloda gosterilmektedir (MEB. 2005: 66-68, akt.

Temizkan, 2013:100):

Tablo 1. Yazma stratejileri

Yazma Yontemi

Amag

Not Alma

Ozet Cikarma

Bosluk Doldurma
Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek

Yazma

Serbest Yazma

Kontrollii Yazma

Gidimli Yazma

Yaratict Yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin nemli noktalarin
secebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve
sistemli ¢aligma becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini
onlemek

Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalarini
ve anladiklarini, konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma
becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatma
becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma
aliskanlig1 kazandirmak

Ogrencilerin dgrendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalic1 kilmak ve boylece
s0z varliklarin1 zenginlestirmek

Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
yazmalarimi saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim
yeteneklerini gelistirmek

Kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin
kurallarina uygun sekilde yazilmasini saglamak

Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek
Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmek

Ogrencilerin okuduklaridan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir ylirlitme becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin okuduklaridan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum
yapma ve fikir yiiriitme becerilerini gelistirmek
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Tablo 1’in devami

Yazma YOntemi Amag

Bir Metni Kendi Ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisliiplarini
Kelimeleriyle Yeniden  gelistirmek

Olusturma

Bir Metinden Hareketle Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini

Yeni Bir Metin belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmek

Olusturma

Duyulardan Hareketle Ogrencilerin algilama giiglerini ve dikkatlerini gelistirmek
Yazma

Ogrencilerin cevreleriyle iletisim kurmalarin, is birligi
yapmalarini ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci
kazanmalarini1 saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardimci
olmak

Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma,
fikir ve ¢coziim iiretme becerilerini gelistirmek

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Not alma yonteminde amag Ogrencilerin dinledikleri ya da okuduklari metinde
gecen Onemli noktalar1 belirleyebilmesini ve hatirlamasini saglamaktir. Burada 6grenci
onemli gordiigii bilgileri aklinda tutar ve 6zgiin climleleriyle ifade eder boylece metinde
yer alan 6nemli bilgiler 6grencinin belleginde yer edinmis olur. Gerekli bilgiler not alindigi
icin de metnin tekrar tekrar dinlenmesi veya okunmasi gerekmeyeceginden zaman kaybi da

Onlenmis olur.

Ozet ¢ikarmada ogrenciler okuduklarini ya da dinlediklerini kendi ciimleleriyle
bastan sona kadar akillarinda kaldig1 kadar yazarlar. Burada onemli olan Ogretmenin
ogrencilere dogru bir ozet cikarmanin nasil olmasi gerektigini anlatmasidir. Ozet
cikarmada Onemli olan oOgrencilerin metni kisa ve 6z bir sekilde ifade etmesidir.
Ogrencilerin hep ayni seyleri tekrar etmemeye dikkat etmeleri gerekir. Metnin ana fikrine
ozette mutlaka yer verilmelidir. Ozgiin ciimleler kurarken kisisel goriisleri isin igine

katmamaya dikkat etmek de dnemlidir.

Bosluk doldurmada 6grencilerin dikkat etmesi gereken en 6nemli sey metnin anlam
biitiinliiglidiir. Metinde bos birakilan yerler metnin tamami géz dniine alinarak doldurulur.
Onemli olan bosluga getirilen ifadelerle metnin biitiiniin tutarhlik ve uyum iginde

olmasidir. Sonugta anlamli bir biitiiniin ortaya ¢ikmasi 6nemlidir.
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Ogrenciler Tiirkce dersinde bircok atasézii ve deyim dgrenmekle beraber bunlarin
cogunu giinlik hayatta ve veya yazilarinda kullanmadiklar1 i¢in unutmaktadirlar. Bu
sebeple kelime ve kavram havuzundan segerck yazma yontemi sayesinde OGgrencilerin
ogrendikleri bu atasozli, deyim ve kelimeleri yazilarinda kullanmalari onlarin s6z

varliklarini zenginlestirecektir.

Serbest yazma yonteminde amag¢ 6grencilerin yazili anlatim becerilerini 6zgiir bir
sekilde gelistirmelerini saglamaktir. Ogrenciler kendi segtikleri konuyla ilgili diisiincelerini
ifade ederler. Bu yazma ydntemi sayesinde 6grencilerin hangi metin tiiriinde hangi konuda
yazmaya istekli oldugu belirlemek miimkiindiir. Serbest okuma yontemi 6grencileri 6zgiir

biraktigindan yaratic1 yazma becerilerini gelistirmek i¢in de biiyiik bir firsattir.

Kontrollii yazmada 6gretmen tarafindan belirlenen metin tiiriinde ve konusunda
Ogrenciler yazi yazmaktadirlar. Bu yazma yonteminde ise amaglanan Ogrencilerin
Tiirkgenin yazim ve noktalama kurallarma dikkat ederek yazmasidir. Ogrencilerin yazi
yazarken en ¢ok zorlandigi konulardan biri de yazim ve noktalamaya dikkat etmektir. Bu
yazma yontemi sayesinde 0grenciler yazilarim1 noktalama ve yazim yanliglar1 konusunda

denetlemeyi ve diizeltme yapmay1 6greneceklerdir.

Gldiimlii yazma yonteminde 6gretmen mutlaka konu ile ilgili bilgilendirme ve
tartisma yapar. Bu uygulamalarin sonucunda 6grenci belirlenen konuyla ilgili yeterli bilgi
sahibi olur. Burada yapilmasi gereken ise belirlenen konu ile ilgili yapilan tartismalardan

ve verilen bilgilerden hareketle duygu ve diisiinceleri ifade etmektir.

Yaratict yazma yonteminde de Ogrenciler yazacaklart metin tiirii ve konusunda
Ozgiir birakilirlar ¢linkii burada amag¢ onlarin hayal diinyalarin1 harekete gecirmek ve
yaratict yazma becerilerini  gelistirmektir. Diizenli tekrarlanan yaratict yazma

etkinlikleriyle 6grencinin yazma becerisini gelistirmek miimkiindiir.
Genelde olaya dayali metinlerde kullanilan metin tamamlama ydnteminde

ogrenciler okuduklarindan hareketle olaylarin ilerleyisi tahmin ederler, hayal ederler,

olaylar1 neden-sonug iliskisi icerisinde belirli bir anlam biitiinliigii olusturarak siralarlar.
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Tahmin etme yontemiyle 6grencinin yazi yazma siirecine etkin katilimi saglanir.
Ogrenci bu ydntem sayesinde fikir yiiriitme becerisini gelistirir. Ogrencinin metne ve yazi
yazmaya ilgi, istek ve merakinin artmasi saglanir.

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma yonteminde 6grenciler verilen
metni kendi 6zgiin climleleriyle bastan yazarlar. Bu yontemin 6grencilere kazandirdigi en
biiyiik beceri kendini ifade etme becerisidir. Ogrenciler kendilerine dzgii bir yazma tarzi ve

iislubu gelistirirler.

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma yontemi 6grencilerin hangi metin
tiriinii yazmaya daha istekli ve daha yatkin oldugunu anlamamiz i¢in ¢ok etkili bir
yontemdir. Bu yontem sayesinde 6grenci de basarili oldugu metin tiirlinii kesfedecektir. Bu
sayede hangi metin tiirlinde iyiyse o metin tiirlinde yazacagindan yazmaya olan ilgisi

artacaktir.

Duyulardan hareketle yazma yonteminde 6grencilere gosterilen bir gorsel, izletilen
bir video veya dinletilen bir miizikten sonra yazma siireci baglar. Burada amag 6grencilerin
algiladiklarin1 yaziya dékmelerini saglamaktir. Bu yontem sayesinde 6grencilerin gorsel
okuma becerisi gelisir. Gorselleri ayrintili bir sekilde okuyup anlamlandiran 6grenci daha

kolay bir yazma siireci gerceklestirir.

Grup olarak yazmada Ogrenciler is birligi yaparak yazma becerisi kazanirlar.
Sorumluluk alma, iletisim kurma, uyum iginde ¢alisma becerilerini gelistirmelerini saglar.
Hep birlikte ortaya bir iirlin ¢ikarmak 6grencilerin yazmaya olan istegini artirabileceginden

etkili yontemlerden biridir.
Elestirel yazmada en 6nemli amaglardan biri olaylara tarafsiz bir sekilde bakmaktir.

Tarafsiz ele alinan olaylar farkli bakis acilarindan da degerlendirilir ve sonrasinda ortaya

¢ikan duygu ve diisiinceler yaziya aktarilir.
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UCUNCU BOLUM
3.ARASTIRMA METODOLOJIiSI/MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, okuma yazma gii¢lii§ii yasayan ortaokul Ogrencilerinin okuma
yazma becerilerinin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Herhangi bir konuda bilgi toplamak
ve sorunlar1 ¢ézmek i¢in en dogru yontem eylem arastirmasidir. Bu ¢alismanin 6zellikleri
g6z Oniinde bulunduruldugunda ¢alisgmaya en uygun arastirma deseninin eylem arastirmasi
oldugu goriilmiistiir. Eylem arastirmasi durumsaldir (Kokli, 1993); isbirligini tesvik eder
(Johnson, 1993); sosyal durum calismasidir (Elliot, 1991: 69); 6gretmen, yonetici vb.
uygulayicilarin diger uygulayicilarla ig birliginde bulunarak yaptiklar1 arastirmalardir
(Beyhan, 2013: 68). Eylem arastirmasinin temel o&zellikleri Johnson (2005: 22-24)
tarafindan ifade edilmistir. Eylem arastirmasi sistematiktir; yanit1 bilinen bir soru ile
baslamaz; eylem arastirmasinda veri toplamaya baslamadan plan yapilmalidir; gézlemler
diizenli olmalidir. Eylem arastirmalarinin siiresi degisebilir. Eylem arastirmalari bazen bir

kuram tizerine olusturulabilir (Akt. Duban, 2008: 64-65).

3.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Bilgileri Toplama: Arastirmaci arastirma siirecinin  problem belirleme
basamaginda arastirma yapilan konuyla ilgili dnceki yillarda 6grenciler iizerinde yaptigi
gozlemleri dikkate almistir. Arastirmaci 6grenci oldugu yillarda da gozlemledigi gibi
ogretmenlik yaptig1 yillarda da 6grencilerin birgogunun okuma-yazma becerilerinin yeterli
diizeyde olmadigini tespit etmistir. Ogrencilerin kitap okumaya olan isteginin giin gectikce
azaldig1 ve her gecen yil kitap okumaya ayrilan siirenin de azaldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma etkinliklerini bir ceza olarak algiladigi, yazma siirecinde belirli bir
plan olmadig1 goézlemlenmistir. Bu problemin var oldugu 6grenci algilarindan hareketle
kanitlanmalidir ve bu sebeple de Ogrenci on algilarina basvurulmustur. Eylem
arastirmasinda da oOnemli olan problemi tespit etmek ve ¢ozmek oldugundan eylem

arastirmasi modeli bu ¢alisma i¢in en uygun model olacaktir.
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Bilgileri Toplama: Problem tespit edildikten sonra alanyazin taramasi yapilarak
arastirmas1 yapilan konuyla ilgili daha once yapilan ¢alismalar incelenmistir. Ozellikle
okuma ve yazma konusunda karsilasilan engeller ve sorunlar hakkinda bilgi toplanmistir.
Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirecegi diisiiniilen yontem ve teknikler,
okuma yazma becerisi ile ilgili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar,
okuma yazma siirecleri hakkinda bilgi toplanmistir. Ozellikler temel dil becerileri,
okudugunu anlama siireci ve yazma siirecinin belirli bir plan dahilinde ger¢eklesmesinin

Onemi lizerine de bilgiler toplanmustir.

Bilgileri Yorumlama: Arastirmanin literatiir taramas1 degerlendirildiginde temel
dil becerilerinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin oldugu, becerilerin herhangi birinde olumlu
veya olumsuz gelismeler oldugunda digerlerini de etkiledigi tespit edilmistir. Teknolojik
gelismelerin de bu temel becerilerin gelismesini engelledigi dikkatleri ¢ekmistir. Planl
yapilan etkinliklerin ve calismalarin bu becerileri gelistirmede ¢ok onemli oldugu fark
edilmistir. Okudugunu anlama asamasinin okuma becerisini gelistirme siirecindeki 6nemi
kavranmistir. Yazma becerisini gelistirmenin diger becerileri gelistirmeye oranla biraz
daha zor oldugu ama planl bir siire¢ uygulanirsa ve dogru yontem ve tekniklerden
yararlanilirsa bu becerinin de gelismesinin ¢ok zor olmadig1 goriilmiistiir. Bu yorumlardan
hareketle bir uygulama plan1 tasarlanmistir ve uygulama igerigine de yorumlar

yansitilmistir.
Islenmis Verilere Gore Uygulamay1 Gergeklestirme: Bilgi toplama ve bilgileri
yorumlama siireclerinden hareketle arastirmaya uygun bir c¢alisma programi

gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma plan1 soyledir:

Tablo 2. Aragtirmanin eylem plani

Tarih Eylem

Eyliil-Ekim 2021 Problemin belirlenmesi ve sinirlandirilmasi
Ekim-Kasim 2021 Igili alan yazinin taranmasi

Kasim-Aralik 2021 Arastirma yonteminin belirlenmesi

Aralik 2021-Ocak 2022 Veri toplama araglarinin gelistirilmesi
Ocak-Nisan 2022 Verilerin toplanmasi

Nisan-Mayis 2022 Verilerin dokiimii

Mayis- Haziran 2022 Bulgularin yorumlanmasi
Haziran-Temmuz 2022  Sonug ve 6nerilerin yazilmasi
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12 Saatlik Okuma Yazma Uygulamalarimin Gergeklestirilmesi

Tiirkge Dersi Okuma Yazma Egitimi Uygulama Plam
Zaman: 2021-2022 Egitim Ogretim Y1l1 II. Dénemi
Sinif: 6/K

Uygulayic1 Ogretmen: Gizem Meri¢

Toplam Siire: 12 Ders Saati

1. Hafta: Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerindeki durumunu ve bu becerilere
yonelik 6n algilarini tespit etmek amaciyla okuma-yazma 6n algi sorularindan olusan (ekte
bulunan) 6n alg tespit sorular1 6grencilere yazili olarak sorulmustur. Ogrencilere okuma,
okudugunu anlama siireci, yazma siirecini planlama ile ilgili kisa bir bilgilendirme
yapilmigtir. Daha sonrasinda ise 6grencilere verilen gorselden hareketle ‘Dostluk’ konulu
bir kompozisyon yazdirilmistir (MEB yardimc1 kaynaklar, 4. siif 3. tema Erdemler)

2. Hafta: ‘Stardi’nin Kitapligi® isimli metin Once sessiz okuma yOntemiyle
okunmustur. Daha sonra sesli okuma sirasinda not alarak dinleme yapilmis, sonrasinda
metnin etkinlikleri cevaplanmistir (MEB yardimci kaynaklar 4. siif 1. tema). Metnin
etkinlikleri cevaplandiktan sonra ise Ogrencilere ‘Okudugunu Anlama ve Coziimleme
Becerileri Olgegi’ni’ doldurmalar istenmistir.

3. Hafta: Ogrencilere ‘Ates Pahasi’ isimli metin okutulmus ve bir metinden
hareketle yeni bir metin yazma ydntemiyle 6grencilerden metnin unsurlarini degistirerek
yeni bir hikdye yazmalari istenmistir (MEB yardimci kaynaklar, 6. sinif 2. tema).

4. Hafta: Mektup tiiri hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra Ggrencilerden
mektup yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yaratici yazmalarini gelistirmek amaciyla
yagsayan veya vefat etmis olan herkese mektup yazabilecekleri ifade edilmistir.
Ogrencilerin duygularini ifade edebilecekleri en etkili metin tiirii siir oldugundan serbest
yazma yontemi kullanilarak siir yazmalar1 istenmistir.

5. Hafta: Ogrencilere kompozisyon yazma ve planl yazma siireci ile ilgili ayrmtil
bilgi verilmis ve glidiimlii yazma yontemi kullanilarak kompozisyon yazmalar1 istenmistir.
“Yazma Becerileri Degerlendirme Olgegi’ dgrenciler tarafindan doldurulmustur.

6. Hafta: Ogrencilerin ilk haftadan son haftaya kadar okuma-yazmaya karsi

olusturduklart 6n yargilarin degisimini gozlemlemek amaciyla ‘Son Algi Acik Uglu
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Okuma Yazma’ sorular1 Ogrenciler tarafindan cevaplanmis, ‘Yazili Anlatim Analitik
Dereceli Puanlama Anahtar1’ §gretmen tarafindan doldurulmustur.

Sonuc¢lar1 Degerlendirme: Arastirma sonucunda elde edilen verilerden hareketle
tespit edilen sorunlarin ¢oziimiine yonelik anlamli bir sonuca varilip varilmadigi

degerlendirilmistir.

3.3. Calisma Grubu

Bu c¢aligmanin uygulama kisminda amagli 6rnekleme yoOntemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Olgiit drneklemede en 6nemli kurallardan biri segilen kisilerin,
olaylarin veya nesnelerin 6rneklemin problemiyle ilgili olmasidir. Bu arastirmada olgiit
olarak arastirmacinin uygulama yapacagi smifin dersine girdigi sinif olmasi, sadece bir
smif secilmesi ve 6grenci sayisinin 40’1 asmamasi kabul edilmistir. Aragtirmanin ¢aligma
grubunda, 2021-2022 egitim dgretim yilinda Istanbul iline bagli Arnavutkdy ilgesinde bir

devlet okulunda 6. Siifa devam eden 40 6grenci yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmasinda derin ve genis bir bilgi ve bulgu toplama s6z konusudur ve
bu sebeple ¢esitli veri toplama araglarindan yararlanmasi gerekmektedir. Veri toplama
araglarinin gesitli olmast uygulamanin giivenirligini de arttiracaktir. Veri toplama araglari
arastirmanin konusu, amaci, drneklemi dogrultusunda belirlenir. Bu ¢alismada On Alg
Acik Uglu Ogrenci Anketi (Okuma ve Yazma), Son Algr Acik Uglu Ogrenci Anketi
(Okuma ve Yazma), Okudugunu Anlama ve Coziimleme Becerileri Olgegi, Yazma
Becerileri Degerlendirme Olgegi, Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari

olmak tizere toplam 7 veri toplama araci kullanilmistir.

On Alg1 ve Son Alg1 Agik Uclu Ogrenci Anketi (okuma, yazma) : Okuma ve
yazma ¢alismalarindan 6nce 6grencilerin okuma diizeylerinin ve yazili anlatimlarinin tespit
edilmesinin yaninda okuma ve yazmada yasadiklar1 sorunlari, okuma ve yazmaya karsi
olumlu veya olumsuz 6n yargilari ortaya c¢ikarilir. Nitel arastirmalarda kullanilan 6n alg1 ve
son algt acik uclu 6grenci anketi ayrintili veri toplama imkani saglandigi ve 6grencilerin

aragtirma siirecinde on algilarmin degisimini gozler 6niine serdigi i¢in dnemlidir.
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Okudugunu Anlama ve Céziimleme Becerileri Olcegi: Bu olgek, 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerisini degerlendirmesini saglamak amaciyla
kullanilmistir. Kullanilan bu 6lgek sayesinde 6grenciler okuma ve okudugunu anlama
siirecindeki eksiklerini tespit edecektir. Ayrica Olgekte yer alan Olgiitler sayesinde
ogrenciler becerilerini gelistirmek i¢in neler yapmalar1 gerektiginin fark edecektir.
Uygulanan bu oOlgekten elde edilen sonuglardan hareketle arastirmaci da Ogrencilerin
durumunu onlarin gdziinden tespit etme sans1 elde etmis olacaktir. Olgekten elde edilen
veriler hem arastirma siirecinde hem de arastirmada elde edilen verileri yorumlamada etkili

olacaktir.

Yazma Becerileri Degerlendirme Olgegi: Bu odlgek &grencilerin  yazma
becerilerini degerlendirmesini saglamak amaciyla kullanilmistir. Dort temel dil becerisi
arasinda dgrencilerin gelistirmekte en ¢ok zorlandig1 beceri yazma becerisidir. Ogrenciler
bu degerlendirme Slgegini yanitlayarak hem yazma becerilerini degerlendirip eksiklerini
fark eder hem de yazma becerisi gelistirme siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigini
Ogrenirler.

Yazihh Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari: Arastirmaci bu 0lcegi

yazili tirinlerden veri toplayabilmek i¢in kullanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analizde
aragtirmacilar tarafindan daha Onceden belirlenen temalara gore veriler analiz edilip

kodlanir (Yildirim ve Simsek, 2016: 239). Bu arastirmada da veriler arastirmaci tarafindan

daha onceden belirlenen temalara gore analiz edilip yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
4. ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Arastirmaya Baslamadan Once Okumaya Karsi

Algilar1 ve Okuma Zorluklari

Bu béliimde &grencilerin okuma durumlan tespit edilecektir. Ogrencilere okuma
becerisine yonelik etkinlikler yapilmadan 6nce Ogrencilerin okumaya karsi olumlu veya
olumsuz On algilar1 tespit edilmistir ve okuma becerisini gelistirmede kullanilacak

etkinlikler bu verilere gore diizenlenmistir.

4.1.2. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Karsi On
Algilan

Aragtirmanin bu asamasinda elde edilen 6n algi verileriyle okumanin 6grenciler i¢in

ne ifade ettigi belirlenmistir.

Tablo 3. Aragtirmanin ¢alisma grubunun okumayla ilgili 6n algilar:

Kodlar (f=37)

Iyi hissediyorum. 10
Kitabin i¢indeymis gibi hissediyorum.
Huzurlu ve mutlu hissediyorum.
Rahat hissediyorum.

Seviyorum.

Giizel hissediyorum.

Bilgili hissediyorum.

Karmasik duygular hissediyorum.
Sikiliyorum, sevmiyorum.

PR RPN NN

Arastirmanin katilimeilart 6n algr agik uglu okuma anketinin uygulandigi giin
sinifta bulunanlardan sadece bir tanesi okuma i¢in “Sikiliyorum, sevmiyorum” cevabin
vermistir. Becerilerin gelistirilebilmesi i¢in 6nemli olan 6grencilerin bu beceriyi
gelistirmeye istekli olmasidir. Uygulanan ankete verilen cevaplara bakildiginda ise sadece
bir 6grencinin olumsuz bir cevap verdigi goriildiigliinden yapilan etkinliklere 6grencilerin
istekli oldugu goriilmiistiir. Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerden 10’u “Kitap

okudugunuzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?” sorusuna * Iyi hissediyorum.” cevabini
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vermistir. Ogrencilerden 7’si ise “Kitabin i¢indeymis gibi hissediyorum.” cevabini vererek
kitap okumanin giizelligini derinden yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden 6’s1 ise
“Rahat hissediyorum.” cevabim vererek kitap okumanin insanda olusturdugu i¢ huzura
vurgu yapmistir. Genele bakildiginda 6grencilerin kitap okumaya karsi olumsuz bir 6n
yarg1 i¢inde olmadiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler kitap okurken kendilerini rahat, huzurlu,

mutlu, iyi, bilgili, kitabmn igindeymis gibi hissettiklerini belirtmistir. Ogrencileri kitap

okumakla ilgili 6n algilar1 su sekildedir:

Sekil 1. 033 kodlu 6grenci

Sekil 2. O1 kodlu 6grenci

Sekil 3. O3 kodlu 6grenci

Sekil 4. 04 kodlu 6grenci



g

Sekil 5. O5 kodlu &grenci
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4.3. Aragtirmanin Calisma Grubunun Okuduklarnn Kitaplar Hakkindaki

Goriisleri

Okuma caligsmalarina baglamadan once Ogrencilerin okuduklari kitaplarin tiirii ve

icerigi hakkinda bilgi edinmek 6nemlidir. Boylece 6grencilerin hangi tiir kitaplar1 okumay1

sevdikleri, ayn1 zamanda Ogrencilerin okuduklart kitaplari ve bu kitaplarin igerigini

hatirlayip hatirlayamadig: tespit edilmistir.

Tablo 4. Aragtirmanin ¢alisma grubunun en ¢ok etkilendigi kitap

Kitap

(f=37)

Eyvah Kitap

Hatirlamiyorum.

Kraligeyi Kurtarmak

Sadako

Kiiciik Prens

Cilgin Dedemin Zaman Makinesi
Miithis Psikoloji

Mabhallede Sinema Var

Oldiir Yeter

Alices ve Maceralari

Tom Sawyer

Altin Beyinli Adam

Canim Arkadasim

Korku Zindani

Biitiin Kitaplar

Pamuk Prenses ile Yedi Ciiceler
Pinokyo

Hurma Fidanlari

Osmanli Devleti

Kuslarin Dili

Postayla Gelen Deniz Kabugu
Yarim Leblebi

Yazgi

Hi¢ Kizmanms Ogretmen
Umut Hikayeleri

Farkinda misiniz?

Simdiki Cocuklar Harika
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Okuma c¢alismalarina baslamadan 6nce Ogrencilerin ilgi duydugu kitap tiirlerini
belirlemek 6nemlidir. Ogrencilerin ilgi duyduklari metin tiirii ve sebeplerini belirlemek
amaciyla ogrencilere “Simdiye kadar okuyup en ¢ok etkilendiginiz kitap hangisiydi?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan 5 tanesi okudugu kitaplardan en ¢ok hangisinden
etkilendigini hatirlayamamistir. Ogrencilerden 5 tanesi “Eyvah Kitap”, 2 tanesi “Kraliceyi
Kurtarmak” ve 2 tanesi de “Sadako” isimli kitaplardan daha ¢ok etkilendigini belirtmistir.
Genele bakildiginda dgrencilerin macera igeren kitaplar1 daha ¢ok sevdikleri gortilmiistiir.
Ogrencilerin ¢ogu kendi seviyesine uygun kitaplar1 okurken bazilari da seviyesine uygun
olmayan kitaplar1 okumayi tercih etmistir. Ogrencilerin yanlis kitap seciminin bu soruyla
belirlenmis olmas1 da arastirmaya 11k tutmustur ve 6grenciler dogru kitap secimi hakkinda

bilgilendirilmistir.

Bu incelemelerden hareketle 6grenciler kitaplardan etkileyici olmasi, giizel olmasi,
bakis agisin1 degistirmesi, macera kitabi olmasi, motivasyonu arttirmasi, hayat dersi
vermesi, gercek hayati hatirlatmasi, yol gostermesi, kitap okumanin 6nemini anlatmasi,
konusunun giizel olmasi, ilgi cekici olmasi gibi sebeplerden etkilenmistir. Ogrencilerin
soruya verdikleri cevaplara bakildiginda etkilenme sebeplerini ayrintili bir sekilde

aciklayamadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogu soruya kisa kisa cevaplar vermistir.

Ogrencilerin en ¢ok etkilendikleri kitapla ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 6. 011 kodlu 6grenci

Sekil 7. 019 kodlu 6grenci
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Sekil 8. 027 kodlu 6grenci

Sekil 9. 04 kodlu 6grenci

Sekil 10. O3 kodlu 6grenci

Sekil 11. O1 kodlu grenci



Sekil 12. 033 kodlu 6grenci

4.4. Arastirmanin Calisma Grubunun Kitap Okumanin Kazandirdiklari ile

ilgili Goriisleri

Okuma egitiminde okuma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in
oncelikle Ogrencilerin okumanin Onemini anlamasini gerekmektedir. Kitap okumanin
kendisine ne gibi bir katkis1 oldugunu sorgulayan ve bunu diisiinerek ifade eden bireyler
okuma becerisini gelistirme siirecinde daha bilingli olacaktir. Ogrenciler bu sorgulama

sayesinde okuma becerilerini elestirecek ve gelistirmesi gereken yonleri fark edecektir.

Tablo 5. Arastirmanin ¢alisma grubunun kitap okumanin kazandirdiklari ile ilgili

diisiinceleri

Evet diistinliyorum. 9
Sozciik dagarcigimu gelistirir. 7
Okuma becerimi gelistirir. 6
Bilgilendirir. 6
Yorumsuz. 3
Hayal giiciimii gelistirir. 3
Eglendirir. 1
Zekamu gelistirir. 1
Kendimi daha iyi ifade etmemi saglar. 1

Tablo incelendiginde 37 6grenciye yoneltilen “Kitap okumanin size bir seyler
kazandwrdigimi diisiiniiyor musunuz?” sorusuyla o6grencilerin kitap okumanin faydalari
konusundaki 6n algilarmimn ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Ogrencilerden 9’u kitap
okumanin kazandirdigi becerileri ayrintilartyla agiklamak yerine sadece “Evet
diistiniiyorum.” cevabini vermistir. Bu soruya verilen cevaplar arasinda en fazla frekansa
sahip cevabin bu olmasi da Ogrencilerin kendilerini yazarak ifade etme becerilerinin

yetersiz oldugunu bir kez daha kanitlamaktadir. Ogrenciler sorulara uzun cevaplar
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vermekten kaginmakta ve kisa cevaplar vererek sorular1 gecistirmektedir. Ogrencilerden
3’liniin bu soruyla alakali hi¢ yorum yapmamis olmasi da bu ¢ikarimi desteklemektedir.
Geriye kalan Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda ise Ogrencilerden 7°si “Sozciik
dagarcigimi genisletir.”, 6’s1 “Okuma becerimi gelistirir.” 6’s1 “Bilgilendirir.” seklinde
yorumda bulunmustur. Genele bakildiginda ise ayrmtili yorumlar yapilmasa da

dgrencilerin kitap okumanin yararli oldugunu bildikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin Kitap

okumanin kazandirdiklari ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 13. O5 kodlu 6grenci

Sekil 14. 032 kodlu 6grenci

Sekil 15. 036 kodlu dgrenci

Sekil 16. 022 kodlu dgrenci



Sekil 17. 013 kodlu dgrenci

4.5. Arastirmanin Calisma Grubunun Kitap Okumaya Verdigi Onceligin

Incelenmesi

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmaya katilan Ogrencilere “Bos vaktinizi
degerlendirmek isteseniz kitap okumak kaginct sirada yer alir?” sorusu yoneltilerek
Ogrencilerin bos vakitlerini nasil degerlendirdikleri ve bos vakitlerini degerlendirmek igin
yaptiklart etkinlikler arasinda kitap okumanin kaginci sirada yer aldigini tespit etmek

amaclanmustir.

Insanlarin hayatinda hangi amaci, kisiyi, eylemi &nde tuttugunu bilmesi
gerekmektedir ¢linkii onceliklerimiz ayn1 zamanda bizim kisiligimizi de ortaya koyuyor.
Giin i¢inde yapacaklarimizi planlarken, kararlar verirken hep dnceliklerimize dikkat ederek
hareket ediyoruz. Bundan hareketle 6grencilerin de onceliklerinin belirlenmesi ¢alisma igin
biiyiik 6nem arz etmektedir. Onceliklerini siraya koyabilen, bunlarin farkinda olan bir
ogrenci hem giinliik hayatinda plan yaparken hem de kararlar alirken daha dogru adim

atabilecektir.

Tablo 6. Arastirmanin ¢aligma grubunun bos vakitlerini degerlendirecekleri zaman kitap

okumay1 kaginer siraya koyacaklari ile ilgili gortisleri

Kodlar (f=37)

2. sirada yer alir. 16
3.sirada yer alir. 6
1.sirada yer alir. 5
5.sirada yer alir. 3
Yorumsuz. 3
4.sirada yer alir. 1
6.sirada yer alir. 1
8.sirada yer alir. 1
Kitap okumaya zaman kalmaz. 1
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Arastirmada Ogrencilere sorulan “Bos vaktinizi degerlendirmek isteseniz kitap
okumak kaginci sirada yer alir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 27 6grencinin
kitap okumay1 ilk ii¢ dncelik arasma kattigi goriilmiistiir. Ogrencilerden 5°i okumayi
l.siraya 16’s1 2.siraya 6’s1 3.siraya 1°1 4.siraya 3’0 S.siraya 1’1 6.siraya ve 1°1 de 8.siraya
koymustur. Ogrencilerden 1’ise kitap okumaya zaman ayrrmamustir. Elde edilen
cevaplardan hareketle 6grencilerin eger dncelik okuma degilse birinci siraya ders ¢caligmayi
ve 6dev yapmay1 koyduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu igin kitap okumanim &ncelik
oldugu tespit edilmistir. Verilen cevaplara bakildiginda oncelik olarak gosterilen kitap
okumanin 6grencilerin okuma becerileri degerlendirildiginde aslinda son siralarda oldugu
da anlasilmaktadir. Ogrencilerin kitap okumanin ne kadar 6nemli oldugunun farkinda

olduklar1 fakat uygulamada eksik kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bos vaktini

degerlendirecegi zaman kitap okumayi kacinci siraya koyacagi ile ilgili goriisleri su
sekildedir:

Sekil 18. 019 kodlu 6grenci

Sekil 19. 033 kodlu dgrenci

Sekil 20. O1 kodlu grenci



Sekil 21. O3 kodlu 6grenci

Sekil 22. 04 kodlu 6grenci

Sekil 23. O5 kodlu 6grenci

4.6 Arastirmanin Calisma Grubunun Kitap Okumayi Sevip Sevmedikleri ile

Tlgili Goriisleri ve Okuduklari Kitap Sayisi

Okuma becerisi gelistirme siirecinde ne kadar ¢ok kitap okunursa o kadar iyi olur.
Kitap okuma eylemi severek yapilirsa da okuma becerisi daha ¢abuk gelisir. Bu sebeple
ogrencilerin okuduklar1 kitap sayilari ve kitap okumayi1 sevip sevmedikleri arastirma
acisindan da ¢ok oOnemlidir. Kitap okumayi sevmeyen ve ¢ok az kitap okuyan bir

Ogrencinin okuma becerisinin gelismesi neredeyse imkansizdir.

Tablo 7. Arastirmanin ¢aligma grubunun okumay1 sevip sevmedikleri ile ilgili goriisleri

Goriis (f=37)
Seviyorum. 25
Yorumsuz. 11

Sevmiyorum. 1




Tablo 8. Arastirmanin ¢aligma grubunun okuduklari kitap sayisi

Kitap Sayis1  (f=37)

1-10 aras1
11-50 aras1
Saymadim.
51-200 aras1
201-400 aras1
2920

[
PP o ook

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin kitap okumayi sevdiklerini sGylemelerine
ragmen kitap okuma sayilarinin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Kitap okumay1 sevme ile
okunan kitap sayisinin dogru orantili olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada sorulan sorularin
cevaplart incelendiginde Ogrencilerden 25’inin  “Seviyorum”, 1’inin “Sevmiyorum”
yorumunda bulundugu, 11’inin ise herhangi bir yorumda bulunmadig: tespit edilmistir.
Kitap okuma sayilarma bakildiginda ise dgrencilerden 13’lintin 1-10 arasi, 8’inin 11-50
arasi, 6’smin 51-200 arasi, 1’inin 201-400 arast kitap okudugu, 6grencilerden sadece bir
tanesinin yeterli diizeyde kitap okudugu (2920) gériilmiistiir. Ogrencilerden 8 tanesi ise
okuduklar kitap sayisini hatirlamadigini belirtmistir. Tablolar incelendiginde elde edilen

verilere gore dgrencilerin yeterli sayida kitap okumadigi goriilmektedir. Ogrencilerin kitap

okumayi sevip sevmedigi ve kag kitap okudugu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 24. O5 kodlu 6grenci

Sekil 25. 019 kodlu 6grenci
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Sekil 26. 033 kodlu 6grenci

Sekil 27. 036 kodlu 6grenci

Sekil 28. 032 kodlu 6grenci

4.7. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin  Kendi Okuma

Performanslar:

Okuma becerisini gelistirme siirecinde en 6nemli konulardan biri de 6grencilerin
kendi eksiklerinin ne oldugunun farkina varmalaridir. Eksiklerini tespit eden, eksiklerinin
farkina varan Ogrenciler okuma becerisini gelistirme siirecinde bu eksiklikleri nasil
giderecegi konusunda daha bilingli olacaktir. Bu sebeple Ogrencilerin hem 0&zelestiri
becerilerini gelistirmek adina hem de hangi noktalarda eksiklerinin oldugu gérmeleri adina

ogrencilerden okuma performanslarini degerlendirmeleri istenmistir.



Tablo 9. Ogrencilerin kendi okuma performanslart ile ilgili goriisleri

Gortis (f=37)
Yorumsuz veya soruyla alakasiz cevaplar. 22
Okuma performansim iyidir. 6
Kendimi gelistirmeliyim. 5
Okumam hizli ve giizeldir. 2
Cok iyi degilim. 2

Ogrencilerden 2’si okumasimin hizli ve giizel oldugunu, 5°i kendini gelistirmesi
gerektigini, 6’s1 okuma performansinin iyi oldugunu, 2’si ¢cok iyi olmadigini ifade etmistir.
Ogrencilerin 22’si sorulan soruya dogru cevaplar vermemis veya hi¢ cevap vermemeyi
tercih etmistir. Verilen cevaplara bakildiginda Ogrencilerin Gzelestiri  becerilerinin
gelismedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sorulara uzun cevaplar vermekten kacindigi,
sorulara kisa ve sorunun baglamindan uzak cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu soruya
verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin okudugu soruyu anlayamadiklari, ayn1 zamanda

kendilerini yazarak ifade edemedikleri de goriilmiistiir. Ogrencinin kendi okuma

performansiyla ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 29. 036 kodlu 6grenci

Sekil 30. 019 kodlu dgrenci

Sekil 31. O5 kodlu 6grenci



Sekil 32. O1 kodlu 6grenci

Sekil 33. O4 kodlu 6grenci

Sekil 34. 016 kodlu 6grenci

4.8. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Arastirma Oncesi Yazmaya

Kars1 Algilarn ve Yasadigl Yazma Zorluklar

Bu béliimde dgrencilerin yazma durumlar tespit edilecektir. Ogrencilere yazma
becerisine yonelik etkinlikler yapilmadan 6nce 6grencilerin yazmaya karst olumlu veya
olumsuz On algilar1 tespit edilmistir ve yazma becerisini gelistirmede kullanilacak

etkinlikler bu verilere gore diizenlenmistir.



4.9. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Yazmaya Kars:1 On Algilari

Tablo 10. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazmayla ilgili 6n algilari

Gorils (f=37)

Yazi yazmay1 seviyorum. 17
Konuyu daha iyi anlamamizi saglar.
Yazi yazmak konusmak gibidir.
Unutulanlar1 hatirlatir.

Bir sey ifade etmez.

Yaz1 yazmay1 sevmiyorum.

Kendimi gelistirmemi saglar.

Yazmak yerine dinlemeyi tercih ederim.
Yazmak i¢indekileri kagida dokmektir.
Yazi1 yazmak yazimizi giizellestirir.
Bilmiyorum.
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Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugun yazmaya karsi olumsuz bir 6n
yargisinin olmadigimi goriilmektedir. Ogrencilerden 17’si yazi yazmay1 sevdigini, 7’si yazi
yazmanin konuyu daha iyi anlamay1 sagladigini, 2’si unutulanlart hatirlattigini, 1’1 yazinin
kendisini gelistirmesini sagladigini ifade etmistir. Ogrencilerden 2’si “Yazi yazmak
konusmak gibidir.” ifadesinde bulunmustur. Ogrencilerden 1°si ise yazmay1 “I¢indekileri

kagida dékmektir.” ifadesiyle tanimlamigtir.

Olumsuz 6n yargiya sahip dgrencilerin cevaplarina bakildiginda 2’si yazi yazmanin
bir sey ifade etmedigini, 1’1 yazmak yerine dinlemeyi tercih ettigini, 2’si ise yaz1 yazmayi

sevmedigini ifade etmistir.

Elde edilen bu sonuglardan hareketle 6grencilerin ¢cogunun yazmaya karsi olumsuz
On yargilarinin olmadig: tespit edilmistir. Bu da 6grencilerin yazma becerisini gelistirmeye

acik oldugunun gostergesidir. Ogrencilerin yazmayla ilgili &n algilar su sekildedir:

Sekil 35. 023 kodlu dgrenci
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Sekil 36. 011 kodlu 6grenci

Sekil 37. 024 kodlu 6grenci

Sekil 38. 030 kodlu dgrenci

Sekil 39. 019 kodlu grenci

4.10. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Bir Konu Hakkinda
Diisiinceleriyle Tlgili Yazmaya Ayirdiklar Siire

Arastirmanin  bu boliimiinde amag, Ogrencilerin yazmaya zaman ayirip
ayirmadiklarini, yazi yazmak i¢in zamanin gerekli oldugunun farkinda olup olmadiklarini

tespit etmektir.



Tablo 11. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin bir konu hakkinda diisiinceleriyle

ilgili yazmaya ayirdiklar: siire

Siire (f=37)

5-15dk

20-60 dk

Uzun bir siire diisiiniiriim ve sonra yavas yazarim.

Yavas yazarim.

Konudan konuya degisir.

Hizli yazarim.

Stireyi bilmem.

Bilgim varsa kisa silirede yazarim yoksa arastirip dyle yazarim.
Diisiincelerimi kisaca 6zetlerim.
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Tablo 11 incelendiginde dgrencilerden 6’s1 uzun bir siire diisiintip daha sonra yavas
yazacagini ifade etmistir. Ogrencilerden 1°i bilgisi varsa kisa siirede yazacagim fakat bilgi
sahibi degilse Oncesinde arastirma yapacagini belirtmistir. 4’li ise yaz1 yazma siirecinin
konudan konuya degisebilecegini ifade etmistir. Verilen bu cevaplara bakildiginda bu
ogrencilerin yazmanm bir siire¢ oldugunun farkinda olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerden
3’1 hizli yazarim, 5’1 yavas yazarim, 7’si 5-15 dakikada, 7’si de 20-60 dakikada yazarim
cevabim vermistir. Ogrencilerden 2’si yazmaya aywrdigi siireyi bilmedigini, 1°i ise
ortalama bir siirede yazdigini ifade etmistir. Bu cevaplari veren 6grencilerin ise yazmanin

bir siireg oldugunun farkinda olmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin diisiincelerini yazarken

yazmaya ayirdiklar siireyle ilgili 6n algis1 su sekildedir:

Sekil 40. O5 kodlu 6grenci

Sekil 41. 013 kodlu 6grenci
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Sekil 42. 033 kodlu 6grenci

Sekil 43. 036 kodlu 6grenci

Sekil 44. 023 kodlu 6grenci

4.11. Yaz1 Yazmak Icin On Hazirhik Gerekir mi?

Yazma egitimi ¢alismalarinin etkili bir sekilde devam edebilmesi i¢in 6grencilerin
yazmanin bir siire¢ oldugunu bilmeleri gerekir. Yazma siirecinde 6n hazirlik yapmanin
onemi biiyiiktiir. Ogrencilerin yazma siirecinde 6n hazirlik yapmanin énemini bilmemeleri
yazilarini bir¢ok yonden olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu sebeple 6grencilerin bu
konudaki 6n algilari tespit edilmeli ve yapilacak yazma egitimi etkinliklerine bu dogrultuda

yon verilmelidir.



Tablo 12. Yazi yazmak i¢in 6n hazirhigin gerekip gerekmedigiyle ilgili aragtirmanin

calisma grubunun goriisleri

Gorigler (f=37)
Bilmiyorum. 5
Gerekir ¢linkii 18
Gerekir. 7
Hazirlik yaparim. 3
Gerekmez. 4
Toplam 37

Tablo 12 incelendiginde Ogrencilerden 4’ “gerekmez” diyerek olumsuz cevap
vermigstir fakat “gerekir” cevabini veren 7 dgrenci ve “gerekir ¢ilinkli” cevabini veren 18
Ogrenci yazma Oncesi On hazirhgin neden gerekli olduguna dair dogru yanitlar
verememistir. Ogrencilerin ¢ogu yazma oncesi 6n hazirhk i¢in “Kalem ve silgimi

2

hazirlarim.” Cevabin1 vermistir. Ogrencilerden birkagi “Yazma 6ncesinde konunun
belirlenmesi gerekir.” ve “Giris, gelisme, sonu¢ bdoliimlerinde nelerin yazilacaginin
belirlenmesi gerekir.” cevabin1 vermistir. Ogrencilerden 3’ii ise “Hazirlik yaparim.”
cevabini vermistir. Sorulan sorunun elde edilen On algilarindan hareketle 6grencilerin
yazma oOncesi yapilacak on hazirlik silirecinde neler yapilmasi gerektigi hakkinda bilgi
sahibi olmadiklar1 tespit edilmistir. Yazma Oncesi 6n hazirlik hakkinda 6grencilerin

bilgilendirilmesi gerektigi anlasilmistir. Ogrencilerin yazi yazmak igin én hazirlik yapip

yapmamakla ilgili 6n algilari su sekildedir:

Sekil 45. 023 kodlu 6grenci

Sekil 46. O5 kodlu 6grenci
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Sekil 47. 020 kodlu 6grenci

Sekil 48. 026 kodlu 6grenci

Sekil 49. 019 kodlu grenci

4.12.Arastirmanin Calisma Grubunun Yazi Plamyla ilgili On Algilan

Hayatin her alaninda oldugu gibi yaz1 yazarken de plan yapmak ¢ok onemlidir.
Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz 6n yargilar olusturmasinin bir sebebi de yazma plani
yapmamaktan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple yazma calismalar1 yaparken Ogrencilerin

yazi planinin ne oldugunu bilmeleri gerekmektedir.

Tablo 13. Arastirmanin ¢aligma grubunun yazi planinin ne olduguna dair 6n algilari

Goriis (f=37)

Bilmiyorum.

Yazmadan once diisiinmektir.

Nasil ve ne yazacagini belirlemektir.
Yazim kurallarina uymaktir.

Yazmak i¢in gerekli esyalar1 hazirlamaktir.
Oncesinde arastirma yapmaktir.
Yazmadan 6nce yapilan plandir.

Giris, gelisme, sonugtur.

Belirli bir siirenin olmasidir.

Taslak olusturmaktir.
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Tablo 13’e gore arastirmaya katilan Ogrencilerden 13’i “bilmiyorum” cevabini
vermistir. Bu cevab1 veren 6grencilerin yazi yazarken herhangi bir 6n hazirlik yapmadig:
da goriilmiistiir. Ogrencilerden 9’u “Yazmadan 6nce diisiinmektir.” cevabini vermistir.
Yine bu cevabi veren oOgrencilerin de yazma plant hakkinda bilgi sahibi olmadig
goriilmektedir. Ogrencilerden 2’si ise “Yazmak igin gerekli esyalar1 hazirlamaktir.”
cevabiyla yazma planiyla alakasi olmayan bir goriis bildirmistir. Arastirma alt problemine
verilen cevaplar incelendiginde ise 6grencilerin ¢ogunun yukarida verilen yazi planimin

asamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yazi planmin ne

olduguna dair 6n algilar1 su sekildedir:

Sekil 50. 027 kodlu 6grenci

Sekil 51. 038 kodlu 6grenci

Sekil 52. 019 kodlu grenci

Sekil 53. 020 kodlu 6grenci



4.13.Yaz1 Yazarken Olusan Hislerle Tlgili On Algilar

Yaz1 yazma siirecinde ogrencilerin neler hissettigi ¢ok 6nemlidir. Her 6grencinin
yazmay1 sevdigi tiir ve yazilarinda kullandig1 igerik farklidir. Oz diizenleme becerisi ve
Ozgliveni yiiksek olan Ogrenciler genelde kendi yazma planini kendisi belirler. Yazma
stirecinde 6grencilere bu becerileri kazandirmak ¢ok énemlidir. Calismanin bu bdliimiinde
ogrencilerin kendilerine 6zgii bir planlama yapip yapmadiklari ve siirecte ne hissettiklerini

tespit edilmesi amaglanmustir.

Tablo 14. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazi yazarken kendilerinde hissettikleri durumla

ilgili 6n algilar

Gorlis (f=37)
Ozgiir ve yaratict olurum. 18
Kuralli olurum. 10
Ozgiir ve kuralli olurum 6
Bilmiyorum. 1
Kuralsiz. 1
Yaziya gore degisir. 1
Toplam 37

37 bgrenciye sorulan sorunun cevaplarina bakildiginda 18 dgrencinin “Ozgiir ve
yaratict olurum.” cevabini verdigi goriilmiistiir. Hayal diinyalarin1 gelistirmek agisindan
olumlu bir cevap oldugu diisiiniilse de 6grencilerin daha 6nce sorulan yazma plani ve 6n
hazirlik ile ilgili sorulara verdigi cevaplar da diisiiniildiigiinde, 6grencilerin yaz1 yazarken
belirli kurallara gore yazi yazmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden 6’s1 “Ozgiir ve
kuralli olurum.” Diyerek en dogru cevabi vermistir ¢iinkii yazma siirecinde belirli kurallar
dahilinde 6zgiir bir sekilde yaz1 yazmak dnemlidir. Kuralli yaziyor olmak 6zgiir olamamak
anlamma gelmemektedir. Ogrencilerden 1’i “Bilmiyorum.” 1’i “Kuralsiz olurum.” ve 1’i
de “Yaziya gore degisir.” cevabini vermistir. “Kuralli olurum.” cevabini veren 10
Ogrenciye bakildiginda ise yazi yazmay1 sadece bir 6dev olarak gordiikleri, kurallt olmanin
ozgiir olamamak anlamina geldigini diisiindiikleri anlasilmistir. Ogrencilerin yazi yazarken

olusan hislerle ilgili 6n algilar1 su sekildedir:
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Sekil 54. 040 kodlu 6grenci

Sekil 55. 013 kodlu 6grenci

Sekil 56. 031 kodlu 6grenci

Sekil 57. 010 kodlu grenci

4.14. Arastirmanin Calisma Grubunun Sézciik Dagarciklariyla ilgili On
Algilan

Aragtirmanin bu boliimiinde O6grencilerin sézclik dagarcigini yeterli goriip

gormediklerini 6grenmek amacglanmistir. Yazi yazarken etkili bir metin olusturabilmek igin
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yeterli kelime bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Yazida belirli sayida kelime kullanmak
tekrardan Oteye gidememek demektir. Yeterli kelime bilgisi olmayan O6grenciler yazi
yazarken belli bir noktadan sonra tikanmaktadir. Kelime hazinesi zengin olan 6grenciler
ise yaz1 yazarken diger Ogrenciler kadar zorlanmamaktadir. Bu noktada Ogrencilerin 6z

elestiri yaparak sahip olduklar1 kelime hazinesini degerlendirmeleri yerinde olacaktir.

Tablo 15. Arastirmanin ¢alisma grubunun sozciik dagarciklarinin yeterli olup olmadigiyla

ilgili 6n algilar

Goriis (f=37)
Yeterli. 11
Bilmiyorum. 11
Yetersiz oldugu i¢in kitap okunmalidir. 7
Yetersiz. 3
Yeterli ama kitap okuyarak gelistirilebilir. 3
Yetersiz oldugu i¢in sozliikten 6grenilmelidir. 2

Ogrencilere yoneltilen “Etkili bir yazi yazmak icin sozciik dagarcigimzin yeterli
oldugunu diigiiniiyor musunuz? Yeterli degilse sozciik dagarciginizi gelistirmek icin neler
yapilabileceginden bahsediniz.” sorusuna Ogrencilerden 11°1 “yeterli” , 3’1 “yetersiz” ,
1171 “bilmiyorum”, 7’si “Yetersiz oldugu i¢in kitap okunmalidir.” , 2’si “Yetersiz oldugu
icin sozliikten ogrenilmelidir.” ve 3’4 de “Yeterli ama kitap okuyarak gelistirilebilir”.
cevabini vermistir. Verilen cevaplara bakildiginda etkili ve planli bir yazi yazma becerisine
sahip olmayan Ogrencilerin sdzciik dagarciklarini yeterli bulduklari goriilmiistiir. Bu da
ogrencilerin 0z elestiri yapma konusunda yeterli olmadigini gostermektedir. Birgok dgrenci
soruyu cevaplama agsamasinda “Sozciik dagarcigi ne?” sorusunu sormustur. Bu sebeple de
soruyu anlamayarak “Bilmiyorum.” cevabini veren 6grenciler olmustur. Yetersiz cevabini
veren Ogrenciler ise sozciik dagarcigmmi gelistirmek i¢in kitap okunmali ve sozliik
calismalar1 yapilmali cevabini vermistir. Verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin sézciik
dagarciginin ne demek oldugunu bilmedikleri ve bu sebeple bu alandaki yeterliklerini

dogru bir sekilde degerlendiremedikleri goriilmiistiir.

Sekil 58. O3 kodlu dgrenci
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Sekil 59. 025 kodlu dgrenci

Sekil 60. O8 kodlu 6grenci

Sekil 61. 010 kodlu 6grenci

4.15. Arastirmanin Calisma Grubunun Yazilarmmin Giris, Gelisme, Sonuc¢

Boliimleriyle ilgili On Algilar

Tablo 16. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazilarinin giris, gelisme, sonug¢ boliimleriyle

ilgili 6n algilart

Kod (f=110)

Giris: Herhangi bir yorum yapilmamis.
Giris: Biiyiik harfle baglama

Giris: Konuyu belirleme

Giris: Yazmaya baglama

Giris: Olay1 anlatma

Giris: Kendini tanitma

Giris: Ana fikri agiklama

Gelisme: Herhangi bir yorum yapilmamis
Gelisme: Olay1 anlatma

Gelisme: Ornekler Verme

Sonug: Herhangi bir yorum yapilmamis
Sonug: Konuyu sonuca baglama

Sonug: Ozetleme yapma

PaB8rrarB8rrrrrRrrrY
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Tablo 16 incelendiginde Ogrencilerin giris (f=28), gelisme (f=32), sonug
bolimlerinde (f=32) herhangi bir sey yapmadigi goriilmektedir. Bu Ogrencilerin girig-
gelisme ve sonug boliimleri hakkinda fikir sahibi olmadiklari ve yazilarini yazarken de bu
boliimleri bilmediklerinden bir planlama yapmadiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerden 4’ii
giris bolimiine biiylik harfle basladigini ifade ederek yanlis bir tanimda bulunmustur.
Verilen diger cevaplara bakildigindan giris boliimii 6grenciler tarafindan yazmaya
baslama, konuyu belirleme, kendini tanitma ve ana fikri verme bolimii olarak
tanimlanmistir. Gelisme boliimiine bakacak olursak yine 6grencilerin ¢ogunun bu bolim
hakkinda bilgi sahibi olmadigini gériiriiz. Ogrencilerden sadece 5’i gelisme boliimiinde
yasanan olaylarin ya da hakkinda yazilan konunun ayrintilandirildigini ve Ornekler
verildigini ifade etmistir. Sonu¢ boliimii i¢in ise yine ayrintili ve yeterli bir cevap
verilmemistir. Bu bolimii 4 6grenci konuyu sonuglandirma, 1 6grenci ise 6zetleme yapma
olarak tanimlamistir.

Verilen cevaplara bakildiginda yazma giigligii ¢eken ogrencilerin yazinin
boliimlerini ve bu boliimlerde neler yapilmasi gerektigini bilmedikleri goriilmiistiir. Bu

teknik bilgilere hakim olmayan 0&grencilerin yazma konusunda problem yasamast

olagandir.

Sekil 62. O38 kodlu 6grenci

Sekil 63.027 kodlu dgrenci
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Sekil 64. 023 kodlu dgrenci

Sekil 65. 018 kodlu 6grenci

4.16. Yazii Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtarr’ma Gore

Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi

Tablo 17. Arastirmaya katilan d6grencilerin dostluk konulu yazilariyla ilgili puanlamasi

Tam

Olarak  Kabul Edilebilir  Gelistirilmesi Gerekir Baslangig
Diizeyinde
Basarili
13-18 puan)
(19-24 ( - k (7-12 puan) i
puan) 8;? 8?; 8;3’ 015, 035, 031, 022, 024, 039, 014, g)lgpggn)
013 526, (27, 38 018,011,016, 01, 08,07, 030,03, .2
619 025, 010, 04, 640, 05, 029, 06, O2

Tablo incelendiginde “Dostluk” konulu metin yazan 37 Ogrenciden 23’{iniin
yazilarinin genel durumu “gelistirilmesi gerekir” nitelikte; 3’liniin ise baslangi¢ diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu, bu boliimde 1 puan almistir. Bu puan
araligindaki 6grencilerin ¢ogunun sectigi ciimle, deyim ve Orneklerin yazdiklari konuyla
ilgili olmadig1 tespit edilmistir. Ogrenciler yazilarmi zenginlestirecek ifadeler
kullanmamigtir.  Yazilarinin  birgok boliimiinde noktalama ve yazim yanlislar
bulunmaktadir. Baz1 6grencilerin yazilarinda higbir noktalama isareti bulunmamaktadir.
Kurduklari ciimlelerin ¢ogu dil bilgisel yonden hatalidir. Ogrencilerden sadece 10°u “kabul
edilebilir” nitelikte metinler yazmistir. Bu Ogrencilerin ise diger Ogrencilere gore
yazilarinda noktalama isaretlerine dikkat ettigi goriilmiistiir. Yazim yanlislar1 yazilarin ¢ok

az bir bolimiinde yer almaktadir. Bu 6grencilerin yazilarinda dil bilgisel hatalara ¢ok fazla
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rastlanmamistir. Ogrencilerden sadece 1 tanesi 19 puan alarak “tam olarak basarili”
nitelikte bir yazi yazmistir. Bu Ogrencinin yazisinda neredeyse hi¢ yazim yanlist
bulunmamaktadir. Kabul edilebilir ve tam olarak basarili nitelikte metinler yazan
ogrencilerin yaz1 yazmada diger 6grencilerden daha tecriibeli olduklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin “Dostluk” konulu metinleri genel olarak degerlendirildiginde ise
cogunun sayfa diizenine dikkat etmedigi, hizli yazmaktan kaynakli okunakli yazmadigi,
yazinin igerigindeki yanliglart bir kenara birakacak olursak dis goriiniisiine de onem
verilmedigi gorilmiistiir. Bu bolimde bazi o6grencilerin  “Dostluk” konulu yazili

metinlerine 0rnekler verilecektir.

Sekil 67. 036 kodlu 6grenci
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036 kodlu 6grencinin yazisinda noktalama isaretlerini dogru kullandig1 ve yazim
kurallarina uydugu goriilmektedir. Yazinin ¢ok az bir bolimiinde yazim ve noktalama
yanlis1 yapilmustir. Ogrenci gorselden hareketle yazdigi hikayesinde dostlugu “insana 6zgii
olmayan ve biitiin canlilarin yapabilecegi bir sey” olarak ifade etmistir. Ogrencinin
yazisinda diisiince tekrarlart bulunmamaktadir. Yazinin ¢ok az bir boliimiinde anlatim
bozuklugu yapilmistir. Kurdugu ciimlelerin ¢ogu dil bilgisel yonden dogrudur. Bu sebeple

036 kodlu grenci Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 18 puan almigtir.

Sekil 68. O2 kodlu 6grenci

02 kodlu dgrencinin yazisinda noktalama ve yazim kurallarina dikkat etmedigi
tespit edilmistir. Baslik yaziminda, climle basinda biiyiik harfle baslamada, kelimelerin
yaziminda hatalar yapilmistir. Yazi1 aceleyle yazilmis bir sekle sahip olmakla beraber
okunaksizdir. Ogrencinin yazi oncesi herhangi bir hazirlik yapmadigi da hem yazimin
iceriginden hem de yazinin fiziksel goriintiisiinden anlasilmaktadir. Yazisinda verilen
konuyla ilgili destekleyicilere yer vermemistir. Yazinin birgok boliimiinde dil bilgisel
hatalar bulunmaktadir. Ayrica yazida diisiince tekrarlarina ve anlatim bozukluklarina da
rastlanmaktadir. Ogrenci Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 9 puan

almustir. Ogrenci gelistirilmesi gerekir nitelikte bir yaz1 yazmustir.
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Sekil 69. O15 kodlu 6grenci

015 kodlu &grencinin dostluk konulu yazisina bakildiginda metnin birgok
bolimiinde yazim yanlis1 yaptigi ve d6grencinin noktalama isaretlerini kullanmadig: tespit
edilmistir. Ogrenci yazisinin konusuyla iliskili drnekler vermis ve yazisini giizel bir sekilde
sonlandirmugtir. Ogrencinin yazismin bircok béliimiinde dil bilgisel yonden hatalar oldugu
goriilmiistir. Ogrenci yazisinda anlatim bozukluklar1 yapmistir. Ogrencinin yaziyr
yazmadan Once herhangi bir planlama yapmadigi aldigi puandan da anlasilmaktadir.

Ogrenci Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 12 puan almistir.

4.17. Stardi’nin Kitaph@ Metninin Etkinliklerinden Hareketle Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Becerisinin Degerlendirilmesi

Tiirk¢e dersinin en dnemli amaclarindan biri de 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmektir. Bu amagla Tiirkge ders kitaplarindan bir¢ok metin ve bu
metinlerin ¢esitli etkinlikleri bulunmaktadir. 2021-222 egitim 6gretim yil1 boyunca 6. sinif
Tiirkge ders kitabinda yer alan metinlerin etkinlikleri cevaplandirilirken Ogrencilerin
metnin konusunu ve ana fikrini belirlemede zorlandig1 goriilmiistiir. Islenen her temada
bulunan dort metinde de konu ve ana fikir bulma etkinlikleri yapilmasma ragmen
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin istenen diizeye ulasmadig tespit edilmistir. Bu
sebeple ¢aligmada Ogrencilerin metin sorularina verdigi yanitlardan hareketle okudugunu

anlama becerisini 6l¢mek ve gelistirmek amaclanmistir.
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ST veise od-rmﬁc

Gecen gdan Stardilere gittim,
3 ayrau eldum. Ders

min hediye ettiklor kl'cpl'
l-c- kGgik bir kl'upllk Laal

Sekil 70. Ogrencilerin okudugu Stardi’nin Kitapligi adli metin

Bu boliimde 6grencilerin okudugunu anlama becerisini Ol¢iilmesi amaglanmustir.
Okutulan metnin 1. etkinliginde sorulan soruyla hem &grencilerin okudugu metnin
baglamindan hareketle kelimelerin anlamini tahmin edip edemedigi hem de sozliik

kullanma becerisi hakkinda fikir sahibi olunacaktir.

Tablo 18. Arastirmanin galigma grubunun stardi’nin kitaplig1 metninin 1.etkinligine verdigi

cevaplar

Tema Kod (f=37)

Tahminim yok 28
Fihrist Kitaplari diizenlemek 8
Kitabin i¢indeki yazilar 1

Tahminim yok 17
Cilt Kitaplarin dis baskisi 17
Kitaplar1 siralamak 2
Kitabin i¢indeki resim 1
Tahminim yok 18
Parlak yazi 8
Yazi tiirii 5
Renkli yaz1 2
Yaldiz Etiketlerle yaz1 1
Giizel goriiniis 1
Gizel yazi 1
Baski 1
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Okutula metnin etkinliklerinin birinci sorusuna verilen cevaplara bakildiginda 28
ogrencinin “fihrist” kelimesinin, 17 6grencinin “cilt” kelimesinin ve 18 Ogrencinin de
“yaldiz” kelimesinin anlamimni metnin baglamindan hareketle tahmin edemedigi
goriilmiistiir. “Fihrist” kelimesinin anlamin1 tahmin eden 6grencilerden 9’u da kelimenin
anlamint dogru tahmin edememistir. “Cilt” kelimesinin anlamimi tahmin eden
Ogrencilerden 17°si ise “ kitaplarin dis baskist” cevabini vererek dogru tahminde
bulunmustur. “Yaldiz” kelimesini tahmin eden 17’si “parlak yazi, yazi tiirii, giizel yazi,
renkli yazi, giizel goriinlis” cevabimi vererek kelimenin anlaminda yakin bir tahminde

bulunmustur.

Etkinligin birinci sorusuna verilen cevaplara genel olarak bakilacak olursa
ogrencilerin kelime hazinelerinin genis olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin gogu
kelimelerin anlamini tahmin etmeye ugrasmadan sozlik yardimiyla kelimenin anlamini
ogrenmistir. Ogrencilerden ¢ok azi metnin baglamindan hareketle kelimelerin anlamini

tahmin etmistir.

Sekil 71. O30 kodlu égrenci
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Sekil 74. 020 kodlu grenci

Ogrencilerin okudugunu anlayip anlamadigini tespit etmek amaciyla yapilabilecek
en giizel etkinliklerden biri de 6grencilere okuduklariyla ilgili sorular sormaktir. Metinden

hareketle cevaplanan sorulara metnin igerigine uygun cevap veren 6grencinin okudugunu
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anlama ve yorumlama becerisi de gelismis demektir. Calismanin bu boliimiinde de
ogrencilere metinle ilgili sorular sorulmus ve verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini degerlendirmek amaclanmistir. Bu amagla 6grencilere

metnin ikinci etkinliginde “Metinde ne anlatilmaktadir?”’ sorusu sorulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin Stardi’nin kitaplig1 metninin 2. etkinligine verdigi cevaplar

Gorils (f=37)

Stardi’nin kitaba olan sevgisi ve verdigi 6nem 27
Stardi’nin kitapligi

Goriis yok

Kitaplarin hazine oldugu
Stardi’nin kitaplig1 diizenli tutmasi
Stardi’nin kitap hayranligi

PP DNWOWW

Stardi’nin Kitaplig1 isimli metinde ana karakter olan ¢ocugun kitaplar1 ¢ok sevdigi,
biriktirdigi paralarla kitap aldig1 ve aldig1 kitaplar1 diizenleyebilmesi i¢in de babasinin ona
cok giizel bir kitaplik yaptig1 anlatilmaktadir. Stardi, bu kitapliga sahip oldugu kitaplari
yerlestirirken kitaplarin rengine 6zen gostermektedir hatta bu kitaplart yerlestirirken bir de
fihrist yapiyor. Birgok ¢ocuktan farkli olarak onu en ¢ok mutlu eden sey ise ona kitap
hediye edilmesi oluyor. Bu metinde aslinda kitaplarin en yakin arkadasimiz olabilecegi,
kitap ve kiitliphaneye sahip olmanin bir hazine oldugu, kitaplara 6zen gosterilmesi ve deger
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin cevaplarina bakacak olursak “Metinde ne
anlatilmaktadir?” sorusuna 27 6grenci “Stardi’nin kitaba olan sevgisi ve kitaplara verdigi
onem” cevabini vermistir. 3 6grenci “Stardi’nin kitaphig1”, 2 6grenci “Kitaplarin hazine
oldugu”, 1 o6grenci “Stardi’nin kitaplig1 diizenli tutmasi”, 1 6grenci “Stardi’nin kitap

hayranlig1” cevabini vermistir. Ogrencilerden sadece 3’ii herhangi bir goriis bildirmemistir.

Metnin ikinci etkinliginin sorusuna verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin
kitabin konusunu dogru bir sekilde acikladiklar1 goriilmiistiir fakat Ggrencilerin ¢ogu
goriisiinii kisaca ifade etmistir. Ogrencilerden ¢ok az1 soruyu uzun bir sekilde yorumlamay1
tercih etmistir. Buradan da O&grencilerin sorulan sorulara uzun cevaplar vermekten

kacindig1 anlasilmaktadir.
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Sekil 75. 024 kodlu grenci

Sekil 76. 013 kodlu 6grenci

Sekil 77. 010 kodlu 6grenci

Sekil 78. 026 kodlu 6grenci

4.18. Okudugunu Anlama ve Coziimleme Becerileri Olcegi Kullamlarak

Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Céziimleme Becerisinin Degerlendirmesi

Aragtirmanin bu bélimiinde  “6.simf Ggrencilerinin  okuduklarimi anlama ve

coziimleme becerilerinin diizeyi nedir?” sorusuna yanit aranacaktir. 6.smnif 6grencilerinin
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okuduklarini anlama ve ¢oziimleme becerilerine iligkin ortalamalar Tablo 19 ve 20°de
belirtilmistir. Tablo 19°da likert tipi sorulara iliskin frekans dagilimi ve yiizde sonuglari,
Tablo 20’de likert tipi sorulara iligskin aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglari

verilmistir.

4.19. Arastirmaya Katilanlarin Okudugunu Anlama ve Coziimleme Becerileri

ile Tlgili Goriisleri

Tablo 20. Okudugunu anlama ve ¢éziimleme becerileri ile ilgili sonuglar

Higbir . . Her
Olgek Maddeleri Zaman Nadiren  Bazen Genellikle zaman

M @) ® ) O ) ®O () @O *)

1)Okuduklarimin konusunu ve
ana fikrini belirlerim.
2)Okuduklarimda yer alan

1 27 10 27 16 432 9 243 1 27

mesajlar1 veya iletileri fark 4 10,8 15 405 11 29,7 5 135 2 54
edebilirim.

3)Okuduklarimi zihnimde 1 27 8 216 11 297 7 189 10 27
canlandiririm.

4)Okudugum metinlerde

(yazilarda) yer alan resimlerden
yararlanarak anlatilmak
istenenleri tahmin ederim.
5)Baslig1 okudugumda yazinin
ve kitabin igerigi ile ilgili 5 135 10 27 12 324 6 16,2 4 108
tahminler ytriitlirim.
6)Kitapta yer alan sorunlara
¢Oziimler liretmeye calisirim.
7)Kitapta yer alan ipuclarindan
hareketle karsilastigim yeni
sozctliklerin anlamlarini
bulurum.

8)Romanlarda yer alan
olaylardan ve kahramanlardan

2 54 11 297 12 324 7 189 5 135

4 108 12 324 11 297 7 189 3 81

4 108 11 29,7 11 29,7 8 216 3 81

etkilenerek okuduklarimla 7 189 15 405 7 189 2 5,4 6 16,2
kendi hayatim arasinda iligki

kurarim.

9) Okudugum kitaplarin 6zetini 10 27 12 324 7 189 5 135 3 81
cikaririm.

10) Okuduklarimla ilgili sorulan
ne, nerede, ne zaman, nasi, kim 3 8,1 6 16,2 15 405 10 27 3 81
sorularina cevap veririm.

11) Kitabn iyi ve kotii yonlerini

2 54 7 189 12 324 12 324 4 108
elestiririm.
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Tablo 20’nin devami

Higbir . . Her
Olcek Maddeleri Zaman Nadiren  Bazen Genellikle zaman

M %) & %) & % & %) G %)
12) Okudugum kitaplar

olaylara, insanlara ve ¢evreye 5 135 11 297 7 189 7 189 7 189
bakis agim etkiler.

13) Okudugum kitaplarda ve
metinlerde yer alan
celiskileri/tutarsizliklar1 fark
ederim.

14)Okuduklarimla daha 6nce
okuduklarimi karsilagtiririm.
15) Okudugum kitabin giris,
gelisme ve sonug boliimlerini 4 108 18 486 8 216 6 16,2 1 27
ayirt ederim.

16) Okudugum sirada 6nemli
gordiigiim boliimlerle ilgili not
alirim ve onlar lizerine
tartisirim.

17) Okuduklarimda yer alan dil,

anlatim ve bilgi yanlisliklarini 2 54 18 486 8 216 5 135 4 108
fark ederim.

18) Okuduklarimda yer alan
sebep-sonug iligkilerini fark 2 54 16 432 12 324 3 81 4 108
ederim.

19) Okuduklarimda yer alan

duygusal ve mantiksal 6geleri 3 81 9 243 14 378 8 216 3 81
sorgularim.

20) Okudugum kitabin yazari
hakkinda bilgi edinirim.

6 162 15 405 8 216 4 108 4 108

5 135 10 27 11 29,7 5 135 6 16,2

©

243 9 243 15 405 1 27 3 381

16 432 10 27 5 135 4 108 2 54

Tablo 20 incelendiginde Olgegin “Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini
belirlerim.” maddesine 6grencilerin %43,2’si bazen yanitin1 vermistir. 1. maddeye verilen
yanitlara bakildiginda &grencilerin ¢ogunun bu kazanimi edinme diizeyi ortadir. 37
Ogrenciden sadece 10 tanesi bu maddeye “Genellikle veya Her Zaman” cevabini vermistir.
“Okuduklarimda yer alan mesajlart veya iletileri fark edebilirim.” maddesine ise %40,5
oraninda ‘“Nadiren” yaniti verilmistir. Bu maddeye verilen yanita bakildiginda ise
Ogrencilerin okuduklari metni yorumlama ve anlama becerilerinin “koti” oldugu

gorilmektedir.

“Okuduklarimi zihnimde canlandiririm.” maddesine ise %29,7 ile “Bazen” yaniti

verdikleri goriilmektedir. “Genellikle veya Her Zaman” yanitlarinin ortalamasi ise
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%45,9’dur. Bu maddenin yanitlarindan hareketle 6grencilerin okudugu metni goziinde
canlandirabilme becerisinin “iyi ve ¢ok iyi” diizeyde oldugu soylenebilir. Bu beceriye
sahip Ogrencilerinin hayal kurma ve yaratici diistinme becerisinin diger 6grencilerden daha

gelismis oldugu sdylenebilir.

“Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan resimlerden yararlanarak anlatilmak
istenenleri tahmin ederim.” maddesine Ogrencilerin %32,4’1 “Bazen” yanitin1 vermistir.
Tahmin ederek okuma yontemi 6grencilerin metne olan ilgi, istek ve merakini artiracak bir
yontemdir. Bu siiregte 6grenci okuma etkinligine daha aktif katilacagindan siire¢ daha
eglenceli olacaktir. Bu sebeple 6grencilerin bu maddeyi kazanma oraninin yiiksek olmasi
onemlidir. Maddeye verilen yanitlara bakacak olursak 6grencilerin bu becerisinin “Orta ve

Iyi” diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Baslhig1 okudugumda yaziin ve kitabin igerigi ile ilgili tahminler yiriitirim.”
Maddesine de bir onceki madde de oldugu gibi %32,4 ile “Bazen” yanit1 verdikleri
goriilmektedir. Verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin bu beceriyi kazanma diizeyinin

“Koti ve orta” oldugu gortilmektedir.

“Kitapta yer alan sorunlara ¢6ziimler liretmeye calisirnm.” maddesine %32,4 ile
“Nadiren” cevabi verdikleri goriilmektedir. Bu da 6grencilerin karsilagtigi sorunlara yeni
cozlimler liretme becerisinin kotii oldugunu gosterir. Bu beceri dgrencilerin okul disindaki
hayatlarini da kolaylastiracak bir beceridir. Insanlar her giin bircok problemle karsilasir ve
uretilen ilk ¢oziim her zaman sorunu ortadan kaldirmayabilir. Bu sebeple de her zaman
yedek c¢oziimlerin olmasi gerekir. Bu kazanim ile 6grenciler sorunu yasamadan ¢éziim
bulduklarindan ayni sorun ile karsilagtiklarinda ne yapacaklarini daha iyi bileceklerdir. Bu
beceri sayesinde 6grenciler hem sorunlara daha hizli ve farkli ¢6ziimler iiretecekler hem de
sorunu yasamaylt beklemeden ¢Oziim {retmenin ne kadar avantajli oldugunu
ogreneceklerdir. Biitiin bunlara ragmen ise 37 6grenciden sadece 10 tanesi bu maddeye

“Genellikle ve Her Zaman” yanitin1 vermistir.

“Kitapta yer alan ipuglarindan hareketle karsilagtigim yeni sozciiklerin anlamlarini

2

bulurum.” maddesine toplam %359,4 oraniyla “Nadiren ce Bazen” yanitlari verdikleri

goriilmektedir. Aragtirma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda da dgrencilerin ders esnasinda
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okuduklart veya duyduklar1 herhangi bir kelimeyi 6grenmek i¢in s6zliige basvurdugu pek
goriilmemistir. Ogrenciler anlamin1 bilmedikleri bir kelime ile karsilastiginda kolay yoldan
O0gretmene sorarak anlamini 6grenmeye ¢alismaktadir. Arastirma siirecinde de goriilmiistiir
ki Ogrencilerin sozlik kullanma aligkanligi bulunmamaktadir. Bircok Ogrenci ise

cevaplardan da anlasilacag lizere anlamini bilmedigi kelimeyi hi¢ merak etmemektedir.

“Romanlarda yer alan olaylardan ve kahramanlardan etkilenerek okuduklarimla
kendi hayatim arasinda iliski kurarim.” maddesindeki becerinin 6grenciler tarafindan
kazanilmasi1 yansitict diisinme becerilerini  gelistirecektir. Ciinkii burada &grenciler
okuduklarindan ders ¢ikaracak ve bu ¢ikardigi dersleri kendi hayatina yansitacak ve ayni
yanliglar1 yapmayacaktir. Verilen cevaplara bakildiginda %40,5 ile “Nadiren” yanitinin
yiizdesinin en fazla oldugu goriilmektedir. Bu maddeye 37 ogrenciden sadece 8’1

“Genellikle ve Her Zaman” yanitin1 vermistir.

“Okudugum kitaplarin 6zetini ¢ikaririm.” maddesi 6l¢egin onemli maddelerinden
biridir ¢iinkii 6zet ¢ikarmak 6grencilerin okudugunu anlamasi ve okuduklarini unutmamasti
i¢in 6nemlidir. Bu maddeye de %32,4 oraniyla “Nadiren” cevabi verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin bu becerisinin de “K&tii” oldugu sdylenebilir.

“Okuduklarimla ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman, nasil, kim sorularina cevap
veririm.” maddesi o6grencilerin okudugunu anlama becerisinin ne diizeyde oldugunu
gosterecegi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu maddeye %40, 5 oraniyla “Bazen” yanit1 verdikleri
goriilmektedir. Toplamda %35,1 ile “Genellikle ve Her Zaman” yanitlarinin orant géz

oniinde bulundurularak dgrencilerin bu becerisinin “Iyi” diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm.” maddesine toplamda 24 6grenci %64,8
ile bazen ve genellikle yanitini vermistir. Bu madde O6grencilerin elestirel diisiinme
becerisini 0lgmesi acisindan onemlidir. Bu 6l¢egi cevaplandiran dgrenciler hem her bir
maddede kendi becerilerini elestirirken hem de bu becerilerinin ne diizeyde oldugunu ve

bunlari nasil gelistirmeleri gerektigini de 6grenmislerdir.

“Okudugum kitaplar olaylara, insanlara ve ¢evreye bakis acimi etkiler.” maddesi

ogrencilerin okudugu kitaplari ne kadar onemsediklerini, bu kitaplardan ders ¢ikarip

70



cikarmadiklarini, kitaplarin yol gosterici 6zelliginin farkinda olup olmadiklarini ortaya
koymast bakimindan 6nemlidir. Bu maddeye %29,7 oramiyla nadiren yanitinin hakim
olmas1 ise Ogrencilerin kitaplarin igindeki iletileri tam olarak alamadiklarin1 ve bunlar
hayatlarina yansitamadiklarin1 gostermektedir. Genel olarak verilen cevaplara bakilacak

olursa da 6grencilerin bu becerisinin “kotii” diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan c¢eliskileri/tutarsizliklar1 fark
ederim.” maddesi de dgrencilerin elestirel becerisini dlgen bir maddedir. Ogrencilerin bu
becerisinin iyi olabilmesi i¢in okuduklar1 kitabin igerigini yorumlamasi gerekmektedir.
Elestirel bir diisiince ile kitapta anlatilanlar1 kendi akil siizgecinden gegirerek celigkili ve
tutarsiz olan boliimleri dikkatle tespit etmesi gerekir. Fakat bu maddeye de %40,5 oraniyla
nadiren yanit1 verdikleri goriilmektedir. Bu oran da bize yine 6grencilerin okuduklari
kitabin icerigini yorumlamadigini, elestirmedigini; kitabin i¢indeki dogru, yanlis, tutarls,
tutarsiz, c¢eliskili ifadeleri belirleyemedigini gostermektedir. Bu maddeye verile
cevaplardan hareketle ve c¢alismanin uygulama siirecindeki gozlemlerden hareketle
ogrencilerin kitap okumayi sadece Ogretmenleri tarafindan verilen gérevi tamamlamak
olarak gordiikleri sOylenebilir. Bu uygulama siirecinde 6grencilerin ¢ogu kitap okuma
eylemini kendi istegiyle ve severek yapmamustir. Ogrenciler kitap okumay1 sadece
okumalarimi gelistirmek i¢in yapilmast gereken bir eylem olarak gormektedir. Bu
calismada ogrencilerin okumaya kars1 olan bu 6n yargilarinin kirilmasit amaclanmistir.
Donem basindan sonuna kadar, 6zellikle etkinlik uygulama siirecinde, kitabin hayatimiza
151k tuttugu, bize yol gosterdigi, her zaman yanimizda olacak eglenceli bir arkadas oldugu

vurgulanmistir.

“Okuduklarimla daha 6nce okuduklarimi karsilastiririm.” maddesine %29,7 ile
bazen yanitinin hakim oldugu goriilmektedir. Bu maddeye %16,2 oraniyla sadece 6 kisi her

zaman yanitini vermistir. Yine bu becerinin de “kétii” diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Okudugum kitabin girig, gelisme ve sonug boliimlerini ayirt ederim.” maddesine
egitim O0gretim yili boyunca giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri hakkinda ayrintili bilgi
verilmesine ragmen %48,6 oram1 ile “Nadiren” yanit1 verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin bu becerisinin de “kétii” diizeyde oldugu goriilmektedir.
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“Okudugum sirada énemli gordiigiim boliimlerle ilgili not alirim ve onlar {izerine
tartisirim.” maddesine toplamda 33 6grenci “Hicbir Zaman, Nadiren, Bazen” yanitlarini
vermistir. Maddeye verilen yanitlara bakilarak 6grencilerin kitabin i¢erigini 6nemsemeden,
kitabin igerigini yorumlamadan okuduklari sdylenebilir. Ogrenciler kitab1 sadece okumus

olmak i¢in okumaktadir. Bu sebeple de okuma eyleminden yeterli verim alinamamaktadir.

“Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi yanlsliklarimi fark ederim.”
maddesine %48,6 orani ile “Nadiren” cevabi hakimdir. Ogrencilerin hem bu maddeye
verdigi yanita bakarak hem de etkinlik siiresinde yazdiklar1 metinlere bakarak yazim
kurallarina hakim olmadiklar1 sdylenebilir. Kendi yazisinda noktalama isaretlerini
kullanmayan ve yazim kurallarina dikkat etmeyen 6grencilerin okudugu kitaplardaki dil,

anlatim ve bilgi yanlislarini tespit etmesi beklenemez.

“Okuduklarimda yer alan sebep-sonug iligkilerini fark ederim.”, “Okuduklarimda
yer alan duygusal ve mantiksal dgeleri sorgularim.”, “Okudugum kitabin yazar1 hakkinda
bilgi edinirim.” maddelerine verilen cevaplara bakilacak olursa da Ogrencilerin

maddelerdeki kazanimlar1 edinme becerilerinin de “kotii” diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.20. Ogrencilerin okudugunu anlama ve c¢oziimleme becerileriyle ilgili

goriisleri

Tablo 21. Ogrencilerin okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerileriyle ilgili goriisleri

Olgek Maddeleri Ortalama  ss

1)Okuduklarimin konusunu ve ana fikrini belirlerim. 2,97 0,8656
2)Okuduklarimda yer alan mesajlar1 veya iletileri fark edebilirim. 2,62 1,0369
3)Okuduklarimi zihnimde canlandiririm. 3,51 1,1924

4)Okudugum metinlerde (yazilarda) yer alan resimlerden yararlanarak

anlatilmak istenenleri tahmin ederim. 3,05 11291
5?'Bf1$}1%1 okudugumda yazinin ve kitabin igerigi ile ilgili tahminler 2.83 1.1906
yuruturum.
6)Kitapta yer alan sorunlara ¢oziimler iiretmeye c¢alisirim. 2,81 1,1264
7)Kitapta yer alan ipuglarindan hareketle karsilagtigim yeni soézciiklerin

2,86 1,1344
anlamlarint bulurum.
8)Romanlarda yer alan olaylardan ve kahramanlardan etkilenerek 2,59 1.3220

okuduklarimla kendi hayatim arasinda iligki kurarim.
9)Okudugum kitaplarin 6zetini ¢ikaririm. 2,43 1,2592
1O)Okudu_k_1ar1m1a ilgili sorulan ne, nerede, ne zaman, nasil, kim sorularma 3,10 1,0484
cevap veririm.
11)Kitabin iyi ve kotii yonlerini elestiririm. 3,24 1,0647
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Tablo 21’in devami

Olcek Maddeleri Ortalama  ss
12)Okudugum kitaplar olaylara, insanlara ve ¢cevreye bakis agimu etkiler. 3,00 1,3540
13)Okudugum kitaplarda ve metinlerde yer alan ¢eliskileri/tutarsizliklari fark 259 19977
ederim. ’ ’
14)Okuduklarimla daha 6nce okuduklarimi karsilagtiririm. 2,91 1,2775
15)Okudugum kitabin giris, gelisme ve sonug boliimlerini ayirt ederim. 2,51 0,9894
16)Okudugum sirada 6nemli gordiigiim boliimlerle ilgili not alirim ve onlar 245 11449
iizerine tartigirim. ' '
17)Okuduklarimda yer alan dil, anlatim ve bilgi yanlisliklarini fark ederim. 2,75 1,1157
18)Okuduklarimda yer alan sebep-sonug iliskilerini fark ederim. 2,75 1,0647
19)Okuduklarimda yer alan duygusal ve mantiksal dgeleri sorgularim. 2,97 1,0668
20)Okudugum kitabin yazar1 hakkinda bilgi edinirim. 2,18 1,2333

[Ikdgretim 6.smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve ¢dziimleme becerilerini
edinme diizeylerini gosteren tabloya genel olarak bakildiginda 6l¢ek maddelerinin ortalama
degerlerinin 2.18 ile 3.51 arasinda degistigi goriilmektedir. 6.simif Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve ¢o6ziimleme becerilerini edinme diizeylerini belirlemek adina
uygulanan oOlgekten alinan istatistiksel veriler incelendiginde, O6grencilerin okudugunu
anlama ve ¢oziimleme becerilerini edinme diizeylerinin “ko6tli” ve “orta” diizey arasinda

degistigi sonucuna ulagilmaktadir.

4.21. Ogrencilerin Ates Pahasi Metninden Hareketle Olusturduklar:
Metinlerin Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari’na Gore

Degerlendirilmesi

Tablo 22. Yazili anlatim analitik dereceli puanlama anahtari’na gore &grencilerin

yazilarindan aldig1 genel puanlar

Tam Olarak Kabul

Basaril Edilebilir Gelistirilmesi Gerekir Baslangic¢ Diizeyinde
(0-6 puan)
(19-24 ] (7-12 puan) oopuan) -
puan) (13-18puan) (55 503 (32, (26, 03, O14, 0L 040,037, 16,
33 010, 013, 018, 030, 020, 036, 035, 07, 927Q32, 028, Oal,
019, 024, 038 ’ ’ ’ ’ * 034,017,012, 037,

021, 04, 022 06, 02, 025, 011, 031

Arastirmanin bu bdliimiinde Ogrencilerin “Ates Pahasi” metninden hareketle yazdiklar
yeni metinler Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’na gore incelenmistir. Tabloya
bakildiginda 6grencilerden 17’sinin “Baglangi¢ Diizeyinde”, 15’1 “Gelistirmesi Gerekir”,

5’i “Kabul Edilebilir” ve sadece 1°’i “Tam Olarak Basarili” diizeydedir. Bir metinden
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hareketle yeni bir metin olusturma yonteminde amag¢ Ogrencilerin ilgi duydugu yazma
tirini  belirlemek ve ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etme becerilerini
gelistirmektir. Tablo genel olarak incelendiginde ve 6grencilerin yazdiklart metinler géz
oniinde bulunduruldugunda ise 6grencilerin cogunun okuduklari metne bagl kaldiklarini
gostermektedir. Metni yeniden kendi climleleriyle ve yaratici bir sekilde olusturan 6grenci
sayist 1°dir. Baglangi¢ diizeyinde olan 6grencilerin yazilarinda bir¢ok yazim ve noktalama
yanlis1 tespit edilmistir. Yazdiklar1 yazilarin neredeyse tiimiinde hata vardir ve yazilanlar
aktarilmak istenen mesaj1 vermekte yetersizdir. Yazilarin neredeyse tamaminda anlatim
bozukluklarina rastlanmistir. Ogrencilerin ¢ogunun yazisi okunakli degildir. Dil bilgisel

yonden de bir¢ok hata oldugu goriilmektedir.

Gelistirilmesi gerekir diizeyinde olan Ogrencilerin yazilarinda da yazim ve
noktalama yanlisi fazlasiyla bulunmaktadir. Bu o&grenciler baslangic diizeyindeki
ogrencilere gore biraz daha okunakli yazmislardir. Kurduklar1 ctimlelerdeki dil bilgisel
hatalar baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere gore daha azdir. Kabul edilebilir diizeyde olan
Ogrencilerin ise yazilarinda yazim kurallarina daha fazla uyuldugu ve noktalama
isaretlerine dikkat edildigi tespit edilmistir. Kurduklar1 ctimleler dil bilgisel yonden daha
dogrudur.

Bu boliimde bazi o6grencilerin “Ates Pahasi” metninden hareketle yazdiklar

metinlere ornekler verilecektir.
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Sekil 79. Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturmada dgrencilerin yararlandigi “Ates
Pahas1” metni.
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Sekil 80. 022 kodlu 6grencinin “Sultan ve Ilging Adam” baslikli yazisi

022 kodlu dgrencinin “Sultan ve Ilging Adam” baslikli metni incelendiginde
Ogrencinin ¢ok fazla yazim ve noktalama hatas1 yaptig1 goriilmektedir. Yazilan metnin
neredeyse hicbir yerinde yazmay1 zenginlestirecek dilsel ifadeler kullanilmamistir. Yazida
atasozleri ve deyimlerden yararlanilmamistir. Kurulan climlelerin bazilar1 dil bilgisel
yonden dogru degildir. Metnin yazilma amaci ifade edilmemistir. Yazida diisiince
tekrarlarina ve anlatim bozukluklarma da rastlanmistir. Ogrenci “Sultan ve Ilging Adam”

baslikl1 yazisiyla Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 11 puan almistir.
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Sekil 81. 024 kodlu 6grencinin “Ates Paras1” baslikl1 yazis

024 kodlu dgrencinin “Ates Paras1” baslikl1 yazis1 incelendiginde dgrencinin yazim
kurallarna uymadig1 ve noktalama isaretlerini kullanmadigi goriilmiistiir. Ogrencinin
kurdugu climlelerin verilmek istenen mesajin baglamimna uygun olmadigir goriilmiistiir.
Yazida anlatim bozukluklarina ve dil bilgisel yanligliklara rastlanmistir. Metnin
diistincesini destekleyen atasozii ve deyimlere yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu sebeple

Ogrenci bu yazisiyla Yazili Anlatim Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 13 puan almistir.
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Sekil 82. 038 kodlu 6grencinin “Padisah ve Adam” baslikl1 yazist

038 kodlu 6grencinin “Padisah ve Adam” baslikl1 yazis1 incelendiginde 6grencinin
yazim kurallarma uymadig1 ve noktalama isaretlerini kullanmadig1 gériilmiistiir. Ogrenci
yazisinin okunaksiz oldugu tespit edilmistir. “Bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma” yontemiyle hikaye yazilmasi gerekirken Ogrencinin verilen metne daha c¢ok
bagh kaldig1 goriilmiistiir. Ogrenci yaratici ve 6zgiin bir metin olusturmamustir. Kendi
climleleriyle metni olusturmak yerine verilen metnin climlelerini kendi metnine dahil
etmistir. Dil bilgisel olarak da bircok yanlisi igeren bir metin oldugu i¢in Yazili Anlatim

Dereceli Puanlama Anahtari’ndan 13 puan almstir.
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4.22. Yazma Becerileri Degerlendirme Olcegi Kullanilarak Ogrencilerin

Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin bu bolimiinde “6. smif 6grencilerinin yazma becerilerinin diizeyi

nedir?” sorusuna yanit aranacaktir.

Tablo 23. Ogrencilerin Yazma Becerisinin Degerlendirilmesi

Olgek maddeleri )(/;e(;l;rli Yeterli I\%—:‘Strel:’fln Yetersiz ggi{ersiz
M ) & ) & ) @& % @& *)
1)Yazma amacini belirler. 9 236 14 368 10 263 5 131 0 O
i;‘?anrl_amh vekurallictimleler 6 157 g 235 13 342 5 131 5 131
3)Yazim kurallarina uyar. 4 105 9 236 12 315 11 289 2 5,2

4)Yazilarinda bitisik egik yazi

harflerini kurallarina uygun 2 52 11 289 17 447 6 157 2 52
yazar.

5)Olaylar1 olus sirasina gore
yazar.

6)Yazilarinda ana diisiinceye
yer Verir.

7)Duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan yazilar 11 289 14 36,8 4 105 8 21 1 2,6
yazar.

8)Farkl1 yazi tiirlerine uygun

yazilar yazar (hikaye, siir, 9 236 12 315 10 263 6 157 1 26
mektup, davetiye vb.).

9)Okunakl1 yazar. 11 289 14 368 9 236 3 78 1 26

10)Ogrendigi yeni sozciikleri 3 78 11 289 9 236 12 315 3 78
yazilarinda kullanir.

6 157 13 342 10 263 9 236 0 O

4 105 9 236 18 473 5 131 2 52

Yukaridaki tablo incelendiginde “Yazma amacim belirler.” Kazanimia %38,8
orani ile “Yeterli” cevabi verdikleri goriilmektedir. Bu maddeye verilen cevaplara genel
olarak bakildiginda ise Ogrencilerin yazma amacint belirlemede kendilerini yeterli
gordiikleri sdylenebilir. “Anlamli ve kuralli ciimleler yazar.” maddesine ise %34,2 orani ile
“Kismen yeterli” yanitin1 verdikleri goriilmektedir. Bu maddeye verilen cevaplara genel
olarak bakildiginda ise Ogrencilerin bu kazanima sahip olma diizeyinin “orta” oldugu
sOylenebilir. “Yazim kurallarina uyar.” maddesine %31,5 oran1 ile “kismen yeterli” cevabi
verdikleri goriilmektedir; %28.9 ile “Yetersiz” yanit1 ikinci sirada yer almaktadir. Maddeye

verilen cevaplara genel olarak bakildiginda bu kazanima sahip olma diizeyinin “kotii”
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oldugu soylenebilir. “Yazilarinda bitisik egik yazi harflerini kurallarina uygun yazar.”
maddesine de yine “Kismen yeterli” yanit1 %44,7 orani ile cevabi verdikleri gériilmektedir.
“Olaylar1 olus sirasina gore yazar.” maddesine %34,2 ile “Yeterli” cevabi1 verdikleri
goriilmektedir ve maddeye verilen cevaplara genel olarak bakildiginda 6grencilerin “iyi”

diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Yazilarinda ana diisiinceye yer verir.” maddesine 47,3 ile “Kismen yeterli” cevabi
verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kazanima sahip olma diizeyi “orta”dir. “Duygu,
diistince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.” maddesine 36,8 ile “Yeterli” yanit1 verdikleri
goriilmekteyken; 28,9 orani ile “Cok yeterli” cevabi ikinci sirada yer alir. Ogrencilerin bu
kazanima sahip olma diizeyi “iyi ve ¢ok iyi”dir denebilir.” Farkli yazi tiirlerine uygun
yazilar yazar (hikaye, siir, mektup, davetiye vb.).” maddesine 31,5 ile “yeterli” yaniti
verdikleri, “Okunakli yazar.” maddesine de %36,8 orani ile “yeterli yanit1” verdikleri
goriilmektedir. “Ogrendigi yeni sdzciikleri yazilarinda kullanir.” maddesine ise 31,5 ile
“yetersiz” yaniti verdikleri goriilmektedir. Bu maddeye verilen yanitlara bakarak

ogrencilerin yazilarinda yeni s6zciikleri kullanma becerisinin “k6tii” oldugu sdylenebilir.

Tabloda yer alan maddelere verilen yanitlara ve yiizdelerine bakacak olursak “cok
yetersiz” yanitinin yiizdesinin en fazla oldugu madde “Anlamli ve kuralli climleler yazar.”
maddesidir. Bu da o6grencilerin yazim kurallarint bilmediklerini, yazilarinda anlatim
bozukluklarina yer verdilerini dogrulamaktadir. “Yetersiz” yanitinin fazla oldugu madde
ise 31,5 orani ile “Ogrendigi yeni sdzciikleri yazilarinda kullanir.” maddesidir. Buradan
hareketle Ogrencilerin 6grendigi yeni kelimeleri not almadiklarini, unuttuklarini
soylenebilir. Bu da &grencilerin yeterli soz varligina sahip olmadigi gostermektedir.
“Kismen yeterli” yamiti ise 47,3 orani ile “Yazilarinda ana diisiinceye yer verir.”
maddesidir. Bu da 6grencilerin yazma oOncesi bir plan yapmadigini, yazma amacini
belirlemedigini gosterir. “Yeterli” yanit1 ise en ¢ok “Okunakli yazar.” ve “Duygu, diisiince

2

ve hayallerini anlatan yazilar yazar.” maddelerinde goriilmektedir. Bu da &grencilerin
duygu ve disiincelerini okunakli bir sekilde yazabildiklerini diislindiiklerini

gostermektedir. “Cok yeterli” yanit1 da yine en ¢ok bu maddelere verilmistir.
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4.23. Arastirmanin Calisma Grubunun Arastirma Sonrasinda Okumaya Karsi

Algilarindaki Degisimin Nasil Oldugu ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Bu boliimde 6grencilerin okumaya karsi 6n algilar1 ve yasadiklar1 sorunlarin tespit

edildigi boliim ile ilgili karsilastirmalar yapilacaktir.

Tablo 24. Arastirmanin ¢alisma grubunun okuma ile ilgili son algilar

Goriis Son Algi(f)

Iyi hissediyorum. 11
Kitabin i¢indeymis gibi hissediyorum.
Rahat hissediyorum.

Mutlu hissediyorum.

Gizel hissediyorum.

Huzurlu hissediyorum.

Baska bir diinyadaymuis gibi hissediyorum.
Bilgili hissediyorum.

Karmasik hissediyorum.

Sikiliyorum, sevmiyorum.

Seviyorum.

[op}
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Okuma uygulamalarindan 6nce 6grencilerin bu 6n algi sorusuna verdigi cevaplarla
son alg1 sorusuna verdigi cevaplar arasinda biiyiik bir benzerlik bulunmaktadir. On algi

sorusunda verilen “Seviyorum” cevab1 son algida verilmemistir.

Tablo 25. Arastirmanin ¢alisma grubunun en ¢ok etkilendigi kitap

Kitap f(37)

Eyvah Kitap 9
Hatirlamiyorum.

Sadako

Cilgin Dedemin Zaman Makinesi
Pinokyo

Hurma Fidanlari

Sihirli Okulun Laneti

Canim Arkadagim

Kuslarin Dili

Postayla Gelen Deniz Kabugu
Yarim Leblebi

Yazgi

Umut Hikayeleri

Simdiki Cocuklar Harika

Var Mism?

Gogii Yere Indirelim

P RPRRPRRPRRPRREPRPRRPREPRRERRENNOU
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Tablo 25’in devami

Kitap f(37)

Kartal Yavrusu

Peygamberleri Cok Seviyorum
Beyaz Yele

Cilgin Deneyler Kuliibii
Kalbin Uyanis1

Samanyolunda Gezinti

Peter Pan

Kiiciik Prens

Miithis Psikolog -
Mabhallede Sinema Var -
Oldiir Yeter -
Alice ve Maceralari -
Kraliceyi Kurtarmak -
Tom Sawyer -
Altin Beyinli Adam -
Korku Zindani -
Biitiin Kitaplar -
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler -
Osmanli Devleti -
Hi¢ Kizmamis Ogretmen -
Farkinda Misiniz? -

PR RPRRRRE R

Ogrencilerin 6n alg1 sorusuna verdigi cevapla son alg1 sorusuna verdigi cevaplar
arasinda hem benzerlik hem de farkliliklar bulunmaktadir. Bu soruya 6n algida verilen
“Kiigiik Prens, Miithis Psikolog, Mahallede Sinema Var, Oldiir Yeter, Alice ve Maceralar,
Kraligceyi Kurtarmak, Tom Sawyer, Altin Beyinli Adam, Korku Zindani, Biitlin Kitaplar,
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler, Osmanli Devleti, Hi¢c Kizmamis Ogretmen, Farkinda
misimz?” cevaplar verilmemistir. On alg: sorusunda yer almayip son alg1 sorusunda yer
alan cevaplar ise sunlardir: “Var mism?, Gogii Yere Indirelim, Sihirli Okulun Laneti, Peter
Pan, Samanyolunda Gezinti, Kartal Yavrusu, Peygamberleri Cok Seviyorum, Beyaz Yele,
Cilgin Deneyler Kuliibii, Kalbin uyanisi.”

Tablo 26. Arastirmanin ¢aligma grubunun kitap okumanin kazandirdiklar ile ilgili

disiinceleri

Gorils (f=37)

Bilgilendirir.

Evet diisiiniiyorum.

Sozciik dagarcigim gelistirir.
Okuma becerimi gelistirir.
Okuma hizimu artirir.
Yorumsuz.

N U1 01O 0 ©
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Tablo 26’nin devami

Goriis (f=37)
Hayal giiciimii gelistirir. 1
Derslere olan ilgimi artirir. 1

Zekam geligtirir. -
Kendimi daha iyi ifade etmemi saglar. -
Eglendirir. -

On algi sorusuna verilen cevapla son algl sorusuna verilen cevaplar
karsilastirildiginda son algi sorusuna “Eglendirir.”, “Zekami gelistirir.”, “Kendimi daha iyi
ifade etmemi saglar.” cevaplar verilmemistir. On algi ve son algl sorusuna verilen

cevaplarin geneli benzerlik tasimaktadir.

Tablo 27. Arastirmanin ¢alisma grubunun bos vakitlerini degerlendirecekleri zaman kitap

okumayi kaginci siraya koyacaklari ile ilgili goriisleri

Goriis f(37)
2.sirada yer alir. 18
1.sirada yer alir. 7
3.sirada yer alir. 7
Yorumsuz. 3
S.sirada yer alir. 1
Kitap okumaya zaman kalmaz. 1

4.s1rada yer alir. -
6.sirada yer alir -
8.sirada yer alir. -

Aragtirmanin  uygulama Oncesinde Ggrencilere yoneltilen “Bos  vaktinizi
degerlendirmek isteseniz kitap okumak kaginci sirada yer alir?” sorusuna verdikleri
cevaplar arasinda “4. sirada, 6. sirada, 8. sirada” cevaplari yer alirken ayni soru son algi
anketinde yoneltildiginde bu cevaplara rastlanmamuistir. Verilen cevaplara bakildiginda
uygulama sonrasinda ogrencilerin kitap okumayir daha oncelikli hale getirdikleri
gorilmektedir.

Tablo 28. Arastirmanin ¢alisma grubunun kitap okumayr sevip sevmedikleri ile ilgili

goriisleri

Goriis (f=37)
Seviyorum. 27
Yorumsuz. 9
Ne seviyorum ne sevmiyorum. 1
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Tablo 29. Arastirmanin ¢aligma grubunun okuduklari kitap sayisi

Kitap Sayis1  (f=37)

Saymadim. 11
1-10 aras1 11
11-50 aras1 6

51-200 arasi 6
201-400 aras1 2
2920 1

“Kitap okumayr seviyor musunuz? Seviyorsaniz bugiine kadar kac¢ kitap
okudunuz?” sorusuna 6n algi anketinde verilen cevaplarla son algi anketinde verilen

cevaplar karsilastirildiginda cevaplar arasinda biiyiik bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 30. Arastirmanin ¢aligma grubunun kendi okuma performanslari ile ilgili goriisleri

Gorils (f=37)

Yorumsuz veya soruyla alakasiz cevaplar. 12
Okumam giizeldir.

Bolca kitap okurum.

Okumam kétiidiir.

Hizli okurum.

Hizli okuyamam.

Kitap okurum.

Okumay1 severim.

Bazen takildigim kelimeler olur.

Eskiden kitap okumay1 sevmezdim ama simdi seviyorum.
Okumam zamanla daha giizel olur.

Tlgimi geken kitaplar alirim.

Okumam fena degil daha fazla okumaliyim.

Okuma yarismasina girip kendimi denerim.

Okumam eskiden kotiiydii ama simdi iyi.

Okuma idare eder, bana yeter.

P RRPRRPRRPRRPRRPRRPRRERPRLRENDNO

“Kendi okuma performansinizi degerlendirmek isteseniz bununla ilgili ne
sOylerdiniz?” sorusuna son algi anketinde verilen cevaplarla 6n algi anketinde verilen
cevaplar karsilastirildiginda 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda biiyiik bir fark oldugu
goriilmiistiir. On alg1 anketinde 22 grenci soruyu yamtlayamamisken son algi anketinde
bu sayr 12’ye diigmiistiir. Genel olarak verilen cevaplar incelendiginde ogrenciler
uygulama Oncesinden uygulama sonrasina kadar kendi okuma performanslarini

degerlendirmeyi 6grenmistir.
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4.24. Arastirmanmin Calisma Grubunun Tiirk¢e Dersinin Basinda ve Sonunda

Yapilan Okuma Cahsmalariyla Tlgili Gériisleri

Calismanin bu boliimiinde Tiirk¢ge dersinde yapilan okuma c¢alismalar1 hakkinda
Ogrencilerin diigiincelerini 6grenmek amaciyla 6grencilere “Tiirkce dersinin basinda ve
sonunda yaptiginiz okuma ¢alismalarinin oncesini ve sonrasini karsilastirdiginizda ne gibi
farklar goriiyorsunuz? Detaylariyla agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu sayede

Ogrencilerin yapilan etkinlikler hakkindaki fikirlerinin 6grenilmesi amaglanmistir.

Tablo 31. Arastirmanin ¢alisma grubunun Tiirk¢e dersinin basinda ve sonunda yapilan

okuma calismalariyla ilgili goriisleri

Gortis (f=37)
Yapilan okuma caligmalar1 okumam gelistirdi. 24
Yorumsuz. 4
Okumamda bir fark géremiyorum. 2
Yapilan etkinlikler kitap okumay1 sevmemi sagladi. 2
Yapilan etkinlikler okuma etkinliklerini sevmemi sagladu. 2
Okuma ve yazmama daha fazla dikkat etmemi sagladi. 1
Okumay1 zorla degil icimden gelerek yapmami sagladi. 1
Etkinlikler sayesinde etkili zaman gegiriyoruz. 1
Toplam 37

Ogrencilerin Tiirkge dersinde yapilan okuma etkinliklerinin &ncesi ve sonrasiyla
ilgili goriislerine bakildiginda ogrencilerden 24’ yapilan ¢aligmalarin  okumasini
gelistirdigini, 2’si okuma etkinliklerini sevmesini sagladigini, 2’si yapilan etkinliklerin
kitap okumay1 sevmesini sagladigini, 1’1 okuma ve yazmasina daha fazla dikkat etmesini
sagladigini, 1’1 okumay1 iginden gelerek yapmasimi sagladigimi ve 4’i de etkinlikler
sayesinde etkili zaman gecirdiklerini ifade ederek olumlu cevaplar vermistir.
Ogrencilerden 2’si okumasinda bir fark olmadigm ifade ederek olumsuz cevaplar
vermistir. Ogrencilerden 4’ii ise soruya herhangi bir yorum yapmamustir. Verilen
cevaplardan hareketle anketin son sorusunu yanitlayan Ogrencilerin Tiirkge dersinde
yapilan okuma etkinliklerinin okumalarini gelistirdigini diigiindiikleri goriilmustiir. Yapilan
etkinlikler hem 6grencilerin okumasii gelistirmis hem de 6grenciler okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek adina isteklendirilmistir. Etkinlikler 6grencilerin daha kaliteli
zaman gecirmesini saglamustir. Ogrenciler zamanla okuma becerilerinin gelistigini

gordiigiinden derse daha istekli bir sekilde katilmistir. Etkinlik uygulamalarinin basinda
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isteksiz, umutsuz olan O6grencilerin; okuma becerileri gelistikce daha istekli oldugu

gdzlemlenmistir. Ogrencilerin Tiirkce dersinde yapilan okuma etkinliklerinin &ncesi ve

sonrast ile ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 83. 07 kodlu 6grenci

Sekil 84. 022 kodlu 6grenci

Sekil 85. O3 kodlu 6grenci

Sekil 86. 023 kodlu grenci

Sekil 87. 026 kodlu 6grenci
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Sekil 88. 032 kodlu 6grenci

Sekil 89. 033 kodlu 6grenci

4.25. Arastirmanin Calisma Grubunun Arastirma Sonrasinda Yazmaya iliskin

Algilarindaki Degisim

Bu boliimde 6grencilerin yazmaya kars1 6n algilar1 ve yasadiklart sorunlarin tespit

edildigi boliim ile ilgili karsilastirmalar yapilacaktir.

Tablo 32. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazmayla ilgili son algilar

Gorils (f=37)

Yazi yazmayi seviyorum.

Yazmak i¢indekileri kagida dokmektir.

Yazi yazmak giizeldir.

Yaz1 yazmak insani bilgilendirir.

Yazi yazmak konusmak gibidir.

Yaz1 yazmak kendimizi ifade etmemizi saglar.
Bilmiyorum.

Konuyu daha iyi anlamamizi saglar.

Bir sey ifade etmez.

Yazi1 yazmak yazimizi giizellestirir.

Yazi yazmak eglencelidir.

Yaz1 yazmak sozciik dagarcigimi gelistirir.
Unutulanlart hatirlatir.

Kendimi gelistirmemi saglar. -
Yazmak yerine dinlemeyi tercih ederim. -
Yaz1 yazmay1 sevmiyorum. -
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Ogrencilerin 6n alg1 acik uclu yazma anketindeki soru ile son algi agik u¢lu yazma
anketindeki soruya verdikleri cevaplar karsilastirildiginda cevaplar arasinda benzerlik
oldugu goriilmiistiir. Yazma becerisine dair 6n algilar1 tespit etmeyi amacglayan soruya
verilen “Unutulanlart hatirlatir, Kendimi gelistirmemi saglar, Yazmak yerine dinlemeyi
tercih ederim ve Yazi yazmayi sevmiyorum” cevaplari son algilar tespit etmeyi amaglayan

soruda verilmemistir.

Tablo 33. Arastirmanin ¢alisma grubunun bir konu hakkindaki diisiincelerin yazmaya

ayirdiklart siire

Siire (f=37)
Konudan konuya degisir. 14
20-60 dakika 12
5-15 dakika 6
Siireyi bilmem. 2
Cok uzun siirede yazarim. 2
Bilgim varsa kisa silirede yazarim yoksa arastirip dyle yazarim. 1

Hizli yazarim. -
Yavas yazarim. -
Ortalama bir siirede yazarim. -
Uzun bir siire diislinliriim ve sonra yavas yazarim. -
Diistincelerimi kisaca 6zetlerim. -

On ve son alg1 anketinde sorulan bu soruya verilen cevaplar arasinda hem benzerlik
hem de farkliliklar bulunmaktadir. Son algi anketinde 6n algi anketinden farkli olarak
“Hizli yazarim, yavas yazarim, ortalama bir siirede yazarim, uzun bir siire diigiintiriim ve

sonra yavas yazarim, diigiincelerimi kisaca ozetlerim” cevaplar1 yer almamistir.

Tablo 34. Arastirmanin c¢alisma grubunun yazi yazmak i¢in 6n hazirhigin gerekip

gerekmedigine dair diisiinceleri

Gortigler (f=37)
Gerekir ¢iinkii 28
Gerekir. 5
Bilmiyorum. 3
Gerekmez. 1

Hazirlik yaparim. -

On algr acik uglu yazma becerileri anketinin 3. sorusuyla son algi yazma becerileri
anketinin 3. sorusu karsilastirildiginda cevaplar arasinda bliyiik bir fark oldugu

goriilmiistiir. On alg1 sorusuna dgrencilerden 18’1 “Gerekir ¢iinkii” cevabini verirken son
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alg1 sorusunda 28 ogrenci “Gerekir ¢iinkli” cevabini vermistir. Soruyu yanitlayamayan
dgrenci sayist 5’ten 3’e diigmiistiir. On hazirhik yapmak gerekmez cevabini veren dgrenci
sayis1 ise 4’ten 1’e diismiistiir. On ve son alg1 sorularma verilen cevaplar genel olarak
yorumlandiginda aragtirmanin basindan sonuna Ogrencilerin 6n hazirligin  6nemini
kavradiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu &n hazirhgin gerektigini belirtmis ve

aciklamalar yapmuistir.

Tablo 35. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazi planinin ne olduguna dair son algilari

Goriis (f=37)

Bilmiyorum. 11
Yazmadan 6nce yapilan plandir. 9
Yazmadan once diistinmektir.

Nasil ve ne yazacagini belirlemektir.

Giris, gelisme, sonugtur.

Yazmak i¢in gerekli esyalar1 hazirlamaktir.
Oncesinde arastirma yapmaktir.

Belirli bir siirenin olmasidir. v
Taslak olusturmaktir. -
Yazim kurallarina uymaktir. -
Toplam 37

= = 01 01 01

Bu sorunun 6n algi ve son algi cevaplart karsilastirildiginda verilen cevaplar
arasinda benzerlik oldugu gorilmistir. “Bilmiyorum.” Cevabini veren &grencilerin
sayisinda azalma oldugu tespit edilmistir. On algi sorusuna verilen “Belirli bir siirenin
olmasidir, taslak olusturmaktir, yazim kurallarina uymaktir.” cevaplarinin da son algida

verilmedigi goriilmiistiir.

Tablo 36. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazi yazarken kendilerinde hissettikleri durumla

ilgili son algilar1

Goriis (f=37)

Yaziya gore degisir.
Kuralli olurum.

Ozgiir ve yaratict olurum.
Ozgiir

Bilmiyorum.

Yaratici

Ozgiir ve kuralli olurum.
Kuralsiz

Yaratic1 ve kuralli olurum.

PRPRPOwwNOolG
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Bu sorunun 6n ve son algi cevaplar karsilastirildiginda verilen cevaplarda biiyiik
bir farklilik olmadigi goriilmistiir. Sadece Ogrencilerin verdigi yanitlarin sayisinda
degisimler olmustur. Son alg1 sorusunda “Ozgiir, yaratici, yaratici ve kuralli” yanitlar1 da

yer almstir.

Tablo 37. Arasgtirmanin g¢alisma grubunun sozciik dagarciklarinin yeterli olup olmadigiyla

ilgili son algilar1

Gorils (f=37)

Yeterli.

Yetersiz oldugu i¢in kitap okunmalidir.
Yetersiz oldugu i¢in sozliikten 6grenilmelidir.
Yetersiz.

Bilmiyorum.

Yetersiz oldugu i¢in ¢calismalar yapilmalidir.
Yeterli ama kitap okuyarak gelistirilebilir.

[EEN
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Bu soruya verilen cevaplar karsilastirildiginda “Bilmiyorum” cevabini veren 5
Ogrencinin siire¢ igerisinde soruya dair fikir sahibi oldugu goriilmiistiir. Verilen cevaplar
arasinda benzerlik oldugu tespit edilmistir. Cevaplar genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin 6z elestiri becerisinin gelistigi goriilmiistiir. Ogrenciler yazma becerisiyle ilgili

eksiklerini goriip bu eksikleri tamamlamak adina ¢oziimler tiretmistir.

Tablo 38. Arastirmanin ¢alisma grubunun yazilarmin giris, gelisme, sonu¢ boliimlerinde

neler yaptiklarina dair son algilari

(f=110)

Girig: Konuyu belirleme 21
Giris: Yazmaya baglama 1
Giris: Biiyiik harfle baglama

Girig: Olay1 anlatma 1
Giris: Kendini tanitma -
Giris: Ana fikri agiklama -
Giris: Herhangi bir yorum yapilmamas. 13
Gelisme: Konuyu detaylandirma 13
Gelisme: Herhangi bir yorum yapilmamis 12
Gelisme: Olay1 anlatma 8
Gelisme: Ornekler Verme 4
Sonug: Konuyu sonuca baglama 19
Sonug: Herhangi bir yorum yapilmamis 12
Sonug: Ozetleme yapma 6
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Bu sorunun 6n algi ve son algi cevaplan karsilastirildiginda cevaplarin sayilari
arasinda biiylik bir fark oldugu goriilmiistiir. Genel olarak giris, gelime ve sonug
boliimlerine herhangi bir yorum yapmayan 6grenci sayisinda biiyiik bir azalma oldugu
goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin arastirma siirecinde giris, gelisme ve sonug boliimleriyle
ilgili bilgi edindiklerini gostermektedir. On alg1 ve son alg1 sorularinin arasindaki bu fark

da calismada yapilan etkinliklerin ve verilen bilgilerin etkili oldugunu gostermektedir.

4.26. Arastirmanin Calisma Grubunun Tiirk¢e Dersinin Basinda ve Sonunda

Yapilan Yazma Cahsmalariyla flgili Goriisleri

Tablo 39. Arastirmanin ¢alisma grubunun Tiirkge dersinin basinda ve sonunda yapilan

yazma g¢alismalartyla ilgili gortisleri

Goriis (f=37)
Yapilan ¢aligmalar yazi yazma becerimi gelistirmemi sagladi. 28
Herhangi bir yorum yapilmamas. 7
Fark géremiyorum. 2

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ¢ogunun etkinlik Oncesi ve sonrast yazma
becerisindeki degisimleri fark ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerden 28’i “Yapilan ¢alismalar
yazi yazma becerimi gelistirmemi sagladi” , 2’si “Fark goremiyorum.” cevaplarin
verirken 7’si herhangi bir yorumda bulunmamistir. Cevaplardan da hareketle aragtirmanin
amacina ulagtigi, o6grencilerin yazi yazarken yazma kurallarina daha ¢ok dikkat ettigi

goriilmiistiir. 6grencilerin Tiirk¢e dersinde yapilan yazi ¢aligmalarinin dncesi ve sonrasiyla

ilgili goriisleri su sekildedir:

Sekil 90. O19 kodlu 6grenci

Sekil 91. 033 kodlu grenci
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Sekil 92. 036 kodlu 6grenci

Sekil 93. 032 kodlu 6grenci

Tablo 40. Arastirmanin ¢alisma grubunun yapilan yazi ¢caligmalarinin hangi beceri ve bakis

acilar1 gelistirmis olabilecegine dair goriisleri

Goriis (f=37)
Daha dogru ve glizel yazmami sagladi. 12
Herhangi bir yorum yapilmamus. 12

Yaz1 yazmay1 sevmemi sagladi. 5
Yazim kurallarini1 6grenmemi sagladi. 5
Yazi yazarken eglenmemi sagladi. 1
Daha hizl1 yazmami sagladi. 1
Yazi1 yazmaya kars1 olan 6n yargimi kirdu. 1

Arastirmaya katilan 6grencilerden 12’°si herhangi bir yorum yapmamustir. Tablo
incelendiginde oOgrencilerin yazma etkinliklerinin sonunda yazilarint hem anlam
bakimindan hem de goriiniis bakimindan gelistirdikleri sdylenebilir. Ogrenciler yapilan
etkinlikler sayesinde yazim ve noktalama kurallarina daha fazla uymaya baslamislardir.
Ogrencilerin yapilan yazi calismalarmin hangi beceri ve bakis acilart gelistirmis

olabilecegine dair goriisleri su sekildedir:

Sekil 94. 011 kodlu grenci



Sekil 95. 027 kodlu 6grenci

Sekil 96. 036 kodlu 6grenci
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BESINCI BOLUM
5.SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde calisma boyunca elde edilen bulgulardan hareketle

tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

5.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Sonu¢

Calismaya katilan 40 6grenciye yapilan 6n algi agik uglu okuma 6grenci anketinden
elde edilen cevaplara gore O6grencilerin, kitap okumaya kars1 6n yargili olmadiklar tespit
edilmistir. “Kitap okudugunuzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?” sorusuna dgrencilerin
neredeyse tamami olumlu cevap vermistir. Ogrenciler kendilerini kitabin igindeymis gibi
hissettiklerini, kitap okurken mutlu, huzurlu, iyi, giizel, rahat ve bilgili hissettiklerini ifade
etmistir. Bu cevaplardan anlasilacagi tizere ogrenciler kitap okumayi sevmektedir.
Ogrencilere etkilendikleri kitaplar soruldugunda yine neredeyse dgrencilerin tamaminin
mutlaka soyleyecegi bir kitap olmustur. Bu da ogrencilerin okuduklar1 kitaplarda
kendilerinden bir seyler bulduklarimi ve bu kitaplar1 hayatlarinda ayr1 bir yere koyup
unutmadiklarim1 géstermektedir. “Kitap okumanin size bir seyler kazandirdigimi diisiiniiyor
musunuz?” sorusuyla da o6grencilerin kitap okumanin faydalari ile ilgili diistincelerini
ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Ogrenciler kitap okumanin okuma becerilerini, sdzciik
dagarciklarini, zekalarini, hayal gii¢lerini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica kendilerini
daha iyi ifade ettiklerini, bilgilendiklerini ve eglendiklerini ifade etmislerdir. Bu
cevaplardan hareketle de Ogrencilerin kitap okumanin faydalar1 konusunda bilingli
olduklar sdylenebilir. Ogrencilerin kitap okumaya karsi olumlu tutum gésteriyor olmasina
ve kitap okumanin faydalarimin bilincinde olmasina ragmen bos zamanlarinda Kitap
okumay1 1.siraya koyan 6grenci sayisi ¢cok azdir. Bu sebeple “Bos vaktinizi degerlendirmek
isteseniz kitap okumak kaginci sirada yer alir?” sorusuna verilen cevaplarla diger sorulara
verilen cevaplar birbiriyle Ortligmemektedir. Buradan da o6grencilerin kitap okumay:
sevdikleri fakat kitap okumaya gerekli zamani ayirmadiklart anlagilmaktadir. Basaran ve
Ates (2009), de bu calismaya benzer sekilde yaptiklari arastirmalar sonucu 6grencilerin
okumaya kars1 yliksek diizeyde olumlu tutum gelistirdigini tespit etmistir. Bu da
ogrencilerin okumaya karst olumlu bir egilimde olduklarini gostermektedir. Fakat

Ogrencilerin okuma tutumlari ile okuma becerisi arasindaki iligkinin diislik diizeyde olmasi
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da Ogrencilerin tutumlarimi davranisa doniistiremedigini gostermektedir. Dilbaz (2019),
ortaokul Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini ve okur 6z algilarini degerlendirdigi
calismasinda 6grencilerin yaslan ilerledik¢ce okumaya karsi gelistirdikleri tutumlarda ve
okur 6z-algilarinda diislis yasandigin1 gézlemlemistir. Bu sebeple 6grencilerin okuma ve

yazmaya kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumlara zamaninda miidahale edilmelidir.

“Kitap okumayr seviyor musunuz? Seviyorsaniz bugiine kadar ka¢ kitap
okudunuz?” sorusuna 37 Ogrenciden 25°i “Seviyorum” cevabini vermesine ragmen
okuduklart kitap sayilari ile kitap okumay1 sevmeleri arasinda dogru orantili bir iligki
bulunmamaktadir. Bu soruya verilen cevaplar yorumlandiginda da yine ogrencilerin

sOyledikleriyle davranislarinin tutarli olmadigi sonucuna ulasilmaktadir.

“Kendi okuma performansinizi degerlendirmek isterseniz bununla ilgili ne
soylerdiniz?” sorusunu ¢ogu Ogrenci cevapsiz birakmig veya alakasiz cevaplar vermistir.
Diger oOgrenciler ise “Okumam hizli ve giizeldir, kendimi gelistirmeliyim, okuma
performansim iyidir, ¢ok iyi degilim.” cevaplarin1 vermistir. Bu soruya verilen cevaplara
bakacak olursak dgrencilerin ¢ogunun 6zelestiri yapamadigr sonucuna variriz. Kendisini

elestiren 6grenciler ise okuma becerisiyle ilgili eksikleri tespit edebilen 6grencilerdir.

5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Sonu¢

Ogrencilerin okumaya karsi olan tutumunu dlgmek i¢in sorulan &n alg1 acik uclu
sorusu ile son algi agik uglu sorusuna verdigi cevaplar arasinda biiyiikk bir benzerlik
bulunmaktadir. On alg1 sorusunda verilen “Seviyorum” cevabi son algida verilmemistir. Bu
soruya Uygulama Oncesi ve sonrasinda verilen cevaplar karsilastirildiginda 6grencilerin
okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler uygulama
oncesinde de sonrasinda da okumaya kars1 olumsuz bir tutum gelistirmemistir. Ogrenciler

uygulama siirecinde yapilan etkinliklere istekle katilmistir.

“Kitap okumamn size bir seyler kazandirdigimi diigiiniiyor musunuz?” sorusuna
ogrenciler uygulama 6ncesinde de sonrasinda da benzer cevaplar vermistir. Ogrencilerin
kitap okumanin faydalar1 konusunda bilingli oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogu

okuma beceresindeki eksikligin farkindadir. Bu noktada 6grenciler sadece bu eksiklikleri
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giderme konusunda sorun yasamaktadir. Ogrencilerin okuma konusundaki eksikliklerini
gidermek icin Oncelikle bu eksikliklerin nasil giderilecegi konusunda bilgilendirilmeleri

gerekmektedir.

Aragtirmanin  uygulama Oncesinde Ogrencilere yoneltilen “Bos  vaktinizi
degerlendirmek isteseniz kitap okumak kaginct swrada yer alir?” sorusuna verdikleri
cevaplar arasinda “4.sirada, 6.sirada, 8.sirada” cevaplar1 yer alirken ayni soru son algi
anketinde yoneltildiginde bu cevaplara rastlanmamistir. Verilen cevaplara bakildiginda
uygulama sonrasinda oOgrencilerin kitap okumayi daha oOncelikli hale getirdikleri

goriilmektedir.

“Kendi okuma performansinizi degerlendirmek isteseniz bununla ilgili ne
soylerdiniz?” sorusuna son algi anketinde verilen cevaplarla 6n algi anketinde verilen
cevaplar karsilastirildiginda 6grencilerin verdikleri cevaplar arasinda biiytik bir fark oldugu
goriilmiistiir. On alg1 anketinde 22 grenci soruyu yamtlayamamisken son algi anketinde
bu sayr 12’ye diigmiistiir. Genel olarak verilen cevaplar incelendiginde ogrenciler
uygulama Oncesinden uygulama sonrasina kadar kendi okuma performanslarini

degerlendirmeyi 6grenmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde yapilan okuma etkinliklerinin &ncesi ve sonrasiyla
ilgili goriislerine bakildiginda 6grencilerden 24°t yapilan ¢aligmalarin  okumasin
gelistirdigini, 2’si okuma etkinliklerini sevmesini sagladigini, 2’si yapilan etkinliklerin
kitap okumay1 sevmesini sagladigini, 1’1 okuma ve yazmasina daha fazla dikkat etmesini
sagladigini, 1’1 okumay1 iginden gelerek yapmasmi sagladigmi ve 4’ii de etkinlikler
sayesinde etkili zaman gegcirdiklerini ifade ederek olumlu cevaplar vermistir.
Ogrencilerden 2’si okumasinda bir fark olmadigini ifade ederek olumsuz cevaplar
vermistir. Ogrencilerden 4’ii ise soruya herhangi bir yorum yapmamustir. Verilen
cevaplardan hareketle anketin son sorusunu yanitlayan Ogrencilerin Tiirk¢ce dersinde
yapilan okuma etkinliklerinin okumalarini gelistirdigini diigiindiikleri goriilmustiir. Yapilan
etkinlikler hem 6grencilerin okumasini gelistirmis hem de 6g8renciler okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek adina isteklendirilmistir. Etkinlikler 6grencilerin daha kaliteli
zaman gegirmesini saglamistir. Ogrenciler zamanla okuma becerilerinin gelistigini

gordiigiinden derse daha istekli bir sekilde katilmistir. Etkinlik uygulamalarinin basinda

95



isteksiz, umutsuz olan ogrencilerin; okuma becerileri gelistikce daha istekli oldugu

gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin okuma oncesi ve sonrasi cevaplar1 genel olarak incelendiginde ise
aragtirmanin amacina ulastigi goriilmektedir. Ogrenciler hem uygulama oncesi hem
uygulama sonrast okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmis, aragtirma siirecinde okuma
becerisini gelistirmek i¢in uygulanan etkinliklere istekle katilmistir. Uygulama 6ncesinden
sonrasina Ogrenciler okuma becerisi ile ilgili eksiklerini rahatlikla tespit eder konuma
gelmistir. Ayrica dgrenciler bu siirecte okumayr hayatinda daha oncelikli bir konuma
getirmistir. Uygulama sonunda yapilan etkinliklerin kazandirdiklariyla ilgili soruya verilen
cevaplardan hareketle de yapilan etkinliklerin kazandirdiklarinin 6grenciler tarafindan fark

edildigi gériilmiistiir.

5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Sonu¢

Ogrencilerin yazmaya kars1 tutumlarini ortaya ¢ikarmayi amaglayarak calismaya
katilan 40 O6grenciye yapilan 6n algi agik uclu yazma 6grenci anketinden elde edilen
cevaplara gore Ogrencilerin yazi yazmaya karst da olumsuz bir tutum sergilemedigi
goriilmiistiir. Ogrenciler yazi yazmay:1 sevdiklerini, yazi yazmanin konuyu daha iyi
anlamayi sagladigini, unutulanlar hatirlattigini, yazinin kendisini gelistirmesini sagladigin
ifade etmistir. Ogrencilerin ¢ogunun yazi yazmaya ayirdiklar siire ile ilgili soruya
verdikleri cevaplara bakildiginda yazmay1 bir siire¢ olarak gérmedikleri ve yazi Oncesi
belirli bir siireye ihtiyag duymadiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerden bazilari ise bilgisi yoksa
konuyla ilgili arastirma yapacagini, yazi yazma siirecinin konudan konuya
degisebilecegini, yaz1 dncesi konu ile ilgili diislinlip sonrasinda yazacagini ifade etmistir.
Cevaplar genel olarak degerlendirildiginde ise 6grencilerin yazma oncesinde herhangi bir
hazirlik yapmadig1 sonucuna varilmaktadir. Bu sebeple de 6grencilere yazma oncesi bir
hazirlik gerekip gerekmedigi ile ilgili agik uglu bir soru sorulmustur. Ogrencilerin cogu bu
soruyu dogru yanitlayamamustir. Ogrencilerden bazilari yazi &ncesi hazirhk yapmak
gerektigini belirtmesine ragmen herhangi bir aciklamada bulunmamustir. Ogrenciler
arasinda yazi yazmak gerekmez veya bilmiyorum cevabini verenler de bulunmaktadir. Bu
sebeple de arastirma silirecinde Ogrenciler yazi Oncesi hazirlik siireci hakkinda

bilgilendirilmistir.
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On alg1 agik uclu yazma 6grenci anketinin sorularina verilen dgrenci cevaplarina
bakildiginda 6grencilerin yazma becerilerinin gelismemesinin sebebi acgikca goriilmektedir.
Ogrenciler yazmaya kars1 olumlu bir tutum gelistirse de yazma siireciyle ilgili bilgi sahibi
olmadiklarindan kendilerine herhangi bir konu verildiginde ne yapacaklarmi
bilmemektedirler.  Ogrenciler  bilmedikleri bir yola ciktiklarindan  yollarmi
kaybetmektedirler. Bu sebeple 0grencilere ¢iktiklar1 yolda rehberlik etmek de
O0gretmenlerine diismektedir. Yazma oncesi yapilmasi gereken hazirliklar, yazma siirecinde
dikkat edilmesi gerekenler ve yazma sonrasi siire¢ hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi,
bolca yazma c¢alismalari yapilmasi, yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanildigi
yerlerin etkili bir sekilde 6gretilmesi 0grencilerin daha dogru bir yazma siirecine girmesini

saglayacaktir.

Ogrencilere yazi yazmak icin gerekli soz varhigma sahip olup olmadiklart
soruldugunda 6grencilerden sadece 11°1 soz varligini yeterli bulmustur. Diger 6grenciler
ise s0z varligini yeterli bulmamistir. Soruya verilen bu sevaplara bakildiginda 6grencilerin
yeteri kadar kitap okumuyor olduklarin1 bir kez daha anlamaktayiz. Ayrica 6grencilerin
girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri ile ilgili de yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit
edilmistir. Yazma giicliigii ¢eken 6grencilerin yazinin boliimlerini ve bu boliimlerde neler
yapilmast gerektigini bilmedikleri goriilmistiir. Bu teknik bilgilere hakim olmayan
Ogrencilerin yazma konusunda problem yasamasi olagandir. Yazili Anlatim Analitik
Dereceli Puanlama Anahtari’na gore de Ogrencilerden sadece 1’1 tam olarak basarili
sayilacak bir puan almistir. Ogrencilerden 10’u kabul edilebilir derecede puan almistir.

Diger 6grenciler ise gelistirmesi gerekir ve baslangic diizeyinde puanlar almistir.

5.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Sonu¢

Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarimi &grenmek amaciyla sorulan sorulara
verdikleri cevaplara bakildiginda 6n alg1 ve son algi cevaplari arasinda biiyiik bir benzerlik
bulunmaktadir. Fakat 6grencilerin yaz1 yazmak icin 6n hazirligin gerekli olup olmadigi ile
ilgili soruya daha bilingli cevaplar verdigi goriilmektedir. On alg1 sorusunda da &n hazirlig
gerekli goren 6grenciler olmakla birlikte dogru agiklamalar yapan dgrenci sayisi azdi. Son

alg1 sorusuna verilen cevaplarda ise Ggrencilerin yazma oOncesi on hazirlik gerektigini
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ogrendigi tespit edilmistir. Bu da uygulama siirecinde 6grencilere bu konuyla ilgili verilen

bilgilerin 6grenciler tarafindan 6grenildigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunun etkinlik Oncesi ve sonrasi yazma
becerisindeki degisimleri fark ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerden 28’1 “Yapilan galigmalar
yazi yazma becerimi gelistirmemi sagladi.” , 2’si “Fark goremiyorum.” cevaplarini
verirken 7’si herhangi bir yorumda bulunmamistir. Cevaplardan da hareketle arastirmanin
amacma ulastigi, 6grencilerin yazi yazarken yazma kurallarmma daha cok dikkat ettigi

gorilmiustir.

Ogrencilerin yazi planinm ne oldugunu bildikleri, giris gelisme ve sonug béliimleri
hakkinda da uygulama Oncesine gore daha bilgili olduklar1 gbézlenmistir. Arastirmanin
basindan sonuna Ogrencilerin yazma becerisinde gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Bu

sonuglara bakildiginda da arastirmanin amacina ulagtig1 goriilmektedir.

5.5. Oneriler

e Tiirkce derslerinde yapilacak dogru ve etkili etkinlikler sayesinde Ogrencilerin
okuma ve yazma becerisi gelisecektir. Bu sebeple de Tiirk¢e dersinin dil bilgisel
yogunlugunun azaltilmasi ve temel dil becerilerini gelistirecek etkinliklere daha ¢ok
yer verilmesi gerekmektedir.

e Yazma ve okuma konusunda sadece Tiirk¢ce dgretmenleri degil biitiin 6gretmenler
ogrencilere 0rnek olmalidir. Bu sebeple de diger branslardaki 6gretmenlerin de
derslerinde noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmeleri

gerekmektedir.
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EKLER

EK 1. Yazili Anlatim Analitik Dereceli Puanlama Anahtari




EK 2. Yazma Becerileri Degerlendirme Olgegi




1)

2)

3)

4)

5)

6)

EK 3. On Alg1 Acik Uglu Ogrenci Anket (okuma)

Ogrencinin Adi-Soyadi

Kitap okudugunuzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?

Simdiye kadar okuyup en ¢ok etkilendiginiz kitap hangisiydi? Nedenleriyle
aciklayniz.

Kitap okumanin size bir seyler kazandirdigini diistiniiyor musunuz?

Bos vaktinizi degerlendirmek isteseniz kitap okumak kaginci sirada yer alir?
Neden?

Kitap okumay1 seviyor musunuz? Seviyorsaniz bugiine kadar kag kitap
okudunuz?

Kendi okuma performansinizi degerlendirmek isteseniz bununla ilgili ne

sOylerdiniz?



EK 4. Okudugunu Anlama ve Cdziimleme Becerileri Olgegi




1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

EK 5. Son Algr Agik Uglu Ogrenci Anket (okuma)

Ogrenci Adi-Soyadi
Kitap okudugunuzda kendinizi nasil hissediyorsunuz?
Simdiye kadar okuyup en ¢ok etkilendiginiz kitap hangisiydi? Nedenleriyle
aciklayiniz.
Kitap okumanin size bir seyler kazandirdigini diistiniiyor musunuz?
Bos vaktinizi degerlendirmek isteseniz kitap okumak kaginci sirada yer alir?
Kitap okumay1 seviyor musunuz? Seviyorsaniz bugiine kadar ka¢ kitap
okudunuz?
Kendi okuma performansinizi degerlendirmek isteseniz bununla ilgili ne
sOylerdiniz?
Tiirk¢e dersinin basinda ve sonunda yaptiginiz okuma calismalarinin 6ncesini
ve sonrasini karsilastirdiginizda ne gibi farklar goriiyorsunuz? Detaylariyla

aciklaymiz.



1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)
8)

9)

EK 6. On Alg1 Acik Uglu Ogrenci Anket (yazma)

Ogrenci Adi-Soyadi

Yaz1 yazmak sizin i¢in ne ifade eder?

Bir konu hakkindaki diisiincelerinizi yazarken ne kadar siirede yazarsiniz?

Size gore yazi yazmak i¢in 6n hazirlik yapmak gerekir mi? Nedenleriyle anlatiniz.
Yazi plani nedir? Bildiklerinizi anlatiniz.

Yazi yazarken yaratict ve 6zgiir mii olursunuz, belirli kurallariniz m1 vardir?

Etkili bir yazi yazmak icin sozciik dagarciginizin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Yeterli degilse sozcik dagarcigmizi gelistirmek i¢in neler
yapilabileceginden bahsediniz.

Yazilarinizin giris- gelime — sonug boliimlerinde genel olarak neler yaparsiniz?
Sizce yaz1 yazmak gelistirilebilecek bir beceri midir? Nasil gelistirilebilir anlatiniz.
Ders baslangicinda ve bitiminde yaptigimiz yazi yazma calismalarinin Oncesi ve
sonrasin1  karsilastirdiginizda ne gibi farklar goriiyorsunuz? Detaylariyla

aciklaymiz.

Vi



1)
2)
3)
4)

5)

EK 7. Son Algr A¢ik Uclu Ogrenci Anket (yazma)

Ogrenci adi-soyadi

Yaz1 yazmak sizin i¢in ne ifade eder?

Bir konu hakkindaki diisiincelerinizi yazarken ne kadar siirede yazarsiniz?

Size gore yaz1 yazmak i¢in 6n hazirlik yapmak gerekir mi? Nedenleriyle anlatiniz.
Yazi plani nedir? Bildiklerinizi anlatiniz.

Yazi yazarken yaratici ve 6zgiir mii olursunuz, belirli kurallariniz m1 vardir?

6)Etkili bir yaz1 yazmak i¢in sdzciik dagarciginizin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Yeterli degilse sozciik dagarciginizi gelistirmek i¢in neler yapilabileceginden bahsediniz

7)Y azilarimizin giris- gelime — sonug boliimlerinde genel olarak neler yaparsiniz?

8)Sizce yaz1 yazmak gelistirilebilecek bir beceri midir? Nasil gelistirilebilir anlatiniz.

9)Tiirkce dersinde yaptiginiz yazi yazma c¢alismalarinin Oncesini ve sonrasini

karsilagtirdiginizda ne gibi farkliliklar goriiyorsunuz? Detaylariyla agiklayiniz.

10) Tirkge dersinde yaptigimiz yazi calismalar1 sizde ne gibi beceri ve bakis agilari

gelistirmis olabilir? Detaylariyla agiklayiniz.
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