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OZET

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE AKTiF OGRENME

Eda YILMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirk¢e Egimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mehtap OZDEN
31/08 /2022, 115

Bu arastirmanin amaci Yyabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda hazirlanan ders
materyallerinde aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin ne diizeyde yer aldigini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda verilerin toplanip degerlendirilmesi siirecinde nitel
arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel verilerin
cOziimlenmesi asamasinda ise igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Ikim Tiirkce Ogretim Seti
igerisinde yer alan B1, B2, C1 ve C2 ders ve ¢alisma kitaplar1 ile Tiirkiye Maarif Vakfi
tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi olusturmaktadir.
Calisma materyallerinde bulunan aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin yer alma sikligi
tespit edilmis, her boliim i¢in ayr1 tablo olusturularak tespit edilen verilerin degerlendirilmesi
yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore calismanin ilk boliimiinii olusturan 6gretim
setlerinde yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinin toplaminda 603 aktif
O0grenme Ogretimsel is taktigine ulasilmistir. En ¢ok tekrar eden 6gretimsel is taktiginin
degerlendirme (95) oldugu tespit edilmistir. Aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin ders
ve ¢alisma kitaplarinda seviyelere gore dagilimi da yiizdelik olarak hesaplanmistir. Ogretim
setlerinde genel olarak 6grenciyi yeteri kadar etkin kilacak 6gretimsel is taktiklerine yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Calismanin ikinci boliimiinii olusturan TMV tarafindan
hazirlanan TYDOOP’nda ise 1315 kazanim igerisinden B1, B2, C1 seviyelerinde dil
becerilerine yonelik yer alan 804 amag ve kazanim incelenmistir. Bu boliimdeki bulgulara
gore 214 kazanimin aktif 6grenme Ogretimsel is taktikleriyle eslestirilebilecegi ve bu

kazanimlarin 6gretiminde ilgili taktiklere basvurulabilecegi goriilmuistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, aktif 6grenme, 6gretimsel

is taktikleri, dil becerileri



ABSTRACT
ACTIVE LEARNING IN TEACHING TURKISH TO FOREIGNERS

Eda YILMAZ
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education Turkish Education Master’s
Program With Thesis
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Mehtap OZDEN
31/08 /2022, 115

The main aim of this research is to investigate the level of active learning
instructional work tactics in the course materials related to the field of teaching Turkish to
foreigners. For this purpose, the document analysis method, which is one of the qualitative
research methods, was implemented in collecting and evaluating the data. Content analysis
was also used in the analysis of the qualitative data. The study group of the research consists
of the B1, B2, C1, and C2 course and workbooks included in the Yedi iklim Turkish
Teaching Set prepared by Yunus Emre Institute and of Teaching Turkish as a Foreign
Language Program prepared by the Turkish Maarif Foundation. The frequency of active
learning instructional work tactics in the study materials was determined, and the data were
evaluated via creating a separate table for each section. Based on the findings of the study,
603 active learning instructional work tactics were reached in total of listening, speaking,
reading, and writing activities included in the instruction sets, which constitute the first part
of the study. It was determined that the most repetitive instructional work tactic was
evaluation (95). The distribution of active learning instructional work tactics in textbooks
and workbooks by levels was also calculated in terms of percentage. It was concluded that
instructional work tactics that make the students effective are not included in the instruction
sets. In the Teaching Turkish As A Foreign Language Program prepared by the Turkish
Maarif Foundation, which constitutes the second part of the study, 804 outcomes and
acquisitions in terms of language skills at B1, B2, and C1 levels were examined out of 1315
acquisitions. In the light of the findings in this section, it was found that 214 acquisitions can
be matched with active learning instructional work tactics and related tactics can be applied

in teaching these acquisitions.



Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, active learning, instructional
business tactics, language skills
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu béliimde, problem durumu, problem climlesi, alt problemler arastirmanin amaci,

Oonemi, sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar1 hakkinda bilgilere deginilmistir.
1.1.  Problem Durumu

Insanoglunun gelisim evreleri incelendiginde heniiz anne karnindayken disaridan
gelen cogu uyariciyr algiladigi ve bu uyaricilara tepki verdigi goriilmektedir. “Anne
karnindaki bebek ¢ogu toplumda saygi duyulan bir varlik, iletisim kurulan bir birey, egitilen
ve 6grenen bir kisi olarak kabul edilmektedir.” (Giines, 2019: 27). Gelisim evrelerinin her
doneminde gevresiyle etkilesim halinde bulunan insan, daima anlamak ve anlasilmak ister.
Anlamak ve anlagilmanin en énemli yolu ise dilin bizzat kendisinden gecer. insan, duygu,
diisiince ve isteklerini dil araciligiyla ortaya koyar. Dolayisiyla sosyal bir varlik olan insan

icin dil de en az fizyolojik ihtiyaglar kadar 6nemli ve gereklidir.

Insan, ilk olarak dogup biiyiidiigii aile ve ¢evreden ana dilini dgrenir. Bireyin dil
edinim stireciyle ilgili gegmisten giiniimiize kadar pek ¢ok teori ortaya atilmigtir. Kymissis
ve Poulson (1990), ¢alismalarinda dil 6grenim siirecini taklide dayandiran ve dili bir
davranis olarak goren Thorndike, Pavlov, Hull, Mowrer ve Skinner gibi ¢esitli kuramcilarin
goriislerine yer verirken Tomasello (1992), ise ¢alismasinda dil edinim siirecinin basit bir
taklit veya iliskilendirme olmadigini1 aksine bireyin ¢evresiyle girdigi etkilesim sonucunda
algiladiklarini anlamlandirmasi ve kendinden bir seyler katarak iiretim yapmas1 sonucunda

meydana geldigini soylemektedir.

Psiko-linguistik kuramin en oOnemli temsilcisi olan Noam Chomsky ise
davranig¢ilarin goriislerinin aksine bireyin biyolojik olarak dil 6grenmeye yatkin olarak
diinyaya geldigini bir dili grenmek igin tekrar ve taklidin gerekli olmadigini syleyerek dil
edinimini saf kosullanmanin Gtesine gegirmektedir (Sobecks, 2020). Arastirmacilarin
goriislerinden hareketle ana dili 6greniminin basit bir siirecten meydana gelmedigi aksine
karmagik bir siireci igerdigi sonucuna ulasilmaktadir. Dolayisiyla bu karmasik siireci

aciklamak adina pek ¢ok arastirmact da goriislerini dile getirme ihtiyact hissetmislerdir.



Dil, birden fazla beceriyi igerisinde barindiran bir sistemdir. Bu beceriler, dil
becerileri adi altinda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri olmak iizere 4’e
ayrilmaktadir. Birey, bu beceriler vasitasiyla dili 6grenmekte ve kendisini ifade etmektedir.
Yeryliziinde bulunan birgok toplum kendilerine ait bir ifade araci olusturma ihtiyaci
hissetmis ve bu dogrultuda kesin olmamakla birlikte 3 bin ile 3500 arasinda konusulan bir
dilin ortaya ¢iktig1 disiiniilmektedir (Dilagar, 1968; akt. Demirel, 2021). Yeryiiziinde
sayisinin bile net olmadig1 kadar dilin konusulmasina karsin teknolojiyle birlikte giderek
artan etkilesim sonucunda insanlar sanal olarak bir araya gelmekte ve ¢esitli paylasimlarda
bulunmaktadirlar. 21 yy. da kisiler, artik iginde dogup biiyiidiikleri devletlerin vatandasi
olmaktan 6te diinya vatandasi olma yolunda ilerlemektedir. Dolayisiyla bu durum bireylerin
kendi ana dilleriyle iletisim kurmalarini yetersiz kilmakta ve ikinci bir dil 6grenme
ihtiyacinin dogmasina sebep olmaktadir. ikinci dil, “Kisinin ana dili haricinde dgrenmeyi

hedefledigi dil, hedef dil olarak adlandirilmaktadir (Giizel ve Barin, 2020: 229).”

Ikinci dil edinim siireciyle ilgili ana dili edinim siirecinde oldugu gibi pek ¢ok teori
ortaya atilmistir. Gitsaki (1998), tarafindan yapilan ¢aligmada ikinci dil edinim siirecinin
nasil gergeklestigine dair aragtirmalarin yapilmasiyla birlikte ortaya ¢ikan evrensel dil bilgisi
teorisi, diller arasi teoriler, bilissel teori, kiiltiirlesme teorisi ve Krashen’in ikinci dil
edinimiyle ilgili teorisi 6zetlenerek aktarilmaktadir. Bu teoriler arasinda 6zellikle Krashen’in
teorisi On plana ¢ikmaktadir. Krashen, ikinci dil 6greniminin ana dil edinimindeki gibi
farkinda olmadan degil bilingli bir sekilde gerceklestigini sdylemekte ve bunu 5 hipoteze
dayandirmaktadir. Bu hipotezler, edinme ve 6grenme ayrimi, dogal diizen hipotezi, monitdr
hipotezi, giris hipotezi ve duygusal filtre hipotezinden meydana gelmektedir (Krashen,
1982).

Bireyin dogdugu andan itibaren ana dili disinda maruz kalmadigi yabanci bir dili
ogrenmesi kolay gerceklesebilen bir siire¢ degildir. Bu dogrultuda yabanci dil 6gretiminin
basarili bir sekilde gerceklesebilmesi adina uzmanlar tarafindan farkli yaklagim, yontem ve
teknikler gelistirilmis ve gelistirilmeye devam edilmektedir. Yabanci dil 6gretimi ana dili
Ogretimi gibi goriilmemeli ve bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek farkli yontem ve
tekniklerin se¢ilmesine 6zen gosterilmelidir. Dil 6gretimini etkileyen pek ¢ok faktor olsa da
dil 6gretimini gerceklestirecegimiz yontemin secimi diger faktorleri de dogrudan
etkilemektedir. Ayni sekilde yontem de diger faktorlerden etkilenmekte ve ihtiyaca gore

sekillenmektedir. Yontem, sozliikteki karsiligiyla “Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan
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yol, usul, sistem, prosediir, politikadir (TDK,2021).” Dil 6gretimindeki temel amaglardan
birinin kisinin hedef dilde insanlarla iletisim kurabilecek kadar kendisini ifade edebilmesini
saglamak olduguna gore bu amaci gergeklestirebilmek i¢in de uygun yontemlere 6gretim
stirecinde ihtiyag vardir. Siireg igerisinde kullanilan yontemler kadar dil 6gretimini etkileyen
baska faktorler de bulunmaktadir. Bu faktdrlerden biri de 6gretim siireci igerisinde ve disinda
kullanilan ders materyalleridir. Gelisen teknoloji beraberinde ders materyallerinde de
cesitliligi saglayarak gorsel ve isitsel pek ¢cok materyalin 6grenme ortaminda olmasina ve
ogrenilenlerin kalic1 hale getirilmesine katki sunmaktadir. Dil 6gretiminde kullanilan ders
materyalleri i¢erisinde gegmisten giiniimiize kadar en ¢ok tercih edilen ve 6nemini koruyan
materyal ders kitaplar1 olmustur. Ders kitaplari, 6gretilecek hedef dilin programinda yer alan
ama¢ ve kazanimlar neticesinde uzmanlar tarafindan materyal tasarim ilkeleri g6z oniinde
bulundurularak hazirlanan materyallerdir. Ders kitaplari, hedef dili 6grenen bireyin
Ogreticinin olmadig1 yerlerde yararlanabilecegi, Ogretilen bilgilerin tekrarin1  ve

pekistirmesini yapabilecegi en 6nemli basvuru kaynaklarindan biridir.

Dolayisiyla ders kitaplar1 tiim 6grencilere hitap edebilmeli ve bireysel farkliliklar
gozetilerek hazirlanmalidir. Dil 6gretim siirecinde tek bir yontemle hareket edilemeyecegi
gibi ders kitaplarinda da tek bir yontemle hareket edilmemelidir. Tek bir yontem esas
alinarak hazirlanan bir ders kitab1 6grencinin bir siire sonra kitaptan sikilmasina sebep olacak
ve dili 6grenmeye karsi da ilgi ve motivasyonunun diismesini tetikleyecektir. Ana dili ve
hedef dili edinme siiregleri, bu siireclerde kullanilan yontem ve teknikler ile 6gretim siirecine
dahil olan ders materyallerinin 6nemi dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kullanilan ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan yontem ve tekniklerin incelenmesi ve ders

kitaplarina nasil yansitildiginin anlasilmasi bu ¢alismanin yapilmasini gerekli kilmistir.
Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi ““Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanan ders
materyallerinde aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin yer alma diizeyi nedir?” olarak

belirlenmistir.
Alt Problemler

Calismanin alt problemleri su sekilde siralanmistir:



1.2.

Bu

a) Aktif 5grenme yontemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi iklim
Tiirk¢e B1 ders kitabinda yer alma diizeyi nedir?

b) Aktif 6grenme ydntemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi Iklim
Tiirk¢e B1 caligma kitabinda yer alma diizeyi nedir?

c) Aktif 5grenme ydntemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi iklim
Tiirk¢e B2 ders kitabinda yer alma diizeyi nedir?

¢) Aktif 5grenme yontemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi Iklim
Tiirk¢e B2 caligma kitabinda yer alma diizeyi nedir?

d) Aktif 5grenme yontemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi iklim
Tiirkge C1 ders kitabinda yer alma diizeyi nedir?

e) Aktif 5grenme ydntemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi Iklim
Tiirk¢e C1 caligma kitabinda yer alma diizeyi nedir?

f) Aktif 5grenme ydntemine ait 6gretimsel is ve taktiklerinin Yedi iklim
Tiirkge C2 ders kitabinda yer alma diizeyi nedir?

g) Aktif 5grenme ydntemine ait dgretimsel is ve taktiklerinin Yedi Iklim
Tiirk¢e C2 caligma kitabinda yer alma diizeyi nedir?

g) Aktif 6grenme yontemine ait 6gretimsel is ve taktiklerinin Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’ndaki temel dil becerilerin (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma)

amag ve kazanimlarina uygunlugu ne diizeydedir?
Arastirmanin Amaci

aragtirmanin amact; aktif 6grenme Ogretimsel i taktiklerinin, Yunus Emre

Enstitiisii tarafindan hazirlanan “Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti” igerisinde yer alma

durumunu

belirlemektir. Alan yazin taramasi sonucunda aragtirmada ele alacagimiz

ogretimsel is taktikleri icin A¢ikgdz’iin (2014: 85-125) “Aktif Ogrenme” eserindeki ilgili

kisimdan yararlanilacaktir. Ek olarak Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan

“Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi1” kapsaminda B1, B2, Cl, C2

diizeylerinde yer alan temel becerilere ait amag ve kazanimlar incelenecektir. Aktif 6grenme

yontemine ait 6gretimsel is taktiklerinin, Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi programindaki

dil becerilerinin ama¢ ve kazamimlarina olan uygunlugunun ne diizeyde oldugunu

degerlendirmek ve ilgili kazanimlarin 6gretiminde etkili olabilecek 6gretimsel is taktiklerini

belirlemek bu ¢alismanin bir diger amacini olusturmaktadir.
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1.3.  Arastirmani Onemi

Yabanci dil 6gretiminin yapildig1r her yerde pek cok farkli yaklasim, yontem ve
teknik gelistirilmistir. Teknolojinin de gelismesiyle birlikte dil 6gretiminde geleneksel
yaklasimlar yavas yavas terk edilerek c¢agdas yaklasimlara dogru bir yodnelme
gerceklesmistir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alindigi, bireysel farkliliklarin
gozetildigi, diyalog, egitsel oyun, grup caligsmasi, problem ¢dzme gibi bireyi aktif kilacak
tekniklerin yer verildigi bir 6gretim siirecinin esas alinmasi giiniimiiz ¢agdas dil 6gretim
anlayisina daha uygundur fakat hala bu konuda eksiklerin oldugu goriilmektedir. Sinif igi
uygulamalarda 6grencinin aktif katilimin1 gerektiren yontem ve teknikler kullanilsa bile
bunlar tek basmna yeterli degildir. Dil 6gretimi bir biitiindiir. Ogrencinin smifta harcadig
vakitten daha ¢ok maruz kaldig1 ders materyallerinin de bu dogrultuda hazirlanmalar1 son
derece 6nem arz etmektedir. Ders kitaplar1 gegmisten giinlimiize kadar her zaman 6nemini
korumustur. Hedeflere yani kazanimlara ulasmak i¢in ¢esitli ilkeler ve bilimsel Olglitlere
gore materyaller hazirlanmis ve egitimin her kademesinde islevsel ders kitaplarina hep
ihtiyag duyulmustur. (Omeroglu, 2020) O halde Yabancilara Tiirkge 6gretimi alanin da en
cok kullanilan materyallerden biri olan ders kitaplar1 6grencinin aktif katilimini saglayacak
oOlgiitlere gore hazirlanmis midir? Bu sorudan hareketle arastirmamizin gerekliligi ortaya

cikmustir.

llgili alan yazin taramasi neticesinde yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda
kullanilan 6gretim setleri {izerine inceleme yapilan pek ¢ok aragtirmanin var oldugu
goriilmektedir (Aksoy, 2015; Kaplan, 2017; Keskin, 2019; Onciil, 2020). Setler iizerine
yapilan c¢aligmalarin genel olarak s6z varligi, atasozleri ve deyimler, kelime Ogretim
stratejilerinin nasil yer aldigi, dil bilgisi etkinliklerinin incelenmesi, Tiirk kiiltiiriine dair
unsurlarin nasil aktarildig, gorsellerin kitaplarda yer alma durumu, metinlerin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni Cercevesinde yer alan 6l¢iitlere gore hazirlanma durumu, Yenilenmis Bloom
taksonomisine gére metin alt1 sorularinin degerlendirilmesi, Gardner’in ¢oklu zeka kuramina
gore alistirmalarda yer alan zeka tiirlerinin neler oldugu, hangi metin tiirlerine daha ¢ok yer
verildigi gibi ¢esitli konulardan olustugu goriilmektedir. Fakat farkli setler {izerinde ayni
konularin arastirildigr ve aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili setler iizerine herhangi bir
calismanin yapilmadigr gbéze carpmaktadir. Bu eksikligin fark edilmesi sonucunda

gerceklestirilen bu calismanin aktif 6grenmeye ve Ogretimsel is taktiklerine yonelik



gerceklestirilecek olan ¢alismalara katki sunmasi ve aktif 6grenme 6gretimsel is taktikleri

kapsaminda hazirlanacak olan 6gretim setlerine yol gostermesi hedeflenmektedir.

14. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu ¢alisma Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce Ogretim
seti icerisinde yer alan B1, B2, C1, C2 ders ve c¢alisma kitaplari ile Tiirkiye Maarif Vakfi
tarafindan hazirlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda yer alan B1, B2,
C1 dil diizeylerindeki temel becerilerin amag ve kazanimlari ile sinirlandirilmastir.

Acikgdz’iin (2014: 85-125) “Aktif Ogrenme” eserinde yer alan ogretimsel is
taktiklerinin tamaminin degil resim hakkinda konusma ve yazma, yanlislar1 ve nedenleri
bulma, 6nem sirasina koyma, bulmaca, poster ya da afis hazirlama, anahtar diisiinceleri
bulma, dramatizasyon, karsilastirma, siir ya da dykii yazma, baslik bulma, degerlendirme,
empati kurma, 6zetleme, yeniden yazma, diyalog olusturma, mektup yazma ve egitsel oyun

taktiklerinin secilmesi arastirmanin bir diger sinirliligidir.

1.5.  Varsaymmlar

e Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim
Setinde bulunan B1, B2, C1 ve C2 seviyelerindeki ders ve ¢alisma kitaplarinin
aktif 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlandig varsayilmaistir.

e BI, B2, CI ve C2 ders ve calisma kitaplarinda yer alan dinleme, konusma,
okuma ve yazma etkinliklerinin aktif 6grenme 6gretimsel is taktikleri agisindan
zengin oldugu varsayilmistir.

e Ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan alistirmalarin bireysel farkliliklar goz
oniinde bulundurularak hazirlandig1 varsayilmistir.

e Aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim
programinda yer alan amag ve kazanimlarla eslestirilebilecegi varsayilmistir.

e Aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim
programinda yer alan amag ve kazanimlarin 6gretiminde etkili olabilecegi

varsayilmistir.

1.6. Tammlar

Dil: En genel sekliyle bireylerin, duygu ve diislincelerini ¢esitli sembol ve

sozcliklerden yararlanarak aktardiklari bir sistemdir (Giines, 2019).



Ana dili: Cocugun dogup biiylidigi ailesi ve iginde yasadigi topluluktan 6grenmis
oldugu dildir (TDK, 2021).

Hedef dil: Kisinin ana dili haricinde 6grenmeyi hedefledigi dil olarak tanimlanabilir
(Gtizel ve Barin, 2020).

Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi: Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimine
yonelik programlarin ve ders materyallerinin hazirlanmasi igin dayanak olusturan bireylerin
hedef dilde ihtiyaglarinin neler oldugunu belirleyen ve 6gretim siirecinde kapsamli bir
sekilde yol gostermeyi hedefleyen oneriler gergevesi, bireylerin dil 6grenim siirecinin her
basamaginda elde ettigi kazanimlarin Olgiilmesi igin gerekli yeterlik diizeylerini de

tanimlayan genis gergeveli bir programdir (TELC, 2013).

Aktif Ogrenme: Ogrencinin, 6grenme siireci igerisinde zihinsel yeteneklerini aktif
bir sekilde kullanarak 6grenmesinin sorumlulugunu aldig1 karar alma ve 6z diizenleme gibi

cesitli firsatlarin verildigi bir yaklasim modelidir (A¢ikgdz, 2014).

Ogretimsel iy taktikleri: Cok yonli diisiinmeyi, Ogrenilenleri birbiriyle
iliskilendirebilmeyi, iiretebilmeyi ve degerlendirebilmeyi saglayan aktif 6grenme yontem ve

tekniklerinin igerigini olusturan etkinliklerdir (A¢ikgdz, 2007).



IKiNCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ONCEKI CALISMALAR

Bu béliimde, kuramsal ¢ergeve kapsaminda yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler,
yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler, yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretiminin tarihi gelisim stireci ve ilgili aragtirmalar ¢esitli bagliklar altinda sunulmustur.
2.1. Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan yegane unsur dildir. Dil, duygu
ve diislincelerin aktarilmasinin yani sira insanlarin birlikte saglikli bir sekilde yasamlarini
idame ettirmelerini de saglayan en temel olgudur. Ortak bir anlasma aracinin eksikliginin
var oldugu bir toplulukta birbirini anlamayan insanlar arasinda ¢atismanin olmasi kaginilmaz
olacaktir. Her gecen giin degisen ve gelisen diinya gibi insanoglu da tabiat1 geregi degisip

gelismektedir. Degisim ve gelisim dongiisii birbirlerini takip etmektedir.

Bu degisim ve gelisim dongiisii dogal siiregler esliginde kendiliginden
gerceklesebilecedi gibi dogal olmayan bir siireg icinde de gerceklesebilmektedir. Ornegin;
bir insanin boyunun uzamasi veya agirliginin artmasi gibi fiziksel siirecler kendiliginden
gerceklesen degisim ve gelisim siirecine girerken bir insanin herhangi bir ikinci dili 6grenme
siirecini baslatmas1 ve silirdliirmesi de kendiliginden gergeklesmeyen degisim ve gelisim
siirecine tabidir. Bu sekilde bir ayrim olmasindaki temel faktor iradedir. Ik 6rnek irade dist

gerceklesirken ikinci 6rnekte ise insan iradesi ve kararlar1 6n plandadir.

Bir dili 6grenmek, yeni bir hobi edinmek veya herhangi bir konuya merak duyup
aragtirma yapmak insanoglunun Oziinde yatan Ogrenme ve Dbilme isteginden
kaynaklanmaktadir. Egitim ve 0&gretim hayatimiz boyunca pek ¢ok bilgiye maruz
kalmaktayiz. Herhangi bir kurum ve kademede egitim gormeye ihtiyag duymadan da
ogrenme eylemini dis diinyada informel sekilde gerceklestirebilmekteyiz. iste bu durum
insanoglunun degisim ve gelisimiyle dogrudan paralellik gostermektedir. insanoglu da
diinya gibi siirekli degismek ve gelismek ister. Bu degisim ve gelisim istegi hayat boyu

Ogrenme siireci i¢erisinde baglamakta ve devam etmektedir.

Bilim ve teknoloji donemini yasayan diinyamiz i¢in hayat boyu Ogrenme ve

doniisiimiin en temel sart1 dilin kendisidir. Dinleme, konusma, okuma, yazma, anlama,
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anlatma, problem ¢6zme gibi pek ¢ok eylem dil ile meydana gelmektedir. Dil, insanoglunun
var olan kapasitesini arttirmaya, kendisine stirekli yeni seyler katmasina, kapsami derin olan
bir bakis agis1 ve diinya goriisiine sahip olmasia katki saglamaktadir. Bu becerilerin
olusturulup gelistirilmesi sadece formal egitimle saglanmayip hayat boyu 6grenme ile de
devam ettirilmektedir. Bundan dolay1 pek cok iilkede dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in

farkli ilke, yontem ve teknikler olusturulup uygulamaya konulmaktadir (Giines,2011).

Dil kavramini ele aldigimizda karsimiza dil kavramini da igerisinde barindiran farkl
tamlamalar ¢ikmaktadir. Ornegin; ana dili, yabanci dil, ikinci dil, ¢ok dillilik... Bu
kavramlardan ilki olan ana dili Tiirk Dil Kurumu so6zliigiinde “Cocugun ailesinden ve iginde
yasadig1 topluluktan edindigi dil” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TDK, 2021). Yabanci bir
dilin 6gretimini gerceklestirirken uyulmasi gereken temel ilkeler var oldugu gibi ana dili
ogretimini gergeklestirirken de bu kural degismemektedir. Kavcar vd. Milli Egitim
Bakanlig’nin yayimlamis oldugu Tiirkge Ogretim Programindan hareketle Tiirkgenin ana
dil olarak Ogretimi esnasinda dikkat edilmesi 6nem arz eden temel ilkeleri su sekilde
siralamaktadirlar.

e Dilin digsaridan herhangi bir miidahale olmaksizin kendi ortaminda &gretimi
gerceklestirilmelidir.

e Ogretim esnasinda hedef dil esas alinmalidr.

o Tiirk¢e 6gretiminde farkli disiplinlerden de faydalanilmalidir.

e Farkli dil aragtirmalar arasinda bag kurulmalidir.

e Degisik ders metot, gere¢ ve yontemlerinden faydalanilmalidir (Kavcar vd.,
1997; akt. Yildiz, 2003).

Bu ilkeler g6z 6niinde bulundurularak gerceklestirilen ana dili 6gretiminin ¢iktis1 da
daha etkili ve verimli olacaktir. Ana dili 6gretimini gerceklestirirken dikkat edilmesi gereken
ilkeler disinda ana dili 6grenim ve 6gretim siireciyle ilgili de arastirmacilar tarafindan ¢esitli
goriisler ortaya konulmustur. Bu goriislerden biri iinlii dilbilimci Noam Chomsky’e aittir.
Chomsky, insanoglunun dogustan bir genetik donanima sahip oldugunu ve bu genetik
donanim sayesinde dili 6grenmeyip edindigimizi sdylemektedir. Bu genetik donanimi “dil

aygit1” olarak ifade etmektedir (Chomsky, 2019).

Bir diger onemli isim Krashen (1982) de dil 6gretim siirecine Chomsky gibi

bakmaktadir. Ona gore de insanoglu genetik bir dil edinme yapisina sahiptir. iki dilbilimci



de ana dili 6greniminin bilingli bir sekilde gergeklesmedigini dolayli gergeklestigini
savunmaktadirlar (Giines, 2011). Noam Chomsky ve Krashen’in (1982) bu goriislerine diger
kuramlarin temsilcileri siddetle karsi c¢ikmaktadirlar. Ornegin; Davranis¢r kuramin
temsilcilerinden olan Bloomfield, Brooks ve Lado dil 6gretim siirecini mekaniklestirirler.
Yani dilin bir davranis oldugunu ve bu davranisinda diger davranislar gibi 6gretilecegini
sOylemektedirler. Bir diger yaklagim olan Yapilandirici yaklasimim temsilcileri Piaget,
Bruner ve Vygotsk ise ayni sekilde dilin 6grenilebilecegini fakat bunun mekanik bir sekilde
ger¢eklesmedigini tam tersi sosyal cevre ile etkilesim sonucunda gergeklestigini

soylemektedirler (Karatay, 2010).

Dil 6grenimi veya ana dili 6grenim siireciyle ilgili farkli bakis acilarinin sayisini
arttirabilmekteyiz. Peki ikinci dil 6grenimi siireci ana dili 6grenim siirecinden farkli midir?
Bu konuyla ilgili de Krashen’in su ifadeleri yer almaktadir. Krashen’e (1982) gore ana dil
edinilirken ikinci dil ise tam tersi Ogrenilmektedir. Dil edinim siirecinin bilingsiz
gerceklestigini savunan Krashen ikinci dil 6grenildigi i¢in dogrudan bilingli bir sekilde
meydana geldigini sdylemektedir (Giines, 2011). Birey, ikinci dil 6grenim siirecini dogrudan

baslatmakta ve kontrol etmektedir. Bunun i¢in de bu siirecte aktif rol almaktadir.

Insanlar neden ikinci bir dili 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir? Bu sorunun cevabiyla
ilgili de farkli goriisler karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin; Barin’a (2004) gore bireyler,
bireylerin olusturmus oldugu toplumlar ve toplumlari igerisinde barindiran devletler
arasinda pek ¢ok agidan fark iligkiler kurulmaktadir. Ticaret, sanayi askeri, saglik, sanat,
turizm, kiiltlir, egitim, iletisim gibi birden fazla alanda saglikli ve saglam etkilesimde

bulunmak i¢in ikinci dil 6grenimi tercih olmaktan ¢ikip gereklilik haline gelmektedir.

Bilgi caginda bulundugumuz diinya siirekli degismekte ve yenilenmektedir.
Dolayisiyla bireylerde bu durumdan etkilenmekte ve hizli bir doniisiim siirecine girmektedir.
Bu doniisiim siirecinde farkli milletlerle iligkilerin neticesinde basta dil ve kiiltiir olmak
tizere pek cok konuda aktarim s6z konusu olmaktadir. Bu aktarimlarin ger¢eklesmesini
saglayan ise dilin kendisidir. Ortak bir dilde iletisim kuramadigimiz insanlarin dillerini

o0grenmek veya kendi dilimizi 6gretmek kaginilmaz olmaktadir.

Bireyler ana dili 6grenim siirecinde oldugu gibi ikinci bir yabanci dil 6grenim
siirecine ayn1 sekilde yaklasmamaktadirlar. Ciinkii kisi 6§renme siirecine 6n yargilarini

getirir ve dili 6grenemeyecegini diisiinmekte kendisine psikolojik duvar 6rmektedir. Bundan
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dolay1 ikinci bir dil 6gretim stirecinde kisiyi sikicilik ve zorluk duygularindan uzak tutmak

gerekmektedir (Barm, 2004). Bu asamada ise dil 6gretimini gerceklestirecek 6gretmene

onemli is diismektedir. Sadece 6gretmene de degil aym1 zamanda Ggretim esnasinda

izlenecek yontem, ilke, metot ve kullanilacak her tiirlii arag, gereg ve ders materyaline dikkat

edilmelidir.

Yabanci bir dilin 6grenim siirecini zaman igerisinde degisen ve gelisen 6grenme

psikolojisindeki kuram ve yaklasimlarda etkilemektedir. Bu kuramlarin dil 6grenim

siirecleriyle ilgili goriisleri dogrudan yer almakta ve &greticilerde bu goriislerden

etkilenmekte olup dil 6gretimini uygun gordiikleri yaklagimla gergeklestirmektedirler. En

yaygin olan kuram ve yaklasimlar asagida yer almaktadir:

© 0o N o g B~ w D PE

Tam Ogrenme

Is Birligine Dayali Ogrenme
Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme
Proje Tabanli Ogrenme
Probleme Dayali Ogrenme
Coklu Zeka Tabanli Ogrenme
Beyin Temelli Ogrenme
Portfolyo Destekli Dil Ogrenme

Yapilandirmacilik

10. Tletisim Teknolojisi Katkili Ogrenme (Demirel, 2021).

Bu kuram ve yaklagimlardan 6nce geleneksel olarak adlandirilan yaklagim, yontem

ve teknikler esas alinarak dil 6gretimi yapilmaktaydi. Kuramlarin igerikleri birbirlerinden

farkli olsa da yabanci bir dilin 6gretiminde belli basli bazi hedefler degismemistir. Bu

hedefler su sekilde siralanmaktadir:

Yabanci dilde konusan bireyi anlamak

Yabanci dilde agik bir sekilde kendini ifade edebilmek

Farkli dilde yazilmis bir metni okuyup anlamlandirabilmek

Farkl1 dilde isetisim kurabilecegimiz sekilde yazma becerisi edinmek

Ogrenecegimiz yabanci dilin ait oldugu toplumun gelenek, gérenek ve

kiiltiirel miras1 hakkinda bilgi sahibi olmak (Tiirkkan,1997; akt. Yiice, 2005).
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Hem bu temel hedefleri gergeklestirebilmek hem de bireyde dile karsi
O0grenemeyecegim algisini yikabilmek i¢in izlenecek yontem oldukg¢a 6nem arz etmektedir.
1072-1074 yillar1 arasinda kaleme aldig1 yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilan ilk
eser olarak kabul edilen Divanu Lugati’t-Tirk adli kiymetli eserin sahibi Kasgarli
Mahmut’un izledigi yolu ornek alabiliriz. Kasgarli Mahmut, Araplara Tiirkce 6gretmek

amaciyla yazmis oldugu bu eserinde soyle bir yol izlemistir.

1. Oncelikli olarak konuyla ilgili pek ¢cok drnek verdikten sonra kurala gitmistir
ki izledigi bu yontem giintimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde
kullanilmaktadir.

2. Dil ogretiminde kuraldan ziyade metin ve 6rneklerin {izerinde durmus ve
bunlarin 6rneklerini de giinliik hayattan almistir.

3. Bir dilin sadece kuralin1 ve kurali barindiran 6rneklerini vermekle kalmayip
o dilin ait oldugu toplumun gelenek, gorenek ve kiiltiirel mirasina da 6nem
vererek Ogretim siirecine dahil etmistir.

4. Bir sonraki yapiya gegmeden onceki dersin 6gretilen kavramlarinin {izerinde
durup hatirlatmalarda bulunarak 6grenicinin tekrar etmesine firsat sunmustur.

5. Eserini tek seferde kaleme almayip birden fazla deneme yoluyla zaman
igerisinde olusturmus olup kendinden sonraki arastirmacilara da eser

olusturma konusunda ilham olmustur (Akytiz, 1989; akt. Barin, 2004)

Yabanci dil 6gretimi de ana dili 6gretim siireci gibi i¢cinde ¢esitli asamalar1 barindiran
sistematik bir ¢ercevede ele alinmaktadir. Bu ¢ergeveyi olusturan birden fazla hem temel
hem genel ilke yer almaktadir. ilke, Tiirkce sozliikkte “Emel diisiince, temel inang, umde,
prensip” seklinde tanimlanmistir (TDK,2021). Bu prensiplerin her biri zincirin halkalari gibi
birbirine bagli olup 6gretim siirecinde hepsine dikkat etmek gerekmektedir. Demirel, (2021)

yabanci dil 6gretiminde temel ilkeleri ¢esitli basliklara ayirmaktadir. Bu basliklar sunlardir:
a) Dort Temel Beceri Uzerinde Durma

Yeryiiziinii olusturan dort temel element mevcuttur. Bunlar; su, toprak, ates ve hava
elementleridir. Tipki birbirini tamamlayan biri olmazsa digeri eksik kalacak olan elementler
gibi dil de dort temel beceri olarak adlandirdigimiz dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin bir biitiiniinden olugsmaktadir. Dinleme ve okuma anlama becerileri altinda yer

alirken konusma ve yazma ise anlatma becerileri altinda karsimiza ¢ikmaktadir. Hem ana
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dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde dort temel becerinin bir arada dgretilmesi

gerekmektedir.

Herhangi birinin 6gretimindeki eksiklik bireyin iletisim kurarken zorlanmasina sebep
olacaktir. Glinliik hayatta da insanlar bu dort temel beceri ekseninde iletisim kurmaktadirlar.
Ogrenmek istedigi dilde dinlediklerini anlamlandirabilen neyi anladigini ifade edebilen ayni
zamanda bunlart yaziya dokiip okuyabilen bireyin dile karsi hakimiyeti de saglam

olmaktadir.

b) Ogretim Siirecinin Onceden Planlanmasi

Yabanci dil 6gretimi nasil ki sistematik bir siire¢ igerisinde islemekteyse bu siirecin
oncesi, esnasi ve sonrasinin da planlanmasinin saglam bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.
Gelisigiizel yapilan bir 6grenmenin verimi aksi halde diisiik olacaktir. Dil 6gretimini

gerceklestirecek olan dgreticiye burada 6nemli gorevler diismektedir.

Ogretimden 6nce dgrencinin hazir bulunuslugu ve seviyesini belirlemeye yonelik
yapilmasi gerekenler O0gretim sirasinda kullanacagi ders materyali, yontem, teknik ve
ilkelerin belirlenmesi Ogretim sonrasinda gerceklestirecegi Olgme ve degerlendirme
slirecinin hepsinin bir planlamaya dahil olmasi1 gerekmektedir. Bu planlamanin yapilmasi

Ogretim stlirecinde hem 6greticiye hem de 6grenciye biiyiik kolaylik saglamaktadir.

C) Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Yonelme

Ana dilinin climle yapisina hakim olan birey farkli bir dilin ciimle yapisin1 6grenirken
baglangi¢c seviyesinde tokezleyebilmektedir. Kendini ifade ederken alismis oldugu bir
yapidan farkli bir yapiya ge¢mesi bireyi dogal olarak zorlayabilmektedir. Bundan dolay:
kelime, climle, paragraf ve metin diizeyinde 6gretilecek dilin yapilarint sunarken dikkat
edilmesi gereken onemli ilkeler yer almaktadir. Ornegin; dgretilecek ciimle yapilarinin
oncelikle basit ve tek yargidan olugsmasi ardindan karmasik ve birden fazla yargi igeren

climle yapilarinin sunulmasi gerekmektedir.

Aksi halde bireyin dili 6grenmeye kars1 6n yargisi olusabilmektedir. Sadece climle
diizeyinde degil ciimleleri bir araya gelip olusmalarini saglayan kelimelerin 6gretimi de ayn
sekilde onem arz etmektedir. Baglangigta verilen kelime orneklerinin bireyin yakin

cevresinde gorebilecegi, duyabilecegi, hissedebilecegi, dokunabilecegi Orneklerden
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olugmasi gerekmektedir. Kisacasi bireyin bes duyu organiyla algilayabilecegi somut

ornekleri iceren kelimeler verilmelidir.

Kelimeler ile ilgili tiim fiziksel ve anlamsal 6zellikler bellegimizde yer almaktadir.
Bilinen ii¢ ¢esit bellek tiirli vardir. Bunlar sirasiyla; duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun
stireli bellektir. Duyusal kayit belleginde kelimelerin fiziksel olarak algilanmasi sz
konusudur. Digaridan gelen uyaricilar duyusal kayit bellegince alinmaktadir. Fakat bu
uyaricilarin burada kalma stiresi ¢ok kisadir. Bu yiizden duyusal kayit bellegindeki uyaricilar
kisa siireli bellekte kalic1 hale gelmeye calisir. Kisa siireli bellek adeta bir is¢i gibi calisip
gelen bilgiyi depolamaktadir. Fakat kisa siireli bellekte de yer alan bilginin kalma siiresi
siirlidir. Bu yiizden gelen her bilgiyi uzun bir siire depolayacak bir arsive ihtiya¢ vardir.
Bunu da saglayan bellek ise uzun siireli bellektir. Birey uzun stireli bellek sayesinde 6nceki
ogrendigi bilgilerle yeni 6grendigi bilgiler arasinda bag kurabilmektedir. Fakat bu bagi
kurarken de gelisigiizel bir sekilde degil anlamlandirarak kurmak gerekmektedir. Aksi halde
ihtiyagc duydugumuz anda bilgiyi geri getirip faydalanmak olanaksiz olacaktir

(Kurudayioglu, 2018).

¢) Gorsel, Isitsel Teknolojik Araclara Yer Verme

21. yy. teknolojisinde dil Ogretimini etkin ve verimli kilmak daha kolay
saglanabilmektedir. Artik giiniimiizde imkanlar ve teknolojinin sunmus oldugu nimetler
olduk¢a fazladir. Dolayisiyla 6gretim siirecinde artan bu imkanlardan faydalanmak
gerekmektedir. Sadece anlatim teknigi kullanilarak tek diize yapilan ve sinirhi sayida
materyalin yer aldig1 bir egitim 6gretim ortamindan verim beklemek dogru olmayacaktir.
Boyle bir ortamda bireyin de dili 6grenmeye karsi olan ilgisi diisiik kalacaktir. Bireyde
ogrenmeye karsi motivasyonu saglamak ve dersi eglenceli hale getirebilmek icin gorsel,
isitsel pek ¢ok aragtan yararlanmak gerekmektedir. Gorsel ve isitsel araglara su 6rnekleri

verebilmekteyiz:

e 1. Sekil, Kroki ve Resim
e 2. Flas kartlar

o 3. Posterler

e 4. Etkilesimli CD’ler

e 5.Video goriintiileri

e 6. Sozliik (Arslan ve Giirdal, 2012).
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Bu gorsel ve isitsel araglarin sayisini arttirabiliriz. Bu araglardan yararlanmak
hem o6gretilen bilgilerin kalic1 hale gelmesini saglamakta hem de bireyin dii

ogrenmesine karsi olan giidiilenmesini arttirmaya yardimci olmaktadir.
d) Gerektigi Yerde Ana Dilin Kullanimina izin Verme

Yabanci dil 6gretiminde bireyin daha ¢ok dgretilecek olan hedef dili duymasi ve bu
dile maruz kalmasi beklenmektedir. Bunun i¢in de en 6nemli sartlardan biri bolca tekrar ve
pratik yapmaktir. Ogrencinin pratik yapmadan once dile kars1 olan konusma tutumunu

gelistirmek gerekmektedir (Demirel, 2021).

Kendini hedef dilde ifade etmekte zorlanan bir bireye israrla hedef dilde konusmasi
i¢in bask1 yapmak son derece yanlis bir tutum olacaktir. Ogrencinin hedef dilde kendini ifade
edebilmesinden ¢ok kendini rahat hissetmesini saglamak 6nceligimiz olmalidir. Bunun i¢in
de gereken durumlarda ana dilini kullanarak kendisini ifade etmesine firsat verilmelidir.
Onemli olan grencinin bu durumu aliskanlik haline getirmemesidir. Kisacas1 dgrencinin
ana dilini kullanmasina izin vermekten ¢ok ana dili ne zaman, nerede, ne kadar ve nasil

kullanilacag: iizerinde durmak daha saglikli olacaktir.
e) Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma

Baslangic diizeyinde olan bir 6grenciye birden fazla yapinin sunulmasi 6grencide
kafa karisikligina yol agacaktir. Bu yiizden dogru olan 6gretilecek yapilarin tamaminin degil

asama asama verilmesini saglamaktir.
f) Verilen Orneklerin Giindelik Hayata Uygunlugu

Birey, ogrenecegi hedef dili okulda, sokakta, parkta, evde, aligveris merkezinde,
hastanede, herhangi bir devlet kurumunda kisacasi yasamimizi idame ederken iginde
bulunmus oldugumuz pek ¢ok ortamda kullanacaktir. Dolayisiyla bireyin i¢inde bulunacagi
bu ortamlarda gergeklesebilecek giindelik hayatin akisina uygun gelisen diyaloglarin yer

aldig1 6rneklere maruz kalmasi dogru olacaktir.
g) Ogrencileri Etkin Kilma

Bireyin dil 6gretim siiresince olan aktifligi dili 6grenmede ki gelisim seviyesini de

dogrudan etkilemektedir. Bu siiregte sadece dinleyici konumunda olup pasif kalan bireyin
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kendisini hedef dilde ifade etmesi de zorlagacaktir. Bireyin etkinligi ne kadar artarsa pratik
yapma sansi da bir o kadar artmaktadir. Ogrencinin aktif olmasini saglama konusunda
ogreticilere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogreticinin derste kullandig1 yéntem, teknik,

ara¢ ve gerecler dogrudan 6grencinin katilimini etkilemektedir.

Ornegin; diiz anlatim tekniginin kullanildig1 bir 6grenme ortaminda dgrencilerin
aktif olmasini beklemek dogru olmayacaktir. Cilinkii bu teknikte daha ¢ok 6greticinin kendisi
aktif konumdadir. Bu yiizden rol oynama, tartisma, soru cevap, beyin firtinasi, yaratici drama
gibi hem bireysel katilimi saglayacak hem de grupla katilima olanak veren tekniklerin ise
koyulmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Bu teknikler sadece 6grencinin aktif katilimini

saglamayi1p ayni zamanda derse olan ilgisini de siirdiirmesine sebep olacaktir.

¢) Bireysel Farkliklar1 Dikkate Alma

Her bireyin 6grenme hiz1 ve yontemi birbirinden farklidir. Ciinki “Her birey biricik
ve tektir.” Bu disiincenin ¢ikis merkezini olusturanlar kendilerini “iigiincii gii¢” olarak
adlandiran Hiimanist (Insancil) kuramin temsilcileridir. Her bireyin tek ve biricik oldugu
anlayisindan yola ¢iktigimizda 6gretme eylemini tek bir yontemle siirdiiriip herkesten ayni
performanst beklemek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Maslow ve Rogers 6grenme
siirecinde davranig¢t kuramlarin aksine bireyi merkeze alip bireyin duygu, diisiince ve
ilgilerine 6nem vermislerdir. Rogers, kuramin bazi temel ilkelerini su sekilde siralamaktadir:
(Bacanli, 2002; akt. Korucuk, 2019).

e Her 6grencinin odagi kendi diinyasidir.

e Her 6grenci farkli algilamaktadir.

e Herkesin ihtiyacinin 6nceligine gore farkli amaglari vardir.

e Ogrencinin edimlerini anlayabilmek igin i¢ diinyasina inmek gerekmektedir.
e Ogrencinin benliginin olusumunda ¢evre faktorii etkilidir.

e Ogrencinin edimleri ile benligi arasinda sik1 bir bag vardir.

Bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6greticinin oncelikle 6gretimde cesitlilige gitmesi
gerekmektedir. Dil 6gretiminin yapildigi ortamda 6grenciye zengin bir 6grenme firsati
sunmalidir. Ardindan 6grenme siirecinde her 0grencinin seviyesine inebilmeli sordugu
sorularla da bu durumu desteklemelidir (Demirel, 2021). Hiimanizm (Insancil) kurami
disinda yine her bireyin farkli oldugu goriisiinii savunan baska kuramlar da yer almaktadir.

Ornegin; Gardner’in “Coklu Zeka Kurami”.
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Giirel ve Tat (2010), ¢alismalarinda Howard Gardner’in zekayi tek bir boyut olarak
gormedigini aksine zekanin birden fazla tiirliniin var oldugunu savundugunu belirtmislerdir.
Gardner, bu zeka tiirlerinin her bireyde farkli oranda bulundugunu kiminin daha baskin

kiminin daha az oranda gelistigini sdylemektedir. Bu zeka tiirleri sunlardir;

“Sozel/dilbilimsel zeka”
“Mantiksal/matematiksel zeka”
“Gorsel/uzamsal zeka”

“Miizikal/ritmik zeka”

>

>

>

>

> “Bedensel/duyu devinimsel zeka”
» “Kisilerarasi/sosyal zeka”

> “Oze doniik/Kisisel zeka”

» “Doga zekas1”

>

“Varoluscu zeka”

Ogretici, bireysel farkliliklarm var oldugunu ogretim siirecinde goz oOniinde
bulundurup birden fazla yontem sunmali birey ise kendi dgretim siirecinin 6z kontroliinii

yaparak kendisine uygun yontemi se¢ip dil 6grenme siirecinde etkin olmalidir.
h) Ogrencileri Motive Etme

Dil 6gretim siirecinde bir diger onemli faktor ise 6grencinin giidillenme diizeyidir.
Gildiilenme, 6grenme igin gerekli olan 6n kosullardan biridir. Yeterli bir sekilde
giidiilenmeyen 6grenci de bir siire sonra isteksizlik olusmakta ve 6grenmeye karsi kendisini
kapali hale getirmektedir. Giidiilenme ile 6§rencinin basarisi arasinda dogrudan bir paralellik

goriilmektedir. Ogrenci ne kadar iyi motive olursa bagaris1 da ayni lgiide artmaktadir
(Akbaba, 2006).

Giidiilenme sayesinde 6grenci ve 6gretilecek konu arasinda duyussal bir bag kurulur.
Bunun icinde 6greticinin siire¢ igerisinde ipucu, doniit, diizeltme ve odiil gibi farkh

degiskenlerden yararlanmasi ve 6grenciyi cesaretlendirmesi gerekmektedir (Demirel, 2021).

Akbaba (2006), calismasinda bireylerin gilidiilenmesini saglamak i¢in ¢esitli

Onerilere yer vermistir:
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gormustur.
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Derse baslamadan 6nce 6grencinin ilgisini ¢ekip merak uyandiracak sorular
sormak.

Ogrencilerin temel ihtiyaglarmin karsilandigindan emin olmak.

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin oldugunu géz ardi1 etmemek.
Ogrencilere birden fazla secenek sunmak.

Ogrencilerin olumlu yanlarin1 6n plana ¢ikararak sonuglar hakkinda uygun
dontitler saglamak.

Ogrenme ortaminin fiziksel 6zelliklerini hesaba katmak.

Ogrencilerin kendi dgrenmelerinin 6z kontroliinii yiiriitebilmeleri i¢in onlari
motive etmek.

Siire¢ icerisinde 6grencilere rol model olmak.

Ogrenilecek konularim giinliik hayattaki islevselliginden bahsetmek.
Ogrenme materyallerini dikkat ¢ekici hale getirmek.

Giiler yiizlii, empati kurabilen, anlayisli ve sabirli bir d6gretmen profili
cizmek.

Yanlis yapmaktan ¢ekinmemelerini yanliglardan ders ¢ikarma firsatini elde
ettigimizden bahsetmek.

Ogrencilere ¢esitli sorumluluklar vererek basar1 duygusunu tatmalarin

saglamak.

Yabanct dil 6gretiminde bu kisma kadar bahsedilen tiim temel ilkeler 1siginda
tasarlanan bir 6gretim siireci verimli ve etken bir sekilde yiriitilecektir. Bu ilkeler kisilere
bagl olarak ortaya konulmamistir. Dil 6gretim siirecinin baslangicindan giiniimiize kadar
gecen siire igerisinde degisim, doniisiim gibi cesitli asamalardan gegerek evrensellesip

ogreticiler tarafindan o6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler olarak kabul

Bu temel ilkeler disinda yine yabanci dil 6gretiminde kabul goriilen genel ilkelerde

mevcuttur. Demirel (2021), bu ilkeleri su sekilde siralamaktadir:

Dil 6gretiminde ilk olarak dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi
gerekmektedir.
Bireylerin Oncelikle tek yargili ciimle kaliplarimi Ogrenip ezberlemesi

saglanmalidir.
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v' Halk arasinda konusulan standart dilin 6gretimi yapilmalidir.

<

Bireylerin farkl dil aligkanliklart edinmesi saglanmalidir.

v Ogrencinin hedef dilin seslerini dogru ve acik bir sekilde telaffuz etmesine
dikkat edilmelidir.

v' Hedef dil ile ana dil arasinda probleme yol agan sebepler bulunup
giderilmelidir.

v Kaullanilacak olan gorsel ve isitsel bircok materyalin basitten zora ilkesi goz
oniinde bulundurularak siralanmasina dikkat edilmelidir.

v Bilinenden bilinmeyene ilkesi hedef alinarak Ogretilecek yeni yapilar ile
oncekiler arasinda bag kurulmalidir.

v" Ogrencilere neyi 6grenip 6grenemediklerini anlayabilmeleri igin pratik
yapmalarina firsat verilmelidir.

v Temel seviyede bulunan dgrencinin yaptigi yanlislara aninda doniit diizeltme
yaparak geri bildirimde bulunulmalidir.

v" Ogrencinin hedef dilin ait oldugu toplumun kiiltiirel miras1 hakkinda da fikir

sahibi olmasi1 saglanmalidir.

v Ogrenme ortaminda bireysel farkliliklara gore hareket edilmelidir.
2.1.1. Yabana Dil Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yabanci dil 6gretim siirecinde temel amag bireyin 6grenmek istedigi hedef dilde
kendini ifade edebilmesini saglamaktir. Bu yiizden bu siirecin geligigiizel degil sistematik
bir sekilde yiiriitiilmesi gerekir. Siirecin etkili kilinmasi i¢in bazi sartlar saglanmalidir. Bu
sartlar1 olusturan ise kullanilan yaklagim, yontem ve tekniklerdir. Tek bir yaklasim, yontem
yahut teknik kullanilarak dil 6grenim siirecini gergeklestirmek dogru bir yol degildir.
Ogrenme ortaminda bireysel farkliliklar1 géz ardi etmeyerek amaca hizmet eden en etkili

yaklasim, yontem ve teknik se¢ilmelidir.

Artik 6grenci ve dgretmenler ¢ok fazla yontem ve teknikle kars1 karsiyadir. Burada
onemli olan 6grenciye en uygun yontemi segerek dil 6gretim siirecini baglatmaktir. Yontem,
“Bir amaca erigsmek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika” seklinde
tanmimlanmaktadir (TDK, 2021). Bir bagka tanimda ise “Ilk olarak dgretmenin ve dgrencinin
rolleri ile ilgili, daha sonra da secilen yaklagimi temel alarak, dersin nasil diizenlenecegini

ve nasil islenecegini belirleyen yol” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sarigoban vd. 2015: 358).
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Dolayisiyla yontemin olmadigi bir 6grenme ortaminda amaca istenilen sekilde erismeyi

beklemek de saglikli olmayacaktir.

Yontem Ogrenme siirecinin pusulasi gibidir. Hem Ogreticiye hem de 6grenciye
kayboldugunu hissedip bocaladigi anda yolunu gosterir. Yontemi secerken dikkat edilmesi

gereken bazi 6nemli noktalar vardir:

= “Dil 6gretimindeki ana amag nedir?”

= “Dilin temel 6zellikleri nelerdir ve bu, segilecek yontemi nasil etkiler?”

= “Dil egitiminde sec¢ilecek yontemin ilkeleri neler olacaktir?”

= “En iyi 0grenme i¢in belirlenmesi gereken diizenleme, siralama ve sunum
nasil olmalidir?

= “Dil 6gretim esnasinda ana dilin rolii ne olmalidir?

=  “Dil 6gretiminde hangi siire¢ takip edilmeli ve hangi yontemler birbiriyle
birlestirilmelidir.”

= “Hangi durumda hangi teknik ve etkinlikler birlikte kullanilabilir? (Richards
ve Rogers, 1987; akt. Barin ve Giizel, 2020).”

Bu noktalardan hareketle siireci dncelikle planlamali ve amacimiza en iyi hizmet
edecek yonteme karar vermeliyiz. Dil 6gretim siirecinde kullanilan yontemler cesitli
basliklar altinda siniflandirilmistir. Alan yazin tarandiginda karsimiza ¢ikan en yaygin
yontemler sunlardir (Giines, 2011; Demirel, 2021; Barin ve Giizel, 2020; Memis ve Erdem,
2013; Uysal, 2019; Sarigoban vd. 2015):

e Dil Bilgisi- Ceviri Yo6ntemi
e Diizvarim Yontemi

e Dogrudan Yontem

e Sozel- Isitsel Yontem

e Isitsel- Dilsel Yontem

e Dogal Yontem

e Jletisimsel Yontem

e Sessiz Yontem

¢ Okuma Yontemi

e Telkin Yontemi

e Secmeli Yontem
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¢ Bilissel Yontem

e Grupla Dil Ogretim Y&ntemi

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

e Sozel Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi Y &ntemi

e Gorev Temelli Yontem

Dil 6gretim siirecinde uygulamaya koydugumuz her yontemin eksi ve art1 yonlerinin
oldugunun  unutulmamasi  gerekmektedir. Cinkii “en iyi  yontem”  olarak
adlandirabilecegimiz bir yontem yoktur. Sadece amaca, kisiye, duruma ve zamana gore
etkisi degisen yontemler vardir. Bunu da belirleme kararini verecek olan dil 6grenim

stirecinde aktif rol alan 6gretmen ve 6grenciler olacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde karsilastigimiz her yonteme arka planda sorulmasi gereken

bazi sorular vardir. Bu sorular Johnson (akt. Uysal, 2019) tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:

o “Yontemin arka planinda neler yer almaktadir.”

¢ “Yontemin teorik temeli nedir?

o “Y ontem, akilciligi/davranis¢iligi ne dlgiide 6n plana ¢ikarmaktadir?

o “Yontem, tiimevarimi m1 yoksa timdengelimi mi temel almaktadir?

o “Yontem, sinifta ana dili kullanimina izin veriyor mu?

o “Dort dil becerisinden hangileri yontemde 6n plana ¢ikmaktadir.”

¢ “Yontem, dil 6zgiinliigiine ne derece dnem veriyor” (Johnson, 2001; akt.
Uysal,2019).

a) Dil bilgisi- Ceviri Yontemi

Dil bilgisi c¢eviri yontemi, ge¢misi Latincenin 6gretimine kadar dayanan daha ¢ok
1840 ve 1940 yillar1 arasinda etkisini gdstermis geleneksel bir 6gretim yontemidir. Ilk dil
Ogretim yontemi olarak bilinen bu yontem Amerika da Almanlarin olusturmus oldugu
diisiincesinden hareketle “Prusya Yontemi” olarak da adlandirilmistir (Barin ve Giizel,
2020).

Memis ve Erdem (2013) Karl PIotz’iin bu yontemin genel ilkelerini doniistiirerek

gelistirdigini ifade etmistir. Tiimdengelim ilkesiyle hareket eden bu yontem de dncelik dilin
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gramatigidir. Yani kurallar 6rneklerden daha 6nemli goriilmiis ve kurallarin ezberletilmesi

saglanmistir. Ezberletilen bu kurallar neticesinde dogru ¢eviri yapilmasi amaglanmistir.

Dili kurallar biitiinii olarak goren dil bilgisi ¢eviri yonteminde anlam disariya itilerek
bicim On plana alinmistir. Verilen kurallar hazir kalip ciimlelerden olusturulmustur. Bu
durum 6grencilerde yaraticiligin sonmesine sebep olmustur. Kural 6gretiminin ayr1 kelime
Ogretiminin ayr1 yapildigi bu yontem de kelimeler ders disinda listeler halinde sunulmustur.
Liste halinde 6grenciye verilen bu kelimeleri 6grencinin ana diline ¢evirmesi beklenmistir
(Giines, 2011). Dolayisiyla ezber, geviri ve tekrar seklinde tek diize ilerleyen bu yontem de

ogrencilerin de sikilmasi kaginilmaz olacaktir.

Bu yontemin uygulandigi bir 6grenme ortaminda oncelikle dgretici kurallarin ve dil
yapilarinin incelenecegi okuma pargalarini dagitir ardindan her 6grencinin okumasini ister.
Burada temel gaye hedef dilin edebiyatini okumak ve g¢evirebilmektir. Bu okuma
parcalarinin daha ¢ok klasik metinlerden secilmesine dikkat edilir. Okunan metnin her
climlesini 6grenci kendi ana diline ¢evirir. Ders bitiminde ise liste halinde kelimeler sunulur

(Sarigoban vd. 2015).

Dil bilgisi geviri yonteminin genel ilkelerini ise Demirel (2021), su sekilde aktarir:

e Ogrencilere dncelikle gramer yapilar1 8gretilir. Bu 8gretim ise verilen okuma
parcalar lizerinde gerceklesmektedir.

e Ana dilin kullanim oran1 hedef dile gére daha fazladir.

e Kelime 6gretimi i¢cin okuma pargalarinda gegen Ogrencinin daha Once
karsilasmadigi kelimeler verilerek bunlarin ezberletilmesi saglanir.

e [Karmasik ve zorlayici konularin en ince ayrintisina kadar girilir.

e Ogretim siireci ilk olarak okuma eylemi ile baslar ardindan ¢eviri, kuralin
verilmesi ve daha iist seviye cevirilerle devam eder.

e Icerik iizerinde durulmaz 6nemli olan igerigi olusturan ciimle kaliplaridur.
b) Diizvarim Yontemi

Diizvarim yontemi temelinde kuramsal ¢ercevede dilbilgisi ¢eviri yontemine bir
tepki davranisi olarak dogmustur. Gouin, (1880) “Dillerin incelenmesi ve Ogretme Sanat1”

adli eserinde bu yontemin ilkelerini iceren diisiincelerin temelini ortaya koymustur.
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Diizvarim yontemi, ana dili ile yabanci dilin 6greniminin ayni siireclerden gegtigini

vurgulamaktadir (Demirel, 2021). Bu yontemin ilkelerini su sekilde olusturmuslardir:

e Derse baslamadan 6nce 6grencinin giinliik hayatta karsilasabilecegi fikra,
anekdot ya da diyaloglara yer verilir. Konusma becerisine olduk¢a 6nem
verilir.

e ilk olarak sozlii 6gretim yapilir.

o Kelime 6gretimi salt bir sekilde degil aksine ¢esitli arag, gereg ve materyalden
yararlanarak gerceklestirilir.

e Tiimevarim ilkesinden hareketle dil bilgisi kurallart sunulur.

e Hedef dilin kullanim oran1 ana dile gore oldukca fazladir.

e Derste kullanilacak metinler hedef dilin ait oldugu toplumun kiiltiiriinii ve

yasam tarzini igermektedir (Sarigoban vd. 2015).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminde pasif alici konumunda bulunan 6grenci bu yontemde
tam tersi oldukca etkin olmaktadir. Yine dil bilgisi ¢eviri yonteminde ana dil agirlikl bir
dgretim siireci hakimken diizvarim yonteminde ise hedef dilin agirlig1 s6z konusudur. Ik
yontemde O0gretmen bilinmeyen kelimeleri ana dile dogrudan g¢evirirken ikinci yontemde
terclime asla yapilmaz. Bunun yerine 6gretmen jest, mimik ve beden hareketlerinden

yararlanarak kelimelerin anlagilmasini saglar.

Kurallarin ve dil bilgisinin agirlikli oldugu dil bilgisi ¢eviri yonteminde big¢imin
tizerinde durulurken diizvarim yonteminde anlam, iletisim ve temel beceriler iizerinde
durulur. Secilen okuma pargalar1 ilk yontem de klasik metinlerden secilirken ikinci

yontemde ise tam tersi glinliik hayattan secilerek islevsellik 6n plana ¢ikarilir.
c) Dogrudan Yontem

19 ve 20. yy. da Fransa ve Almanya’da goriilen dogrudan gretim yonteminde dilin
kurallarindan ziyade kendisi dgretilmistir. Ogretim ortami ¢esitli gdrsel ve isitsel araclarla
zenginlestirilip sozlii 6gretim yoluyla dil 6grenimi gerceklestirilmeye calisilmistir (Gtines,
2011). Kelime yaklagimiyla beraber kullanilan bu yontemde 6grenme ortaminda ayni dili
konusan bireylerden olusmasina gerek yoktur. Bu ylizden 6greticinin sadece hedef dili

bilmesi yeterlidir. Ciinkii ana dilin kullanimi tercih edilmemektedir (Giizel ve Barin, 2020).
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¢) Isitsel- Dilsel Yontem

Isitsel ve dilsel yontem 1930’lu yillarda savas esnasinda bulunulan iilkenin dillerini
o0grenmek zorunda kalmalar ile dogan bir sistemdir. Amerikan ordusu yerleske kurdugu
iilkede bilinen klasik yontemlerle bulunulan iilkelerin dillerini 6grenemedikleri igin
Michigan Universitesi yardimiyla gelistirilen bu yéntemi kullanmistir. (Memis ve Erdem,
2013: 303). Dilbilimci Blomfield tarafindan “ordu yontemi” olarak da adlandirilan bu
yontem de dil 6gretimine dinleme ile baslanmaktadir. Yapisaler dilbilimcilerin ve
davranig¢ilarin ortak iirlinii olan bu yontemde Ozellikle Skinner ve Watson’in goriisleri
onemlidir. Bu yontemi savunanlar dili bir davranis olarak gérmektedirler. Ogretim siirecinde

taklit, tekrar ve ezbere yer verilmektedir (Gtines, 2011).
d) Dogal Yontem

Dogal yontem, dil 6gretim siirecinde hedef dilin ana diline benzer bir sekilde
Ogretilmesi gerektigini savunan yontemdir. Bu yontem dil bilgisi ¢eviri yontemine tepki
olarak ortaya ¢ikmistir. Dil bilgisi ¢eviri yonteminde kullanilan klasik metinlerin yerine

okuma pargalarinin yagayan dilden olusmasi gerektigini sdyler (Demirel, 2021).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek igin tasarlanan bu
yontemde bireylerin hedef dilde iletisim kurmalarini saglamak amaglanmistir. Bundan
dolay1 6grenme ortaminin farkli iletisim uygulamalarina firsat verecek sekilde diizenlenmesi

gereklidir (Giizel ve Barin, 2020).

Dogal yontemin ilkelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ogretici konusma eylemini gerceklestirirken dgrenci ise dinleme eylemini
gergeklestirmelidir.

e Jest ve mimikleri aktif sekilde kullanarak bilinmeyen durumlarda hedef dilde
aciklamalar yapilmalidir.

e Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif olmalar1 saglanmali yaptig1 yanlislara
Ogretmen tarafindan uygun doniitler verilmelidir.

e Telaffuz ¢alismalari i¢in sesli okumalar yapilmalidir.

e Kelime dgretiminde en yaygin kullanilan s6zciiklere yer verilmelidir.
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e Ogrencinin ana dilini kullanmasina gerek kalmadan &grenecegi kelimelerin

anlamlarin1 metnin baglamindan ¢ikarmalar1 saglanmalidir (Demirel, 2021).
e) iletisimsel Yontem

Dilin yalnizca yapilardan meydana gelmedigini ve daha ¢ok islevselligin 6n plana
cikarildig iletisimsel yaklasim toplumbilim, ruhbilim ve edim bilim gibi farkli disiplinlerin
calismalar1 neticesinde meydana gelmistir. Iletisimsel yaklasimin ana hedefi dort temel
becerinin bir arada gelistirilip Ogretilmesidir. Bu yoOntemin ilkelerini su sekilde

siralanmaktadir;

e Ogrencinin aktif olarak yer aldig1 bu yontemde 6gretmenin gérevi 6grenme
stirecini 6grenci i¢in kolaylastirmaktir.

e Ogretim siirecinde gerceklesen her etkinlik iletisim eksenlidir.

e Ogretici hem hedef dilde hem de ana dilde yetkin olmalidir.

e Kullanilacak olan arag, gere¢ ve materyallerin giinliik hayattan secilmesine
0zen gosterilmelidir.

¢ Rol oynama, yaratic1 drama, egitsel oyun, benzetim, problem ¢dzme, grup
caligmalari, diyalog gibi 6grenciyi aktif kilacak teknikler ise koyulmalidir.

¢ Dilin yapisindan cok islevi iizerinde durulmalidir. Her islev icin farkl: bir dil
yapist sunulmalidir. Bu yapilar ve ornekler basitten zora ilkesine dikkat
edilerek verilmelidir.

¢ Dilin sadece dogru kullanimi1 degil ayn1 zamanda sdyleyis ve telaffuz lizerine
de alistirmalar yapilmalidir.

e Ogrencinin siireg igerisinde yaptig1 hatalar da 6grenim siirecinin bir pargasi
olarak kabul edilmelidir.

e Ihtiyag gerektiren durumlarda ana dilin kullanilmasina firsat taninmalidir

(Giizel ve Barin, 2020).
f) Sessiz Yontem

1972 yilinda Gattegno tarafindan gelistirilen bu yontem de farkli ders materyallerine
yer verilerek 6gretim gerceklestirilmeye calisilmistir. Bu farkli ders materyalleri icerisinde
renkli ¢ubuklar, duvar panolari, filmler, slaytlar, kelime duvar tablolar1 gibi ¢esitli ara¢ ve

geregler yer almistir. Fakat bu materyallerin igerisinde en ¢ok dikkat ¢ceken renkli cubuklar
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ve tablolar olmustur. Bu gubuklarin her biri ayr1 bir sesi temsil etmektedir. Ogretmen, dersin
basinda bu renkli ¢ubuklarin her birinin islevini 6grencilere agiklar ve 6grenci bu ¢ubuklarin
islevlerini dikkate alarak etkinlikleri gerceklestirir (Memis ve Erdem, 2013). Ogretmen,
Ogretim stirecinde 6grencilerin bagimsiz 6grenmelerine firsat verecek bir ortam olusturur.
Bu yontem de “Ogretmen dgrenciye calisir; dgrenci ise dil {izerinde galisir (Larsen ve
Freeman, 2000; akt. Giizel ve Barin, 2020).” Ogrencinin dil iizerinde ¢alisabilmesi igin
oncelikle kendine giivenmesi gerekir. Ogrenme sorumlulugunu alabilmeleri konusunda
ogretici rol model olmalidir. Sessizlik yonteminde O6gretmenin O6grencileri gozlemleme
firsat1 ¢oktur. Bu ylizden gozlem siirecini gergeklestirecek Ogretici bu siireci de dogru

planlamalidir.
g) Telkin Yontemi

Telkin ydntemi, Georgi Lozanov tarafindan ‘Insan beyni en iyi ve en etkili bicimde
nasil ¢alisir?” sorusundan hareketle olusturulmustur. Bu soruya cevap aranirken ise ¢cagdas
yontemlerden yararlanilmaya calisilmisti,. Bu ydnteme gore Ogretim  siireci
gerceklestirilmeden once saglanmasi gereken bazi sartlar vardir. Bunlardan ilki 6grencinin
O0grenmesinin Oniindeki algisal yonden olusabilecek tiim olumsuzluklarin giderilmesidir
(Sarigoban vd. 2015). Ogrenme ortamina olumsuz duygu ve diisiincelerini getiren 6grencinin
hedef dili 6grenirken zorluk ¢ekmesi kagiilmaz olacaktir. Cilinkii beyin neyi diisiiniir ve

neye inanirsa o yonde ¢alisir. Telkin yonteminin bazi ilkeleri su sekilde aktarilmistir:

e Ogrenme siirecinin her seyden ©6nce rahat bir ortamda gerceklesmesi
saglanmalidir.

e Cesitli materyallerin 6grencinin 6grenme siireci iizerinde olumlu etkisi
vardir.

e lyi rol model olan dgreticinin 6grenci iizerinde olumlu etkisi vardir.

e Hayal giicii ve yaraticiligin gelistirilmesine yonelik yapilacak etkinlikler
ogrenme siirecine katki saglar.

e Ogrencinin kendisine olan giiveni ve motivasyonu arttik¢a basaris1 da buna
bagli olarak artar.

e Ogrencilere verilen diyaloglarin giinliik hayattan segilmesine dzen gdsterilir.
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e Miizik, resim, drama gibi ¢esitli sanat dallarindan yararlanilarak
gergeklestirilen bir 6grenme siireci 6grencinin dili 6§renmeye karsi var olan
ya da olusabilecek olumsuz algilarinin yikilmasina sebep olur.

e Ogretmen, 6gretim siireci boyunca dgrenciye destek olmalidir.

e Ogrencinin yapmis oldugu yanlislarda siirecin bir pargasidir. Ogretmen bu
yanliglara hemen doniit vermemeli 6grencinin kendi yanlisini gérmesini

saglamalidir (Larsen ve Freeman, 1986; akt. Iscan, 2011).
8) Secmeli Yontem

Se¢meli yontem, birden fazla yontemin karigimindan ya da bir arada kullanimindan
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenin 6gretim siirecinde var olan yontemlerin olumlu taraflarim
secerek uygulamaya koydugu bir yontemdir. Se¢meli yontem, tek ve en iyi olarak
adlandirabilecegimiz bir yontem yoktur diisiincesini destekler. Ogrenme siireci pek ¢ok
degiskene baglidir. Ornegin; yas, cinsiyet, 6gretim ortaminin yapilacagi yer, zaman, arag ve
materyaller, motivasyon, kaygi, Ogreticinin alan ve meslek bilgisi, 0grencinin hazir
bulunusluk seviyesi gibi. Tiim bu degiskenleri kontrol edebilecek bir mekanizma yoktur.
Bundan dolay1 tek bir yontemi ise kosarak basar1 beklemek dogru bir yaklasim olmayacaktir

(Demirel, 2021).
h) Bilissel Yontem

John Bissell ve Caroll tarafindan Ausubel ve Chomksy’nin goriislerinden etkilenerek
olusturulan bu yontem “Dil bir davranistir” goriisiinii savunan davranigsal dil 6gretimine
tepki olarak dogmustur. Bilisselciler, dilin davranisgilarin aksine basit bir eylemden
meydana gelmedigini dile getirmislerdir. Onlara gore dil bir yaratma siirecidir. Bu siirecin

bazi temel ilkeleri sunlardir:

. Dil 6grenme stireci bilingli bir sekilde gerceklesmektedir.

o Telaffuz ve soyleyis alistirmalarina ayr1 bir ders saati ayirmaya gerek yoktur.
. Anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

J Ogretim siirecinde hem bireysel hem de grup etkinliklerine yer verilmelidir.
. Dil yapilart sunulurken tiimdengelim ve tiimevarim yoOntemlerinin her

ikisinden de yararlanilmalidir.

. Temel becerilerin esit bir sekilde 6gretiminin yapilmasina dikkat edilmelidir.
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. Ogrencinin ana dilini gereken yerlerde kullanabilmesine firsat taninmalidir.

. Gorsel, isitsel pek ¢ok materyalden yararlanilmalidir.
. Hedef dilin kiiltiiriine 6gretim siirecinde yer verilmelidir.
. Ogretmenin 6grenciye kars1 davranis ve tutumu destekleyici olmali ve siif

icinde dgretmen ile 6grenci arasinda bag kurulmalidir (Demirel, 2021).
2.1.2. Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller i¢in ortak bagvuru metni sayesinde farkli iilkelerin egitim sisteminden
kaynaklanan ayriliklarin yerine ortak bir 6gretim programin gergevesi olusturulmus ve dil
Ogretiminin es giidiimli halde yiiriitilmesi planlanmistir. Her gegen giin dil 6grenmek
isteyen bireylerin sayisi artmaktadir. Globallesen diinya bireylerden artik diinya vatandasi
olmalarim1 beklemektedir. Ekonomi, egitim, saglik, turizm, askeri, dini pek ¢ok ydnden
birbirimizle olan etkilesimimiz artmaktadir. Dolayisiyla dil 6grenme tercih olmaktan ¢ikip

zaruri bir ihtiya¢ haline gelmektedir.

1949 yilinda Strazburg merkezli kurulan Avrupa Konseyi’nin Bakanlar Komitesinin
almis oldugu tavsiye kararlar neticesinde Avrupa Ortak Bagvuru Metninin ana ilkelerinin
temelleri atilmistir. Hazirlanan bu ¢ergevenin ¢ok islevli, esnek, agik, dinamik, kullanigh ve

saplantisiz olmasina dikkat edilmistir (TELC, 2013).

Eylem odakli yaklasimi hedef alan bu ortak ¢er¢eve metninde {i¢ ana (A, B, C) ve
alt1 ara diizey (Al-A2, B1-B2, C1-C2) bulunmaktadir. Her diizeyde temel becerilerin
(dinleme, konusma, okuma, yazma) 6gretimine yonelik kriterler siralanmakta ve 6grenciden
beklenen yeterlilikler yer almaktadir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020). A basamagi; temel dil
kullanimini, B basamagi; bagimsiz dil kullanimini, C basamag ise yetkin dil kullanimin

temsil etmektedir. Her basamakla ilgili 6l¢iitlere cercevede genis yer verilmektedir.
2.2. Temel Dil Becerileri

Temel dil becerileri, giinliikk hayatimizda insanlarla olan iletisimimizin eksenini
olusturmaktadir. Temel dil becerilerinin detaylarin1 agiklamadan Once konunun

Oziimsenmesi adina beceri kavraminin ne olduguna dair bilgi sahibi olmak gerekir.

Tiirk¢e dersi kapsaminda ise temel dil becerilerini anlama ve anlatma olmak tizere

iki baglikta gérmekteyiz. Dinleme ve okuma becerileri anlama baglhig1 altinda yer alirken

28



konusma ve yazma becerileri ise anlatma bashig1 altinda yer almaktadir. Insanoglu bu temel
becerileri edinebilmek i¢in belli donanimlara sahip olarak diinyaya gelmektedir. Bu beceriler
gelisigiizel bir sekilde degil belli bir siray1 takip ederek ortaya ¢ikmaktadir. Dinleme ve
konusma becerileri genel olarak herhangi bir egitime tabi olmadan ortaya ¢ikarken okuma
ve yazma becerileri ise belli bir egitim agsamasindan gegctikten sonra kendini gostermektedir.
Bu beceriler basit bir siirecin tiriinleri degil aksine karmasik bir siirecin neticesinde meydana
gelmektedirler. Tiirk¢e dersi 6gretim programinin da yapi tasmi olusturan temel dil
becerilerinin programda yer alma diizeni sirasiyla soyledir: Dinleme, konusma, okuma ve

yazma.

Bu temel dil becerileri disinda programda hedeflenen baska temel beceriler de vardir.
Ve bu temel becerilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileriyle bir biitlin olarak
Ogretiminin yapilmasi vurgulanmaktadir. Bu temel becerilere ilk olarak 2006 Tiirkce dersi

Ogretim programinda yer verilmistir.

Dil becerileri ile temel beceriler arasinda dogrudan iligki vardir. Dil becerilerini etkili
ve aktif kullanan bir birey yukarda yer alan temel becerileri sergilerken de zorluk
cekmeyecektir. Tirkge 6gretim programinda iki becerinin de bag kurularak 6gretiminin
yapilmasi degisen egitim felsefesinin sonucunda meydana gelmistir. Degisen egitim
felsefesiyle birlikte artik bilgiye degil beceriye yonelik bir tutumunun izlendigini
gormekteyiz (Karadiiz, 2010).

Etkinlik temelli yaklasim {izerine kurulan Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
ama¢ ve kazanimlara ulasabilmek i¢in hem dil becerilerinin hem de temel becerilerin
tizerinde durulmasi gerekmektedir. 2019 yilinda giincellenen Tiirk¢e dersi Ogretim
programinda temel beceriler yerini yetkinliklere birakmistir. Yetkinliklerle ilgili programda
su ifadeye yer verilmektedir: “Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir”
(MEB, 2019). Bu ifadeden de gormekteyiz ki beceriler programdan atilmamis aksine
cergevesi daha da genisletilmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda belirlenen

sekiz anahtar yetkinlik sunlardir (MEB, 2019):
» “Ana dilde iletisim”
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“Yabanci dillerde iletisim”

“Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler”
“Dijital yetkinlik”

“Ogrenmeyi 6grenme”

“Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler”

“Inisiyatif alma ve girisimcilik”

“Kultirel farkindalik ve ifade”

YV V. V V V V V

Giincellenen programla birlikte kullanim alan1 genisleyen temel becerilerin 6gretimi
2006 Tirkce ders programinda vurgulandigi gibi dil becerileriyle iligkilendirilerek
yapilmalidir. Bunun i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin iizerinde
titizlikle durulmalidir. Dil becerilerinin kullanimi konusunda zayif kalan bir 6grencinin

kendisini farkli alan ve becerilerde de ifade etmesi gii¢ kalacaktir.
2.2.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, ge¢misten giiniimiize kadar gecen siirecte deger goren bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin; “Iki dinle, bir sdyle”, “S6z giimiisse siikiit altindir” ya da
“Ulu sozii dinlemeyen uyuyakalir” gibi pek ¢ok atasdziimiizde bu diisiinceyi kanitlayan
ifadeleri gormekteyiz. Dinlemenin 6nemi ve nasil olmasi gerektigi konusunda bizi

aydinlatan bu 6rnekleri daha da arttirabiliriz.

Dort temel dil becerisinden ilki olan dinleme, anne karninda baslayan cesitli
uyaricilarin isitildikten sonra zihinde yapilandirilmast sonucu meydana gelen bir dizi
islemden gecen karmasik bir beceridir (Giines, 2019). Dinleme ile isitme birbirinden farkli
iki eylemdir. Isitme, uyaricilarm istemli ya da istemsiz kulak yardimiyla algilanmasiyken
dinleme ise bilingli bir sekilde gerceklesmektedir. Dinleme eylemi basit bir siire¢ olarak
goriilmemelidir. Bireyin aktif olarak yer aldig1 dinleme siirecini etkileyen pek ¢ok fizyolojik,
psikolojik ve fiziki faktoriin oldugunu sdylemek miimkiindiir (Epgagan, 2013). Fizyolojik
faktorler daha ¢ok bireyin duyma duyusuyla ilgilidir. Fiziki faktorler ile karistirllmamalidr.
Fiziki faktorler ise dinleme eyleminin gergeklestigi ortamimn durumuyla ilgilidir. Ornegin;
ortamin sicakligl, 151k, oturma diizeni gibi. Iki faktdrde birbirinden oldukga farklidir.
Psikolojik faktorler ise bireyin kendisiyle ilgilidir. Ornegin; dinleyecegi konuya ya da
anlatictya karst olumsuz tutuma sahip olan birey dinleme siirecine tam olarak

odaklanmayacaktir.
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Dinleme ve isitme siireci birbirinden farklidir fakat dinleme eyleminin
gerceklesmesi icin igsitme On kosuldur. Ciinkii ilk olarak seslerin ve uyaricilarin algilanmasi
i¢in isitmek gerekir. Bir sonraki asamada algilananlardan gerekli goriilenler birey tarafindan
secilir. Segme islemi de tamamlandiktan sonra sirasiyla anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, inceleme ve degerlendirme yapilir. Tiim bu zihinsel islemler gergeklesirken kisi
on bilgilerini de dinleme ortamina getirerek yeni bilgilerle iliskilendirir. Etkili bir
dinlemenin gergeklemesi bir siirece baglidir. Bu siirecte dikkat edilmesi gereken noktalar1

Giines (2019), calismasinda su sekilde aktarmaktadir:

A. Dinleme Oncesi Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Dinlenecek konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya ¢ikarma,

o Dinlemenin ger¢eklesecegin ortamin fiziki durumunu inceleme,

o Dinleme hedefini belirleme,

o Cesitli ipuclarindan yararlanarak konusmacinin aktaracagi bilgileri tahmin
etme,

o Dinleme yontem ve teknigine karar verme,

o Bilginin nasil hatirda tutup 6ziimseyecegine dair taktik gelistirme,

o Dinlerken not alma tekniginin nasil gerceklestirilecegini belirleme.

B. Dinleme Esnasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Aktarilanlar arasinda iligki kurma,

o Konusmaciya iletilecek sorular1 belirleme,

o Onemli noktalar1 kaydetme,

o Konugmacimin jest, mimik ve beden hareketlerine dikkat etme,
o Anlasilmayan noktalar hakkinda soru sorma,

o Konusulan yere kadar kendi ifadelerinden olusan 6zetleme yapma,
o Yeni bir sdzciigiin anlamin1 konugmanin baglamindan ¢ikarma,
o Aktarilanlarin konusunu ve yardimei diistincesini belirleme,

o Konusmacinin hedef noktasinin ne oldugunu belirleme,

o Bilgileri tekrar kullanabilmek i¢in zihinde diizenleme,

o Konusmanin anahtar sozciiklerini ¢ikarma,

o Verilen 6rnek ve karsilastirmalar ile konuyu iliskilendirme,

o Tavsiyeleri gozden gecirme,
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o Birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirma,

o Aktarilanlar 6zetleyecek semalar yapma.

C. Dinleme Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Aktarilanlar degerlendirme silizgecinden gegirme,

o Farkli bakis agilarina yer verilip verilmedigini sorgulama,

o Konusmacinin jest, mimik ve beden hareketlerini nasil kullandigia dair
degerlendirme yapma,

o Dinlemenin hedefine ulagma durumunu sorgulama.
2.2.2. Konusma Becerisi

Konusma, Yiice Allah’in yaratmis oldugu varliklar icerisinde sadece insanogluna
bahsetmis oldugu bir beceridir. Bu beceriyle ilgili en eski kaynaklarimizdan biri olan
Kaggarli Mahmut’un kaleme aldig1 Divanu Lugati't-Tiirk adli eserde su ifade yer almaktadir:
“Kigsi sozlesii yilki yidhlasu” (Olmez, 2008). Bu ifadenin Tiirkge meali duymaya asina
oldugumuz “Insan konusa konusa, hayvan koklasa koklasa anlagsir” atasoziidiir. Bir diger
onemli eser olan Yusuf Has Hacip tarafindan kaleme alinan Kutadgu Bilig adli eserde de
konusma becerisiyle ilgili onemli ifadeler yer almaktadir. Ornegin; “S6z dogru sdylenirse,
faydasi ¢oktur; egri s6z daima mezmtamdur” (Arsan, 2012). Yusuf Has Hacip, sadece s6ziin
degil iislubunda ne kadar onemli oldugunu vurgulamistir. Yiizyillardir Tiirk edebiyatina
kaynaklik etmis bu iki eserden alinan 6rneklerden hareketle konugsma becerisinin ne denli

onemli oldugunu bir kez daha gormekteyiz.

Insanoglu, anlamak ve anlasiimak ister. Anlamanm en énemli yolu dinlemekten
gecerken anlagilmanin yolu ise konugmaktan gecer. Konusma becerisi de tipki dinleme
becerisi gibi bir dizi islem sonucu gerceklesen karmasik bir siirecten meydana gelir. Ik
olarak duygu, disiince ve beklentilerimizi dile getirmeden Once zihnimizden adeta bir
stizgeg gibi gegirir sonra soze dokeriz. Giinlik hayatin bir¢ok alaninda aktif olarak
kullandigimiz konusma becerisini hayatimizda etkin kilmak ve etkili kullanmak i¢in
oncelikle sesleri net bir sekilde ¢ikarmaya 6zen gosterip ifadelerimizin agik ve net olmasina
gayret etmeliyiz. Kullanacagimiz sozciikler ve kendimizi ifade edis tarzimiz da burada ¢ok
onemlidir. Karsimizdaki insanlari ikna etmek ve diisiincelerimize ortak etmek istiyorsak

konusmanin hem fiziksel hem de zihinsel boyutu {izerinde durmak zorunday1z.
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Hayatimizin herhangi bir déneminde gerceklestirecegimiz bir konusma belki de
biitiin hayatimiza yon verecek sonuglarin dogmasina sebep olacaktir. Bunun tarihte pek ¢ok

ornegini gorebilmekteyiz.

Dili 1yi kullanan hatipler, tarih sahnesinde bir¢cok kitleyi arkalarina almay1
basarmuslardir. Ornegin; Hindistan da bagimsizlik hareketini gerceklestiren Mahatma Gandi,
konusmasiyla insanlar1 etkileyerek binlerin destegini alabilmeyi bagarmistir. Ayn1 sekilde
Gazi Mustafa Kemal Atatiirk de Tiirk milleti tarafindan Kurtulus Savasinin verildigi o ¢etin
yillarda hitabetiyle milyonlarin destegini arkasina alarak destan yazmistir. Bazen bir
konusma binlerce teknolojinin {irlinii olan silahlar etkisiz kilabilmektedir. En etkili silah

dildir ve bunu dogru kullanmak gerekir.

S6z sdyleme sanati anlamina gelen retorigin “Dili ikna edecek bigimde kullanma

sanat1” olarak nitelendirildigi Antik Cag’da Unlii filozof Aristo tarafindan 3’e ayrilmistir:

» “Siyasal toplantilar i¢ir yapilan hazirlikli konugmalar”

» “Mahkeme Oniinde savunmalar”

» “Torenlerde yapilan konusmalar (Diiriisken, 1995; akt. Kurudayioglu,
2003).”

Antik Cag doneminde de Aristo gibi pek c¢ok filozof etkili hitabetleriyle kitleleri
etkilemeyi ve peslerinden siiriiklemeyi basarmiglardir. Goriildigi tizere konusma sadece
giinliik hayatimiza degil tarih sahnesine yon verecek kadar etki alan1 genis olan bir dil
becerisidir.

Etkili bir konusmanin gerceklesmesi de bir silirece baghdir. Bu siirecte dikkat
edilmesi gereken bazi unsurlar su sekilde siralanmaktadir (Giasson, 1995; Lachapelle, 2001;
Saskatchewan, 2001; akt. Giines, 2019):

A. Konusma Oncesi Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Konusulacak konu ile ilgili var olan 6n bilgileri ortaya ¢ikarma,
o Soru- cevap, tartigsma gibi teknikleri siiregte kullanma,

o Amag belirleme,

o Ifade edileceklerin igerigine karar verme,

o Igerigin smirlarina karar verme,

o Plan ve program dahilinde icerigi diizenleme,
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o Konusmaya dikkat ¢ekici bir girisle baslama,

o Akilda kalacak bitirici bir sonug belirleme,

o Gelebilecek sorular1 6nceden tahmin etme,

o Ilgi ve dikkatin siirdiiriilmesini saglamak icin cesitli ara¢ ve materyallere
basvurma,

o Gorsel, grafik, zihin haritasi, kavram haritasi ve afiglerden yararlanma.

B. Konusma Esnasi Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Vurgu ve tonlamaya dikkat etme,

o Ne cok hizli ne ¢ok yavas konusma,

o Yeterli jest ve mimik kullanma,

o Siirekli olmama sartiyla notlara géz gezdirme,

o Diisiindiirmeye tesvik edecek ifadelere yer verme.

C. Konusma Sonrasi Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Ifade edilenlerin aktarrmmin nasil ve ne seviyede yapildigina dair 6z

degerlendirme yapma.
2.2.3. Okuma Becerisi

Okuma sadece bir sesletim siireci degildir. Birden fazla asamay1 igeren bu becerinin
gerceklesebilmesi icin fiziksel ve zihinsel siireglerin bir arada gerceklesmesi gerekir.
(Coskun, 2002: 1). Okumanin fiziksel siireci harflerin goriilmesiyle baslarken zihinsel siireci
ise goriilen harflerin algilanmasiyla baglayip devam etmektedir. Zihinsel siire¢ birden fazla
asamay1 i¢inde barindirir. GOz tarafindan algilanan harf ve sembollere dikkat
yogunlastirilarak ihtiya¢ duyulan bilgiler segilir. Ardindan bu bilgilerle 6n bilgiler arasinda
bag kurularak siralama, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel islemler yapilir (Giines,

2019). Okumanin genel dzelliklerini Sever (2015: 13), su sekilde 6zetlemektedir:

= “Okuma, bir iletigim stirecidir”
= “Okuma, bir algilama stirecidir”
= “Okuma, bir 6grenme siirecidir”

= “Okuma, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir”.
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Okuma, konusma ve dinleme becerileri gibi ¢ok boyutlu bir siireci igermektedir fakat
dinleme ve konusma becerileri gibi kendiliginden ortaya ¢ikmaz bir egitime tabi olarak
meydana gelmektedir. Ornegin; ilkokul ¢agma gelmis bir ¢ocugu diisiiniirsek dinleme ve
konusma becerilerini tam bir sekilde olmasa da edinmis oldugunu goriiriiz. Cocuk, kendisini
ifade edebilecek karsisindakini de dinleyip anlayabilecek bir seviyede okula baslamaktadir.
Bu durumun olusmasinda dogustan bize bahsedilmis olan genetik donanimin yaninda

¢ocugun dogup biliyiidiigl aile ve ¢evrenin de etkisi biiyiiktiir.

Okuma becerisini g¢ocuga kazandirabilmek icin oOncelikle harfleri tanitmak,
seslendirilmesini saglamak ve ardindan birlestirme islemini gerceklestirmek gerekir. Bu
stire¢ kendiliginden gergeklesebilecek bir siire¢ degil aksine sistematik bir sekilde ilerleyen
ve zaman alan bir siirectir. Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan Tiirkge 6gretim
programinda ozellikle bu kisma “flk Okuma Yazma Siireci” bashg altinda ayr1 yer
verilmigtir. Okuma becerisinin tek basina degil diger dil becerileriyle bir biitiin olarak

Ogretilmesi gerekmektedir.

Ses esasli okuma yazma yonteminin benimsendigi Tiirk¢e 6gretim programinda

(MEB, 2019) ilk okuma ve yazma siirecinin asamalar1 su sekilde siralanmaktadir:

A. “Ilk okuma yazmaya hazirhk

v Dinleme egitimi ¢alismalar1
v Parmak, el ve kol kaslarin gelistirme ¢alismalari

v' Boyama ve ¢izgi ¢alismalari

B. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme

v" Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme

v" Harfi okuma ve yazma

v Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
v Metin okuma

C. Bagimsiz okuma ve yazma (MEB, 2019).”

Asamalar1 dikkatli inceleyecek olursak okuma becerisinin 6gretimi gerceklesirken
dinleme ve yazma becerilerine de gereksinim duyuldugunu gormekteyiz. Yapilandirici

egitim anlayisinin benimsendigi bu programda Ogrenilen her harf bir onceki harfle

35



iliskilendirilerek verilir. Bir sonraki beceriye de ¢esitli etkinlik ve alistirmalar ile hazirlik
yaptirilir. Etkili bir okuma becerisinin olusabilmesi bir siirece baglidir. Bu siirecte dikkat

edilmesi gereken noktalar1 Giines (2019), ¢alismasinda su sekilde aktarmaktadir:

A. Okuma Oncesinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Okuma eylemini gerceklestirmeden once konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya
¢ikarma,

o Okunacak metinde yer alan bilgilerin i¢erigini tahmin etme,

o Okuma hedefini belirleme,

o Okuma yontem ve teknigine karar verme,

o Metine hizlica géz atma.

B. Okuma Esnasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler
o Metinde birden fazla gecen sozciikleri belirleme,
o Yeni bir sozcliglin anlamin1 metnin baglamindan hareketle tahmin etme,
o Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yapma,
o Metinde yer alan baglag, kelime gruplar1 ve tamlamalara dikkat etme,
o Uzun bir climleyi anlayabilmek i¢in anlamli birimlere bolme,
o Birden fazla climle arasindaki iliski bagin1 yorumlama,
o Paragraflar arasindaki iligki bagin1 yorumlama,
o Metnin ana ve yardimci diisiincelerini tahmin etme,
o Gorseller ile metin arasinda bag kurma,
o Anlasilmayan noktalar1 se¢me,
o Not alma,
o Metnin hem kii¢iik hem biiyiik yapisini belirleme,
o On bilgilerden hareketle metni yorumlama,
o Degerlendirme yapma,
o Bilgileri zihinsel islemlerden gegirme,

o Bilgileri 6zetleyecek bir kavram semasi olusturma.

C. Okuma Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Metinde yer alan bilgilerin dogrulugunu sorgulama,

o Okuma hedefinin ne diizeyde gerceklestigine karar verme.
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2.2.4. Yazma Becerisi

Yazma, bireyin aralarinda ¢esitli bag olan birden fazla ciimleyi dil bilgisi kurallar ve
dizimsel yapiya uygun olacak bigimde pes pese siralamasi gercken bir beceri alanidir
(Ungan, 2007). Diger dil becerilerinde oldugu gibi tek bir asamadan olugsmayan yazma
becerisine her daim 6nem verilmistir. Gegmisten giiniimiize koprii baglart olusturan
kiltiiriimiiziin yegane miraslar1 atasozlerimize baktigimizda bu Onemin yansimalarini
gorebilmekteyiz. Oregin; “Alim unutmus, kalem unutmams”, “Soz u¢ar yazi kalir”, “Séz

kulaga yazi uzaga gider” gibi pek ¢ok drnekte yazmanin 6neminden islevine kadar ne denli

kiymetli bir beceri oldugunu anlamaktay1z.

Daort temel dil becerisinin bir ayagini olusturan yazma, anlatma becerileri kategorisi
altinda kargimiza ¢ikmaktadir. Duygu, diistince ve beklentilerimizi aktarirken konusma ve
yazma becerilerinden yararlanmaktayiz. Konusma, bazi durumlarda duygu ve
diisincelerimizi aktarmada yetersiz kalabilmektedir. Konusmanin yeterli gelmedigini
hissettigimiz anlarda i¢imizi kdgida dokme ihtiyaci hissederiz. Bazen bir kalem anlatmak
istediklerimizi en iyi sekilde dile getirir. Insan bircok sebepten dolay1 yazmak ister fakat bu

hemen gerceklesebilecek kolay bir eylem degildir.

Yazma okuma, diisiinme ve dogru aktarabilme gibi pek cok beceriyi de icerisinde
barindirdig i¢in uygulamaya dokme konusunda bireyler ¢ekimser kalabilmektedir (Ungan,
2007). Yazmanin seyri diger dil beceriyle dogrudan ilerlemektedir. Yazmak i¢in belli bir
bilgi birikiminin olmast 6nemli bir kosuldur. Bunun i¢inde iyi bir dinleyici ve aktif bir

okuyucu olmak gerekir.

Yazma, bir iiretme isidir. Uretmek icin de elimizde iiriinlerin tohumlar1 olmak
zorundadir. Bu tohumlar bir harf, kelime ya da ciimleden olusabilmektedir. Bu liretme siireci
oncelikle zihinsel tasarim ile baglamaktadir. Kisi, yazma amacina gore zihnindeki kelime ve
climleleri gbézden gegirir daha sonra kullanacagi kelime ve ciimleleri secer. Se¢me
basamagindan sonra ise bunlari siralar. Bu islemler her zaman ayni seyirde gitmez ¢linkii
beceri gelistikce islemlerin de hiz1 artar (Giines, 2019). Becerinin gelisebilmesi de kisinin
aktif olarak yazmasina baglidir. Yazma pratiginin olusabilmesi i¢in de belli bir siire
gerekmektedir. Bu silirenin uzunlugu veya kisaligi ise kisinin yazma motivasyonundan

etkilenmektedir ¢ilinkii yazma ayni1 zamanda motivasyon gerektiren bir siiregtir.
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Sozliik anlamiyla (TDK, 2021) “isteklendirme” ve “gilidiileme” tanimlarina karsilik
gelen motivasyon, herhangi bir eylemin gerceklesebilmesi i¢in gereken 6n kosullardan
biridir. Yazma becerisi ile motivasyon arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur. Ornegin;
Yesilyurt’'un (2008) ingilizce yazma derslerinde motivasyona dair yapmis oldugu
calismasinin neticesinde ig¢sel ve digssal motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin yazma
basarilar1 arasinda da pozitif bir korelasyon goriildiigii tespit edilmistir. Yazma
motivasyonunu kendinde géremeyen 0grenci yazma siirecini de dogru yonetemeyecektir.
Bundan dolay1 yazma becerisi basta olmak tizere dil becerilerinin 6gretimi yapilirken

motivasyona yonelik ¢aligmalar da yapmak gerekmektedir.

Sever (2015), yazma beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi i¢in bazi ¢aligsmalardan

su sekilde bahsetmektedir:

v" Diisiince, eylem ya da herhangi bir nesnenin 6zelliklerini agiklamaya yonelik
yapilan ¢alismalar,

v" Yazma taslagi olusturma,

v Ogrencinin seviyesine uygun oynadigi bir oyunu veya izledigi bir filmi
Ozetleme calismalari,

v Cesitli deneyimlerden hareketle hikaye olusturma,

<\

Estetik deger tasiyan bir resmin kiside birakmis oldugu duygulardan
hareketle yapilan yazma calismalari,

Dogaya ve doganin i¢indeki varliklara dair yapilan betimleme ¢alismalari,
Herhangi bir sarkinin boliimiinden etkilenerek olusturulan siir ¢alismalari,
Kisi, canli ya da cansiz varliklara yonelik yapilan tasvir ¢aligmalari,

Yazma tekniklerine yonelik yapilan ¢aligmalar,

Metin tiirlerine yonelik yapilan ¢alismalar,

AN N N N NN

Ogrencinin ilgisini ¢eken konulara yonelik yapilan derleme ¢alismalari.

Buna benzer sayisiz ornek caligmalarla birlikte 68renci ne yazmak istediginin
farkinda olmaktadir. Ogrenciye yazacagi konularla alakali bir sinir koymamak gerekir.
Koyulan her smir 8grencinin motivasyonunu etkileyebilmektedir. Ornegin; Cok iyi siir
yazma potansiyeli bulunan bir 6grenciye diizyazi tiirlinde yazmasi i¢in diretmek ortaya
¢ikacak sonucu da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Yazmak, motivasyonla birlikte ayni

zamanda yaraticilik da gerektirir. Yaraticiligin 6ntindeki en bilyilik engel ise sinir koymakla
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baslamaktadir. Bundan dolay1 yazma calismalarinda 6grenciye birden fazla segenek

sunularak segme firsati verilmelidir. Kendisine uygun konuyu ve tiirii segen Ogrenci

yaraticiligini

da besleme firsati yakalamis olacaktir. Yazma etkinlik ve alistirmalari

sayesinde Ogrencinin eksik kalan yanlarini da gérme firsat1 yakalanmaktadir. Cakir (2010),

yazma becerisine yonelik yapilan ¢alismalardan elde edilmek istenen hedefleri su sekilde

siralamaktadir;

YV V.V V V V V V V VYV V

Ogrenme siirecini kontrol etmek,

Dil bilgisinde yapilan yanliglari gérmek,

Uygulama yaparak noktalama isaretlerini 6gretmek,

Ogrencilerin mevcut seviyelerini gorebilmek,

Ogretilenlerin tekrar yapilip pekistirilmesini saglamak,

Diger dil becerileriyle birlikte 6gretim yapmak,

Ogrencilerin iletisim ve dil yetilerini gelistirmek

Ogrencileri yaratici, elestirel ve sorgulayici diisiinmeye sevk etmek,
Ogrenilenlerin bellekte uzun siireli kalmasini saglamak,
Ogrenilenlerin bellekte unutulmasimin &niine gegmek,

Ogrenilenleri performansa doniistiirmek.

Etkili bir yazma becerisi edinmek uzun bir siireci gerektirmektedir. Bu siirecin

gerceklesebilmesi icin de dikkat edilmesi gereken bazi noktalar1 Giines (2019), ¢calismasinda

su sekilde aktarmaktadir:

A. Yazma Oncesinde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Yazilacak konuyla ilgili 6n bilgileri ortaya ¢ikarma,
Yazma hedefini belirleme,

Metnin dis yap1 6zelliklerini belirleme,

Aktarilacak kavram, diisiince ve kelimelere karar verme,
Aktarilacak bilgileri zihinsel iglemlerden gegirme,

Planlama ve tasarlama.

B. Yazma Esnasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

o

Hedef kitleye ve yazma amacina uygun kavramlara karar verme,
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o Anlami bilinmeyen sozciikler i¢in ihtiyag duyuldugunda yardimer kaynaklara
basvurma,

o Kurulan ciimlelerin dizilim yapisina dikkat etme,

o Cesitli baglaglardan yararlanarak climleler arasinda iliski kurma,

o Noktalama igaretlerine dikkat ederek yazma,

o Yaziya aktarilanlar1 yeniden diizenleme,

o Yazma tekniklerini siirecte ise kosma,

o Yazilan yere kadar birden fazla okuma gergeklestirme,

o Aktarilanlarin dogrulugunu sorgulamak i¢in yeniden okuma,

o Sozlik, imla kilavuzu gibi materyallerden yararlanma.

C. Yazma Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

o Yazma siirecinin 6z degerlendirmesini yapma,

o Hedefe ulagma durumunu sorgulama.
2.3. Yabancilara Tiirkce (")gretiminin Tarihi Gelisimi

“Dijital Cag” veya “Bilgi Cagi” olarak nitelendirilen 21 yy. da 6grenme ve 6gretme
ihtiyact da giderek artmaktadir. Bilginin artik kolay ulasilabilir olmasi insanlarin pek ¢ok
yonden kendilerini gelistirebilmelerine olanak saglamaktadir. Teknolojinin sunmus oldugu
firsatlar sayesinde kisi i¢inde bulundugu cografi siirlarda takili kalmayarak diinyanin bir
diger ucuna erigebilmektedir. Bu sayede yeni deneyim ve bilgilerin yaninda farkl kiiltiir ve
yeni insanlarla tanisma olanagi yakalamaktadir. Etkilesimin her gegen giin arttig1
kiiresellesen diinyada ortak bir payda da bulusabilmek igin insanlar ¢esitli ¢abalar sarf

etmektedir.

Bu sarf edilen ¢abalardan biri de dil 6grenme ¢abasidir. Dil, duygu ve diisiincelerin
aktarilmasini saglayan en onemli iletisim araclarindan biridir. Diinya iizerinde var olmus her
toplulugun birbirleriyle anlasabilmek adina ¢esitli harf, sembol ve isaretlerden yararlanarak
olusturmus olduklar1 kendilerine ait bir dil sistemleri olmustur. Bu dil sistemlerinin izi kimi
zaman bir tablet lizerinde goriilirken kimi zaman ise bir duvar, anit yahut kagit tizerinde

kendini gostererek arsivlere gegmistir.

Gog, hastalik, savas, kuraklik, ekonomik bir¢ok faktor insanlarin bulunduklari

yerden farkli cografyalara dagilmalarina sebep olmustur. Farkli cografyalara gdgen insanlar
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gittikleri bolgelerde bulunan topluluklarin dillerini ve kiiltiirlerini 6grenme ihtiyact
hissetmiglerdir. Bu sayede insanlar arasinda etkilesim arttig1 gibi dogal olarak farkli diller
arasinda da etkilesim artmistir. Her lisanin bir insana karsilik geldigi giiniimiiz diinyasinda
da bu seyrin devam ettigini gérmekteyiz. Tarih sahnesinde meydana gelen bir¢ok olay
insanlarin birbirleriyle olan temasini arttirmistir. Insanlar kendi ana dilleri disinda ikinci bir
yabanci dil 6grenme ihtiyact duymuslardir. Bunun igin artik pek ¢ok iilkede ¢esitli yontem
ve teknikler gelistirilerek dil dgrenimi veya 6gretimi program dahilinde yiiriitiilmektedir. i1k
insanlardan itibaren bahsedilen sebeplerden (gog, hastalik, savas, kuraklik, ekonomik vb.)
dolay1 gergeklesen dil 6grenimi ve &gretimi artik birgok iilkenin devlet politikast haline

gelmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin tarih sahnesine baktigimizda yiizyillar
oncesine kadar uzandigim1 gérmekteyiz. Tiirk diline dair ilk izlerin 7 yy. da olusturulan
Coyren yazitlarinda goriildiigii soylense de genel inanis Tiirk diline ait ilk izlerin I1. Goktiirk
devleti doneminde Bilge Tonyukuk tarafindan diktirilen Goktiirk yazitlar1 veya diger adiyla
Orhun abideleri oldugunu kabul etmektedir fakat bu yazitlar bize Tiirkgenin 6gretiminin 0
donemde yapildigina dair net kanitlar sunmadigi icin Yabanci dil olarak Tiirk¢enin

Ogretiminin ilk izlerinin Karahanli sahasinda oldugu séylenmektedir (Gtizel ve Barin, 2020).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yazilmis ilk eser 1072-1074 yillar1 arasinda
Kasgarli Mahmut’un kaleme aldig1 Divan-ii Liigat-it-Tiirk adli eserdir. Kasgarli Mahmut’un
Araplara Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla kaleme aldigi bu eser ayn1 zaman da Tiirk¢e’nin ilk
sOzIliigli olarak da kabul edilmektedir. Kaggarli, eserinin ilk satirlarinda Tanri’nin diinyay1
yonetme gorevini Tiirklere verdiginden bahsetmis ayrica Araplara da énemli kademelere
gelebilmeleri i¢in Tirk dilini 6grenmeleri konusunda tavsiyede bulunmustur (Cakmak,
2014). Divan-ii Lugat-it-Tiirk, igerisinde Tiirk kiiltiir ve medeniyetine dair de bir¢ok unsuru
barindirmaktadir. Eser igerisinde Tiirk edebiyatinda var olan sav, sagu, ninni, bilmece,
atasOzii, deyim gibi bir¢ok edebi tiiriin ilk ve en giizel 6rnekleri yer almaktadir. Kasgarl,
kelimelerin etimolojisi hakkinda da kaynaginda detayli bilgi ve orneklere yer vermistir.
Kasgarli Mahmut’un eserinde kullanmis oldugu tiimevarim ve ceviri yontemlerinin
giinlimiizde hala dil 6gretiminde uygulanmakta olan yontemler oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Bu yontemlerin uygulamasi ise su sekilde aktariimaktadir:

» Eserde ornekten kurala gidilerek tiimevarim ilkesiyle hareket edilmistir,
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» Farkli edebi tiirlerden olusan birden fazla 6rnek giinliik hayatin iginden
secilerek verilmistir,

» Sadece Tiirk dilini degil Tiirk kiiltiirinii de 6gretme amaci giidiilmiistiir,

> Opgretilenlerin hatirlanmas1 ve unutulmamasi igin bir sonraki kurala
gecilmeden onceki kuralin tekrari yapilmistir (Akyiiz, 2009; akt. Biger,
2012).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim siirecinin seyri ¢esitli arastirmacilar tarafindan
tasnif edilmistir. Yapilan tasvirler incelendiginde siniflandirma basliklar1 arasinda az da olsa
farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Asagida ilk olarak Arslan’in (2012) dil 6gretiminin
gerceklestirildigi hedef kitleyi baz alarak yapmis oldugu siniflama yer almaktadir:

1. “Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi”

a) “Divam Liigat-it Tirk”

b) “Muhakemetiil-Liigateyn”

c) “Memluk’te Araplara Kipcak Tiirkgesini Ogretmek Uzere Yazilan Kitaplar”
¢) “Arap ve Farslara Tiirkge Ogretmek Uzere Yazilan Diger Eserler”

2. “Rusya’da Tiirkce Ogretimi ve Ogrenimi”

a) “Dogu Avrupa’da ilk Tiirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla iliskiler”

b) “Kiev Rus Devletinin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla Olan Temaslar”

c) “Mogol istilas1 ve Kipgak Tiirk Unsurlarinin Eski Rus¢aya Cokca Gegmesi”
¢) “Carlik Rusya’s1 Tiirk Dili Faaliyetleri”

d) “Sosyalist Donem ve Sonraki Tiirk Dili Faaliyetleri”

3. “Balkanlarda Tiirk¢e Ogretimi ve Ogrenimi”

a) “Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin Ogrenimi”
b) “Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk Dilinin

Ogrenimi”
4. “Batilllarin Tiirkce Ogrenimi”

a) “Codex Cumanicus”
b) “Thatarisch Pater Noster”

¢) “Asirdan Itibaren Batida Tiirkgenin Ogrenilmesi”
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5. “Cagdas Tiirk¢e Ogretimi”

a)

“Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlar1 Tarafindan Yiriitiilen Yabancilara

Tiirkce Ogretim Faaliyetleri”

b)

“Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiriitiilen Yabancilara Tiirkge

Ogretim Faaliyetleri (Arslan, 2012: 169).”

Ikinci olarak ise Biger (2012) tarafindan donemlere gére ayrilan smiflamanin oldugu

siralama yer almaktadir:

1
2
3
4
5.
6
7
8

. “Koktiirk oncesinde ve Koktiirk doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,
. Uygur doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,
. Karahanli déneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,

. Kipcak déneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,

Selguklu doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,

. Cagatay doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,
. Osmanli doneminde yabancilara Tiirk¢e dgretimi,

. Cumhuriyet doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi (Biger, 2012).”

Giizel ve Barin’in (2020) dénem ve sahalara gore yapmis olduklari siralama ise

asagidaki gibidir:
a) Uygurlar Dénemi
b) Karahanlilar Donemi
¢) Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Hakkinda Harezm ve Kipgak,
Cagatay ve Anadolu Sahalarinda Hazirlanan Eserlerden Ornekler
1. Harezm Sahasi
2. Kipgak Sahasi
3. Cagatay Sahasi
4. Anadolu Sahasi

Yapilan bu tasnifler incelendiginde Tiirk¢e’nin 6gretimine dair neredeyse her

donemde aktif calismalarin yapildig1 ve bircok eserin verildigini gérmekteyiz. Asagida bu

siiflandirmalar esas alinarak 6n plana ¢ikan eserler hakkinda sirasiyla bilgi verilecektir:

a)

Muhakemetii’l- Liigateyn: Ali Sir Nevai’nin 15. yy. da kaleme almis oldugu

iki dilin karsilastirilmasi anlamina gelen bu eser Cagatay sahasinin bir
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iiriintidiir. Nevai, Tiirk¢e ve Fars¢ayi karsilastirarak Tiirk¢e nin daha {istiin ve
zengin bir dil oldugunu verdigi drneklerle gostermek istemistir (Sen, 2019).

b) Codex Cumanicus: 14 yy. da Karadeniz’in kuzeyinde yasayan Kuman Tiirk
boyu tarafindan yazilan iki béliimden meydana gelen bir eserdir. Yazilanlar
Italyan ve Almanlar tarafindan derlenmistir (Giizel ve Barin, 2020).

C) Hilyet’iil Lisan ve Heybetii’l Lisan: “Insanin Giizel Sifatlar: ve Dilin
Biiyiikliigii” anlamma gelen bu eser Arap dilcilerinden olan ibn-i Miihenna
tarafindan kaleme alinmistir. Eserde dikkat ¢eken ozellikle Azerice igin
“Bizim Tiirk¢e” tabirinin kullanilmasidir. Eser ii¢ boélimden meydana
gelmektedir (Tok, 2015).

¢) Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak: Kipgak Tiirkcesini 6gretmek amaciyla
Esirii’d-din Ebu Hayyan tarafindan kaleme alinan bu eser sozlik, bigcim
bilgisi ve s6zdizimi olarak {i¢ boliimden meydana gelmektedir (Erdem, 2009;
akt. Sen, 2009).

d) El-Kavaninii’'l-Kiilliyye li-Zabti’[-Liigati 't-Tiirkiyye: Tiirk dilinin
Ogrenilmesi igin biitiin kurallar anlamma gelen bu eser Kipgak Tiirkgesini

ogretmek amaciyla yazilmistir.

Uygur, Karahanli, Cagatay, Kipcak ve Memluk gibi pek ¢ok sahada 6n plana ¢ikan
eserler bu sekildedir. Bu eserlerin ortak yonii Tiirkcenin Ogretimine dair izleri
barindirmalaridir. Giiniimiize kadar varligin1 korumus olan bu eserler Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretim tarihini aydinlatmalar1 agisindan oldukg¢a kiymetlidir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretiminde bakilmasi gereken bir diger dnemli dénem ise Selguklu donemidir. Bu

donemde 6zellikle iki isim 6n plana ¢tkmaktadir: Karamanoglu Mehmet Bey ve Asik Pasa.

Bu donemde arastirmacilar tarafindan Tiirk¢enin 6gretimine dair herhangi bir esere
rastlanmamistir. Bunun en 6nemli sebebi ise 0 donemde bilim ve edebiyat dili olarak yogun
kullanilan Arapca ve Farsga dillerinin etkisidir. Boyle bir donemde Karamanoglu Mehmet
Bey’in yaptigi ¢ikis oldukc¢a onem kazanmustir. Tiirk dilinin varligini koruyabilmesi ve halk
arasinda yayginlasmasi adia 1277 yilinda “Bugiinden sonra, divanda, dergahta, bargahta,

mecliste, meydanda Tiirkceden baska dil konusulmaya!” emrini buyurmustur (Biger, 2012).

Yine bu donemde “Tiirk diline kimsene bakmaz-id: tiirklere hergiz géniil akmaz-idi”

sOzleriyle Tiirk¢e’nin yeteri kadar ilgi gormemesinden yakinan ve bu dogrultuda eserlerini

44



ozellikle Tiirk¢e kaleme alan Asik Pasa karsimiza ¢ikmaktadir (Biger, 2012). Asik Pasa,
ozellikle Garib-ndame eserinde bu diisiincelerine sik¢a yer vermistir. Karamanoglu Mehmet
Bey ve Asik Pasanin Tiirkgeye dair girisimleri 6n plana ¢iksa da bu dénemde Tiirkge

Ogretimi konusunda dogrudan bir eser yine de olusturulmamustir.

Tiirk¢enin 6gretimine dair glinlimiize dogru yaklastikca karsimiza ¢ikan bir diger
donem ise Osmanli donemidir. Bu donemde gayrimiislim ve yabanci dil olarak egitim veren
okullarda kurumsal diizeyde Tiirkgenin 6gretiminin yapildigir goriilmektedir. 1869 yilinda
hazirlanan Maarif-1 Umimiye Nizamnamesi ile Tiirk¢e dersinin miifredata girmis olmasi
bunun bir kanitidir. Tiirkgenin zorunlu ders olarak okutulmasi giindeme gelmis ve bu
dogrultuda dénemin deneyimli egitimcilerinden yararlanilarak Tiirkge 6gretimi i¢in ders
materyalleri hazirlanmistir (Simsek, 2018; akt. Sen, 2019). Osmanli1 déneminde yabancilara

Tiirkce 6gretmek amaciyla kaleme alinan bazi eserler sunlardir:

= “1533- F. Argenti, Regola Del Parlare Turco

* 1665- B. Parigi, italyanca-Tiirk¢e S6z Kitab1

= 1680- Meninski, Mesgnien Linguarum Orientalium Turcicae

= 1790- C. Carbognano, Primi Principi della Gramatica Turca

= 1885- Semseddin Sami, Kamus-1 Fransevi (Kartallioglu, 2021).”

Ug kitada da hakimiyeti bulunan Osmanli Devleti’nin diger iilkeler iizerinde yaratmis
oldugu ekonomik, siyasi ve kiiltiirel bircok etki Tiirk diline de olan ilgiyi arttirmis ve dogu
iilkelerinin dillerini ve kiiltiirlerini arastiran “sarkiyatcilik” veya diger bir ifadeyle
“oryantalizm” olarak nitelendirilen akim1 ortaya ¢ikarmigtir. Bu sayede bugiin Avrupa’nin
pek ¢ok iiniversitesinde bulunan “dogu kiiltiir ve dillerini inceleyen” kiirsiilerin temeli

olusturulmustur (Giizel ve Barin, 2020).

Osmanli Devleti’nin zayiflamasi ve yikilis siirecine girmesinin ardindan Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulmasi ile yeni bir donem baglamistir. Cumhuriyet doneminde de
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimiyle ilgili Snemli girisimlerde bulunulmustur. Ornegin;
1984 yilinda Ankara Universitenin &nciiliigiinde Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER)
faaliyete ge¢mistir. Bugiin {iniversiteler biinyesinde kurulan TOMER ve benzeri kuruluslar
araciligiyla hem yurt iginde hem yurt disinda Tiirk¢enin 6gretimi gergeklestirilmektedir
(Sarigcoban, 2015). Tiirkiye’de aktif olarak 6gretim gerceklestiren TOMER merkezleri ile

ilgili Yiiksekogretim Bilgi Sistemi’nin verilerinden yararlanarak yaptigimiz taramada 129
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devlet iiniversitesinde 90 Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma merkezinin oldugu
bilgisine ulasilmistir. Birim grubu olarak “Tiirk¢e Egitimi ve Ogretimi Uygulama Arastirma
Merkezi”, “Tiirkce Ogretimi Uygulama Arastirma Merkezi”, “Tiirkce ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezi” ve son olarak “Tiirkce ve Yabanci Diller Ogretimi

Uygulama ve Arastirma Merkezi” segilerek yapilan taramada karsimiza g¢ikan sonuglar

asagida verilen tabloda yer almaktadir:

Tablo 1

Devlet liniversiteleri biinyesinde kurulan Tiirkge 6gretim merkezlerinin listesi

Universite Ad1

Birim Ad1

Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve

Teknoloji Universitesi

Adiyaman Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi

Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi

Akdeniz Universitesi

Aksaray Universitesi

Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi

Amasya Universitesi

Anadolu Universitesi

Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
Ankara Universitesi

Ardahan Universitesi

Artvin Coruh Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aydin Adnan Menderes Universitesi
Balikesir Universitesi

Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
Bartin Universitesi

Bayburt Universitesi

Bilecik Seyh Edebali Universitesi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

46



Tablo 1’in devami

Bitlis Eren Universitesi Tiirkge Ogrenim Uygulama ve Arastirma Merkezi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi  Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Bursa Teknik Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Bursa Uludag Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirke ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Cukurova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Erciyes Universitesi Kasgarli Mahmut Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Erzincan Binali Yildirim Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Erzurum Teknik Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Eskisehir Teknik Universitesi
Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi

Gaziantep Universitesi

Giresun Universitesi

Giimiishane Universitesi

Hacettepe Universitesi

Hakkari Universitesi

Harran Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Hitit Universitesi

Igdir Universitesi

Inonii Universitesi

Iskenderun Teknik Universitesi
Istanbul Medeniyet Universitesi
[zmir Katip Celebi Universitesi

Kafkas Universitesi

Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogrenim Uygulama ve Arastirma Merkezi
Halep Tiirk¢e Egitim Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiitkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiitkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Oretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
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Tablo 1’in devami

Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi
Karabiik Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi
Kastamonu Universitesi

Kirikkale Universitesi

Kirklareli Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Kiitahya Dumlupmar Universitesi
Malatya Turgut Ozal Universitesi

Mardin Artuklu Universitesi

Marmara Universitesi

Mersin Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Munzur Universitesi

Mus Alparslan Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi

Nigde Omer Halis Demir Universitesi
Ondokuz May1s Universitesi

Ordu Universitesi

Osmaniye Korkut Ata Universitesi
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Saglik Bilimleri Universitesi

Selcuk Universitesi

Siirt Universitesi

Sinop Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiitkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma

Merkezi

Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

48



Tablo 1’in devami

Siileyman Demirel Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi

Sirnak Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tekirdag Namik Kemal Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Trabzon Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Trakya Universitesi Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
Usak Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Yalova Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Yildiz Teknik Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
Yozgat Bozok Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Kaynak: (“Tirkiye Maarif Vakfi”, 2022).

Elde edilen veriler neticesinde 1984 yilindan 2022 yilina kadar gegen siire igerisinde
Tiirkge Ogretim merkezlerinin sayisinin artmasi yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninin
giderek 6nem kazandiginin en biiyiik gostergesidir. Tiirkiye’ye egitim gormek amaciyla
gelen yabanci uyruklu ogrencilerin sayisinin artmasiyla beraber ortaya ¢ikan ihtiyag
sonucunda kurumlarin sayis1 da her gegen giin artmaktadir. 2020-2021 dgretim yili YOK
istatistik verilerine baktigimizda Devlet, Vakif ve Yiiksekokul tiiriinde egitim goren 223.952

yabanci uyruklu 6grenciye ulasilmistir (“Uyruga gore 6grenci sayilart raporu”, 2022).

Asya ve Avrupa olmak tizere iki kitada da topragi bulunan sayili iilkelerden biri olan
Tiirkiye, ticaret, turizm, egitim, saglik, eglence, dinlenme gibi bir¢ok sektdrde 6n plana
cikarak 0grenciler tarafindan tercih sebebi olmaktadir. Egitim ve 6gretim gérmek amaciyla
Tirkiye’ye gelen 6grenciler gilinliik hayatta iletisim sikintis1 gekmemek i¢in ilk olarak Tiirk
dilini 6grenmeye calismaktadirlar. Bu dogrultuda ¢esitli kurumlara bagvurarak planli ve
programli bir sekilde dil 6grenme siirecini baslatmak istemektedirler. Bu kurumlarin baginda
gelen TOMER ler disinda da Tiirkge 6gretiminin yapilmasima dair ¢alismalar1 olan farkli
kurum ve kuruluglar da mevcuttur. Asagida bu kurum ve kuruluslar hakkinda bilgiler yer

almaktadir.
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a) Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA): ABD ve SSCB
onderliginde dogu ve bat1 bloklar1 olmak iizere iki keskin hat arasinda ayrilan iilkelerin
arasinda gegen Soguk Savas’in sona ermesiyle birlikte diinyada dengeler tekrar degismistir.
Yeni devletlerin kurulmasiyla beraber degisen bu dengeden Tiirkiye de etkilenmistir. 1991
yilinda SSCB’nin dagilmasiyla Azerbaycan, Kazakistan, Kirgizistan, Ozbekistan ve
Tiirkmenistan’in bagimsizliklarin1 kazanmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
onemli bir doniim noktasi olmustur (Giizel ve Barin, 2020). Tiirkiye, bagimsizliklarin
kazanan bu devletleri taniyarak destegini agik¢a ilan etmistir. SSCB’nin dagilmasi ile dis
politika dogrultusunda bolgede yapilacak olan ¢alismalarin yiiriitiilmesi ve kontroliiniin
saglanmasi i¢in bir kurulusa ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda 1992 yilinda Dis isleri
Bakanlig1’na bagh olan TIKA kurulmustur (Kardas ve Erdag, 2012). TIKA ile “Basta Tiirk
Cumbhuriyetleri olmak iizere, iilkemizin tarihi kiiltiirel baglarla siki sikiya bagli oldugu tabii
cografyasi ile giiclii bir is birligi gelistirmek” amaglanmistir (“TIKA hakkimizda”, 2022).
D1s politikada zamanla degisen anlayisimiz dogrultusunda hareket eden TIKA, 2002 yilinda
12 olan Program Koordinasyon Ofisi sayisin1 2011 de 25’e, 2012 de ise 33’e yiikselterek
faaliyet cografyasin1 genisletmistir. Bugiin 62 program koordinasyon ofisiyle 150 iilkede
faaliyet gosteren TIKA araciligryla dost ve kardes iilkeler ile aramizda bag olusmakta Tiirk
dili ve kiiltiiriiniin de yayilim hiz1 giderek artmaktadir (TIKA, 2021). Yurt disinda Tiirk
dilinin yayginlasmasi icin kurslar agmakta olan TIKA, dersler i¢in gerekli mali destek ve
donanimi da saglamaktadir. Ayrica bu dersler de kullanilan “Tiirkge Ogreniyoruz Orhun” ve
“Tiirk¢e Ogreniyoruz Giines” yabancilara Tiirk¢e 6gretimi setlerinin de hem basimimi hem
de dagitimini {istlenmistir (Sen, 2019). TIKA nin 2021 idare faaliyet raporunda yayinlamis
oldugu program koordinasyon ofislerinin bulundugu iilkeler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2

Tiirk is birligi ve koordinasyon ajansi baskanligi program koordinasyon ofisleri

Ulke Program Koordinasyon Ofisi
Kirgizistan Biskek PKO

Tiirkmenistan Askabat PKO

Azerbaycan Bakii PKO

Ozbekistan Taskent PKO

Moldova Kisinev PKO

Gilircistan Tiflis PKO
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Tablo 2’nin devami

Kazakistan
Bosna Hersek
Ukrayna
Ukrayna
Tacikistan
Mogolistan
Arnavutluk
Afganistan
Kosova
Etiyopya
Filistin
Makedonya
Sudan
Afganistan
Senegal
Karadag
Suriye
Pakistan
Sirbistan
Misir
Liibnan
Libya
Somali
Tunus
Kenya
Yemen
Myanmar
Nijer
Giiney Sudan
Urdiin
Banglades
Kamerun
Macaristan
Namibya
Filipinler
Hirvatistan

Nijerya

Astana- Almati PKO
Saraybosna PKO
Kirim PKO

Kiev PKO
Dusanbe PKO
Ulanbator PKO
Tiran PKO

Kabil- Herat PKO
Pristine PKO
Addis Ababa PKO
Kudiis-Gazze PKO
Uskiip PKO

Hartum Pko -Nyala PKO (Aktif Degil)

Mezar-I Serif PKO
Dakar PKO

Podgoritsa PKO

Sam Pko (Aktif Degil)
Islamabad-Karaci PKO
Belgrad PKO

Kahire PKO
Beyrut-Trablus PKO

Trablus Pko- Bingazi PKO (Aktif Degil)

Mogadisu-Hargeisa PKO
Tunus PKO
Nairobi PKO
Sanaa-Aden PKO
Yangon PKO
Niamey PKO
Juba PKO
Amman PKO
Dakka PKO
Yaunde PKO
Budapeste PKO
Windhoek PKO
Manila PKO
Zagreb PKO

Abuja PKO (Kurulma Asamasinda)
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Tablo 2’nin devami

Gine Konakri PKO

Mozambik Maputo PKO

Uganda Kampala PKO

Israil Tel Aviv PKO (Kurulma Asamasinda)
Giiney Afrika Johannesburg / Pretorya PKO

Gambiya Banjul PKO

Mali Bamako PKO (Kurulma Asamasinda)
Madagaskar Antananarivo PKO (Kurulma Asamasinda)
KKTC Lefkosa PKO

Kaynak: (“Tiirk is birligi ve koordinasyon ajansi baskanlig1 program koordinasyon ofisleri”,
2022).

b) Yunus Emre Enstitiisii (YEE): Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6gretim
yapan bir diger kurum ise Yunus Emre Enstitiisiidiir. Vizyon olarak “Diinyanin her yerinde

2

Tiirkiye ile bag kuran ve Tiirkiye'ye dost insan sayisimi artirmayr” misyon olarak ise
“Tiirkiye 'nin uluslararasi alanda bilinirligini, giivenilirligini ve itibarini artirmayr”
hedeflemis YEE, 2009 yilinda faaliyetlerine baglamistir (YEE,2021). YEE, yine ayn1 adla
kurulan Yunus Emre Vakfi’na bagl bir kurulustur. (“Yunus Emre Enstitiisii hakkimizda”,
2022). YEE, dil 6gretimini gergeklestirmekle kalmayip ayni zamanda kurmus oldugu kiiltiir
merkezleri sayesinde bir¢ok iilkede farkli egitim kurum ve kuruluslarla is birligi yaparak
Tiirk kiiltlir ve sanatinin da taninmasini saglamaktadir. YEE, Tiirk¢ceyi ogretmek ve Tiirk
kiiltliriinii diinyaya tanitmak amaciyla bugiine kadar 50 iilkede 60 kiiltiir merkezini faaliyete
gecirmistir.

Yunus Emre Enstitlisti’niin kurmus oldugu bu kiiltiir merkezlerinin bdlgelere gore

dagilimi asagida verilen tabloda yer almaktadir:
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Tablo 3

Yunus Emre enstitust kiiltir merkezleri

Avrupa Balkanlar Orta Dogu  Afrika Asya Uzak Dogu Amerika
Amsterdam  Belgrad Amman Cezayir Astana Kuala Meksiko
Lumpur
Berlin Biikres Azez Dakar Bakii Melburn Washington
Biiriiksel Foynitsa Beyrut Hartum Kabil Seul
Budapeste Ipek Doha Johannesburg  Karagi Tokyo
Dublin Iskodra Kudiis Kahire Kazan
Kiev Komrat Lefkosa Mogadisu Lahor
Kéln Kostence Manama Rabat Moskova
Londra Mostar Ramallah Tunus Pekin
Madrid Podgoritsa Tahran Tiflis
Paris Pristine
Roma Prizren
Varsova Saraybosna
Viyana Tiran
Uskiip
Zagreb
Kiev Komrat Lefkosa Mogadisu Lahor
Kéln Kostence Manama Rabat Moskova
Londra Mostar Ramallah Tunus Pekin
Madrid Podgoritsa Tahran Tiflis
Paris Pristine
Roma Prizren
Varsova Saraybosna
Viyana Tiran
Uskiip
Zagreb
Kiev Komrat Lefkosa Mogadisu Lahor
Koln Kostence Manama Rabat Moskova
Londra Mostar Ramallah Tunus Pekin
Madrid Podgoritsa Tahran Tiflis
Paris Pristine
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Tablo 3’iin devami

Roma Prizren

Varsova Saraybosna

Viyana Tiran
Uskiip
Zagreb

Kaynak: (“Yunus Emre Enstitiisii faaliyet raporu”, 2020.)

Veriler incelendiginde Balkanlar, 15 kiiltiir merkeziyle birinci; Avrupa, 10 kiltiir
merkeziyle ikinci; Orta Dogu ve Asya 10 kiiltiir merkeziyle tiglinctiliigii paylasirken Afrika
8 kiiltiir merkeziyle dordiincii; Uzak Dogu 4 kiiltiir merkeziyle besinci; Amerika ise 2 kiiltiir
merkeziyle altinci sirada yer almaktadir. 2019 yilinda 58 kiiltiir merkezi bulunan Yunus
Emre Enstitiisii’nlin 2020 yilinda Azez ve Pekin sehirlerine de kiiltiir merkezlerini agmastyla
birlikte bu say1 60’a ulagsmistir. Asagida bu kiiltiir merkezlerinin bolgelere gore dagilimini

gosteren grafige yer verilmistir:

Kiiltiir Merkezlerinin Bolgelere Gore Dagilimi

Uzak Dogu Argeo/”ka
7% 0 Avrupa
22%

Asya
15%

Afrika
13%

Balkanlar
25%

Orta Dogu
15%
HAvrupa = Balkanlar =OrtaDogu © Afrika ®Asya mUzak Dogu ™ Amerika

Sekil 1. Yunus Emre enstitiisii kiiltiir merkezlerinin bolgelere gore dagilimi (“Yunus Emre
Enstitiisii faaliyet raporu”, 2020).

c) Tirkiye Maarif Vakfi (TMV): Tiirkiye’nin uluslararasi egitimde diinyaya agilan
kapisi olarak nitelendirilen TMV, kendisine vizyon olarak “Ilmini ve irfamini insanligin
baris ve huzuru icin kullanacak iyi insanlarin yetistigi oncii bir egitim kurumu olmayr”
misyon olarak ise “Biitiin diinyada insanligin ortak birikimini ve Anadolu'nun kadim irfan
gelenegini esas alan kapsaml egitim faaliyetleri yiiriitmeyi” hedeflemistir. Milll Egitim

Bakanlig1 disinda egitim kurumu agma yetkisini elinde bulunduran tek kurum olan TMV,

54



6721 sayili Tiirkiye Maarif Vakfi Kanunu ile 2016 yilinda kurulmustur (“Tiirkiye Maarif

Vakfi kurulus amaci1”, 2022). Tirkiye Maarif Vakfi’nin sitesinde yer alan verilere

baktigimizda egitim faaliyeti yiiriitiilen tilke sayis1; 67, faaliyette bulunulan iilke sayis1; 67,

egitim kurumu sayisi; 429, 6grenci sayisi; 47.743, yurt sayist ise 42 olarak karsimiza

cikmaktadir. Ayrica bugiin her kademe ve yasta egitim veren TMV, bir¢ok alan uzmani ve

MEB’in katkilariyla Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnini esas alarak “Tiirk¢enin

Yabanci Dil Olarak Ogretimi” programini hazirlamistir. Asagida TMV temsilciliklerinin

bulundugu iilkelerin bilgisine yer verilmistir:

Tablo 4

Tiirkiye maarif vakfi temsilcilikleri

Ulke Egitim Kurumu Yurt
ABD 4 -
Afganistan 53 12
Almanya 2 -
Arnavutluk 8 -
Avusturya 1 -
Avustralya 3 -
Belarus 1 -
Belcika 2 -
Bosna Hersek 9 -
Burundi 4 -
Cibuti 2 -
Cad 6 1
Ekvator Ginesi 4 -
Etiyopya 19 2
Fildisi Sahili 4 -
Fransa 1 -
Gabon 4 -
Gambiya 4 -
Gana 2 -
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Tablo 4’iin devami
Gine
Giiney Afrika
Giircistan
Irak
Kanada
Kamerun
Kirgizistan
Kolombiya
Kongo
Kongo Dem. Cumh.
Kosova
Kuzey Makedonya
Macaristan
Madagaskar
Mali
Moritanya
Nijer
Pakistan
Romanya
Senegal
Sirbistan
Sierra Leone
Somali
Sudan
Suriye
Tanzanya
Togo Cumhuriyeti
Tunus
Urdiin

Venezuela

15

15

86

13
10

Kaynak: https://www.turkiyemaarif.org/
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2.3.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Kullanilan Ogretim Materyalleri

Etkili bir dil 6gretim siireci i¢in nasil ki alanina hakim bir 6gretici, islevsel yontem
ve teknikler, uygun fiziki veya sanal ortam, 6grenmeye istekli bir 6grenci 6nemliyse ayni
sekilde kullanilacak ogretim materyalleri de bir o kadar énem tasimaktadir. Ogrenme
stirecinde dgrencileri siirece dahil edebilmek ve aktif bir sekilde 6grenebilmelerini saglamak
icin birgok duyu organini harekete gegirmek gerekir. “Insanlar, okuduklarmin %10 unu,
isittiklerinin - %20’sini, sdylediklerinin  %70’ini ve yapip sOylediklerinin %90’ 1
hatirlamaktadirlar (Ergin, 1998; akt. Go¢menler, 2015)”. Yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda bu seviyeleri yakalayabilmek i¢in 6zellikle ¢esitli materyaller ile zenginlestirilmis
ogrenme ortamlarmna ihtiyag vardir. Ogretim siirecinde materyal kullanimimin bircok sebebi

olmaktadir.

Ogretim siirecinde kullanilacak olan materyallerin segimine titizlikle yaklasiimalidir
¢linkii her materyal kullanilmaya uygun olmayabilir. Kullanilacak olan materyallerin
bilimsel Ol¢iitlere gore hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Ayrica bu materyallerin tagimasi

gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

> “Anlamllik ilkesi”

> “Kapalilik Ilkesi”

> “Birlestiricilik Tlkesi”

> “Algida Degismezlik Ilkesi”
> “Derinlik Ilkesi”

> “Yenilik Ilkesi”

> “Hedef-Davranis Ilkesi”
> “Basitlik Ilkesi”

> “Gorelik Ilkesi”

> “Tamamlama Ilkesi”

>

“Bilinenden Baslama Ilkesi (Giin ve Karakaya, 2010; akt. Omeroglu, 2020)”.

Yukarda yer alan ilkeler dikkate alinarak hazirlanmis bir 6gretim materyalinden
alinacak verimde yliksek olacaktir. Materyalin 6ncelikle 6grenci i¢in anlam ifade etmesi
gerekmektedir. Nicin ve nasil materyal kullanacagina karar veren 6gretici 6grencinin de ne
amagla materyalin kullanilacaginin farkinda olmasimi saglamasi gerekmektedir. Ogrenci i¢in

anlam ifade etmeyen bir materyal 6grenme siirecinde ilgisini ¢cekmeyecektir. Materyalin
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anlam ifade edebilmesi i¢in Oncelikle materyalde kullanilan dil, resim, grafik, tablo ya da

isitsel her tiirlii unsurun herkes tarafindan anlasilabilecek diizeyde olmasi gerekir.

Ayrica kullanilacak materyalde aktarilacak konularin birbirleriyle baglantili olmasi
kisacas1 uyumlu bir biitlinliik tasimasi gerekmektedir. Bu durum birlestiricilik ilkesinin
temel bir geregi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Hedef ve igerik ilkesi geregi segilecek
materyallerin dersin igerigiyle dogrudan ortiismesine dikkat edilmelidir. Dort temel
beceriden hangi dil becerisinin 6gretimi yapiliyorsa secilecek materyalde buna uygun olarak

hazirlanmalidir.

Ornegin; dinleme becerisinin dgretimi yapiliyorsa daha ¢ok isitsel materyallerin
stireg igerisinde agirlikli oldugu bir 6grenme ortami olusturulmalidir (Duman, 2013).
Ogreticinin materyal kullanirken dikkat etmesi gereken bagka unsurlarda vardir. Bu unsurlar

Howard ve Major (2005, akt. Go¢menler, 2015) tarafindan su sekilde aktarilmistir:

1 GGYas’
= Cinsiyet,
= Dizey,

= Dil 6grenme amaci,

= Ders siiresi,

= Materyal kullanimina ayrilabilecek tahmini siire,

= Ogrencilerin daha 6nceki materyal kullanma deneyimleri,
= Ogrencileri materyallere yaklagimlari,

»  QOgrenme tiirleri/tercihleri,

» Ogrencilerin ihtiyaglari,

= Ogrencilerin istekleri”.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini, yaslarini, konuyla ilgili 6n 6grenmelerini ve
ogrenme siirecinden neyi beklediklerini bilmek ve buna gore hareket etmek gerekir. Ogretim
stirecinde yer alan her 68renci birbirinden farklidir. Bireysel farkliliklarin hakim oldugu bir
O0grenme ortaminda tek bir materyal kullanarak sonug¢ almay1 beklemek {itopik kalacaktir.
Kullanilacak her materyalin hitap ettigi 6grenciler farklidir. Ogreticiye burada diisen gérev
hedefe ve igerige uygun birden fazla Ogretim materyali se¢enegi sunarak Ogrencinin
kendisine uygun materyali segebilmesine firsat yaratmaktir. Ozellikle yabanci dil olarak

Tiirkce Ogretiminde Ogreticilerin bagvurabilecegi birgok gorsel ve isitsel materyaller
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bulunmaktadir. Bu materyaller Arslan ve Adem (2010), tarafindan su sekilde

siiflandirilmstir:

A. “Gorsel ve Isitsel Araclar

° Video filmi

o Televizyon

o Bilgisayar

o Cep telefonu

. Etkilesimli ortamlar/tahtalar

. DVD-VCD Ogynaticist
o Projeksiyon cihazi ve multimedya oynaticisi
. Diger Isitsel Cihazlar (mp3)

B. Gorsel Araglar

o Ders Kitaplari

° Resimler ve flas kartlar
. Posterler

o Yazi tahtalar1.”

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilan materyallerden en eski ve en 6nemli
materyal ders kitaplaridir. Gegmisten giiniimiize kadar gecen dgretim siirecinde istenilen
amagclara ulagabilmek amaciyla bilimsel 6lgiitler esas alinarak hazirlanmis ders kitaplar1 her
daim 6nemini korumus ve tercih edilmistir (Omeroglu, 2020). Tiirkgenin tarihi gelisim
siirecine baktigimizda Divan-1 Liigat-ii-Tiirk, Muhakemetii'l-Lugateyn, Kitabii'l-idrak Li-
Lisanii'l-Etrak gibi pek ¢ok eser ders kitab1 niteliginde karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiize
dogru yaklastikca Cumhuriyet Doneminde de Tiirk¢enin 6gretimine yonelik bir¢ok ders

kitab1 ve Tiirkge 6gretim seti bulunmaktadir. Bu setlere 6rnek olarak sunlari siralayabiliriz:

a) Yedi iklim Tiirkce

b) Tiirkge Ogreniyoruz

¢) Tiirkge Ogreniyorum

¢) Cocuklar I¢in Tiirkce

d) Tirk¢e Okuyorum

e) Tiirkce Ogrenelim

f) Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge
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g) Istanbul Yabancilar igin Tiirkce

g) Yabanci Dilim Tiirkce

h) Izmir Yabancilar Igin Tiirkge

Bu ders kitaplar1 hazirlanirken tipki diger 6gretim materyallerinde oldugu gibi

uyulmasi gereken bazi temel ilkeler vardir. Bu ilkeler sirasiyla asagida yer almaktadir:

>

Ders kitabinda yer alan alistirma ve etkinliklerin giinliilk hayatta
karsilagilabilecek 6rneklerden secilmesine 6zen gosterilmelidir.

Kitapta yer alan konu ve etkinlikler 6grencinin temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanmalidir.

Ders kitabinin 6grenci agisindan ilgi ve dikkat ¢ekici olmasini saglamak adina
cesitli gorsel ve karikatiirden yararlanilmalidir.

Ogretimde kullanilacak ders kitaplarmin yaninda 6grencinin bagvurabilecegi
yardimci1 kaynaklar (atasozii ve deyimler s6zliigii, alistirma kitaplar1 vb.)

hazirlanmalidir (Hengirmen, 1993; akt. Omeroglu, 2020).

Arslan ve Adem’e (2010) gore ise yabancilara Tiirk¢e 6gretim alaninda kullanilacak

kaynaklarin hazirlanmasinda uyulmasi gereken ilkeler sunlardir:

v

<\

Ders kitaplari belirlenen dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmali,
Ogrencinin seviyesinin {stiinde kalan kelime, ciimle ve Orneklere yer
verilmemelidir.

Ogrencinin ilgi ve dikkatini cekebilecek kavranmasi kolay metinler segilmeli.
Ogrencinin ilgi ve dikkatini gekebilecek giincel gorsellere yer verilmeli.
Kitaplar kullanilacag: iilkenin mevcut sartlar1 g6z onilinde bulundurularak

hazirlanmali.

Yukarda farkli arastirmacilar tarafindan belirlenen bu ilkeler Milli Egitim Bakanligi

Ders Kitaplart ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginde yer alan “Ders Kitaplarimin Nitelikleri”

kismiyla da ortigmektedir. MEB’e gore ise ders kitaplarinda bulunmasi gereken temel

ilkeler su sekilde belirtilmistir:

o

o

Insan haklarini zedeleyebilecek her tiirlii dil, din, cinsiyet, 1rk, renk, siyasi ve
felsefi goriise yonelik ayrimceilik igeren ifadelere yer verilmemelidir.

Ders kitaplar1 bilimsel Olgtitler esas alinarak hazirlanmalidir.
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o Programda yer alan ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda igerigin
hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

o Kitabin i¢ ve dis Ozellikleri G6grencinin gelisim seviyeSi gbéz Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir.

o Unite, tema ve konular kitabi icerisinde dengeli bir sekilde dagitilmalidur.

o Standart Tiirkce etkili ve dogru bir sekilde kullanilmalidir.

o Kitabm dili 6grencinin seviyesine uygun olacak bir bigimde yalin olmalidir
(MEB,2015).

Sonug olarak 6gretim siirecinde gorsel ve isitsel kullanilabilecek bir¢ok materyalin
oldugunu gérmekteyiz. Onemli olan hedefe uygun 6gretim materyalini siirece dahil ederek
dil 6gretimini gerceklestirmektir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak secilen Ogretim
materyalleri Ogrencinin de ihtiyacma cevap vermektedir. Ogretim materyallerinin
hazirlanmasi bir siirece baglidir. Bilimsel Olciitler esas alinmayarak gelisigiizel bir sekilde
hazirlanan materyaller ihtiyaca da cevap vermeyecektir. Bundan dolay: alan uzmanlari basta
bilimsel dlg¢iitler daha sonra materyal hazirlama ilkelerini g6z 6niinde bulundurarak 6gretim

materyallerini hazirlamalar1 gerekmektedir.

2.4. Aktif Ogrenme

“Ne duyduysam, unuturum.
Ne goriirsem, hatirlarim.
Ne yaparsam, anlarim.”
Konfiigyiis

Bilginin hizla gelisip yayildig1 ve teknolojinin de her yoniiyle hayatimiza girdigi 21
yy. da bilgiyi hazir bir sekilde alan ve sorgulamayan bireylere degil, bilgiyi iireten, analiz
eden, sentezleyen ve bunu hayatin her alanmma entegre edebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Celik vd., 2005). Bu ihtiyacin olugsmasinda degisen egitim felsefe
anlayislarmin da etkisi biiyiiktiir. Ornegin; geleneksel egitim anlayismin felsefelerini
olusturan daimicilik ve esasicilik akimlari bireyin bilgiyi iiretmesini ve analiz etmesini degil
dogrudan almasini ve ezberlemesini istemekteydi. Ogretmen merkezli bir egitim anlayisini
savunan bu akimlar 6grencinin ne istedigini ve neye ihtiya¢ duyduklarini ise goz ardi
etmekteydi. Ogrenme ve &gretme siirecinde degisen egilimlerle birlikte artik 6grencinin

merkezde oldugu, yaparak yasayarak Ogrenmenin esas alindigi ve ogrencinin kendi
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O6grenmesinin sorumlulugunu tagidigi bir anlayisin dogmasi geleneksel egitim anlayislarinin
da etkisini yitirmesine sebep olmustur. (Erdogan vd., 2018) Egitim siirecine dahil edilen her
bireyin basarisi, ilgi ve istekleri, 6grenme hiz1 ve beklentileri birbirinden oldukga farklidir.
Dolayisiyla tim bu farkliliklara hitap edecek yaklasim, yontem ve tekniklere gerek
duyulmaktadir. Ogrenciye kendi kararlarmi alabilmeleri icin birden fazla segenek sunup
rehberlik eden, birbirinden farkli yontem ve teknikler sunarak 6grencinin kendi 6grenme
tipine en uygun yontemi se¢ebilmesinin firsatin1 saglayan aktif 6grenme yaklasimi, tim bu
farkliliklara hitap edebilmektedir. Aktif 6grenme ile 6grenci pasif gozlemci konumundan
cikarilip 6grenme siirecinin igine dahil edilmektedir. Bu sayede kendi 6grenmesini
yonlendirebilen birey karar verme, diisiinme, sorgulama, elestirme gibi temel becerilerini de
gelistirmektedir (Kalem ve Fer, 2003). A¢ikgoz’e (2014) gore aktif 6grenme yaklagimina
olan ragbet giderek artmakta ve Ogretmenlere aktif Ogrenmeyi uygulama becerileri
konusunda ¢esitli egitimler verilmektedir. Aktif 6grenme yaklagimina olan bu ilginin

nedenlerini ise su sekilde aktarmaktadir:

o “Aktif 6grenmenin beynin ¢aligmasina uygunlugu”

o “Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim”

o “Geleneksel 6gretimin cagin gereksinimlerini kargilayamamasi”
o “Ogrenme-dgretme anlayisindaki gelismeler”

o “Aktif 6grenmenin etkililigi”

o “Aktif 6grenmenin avantajlar1 (A¢ikgoz, 2014: 2)

Aktif 6grenme yaklagimi, igerisinde is birlikli 6§renme, beyin firtinasi, tartisma, rol
oynama, yaratict drama gibi pek ¢ok yontem ve teknigi barindirmaktadir. Bu yontem ve
teknikler sayesinde artik ihtiyaclara hemen cevap verilebilmekte ve egitim ortaminda
cesitlilik saglanabilmektedir. Aktif 6grenme de birey tek basina 6grenme sorumlulugunu
alabilecegi gibi is birligi yaparak da Ogrenme siirecini yiiriitebilir. Bu is birliginin
saglanmasinda ise 6grencinin, 6gretmenin ve diger paydaslarin uymasi gereken 6nemli roller

vardir.
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2.5. Tigili Aragtirmalar
2.5.1. Yurt Icinde Dil Becerilerine Yonelik Yapilan Aktif Ogrenme Temah

Calismalar

Kog (2007), “Aktif Ogrenmenin Okudugunu Anlama, Elestirel Diisiinme Ve Sumf Ici
Etkilesim Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinde geleneksel ogretim yodntemlerin
uygulandigr bir smif ile aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi bir sinifi karsilastirarak
Ogrencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin hangi yontemlerden
olumlu yonde etkilendigini tespit etmek istemistir. Kontrol gruplu 6n test ve son test desenini
aragtirma deseninin uygulandigi c¢aligmada deney grubunda aktif 0grenme teknikleri
uygulanirken kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Deney
grubunda yer alan katilimcilara aktif 6grenme ve teknikleri hakkinda bilgi verilerek cesitli
alistirmalar yapilmistir. 13 hafta siiren aragtirma neticesinde aktif 6grenme yontemlerinin
okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve sinif i¢i etkilesim lizerinde geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugu saptanmistir. Arastirmanin ikinci alt boyutu olan cinsiyet faktdriiniin
her iki yonteminde uygulandigi siniflarda okudugunu anlama becerisi iizerinde bir farklilik
yaratmadig1 goriiliirken aktif 6grenmenin elestirel diisiinme becerisinde cinsiyet faktoriinden

etkilendigi goriilmiistiir.

Giineyli (2007), “Etkin Ogrenme Yaklasimimn Anadili Egitiminde Okuma ve Yazma
Becerilerini Geligtirmeye Etkisi” adli doktora tezinde etkin 6grenme yaklasiminin
uygulandigr 6grenme ortamu ile etkin 6grenmenin uygulanmadigi bir 6grenme ortamin
karsilastirarak okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri {lizerindeki etkiyi ortaya
¢ikarmak istemistir. KKTC’nde yer alan bir devlet okulunda 5. sinif diizeyinde yapilan bu
caligmada On test ve son test kontrol gruplu deney deseni uygulanmustir. 14 hafta siiren bu
calima da yer alan iki grubunda ayni diizeyde olup olmadiklarmi tespit edebilmek i¢in
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri 6n test puanlari ile 6n tutum puanlarina
bakilmistir. Ayrica 1. Donem Tiirkce dersi karne notlar1 ile Tiirk¢e dersi 6n tutumlar1 da
analiz siirecine dahil edilmistir. Ortaya ¢ikan sonucta her iki grubunda birbirine denk oldugu
tespit edilmistir. Prof. Dr. Sedat Sever tarafindan hazirlanan “Tiirk¢ce Okudugunu Anlama
Becerisi Testi” ile “Tiirk¢e Yazili Anlatim Beceri Testi” kullanilmistir. Ayrica arastirmact
tarafindan gelistirilen d6lgekler de veri toplama siirecinde yer alan araglara dahil edilmistir.

Arastirmaninin neticesinde etkili 6grenmenin uygulandigi deney grubunun akademik basari
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diizeylerinin arttig1 ve etkili grenme yontemlerinin geleneksel yontemlere gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Boliikbas ve Ozdemir (2009)’in “Aktif Ogrenmenin Yazili Anlatim Becerilerine
Etkisi” adl1 arastirmalarinda 6n test ve son test kontrol gruplu deney deseni kullanmisglardir.
Calismalarmi 7. sinif diizeyinde gerceklestiren arastirmacilar veri toplama araci olarak ise
“Yazili Anlatima Yonelik Tutum Olgegi” ve “Yazili Anlatima Yonelik Basari Testi”
kullanmislardir. Aktif 6§renme yaklagiminin uygulandigi deney grubunda yazma becerisine
yonelik basar1 ve tutumun olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde "SPSS 11.00 for Windows 98" programindan yararlanilmistir.
Coziimlenen veriler neticesinde deney grubunda yer alan katilimeilara yaparak ve yasayarak
ogrenme firsat1 verildigi i¢in kendilerini daha 6zgiir hissettikleri ve derse yonelik olumlu

tutum gelistirdikleri gézlemlenmistir.

Aytan (2011), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri”
adli doktora tezinde aktif 6grenme teknikleri ile yapilan dinleme egitiminin 6grencilerin
basarist lizerindeki etkisini ortaya koymay1 ve aktif 6grenme tekniklerinden faydalanarak
dinleme becerisini gelistirmeyi amaglamistir. Oncelikle uzman gériislerinden yararlanarak
edebi ve bilgilendirici dort metin hazirlanmigtir. Bu metinler 6gretim siirecinde arastirmaci
tarafindan 6grencilere okunmustur. 6. siif diizeyinde gerceklestirilen bu ¢alismada A ve B
subeleri arasinda rastgele yontem ile se¢im yapilarak deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Her iki gruba da 10 hafta boyunca dinleme egitimi verilmistir. Deney
grubunda verilen egitimde aktif 6grenme tekniklerini iceren bir program uygulanirken
kontrol grubunda ise ogretmen kilavuzundaki yonergelerden hareket edilmistir. Ayni
dinleme metinleri ve calisma kagitlar1 verilen iki grupta farkli olan tek sey Ogretim
yontemleri olmugstur. Arastirma neticesinde dinleme becerisinin aktif 6grenme teknikleri ile
gelistirildigi deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériigme formu ile aktif 6grenme
tekniklerine yonelik 6grenci goriisleri alinmistir. Buradan elde edilen verilerinde aktif
ogrenme lehine oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler aktif 6grenme teknikleri ile aldiklari
dinleme egitiminde derslerin oyun havasi igerisinde gegtigini ayrica yardimlasma ve is

birligine dayali bir 6grenme ortaminin olustugunu aktarmislardir.
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Sallabas (2011), “Aktif Ogrenme Yonteminin Ilkogretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde aktif &grenme
yaklasimmin konusma dil becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. iki
farkli okulda 6. Sinif diizeyinde gerceklesen bu arastirmada on test ve son test kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir. Arastirmaci, konusma konularini belirleyebilmek adina uzman
goriislerinden yararlanmigtir. 12 hafta siiren bu arastirmada deney grubunda aktif 6grenme
teknikleri ile ders islenirken kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemlerine yer
verilmistir. Ogrencilere arastirma siirecinde hazirliksiz konusmalar yaptirilmistir. Bu
konusmalarin degerlendirilmesi igin aragtirmaci tarafindan dereceli puanlama anahtari
olusturulmustur. Elde edilen veriler neticesinde aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmis
oldugu deney grubundaki katilimcilarin basar1 puanlarimin  kontrol grubundaki

katilimcilardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Maden (2013), “Temel Dil Becerileri Egitiminde Kullanilabilecek Aktif Ogrenme
Ogretimsel Is/Taktikleri” adli arastirmasinda 2005 Tiirkge 6gretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yonelik ama¢ ve kazanimlar ile aktif
O0grenme yaklasiminda kullanilabilecek 6gretimsel is taktiklerinden uygun olanlar
eslestirmeyi ve aktif 6grenme yonteminin dil becerilerinin 6gretimine yonelik etkisini
aragtirmay1 hedeflemistir. Ayrica bu Ogretimsel is taktiklerinin Tiirk¢ce dersinde nasil
uygulanacagina dair uygulama 6rnekleri sunmustur. Nitel aragtirma desenlerinden dokiiman
analizinin uygulanmis oldugu bu arastirmada oncelikle alan yazin taramasi yapilarak ele
aliacak ogretimsel is taktikleri secilmistir. Se¢me isleminin ardindan eslestirme yapilmistir.
Yapilan degerlendirme sonucunda aktif 6grenmenin dil becerilerinin 6gretimine yonelik

bir¢ok olanak sagladig: tespit edilmistir.

Sen (2018), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Uretici
Becerilerin Gelistirilmesine Etkisi (Gem Ornegi)” adl yiiksek lisans tezinde aktif 6grenme
yaklasiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilabilme diizeyini, aktif
o0grenmenin konusma ve yazma dil becerileri {izerindeki etkisini, aktif 6grenme siirecinde
Ogretmen ve 0grenci rollerinin neler oldugunu ve aktif 6grenme yaklagiminin uygulandig:
bir 6grenme ortaminda ders isleyisinin nasil olmasi gerektigini belirlemeye ¢alismistir. Bu
dogrultuda 6rneklem olarak 4. smif diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyeli
kiz dgrenciler calismaya dahil edilmistir. On test ve son test kontrol gruplu modelin

uygulandig1 bu ¢aligmada deney ve kontrol gruplart arasinda fark olup olmadiginm tespit
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edebilmek amaciyla bir 6n test uygulanmistir. Bu 0n testin sonucunda bir farklilik
goriilmedigi ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yaklagimiyla bir 6gretim siireci
uygulanirken kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerin oldugu o&gretim siireci
planlanmistir. Arastirmaci tarafindan aktif 6grenme yaklagiminin anlatma becerileri
tizerindeki etkisini ortaya koyabilmek adina “Tiirk¢e Basar1 Sinav1” gelistirilmistir. 12 hafta
siiren arastirma sonucunda deney grubuyla kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin
goriildigi tespit edilmistir. Aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha basarili oldugu ve iiretici becerilerin gelistirilmesine katki sagladigi ortaya

koyulmustur.

Tutal (2019), “Aktif Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin Akademik Basarilarina,
Derse Yonelik Tutumlarina ve Ogrenilenlerin Kalhciligina Etkisi: Bir Meta-Analiz
Calismasi” adl1 doktora tezinde 2007 ve 2016 yillar1 arasinda yayimlanmis aktif 6grenmenin
geleneksel yontemle karsilastirildigi deneysel calismalarin ulagsmis oldugu sonuglari meta-
analiz yontemiyle yeniden analiz ederek ¢esitli faktorlerin bu arastirmalara olan etkilerini
ortaya koymay1 hedeflemistir. Bu c¢alisma 6n test ve son test kontrol gruplu modelin
uygulandigi deneysel bir calismadir. Arastirmaci tarafindan meta analiz yapilirken
caligmanin alani, yayim y1li, uygulanma siiresi, kullanilan 6l¢me araglari, arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenim diizeyleri, sinif seviyeleri gibi bir¢ok faktdr ele alinarak analiz
yapilmistir. Aragtirmanin neticesinde aktif 6grenmenin tiim bu faktorlerden etkilendigi

sonucuna ulagilmistir.

Dursun ve Bulut (2019), “Aktif Osrenme Modelinin Elestirel Diisiinme Egilimleri
Uzerindeki Etkisinin Belirlenmesine Yonelik Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri” adl
caligmalarinda aktif 6grenme yaklasiminin Tiirkge dersi kapsaminda elestirel diisiinme
becerisine olan etkisini ortaya koymay1 amaglamislardir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Erzurum da 6grenim goren 59 katilimci ile arastirma gerceklesmistir. 7. Sinif diizeyinde
gerceklesen bu ¢alisma 10 hafta slirmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi bu
arastirma da iki grup arasinda anlamsal bir farkliligin olusmamasi i¢in 6grencilerin 6. Sinif
ikinci donem karne notlarina bakilarak basar1 olarak birbirine en yakin iki sube secilmistir.
Ayrica Ogretmen ve Ogrencilerin siire¢ icerisinde aktif ogrenmeye iliskin goriislerini
alabilmek adina arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig gortisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formu ile ulasilan veriler icerik ve betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirmada

elde edilen veriler sonucunda aktif 6grenmenin 6grencilerin derse katilim oranini, dikkat ve
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motivasyon diizeylerini artirdigt bununla birlikte elestirel ve sorgulama diisiinme
becerilerinin yani sira yardimlagsma ve dayanigma becerilerinin de gelisimine katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Biiyiikikiz (2021), “Tiirkce Ogretmenlerinin Aktif Ogrenmeye Iliskin Farkindaliklar:
ve Derslerde Aktif Ogrenmeyi Uygulama Durumlar:” adh yiiksek lisans tezinde Tiirkge
Ogretmenlerinin  aktif Ogrenme yaklasimini uygulama diizeylerini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmact hazirlamis  oldugu “Tiirke Dersinde Aktif Ogrenme
Etkinliklerini Uygulama Durumu Olgegi” ile “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanarak verileri toplamistir. Arastirmanin 6rneklemini Van da gorev yapmakta olan 128
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Nicel ve nitel desenlerin bir arada kullanildig1 bu karma
arastirmada Ogretmenlerin aktif 6grenme diizeyini uygulama diizeyleri bes degisken
dogrultusunda incelenmistir. Bunlar; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte,
lisansiistli egitim durumu ve aktif 6grenme kursu alma degiskenlerinden olusmaktadir. Elde
edilen veriler neticesinde sadece aktif 6grenme kursunu alma durumunun olumlu yo6nde
farkliliklar olusturdugu tespit edilmistir. Katilimeilarin %32,14’iinilin aktif 6grenme
yaklasimiyla ilgili bilgi sahibi olup yeterli egitimi aldig1 %67,85’sinin ise herhangi bir egitim
almadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica katilimeilarin %74’ ise calistiklar1 kurumlarda
aktif Ogrenme yaklagimini uygulayabilecekleri fiziki ortamin yetersiz kaldigimni

belirtmislerdir.
2.5.2. Farkl Disiplin Alanlarinda Yapilan Aktif Ogrenme Temah Calismalar

Kilig (2006), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Ingilizce Dilbilgisi Kurallarim
Uygulama Becerisi Uzerindeki Etkileri” adli yiiksek lisans calismasinda gesitli dil bilgisi
kurallarinin uygulanma durumunu aktif 6grenme metotlari ile geleneksel metotlar iizerinden
karsilastirarak bu yaklasimlarin etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. On test ve son test
deneysel aragtirma modelinin uygulanmis oldugu bu arastirma 4.simf diizeyinde
gerceklesmistir. 64 O0grencinin katilimiyla gerceklesen bu calismada oncelikle deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubunda yer alan Ogrenciler aktif 6grenme
teknikleri ve Ogretimsel isler ile ders islerken kontrol grubunda yer alan &grenciler ise
geleneksel 6gretim metotlariyla ders islemislerdir. Her iki grubunda basarisini dlgebilmek
i¢in “Ingilizce Basar1 Testi” uygulanmustir. Ortaya ¢ikan sonuglar neticesinde aktif dgrenme

yaklagiminin uygulandigi deney grubunda yer alan oOgrencilerin derse olan ilgi ve
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dikkatlerinin daha yiiksek oldugu ve bu durumun akademik basarilarini da arttirdigi

gorilmiistiir.

Sayg1 (2009), “Aktif Ogrenmenin Miizik Tarihi Dersine Iliskin Basari, Tutum Ve
Ozyeterlik Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde aktif 6grenme yaklasimimin uygulandig
miizik tarihi dersinde basari, tutum ve 0z yeterlilik gibi degiskenlerin ne diizeyde
etkilendigini incelemeyi amagclamustir. On test ve son test deneysel arastirma modelinin
uygulanmis oldugu bu arastrmanm Orneklemini Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren
1.smuf 6grencileri olusturmaktadir. Veriler, “Miizik Tarihi Dersi Basar1 Testi, Miizik Tarihi
Dersine Iliskin Tutum Olgegi ve Miizik Tarihi Dersine Iliskin Ozyeterlik Olgegi” ile
toplanmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilar miizik tarihi dersinde aktif 6grenme
yontemleri ile ders islerken kontrol grubunda yer alan katilimeilar ise geleneksel metotlarla
ders islemislerdir. Arastirmanin sonucunda deney grubunun basar1 ve tutum diizeylerinin
kontrol grubundan daha yiiksek oldugu tespit edilirken 6z yeterlilikleri arasinda ise anlamli

bir farklilik goriilmemistir.

Yildirim (2009), “Bilgisayar Egitiminde Aktif Ogrenmenin Ogrenci Akademik
Basgsarisi, Tutumu ve Kalicihgina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde deney grubunda aktif
ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunda ise geleneksel yaklasimin uygulandigi
grafik ve animasyon dersinde &grencilerin basari, tutum ve Ogrendikleri bilgilerin
kaliciliginin ne diizeyde etkilendigini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmaninin
orneklemini Bolu da yer alan bir Kiz Teknik Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi 11. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Deney grubunda 10 kontrol grubunda 10 olmak tizere 20
ogrenci ¢alismaya dahil edilmistir. Her iki gruba da hem uygulamadan once hem de
uygulamadan sonra “Basar1 Testi, Grafik ve Animasyon Dersine Y&nelik Tutum Olcegi”
uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda aktif 6grenme yaklagimi ile
yiriitillen grafik ve animasyon dersindeki 6grencilerin kontrol grubuna gore basari ve
tutumunun daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrendikleri bilgilerin kaliciliginda ise anlamli

bir farkliligin olugsmadig: tespit edilmistir.

Yiicebilgili (2010), “Ortadgretim Cografya Dersinde Aktif Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli galismasinda cografya kitabinda yer alan “Ekosistem ve Madde

Dongiisii” iinitesinin hem aktif 6grenme yaklasimi ile hem de geleneksel yaklagim ile
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islenmesini amaglayarak aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basarisi iizerinde etkisini
ortaya koymak istemistir. Bu dogrultuda Ankara da yer alan bir Anadolu lisesindeki 39
ogrenci ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Deney grubunda 20 kontrol grubunda
ise 19 katilime1 yer almistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile tinite islenirken
kontrol grubunda ise geleneksel metotlarla islenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan ilgili iiniteyi kapsayan c¢oktan se¢cmeli 32 sorudan olusan bir basari testi
hazirlanmistir. Hazirlanan bu basari testi uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra olmak
tizere iki defa uygulanmistir. Arastirmanin neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin
ilgili iinite de kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucu ortaya

konmustur.

Tiirksoy (2012), “Ilkégretim 5. Simif Fen ve Teknoloji Dersinde Aktif Ogrenme
Teknikleri ile Zenginlestirilmis Ogretimin Ogrencinin Akademik Basarilari ve Tutumlar
Uzerine Etkisi” adl1 aragtirmasinda aktif 6grenme modeliyle islenen fen ve teknoloji ders
kitabinda yer alan “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
tizerindeki etkilerini arastirmayr amaglamistir. Bu dogrultuda Burdur da bulunan iki
ilkdgretim okulunda yer alan 121 5. Sinif 6grencisi ¢aligmanin 6rneklemini olusturmustur.
Deney grubunda 60 kontrol grubunda ise 61 &grenci yer almistir. 4 hafta siiren bu ¢aligmada
deney grubunda aktif 6grenme yontemleri uygulanirken kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle ilgili iinite islenmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra olmak iizere arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi ve Fen Tutum Olgegi” ile veriler toplanmustir. Elde
edilen veriler neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 ve ilgili derse tutum

diizeylerinin pozitif yonde farklilastig1 tespit edilmistir.

Dolmaz (2012), “Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimin Ogretiminde
Aktif  Ogrenme  Modelleri, Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri  Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda Ogretmen ve Ogrencilerin aktif
ogrenmeye iligkin tutumlarini, uygulama durumlarin1 ve bu yaklasimin olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymayi hedeflemistir. Calismanin o6rneklemi 80 Ogretmen ve 80
ogrenciden meydana gelmektedir. Ogretmen ve dgrencilerin goriisleri dogrultusunda elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu ile toplanmistir. Ogretmenler
i¢cin 51 soruluk 6gretmen anket formu 68renciler i¢in ise 48 soruluk bir 6grenci anket formu

hazirlanmistir. Toplanan veriler ve arastirma sonucunda genel olarak Ogretmenlerin ve
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Ogrencilerin aktif 6grenme modelini kullandiklar1 ve aktif 6grenmeye karst olumlu bir

tutuma sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Duran (2019), “6. Sinif Matematik Dersi Ondalik Sayilar Konusunun Aktif Ogrenme
Teknikleri ile Ogretiminin Ogrenci Basarisina Ve Kaliciiga Etkisi” adli calismasinda aktif
ogrenme yaklasimiyla islenen 6. Sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan ondalik
sayilar konusunun O&grencilerin basarisi ve kaliciligt {izerindeki etkisini aragtirmay1
amaclamistir. Calismanin 6rneklem grubunu Sivas da yer alan bir ortaokulda bulunan 71
ogrenci olusturmaktadir. A, B, C ve D olmak iizere rastgele yontem ile se¢ilen dort sube ile
deney ve kontrol gruplari olugturulmustur. Deney grubunda ondalik sayilarin 6gretimi aktif
ogrenme teknikleri ile gerceklesirken kontrol grubunda ise geleneksel metotlarla gretim
stireci gerceklesmistir. 3 hafta siiren bu ¢alisma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilerek aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel
yontemlere gore Ogrenci basarist ve bilgilerin kaliciligi konusunda daha etkili oldugu

saptanmistir.

2.5.3.Yurt Disinda Yapilan Aktif Ogrenme Temah Calismalar

Mulatu ve Bezabih (2018), calismalarinda Ingilizce 6gretmenlerinin aktif 6grenme
yaklagimina iliskin goriislerini 6grenmek ve aktif 6grenme yaklasimini uygulama
durumlarin1 tespit etmeyi amaclamislardir. Calisma, 12 6gretmen ve basar1 seviyeleri
birbirinden farkli olmasina dikkat edilen 60 6grencinin katilimiyla gergeklesmistir. Nicel ve
nitel yontemlerin bir arada kullanildigi bu aragtirmada ogretmenlerin genel olarak aktif
O0grenme yaklasimina iliskin algilarmin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Anket
sonuglarina gore 6gretmenler, aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin 6grenme diizeyini ve
egitimin kalitesini arttirdigin1 diistinmektedir. Bir kisim 6gretmen ise anket sorularinin
cevaplanmasinda notr kalmistir. Cikan sonuglara gore notr kalan 6gretmenlerin aktif
ogrenme yaklagimina iligkin yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sinif iginde aktif 6grenmeyi uygulama durumlarini tespit edebilmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gozlem tekniginden de yararlanilmistir. Yapilan gézlem sonucu
oturma diizeninin elverigsiz olmasi, zaman konusunda yasanilan sikintilar, 6gretmen
merkezli bir egitimin agirlikta olmas1 gibi etkenlerin 6gretmenlerin siifta aktif 6grenmeyi

uygulama durumlarini engelledigi sonucuna varilmastir.
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Croker ve Kamegai (2018), calismalarinda Japonya da gorev yapmakta olan 65
Ingilizce dgretmeninin aktif 6grenmeye iliskin tutumlarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu
dogrultuda 51 maddelik bir anket hazirlayarak verileri toplamislardir. Elde edilen veriler
15181inda 6gretmenlerin {icte ikisinin aktif 6grenmeye kars1 olumlu bir tutuma sahip olduklari,
Ingilizce 6gretiminde aktif 6grenme aktivitelerini etkin olarak kullandiklarini ve uygulama
yaparken haz aldiklarimi dile getirmislerdir. Bunun yami sira aktif 6grenme yaklasimi
sayesinde zamandan tasarruf sagladiklarini dile getiren dgretmenler Ingilizce dgretiminde
aktif 6grenme metotlarin1 kullanmanin etkili bir yol oldugunu diisiinmektedirler. Yapilan
calisma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin aktif 6grenme konusunda deneyim
sahibi olduklari, hizli bir sekilde sinif diizenini aktif 6grenmeye hazir hale getirebilecekleri
ve uygulama konusunda da kendilerine oldukc¢a giivendikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica
katilimcilar ders kitaplarinda daha ¢ok aktif 6grenmeyi etkin kilacak etkinliklerin yer almast

gerektigini de bildirmislerdir.

Michael (2007), ¢alismasinda 6gretim iyelerinin goriislerini alarak aktif 6grenme
uygulamalarinda meydana gelen engellerin nelerden kaynaklandigini agiklamaya
calismistir. Dort gruptan olusan katilimcilarin bu engelleri listeleyerek bildirmelerini
istemistir. Katilimcilarin belirttigi engelleri ti¢ kategori altinda toplamistir. Bu kategoriler;
Ogretim tiyelerini dogrudan etkileyen sorunlar, pedagojik sorunlar ve 6grenci 6zellikleridir.
Ayrica ¢aligmada 6greticilerin aktif 6grenmeye yonelik kaygilarina da yer verilmistir. Bu
kaygilarin daha ¢ok aktif 6grenme yaklasimi hakkinda yeteri kadar bilgi ve deneyime sahip
olmadiklarindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bu c¢aligma neticesinde aktif Ogrenme
yaklasiminin uygulamasinda ortaya ¢ikan engellere yonelik stratejilerin gelistirilmesinin

gerekliligi de ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Calismanin bu béliimiinde “arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yaygin olarak kullanilan Yedi iklim Tiirkge
Ogretim Setinde aktif 5grenme dgretimsel is taktiklerinin yer alma durumlarini tespit etmeye
yonelik olan bu arastirma da nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. “Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir”

(Yildirim ve Simsek, 2021: 37).

“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek bagina
bir veri toplama ydntemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2021: 189). Bundan dolay1 6gretim setleri dokiiman
incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin ikinci boliimiinii olusturan aktif
ogrenme 6gretimsel is taktiklerinin, Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim programinda yer
alan amag¢ ve kazamimlar ile eslestirilmesi siirecinde de yine dokiiman incelemesi

yonteminden faydalanilarak hareket edilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu birinci boliimde Yunus Emre Enstitiisii tarafindan

hazirlanmas,

i.  Yedi Iklim Tiirkce B1 ders kitab

ii.  Yedi iklim Tiirk¢e B1 ¢alisma kitab1
iii.  Yedi iklim Tiirkge B2 ders kitab1
iv.  Yedi Iklim Tiirkce B2 ¢alisma kitabi
V.  Yedi Iklim Tiirkce C1 ders kitab
vi.  Yedi iklim Tiirk¢e C1 galisma kitab1
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vii.  Yedi iklim Tiirkce C2 ders kitabi
viii.  Yedi Iklim Tiirkge C2 ¢alisma kitab1

Ikinci béliimde ise Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkcenin Yabanci

Dil Olarak Ogretimi Programi olusturmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirma konusu ile ilgili genis bir literatiir taramas1 yapilmistir. YOK Tez
de “Aktif Ogrenme” olarak aratilan taramada “437” tane ¢alismaya ulasilmistir. Aktif
O0grenme, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, dil becerileri gibi arastirma kapsamina giren tiim
kavramlar tez siireci boyunca taranmistir. {lgili alan yazin taramasinda aktif §grenme {izerine
hazirlanmis ve genis kullanima sahip oldugu tespit edilen bir eser dokiiman analizine tabi
tutulmustur. Agikgoz’iin (2014: 85-125) “Aktif Ogrenme” eserindeki dgretimsel is taktikleri
boliimiinden hareketle Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders ve ¢alisma kitaplarinda bulunan
dinleme, konusma, okuma ve yazma metinlerinin altinda yer alan tiim etkinlik ve

yonlendirici ifadeler incelemeye tabi tutulmustur.

Calismanin ikinci boliimiinde ise aymi dgretimsel is taktikleri Yabanci dil olarak
Tiirkce 0gretim programi icinde yer alan dil beceri alanlarina gore tasnif edilip uygun
goriilen kazanimlarla eslestirilmistir. Ogretimsel is taktiklerinin tiimii degil dil becerilerinin
ogretiminde etkili olabilecek taktikler ¢alisma kapsamina dahil edilmistir. Bu taktiklerin
seciminde Tiirkce egitimi ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda ¢alisan uzmanlarin

goriislerinden de yararlanilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Dokiiman analizi neticesinde elde edilen veriler igerik analizi ydntemiyle
incelenmistir. “Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozcliklerinin daha kiigiik kategorileri ile 0zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik

olarak tanimlanir” (Biiytikoztiirk vd., 2018: 259).

Calismanin ilk béliimiinde Yedi iklim Tiirkge Ogretim setlerinin analizi yapilmistir.
Her kitabin iginde 8 iinite yer almaktadir. Her iinite ise 3 béliimden meydana gelmektedir.
Ik olarak B1, B2, C1 ve C2 ders kitaplar tek tek incelenmis ardindan ¢alisma kitaplarina

gecilmistir. Ders Kitaplarinin i¢inde yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma
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metinlerinin altinda bulunan tiim etkinliklerin sayis1 belirlenmistir. Serbest okuma metinleri
ve lnite sonu degerlendirme sorulari c¢alisma kapsami disinda tutulmustur. Caligma
kitaplarinda ise tiim etkinlikler incelemeye alinmistir. Aragtirmada, temalar belirlenirken
kitaplarin iinite sistemindeki adlandirmalar esas alinmistir. Setlerin i¢inde yer alan boliimler
ise kategorileri olusturmaktadir. Oncelikle arastirma probleminin genel gercevesine gore
hareket edildiginden dolay1 aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerine yonelik kodlamalar
oncesinde yapilmistir. Veriler setler iizerinde ¢éziimlenirken, arastirilmak istenen konuya
iliskin aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin dogrudan tespiti temel alindigindan dolay1
acik icerik kodlamasi yapilmistir. Kodlama siirecinin sonunda ise veriler sayisallastirilarak

tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin ikinci boliimiinde ise oOgretimsel is taktiklerine yonelik yapilan
kodlamalardan hareketle Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan amag ve
kazanimlar incelemeye tabi tutulmustur. Programda yer alan dil beceri seviyeleri kategori
olarak belirlenerek her amag ve kazanim ayr1 ayri incelenmeye ¢aligilmistir. Aktif 6grenme
ogretimsel is taktiklerinin Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim programindaki dil becerilerinin
ama¢ ve kazanimlarina uygunlugunun ne diizeyde oldugu belirlenmeye ¢alisilmis ve bu
kazanimlarin 6gretiminde etkili olabilecek 6gretimsel taktikler eslestirilmeye ¢alisilmistir.
Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Tablolar da eslestirilen kazanimlar
kodlartyla birlikte ilgili dil becerisinin altinda sunulmustur. Ayrica programdan dogrudan

alintilama yapilarak kazanimlarin kendisine de yer verilmistir.
3.5. Giivenirlik ve Gegerlilik

Arastirmacinin, aragtirma siireci icerisinde elde ettigi verileri ve ulagtig1 sonuglari
teyit etmesine katki saglayacak ¢esitli yontemlerden (uzman incelemesi, gesitleme, ayrintili
betimleme, aktarilabilirlik, vb.) yararlanmasi gerekir (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu
dogrultuda hem arastirma siirecinden dnce hem de arastirma siirecinde dokiiman analizi
yontemiyle elde edilen verilere iliskin bir dogent ve bir 6gretim {iyesinin goriisleri alinmistir.
Ayrica aragtirmaci tarafindan farkli iki zaman diliminde kodlamalar yapilarak ¢alismanin
gegerlilik, glivenirlik ve tutarlilig1 saglanmaya ¢alisilmistir. Bulgular boliimiinde ise gerekli

goriilen yerlerde dogrudan alintilama yapilarak aragtirma giiglendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI

4.1.Yedi Iklim Tiirk¢e B1 Ders Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 5
B1 Ders Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER
Aktif Ogrenme T < < e o m o F
Ogretimsel/ is =% a 3 = = g gé g g & g
Taktikleri % = ; 93_) g g o g = § e
g " A

Resim hakkinda
konusma ve 2 - 1 1 - 2 - 2 8
yazma
Yanliglart ve 2 3 5 2 2 2 3 4 23
nedenleri bulma
Onem sirasina 1 3 4 3 5 2 5 9 32
koyma
Bulmaca - - - - - - - - -
Poster ya da afis - 1 - - 1 - - 1 3
hazirlama
Anahtar - - 1 - - - - - 1
diistinceleri
bulma
Dramatizasyon - 1 - 4 1 1 - - 7
Karsilagtirma 2 2 - 1 2 - - - 7
Siir ve oykii - - - - - - - - -
yazma
Baslik bulma 1 - - - 1 - 2
Degerlendirme 7 4 6 - 4 2 5 1 29
Empati kurma 5 1 1 4 2 1 - 14
Ozetleme - 2 1 3 1 - - - 7
Yeniden yazma 1 1 - - - 4 - - 6
Diyalog - 2 6 3 1 1 - - 13
olusturma
Mektup Yazma - - - - - - 1 - 1
Egitsel oyun - - - - 1 - - - 1

Toplam 21 20 25 21 21 14 15 17 154

Tablo 5’e bakildiginda Yedi Iklim Tiirk¢e B1 ders kitabinda yer alan 8 temada toplam
96 dinleme, konusma, okuma ve yazma metnine ulagilmistir. Bu metinlerin altinda bulunan
etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 154 tane
ogretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Haberin Var Mi?” tnitesinde 21, “Yorumlar ve

Goriisler” tinitesinde 20, “Egitim” {lnitesinde 25, “Gelin Tanis Olalim” unitesinde 21,
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“Engelleri Kaldiralim” tinitesinde 21, “Kurgu” lnitesinde 14, “Kutlama” Unitesinde 15,
“Omiir Dedigin” finitesinde ise toplam 17 dgretimsel is taktiine ulasilmistir. Tabloya
bakildiginda en ¢ok yer verilen Ogretimsel is takti§inin 6nem sirasina koyma oldugu
goriilmektedir. Fakat 6gretimsel is taktiklerinin i¢inde yer alan bulmaca ve siir/0ykii yazma
taktigine kitapta hi¢ yer verilmemistir. 1 ve 2. temada en sik tekrar eden taktik
degerlendirme, 3. temada degerlendirme ve diyalog olusturma, 4. temada dramatizasyon ve
empati kurma, 5.temada 6nem sirasina koyma, 6. temada yeniden yazma, 7.temada 6nem
sirasina koyma ve degerlendirme, 8. temada ise 6nem sirasina koymanin en sik tekrar ettigi

goriilmektedir.

4.2.Yedi iklim Tiirkce B1 Cahsma Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 6
B1 Calisma Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER
Aktif Ogrenme T < < = ° A = m = = oo =
Ogretimsel/ is 5 g a S = =z £3 5 g g S
. . 2 - — QD C
Taktikleri % S E: gg_) g g > Sz = : 5
g " g B
Resim hakkinda 1 1 - 1 - - 1 - 4
konusma ve
yazma
Yanliglar1 ve 2 - 3 1 - 1 - - 7
nedenleri bulma
Onem sirasina 5 3 - 6 3 - 1 - 18
koyma
Bulmaca - 1 - - - 1 1 - 3
Poster ya da afis - - - - - - - - -
hazirlama
Anahtar 1 - - - - - - - 1
diisiinceleri
bulma
Dramatizasyon - - - - - - - - -
Karsilagtirma 1 - 1 - - - - - 2
Siir ve dykii - - - - - - - - -
yazma
Baslik bulma - - - - 1 - 1 2 4
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Tablo 6’nin devami

Degerlendirme 1 - 1 - - - - - 2

Empati kurma - - - - - - - - -

Ozetleme - 1 1 1 - - 1 1 5
Yeniden yazma - - - - - 5 1 - 6
Diyalog - - - - 1 - - - 1
olusturma

Mektup yazma - - - - - - - - -

Egitsel oyun - - - - - - - - -

Toplam 11 6 6 9 5 7 6 3 53

Tablo 6’ya bakildiginda Yedi iklim Tiirk¢e B1 calisma kitabinda yer alan 8 temada
toplam 24 boélime ulagilmistir. Calisma kitaplarinda dinleme, konusma, okuma, yazma
metinleri yer almadigindan dolayr béliimlerin altinda yer alan etkinliklerden hareket
edilmistir. Her temada 3 bolim yer almaktadir. Bu boliimlerin altinda bulunan
etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 53 tane
Ogretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Haberin Var Mi?” initesinde 11, “Yorumlar ve

Goriigler” lnitesinde 6, “Egitim” Unitesinde 6, “Gelin Tanig Olalim” {nitesinde 9,

’ >

“Engelleri Kaldiralim” {nitesinde 5, “Kurgu” {nitesinde 7, “Kutlama” initesinde 6,
“Omiir Dedigin” initesinde ise toplam 3 ogretimsel is taktigine ulasilmistir. Tabloya
bakildiginda en ¢ok yer verilen Ogretimsel is takti§inin 6nem sirasina koyma oldugu
goriilmektedir. Fakat caligma kitabinda 6gretimsel is taktiklerinin i¢inde yer alan poster ya
da afis hazirlama, dramatizasyon, siir/0ykii yazma, empati kurma, mektup yazma ve egitsel
oyun taktigine hi¢ yer verilmemistir. 1 ve 2. temada en sik tekrar eden taktik 6nem sirasina
koyma, 3. temada yanlislar1 ve nedenleri bulma, 4 ve 5. temada 6nem sirasina koyma, 6.
temada yeniden yazma, 8. temada baslhigin tekrar ettigi goriiliirken 7.temada ise birden fazla

tekrar eden herhangi bir taktige rastlanmamagtir.
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4.3.Yedi iklim Tiirkce B2 Ders Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 7
B2 Ders Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER

Aktif Ogrenme ==z o ® @ xZ z 4 Iz 3O0¢ z=z F
Ogretimsel/is £ & % 23 35 83 €3 E:%¥ g
Taktikleri < & e 2 < g 33 = aAcgE 22

==y S QE £ 5*7;_ = 2 g 5 B g' ~

= - -~ N

g g e 2 3 $ %
Resim hakkinda - 2 - - - - 2 4
konusma ve
yazma
Yanliglar1 ve 3 1 - 3 2 - 1 2 12
nedenleri bulma
Onem sirasima 2 4 1 1 - 4 1 7 20
koyma
Bulmaca - - - - - - - 1 1
Poster ya da afis - - - - - - - - -
hazirlama
Anahtar - 1 2 - 1 - - 3 7
diisiinceleri
bulma
Dramatizasyon - 1 - 1 - 1 - - 3
Karsilagtirma - 1 - - 1 1 - 1 4
Siir ve 6yki - 1 - - 1 - - 2 4
yazma
Baslik bulma - - 1 - 3 2 1 - 7
Degerlendirme 4 1 2 1 5 4 4 3 24
Empati kurma 1 1 2 2 1 1 1 3 12
Ozetleme - 1 1 - - - - 1 3
Yeniden Yazma - 2 2 - 2 1 2 2 11
Diyalog 2 - - 3 - 1 1 1 8
olusturma
Mektup Yazma 1 - 2 - - - - - 3
Egitsel oyun - - - 1 - - - - 1

Toplam 13 16 13 12 16 15 11 28 124
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Tablo 7’ye bakildiginda Yedi Iklim Tiirkce B2 ders kitabinda yer alan 8 temada
toplam 96 dinleme, konusma, okuma ve yazma metnine ulasilmistir. Bu metinlerin altinda
bulunan etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek
124 tane dgretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Meslegimde Ilerliyorum” iinitesinde 13,
“Degerlerimiz” tinitesinde 16, “Bir Omiir Boyle Ge¢ti” iinitesinde 13, “Mutfakta Kim Var”
tinitesinde 12, “Tercihiniz Nedir” {initesinde 16, “Neler Oluyor Hayatta? " {initesinde 15,
“Ogrendim, Calistim, Basardim” {initesinde 11, “Misafir Sever Misiniz?” iinitesinde ise
toplam 28 Ogretimsel is taktigine ulagilmistir. Tabloya bakildiginda en ¢ok yer verilen
Ogretimsel is taktiginin degerlendirme oldugu goriilmektedir. Fakat ogretimsel is
taktiklerinin icinde yer alan poster ya da afis hazirlama taktigine kitapta hi¢ yer
verilmemigtir. 1. temada en sik tekrar eden taktik degerlendirme, 2. temada 6nem sirasina
koyma, 3. temada anahtar diisiinceleri bulma, degerlendirme, empati kurma, yeniden yazma
ve mektup yazma, 4. temada yanlis ve nedenleri bulma ve diyalog olusturma, 5.temada
degerlendirme, 6. temada 6nem sirasina koyma ve degerlendirme, 7.temada degerlendirme,

8. temada ise 6nem sirasina koymanin en sik tekrar ettigi goriilmektedir.

4.4.Yedi iklim Tiirkce B2 Cahsma Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 8

B2 Calisma Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER

Aktif Ogrenme
Ogretimsel/ Is
Taktikleri
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Resim hakkinda - - - - R
konusma ve
yazma

[N
[EEN

Yanliglar1 ve 1 2 - 2 1 2 1 - 9

nedenleri bulma

Onem sirasina - 2 - 1 1 4 2 1 11
koyma

Bulmaca - - 1 - 1 - - - 2

Poster ya da afis - - - - - - - - -

hazirlama

Anahtar - 1 1 - - - - 2 4

diistinceleri

bulma
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Tablo &’in devami

Dramatizasyon - - - - - } - - B
Karsilagtirma - 1 - - - - - - 1

Siir ve oyki - - - - - - - - -

yazma
Baglik bulma 1 1 - - - - - - 2
Degerlendirme 1 3 - - 1 1 - - 6

Empati kurma - - - - - - - - ;

Ozetleme - 1 - - - - - - 1
Yeniden Yazma 1 1 2 - 1 1 2 1 9
Diyalog - - - - - - - - -
olusturma

Mektup yazma - - - S = - - - -

Egitsel oyun - - - - - 5 - - -

Toplam 4 12 4 3 5 9 5 4 46

Tablo 8’e bakildiginda Yedi iklim Tiirkge B2 calisma kitabinda yer alan 8 temada
toplam 24 boliime ulagilmistir. Calisma kitaplarinda dinleme, konusma, okuma ve yazma
metinleri yer almadigindan dolayir bdoliimlerin altinda yer alan etkinliklerden hareket
edilmistir. Her temada 3 bolim yer almaktadir. Bu boéliimlerin altinda bulunan
etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 46 tane
ogretimsel is taktigi tespit edilmistit. “Meslegimde [Ilerliyorum” {initesinde 4,
“Degerlerimiz” {initesinde 12, “Bir Omiir Béyle Gegti” iinitesinde 4, “Mutfakta Kim Var”
tinitesinde 3, “Tercihiniz Nedir” {nitesinde 5, “Neler Oluyor Hayatta?” iinitesinde 9,
“Ogrendim, Calistim, Basardim” tnitesinde 5, “Misafir Sever Misiniz?” {initesinde ise
toplam 4 Ogretimsel is taktigine ulagilmistir. Tabloya bakildiginda en ¢ok yer verilen
Ogretimsel is taktiginin 6nem sirasina koyma oldugu goriilmektedir. Fakat 6gretimsel is
taktiklerinin i¢inde yer alan poster ya da afis hazirlama, dramatizasyon, siir/6ykii yazma,
empati kurma, diyalog olusturma, mektup yazma ve egitsel oyun taktigine kitapta hi¢ yer
verilmemistir. 1 ve 5. temalarda birden fazla tekrar eden taktik goriillmezken 2. temada
empati kurma, 3. temada yeniden yazma, 4. temada yanlis ve nedenleri bulma, 6. temada
onem sirasina koyma, 7.temada onem sirasina koyma ve yeniden yazma, 8. temada ise

anahtar diisiinceleri bulmanin en sik tekrar ettigi goriilmektedir.
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4.5.Yedi Iklim Tiirkce C1 Ders Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 9

C1 Ders Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER

Aktif Ogrenme
Ogretimsel/ Is
Taktikleri

lods
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Resim hakkinda
konusma ve
yazma

Yanliglar1 ve
nedenleri bulma
Onem sirasina
koyma
Bulmaca
Poster ya da afis
hazirlama
Anahtar
diistinceleri
bulma
Dramatizasyon
Karsilagtirma
Siir ve oykii
yazma
Baslik bulma
Degerlendirme
Empati kurma
Ozetleme
Yeniden Yazma
Diyalog
olusturma
Mektup yazma
Egitsel oyun
Toplam

RN DR
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13
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13
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Tablo 9’a bakildiginda Yedi iklim Tiirkge C1 ders kitabinda yer alan 8 temada toplam
96 dinleme, konusma, okuma ve yazma metnine ulasilmistir. Bu metinlerin altinda bulunan
etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 91 tane
ogretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Spor” iinitesinde 12, “Degisen Diinya” tinitesinde
13, “Kelimelerin Biiyiilti Diinyast” Unitesinde 12, “Canlilar Alemi” tinitesinde 9, “Tarihe
Yolculuk” tinitesinde 13, “Bilimin Géziiyle” tinitesinde 9, “Sayilarla Hayat” tinitesinde 13,
“Kisiler Kigilikler” linitesinde ise toplam 10 o6gretimsel is takti§ine ulasilmistir. Tabloya
bakildiginda en ¢ok yer verilen 6gretimsel is taktiginin degerlendirme oldugu goriilmektedir.

Fakat ogretimsel is taktiklerinin i¢inde yer alan bulmaca, poster ya da afis hazirlama,
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dramatizasyon, mektup yazma ve egitsel oyun taktigine kitapta hi¢ yer verilmemistir. 1, 2,
4,5, 7 ve 8. temalarda en sik tekrar eden taktik degerlendirme, 3. temada yeniden yazma, 6.
temada ise yanlislar1 ve nedenleri bulma ve degerlendirmenin en sik tekrar eden taktik

oldugu goriilmektedir.

4.6.Yedi iklim Tiirkce C1 Calisma Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 10
C1 Calisma Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER

Aktif Ogrenme
Ogretimsel/ Is
Taktikleri
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Resim hakkinda - - - - - r
konusma ve
yazma

Yanlislar1 ve 4 - 4 1 - - 2 1 12

nedenleri bulma

Onem sirasma - - = 1 - 2 1 2 6

koyma

Bulmaca - - - - - - - e -

Poster ya da afis - - - - - - - - -

hazirlama

Anahtar - - - - - 1 - - 1

diisiinceleri

bulma

Dramatizasyon - - - - - - - -

Karsilagtirma - - 1 - - - - R 1

Siir ve oyki - - - - - - - - -

yazma

Baslik bulma - - - 1 - -

Degerlendirme - - - - - -

Empati kurma - - - - -

Ozetleme - - - 1 - 1

Yeniden yazma - - 3 - - - - -

Diyalog - - - - - - - .

olusturma

Mektup yazma - - - - - - - ; .

Egitsel oyun - - - - - - - - -
Toplam 4 0 8 4 0 4 5 3 28

1
TLONE DN

Tablo 10’a bakildiginda Yedi iklim Tiirkce C1 ¢alisma kitabinda yer alan 8 temada
toplam 24 bdliime ulagilmistir. Calisma kitaplarinda dinleme, konugsma, okuma ve yazma
metinleri yer almadigindan dolayr boliimlerin altinda yer alan etkinliklerden hareket

edilmistir. Her temada 3 bolim yer almaktadir. Bu boliimlerin altinda bulunan
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etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 28 tane
Ogretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Spor” iinitesinde 14, “Kelimelerin Biiyiilii Diinyasi”
tinitesinde 8, “Canlilar Alemi” tnitesinde 4, “Bilimin Goéziiyle” Unitesinde 4, “Sayilarla
Hayat” tiinitesinde 5, “Kisiler Kisilikler” tinitesinde ise toplam 3 Ogretimsel is taktigi
goriiliirken “Degisen Diinya” ve “Tarihe Yolculuk™ {initelerinde herhangi bir 6gretimsel is
taktigine rastlanmamuigstir. Tabloya bakildiginda en ¢ok yer verilen 6gretimsel is taktiginin
yanlislar1 ve nedenleri bulma oldugu goriilmektedir. Fakat 6gretimsel is taktiklerinin iginde
yer alan resim hakkinda konugma ve yazma, bulmaca, poster ya da afis hazirlama,
dramatizasyon, siir/oykii yazma, degerlendirme, diyalog olusturma, mektup yazma ve
egitsel oyun taktigine kitapta hi¢ yer verilmemistir. 1, 3 ve 7. temalarda en sik tekrar eden
taktik yanlislar1 ve nedenleri bulma, 6. temada O6nem sirasina koyma, 8. temada 6nem

sirasina koyma iken 4. temada ise birden fazla tekrar eden herhangi bir taktik goriilmemistir.

4.7. Yedi Iklim Tiirkce C2 Ders Kitabina Yénelik Bulgular

Tablo 11

C2 Ders Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER
Aktif(")grenme o X — X 2 oW =< X o= UI 200 F
Ogretimsel/ is S = i g 22 55 ES5E £2 22 238
Taktikleri s53 %€ ~E £E35 8% E§ g~ &3
~ @ e = =l & S N = = o
% = = E: %
=
Resim hakkinda - 2 - - - - - - 2
konusma ve
yazma
Yanliglart ve - - - 4 1 1 - - 6
nedenleri bulma
Onem sirasma - - - 1 1 2 - - 4
koyma
Bulmaca - - - - - - -
Poster ya da afis - - - - - - - 1 1
hazirlama
Anahtar - - - - 1 - 1 - 2
diisiinceleri
bulma
Dramatizasyon - - - - 2 - - - 2
Karsilagtirma - 2 - - 2 - 1 1 6
Siir ve oykii 1 3 - - 1 - 2 - 7
yazma
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Tablo 11’in devami

Baslik bulma - - 1 2 - 2 2 - 7
Degerlendirme 3 6 12 2 4 1 1 5 34
Empati kurma - 2 - - - 2 - - 4
Ozetleme - - - 1 2 - - 2 5

Yeniden yazma

Diyalog - 2 - - - 3 - - 5
olusturma

Mektup yazma
Egitsel oyun - - - - - - - - -

Toplam 4 17 13 10 14 11 7 9 85

Tablo 11°e bakildiginda Yedi Iklim Tiirkge C2 ders kitabinda yer alan 8 temada
toplam 96 dinleme, konusma, okuma ve yazma metnine ulasilmigtir. Bu metinlerin altinda
bulunan etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek
85 tane 6gretimsel is taktigi tespit edilmistir. “Kelimelerle Diinya Kurmak” unitesinde 4,
“Tiirkgenin Incelikleri” iinitesinde 17, “Modanin Kalbi” tinitesinde 13, “Bilimin Otesinde”
tinitesinde 10, “Kiiltiir Aynamizdan Yansimalar” tnitesinde 14, “Iletisim Diinyast”
tinitesinde 11, “Hayat Dersleri” {initesinde 7, “Gezi, Deneme, Makale” {initesinde ise
toplam 9 ogretimsel is taktigine ulasilmistir. Tabloya bakildiginda en ¢ok yer verilen
Ogretimsel 15 taktiginin degerlendirme oldugu goriilmektedir. Fakat Ogretimsel is
taktiklerinin i¢inde yer alan bulmaca, yeniden yazma, mektup yazma ve egitsel oyun
taktigine kitapta hi¢ yer verilmemistir. 1, 2, 3, 5 ve 8. temalarda en sik tekrar eden taktik
degerlendirme, 4. temada yanlis ve nedenleri bulma, 6. temada diyalog olusturma, 7.temada

ise siir/0ykil yazma ve baslik bulmanin en sik tekrar eden taktik oldugu goriilmektedir.
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4.8. Yedi iklim Tiirk¢e C2 Cahsma Kitabina Yonelik Bulgular

Tablo 12

C2 Caligma Kitabinda Yer Alan Aktif Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri

UNITELER

Aktif Ogrenme
Ogretimsel/ I
Taktikleri
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Resim hakkinda -
konusma ve
yazma

Yanliglart ve 1 1 - - - _ - - 2

nedenleri bulma

Onem sirasma 1 - - 1 2 - 1 . 3

koyma

Bulmaca - - - - - = - - -

Poster ya da afis - - - - - - - - -

hazirlama

Anahtar - - - r 2 - 1 - 3

diisiinceleri

bulma

Dramatizasyon - - = E - - - - .

Karsilagtirma - - 1 2 - - - 3

Siir ve 6ykil - - - - - - 2 -

yazma

Baslik bulma - 1 - - - -

Degerlendirme 2 - 2 - - 1

Empati kurma - - - - - - - .
1

N W

Ozetleme - - - - -

Yeniden yazma - - - - -

Diyalog - - - - - - . .

olusturma

Mektup yazma - - - - - - - ; .

Egitsel oyun - - - - - - - - -
Toplam 4 3 3 3 2 2 4 1 22

|
(BN
LR O

Tablo 12’ye bakildiginda Yedi Iklim Tiirkge C2 galigma kitabinda yer alan 8 temada
toplam 24 boliime ulasilmistir. Calisma kitaplarinda dinleme, konusma, okuma ve yazma
metinleri yer almadigindan dolayr boliimlerin altinda yer alan etkinliklerden hareket
edilmistir. Her temada 3 bolim yer almaktadir. Bu boéliimlerin altinda bulunan
etkinliklerdeki yonlendirici ifadelerden hareketle aktif 6grenmede kullanilabilecek 22 tane
ogretimsel 1is taktigi tespit edilmistir. “Kelimelerle Diinya Kurmak” tnitesinde 4,
“Tiirkgenin Incelikleri” tinitesinde 3, “Modanin Kalbi” initesinde 3, “Bilimin Otesinde”

{initesinde 3, “Kiiltiir Aynamizdan Yansimalar” {initesinde 2, “Iletigim Diinyas1” iinitesinde
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2, “Hayat Dersleri” iinitesinde 4, “Gezi, Deneme, Makale” {initesinde ise toplam 1
Ogretimsel is taktigine ulasilmistir. Tabloya bakildiginda en ¢ok yer verilen 6gretimsel is
taktiginin degerlendirme oldugu goriilmektedir. Fakat 6gretimsel is taktiklerinin i¢inde yer
alan bulmaca, poster ya da afis hazirlama, dramatizasyon, empati kurma, yeniden yazma,
diyalog olusturma, mektup yazma ve egitsel oyun taktigine kitapta hi¢ yer verilmemistir. 1
ve 3. temalarda en sik tekrar eden taktik degerlendirme, 4. temada karsilastirma, 5. Temada
anahtar diisiinceleri bulma, 7. temada ise siir/0ykli yazmanin oldugu goriiliirken 2, 6 ve 8.

temalarda ise birden fazla tekrar eden herhangi bir taktige ulagilamamastir.

4.9.Yedi iklim Tiirkce Ogretim Setlerine Iliskin Bulgularin Karsilastirilmasi

C2 Ders Kitab1
19%

B1 Ders Kitab1
34%

u B1 Ders Kitab1
1 B2 Ders Kitab1
C1 Ders Kitab1
C2 Ders Kitab1

C1 Ders Kitab1
20%

B2 Ders Kitabi
27%

Sekil 2. Yedi iklim Tiirkge ders kitaplarinda aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin

dagilimi

Sekil 2 de aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin B1, B2, C1, C2 ders kitaplar
seviyelerindeki dagilimi yer almaktadir. Sekil 2’ye gore B1 ders kitabinda %34, B2 ders
kitabinda %27, C1 ders kitabinda %20, C2 ders kitabinda ise %19’luk bir dagilim
goriilmektedir. Yapilan incelemelerde B1 ders kitabinda 154, B2 ders kitabinda 124, C1 ders
kitabinda 91, C2 ders kitabinda ise 85 6gretimsel is taktigine ulasilmistir. Aktif 6grenme
ogretimsel is taktiklerinin, en ¢ok B1 ders kitabinda yer aldigi goriiliirken en az ise C2 ders

kitabinda yer aldig1 goriilmiistiir.
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C2 Calisma Kitab1
15%

B1 Caligma Kitab1
35%
m B1 Caligma Kitab1

m B2 Caligma Kitab1
C1 Calisma Kitab1
C2 Calisma Kitab1

C1 Calisma Kitab1
19%

B2 Caligma Kitab1
31%

Sekil 3. Yedi iklim Tiirk¢e caligma kitaplarinda aktif 6grenme Ogretimsel is

taktiklerinin dagilimi

Sekil 3 de aktif 6grenme dgretimsel is taktiklerinin B1, B2, C1, C2 ¢aligma kitaplari
seviyelerindeki dagilimi yer almaktadir. Sekil 3’e gore Bl calisma kitabinda %35, B2
calisma kitabinda %31, C1 galisma kitabinda %19, C2 ¢alisma kitabinda ise %15’lik bir
dagilim goriilmektedir. Yapilan incelemelerde B1 calisma kitabinda 53, B2 calisma
kitabinda 46, C1 calisma kitabinda 28, C2 calisma kitabinda ise 22 gretimsel is taktigine
ulasilmigtir. Aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin, en ¢ok B1 ¢alisma kitabinda yer aldig1

goriiliirken en az ise C2 ¢aligma kitabinda yer aldig1 gériilmiistiir.

4.10. Tiirkiye Maarif Vakfi Tarafindan Hazirlanan Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programi’ndaki Temel Dil Becerilerin Ama¢ ve Kazamimlarina

Yonelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 2020 yilinda Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programn™ aktif 6grenme ogretimsel is taktikleri
kapsaminda incelenecektir. Programda yer alan beceri alanlar1 5 bashga ayrilmistir. Bu
bagliklar sirasiyla dinleme/izleme, sozlii etkilesim, sozlii liretim, okuma ve yazmadan
olusmaktadir. Programda dil diizeylerine gore toplam 1315 kazanim yer almaktadir. Bu dil
diizeyleri ise Al, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere 5 seviyeden olusmaktadir. B1, B2 ve C1
seviyeleri ¢alisma kapsamina dahil edilerek toplam 804 kazanim dokiiman analizine tabi
tutulmaktadir. Bu boliimde aktif 6grenme 6gretimsel is ve taktiklerinin yabanci dil olarak

Tirkce Ogretim programi amag¢ ve kazanimlarina uygunlugu ile dil becerilerinin
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kazandirilmasinda kullanilabilirliginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda aktif
O0grenme Ogretimsel is taktikleri ile ilgili kazanimlar eslestirilerek tablolar halinde
sunulmustur. Tablolar icerisinde kazanimlarin kodlar1 verilmistir. Tablonun alt
yorumlarinda ise kazanmimlar dogrudan alinti yapilarak verilmeye calisilmistir. AKktif
O0grenme Ogretimsel is taktiklerinden resim hakkinda konusma ve yazma, yanlislar1 ve
nedenleri bulma, 6nem sirasina koyma, bulmaca, poster ya da afis hazirlama, anahtar
diisiinceleri bulma, dramatizasyon, karsilastirma, siir ve Oykii yazma, degerlendirme,
Ozetleme, yeniden yazma, diyalog olusturma, mektup yazmaya iliskin kazanimlar tespit
edilirken yapilan analiz sonucunda empati kurma, egitsel oyun ve baslik bulmaya iligkin

herhangi bir kazanim tespit edilmemistir.

Tablo 13

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Resim Hakkinda Konusma ve Yazma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amag ve Resim hakkinda konusma ve
Beceriler Kazanimlar yazma
Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.SU.9. B1.Y.17. Ogrencilerin, herhangi bir resim
B1.SU.11. B1.Y.18. (grafik, kroki, sekil, fotograf, afis
B1.8U.15. B1.Y.58. vb.) hakkinda soru sormas1 veya
B1.8U.20. Cl.Y.41. resim hakkindaki diisiincelerini
B2.SE.16. yazarak ifade etmesine dayanir.
B2.SU.9.
C1.SE.17.
C1.80.7.

Tablo 13 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Resim hakkinda konusma ve yazma” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin
ilgili dil becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda yer alan
konusma kazanimlar1 sozlii etkilesim ve sozlii iiretim becerisi olmak tizere 2’ye ayrilmistir.
Dinleme, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik tabloda goriildiigii tizere herhangi bir
ayrima gidilmemistir. Programda resim hakkinda konusma ve yazma taktigine yonelik 12
kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla verilmistir. Bu kodlara ait kazanim

ifadeleri ise su sekildedir:
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B1.SU.9. “Gérsellerle olusturulmus dykiileyici metni anlatir.”

B1.SU.11. “Gérsel dgelerle verilen bilgileri anlatr,

B1.SU.15. “Ilgi alanina giren bir konuda gérsellerle desteklenmis sunum yapar.”

B1.SU.20. “Harita, kroki, grafik, tablo, zaman ¢izelgesi vb. gorsellerden hareketle
sunum yapar.” (TMV 2020: 60)

B1.Y.17. “Gorsellerle olusturulmus dykiileyici bir metni kendi climleleriyle yazar.”

B1.Y.18. “Gorsellerle desteklenmis bilgilendirici kisa metinler hazirlar.”

B1.Y.58. “Harita, kroki, grafik, tablo, zaman gizelgesi ile ifade edilmis bilgileri
yorumlayarak yazar.” (TMV 2020: 64-65)

B2.SE.16. “Afig/brosiir veya reklam metinlerinin dili veya igerigi hakkindaki
konusmalara katilir.” (TMV 2020: 68)

B2.SU.9. “Gérsel dgelerle verilen bilgileri anlatir.” (TMV 2020: 69)

C1.SE.17. “Afig/brosiir veya reklam metinlerinin dili veya igerigi hakkindaki
konusmalara katilir.” (TMV 2020: 75)

C1.SU.7. “Akademik konulara iliskin gorsellerle (grafik, diyagram, tablo, resim vb.)
desteklenmis sunumlar yapar.” (TMV 2020: 76)

C1.Y.41. “Grafik, tablo vb. sekilde ifade edilmis bilgileri yorumlayarak yazar.”
(TMV 2020: 79)
Tablo 14

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Yanlislar: ve Nedenlerini Bulma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Yanlislar1 ve nedenleri bulma
Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma

B1.D.64. B2.SE.3. C1.0.45. Ogrencilerin metinlerde veya
B1.SE.4. C1.SE.2. etkinliklerde yer alan yanliglara

dair saptamalar yapmasini ifade

eder.

Tablo 14 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Yanlislar: ve nedenleri bulma” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili

dil becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda resim hakkinda
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konusma ve yazma taktigine yonelik 5 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla

yer almaktadir. Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.D.64. “Yanlis anlamalar1 veya hatalarini telafi edici kaliplar1 ayirt eder.” (TMV
2020: 58)

B1.SE.4. “Yanlis anlamalar1 veya hatalarini telafi edici kaliplar1 kullanir.”

B2.SE.3. “Yanlis anlamalar1 veya hatalarimi telafi edici kaliplar1 kullanir.” (TMV
2020: 59-68)

C1.SE.2. “Yanlis anlamalar1 veya hatalarini telafi edici kaliplart kullanir.” (TMV
2020: 75)

C1.0.45. “Metinlerdeki anlatim bozukluklarini belirler.” (TMV 2020: 78)

Tablo15

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Onem Sirasina Koyma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amag ve Onem sirasina koyma
Beceriler Kazanimlar
Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.D.7. B1.SU.10. B1.0.7. B1.Y.36. Ogrencilerin cesitli etkinliklerde
B1.D.8. B1.SU.38. B1.0.8. B1.Y.40. sirasiz ya da karigik bir sekilde
B1.D.9. B2.SU.8 B1.0.26. B1.Y.56. verilen ana diisiince, anahtar
B1.D.36. B2.0.5. B2.Y.47. sozciik veya kavramlart dnem
B2.D.21. B2.0.6. B2.Y.51. strasina gore dizmesini ifade
C1.D.20. B2.0.24. eder.

Cl1.0.7.

C1.0.8.

C1.0.50.

Tablo 15 incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Onem Sirasina Koyma” dgretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil
becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda 6nem sirasina
koyma taktigine yonelik 23 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer

almaktadir. Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:
B1.D.7. “Bir seyin/isin yapiligina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.”
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B1.D.8. “Uriinlere veya hizmetlere iliskin yonergeleri takip eder.”

B1.D.9. “Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder”

B1.D.36. “Olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina gore siralar.” (TMV 2020: 57)

B1.SU.10. “Bir olayi/durumu/isi olus siras1 ve mantik akisina gore anlatir.”

B1.SU.38. “Bir siireci asamalariyla anlatir.” (TMV 2020: 60)

B1.0.7. “Talimat igeren yonlendirmeleri takip eder.”

B1.0.8. “Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.”

B1.0.26. “Bir seyin/isin yapilisina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.” (TMV
2020: 62)

B1.Y.36. “Zaman ve mantik akisina uygun metinler yazar.”

B1.Y.40. “Belli bir asama ve siireci anlatan metinler yazar.”

B1.Y.56. “Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.” (TMV 2020: 64-65)

B2.D.21. “Olay ve bilgileri zaman ve mantik akisina gore siralar.” (TMV 2020: 66)

B2.SU.8. “Bir olayr/durumu/isi olus siras1 ve mantik akisina gore anlatir.” (TMV
2020: 69)

B2.0.5. “Talimat igeren yonlendirmeleri takip eder.”

B2.0.6. “Kullanim kilavuzlarindaki yonlendirmeleri takip eder.”

B2.0.24. “Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik akigina gore siralar.” (TMV
2020: 70)

B2.Y.47. “Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.”

B2.Y.51. “Tarif ve/veya talimat i¢ceren metinler yazar.” (TMV 2020: 73)

C1.D.20. “Olay ve bilgileri zaman ve mantik akisina gore siralar.” (TMV 2020: 74)

C1.0.7. “Talimat i¢eren yonlendirmeleri takip eder.”

C1.0.8. “Kullanim kilavuzlarindaki uzun ve karmasik talimatlar1 uygular.”

C1.0.50. “Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri anlar.” (TMV
2020: 77-78)
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Tablo16

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Bulmaca”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Bulmaca
Beceriler Kazammlar
Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.D.3. B2.SE.6. B1.0.10. Ogrencilerin etkinliklerde yer
B2.D.1. B2.0.1. alan bulmacay1 ¢ézmelerini ifade
B2.D.43. B2.0.3. eder.
Cl1D.1L B2.0.7.
Cl.0.L
Cl1.03.

Tablo 16 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak d6gretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Bulmaca” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine ait
kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmistiir. Programda bulmaca taktigine yonelik 11
kazanima ulagilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.D.3. “S6z varligi unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir.” (TMV 2020:
57)

B1.0.10. “Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.” (TMV 2020: 62)

B2.D.43. “Tahmin ifadeleri i¢ceren bir metni anlar.”

B2.D.1. “S6z varligi unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir.” (TMV 2020:
66-67)

B2.SE.6. “Konusma esnasinda sorular sorar ve sorulara cevap verir.” (TMV 2020:

68)
B2.0.1. “So6z varlig1 unsurlarin1 baglamdan hareketle anlamlandirir.”
B2.0.3. “Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.”
B2.0.7. “Karmasik betimleyici ifadeleri belirler.” (TMV 2020: 70)
C1.D.1. “S6z varligi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.” (TMV 2020:
74)

C1.0.1. “So6z varligr unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.”
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C1.0.3. “Baglamdan hareketle mecazli ifadeleri ve kaliplar1 anlamlandirir.” (TMV
2020: 77)
Tablo 17

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlari Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Poster Ya Da Afis Hazirlama”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Poster ya da afis hazirlama

Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma

B1.Y.6. Ogrencilerin herhangi bir olay,
B1.Y.7. kisi, nesne veya kavramin
B1.Y.8. 6zelliklerini 6n plana ¢ikararak
B1.Y.9. tanitmalarini ifade eder.
B1.Y.10.

B1.Y.53.

B2.Y.5.

B2.Y .43.

B2.Y.44.

B2.Y.52.

ClLY.4.

ClY.33.

C1.Y.36.

Cl.Y .42.

Tablo 17 incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Poster ya da afis hazirlama” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil
becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda poster ya da afis
hazirlama taktigine yonelik 14 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlartyla yer

almaktadir. Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.Y.6. “Kutlama/tebrik/davet mesajlari/metinleri yazar.”
B1.Y.7. “Tarif ve/veya talimat i¢eren metinler yazar.”
B1.Y.8. “Tercih/teklif/ ifadeleri igeren metinler yazar.”
B1.Y.9. “Tavsiye/uyar1 ifadeleri iceren metinler yazar.”

9

B1.Y.10. “Bilgilendirme amagl kisa tanitim yazilar1 yazar.’
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B1.Y.53. “Duyuru, ilan, afis/brosiir veya reklam benzeri metinler hazirlar.” (TMV
2020: 64-65)
B2.Y.5. “Bilgilendirme veya degerlendirme igeren tanitim metinleri yazar.”
B2.Y.43. “Duyuru/ilan metinleri yazar.”
B2.Y.44. “Afis veya brosiir benzeri metinler hazirlar.”
B2.Y.52. “Reklam metni yazar.” (TMV 2020: 72-73)
C1.Y 4. “Bilgilendirme veya degerlendirme igeren tanitim metinleri yazar.”
C1.Y.33. “Tanitim iceren metinler yazar.”
C1.Y.36. “Afis veya broslir benzeri metinler hazirlar.”
C1.Y.42. “Reklam metni yazar.” (TMV 2020: 79-80)
Tablo 18
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlari Aktif

Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Anahtar Diisiinceleri Bulma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amag ve Anahtar diisiinceleri bulma
Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma

B1.D.16. B1.0.31. Ogrencilerin metin ya da
B1.D.20. B1.0.45. etkinliklerde yer alan kavram,
B1.D.26. B1.0.52 ilke veya ana diistinceleri tespit
B1.D.39. B2.0.40. etmesini ifade eder.

B1.D.45. B2.0.48.

B2.D.11.

B2.D.28.

Cl1.D.6.

Cl1D.9.

Cl1.D.11.

C1.D.28.

Tablo 18 incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Anahtar diigiinceleri bulma” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil
becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda anahtar diisiinceleri
bulma taktigine yonelik 16 kazanima ulagilmigtir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer

almaktadir. Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.D.16. “Sesli ve/veya goriintiilii haber metinlerinin ana hatlarin belirler.”
B1.D.20. “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diislince ve yardimci diisiinceleri

belirler.”
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B1.D.26. “Oykiileyici/bilgilendirici metinlerin konusunu ve ana diisiincesini
belirler.”

B1.D.39. “Biyografi metinlerinin ana hatlarini belirler.”

B1.D.45. “Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.” (TMV 2020: 57-58)

B1.0.31. “Tartigsma iceren metinlerdeki temel diisiinceleri belirler.”

B1.0.45. “Ilgi veya uzmanlik alanina giren metinlerdeki ana ve yardimci diisiinceleri
belirler.”

B1.0.52. “Metindeki anahtar kelimeleri belirler.” (TMV 2020: 62-63)

B2.D.11. “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diislince ve yardimci diisiinceleri
belirler.”

B2.D.28. “Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.” (TMV 2020: 66)

B2.0.40. “Ilgi veya uzmanlik alanina giren metinlerdeki ana ve yardime: diisiinceleri
belirler.”

B2.0.48. “Metindeki anahtar kelimeleri belirler.” (TMV 2020: 70-71)

C1.D.11. “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana diisiince ve yardimer diisiinceleri
belirler.”

C1.D.28. “Metinlerdeki anahtar kelimeleri belirler.” (TMV 2020: 74)
Tablo 19

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Dramatizasyon”

Temel Programda Etkili Olabilece@i Amac ve Dramatizasyon
Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konugma Okuma Yazma

B1.SE.18. Ogrencilerin giinliik hayatta
B1.SE.23. kargilagabilecekleri herhangi bir
B1.SE.25. olay1 dramatize etmelerini ifade
B1.SE.34. eder.

B1.SE.37.

B1.SU.17.

B1.SU.40.

B1.SU.41.

B2.SE.12.

B2.SE.13.

B2.SE.17.

B2.SE.19.

B2.SE.33.

B2.SU.3.

B2.SU.4.
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Tablo 19 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Dramatizasyon” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine
ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda dramatizasyon taktigine yonelik
15 kazanima ulagilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlartyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.SE.18. “Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlamalar, bayram, taziye, anma vb.)
uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.”

B1.SE.23. “Gerekgelendirerek giinliik hayata iligkin (6ziir dileme, sikayet, telafi etme
vb.) diyaloglara katilir.”

B1.SE.25. “Ayrintil1 yol ve adres tarifleri igeren diyaloglar kurar.”

B1.SE.34. “Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar
kurar.”

B1.SE.37. “Diyaloglarda duygularini ifade eder ve duygularini yansitan kisiye uygun
karsiliklar verir.” (TMV 2020: 59)

B1.SU.17. “Kutlama/tebrik/tesekkiir/temenni/davet/taziye igerikli konusmalar
yapar.”

B1.SU.40. “Bir ciimleyi veya kisa bir metni farkli vurgu ve tonlamalarla yeniden
ifade eder.”

B1.SU.41. “Konusmalarinda beden dili unsurlarini kullanir.” (TMV 2020: 60)

B2.SE.12. “So6zsiiz iletisim unsurlarint konusma amacina uygun bigimde kullanir.”

B2.SE.13. “Kiiltiire]l baglamlara (gelenekler, kutlamalar, bayram, taziye, anma vb.)
uygun kalip ifadeleri kullanarak diyaloglara katilir.”

B2.SE.17. “Gerekgelendirerek giinliik hayata iligkin (6ziir dileme, sikayet, telafi etme
vb.) diyaloglara katilir.”

B2.SE.19. “Kendisinden bilgi istenen konugmalara (anket, miilakat vb.) katilir.”

B2.SE.33. “Etkilesime dayal1 etkinlik veya oyunlara, ilgili s6z varligin1 kullanarak
katilir.” (TMV 2020: 68)

B2.SU.3. “Vurgu, tonlama ve duraklara dikkat ederek konusur.”

B2.SU.4. “Bir metni uygun vurgu ve tonlamayla seslendirir.” (TMV 2020: 69)
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Tablo 20

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Karsilastirma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amacg ve Karsilastirma
Beceriler Kazanimlar
Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.D.27. B1.0.13. B1.Y.15. Ogrencilerin metin veya
B1.D.28. B1.0.14. B1.Y.16. etkinliklerde yer alan ifadelere
B1.D.31. B1.0.15. B2.Y.10. iliskin benzerlik veya farkliliklar1
B1.D.35. B1.0.28. CLY.7. saptamasini ifade eder.
B1.D.46. B1.0.30.
B1.D.47. B2.0.9.
B1.D.48. B2.0.10.
B1.D.64. B2.0.11.
B2.D.16. B2.0.17.
B2.D.20. B2.0.20.
B2.D.29. B2.0.21.
B2.D.30. B2.0.22.
Cl1.D.14. B2.0.50.
C1.D.17. Cl1.0.11.
C1.D.19. Cl.0.12.
C1.D.29. C1.0.18.
C1.D.30. C1.0.19.
C1.043.

Tablo 20 incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Karsilagtirma™ 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine ait
kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda karsilagtirma taktigine yonelik 39
kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlartyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.D.35. “Dinlediklerini/izlediklerini igerik agisindan karsilastirir.” (TMV 2020: 57)
B1.0.13. “Karmasik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler.”

B1.0.14. “Ayni konuda yazilmis metinleri igerik agisindan karsilastirir.”

B1.0.15. “Metin i¢i ve/veya metinler arasi karsilagtirmalar yapar.” (TMV 2020: 62)
B1.Y.15. “Karsilastirmaya dayali metinler yazar.”

B1.Y.16. “Meslekleri karsilastiran metinler yazar.” (TMV 2020: 64)

B2.D.20. “Dinlediklerini/izlediklerini igerik ac¢isindan karsilastirir.” (TMV 2020: 66)
B2.0.9. “Karmasik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler.”

B2.0.10. “Ayni konuda yazilmig metinleri igerik agisindan karsilastirir.”
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B2.0.11. “Metin i¢i ve/veya metinler arasi karsilastirmalar yapar.” (TMV 2020: 70)
C1.D.19. “Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik agisindan karsilastirir.” (TMV 2020: 74)
C1.0.11. “Karmasik metinlerdeki karsilastirma unsurlarini belirler.”
C1.0.12. “Metin i¢i ve/veya metinler aras1 karsilastirmalar yapar.” (TMV 2020: 77)
C1.Y.7. “Karsilastirmaya dayali metinler yazar.” (TMV 2020: 79)

Tablo 21

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Siir veya Oykii Yazma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amacg ve Siir veya oykii yazma

Beceriler Kazamimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.Y.17. Ogrencilerin edebi metin tiirleri
B1.Y.23. icerisinde yer alan siir veya oykii
B2.Y.12. tiiriine ait metin yazmalarini ifade
B2.Y.13. eder.
Cl.y.10.
Cl.Y.56.

Tablo 21 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak d6gretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Siir veya Oykii yazma” ogretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil
becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda siir veya oyki
yazma taktigine yonelik 6 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer

almaktadir. Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.Y.23. “Oykiileyici metinler yazar.” (TMV 2020: 64)
B2.Y.12. “Oykiileyici metinler yazar.”
B2.Y.13. “Kurmaca metinler yazar.” (TMV 2020: 72)
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Tablo 22

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlari Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Degerlendirme”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Degerlendirme
Beceriler Kazamimlar
Dinleme Konusma Okuma Yazma
B2.D.32. B1.SU.23. B2.0.51. B2.Y.16.
B2.D.42. B1.SU.34. C1.0.44. B2.Y.17. Ogrencilerin metin veya
C1.D.31. B1.SU.42. B2.Y.18. etkinliklerde yer alan ifadelere
Cl.D.42. B2.SU.19. B2.Y .45. iliskin yargida bulunmalarinm
B2.SU.21. B2.Y.55. ifade eder.
B2.S0.30. B2.Y.59.
B2.S0.33. Cly.4.
B2.SU.42. Cly.13.
C1.SE.26. Cl.y.14.
C1.SE.30. Cl.Y.34.
C1.SU.11. Cl.Y.37.
C1.8U.12. ClY.41.
C1.8U.21. Cl.Y .45,
C1.80.22. C1.Y.50.
C1.80.29.
C1.SU.31.
C1.8U.35.

Tablo 22 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak d6gretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Degerlendirme” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine
ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda degerlendirme taktigine yonelik
37 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.SU.34. “Bir etkinlige iliskin degerlendirmeler yapar.”

B1.SU.42. “Kendi konusmasini/baskalarinin konusmalarini igerik, anlatim, sunum
ve beden dili agisindan degerlendirir.” (TMV 2020: 60)

B2.0.51. “Okuduklarini anlatim, tiir ve igerik agisindan degerlendirir.” (TMV 2020:
71)

B2.Y.17. “Yorum ve degerlendirmeler igeren metinler yazar.” (TMV 2020: 72)

C1.8U.21. “Farkl konular arasinda baglanti kurarak olay, olgu ve durumlar
degerlendirir.”

C1.SU.35. “Elestiri/yorum/degerlendirme iceren konusmalar yapar.” (TMV 2020:
76)
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C1.Y.13. “Yorum ve degerlendirmeler igeren metinler yazar.” (TMV 2020: 79)
Tablo 23

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlari Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Ozetleme”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Ozetleme

Beceriler Kazamimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma

B1.D.55. B1.SU.8. B1.0.70. B1.Y.50. Ogrencilerin metin veya

B2.D.38. B1.SU.12. B2.0.61. B2.Y.24. etkinliklerden 6grendiklerini

C1.D.37. B1.SU.35. C1.0.53. B2.Y.42. sOzli ya da yazili kisaca ifade
B2.SU.38. B2.Y.63. etmelerini ifade eder.
C1.8U.23. C1.Y.35.
C1.8U.41. C1.Y.54.

Tablo 23 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Ozetleme” gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine ait
kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda ozetleme taktigine yonelik 18
kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.D.55. “Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” (TMV 2020: 58)

B1.SU.35. “Okuduklarini/dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.” (TMV 2020: 60)

B2.SU.38. “Grup ¢alismalarinda konusulanlarm 6zetini sunar.” (TMV 2020: 69)
Tablo 24

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Yeniden Yazma”

Temel Programda Etkili Olabilece@i Amag ve Yeniden Yazma

Beceriler Kazamimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma
B1.Y.47. Ogrencilerin kendi ifadelerine
B2.Y.32. dayanarak verilenleri yeniden
B2.Y.38. yazmalarini ifade eder.
Cl.Y.28.
Cly.31

Tablo 24 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede

kullanilabilecek “Yeniden Yazma” dgretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine
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ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda yeniden yazma taktigine yonelik
5 kazanima ulagilmigtir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.Y.47. “Belli ciimle kaliplar1 veya ifadeleri farkl sekillerde yeniden yazar.” (TMV
2020: 65)

B2.Y.38. “Bir metni kendi climleleriyle yeniden yazar.” (TMV 2020: 72)
Tablo 25

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Diyalog Olusturma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Diyalog Olusturma
Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konusma Okuma Yazma

B1.SE.1.

B1.SE.3. Ogrencilerin giinliik hayatta
B1.SE.25. karsilasabilecekleri cesitli
B1.SE.27. diyaloglar kurmalarimi ifade eder.
B1.SE.28.

B1.SE.29.

B1.SE.34.

B1.SE.45.

B2.SE.27.

C1.SE.16.

Tablo 25 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretim programinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Diyalog Olusturma” Ggretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil
becerilerine ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda diyalog olusturma
taktigine yonelik 10 kazanima ulasilmistir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir.

Bu kodlara ait kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.SE.1. “Giinliik ihtiyaglarini gidermeye yonelik ayrintili diyaloglar kurar.”

B1.SE.27. “Tercih/teklif iceren diyaloglar kurar.”

B1.SE.28. “Tavsiye/uyari igeren diyaloglar kurar.” (TMV 2020: 59)

B2.SE.27. “Kurgusal (hayal, varsayim vb.) olay ve durumlara yonelik diyaloglar
kurar.” (TMV 2020: 68)

C1.SE.16. “Istek veya sikayetlerini anlatan diyaloglar kurar.” (TMV 2020: 75)
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Tablo 26

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is Taktikleri ile Eslestirilmesi “Mektup Yazma”

Temel Programda Etkili Olabilecegi Amac ve Mektup Yazma

Beceriler Kazanimlar

Dinleme Konugma Okuma Yazma
B1.Y.34.
B2.Y.22. Ogrencilerin duygu, diisiince ve
Cl.Y.0. isteklerini mektup tiiriinde dile

getirmelerini ifade eder.

Tablo 26 incelendiginde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretim programinda yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma kazanimlarina yonelik yapilan tasnifte aktif 6grenmede
kullanilabilecek “Mektup Yazma” 6gretimsel is taktigine ait ifadelerin ilgili dil becerilerine
ait kazanimlarla eslestirilebilecegi goriilmiistiir. Programda mektup yazma taktigine yonelik
3 kazanima ulasilmigtir. Kazanimlar, tabloda kodlariyla yer almaktadir. Bu kodlara ait

kazanim ifadeleri ise su sekildedir:

B1.Y.34. “Duygu ve diisiincelerini iceren 6zel mektup yazar.” (TMV 2020: 64)
B2.Y.22. “Is mektubu yazar.” (TMV 2020: 72)
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde calismada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi neticesinde ulasilan
bilgilere ve bu bilgilerin aktif 6grenme ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda daha 6nce
gergeklestirilen ¢alismalarin  sonuglariyla tartisilmasina yer verilerek konuyla ilgili

Onerilerde bulunulmustur.
5.1. Sonug¢

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Setinde
bulunan B1, B2, C1, C2 ders ve ¢alisma kitaplar1 ile Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi, aktif grenme Ogretimsel is
taktikleri kapsaminda incelenmesi sonucunda dil becerilerinin kazandirilmasinda etkili
olabilecek taktikler belirlenmistir. Calismanin birinci boliimiinde ilk olarak setler igerisinde
yer alan ders ve g¢alisma kitaplar1 incelenmis ve aktif 6grenme Ogretimsel is taktikleri
baglaminda kitaplarda toplam 603 6gretimsel is taktigine rastlanmigtir. Rastlanmig olan bu
ogretimsel is taktiklerinden en c¢ok tekrar eden taktigin “degerlendirme” (95) oldugu tespit
edilmistir. Kitaplar igerisinde yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma metinlerinin
altinda bulunan tiim etkinlikler ¢alisma kapsamina dahil edilirken serbest okuma metin ve
etkinlikleri ile tinite sonu degerlendirme sorular1 ¢alisma kapsami disinda tutulmustur. Her
kitapta toplam sekiz iinite ve her iinitenin igerisinde ise toplam ii¢ boliim bulunmaktadir.
Aktif 6grenme Ogretimsel is taktikleri Oncelikle boliimler altinda incelenmis ardindan

initenin tamaminda incelenmesine devam edilmistir.

B1 ders kitabinda yer alan “Haberin var mi? " tinitesinde 21, “Yorumlar ve goriisler”
tinitesinde 20, “Egitim” {nitesinde 25, “Gelin tanis olalim” tnitesinde 21, “Engelleri

’

kaldiralim” {initesinde 21, “Kurgu” {initesinde 14, “Kutlama” initesinde 15, “Omiir
dedigin” tnitesinde ise 17 olmak lizere toplam 154 aktif 6grenme Ogretimsel is taktigine
ulagilmistir. Genel olarak aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin B1 ders kitabinda dengeli
olarak dagildig1 goriilmektedir. B1 ders kitabinda en ¢ok tekrar eden taktigin “Gnem sirasina
koyma” (32) oldugu goriiliirken en az tekrar eden taktigin ise “anahtar diisiinceleri bulma”
(1) oldugu goriilmektedir. B1 ¢alisma kitabinda yer alan “Haberin var mi? ” tinitesinde 11,

“Yorumlar ve goriigler” linitesinde 6, “Egitim ” initesinde 6, “Gelin tanis olalim” linitesinde

103



9, “Engelleri kaldiralim” {initesinde 5, “Kurgu” tnitesinde 7, “Kutlama” initesinde 6,
“Omiir dedigin” {initesinde ise 3 olmak iizere toplam 53 aktif dgrenme Ogretimsel is
taktigine ulagilmistir. Genel olarak B1 calisma kitabinda da aktif 6grenme Ogretimsel is
taktiklerinin dengeli olarak dagildig1 goriilmektedir. B1 ¢alisma kitabinda en ¢ok tekrar eden
taktigin “Onem sirasina koyma” (18) oldugu goriilirken en az tekrar eden taktigin ise

“anahtar diislinceleri bulma” (1) ve “diyalog” (1) oldugu gériilmektedir.

B2 ders kitabinda yer alan “Meslegimde ilerliyorum” initesinde 13, “Degerlerimiz”’
tinitesinde 16, “Bir émiir boyle gecti” tnitesinde 13, “Mutfakta kim var?” tinitesinde 12,
“Tercihiniz nedir?” iinitesinde 16, “Neler oluyor hayatta” iinitesinde 15, “Ogrendim,
calistim, basardim” Unitesinde 11, “Misafir sever misiniz?” {initesinde ise 28 olmak lizere
toplam 124 aktif 6grenme 6gretimsel is taktigine ulagilmigtir. 1 ve 7. {initeler arasinda genel
olarak dengeli bir dagilim goriiliirken 8.linitenin eklenmesiyle beraber dengesizlik olustugu
goze carpmaktadir. B2 ders kitabinda en ¢ok tekrar eden taktigin “degerlendirme” (24)
oldugu goriiliirken en az tekrar eden taktigin ise “bulmaca” (1) ve “egitsel oyun” (1) oldugu

’

goriilmektedir. B2 calisma kitabinda yer alan “Meslegimde ilerliyorum” {nitesinde 4,
“Degerlerimiz” tnitesinde 12, “Bir omiir boyle ge¢ti” tnitesinde 4, “Mutfakta kim var?”
tinitesinde 3, “Tercihiniz nedir?” tnitesinde 5, “Neler oluyor hayatta” finitesinde 9,
“Ogrendim, calistim, basardim” initesinde 5, “Misafir sever misiniz?” {initesinde ise 4
olmak tlizere toplam 46 aktif 6grenme Ogretimsel is taktigine ulasilmistir. B2 calisma
kitabinda taktiklerin dagiliminda kismen bir dengenin oldugu sdylenebilmektedir. B2
calisma kitabinda en ¢ok tekrar eden taktigin “Onem sirasina koyma” (11) oldugu goriiliirken

en az tekrar eden taktigin ise “resim hakkinda konusma ve yazma™ (1) “karsilastirma” ve

“Ozetleme” (1) oldugu goriilmektedir.

C1 ders kitabinda yer alan “Spor” lnitesinde 12, “Degisen diinya” tnitesinde 13,
“Kelimelerin biiyiilii diinyasi” tUnitesinde 12, “Canlilar alemi” tnitesinde 9, “Tarihe
yolculuk” tinitesinde 13, “Bilimin géziiyle” tinitesinde 9, “Sayilarla hayat” tnitesinde 13,
“Kisiler ve kigilikler” linitesinde 10 olmak {izere toplam 91 aktif 6§renme Ggretimsel is
taktigine ulasilmistir. Genel olarak C1 ders kitabinda aktif 6grenme ogretimsel is
taktiklerinin dengeli olarak dagildig: goriilmektedir. C1 ders kitabinda en ¢ok tekrar eden
taktigin “degerlendirme” (31) oldugu goriiliirken en az tekrar eden taktigin ise “siir veya
hikaye yazma” (2) oldugu goriilmektedir. C1 ¢alisma kitabinda yer alan “Spor” tinitesinde

4, “Kelimelerin biiyiilii diinyast” tUnitesinde 8, “Canlilar alemi” {nitesinde 4, “Bilimin
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goziiyle” tnitesinde 4, “Sayilarla hayat” Unitesinde 5, “Kisiler ve kisilikler” {initesinde 3
olmak {izere toplam 28 aktif 6grenme 6gretimsel is taktigine ulasilmistir. “Degisen diinya”
ve “Tarihe yolculuk” tinitelerinde herhangi bir aktif 6grenme Ogretimsel is taktigine
rastlanmamustir. C1 calisma kitabinda bulunan aktif 6grenme Ggretimsel is taktiklerinin
genel olarak dengeli olarak dagildig1 goriilmektedir. En ¢ok tekrar eden taktigin “yanlislari
ve nedenleri bulma” (12) oldugu goriiliirken en az tekrar eden taktigin ise ‘“‘anahtar

diistinceleri bulma” (1), “karsilastirma” (1) ve “empati kurma” (1) oldugu goriilmektedir.

C2 ders kitabinda yer alan “Kelimelerle diinya kurmak” tinitesinde 4, “Tiirk¢enin
incelikleri” Unitesinde 17, “Modanin kalbi” Unitesinde 13, “Bilimin otesinde” uinitesinde 10,
“Kiiltiir aynamizdan yansimalar” tinitesinde 14, “Iletisim diinyasi” {initesinde 11, “Hayat
dersleri” iinitesinde 7, “Gezi, deneme, makale” iinitesinde 9 olmak iizere toplam 85 aktif
ogrenme Ogretimsel is taktigine ulagilmistir. C2 ders kitabinda aktif 6grenme dgretimsel is
taktiklerinin dengeli dagilmadigi goriilmektedir. En ¢ok tekrar eden taktigin
“degerlendirme” (34) oldugu goriiliirken en az tekrar eden taktigin ise “poster ya da afis
hazirlama” (1) oldugu goriilmektedir. C2 c¢alisma kitabinda yer alan “Kelimelerle diinya
kurmak” Unitesinde 4, “Tiirkcenin incelikleri” tinitesinde 3, “Modanin kalbi” iinitesinde 3,
“Bilimin étesinde” tinitesinde 3, “Kiiltiir aynamizdan yansimalar” tinitesinde 2, “Iletisim
diinyast” tinitesinde 2, “Hayat dersleri” iinitesinde 4, “Gezi, deneme, makale” tinitesinde 1
olmak iizere toplam 22 aktif 6grenme Ogretimsel is taktigine ulasilmistir. Genel olarak
dengeli bir dagilim goriiliirken en ¢ok tekrar eden taktigin “degerlendirme” (6) en az tekrar
eden taktigin ise “resim hakkinda konusma ve yazma” (1), “Baslik bulma” (1), “Ozetleme”

(1) oldugu goriilmektedir.

Aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin ders kitaplarinda seviyelere gore dagilimi
yiizdelik olarak hesaplandiginda ise su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir: B1 ders kitabinda %34,
B2 ders kitabinda %27, C1 ders kitabinda %20, C2 ders kitabinda ise %15 calisma
kitaplarinda ytizdelik olarak hesaplandiginda ise B1 ¢alisma kitabinda %35, B2 calisma
kitabinda %31, C1 ¢alisma kitabinda %19, C2 ¢alisma kitabinda ise %15’lik bir sonug

karsimiza ¢ikmaktadir.

Aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alma
durumlan karsilagtirlldiginda seviye olarak kendi iglerinde dengeli bir dagilima sahip

olduklari goriilmektedir fakat 6grenciyi yeterince etkin kilacak dgretimsel is taktiklerine yer
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verilmedigi goriilmiistiir. Omeroglu’na (2020) gore ders kitaplar1 diger alanlarda da oldugu
gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda da en etkili ders arag¢ ve gereglerinden biridir.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda basar1 elde edebilmek icin kullanilacak ders
kitaplarinin nitelik, nicelik ve islevsellik bakimindan donanimli olmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart ve cagdas 6gretim yaklagimlar1 esas alinarak
ders kitaplar1 hazirlanmalidir. Dil §grenme ortaminda nasil ki tek bir yontem ve teknik yerine
birden fazla yontem ve teknigin kullanilmasi gerekiyorsa ders kitaplarinda da 6grenciyi etkin

kilacak ¢esitli yontem ve tekniklerin yer almasi gerekmektedir.

Demirel’e (2020) gore kimi dgrenciler kendilerini s6zlii olarak daha iyi ifade ederken
kimileri de yazili olarak daha iyi ifade etmektedir. Ciinkii her 6grencinin ilgi, ihtiyag,
yetenek ve istekleri birbirinden farklidir. Ders kitaplar1 da bu farkliliklar1 g6z 6niinde

bulundurup hazirlanmalidir.

Giizel ve Barin’a (2020) gore dil 6gretiminde 6grencileri etkin kilmak gerekir bunun
icin de uygulamaya doniik bir dgretimin yapilmasi sarttir. Ogrenciler ders kitaplarinda
ogrendiklerini ¢alisma kitaplarinda uygulamali ve cesitli etkinliklerle karsilastiriimalidir.
Ders ve ¢aligma kitabindaki etkinlikler sinifi¢i ve sinif dis1 uygulanabilecek imkani sunmali

ayrica d6grencilerin 6grenirken eglenmelerini saglamalidir.

21 yy. da degisen egitim felsefeleriyle birlikte artik 6grenme ve 6gretme siireglerinde
de farkliliga gidilmistir. Geleneksel 6gretim yontemleri yerini cagdas 6gretim yontemlerine
birakmistir. Cagdas Ogretim yontemlerinin geleneksel yontemlerden en onemli farka
Ogrenciyi pasif alici konumundan c¢ikarip aktif {iretici konumuna getirmesidir. Bunu

saglayabilecek en etkili yaklagimlardan biri de aktif 6grenme yaklagimidir.

llgili alan yazin tarandiginda aktif 6grenmenin ogretim siirecinde geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Kog’un (2007) caligmasinda aktif 6grenme
yontemlerinin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve smif i¢i etkilesim tiizerinde
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu saptanmistir. Giineyli (2007); Dursun ve
Bulut (2009); Béliikkbas1 ve Ozdemir’in (2009); gergeklestirdigi ¢alismalarda da benzer
sonuglara ulagilmistir. Sallabas (2011); Aytan’in (2011) gergeklestirdigi ¢aligmalarda ise
aktif 6grenmenin okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve yazma becerilerinin diginda

dinleme ve konusma becerileri tizerinde de olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan aktif 6grenme temali caligmalarda da
benzer sonuglara ulagilmistir. Sen’in (2018) calismasinda aktif 6grenme yaklasiminin
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde olumlu etkisinin oldugu ve dersin
isleyisini de pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar sonucunda aktif
O0grenme yaklasimiyla Ogretilen ve gelistirilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
egitiminin ¢iktilarindaki basari &grencilerin derse olan ilgi, motivasyon ve istegini de
arttirdigi  saptanmig ve aktif O6grenmenin sunmus oldugu imkanlardan Ogretim
programlarinda yer alan amag¢ ve kazanimlarin 6gretilmesinde de yararlanilabilecegi
goriilmiistiir. Maden’in (2013) ¢alismasinda aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin 2005
Tiirkge 6gretim programinda yer alan temel becerilerin amag¢ ve kazanimlarina uygunlugu
incelenmis ve yapilan degerlendirme sonucunda aktif 6grenme is ve taktiklerinin pek ¢ok
ogrenme imkani1 sunacagi sonucuna vartlmistir. Maden’in (2013) ¢alismasindaki bulgular
aragtirmamizin ikinci bolimiinii de destekler niteliktedir. Maden’in (2013) ¢aligsmasinda 22
aktif 6grenme Ogretimsel is taktiginin Tiirkce 6gretim programinda yer alan temel becerilerin

amag¢ ve kazanimlariyla eslestirilebilecegi goriilmiistiir.

Calismamizin ikinci bolimiinii olusturan Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim programinin aktif 6grenme 6gretimsel is
taktikleri kapsaminda incelenmesi neticesinde ise su sonuclara ulasilmigtir. Programda yer
alan 1315 kazanimdan 804 kazanim dokiiman analizine tabi tutulmus ve 14 6gretimsel is
taktigi dinleme, konugma, okuma ve yazma dil becerileriyle eslestirilmistir. Resim hakkinda
konusma ve yazma 12, Yanlslar1 ve nedenleri bulma 5, Onem sirasina koyma 23, Bulmaca
11, Poster ya da afis hazirlama 14, Anahtar diisiinceleri bulma 16, Dramatizasyon 15,
Karsilastirma 39, Siir ya da dykii yazma 6, Degerlendirme 37, Ozetleme 18, Yeniden yazma
5, Diyalog olusturma 10, Mektup yazma 3 olmak iizere toplam 214 kazanimin aktif 6grenme
ogretimsel is taktikleriyle eslestirilebilecegi ve bu kazanimlarin 6gretiminde ilgili taktiklere

basvurulabilecegi goriilmiistiir.
5.2. Oneriler

Teknikleri ve ogretimsel is taktikleri ile birlikte oOzelikle dil ogretiminde dil
becerilerinin ve temel becerilerin kazandirilmasinda, 6grencilerin basar1 ve derse olan ilgi
ve motivasyonlarinin arttirtlmasinda ve 6gretim ortaminin sikiciliktan kurtarilip eglenceli

bir hale getirilmesinde aktif 6grenme yaklasimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda
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ders kitaplarinin ve O6gretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde de aktif 6grenme
yaklasim, teknik ve Ogretimsel is taktiklerinden yararlanilmalidir. Ders kitaplarini ve
Ogretim programlarmi islevsel kilabilmek ve 6grenci ihtiyaglarmma cevap verebilmesini

saglamak adina aktif 6grenme yaklasimindan yararlanilmasi faydali olacaktir bu sebeple

e Yabancilara Tiirke Ogretimi alaninda hazirlanan ders ve ¢alisma
kitaplarinda daha c¢ok uygulamaya yonelik etkinliklerin olmasina 6zen
gosterilmelidir.

e Ogpretim setlerinde 6grencilerin dili 6grenirken eglenebilmelerini saglayacak
dramatizasyon, egitsel oyun, bulmaca, poster ya da afis hazirlama, mektup
yazma gibi aktif 6grenme dgretimsel is taktikleri tercih edilmelidir.

e Ogretim setlerinde, dgrencilerin iletisim stratejilerini etkin kullanabilmeleri
ve is birligi i¢inde 6grenebilmelerini saglamak adina grupla yapacaklari
alistirmalara da yer verilmelidir.

e Ogrencilerin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilan ders ve ¢alisma
kitaplarinda ne tiir etkinliklerin yer almasini istediklerine dair goriislerini
iceren aragtirmalar yapilabilir.

e Dil 0Ogretiminde aktif 6grenme Ogretimsel is taktiklerinin smf igi
uygulamalardaki etkisi arastirilabilir.

e Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda c¢aligan Ogreticilere yonelik aktif
ogrenme yaklasimi ve teknikleri hakkinda egitimler verilebilir.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hazirlanan farkli kurumlara ait 6gretim
setlerinde aktif Ogrenme Ogretimsel is taktiklerinin yer alma diizeyi
arastirilabilir.

e MEB tarafindan hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programlar ile Tiirkce ders ve
caligma kitaplarina yonelik aktif 6grenme 6gretimsel is taktiklerinin yer alma
durumu arastirilabilir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda calisan Ogreticilerin aktif 6grenme
tekniklerini kullanma durumlarina yonelik ¢alisma yapilabilir.

e Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan {iist biligsel basamaklara ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alan Gardner’in Coklu Zeka Kuraminda yer alan

zeka alanlarina yonelik aktif 6grenme etkinlikleri tasarlanabilir.
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