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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERINiN MATEMATIK DERSINE
YONELIK MOTiVASYONLARI iLE MATEMATIK DERSi BASARILARI
ARASINDAKI ILiSKINIiN CESIiTLI DEGISKENLER ACISINDAN iINCLENMESI

Merve ORTA
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Baris CETIN
27/01/2022, 118

Motivasyon ve basar1 arasindaki iliski son yillarda oldukca ©nem kazanmig
konulardan bir tanesidir. Motive olma durumunun basarty1 da beraberinde getirip
getirmeyecegine dair bir¢cok calisma yapilmistir. Bu arastirmada da ARCS Motivasyon
Modeli cercevesinde 6grencilerin basar1 durumlart ile motivasyonlar1 arasinda iliski olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik ¢alismalar gerceklestirilmistir. Bahsedilen amacgla ilkokul 4.
Sinif 6grencilerinin matematik motivasyonu ve matematik dersi basarilar1 arasindaki iliski
Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, matematik-genel karne notu, anne-baba egitim durumu,
ogrencinin kardes sayisi, okul 6ncesi egitim alip almamasi, giin icerisinde matematik dersine
calismak ve kitap okumak icin ayrilan siireler ve en sevilen ders gibi degiskenler acisindan
incelenerek motivasyon ve basarinin bu degiskenler acisindan farklilagip farklilasmadigi

belirlenmeye caligmistir.

Arastirmanin 6rneklemi Canakkale il merkezinde ve ilgelerinde 2019/2020 egitim
ogretim yilinda yiiz yiize aragtirmaya katilan 142 6grenciden olusurken, 2020/2021 egitim
Ogretim yilinda cevrimi¢i ortamda arastirmaya katilan 109 6grenciden olusmustur. Calisma
grubunu ise yiiz yiize veri toplanan 10 68renci ve ¢cevrimi¢i ortamda arastirmaya katilan 12
ogrenci olusturmustur. Arastirmada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildig1 karma desen
benimsenmistir. Arastirma verileri “Matematik Dersi Motivasyon Olcegi”, “Matematik
Dersi Basar1 Testi”, kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlan ile
toplanmistir. “Matematik Dersi Basar1 Testi” arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup,

v



gecerlik-giivenirlik calismalart i¢in 2019/2020 egitim 6gretim yilinda Canakkale il
merkezinde bulunan 5 farkli okulun 4. sinifina devam eden 196 6grenciden veri toplanarak
bu veriler TAP (Test Analysis Program) ile ¢oziimlenmis ve test son halini almistir.
Arastirmanin nicel verileri SPSS 26 paket programu ile, nitel verileri ise igerik analizi ile

analiz edilerek bulgular kisminda sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Motivasyon, ARCS Motivasyon Modeli, Oz

Belirleme Kurami, Yapilandirmaci Yaklasim, Basar1 Testi Gelistirme



ABSTRACT

EXAMINATION OF VARIOUS VARIABLES THE CORRELATION BETWEEN
FOURTH GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ MATHEMATICS COURSE
ACHIEVEMENT AND MOTIVATIONS FOR MATHEMATICS COURSE

Merve ORTA
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Educational Science
Supervisor: Dog. Dr. Barig Cetin
27/01/2022, 118

The relation between success and motivation is one of the issues that gained
remarkable importance in the recent years. Many researches have been conducted on whether
becoming motivated brings about success or not. In this research, whether there is a link
between the students’ success and motivation is examined utilizing the ARCS Motivation
Model. For the reason mentioned, the relation between mathematics success and motivation
of 4th grade primary schoolers was examined in terms of gender, age, final mathematics
grade, parental education status, the number of siblings, preschool education, studying
mathematics in a day, the time allocated for reading books and favourite lesson and whether

motivation and success varies was attempted to be found out.

The sample was 142 students from districts and city centre of Canakkale who
participated in the research face to face in 2019/2020 school year and 109 students
participating online in 2020/2021 school year. The study group was composed of 22 students
as 10 face to face and 12 online participants. The research adopted mixed method in which
both qualitative and quantitative methods are used. The data was collected with “
Mathematics Lesson Motivation Scale”, “ Mathematics Lesson Achievement Test”, personal
information form and semi-structured interview forms. The “Mathematics Lesson
Achievement Test” was developed by the researcher. The data exploited to ensure reliability

and validity of the test was collected from 196 primary school 4th graders from 5 different
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schools in the city centre of Canakkale in 2019/2020 school years. The data of the pilot study
was analysed with Test Analysis Program. The quantitative data of the research was analysed
with SPSS 26; the qualitative data of the research was analysed through content analysis and

the results were presented in the findings section.

Keywords: Mathematics, Motivation, ARCS Motivational Model, Self-Determination

Theory, Constructivist Approach, Achievement Test Development
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MS ve MDBT toplam puanlarinin Kruskal Wallis analiz sonuglari

Cevrimici ortamda toplanan verilerde en sevilen derse gore
matematik ders basarisi ve genel akademik basari, i¢sel motivasyon
Kruskal Wallis analiz sonuglar1

ClO’da toplanan verilerde ESD’ye gére DM, MS, MDBT toplam
puanlarinin Kruskal Wallis analiz sonuglari

YY ortamda toplanan verilerde ESD’ye gore MKN ve GKN, IM
Kruskal Wallis analiz sonuglari

YY ortamda toplanan verilerde ESD’ye gére DM, MS ve MDBT
toplam puanlarinin Kruskal Wallis analiz sonuglar1
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CiO’da toplanan verilere gére calisma grubuna dahil edilen
ogrencilere verilen kodlar

YY toplanan verilere gore ¢alisma grubuna dahil edilen 6grencilere
verilen kodlar

Aragtirmaya CiO’da katilan o6grencilerin 1.soruya verdikleri
yanitlar neticesinde ulasilan temalar
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BiRINCi BOLUM
GIRIS

Uygarlik tarihi incelendiginde ge¢misten giiniimiize kadar insanoglu bazi temel
ithtiyaglarim karsilamak iizere bilincli veya bilingsiz bir sekilde cesitli bilim dallarindan
yararlanmistir. Matematik, geometri, astronomi, tip ve hukuk gibi bilim dallarin1 6rnek
olarak gostermek miimkiindiir. Matematik kavraminin yazili literatiire Platon sayesinde
girdigi ve Ogrenilmesi gereken sey anlaminda kullanildigi konuyla ilgilenen herkesin

belleginde yer tutan 6nemli bir bilgidir (Ulger, 2006).

Matematik bilimin gelismesinde ve bireylerin giinliikk yasamda karsilagtiklar:
problemleri ¢ozmede, onlara diisiinmeyi 6gretmede etkili bir bilim dalidir (Yildirim ve dig.
2013). ilk¢ag filozoflarinin bu denli 6zen gosterdikleri ve dgrenilmesini son derece gerekli
gordiikleri bu bilimi yakindan incelemek Onem gostermektedir. Bir bilim dali olarak
matematik giderek daha karmagik bir hal alan giinliik isleyisi kolaylastirarak hayatimizin
hemen her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. i1k cag insanlar1 evreni anlamlandirmak adina ne
denli matematige gereksinim duymuslarsa giiniimiizde bizlerin de hayatimizi idame ettirmek
icin bir o kadar matematik bilimine muhta¢ oldugu su gotiirmez bir gercektir. Egitim ve
ogretim hayatimizin basindan sonuna kadar matematik dersiyle dolayisiyla da matematik
bilimiyle yakindan ilgilenmek cagimizin gereklerinden biridir. Ne var ki iilkemizde hemen
her egitim kademesinde matematik dersi basarisi incelendiginde boylesine onem arz eden

bir alanda yeterli basariy1 gosteremedigimiz sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yiiriitiilen arastirmada bu sorunun iizerinde durularak matematik basarisina etki etme
ihtimali oldugu diisiiniilen degiskenler cercevesinde bir calisma yapilmustir. Oncelikle
matematik basaris1 ve motivasyon arasinda bir iliski olma fikrinden hareketle motivasyon
kavramu tizerinde durulmusgtur. Ergiil (2005)’e gore, motivasyon bir ya da birden fazla kisiyi
belirli bir ama¢ dogrultusunda harekete ge¢cmeye yoOnlendiren c¢abalarin tamami olarak
tanimlanabilir. Aragtirma cercevesinde iilkemizin matematik dersinde gosterdigi basari
motivasyon diizeyleri ile birlikte incelenerek, cesitli degiskenler etrafinda motivasyon ve

basar1 arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir.



1.1. Problem Durumu (Sorun)

Ulkemizin matematik egitiminde bulundugu durumu gérmek icin yurt iginde yapilan
sinavlarda elde edilen sonuglar incelenebilir. Ornegin, 2015 yilinda yapilan Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavina katilan 6grencilerin  sonuclari
incelendiginde, matematik sorularinin sadece %38 kadarinin dogru yanitlandigi
goriilmektedir. Bahsedilen donemde sinif gegme notunun 45 oldugu diisiiniiliirse, sinava

katilan 6grenciler sinifi gececek diizeyde bile basar1 gosterememislerdir (Delioglu, 2017).

Ulkemizde oldugu gibi diinyada da matematik dersine ait basar1 durumlarini gésrmek
icin yapilan smavlar vardir. Ulusal diizeyde gerceklesen sinavlar kadar uluslararasi
sinavlardaki sonuglar da bizlere yol gostermede 6nemli birer aragtir. Ornegin PISA (The
Programme For International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study) gibi karsilastirma sinavlarinda da matematik basari
durumuna gore Tiirkiye alt siralarda yer almistir. PISA (2003) sonuclarina gore Tiirk
ogrencilerin matematikteki ortalamasi 423 puandir (Ozcan, 2014). Yiicel ve digerlerine
(2013) gore, TIMSS, Hollanda merkezli Uluslararas1 Egitim Basarilarint Degerlendirme
Kurulusu (IEA) tarafinsan matematik ve fen alanlarinda diizenledigi karsilastirmali sinava
dayali aragtirmalardan biridir. Uygulamalar 4. ve 8. Siniflarda dort yilda bir diizenlendigi
icin iilkelerin gelisimlerini gézlemleyebilmek miimkiindiir. TIMSS sonuclarina gore Tiirkiye
1999°da katilimer olan 38 iilke igerisinde 31. sirada yer alirken, 2007 de 48 iilke arasinda
30. siraya girebilmistir (akt. Uzun ve dig., 2010). Ulkemizin matematik basarisi
incelendiginde gerek iilke icinde gerekse PISA, PIRLS ve TIMSS gibi uluslararasi

sinavlarda gerekli basariy1 gosteremedigimiz sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Kimi dgrenciler icin matematik, hayati anlamaktan ve sevmekten ibarettir. Ciinkii bir
seyi sevmenin yolu, o seyi anlamaktan gecmektedir. Bircok 6grenci icin de matematik,
hayatim1 zehir eden derslerden, icine korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez
kurtulacag: bir kabustan ibarettir (Sertoz, 2003). Anlasilmasi zor, sikici ve sevimsiz bir ders
olarak kabul edilen matematik bir¢ok dgrenci tarafindan kabus, korku, stres vb. kelimelerle
tarif edilmektedir. Zor oldugunu diisiindiiklerinden, basarisiz olacaklar1 inanciyla bir¢ok
ogrenci kaygilanip derse karsi olumsuz tutum gelistirmektedir (Tahiroglu ve Cakir, 2014).

Matematik dersinde karsilasilan bu tiir olumsuz tutumlart anlamlandirabilmek icin
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ogrencilerin motivasyon diizeylerine de bakmak faydali olacaktir. Bozkurt ve Bircan (2015),
ogrencilerin matematik dersinde gosterdikleri basarinin ve katilim diizeylerinin istenen
seviyede olabilmesi i¢in matematik motivasyon diizeylerinin ve bu motivasyonu etkileyen

unsurlarin incelenmesinin son derece onemli oldugundan soz etmektedir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 motive edilmeleri matematik 6gretiminde etkili
Gelman&Greeno, 1989, akt. Yaman ve Dede, 2007). Ilkokul dordiincii sinif ogrencilerinin
matematik dersine kars1 gelistirdikleri motivasyon durumlarinin matematik dersi basarisini
ne derecede etkiledigini 6grenmek bu konuda bizlere yol gosterebilir. Ciinkii 6grencilerin bu
dersteki basarisizliklarina yonelik pek ¢cok neden var oldugu gibi matematik dersinde basarili
olmalar1 da ogrencilerin derste istekli olmalarina baglidir. Bu durum ise Ogrencilerin
motivasyonlari ile ilgilidir (Bozkurt ve Bircan, 2015). Arastirmada matematik dersinin ni¢in
bir sorun oldugu, bu durumun matematik basarisina nasil ve neden yansidigi, motivasyon ile
matematik basaris1 arasinda bir iliskinin olup olmadigi incelenerek bu soruna ¢oziim
onerileri getirmek hedeflenmektedir. Arastirmada matematik dersi motivasyon diizeyi yas,
cinsiyet, kardes sayis1 gibi ¢esitli degiskenler etrafinda incelenerek bu sonuclarin matematik
ders basarisin1 kestirebilirligi belirlenmeye calisilmistir. Motivasyon toplam puanlari ve
matematik ders basarisini etkileme ihtimali oldugu diisiiniilen baz1 basliklar belirlenerek
konunun temelindeki odak noktalar tespit edilmeye calisilmistir. Ogrenci profilini detayl
analiz ederek soruna Oziinden baslamak amaciyla katilimcilarin cinsiyetleri, yaslari,
kendilerine ait bir ¢alisma odasina sahip olup olmamalari, okul Oncesi egitim alip
almadiklari, kardes sayilari, anne ve babalarinin egitim durumlari, giin icerisinde matematik
dersine calismak ve kitap okumak i¢in ayirdiklar1 siireler ilkokul dordiincii simif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik motivasyonlarina ve matematik ders basarilarina

etki etmesi muhtemel degiskenler olduklart i¢in bu ¢alismada aragtirma geregi duyulmustur.

Matematik dersi ve bu derse kars1 gelistirilen tutumlar1 belki de en temelinden, egitim
anlayisindan baglayarak ele almak faydali olacaktir. Gelenekselden cagdas yaklagima uzanan
egitim seriiveninde derse karst olumlu tutum ve dolayisiyla artan basari icin ders siiresince
elbette yenilik¢i olmak fayda saglayacaktir. Ciinkii geleneksel egitim anlayist bir kenara

birakilarak egitimde ¢cagdas yaklasimlarin benimsenmesiyle birlikte egitime yiiklenen anlam
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da bir o kadar degisiklik gostermistir. Kayiran (1998)’a gore, bilim ve teknolojideki
gelismeler ve bu gelismeye yol acan ve bu gelismenin sonucu olan bilgi patlamasi, diinya ve
toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisin1 hizla degistirmektedir. Bu radikal degisme
stireci, geleneksel anlamda bir “kiiltiir aktarma™ araci1 olan bir nitelige biirlinen egitimi,
“kiiltiir asan” sosyal, ekonomik, kiiltiirel degismeden etkilenen ve bu degismeyi etkileyen

bir siire¢ ve kurum olmaya zorlamaktadir.

1.2. Amac ve Onem

1.2.1. Tezin Amaci

Giiniimiizde oOgrencilerin ¢ok yonlii gelisimi desteklenmektedir. Belirtilen hedef
dogrultusunda iilkemizde 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas
alinmaya baslanmistir. Bu yaklasimla birlikte 6grencilerin pasif bir alicinin 6tesine gecerek,
ders etkinliklerine aktif olarak katilmasi; hatta bizzat icerik iiretebilmeleri beklenmektedir.
S6z konusu yaklagimla Ogretmenin sorgusuz otoritesi yerini Ogrenciye yol goOsteren
rehber/lider konumuna birakmaktadir. Bu dogrultuda giiniimiiz 6grencisinin biligsel
faaliyetlerinin ¢cok yonlii olmasi, inisiyatif almasi, kendini motive edebilmesi, zorluklarla
miicadele etmeyi Ogrenmesi gerekmektedir. Bu tezin amaci da ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin motivasyon seviyelerini belirlemek, bu motivasyon durumunun akademik
basarty1 ve matematik basarisimi etkileyip etkilemedigi tespit etmek, eger belli bir etkiye
sahipse bu etkinin ne diizeyde oldugunu cesitli 6l¢gme araglari yardimiyla belirlemektir. Bu
arastirma yapilirken ¢agdas yaklasimlar 1s1ginda motivasyon kavramina onem verilerek,
ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction-dikkat, uygunluk, giiven, doyum)

motivasyon modeli ¢cercevesinde arastirma yiiriitilmiistiir.

1.2.2 Tezin Onemi

Yasadigimiz cagda Ogrenme faaliyetlerinin devamliligi icin egitimcilere ve
ogretmenlere oldugu kadar, ogrencilere de ¢esitli sorumluluklar yiiklenmektedir. Cagdas
olmayan yaklasimlarda ogrenci; sinif ortaminda bulunup, higbir etkilesim sergilemeden
ogretmenin anlattig1 icerikleri oldugu gibi alip hazmeden bir konumdaydi. Giiniimiizde ise

Ogrenciye onem veren yaklasimlarla birlikte grencinin de bu siirecteki rolii onemli derecede



artmaktadir. Bu ylizden 6grencinin bu siirece dahil olabilmesi, kendi 6grenmesinden sorumlu
olabilmesi hatta arkadaslarina bu konuda liderlik edebilmesi gerekmektedir. Biitiin bunlar
icin de 6grencinin bu duruma karst olumlu tutum gelistirmesi, yeteri kadar motive olmast,

zihinsel olarak bu siireci yonetmeye istekli olmasi gerekmektedir.

Bilindigi iizere basariya gotiirmede en etkili motivasyon cesitlerinden bir tanesi icsel
motivasyondur. Bu arastirmada ise sadece igsel motivasyon temel alinmayip igsel
motivasyonun yaninda digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk gibi alt faktorlere de dikkat
edilerek Ogrencinin motivasyonunun basar1 {izerindeki etkileri incelenmistir. Calismanin
sonuclarinin  motivasyon konusuna gereken Onemi vermemize, ilkokul Ogrencilerinin
matematik ders basarisina etki eden degiskenlere cok boyutlu bakabilmemize, matematik veya
baska derslerde basari ile motivasyon arasindaki iliskiyi kestirebilmemize olanak saglayarak
ilkokul dordiincii sinifta gorev alan veya alacak olan 6gretmenlere, bu konuda ¢aligsmalar

yapan arastirmacilara, Talim Terbiye Kurulu yetkililerine yol gostermesi beklenmektedir.

1.3. Arastirma Sorular:

Yiiz ylize ve cevrimici ortamda toplanan veriler 1s18inda arastirmaya katilan ilkokul

dordiincii sinif 6grencilerinin;

1. Matematik Karne Notu, Genel Karne Notu, Basar1 Testi Toplam, 1<;se1 ve digsal
Motivasyon, Motivasyonsuzluk puanlari ne diizeydedir ve bu puanlar arasinda iligki var
midir?

2. Cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu, okul Oncesi egitime-calisma
odasina sahip olup olmama, giin icerisinde matematik dersine calismak-kitap okumak
icin ayrilan siire, 6grenim goriilen ilge ve en sevilen derse gore matematik-genel karne
notu, i¢sel-digsal motivasyon, motivasyonsuzluk ve matematik dersi basari testi toplam
puanlart farklilagsmakta midir?

3. Matematik dersine yonelik i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk

hakkindaki goriisleri nedir?



1)

2)

3)
4)

1)

2)

3)

1.4. Varsayimlar

Arastirmada kullanilan demografik sorularin, kisisel bilgi formunun, yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun, matematik dersi motivasyon Olceginin ve matematik dersi basari
testinin aragtirmanin amacini gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gecerli bilgileri
yansittigi,

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bu ¢alismada kullanilan veri toplama araclarina
samimi cevap verdikleri, basar1 testini islem yaparak yanitladiklari, arastirmaciy1
yaniltacak sekilde yanlis cevaplar vermedigi,

Siif ortaminda basari testine cevap veren 6grencilerin birbirlerinden etkilenmedikleri
Cevrimi¢i ortamda basar1 testini yanitlayan Ogrencilerin ise yaninda bulunan diger

kisi/kisilerden yardim almadiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirmanin yiiz ylize toplanan verileri, drneklemde yer alan Canakkale’nin bes
ilgesinden birer okul ve toplamda 142 6grenci ile; elektronik ortamda toplanan verileri
ise iki ilcesinden alt1 okul ve 109 sayida dgrenci ile sinirhidir.

Arastirma, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerine uygulanacak olan “Matematik Dersi
Motivasyon Olgegi”, “Matematik Basar1 Testi", “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yar
Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile sinirlidir.

Arastirmanin yiiz ylize verileri, 2019-2020; Covid-19 sebebiyle ¢evrimigi verileri ise

2020-2021 dgretim yilimin giiz ve bahar yar1 yili ile sinirhidir.



1.6. Tanimlar

1.6.1. ilkokul Matematik Dersi

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Geometri, Olgme
ve Veri Isleme olmak iizere dort 6grenme alanindan olusmaktadir. Tiim 6grenme alanlarina
her simif seviyesinde yer verilirken bazi alt 6grenme alanlari belirli bir siniftan sonra devreye

girmektedir (MEB, 2018).

1.6.2. Akademik Basari

Egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve
ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler
veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir (Carter ve Good,

1973, akt. Erdogdu, 2006).

1.6.3. Matematik Basarisi

Baykul (2011)’e gore matematik; sezgi, hayal giicii, tiimevarimci diisiinme ve
sasirtict  diistinme  siireclerini kapsar. Matematigin tanimina bakildiginda, kullanilan
konulara, amaclara, tutumlara gore farklilik gostermektedir. Akademik basari ise genellikle,
ogrencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki
davranis degismelerini ifade eder (Ahmann ve Glock, 1971, akt. Erdogdu, 2006). Dolayisiyla
matematigin tanimindan ve akademik basar1 teriminden yola ¢ikarak matematik dersinde
beklenen diizeyde, belirli kriterler cercevesinde muvaffak olma durumuna matematik

basarisi denilebilir.

1.6.4. ARCS Motivasyon Modeli

ARCS Motivasyon Modeli (Keller, 1979, 1983), 6grencilerin 6grenme giidiisiinii
uyarmay1 ve bu giidiilyli siirdiirmeyi amaclayan bir ogretimde giidiisel stratejilerin nasil

kullanilacagi gibi sorulara yanit bulmaya ¢alisir. ARCS Motivasyon Modeli’nin kategorileri



olan dikkat, iliski, giiven ve doyum biitiinlestirilerek kullanildiginda bireyin 6grenmeye karsi

motivasyonu saglanmis olur (akt. Cetin ve Mahiroglu, 2008).

1.6.5. Motivasyon

Insam davramisa iten, davramslarin siddet ve enerji diizeyini belirleyen, davramslara
yon veren, devamini saglayan ig-dis sebepleri ve bunlarin isleyis mekanizmalarim
icermektedir. Davraniglarin yapilisindaki canlilik, sarf edilen enerji, degismeye-dagilmaya
kars1 direng, devam siireleri vs. bize davraniglarin motive edildiklerini gosterir (Akbaba,

2006).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKi CALISMALAR

Kuramsal ¢erceve boliimiinde tezin genel hatlarini olusturan yaklagimlara, teorilere
ve kuramlara yer verilmistir. Ilk olarak yapilandirmaci yaklasima ve bu yaklagimin icerisinde
yerini alan Biligsel Gelisim Teorisi, Sosyal ve Radikal yapilandirmaci yaklagimlardan soz
edilmistir. Arastirmanin 6nemli iki baghigi olan matematik ve motivasyon ile ilgili genel
bilgilerden de bahsedilirken, matematik ve matematigin tarihsel gelisimi, motivasyon
kuramlar1 detayli olarak incelenmistir. ARCS Motivasyon Modelinden de 6zel olarak
bahsedilmis ve benzer konularda daha Once yapilan c¢alismalar benzerlik-farklilik
yonlerinden anlatilmistir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasim, Oz Belirleme Kurami ve
ARCS Motivasyon Modelinden esit diizeyde yararlanilmistir.

Sekil 1

Arastirmamin kuramsal cercevesini olusturan unsurlar

Yapilandirmaci Yaklagim Oz Belirleme Kuranmi

avi

ARCS Motivasyon Modeli

Sekil 1’den anlagilacagi iizere arastirma Oziinde yapilandirmaci yaklasim, Oz
Belirleme Kurami ve ARCS Motivasyon Modelinin kesisiminden meydana gelmektedir.
Sembolik olarak arastirmanin yiiriitiildiigii alan1 X, Y, Z ve T bolgeleri olarak gostermek

mimkiindiir.



2.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Ilkgaglarda insanlarin kendilerini, dogay1 ve evreni anlamlandirma ¢abalari orta ¢ag
ile birlikte yerini kilisenin skolastik diisiince tarzina devretse de Descartes’in “diisiiniiyorum
Oyleyse varim” (Bayraktaroglu, 2011) soziinden de hareketle aydinlanma c¢aginin fitili
ateslenmis ve kilisenin egemen diisiinceleri yerini bilim ve kiiltiirde dnemli si¢cramalarin
yasandig1r aydinlanma cagina birakmistir. Aydinlanma caginin da oOtesinde postmodern
donem olarak adlandirilan giiniimiiz toplum ve kiiltiir anlayis1 da yepyeni bir doneme
kapilarin1 aralamigtir. Giintimiiz diisiince yapisiyla uyumluluk gosteren yapilandirmacilik
Yurdakul’a (2010) gore, bir 6gretim kuramindan ziyade bir felsefe, diinyay1r gorme ve
goriinen tiim bu olaylar1 algilama sekli, ayn1 zamanda O6grenmenin dogasiyla ilgili bir

yaklasimdir.

Yapilandirmacilik, “constructivism” kelimesinin karsiligi olarak iilkemizde
kullanilmaktadir. Yaklasimi karsilayan diger kelime ve kelime gruplari, olusturmacilik,
kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapilandirici-yapisalct 6grenme, olusumcu yaklagim olarak
karsimiza gikmaktadir (Demirel, 2001). Ogretimle degil, bilgi ve dgrenmeyle alakali bir
kuramdir. Kuram bilgiyi temelden insa etme {izerine kuruludur (Demirel, 2000). Bu yiizden
yapilandirmacilik egitim agisindan bir 6grenme kavrami veya cercevesidir. (Karadag ve dig.,

2008).

Socrates, savundugu "Ogretmen ve Ogrenen Kisiler, birbirleriyle konusup,
birbirlerine ¢esitli sorular sorarak gizli bir sekilde ruhlarinda bulunan bilgiyi yorumlayarak
insa etmelidirler" fikrinden dolay1 kabul edilen ilk yapilandirmacilardan biridir (Erdem,
Demirel, 2002). Arslan’a (2007) gore ise yapilandirmaci yaklagimin gecmis yiizyillardaki
onciileri Giambattista Vico, Jean-Jaques Rousseau ve Immanuel Kant olarak karsimiza
cikarken sinif icerisini ve cocuk gelisimi konu edinecek sekilde karsimiza ¢ikan yirminci
yiizyil diisiiniirleri ise Jean Piaget, John Dewey, Bruner ve Vygotsky’dir. Ancak konu detayl
sekilde incelendiginde asil karsimiza c¢ikan isimlerin Dewey ve Piaget oldugu bir¢ok
kaynakta goriilmektedir. Piaget’e ait olan biligsel gelisim kuraminin ise yapilandirmaci
yaklasima dayanak olusturdugu goriisii gbze carpmaktadir. Bayraktaoglu’na (2011) gore
Piaget’in iizerinde calistigi biligsel gelisim ve bilginin insa edilmesi konularindaki

cikarimlarindan hareketle gelistirilen bu yaklasima gore 6gretmeden cok 68renme iizerinde
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durulmasi gereken bir goriis hakimdir. Bu goriise gore 6grenen kisi bilgiyi dogrudan almak
yerine bu bilgiyi kendisi yapilandirir. Onceli bilgileri ile yeni bilgilerini sentezleyerek
kendine ait bir anlam olusturur. Boylelikle yaklasimin en goze carpan ozelligi kisinin

o0grenmede etkin bir rol iistlenmesi olarak karsimiza ¢ikar.

Yapilandirmaci 6grenme temelde Piaget’in bilgi teorileri ve bilgi felsefesindeki
konular1 yetersiz bulmasiyla ortaya cikmistir. Bu baglamda Piaget (1952) c¢ocuklarin
cevreyle etkilesimindeki Ogrenme siirecini tamimlayabilmek adina Oziimleme, zihne
yerlestirme kavramlari literatiire kazandirmistir (akt. Karadag ve dig., 2008). Erdem ve
Demirel (2002) yapilandirmaci Ogrenme ortaminin temel Ogesini Ogrenen Kkisinin
olusturdugunu ifade etmektedirler. Ogrenen demokratik bir simif ortaminda giinliik hayatta
karsilagtiklar1 problemlerin karmasik yapisina ¢oziim yollar getirerek Omiirleri boyunca
kullanacaklar bilgileri kendileri olustururlar. Ogrenme icerigi ile bizzat etkilesimde bulunup
biitiine ait parcalar1 yorumlayarak bu parcalar yardimiyla anlamli bilgiye kendileri ulasirlar.
Bu acidan 6nemsenmesi gereken sey Ogrenen kisilerin derin bir aragtirma ve sorusturma
yapmasiyla bilgiyi biitiin benlikleriyle 6ziimseyebilmeleridir. Bayraktaroglu (2011), 6§renen
kisilerin birtakim siireclerle kisisel olarak bu bilgileri giinliik hayatlarinda kullanma firsati
bulamadikg¢a, dnceden sahip olduklar1 deneyimleriyle iligskilendiremedik¢e onlarin gergekten
0grenmis olamayacagi fikrini savunur. Perkins (1999)’e gore, yeni bilgi ile gecmis yasamini
sentezleyen 6grenen bu sayede onceden 6grenmis oldugu bilgilerle yeni edindigi bilgileri
uyumlu bir yapiya getirerek yapilandirdigi bilgiyi yasamsal problemlerin ¢dziimii i¢in
uygular (akt. Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaciligin 6gretmenler acisindan dnemi
ise Ogrencilerinin diisiincelerinin ve diinyay1 anlayis sekillerinin, egitimle alakali
goriislerinin, duygularinin nasil sekillendiginin onlar tarafindan fark edilmesini saglamaktir.
Ayni zamanda 6grencilerin dil kullanimlarinin, eylemlerinin ve etkilesimlerinin farkinda

olmalan gerekir (Confrey, 1998, s.104-121, akt. Er ve Aral, 2008, s.392).

2.1.1. Bilissel Gelisim Teorisi (Piaget)

Senemoglu’na (2004) gore, bilissel gelisim siireclerinden ilk kez 1930’1u yillarda s6z
edilmeye baslanmis olup, bu siirecleri ilk kez siniflandiran kisi Piaget’tir. Bilissel gelisim,
bireyin bebekliginden yetiskinligine kadar igerisinde yer aldigi diinyayr anlamasina ve
O0grenmesine olanak taniyan gelisimdir. Piaget biligsel gelisimin psikolojik agidan

11



incelendiginde mantiksal ve matematiksel gelisimin, dil ediniminden once bagladigini sdyler
(Oztiirk, 2017). Ahioglu (2011) Piaget’in kuraminda bilissel gelisimin iic bilesenden
olustugundan soz eder. Bu li¢ bilesen igerik, islev ve yap1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Icerik, ¢ocuklarin hakkinda cesitli bilgilere sahip olduklari seyler ve bilissel aktiviteyi
gormemize imkan taniyan gozlenebilir davraniglar1 yansitir. Yasla baglantili bir sekilde
cocugun kigisel ozellikleri ve igerisinde bulundugu toplumun 6zelliklerine gore kisiden
kisiye gore degisiklik gosterebilmektedir. Islev, biligsel eylemde bulunmanin &zelliklerini
gosterir. Bu eylem bilissel gelisim siirecinin her asamasinda vardir ve bu nedenle siireklilik
arz etmektedir. Gelisim siirecinin her agsamasinda ve biitiin bireyler icin ayni olan islevler,
orgiitleme ve uyum saglamadir. Orgiitleme, organizmanin sahip oldugu yap1 ve siireglerin
fiziksel ya da psikolojik sistemler i¢inde biitiinlestirilmesi anlamini tagirken, uyum saglama

ise organizmanin ¢evre ile etkilesimini gosterir.

Cocuklarin yaslarinin ilerlemesiyle kavrama ve davranis becerilerindeki degisimleri
inceleyen Piaget, cocuklarin her donemde farkli biligsel yetenekler sergiledigini ifade
etmistir. Ona gore biligsel gelisim basitten karmasiga dogru ilerleyen dort donemi igerir
(Bagkale ve Bahar, 2008). Piaget (1999) bu dort donemin; fiziksel olgunlasma, deneyim,
toplumsal aktarim ve dengeleme siire¢lerini iceren bir biitiinden olustugunu ve Piaget (1977)
bu etmenlerin cocugun gelisim hizi ve evrelerde ne kadar siire kalacagini belirleyecegini

ifade etmektedir (akt. Ahioglu, 2011).

2.1.2. Sosyal Yapilandirmacilik (Vygotsky)

Akinoglu (2020), yapilandirmacilik i¢inde 6nem arz eden kuramlardan bir tanesi olan
sosyal yapilandirmaciligin  L.S. Vygotsky’nin gelistirdigi goriisleri 6nemsedigini
sOylemektedir. Gelistirilen goriisler anlamlandirma, biligsel gelisim araglar1 ve yakinsal
gelisim alami olarak siralanabilir. Uygulama acisindan ise isbirlikli 6grenme ve grup
calismalarinin kullamildig: belirtilmektedir. Sosyal yapilandirmacilikta 6ne ¢ikan unsunlar
bulunmaktadir ve bu unsurlar teoriye seklini vermektedirler. Bu unsurlardan bir tanesi iist
diizey zihinsel aktiviteleri de icinde barindiran bireysel gelisimin kokeninin sosyal
kaynaklara dayandigi inancidir (Fer ve Turgut, 2006). Bu anlayisin, biligsel
yapilandirmaciliktan farki bilginin sadece bireyin sahip oldugu bir seyden cok, i¢inde

bulundugu toplumun farkli 6zelliklerinin de bu siirece etkilerinin oldugudur (Akinoglu,
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2020, s.489). Ogrenmenin dogrudan bir ¢agrisima dayandirilamayacagi, ancak bilme
stirecinin 6grenen kisiden ziyade diger insanlarin etkinligini iceren ve topluluk, kiiltiir
tarafindan aracilik edilen ayirici bir siire¢ oldugu konusunda gergekg¢ilik karsiti bir konuma
sahiptir (Boudourides, 2007, akt. Demirci, 2009). Vygotsky (1978) tarafindan iizerinde
durulan bagka bir unsur ise yakinsal gelisim alanmidir, 6grenme ve gelisim arasindaki iliskiyi
anlamlandirabilmek icin Oncelikle mevcut ve potansiyel olarak adlandirdigi gelisim
diizeyleri arasindaki farki ayirt edebilmek gerektigini 6ne siirmiistiir (akt. Fer ve Turgut,

2006).

Vygotsky gelistirdigi kuraminda, 6grenme icin sosyal acidan zengin bir ¢evreye
ihtiyac oldugu ve bireyin kendisinden daha deneyimli olan akranlariyla ve yetiskinler ile
calisirken biligsel fonksiyonlarinin daha fazla gelistigi belirtmektedir (Duffy ve
Cunningham, 1996, akt. Bas ve Beyhan). Yakin gelisim alani, ¢ocugun tek basina
yapabileceklerine kiyasla daha iyi ve dinamik bir biligsel gelisim gostergesi niteligindedir.
Bu nedenle verimli, iiretken etkilesim, 6gretimi yakin gelisim alanina dogru yonlendirendir.
Aksi takdirde 6gretim cocugun gelisim diizeyinin gerisinde kalacaktir (Fer ve Turgut, 2006).
Vygotsky (1978), yetigkinlerin ve bireyin akranlarinin 6nemini dikkate alarak, cocuk ve
akran, yetiskin arasindaki sosyal etkilesime vurgu yapmistir (Bas ve Beyhan, 2017).

2.1.3. Radikal Yapilandirmacilik (Glasserfeld)

Radikal yapilandirmaciligin epistemolojik kokeni, bilginin ve gercekligin nesnel,
mutlak bir degerinin olamayacagi, en azindan gercegi bilmenin kesin bir yolunun
olamayacag iizerine kuruludur (Turgut ve Fer, 2006). Bilimsel bilgi, verilen bir tecriibe
alaninda is goriir oldugunu kanitlamis kuramsal modellerden olusur. Bu modeller ve genel
olarak bilimsel bilgi, adaptasyon (hayatta kalma ve kavramsal diizeyde i¢sel bakimdan tutarl
ve celisik olmayan kavramsal yapilar olusturma) amacina hizmet eden aletlerdir (Under,

2010, 5.206).

Akmoglu (2005), bilgiyi olusturabilmenin bireyin nesnelerle islem yapmasiyla,
etkilesimde bulunmasiyla ve bunlarin sonucunda olusan sonuglarin yorumlanmasiyla

miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Yapilandirmaci anlayisin savunucularina gore
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ogrenme esnek zamanlarda, gercek hayat durumlariyla ve baglam merkezli yasantilarla
anlamlanan 0zgiin iliskilerle ve baglantilar yardimiyla zenginlesen, cok degiskenli
holografik bir olgudur. V. Glasersfeld (1995, s.14)’e gore 6grenme hicbir zaman bir uyaran-
tepki fenomeninden ibaret olmayacagini, 6grenmenin 6z diizenleme, soyutlama ve yansitma
yoluyla kavramsal yapilar insa edilmesi gibi siirecleri de gerektirecegini belirtmistir (Turgut

ve Fer, 2006, s.7).

2.2. Matematik

Matematigin ortaya cikisila ilgili iki farkli goriis hakimdir. Bunlardan ilki,
matematigin insanlarin kendileri tarafindan icat edildigidir. Digeriyse, matematigin evrenin
kendisinde zaten var oldugu, insanlarin zaman icinde bunun farkina varmis olduklar
goriisiidiir. Ilkine nazaran ikincisini destekler nitelikte olan dogal kanitlar epey fazladir
(Sapma, 2013). Kesif veya icat, hangisi olursa olsun matematik insanligin zihinsel
potansiyelinin en 6nemli iirlinlerinden bir tanesidir. Bilimsel alanlarin tiimiiniin ic¢inde
bulunmanin yani sira matematik, sanatin ve giinlik yasantimizin da igerisindedir. Bu
ozellikler goz oniinde bulunduruldugunda matematige ait biiyiilii bir yoniin oldugu hatta
matematigin tanrinin dili oldugu metaforu da siklikla karsimiza cikmaktadir (Giil, 2021,

5.4452).

Matematigi kimileri soyutlama olarak goriirken, kimilerine goére matematik
modelleme bilimi, kimilerine gore ise de bilimin ortak dili ve aracidir. Bu aragla evrensel bir
bilimsel degisim ve gelisme miimkiin olmustur (Ozcan, 2014). Matematik etimolojik olarak
incelendiginde, ilk yazitlarda bilim, bilgi ve Ogrenme anlamlarini tasiyan Yunanca

‘mathema’ kokiinden tiireyip gelismistir (Burton, 1981/2017, akt. Durmus ve Mersin, 2018).

[k caglardan giiniimiize kadar tiim bilim tiirlerinin temelde matematige dayandig
goriilmektedir. Fizik, kimya, astronomi gibi bilimler gz Oniine alindiginda bahsedilen
bilimlerin gozlem ve deney temelinde, Ol¢iilebilir 6zellikler tasidigi bilinmektedir. Farkli
olarak matematik, soyut bir bilim olmanin yaninda, temel konusunu sayilarin ve
cevremizdeki sekillerin olusturdugu bilinir (Tozluyurt, 2008). Tabiata ait bilgi iiretim

stireclerinde, yontem olarak mantigin yerinin hesaplama ve ol¢iim tarafindan alinmasiyla
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Bati Bilim Tarihi’nde Skolastik Bilim Cagi biterek Rasyonel-Deneysel Bilim Cagi
baslamistir (Giinay, 2020, s.410). Peano, Frege ve Russell tarafindan mantiksallastirilan
aritmetik, felsefi gelenek icinde mantik¢iliktan baska, matematigin temellerine dair goriis
bildiren sezgicilik, bicimcilik, insacilik vb. yaklasimlarin ortaya c¢ikisina dayanak

olusturmustur (Tarhan, 2016, s.51).

2.2.1. Matematik Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Matematik ve tarihi, insanin entelektiiel basarisinin bir iirliniidiir (Baki ve Yildiz,
2010, s.534), deneyimlerinin bir parcasidir ve insanlarin yasamlarindaki pratik ihtiyag¢lari
karsilamak i¢cin dogmustur. Temelinde kaninati tiim Ozellikleri ile algilama yetenegine
dayanir. Matematik ilk olarak giinliik yagsamin karsilanmasi gereken ihtiyaglarini gidermeye
yonelik olarak basit diizeyde sayma ve 6l¢me islemlerinde kendini gostererek var olmustur
(Sapma, 2013). Yontma Tas Devri insanlart kimi zaman magaralarin duvarina ¢izikler
yapmis, kimi zaman bir agacin dali iizerine veya kemik parcalarina centikler atmis, kimi
zamanlarda ise ipe diiglimler atarak veya cakil taslarindan yararlanarak sayma ihtiyaclarin
gidermislerdir (Goker, 1989, s.20; Struik, 2002, s.29, akt. Giil, 2021, s.4462). 1937°de
bulunan kurt kemigindeki centikler bu saymanin oldukc¢a eski oldugunu gostermektedir. Nil
Nehri’nin dogdugu Edward Golii’niin yakinlarinda bulunan Ishongo’dan cikarilmis olan
kemikler, yirmi bin yil Oncesine tarihlenir ve sayma igeriklidirler. Afrika’nin bazi

bolgelerinde de sayma i¢in kullanilmig ¢akil tast kiimeleri bulunmustur (Sapma, 2013).

Cinlilerin matematige dair ilk bilgileri cok eski tarihlere dayanir. iO. 8. Yiizyildan bu
yana Cinliler bugiin kullanilan sisteme c¢ok benzer bir ondalik sayma sistemini
kullanmiglardir. Yunan, Arap, [ran, Tirk ve bati matematikleri ile de Cin matematigi

arasinda bir benzerlik oldugu goze carpmaktadir (Ozcan, 2014).

Matematik biliminin tohumlarinin atildig ilk yerler Misir ve Mezopotamya olarak
goriilmektedir. Mezopotamya bolgesinde tarimsal faaliyetlerle birlikte yerlesik hayata
gecilmesi, yazmaya ve hesaplamaya dayanan becerilerin gelisimini gerektiren ticari bir

etkinligi beraberinde getirmistir. 0. 3000li yillardan kalan tabletlerde bazi aligveris
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kayitlariyla birlikte basit diizeyde birtakim hesaplamalarin da bulundugu goriilmektedir
(Sapma, 2013). Misir sakinlerinin hayati1 i¢in Nil nehrinin yiikselip al¢alip yiikselmesi son
derece dnem gostermekteydi. Sularin ne zaman yiikseleceginin ve algalacaginin bilinmesi,
yiikselen sularin ¢ekilmesiyle arazilerin tekrar Olciilerek onceki sahiplerine geri verilmesi
gibi konular onlarin matematik ve geometride ilerleme kaydetmelerini saglamistir (Inan,
1987). Misirhilara ait matematikle ilgili tiim bilgilere papiriisler okunarak ulasilmistir.
Bahsedilen papiriisler arasinda Ahmes, Kahun, Berlin ve Moskova papiriislerini saymak
miimkiindiir. Tarihteki en eski tarihli matematik icerikli belgeler bu papiriislerdi (Donmez,

2002).

Yunan Oncesi donemde matematik daha cok pratik yasam ihtiyaclarina doniik,
sinama-yanilma yontemine bagli, deneysel diizeyde bir ugrasti. Yunanlilar matematigi
dogrudan deneyimlere dayali deneysel onermeler olmaktan ¢ikarak, matematige dogrulugu
mantiksal yontemle ispatlanan bir sistem niteligi kazandirmislardir (Sapma, 2013). Antik
Yunan, matematik biliminin ve farkli pek cok alanin giiniimiiz modern toplumunun sahip
oldugu bilgi birikiminin kaynagi olarak kabul edilmektedir. Tales ve Pisagor, Yunan
matematiginin babalar1 olarak kabul gormektedirler (Ulger, 2003, s.49). Yunan
matematiginin temelleri Misir ve Mezopotamya matematigine dayanir. Yine de tiim antik
Yunan yazarlar1 matematigin icat edilmesinde 6nceligi Misirlilara atfetmek konusunda goriis

birligine sahiptirler (Cajori, 2014, s. 10, akt. Giil, 2021, s.4463).

Misir ve Antik Yunan matematiginden sonraki donemlerde orta cag donemi boyunca
Hint toplumu ve Miisliimanlar matematigin gelisimini siirdiiriirler. Araplarin Yunan ve Hint
kaynaklarindan yararlanarak tip, astronomi ve matematik alanlarinda 6nemli ¢alismalara
imza atarlar. Matematik daha sonra Endiiliis Emevileri tarafindan Afrika’nin kuzeyinden
Ispanya ve Avrupa medeniyetlerine tasinarak yayilir ve giiniimiizde kullandigimiz

matematik Avrupa’da gelisim imkani bulur (Sapma, 2013).
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2.3. Motivasyon

Motivasyonun kavramsal kokeni Latince’den giiniimiize gelmistir. Latince
hareketlendirme, harekete gecirme anlamlarin1 tasiyan movere sozciigii giiniimiiz
motivasyon kavraminin temelini olusturur (Altok, 2009, s.1). Kelime kokeninden yola
cikarak motivasyonun bireyler iizerinde harekete gecirici etkisi oldugu soylenebilir.
Motivasyon bilim insanlar1 tarafindan pek cok farkli sekilde ifade edilmistir. Bazilari
motivasyon kavramini belirli amaclara yonelerek etkinliklerin baglatilmasi ve siirdiiriilmesi
acisindan etkili olan siire¢ seklinde tanimlamaktadirlar (Schunk ve dig., 2008, s.4, akt.
Bozkurt ve Bircan, 2015, s.204). Motivasyon, bir hedef dogrultusunda davranislarimizi
harekete geciren, siirdiirmesini saglayan ve yonlendirebilen bir giictiir. Bu aciklamadan
hareketle motivasyonun 6grenme iizerinde olduk¢a onem arz eden bir faktdr oldugu
goriilmektedir (Adelman ve Taylor, 1986; Glynn, Aultman ve Owens 2005; Lumsden, 1994;
Martin, 2001, akt. Dede ve Yaman, 2007). Duyussal veya psikomotor, hangi a¢idan olursa
olsun birey sadece kendi istegi dogrultusunda harekete gecerse, kendisi tarafindan
giidiilenirse, motive olabilirse aktif katihm ve ogrenme gerceklesecektir (Rigby ve dig.,
1992, akt. Kara, 2008). Ogrenmeye karst motive olmus bireyler, derslere aktif katilim
gostermekte ve bilgileri tekrarlama, onceden sahip oldugu bilgilerle iliskilendirme ve soru
sorma etkinliklerine aktif olarak katilir. Motivasyon, bireylere enerji vererek, bireylerin
davranislari icin istekli duruma gelmesinde 6neme sahip oldugundan 6grenme ve dgretme

siirecinin en 6nemli faktorlerinden birisidir (Bozkurt ve Bircan, 2015).

2.4. Oz Belirleme Kurami

Oz-belirleme Kurami (Self-Determination Theory-SDT) ile ilgili ilk calismalar 70li
yillarda Edward Deci tarafindan yiiriitiilmiistiir, onemli bir diger temsilcisi ise Richard
Ryan’dir (Cankaya, 2009). Kuram, kisilikle giidilenmenin gelisim siirecini
anlamlandirmaya dayanan bir yaklasim sergiler (Tastan ve dig., 2017). Oz-belirleme, bireyin
kendisine ait davranis1 baslatmasi ve diizenlemesindeki se¢im duygusuna dayanir (Deci,
Connell ve Ryan, 1989, akt. Cankaya, 2009). Amaci, kisi, grup ve toplumlarin esen bir
sekilde gelisebilmesini saglayan kosullar1 belirlemek ve biiyiime, biitiinlesme, iyi olma
stirecinde aktif rol alan faktorleri belirgin bir sekilde tanimlamaktir (Ryan ve Deci, 2000,

s.227). Kuram Kkiiltiirel ve psikodinamik yaklagimlarin aksine, bagimsizligi bir davranisi
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bilingli bir sekilde yapma duygusu veya kendilik onay1 seklinde tanimlamaktadir. Bu
yaklasimla, 6zerklik kisinin 6z bilinciyle eylemlerini baglatmasini, devam ettirmesini ve

nihayete erdirmesini gostermektedir (Tastan ve dig., 2017).

Kuram temel psikolojik gereksinimlerin evrensel oldugunu kabul eder (Deci ve
Ryan, 2000, s.232). Bu acidan doguma birlikte baslayan zihinsel ihtiyaglar ii¢ baslik altinda
incelenmektedir. Ozerklik, yetkinlik ve iliskili olma gereksinimleri bu ii¢ ihtiyac1 temsil eder
(Kocayoriik,2012, s.25). Pozitif sosyal eylemlerin ve iyi olma duygusunun yasanmasi ve
psikolojik gelismenin saglanmasi i¢in bu temel ihtiyaglarin gergeklestirilmesi zorunludur
(Guay vd., 2003, akt. Tastan ve dig., 2017). Bahsedilen ihtiyaglarin karsilanmasi bireyin
biiylimesi, biitiinlesmesi, gelisim gosterebilmesi, ruh esenligi ve iyi olabilmeleri icin
gereklidir (Ryan ve Deci, 2000; Andersen, 2000, akt. Cankaya, 2009). Kuram icerisinde
psikolojik gereksinimler, 6zerk benlik yonetimi, icsel ve digsal giidiilenme gibi kavramlar
siklikla ele alinmaktadir. Bu durumun en 6nemli sebebinin ise kuramin temel kavramlarinin
ve siireclerinin pozitif psikolojide cok sayida calismaya kuramsal alt yapi olusturdugu

goriisiiniin kabul géormesidir (Ryan ve Deci, 2000, akt. Kocayoriik, 2012).

Temelde bireylerin dengeli benlige sahip, psikolojik gelisim yonelimleri sergileyen,
yasantilarini biitiinlestirmek ve var olan engellerin {istesinden gelebilmek i¢in ¢caba sarf eden,
aktif organizmalar oldugunu vurgulamaktadir (Ryan ve Deci, 2000). Bagimsiz karar
alabilen bireyler isteklerinin ve bu isteklerine nasil erisebileceklerinin farkindadirlar,
boylelikle kendi hayatlar1 {izerinde kontrole sahip olabilir ve hayatlarin1 diizene sokmay1
basarabilirler (Deci ve Ryan, 2000; Grolnick ve ark., 1997, akt. Kocayoriik, 2012). Tiim
psikolojik gereksinimler icinde 6zerklik digerlerinden daha fazla oneme sahip olmasiyla 6n
plana cikmaktadir (Deci ve Ryan, 1985b; Ryan, 1995, akt., Cankaya, 2009). Yetkinlik
ihtiyaci, bireyin ¢evresi ile bag edebilmesi i¢in kendisini yeterli hissedebilmesini istemesidir
(Kocayoriik, 2012). iliskili olma ihtiyac1 karsilikli saygi, 6zen ve diger bireylere iliskin
giiven duygusu gerektirir ve duyarlik, sicaklik ve duygusal kabul gibi etmenleri icgerir
(Andersen, 2000, akt. Cankaya, 2009). Kuram, kisinin hedeflerini tanimlayabilmesi, kisisel
hedeflerini elde etmek i¢in Oncelik belirleyip giidiillenme ve sorumluluk alma yetenegine
sahip olmasini, 6zerk kararlar verebilmesini (Self determined) gerektirir, yani birey
gerceklestirdigi eylemleri isteyerek hayata geciriyorsa ve bu eylemlerini onaylayabiliyorsa
o kisi ozerktir (Deci ve Ryan, 2000, s.238).
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2.4.1. i¢sel-Dissal Motivasyon ve Motivasyonsuzluk

OBK iki farkli giidiilenme ve bu iki tiir giidiilenmesinin arasinda bulunan ayrimin
izerinde yogunlasir. Bahsi gecen giidiilenme tiirleri i¢sel ve digsal giidiilenme olarak
karsimiza ¢cikmaktadir (Deci, Ryan ve Williams, 1996; Rigby, Deci, Patrick, ve Ryan 1992,
akt. Kocayoriik, 2012). Eylemlerini basari, ilgi duyma, eglenme, zevk alma, heyecan duyma,
mutlu olma gibi amaclar cevresinde gerceklestiren bireyler i¢sel motivasyona sahip
kisilerdir, bu kisiler kendilerini bagimsiz hisseder ve sergiledikleri davranislarin kendilerini
yansittigini diistiniirler (Rigby ve digerleri, 1992, akt. Kara, 2008). Motivasyonu yiiksek olan
kisilerde, yiiksek giidii, basari, katilim, heyecan, hedef, istek, iiretim, giiven, degisim
kolayligi, pes etmeme, ertelememe, sorunlar1 ¢ozebilme gibi 6zellikler 6n plana ¢ikmaktadir
(Serinkan, 2012, akt. Bayrak¢eken ve dig., 2021). IM’nin aksine dissal bir sekilde motive
olmus kisiler ise 6diil alabilmek, sucluluk duygusundan uzaklasabilmek ya da onay gormek
icin eylemlerini hayata gecirmektedirler (Boiche ve Sarrazin, 2007, akt. Kara, 2008).
Davranis, basar1 i¢in 0z saygi i¢sel ddiilleri ve basarisizlik kaygisi, utang veya sucluluktan

kacinma gibi faktorlerle diizenlenir (Bayrakceken ve dig., 2021).

DM ile sergilenen eylemler, icsellestirmeye ve biitiinlemeye evrilebilirler.
Icsellestirme kendimiz disindaki bireylerin ya da olaylarin sonuglari nedeniyle, eylemin
sebebini i¢sel diizenlemeye doniistiirmemizi ifade etmektedir (Kelman, 1961, Schafer 1968,
Vallerand ve digerleri, 1989, akt. Kara, 2008). Ozerk dissal motivasyonlar, icsel
motivasyonun yiiksekce kararlilik niteligini paylasir. Ancak IM daha ¢ok ilgi ve zevke dayali
olmast yonii ile DM’den farklilasir (Bayrak¢eken ve dig., 2021). DM’nin ig¢sel hale
getirilmesi, eylemde bulunmanin sebepleri olan dis faktorlerin artik tarafimizca
benimsendigi anlamini tasimaktadir. Icsellestirme, biitiinlestirme ve dis diizenleme halinde
kisi eylemini kendisi gergeklestirmistir yani davranisi 0z diizenlemistir (Rigby ve digerleri,
1992, akt. Kara, 2008). DM’nin en 6zerk sekli entegre diizenlemedir. Bu durumda birey
sadece etkinligin degerini bilip takdir etmez ayni zamanda etkinligi diger ¢ekirdek ilgi ve
degerlerle de uyumlu bulur (Bayrakceken ve dig., 2021). OBK’de dort farkli digsal
motivasyon vardir. Bu motivasyon tiirlerini digsal, ice yansitilmis, Ozdeslesmis ve
biitiinlestirilmis diizenleme olarak siralamak miimkiindiir. Bahsi gecen dort cesit DM
diizenlemesi, kismi kontrol altinda gerceklesen davranistan, kismi bir 6z diizenleme

asamasina dogru siireklilik gostermektedir (Fairchild ve Digerleri, 2005, akt. Kara, 2008).
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MS ise amag¢ yoklugunu ifade eder. Gorevi yerine getirmek i¢in gerekli inancin
olmayisi, degerli goriilmemesi ve ilgi yoksunlugu gibi durumlardan kaynaklanabilir (Ryan
ve Deci, 2020, akt. Bayrakceken ve dig., 2021). Kisaca bireyin eylem, uyarim karsisinda
herhangi bir diizenlemenin bulunmamasini, yani yoklugu anlatir. Bu sartlar altinda, kisi
davranislart ve cevre etkisi konusunda bir iliski gorememektedir. Kendisine bir yarari
olacagina inanamayan birey, davranis gosteremeyecek boylelikle kisinin motive olmamasi

durumu yani MS yasanacaktir (Boiche ve Sarrazin, 2007, akt. Kara, 2008).

2.4.2. Ogrenme ve Motivasyon

Bireyin motive olmalar1 durumu farkli diizey ve sekillerde yasanir. MOT 6grenmenin
on kosullarindan bir tanesidir. Yeteri kadar giidiiye sahip olmayan Ogrenci, 0grenme
faaliyetine hazir degildir. MOT, bireyin eylemlerinin yonii, siddeti, kararhilik diizeyi ve
egitim ortamlart konularinda beklenen hedefe erismede hizi belirleyen en 6nemli giic
kaynaklarindan bir tanesidir (Akbaba, 2006). MOT, bireyin basar1 gostermesinin énemli
unsurlarindan biri olarak kabul gérmektedir (Freedman, 1997; Brophy, 1987, akt. Dede ve
Yaman, 2007, s.616). Motivasyonun, 6grenme ve davranislar {izerindeki etkinligi biliniyor
ve kabul ediliyor olsa da genelde bir 6gretim tasariminda ne sekilde uygulanacagi ne anlam
ifade ettigi konusunda pek fazla bilgi sahibi olunamamistir (Cakir ve Tahiroglu, 2014).
Miller (2005) 6gretim tasarimcilarinin duyussal alan1 dikkate aldiklarinda, olaylara genelde
o0grenmek i¢in bireyin motivasyonu seklinde baktiklarini belirtmektedir (akt. Yaman ve

Dede, 2007).

Ogrenmenin temel sartlarindan bir tanesi motivasyondur. Yeterli diizeyde motive
olmamus bir 6grenci, heniiz 6grenmeye hazir degildir. Bireyler sevdigi, ilgi duydugu konulari
daha c¢abuk oOgrenirler. Ciinkii birey merak uyandirma, sevdirme, heyecanlandirma
uyandirma gibi yollarla motive edilmis ve 6gretim gerceklesmistir (Cakici, 2018). Kisaca
O0grenme motivasyonu, 6grenen kisinin, 6grenme ve 0gretme etkinliklerini anlamli ve degerli
bulmasi, bunlardan fayda saglamasi olarak tanmimlanmaktadir. Motivasyon anlamli
ogrenmeyle sonuclanirken motivasyon eksikligi ise bireyleri dersten uzaklasmasina, egitim
dis1 faaliyetlere yonelmesine sebep olur (Karsli, 2015). Ogrenmede motivasyon 6nemlidir,
ciinkii bireyin icsel olarak isleyisinin bir sonucu olarak goriiliir. Ogrenmede 6nemli bir yere

sahip olan motivasyonun kaynagi, etki alan1 ve etki derecesi hakkinda farkli goriisler olsa da
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ogrenmede Oonemli bir etkiye sahip oldugu ortak kabul goren bir goriislerdendir (Demir ve

Budak, 2016).

2.4.3. Basar1 ve Motivasyon

Ogrenci bir konuyu 6grenmek icin motive olmussa basarili olmast muhtemeldir,
motive olmamigsa ya da motivasyon seviyesi diisiikkse basaris1 da o oranda azalacaktir.
Ayrica 6grenmeye kars1 1yl motive olmus bir birey daha yaratic1 6zellikler sergilemektedir
(Karsli, 2015). Basartyr olumlu yonde etkileyen motivasyon, ogrenmeyi kolaylastiran
onemli bir etkendir ve ifade edilen tiim bu 6zellikler, motivasyon siirecinin insan i¢in énemli

oldugunu belirtmek icin yeterlidir (Demir ve Budak, 2016).

Bireylerdeki basar1 diizeylerinin farkliliklarin1 anlamlandiran bir etken olarak, MOT
ile alakali degiskenler pek ¢ok calismada arastirma konusu edilmistir. Bu arastirmalarda,
derslere kars1 alakali olan ve derslerinde basarili olmayr 6nemseyen 6grencilerin basaril
olma ihtimalinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Metallidou ve Vlachou, 2007, akt.
Oztiirk, 2016). Dersin baslangicinda motivasyon stratejileri gelistirilirken dgrencinin olumlu
tutum gelistirmesini saglayacak calismalar yapilmalidir. Bunun saglanmasi i¢inde 68renciye
derse baglarken giiven verebilecek kendisini rahatca ifade edebilecek imkénlar saglanmalidir
(Karsli, 2015). Matematik motivasyonu, bireylerin matematik zorluklarini ne Ol¢iide
benimsediklerini, matematik yeteneklerinin ve matematikte iyi performans gostermelerinin
onemine ne kadar deger verdiklerinin birer olgiitiidiir (Gottfried, Marcoulides, Gottfried,

Oliver ve Guerin, 2007, akt. Siiren, 2019).

2.5. Motivasyon Teorileri

Psikoloji alanmi icinde énemli bir yere sahip olan motivasyon kavrami motivasyon
teorileri tarafindan insan davraniglarimi etkileyen unsurlar olarak aciklanmaktadir
(Guilloteaux ve Dornyei, 2008, akt. Balantekin, 2019). Drucker, Hull, Herzberg, Keller,
Likert, Luthans, Maslow, Mayo, McClelland, McGregor, Rogers, Tolman, Vroom ve
Wlodkowski kendi teorilerinde, MV nin biitiin 6grenmelerde 6nemli bir rolii oldugunun ve

MYV gibi bir enerji kaynagi olmadikca davranisin sergilenmeyecegini belirtmislerdir (akt.
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Dede ve Yiiksel, 2007). MV teorileri motivasyonu ele alma sekillerine gore kapsam ve siire¢

teorileri olarak iki grup altinda incelenmektedir (Balantekin, 2019).

2.6. Kapsam Kuramlari

Farkli alternatifler arasindan bireyi belirli bir davranisa yonlendiren veya belirli bir
davranis1 sergilemekten sakinmaya yonlendiren gereksinimleri incelemektedir (Balantekin,

2019).

2.6.1 Herzberg’in Hijyen Teorisi

Is hayatinda doyum-doyumsuzluk gibi kavramlarin farkli etmenlerden kaynaklandig
ilk olarak Herzberg tarafindan gosterilmistir (Kurt, 2005, s.288). Bilinen yonetim
kuramcilardan biri olan Frederick Herzberg tarafindan gelistirilmis olan Motivasyon Hijyen
Kurami veya diger ismiyle Cift Faktor Kurami, Maslow’un gelistirdigi Ihtiyaclar Hiyerarsisi
kuraminin ardindan gelen en cok bilinen MV kurami olarak kabul gérmektedir (Drafke ve
Kossen, 1997, akt. Gokce ve dig., 2010). Herzberg, bireylerin iki ¢esit ihtiyac dizisine sahip
olduklarindan s6z etmektedir. Baslangicta iki faktorli teori, insanlarin iki temel ihtiyac
dizisine sahip oldugu fikrinden hareket etmektedir. Bu dizilerden birincisi, bir hayvan olarak
acidan kag¢inma iken, ikincisi ise bir insan olarak psikolojik gelisimdir (Accel-team, 2004,

akt. Kurt, 2005).

Kuram gelistiricisine gore, isin kendisiyle alakali olan ve calisan kisileri tatmin
edebilen faktorler, motive edici unsurlar1 olustururken, ¢alisilan isteki ortamin kosullart ise
hijyen unsurlarin1 olusturmaktadir (Gokce ve dig., 2005). Hijyen etmenleri iginde
sayilabilecekler, ortamda bulunmasi gerekli olan asgari sartlardir (Korkmazer ve Aksoy,
2017) ve bunlar arasinda denetim kalitesi, sirket kurallari/politikasi, maas, calisma sartlari,
giivenlik, kisisel hayat, statii ve bireyler arasinda kurulan iligkiler olarak siralanabilir. Motive
eden faktorlerse, basari, taninma, isin kendisi, gelisim ve ilerleme sansi, sorumlu olma ve
geribildirim seklinde belirtilmistir (Herzberg, 1966; Herzberg, 1996; Herzberg, 2002;
Plunkett ve Attner, 1992, akt. Gokge ve dig., 2010).

22



Bireyin motivasyonunun saglanmasi ancak motive edici etmenlerin saglanmasiyla
gerceklesebilir. Hijyen etmenleri saglanamadan sadece motive edicileri saglamak da
motivasyon i¢in yeterli olamayacaktir (Korkmazer ve Aksoy, 2017). Kisilerin motivasyona
sahip olabilmeleri hem hijyen hem de motive edici unsurlarin bir arada mevcut olmasina
baghdir (Hitt vd., 1989, akt. Gokge ve dig., 2010). Herzberg, bunlarin zaten is ortaminin
gereklilikleri oldugunu belirtmektedir. Bu yiizden, birey bunlar1 normal karsilar, bu yilizden
de motivasyonu artirmaya etki etmezler. Herzberg ve arkadaslari, is ortaminda hijyene dayali
faktorlerin belirli bir seviyenin altina diismemesi gerektigini belirtmislerdir (akt. Korkmazer

ve Aksoy, 2017).

2.6.2. Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi Teorisi

A.Maslow, bireylerin gereksinimleri ile ilgili konularda detayli arastirmalar yaparak
bilime katki saglayan, MV kuramlarinin en Onemli arastirmacilarindan bir tanesidir
(Yelkikalan ve dig., 2020). Maslow (1943) teorisini literatiire bir psikolog olarak klinik
ortaminda yiiriittiigli arastirmalar sonucunda kazandirmistir (Walsh, 2011, akt. Cakar ve
Kula, 2015). Maslow, teorisini olustururken toplumun 6rnek aldig: kisilerin yasamlarini
incelemistir. Albert Einstein, Eleanor Roosevelt Frederick Douglass inceledigi 6rnekler
arasindadir. Ayrica basarili {iniversite 6grencilerinin okul yasamini incelemis ve elde ettigi
bulgularla ihtiyaclar hiyerarsisi kuramini olusturmustur (Mittelman, 1991, akt. Aygiin ve
dig., 2021). Kisinin hayati boyunca, her an bazi ihtiyaglara sahip olmas1 ve bu ihtiyaclar
dogrultusunda kendisine hedefler belirlemesi, hiyerarsisinin diizenini olusturmaktadir
(Coban, 2021). Maslow, gereksinimlerin farkli zamanda farkli bicimlerde gelistigini
belirlemis ve arastirmalarimi bu dogrultuda gerceklestirerek teorisini gelistirmistir
(Yelkikalan ve dig., 2020). Teori, felsefi, metodolojik ve hiyerarsik gerekcelerle elestiri
oklarinin hedefi olmustur. Bireylerin gereksinimlerinin daha alt seviyelerden daha yukarilara
dogru cesitlik olusturdugu ifade edilmistir. Maslow, insanlarin genel itibariyle ayni
siralamay1 izledikleri bir ihtiya¢ tanima ve memnuniyet modeli oldugunu ileri siirmiistiir

(Gawel, 1997, s. 1, akt. Durmus, 2020, s.1735).

A.Maslow’un 1943 yilinda gelistirdigi ihtiyaglar hiyerarsisi kuraminda,

Aristoteles’in  Entelekyas: “kendini gerceklestirme” basamagi olarak verilmektedir.
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Maslow’a gore insan “kendini gerceklestirme” basamagina ulagmaya calisirken, adim adim
gereksinimlerinin karsilanmasina ihtiya¢c duymaktadir (Aygiin ve dig., 2021). Maslow,
bireylerin hayatlar1 boyunca kendilerine bazi ihtiyaglar belirlediklerini ve bu hedeflere
ulasma amaciyla yasamlarimi  bi¢cimlendirdiklerini  ifade ederek, amaclarim
gerceklestirebilmek adina birtakim isteklerin, beklentilerin ve ihtiyaclarin var oldugunu ve
bunlarin degisik sekillerde kategorize edilebileceginden s6z etmektedir (Cakar ve Kula,
2015). Ona gore, kisilerin var olmalarinin kokeninde amaclart ve hedefleri vardir, kisiler bu
amaglar ve hedeflere ulasabilmek adina gereken ihtiyaglarim karsilamalidir (Yelkikalan ve
dig., 2020). Eger bir ihtiya¢ yeteri kadar karsilanirsa birey bir {ist basamakta yer alan
ihtiyaca gecer (Brenner, Carmack ve Weinstein, 1971, s. 359, akt. Durmus, 2020, s.1735).

Maslow, yaptig1 ¢calismalarla gereksinimleri siniflandirmis ve kuramini bes basamak
olarak tasarlamistir. Genelde en biiyiikk ve temel ihtiya¢ seviyeleri en alt basamakta ve
kendini agma ihtiyaci en list basamakta yer alacak sekilde karsimiza ¢ikan bir piramit tasviri
yapilmaktadir (Aygiin ve dig., 2021). Kisinin kendini gerceklestirebilmesinin temel kosulu
olarak hiyerarsideki basamaklarin tamamlanmasi olarak gostermektedir (Cakar ve Kula,
2015). Bir gereksinimden ne kadar memnun olunursa ihtiyaca duyulan 6énem o kadar
azalacak ve bir list basamaktaki ihtiyaglarin kazandig1 6nem o kadar yiiksek olacaktir (Berl,
Williamson ve Powell, 1984, s. 34, akt. Durmus, 2020, s.1735). Insanlarin sahip olduklari
hedeflere ulasabilmelerinin en temel kosullarindan bir tanesi motive olmalaridir, kurama
gore birey yalnizca dis etkenlerle degil, i¢ etkenler yardimiyla da motive olacaktir. Ihtiyaclar:
bireyi motive edecek olan faktorler olarak kabul edilirken, 6diil ve ceza gibi dis etkenler
bireyin motive olmasinda énem tasimamaktadir (Yelkilalan ve dig., 2020). Taormina ve
Gao (2013, s. 173)’ya gore bes temel ihtiyacin hepsinin karsilanmasi insanlarin yasam
memnuniyeti ile pozitif ve anlamli sekilde iliskilidir (akt. Durmus, 2020, s.1735). Hiyerarsik
diizende alt basamaklardan istlere dogru cikildikca fiziksel gereksinimler yerini sosyal

ihtiyaclara ve isteklere birakmaktadir (Cakar ve Kula, 2015, s.195).
Maslow (1943, s.4) tarafindan gelistirilen kuraminin temel ilkeleri soyledir;

1. Bireyler devamli gereksinimleri ve istekleri olan canli varliklardir.
2. Yeni bir ihtiyacin ortaya ¢ikmasi bir 6nceki ihtiyacin karsilanmasina baghdir.
3. Thtiyaclar 6nemlerine ve 6nceliklerine gore siniflandiriimalidir. (akt. Yelkikalan

ve dig., 2020).
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Temel ihtiyaclar olarak sayilabilecek bes gereksinim grubu vardir (Maslow, 1943, s.
392, akt. Durmus, 2020). Bunlar sirasiyla, fiziksel, giivenlik, aidiyet ve sevgi, deger ve
kendini gerceklestirme ihtiyaclar olarak isimlendirilmistir (Maslow, 1954, akt. Aygiin ve
dig, 2021). Ik basamaktaki en temel gereksinimler fiziksel nitelik gosterip, bu gruba yeme
icme, uyuma, barinma gibi ihtiyaclar yerlestirmek miimkiindiir. Ikinci basamak; giivende
olma ihtiyacidir. Bireylerin giivenli ortamlarda catisma ve kaotik durumlardan uzak bir
bicimde hayatlarin1 devam ettirme arzulari bu basamakta yer almaktadir (Cakar ve Kula,
2015). Ucgiincii basamak; sevgi, sevilme, iletisim kurabilme, onay gérme, aidiyet duygularini
icinde bulunduran “ait olma ve sevgi” basamagi olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Aygiin ve
dig., 2021) Dordiincii basamakta bireylerin basarili olma, takdir gorme ve sayginlik kazanma
ihtiyac1 yer almaktadir. Son basamak ise bireyin kendini gerceklestirebilmesini ve kendi
potansiyelinin farkinda olmasini, basarilarini bu sayede elde etmesini igerir (Cao ve dig.,
2012, akt. Cakar ve Kula, 2015). Ilk dort basamakta bulunan ihtiyaclar genellikle eksiklik
ihtiyaclar1 olarak adlandirilir. Bu ihtiyaclar karsilanmadiginda birey motivasyonunu
kaybeder (Aygiin ve dig., 2021). Kuram, bireylerin kendilerinde olmayan seyleri
isteyecegini savunur. Kendilerinde olmayanlar1 karsiladiklarinda ise giidiileyici 6zelliklerini
kaybetmis olurlar. Yani ihtiyaglar karsilanmadan O©Once motivasyon kaynagidir,
karsilandiktan sonra anlami yoktur ve birey motivasyonunu kaybeder (Yelkikalan ve dig.,
2020). Kendini gergeklestirme basamaginda bulunan gereksinimler biiylime ihtiyaglari
olarak adlandirilir. Biiylime ihtiyaglar: bir seyin eksikliginden degil, bir arzudan kaynaklanir.
Birey kisi olarak biiyiime ve olgunluga sahip olma istegindedir. Bu biiyiime ihtiyag¢lart makul
bir sekilde karsilandiginda, kisi kendini gerceklestirme denen en yiiksek seviyeye ulasabilir

(McLeod, 2007, akt. Aygiin ve dig., 2021).

Fizyolojik Ihtiyaclar: Motivasyon teorisinin baslangi¢c noktasi olarak ele alinan
ihtiyaglar genellikle fiziksel diirtiilerimizdir (Yelkikalan ve dig., 2020, s.141). Bireyin
hayatta kalabilmesi i¢in karsilanmasi gereken acil gereksinimleri vardir (Smith, 1991, s. 423,
akt. Durmus, 2020), bu yiizden birinci ve en temel basamagi olusturan fiziksel ihtiyaclar;
hava, su, yemek ve barinma seklinde siralanabilir (Maslow, 1943; Walsh, 2011, akt. Cakar
ve Kula, 2015). Bahsedilen ihtiyaglarin karsilanmamasi durumunda insan viicudu verimli bir
sekilde calisamaz (Aygiin ve dig., 2021). Bu gruptaki gereksinimler her bireyin dogumuyla
baslayarak hayat1 boyunca karsilanmasi gereken zorunlu ve temel ihtiyaglaridir, bu yiizden

de ihtiyaglar arasinda en giicliileridir (Maslow,1943, s.4, akt. Yelkikalan ve dig., 2020,
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s.141). Bireylerin yasamina dair beklenti ve istekleri yasadiklar1i cevre ve benzeri
degiskenlere gore farklilik gosterse de fiziksel ihtiyaclar1 ortak bir noktada bulusarak
benzerlik gostermektedir (Cakar ve Kula, 2015).

Giivenlik Thtiyaci: Bireyin fizyolojik ihtiyaclar1 belirli bir diizeyde karsilanmis ise
yeni bir ihtiya¢ grubu olarak giivenlik ihtiyaci ortaya cikar (Maslow, 1943, s. 375, akt.
Durmus, 2020). Maslow’un (1943) hiyerarsisine gore fiziksel ihtiyaclardan sonraki basamak
giivenlik ihtiyacidir ve bu en temel ikinci ihtiyag¢ olarak piramitte yerini alir (akt. Cakar ve
Kula, 2015). Bu gruptaki ihtiyaglar psikolojik ve fiziksel tehditleri en az indirerek, iyi olma
duygusunu tesvik eden istikrarli, diizenli ve kontrol altindaki bir ortama odaklanir (Smith,
Gregory ve Pugh, 1981, s. 561, akt. Durmus, 2020). Bireyler psikolojik olarak giivende
hissetmedigi durumlarda huzurlu olmaz. Giivenlik ihtiyaci, fiziksel ihtiyaclar gibi yasam
boyu karsilanmas: gereken ihtiyaglardandir. Fizyolojik ihtiyaglar icin ortaya konan

hususlarin bu basamak i¢in de gecerli oldugunu soyleyebiliriz (Yelkikalan ve dig., 2020).

Ait Olma ve Sevgi Ihtiyaclari: Temel giivenlik sartlarinin yerine getirilmesiyle ait
olma ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanda aidiyet hissi, dostluk ve sevgiye olan ihtiyaclar
bulunmaktadir (Benson ve Dundis, 2003, akt. Durmus, 2020). Fizyolojik ve giivenlik
ihtiyaclar karsilandiktan sonra birey, insani ihtiyaglardan olan ait olma ve sevgi duygularini
icinde barindiran iigiincii basamaga ge¢mektedir. Ornegin; arkadaslik, samimiyet, giiven ve
kabul, sefkat ve sevgi vermek bu basamakta doyurulmasi gereken duygulardandir (Aygiin
ve dig., 2021. Birey artik, daha 6nce olmadig1 gibi, arkadaglarinin veya hayat arkadasinin,
cocuklarinin yoklugunu olduk¢a yogun bir sekilde hissedecektir. Genel olarak grup veya aile
ortami i¢inde olumlu iligkilere ihtiya¢ duyacak ve bunun gerceklesmesi i¢in biiyiik ¢aba

gosterecektir (Maslow,1943, akt. Yelkikalan ve dig., 2020).
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Saygihk Thtiyaci: Bireylerin hedeflerini gerceklestirmesiyle olusan rahatlik hissi
bu seviyeye gelmelerini saglar. Bu durum, ayni zamanda kisinin kendisinden veya
baskalarindan gelen basar1 seviyesi veya statiisiinii ortaya ¢ikarmaktadir (Zakaria ve Malek,
2014, akt. Durmus, 2020). Saglam temelleri olan bir benlik saygis1 ile gercek kapasite, basari
ve bagkalarinin gosterdigi saygiya dayanmaktadir. Gruptaki ihtiyaglar 6ncelikle, giic, basari,
yeterli olma, diinyaya karsi giiven, bagimsiz olabilme ve 0Ozgiirlilk olarak karsimiza
cikmaktadir. Daha sonra ise, itibar kazanma, prestij, taninma, dikkat, 6nem veya takdir

edilme arzusu olarak sayilabilir (Maslow,1943, s.10, akt. Yelkikalan ve dig., 2020).

Kendini Gergeklestirme: Bireyin kendi potansiyelini kesfetmesiyle ve i¢inde gizil
olarak bulunun yetenekleri ortaya ¢ikarmasiyla baglayan ihtiya¢ grubudur. Bireyin kendi
tatminini saglamasi ve yapabilecegi seylerin en iyisini yapmasi seklinde bir ihtiyaci temsil
eder (Maslow, 1969, s.3, akt. Coban, 2021). Eksiklik ihtiyaglar1 olarak adlandirilan
piramidin ilk dort basamagindaki gereksinimler yeterince doyurulduktan sonra birey son
basamak olan “kendini gerceklestirme” basamagina ulasir (Aygiin ve dig., 2021). Terimden
ilk olarak Kurt Goldstein, spesifik ve sinirli bir sekilde bahsetmistir. Bireyin gittikce daha
fazla hale gelen, sahip olabilecegi her sey olmasina dayanan arzular olarak ifade edilebilir
(Maslow, 1943, akt. Yelkikalan ve dig., 2020). Maslow’ a gore, kendini gerceklestiren insan,
icindeki potansiyeli agiga ¢ikaran ve bu potansiyeli en iyi sekilde kullanabilen kisidir
(Maslow, 1969, s.4-5, akt. Coban, 2021, s.116). Saunders ve arkadaslar1 (1998, s. 20)
yaptiklar1 ¢calismalarda, psikolojik esenlik halinde varyansa katkis1 olmayan tek degiskenin

kendini gergeklestirme oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmislardir (akt. Durmus, 2020).

2.6.3. McClelland’in Basarma fhtiyaci Kuram

Mc Clelland tarafindan ileri siiriilmiis teorinin temeli bireyin i¢inde bulunan giiclere
dayanmaktadir. Basari, bireylerin inisiyatif alarak, sorumluk altina girebilecegi gorevleri
secerek, riske girerek, kendisine amaglar belirleyip, hedeflerini gerceklesebilir duruma
getirmesidir (Aydin,1986, akt. Ozansoy, 2021). Mc Clelland, motivasyon ve ¢alisma hayati
arasindaki iliskiyi, bireysel diizeyden hareketle ulusal diizeyde ele almistir ve bireylerin
ithtiyaglari ii¢ grup altinda toplamistir. Bunlardan ilki basari, ikincisi baglilik ve ticiinciisii

ise giicliiliik ihtiyaglaridir (McClelland, 1961, akt. Balaban, 2006). Erdem (1997)’e gore
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basarma ihtiyaci; iistiin olma diirtiisii, belli standartlar cercevesinde basarmak ve basar1 i¢in
caba harcamaktir. Giic veya giic kazanma ihtiyaci; normal sartlarda insanlarin
yapmayacaklart davranisi onlara yaptirma gereksinimidir. iliskili olma ihtiyaci; insanlar
arasinda dostane iliskiler kurulmasi ve siki iliskiler gelistirilmesinin hedeflenmesidir. Okten
(2006) ise bu ihtiyaclar1 su sekilde zetlemektedir: iliski ihtiyaci sicak ve yakin dostluklar
kurmadir. Is yasantisi icerisinde ise ortaklar veya is arkadaslar ile yakinlik kurma seklinde
Ozetlenebilir. Ancak bu durumun kisiden kisiye gore degistigi kimilerinin yakin arkadaslik
iligkilerinden hoslanirken, kimilerinin ise karar alma siireclerinde ve gecirdikleri vakitlerde
yalniz olmay1 tercih ettikleri, sadece yakin arkadaslar1 ve aile bireyleri ile yakinlik kurdugu,
belli bir ziimreye dahil olmaktan kagindiklar1 belirtilmektedir. Her iki durumda da insanlar
sosyo-ekonomik ve psikososyal yonden bagl olduklar1 ve iligkiler gelistirdikleri belli
insanlar ve gruplardan olusan ¢evreye sahiptir. Giic Kazanma Ihtiyaci: Diger kisiler izerinde
kontrol saglama, insanlar1 etkileri altina alma, otorite saglama, ¢evre icinde egemen olma
istegidir. Basarma Ihtiyac1: Zorlu islerin iistesinden gelebilme, yiiksek diizeylerde basari elde
etme, diger bireylerden iistiin olma ihtiyacidir. McClelland ii¢ ihtiya¢ arasinda en c¢ok

basarma ihtiyacinin birey ve toplumu etkisi altina aldigini iddia etmektedir.

Erdem (1997)’e gore Mc Clelland’1n kuraminda basart motivini etkileyen unsurlar su
sekilde siralanmistir. Irk ve gevre, din, aile ve cocuk yetistirme birimleri. Mc Clelland’a gore
kimi insan 1rklar1 digerlerine gore daha enerjiktir, bu yiizden de basar1 motivleri daha
yiiksektir. Iklimler insanlarin basar1 motivleri iizerinde etkiye sahiptir. Farkl1 dinler ve basari
durumlarn incelendiginde ise Musevi inanca sahip olan insanlarin basarilarinin daha iist
seviyede olduklar1 belirlenmistir. Aile yapisina bakildiginda ise otoriter yapiya sahip
ailelerden basar1 motivi yiiksek bireylerin ¢ikma olasiligi daha diisiiktiir. Son olarak ¢ocuk
yetistirme durumu incelendiginde cocuklarin ilk yaslarindan itibaren 6zgiir yetistirilmesi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Anne ¢ocuk baglilig1 ve ¢cocugun basarilarim ddiillendirilmesi
konularina dikkat edilmesi gerekliligi vurgulanirken din 6rneginde oldugu gibi bu konu da

Musevilerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
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2.6.4. Mcgregor’un XY Teorisi

Douglas McGregor’e gore, yoneticilerin diger ¢alisanlara yonelik davranislarina yon
veren en Onemli unsurlardan biri onlarin insan davranmiglart hakkindaki varsayimlaridir.
(Daft, 2000; Akel ve Akarsu, 2001). Bu acidan liderlerin, insan davraniglar iizerine inan¢
ve varsayimlari, onlarin davranis gosterme seklini de etkileyecektir (Kogel, 2014, s.683).
Kurama gore liderlerin insan davranislart ile ilgili inanglart X ve Y seklinde adlandirilan iki

z1t kutupta toplanabilir (Deniz ve Se¢gel, 2006, s.42).

X teorisindeki yonetici, astlarina giiven duymaz, onlarin tembel olduklarini, firsat
bulduklar ilk an islerini aksatacaklarini diisiiniir ve astlarin sorumluluk almaktan kacindigini
varsayar. Y teorisini benimseyen lider ise astlarin dogustan ¢alismaya yatkin olduklarini,
astlarin1 sorumluluk bilinciyle hareket eden motivasyon diizeyleri yiiksek ve calismaya
istekli kisiler oldugunu varsayar (Ayhan ve dig., 2013). X’ e gore; liderler otoriterdir,
astlarma onlardan ne beklediklerini soylerler, yol gosterirler ve patronun kim oldugunun
bilinmesini isterler. Y’ye gore ise, liderler katilimci-demokratik tarzdadirlar, astlarma
danisir, fikir alisverisinde bulunur ve kararlara katilmalar1 konusunda onlari
cesaretlendirirler (Robbins, 2002, akt. Kogel, 2005, akt. Kii¢iikozkan, 2015). Kisaca X’teki
liderler daha ¢ok otoriter davranis gosterirken, Y’dekiler ise daha demokratik bir davranis
gostermektedir (Arslan ve Giillii, 2009, s.354). X teorisiyle hareket eden yOneticilerin
yonetimleri daha otokratik olmakta ve astlar tehdit, ceza gibi araclara basvurmakta iken; Y
teorisine gore hareket eden bir yonetici daha katilimci bir yonetim sergilemekte, karar
stirecine katilim ve 6diil gibi araglar1 kullanmaktadir (McGregor, 1960,1966; McGregor ve
Cutcher-Gershenfeld, 2006, akt. Ayhan ve dig., 2013). X ve Y Teorisi aslinda orgiitsel
giivenin yaratilmasi agisindan onemli bir regete niteligindedir. Kuramin varsayimlarina
bakildiginda giiven unsurunun oldukca onemsendigi goriilmektedir (Asunakutlu, 2001).
McGregor’un elestirdigi X yaklasimi insanlarin pasif olduklari ve orgiitsel ihtiyaglara
direndikleri; onerdigi Y yaklasimi ise insanlarin zaten ¢alismaya ve sorumluluk yiiklemeye
acik olduklar1 varsayimina dayanir (Pugh, Hickson and Hinings, 1991, s.176; Dincer ve
Fidan, 1996, s.341, akt. Giillii ve Arslan, 2009).
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X kuramina gore, insanlar1 calistirmak icin onlar1 zorlamali, yakindan kontrol etmeli
ve amaclar gerceklestirmeleri i¢in cezalandirmalidir (Deniz ve Secgel, 2006). Y
Yaklasimina gore ise, kisi icin is, oyun ve dinlenme kadar dogaldir. Kisi dogustan tembel
degildir, onu tembellestiren tecriibeleridir. Her insanin potansiyeli vardir. Uygun sartlar
saglanirsa kisi bunlar gelistirir ve daha fazla sorumluluk yiiklenmeyi 6grenir (Kiigiikozkan,

2015).

2.6.5. Adlerfer’in ERG Teorisi

Amerikali psikolog olan Clayton Paul Alderfer, motivasyon ile ilgili yiiriittigii
caligmalar yardimiyla Maslow’un kuramini sadelestirerek ERG Teorisi’ni gelistirmistir
(Carik¢t ve Zeynel, 2017). Gelistirilen teori, Maslow tarafindan gelistirilen hiyerarsinin is
hayatina uyarlanmis seklidir. ERG teorisinde de ihtiyaglar siniflandirilmistir. Ancak ERG
teorisi ihtiyaglar hiyerarsisindeki gibi bir siralamayi savunmamaktadir. Alderfer’e gore
ihtiyaclar kisiden kisiye farklilik gosterebilir (Gen¢ ve Kekiil, 2020). Maslow’un
hiyerarsisini basite indirgeme ihtiyact duymasinin temel sebebi, bu hiyerarsinin gercek
hayata uygun olmadig1r sonucuna ulasmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Giirgiilii ve

Tekin, 2018).

ERG kuraminda (ExistenceRelatedness-Growth Theory), Maslow’un kuramindaki
bes ihtiya¢ grubu indirgenerek ii¢ gruba ayrilmistir (Geng ve Kekiil, 2020). Alderfer’e gore
bireylerin ii¢ temel ihtiyact bulunmaktadir. Bunlar, Varolus (existence), iliski kurma
(relatedness) ve gelisme (growth) ihtiyaclar1 olarak siralanmaktadir (Coban ve Ozdemir,
2020). Kuram, Maslow’un hiyerarsik diizeni ile karsilastirildifinda ERG’nin daha esnek bir
yapida oldugu ve bireyleri harekete geciren giiciin arkasinda aile yapisi, e8itim ve cevre,
kiiltir gibi degiskenlerin 6nemi oldugu ifade edilmektedir (Tinaz, 2005, s.10). Alt
basamaklardaki ihtiyaclar tatmin edilmeden iist basamaktaki ihtiyaglara gecilememektedir.
Maslow’dan farkli olarak, iist basamakta ihtiya¢ yeteri kadar karsilanmazsa, birey alt
basamaktaki daha onceden tatmini saglanmis ihtiyaglarin oldugu diizeye geri donebilir.
Ihtiyaclarin karsilanma durumuna goére birey, iist ya da alt basamaga gegebilir, iki yonlii

davranislar da sergileyebilir (Carik¢r ve Zeynel, 2017).
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Kuramda, gereksinimlerin tatminine yonelik olarak ilk iki basmaktaki varolus ihtiyaclari
ve iliskisel ihtiyaglar doyuruldugunda siddetlerini kaybederler, buna karsilik gelisimsel
ihtiyaclar ise tatmin edildiginde daha siddetli hale gelirler (Simsek, 1995, s.213, akt. Gorgiilii
ve Tekin, 2018, s.1562). Var olus gereksinimleri, Maslow’un hiyerarsisindeki fizyolojik
ihtiyaclar ve giivende olma gereksinimleri ile; bu teorideki iligkili olma ihtiyaci ise
Maslow’daki sosyal ihtiyaglar ve sayginluk ihtiyaci ile; gelisme ihtiyaglar1 ise, Maslow’un
hiyerarsisindeki en {ist basamaga karsilik gelen kendini gergeklestirme ihtiyacini
karsilamaktadir (Carik¢1 ve Zeynel, 2017). Kuramda hayal kiriklig1 yasama ve geri ¢ekilme
ilkesi de vardir, iist kademedeki bir ihtiyacin tatmini asamasinda goriilen basarisizlik, tatmin
edilmis olan alt kademedeki bir ihtiyac1 tetikler ve bireyi asag1 diizeydeki gereksinimlerin

tatminsizligine siiriikler (Alderfer, 1972, akt. Tevriiz, 1998)

1. Varolma Ihtiyacu Gida, hava, su, iicret ve caligma sartlar1 gibi etkenlerden memnun
olmay1 ve giivenlik, fizyolojik ve maddi ihtiyaclar1 icerir. Giivenlik ihtiyaclari
genellikle korku, kaygi, tehdit, tehlike, gerginlikten korunma seklinde karsimiz
cikarken, fizyolojik olanlar bireyin bos zaman gibi canlilik diizeyinde memnuniyet
arayisi, egzersiz, uyku gibi ihtiyaclaridir. Malzeme ihtiyaglari ise bireyin yagami i¢in
gerekli olan yiyecek, giyim gibi kaynaklardir (Coban ve Ozdemir, 2020).

2. lliskisel ihtiyaclar: Bireyin diger bireylerle hem is ortaminda hem de diger sosyal
ortamlarinda iyi iliskiler i¢cinde olmasina ve bu iliskileri devam ettirebilmesiyle
iliskilidir (Kiictikozan, 2015).

3. Gelisme Ihtiyaclari: Maslow’un hiyerarsisinde bulunan kendini gerceklestirme
basamagina karsilik gelmektedir. Gelisimsel ihtiyaglar bireyin ilerlemesine yonelik
basar1 ve sorumluluk gibi gereksinimleri de i¢cinde barindirir (Gorgiilii ve Tekin,

2018).

2.7. Siire¢ Kuramlari

Siire¢ teorileri altinda bir araya gelen motivasyon teorilerinin temel dayanak noktasi,
kisilerin amaglar etrafinda ve ne sekilde motive edildikleri iizerine kuruludur. Bir davranig
gosteren bireyin bu davranisi tekrar etmesi veya etmemesi nasil saglanir sorusu siire¢
kuramlarinin cevaplamak istedigi temel sorudur (Kaplan, 2007). Kisaca siire¢ kuramlarinda
davranisin ortaya ¢ikisindan sonlandirilisina kadarki siirecte bireyleri etkileyen unsurlar ele

alinmaktadir (Altok, 2009). Bu grupta yer alan teorilere gore gereksinimler bireyi davranista
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bulunmaya yonlendiren faktorlerden sadece bir tanesidir. Icsel faktorlere ilave olarak bircok
dissal etmenler de bireylerin davraniglar1 ve motivasyonlari tizerinde etkiye sahiptir (Kaplan,

2007).

2.7.1. Victor H. Vroom’un Bekleyis (Umit) Teorisi

Vroom motivasyonun iki kavramla baglantili olacagini ve bu kavramlarin valens ve
beklenti oldugundan s6z etmektedir. Valens, bireylerin bir sonucu tercih etme diizeyini, yani
sonuca ulagsmasina degip degmeyecegi konusunda yaptiklar1 tercihleri ifade etmektedir
(Yavuz, 2006). Kanbur (2005), bahsedilen durumu ‘“motivasyon = valens x bekleyis”
biciminde formiilize etmektedir. Vroom’un gelistirdigi bu teoriye gore, bir davranis veya
hareketin ortaya cikisina sebep olan etmenler, bireyin sahip oldugu kisisel ozellikler ve
cevresel kosullarin etkisiyle belirlenir ve yonlendirilir (Géven ve Sentiirk, 2019). Teoriye
gore, bireyler alternatif davranis sekilleri arasinda bu hareketlerin sonuglar1 hakkindaki
beklentileri dogrultusunda secim yapmaktadirlar (Erol, 2008). Vroom, bireylerin
giidiilenmesini  saglayan faktorlerin ne oldugundan ziyade, giidillenmenin kuramsal
ozellikleri iizerinde durmaktadir. Bireyin davranisini etkileyen unsurlar1 ve bireyi harekete
gecirici faktorlerin neler oldugunu, boylelikle de bireyin hedeflerine ulasmak i¢in ne ol¢iide
davranimda bulunduklar1 incelenmektedir (Yiiksel, 1998, s. 130, akt. Yilmaz, 2014).
Vroom’a gore verimliligin saglanabilmesi icin ii¢ faktdr gerekmektedir. Kisinin kendi
yeteneklerinin bilincinde hareket ederek iiretkenlik diizeyini etkilemesi ve iiretkenlik ile
amaci arasindaki iliskinin tespit edilmesi, amaci gerceklestirmeye yonelik gii¢lii bir arzu
duymast bu ii¢ faktorii olusturmaktadir (Erdagi, 2018). Vroom’un beklenti teorisi
motivasyonun; deger, aragsallik ve beklenti faktorlerinin bilesimi oldugunu savunur
(Yilmaz, 2014). Kisaca bu teori motivasyonun bu ii¢ bilesenin birlikte yiiksek derecelerde
rol oynamasiyla gerceklesecegini ileri siirmektedir (Erol, 2008). Vroom’un Teorisi ii¢ temel

varsayima dayanmaktadir. Erdagi (2018)’na gore bu varsayimlar su sekildedir:

1- Bireyin kisisel ozellikleri ve ¢cevre kosullari bir araya gelerek bireyin davraniglarini

aciga cikarir.

2- Bireylerin ihtiyag¢ ve hedefleri ne kadar birbirinden farkliysa ddiillendirme tarzlar

da farkli olacaktir.
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3- Bireyler hedeflerine ve ulasmay1 istedikleri odiillere gore davranislarini

sekillendirmek durumdadirlar.
Vroom teorisinde motivasyona dair iki temel 6diil vardir. Bu iki 6diil su sekilde 6zetlenebilir:

1-i¢sel Odiiller: Basari hissi ve doyumu ifade eder. Birey bir basar1 gosterdiginde, 6z

benliginde duyumsadigl duygu mutluluk ve memnuniyettir.

2-Digsal Odiiller: Bireye yonetim ve maiyetinde oldugu kisiler tarafindan verilen
odiillerdir. Ornegin; zam, statil saglama gibi odiiller (Eren, 2008, s. 595, akt. Yilmaz,
2014, s.39).

Valens: Bireylerin belli bir caba gostererek ulasacagi ddiilii isteme derecesidir. Fakat
insanlarin kisisel yapilarindaki degisikliklerden dolayr kazanacaklar1 6diilii verecekleri bu
deger farkli olacaktir. Bazi kisiler ¢cok, bazi kisiler az deger verirken, bazi kisilerde ikisi
birlikte olabilir (Kanbur, 2015). Valens, -1 ile +1 araliginda deger alan bir degiskendir. Bir
amaca ulasilmak isteniyorsa valensi (+), bunun tersiyse (-) olmaktadir. Amaca karsi ilgisizlik
oldugu zaman ise valens sifir olmaktadir. Valensin degeri +1’den -1’e kadar degismektedir
(Erol, 2008). Teori, kazanimlarin ve sonuglarin gercek degerlerine degil, onlara atfedilen
degerlere odaklanir. Bu deger tiiriine kavramsal deger de denilebilir, iste bu kavramsal deger
valens olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tevriiz, 1998). Kisaca Vroom, deger ile valens
kavramlarin1 birbirinden ayirir. Valens amaglarin beklenilen degerleriyle ilgilenir, fakat
beklenen deger ve ulasilan deger her zaman ayni olmayabilir (Erol, 2008). Yilmaz (2014),
teoride bireyin motivasyon giiciiniin, belirli bir sonuca ulasma beklentisiyle kisinin o sonuca
verdigi degerin ¢carpimina esit oldugunu ifade etmektedir. Bu durumu “motivasyon giicii =

deger x beklenti” seklinde formiilize etmek miimkiindiir.

Bekleyis: Bireyin algiladigi olasiliktir. Bu olasilik, gayretin 6diille karsilanacagina
hakkindadir (Yavuz, 2006). Birey, caba sarf etmesi durumunda bir 6diile sahip olacagina
inamyorsa, daha ¢ok emek gostermektedir. Dolayisiyla bekleyisi O ile +1 arasinda degisen
bir degerle ifade etmek miimkiin hale gelmektedir. Birey ¢abasi ile 6diil arasinda bir iligki
bulunmadigin1 fark ederse, bekleyis O degerini alir (Erol, 2008). Bekleyiste iki durum
bulunmaktadir. Birinci durumda bekleyis +1 degerini almaktadir, yani birey davranis ile 6diil
arasinda bir iliski gormektedir. Ikinci durumda ise deger 0’dir. Yani bireye gore davramsla

odiil arasinda bir iligki yoktur (Kanbur, 2015). Bireyin valensi de beklentisi de yiiksek ise
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birey motive olmaktadir. Bu sayede tiim bilgisini, enerjisini ve yetenegini kendi istegi

dogrultusunda ise koyarak ¢alismaktadir (Erol, 2008).

Aracsallik: Belirli bir ¢aba ile belirli bir diizeyde performans sergilenebilmektedir.
Sergilenen bu performans ise belirli bir sekilde odiillendirilebilmektedir. Sozii edilen
odiillendirme birinci kademe sonug olarak ifade edilmektedir (Erol, 2008). Bireyin ulagmay1
amagladiklart sonuclar birincil ve ikincil sonuglardir. Birincil olanlar sergilenen performans
ile ilgiliyken, ikincil sonuclar ise kisinin hedefledigi bireysel sonuglardir. Birincil sonuglar
ikincil olanlara ulagmak i¢in basamak olarak kullanilmaktadir. Bireylerin bu iki sonug
arasinda baglant1 oldugunu fark etmesi ise aragsalliktir (Yavuz, 2006). Ornegin kisinin
emeginin karsilig1 olarak kazandigi maas birinci kademe sonug iken, bu sonucun istedigi bir

esyay1 satin almasina aracilik etmesi ise ikincil sonuca ornektir

2.7.2. Locke’un Amacg Teorisi

Teoriyi bilim insan1 Edwin Locke, 1967 lerin sonlarindaki calismalari neticesinde
ortaya atmistir. Locke’un varsayimi, bireylerin gosterecekleri basari, bireysel amaglarina
baghdir (Yilmaz, 2014, s.45). Amag belirleme iic 0zellige sahiptir. Bunlar, Belirginlik,
giicliik ve yogunluktur. Belirginlik, amacin sayisal 6l¢ii degeridir. Giigliik, amaca erisebilme
yeterliligidir. Yogunluk ise amaca nasil ulasilabilecegini belirlemektir (Yavuz, 2006) Amag

belirleme asagida belirtilen bes asamada gergeklesir;

1- Olanaklar dahilinde amag belirlemeye hazir olmanin anlasilmasi

2- Bireylerin amag belirlemeye hazirlanmasi

3- Amaglarin 6zelliklerini belirlemesi ve anlamlandirilmasi

4- Belirlenen amaclarin gdzden gecirilmesi ve gereken diizeltmelerin yapilmasi

5- Belirlenmis amaclarin basartya ulagsma derecelerini kontrol icin gdzden gegcirilmesi

(Omurtay, 2009).
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Teorinin ana fikri bireylerin amaglarinin ulasilabilirlik derecesidir (Okten, 2006,
s.18). Locke ve Latham (1990), belirgin ve zor hedeflerin gosterilen performansin diizeyini
belirleyecegini, bireyin ¢aba gosterme diizeyini artiracagini ve kisileri hedefiyle ilgili bilgi
ve faaliyetlere yOnlendirecegini, tiim bunlarin neticesinde ise performans artisinin
saglanacagini belirtmektedirler (Carik¢1 ve Zeynel, 2017). Fakat hedeflerin biiyiik olmasi
her zaman bireyin motivasyonunu saglamayabilir. Bunun sebebi ise, hedeflerin {istesinden
gelinemeyecek diizeyde olmasinin bireyin performansint olumsuz yonde etkileyecek
olmasidir (Geng ve Kekiil, 2020). Herhangi bir amacin bulunmamasi veya genel birtakim
amagclara sahip olunmasi da ayni sekilde ¢abayi1 ortadan kaldirmaktadir (Erol, 2008). Kuram
amag odakli olup, buna gore davraniglar amaglara uygun olarak sekillenir (Kacer, 2019).
Teori Ozellikle amaglar iizerinde yogunlasarak, motivasyonu aciklamayi1 hedeflemistir
(Kanbur, 2005). Motivasyon ve amag belirleme arasindaki iliskinin 6zellikleri ise; dikkat
edilecek konulardan bir tanesi ac¢ik ve net amag¢ belirlemenin saglanmasidir. Bu duruma
dikkat etmek motive olma hususunda 6nemli katkilar saglar (Omirtay, 2009). Amaclarin

beraberinde basariy1 getirebilmeleri icin su 6zelliklere sahip olmalar gerekir;
* Seffaf ve tiim boyutlariyla belirlenmelidir.
* Amaca dogrultusunda gosterilen ¢cabada ictenlik gosterilmelidir.

* Amag i¢in ¢aba gosterdikten sonra gerceklesme diizeyi belirlendiginde, 6ngordiigiimiiz

halinden cok daha ileri tasinmis olmalidir.

* Amac icin ¢aba gosteren bireye doniit saglanmalidir (Eren, 2000, s. 294, akt. Yilmaz).

Bireylerin hedeflerine ulasabilmeleri i¢in planlar yapmalari ve cesitli stratejiler
izlemeleri gerekir. Kuram ozellikle geribildirimin 6nemi iizerinde durmaktadir. Geribildirim
ile performans arasinda dogru oranti vardir. Amaclarin basarilmasi ve davranisin
sergilenmesi konularinda yol gosterici bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdag,
2018). Teorinin digerlerine gore daha uygulanabilir bir yapiya sahip oldugu soylenebilir

(Kager, 2019). Teorinin temel esaslar1 soyle 6zetlenebilir;
a) Bireylerin motivasyonel belirleyicisi, amaclar1 ve niyetleridir.

b) Dissal 6zendiriciler, bireylerin amag ve niyetlerinde etkili olabilir.
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c) Etkili reaksiyonlar, bireylerin algilarindan ve deger yargilarindan olusan bir
degerlendirmenin sonucudur. Bireyler ¢evreden zihinlerine gelen uyarimlari, kendi deger

yargilarina ve standartlarina gore yorumlarlar (Okten, 2006).

2.7.3. Lawler ve Porter’in Gelistirilmis Bekleyis Teorisi

Lawler ve Porter’a ait olan bu teori Vroom’un modelini esas alarak gelistirilmis olsa
da bazi noktalarda modele yapilan ilavelerle Wroom’un modelinden ayrilmaktadir (Yilmaz,
2011, s.56) yani Lawler ve Porter’in bu ¢alismasi Vroom’un teorisinin gelistirilmis halidir
denilebilir (Kacer, 2019). iki teorinin de ortak noktas1, valens ve bekleyisin motivasyon
tizerinde bir etkisinin oldugudur (Yesil, 2016). Vroom’a ek olarak teoride karsimiza kisinin
kendisi i¢in sahip oldugu rol algis1 ¢ikar, burada rolden kasit kisiden beklenen davranig
tiirlerini ifade etmektedir (Omurtay, 2009). Yesil (2016)’e gore motivasyon i¢in 6nemli olan
unsurlardan biri de insanlarin beklenen performansi gosterebilmeleri icin orgiit icerisinde
uygun bir role sahip olmalar1 ve bu rolleri dogru sekilde algilayabilmeleridir. Aksi takdirde
kurum veya oOrgiit icerisinde rol catismalar1 yasanabilir, bu durum ise performansin
engellenmesine sebep olacaktir. Is i¢in harcanan caba, bilgi birikimi ve kisinin algiladig1 role
bagli olarak performans 6diillendirilir. Odiil ise birincil sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Vroom’a ek olarak karsimiza ¢ikan iki kavram ise ddiillendirme ve catismadir. Buna gore
tatmin veya performans bireyin motivasyonuna es degildir. Bu ii¢ kavramin her biri farkl
degiskenler olarak ele alinmaktadir fakat hepsi birbiri ile iliski icerisinde bulunmaktadir
(Mendes, 2017). Teorinin uygulanabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken durumlar sunlardir;
kisinin beklenen performansi gosterebilmesi icin yeterli egitime sahip olmasi gerekir (Kager,
2019) ciinkii bireyin yiiksek caba harcamasi dogrudan yiiksek bir performans ile
sonuclanmamaktadir. Birey gerekli olan bilgi ve yeteneklerden yoksun ise ne kadar caba
gosterirse gostersin etkin bir performans sergileyemeyecektir (Mendes, 2017). i¢sel ve dissal
motivasyonu etkileyen ddiillere de dikkat edilmelidir aksi takdirde kisi tatmin edilemez ve

bu durum kisinin bekleyisini etkiler (Kager, 2019)
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2.7.4. Adams’in Esitlik Teorisi

Adams’in (1963) teorisi (Adams Equity Theory), Leon Festinger’in Bilissel Celiski
teorisine dayali bir denge teorisidir. Bu teoriye gore birey, yaptig1 iste girdi (G)-cikt1 (C)
hesab1 yapmaktadir. Yani, bireyin isi i¢in yaptiklar1 ve bulundugu fedakarliklar (girdi) ve
sonucta elde ettigi degerler (cikt1) arasindaki denge 6nem tasimaktadir (Huseman vd., 1987,
s.22, akt. Kilig, 2016, s.196). Girdiler; bireyin ustaligi, emegi, aldig1 egitim ve tecriibe iken;
ciktilar ise, bireye verilen sayginlik, iicret, takdir ve mesleginde ilerlemedir (Adams, 1965,
akt. Kademli ve Kilig, 2019, s.271). Adams’in Esitlik Teorisi’nde, girdi-¢ikti oraninin
dengeli oldugu durumlarda birey doyuma ulagsmaktadir. Hak ettiginden fazla veya az odiil
sunuldugunda bu durum bireye rahatsizlik vermektedir ve bireyin doyumsuzluguna neden
olmaktadir (Kilig, 2016). Teoriye gore, G ile C esit (G=C) ise denge durumu saglanmaktadir.
Boylece, birey yaptigi isin karsiligini aldigini hissetmekle kalmayip, kisiyi bu durum tatmin
ederek, doyuma ulastirir. Birey emeginin karsiliginm1 alamadigini diisiiniirse dengesiz bir
durum ortaya c¢ikar (G>C). (Kademli ve Kilig, 2019). Dengesiz ve tutarsiz durumlarin
bireyde celiski yarattigi, zihninde rahatsizlik meydana getirdigi ve bireyi fiziksel/psikolojik
telafi aramaya ittigi goriilmektedir (McCollough, 2000, akt. Kilig, 2016). Bu dengesiz durum
da bireyi mutsuz eder. Bu durumda yaptig1 iste daha az emek harcayarak isine 6zen
gostermeyebilir. Yani G’yi azaltabilir. Ancak, birey her iki durumda da (G=C) denge
durumunu yakalamaya ¢alisir (Kademli ve Kilig, 2019). Adams’a (1963) gore, esitsizlik
durumunda iki his gelisebilir. Ilki, eger birey digerlerine gore daha az 6diillendirildigini
diisiiniirse bu durumu diizeltmek i¢in bir seyler yapmaya motive olacagini; kendisinin
digerlerinden daha cok odiillendirildigini diistinmesi durumunda ise sucluluk duygusu
hissedecegini ifade etmektedir (Kili¢, 2016). Matematiksel olarak G, C ye boliiniir (G/C).
Bu oran 1 ise denge durumu vardir. Eger 1’den fazla ise (G>C) birey emeginin karsiliini
alamiyor demektir. Eger 1’den az ise birey emeklerinin karsiligindan fazlasim aliyordur

(C>G) (Adams, 1963, akt. Kademli ve Kilig, 2019).
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2.8. ARCS Motivasyon Modeli

John M. Keller’in ARCS motivasyon modeli, egitim c¢alismalarinda en yaygin
kullanilan model olarak motivasyon kuramlar1 icinde ©n plana c¢ikmaktadir. Kuram
temellerini Victor H. Vroom’un Beklenti Deger Kurami’ndan (1964) alarak (Bixler, 2006,
akt. Goktas ve dig., 2019), kuramsal yapis1 ise 1987°de Keller tarafindan insan motivasyonu

ile ilgili yapilmis calismalarin sentezi sonucu ortaya konulmustur (Ozer ve dig., 2014).

Model (Keller, 1979, 1983), 6grencilerin 6grenme giidiisiinii uyarmay1 ve giidiilerini
devam ettirmelerini amag edinen bir 6gretimde giidiisel stratejilerin nasil kullanilacag: gibi
sorular1 cevaplandirmaya calisir (Cetin ve Mahiroglu, 2008). Ogrencilerin giidiilerini
harekete gecirmeyi ve siirekli kilmay1 amaglayan bir 6gretim ortaminda, giidiileyici yollarin
nasil izlenecegini aciklamaya calisarak (Cetin, 2007), motivasyonun saglanmasini ve devam
ettirilmesini amaclayan ve (Tahiroglu, 2015), 6grenme cevrelerini motivasyonel bakis
acistyla tasarlamak icin olusturulan bir problem ¢o6zme yaklagimidir (Keller, 1983, 1984,
1987, akt. Ozer ve dig., 2014). ARCS Motivasyon Modeli, Dikkat (Attention), Uygunluk
(Relevance), Giiven (Confidence) ve Doyum (Satisfaction) kelimelerinin bas harflerinden

olusmakta olup bu dort ana boyut da kendi i¢inde ii¢ alt boyuta ayrilmistir (Keller, 2000).

Ogretim siiresince motivasyon faktoriiniin 6nemsendigi ve 6gretimde motivasyon
boyutunun artirildigi, hatta merkeze alinarak sunuldugu bir modeldir (Dede, 2002, akt. Cetin
ve Mahiroglu, 2008). Model, motivasyonel kavramlarin ve 6zelliklerin; dikkat (attention),
iliski (relevance), giiven (confidence) ve doyum (satisfaction) kategorilerinin sentezine
dayanir. Bu dort kategori, bireylerin tam anlamiyla motive olmasi i¢in gereken sartlari temsil
etmektedir (Keller, 2000, akt. Goktas ve dig., 2019) ve bu kategoriler biitiinlestirilerek
kullanildiginda bireyin 6grenmeye karsi motivasyonu saglanmig olur. Keller, gelistirdigi
modelin siral1 bir siire¢ seklinde kullanilmasini tavsiye etmektedir (Driscoll, 1993, akt. Ardig
ve dig., 2016). Keller’in giidiillemeye dayali ARCS modelinin 6gretim alanina en énemli
katkis1 modelde yalnizca giidiileme 6gelerinin belirlenmesi ve siniflandirilmasiyla kalmayip
her kategori ve alt kategorilere iliskin 6gretim stratejilerine de yer verilmis olmasidir
(Tahiroglu, 2015). Model, ogrencilerin derse karst meraklarinin uyandirilmast ve

stirdiiriilmesi i¢in imkanlar saglamaktadir (Ardi¢ ve dig., 2016).
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ARCS motivasyon modelinde; dikkat evresi, merak uyandirma, ilgi cekme ve
stirdiirmeye; uygunluk, 6grencilerin 6grendigi bilgileri yasamla iliskilendirmesine; giiven,
basarma duygusunun gelistirilmesine; doyum evresi ise, 0grencilerin i¢sel bir giidiilenme ve
doyum kazanmasina yoneliktir (Keller, 1987b, akt. Goktas ve dig., 2019). Ogretmenler
tarafindan bu dort boyut dikkate alinarak derslerin yapilandirilmasi ve yiiriitiilmesi halinde
ogrenenlerin motivasyonu artacak ve ogrenme kazanimlar1 gerceklesecektir (Ardi¢ ve dig.,
2016). Modelde ana ve alt basamaklara iligkin stratejileri, Keller, Suzuki (1988), gorsel ve
igitsel unsurlar kullanma, dikkat dagitict 6gelerden kaginma, soru-cevap-doniit sistemi,
tutarli ekran tasarimi ve igerik, 6zet, 6diil, kolaydan zora akis, amag-hedefi acik¢a belirtme,
soyut kavramlar1 grafik-sekil yardimiyla somutlastirma seklinde siralanmustir (akt. Ozer ve

dig., 2014)

2.8.1. Dikkat Stratejisi

Modeldeki en onemli ve ilk unsur, 6grencinin dikkatini ¢ekmek ve egitim boyunca
dikkatin devamliligim saglamaktir. Dikkat, 6grenme icin gerekli olan ilk sey oldugu gibi,
motivasyonun da ilk sartidir. Derse baslarken ilk olarak yapilmasi gereken sey dgrencilerin
dikkatini cekmektir (Tahiroglu, 2015). Keller (Shellnut, 1996) dikkat stratejisini olusturan

tic unsuru su sekilde aciklar;

1. Algisal Uyarilma: Giidiilenmenin ilk kosulu dikkat cekmek ve dikkati siirdiirebilmektir.
Bu amacla dersin basinda umulmadik uyaricilar ve gercekiistii 6rnekler sunulabilir (akt.

Balantekin ve Bilgin, 2017).

2. Arastirmaya Yonelik Uyarilma: Ogrencilerin problem ¢ézmelerinin ve soru sormalarinin

tesvik edilmesidir.

3. Degiskenlik: Cesitli 6gretim 6geleri ile derse karsi ilginin siirdiirmesinin saglamasidir.
Motivasyon i¢in dikkat ve merak gereklidir fakat yeterli degildir. Dikkat ve merakin yaninda

uygunluk da olmalidir (Tahiroglu, 2015).
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2.8.2. Uygunluk Stratejisi

Ogretilmesi hedeflenen igerik dgrencinin i¢inde bulundugu bir durum ya da sorunla
iliskilendirilmezse, ogrencilerin ilgi ve meraklarinin uzun siirmesi olduk¢a zordur.
Ogrencilerin kendi amaclarina ulasabilmeleri icin, yapilan ogretim calismalar1 onlarin
gecmis yasantilartyla  baglantili  olmali  ve Ogrencilerin  O0grenme  stilleri ile
iliskilendirilmelidir (Tahiroglu, 2015). Stratejinin temel amac1 6grenme hedefleri ile grenci
arasinda iligki kurmaktir. Ders igerigi ile 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri arasinda
iliski kurularak 6grenme siirecinin 6grenci i¢in gerekli oldugu fikri uyandirilmaktadir (Kutu,
2011). Uygunlugun alt bilesenleri soyledir (Keller 1987a, Keller 1987b, Keller & Kopp
1987’den akt. Dede);

1. Yakinlik-Asinalik: Ornek, kavram ve ilkelerin somutlastirilarak dgrencilerin birikimleri

ve ilgileriyle iliskilendirilerek sunulmasidir.

2. Hedefe Yoneltme: Ogretimin hedeflerini belirten ifadelerin kullanilmasidir (akt.

Tahiroglu, 2015).

3.Giidii Uygunlugu: Ogrenme siirecinde 6grencileri motive etmek icin motivasyon araglar
ogrenciler igin istenilir olmalidir. Ogrenci icin uygun olmayan motivasyon araclari siireci

etkisiz hale getirecektir (Balantekin ve Bilgin, 2017).

2.8.3. Giiven Stratejisi

Ogrenme siirecinde asilanmasi gereken giiven saglayici faktorleri icerir. Ogrenciler
kendilerine giivendiklerinde ve basarabileceklerine inandiklarinda basarili olabilirler.
Profesyonel 6grenme programlarinda, egitimi tamamlamak i¢in tahmini gereken siirenin
bildirilmesi veya egitim sirasinda egitimin ne kadarinin tamamlandiginin belirtilmesi bu
yiizden gereklidir (Keller & Suzuki, 1988’den akt. Kayak ve Mahiroglu, 2010; Cengiz ve
Aslan, 2012). Stratejinin bilesenleri soyledir (Keller 1987a, Keller 1987b, Keller & Kopp
1987°den akt. Dede, 2003);

1. Basar1 Beklentisi: Ogrencilerin, basar1 elde etmelerinin bilincinde olmalari, nasil elde

edebileceklerinin farkina varmalaridir.

2. Gii¢ Deneme Durumu: Basarili olabilmeleri i¢in uygun firsat ve imkanlarin saglanmasi.
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3. Destekleme Durumu: Basari i¢in emek harcayanlara, ¢aba ve yeteneklerini destekleyici

doniitler saglanmasi (Akt. Tahiroglu, 2015).

2.8.4. Doyum Stratejisi

Ogrenciler, ders anlatimi sirasinda gosterdikleri emegin karsiligini  not,
cesaretlendirme veya puan gibi bir sonugla almak isterler. Yapilan calismalarin bir
karsiligmin olmasi 6grencileri bu ¢aligmalara daha fazla motive eder. Ogrenciler aldiklart
geribildirimlerle ogrenecekleri konulara kendilerini daha ¢ok hazir hissedebileceklerdir
(Cengiz ve Aslan, 2012, s.885). Stratejisinin alt bilesenleri soyledir (Keller 1987a, Keller
1987b, Keller & Kopp 1987°den akt. Dede, 2003);

1. Dogal Sonuglar: Yeni kazanilan bilgi ve yeteneklerin kullanilmasi i¢in olanaklar

sunulmasi.
2. Olumlu Sonuglar: Davranisin siirdiiriilmesi i¢in pekistire¢ ve doniit verilmesi.

3. Esitlik: Hedefler ile sonuglarin uygunlugunun saglanmasi (Akt. Tahiroglu, 2015).

2.9. Onceki Calismalar

Sevgi (2009) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’de Okul ve Ogrenci Ozelliklerinin
Matematik Basarisi ile Iliskileri” adl1 yiiksek lisans tezinde; 6grencilerin matematik dersine
ait basarilarin1 bircok degisken agisindan incelemektedir. Ogrencilerin evinde bulunan kitap
sayisindan internet kullanimina, velilerin egitim durumundan evde kullanilan dile kadar

bircok degiskenin arastirmaya konu edildigini goriilmektedir.

Bunun disinda matematik basarisi ve tutum, kaygi arasindaki iliskiyi inceleyen
bircok tez karsimiza ¢ikiyor olsa da ilkokulda matematik basaris1 ve motivasyonun iligkisine
odaklanan az sayida teze rastlanmaktadir. Bunlardan birincisi, Ersoy (2015) tarafindan
hazirlanan “Matematik Tarihi Kullaniminin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Akademik
Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyi ve Motivasyonu Uzerindeki Etkileri” adli tezdir. Ikincisi,
Budak (2016) hazirladigi “Ilkokul Dérdiincti Sinif Ogrencilerinin Oz Diizenleme,

Motivasyon, Bilisiistii Becerileri ve Matematik Dersi Basarilarinin Belirlenmesi” adli
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yiiksek lisans tezidir. Uciinciisii, Borlat (2018) tarafindan calisilan “Yaratict Drama

Yonteminin Matematik Kaygisi ve Motivasyonuna Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezidir.

Matematik ve motivasyon iliskisini inceleyen bu tezlerin yaninda, Cavdar (2015)’1n
“TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) 2011 Matematik
Basarisinin Ogrenci ve Ogretmen Ozelikleri ile liskisi” adl tezi incelendiginde matematik
basarisinin uluslararast bir sinav bazinda degerlendirildigi icin 6nemli bir kaynaktir.
Bahsedilen tezdeki veriler iilkemizin TIMSS’de gosterdigi basariyr incelememizi

saglamaktadir.

Balantekin (2014), “ARCS Motivasyon Modeline Gore Tasarlanan Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimmnin Ogrencilerin  Motivasyonlarina, Tutumlarina ve Akademik
Basarilarina Etkisi” isimli doktora tezinde, motivasyon teorilerinden, kapsam kuramlarina
ve siirec kuramlarina yer vererek tezinin kuramsal temellerini esas olarak ARCS (ing. dikkat,
uygunluk, giiven, doyum) Motivasyon Modeline oturtmustur. Bu modeli agiklarken de

“dikkat, uygunluk, giiven ve doyum stratejilerine” yer vermistir.

Sapma (2013), “Matematik Basaris1 ile Matematik Kaygis1 Arasindaki iliskinin
Istatistiksel Yontemlerle Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde matematik kaygisinin
matematik basarisina olan etkisini incelemek adina ortaokul Ogrencileriyle calismistir ve
matematik basarisini sinav kaygisi, cinsiyet, yas, ailenin egitim durumu gibi alt faktorler
cercevesinde incelemistir. Alt faktorler acisindan benzerlikler olsa motivasyon degil kaygi
lizerine bir arastirma yiiriitiilmustiir ve yine farkl olarak ilkokul 6grencileri degil 6zel okulda

O0grenim goren ortaokul dgrencileri aragtirmaya dahil edilmistir.

Oztiirk (2016), “Ogretmen ve Aile Destegi, Motivasyon ve Ortaokul Ogrencilerinin
Matematik Basarisi: Motivasyonun Aracit Roli” ismini tasiyan yiiksek lisans tezi ile
matematik basaris1 ve motivasyon ile ilgili arastirma yapan bir diger kisidir. Oztiirk,
calismasini beklenti-deger basarma motivasyonu teorisine dayandirmaktadir. Aragtirmasini

ortaokul 6grencileri ile yiiriitiirken, 6gretmenin ve ailenin deste8ini, kaygi, beklenti,
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Ozgiiven, 1srar, ¢aba ve Onem-kullaniglilik gibi motivasyonel degiskenlerin matematik

basarisina etkisini de incelemistir.

Kalender (2010), “Duyussal, Sosyoekonomik Durum ve Okul Faktorlerinin
Matematik Basaris1 Uzerindeki Rolii: Bir Yapisal Esitlik Modellemesi Calismas1” adli
doktora tezinde, 9. sinifa devam eden 6grencilerle arastirmasini yiiriitmiis olup, 6grencilerin
sahip olduklar1 sosyoekonomik durumun, siif ortami ve smif ici etkinlikleri iceren okul
faktorlerinin, motivasyon, ozyeterlilik, kaygi, matematige dair inanclar, 6grenci-0gretmen
ve velilerin kendilerine kars1 tutumlar1 hakkindaki algilar1 gibi duyussal degiskenlerin

matematik basarisina etki edip etmedigini aragtirmigtir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMIi/MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, arastirmanin evren-drneklemi ve nitel
calisma grubu, veri toplarken kullanilan araclar ve gelistirilen basar testi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma yoOntem kullanilmis olup, karma yontemlerden biri olan
yakinsayan paralel desen esas alinmistir. “Bu desenin amaci nitel ve nicel verileri es zamanl
olarak toplamak, birlestirmek ve arastirma problemini anlamak icin elde edilen sonuclari
kullanmaktir. Bahsedilen desenin temel mantigi, veri tiirlerinden birinin gii¢lii yonlerini
kullanarak diger veri tiiriiniin zay1f yonlerini dengelemektir. Ayrica nicel ve nitel verilerden
elde edilen arastirma sonuglarina dair daha biitiinciil bir anlayis gelistirmektir” (Creswell,
2012). Karma modellerde asil olan, ayni1 paradigma icerisinde birbiri ile uyumlu olan bir¢ok
teknigin kullanilmasidir. Amag, verilerin daha gecerli-giivenilir olmasini saglamak,
calismanin kalitesini artirmaya ¢alismaktir. Modeller ayni arastirma yonteminin iki farkli
modeli olabilir veya birden ¢ok yontemin modellerini barindirabilir (Spratt ve dig., 2004,

akt. Balci, 2009, s.44, akt. Kincal, 2017).

Yakinsayan paralel desen genellikle hem nicel hem de nitel verilere esit diizeyde
oncelik tanir. Her iki veriye de 6nem verir ve bu verileri agsag1 yukar1 ayni1 degere sahip olan
bilgi kaynaklar1 olarak goriir. Calisma boyunca nicel ve nitel verilerin her ikisi de es zamanl
ya da ardil olarak toplanir. Ornegin ogrencilerin okul 6ncesi egitimde neler 6grendigini
belirlemek i¢in nitel dokiiman incelemesi yapar ve davranis kontrol listesi araciligi ile de
ogrenci davranislari hakkinda nicel gézlemlerde bulunur. Nicel ve nitel verilerin analizinden
elde ettigi bulgulari, birbirlerine benzerlikleri ve farkliliklarr acisindan kiyaslar (Creswell,

2012).
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3.1.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin nicel evrenini, Canakkale il merkezi ve tiim ilcelerinde 6grenim
gormekte olan dordiincii simif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin yiiz ylize ve
cevrimigi verilerinin nicel 6rneklemi ise, “evrenden basit seckisiz ornekleme teknigi” ile
belirlenmistir. “Basit seckisiz drneklemede arastirmaci orneklem i¢in katilimcilart (veya
okullar gibi birimleri) secer. Bu secimde her bir birey evrenden esit secilme olasiligina
sahiptir. Amag, evrenin temsilcisi olacak bireyleri se¢cmektir. Boylece evrendeki herhangi
bir yanlilik, sec¢ilen bireyler arasinda esit olarak dagilmis olacaktir” (Creswell, 2017). Buna
gore 2019/2020 egitim Ogretim yilinda toplanan yiiz ylize verileri Canakkale il merkezi ve
ilgelerinde bulunan 5 ilkokulun dérdiincii sinifina devam eden 142 dgrencisinden olusurken,
202072021 egitim ogretim yilinda toplanan orneklemi ise yine Canakkale il merkezi ve

ilgelerinde bulunan 6 ilkokulun 109 6grencisinden olusmustur.

3.1.2. Arastirmanin Nitel Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu belirlenirken, amagsal orneklemenin icerisinde yer alan
“aykirt durum Ornekleme” kullanilmistir. Biiytikoztirk’e (2016) gore, aykirt durumlu
orneklemede, ele alinan problem ile ilgili olarak var olan birbirine aykir1 (u¢) durumlarin,
degiskenligi daha net bir sekilde gérmeye imkan saglayacagi kabul edilir. Ogrencilerin
performanslarini farkli boyutlar ile inceleyerek basari ve basarisizlik oldugunu agiklama
amaci tagtyan bir arastirmacinin, orneklemini ulagsmak istedigi amaca bagl olarak ogrenci
basarisinin en yiiksek ve en diisiik oldugu okullar arasindan se¢mesi bu érneklem tiiriine

ornek olarak verilebilir.

2019/2020 egitim 6gretim yilinda yiiz yiize toplanan verilere gore arastirmanin nitel
calisma grubu Canakkale il merkezi ve ilgelerinde bulunan 5 okulda 6grenim goren 10
ogrenciden olusurken, 2020/2021 egitim 6gretim yilinda ¢evrimici ortamda toplanan verilere

gore ise ¢alisma grubu 6 okulun 12 6grencisi olarak belirlenmistir.
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3.2. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri tek bir Olcek/anket veya test ile degil birden c¢ok aragtan
yararlanilarak toplanmustir. Bu araglar1 dort baslik altinda toplamak miimkiindiir. i1k olarak
kisisel bilgi formu sorular yardimiyla Ogrenciler hakkinda bilgi elde edilmistir. Bilgi
edinirken yararlanilan ikinci ara¢, matematik motivasyonunu 6l¢cmek amaciyla kullanilan
acik uclu sorulardir. Ugiincii arag¢, matematik motivasyon olgegidir. Dordiincii ve son arag
ise, arastirmacinin kendi gelistirdigi matematik basari testidir. Bu dort veri toplama araciyla

ilgili detayl bilgiler asagida verilmektedir.

3.2.1. Kisisel Bilgi Formu (EK-1)

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslari, ebeveynlerinin egitim durumlari, kardes sayilari,
kendilerine ait ¢alisma odalarinin olup olmamasi, giin igerisinde matematik calismaya ve
kitap okumaya ayrilan zaman, 6nceki doneme ait matematik karne notu, en sevdigi derslerin

tespit edilmesi hedeflenmistir.

3.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu (EK-2)

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun amaci, ilk olarak motivasyon diizeyi
hakkindaki nicel verilerin desteklenip desteklenmedigini gormek, ikinci olarak da ayn okul
icerisinde basari testi sonucundan en yiiksek ve en diisiik sonuclar1 alan 6grencileri tespit
ederek onlarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplari inceleyerek motivasyon ve basari
arasinda bir tutarlilik olup olmadigin1 belirlemeye c¢alismaktir. Bu i{i¢ soru;
motivasyonsuzluk, icsel motivasyon ve digsal motivasyon alt faktorleriyle ilgili bilgi
toplamay1 amaclamaktadir. Arastirmanin biitiin 6rnekleminin acik uglu sorulara verdikleri
cevaplar dikkate alinmamais, sadece ayn1 okul icerisinden basari testi sonucu en diisiik ve en
yiiksek olan dgrencilerin cevaplari dikkate alinmistir. Sorular olusturulduktan sonra diizeye
uygun olup olmadigimi belirlemek amaciyla bir sinif 6gretmenine ve iki alan uzmanina;
ayrica dordiincii sinifa devam eden on 6grenciye agik u¢lu sorular okutulup goriis alinmistir.
Sorularin agik, anlasilir ve cevaplanabilir olduguna karar verildikten sonra bu ii¢ soru

arastirmaya dahil edilmistir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda acik uglu {i¢ soru sorulmustur:

1. Matematik dersinde Onemli olan tek seyin konular1 0grenmek oldugunu mu
diistiniiyorsunuz? Bu dersi 6grenmek size ne gibi yararlar saglayabilir?

2. Matematik dersine sadece ailenizin veya diger kisilerin beklentilerini kargilamak i¢in
mi calistyorsunuz?

3. Matematik dersine ilgi duyuyor musunuz? Eger bu ders ilginizi ¢ekmiyorsa sebebi

nedir?

3.2.3. Matematik Dersi Motivasyon Olcegi (EK-3)

Balantekin ve Oksal (2014) tarafindan gelistirilmis olan bu 6lgegin amaci, ilkokul
liciincii ve dordiincii simif Ogrencilerinin matematik dersindeki motivasyon diizeylerini
belirlemektedir. Olgek 5’1i likert tarzinda olup, Kesinlikle Katiliyorum (5) Katiliyorum (4)
Kararsizim (3) Katilmiyorum (2) Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde puanlanmaktadir.
Olgekte olumsuz madde yoktur. Buna gore dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk
faktorleri bes maddeden olustugu i¢in bu faktorlerden en az 5 en ¢ok 25 puan alinabilmekte;
icsel motivasyon faktorii ise dort maddeden olustugu icin en az 4 en ¢ok 20 puan
alinabilmektedir. Faktor analizi sonucunda, birinci faktor digsal motivasyon (Cronbach
0=.78); ikinci faktér motivasyonsuzluk (Cronbach a=.71) ve iiciincii faktor ise Igsel

motivasyon (Cronbach a=.61) olmak iizere ii¢ faktorden olusmaktadir.

3.2.4. Matematik Dersi Basar Testi (EK-4)

Arastirmada kullanilan basar1 testi ilkokul dordiincii simif matematik ders
kazanmimlarina dayanarak arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan gelistirilmistir. Testin
amaci dordiincii sinif 6grencilerinin sayilar ve islemler 6grenme alanindaki basarilarini tespit
etmektir. Test coktan se¢meli 25 sorudan olugmaktadir. Testin puanlanmasi 0, 1 seklinde
yapilmigtir. Dogru cevaplar 1 puan alirken her yanlis cevap 0 puan ile degerlendirilmistir.
Bu test, sayilar ve islemler 6grenme alani; dogal sayilar, dogal sayilarla toplama iglemi,
dogal sayilarla ¢ikarma islemi, dogal sayilarla ¢carpma islemi, dogal sayilarla bolme islemi
konularindan ve 28 kazanimdan olusmaktadir, ilk {i¢ iinitenin konularimi icermektedir.
Hazirlanan sorularin tamamu ilkokul dordiincii simif matematik ders kitabina ve ilkokul

dordiincii sinif matematik 6gretim programindaki kazanimlara uygundur.

47



3.2.5.Matematik Dersi Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Basan testini hazirlamak i¢in 6ncelikle matematik 6gretim programindan dordiincii
sinif kazanimlarina ulagilmistir. Sayilar ve islemler 6grenme alanlarina ait ilk 28 kazanim
arastirmaya dahil edilmistir. Ik olarak bu 28 kazanim ogretim programindan incelenmis,
sonrasinda basar1 testi sorularini hazirlayabilmek i¢in ders kitabi1 ve Onceki yillara ait
ogretmen kilavuz kitabindan gerekli aragtirmalar yapilmis, son olarak da en giincel ve tercih
edilen dordiincii sinif kaynak kitaplar1 dikkate alinmistir. Yapilan incelemeler sonrasinda
kazanimlara ve ders kitabindaki sorulara baglh kalarak belirtke tablosu ve her bir kazanim

icin 2 ila 3 soru hazirlanarak toplam 57 sorudan olusan bir havuz olugturmustur.

T1
Basari Testine Konu Olan Kazammlar ve Testin Ik Halinde Karsiladiklar: Soru Numaralar

Kazanim Soru
M.4.1.1.1. 1,2,3
M.4.1.1.2. 4,5
M.4.1.1.3. 6,7
M.4.1.1.4. 8,9
M.4.1.1.5. 10, 11
M.4.1.1.6. 12,13
M.4.1.2.1. 14,15
M.4.1.2.2. 16,17
M.4.1.2.3. 18,19
M.4.1.2.4. 20, 21
M.4.1.3.1. 22,23
M.4.1.3.2. 24,25
M.4.1.3.3. 26, 27
M.4.1.3.4. 28, 29
M.4.1.4.1. 30, 31
M.4.1.4.2. 32,33
M.4.1.4.3. 34, 35
M.4.1.4.4. 36, 37
M.4.1.4.5. 38, 39
M.4.1.4.6. 40,41
M.4.1.5.1. 42,43
M.4.1.5.2. 44, 45
M.4.1.5.3. 46, 47
M.4.1.5.4. 48, 49
M.4.1.5.5. 50, 51
M.4.1.5.6. 52,53
M.4.1.5.7. 54, 55
M.4.1.5.8. 56, 57
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Olusturulan 57 soruluk havuz (Tablo 1) i¢in; 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda
dordiincii sinif okutan {i¢ sinif 6gretmeni, 2018-2019 egitim/6gretim yilinda dordiincii simf
okutmus bir 6gretmen, iki ilkogretim matematik 6gretmeni ve son olarak da ii¢ akademisyen
olmak iizere toplam dokuz kisiden uzman goriisii alinmast neticesinde sorularin yarisi
cikarilarak daha makul bir say1 olan 30’a diisiiriilmiistiir, bu sorular da 28 kazanimin her

birini icermektedir.

30 soruluk basar1 testinin gecerlik giivenirlik caligmasinin yapilmasi amaciyla
2019/2020 giiz yariyilinda Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler
alinmistir (EK-5). Izin alindiktan sonra gelistirilen basar1 testi Canakkale/Merkez’de
bulunan bes ilkokulda 196 6grenciye uygulanmistir. Uygulama yapilan okullar ve 6grenci

sayis1 Tablo 2’de verilmistir.

T2
Gegerlik/Giivenirlik Calismasimin Yapildigt Okullar ve Ogrenci Sayilart

Okul Kiz Erkek Toplam
Okul 1 22 14 36
Okul 2 33 34 67
Okul 3 34 39 73
Okul 4 0 1 1

Okul 5 11 8 19

T 100 96 196

Gelistirilen 30 soruluk matematik basar1 testi bes farkli okuldan toplam 196
ogrenciye uygulandiktan sonra elde edilen veriler TAP (Test Analysis Program) ile analiz
edilerek bes soru ¢ikarilmis ve teste son hali verilmistir. Analizler sonucunda son halini alan
25 soruluk basart testi verilerin toplanmasi amaciyla kullanilmistir. Testin son halindeki 25
soru, ilk 28 kazanimi kapsayacak sekilde ayarlanmistir, bazi sorular birden fazla kazanimi

icermektedir. Cikarilan 5 soru kapsam gecerliligini etkilememektedir.

TAP veri diizenleyicisi, kullanicinin 6ge verilerini dogrudan programa girmesine,
programa Ozgii bir dosyasindan veri okumasina veya metin dosyalarinin veri almasina
olanak tanityan (Brooks ve Johanson, 2003, s.303), nesnel egitim testlerini puanlamak ve
analiz etmek i¢in tasarlanmis kapsamli ve esnek bir bilgisayar sistemidir. Tasarimcilarin

amaci, kullanic1 odakli, esnek, yap1 ve ¢ikt1 acisindan net bir program meydana getirmektir
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(Maisiak, Kellerman, Williams ve Scott, 1979, s.657). Test Analiz Programi (TAP), iicretsiz
bir yazilim olmakla birlikte 6zgiin pek cok 6zellige de sahiptir. Madde analizlerini ve sinav
sonuglarin1 siniflandirmak, madde ayiricilik indekslerinin hesaplanmasinda kullanilan
oranlar1 kullanicinin se¢gmesine imkéan tanimak ve istenen giivenirlik seviyesine ulasmak i¢in
gerekli olan madde sayisin1 hesaplamak gibi 6zellikler bunlarin basinda gelmektedir (Brooks

ve Johanson, 2003).

Aragtirmada giivenirligin belirlenmesi i¢in Kuder-Richardson 20 formiiliinden
yararlanilmistir. Test maddelerinin her birinin madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik
giicii indeksi hesaplanmistir. 30 sorudan olusan testin ilk analizinde elde edilen sonuglar

Tablo 3’te verilmistir.

T3

Testin ilk halinin analizi
N Madde Sayist KR-20 Giivenirlik Katsayist
196 30 0,844

Madde analizi sonuclarina gore standart sapma 5,631 ve testin standart hatasi ise
2,221 olarak hesaplanmistir. Erol ve Aytekin (2016, s.6)’e gore, soruya dogru cevap
verenlerin sayisinin grubun tamamina oranini gosteren ve 0 ile 1 arasinda deger alan madde
giiclik indeksidir. Hi¢ kimse dogru cevap veremediginde 0 degerini alirken, tiim
katilimcilarin dogru yanitladig bir sorunun indeksi +1 degerini tasimaktadir. Madde ayirt
edicilik indeksinde ise bir soruyu dogru yanitlayanlarin sayisi, alt grupta dogru
yanitlayanlarin sayisindan fazla olmalidir. Fark ne kadar biiyiikse testin tamami ile soru
arasindaki korelasyon o kadar yiiksektir. Madde ayirt edicilik degerleri Tablo 4’teki

araliklara gore degerlendirilmektedir.

T4

Madde ayiricilik indeksi ve sonuclarinin yorumlanmasinda esas alinan degerler

D Nitelik Oneri

D<-0,01 Kot Kesinlikle ¢ikariimali
Madde 0,00-0,19 Zayif Cikarilmali veya derinlemesine incelenmeli
Ayirieilik 0,0 - 0,29 Orta Gozden gegirilmeli
Indeksi 0,30 -0,39 iyi Kullanilir, gelistirilebilir

0,40<D Cok iyi Kullanilir

(Ayas, 2009, akt. Arslan ve Karamustafaoglu, 2019, s.9).
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TS

Madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik giicii indeksine gore maddelerin dagilum

Soru Madde Giiclik  Madde Ayirt
Numarast Indeksi Edicilik Indeksi
1# 0,98 0,06
2 0,68 0,42
3 0,82 0,36
4 0,67 0,33
5 0,78 0,47
6 0,62 0,51
TH# 0,87 0,26
8 0,83 0,36
o# 0,95 0,15
10 0,72 0,48
11 0,71 0,47
12# 0,92 0,21
13 0,79 0,35
14 0,45 0,33
15 0,69 0,62
16 0,74 0,49
17 0,27 0,30
18 0,49 0,66
19 0,75 0,49
204 0,50 0,20
21 0,59 0,55
22 0,51 0,39
23 0,64 0,70
24 0,74 0,47
25 0,47 0,42
26 0,70 0,37
27 0,67 0,55
28 0,40 0,52
29 0,63 0,56
30 0,54 0,46

# Seklinde isaretlenen maddeler Tablo 4’teki bilgiler 1s18inda testten ¢ikarilmasi
gereken maddelerdir. Tablo 5 incelendiginde; 0,19’dan kiiciik deger alarak testten kesinlikle
cikarilmasi gereken maddeler 1 ve 9 numarali maddelerdir. 0,20 ile 0,29 aralifinda deger
alarak orta nitelige sahip olan ve gézden gecirilmesi gereken maddeler 7, 12 ve 20 numarali
maddelerdir. Bahsedilen 3 madde gozden gecirilmek yerine 1 ve 9 numarali maddelerle
birlikte testten ¢ikarilmistir. Bu sayede test nihai seklini alarak soru sayisi 25’e indirilmistir.
0,30 ile 0,39 arasinda deger alarak iyi olarak nitelendirilebilecek maddeler 3, 4, 8, 13, 14,
17,22 ve 26 numaralarindan olusan toplamda 8 maddedir. 0,40 ve lizerinde deger alarak ¢cok
iyi olarak tanimlanan madde sayis1 17°dir ve sirasiyla 2, 5, 6, 10, 11, 15, 16, 18, 19, 21, 23,
24, 25,27, 28, 29, 30 numaral1 maddelerden olusmaktadir.
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T6

Nihai testin analizi

N Madde Sayist KR-20 Giivenirlik Katsayisi
196 25 0,841

Madde ayirt edicilik indeksine gore 0,19°dan kiiciik deger alan ve 0,20-0,29
araliginda deger alan bes madde cikarildiktan sonra yapilan analiz sonuglarina KR-20
giivenirlik katsayis1 0,841 olarak hesaplanmustir. Bir testten beklenen giivenirligin 0,80 ve
izerinde deger almasi gerekliligi g6z oniinde bulunduruldugunda gelistirilen basar1 testinin
giivenilir oldugu sonucuna ulasilabilir. Madde analizi sayesinde son haline getirilen testin

standart sapmasi 5,204 ve standart hatas1 2,078 olarak hesaplanmistir.

T7

ITkinci analiz sonrasinda elde edilen madde giicliik indeksi ve madde ayurt edicilik giicii indeksine gore
maddelerin dagilum

Soru Madde Giiclik  Madde Ayirt
Numarasi Indeksi Edicilik Indeksi
1 0,68 0,43
2 0,82 0,43
3 0,67 0,34
4 0,78 0,50
5 0,62 0,55
6 0,87 0,33
7 0,83 0,36
8 0,72 0,59
9 0,71 0,50
10 0,80 0,43
11 0,44 0,38
12 0,69 0,68
13 0,74 0,54
14 0,49 0,73
15 0,74 0,52
16 0,59 0,59
17 0,52 0,45
18 0,64 0,70
19 0,74 0,48
20 0,47 0,52
21 0,70 0,39
22 0,67 0,61
23 0,40 0,50
24 0,63 0,59
25 0,54 0,48

52



Tablo 7 incelendiginde gelistirilen basar1 testinin nihai haline gore kotii, zayif ve orta
niteligi tagiyan hi¢bir madde olmadigi goriiliirken, testteki maddelerin tamaminin iyi ve ¢ok

1yi nitelik tagidig1 sonucuna varilabilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilmis olan veriler toplanmaya baslanmadan 6nce Balantekin ve
Oksal’in 2014’te gelistirdigi Matematik Dersi Motivasyon Olcegini kullanmak icin 6lgek
sahibinden e-posta yoluyla izin alinmistir. E-postanin ekran goriintiisii alinarak izin
basvurusu sirasinda Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne teslim edilmistir. Arastirma
icin gerekli izin alindiktan (EK-6) sonra Canakkale ilcelerinde veri toplama siireci
baslamistir. Canakkale ilinin 11 il¢esi bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla Ayvacik, Bayramig,
Biga, Bozcaada, Can, Eceabat, Ezine, Gelibolu, Gokg¢eada, Lapseki ve Yenice’dir.
Arastirmanin yapildigr dordiincii simif 6grencileri heniiz 18 yasin altinda olduklar i¢in
aragtirmalara katilmalari icin veli izni gerekmektedir. Bu yiizden Oncelikle ilcelerdeki bir
okula gidilerek ilk olarak ‘veli onam formlar1’ dagitilmistir. Okulun uygun gordiigii bir baska
giin ise aym ilceye tekrar gidilerek arastirmanin uygulamasi yapilmistir. Uygulama
yapilirken sinav ortami olusturulmus, ailesinin izni olan 6grencilerle sinif i¢inde herkese esit
zaman taninarak uygulama gerceklestirilmistir. Veli izin formu ve uygulama icin toplamda
en az iki defa ayn ilceye gidilecek olmasi (11ilge x 2=22) en az 22 defa ilgelere gitmeyi
gerektirmektedir. Veri toplama siirecinin heniiz 14. is giiniinde iken beklenmedik bir gelisme
yasanmis ve ‘Covid-19 salgimi’ nedeniyle biitiin okullarin yiiz yiize egitimi askiya alinmis
ve nihayetinde de egitim 6gretim y1linin sonuna kadar okullarin uzaktan egitim faaliyetlerine

devam etmesi kararlastirilmistir. (EK-7)

T8
Verileri toplamak amacrtyla gidilen ilceler ve tarihler (2020)

flge Tsmi Veli Onam Formu i¢in gidilen tarih Uygulama i¢in gidilen tarih
Eceabat 24 Subat Pazartesi 4 Mart Carsamba
Gokgeada 2 Mart Pazartesi 12 Mart Persembe
Bozcaada 3 Mart Sali 6 Mart Cuma
Biga 26 Subat Carsamba 10 Mart Sali

Can 09 Mart Pazartesi -

Yenice 09 Mart Pazartesi -

Bayramic 11 Mart Carsamba 13 Mart Cuma
Ezine 11 Mart Carsamba -

Ayvacik 11 Mart Carsamba -

Lapseki - -

Gelibolu - -
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Tablo 8’de goriildiigii iizere veri toplama siirecinin kritik bir asamasinda okullar
kapatilmistir. Elde olan veriler sadece Eceabat, Gok¢eada, Bozcaada, Biga ve Bayramic
ilceleriyle sinirlidir. Ismi gegen ilgeler ise diger ilcelere oranla daha az okul barindiran veya
tek okula sahip, 6grenci mevcudu gorece az olan ilgelerdir. Can, Yenice, Ezine, Ayvacik
ilgelerine veli izin formu dagitilmis olmasina ragmen veriler toplanamamistir. Tablo 8’de
arastirma sorularim1 uygulamak icin gidilen il¢elerdeki okulda ne kadar dordiincii simif
ogrencisi oldugu, ka¢ ogrenciye form dagitildigi ve dagitilan formlardan sonra kag
ogrenciden doniis alindig: bilgisi verilmistir.

T9

YY toplanan verilerde arastirmaya katilan dgrenci sayilar

Ilge 4.simifa Veli izni  Arastirmaya
devam eden alnan 6grenci dahil edilen
Ogrenci sayis1  sayisl ogrenci sayi1si

Eceabat 49 42 40

Biga 54 50 44

Gokgeada 83 49 35

Bozcaada 12 9 5

Bayramig 32 20 18

Ayvacik 106 - -

Ezine 32 -

Can 113 -

Yenice 55 -

Lapseki - -

Gelibolu - -

Tablo 9’da goriildiigii {lizere, yasanan gelismeler sonucu smif ortaminda veri
toplanamamis ve interaktif veri toplama yoluna gidilmistir. Bu amacglara ayn1 donemde
okullara tekrar gidilerek idarecilerle goriisiilmiis ve Ogrencilerin arastirmaya internet
tizerinden katilmalar1 rica edilmistir. Yiizlerce Ogrenciye internet iizerinden arastirma
sorular1 gonderilmis olsa da sadece 18 kisi sorular1 yanitlamistir. Tim bu sebepler
neticesinde verilerin toplanmasi 2020-2021 Egitim-Ogretim yilina birakilarak sorulari
yanitlayan 18 Ogrenci arastirmaya dahil edilmemistir. 2020/2021 egitim Ogretim yilinda
toplanan veriler ise oncelikle Canakkale i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden (EK-8) ve Etik
Kurul’dan (EK-9) gerekli onaylar alindiktan sonra Google form uygulamas iizerinden veli
izni alinarak gerceklestirilmistir. Fakat okullara bizzat gidilmedigi i¢in bahsedilen egitim
ogretim yilinda verilerin toplandigi okullarda ka¢ Ogrencinin mevcut oldugu
bilinmemektedir. Sadece arastirma sorular1 yanitlayan ve arastirmaya dahil edilen 68renci
say1s1 bellidir ve Tablo 10a’daki ylizde frekans dagilimindan arastirmaya ¢evrimici ortamda

katilan 6grencilerin sayis1 anlasilmaktadir, bu yiizden ayr bir tablo yapilmamaistir.
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T10a

CI0’da toplanan verilere gire ilkokul dordiincii siif ogrencilerine ait cinsiyet, bulunulan ilge, yas, OOE
alma/almama, AE-BE diizeyi, CO’ya sahip olma/olmama, KS, MCS ve KOS, ESD verilerine ait frekans ve

gecerli yiizde dagilimlar

Frekans Gecerli yiizde
Can 57 52,3
Biga 52 47,7
Tlge T 109 100,0
K 50 45,9
E 59 54,1
Cinsiyet T 109 100,0
9,00 4 3,7
10,00 96 88,1
Yas 11,00 9 8,3
T 109 100,0
Evet, aldim 103 94,5
OOE Hayir, almadim 6 5,5
T 109 100,0
ilkokul 26 23,9
Ortaokul 24 22,0
Lise 35 32,1
BE Onlisans 15 13,8
Lisans 5 4,6
Yiiksek Lisans 4 3,7
T 109 100,0
Ilkokul 31 28,4
Ortaokul 11 10,1
AE Lise 38 349
Onlisans 9 8,3
Lisans 20 18,3
T 109 100,0
CcO Evet, var. 90 82,6
Hayrr, yok. 19 17,4
T 109 100,0
KS 1 23 21,1
2k 61 56,0
3k 23 21,1
4k 2 1,8
T 109 100,0
MCS 0-30 dk 41 37,6
30dk-1s 47 43,1
1-2s 16 14,7
2s+ 5 4,6
T 109 100,0
KOS 0-30 dk 57 52,3
30dk-1s 29 26,6
1-2s 22 20,2
2s+ 1 9
T 109 100,0
ESD MT 57 52,3
TR 11 10,1
FB 23 21,1
SB 2 1,8
ING 8 7,3
MZ 1 9
DK 2 1,8
BE 5 4,6
T 109 100,0
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Tablo 10a’ya ait degerlerden yola ¢ikarak, CiO’da veri toplanan 6grencilerin
bulunduklar1 ilgeye bakildiginda Can ili lehine bir deger karsimiza ¢ikarken, bahsedilen
ogrencilerin cinsiyet degerleri incelendiginde ¢ok belirgin farkliliklar olmamasina karsin
erkek Ogrencilerin cogunlukta oldugu gozlenmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
biiyiik bir cogunlugu on yasinda olup, az sayida da olsa dokuz ve on bir yasindaki 6grenciler
de mevcuttur. Ogrencilerin azimsanmayacak derecede biiyiik bir cogunlugu OOE almustir.
BE durumunu inceledigimizde cogunluk olarak ii¢ diizey karsimiza ¢ikmaktadir; ilkokul,
ortaokul ve lise. AE diizeyine bakildiginda ise ortaokul mezunlarinin sayis1 azalirken,
ilkokul ve lise diizeyini bitirenler ¢ogunlugu olusturmaktadir.  Ogrencilerin yiizde
sekseninden daha fazlasi kendilerine ait bir CO’ya sahiptirler. KS incelendiginde en belirgin
olarak karsimiza iki kardes olan dgrenciler ¢ikmaktadir. Aragtirmaya katilanlar arasinda bes
ve iizeri kardes sayisina sahip olan hicbir 6grenci yoktur. Ogrencilerin giin icerisinde
matematik dersine ayirdiklar1 zamana bakildiginda cogunlugun yarim saat ve bir saat ¢aligan
ogrenciler tarafindan olusturuldugu goézlenmistir. Giin icerisinde kitap okumaya ayrilan
zamanin matematik dersine ¢alismaya oranla daha az oldugu, 6grencilerin ¢ogunlugunun
kitap okumak i¢in yarim saate kadar vakit ayirdig1 anlasilmaktadir. Son olarak 6grencilerin
en sevdigi derse bakildiginda karsimiza matematik dersi ¢ikmaktadir, matematik dersini
biiyiik bir farkla fen bilgisi dersi izlemektedir, en az sevilen derslerde ise karsimiza miizik,

sosyal bilgiler ve din kiiltiiri dersi karsimiza ¢ikmaktadir.
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T10b

YY toplanan verilere gore ilkokul dordiincii stnif 6grencilerine ait cinsiyet, bulunulan ilge, yas, OOE alma-
almama durumu, AE-BE diizeyi, CO’na sahip olma/olmama, KS, MCS ve KOS, ESD verilerine ait frekans ve

gecerli yiizde dagilimlar
Gecerli
Frekans yiizde
Tice Biga 44 31,0
Gokgeada 35 24,6
Bozcaada 5 3,5
Eceabat 40 28,2
Bayramig 18 12,7
T 142 100,0
K 77 54,2
Cinsiyet E 65 45,8
T 142 100,0
9,00 20 14,1
10,00 106 74,6
Yas 11,00 16 11,3
T 142 100,0
OOE Evet, aldim 109 76,8
Hayir, almadim 33 23,2
T 142 100,0
BE OYD 5 3,5
io 41 28,9
(0]0] 20 14,1
LS 40 28,2
OL 19 13,4
LSN 15 10,6
YL 2 1,4
T 142 100,0
cO Evet, var. 105 73,9
Hayir, yok. 37 26,1
T 142 100,0
AE OYD 6 42
io 28 19,7
00 31 21,8
LS 41 28,9
OL 15 10,6
LSN 16 11,3
YL 5 3,5
T 142 100,0
KS 1 23 16,2
2k 89 62,7
3k 24 16,9
4k 4 2,8
Skve+ 2 1,4
T 142 100,0
MCS 0-30 dk 79 55,6
30 dk-1s 42 29,6
1-2s 16 11,3
2sve+ 5 3,5
T 142 100,0
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T10b’nin devami

YY toplanan verilere gire ilkokul dordiincii sinif égrencilerine ait cinsiyet, bulunulan ilge, yas, OOE alma-
almama durumu, AE-BE diizeyi, CO’na sahip olma/olmama, KS, MCS ve KOS, ESD verilerine ait frekans ve
gecerli yiizde dagilimlar

KOS 0-30 dk 67 47,2
30 dk-1s 52 36,6
1-2s 18 12,7
2sve + 4 2,8
5,00 1 7
T 142 100,0

ESD MT 58 40,8
TR 12 8,5
FB 17 12,0
SB 11 7,7
ING 8 5,6
MZ 3 2,1
DK 7 49
RS 6 4,2
BE 19 13,4
iH 1 7
T 142 100,0

Tablo 10b ve devami incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri ilgelerin katilimc sayisi en ¢cok olandan en az olana gore sirasiyla Biga, Eceabat,
Gokgeada, Bayramic ve Bozcaada olmak iizere bes ilce ve 142 6grenciden olugmaktadir.
Ogrencilerin cinsiyetleri incelendiginde cok ciddi farklar olmasa da yiizde elli bese yakin bir
ortalamayla kiz 6grencilerin lehine bir cogunluk oldugu gériilmektedir. CIO’da toplanan
verilerden oldugu gibi YY verilerde de Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu on yasindayken,
birbirlerine yakin degerlerle dokuz ve on bir yasinda olan 6grenciler de vardir. OOE alip
almama durumlarim inceledigimizde Ogrencilerin yilizde yetmis besinden daha fazlasinin
OOE’ye sahip olduklar1 goriilmektedir. BE durumuna bakildiginda doktora seviyesinde
hicbir ebeveyn bulunmazken, sadece iki kisinin yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip
oldugu, dgrencilerin babalarinin biiyiik bir cogunlugunun ilkokul ve lise mezunu olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin cogunun kendilerine ait bir CO vardir, olmayanlarin yiizdesi ise
yaklagik olarak yiizde yirmi bes civarindadir. Ogrencilerin AE durumlar incelendiginde, BE
durumunda oldugu gibi doktora seviyesinde hi¢bir 6grenci bulunmazken, ¢ok az sayilarda
yiiksek lisans mezunu ve okur yazar degil seviyelerinde kisiler oldugu, grubun biiyiik
cogunlugunun sirasiyla lise, ortaokul ve ilkokul mezunlarindan olustugu goriilmektedir.
Aragstirmaya katilan 6grencilerin yiizde altmisindan fazlasinin KS iki iken, tek ¢cocuk olanlar
ve ii¢ kardes olanlar da birbirine de cok yakin oranlara sahiptir. En kiiciik pay1 bes ve iizeri
kardes olanlar, sonrasinda da dort kardes olan 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin MCS

ve KOS incelendiginde cogunlugu giin igerisinde 0-30 dakika calisan Ogrencilerin
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olusturdugu gozlenmektedir. ESD’de matematik dersi ilk sirada karsimiza ¢ikarken beden
egitimi ve fen bilgisi dersleri onu izlemektedir, bu grupta en kii¢iik paya sahip olan ders ise

sadece bir 6grenciyle insan haklar1 dersi olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerini analiz etmek i¢in SPSS 26 paket programindan
yararlanlmistir. ilk olarak nicel verileri analiz etmek igin kullamlacak test yontemini
belirlemek i¢in dagilimin normalligine ve ¢arpiklik basiklik degerlerine bakilmigtir. T11a ve
T11b’deki Kolmogorov-Smirnov ve Skewness-Kurtosis degerleri 1s1ginda dagilim normal
olmadigi icin arastirmada parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bu testler sirasiyla
Mann Whitney-U, Kruskal Wallis ve Spearman Sira Farklar1 Korelasyonudur. Aralarindaki
iliskinin sorgulanacagi degisken dizileri, normallik kosullarim1 saglamiyorsa, bu degisken
degerleri “siralama olgeginde” islenecek degiskenlere doniistiiriilerek parametrik olmayan
bir istatistiksel islemle korelasyon katsayisi hesaplanabilir. Bu isleme “Spearman Sira
Farklar1 korelasyon hesabi” ismi verilmektedir (Can, 2020, s.380). Ayrica ¢evrimigi ve yiiz

yiize iki vert tiiriiniin de aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir.

Arastirmanin nitel verileri i¢in ise nitel analiz yontemlerinden birisi olan icerik
analizinden yararlamlmistir. Icerik analizinde temel amac, elde edilen verileri
anlamlandirabilecek kavramlara ve iliskilere erismektir. Bu amagcla, verilerin ilk etapta
kavramsallastirilmasi, sonrasinda ise olusan kavramlara gore mantikli bir sekilde
diizenlenmesi ve buna gore verileri aciklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2018, s.242).
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Arasgtirmaya ait bulgular rneklem ve calisma grubu icgin ayr1 ayr incelenmistir. i1k
olarak oOrneklemde yer alan katilimcilardan toplanan bilgiler SPSS programi ile
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 68rencilerden toplanan bilgiler ise

icerik analizi ile ¢oziimlenerek her ikisi de bulgular kisminda a¢iklanmustir.

4.1. Ornekleme Ait Nicel Bulgular

Arastirmanin 6rneklem grubundaki 6grencilerinden alinan bilgiler SPSS programi

ile analiz edilerek her bir alt madde ile ilgili bulgular asagida sunulmustur.

T1la
CI02da toplanan verilere gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin GKN ve MKN, IM-DM-MS ve MDBT
toplam puanlarina ait Kolmogorov-Smirnov ve ¢arpiklik-basiklik (Skewness-Kurtosis) degerleri

Kolmogorov-Smirnov Skewness-Kurtosis

Istatistik sd p Carpiklik Basiklik
GKN ,183 109 ,000 -1,805 3,566
MKN ,233 109 ,000 -1,667 2,289
iM ,131 109 ,000 -,543 -,619
DM ,155 109 ,000 ,860 421
MS ,149 109 ,000 1,065 2,204
MDBT toplam ,119 109 ,001 -,621 -,544

Verilerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek adina Tablo 11a incelendiginde,
MKN ve GKN, iM, DM ve MS alt faktorleri p<.001; MDBT toplam puanlar1 p=.001
diizeyinde olmak iizere biitiin alt faktorler anlamli farklilik gostermektedir. Tabachnick ve
Fidell (2013)’e gore ise carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmasi

gerekmektedir.
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T11b

YY toplanan verilere gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin motivasyon toplam ve alt faktorler, MKN ve
GKN, MDBT ne ait ¢arpiklik-basiklik (Skewness-Kurtosis) ve Kolmogorov-Smirnov normal dagilim test
sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Skewness-Kurtosis
Istatistik sd p Carpiklik  Basiklik
MKN ,180 142,000 -1,460 2,167
GKN ,128 142,000 -1,863 6,284
iM 112 142,000 -,801 476
DM ,124 142,000 818 ,249
MS ,155 142,000 1,042 ,836
MDBT Toplam ,106 142,000 -,236 -1,079

Tablo 11b’ye gore biitiin alt faktorlerde p<.001 diizeyinde anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Hem ¢evrimici hem de yiiz yiize toplanan verilerde kullanilacak analiz tiiriinii
belirlemek adina yapilan dagilimin normalligi, carpiklik ve basiklik sonuglarindan yola
cikarak arastirmada parametrik olmayan test tiirlerinden yararlanilmistir.

T12a

CIO0’da toplanan verilere gore MKN, GKN, MDBT toplam puanlari, IM, DM ve MS alt faktérlerine ait
ortalama ve standart sapma degerleri

Matematik Genel MDBT Icsel Dussal Motivas-
Karne Karne Toplam Motivas- Motivas-  yonsuzluk
Notu Notu Puanlart yon yon
X 91.781 93.475 18.055 3.254 1.888 1.655
S 10.334 7.216 989 1.186 712 .618

Tablo 12a incelendiginde c¢evrimi¢i ortamda arastirmaya katilan Ogrencilerin
ortalama ve standart sapma sonuglarini degerlendirmek miimkiindiir. Buna gére 6grencilerin
matematik ve genel karne notuna bakilarak 6grencilerin okullarinda oldukg¢a basarili oldugu
sonucuna ulasilabilir. Ayrica 25 soruluk matematik dersi basar1 testinde ortama degerin
18.055 goz oniinde bulundurulursa ogrencilerin testinde yiizde 72,22 basar1 gosterdigi

cikarimini yapmak miimkiindiir.
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T12b
YY toplanan verilere gore MKN, GKN, MDBT toplam puanlari, IM, DM ve MS alt faktorlerine ait ortalama
ve standart sapma degerleri

Matematik Genel MDBT Icsel Dussal Motivas-
Karne Karne Toplam Motivas- Motivas- yonsuzluk
Notu Notu Puanlart yon yon
X 85.126 87.618 15.591 184 513 457
S 13.026 10.169 1.134 176 227 203

Tablo 12b incelendiginde arastirmaya yiiz yiize katilan 6grencilerin matematik ve
genel karne notlar1 okullarinda basarili olduklari sonucuna ulasmamiza yardimci olabilir.
Gelistirilen basar1 testinde dogru yanitladiklar1 sorularin ortalamasina baktigimizda ise 25
soruda 15,5915 degeri karsimiza ¢ikmaktadir. Sorularin yarisindan fazlasindan dogru
yanitlandig1 cikarimini yapmakla birlikte basari oraninin yiizdelik hesabini1 yaptigimizda
62,366 degeri karsimiza c¢ikmaktadir. Cevrimi¢i ortamda toplanan verilerle
karsilastirdigimizda arastirmaya yiiz yiize katilim saglayan 6grencilerin matematik ve genel
karne notunun yani sira MDBT sonuglarinin da diger 6grencilere gore daha diisiik oldugu

goze carpmaktadir.

T13a
CI0’da toplanan verilerin cinsiyet degiskenine gére GKN, MKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin
Mann-Whitney U testi sonuglar

Degisken Cinsiyet N Swra ortalamasi _Sira toplami Y P
MKN K 50 56,03 2801,50  1423,500 ,748
E 59 54,13 3193,50

T 109
GKN K 50 61,65 3082,50  1142,500 ,041
E 59 49,36 2912,50
T 109
iM K 50 44,33 2216,50 941,500 1,001
E 59 64,04 3778,50
T 109
DM K 50 58,39 2919,50  1305,500 ,300
E 59 52,13 3075,50
T 109
K 50 63,37 3168,50  1056,500 ,010
MS E 59 4791 2826,50
T 109
MDBT toplam K 50 57,98 2899,00  1326,000 ,363
E 59 52,47 3096,00
T 109

Tablo 13a’ya gore; 6grencilerin cinsiyetleri ve MKN arasinda (U=1423.500, p>0.05),
cinsiyetleri ve DM arasinda (U=1305.500, p>0.05), cinsiyetleri ve MDBT toplam puanlar1
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arasinda (U=1326.500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu
grupta cinsiyetin arastirmaya konu olan MKN, DM ve MDBT toplam puanlar iizerinde

anlaml1 bir etkisinin olmadig belirlenmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri ve GKN arasinda (U=1142.500, p<0.05), cinsiyetleri ve IM
arasinda (U=941.500, p<0.05), cinsiyetleri ve MS arasinda (U=1056.500, p<0.05)
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Grupta GKN, IM ve MS ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlaml fark vardir.

T13b
YY egitim ortaminda toplanan verilerin cinsiyet degiskenine gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam
puanlarimin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Degisken Cinsiyet N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p

MKN K 77 66,27 5103,00
E 65 77,69 5050,00 2100,000 ,099
T 142

GKN K 77 68,39 5266,00
E 65 75,18 4887,00 2263,000 ,327
T 142

iM K 77 68,95 5309,50
E 65 74,52 4843,50 2306,500 ,419
T 142

DM K 77 71,32 5492,00
E 65 71,71 4661,00 2489,000 ,956
T 142

MS K 77 71,45 5502,00
E 65 71,55 4651,00 2499,000 ,988
T 142

MDBT Toplam K 77 68,72 5291,50
E 65 74,79 4861,50 2288,500 1,380
T 142

Tablo 13b’ye gore, 77 kiz ve 65 erkek ogrenciden olusan 142 kisilik grupta, kiz ve
erkek 6grencilerin cinsiyetlerine gore MKN-GKN, IM, DM ve MS, MDBT toplam puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testinin
sonuglarina gore; 6grencilerin cinsiyetleri ve MKN arasinda (U=2100,000, p>0.05), GKN
arasinda (U=2263,000, p>0.05), IM arasinda (U=2306,500, p>0.05), DM arasinda
(U=2489,000, p>0.05), MS arasinda (U=2499,000, p>0.05) ve MDBT toplam puanlari
arasinda (U=2288,500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu

grupta cinsiyetin arastirmaya konu olan alt bagliklar tizerinde anlaml1 bir etkisi yoktur.
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T14a

CIO’da toplanan verilere gire dgrencilerin OOE alma/almama degiskenine gore MKN, GKN, IM, DM, MS

ve MDBT toplam puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuglart

OOE

Degisken N Sira Ortalamast  Sira Toplami U p

MKN Evet, aldim 103 57,17 5888,00
Hayir, almadim 6 17,83 107,00 86,000 ,002
T 109

GKN Evet, aldim 103 57,05 5876,00
Hayir, almadim 6 19,83 119,00 98,000 ,005
T 109

M Evet, aldim 103 57,02 5873,50
Hayir, almadim 6 20,25 121,50 100,500 ,005
T 109

DM Evet, aldim 103 56,28 5797,00
Hayir, almadim 6 33,00 198,00 177,000 ,078
T 109
Evet, aldim 103 55,99 5767,00

MS Hayir, almadim 6 38,00 228,00 207,000 ,168
T 109
Evet, aldim 103 57,61 5934,00

MDBT Toplam  Hayir, almadim 6 10,17 61,00 40,000  ,000
T 109

Tablo 14a’ya gore, ogrencilerin OOE’ye sahip olup olmamasi ve DM arasinda

(U=177.000, p>0.05), MS arasinda (U=207.000, p>0.05), istatistiksel olarak anlaml1 bir fark

gozlenmemistir. Bu grupta OOE nin arastirmaya konu olan DM ve MS toplam puanlari

izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin OOE durumu ve MKN arasinda (U=86.000, p<0.05), GKN arasinda
(U=98.000, p<0.05), IM arasinda (U=100.500, p<0.05) ve MDBT toplam puanlar1 arasinda
(U=400.000, p<0.05) istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu gézlenmistir. Grupta MKN,

GKN, IM ve MDBT toplam puanlar1 ile OOE’ye sahip olma/olmama degiskeni arasinda

anlaml: fark vardir.
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T14b
YY ortamda toplanan verilere gire dgrencilerin OOE alma/almama degiskenine gore MKN, GKN, IM, DM,
MS ve MDBT toplam puanlarimnin Mann-Whitney U testi sonuglar

Degisken OOE N Swra Ortalamast  Sira Toplami U p

MKN Evet, aldim 109 79,35 8649,50
Hayir, almadim 33 45,56 1503,50 942,500 ,000
T 142

GKN Evet, aldim 109 79,07 8619,00
Hayir, almadim 33 46,48 1534,00 973,000 ,000
T 142

iM Evet, aldim 109 72,36 7887,00
Hayir, almadim 33 68,67 2266,00 1705,000 ,649
T 142

DM Evet, aldim 109 64,65 7047,00
Hayir, almadim 33 94,12 3106,00 1052,000 ,000
T 142

MS Evet, aldim 109 66,03 7197,00
Hayir, almadim 33 89,58 2956,00 1202,000 ,004
T 142

MDBT Evet, aldim 109 79,68 8685,00

Toplam Hayir, almadim 33 44,48 1468,00 907,000 ,000
T 142

Tablo 14b’ye gore, 6grencilerin OOE’ye sahip olup olmamasi ve IM arasinda
(U=1705,000, p>0.05), istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu grupta

OOE nin arastirmaya konu olan IM iizerinde anlaml bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin OOE durumu ve MKN arasinda (U=942,500, p<0.05), GKN arasinda
(U=973,000, p<0.05), DM arasinda (U=1052,000, p<0.05), MS arasinda (U=1202,000,
p<0.05) ve MDBT toplam puanlar1 arasinda (U=907,000, p<0.05) istatistiksel olarak anlaml1
bir fark oldugu gozlenmistir. Grupta MKN, GKN, DM, MS ve MDBT toplam puanlari ile

OOE’ye sahip olma/olmama degiskeni arasinda anlamli fark vardur.
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T15a
CIO0’da toplanan verilere gire dgrencilerin CO’na sahip olma/olmama durumu agisindan MKN, GKN, IM,
DM, MS ve MDBT toplam puanlarimin Mann-Whitney U testi sonuglar

Degisken cO N Swa ortalamasi  Sira Toplami U p
MKN Evet, var. 90 55,22 4969,50 835,500 ,873
Hayir, yok. 19 53,97 1025,50
T 109
GKN Evet, var. 90 54,96 4946,00 851,000 974
Hayir, yok. 19 55,21 1049,00
T 109
M Evet, var. 90 55,97 5037,50 767,500  ,483
Hayir, yok. 19 50,39 957,50
T 109
DM Evet, var. 90 56,68 5101,50 703,500  ,223
Hayir, yok. 19 47,03 893,50
T 109
MS Evet, var. 90 57,66 5189,50 615,500 ,052
Hayir, yok. 19 42,39 805,50
T 109
Evet, var. 90 57,25 5152,50 652,500 ,104
MDBT Hayir, yok. 19 44,34 842,50
Toplam T 109

Tablo 15a’ya gore, kendilerine ait CO’ya sahip olan 90, olmayan 19 6grencinin
olusturdugu 109 kisilik grupta; 6grencilerin CO’ya sahip olup olmamasi ve MKN arasinda
(U=835.500, p>0.05), GKN arasinda (U=851.000, p>0.05), IM arasinda (U=767.500,
p>0.05), DM arasinda (U=703.500, p>0.05), MS arasinda (U=615.500, p>0.05) ve MDBT
toplam puanlari arasinda (U=652.500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir. Bu grupta CO’na sahip olma durumunun arastirmaya konu olan bagliklar

izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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T15b
YY toplanan verilere gire égrencilerin CO’ya sahip olma/olmama durumu agisindan MKN ve GKN, IM, DM,
MS ve MDBT toplam puanlarmin Mann-Whitney U Testi sonuglar

Degisken co N Sira Ortalamast _ Sira Toplamu u 4

MKN Evet, var. 105 72,08 7568,50
Hayir, yok. 37 69,85 2584,50 1881,500 ,776
T 142

GKN Evet, var. 105 71,11 7466,50
Hayir, yok. 37 72,61 2686,50 1901,500 ,849
T 142

iM Evet, var. 105 67,33 7069,50
Hayir, yok. 37 83,34 3083,50 1504,500 ,400
T 142

DM Evet, var. 105 70,10 7361,00
Hayir, yok. 37 75,46 2792,00 1796,000 ,493
T 142

MS Evet, var. 105 71,28 7484,00
Hayir, yok. 37 72,14 2669,00 1919,000 912
T 142
Evet, var. 105 69,20 7265,50

MDBT Toplam  Hayir, yok. 37 78,04 2887,50  1700,500 260
T 142

Tablo 15b’ye gore, kendilerine ait CO’ya sahip olan 105, olmayan 37 grencinin
olusturdugu 142 kisilik grupta; 6grencilerin CO’ya sahip olup olmamasi1 ve MKN arasinda
(U=1881,500, p>0.05), GKN arasinda (U=1901,000, p>0.05), IM arasinda (U=1504,500,
p>0.05), DM arasinda (U=1796,000, p>0.05), MS arasinda (U=1919,000, p>0.05) ve MDBT
toplam puanlar arasinda (U=1700,500, p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir. Bu grupta CO’ya sahip olma durumunun arastirmaya konu olan bagliklar

izerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
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T16
CIO’da toplanan verilere gire dgrencilerin Ggrenim gordiikleri ilceye gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve
MDBT toplam puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuglart

Degisken lice N Swra Ortalamasi _Sira Toplanu Y p

MKN Biga 52 57,46 2988,00
Can 57 52,75 3007,00 1354,000 426
T 109

GKN Biga 52 56,93 2960,50
Can 57 53,24 3034,50 1381,500  ,538
T 109

iM Biga 52 59,45 3091,50
Can 57 50,94 2903,50 1250,500  ,158
T 109

DM Biga 52 46,76 2431,50
Can 57 62,52 3563,50 1053,500  ,009
T 109
Biga 52 48,45 2519,50

MS Can 57 60,97 3475,50 1141,500  ,036
T 109
Biga 52 56,59 2942,50

MDBT Toplam  Can 57 53,55 3052,50 1399,500  ,615
T 109

Tablo 16’ya gore, ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilgeler ve MKN (U=1354,000,
p>0.05), GKN (U=1381,500, p>0.05), IM (U=1250,500, p>0.05) ve MDBT toplam puanlari
arasinda (U=1399,500, p>0.05), istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu
grupta bulunulan ilgenin arastirmaya konu olan MKN ve GKN, IM ve MDBT toplam
puanlar iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri ilgeler ve DM (U=1053,500, p<0.05), MS (U=1141,500, p<0.05) puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Gruptaki 6grencilerin bulunduklari ilgeler ile

DM ve MS arasinda anlamli fark vardir.

68



T17a
CIO "da toplanan verilerde dgrencilerin yas degiskenine gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam
puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken Yas N Swra ortalamast  sd x2 p Anlamli Fark
MKN 9,00 4 78,00
10,00 96 56,22 2 7473 ,024 10 yas
11,00 9 31,78
T 109
GKN 9,00 4 50,38
10,00 96 56,91 2 3514 173
11,00 9 36,72
T 109
iM 9,00 4 44,75
10,00 96 56,08 2 976,614
11,00 9 48,06
T 109
DM 9,00 4 57,63
10,00 96 54,56 2 ,158 924
11,00 9 58,50
T 109
MS 9,00 4 63,13
10,00 96 54,59 2 296,863
11,00 9 55,78
T 109
MDBT 9,00 4 50,88
Toplam 10,00 96 56,66 2 2,611 271
11,00 9 39,17
T 109

Tablo 17a’ya gore, arastirmaya katilan 6grencilerin yasina gore MKN’nin [y2(sd=2,
n=109) = 7,473, p<0.05] anlamh sekilde farklilastii, anlamli farkin ise on yasindaki
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Kruskal Wallis analiziyle degerlendirilen alt
faktorlerde anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek adina alt faktorlerin
tekrar analiz edilmesi i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Diger faktorlere
bakildiginda yasa gore; GKN’nin [y2(sd=2, n=109)= 3,514, p>0.05], IM’nin [x2(sd=2,
n=109)= ,976, p>0.05], DM’nin [y2(sd=2, n=109)= ,158, p>0.05], MS’nin [y2(sd=2,
n=109)= ,296, p>0.05] ve MDBT toplam puanlarinin [y2(sd=2, n=109)= 2,611, p>0.05]
anlaml farklilagsmadig1 belirlenmistir. Tabloya bakildiginda, MKN ve MS’de dokuz, GKN,
IM ve MDBT toplam puanlarinda on, DM’de ise on bir yasindaki 6grencilerin en yiiksek

sira ortalamalarina sahip olduklari goriilmektedir.

69



T17b

YY ortamda toplanan verilerde ogrencilerin yas degiskenine gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam

puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken Yas N Sira Ortalamast  sd ~ x2 p
MKN 9,00 20 74,00 2 5,370 ,068
10,00 106 67,77
11,00 16 93,09
T 142
GKN 9,00 20 72,72 2 1,275 ,529
10,00 106 69,68
11,00 16 82,03
T 142
M 9,00 20 62,90 2
10,00 106 72,23 1,258 ,533
11,00 16 77,44
T 142
DM 9,00 20 80,43 2
10,00 106 71,95 2,874 ,238
11,00 16 57,38
T 142
MS 9,00 20 87,33
10,00 106 70,62 2 4,964 ,084
11,00 16 57,53
T 142
MDBT 9,00 20 57,08
Toplam 10,00 106 73,33 2 3.012 222
11,00 16 77,44
T 142

Tablo 17b’ye gore, yas degiskenine gore MKN’nin [y2(sd=2, n=142) =5,370,
p>0.05], GKN’nin [y2(sd=2, n=142) = 1,275, p>0.05], IM’nin [¥2(sd=2, n=142) = 1,258,
p>0.05], DM’nin [y2(sd=2, n=142) = 2,874, p>0.05], MS’nin [y2(sd=2, n=142) = 4,964,
p>0.05] ve MDBT toplam puanlarinin [y2(sd=2, n=142) = 3,012, p>0.05] anlaml

farklilasmadig1 goriilmektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde MKN ve GKN’de, IM’de ve

MDBT toplam puanlarinda on bir yasindaki 6grencilerin, DM ve MS’de ise dokuz yasindaki

ogrencilerin en yiiksek sira ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
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T18a

CIO0’da toplanan verilerde MCS’ne gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin Kruskal

Wallis analiz sonuglart

Degisken MCS N Swra ortalamasi sd X2 p  Anlamh fark
MKN 0-30 41 45,59
dk
30dk- 47 64,93 3 9,480 ,024  30dk-1saat
ls
1-2s 16 53,75
2sve 5 42,90
+
T 109
GKN 0-30 41 45,93
dk
30dk- 47 64,69 3 8,431 ,038  30dk-1saat
ls
1-2s 16 52,44
2sve 5 46,50
+
T 109
M 0-30 41 49,16
dk
30dk- 47 57,47 3 2,437 487
1s
1-2s 16 60,88
2sve 5 60,90
+
T 109
DM 0-30 41 64,96
dk
30dk- 47 54,07 3 11,994 ,007  30dk-1saat
1s
1-2s 16 33,09
2sve 5 52,10
+
T 109
MS 0-30 41 67,56
dk
30 dk- 47 51,13 3 12,986 ,005  30dk-1saat
ls
1-2s 16 3791
2sve 5 43,10
+
T 109
0-30 41 50,51
dk
MDBT Toplam 30dk- 47 59,87 3 3916 271
ls
1-2s 16 58,09
2sve 5 36,10
+
T 109
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Tablo 18a’ya gore, 0grencilerin giin icerisinde matematik dersine calismak icin
harcadiklar1 zamana gore; MKN [¢2(sd=3, n=109) = 9,480, p<0.05], GKN [x2(sd=3, n=109)
= 8,431, p<0.05], DM [¢2(sd=3, n=109) = 11,994, p<0.05] ve MS [y2(sd=3, n=109) =
12,986, p<0.05] alt faktorlerinin anlamli farklilagtig1r sonucuna varilmistir. Anlaml farkin
her dort alt faktor bazinda da giin icerisinde matematik dersine otuz dakika ile bir saat
arasinda vakit harcayan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. IM [y2(sd=3, n=109) =
2,437, p>0.05] ve MDBT toplam puanlarinin [¥2(sd=3, n=109) = 3,916, p>0.05] ise anlaml1
fark olusturmadig: belirlenmistir. Gruplarin sira ortalamasi dikkate alindiginda MKN-GKN
ve MDBT toplam puanlarinda giinliik otuz dakika ile bir saat aras1 calisanlarin; IM’de giinliik
iki saat ve {lizeri calisanlarin; DM’de ve MS’de ise giinliik sifir ile otuz dakika arasi

matematik dersine ¢alisanlarin en yiiksek sira ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
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T18b
YY ortamda toplanan verilerde giin icerisinde MCS’ye gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam
puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken MCS N Swra Ortalamas:  sd X2 p  Anlaml Fark
MKN 0-30 dk 79 62,08
30 dk-1s 42 83,88
1-2s 16 82,84 3 9,402 ,024 30 dk-1s
2sve+ 5 80,00
T 142
GKN 0-30 dk 79 60,52
30 dk-1s 42 86,12
1-2s 16 80,53 3 13,116 ,004 30dk-1s
2sve+ 5 93,30
. T 142
M 0-30 dk 79 66,72
30 dk-1s 42 79,82
1-2s 16 61,19 3 8,335 1,040 2sve+
2sve+ 5 110,20
T 142
DM 0-30 dk 79 73,70
30 dk-1 s 42 69,37
1-2s 16 73,00 3 1,758 ,624
2sve+ 5 49,90
T 142
MS 0-30 dk 79 78,64
30 dk-1 s 42 59,87
1-2s 16 71,13 3 6454 ,092
2sve+ 5 57,60
T 142
MDBT 0-30 dk 79 64,50
Toplam 56 g1 0 82,02
1-2s 16 71,03 3 6.722 .081
2sve+ 5 95,20
T 142

Tablo 18b’ye gore, dgrencilerin giin icerisinde matematik dersine calismak icin
harcadiklar1 zamana gore; MKN [¢2(sd=3, n=142) = 9,402, p<0.05], GKN [x2(sd=3, n=142)
=13,116, p<0.05] ve IM’de [x2(sd=3, n=142) = 8,335, p<0.05] anlaml farklilasmigtir. MKN
ve GKN’de anlamli farklilik giinliik otuz dakika ile bir saat arasinda ¢alisan ogrencilerin,
IM’de ise giinliik iki saat ve iizeri calisan 6grencilerin lehinedir. DM [y2(sd=3, n=142) =
1,758, p>0.05], MS [y2(sd=3, n=142) = 6,454, p>0.05] ve MDBT toplam puanlarinin
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[x2(sd=3, n=142) = 6,722, p>0.05] anlamh bir farklilik olusturmadig1 saptanmistir.

Gruplarin sira ortalamalaria bakildiginda; GKN, IM ve MDBT toplam puanlarinda en

yiiksek sira ortalamasi iki saat ve iizeri ¢alisan 6grencilere, MKN’de giinliik otuz dakika ile

bir saat arasinda calisan 6grencilere, DM ve MS’de ise en yiiksek sira ortalamas: giinliik

yarim saate kadar calisan 6grencilere aittir.

T19a

CIO’da toplanan verilerde giin icerisindeki KOS’e gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam
puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken KOS N Swra ortalamasi _sd 2 p___ Anlamh fark
MKN 0-30 dk 57 49,24
30dk-1s 29 60,90
12s 22 60,55 5,084,166
2sve+ 1 90,50
T 109
GKN 0-30 dk 57 47,42
30dk-1s 29 62,19
1-2's 22 63,27 8,170 ,043 30 dk-1s
2sve+ 1 96,50
T 109
M 0-30 dk 57 56,64
30dk-1s 29 61,57
125 22 39,70 9,406 ,024 0-30 dk
2sve+ 1 107,50
T 109
DM 0-30 dk 57 57,06
30dk-1s 29 56,59
12s 22 49,73 3,227 358
2sve+ 1 7,50
T 109
0-30 dk 57 58,96
30dk-1s 29 43,84
MS 1-2s 22 61,18 7,061,070
2sve+ 1 16,50
T 109
MDBT 0-30 dk 57 54,25
Toplam 30dk-1s 29 60,14
125 22 4948 1.725 .631
2sve+ 1 70,50
T 109

Tablo 19a’ya gore, Ogrencilerin giin icerisindeki KOS’e gore; MKN [y2(sd=3,
n=109) = 5,084, p>0.05], DM [¥2(sd=3, n=109) = 3,227, p>0.05], MS [x2(sd=3, n=109) =
7,061, p>0.05] ve MDBT toplam puanlarinin [x2(sd=3, n=109) = 1,725, p>0.05] anlaml
farklilasmadigi belirlenmistir. GKN [¥2(sd=3, n=109) = 8,170, p<0.05] ve M [x2(sd=3,
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n=109) = 9,406, p<0.05] degerlerinin ise anlaml fark olusturdugu goriilmektedir. GKN’de

anlaml farklilasan grubu giinliik yarim saat ile bir saat aras1 ¢alisan 6grenciler, IM’de ise

giinliik yarim saate kadar calisan 6grenciler olusturmaktadir. Gruplarin sira ortalamalari

inceledigimizde MKN-GKN, IM ve MDBT toplam puanlarinda giinliik iki saat ve iizeri kitap

okuyanlarin; DM’de sifir ile otuz dakika arasi kitap okuyanlarin; MS’de ise giinliik bir ile

iki saat arasinda kitap okuyan Ogrencilerin en yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu

goriilmektedir.

T19b

YY ortamda toplanan verilerde giin icerisindeki KOS’e gére MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam
puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken KOS N Sira Ortalamasi 54 x2 14 Anlamlt Fark
MKN 0-30 dk 67 63,14
30dk-1s 52 78,64 3 5,533 ,137
1-2s 18 73,28
2sve+ 5 93,00
T 142
GKN 0-30 dk 67 61,51
30 dk-1s 52 79,68 3 8,841 ,031 30 dk-1s
1-2s 18 73,67
2sve+ 5 105,13
T 142
M 0-30 dk 67 73,89
30dk-1s 52 66,17 3 5,182 ,159
1-2s 18 65,44
2sve+ 5 110,38
T 142
DM 0-30 dk 67 7491
30dk-1s 52 69,16
1-2s 18 65,78 3 1,822 ,610
2sve+ 5 52,88
T 142
0-30 dk 67 80,51
30dk-1s 52 61,57
MS 1-2s 18 67,17 3 7,634 ,054
2sve+ 5 51,63
T 142
0-30 dk 67 68,82
30dk-1s 52 70,31
MDBT 1-2s 18 71,14 3 5,051 ,168
Toplam 2sve+ 5 115,88
T 142

Tablo 19b’ye gore, ogrencilerin giin igerisindeki KOS’e gore; MKN [y2(sd=3,
n=142) = 5,533, p>0.05], IM [y2(sd=3, n=142) = 5,182, p>0.05], DM [¥2(sd=3, n=142) =
1,822, p>0.05], MS [x2(sd=3, n=142) = 7,634, p>0.05] ve MDBT toplam puanlari [}2(sd=3,
n=142) = 5051, p>0.05] anlaml1 bir farklilik gostermemektedir. GKN ise [}2(sd=3, n=142)

= 8,841, p<0.05] anlaml farklilagmaktadir. Anlamli farkliligin kitap okumak icin giinliik
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otuz dakika ile bir saat arasi zaman ayiran Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde MKN-GKN, IM ve MDBT toplam puaninda en

yiiksek sira ortalamasi giinliik iki saat ve iizeri kitap okuyan 6grencilere aittir. DM ve MS’de

ise giinliik yarim saate kadar kitap okuyan dgrenciler en yiiksek sira ortalamasina sahiplerdir.

T20a

CIO’da toplanan verilerde AE durumuna gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarimin Kruskal

Wallis analiz sonuglar

Degisken AE N __ Swaortalamasi %9 x2 P Anlaml fark
MKN io 31 4826
00 11 37,14
LS 38 53,83 4 12,603 013 Lisans
OL 9 68,78
LSN 20 71,30
T 109
GKN o 31 51,03
00 11 42,86
LS 38 58,43 4 3,191 ,526
OL 9 60,61
LSN 20 58,78
T 109
M o 31 40,13
00 11 43,14
LS 38 56,05 4 19,365 001 Lisans
OL 9 69,83
LSN 20 75,90
T 109
DM o 31 53,16
00 11 53,73
LS 38 62,47 4 9,190 ,057
oL 9 67,72
LSN 20 38,63
T 109
io 31 55,21
00 11 56,68
MS LS 38 66,29 4 13,709  ,008 Lise
oL 9 4922
LSN 20 34,90
T 109
o 31 49,47
00 11 47,86
MDBT Toplam LS 38 48,54 5 17.642  .003 Lise
OL 9 51,61
LSN 20 81,30
T 109
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Tablo 20a’ya gore, AE durumuna gére GKN’nin [2(sd=4, n=109) =3,191, p>0.05]
ve DM’nin [y2(sd=4, n=109) = 9,190, p>0.05] anlaml sekilde farklilasmadigi
goriilmektedir. Diger taraftan AE durumunun MKN [y2(sd=4, n=109) = 12,603, p<0.05], M
[x2(sd=4, n=109) = 19,365, p<0.05], MS [y2(sd=4, n=109) = 13,709, p<0.05] ve MDBT
toplam puanmi [¥2(sd=5, n=109) = 17.642, p<0.05] iizerinde anlaml bir fark yarattig1
goriilmektedir. Sirastyla incelendiginde MKN ve IM iizerindeki anlamli farkin lisans
mezunlar, MS ve MDBT toplam puanlar tizerindeki anlamli farkin ise lise mezunlari
tarafindan olusturuldugu goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda,
MKN, iM, MDBT toplam puaninda lisans; GKN ve DM’de oOnlisans, MS’de lise

mezunlarinin en yiiksek sira ortalamalarina sahip oldugu tespit edilmistir.
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T20b
YY toplanan verilerde AE durumuna gore MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarimin Kruskal
Wallis analiz sonuglart

Degisken AE N Sira ortalamasi sd X2 p Anlamli fark
MKN OYD 6 73,08
io 28 47,29
00 31 66,34
LS 41 76,60 6 18,830 ,004 Yiiksek Lisans
OL 15 86,27
LSN 16 84,19
YL 5 110,50
T 142
GKN OYD 6 78,17
io 28 47,75
00 31 64,66
LS 41 73,63 6 20,748 ,002 Yiiksek Lisans
OL 15 85,87
LSN 16 93,66
YL 5 107,40
T 142
M OYD 6 103,00
io 28 73,77
00 31 60,37
LS 41 79,83 6 11,552 ,073
OL 15 52,20
LSN 16 76,94
YL 5 62,20
T 142
DM OYD 6 88,00
io 28 74,46
00 31 74,27
LS 41 73,99 6 5,775 ,449
OL 15 71,87
LSN 16 56,53
YL 5 44,30
T 142
MS OYD 6 61,67
io 28 81,70
00 31 76,95
LS 41 67,09 6 8,310 ,216
oL 15 82,23
LSN 16 52,44
YL 5 57,40
T 142
OYD 6 44,58
io 28 58,34
MDBT Toplam 00 31 71,05
LS 41 67,33 6 15,759 ,510
oL 15 91,83
LSN 16 97,06
YL 5 71,70
T 142

Tablo 20b’ye gore, AE durumuna gére MKN [y2(sd=6, n=142) = 18,830 p<0.05] ve
GKN [x2(sd=6, n=142) = 20,748, p<0.05] anlaml farklilagmistir. Anlamli farklilik her iki
grupta da yiiksek lisans mezunlari lehinedir. IM [¥2(sd=6, n=142) = 11,552, p<0.05], DM
[%2(sd=6,n=142) =5,775, p<0.05], MS [}2(sd=6, n=142) = 8,310, p<0.05] ve MDBT toplam
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puanlarinda ise [}2(sd=6, n=142) = 15,759, p<0.05] anlaml1 bir farklilik goriilmemektedir.
MKN-GKN’de en yiiksek sira ortalamalar1 yiiksek lisans mezunlarina; IM-DM’de okur-
yazar olmayanlara; MS’de Onlisans mezunlarina, MDBT toplam puanlarinda ise lisans

mezunlarina aittir.

T21a
CIO0’da toplanan verilerde BE durumuna gire MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin
Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken BE N Sira ortalamasi sd x2 p Anlamli fark
MKN io 26 40,40
00 24 54,92
LS 35 58,77
OL 15 68,87 5 9,806 ,081
LSN 5 55,20
YL 4 65,13
T 109
GKN io 26 40,48
00 24 51,98
LS 35 59,20
OL 15 69,60 5 10,555 ,061
LSN 5 62,50
YL 4 66,63
T 109
M io 26 40,33
00 24 65,38
LS 35 50,26
OL 15 79,90 5 19,393 ,002 Ortaokul
LSN 5 51,80
YL 4 40,25
T 109
DM io 26 57,87
00 24 56,17
LS 35 49,71
OL 15 54,77 5 4,198 521
LSN 5 78,20
YL 4 47,50
T 109
io 26 49,79
00 24 59,71
LS 35 58,17
MS OL 15 4337 5 5,123 ,401
LSN 5 71,30
YL 4 56,13
T 109
io 26 38,17
00 24 77,58
LS 35 42,96
MDBT Toplam OL 15 65,97 5 30,260 ,000 Ortaokul
LSN 5 81,00
YL 4 60,63
T 109

Tablo 21a’ya gore, BE durumuna gore MKN’nin [y2(sd=5, n=109) =9,806, p>0.05],
GKN’nin [2(sd=5, n=109) =10,555, p>0.05], DM nin [¥2(sd=5, n=109) =4,198, p>0.05] ve
MS’nin [}2(sd=5, n=109) =5,123, p>0.05] anlaml farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir. M
[x2(sd=5, n=109) = 19,393, p<0.05] ve MDBT toplam puanlarinin [}2(sd=5, n=109) =
30,260, p<0.05] anlamli farklilastig1 belirlenmistir. Iki grupta da anlamli farkin ortaokul
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mezunlart lehine oldugu belirlenmistir. Gruplara ait sira ortalamalarinda MKN-GKN ve
IM’de motivasyonda 6nlisans; DM, MS ve MDBT toplam puanlarinda lisans mezunlarinin

en yiiksek degerlere sahip oldugu goriilmektedir.

T21b
YY ortamda toplanan verilerde BE durumuna gére MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin
Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken BE N Swa Ortalamast  sd 72 p Anlamli Fark
MKN OYD 5 79,80
io 41 57,32
00 20 62,55
LS 40 74,28 6 12,659 ,049 Onlisans
OL 19 89,08
LSN 15 85,50
YL 2 103,50
T 142
GKN OYD 5 73,40
io 41 57,60
00 20 64,08
LS 40 77,55 6 9,833 ,132
oL 19 83,26
LSN 15 86,03
YL 2 84,25
T 142
M OYD 5 74,80
io 41 72,96
00 20 72,28
LS 40 77,15 6 4,266 641
oL 19 60,68
LSN 15 69,50
YL 2 30,25
T 142
DM OYD 5 76,60
io 41 80,91
00 20 72,30
LS 40 74,29 6 8,920 ,178
OL 19 64,76
LSN 15 46,83
YL 2 51,00
T 142
OYD 5 69,70
o 41 77,28
00 20 72,38
LS 40 67,40 6 2,112,909
MS OL 19 74,61
LSN 15 62,47
YL 2 69,00
T 142
MDBT Toplam OYD 5 47,60
io 41 55,45
00 20 75,65
LS 40 74,01 6 16,796 ,110
oL 19 77,53
LSN 15 100,57
YL 2 93,25
T 142
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Tablo 21b’ye gore, BE durumuna gore MKN [y2(sd=6, n=142) = 12,659, p<.05]

anlaml farklilasmistir, anlamli fark 6nlisans mezunlarinin lehinedir. GKN [¢2(sd=6, n=142)
=9,833, p>.05], IM [32(sd=6, n=142) =4,266, p>.05], DM [32(sd=6, n=142) =8,920, p>.05],
MS [y2(sd=6, n=142) =2,112, p>.05] ve MDBT toplam puanlar [y2(sd=6, n=142) =16,796,

p>.05] ise anlamhi bir fark sergilememektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda MKN’de
yiiksek lisans, GKN ve MDBT toplam puanlarinda lisans, IM’de lise, DM ve MS’de ise

ilkokul mezunlar1 en yiiksek sira ortalamasina sahiptir.

T22a

CIO0’da toplanan verilerde KS’ye gire MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin Kruskal

Wallis analiz sonuglar

Degisken KS N Swra Ortalamast 4 X2 p Anlaml fark
MKN 1 23 60,70
2k 61 53,11 3 L077 783
3k 23 53,93
4k 2 59,25
T 109
GKN 1 23 68,46
2k 61 52,57 3 5,688 ,128
3k 23 48,43
4k 2 49,75
T 109
iM 1 23 53,57
2k 61 49,78 3 7450 ,059
3k 23 67,48
4k 2 87,25
T 109
DM 1 23 57,50
2k 6l 59,52 36104 107
3k 23 40,87
4k 2 50,75
T 109
MS 1 23 72,26
2k 61 54,61 3 12,904 ,005 1
3k 23 40,41
4k 2 36,00
T 109
1 23 60,57
2k 61 47,70 3 11,083 ,011 3k
MDBT 3k 23 70,91
Toplam
4k 2 30,50
T 109

Tablo 22a’ya gore, arastirmaya katilmis olan dgrencilerin KS nin, MKN [%2(sd=3,
n=109) = 1,077, p>.05], GKN [y2(sd=3, n=109) = 5,688, p>.05], IM [32(sd=3, n=109) =
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7,450, p>.05] ve DM [%2(sd=3, n=109) = 6,104, p>.05] degerlerinin anlaml farklilagsmadig1
belirlenmistir. MS [¥2(sd=3, n=109) = 12,904, p<.05] ve MDBT toplam puanlarinin
[x2(sd=3,n=109) = 11,083, p<.05] anlam farklilastig1; MS degiskeninde anlamli farkin tek
cocuk olan dgrencilerin, MDBT toplam puaninda ise ii¢ kardes olan Ogrencilerin lehine
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamasi en yiiksek olan grubu MKN-GKN ve MS’de tek
cocuk olanlar; IM’de dort kardes olanlar, DM’de iki kardes olanlar, MDBT toplam puaninda

ise ii¢ kardes olanlar olusturmaktadir.

T22b
YY ortamda toplanan verilerde KS’ye gire MKN, GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin Kruskal
Wallis analiz sonuglar

Degisken KS N Sira OrtalamastS4_ y2 p
MKN 1 23 74,41
2k 89 69,90
3k 24 78,48 4 1,829 ,767
4k 4 58,50
5ve+ 2 51,25
T 142
GKN 1 23 72,89
2k 89 71,24
3k 24 73,31 4 506 973
4k 4 67,63
5ve+ 2 53,25
T 142
M 1 23 66,87
2k 89 69,90
3k 24 76,63 4 2518 641
4k 4 96,63
5ve+ 2 84,25
T 142
DM 1 23 7743
2k 89 73,58
3k 24 56,65 4 4238 375
4k 4 71,50
5ve+ 2 88,75
T 142
1 23 79,50
2k 89 72,06
MS 3k 24 62,23 4 3,050 ,550
4k 4 58,63
S5ve+ 2 91,75
T 142
1 23 69,50
2k 89 69,65
MDBT Toplam 3k 24 79,58 4 5747 219
4k 4 99,63
5ve+ 2 23,75
T 142
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Tablo 22b’ye gore, arastirmaya katilmis olan 68rencilerin KS nin, MKN [y2(sd=4,
n=142) = 1,829, p>.05], GKN [y2(sd=4, n=142) = ,506, p>.05], IM [y2(sd=4, n=142) =
2,518, p>.05], DM [y2(sd=4, n=142) = 4,238, p>.05], MS [¢2(sd=4, n=142) = 3,050, p>.05]
ve MDBT toplam puan [y2(sd=4, n=142) = 5,747, p>.05] degerlerinden hicbirinin anlaml
farklilasmadigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda MKN ve GKN’de ii¢ kardes,
IM ve MDBT toplam puanlarinda dort kardes, DM ve MS’de ise bes ve iizeri kardes sayisina

sahip olan dgrenciler en yiiksek sira ortalamalarina sahiptirler.

T23a
Cevrimigi ortamda toplanan verilerde en sevilen derse gore matematik ders bagarisi ve genel akademik
bagsar, i¢sel motivasyon Kruskal Wallis analiz sonuglart

Degisken ESD N Swa ortalamasi _sd X2 p Anlamli fark
MKN MT 57 59,38
TR 11 52,45
FB 23 45,20
SB 2 30,50 7 11,773  ,108
ING 8 62,00
MZ 1 58,00
DK 2 7,00
BE 5 73,00
T 109
GKN MT 57 57,00
TR 11 59,23
FB 23 47,30
SB 2 30,75 7 10,528 ,161
ING 8 60,06
MZ 1 60,50
DK 2 7,50
BE 5 77,80
T 109
iM MT 57 71,02
TR 11 32,73
FB 23 34,24
SB 2 22,75 7 38,408 ,000 Sayisal,
ING 8 57,06 yabanci dil
MZ 1 74,00
DK 2 6,50
BE 5 42,10
T 109

Tablo 23a’da ESD’ye gore MKN [y2(sd=7, n=109) = 11,773, p>.05] ve GKN’de
[¥2(sd=7, n=109) = 10,528, p>.05] anlamli farklilik goriilmemektedir. Ancak IM’de say1sal
dersler ve yabanci dil dersi lehine [}2(sd=7, n=109) = 38,408, p<.05] anlaml farklilasma
mevcuttur. Anlamli farkin hangi ders lehine oldugunu belirlemek adina verilerin tekrar Mann

Whitney U testinden gegirilmesi icin dersler siniflandirilmistir. Bu siniflandirmanin amaci
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analizi kolaylastirabilmek adina ders sayisimi azaltmaktir. Derslerin siniflandirilmasinda
OSYM tarafindan uygulanan sinavlar baz alinmistir. Buna gére matematik-fen bilgisi dersi
sayisal dersler, Tiirk¢e-sosyal bilgiler-insan haklar1 ve din kiiltiirii sozel dersler, Ingilizce
dersi yabanci dil, miizik-resim ve beden egitimi dersi ise yetenek dersleri olarak kategorize
edilmistir.

T23a’min devam
CIO’da toplanan verilerde ESD’ye gére DM, MS, MDBT toplam puanlarmin Kruskal Wallis analiz sonuglar

Degisken ESD N Sira ortalamasi sd X2 p  Anlamh fark
DM MT 57 51,82
TR 11 63,14
FB 23 61,96
.SB 2 03,75 7 7,704 359
ING 8 64,63
MZ 1 7,50
DK 2 31,50
BE 5 41,40
T 109
MT 57 48,16
TR 11 75,95
FB 23 67,61
MS .SB 2 37,50 7 16,964 018 Sozel
ING 8 36,56
MZ 1 16,50
DK 2 46,75
BE 5 68,40
T 109
MT 57 61,18
TR 11 64,45
MDBT FB 23 43,46
Toplam .SB 2 11,75 7 18,623 1,009 Sayisal
ING 8 47,81
MZ 1 7,00
DK 2 9,75
BE 5 73,30
T 109

Tablo 23a’nin devamina gore, DM [y2(sd=7, n=109) = 7,704, p>.05] ve ESD
arasinda anlamli farklilasma yoktur. MS [y2(sd=7, n=109) = 16,964, p<.05] ve MDBT
toplam [y2(sd=7, n=109) = 18,623, p<.05] puanlarinda anlamli farklilasma saptanmustir.
MS’de fark sozel dersler lehine iken MDBT toplam puaninda fark sayisal derslerin lehinedir.

84



T23b

YY ortamda toplanan verilerde ESD’ye gire MKN ve GKN, IM Kruskal Wallis analiz sonuglart

Degisken ESD N Sira Ortalamast sd  x2 p Anlamli Fark
MKN MT 58 86,24
TR 12 42,25
FB 17 51,59
SB 11 72,00
ING 8 73,81 9 28,044 ,001 Sayisal, Yetenek
MZ 3 50,83
DK 7 40,93
RS 6 49,08
BE 19 85,95
H 1 18,00
T 142
GKN MT 58 85,61
TR 12 48,54
FB 17 49,26
SB 11 81,50
ING 8 73,81
MZ 3 58,67 9 24812 ,003 Sayisal
DK 7 39,57
RS 6 51,25
BE 19 79,26
H 1 14,00
T 142
M MT 58 84,31
TR 12 68,46
FB 17 56,38
SB 11 63,73
ING 8 72,50
MZ 3 26,17 9 15,340 ,082
DK 7 56,93
RS 6 86,00
BE 19 60,82
H 1 53,50
T 142

Tablo 23b’ye gore, ESD’ye gore MKN [y2(sd=9, n=142) = 28,044, p<.05] ve GKN
[x2(sd=9, n=142) = 24,812, p<.05] anlaml1 farklilasmistir. MKN’de anlaml1 farklilik sayisal

dersler ve yetenek derslerinde goriiliirken, GKN’de sadece sayisal derslerde goriilmektedir.

IM’de ise [x2(sd=9, n=142) = 15,340, p>.05] anlaml1 farklilik gozlenmemistir.
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T23b’nin devami

YY ortamda toplanan verilerde ESD’ye gore DM, MS ve MDBT toplam puanlarimin Kruskal Wallis analiz

sonuglart
DM MT 58 59,16
TR 12 86,13
FB 17 84,38
SB 11 96,68
ING 8 78,63
MZ 3 110,67 9 23,860 ,005 Sozel
DK 7 100,93
RS 6 73,00
BE 19 56,32
H 1 14,50
T 142
MT 58 59,74
TR 12 82,33
FB 17 94,15
SB 11 69,95
ING 8 77,63
MS MZ 3 101,67 9 20474 015 Sayisal, Sozel
DK 7 104,86
RS 6 79,25
BE 19 61,87
H 1 19,00
T 142
MDBT MT 58 85,16
Toplam TR 12 49,83
FB 17 50,06
SB 11 64,18
ING 8 59,19
MZ 3 25,67 9 28,876 ,001 Sayisal,
Yetenek
DK 7 40,07
RS 6 63,33
BE 19 93,24
H 1 76,00
T 142

Tablo 23b’nin devami olan tablo 20bl’e gore, DM [y2(sd=9, n=142) =23,860,
p<.05], MS [y2(sd=9, n=142) =20,474, p<.05] ve MDBT toplam [y2(sd=9, n=142) = 28,876,

p<.05] degerlerinin hepsi anlamli farklilagsmistir. DM’de sozel dersler, MS’de sayisal-sozel

dersler, MDBT toplam puanlarinda ise sayisal-yetenek derslerinde anlamli farklilik

goriilmektedir.
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T24
YY toplanan verilerde égrenim goriilen ilgeye gore MKN ve GKN, IM, DM, MS ve MDBT toplam puanlarinin
Kruskal Wallis analiz sonuglart

Degisken Tlce N Swa Ortalamast  sd ~ y2 p Anlamli Fark
MKN Biga 44 85,44
Gokgeada 35 67,66
Bozcaada 5 87,30 4 21,778 ,000 Bayramig
Eceabat 40 74,66
Bayramig 18 33,47
T 142
GKN Biga 44 85,57
Gokgeada 35 65,63
Bozcaada 5 66,50 4 13,679 ,008 Biga
Eceabat 40 73,83
Bayramig 18 44,75
T 142
Biga 44 67,82
Gokgeada 35 64,36
M Bozcaada 5 78,70 4 3737 443
Eceabat 40 74,99
Bayramig 18 84,64
T 142
Biga 44 58,67
Gokgeada 35 82,91
DM Bozcaada 5 54,00 4 48,662 ,070
Eceabat 40 76,50
Bayramig 18 74,42
T 142
Biga 44 63,33
Gokgeada 35 79,37
MS Bozcaada 5 71,90 4 3323 ,505
Eceabat 40 74,38
Bayramig 18 69,67
TT 142
Biga 44 92,17
Gokgeada 35 56,91
MDBT Bozcaada 5 82,80 4 19,897 ,001 Biga
Toplam Eceabat 40 58,75
Bayramig 18 74,53
Toplam 142

Tablo 24’e gore, ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilgelere gore MKN [y2(sd=4,
n=142) = 21,778, p<.05] ve GKN [y2(sd=4, n=142) = 13,679, p<.05], MDBT toplam puani
[x2(sd=4, n=142) = 19,897, p<.05] anlamh farklilagmaktadir. MKN’de anlamli farklilik
Bayramic ilcesi lehine iken, GKN ve MDBT toplam puaninda ise Biga ilcesi lehinedir. IM
[x2(sd=4, n=142) = 3,737, p>.05], DM [y2(sd=4, n=142) = 48,662, p>.05], ve MS [}2(sd=4,
n=142) = 3,323, p>.05] ise anlaml1 farklilik géstermemektedir. MKN’de Bozcaada, GKN ve
MDBT toplam puaninda Biga, IM’de Bayrami¢, DM ve MS’DE Gokgeada ilgeleri en yiiksek

sira ortalamalarina sahiptir.
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T25a

Cevrimigi ortamda toplanan verilere gore arastirmanin siirekli degiskenlerine ait Spearman Sira
Korelasyonu sonuglart

Degisken 1 2 3 4 5 6
1-MKN 1,000 ,875™ 244% 2266 -206° 296"
2-GKN ,875™ 1,000 ,158 273" 067 ,319%
3-iIM 244" ,158 1,000  -130  -403" 437"
4-DM -,266"™ -273%  -130 1,000 ,585" -,025
5-MS -,206" -,067 -,403™ ;585" 1,000 -,095
6-MDBT Toplam ,296™ 319" A37 -025 -,095 1,000

Tablo 25a’daki analiz sonuglarina gore ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren
ogrencilerin MKN ile GKN arasinda (r=,875, p<0.01) diizeyinde, IM ile (r=,244, p<0.05);
DM ile negatif yonde (r=-,266, p<0.01); MS alt faktorii ile negatif yonde (r=-,206, p<0.05)
ve MDBT toplam basaris1 ile (r=,296, p<0.01) diizeyinde anlamli farklilik vardir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin GKN ile MKN arasinda (r=,875, p<0.01); DM arasinda
negatif yonde (r=-,273, p<0.01); MDBT toplam puanlar1 arasinda (r=,319, p<0.01)

diizeyinde anlamli farklilik vardir.

IM ile MKN arasinda (r=,244, p<0.05) diizeyinde anlamli farklilik goriiliirken, GKN
ve IM degiskenlerinde anlamli farklili§a rastlanmamustir. IM ile MS arasinda negatif yonde
(r=-,403, p<0.01), MDBT toplam puanlar1 arasinda (r=,437, p<0.01) diizeyinde anlaml
farklilik goriilmektedir. DM degiskeni ile MKN (r=-,266, p<0.01), ve GKN (r=-,273,
p<0.01), arasinda negatif yonde anlamli farklilik goriiliirken, IM ve MDBT toplam puanlari
arasinda anlamh farkliliga rastlanmamistir. MS alt faktorii ile arasinda ise (r=,585, p<0.01)
diizeyinde anlamli fark mevcuttur. MS siirekli degiskeni ile MKN (r=-,206, p<0.05) IM (r=-
,403, p<0.01) arasinda negatif yonde; DM arasinda (r=-,585, p<0.01) diizeyinde anlaml
farklilik goriilirken, GKN ile MDBT toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Basar1 testinden alinan toplam puanlar ile MKN arasinda (r=,296,
p<0.01), GKN (r=,319, p<0.01) ve IM arasinda (r=,437, p<0.01) diizeyinde anlamlh

farklilagma olup, DM ve MS alt faktorleri ile arasinda anlaml farklilik bulunamamugtir.
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T25b
YY ortamda toplanan verilere gore arastirmanin siirekli degiskenlerine ait Spearman Sira Korelasyonu
sonuglart

Degisken 1 2 3 4 5 6
1.MKN 1,000 ,832" 168" -342"" -342" 499"
2.GKN ,832" 1,000 ,J123 0 -304™  -403" 535
3.iM ,168" ,123 1,000 -319" -433" 162
4.DM 53427 -304™ -319" 1,000 ,6737  -488™
5.MS -342" -403"  -433" 673" 1,000 -,465"
6.MDBT Toplam 499 535 162 -488™ -465 1,000

Tablo 25b’ye gore yiiz yiize toplanan verilerde 6grencilerin MKN ile GKN (r=,832,
p<0.01), IM .005(r=,168, p<0.05), MDBT’den alinan toplam puanlar arasinda (r=,499,
p<0.01); DM (r=-,342, p<0.01) ve MS (r=-,342, p<0.01) ile arasinda negatif yonde anlamli
iliski belirlenmistir. GKN ile MKN arasinda (r=,832, p<0.01), MDBT toplam puanlari
arasinda .001(r=,535, p<0.01) diizeyinde; DM (r=-,304, p<0.01) ve MS arasinda negatif
yonde (r=-,403, p<0.01) diizeyinde anlaml1 farklilik varken, IM ile arasinda anlamli farklilik
yoktur. IM ile MKN arasinda (r=,168, p<0.05) diizeyinde; DM (r=-,319, p<0.01) ve MS
arasinda negatif yonde (r=-,433, p<0.01) diizeyinde anlaml1 farkliga rastlanirken, GKN ve

MDBT toplam puanlari ile arasinda anlamli farklilagsma goriilmemektedir.

DM alt faktorii ile MS arasinda (r=,673, p<0.01); MKN arasinda (r=-,342, p<0.01),
GKN (r=,-304, p<0.01), IM(r=-,319, p<0.01) ve MDBT den alinan toplam puanlar arasinda
negatif yonde (r=-,488, p<0.01) diizeyinde anlaml farkliliga rastlanmistir. MS ile DM
arasinda (r=,673, p<0.01) diizeyinde; MKN (r=-,342, p<0.01), GKN (r=-,403, p<0.01), M
(r=-,433, p<0.01) ve MDBT toplam puanlari arasinda negatif yonde (r=-,465, p<0.01)
diizeyinde anlamli farklilik oldugu goriilirken, DM alt faktorii ile arasinda anlamli
farklilasma yoktur. MDBT den alinan toplam puanlara bakildiginda MKN (r=,499, p<0.01)
ve GKN ile arasinda (r=,535, p<0.01) diizeyinde; DM (r=-,488, p<0.01) ve MS ile (r=-,465,
p<0.01) arasinda negatif yonde anlaml iliski belirlenmistir. IM ile MDBT toplam puanlari

arasinda ise negatif/pozitif yonde anlamli iliski saptanmamaistir.
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4.2. Arastirmanin Calisma Grubuna Ait Nitel Bulgular

Calisma grubundan toplanan veriler 1s1ginda yar1 yapilandirilmig goriisme
formundaki her bir soru ayr tablolar halinde ¢oziimlenmistir. Asagida CIO ve YY ortamda

arastirmaya katilan ¢calisma grubuna ait veriler yer almaktadir.

T26a

CIO’da toplanan verilere gire dgrencilerin dgrenim gordiikleri ilgeler

Tlceler Okullar f

Biga Okul 1, Okul 2, 8
Okul 3, Okul 4

Can Okul 5,0kul6 4

T 6 12

Tablo 26a incelendiginde, arastirmaya cevrimigi ortamda katilan 12 6grenci oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencilerin 8 tanesi Biga’daki 4 farkli okulda 6grenim goriirken, diger 4

ogrenci ise Can il¢esindeki 2 farkli okulda 6grenim gormektedirler.

T26b

YY toplanan verilere gore ogrencilerin 6grenim gordiikleri ilgeler

Tlceler Okullar f
Biga Okul 1 2
Bozcaada Okul 2 2
Bayramig Okul 3 2
Eceabat Okul 4 2
Gokgeada Okul 5 2
T 5 10

Tablo 26b’ye gore aragtirmaya yiiz yiize katilmis olan 10 68renci Canakkale’ nin

Biga, Bozcaada, Bayramic, Eceabat ve Gokceada il¢elerinde 6grenim gormektedir.
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T27a

CIO’da toplanan verilere gire ¢calisma grubuna dahil edilen Ggrencilere verilen kodlar

Tlce Okul No Basart Durumu  Katilimct Kodu

Okul 1 En basarili K101
Okul 1 En az basarili K201
Okul 2 En basarili K302
Okul 2 En az basarili K402
Biga Okul 3 En basarilt K503
Okul 3 En az basarili K603
Okul 4 En basarili K704
Okul 4 En az bagarili K804
Okul 5 En basarili K905
Okul 5 En az bagarili K1005
Can Okul 6 En basarili K1106
Okul 6 En az bagarili K1206

Tablo 27a’ya gore arastirmanin CiO’da toplanan verileri ile arastirmaya katilan
ogrenciler icin kod olustururken oOgrencilerin 6grenim gordiikleri okullara ve basari
durumlarina dikkat edilmistir. Sadece iki ilceden alt1 okul arastirmaya katildigr icin kod
olustururken ilge ismi kisaltmasi yerine okullara verilen numaralardan yararlanilmastir.
Tablo 24 incelenirse hangi ilcelerden ka¢ okulun arastirmaya dahil edildigi bilgisine

ulagilabilir.

Tek sayilarla numaralandirilmis “K” harfleri en basarili 6grencileri temsil ederken,
cift sayilarla belirtilenler ayn1 okuldaki en az basarili 6grencileri temsil etmektedir. Bu
duruma gore K harfi “Katilimc1” anlami tagirken yanlarinda bulunan numaralar kacinci
katilimcr olduklarini belirtmektedir. O1, O2 seklindeki kodlar ise ka¢ numarali okul
oldugunu aciklamaktadir yani O harfi “Okul” bilgisini temsil etmektedir. Ornegin, K1206
kodu bizlere 12. katilimcinin Can il¢esinde bulunan Okul 6 ile kodlanmis okulda 6grenim

gordiigiinii ve bu okulda arastirmaya katilan en az basarili 6grenci oldugunu anlatmaktadir.

91



T27b

YY toplanan verilere gore calisma grubuna dahil edilen ogrencilere verilen kodlar

Tlceler Bagsart Durumu  Katilimci Kodu
Biga En basarili K1BGl1
En az basarili K2BG2
Bozcaada En basarili K3BZ1
En az basarili K4BZ2
Bayramig En basarili K5BY1
En az basarili K6BY?2
Eceabat En basarili K7EC1
En az basarili KS8EC2
Gokgeada En basarili K9GC1
En az basarili K10GC

YY toplanan verilerde beg farkli ilceden birer okul ve her bir okuldan ikiser katilimc1
arastirmaya dahil edildigi i¢in kod olustururken okul numarasi yerine ilce isimlerinin
kisaltmalarindan yararlanilmistir. CiO’da toplanan verilerde oldugu gibi tek sayilarla
numaralandirilmis “K” harfleri en basarili 6grencileri temsil ederken, cift sayilarla
belirtilenler ayn1 okuldaki en az basarili 6grencileri temsil etmektedir. K1, K2 gibi katilimc1
numaralarindan sonra gelen kisaltmalar ise ilce isimlerine aittir. Ornegin, K3BZ1 kodu
bizlere arastirmanin calisma grubuna dahil edilmis olan {iigiincii 6grencinin Bozcaada
ilgesinde 0grenim goren ve bu ilceden arastirmaya katilan tek okuldaki en basarili 6grenci

oldugunu ifade etmektedir.

4.2.1. icsel Motivasyonu Belirlemeye Yonelik Sorulan Soruya Ait Bulgular

Arastirmaya cevrimig¢i ortamda ve YY katilan Ogrencilerin yari yapilandirilmis
goriisme formunda i¢csel motivasyonu belirleme hedefiyle “Soru 1. Matematik dersinde
onemli olan tek seyin konular1 6grenmek oldugunu mu diisiiniiyorsunuz? Bu dersi 6grenmek
size ne gibi yararlar saglayabilir?” sorulan soruya verdikleri yanitlar ve ulasilan temalar su

sekildedir;
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T28a
Arastirmaya CIO’da katilan ogrencilerin 1.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar

Soru No Ulasilan Temalar Katilimcilar f
Hayatin her alaninda gerekli K101, K402, 5
oldugunu ve bagar1 getirecegini K503, K704,
diisiinenler K905
Hesap yapmak, formiil iiretmek, K201, K603, 4
analiz etmek gibi zihinsel beceriler K1005, K1106
1 icin gerekli oldugunu diisiinenler
Ogretmenin sordugu sorulara cevap K804 1
verebilmek icin gerekli oldugunu
diisiinenler
Gelecek hayat icin gerekli oldugunu K302, K1206 2
diisiinenler
T 4 12 12

Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak adina katilimci1 6grencilerin sorulara verdikleri

yanitlar yorumsuz bir sekilde asagida sunulmustur.

Hayattimizin hemen her alaninda gerekli oldugunu ve bu derste edinilen
bilgi/becerinin bagar1 getirecegini diisiinen Ogrencilerden K101 “Bence matematik her
seydir. Yasaminuz icin ¢ok onemlidir.” goriisiinii savunurken, K402 “Hayir, hayatimizdaki
cok sey matematiktir.” yorumunda bulunmustur. Basariya vurgu yapan K503 kodlu 6grenci
“Hayatim boyunca basari demektir.” yanitimt verirken, K704 kodlu 6grenci ise hayatin

>

tamaminin matematigi barindirdigim “Hayir, hayatimiz matematiktir.” cevabiyla bizlere
sunmustur. Son olarak K905 kodlu 6grenci “Hayatin her alaninda gerekli oldugu igin

ogrenmenin faydali olacagini diigiiniiyorum.” cevabini vermistir.

Matematik dersinin hesap yapmak, formiil iiretmek, analiz etmek gibi zihinsel
beceriler igin gerekli oldugunu diisiinen ogrencilerden K201 “Hesap yapmayi
kolaylastirir.” verirken, K603 kodlu 68renci “Analiz etme yetenegimi gelistirir.” Ifadesiyle
goriisiinii bildirmistir. K1005 kodlu 6grencinin, “Zihinsel gelisimim icin faydalidir.”
cevabiyla matematik dersi ile zihinsel gelisimi bagdastirdig: goriilmektedir. K1106 kodlu
ogrenci ise “Tek sey konulari 6grenmek degil. Karmasik konularda kolaylik bulmak ve

formiil iiretmek icin de gereklidir.” cevabini vermistir.
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K804 kodlu dgrenci “Ogretmen soru sordugunda cevaplayabilirim.” seklinde goriis
bildirmistir. Dersi 6grenmenin gelecek hayati i¢in gerekli oldugunu savunan ogrencilerden
K302 “Ilerideki hayatimda, sinavlarda ve giinliik yasamda kolaylik saglar.”, K1206 kodlu

ogrenci ise “Gelecekte cok isime yarayacaktir.” yanitini vermistir.

T28b
Arastirmaya YY katilan dgrencilerin 1.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar
Soru No Ulagilan Temalar Katilimcilar f
Hayatin her alaninda ve yasam K2BG2, K7EC1, 3
boyu gerekli oldugunu diisiinenler K9GCl1

Hayatini kolaylastiracagini ve KI1BGI1, K6BY2 2
dersin giizel, 6gretici ve ilgi
cekici oldugunu diisiinenler

1 Hayatin sadece belirli K5BY1 1
zamanlarinda lizumlu oldugunu
diisiinenler
Zihinsel aktiviteler i¢in faydal K3BZ1, 2
oldugunu diisiinenler K10GC2

Market, para ve is hayatindaki K4BZ2, K8EC2, 2
konularda gerekli oldugunu
diisiinenler
Toplam 5 10 10

Hayatin her alaninda ve yasam boyu gerekli oldugunu diisiinenlerden K2BG2
“Konulart ogrenmek oldugunu diisiinmiiyorum. Bu dersi 6grenmek hayatinin her alaninda
kullanacagum icin ve ilgimi cektigi icin seviyorum.”, K7TEC1 kodlu 6grenci “Hayir
diigiinmiiyorum. Matematigi ¢ok sevdigim icin, hep gerekli oldugu icin.”, KOGC1 kodlu
ogrenci ise “Evet, ilerleyen donemde kullanacagim bilgiler bunlar. Hayatim boyunca

kullanacagm diisiiniiyorum.” seklinde soruya yanit vermistir.

Hayatin1 kolaylastiracagini ve dersin giizel, 68retici ve ilgi ¢ekici oldugunu diisiinen
iki 6grenciden biri olan K1BG1 “Bu dersi 6grenmek benim hayatumi kolaylastirabilir. Yani
bu dersi ogrenmek giizeldir.” yorumunda bulunurken, diger Ogrenci olan K6BY2

“Matematik dersi ogretici giizel bir derstir.” seklinde goriis beyan etmistir.

K5BY1 kodlu 6grenci matematikte sadece konular1 6grenmenin onemli oldugunu ve
matematigin sadece hayatin belirli donemlerinde gerekli olabilecegini “Evet konulari
ogrenmek oldugunu diigiiniiyorum. Hayatumin belirli zamanlart gerekli olabilir.” seklinde

ifade etmistir.
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Zihinsel aktiviteler agisindan konuya yaklasan K3BZ1 kodlu 6grenci “Hayir. Daha
cok zihnimin acilmasinit ve daha cok diisiinmemi saglar.” Cevabim verirken, K10GC2 kodlu

ogrenci “Beni gelistirir ve beyin jimnastigi yapmis oluyorum.” yorumunda bulunmustur.

Matematige ekonomik acgidan yaklasan K4BZ2 “Evet marketlerde para
konularinda.” ve K8EC2 “Iste calistigimda bazen bana yardimci olur.” cevaplarini

vermislerdir.

4.2.2. Dissal Motivasyonu Belirlemeye Yonelik Sorulan Soruya Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda DM’yi
belirlemeye yonelik olan soruya “Soru 2. Matematik dersine sadece ailenizin veya diger
kisilerin beklentilerini karsilamak i¢cin mi ¢alisiyorsunuz?” verdikleri yanitlar ve ulasilan

temalar su sekildedir:;

T29a

Arastirmaya CIO’da katilan égrencilerin 2.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar

Soru No Ulasilan Temalar Katilimclar f
Ailem ve diger kisiler K101, K603, K704, 4
icin degil. K1106

Ailem, diger kisiler icin K804 1

2 Kendim i¢in K201, K503, K1206 3
Sevdigim i¢gin K302, K402 2

Gelecegim icin K1005 1

Gerekli oldugunu K905 1

diisiindiigiim i¢in

Toplam 6 12 12

Tablo 26a’dan anlasilacagi iizere; katilimcilardan K101, K603, K704, K1106
kodlu dort 6grenci kisaca “Hayir.” Yamtimi vererek bu derse ailelerinin, diger kisilerin
beklentilerini karsilama amaciyla ¢alismadiklarini belirtmislerdir. K8O4 kodlu 6grenci ise
soruya verdigi “Evet.” yanitiyla ailesi ve diger kisilerin beklentilerine cevap verebilmek

adina calistigini aktarmistir.

Matematige ailesinin veya baskalarinin beklentilerini karsilamaktan ziyade “Kendim
icin.”, “Hayir, kendi bagarim icin.” ve “Haytr, kendim icin.” cevaplarini verenler sirasiyla

K201, K503, K1206 kodlu 6grencilerdir.
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Matematik dersini sevdikleri i¢in c¢alistiklarini belirten iki 68renci de “Hayrr,
sevdigim icin.” seklinde soruyu yanitlarken, bu ogrencilere dair dikkat ¢ceken durum ise
ikisinin de ayni okulda 6grenim goren, arastirmaya katilan en basarili K302 kodlu 6grenci

ve en basarisiz K402 kodlu 6grenci olmalaridir.

Derse gelecegi icin calisigmi belirten K1005 kodlu ogrencinin “Ierisi icin
calistyorum.” yamiti karsimiza ¢ikarken dersin gerekli oldugu diisiincesini tasiyan K905
kodlu ogrenci bu goriisiinii “Hayir, gerekli oldugunu diistindiigiim icin.” Seklinde

belirtmistir.

T29b

Arastirmaya YY katilan dgrencilerin 2.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar

Soru No Ulasilan Temalar Kanlimcilar f
Ailem icin degil. K5BY1, K6BY2 2
Giizel ve ilgi cekici bir K2BG2 1
ders oldugu i¢in
Kendim i¢in K7ECI, K8EC2, 3
2 K10GC2
Zeki olmak icin K3BZ1 1
Gelecegim icin K1BGl1, K4BZ2 2
Hayat boyu katki K9GC1 1
saglayacagi icin
T 6 10 10

Arastirmaya katilan K5BY1 ve K6BY2 kodlu 6grenciler ikinci soruya verdikleri
“Hayiwr.” yamtiyla bu derse aileleri veya ligiincii kisiler calismadiklarii iletmislerdir.
K2BG2 matematik dersini sevmesinin sebebini “Hayir. Matematik iyi, giizel ve ilgimi cektigi
icin seviyorum.” seklinde aciklamistir. Benzer bir goriis bildiren K2BG2 ise “Hayur.
Matematik iyi, giizel ve ilgimi ¢ektigi icin seviyorum.” yanitini bizimle paylasmistir. K3BZ1
kodlu 6grenci derse calismanin zeka ile bir ilgisi oldugu goriisiiyle “Hayrr. Zeki olmak igin.”

seklinde soruyu yanitlamistir.

K7EC1, K8EC2 ve K10GC2 kodlu 6grenciler “Hayir, kendim icin.” ve “Kesinlikle
kendim i¢in.” seklinde verdikleri yanitlarla bu derse aileleri veya diger kisiler icin degil,
kendileri i¢in calistiklarimi belirtmislerdir. Gelecek vurgusu yapan ogrencilerden ilki
“Matematik dersine sadece ailem icin degil gelecekte daha giizel bir hayat yasamak icin

calistyorum.” yanitiyla K1BG1 kodlu 6grenci iken, ikincisi ise kisaca “Gelecegim igin
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calistyorum.” cevabini veren K4BZ2 kodlu 6grencidir. Son olarak K9GC1 kodlu katilimci
“Hayr, bu dersin hayatim boyunca bana katk: sunacagim diigiiniiyorum.” seklinde soruyu

yanitlamistir.

4.2.3. Motivasyonsuzluk Alt Faktoriinii Belirlemeye Yonelik Sorulan Soruya Ait

Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriigme formunda MS alt
faktoriinii incelemek amaciyla sorulan “Matematik dersine ilgi duyuyor musunuz? Eger bu

ders ilginizi cekmiyorsa sebebi nedir?” verdikleri yanitlar ve ulagilan temalar su sekildedir;

T30a

Arastirmaya CIO’da katilan ogrencilerin 3.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar

Soru No Ulasilan Temalar Katilimcilar f
flgi duyanlar K101, K302, K402, 10
K503, K603, K704,
K804, K905,
3 K1106, K1206
Ilgi duymayanlar K201 1
Eskiden ilgi duyan su K1005 1
anda ilgi duymayanlar
T 3 12 12

K101, K302, K804, K1206, K1106, K402, K503, K603 kodlu 6grenciler “Evet.”
veya “llgi duyuyorum.” seklinde soruyu yanitlayarak derse karsi ilgili olduklarim
belirtmislerdir. Derse ilgi duyan diger dgrencilerden biri olan K705 derse olan ilgisinin
sebebini “Evet severim ciinkii sayilar: severim.” seklinde aciklarken, K9O35 kodlu 6grenci
“Ilgimi cekiyor, oSrenmekten zevk aliyorum.” yorumunda bulunmustur. Derse kars1 ilgisi
olmayan K201 kodlu 6grenci bunu “Az seviyorum.” yanitiyla dile getirmistir. Son olarak
ise derse Onceden ilgi duyan fakat artik ilgi gdstermeyen K1005 kodlu 6grenci bu durumun

sebebini “Seviyordum ama konular agirlasinca sikildim.” seklinde agiklamistir.
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T30b

Arastirmaya YY ortamda katilan 6grencilerin 3.soruya verdikleri yanitlar neticesinde ulasilan temalar

Soru No Ulasilan Katilimcilar f
Temalar
K1BGl1, K2BG2,
Tgi K3BZ1, K4BZ2, 10
3 duyanlar K5BY1, K6BY?2,

K7ECI, K8EC2,
K9GC1, K10GC2
T 1 10 10

Tablo 30b’ye gore YY ortamda arastirmaya dahil edilen 10 6grencinin tamami
matematik dersine karsi ilgilerinin oldugunu belirtmistir. KIBG1, K9GC1, K7EC1
kodlu ogrenciler derse duyduklan ilgiyi “Matematik dersine ilgi duyuyorum ciinkii
matematigi seviyorum.” Seklinde belirtirken, K2BG2, KSEC2, KSBY 1 kodlu 6grenciler
“Ilgi duyuyorum.” cevabini vermekle yetinerek matematige kars1 duyduklari ilgi ile ilgili

herhangi bir sebep gostermemeyi tercih etmislerdir.

K10GC2 “llgi cekici bir ders.”, K3BZ1 “Evet en sevdigim ders.” ve K6BY2 “Bence
cekiyor ciinkii matematik ©Onemli derslerden birisidir.” cevaplariyla derse karsi
duyduklar ilginin nedenlerini de aciklamislardir. Son olarak K4BZ2 kodlu 6grenci “Evet
ama zorlaniyorum.” yanitin1 vererek derse karsi bir ilgisinin oldugunu ancak bu derste

zorluk cektigini de belirtmistir.
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonugclar boliimiinde arastirmanin bulgular genel hatlariyla agiklanmis ve bulgulardan
cikarilabilecek sonuglara yer verilmistir. Ilk olarak arastirmaya dahil edilen dordiincii stmf
ogrencilerinin matematik dersine yonelik olarak gelistirdikleri i¢sel, digsal motivasyon ve
motivasyonsuzluk hakkindaki goriisleri tespit edilerek derse karsi genel tutumlari nitel
sorular esliginde belirlenmistir. Bu tutum aragtirmanin genel cergevesini olusturmak igin
olduk¢a Onemlidir, dgrencilerin kendi ifadelerini kullanarak verdikleri yamtlar diger alt
problemleri anlamlandirmada arastirmaya rehberlik etmektedir. Nitel sorularla toplanan
Ogrenci goriislerini desteklemek amaciyla nicel veriler esliginde arastirmaya katilan
ogrencilerin dersteki basarilari, derse yonelik motivasyon toplam puanlari, icsel-digsal
motivasyon ve motivasyonsuzluk alt faktorlerinin her birinde sahip olduklari puanlar
arastirmaya yol gosteren temel unsurlardan bir digeridir. Bahsi gecen faktorlerin frekans
dagilimi incelenerek katilimci profili hakkinda 6nemli fikirlere ulasmak miimkiin olmustur.
Ayn1 zamanda alt faktorler ile matematik basaris1 ve genel akademik basar1 arasindaki iliski
hakkinda onemli bilgiler elde edilmistir. Oneriler kisminda ise tezle ilgili caligmalar
neticesinde ulasilan goriigler yardimiyla sonraki arastirmalara yol gostermesi hedeflenen

yorumlara yer verilmistir.

5.1. Sonuclar
e GKN, MKN, IM, DM, MS ve MDBT ile ilgili degerler acisindan
incelendiginde, CIO ve YY toplanan verilere gore biitiin faktorlerin her iki

durumda da anlamli farkliliklar sergiledigi goriilmektedir.

Alt problemlerde iki degisken barindiran alt faktorler incelenirken Mann-Whitney U

testinden yararlanilmistir. Sonuclar su sekilde 6zetlenebilir;

e« MKN, GKN, IM, DM, MS, MDBT alt faktorlerinin cinsiyet agisindan
incelendigi CIO toplanan verilere gore, MKN, DM ve MDBT sonuglar
arasinda anlamli farklilik goriilmezken, GKN, IM ve MS ile aralarinda

anlaml farkliliklar gozlemlenmistir. YY verilerde ise hicbir alt faktor ile
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cinsiyet arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna istinaden YY ve CIO toplanan

veriler arasinda bir ayrim oldugu soylenebilir.

Bir onceki maddede yer alan bes alt faktore gore katilimcilarin okul dncesi
egitim alip almama durumlari incelendiginde, CIO’ya gore DM ve MS ile
okul oOncesi egitim durumu arasinda anlamli herhangi bir farka
rastlanmazken, MKN, GKN, IM, MDBT arasinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. YY verilere gore ise sadece IM diizeyinde anlamli fark

yokken, diger alt faktorlerin tamaminda anlamli fark bulunmustur.

Arastirmaya katilim goOsteren Ogrencilerin calisma odasina sahip olmalari
veya olmamalar1 durumu incelendiginde, CIO ve YY ortam olmak iizere iki

grupta da hicbir alt faktérde anlaml farklilik yoktur.

CIO verilerinden hareketle arastirmaya katilim gosteren iki ilce oldugunu
bilinmektedir. Katilimcilarin 6grenim gosterdigi ilgeler baz alinarak yapilan
testin sonuclarina gore, sadece DM ve MS ile arasinda anlamli farkliklar

vardir, diger faktorlerde anlamli farklilik gézlenmemistir.

Ug ve daha fazla degisken barmdiran alt faktorlerle ilgili yapilan Kruskal Wallis analiz

sonuglarina gore,

ClO’da 9-10-11 yaslarinda olan katilimci ogrencilerde sadece MKN
diizeyinde anlaml farklilik bulunmus olup, bu farkin hangi grubun lehine
oldugunu belirlemek {izere grup iizerinde Mann Whitney-U testi yapilmis ve
anlamh farklihigin 10 yasindaki Ogrenciler tarafindan olusturuldugu
belirlenmistir. 10 yasindaki Ogrenciler ise grubun biiyiik ¢ogunlugunu
olusturmaktadir. YY verilere gore ise hicbir alt faktdrde, yas diizeyinde

anlaml bir fark goriilmemektedir.

Matematik dersine ¢alismak iizere giin icerisinde ayrilan zamana gore alt
faktorler incelendiginde, CIO veri toplanan 6grencilerde IM ve MDBT
arasinda anlamli fark goriilmezken, MKN, GKN, DM ve MS alt faktorlerinin
tamaminda anlamli fark giin icerisinde yarim saat ile bir saat arasinda
matematik dersine c¢alisan 6grencilerin lehine olarak bulunmustur. YY
verilere bakildiginda ise, DM, MS ve MDBT arasinda anlamli bir yoktur.
Anlamli farka rastlanan MKN ve GKN’de bu fark otuz dakika ile bir saat
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aras1 calisan, IM’de ise iki saat ve iizerinde calisan dgrenciler lehine anlaml

fark vardir.

Giic icinde kitap okumak icin ayrilan siire incelendiginde, CIO
katilimcilarinda GKN’de, giin igerisinde yarim saat ile bir saat arasinda
okuma yapan 6grenciler lehine, IM alt faktoriinde ise giin icinde en fazla otuz
dakika kitap okuyan Ogrenciler lehine anlamli farklilasma vardir. YY
verilere bakarak sadece GKN alt faktoriine gore, giin icerisinde yarim saat
ve bir saat aras1 okuma etkinligi yapan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu

goriilmektedir.

Katilimc1 dgrencilerin annelerinin egitim durumlari incelendiginde, CIO
katilimcilarinda MKN ve IM arasinda Lisans mezunlari lehine, MS ve
MDBT arasinda ise lise mezunu annelerin lehine bir sonug¢ karsimiza
cikmaktadir. YY verilerle elde edilen sonuclar 1s1ginda ise katilimci
ogrencilerin annelerinin, MKN ve GKN alt faktorlerinde, yiiksek lisans

mezunlarinin lehine anlaml bir fark mevcuttur.

Ogrencilerin babalarinin egitim durumlar1 gdz 6niine alindiginda, CIO’da
veri toplanan 6grencilerin babalarinin IM ve MDBT faktérlerinde, ortaokul
diizeyinde anlamli fark gosterdigi goriilmektedir. Y'Y veri toplanan kisilerde
ise sadece MKN faktoriinde onlisans diizeyinde egitim seviyesine sahip olan

babalar lehine bir anlamli fark sergileme durumu s6z konusudur.

Ogrencilerin kardes sayilaria gore, CIO katilimcilarinda MS alt faktoriinde
tek cocuk olan, MDBT’de ise ii¢ kardes olan dgrenciler lehine anlamli bir
fark vardir. YY toplanan verilere gore ise hicbir alt faktor ile kardes sayisi

arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin en sevdigi dersler incelendiginde, CIO 6grencilerinde IM alt
faktoriinde sayisal ve yabanci dil grubundaki 68rencilerin, MS’de s6zel grup
ogrencilerinin ve MDBT alt faktoriinde ise sayisal derslere ilgili duyan
ogrenciler lehine anlamli farklilagsma vardir. YY katilimcilara gore ise, MKN
ve MDBT ile sayisal ve yetenek derslerine ilgi duyanlar arasinda, GKN’de

sayisal derslere, DM’de sozel derslere ve MS alt faktoriinde ise hem sayisal
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hem sozel derslere alaka gosteren 6grenciler lehine anlamli farkliliklara

rastlanmistir.

YY ortamda toplanan veriler 1s181nda, MKN’de Bayrami¢, GKN ve MDBT

alt faktorlerinde ise Biga ilgesi lehine anlamlilagsma gozlenmistir.

Cevrimi¢i ortamda toplanan verilerin siirekli degiskenlerine gore, Spearman Sira

Korelasyonu ile ilgili sonuclar detayli bir sekilde Tablo 25a’da agiklandigi icin, detaylari

gormek adina bu tabloya bakmak yeterli olacaktir.

Arastirmada toplanan nitel veriler, en basarili ve en basarisiz 6grencilere odaklanarak

aykiri durumlu 6rnekleme yoluyla belirlenen katilimcilardan toplanmistir. Cikan sonuglar

ise ilgi ¢ekicidir. Bu sonuglar su sekildedir;

Icsel motivasyona sahip olan 6grencilerin basarili olmas1 beklentisiyle
hareket edilirken, CIO’da arastirmaya katilan K8O4 kodlu 6grenci okulunun
en basarili 0grencisi olmasina karsin derse karsi icsel motivasyona sahip
degildir. Bahsedilen 6grenci disinda basarili, basarisiz fark etmeksizin tiim
ogrenciler derse kars1 i¢sel sekilde motive olmuslardir. Benzer bir sekilde YY
ortamda veri toplanan Bayrami¢ ilgcesinde en yiiksek basariyr gosteren

K5BY1 kod adli 6grenci de derse karsi i¢sel bir motivasyona sahip degildir.

Basar1 durumlar gorece daha az veya c¢ok kotii olan 6grencilerin digsal
motivasyon ile hareket etmesi beklentisiyle uyumlu bir sekilde sadece CIO
katilimcist K8O4 kodlu okulunun en basarisiz 6grencisi digsal motivasyona
sahip oldugunu gosteren bir cevap vermistir. Yine basart durumu fark
etmeksizin geriye kalan tiim 6grenciler ikinci soruyu i¢sel motive olduklarini
gosterecek sekilde cevaplandirmiglardir. Yiiz yiize katilan 68rencilerin ise
tamami digsal degil i¢sel motivasyon ile derse karst motive olduklarini

belirten yanitlar vermislerdir.

Motivasyonsuzluk durumlari incelendiginde, YY Ogrencilerinin hicbiri derse
karst MS icinde olmadiklarini, aksine derse kars1 motivasyon gelistirdiklerini
belirtmislerdir. CIO katilimcilarindan K201 ve K1005 kodlu &grenciler ise
okullarinda en diisiik basariy1 gosteren iki 6grenci olarak tutarli bir sekilde

motivasyonsuzluk lehine soruyu cevaplamiglardir. CiO’da geri kalan tiim
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ogrenciler basar1 durumu fark etmeksizin, derse karsit motive olduklarini iddia

etmektedirler.

5.2. Tartisma

Matematik basaris1 ile matematik dersi basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalara bakildiginda bir¢ok arastirmada matematik basarisi ve motivasyonu arasinda
anlamli iligki oldugu goriilmektedir. Anlamli iligski bulgusuna rastlayan aragtirmacilara Kilig
(2011), Budak ve Demir (2016), Bolat (2007) ve Akyurt (2019) 6rnek olarak verilebilir.
Arastirmada kullanilan matematik dersi basari testi sonuclarina gére cevrimigi verilerde
sadece icsel motivasyon ile bagsar1 testi arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik
goriilmektedir. Yiiz yiize toplanan verilere gore ise digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
ile basar1 testi toplam puanlar1 arasinda p<0.05 olmak iizere anlamli iligki goriilmektedir.
Buradan hareketle bulgular 6nceki arastirmalar ile Ortiisiiyor denilebilir. Motivasyon ile
basar1 arasindaki iligkiyi yalmzca matematik karne notuna dayanarak belirlemeye calisan
arastirmalar temel alindiginda ise, c¢evrimici toplanan verilerde arastirmaya katilan
ogrencilerin matematik karne notlar ile i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk arasinda
p<0.01 ve digsal motivasyonlart ile p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Yiiz yiize toplanan verilerde ise ig¢sel motivasyon ile p<0.01, digsal
motivasyon ve motivasyonsuzluk ile p<0.05 diizeyinde anlamli farklilik goriilmektedir.
Arastirmanin sonuclarina gore sozii edilen arastirmalar cercevesinde bulgular daha 6nce

yapilmig arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

Boyiiksolak (2016), Oz Belirleme Kurami ve Pisa iizerinde yaptif1 arastirma
sonucunda, okula aidiyet ve i¢sel matematik motivasyonu hari¢ olmak iizere, matematik
motivasyon cesitleri ve temel psikolojik ihtiyaglar arasindaki tiim iligkilerde anlaml
farkliliklara rastlamistir. Arastirmaciya gore okula aidiyet ve i¢sel matematik motivasyonu
iliskisi disindaki tiim sonuglar Oz Belirleme Kuramu ile tutarlidir. Budak (2016), daha 6nce
yapilan arastirmalara benzer olarak kendi arastirmasinda da 6z diizenleme stratejileri ve
motivasyon ile akademik basari arasinda anlamli iligkilere rastlandigindan, akademik

basariy1 yordayan degiskenlerin 6z diizenleme ve motivasyon oldugundan soz etmektedir.
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Akyurt (2019), tezinin bulgularinda motivasyon ve basar1 arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliskinin varligindan s6z etmektedir. Arastirmaciya gore, 6grencinin motivasyon
diizeyi arttikca derse karsi ilgisi de artmakta ve nihayetinde ders basarist da olumlu yonde
gelisme gostermektedir. Kisaca 6grencinin basarilari, onun derslerine karsi daha ¢ok motive
olmasini desteklemektedir. Kaya (2019)’nin arastirmasina gore ise motivasyon ile ilgili tiim
degiskenler matematik basaris1 ile anlamli iliskiler sergilemistir. Buradan hareketle
arastirmaciya gore, motivasyon basaritya ulasmada Onemli bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Ciinkii pek ¢ok kuramsal agiklamaya gore motivasyon, basariya ulasmak i¢in tegvik edici bir

role sahiptir (Pajares&Graham, 1999, akt. Pintrich&Schunk, 1996, akt. Kaya, 2019).

Kesici ve Asilioglu (2017), arastirmalart sonucunda matematik motivasyonunun
matematik basarisin1 anlamli olarak yordadigi bulgusuna ulasmislardir. Arastirmacilara gére
bu sonu¢ motivasyonun matematik basarisin1 agiklama giiciinii belirlemek adina yapilan
calismalarla desteklenmektedir. Benzer sekilde, Kesici (2018), aragtirmasinda motivasyonun
matematik basarisina etkisini belirlemek adina ¢oklu regresyon analizi yapmistir. Analiz
sonuclarina gore matematik motivasyonunu, matematik basarisint %19,5 oraninda

aciklamastir.

Siiren (2019), kaygi ve motivasyonun matematik dersindeki basariya etkilerini
inceledigi yiiksek lisans tezinde, onceki caligmalarla benzer nitelikte, 6grencilerin matematik
dersine yOnelik motivasyonunun, bu dersin basarisin1 giiclii sekilde yordadigir sonucuna
ulagsmistir. Aragtirmaciya gore buradan hareketle, Ogrencilerin matematige yonelik
motivasyonunun matematik dersinde elde edecekleri basariy1 etkiledigi sonucuna ulagsmak
miimkiindiir. Uredi ve Uredi (2005), benzer sekilde arastirmalarinda 6z diizenleme
stratejileri ve motivasyonel inanglarin matematik basarisin1 anlamli bir sekilde yordadigi
sonucuna ulagmiglardir. Ancak Yildinnm (2011), motivasyonu alt boyutlariyla da
degerlendirerek, Uredi ve Uredi tarafindan 2005 yilinda yapilan arastirma ile paralel
birtakim sonuclara ulasmistir. Arastirmaciya gore, ice yonelik motivasyonun matematik
basaris1 {izerindeki etkisi ¢ok zayiftir hatta hi¢ olmayabilir. Ona gore, arastirmasindaki
degiskenlerin dolayh etkilerini her ne kadar anlamli olsa da diisiik R? degeriyle ilgili olarak
pratikte anlamli olmayabilir. Yildirimin bulgularina paralel olarak arastirmanin nitel

bulgularinda i¢sel motivasyonu oldukga yiiksek olmasina ragmen okulunda en az basariya
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sahip olan 6grenci ve i¢sel motivasyona sahip olmamasina ragmen okulunda en yiiksek

basariya sahip olan iki 6grenci bu goriisii destekleyebilir.

5.3. Oneriler

1. Arastirmanin 6rneklemi Canakkale ilinin sadece belirli ilceleriyle simirlidir. Orneklem
sayis1 biiyiiltiilerek ya da farkl ilgelerdeki ve iilkemizin farkli illerindeki 6grenci

orneklemleri arastirmaya dahil edilerek daha biiyiik veriler tizerinde ¢alisilabilir.

2.Aym sekilde arastirmanin calisma grubu da cevrimici verilerde iki ilceden on iki
ogrenciyle, yiiz yiize toplanan verilerde ise bes ilceden on 6grenciyle sinirhidir. Daha

detayl arastirmalar yiiriitiilebilir.

3.Matematik dersine karsi sahip olunan motivasyon diizeyi ve matematik dersinde

gosterilen basar1 durumu arasindaki iliski daha fazla degisken agisindan incelenebilir.

4. Ogrencilerin motivasyon eksikliginin sebepleri ve basarisiz olmalarmin temelinde
yatan sebepler sadece bu ders acisindan degil diger biitiin dersler agisindan

arastirilabilir.

5. Arastirmanin nitel verilerinin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgular neticesinde,
icsel motivasyona sahip olmasina ragmen basar1 gdsteremeyen ve tam tersi igsel
motivasyona sahip olmamasina ragmen okulunda en yiiksek basariyr gosteren
ogrenci dikkate almarak IM ile ilgili arastirmalar genisletilebilir. Benzer sekilde
arastirmanin ¢alisma grubunun neredeyse tamami IM ile hareket ettigi yoniinde goriis
bildirmesine ragmen basart durumlarindaki bu zithgin nereden kaynaklandigini

belirlemek adina arastirmalar yiiriitiilebilir.

6. Arastirmada nitel ve nicel baz1 veriler ile ¢evrimici ve yliz yilize bir¢cok verinin
birbiriyle ¢elistigini gormek miimkiindiir. Bu ¢eliskilerin temelinde yatan sebepler
aragtirtlabilir. Ornegin, simf ortamindaki basart durumu daha diisiik cikarken,

cevrimi¢i ortamdaki basar1 diizeyleri nicin ¢cok daha yiiksektir.

7. Arastirmanin verileri toplanirken yasanan en biiyiik sorun veli onam formudur. Bu
form nedeniyle arastirmaya katilma potansiyeline sahip Ogrenciler maalesef
velilerinin aragtirmaya katilmasina izin vermemesi nedeniyle caligmaya dahil

edilememistir. Ozellikle 18 yasin altindaki kisilerle calisilacak arastirmalarda
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velilerin iznini almaya yonelik bilgilendirici egitimler verilebilir veya veli onam

formu zorunlulugu kaldirilabilir.

8. Cevrimi¢i ortamda toplanan veriler dikkate alinarak, tilkemizde ne yazik ki bu
interaktif yontemlerle veri toplamanin verimli sekilde saglanamadigi sonucuna
ulasmak zor degildir. Buradan hareketle 6grencilere, velilere ve topluma ¢evrimici

stireclerle ilgili bilgilendirici faaliyetler diizenlenmesi s6z konusu olabilir.

9. Arastirmacilarin Oniindeki biiylik engellerden bir tanesi ise sinif Ogretmenlerinin
tutumudur, velilerle benzer bir sekilde Ogretmenler de smiflarinin basart
durumlarinin afise edilebilecegi diisiincesiyle siniflarinda arastirma yapilmasina
sicak bakmayarak arastirmaciy1 geri cevirmislerdir. Bilimsel caligmalar i¢in yapilan
arastirmalarla ilgili biitiin okullara resmi yazi1 gonderilebilir, arastirma yiiriiten
kisilere her tiirlii calisma ortaminin saglanmasi konusunda okullar uyarilabilir veya
ogrenci, veli, 6gretmen ve idareci dortliisiiniin tamamina bu konuda bilgilendirici

egitimler verilebilir.
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EK 1 - Kisisel Bilgi Formu

Sevph gocuklar;

Bu gabisma, “[lkokul Dérdinci Swaf Ofrencilerinin Matematik Dersine Yénelik Motivasyonlan ile
Matematik Dersi Basanlan Arasmdaki lliskinin Cesitli Degiskenler Aqsmdan Incelenmesi™ni amaglamaktadir. Bu
bir simev dedildir. Sorulan dikkstli okumamez. yanhs ve chsik bilpiler vermemenizi rica ederim. Sorulan
atlamadifimzdan, eksik bilgl vermedifinizden emin olmak 1gin cevaplenmz kontrol etmeyt unutmaym. Sizin 1gm
dofru olan cevaplan, parantez igindeki harfleri kamalavamk  isaretleviniz. VerdiZimiz cevaplar kimseyle

paylasiimayacaktir. Yardimlanmz igin tesekkiirler.

Merve ORTA

Bilim I: Kisisel Bilgiler

I. Cinsiyetiniz?
(1K
(2) Erkek

2 Yasmuz kagtir?

4, Diébrdiincid stmif birinet déneminde matematik dersi
karne notunuz nedir?

5. Dordiined siif birinei dioeminde genel kame
notumuz kagh?

fi. Oul Gncesi efitim aldinz m?
(1) Evet
{2} Hayr

7. Baba egitim dommu nedsr?
{1y Okur-yazar defil

(2 Meokul

{3} Orinokul

{4) Lise

{5) Oniversite{2 yillik program)
{#) Oniversite(4 yillik program)
{7} Yiiksek Lisans

(%) Doktora

8. Kendinire ait calisma odoniz var nu?
(1) Evet
{2) Haymr

9. Anne efihm dummu nedir?
{13 Okur-yazar defil

(2} lkokul

{3} Ortackul

(4) Lise

{5} Universite2 yallik program)
i) Universite(4 yillik program)
(7} Yiiksck Lisans

(X} Doktora

1. Atlede kag kardessiniz?
(1} Tek cocugum

(2} 2 kardesiz

(3) 3 kardesiz

(4) 4 kardesiz

{3} 5we doha fazla kardesiz

1. Giin icensinde matematik dersine cabismak 1cin ne
kadar zoman syinyorsunuz?

{130 — 30 dakika

{23 30 dokike - 1 saat

(3| — 2 saat

{4} 2 sastien deha fazla

12. Gin ipensinde kitap okumak icin ne kadar zaman
ayirryorsunz

(130 = 30 dakika

{2} 30 dakiks — | sant

(31 -2 samt

(4} 2 santten doha fazla

[ 3. En sevdifiniz dersler hangilendir? Asagidoki alana vammz.

II



EK 2 - Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Boliim II: Matematik Dersi

1.Matematik dersinde 6nemli olan tek seyin konular1 6grenmek oldugunu mu diistiniiyorsunuz? Bu dersi
o0grenmek size ne gibi yararlar saglayabilir?

I



EK 3 — Matematik Dersi Motivasyon Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Matematik dersinde yer alan konulari, derste basarili
olacak kadar 6grenmek yeterlidir.

[98]

Matematik sorulari ¢ok zor oldugunda, bunlar
yapmaktan vazgegerim.

Odevlerimi, yiiksek puan almak igin yaparim.

Matematik dersinde ¢abuk sikilirim.

10

11

12

13

14

1Y%




EK 4 — Matematik Dersi Basar1 Testi

Soru 2: Bir arabanin satis fiyati 65 709
TL’dir. Bu arabanin fiyatim ¢oziimlenerek
nasil gosterilir?

A) (6x10 000)+(5x1000)+(7x100)+(10x10)+
9x1)

B) (6x10 000)+(5x1000)+(7x10)+(9x1)
C) (6x10 000)+(5x1000)+(7x100)+(9x1)
D) (6x1000)+(5x100)+(7x10)+(9x1)

Soru 4: Sanat galerisi sahibi Atilla Bey’in 12
090 tane yagl boya tablosu ve 12 009 tane
heykeli vardir. Atilla Bey’in heykel ve

resimlerinin bilyiikliik siralamasi nasil olur?
A) 12 009>12 090 B)12 009=12 090

C) 12 009<12 090 D) 12009 = 12 090

Soru 8: Dort basamakli en kiiciik dogal say1
ve ii¢ basamakli rakamlar farkli en kiigiik
dogal saymin toplamina 4258 eklersek hangi
sonuca ulasiriz?

A) 5350 B) 5360

C) 5460 D) 5450

Soru 9: Bir ¢ikarma isleminde fark 3857’ dir.
Eksilen 2187 azaltilirsa yeni fark kag olur?

A) 1670 B) 1680
C) 1770 D) 1760



yedigi biliniyorsa yaklasik ka¢ pakete daha
ihtiyaci vardir. Tahmininize en yakin secenegi
isaretleyiniz.

A) 280 B) 210

C) 190 D) 150

Soru 12: * +20=55
Yo+ =60
|:|+ O =70

Yukaridaki esitliklere gore * + I:I +O

isleminin sonucu kagtir?
A) 100 B) 115

C) 110 D) 105

Soru 14: Asagidaki carpma islemlerinin
hangisinin sonucu digerlerinden farklidir?

VI

A) (20x7)x14
B) (20x14)x2
C) (20x2)x 14
D) (20x7)x4

Soru 17: Bir taki tasarimci yeni tasarladigi
kiipeleri tiretmek istemektedir. Her bir kiipe
icin 8 boncuk harcanacaktir. Bu durumda 55
cift kiipe icin ka¢c boncuk kullanilmasi

gerekir?
A) 440 B) 660

C) 880 D) 1100



ise, Selcuk Bey’in her ay ne kadar odeme
yapmasi gerekir?

A) 1300 B) 1320
C) 1340 D) 1330

Soru 20: Ayse ve Fatma irettikleri
zeytinyagim siselere doldurmak
istemektedirler. Ayse 100 litre yag: 10 litrelik
siselere, Fatma ise 1000 litre yag1 10 litrelik
siselere doldurmak istiyor. Bu durumda Ayse
ve Fatma’ya kag sise lazimdir?

A) 100 B) 110
C) 1100 D) 1010

Soru 23: Bir okulda 7 futbol, 3 voleybol topu
vardir. Beden egitimi ve oyun dersini islemek

isteyen bir 6gretmen her dort kisiye bir futbol
topu, geriye kalanlara da esit sayida voleybol
topu verecektir. Sinifta 37 dgrenci varsa bir
voleybol topuyla kag kisi oynayabilir?

A)3 B)5
Q)7 D)9

Soru 24: 25x5 = ? : 2 Yandaki esitligin
saglanmasi i¢in “?” yerine hangi say1
yazilmalidir?

A) 250 B) 240
C) 230 D) 220

Soru 25: 55:12 # 30-19 ifadesinde esitlik
saglanamanustir. Ifadeyi esit hale getirmek
icin ne yapilmalidir?

A) 55 yerine 48 yazilmalidir.
B) 12 yerine 5 yazilmalidir.
C) 30 yerine 90 yazilmalidur.
D) 19 yerine 3 yazilmalidur.

Bu calismaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim
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