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OZET

SINIF OGRETMENLERININ ALTERNATIF EGITiME DAIR BiLGi
DUZEYLERI VE TURKIYE’DE UYGULANABILIRLiGINE ILiSKIiN
GORUSLERI

Kiibra ARSLAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Mehmet Kaan DEMIR
25/01/2023, 141

Egitim faaliyetlerinin iyi bir sekilde yiiriitilmesi ve basariya ulasabilmesi i¢in ana
akim egitimden ayrilip, farkli egitim modellerinin incelenmesi ve arastirilmasi
gerekmektedir. Cocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerini gdz oniinde bulundurarak mevcut
egitim programlarimiza entegre edebilmek ve farkli egitim yollar1 olusturmak egitimde
basartya ulasmada 6nemli bir adimdir. Bu ¢aligmada tilkemizde ve diinyada uygulanan
egitim uygulamalarinin sinif 6gretmenlerimiz tarafindan ne kadar bilindigi incelenmis ve
ayrica bu egitim anlayislarinin  Tiirkiye’de uygulanabilirligi ile ilgili goriislerin

degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirma, Ogretim programlarinin uygulayicist olan sinif 6gretmenlerinin bu
konudaki goriislerini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerden olgu bilim
deseninde planlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu goniillii olarak arastirmaya katilan
30 sinif Ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirma verilerini toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu kullanilarak yari
yapilandirilmig goriismeler ile toplanan veriler igerik analizi yapilarak anlamli hale

getirilmistir. Bulgularin modellenmesinde NVivo paket programi kullanilmistir.

Arastirma bulgularima gore simif 6gretmenleri lisans egitiminin yetersizligi ve
tilkemizde alternatif egitime dair uygulama yapilmamasi sebebiyle alternatif egitime dair

bilgi diizeylerini yetersiz bulmaktadir. Ogrencileri bireysellestirecegi ve onlarda degisim
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ve gelisim saglayacagi icin simuf Ogretmenleri alternatif egitimin gereklili§ine
inanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin alternatif egitime dair bilgi edinme yollar1 meslektas
ve kendi deneyimleri ile kendi ilgileri dogrultusunda arastirmalariyla saglandigi ortaya
konmustur. Alternatif egitim uygulamalarinin mevcut ilkokul miifredatina entegre edilmesi
konusunda sinif 6gretmenleri miifredatin uygun oldugunu ancak personel egitimi, okullarin
fiziki durumunun diizeltilmesi ve materyal eksikliklerinin giderilmesi gibi tamamlayici
etkenlerle entegre edilebilecegini ifade etmislerdir. Ulkemizde uygulanan ilkokul
programinin ezberci bir sisteme sahip ve O0gretmen merkezli olmasi alternatif egitime
ihtiya¢ duyulmasina sebep olmustur. Alternatif egitim uygulamalarinin, 6grencilerin kendi
ilgi ve yeteneklerini kesfinde, 6zgiivenlerini arttirmada ve sosyal becerilerini gelistirmede
faydali olacagi ifade edilmistir. Smuf O6gretmenlerinin mevcut ilkokul miifredatina
alternatif egitim programini entegre edebilme yetkinliklerinin yetersiz olma sebepleri bu
konu hakkinda bilgi sahibi olunmamasi, fakiilte egitimlerinin yetersiz olmasi ve
Ogretmenlerin maddi ve manevi motivasyonlariin diisiik olmasi seklinde ifade edilmistir.
Ulkemizde alternatif eitim uygulanmasi durumunda okullarin fiziki sartlarinmn, veli
tavirlarinin, 6gretmen egitimlerinin ve smav sisteminin sorun Yyaratacagl sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica Ogretmen goriislerine gore ideal egitim anlayisinin 68renci ve
toplumun ihtiyaglarini karsilayan niteliklere sahip olmasi gerektigi sonucuna varilmigtir.
Bunun icin egitim siirecinin okul bilesenlerinin is birligi ile saglanacagi goriisii elde

edilmistir.

Anahtar kelimeler: Alternatif Egitim, Simif Ogretmeni, Egitim Sistemi



ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ KNOWLEDGE LEVELS ON ALTERNATIVE
EDUCATION AND THEIR VIEWS ON ITS APPLICABILITY IN TURKEY

Kiibra ARSLAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Educational Science
Co-supervisor: Prof. Dr. Mehmet Kaan DEMIR

25/01/2023, 141

In order for educational activities to be carried out well and to achieve success, it is
necessary to leave the mainstream education and examine and research different education
models. Taking into consideration the interests, talents and skills of children, integrating
them into our existing education programs and creating different educational paths is an
important step in achieving success in education. How much the education programs
implemented in the world in our country are known by our classroom teachers has been
examined. In addition, it is aimed to evaluate the opinions about the applicability of these
educational approaches in Turkey.

The research was planned in the phenomenology pattern, which is one of the
qualitative research methods, in order to examine the opinions of the primary teachers who
are the implementers of the curriculum. The study group of the research consists of 30
classroom teachers who voluntarily participated in the research. The interview form
developed by the researcher was used to collect the research data. The data collected
through semi-structured interviews using the interview form were made meaningful by
content analysis. NVivo package program was used in modeling the findings.

According to the research findings, the participating classroom teachers find the
knowledge level of our teachers about alternative education insufficient due to the

inadequacy of undergraduate education and the lack of practice on alternative education in
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our country. Classroom teachers believe in the necessity of alternative education as it will
individualize students and provide change and development in them. It has been revealed
that primary school teachers' ways of obtaining information about alternative education are
provided by their colleagues and their own experiences and researches in line with their
own interests. In terms of integrating alternative education practices into the existing
primary school curriculum, classroom teachers stated that the curriculum is appropriate but
can be integrated with complementary factors such as personnel training, improving the
physical condition of schools and eliminating material deficiencies. The fact that the
primary school curriculum implemented in our country has a rote system and is teacher-
centered has led to the need for alternative education. It has been stated that alternative
education practices will be beneficial for students to discover their own interests and
abilities, to increase their self-confidence and to develop their social skills. The reasons for
the inadequacy of the primary school teachers' ability to integrate the alternative education
program into the existing primary school curriculum were expressed as lack of knowledge
about this subject, insufficient faculty education, and low moral and material motivation of
the teachers. It has been concluded that the physical conditions of the schools, the attitudes
of the parents, teacher training and the examination system will cause problems if
alternative education is implemented in our country. In addition, according to the opinions
of the teachers, it was concluded that the ideal understanding of education should have the
qualities that meet the needs of the student and the society. For this reason, the opinion that
the education process will be provided by the cooperation of the school components has
been obtained.

Key words: Alternative Education, Primary School Teacher, Education System
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim; program, yapi, isleyis, girdi ve ¢iktilariyla siirekli hareket halinde olan bir
sistemdir. Egitimin toplumdaki temel yerini egitimle alakali gelisime ugrayan politikalar,
alinan kararlar, yenilenen/gelistirilen programlar ortaya c¢ikarmaktadir. Modern ulus-
devletin olusmasiyla, bir idea etrafinda toplumu sekillendirmeyi hedefleyen aracin
merkezi bir otorite tarafindan ve planl isletilmesi kesinlikle bir zorunluluk haline
gelmistir. Merkezi kararlarin alinip uygulandigi devletlerde ve bu devletlere ait siniflarda
kontrol altinda egitim yapan okullara “ana akim” okullar1 denmektedir. Bu okullarda farkli
sosyo-ekonomik diizey, farkl kiiltiire sahip yerlerde biiylime, farkli yas, farkli cinsiyet ve
farkli 6grenme Kriterleri ile sekillerine sahip olan bireyler bulunur. Ancak bu farkliliklar
Onemsenmez ve yontem ile igerik tiim 6grenciler icin ayni sekilde uygulanir. Bu durum
bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigini gosterir. Belirlenmis bir bilgi ya da davranisin
kazandirilmasinin herkeste ayni siirede gergeklesebilecegine ve ayni sonuglari ¢ikaracagina
inanilir. Bu da egitim sistemimizde davranis¢i egitim olarak anilir ve giiniimiizde ¢okca

elestirilen egitim felsefesinin adidir (Giindiiz ve Kaya, 2015).

Devlet ideolojisinin siirekliliginin devam etmesi ve toplumlarinda ideolojiyi
siirdiirecek sekilde yonetilmesindeki en ige yarar sekil egitimdir. Egitimin somut olarak
islevselligini yerine getirdigi alanlarin da okul oldugunu ifade edersek, siire¢ isleyisi
bakimindan okullar bu ideolojik siirekliligi saglamay1 hedef edinmislerdir. Okullar tipki
fabrika gibi birbirinin aynis1 bireyler ortaya koymaya baslamislardir. Burada modernitenin
temel nitelikleri olarak sayilan standartlasma, merkezilesme gibi hususlar, okul ortamlari
icin de gecerli olmustur. Modernizmin dogusu ve giiniimiize kadarki gelisiminde egitim ve
okullar devletin toplumu daha diizenli hale getirmek i¢in kullandig1 bir aragtir ve neticede

tek diize birey ve toplum olusturmanin mekanlart olmuslardir (Toffler, 1980).

Ana akim egitimlerde farkli olan bireyler ya yola sokulmaya caligmakta ya da
cocuklarin diizeltilememesi durumunda onlart okullarindan ayirarak farkli okullara adapte

etmeye calisilmaktadir. Farkli olan ¢ocuklarin tamami igin etiketleme vardir. Cocuklar



basarisiz, tembel veya yaramaz olarak etiketlerler ve cevresindeki herkesin ¢ocugu o
sekilde gormeleri icin ugrasirlar. Ciinkii otoriteye karst gelen c¢ocuklarin diizenden

tamamen koptugu ve artik topluma uyum saglayamayacaklar1 gibi bir alg1 vardir.

Ana akim okullar bireylerin farkliliklarini, 6grenme sekillerini géz ardi eder ve bu
stirec hem egitimciler hem de ebeveynler tarafindan yeni bir arayigin icine girmelerine
sebep olur. Boylece tamamen farkli yollar1 benimseyen egitim ¢esitleri olusturulmaya,

arastirilmaya baslanmaistir.

Farkli yollar ile 6grenmeyi kolaylastiran alternatif egitim en temel haliyle, ana akim
egitimden farkli olarak bireylere degisik Ogrenme yasantilart sunmayi hedefler. Bu
tanimdan yola cikarak alternatif okullar1 Ogrencilerine ana akim okullarin felsefe ve
ilkelerinden farkli seyler ortaya koyan her tiirlii okul olarak kabul edebiliriz. Alternatif
modeller daha ¢ok Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak ortaya
konulmus yenilik¢i ve esnek programlara sahip okullar tarafindan uygulamaya

konulmaktadir (Giindiiz ve Kaya, 2015).

Alternatif okul modellerinin bir¢ogu toplumu alternatif bir sekilde modellemeye ya
da bagka bir deyisle farkli sekillerde var olmanin, inanmanmn ve yasamanin miimkiin

kilinabilecegini anlatmaya calismaktadir (Johnson, 2009).

Farkli arayislar icine girerek alternatif egitim uygulamalarmin gelistirilmesi ana
akima kars1t bir direnme amaciyla dogmamis, sadece insanlarin farkli Ogrenme
ihtiyaclarindan ortaya ¢ikmistir. Giiniimiiz diinyasinda egitimde farkli arayislar, buluglar
i¢cin egitimciler ¢esitli yollara yonelmis ve incelenecek bir¢ok alternatif egitim tiirii ortaya
cikmistir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de alternatif egitim uygulamalarinin son
zamanlarda fazlasiyla yayildig1 ve oOzellikle bir¢ok 6zel okul tarafindan kullanildig:

goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin amact sif Ogretmenlerinin ana akim okullardan farkli olarak
uygulanan alternatif egitimlerle ilgili bilgi diizeylerini Olgmeyi, alternatif egitimlerin

ogretim programlarinin uygulanabilirligiyle ilgili goriislerini analiz etmektir



1.3. Problem Ciimlesi

Smif Ogretmenlerinin alternatif egitime dair bilgi diizeyleri ve Tirkiye’de

uygulanabilirligine iliskin goriisleri nelerdir?

1.4. Alt Problemler

1. Sinif 6gretmenlerinin alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyleri yeterli midir?

2. Sinif 6gretmenleri alternatif egitimin gerekliligine inanmakta midir?

3. Siif 6gretmenleri lilkemizde alternatif egitim uygulayan kurumlarla ilgili bilgiye
sahip midir?

4. Sinif Ogretmenlerinin Tirkiye’de uygulanan alternatif egitim programlarinin

mevcut ilkokul miifredatina entegre edilebilirligiyle ilgili goriisleri nelerdir?

S. Siif 6gretmenleri Tiirkiye’de uygulanan ilkokul programlarinin hangi yonlerden

alternatif egitim uygulamalarina ihtiyag yarattigini diistinmektedir?

6. Smif 6gretmenleri ilkokullarda alternatif egitim uygulamalarimin hangi acilardan

ogrencilere faydali olabilecegini diistinmektedir?

7. Sinif 6gretmenlerinin Tiirkiye’de uygulanan alternatif egitim programlarini mevcut
ilkokul miifredatina entegre edebilecek yetkinlikte olup olmadigi konusundaki

diistinceleri nelerdir?

8. Siif 6gretmenleri Tiirkiye’de alternatif egitim uygulamalarinda ne gibi sorunlar

cikabilecegini diistinmektedir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Tiirk egitim sistemi, ulusal karakterini devam ettirecek sekilde egitimin evrensel
ilkelerinin 6nemini benimsemistir. Her daim bilimsel gelismelere kendini agmis, bir

yandan geng nesli kiiltiirel degerleriyle i¢ ige biiyiitiirken bir yandan da evrensel kiiltiire
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uzak olmamalarmi saglamistir. Bu amagclar, kisiye hem bireysel hem de toplumsal
sorumluluklar vermektedir. Bu sorumluluklarini yerine getiren bireyler topluma katki
saglayan ve siirekli degisim icinde olan diinyayla uyumlu iyi bir vatandas profili
cizmektedir. Sistem milleti i¢in ¢agdas, yaratict ve yapict bir insan profili olusturur.
Gergeklesmesi amaglanan hedefler degisim ve gelisim saglama konusunda oldukca biiyiik
adimlardir. Ulusal degerleri kaybetmemis, diinyanin diger kiiltiirleri ile uyumlu bireyler bu
amaglarla uyumluluk i¢indedir. Bu sebeple Tiirk Milli Egitim Sistemi son derece modern
ve degisimi hedefleyen bir sistem sayilir. Ancak asil problemimiz bu temeller iizerine

ortaya sunulan ¢iktilarin s6z konusu beklenti ve amaglara uygunlugudur (Dagli, 2007).

Tiirkiye egitim sistemi siirekli degisim ve gelisim i¢indedir. Ancak bu gelisimler
sadece teorikte kalmaktadir. Seneler i¢inde alinan tiim Onemli kararlar uygulamaya
dokiilememis ayrica bunun icin de gerekli ortamlar saglanamamistir. Egitim
problemlerinin gitgide ¢ogaldigir bu zamanda egitimin alternatif seceneklerinin olmasi ve

bunula ilgili calismalar yapilmasi iilkemiz i¢in olduk¢a dnemlidir.

Bilimsel alanda egitimin alternatifleri ile ilgili literatiir taramas1 yapildiginda daha
cok alternatif egitim veren okullarin isleyisi, bu okullarin 6grenciler iizerindeki etkileri
siklikla yer alirken Tirkiye’deki simif 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri ve alternatif egitim
programlarint kendi ana akim egitim siire¢lerine ne kadar dahil ettikleri ile ilgili eksiklik
oldugu saptanmaktadir. Bu caligma literatiirdeki eksikligi tamamlama adina katki

saglayacaktir ve bu ylizden 6nem tasimaktadir.

1.6. Varsayimlar (Sayiltilar)

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yoneltilen sorulara igtenlikle cevap verdikleri

distiniilmektedir.

1.7. Smirhhklar

e Arastirma verileri Canakkale’de bulunan 6zel ve devlet okullarindan toplanan

veriler ile sinirhidir.



e Arastirma verileri goriisme formunda yer alan sorulardan elde edilen verilerle

smirlidir.

1.8. Tanimlar

Egitim: Yetiskinlerin, yetismekte olan kusaklar1 toplumsal hayata hazirlama siirecidir

(Duman, 2004).

Alternatif Egitim: Ogretmen ve dgrencinin segim sansmin bulunmasi, her égrenci profiline
acik olmasi, uzun siireli programlar sunmasi, 6grenmek i¢in bir tek en iyi yol yoktur
yaklagimina sahip olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, paylagarak karar verme siirecinin

uygulandigi okul kiiltiiriidiir (Korkmaz, 2005).

Egitim Sistemi: Insan davranislarmin belirli amaglar dogrultusunda, planli olarak
degistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in gerekli olan ilke ve yasalar1 elde etmeyi amaglayan

sistemdir (Tezcan, 1992).



IKINCi BOLUM

KURAMSAL TEMELLER VE iLGIiLi LITERATUR

Bu boliimde Egitim, Tiirk milli egitim sistemi ile diinyada ve Tiirkiye’de uygulanan
alternatif egitim sistemleri ve ilkokullarda uygulanan farkli egitim yaklagimlari literatiir

taramasi 15181nda agiklanmuastir.

2.1. Egitim

Egitim, se¢ilmis ve kontrol altinda olan bir ¢cevrede dnceden belirlenmis belirteglere
gore bireyin davraniglarinda belli gelismeler meydana getirme siirecidir. Amaci ise,
bireylerin, i¢inde bulundugu toplumda ve diinyada uyum yakalayabilmesi, ¢agin getirdigi
bilgileri gilincel olarak takip edebilmesi ve farkli konularda becerilere sahip olabilmesi,
bunlar1 yaparken de kendini mutlu bir birey olarak gérmesini saglamaktir. Cagdas egitim
anlayisi ile bireyin sorgulama, problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi ve yaratici olmasi
esas kilinmistir. Bilgi ig¢ilerinin hakim oldugu bir toplumda, egitimin tanimi, amaglari,
o0grenme ve Ogretme bicimleri farklilasabilir yani kisacasi bilginin siirekli degismesi

miimkiindiir (Hesapg¢ioglu, 2001; Selvi, 2012; akt. Abu, Bacanak ve Gokdere, 2016).

Ozyilmaz (2013), egitim icin, bilgi ile etkilesim kurularak dgrenme ve 6gretme
sayesinde kisisel anlamda {iist diizey bir yasam standardina ulagsmayi, toplum olarak
ilerleme ve gelismeyi saglayan sistem tanimini yapmustir. Ayrica demokratik bir ortam ve
insan haklarina sayginin oldugu bir sistemi olusturmanin yolunun da egitimle

saglanacagini belirtmistir.

Eraslan ve Babadag (2015), ise egitimin bireye kattigi, toplumsal, ekonomik ve
siyasal islevleri sayesinde gii¢lii bir sistem oldugunu dile getirmistir. Egitim sistemleri,
insanlara toplumsal ve bireysel olarak kazandirilmak istenen davranislarin sunulma
seklidir. Ayrica bilim, sanat ve teknoloji gibi alanlara adapte olmalarini, yenilikleri
kesfedici ve sorgulayict tavir edinmelerini, hosgoriili ve mutlu bireyler yetistirmeyi

saglamaktadir. Devletlerin devamliligim1  saglayabilmesi i¢in siyasal ilkelerini



vatandaslarina kazandirmasi ve bu degerlerin benimsenmesinin saglanmasi gostermektedir.
Bu sebeple devletler, egitimin ne kadar énemli oldugunun bilincinde olmal1 ve egitimin

amagclar tizerinde etkili rol oynamalidir.

2.2. Tiirk Egitim Sistemi ve Sorunlari

Egitim, toplumu ayakta tutabilen olduk¢a Onemli kurumlardir. Bu sebeple her
toplumun kendine 6zgii bir egitim sistemi vardir. Bu sistemi olusturabilmek i¢in toplumsal
kiiltiirler, sosyal degerler ve ekonomik o&zellikler goz Oniinde bulundurulur, ona gore
sekillenir ve gelistirilir. Her egitim sistemi o toplum i¢in dnemli olan degerleri yansitir ve

toplumun ihtiyaglarini yerine getirmeyi gorev bilir (Giirsel, 2012).

Tiirk egitim sistemi de bu dogrultuda kendine uygun amagclar belirlenmistir. Bu
amaglar uzak amaclar ve genel amaglar diye ayrilmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu,

2022):

Uzak amaci (hedefi), bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas

uygarhgn yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.
Genel amaglari (hedefleri) ise,

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine
bagh, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan
haklarina ve Anayasamin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gérev ve sorumluluklarini bilen

ve bunlari davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gortistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;



3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramislar ve
birlikte is gérme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarint saglamaktir

Tiirk egitim sistemi, egitimin evrensel ilkelerini 6nemli bir sekilde benimsemis,
pedagojik ve bilimsel gelismelere acgik bir felsefeyi kabul etmistir. Bu felsefe, manevi ve
ulusal kiiltiirleri benimsemis ve sosyal hayatina aktarabilmis bireyler yetistirmeyi
amaglarken, hiir ve bilimsel disiinme giicii kazandirmasiyla da evrensel kiiltlire sahip
olmalarini1 saglamak istemistir. Bu nedenle de degisen topluma uyum saglayabilen bir
vatandas profili ¢izmek Tiirk egitim sistemi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu insan,
yeteneklerini olasi firsat ve imkan dahilinde kullanabilecek, meslegine aktarabilecek ve

becerilerini kesfedebilecek insan olmalidir (Dogan, 2004).

Tiirk Milli egitim sistemi igerisinde 2021-2022 verilerine gore toplamda 1 milyon
139 bin 673 6gretmen vardir. Bu 6gretmenlerden 975 bin 698’1 devlet okullarinda, 163 bin
975’1 ise 6zel okullarda gorevlerini yerine getirmektedir. Ogrenci sayisi ise yine 2021-2022
verilerine gore 19 milyon 155 bin 571°dir. Resmi okullarda egitim gdrenlerin 8 milyon 147
bin 339'u erkek, 7 milyon 691 bin 801'i kiz grencilerden olusmustur. Ozel okullarda ise
864 bin 762 erkek, 713 bin 471 kiz dgrenci yer alir. Orgiin egitimdeki dgrencilerin 1
milyon 885 bin 4'ii okul dncesi egitimde, 5 milyon 433 bin 901'i ilkokulda, 5 milyon 293
bin 67'si ortaokulda, 6 milyon 543 bin 599'u ortadgretimde yer almistir. Orgiin egitimde
2021-2022 egitim 6gretim yilinda 56 bin 200'i resmi okul, 14 bin 179'u 6zel okul ve 4'i
acik 6gretim okulu olmak {izere toplam 70 bin 383 okul hizmet vermistir. Bu okullarin 14
bin 124" okul 6ncesi egitim, 24 bin 519'u ilkokul, 18 bin 936's1 ortaokul ve 12 bin 804'i
de ortadgretim kademesinde yer almigtir (MEB, 2022).

Milli Egitim Bakanligi’na 2021 yilinda okullarin elektrik, su, yakit giderleri ayrica
bakim, onarim ve temizlik ve kirtasiye ihtiyaglarini karsilayabilmek adina ayrilan biit¢e 8.7
milyardir. Bu kapsamda 2021 yilinda okullarda kirtasiye, yayin, baski ve biiro malzemeleri
alimi i¢in 720 milyon 458 bin liralik biitce kullanilmistir. Su tiiketimi ve temizlik
malzemeleri alimi i¢in 845 milyon 464 bin lira kullanmilmistir. Diger taraftan yakacak,
akaryakit, elektrik ve haberlesme giderleri i¢in 1 milyar 652 milyon liralik biitge

kullanilmistir. Okullarin laboratuvar malzemesi ile kimyevi malzeme alimlari, mamul mal



alimlari, kiigiik onarim ve donatim alimlari i¢in 2021 yilinda 5 milyar 625 milyon lira

kullanilmistir (MEB, 2022).

Diinya’daki bir¢ok iilke egitimde iilke siralamasimi gérmek ve kendini diger
ilkelerle karsilastirabilmek i¢in PISA ve TIMMS gibi uluslararasi degerlendirmelere
katilmakta ve bu arastirmalarin sonuclarina gore egitimde yapacaklari iyilestirme planlarini
hazirlamaktadir. Ulkemiz de 2003 yilindan beri PISA, 1999 yilindan beri de TIMMS

arastirmalarma katilmakta ve sonuglarina gore egitimde planlamalar yapmaktadir.

PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen ve
uluslararas1 dlgekte uygulanan bir izleme galismasidir. Ug senede bir uygulanan PISA’nin
amact 15 yas grubu 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinliikk hayatta
kullanma becerilerini degerlendirmektir. Uygulamalarinda 6grencilerin okuma becerileri
ile matematik ve fen alanlarindaki okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. Her uygulamada
bu iic alandan birisi agirhikli alan olarak belirlenmekte, bu alanda yeni sorular

gelistirilmekte ve derinlemesine analizler gergeklestirilmektedir (PISA, 2022).

PISA 2018 uygulamasina 12 bolgeden toplamda 186 okul ve 6890 &grenci ile
katilmistir. Ogrencilerin se¢imi Uluslararast Merkez tarafindan 15 yas grubu 6grencileri
olacak sekilde olasiliga dayali olusturulmustur. Tirkiye performansini 2018 senesinde
2015 senesi gore biiylik olciide artirmis ve ortalama puanini 428’ten 466’ya ylikseltmistir.
Tiirkiye’nin ortalama puani (466), tim katilimcr iilkelerin okuma becerileri alanindaki
ortalama puanindan (453) daha yiiksektir. Bu performans: ile Tiirkiye okuma becerileri
siralamasinda 79 iilke arasinda 40. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada yer
almistir. Katilimer {ilke sayis1 artmasia ragmen Tiirkiye, okuma becerileri alaninda 50.
siradan 40. siraya yiikselmigtir. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye, PISA 2018’de PISA
2015’e gore ortalama puanini en ¢ok artiran ikinci lilke olmustur (PISA, 2022).

TIMMS ise, Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS),
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort senede bir
gerceklestirilen bir basart izleme arastirmasidir. Ik uygulamasmi 1995 yilinda
gerceklestirmistir. Dordiincii ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen
alanlarindaki diizeylerini degerlendirmektedir. TIMSS 2019 uygulamasina dordiincii sinif

diizeyinde 58 iilke, sekizinci sinif diizeyinde ise 39 iilke katilmistir (TIMMS, 2022).

Tiirkiye, TIMSS arastirmasina, sekizinci sinif diizeyinde 1999, 2007, 2011, 2015 ve
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2019 yillarinda; dordiincii sinif diizeyinde ise 2011, 2015 ve 2019 yillarinda katilmistir.
Tirkiye TIMSS 2019 dongiisiine kadar fen ve matematik alanlarinda ortalama basarisini
zamanla artirmis ancak TIMSS degerlendirmelerinde bir referans olarak kabul edilen 6lgek
orta noktasimin (500 puan) altinda performanslar géstermistir. Tiirkiye’nin dordiincti sinif
diizeyinde ortalama matematik puani 523 olarak hesaplanmigtir. Bu puanla Tiirkiye, 58
katilime1 iilke arasinda 23. siraya ylikselmis ve ilk kez ortalama puanin bu kadar iistiine
cikabilmistir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de 6grencilerin %12’si alt matematik yeterligi
diizeyine erisememistir. Tiirkiye nin dordiincii sinif matematik performansinin daha 6nceki
TIMSS dongiilerine gore degisimi incelendiginde en biiylik performans artiginin 2019 ile
2015 dongiileri arasinda oldugu goriilmektedir. Dordiincti sinif diizeyinde Tiirkiye’nin
ortalama matematik basaris1 2019 dongiisiinde 2015 dongiisiine gore 40 puan artmistir.
Tiirkiye’ nin sekizinci siif matematik performans: dnceki TIMSS dongiilerine gore 6nemli
bir artis gostermistir. ik kez 1999 déngiisiine katilan Tiirkiye, gecen 20 yilin sonunda
ortalama puanii 429’dan 496’ya ¢ikarmistir. Bu siiregte en biiyiik artig da 2015 ve 2019
dongiileri arasinda yasanmis ve ortalama basar1 38 puan artmistir (TIMMS, 2022).

Sonuglar diinya iilkeleri arasinda pek parlak degildir. Bu sonuglarla beraber
tilkemizin egitim sisteminde yillardir kokli degisimler yapilmistir. Daha iyiye gidebilmek
adina farkli sistemler gelistirilmistir. Sistemin Tirk Milletini “cagdas egitimin ig¢inde
yapici, yaratici, seckin bir ortagr yapma” amaci vardir ve bu amag¢ insanin kendini
gelistirmek icin gosterdigi caba ile saglanabilecektir. Gergeklestirilmesi hedeflenen bu
degisimin, bireyin kiiltlirlinliin dogasina uyumlu olmasina 6nem verilir. Bu sebeple, Tiirk
Milli Egitim Sistemi siirekli gelisim halinde ve caga ayak uydurmay: hedef almis felsefi
temellerle olusturulmustur. Ancak buradaki esas problem bu temeller iizerinde kurulmus
bir egitim sisteminin ¢iktisinin hedeflerle ve idealarla uyusmamasidir (Dagli, 2007).
Tiirkiye’de bu siire¢ olduk¢a zordur. Ciinkii hedefledigi temelleri uygulama konusunda bir

takim problemler yasamaktadir ve bu siire¢ egitim sistemini siirekli geriye gotiirmektedir.

Duman (2004)’a gore biirokrasi Tiirkiye’de egitim sisteminin omurgasini olusturur.
Tim yetkileri merkezde toplayan bir egitim biirokrasisi vardir ve bu yapinin vizyon alani
da siyasal giiclerin denetimindedir. Haliyle, siyasal etkilere acik olan bu yap1, egitimin her
tiirlii dis faktdrden uzak olarak kendi zemininde olusmasini ve hedefleri ileriye tagimasini

engellemektedir.
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Tiirkiye’de egitim siirecini gilinliik ve donemsel sorunlar belirlemektedir. Bu
diisiinceyi kanitlayan en biiyiik olay Egitim Suralar’dir. Egitim Suralar iilkedeki
siyaset¢ilerin, bilim ¢evrecilerin, biirokrasicilerin bulundugu, toplum ve diinyanin
degisimleri dogrultusunda planlama, diizenleme ve yeniden yapilanmasini saglamak iizere
gerceklesen toplantilardir. Egitim kamuoyunda suralarin “bir sistem arayis1” oldugu algisi
vardir ancak durum daha farkli bir alana kaymis olup sistem arayisindan c¢ok, mevcut
uygulamalardaki bosluklar1 doldurma, doénemlere ait sosyo-kiiltiirel ve pedagojik

problemler sistemin 6ncelikli giindemini olusturmustur (Duman, 2004).

Yilmaz ve Altinkurt (2011) calismasinda, Tiirk egitim sisteminin en Onemli
sorunlarinin merkezi sinavlar, sinif mevcudunun fazla oldugu okullar, ezbere dayali
Ogretim, okullarda donanim ve fiziki yapida bulunan eksiklikler, sistem igerisindeki
mevcut 6gretmenlerin niteligi, tilkenin bolgelerine gore degisen egitime erisim yetersizligi

olarak belirlemislerdir.

Celikten, Sanal ve Yeni (2005)’ ye gore, egitime ait problemler icerisinde 6zellikle
sistemdeki asir1 merkeziyet¢i yapi, egitim yoneticiliginin meslek gibi goriilmemesi,
ogretmen adaylarinin mesleki egitimleri, {ilkenin farkli yerlerinde egitime ulasmada
yasanan esitsizlik durumlart gibi sorunlar vardir. Egitimle ilgili verilen kararlarin hala
merkezi bir elden alinmasi merkeziyet¢i yapinin devam ettiinin kanitidir. Egitim
yoneticiligi mesleklesmemistir ¢iinkii hala egitim yoneticisi olmak i¢in belli bir egitim
alinmasi durumu ihtiyag olarak kabul edilmemektedir. Ogretmen yetistirme sisteminin
sorunlart yillardir stiregelmektedir ¢linkii Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme isi sadece egitim
fakiiltelerinde olmayip Fen-Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan 6grencilerin de 6gretmen
olma caligmalari, “bilen 6gretir” diislincesinin degismedigini vurgulamaktadir. Oysa bu
problem c¢oziildiigiinde biiyiik bir degisim olacagi tiim egitimciler tarafindan kabul
gormektedir. Egitime ulasmada problemler bulunmaktadir ¢iinkii  Tiirkiye nin
bolgelerindeki farkli egitim anlayisi, sehir ve kdy okullarinin fiziki ve materyal donanimi
konusunda esit olmamasi, kiz ¢ocuklarinin egitim haklarmin ellerinden alinmasi gibi
konularda ilerlenememis veya ¢ok yavas yol alinmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de de bir¢ok
toplumsal sorunun temelinde egitimin yer aldig1 ve ne yazik ki bu sorunlarin giinden giine

birikerek devam ettigi ve ¢oziimsiizliigiin de hizla ilerledigi bilinmektedir.

Gedikoglu (2005)’na gore Tiirkiye’de hicbir zaman partiler haricinde bir egitim
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politikasi olusturulamamais; egitimin gelismede ve degismede ¢ok onemli oldugu bilindigi
halde devlet biitgesinden hakkina diiseni alamamus, egitimcilerin ¢ogu miicadelelerle
zorluklarin iistesinden gelmek ve ilerlemek icin ¢aba sarf etmek zorunda kalmistir. Niifus
artis hizinin giin gectikce artmasi ve kirsal kesimden kentlere kontrol edilemez gog talebi
egitim sistemini ciddi bir bigimde zorlamistir. Ayrica, egitim sisteminde hala ezberci
sistem kullanilmaktadir ve 6gretmen yetistirme konusu egitim sistemimizin en biiyiik hata
barindiran unsurlarindandir. Ogretmenlerimiz i¢in gerekli olan rahat yasam ve mesleki
kariyer egitimleri firsat1 her zaman goz ard1 edilmistir. Unutulmamalidir ki mutlu 6gretmen

olmadik¢a mutlu ¢ocuklarin olmasini beklenmemelidir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak son zamanlarda yapilan arastirmalardan biri Giir
ve Celik (2009) tarafindan Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi (SETA) igin
yapilan “Tiirkiye’de Milli Egitim Sistemi: Yapisal Sorunlar ve Oneriler” adli arastirmadir.
Arastirmada Tirk egitim sisteminin sorunlart “Milli egitim sisteminin organizasyonu,
yapisal miidahaleler ve istikrarsizlik, okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi, temel
egitimde okullagma, smif gecme, ilkogretimden ortadgretime gegis, ortadgretimde okul
tiirleri, mesleki liselerin ortadgretimdeki payi, ortadgretimden yiiksekdgretime gegcis, yeni
miifredat ve finansman” bagliklar1 altinda simiflandirilmistir. Toplanan bulgulara dayali
olarak Tirkiye’de uygulanmaya calisilan egitim politikalarinin, milli egitimin biitlinciil bir
sistem olmadigi ve dolayisiyla sistemin bilesenleri ilizerinde yapilan degisikliklerin,
sistemin diger bilesenlerinin T{izerindeki etkisini yeterince incelemeden yiiriirliige

konuldugunu ileri siiriilmektedir.

Aslinda Milli Egitim Bakanligi tiim bu problemlerin bilincindedir. O yiizden de
Bakanlhigin zayif kaldigi ve diizeltmeler yapmasi gereken bazi konular sunlardir;
Bakanlikta ayni gorevleri siirekli tekrarlayan birimler, siniflarin kalabalik olmas, ikili
Ogretimin ve birlestirilmis sinif uygulamasinin giiniimiizde hala devam etmesi, 6gretmen
yetistirme ve istthdaminda dengenin saglanamamasi ve bazi bolgelerde 6zellikle dogu ve
kirsal bolgelerde 6gretmen degisiminin ¢ok olmasi, egitim planlamalarinin kisa siireler igin
yapilmasi ve c¢ok sik degisiklik gegirmesi, sinif mevcudu standartlarinin tlkenin her
tarafinda ayni olmamasi, egitime erisimde esitsizliklerin olmasi1 ve okullarda sunulan
egitim hizmetlerinin niteliginin ayn1 standardi yakalayamamasi, hizmet 6ncesi egitim veren

yiiksekogretim programlari ile Bakanligin istihdam stratejilerinin ortiigmemesidir (Kilig ve
Abay, 2009).
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Egitimde temel unsur insan oldugu i¢in, egitim problemlerinin yasanmasi dogal
karsilanmalidir. Bu problemlerin tamamiyla ortadan kaldirilmasi ise olanak disidir. Egitim
kurumlarinda problemleri en aza indirgemek icin asil yapilmasi gereken; sorunlarin
kaynagimi tespit etmek ve olasi aymi sorunlarla karsilasmanin Oniine gegebilmektir.
Dolayisiyla; egitim kurumlarinda dolayli ya da dogrudan aktif olan her bireyin sorunlarin
¢Oziimiinde ortaklasabilmesi ¢ok onemlidir (Yapici ve Yapici, 2003, Akt. Demir ve Ari,
2013).

2000’11 willarin basindan itibaren yapilan c¢alismalardan elde edilen alintilar
incelendiginde ve giinlimiiz egitim sistemi sorunlari ile karsilastirildiginda degisen ve
olumluya giden ¢ok fazla durumun olmadig: belirtilmelidir. Ilgili literatiir incelendiginde
bir¢ok arastirmaci bu sorunlari1 incelemis ve ¢dziimii i¢in aragtirmalar yapmistir. Ancak
zamanla tiim bu sorunlar ve sorunlarin ¢éziime kavusturulamamasi durumu egitimcilerin
farkli bir egitim arayigina girmesine sebep olmustur. Diinyanin cesitli iilkelerinde
uygulanan farkli alternatif egitimler incelenmis ve Tirkiye’de bazi 6zel kurumlarda

uygulanmaya baglamistir.

2.3. Alternatif Egitim

Alternatif egitim i¢in genel bir anlam olusturacak olursak ana akim egitim disinda
degisik olarak ortaya atilmig biitiin fikirlerin uygulanmasi diyebiliriz. Diger bir ifadeyle
ana akim egitimden farkli olarak 6grenme ortami yaratmis biitiin okullar alternatif egitim

okullar1 olarak ifade edilebilir.

Alternatif modeller siirekli gelisim i¢indedirler ve 6grencilerin gesitli ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 sebebiyle yenilik¢i ve esnek programlarla olugmustur. Alternatif egitim,
Ogretmen ve Ogrencinin egitim seklini se¢gme sansinin bulunmasi, her 6grenci profiline
farkli gozle bakilabilmesi, uzun siireli ancak esnek programlar sunmasi, dgrenci sayisinin
az olmasi1 ve boylece bireysellige 6nem verilmesi, katilimer karar alma siirecinin olugmast

gibi uygulamalariyla diger yaklasimlardan ayrilir.

Bu temel oOzelliklere, bireysellestirilmis bir miifredat ve egitim sunulmasi, az

Ogrenci sebebiyle sicak bir okul ikliminin olusturulmasi, akademik yonlendirme kadar
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Ozellikle sosyal alanda da firsat sunmasi, 6gretmen ve 0grencinin aktif sekilde yer aldig:
alternatif degerlendirme yoOntemlerinin kullanmasi gibi ekstra durumlar da eklenince

alternatif egitime ilginin artmasina sebep olmustur.

Alternatif egitim yaklasim ve modellerinin temelinde, devletin tiim bireyleri i¢in
ayni firsatlar1 saglayan, tek tip geleneksel egitim anlayisina karsi ¢ikan sistemler ve bu
sistemler i¢cinde bulunmak istemeyen egitimci, arastirmaci ve ailelerin tepkileriyle ortaya
cikmistir. Modern egitime ilk alternatif egitim anlayis1 Rousseau’dan gelmistir (Giindiiz,
2013). 1762 senesinde kaleme aldigi “Emilé Yahut Terbiyeye Dair” isimli kitabinda
Rousseau, egitimin toplumun istek ve ihtiyaclarini yerine getirmeye c¢abalamaktansa
cocugun dogal gelisimini takip edip bireyselligine 6nem vermek gerektigini savunmustur.
1800’lerin basinda ise Pestalozzi, Rousseau’nun goriislerini ama¢ edindigi okullar agarak
egitim alanina farkliliklar getirmis ve katkida bulunmustur. Bu okullardan birinde gorev
yapan Frobel ise, sonrasinda “gocuk bahgesi” (kindergarden) kavraminin kurucusu
olmustur. Frobel, bu bahgeleri, cocuklarin dogal gelisimlerinin desteklendigi ve beslendigi

ogrenme ortamlari olarak tanimlamistir (Giindiiz ve Kaya, 2015).

Alternatif egitim i¢in atilan ilk adimlar John Dewey’in yaparak- yasayarak 6grenme
ortamlar1 olusturmasiyla baslamistir. Ardindan Illich okulsuz bir toplum olusturmanin
onemini ve ¢ocuklarin planlanmig bir egitim sistemi olmadan dogal yollarla da
ogrenebilecegini savunmustur. Unlii diisiiniirlerden Charles Dickens ve William Blake
okul kavramina kars1 ¢ikmis ve okullarda herhangi bir yenilik yapilmasina ihtiya¢ yoktur
goriistinti dile getirmislerdir. Alternatif egitimin arka planini gelistiren diger bir diisiiniir de
Kant’tir. Kant her insanin kendine 6zgii bir diisiince yapisina sahip oldugunu ve gelismesi
beklenen bu fikirlerin programlanmig bir egitim sistemi igerisinde gerileyecegini
savunmustur. Alternatif egitimin ilk temellerinin atilmasinda biiyiik rolii olan Rousseau,
egitimde dogalligin ¢ok oOnemli oldugunu, cocuklara miidahale edildiginde yaratici
duygularint kaybedip koélelestiklerini sdylemistir. Son olarak da Holt egitimin ¢ocuklar
kaliba soktugunu, tek diize bireyler yetistirdigini savunur. Bu diisiincelerini dile getiren

kitab1 ve dergileri bulunmaktadir (Badamchi Kabasakal, 2016).
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2.4. Alternatif Okullar

Alternatif okullar orgiitlenme sekli, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim felsefeleri

bakimindan ii¢ modele ayrilmaktadir (Aydin, 2015):

Yeniden yapilandirilmis okullar: Bu okullar, alternatif egitimin ana noktast olan 6zgiir
okul anlayisiyla olusturulmustur. Ilerici egitim ilkelerinin okullarda uygulanmasini
saglamak Oncelikli amacidir. Bu okullar 6zellikle risk altindaki genglere yonelik olarak
acilmis fakat geleneksel okullarda barinma giicliigli yasayan 6grenciler icin de oldukca

avantajli duruma gelmistir.

Disipline edici programlar: Siddete egilimi olan ya da huzuru bozucu davranislar1 olan
hiikiim giymis geng¢ cocuklarin, dikkatlerini okula ¢ekmeyi ve okulu sevmesini amag
edinmig programlardir. Bu okullara ‘ikinci firsat okulu’, ya da takma adi ile ‘son sans

okulu’ adlariyla da anilmaktadirlar.

Problem ¢6zme okullari: Bu program direkt risk altindaki 6grenciler i¢in diizenlenmistir.
Ogrencilere yardim etmek igin cezalandirict olmayan, sevecen bir ortam saglamay1
hedeflemistir. Geleneksel okullara uyum saglayamayan gencler bu okullarda akademik,

sosyal ve duygusal yardim alirlar.
Lange (1998)’ de alternatif okullar1 su sekilde gruplandirmaktadir:

Tip I: Bu gruptaki okullar toplum tarafindan ¢ok talep edilen ve popiiler okullardir. Bunlar
miknatis okullara benzer ve genellikle programinda belli bir temay1 vurgular ya da farkl
bir igerik veya 0gretim stratejisini kullanir. Montessori, Waldorf, Paideia okullarini bu tip

okullara 6rnek verebiliriz.

Tip 1l: Bu gruptaki alternatif okullar, okuldan kovulmadan once ‘son sans verilen’

ogrencilerin bir anlamda mecbur edildigi programlardir.

Tip 111: Bu gruptaki alternatif okullar, akademik, duygusal ve sosyal yonden rehabilite
edilerek iyilestirilmeye gereksinimi oldugu varsayilan 6grencilerin devam ettigi okullardir.

Basaril1 bir tedavi siirecinden sonra 6grenci normal okula devam edebilir (Lange, 1998,
Akt. Burak, 2019).

Franklin (2002), alternatif egitim yapan okullarin dokuz etkin 6zelliginin oldugunu

sOylemektedir:
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Kiiciik boyutluluk: Alternatif okullarin ¢ogu 200’den az kayit alir ve boylece alternatif

okullarin destekleyici okul atmosferi olusturmasina olanak saglanir.

Destekleyici ¢evre: Yoneticiler ve oOgretmenler, Ogrenciler ve c¢alisanlar1 birbirine
yakinlastiran, siki iligkiler kurmalarini destekleyen roller, gorevler ve sorumluluklar
edinirler. Biitiin bireyleri kisisel 6zellikleriyle tanirlar ve dgrencilere adlariyla seslenirler.

Bu durum 6grencilerde aidiyet duygusunu gelistirir.

Bireysel programlama: Bu okullarda 6grencilerin bireysel ozellikleri dikkate alinarak,
onlarin akademik, sosyal ve duygusal gereksinimlerinin karsilanacagi bireye ait programlar

diizenlenmektedir.

Cok segeneklilik: Egitimlerini siirdiiren ¢ocuklarin yasam kosullarina ve 6zel ihtiyaglarina

uygun se¢enekler yaratilmaktadir.

Ozerklik ve demokratik yapi: Okullarda katilimc1 karar verme yontemi kullanilir. Cocuklar
ve Ogretmenler dersin hedeflerini ve sinif aktivitelerini nasil beraber belirliyorsa, okul
yonetiminde de ayni sekilde s6z hakkina sahiptirler. Diger yandan ebeveynler, ilgili diger
kisiler, toplum liderleri ve diger meslek elemanlar1 okulun karar verme siireglerinin

ayrilmaz unsurlari olarak goriilmektedir.

Aile ve toplumun yonetime katilmasi: Alternatif okullar aile ve diger ilgili kisilerin siirece
dahil olmalarim saglayarak, toplum kaynaklarinin 6grencilerin egitim hizmetine katki

sunmasini saglamaktadirlar.

Iyi tamimlanmus standart ve kurallar: Alternatif okullarda ¢ocuklardan ne istendigi acikca
ifade edilir. Ogrencilerle okulda gosterilmesi gereken davramislar ve yerine getirilmesi
gereken kurallar ile bunlara uyulmamasi halinde hangi sonuglarin ortaya ¢ikacagini anlatan

sozlesmeler imzalanabilir.

Hedefi belli hizmetler: Alternatif okul programlar1 6grenci grubunun iyi tanimlanmis ve
okul amaglarmin 6grencilere iyi aktarilmis olmasini hedefler. Bu durum yoneticilerde ileri

derece uzmanlagma gerektirir.

Hesap verir olma ve siirekli degerlendirme: Bu okullar siirekli inceleme gegirmektedir ve
siireci dogru sekilde yonettigini kanitlamak zorundadir. Bu nedenle alternatif okullar

sorunlart ¢cok hizli saptamali ve onlar diizeltmek adina yogun ¢aba sarf etmelidir (Aydin,
2015).
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Gergek anlamda egitimlerin yapilmadigi ya da tam olarak yapilamadig: iilkelerde
literatiirde alternatif egitim tanimlarindan farkli uygulamalar alternatif egitim gibi kabul
ettikleri goriilmiistiir. Ulkemizde de alternatif egitim denildiginde iceriginden tamamen
farkli 6rneklerle karsilasmaktayiz. Ornek verecek olur isek; uzaktan egitim, e-6grenme,
kisa siireli gergeklesen atdlyeler, yurtdisi egitim programlari, yaz kamplar1 gibi
uygulamalar da alternatif egitim i¢inde gosterilebilir. Tiirkiye’de de alternatif egitim
igerigine ¢ok hakim olunmamasi durumu, toplumun bu yanlis alginin normallestirilmesine

sebep olmustur (Koyuncu, 2009).

2.5. Alternatif Egitim Ornekleri

Bu baslikta diinyada ve Tiirkiye’de uygulanan Montessori yaklasimi, Waldorf
egitimi, Demokratik Okullar, Summerhill Ozgiir Okulu, Kii¢iik Okullar, Paideia Okullari,
Proje  Okullari,  Peggio  Emillia  yaklasimi,  Serbest  Gestalt  Okullar,
Bagimsiz/Serbest/Alternatif Okullar, Orman Okullari, Ev Okulu, BBOM (Baska Bir Okul
Miimkiin Okullar1), Miknatis- Charter Okullar1 ve 1B (International Bakalorya) yaklasimi

incelenmistir.

2.5.1. Montessori Yaklasimi

Dogum yeri Italya olan ve iilkesinin ilk kadin tip doktoru iinvanmmi alan Maria
Montessori, doktorluga yeni basladig1 zamanlarda bir yandan da felsefe, egitim gibi farkl
konulara merak salmistir. Hayatin1 ¢ocuklarin egitimine i¢in adayan Montessori, ilk olarak
zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in ¢aligmalar ortaya koymustur. Onun diisiincesi, bu ¢ocuklarin
akillar1 kullanilmayacak halde degil, sadece kullanilamamaktadir. Bu fikirle hareket eden
Montessori, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi i¢in kullanilacak 6zel egitim programlari
tasarlamis ve bu programlar: iki yil siireyle uygulayarak kendine ait bir egitim metodu
olusturmustur. Uygulamalarindan yola ¢ikarak zaman i¢inde metoda gerekli degisiklik ve
ilaveler yapmis normal zekali ¢ocuklara da uygulanacak kendine has bir egitim metodu
yaratmistir (Topbas, 2004).

Cocuklarin egitimi i¢in yaptigt programlara cok fazla vakit ayirdigi icin,
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tiniversitedeki isinden vazge¢mek durumunda kalan Montessori higbir zaman 6gretmenlik
egitimi almadig1 icin bir 6gretmen gibi sabit diisiincelere sahip degildir. Bu ylizden de
kalip diisiincelerden siyrilmis ve her zaman c¢ocugu on planda tutmustur. Olusturdugu
metotlar ¢ocugun ruhuyla dogasiyla yaratilmistir.

Montessori bu metodu olustururken ozellikle 6zel egitim alanimnin 6nde gelen
isimleri olan Itard ve Seguin’in c¢alismalarini incelemistir ve bu c¢alismalardan
yararlanmistir (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori’nin ¢gocuk merkezli bir anlayis gelistirmesinde Jean Jacques Rousseau’nun
etkisi ¢ok fazladir. Montessori de Rousseau gibi ¢ocuga katilabilecek en giizel davranigin
onu kendi haline salmak oldugu kanisindadir. Ciinkii her ¢cocugun kendi kendine 6grenme
sekli o gocuk igin en iyi 6grenme seklidir. Oyleyse, ¢ocuga dogru materyaller saglamak ve
onun distan alacagi herhangi bir yardima ihtiya¢ duymaksizin gelismesi saglanabilir. Yani
Montessori metodu, Rousseau’nun ¢ocuklar i¢in ozgiirlik ilkesi {izerine yapilanmigtir
(Aytag, 2006).

Tiim bu calismalar sonucunda olusturdugu metot icin Montessori’ye “Casa dei
Bambini” (Cocuklar Evi) kurma fikri onerilmistir. Boylece 3—6 yas cocuklar i¢in ilk
“Cocuklar Evi” kurulmus ve kisa zamanda biiylik iine ulagsmistir. “Cocuklar Evi”
Montessori’nin kisa zamanda diinyada taninmasina ve ¢agdas egitim alaninda adi anilan
egitim duayeni olmasina katki saglamistir (Durakoglu, 2010).

Su an pek ¢ok iilkede en fazla kullanilan egitim metodu olarak bilinir ayrica
iilkemizde de alternatif egitim denildiginde akla gelen ilk isimlerden biridir. Ozellikle
anaokulu c¢aginda fazlasiyla kullanilmaktadir. Ayrica gelistirdigi c¢alismalarin bircogu
devlet anaokullarindaki smiflarda etkinlik bazinda kullanilip ¢ocuklarin  farkli
sekillenmesine firsat saglamaktadir.

Montessori egitiminde {iistlinde durulan bazi 6nemli noktalar egitimin temelini
olusturmaktadir. Montessori ¢ocuklara her birinin farkli oldugu diisiincesiyle yaklasir.
Montesori, sistemin egitimini almig alaninda yetkin 6gretmenler ve 6zel olarak gelistirilmis
Montesori materyalleri ile gocugun yeteneklerini ortaya ¢ikarmasini saglayan bir sistem
kurmustur. Montessori, her ¢ocugun kendine has oldugunu kabul eder ve ¢ocuga kendine
uygun en iyi O0grenme seklini bulmasi i¢in onu ylireklendirir. Montessori, tamamen
cocugun 6grenme hevesi lizerine yapilandirilmig bir sistemdir. Bu sistem, ¢cocugun dogal

stirecine uyumludur ancak yapmaya hazir hissetmedigi seyleri gergeklestirmesine izin
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vermez (Oguz, Akyol, 2006).

Eger ¢ocugun kendine has bir birey oldugunu kabul etmez, ona siirekli yapmasi
gerektigi seyleri soylersek ¢ocuklar kendini bulamazlar. Yetiskinler ve egitimciler olarak
sadece yol gosterici olmak yerine siirece dahil olup onun kendi O0grenme bigimine
midahale ettigimizde ¢ocuklarda duygusal ve karakteristik olarak bir takim sorunlar ortaya
cikabilir. Boyle bir sorunla karsilasmamak i¢in ¢ocuklar giizel planlanmis bir ortamda
serbest birakilip gozlemlendiginde, cocuklarin kendi gelisimleri i¢in neye ihtiyag
duyduklarma kendilerinin karar verdikleri ve bu ihtiyac1 karsilamak icin zihinlerinde
¢Oziim olasiliklarin1 olusturduklari goriiliir. Cocuklar1 gelistiren ¢evre, O0gretim arag-
geregleri ve gozlem yapan yetiskinler siiregteki en onemli {i¢ seydir. Cocuklara bilgi
vermek veya zorla bir yetenek kazandirmak yerine, c¢ocuklarn kendi istekleriyle
Ogrenebilecekleri alanlar sunmak ve yogunlasacaklari materyaller ile gereken zamani
vermek onlar i¢in ¢ok Onemlidir. Yetiskinlerin daha iyi olacag: diisiincesiyle yaptiklari
miidahaleler, cocugun gelisimini ket vurmaktadir. Bu yiizden, yetiskinler uzaktan gozlem
yapmali ve c¢ocuklar yardim ihtiyaci duyduklarinda onlarin yaninda olmalidirlar
(Danisman, 2012).

Cocuga kendi diinyasin1 kesfetmesi i¢in olanaklar yaratan Montessori materyalleri,
cocugun etkin olarak yararlanabilecegi boyutlara sahip ve giivenirliligi yiiksek sekilde
tasarlanmistir. Gergek diinyada kullanilan arag- gereglerin 6zelliklerine sahip olmalar1 ve
yaraticilig1 st diizeyde gelistiren materyaller, suanda da bir¢ok okulda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Materyaller eksiksiz olarak cocuga sunulmali ayrica estetik olarak
cocuklarin dikkatini ¢ekecek sekilde dizayn edilmelidir. Bu yiizden ¢ocuklar daha 6zenli
sekilde ve kendini etkinlige vererek caligmalar gerceklestirir. Materyal olusturulurken, ise
yarar ve ilgi ¢ekici renklerde olmasina dikkat edilmelidir (Erisen ve Giiles, 2007).

Bu dogal ortama uygun cevrede cocuk kendi istedigi materyali tercih edebilir,
ithtiyact olan biitliin materyal parcalarini bulabilir, etkinligi kimsenin miidahalesi olmadan
yapabilir ve materyalleri tekrar aldig1 yere eksiksiz bir sekilde birakabilir. Dolayisiyla
cocuk kendini siniftaki isleyisin bir parcasi gibi hisseder. (Temel, 2005).

Araclarin gercek diinyaya uygun olmasi ¢ocuklarin giinliik hayatta yapilan isleri
ogrenmesine de katki saglar. Ornegin, temizlik materyalleriyle toz almay1, yer silmeyi veya
stiplirge islerini Ogrenir. Kiigiik materyallerle diigme dikme, igneden iplik gecirme gibi

etkinlikler kiigiik kaslarmin c¢aligmasina yardimer olur. Bagcik baglama etkinlikleri, sag
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tokas1 kullanma etkinlikleri ¢ocugun bagimsizligin1 kazanmasina, kendi igini gorerek
Ozgiiven kazanmasina ve 6zgiir birey olmasina katki saglar. Montessori ortaminin temel
Ozelliklerinden biri de ortamin sade fakat uyumlu renklerle ve az ama yeterli esyalarla
zevkli bir sekilde diizenlenmesidir. Bu ortam c¢ocuklarin yaptiklart isleri daha iyi
anlamlandirmasina ve benimsemesine sebep olmaktadir. Montessori egitimi ¢ocugun
bircok yonden gelisim gostermesine katkida bulunur. Montessori, ¢ocuklarin o6zellikle
hareket egitimi, duyu egitimi ve dil alanlarinda ilerlemelerini kendine hedef bilmistir.
Ayrica kiiglik yasla beraber ¢ocuklara okuma—yazma ve aritmetik alanlarinin da
Ogretilmesini uygun gérmiistiir (Uzun ve Kayili, 2019).

Montessori egitimi almis Ogretmen, cocugun dikkatini bir konu iizerine
aktarabilmesini saglayan, sessizlik saglayarak konsantre olmasi i¢in alan yaratan, her bir
cocugu gozlemleyerek birbirlerinden farkli oldugu noktalar1 kesfedebilen; edilgen kalarak
cocugun kesfetme diirtiisiinii giidiileyen bireyler olmalidir. Ogretmen otoritesini ve gelisim
siirecine miidahalesini ortadan kaldirmali ki ¢ocuklar aktif duruma gecip kendi 6zlerini
bulabilsinler. Ogretmen yaptigi gozlemleri diizenli olarak yerine getirir ve kaydeder.
Gozlemler her cocuk i¢in farklilasacak sekilde konsantrasyon seviyesini, materyalleri
kesfetme ve istedigi materyalde ustalagsmasini, sosyal gelisimini, fiziksel becerilerini ve
sagligini ortaya koymak icin tutulur (Korkmaz, 2005).

Montessori siniflar1 birbirlerinden farklidir. Her smifta olmasi gereken sabit
kurallar1 yoktur. Daha esnek sekilde yapilanir ve 6grenci ihtiyaglarina gore sekil alir.
Nedeni ise ¢ocuklarin bireysel farkliliklarimi kabul etmis olmasidir. Ayrica, 6gretmenin
yetenekleri de smif ortamimi degistiren etkenlerden biridir. Bu yiizden, ebeveynler
ogretmeni tanimalidir ve sinifa 6zgii Montessori metodunu anlamahidir (Mallory, 1989).

Montessori sinifi, farkli yas ¢ocuklarinin bir arada olmasini saglar. Bu sekilde genis
O0grenme ortami sunulur. Okula yeni basladiginda kendinden biiyiik cocuklardan bir seyler
O0grenme firsatt bulur, daha sonraki yillarda da bu ogretilerini kendinden yasc¢a kiigiik
cocuklara aktarabilir. Bu durum ¢ocugun sosyal iligkilerinin gelismesini hedef alir
(Mallory, 1989).

Montessori sinifi, dgrenciye farkli alanlar sunar. Ornek verecek olursak, uygulamali
yasam deneyimleri, duyusal etkinlikler, matematik, dil alani, okuma yazma materyalleri,
yoresel etkinliklerin bulundugu kdseler sayilabilir. Boyle alanlarin sunulmasi ¢ocuklarin

her anlamda kendini gelistirmesine ve sevip sevmedigi seyleri ayirt edebilmesine yardimci
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olur (Mallory, 1989).

Montessori Yaklasiminin Alanlari

Montessori ¢ocuklarin gelismesine dair 6zellikleri belirlemis, gelisimine ait
yontemleri, materyalleri olusturmus ve c¢ocuklarin belli alanlardaki gelisimlerini hedef
almistir. Bu alanlar duyu ve miizik egitimi, matematik, dil egitimi, fen ve doga, bilim ve
kozmik egitimdir.

Duyu ve miizik egitimi, Schilling (2011) ile Tubaki ve Matsuishi (2008), Montessori’nin
cocuklarin tiim duyularinin aktif seklide kullanilmast ve bu duyular1 harekete gecirecek
egitim sunulmasi gerektigini belirtmektedir. Her duyu i¢in farkli aktiviteler planlanmistir.
Parmak uclarindaki duyarliligi gelistirmek icin, farkli malzemelere dokunup gozleri
kapaliyken bu malzemelerle ilgili tahminlerde bulunmalar istenir. Diger etkinlik ise,
cocuklarin sadece temel renkleri bilmeleri istenmez, her rengin farkli tonlarini da
tanimalar1 i¢in onlara egitim verilir. Tim renk tonlar1 karisik sekilde ¢ocuklarin Oniine
konulur, aciktan kapaliya ya da kapalidan agiga gore dizmeleri istenir. Ayrica, sessizligin
ve giirliltiiniin ne oldugunu anlamalar1 i¢in dis ortamda onlara etkinlik yaptirilir. Bu
etkinliklerin konsantreyi nasil etkiledigini agiklamalari istenir. Ses egitimiyle birlikte
miizik egitimine de ¢ok onem verilir. Ziller iki farkli sekilde calimir. Birinde notalar
diizenliyken digerinde yerleri karisik sekilde dinletilir. Cocuklar, diizenli notalarla
olusturulmus zili dinledikten sonra karisik notali zili diizenlemeye calisirlar.

Matematikle ilgili bilgilerin ilk adimlari okul Oncesinde verilmeye baslanmalidir.
Montessori, bir ¢ocuk matematik materyalleriyle ne kadar erken tanmisirsa matematik
becerilerinin o denli gelisecegini ve bu becerilerle ilgili etkinlikler yaparken zevk alacagini
anlatmistir. Matematik egitimi i¢in ¢ok cesitli arag-gerecler gelistirilmis ve farkli becerilere
hitap etmesi saglanmistir. Matematik aktiviteleri, c¢ocugun yaratict fikirler ortaya
koymasinda, tahminlerde bulunmasinda ve soyut kavramlari somutlastirmasinda 6nemli
katkilar saglar ve bu sekilde 6grenme hizinin artmasini da destekler. Montessori
etkinlikleri ile bliylimiis dort-bes yas cocuklarinin, geleneksel egitimle biiyiimiis dort ve
bes yas cocuklarindan sayr kavrami kazanmada daha basarili olduklari incelemeler
sonucunda goriilmiistiir (Yigit, 2008).

Ayrica matematiksel kavramlar ¢ok giizel 6grenen bir cocugun soyut kavramlari
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somutlastirmada ¢ok daha iyi olduklari gozlemlenmektedir. Bu da yine Montessori
matematik materyallerinin dogru uygulandiginda ¢ocuklar1 daha basarili kildigin1 kanitlar
niteliktedir.

Dilin, gelistirilebilmesi i¢in el-géz koordinasyonunu arttirict etkinlikler yapilmalidir.
Ayrica ¢ocuklara kalem tutma becerisini kazandirmak da ¢ok Onemlidir. Fonetik (ses
bilgisi) yaklasimi sonucunda gocuklar konustugumuz dilin, alfabedeki harflerin kelimelere
nasil donilisecegini anlar. Aymi sekilde sesleri anlamlandiran harfleri de ses bilgisi
sayesinde kolayca kavrayabilirler (Seldin, 2007). Cocuklar O6gretmenlerinin verdigi
zimpara kagitlarla olusturulmus harflere dokunarak bu fonemleri kavrarlar. Yazi
caligmalar1 yapmak, harf Kkartlariyla kelimeler yazmak ¢ocugun okuma aligkanlig
kazanmasima yardimci olur. Oyunlarla dil egitimindeki kurallar 6gretilebilir (Akyol ve
Oguz, 2006).

Fen ve doga ile ilgili etkinliklerde doga ve teshir masasi vardir. Sinifta her zaman farkl
tiirde giceklerin ve yetistirilmek istenen bitkilerin tohumlar1 bulunmaktadir. Ayrica, sinifta,
bakilmasi rahat kiigiik hayvanlar da bulunmaktadir. Ornek verecek olursak balik veya su
kaplumbagas1 gibi hayvanlar olabilir. Hayvanlar icin bakilmasi gereken yer mutlaka
bulunur. Bitkiler i¢cin de park veya bahcede kullanilmayan alanlar tercih edilir. Cocuklari
dogayla i¢ i¢e tutmak ruhsal anlamda gelismelerini saglar ve bu doga sevgisinin i¢lerinde
her daim bulunmasi i¢in 6n adim olur (Poyraz ve Dere, 2003).

Kozmik egitim etkinliklerinde ise amag, ¢cocugun somuttan soyuta ve yakindan uzaga
ilkelerini kendi yasadig1 alana aktarabilmesini saglamaktir. Once yasadig: iilkenin tiim
ozelliklerini 6grenir daha sonra diger iilkeleri tanir. Boylelikle 6nce c¢evresini daha sonra
ise yasadig1 diinyay1 anlamaya baglar. Kozmik egitim ¢aligmalarinda ilk olarak kita ve su
ogretilir. Ardindan diinyadaki kitalar ve okyanuslarin yerleri ve isimleri 6gretilir. Bunlar
Ogretebilmek i¢in en etkin kullanilan materyal ise yap-boz c¢alismalaridir (Cakiroglu
Wilbrandt, 2009).

Montessori yaklasiminin ilkeleri

Cocuklarin bilgileri ve deneyimleri bagka bir bireyden oOgrenmelerine gerek
olmadan, kendi etraflarinda gézlemledigi ve yaptig1 tiim eylemlerden olusur. Ozellikle alti

yasina kadar hangi kiiltiir icine dogarsa o kiiltiirtin her seyine adapte olur. Montessori buna
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“Emici Zihin” ismini vermistir (Ozbek Ayaz, 2017). Buradaki hedef cocugun zihninde olan
her diisiinceyi ortaya koyabilmesi ve kendine ait olgularla yapilandirabilmesidir.

Montessori emici zihin i¢in fotograf makinesi benzetmesi yapmaktadir. Tek bir
nesne ile tiim alanin resmi ¢ekilebilir fakat elimizde veri olmasi igin filmi karanlik bir
ortamda yikamali, 1518a maruz birakmali ve saatlerce kurutmali seklinde ifade etmistir.
Emici zihin i¢in de aymi seyi sOylemektedir. Bilingaltimizda resimler goézlemlerimiz
yoluyla elde edilebilir ancak karanlikta kalmis, aciga ¢ikmay1 bekliyor olabilirler. Belli
olgulardan sonra bilingaltimizdaki goriintiiler ortaya ¢ikar ve kalict sekilde bellegimize
yerlesir (Korkmaz, 2005).

Montessori okullarinda c¢ocuk kesinlikle zihinsel basarilar elde etmek icin
zorlanmaz. “Cocuga 6nceden hazirlanmis bir ¢evre” ve bu ¢evreyi anlamlandirabilmesi
icin gesitli geregler verilir. Her ¢ocuk bunlarin yardimiyla 6zgiin yetenek ve hizina uygun
olarak, zihninin oOnceden algiladiklarini smiflandirmaya baglar. Kisacas1t kendi “i¢
disiplinini” olusturur. Montessori, savundugu “0zgiirlik” ilkesi i¢in “uyguladigimiz
yontemin en kisa ama en 6zlii agiklamasi, ¢ocuklara dnceden hazirlanmis bir ¢evrede
Ozgiirliik tanimak” seklinde bir ifade ortaya atmistir. (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori 6grenmenin temelinde 6grencinin i¢ motivasyonu oldugunu sdyler. Bu
ylizden ¢ocuklarin kendi kendine 6grenim elde etmeleri igin dgretmenler uygun ortam
saglar. Cocuk kendi ilgi ve yeteneklerine gore etkinlikler olusturur, i¢ dinamiklerinin
farkina varir, yasamdan keyif alir ve heyecanlanir. Bireye yasami boyunca siirecek bir
motive saglar (Erdal Erkilig, 2019).

Selguk (2016), Montessori’nin duyarlilik donemlerini “0-3 Yas: Duygusal
deneyimler, 1.5-3 Yas: Dil becerisinin gelisimi, 2-4 Yas: Kas gelisimi, objelere ilgi,
hareket etkinliklerinin gelisimi, gergege 1ilgi, zamanda birbirini izleyen seylerin
algilanmasi, 3-6 Yas: Duygusal yeteneklerin aktiflesmesi ve yetiskinlerin etkisine karsi
duyarlik, 3,5-4,5 Yas: Yazi, 4-4,5 Yas: Dokunma duyusu, 4,5-5,5 Yas: Okuma” olarak

siralamistir.

Montessori Materyalleri

Montessori egitiminde materyallerin olduk¢a Onemli oldugu bilinmektedir. Her

materyal yalnizca bir kavram 6gretmek ic¢in gelistirilmistir. Cocuklar, materyalleri kendi
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kendilerine deneyimleyerek nasil kullanilacagini 6grenebilirler. Her bir materyal setinden
bir tane olmasi cocuklarin beraber oynama ya da sira bekleme gibi davraniglar
kazanmasina katk1 saglar. Materyallerin eksiksiz, ilgi uyandirici ve diizenli olmasi ¢ocugun
oynama sevkini uyandirir. Materyaller ¢ocuklarin kullanimina agilmadan once ayrintilt
sekilde tanitilir. Boylece etkinlige yogunlagmalar1 daha kolay olur. Materyallerin oldugu
raflar ¢ocuklarin yetisebilecegi yiikseklikte olmalidir bdylece c¢ocuk almak istedigi
materyale daha rahat ulasabilir. Boylelikle 6zgiirliigline ket vuruldugu fikrine kapilmaz.
Her materyalin uyardigi duyular vardir. Materyaller kavram Ogretiminde basitten
karmasiga gidecek sekilde tasarlanmistir ve daha sonraki siire¢lerde somuttan soyuta
gecebilmesini  kolaylastirma amaciyla yapilmistir. Cocuklarin  da  bu sirayla
deneyimlemeleri saglanir. Her bir materyal bir sonraki materyali tamamlayacak sekilde
tasarlanmistir. Tiim materyallerde hata denetim mekanizmasi kullanilmistir (Ozdag, 2014).

Montessori materyalleri 0gretmenin igini kolay hale getirmek i¢in tasarlanmis
araglar degildir. Ogretmen ¢ocuga materyalin 6zellikleriyle ilgili bilgi sunmaz sadece
kullanim seklini gosterir. Materyali amacina gore uygulayan ¢ocuk materyalin 6zelliklerini
de kendi kesfetmis olur. Bu materyallerle etkinliklerini yerine getiren cocuklar yeni
beceriler kazanmaktadirlar. Sonug¢ olarak bu materyaller ¢ocugun gelisiminde oldukga

etkilidir (Durakoglu, 2010).

Montessori sisteminde okuma- yazma egitimi

Montessori yaklasiminda okuma ve yazma siireci ilk olarak yazi yazmayi
ogrenmekle baslayip okumaya gecmekle devam eder. Siire¢ zaman igerisinde iki etkinligin
birbiriyle biitiinlesmesi ile devam eder. Yazma egitiminin asamalari okuma egitimi igin
cocugun hazirlanma siireci diyebiliriz. Montessori’nin okuma ve yazma egitimi yontemleri
iic adimda gerceklestirilir. ik adim, ¢ocuklarin yazabilmesi igin hazirlik etkinliklerinden
olusur. Bu etkinlikler i¢in siireci kolaylastiracak materyaller metal cercevelerden ve
zimpara kagidindan olusturulmus harflerdir. Ikinci adim, ¢ocuklarin sesi hissetmeleri ve
seklini tanimalar1 icin taginabilir harflerden yararlanilir. Bu adimda ¢ocuklarin yazilarinin
daha diizenli sekilde olusmasi hedeflenmistir. Uciincii adim ise ¢ocuklarin okumaya
gecebilmeleri icin okuma kartlartyla etkinlikler yapilmasidir (Korkmaz, 2006). Kazanilan

beceriler yaz1 yazabilme becerisinin biiyiik bir boliimiinii olustursa da eyleme dokebilmek
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icin daha farkli materyallerden de yararlanilmas1 gerekir.

2.5.2. Waldorf Egitimi

Waldorf okullar1 1919°da Birinci Diinya Savasi’ndan maglubiyetle ayrilan
Almanya’nin sosyal diizeninde ortaya atilmistir. Gliniimiizde Waldorf, diger adiyla Steiner
okullar1 6-18 yas araligindaki ¢ocuklara egitim veren, diinya capinda belli bir yere gelen
egitimin en dogal hali olarak kabul gérmiis, 6zgiin egitim 6rneklerinden biridir (Glindiiz ve

Kaya, 2015).

Waldorf kurucusu Steiner, 1861 senesinde Kraljevec’te diinyaya gelmistir. Erken
yaslarda matematik ve bilim alanlari ilgisini ¢ekmeye baglamistir. Teknik bir okulda egitim
almis olan Steiner, ruhsal diinyay1 anlayamayanlara, ruhani bilgiler verebilecegi bir egitim

gelistirebilecegini diistinmeye baslamistir (Koca, 2015).

Bu yiizden Steiner, Goethe’nin yaptig: tiim ¢aligmalari detayli sekilde incelemis ve
onun edinimlerini ruhani diinyaya uyarlamaya calismistir. Kendini bu konuda gelistirmek
ve derinlestirmek isteyen Stenier, Teosofik Toplulugunun aktif ¢alisan1 olmustur. Ardindan
Steiner teosofinin daha ¢ok dogu iilkelerine ait dini temsil ettigini disliinmiis ve
bilimsellikten uzaklastigini fark etmistir. Bununla beraber topluluktan uzaklasmis ve
bilimselligin ¢evresinden ayrilmamaya karar vermistir (Koca, 2015). Sonug olarak teosofik
toplulugundan ayrilan Steiner, toplulugun bazi diger ftyeleriyle beraber Antrosofik

Toplulugu’nu kurmus ve farkli bir girisim icerisinde yer almistir.

Antroposofi bireyde bilgeligin ve her insanda farkli olan gelisimsel kapasitenin iist
diizeylere tasindigi bir sistemdir. Bu sistem insanin i¢inde bulundugu toplumdan
etkilenerek kendini sekillendirdigi, akademik sosyal anlamda kendini doyurdugu bir
sistemdir. 20. yiizyilin ilk yillarinda dogan sosyal olaylar ve sonuglarimi iyilestirmek
amagli, Steiner yeni toplumsal yapida bireyin toplumdaki yeri i¢in incelemeler yapmis ve
bu c¢alismalar1 verimli hale gelecek sekilde sistemlestirerek, ortaya “Waldorf” denilen

6zgiin bir yaklasim ¢ikarmustir (Giirkan ve Ultanir, 1994).

Stenier bireydeki gelisimlerin yediser senelerden olustugunu savunmaktadir. Ilk

yedi yilin1 dolduran bireyde farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir ve bu yiizden yedi yillik yasam
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deneyimlerine farkli adlar vermistir.

Fiziksel Bilinglilik Asamasi: Ik 7 yil icerisinde meydana gelen gelisimler ve degisimler,
¢ocugu zihnen ve ahlaken hayata hazirlamakta, bu gelisimler de ¢ocugun karakterinin
oturmasini saglamaktadir. Steiner ¢ocuklarin yedi yasina kadar ¢evresiyle bir iliski kurmak
icin etrafindakileri taklit ettigine inanir. Bu yilizden ¢ocugun yasadigi ¢evrede etkilesimde

oldugu herkes taklit edilebilecegi bilincinde olup ona gore davranmalidir (Salter, 1987).

Taklit etme eylemi ¢ocukta ii¢ yasindan sonra bilerek yaptigi bir hareket haline
gelir ve ¢ocugun etrafint anlamlandirmak, 6grenmek, kendini gelistirmek ic¢in bilingli
yaptig1 ilk eylem sayilir (Koca, 2015). Bu yiizden ¢ocugun ic¢inde bulundugu fiziksel
ortami duyularina hitap edecek sekilde olusturmak onemlidir. Ayrica cocugun fiziksel
ortaminda bulunacak cocuk yetistirenler ve egitimciler de soylediklerine, yaptiklarina ve

ahlaki degerlerine cok dikkat etmelidir.

Sarkilar ve ritmik ¢ikarilan sesler cocugun hem eglenmesine hem de i¢ diinyasinin
gelismesine sebep olur. Miizikle beraber dans eden, tiim viicudunun hareket etmesini
saglayan ve uzuvlarini kullanan cocuklar gelisimde onemli bir adim atar. Bu siirece
¢ocugun oyun oynama eylemi de katilabilir. Oyun oynamak ¢ocugun hareket kabiliyetinin
giiclendirir ve fiziksel gelisimini {ist seviyelere ¢ikarir. Cocuk masallarinin doga temalari
icermesi ¢ocugun gorsel ifade becerilerini gelistirir. Cocuk gorsel ifadeleri diisiincelerinde
sekillendirdikce yaratici diinyas: gelisir. Cocugun ileriki siiregte ruhunu doyurabilmesi ve
hayal giicii sinirin1 en iist seviyeye tasiyabilmesi i¢in ¢ocuk, ¢evresindekileri gozlemlemeli

ve onlara kulak vermelidir (Salter, 1987).

Algisal Bilinglilik Asamasi: Cocuk 7 yas civarlarina geldiginde yeni bir 6z farkinda olma
durumu, cevre bilingliligi ortaya ¢ikar. Yedi ile on dort yas arasindaki ¢ocuklar otorite
kabul edecegi bir figiire ihtiya¢ duyar, otorite olarak sectigi bireyle arasinda giivenli bir
iliski kurmasi ¢ok onemlidir. Bu sebeple 6gretmen insanligin temsilcisi durusunu ¢ocuga
aktarabilmelidir. Kurdugu giivenli iligki sonucunda tiim insanliga kars1 giiven gelistirmeyi

ogrenebilir (Edmunds, 1987).

Entelektiiel Biling Farkindali§i Asamasi: Bu asamaya gelindiginde fiziksel, duygusal,
zihinsel gelisim alanlar1 i¢ ice girer ve biitiinleserek devam eder. Kendi diinyasini
olusturma hevesi ergene daha once hi¢ sahip olmadig1 bir giic verir. Soyut ifadeler ve

diisiinceler de yine bu donemde gelismektedir (Koca, 2015).
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Waldorf Egitimi ve Okulu

Waldorf egitimi ilk olarak Almanya’da baslamis daha sonra Avusturya, Isvigre,
Ingiltere, Isvec gibi iilkelere aktarilmis ve en sonunda tiim diinyaya yayilmistir. 1970'i
yillara gelindiginde diinyada hizli bir sekilde yayildigi gozlemlenmektedir. 1993 senesinde
diinya geneline bakildiginda Waldorf yaklasimli okul sayist 600'i gecmistir (Demirtas,
1998). 2015 verileriyle diinyada Waldorf egitiminin uygulandigi 1200 civari okul 6ncesi,
ilkokul ve lise vardir. Diinya geneline baktigimizda ise Waldorf yaklagiminin diinyanin
tim kitalarinda farkli iilkelere dagilarak toplamda 80 iilkede bulundugu bilinmektedir
(Koca, 2015). Onur ve Topkaya (2017)’ ya gore 2016 yilinda yapilan incelemelerde
diinyada 70 ustii iilkede 1843 Waldorf ¢ocuk yuvasi ve 64 iilkede 1080 Waldorf Okulu

bulundugu kanitlanmistir.

Waldorf egitimi, coklu zekd kuraminin kabul ettigi her cocugun farkli sekilde
O6grenme bi¢imine sahip oldugu algisini yillar 6nce kabul ederek planlamalarini ona gore
yapmustir. Ogrenciler bilgiyi aldiktan sonra, 6grendiklerini bedenlerine gegirebilmek icin
20-30 dakika kadar yerlerinden kalkarlar ve hareket ederler. Siniflar dogayla i¢ i¢e olma
bilincinde oldugu i¢in, igeride bitki biiyiitmek, ¢icek yetistirmek gibi alanlara yer ayiracak

bicimde diizenlenmistir (Diindar, 2007).

Waldorf anaokulu ve ilkokullarinda smif igerisinde doga masasi bulunur ve
masalara mevsimsel nesneler yerlestirilir. Cocuklar da masa lizerine degisik nesnelerle
katk:1 saglayabilirler. Yasadiklar kiiltiirleri ve kiiltlirlerine ait gelenekleri yansitan sanat
iriinleri ile sinifa renk katabilirler. Ge¢mislerini 6ziimsemeleri bu etkinlerle kolaylasir. Bir
etkinlikten farkli bir etkinlige gecerken miizik kullanmak g¢ocuklarin estetik duygularini

gelistirecek baska bir uygulamadir (Kotaman, 2009).

Steiner’in gelistirdigi bir diger farkli anlayis igceren etkinlik Euritim, konusurken
kelimelerin tinlii ve tinstiz harflerini, sarki melodilerinin tonlarini, uzuvlarin ve bedenin
hareketler ile disa yansitilmasini amaglayan sanat etkinligidir. Euritmin ¢ocuga aktarilmasi,

cocugun diizeyine ve sinifin atmosferine baglidir (Ogletree, 1997).

Waldorf ilkokullarinda ¢gocugun birinci siniftan baglayarak sekizinci sinifin sonuna
kadar ayn1 6gretmenle egitim almasi ¢ok dnemlidir. Bu sebeple 6gretmene biiyiik gorevler

diismeli, iyi bir rol model olmali ve tiim ¢ocuklarla saglikl: iliskiler kurabilmelidir. Ilk
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sekiz senede Ogretmenlerin sadece bilgiyi 6l¢gmek amach yaptig1 etkinlikler diginda resmi
bir not sistemi olmadig1 i¢in, 6gretmen ¢ocuklar1 ¢ok iyi tanimali, onlarin ¢alismalarini
objektif olarak degerlendirmeli ve yil bitiminde ¢ocuklarla ilgili detayli bir karne
vermelidir (Koca, 2015).

Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar yapilandirilmis miifredat oldukca kapsamlidir
ve ¢ocugun etkinliklerini iceren boya yapmak, tahta oymak, 6rgli 6rmek veya dikis dikmek
gibi sanatsal etkinlikler akademik konularin i¢ine dengeli bir sekilde yedirilir. Her sene
miifredat degisir. Ele alinacak konular entelektiiel oneminden dolay1 degil de her yasta
ortaya ¢ikan farkli ruhani nitelikler sebebiyle secilir. Cocuklarin birinci siniftan baslayip
sekizinci smifin sonuna kadar ayni yas arkadaslar1 ve ayn1 6gretmenle kalmasi bu sebeple

oldukc¢a dnemlidir (Koca, 2015).

Lise donemine gectiklerinde siif 6gretmeni diizeni tamamen degisir ve 6grenciler
okuldaki farkli branslarda olan 6gretmenlerle tanismaya baglar. Farkli 6gretmenlerle ders
isleme durumu yeni bir olay olmasina ragmen sanat etkinliklerinin kullaniminda ayni
performans devam etmektedir. Bu siiregten sonra dgrenciler iiniversiteye gececegi igin
basarilarint ve kendilerinin gelistirdikleri alanlar1 kanitlamak amaciyla lise doneminde not

sistemi uygulanmaya baslar.

Waldorf Yaklasimmin flkeleri

Waldorf okullarinin yapilanmasi amaciyla belli temel ilkeler ortaya konulmustur

(Koca ve Unal, 2018):

1. Ekonomik smnif, kdken ve inan¢ bakimindan hicbir ayrim yapilmaksizin biitiin

cocuklar egitim alma hakkina sahiptir.

2. Waldorf okullar1 maddi ve siyasal agidan devletten bagimsizdir. Bu bagimsizlik

demokrasi anlayisi i¢in ¢ok dnemlidir.

3. Waldorf okullar1 uygulamalari yapan 6gretmenler tarafindan yonetilirse daha

verimli sonuglar alinir.

4. Waldorf okullarinda egitim toplumsal olaylar1 igermeli ve cocugu gergek diinyaya

hazirlamalidir.
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5. Waldorf okullarinda ¢ocugun kendine has 6zelliklerine saygi duyulmali ve ¢ocuga

gorelik ilkesine gore farkli egitim programlari hazirlanmalidir.

6. Cocuk 8 yil boyunca egitimini aym1 Ogretmenden almalhidir. Ogretmenin

Ogrencinin gelisimini yakindan izleyebilmesi adina daha yararli olur.

7. Geleneksel degerlendirme araglari tercih edilmemeli ve sene iginde yapilan

gozlemlerden ¢okca yararlanilmalidir.

8. Waldorf okullarinda gelisim biitiin alanlariyla ele alinmali ve bu alanlarin hepsi

desteklenmelidir.

Waldorf Yontem ve Miifredat

Waldorf okullarinda anasinifindan baglayarak lisenin sonuna kadar giinliik, haftalik
ve mevsimlik rutinler olusturulur ve uygulanir. Ozellikle anaokulu 6grencileri icin
Ogretmenlerle beraber her sabah sdylenecek okula giris sarkis1 ve okul bitis sarkisi yazilir.
Dogadan topladiklar1 otlari, yapraklar1 esanslarla karigtirip miskler olustururlar ve bazi
etkinlikleri bu misklerle eslestirirler. Cocuklar o misk kokusunu aldiginda miizik
yapacagini ya da doga yiiriiyiisii yapacagin bilir. Kisacas1t Waldorf’ta rutinler 6nemlidir ve
bunu en 6nemli sebebi ¢ocuklarin rutin i¢inde ortama daha ¢abuk adapte oldugunu ve daha
kolay 6grenmeler yasadigini savunmasidir. Yine rutin olan 6zel giinler, bayramlar veya

festivaller her y1l biiyiik bir coskuyla kutlanir.

Waldorf miifredatinda “uygulamali etkinlik” dersleri vardir. Cocuklar, ciftcilik,
yemek yapimi, elbise tasarimi-dikimi ve insa etme etkinlikleriyle giizel ve eglenceli vakit
gecirirler. Bu etkinlikler genelde programin son saatlerine konur. Etkinlik mutlaka bitirilir.
Programda islenen konular bir sonraki seneye daha ayrintili sekilde islenecek gibi bir
sarmal diizen vardir. Ornek verecek olursak ikinci simifta dgrenciler bugday ekerler ve
hasatin1 yaparlar. Ugiincii sinifta bugdayr égiitme islemi yaparlar ve pisirirler. Ardindan
tim sif yaptiklar isin tadina bakar. Daha iist simiflar bugdayin gelisimini aragtirir

(Kotaman, 2009).
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Ogretmenin Rolii

Waldorf okullarinda 6gretmen olabilmek i¢in ilk istenen en az bir lisans
programindan mezun olmak, Waldorf Ogretmen Yetistirme Enstitiisiine basvurmak ve
1060 saatlik sertifika programim1 basar1 ile tamamlamak gerekmektedir. Waldorf
Ogretmeni Sertifika programi, Steiner’in 6gretileri, cocuk gelisimi, Waldorf yaklasimi ve
Ogretmenin kiiltiirel gelisimine odaklanan biitiinciil bir programdir. Bu siire¢ Waldorf
ogretmen adaymin teorik egitimi, Waldorf okullarinda gézlem ve Waldorf okullarinda
uygulamay1 kapsamaktadir. Bu siireci basar1 ile tamamlayan Waldorf 6gretmen adaylari

sertifikalarin1 alarak Waldorf okullarinda 6gretmenlik yapabilmektedir (Wessling, 2005).

Waldorf 6gretmenleri ¢ocugun goziinde bir 6gretmenden daha fazlasidir. Ciinkii bu
egitimde 6gretmen sadece konu anlatan degil siirece dahil olan, birgok konuda kendini
gelistirmis, farkli alanlarda yetenekler kazanmis ve bunlar1 6grencilere etkinliklerin igine
yedirerek sunabilen kisidir. Ogretmen sair, ressam, miizisyen ve daha fazlasidir.
Ogretmenler igsel ve tek diize olmayan bir diisiinme bicimine sahip olmalidir. Ancak bu
sekilde bir diisiincenin gercekligi ile ruhsalligi arasinda iliski artabilir. Bilimsel bakis
acisina sahip bireyler sadece detaylar1 inceleme aligkanligini degistirmeli ve yasamdaki

daha ciddi sorunlarin detaylariyla baglanti kurmay1 6grenmesi gerekmektedir.

Steiner’in bu diisiincelerinden yola ¢ikarak, Waldorf 6gretmenlerinin ¢ocuklara
sarki sdyleme, masal anlatma vb. sozel yollar1 kullanarak ulagmasi olduk¢a Gnemlidir.
Ogretmenler bu egitim yaklasiminda kendini 6n plana ¢ikarmali, teknoloji ya da kitaplarin
arkasina saklanmamalidir (Ashley, 2009). Bu yiizden Waldorf okullarinda yok denecek
kadar az sekilde teknolojiden yararlanilir. Kayit tutmak ya da gilivenlik ihtiyaglar1 disinda
okula veya smiflara bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletler sokulmaz. Ogrencilerin okul
disinda da televizyon, bilgisayar, tablet gibi teknolojik aletlerle vakit gegirmesine izin

verilmez.

Ailenin Rolii

Waldorf okullarinda aile katilimi ¢ok 6nemlidir. Ailelerin isin i¢inde hissetmesini

saglamak amaciyla diizenli bir sistem kurulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de komiteler
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kurulur ve ebeveynlere gorevler vererek her daim okul isleyisinden haberdar olmalari
saglanmistir. Okul aile konseyi, ihtiya¢ belirleme caligmalarim1 diizenli sekilde yiirtitme,
ebeveynleri okula destek olmalari i¢in tesvik etme, evde destege gereksinim duyan ailelere
destek olma, okul icerisinde olacak festival, parti ve etkinliklere ebeveynleri dahil etme vb.

sorumluluklara sahiptir (Koca ve Unal, 2018).

Steiner, Waldorf egitiminden yararlanmak isteyen herkesin yararlanabilmesi
gerektigini savunmustur. Bu ilke su anda da tiim iilkelerde gegerlidir. Aileler Waldorf
okullarindaki egitim i¢in 6deme yapmaktadir fakat ddenen iicretler ailenin gelir diizeyine
gore degisiklik gosterebilir (Ashley, 2009). Ekonomik durumu sikintili olan ailelere okul
masraflartyla ilgili yardimda bulunulur. Bu durum 6zel okullarda egitim alan ¢ocuklarla
devlet okullarinda egitim alan g¢ocuklarin arasindaki ayrimciligin bir nebze de olsa

azalmasi yoOniinde atilan bir adimdir.

Tiirkiye’de Waldorf

Waldorf Pedagojisinin iilkemizde bilinmesi, bu pedagojiyi uygulayabilecek veya
aktarabilecek egitmenlerin yetistirilmesi, Waldorf okullarinin iilkemizdeki sayisinin
arttirtlmas1 ve ebeveynlerin bilgilendirilmesi hususunda yogun ve etkili ¢alismalarin

oldugu daha fazla vurgulanmaktadir (Ekici, 2015).

Waldorf egitmeni olabilmek i¢in kati kurallar igerisinde ¢ok emek vermek gerekir
ve ne yazik ki tilkemizde Waldorf egitmeni yoktur. Bu yiizden ESSD, iilkemizdeki yetkili
dernek, 2 yil siirecek bir Waldorf Egitmen Egitimi Seminerleri baslatmistir. Bu seminer 26
katilime1 ile devam etmistir. Egitimcilerin ¢cogu Almanya’dan aylik olarak gelmistir. 2009 -
2011 yillar1 arasinda siiren egitim ana simifi 6gretmenleri icin 550- 600, 6gretmenler igin
880- 1000 saatlik bir seminer katilim belgesi vermistir. 2011-2014 yillar1 arasinda
Ogrenilenlerin pekistirilmesi i¢in ara ara acgilan Derinlestirme Seminerleri yapilmistir ve
konu olarak Waldorf mimarisi, bebek yapimi, kil ¢aligmalari, sifali bitkiler gibi egitimler

verilmistir (“Egitim Sanat1 Dostlar1”, 2022).

Tiirkiye’de marka hakkina bagvuruda bulunabilmek i¢in 6n sartlar su sekilde

stralanmistir (“Egitim Sanat1 Dostlar1”, 2022).
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1. Kurumun veya olusumun kurulusundan en az 3 yil gegmis olmast,
2. Waldorf egitimi alan egitmen- 6gretmenlerin ¢alisiyor olmasi,
3. Bir Waldorf kurumunda uluslararasi konferans 6lgiitlerine uyuluyor olmasi,

4. Ogretmenlerin pedagojik bagimsizliginin oldugu, kar etme amac1 olmadigin1 kanitlamis
ve kamunun yararina bir kurum olusturdugunu vizyonu ve misyonuyla belli etmis

olmasi,
5. Ulke iginde saglam isbirlikleri sagliyor olmas.

On sartlar saglandiktan sonra kurumun tanmmasi IASWECE tarafindan
gonderilmis kisilerin ziyareti gerekirse birgok kere ziyareti sonrasinda yazili olarak beyan

edilecek sekilde planlanmustir.

2.5.3. Demokratik Okullar

Demokratik okullar, mevcut ana akim egitim sisteminden memnun kalmayan ve
cocuklariin dogal 6grenme siireglerini kesfetmelerini saglayacak, kendi egitim siireglerini
tasarlayabilecek ve bunun sonucunda da sorumlulugu alma imkani veren ebeveynler ve
Ogretmenler tarafindan sisteme dahil edilmis okullardir. Bu kisilerin sayilar1 olduk¢a azdir

(Giilen Morhayim, 2008).

Demokrasi okulun her kademesinde cocuklarin iginde yasadigi bir yaklasim
olmalidir. Tlkdgretim gocuklarin okul kavramiyla karsilastig1 ilk an oldugu icin ¢ocuklari
demokratik bir ortamda karsilamak olduk¢a onemlidir. Bu donemde ¢ocuklar arkadaslik,
saygt, hosgorli, sevgi, katilim, demokratik alan gibi farkli deneyimlerle ilk defa tanisir.
Edindikleri tutumlar, bilgiler ve beceriler 6grencilerin ileriki donemlerinde karakterlerinin
sekil almasini saglayacaktir. Ogrencinin aktif oldugu ve kabul gordiigii egitim sekli,
demokratik siif yonetimi, farkli diislincelere saygi duyma ve deger olusturma, duyarl
olma davranislar1 ¢ocuklara oyunlarla ve etkinliklerle verilirse 6grencilerin bu davraniglar
daha cabuk benimsemelerini ve davraniglart hayatinin tiim dénemlerine tagiyabilmelerini

kolaylastirir (Erdem ve Egmir, 2020).

Herhangi bir okula demokratik okul diyebilmek i¢in iki 6nemli sart bulunmaktadir.
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Birincisi, okul ortaminin sevgi, saygi, hosgorii igeren bir ortama sahip olmasi, siddet
icermeyen ve okulun tiim bilesen bireyleri arasinda karsilikli ve esitlikei bir iletisim aginin
olmasi, ikincisi ise 08retmenlerin, 6grencilerin, okul ¢alisanlarinin ve ailelerin yonetim
stirecinde kendilerini de ilgilendiren tiim kararlarda s6z hakkinin bulunmasidir (Karaman

Kepenekgei, 2003).

Her demokratik okulun sahsia 6zgii 6zellikleri ve uygulamak istedigi prensipleri
vardir. Bunlar okuldan okula farklilik gdosterebilir hatta demokratik okullar arasinda
celigkiler yaratabilir. Tiim okullarda kabul goren prensiplere bakildiginda, demokratik
egitim, haklara saygi, bireyler arasi esitlik saglama, her giiniin planlanmasi, bireylerin
ozgiirce kendini ifade edebilmesi ve katilimci karar alma gibi okul ruhunu yaratan
yaklagimlar goriiliir. Geleneksel okullarda oldugu gibi demokrasi sadece kelime anlami
olarak kullanilmamakta, alternatif egitimin kabul géren demokratik okullarnin taniminda

ve amacinda bulunmaktadir (Giilen Morhayim, 2008).

Bu okullarda kullanilan yonetimsel yaklasimlar i¢in “Okulun komisyon/komitelerle
yonetilmesi”, “temsil/herkesin oy hakki”, “katilimci demokrasi”, “6z-yonetim”, “Gzel

oturumlar ve konsensiis” terimleri kullanilmaktadir (Hesapcioglu ve Diindar, 2008).

Komisyonlar, kurullar ve okul iginde diger karar alma mekanizmalari, sadece
egitmenleri degil, okulda yasayanlar 6grencileri, ebeveynleri ve okul toplulugunun diger
bireylerini de i¢ine alir. Ciinkii tim gruplar, kendini 6grenme siirecinin bir parcasi olarak
goriir. Bireyler dogalar1 geregi farkliliklar gostermekte ancak bu farkliliklar
odiillendirilmekte ve bir sorun olarak goriilmemektedir. Bu diizenleme, programa yonelik

kat1 konu-merkezli, disiplin merkezli egitim yaklagimiyla ¢atisir (Goksoy, 2014).

Tiirkiye’de yonetim siirecinde 6grencilerin de aralarinda temsilci se¢ip yer almasi
olaymin goriilmesi ilk kez koOy enstitiilerinde olmustur (Giiven, 1998). Koy enstitiileri
yaptiklar1 egitim sekli, uygulamali (tarim, ev isleri, yemek yapma) dersler sunmasi, karar
alma bigimleri olarak ana akim okullarindan ayrismistir. Tirkiye igin ilk alternatif okul

denemesi olarak da kabul edilebilir.

Demokratik egitim terimi altinci milli egitim surasinda ele alinmistir. Bu sura 1949
yilinda gerceklestirilmistir. 1973’de Milli Egitim Temel Kanunu’nun maddeleri arasinda
demokrasi egitimi ilkesi resmi olarak yer almistir. 1981°de Yiiksekogretim Kanunu’nda,

Ogrencilerin bagimsiz oldugu, daha genis diistinme ve acik fikirlere sahip olma, biitiin
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canlilara saygi ve sevgi gosterme, haklar1 gézetme gibi gelismelere yer verilmistir

(Aliskan, 2006).

Demokrasi egitimi ile ilgili yurt disinda uzun siirelerdir arastirmalar yapildig1 ve
tizerine ¢alisildigi bilinmektedir. Tiirkiye’de ise 2000’11 yillar itibari ile alan ¢alismalarinin
daha da arttig1 gozlemlenmektedir. Fakat bu egitimin siirekli devam ettirilebilmesi ve
okullarda demokratik ortamlarmin yapilandirilmasi i¢in daha fazla calismak gerektigi
siiphesiz ki iilkemizin ihtiyacidir. Yapilan calismalarin sonu¢ analizleri ve uygulama
firsatlarinin arttirilmasi, yapilan ¢alismalarin hangi egilimlerin daha 6nde oldugu hangi
unsurlariin kulak arkasi edildigini gosterir, bu da egitim politikamizin sekil almasi

acisindan oldukga yararli olacag1 goriisiinii ortaya koyar (Kus ve Yakar, 2017).

Tiirkiye’de demokrasinin egitime yansimalar1 6zellikle son yillarda oldukca artmis
olup okullar demokratik olma konusunda biiyiikk emek vermektedirler. Ancak demokratik
okul ad1 altina girebilmek i¢in bu modelin tiim bilesenlerinin yerine getirilmesi gerekir ve

iilkemizde buna uygun okul 6rnegi giiniimiizde yoktur.

Okullarimizda siirdiiriilen demokrasi egitimi iki sekilde gerceklestirilmektedir. Ilki
demokrasinin ne oldugu teorik olarak dgretilir. Ikincisi ise demokrasiyi uygulamaktir. Okul
ortamina yani gercek hayata demokratik davranislart yayma stirecidir. Uygulama yapma
demokrasi bilincini, bir davranis haline getirmede ve Ogrencileri egitsel acidan daha
donaniml1 hale getirmede etkilidir. Bilgi sadece aklimizin bir kenarinda kalmak zorunda
olmaz ve hayatimiza akar. Demokratik ilkelerin uygulandigi her okulda hem &grenci
profilinde diizelme hem de okulun kalitesinde artis saglayacaktir. Demokratik okulda

olmasi gerekenleri siralayacak olursak (Goziibiiylik Tamer, 2011);

- Aile konseylerinin ve 6grenci kurullarinin olusturulmasi, olusumlarin mevzuatlarinin tam
olmast demokratik okul anlayist i¢in siirekli inceleme, gozlem yaparak diizenlemelerin

saglanmasi,

- Okul, aile, calisan ve 6g8renci etkilesimlerinin gelistirilmesi amaglanmali ve bunun igin

farkli etkinlikler diizenlenmesi,
- Okulun tiim aktif bireylerinin okul yonetimi konusunda sz sahibi olmasi,

- Yine okulun aktif tiim bireylerine diizenli olarak egitim firsatlar1 saglanmasi ve

demokratik okul kiiltliriiniin agilanmasi,
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- Okul yoneticilerinin géreve gelme siirecinin seffaf olmasi,

- Ogrenci, 6gretmen, aile ve yonetimin sorumluluklar1 net sekilde belirlenmesi ve bu

konuda seffaf olunmasi,

- Okulun fiziksel sartlarinin okul kiiltiirtine uyumlu olmasi,

- Okul gelistirme takimi1 olusturulmasi ve gorev tanimlarinin net sekilde ifade edilmesi,
- Okul politikalarinda ebeveynlerin okul hayatina dahil edilebilmesi,

- Okul yoneticiligi yapabilmek i¢in lisans egitimlerinin yeniden ele alinmasi,

- Demokratik okullarin  toplumdaki yerinin Oneminin kavratilmasi, farkindaligin

arttirtlmasi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi gibi adimlari sayabiliriz.

Egitim finansmani, birgok alternatif okulda oldugu gibi ebeveynlerden alinan
egitim masraflariyla ve dolayli yollardan saglanmaktadir. Inang birligiyle okulun diger
ihtiyaglari1 ~ karsilamak ise ebeveynlerin ve egitim goniillillerinin  igbirligiyle

gercgeklestirilir (Diindar ve Hesapgioglu, 2013).

Okul Orgiitleri

IDEN (Uluslararas1 Demokratik Egitim Ag1), AERO (Alternatif Egitim Kaynak
Organizasyonu), ANEN (Ulusal Yeni Egitim Dernegi), SBGC (Brezilya Bilgi Yonetimi
Dernegi), Building Bridges Project (K&priiler Kurma Projesi), BFAS (Ulusal Ozgiir
Alternatif Okullar Dernegi), CWC (Calisan Cocuklar Igin Endiselenenler), DISKO
(Democracy in school) , ESSA (Ingiliz Ortaokul Ogrencileri Dernegi), IDE (Demokratik
Egitim Enstitiisii), NCACS (Ulusal Alternatif ve Halk Okullar1 Komisyonu), OBESSU
(Avrupa Okullar1 Ogrenci Sendikalar1 Organizasyon Biirosu), Phoenix Education Trust —
Phoenix Egitim Vakfi, gibi demokratik okul Orgiitleri diinyanin tiirlii {lkelerinde

kurulmustur (Morhayim Giilen, 2008).

Demokratik okul orgiitlerinin kurulmasindaki en onemli amag¢ diinyanin farkl
yerlerine dagilmis ve kendi inisiyatifinde yapilanma saglayabilen okullarin, birbirlerinden
haberlerinin olmasidir. Yapilan uygulamalar1 diger okullara aktarabilmek hatta isbirligi

saglayarak uygulama paylasimlart yapmak cok oOnemlidir. Tiim demokratik okullari
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ilgilendiren seminer, toplanti, konferans gibi aktiviteleri giivenilir agizdan duymak ve

herkese duyurmak amaglanmistir.

Diinyada Demokratik Okullar1 Olan Ulkeler

A.B.D.

Amerika, biinyesinde en ¢ok demokratik okul bulunduran {iilkedir ve burada

demokratik okullarin sayilar1 ginden giine artmaktadir.

Sudbury Valley School

Sudbury Okulu 1968 senesinde ilk olarak Framingham-Massachusetts’de
kurulmugtur. Okulun acilis felsefesi ¢ocuklari 6zgiir okullarla tanistirmak, bu okullar
sayesinde disiince ozgirliigiine ulagtirmay1 hedeflemektedir. Kurucusu egitimde deha
sayillan Daniel Greenberg’dir. Okulun amaci Ogrencilerin ifade giiciinii yikseltmek,
kendine yetebilecek ve kararlar verebilecek bireyler yetistirmek, 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilecekleri bir alan olugturmaktir (Cirak, 2020).

Albany Free School

Okulun kuruldugu zaman sosyal ve siyasi krizlerin oldugu, cocuklarin isyan
bayragini ¢ektigi ve Vietnam Savagi karsiti ayaklanmalarin basladigi, Martin Luther ve
Kennedy’nin saldirtya ugrayip can verdigi, toplumda ani degisim hareketlerinin oldugu
fakat yine de calkantilarin devam ettigi donemdir. Okul bu siirecin tam ortasinda, 1969

senesinde kurulmus, kurucular1 Mary Leue ve esi Bill Leue ‘dur (Gililen Morhayim, 2008).

Arthur Morgan School

Okulun kurulma tarihi 1962°dir ve Elizabeth ve Ernest Morgan ikilisi tarafindan

acilmistir. Felsefesinde Maria Montessori, Gandhi, Arthur Morgan, N.S.F. Grundtvig, ve
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Johann Pestalozzi gibi isimlerden esinlenmistir. Bu demokratik okullarda egitim, siniflarda
tek diize degil, ormanda, kamp alanlarinda uygulamal1 dersler olarak islenmektedir. Okul,
cocuklara yemek yaptirarak, onlar1 tarim ve hayvancilikla ugrastirarak, insa ve onarim gibi
uygulamalar yaptirarak, yaparak yasayarak ogrenmenin ¢ocuklar i¢in 6nemini vurgular.
Doga yasamimi cocuklar i¢in kolay hale getirmeyi amaglar. Her yil bir kez kesinlikle
gidilmesi sartiyla daga tirmanma, yiiriiyiis, kamp kurma veya rafting gibi aktiviteleri

planlar (“Arthur Morgan School”, 2022).

Almanya

Free School Leipzig, Almanya’nin ¢ocuklar1 birden alip onuncu sinifa kadar egitim
verdigi bir okuldur. 1990 senesinde agilan Free School Leipzig adli demokratik okul
Almanya’nin en eski okuludur. Okulun felsefesinde Tolstoy, Freinet, Holt, Gribble ve

Wild vb. egitimcilerin goriislerinden etkilenilmistir (“Free School Leipzig”, 2022).

Avusturalya

Currambena Okulu, velilerin, baz1 akademisyen ve Ogretmenlerin 1969 yilinda
baslatip 1970 yilinda kurdugu bir demokratik okuldur. Okul 6ncesinden baslayip 12 yasina
kadar egitim sunan kurum, 3 6gretmen ve 6 ebeveynli konseyin idaresindedir. Velilerin

egitim siirecine en fazla katkist olan okullardan biridir (“Currambena Okulu”, 2022).

1976 yilinda, bazi ebeveynler kendilerine uygun okul bulamayip bir girisim
baslatarak kurduklari, baslangicta 20, bugiin 55 6grenciyi barindiran Fitzroy Community
School’unu kurmuslardir (“Fitzroy Community School”, 2022).

1982 senesinde, Frey’in Onciiliiglinde 2 6gretmen Village School’u kurmuslardir.

Okul 55-80 ¢ocuga egitim sunmaktadir (Giilen Morhayim, 2008).

Avusturya

1979 senesinde kurulmus Schuelerlnnenschule, Avusturya’nin en koklii demokratik

okuludur. Okul bir¢ok konuda diger okul projelerine modellik yapmistir. Geleneksel
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egitimdeki gibi siif kiiltlirliniin olmadig1 okulda, 9-18 yas arasinda ortalama 65 6grenci ve

9 6gretmen bulunmaktadir (“SchuelerInnenschule”, 2022).

Fransa

Lycee Autogere de Paris, 1982 senesinde Jean Levi ve etrafindaki 6gretmen grubu
tarafindan kurulmustur. Kendi kendini yoneten lise anlami tagimaktadir. Okulun felsefesi
Piaget, Dewey, Neill ve Freinet’in fikirlerinden esinlenerek olusmustur (“Lycee Autogere
de Paris”, 2022).

Ingiltere

Ingiltere’nin en 6nemli demokratik okulu Summerhill Ozgiir Okullaridir. Bir devlet
okuludur ve diger iilkelere de ismini duyurmus, diinya genelinde {in yapmis bir okuldur.
Summerhill okulu demokratik okullar i¢erisinde en bilindik ve gelismis okul tiirli oldugu

i¢in bu okula ayrica deginilecektir. Ulkenin bir diger demokratik okulu Park School’dur.

Giiney Afrika, Giiney Kore, Hindistan, Hollanda, Israil, Japonya, Kanada, Rusya,
Yeni Zelanda, Colombia, Costa Rika, Danimarka, Endonezya, Finlandiya, Guatemala,
Macaristan, Mexico, Nepal, Norveg, Polonya, Portekiz, Tayland ve Ukrayna {ilkeleri de
demokratik okullara sahip tilkelerdir (Giilen Morhayim, 2008).

Ulkemizde ise demokratik egitimle ilgili bircok arastirmaci tarafindan ¢alismalar
yapilsa da egitim sistemimizin zorunlu ve merkezi olmasindan dolay1 demokratik okul

acma fikri kendine yer bulamamustir.

2.5.4. Summerhill Ozgiir Okullar

Summerhill Ogzgiirlik Okulu Alexhander Sutherland Neill tarafindan 1921
senesinde ¢ocuklarin egitimsel 6zgiirliiklerini saglamak i¢in kurulmustur. Neil, bu okulu
deneysel bir okul olarak agmistir. Okul 6grenci kabuliinde suca itilmis ¢cocuklar daha fazla

tercih etmistir. Bu yiizden de Summerhill okullarinin temel diisiincesinde ¢ocuk dogdugu
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anda iyidir felsefesi yatar (Neil, 2000).

Budur (2015) a gére Summerhill Ozgiir Okulu’nun kuruldugu andan itibaren

degismemis amaclar1 sunlardir:
Cocuga gelisim siirecinde 6zgiirliik sunmak,
Cocuklara kendi diinyalarini olugturmalar i¢in alan saglamak,

Cocuklarin gelisimlerini dogal siirece birakmak igin sabirli olmak, yetiskinlerin ¢ocuklara

hissettirdigi korkular1 ve baskilar1 yok ederek mutlu ¢cocuklar biiyiitmektir.

Baslangigta Summerhill okuluna bes 6grenci kaydolmus, sayilarinin artip 27
Ogrenci olmasi tam 3 senede gergeklesmistir. Okulda yapilan ruh ¢oziimleme seanslarina
gelen dgrencilerde diizelme goriilmeye baslanmigsken gelmeyen 6grencilerde de iyilesme
oldugunu fark eden Neill, buradan 6zgiirliigiin ¢6ziim igin basarili bir etken oldugu

kanisina varmistir (Neill, 2000).

1973' te Neill vefat etmis siireci esi Ena devralmistir. Ena okulun yonetiminde
1985’¢ kadar durmus ancak o sene emekli olmustur. Neill’ in belirledigi yoldan ilerleyen
Zoe Readhead 1985 senesinden beri Summerhill Okulundan sorumlu kisidir (Readhead,
2008).

Budur (2015), Summerhill’in egitim felsefesinin temelinde 6zgiirliik, 6zyonetim ve

demokrasi kavramlarinin yattigini sdylemektedir:

Ozgiirliik: Summerhill okullart ¢ocuklara yonetimsel otorite, ahlaki egitim baskisi,
yargilanma korkusu gibi davranislardan uzak kalacagi, bagimsiz bireyler olarak
yetisecekleri ve ilgilerine yonelebilecekleri bir ortam vadeder. Cocuklar yetiskin baski ve
sinirlamast  olmadan biiyiiyebilir. Ayrica Neill, 06zgiirlik kavramiyla simariklik
davraniginin ayirt edilmesi gerektigini diisiiniir. Cocuk istedigi kadar oyun oynamakta
Ozglirdiir ya da girecegi dersi kendi secebilir ancak sorumluluklarin1 da yerine getirmeyi

ihmal etmemelidir.

Ozyénetim ve Demokrasi: Summerhill okulundaki ¢ocuklar dzgiirliige sahip ve demokratik
siire¢ icerisinde gelisirler. Kendi egitim planlamalarini kendi yapmalar1 6z- yonetim
stirecine Ornektir. Demokratik yapis1 ise kendi kendini yonetmesinden anlasilir. Okulun

biitiin bilesenlerinin okul yonetimi konusunda s6z hakk: vardir. Her toplantida yoneten kisi
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demokratik olabilmek adina degisir.

Neill’in okulu agarken diisiindiigli diger bir farkli anlayis da g¢ocugu okula
ayarlamak yerine okulu ¢ocuklara gore ayarlamaktir. Ona gore cocugun kendi kisiligini
basarili sekilde yaratabilmesi i¢in bu ¢ok 6nemli bir hedeftir (Sahin, 2012). Cocuklarin
yeteneginin kesfedilebilmesi icin, ¢ocuklar 6zgiir birakilmali ve karar alma siirecine de
dahil edilmelidir. Cocuklar 5-11 yas arasi istedigi yasta okula baslayabilirler ve cocuklarin
okuldan ayrilma yaslar1 genelde 16’dir. Bunun sebebi ise 11 yasin1 gegmis ¢ocuklarin ana
akim egitimden kurtulmalarinin ¢ok uzun siirelerde olmasidir. Okulda kurucu, 6gretmen ve
cocuklar arasinda hiyerarsik bir siralama yoktur. Dersleri kendi ilgi ve isteklerine gore
secerler ve katilip katilmama zorunlulugu yoktur. Cilinkii 6grenmek isteyen c¢ocuk
ogrenmenin bir yolunu mutlaka bulacaktir (Budur, 2015). Ogrenme siirecinin dgrenciye
birakildigi bir ortamda her &grenci i¢in ayni degerlendirme yontemi veya siireci
kullanilamaz. Dolayistyla Summerhill okullarinda bir not sistemi veya sinav zorunlulugu

bulunmamaktadir.

Oyun oynamanin bir 6grenme deneyimi oldugu savunulan Summerhil’ de ¢ocuklar
istedikleri kadar oyunla vakit ge¢irme 6zgiirliigline sahiptir. Cocuklarin fiziksel ve beyinsel
gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip olan oyun, ¢cocuktan hi¢cbir zaman ayr diisiiniilemez.
Ayrica Summerhill” de 6grenmenin sinif i¢inde veya disinda olmast ile ilgili net bir ayrim
da yoktur ¢ocuk nerede mutluysa ve nerede 6greniyorsa orada kalabilir. Okul programi da

bunu destekler niteliktedir (Sahin, 2012).

Summerhill'de  ¢ocuklarin  olmast gereken yil veya smif kavramlari
bulunmamaktadir. Ornegin 6 yasindaki bir ¢ocuk 1. Smifta olmalidir gibi bir alg: hicbir
zaman olusmamistir. Cocuklar ¢cogunlukla ilgi duyduklar seye gore ders alirlar. Cocuklar
12 yasma kadar karma yas gruplariyla egitim alirlar. Bu gruplardan ilkinde 5-9 yas
cocuklart olur ve bu siniflardaki aktiviteler cocuklarin ihtiyaglarina gore diizenlenmistir. 2.
Grup ise 10-12 yas cocuklarindan olusur ve bu gruptaki gocuklar cgesitli konularda
projelere katilirlar. Detaylica planlanmis bu siniflarin programinda yer alan veya almayan

aktiviteler ile ugragsmalarina firsat saglanir (Neill, 2000).

Summerhil’ de verilen resmi dersler; biyoloji, kimya, fizik, matematik ve yabanci
diller dersleridir. Yabanci dil derslerinde Almanca, Japonca, Cince, Ispanyolca gibi dersler

yer almaktadir. Bu derslerin yani sira, sanat ¢alismalari, drama, insa isleri, tarih bilimi,

40



cografya, miizik teknolojileri, stiidyo oturumlari, vokal gibi formel dersler de yer alir.
Cocuklarin istegine gore yapilan dersler, bahce diizenleme metotlari, sihirbaz gosterileri
olusturma, ucak yapimi, mozaik, ¢ocuk psikolojisi, photoshop, yiiriiyiisler, oyun hamuru,
video hazirlama ve senaryo tasarlama, diigim ve oOrgii isleri dersi, radyo oyunu yazma,
kamp kurma, spor bilinci ve aktiviteleri, okul gazetesi ¢aligmalar1 gibi alanlardan olusur

(“Summerhill School”, 2022).

Summerhill’de dgretmen olmak igin yaratici olmak gerekir. Ogretmenlerin
oncelikle insan ve demokratik toplulugun aktif liyesi olmast beklenmektedir. Cocuklarin
derse girme zorunlulugu olmadigi icin heyecan verici, dikkat cekici ve kusursuz bir
program olusturmak gerekir. Derse katilim saglamak istemeyen 6grencilere karsi tarafsiz
olabilmek ve onlar1 zorlamamak, O6grenmek icin hevesli olan ¢ocuklara karst da
cesaretlendirici olmak 6gretmenin sorumlulugunda olan siirectir (“Summerhill School”,

2022).

Okul biiytik arazilere ve bahgesi olan alanlar iizerine kurulmustur. Bu alanda kamp
yapilir, kuliibe insas1 yapilir, yaratict oyunlar oynanir, agaglara tirmanilir. Okulun fiziksel
yapist da okulda yapilan etkinlikler ve aktiviteler gibi yaratici sekilde planlanmuis, bireysel
veya grup etkilesimli uygulamalara ortam saglayacak sekilde tasarlanmis olmalidir. Okulda
tenis kortu, masa tenisi, basket sahasi, oyun alani, bah¢ede yazin kullanilmak i¢in ylizme
havuzu bulunmaktadir. Ayrica tiim giin veya 6gleden sonralar1 kullanilmak iizere "atdlye"
ve "sanat odas1" bulunmaktadir. Summerhill okullarinda ‘San’ yatakhanesinde 6grenciler
farkli cins arkadaslariyla birlikte kalabilirler. ‘Cottage’ ve ‘House’ yatakhaneleri ayni cins
cocuklarin kullandig1 yatakhanelerdir ancak karma kullanilan yatakhanelerle ayni
koridorlardadir. ‘Shake’ grubu ise kiz ve erkek yatakhanelerinin okulun farklh
koridorlarinda hatta binalarin bile ayr1 oldugu yatakhanelerdir. Okuldaki tiim tuvaletler,
biitiin 6grenciler tarafindan karisik sekilde kullanilir. Kampa alanlarinda da cocuklar

uyuma alanlarini farkl cinslerle paylasabilirler (“Summerhill School”, 2022).

Belki de Summerhill okullarini aragtiran pek ¢ok kisinin aklinda bu okuldan mezun
olanlarin su an ne yaptigi sorusu vardir. Summerhill okulundan ayrilan 6grencilerin hayata
1yi bir baglangi¢ yaptiklar1 gézlemlenmistir. Birgok Summerhill mezun 6grencisi okuldaki
egitimle aldig1 kazanimlar1 hayatina aktarabilmis ve hayatinda bu kazanimlarin olumlu

sonuglarint gorebilmistir. Okuldan ayrilan gencler arasinda, {inlii ulusal bir gazetenin
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hikdye yazari, biiylik bir firmanin pazarlamacist bulunmaktadir. Cambridge’de Tarih,
Manchester’da  Modern Diller tzerine, Oxford’da Matematik Profesorii olarak

calisanlardan da oldugundan bahsedilmektedir (Deniz, 2014).

2.5.5. Kiiciik Okullar

21. yiizyil itibariyle ¢ocuklar i¢in egitimin yaninda onlart sosyal yonden
gelistirecek aktiviteler sunan okullar daha fazla tercih edilmeye baglamistir. Bu tercihlerin
olmasi biiyiik okullarin daha iyi egitim yaptigin1 kanitlar nitelikte degildir. Nedenlerine
baktigimizda ise, biliylk okullarin esnek plan yapisint kaybettigi, Ogrencinin
gereksinimlerini ihmal ettigi gozlemlenmistir. Ayrica okullarin bliylimesiyle is ytki artan

okul ¢alisanlarinin performansi ve motivasyonlar1 azalmaya baglamstir.

Arastirmalar ve analizler sonucunda Ogrencilerin kiigiik okullarda daha aktif
olmasiyla okula devamliliklart artmistir. Bu da g¢ocuklarin kiiciik okullarda daha mutlu

oldugunu gostermistir (Aydin, 2015).

Kiiciik okullarda, ¢ocuk sayisinin daha az olmasi sebebiyle, 6gretmen ¢ocuklart ¢ok
iyl tanima firsati edinmis, ebeveynlerle de daha fazla vakit ge¢cirme imkani bulmustur. O
ylzden kiigiik okullarda daha samimi ve sicak bir ortam vardir. Kiigiik okullarin 6grenci

sayisinin 400’1 gegmemesi goz oniinde bulundurulur (Viadero, 2001).

Okullarin Kiigiiltiillme Nedenleri

Amerika’da son yillarda kiigiik okullara olan ilgi artmis ve bu okullara yonelmeleri
icin tesvikler baglamistir. Nedeni ise okullardaki egitim problemleridir. Cok sayidaki okul
seneler ilerledik¢e daha basarisiz olmaya baslamistir. Arastirmalar sonucunda 6grenci
niteliginin zamanla degistigi, Ingilizce bilenlerin sayisinin azaldig1 ve azinlik gruplarinin
her gegen giin arttig1 sonucuna varilmistir. Diger neden ise biiylik okullarda 6grenci
sayilart ¢ok oldugu i¢in siddet problemlerinin bas gostermesidir (Karakiitiik ve Tung,

2004).
Amerikan okullarinin belirli akademik standartlar1 vardir ve kamu okullarinda
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bunlara ¢ok dnem verilmektedir. Standartlarin, 6grencilerin neyi nasil 6grenecekleri ve
yapabilecekleri konusunda agiklayici bir iglevi vardir. Ancak standardize bir akademik
siire¢ olmasina ragmen okullarda esitsizligin devam ettigi gozlemlenmektedir. Okullarin
biliylik olmasi sebebiyle de deneyimsiz Ogretmenlerin siirece dahil edildigi ortaya
konulmustur. Bu standartlar 6grencinin performansinin iyilestirmede oldukca yetersizdir.
Kiictik okullar yeni degerlendirme sistemlerinde d6grencilerin ihtiyaglarini belirlemede daha

basarilidir. Ogrenme firsatlarini zenginlestirmek i¢in biiyiik bir caba harcamaktadir (Aydin,
2015).

Glinlimiizde 6grencilerin 6grenme sekillerinin farkli olduguna inanilir. Her ¢ocuk
farkl1 ilgi ve meraka sahiptir. Bunlarin tizerine gidildiginde ise zeka tiirleri ortaya ¢ikar. Bu
durumda kii¢lik okullar tiim ¢ocuklarin taninmasi, ilgi ve meraklarini kesfetme alanlarinin

sunulmasi anlaminda daha verimli bir yapiya sahiptir.

Kiiciik Okullarin Amaci

Okul ve smf sayilarinin az olmasi1 daha gilivenli, samimi ve etkili ortam
yaratacaktir. Bu durum 6grencilerin farkli 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini ve basarilarinin
artmasin1 saglayacaktir. Egitim programi da 6grenciye gore hazirlanma imkani bulacaktir.
Bu amaca ulasildiginda verimli ortamlar yaratilacak ve ¢ocuklar oldugu ortamda huzurlu

sekilde egitim alacaktir (Raywid, 2002).

Kiiciik Okullarla Tlgili Elestiriler

Kiiciik okullar ile ilgili elestirileri (Hampel, 2002) su sekilde siralamistir:

Farkliliklar benzerliklerden daha fazla sorun yaratir: Ogrencilerin farkliliklart géz éniinde
bulundurularak program hazirlandig1 icin siniflama yapmak zorlasir. Egitimciler farkli
yasa, yetenege, ilgiye sahip cocuklarin aymi sinifta olmasmin 6gretim kalitesinin

diisiirecegini diistinmektedirler.

Biiyiik binalar daha fazla firsat sunar: Kiigiik okullarda aydinlatma, temizlik, 1sinmaya da

havalandirma gibi konularda daha fazla sikint1 ¢ikar.
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Biiyiik okullar daha iyi é6gretmen ve yoneticileri ¢eker: Biiylk okullarin 6gretmene
sundugu maas, ek iicret veya haklar kii¢iik okullar sunmada sikint1 ¢eker. Ayrica kiiglik
okullar daha ¢ok kent dislarinda oldugu igin G6gretmenlerin kendini gelistirme firsati

buldugu egitim veya aktivitelere ulasma sorunu ortaya ¢ikar.

2.5.6. Okul Icinde Okul Modeli

Biiyiik okullarin kiigiiltiilmesi konusunda okul i¢inde okul modeli olduk¢a ragbet
gormektedir. Ulusal {lkokul Miidiirleri Dernegi resmi olarak bu okullari tanimaktadir. Bu
okullarin tanimin1 kendi mali durumunu ve egitim planlamasin1 gergeklestiren ve kendi
programini olusturan bir yapi olarak ifade etmektedir. Bununla beraber okulun tiim
sorumlulugu miidiirdedir (McAndrews ve Anderson, 2002). Bu modelle beraber 6grenciler

hem kii¢iik okullarin hem de biiyiik okullarin avantajlarindan yararlanabileceklerdir.

Okul icinde OKul Tiirleri

Farkli alternatif egitime ihtiya¢ duyan, ¢cocuklari i¢in farklilastirilmis egitim isteyen
ebeveynlere sunulur. Okul yoneticileri kendi okul fiziki yapisina, finansal durumuna ve
kosullarina gore bu planlar1 diizenleyebilir. Planlardan dokuz tanesi genel kabul gormiis

planlardir.

Asagida bu dokuz farkli okul i¢inde okul planina iligkin bilgiler verilmistir
(McAndrews ve Anderson, 2002):

Dikey grup plani: Bu plan 9-12 ve 10-12. smiflara hizmet vermek amaciyla yapilmistir.
1000°den fazla Ogrencisi olan bir okul, gruplanarak daha kiiciik ve verimli gruplar

olusturulmaya caligilir.
Dokuzuncu sinif grup plani: Sadece 9. siniflarda uygulanir.

Risk altindaki okullar: Geleneksel 6grenme anlayisiyla hizmet eder. Daha onceki egitim
denemelerinden sonu¢ alinmamis Ogrenciler i¢cin hazirlanmistir. Zanaatin ogretildigi bir

programdir.
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Kariyer akademileri ve kiimeleme: Ogrenciler ilgi ve yeteneklerinin oldugu meslek

secimlerine gore gruplanir.
Ozel program modeli: Ustiin basarili cocuklara iist seviyede egitimin verildigi modeldir.

Yeni gelen okullari: 1k kez okula baslayacak ya da okula gegiste problemle karsilasan

ilkokul ¢ocuklari i¢in planlanmistir.

Aile katilim plani: Zaman ve potansiyelinin bir boliimiinii 68retmen gibi okulda egitime

ayiracak ebeveynlerin bulundugu uygulamalardir.

Danmismanlik sistemi: Ogrenciler biitiin okul deneyimleri siiresince bir dgretmen ya da
egitimcinin rehberliginde olacaktir. Cocugun kisisel, akademik ve sosyal danigmanligini

yaparak ¢ocuga hizmet sunacaktir.

Sozlesmeli okullar: Kamu sisteminin 0ngordiigii programlardan bagimsiz programlar
ortaya koyabilirler. Egitim sistemi i¢in alternatif arayista olan ebeveynler ve 6gretmenler

tarafindan kurulur.

2.5.7. Paideia Okullar:

Paideia, tiim insanlarda olmas1 gereken genel 6grenim seklinde tanimlanmaktadir.
Cocuklar i¢in bireysellestirilmis planli ve yaratict egitim isteyen ailelerin 1971 senesinde
141 ogrenciyle kurdugu okuldur. Adler 1984 senesinde ‘Paideia Onerisi: Bir Egitim
Manifestosu’ kitabinda Paideia egitimin agiklamasin1 yapmistir. Paideia okullarinin hedefi,
tim insanlarin kisisel gelisimini olabilecek en {ist seviyeye cikarmak, kendi yasam
deneyimlerini kazanmalari i¢in diinyaya hazir hale getirmek ve sorumluluklarini yerine
getirmeyi bilen iyi birer vatandas olmasini saglamaktir (Memduhoglu, Mazlum ve Alav,

2015).

Paideia egitimcilerinin diisiincelerinde klasik egitime doniis vardir. Diigiincelerinde

klasik egitimin su temel prensiplerini almak vardir (Roberts, 1998):
e Kiiltiirel miras1 kazandirmak i¢in dikkatli olmalar1 ve katilim saglamalari,

e Ozenle hazirlamlmis genel program igerisinde cekirdek bir egitim programinin

saglamasi,
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e Ogrencilerin iletisim kurma, sorunlarin iistesinden gelme, takim olarak calisabilme

gibi konularda becerilerini iist diizey hale getirmesi,

e Okullarda giin gectikge azalan entelektiiel anlayisinin tekrardan derinlestirilmesidir.

Paideia Kurucusu

Mortimer Jerome, go¢men bir aileden gelmektedir. 14 yasinda okumama karari
almis ancak ailesinin destegiyle okula devam etmis ve bir yandan da gazetecilik meslegine
merak salarak bir gazete sirketinde sekreter olmustur. Yazma becerisinde ustalagmak
istedigi i¢in Colombia Universitesine baslamistir. Bu sirada felsefeci ve diisiin adamlarinin
otobiyografilerini okumus ve ¢ok etkilenmistir. Colombia Universitesinde felsefe okumaya
baslamis ve basarilarindan dolay1 felsefe doktorasiyla ddiillendirilmistir. Bati1 uygarliginin
temel felsefi diislincelerini 6zetledigi ‘Diyalektik’ ¢alismasin1 1927 yilinda yaymlamistir.
Ayrica Max Weisman’la beraber Biiyilk Diisiinceler Calisma Merkezi’ni kurmustur.
Felesefeci ve egitimci kimligiyle Politikanin Sagduyusu (1971), Alti Biiyiik Diisiince
(1981) ve Paideia Onerisi: Bir Egitim Manifestosu (1984) gibi biiyiik eserleri
bulunmaktadir (Aydin, 2015).

Paideia Okullarimin Ozellikleri

Cocuklar bu okuldan 3-18 yaslar1 aras1 egitim alabilmektedir. Bu okullarda
demokratik egitim, insan haklara saygi, vatandaslik bilinci, rol 6gretimi gibi konularda
egitim verilmektedir. Kaynaklarin bazilarinda Sokratik yontem igeriginde ele alinan bu
okullar, anlagilacag: ilizere sokratik yontemini egitim siirecinde fazlasiyla kullanmaktadir.
Sokratik egitimin akademik olarak c¢ocugu ileri tasiyacagimna ve farkli diisiinme
becerilerinin katacagina inanmaktadirlar. Bunun yiizden Paideia 6gretmenleri “Sokratik

Diyalog” konusunda uzmanlagmalidir (Gezer, 2012).

Bu 6gretimde o6grencinin aktif olmasit ¢ok Onemlidir. Ciinkii en 6nemli amaci
diistinmeyi 6gretmektir. Diistinmeyi 6gretmek i¢in yardimci olacak ii¢ tiir 6gretim yontemi

kullanilmaktadir. Bunlar didaktik 6gretim, akademik kocluk ve paideia seminer
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tartismalaridir (Billings ve Roberts, 2013).

Didaktik Yontem

Didaktik 6gretim konferans, i¢erik okuma, gorsel- isitsel kullanim, performans ve
gosterimden olusur. Bilinmesi gerekenleri 6grenmek, tanimlamak ve dersi planlamak
birinci asamadir. Ogretmenin dersin enerjisini yiikseltmek i¢in oturumlari zenginlestirmesi,
istekli ve hareketli olmasi ikinci adimdir. Ogrencilere sik¢a soru sorarak dersten
kopmalarini1 engellemelidir. Dersler uzun ve sikici olmamalidir. Konuya odaklanilmais,

siirlar1 belirlenmis bir siiregten olusmalidir. Bu siire¢ 20-30 dakikay1 gegmemelidir.

Kocluk

Paideia sisteminde kogluk, 6grencilerin kendi basina ya da grupla beraber yaptiklar
projeler ve ¢aligmalarda 6gretmenler siirece refakat eder. Gergek yasam deneyimlerinden
tiretilen projeler, 6grencileri iiretime yoOneltir, yaraticiklarini gelistirir ve becerilerinin

arttirir. Gelisme gosteren ¢ocuk daha sonraki projeler igin heveslenir.

Seminerler

Seminer, bir metin dahilinde baskanin ag¢ik uc¢lu sualler yonelttigi bir tartismadir.
Tartismada ele alinacak konular, sanat, miizik, fotograf, matematik, fen, tarih veya
cografya alanlarindan olabilir. Egitimciler, seminer yapilirken c¢ocuklardan metne
dikkatlerini vererek okumalarini, bagka 6grencinin yaptig1 yorumlar1 ve o kisinin konuyla
ilgili fikirlerini dikkatli sekilde dinlemelerini, yapilan yorumlar hakkinda elestirel

diisiinebilmelerini, kendi diisiincelerini net bir sekilde ifade edebilmelerini bekler.

Paideia Sistemimin Uygulanmasi

Paideia programinin uygulanabilmesi i¢in okuldaki tiim c¢alisanlarin 20-30 giin

aras1 bir hizmet i¢i egitim almalar1 beklenir. Bu egitime aile de katilabilir. Bu okullar
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denetleyen kurum, okullarin galismalarini aylik olarak yerinde izler ve destek olmasi
gereken konularda destek saglar. izleme sirasinda tiim 6gretmenlerle birebir goriismeler
saglanarak su ana kadar yapilanlarin bir 6zeti ve gelecek asamada neler yapilabilecegi ile
ilgili fikir vermesi beklenir. Kirsal ya da kentsel bolgelerde her 6grenciye hitap edebilecek
bir uygulamadir. Seminer ve kogluk egitimine katilacak egitimciler ciddi miktarda ticretler

0demektedir. Bu ylizden tam zamanli bir is olmasi1 daha olasidir (Aydin, 2015).

Paideia okullariin 6zel bir Ogretim materyali yoktur. Cocugun daha c¢ok
cevresindeki nesnelerden materyal olusturmasi ve dgrenimine katki saglamasi amaclanir.
Aile, sistemin ayrilmaz bir parcasi ve siireci olusturan temel kollarindan biridir. Tim

personelin ve ailelerin de i¢inde bulundugu toplantilar ve etkinlikler diizenlenir.

2.5.8. Proje Okullar:

Avrupa lilkeleri ve Amerika’da ‘yeni egitim’ adiyla 1930 yillarinda bir egitim
hareketi ortaya c¢ikmistir. Bu egitim hareketini 6grenciler baslatmistir. Eskiden egitimin
hedefini dis ¢evre, toplum ve yetigkinler olustururken, bu egitim sisteminde hedefi
cocuklar ve onlarin ihtiyaglart olusturmustur. Burada kabul edilmesi beklenen sey ¢ocugun
kendine has bir varlik oldugudur. Cocuga iliskin diisiincelerde farkliliklar olusmasi
geleneksel egitimin bir ¢ocuk i¢in yetersiz oldugu kanisina varilmasina ve egitimde
alternatiflerin aranmasina sebep olmustur. Alternatif arayislar yeni bir toplum hiicresi
olarak proje okullarinin dogmasina sebep olmustur (Aydin, 2015). Bu okullarin temelinde

bazi ilkeler vardir. Bu okullarin temel 6zellikleri (Hesapgioglu, 2006);

¢ Antropolojik olarak: ¢cocuga bakis acisinda iyimser goriisii,

o Normatif 6zellikler: hakkaniyetli olma, insani davranislar,

e Pedagojik 6zellik: cocugu merkeze alan,

e Toplum politikasi: okullar, devletin ve toplumun pargasi,

¢ Didaktik/metodik perspektif: egitim hakki, degisik egitim olanaklar1 sunabilme,
e Yerel/bolgesel 6zellikler: bulundugu boélgenin bir pargasi

¢ Diinya goriisii: bireyleri 6zgiirlestirmedir.
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Proje okullar1 Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan, 2018 tarihi
itibariyle “Proje Okullar1” konulu yazis1 geregince ortaya ¢ikmis ve toplam 589 okul proje

okulu olarak belirlenmistir (Kozankurt, 2019).
Proje okullarinin belli basli deneme okullarindan bazilar1 (Kozankurt, 2019);
a. Reggio Emilia Okullari,
b. J. Dewey’nin Laboratuar Okulu,
C. C.M. Mc Murry’nin Proje Y6netim Okulu,
d. H. Parkhurst’un Dalton Okulu,
e. C.W. Washburn’un Winnetka Okulu,
f. P. Petersen’1n Jane Okulu olarak siralanabilir.

Reggio Emilia bu deneme okullarindan en aktif olanidir ve giiniimiizde ¢ok fazla
tilke tarafindan aktif sekilde kullanilan en verimli okuldur. Bu yiizden Reggio ayri bir

baslik altinda detayli sekilde incelenecektir.

John Dewey’in Laboratuvar Okulu

Bu okulda 4 -14 yas arasindaki ¢ocuklara grup¢a ¢alisma firsat1 saglanmis, oyun,
dogada arastirmalar ve kendini ifade etme gibi etkinliklerin oldugu aktif bir yontem
uygulanmigtir. Bu aktiviteler, 6greneni uyaracak ve 6grenene dnceki yasam deneyimlerini
tekrardan hatirlatacak bi¢cimde diizenlenir. Yani okul kiiciik bir toplum seklini alir (Dewey,

1998).

Laboratuvar okulu egitim teorilerini test etmek icin acilmis deneysel bir okuldur.
Nasil ki fizik ve kimya laboratuvarlarinda ¢ocuk kendi alanina iligkin c¢aligsmalar
gerceklestiriyorsa, burada da egitim {izerine deneysel calisilir. Dewey, laboratuvar okulu,

“embriyonik toplum” olarak ifade etmistir. Okulun egitim felsefesini soyle ifade eder:

e Ogrenen birey, yasayan bir organizma, yasamm saglamak icin enerjiye, sosyal

hayata ve biyolojik devamliliga ihtiyaci vardir.

e Ogrenen birey dogal ve sosyal bir alanda yetisir.
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e Ogrenen birey kendine has davranislarla hareket eder ve dgrenen birey ¢evreyle

devaml1 bir temas halindedir.

e Oprenen birey, cevreyle iletisiminde ihtiyaclarini gidermeye calisir bu siirecte

problemler olusur ve bunlara olasi ¢6zlim yollari iiretir (Diindar, 2007).

C.M. Mc Murry’nin Proje Yonetimi

Bu metodun temelinde ogrencilerin aktif olmasi, kendi 6grenme siireglerini
yonetmesi ve problem ¢ézme becerisini 6grenme diisiincesi vardir. Bu diisiinceyle gilinliik
hayattaki yasantilarin, sorunlarin “hayat projeleri” haline gelerek uygulamali sekilde

aragtirtlmasi bu proje okulun amacini olusturmustur.

Projeden kasit, gercek hayatta karsilasilacak bir problemin arastirilmasi, bu
probleme ¢6ziim iiretilebilmesi adina zihinde olas1 fikirler olusturulmasi planidir.
Problemin ¢6ziim bulabilmesi i¢in gerekirse tiim bilimler birlikte kullanilir, en kestirme
yoldan sonuclara ulasilir. Daha sonra karsilasilan yeni problemlerde ayni yolu izleyip
cozebilmek i¢in aligkanlik edinilir. Boylece yasamda karsilasabilecegi problemleri
gelistirdigi projelerle ¢dzen cocuk, bilginin nasil islenecegini, kendine ait bir ¢alisma
yontemi bulmasini ve farkli diisiinme stratejileri gelistirmesini saglar. Okul, sorunlarin
arastiritlip ¢6ziimii icin yapilacak arastirmalar ile gercek bir hayat ortami saglamalidir

(Diindar, 2007).

Decroly’nin ilgi Merkezleri Sistemi

Decroly, zeka geriligine sahip cocuklarla egitim anlayist gelistirmistir ve yogun
caligmalariyla egitimin bireysellesmesini ve bunu saglayacak ilgi merkezlerinin olusmasini

saglamistir. Tlgi Merkezleri metodunun temel ilkelerini siralarsak;
e Okul, hayatin icinden gegerek hayata hazirlanma alanidir.

e Edinilmesi gereken kitabi bilgiler degil, ¢cocuk gozlem ve deneyimlerinden yola

cikarak hakiki diinyanin nesnelerine temas etmelidir.

50



e Cocugun ilgisi, meraki, yetenegi goz Oniinde tutularak ders programlart ve planlar

belirlenmelidir.
e Ogrenme siireci, hareket halinde olmalidir.

e Konularn iglenmesinde {i¢ asama olmalidir. Bunlar: goézlemleme, ¢agrisim yapma

ve ifade etmedir (Aytag, 2006).

Decroly 0grenme merkezlerinin 6gretme bigimini kiiglik yaslara uygun hale
getirmeye ¢alismis ve ilgi merkezlerini dort temel ihtiyaca karsilik vermeleri haline gore

olusturmustur. Bunlar beslenmek, korunmak, kendini savunmak, calismak ve dinlenmektir.

Bu sisteme gore, 6gretimde sadece islenmis olmak igin iglenen konular kaldirilmali,
cocuklar dogayla ic i¢e yasayarak, gozlemleyerek 6grenim saglamalidir. Sistemde belli bir
ders programi yoktur, ¢cocuklarin ilgisine gore sekillenir. Ders siirecinde, 6nce konuyla
ilgili gozlem yapilir, sonra kitaplardan bilgiler edinilir, daha sonra da deneyler yapilir.
Bulunan bilgiler ve edinilen tecriibeler yaziyla veya resimlerle ifade edilir. Bu yaklagimda
siav ve sinavlara bagli not sistemi yoktur. Cocuklar kendi edinimlerini resimle, fotografla

veya yaziyla kayit edip, ders kitaplarini kendileri olustururlar (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Decroly’nin gelistirdigi bu felsefe, ilke ve uygulamalar bir¢cok egitim sisteminin
oziinde esinlendigi, kendine 6rnek aldig1 anlayislardir. Ozellikle Montessori metodunun

temelleri tamamiyla bu ilkelere dayanir (Diindar, 2007).

H. Parkhurst ve Dalton Plam

Dalton planinin esasinda ¢ocugun dgrenmekten zevk aldigi ve bu 6grenmelerin
biyolojik veya insani ihtiyaglarinin temelini olusturdugu diisiincesi vardir. Prensipleri ise

dzgiirlik ve isbirligi diyebiliriz (Diindar, 2007).

Parkhurst bireysel 6grenimin énemli oldugunu diisiindiigii icin okuma, arastirma,
gbzlem, deney yontemlerinin kullanilmasinin ¢ok onemli oldugunu savunmaktadir. Bu
planda zaman yonetimini 6grenci planlar. Belli bir sinif sistemi anlayis1 yoktur. Sistemin
hakim yontemi bireysel ve serbest calismalardir (Aytag, 2006). Siirecin miikemmel

isleyebilmesi i¢cin Ogretmene fazlasiyla gorev diismektedir. En Onemlisi programi
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olusturmada biitiin yeteneklerini sergilemelidir.

Plan, serbest c¢alisma ilkesini benimsedigi i¢in Ogrencilerin hepsini bir simnifa
doldurarak ders yapmak okulun ilkeleriyle ¢atisan bir uygulamadir. Siniflar her ders igin
ayrt diizenlenmis ona gore materyallerle donatilmis, kitaplar ona gore siniflara
paylastirllmistir. On ay boyunca Ogretilecek konularin hepsi sene basinda hazirlanmistir.
Ogrencinin kendi hizina gore dgrenme hedeflendigi i¢in her sinifa ait ders saati siiresi

degisiklik gosterir (Diindar, 2007).

Biitiin ¢aligmalar okul igerisinde yapilir ve eve c¢alisma gotiiriilmez. Bir konu
tamamiyla 6ziimsenmeden baska bir konuya gecis olmaz. Her konu ya da iinite sonunda
Ogrenci basarisini 6lgmek amacl kiigiik testler uygulanir ve 6grencilerin bu testlerden
gecmesi beklenir. Giinliik ¢aligmalar 6grenci ve 0gretmen tarafindan kayit altina alinir.
Bireysel ¢aligmalar haricinde giinliik belirli bir saat toplu ¢alismalar da gergeklestirilir
(Ergiin ve Ozdas, 1997). Sistemde klasik programlar tamamen unutulmus, yeni planlarm
da sene igerisine belirli haftalar1 kapsayacak sekilde boliinerek 6gretilmesinin daha 6nemli

oldugu vurgulanmistir.

C.W. Washburn ve Winnetka Sistemi

Planin miifredattaki iki prensibi ortak esaslar ve yaratici grup aktiviteleridir. Ortak
esaslara gore, her ¢ocuk kademesine gore bazi bilgi ve donanimlart kazanmasi goériisiinii
ele alir. Cocuklardan higbiri sinif tekrar1 yapmaz ya da basarili sayilip sinif atlatilarak {ist
smifa gegcmez. Cilinkii ¢ocugun Ogrenmesi tamamen kendine baghdir. Yaratici grup
aktivitelerinde ¢ocugun aktif olabilecegi bedensel veya el becerilerini gelistirecegi
aktiviteler yer alir. Ornek verecek olursak drama, miizik, sanatsal faaliyetler vh. sayabiliriz.
Yapilan bu aktivitelerin bir Olgiitii yoktur. Her ¢ocuk kendi performansini baz alarak
amacini sadece kendini gelistirme olarak benimser. Cilinkii Winnetka Plani ¢ocugu her

alanda doyurmay1 planlar (Winnetka Plan, 2022).
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P. Petersen’in Jena Plani

Petersen, Dalton planindaki bireysel ¢alisma edinimleri ve Winnetka planindaki
hem bireysel hem toplu ¢alisma edinimlerine karsilik toplu ¢alismanin her daim daha iyi
sonuglar verdigini savunur (Diindar, 2007). Jena plani, smif sistemi yerine Ogrenim
diizeyleri gruplar1 olusturmustur. Ogrenim din, dil, 1tk ya da siyasi goriis fark etmeden
toplumun her kesimine aciktir. Diizeyler arasindaki gecisler notla degerlendirmez.

Ogretmenin siireg icerisindeki dokiimanlar1 ve gézlemleri gegisi saglayan unsurlardir.

2.5.9. Reggio Emilia Yaklasim

Reggio Emilia kasabasi, M.O. 2 yy. da Romalilar tarafindan kurulmus,
Fransizlardan etkilenen bir bolgenin merkezindedir. Bu kasabada alt1 milyona yakin insan
yasar bu yiizden de biiyilkk bir bdlgedir. Italya’nin sosyal hizmetler sunan ve sosyal
hizmetler icerigi altinda oldukc¢a fazla cocuk esirgeme kurumu bulunduran ve bu sebeple

de ¢ok fazla kaynak gonderilen bolgesidir (Erdal Erkilig, 2019).

2. Diinya savasindan sonra Reggio Emilia kasabasinda halk ¢ocuklar1 i¢in bir okul
insa etmeye karar vermistir. Kasabada bulunan Villa Cella koyiindeki bazi aileler, okulun
tamamiyla cocuklara yonelik olmasini isterler. Savas bitiminden ellerinde kalan tank,
kamyon gibi araglar1 ve atlar1 satisa sunarak biriktirdikleri parayla okul ingasina baglamaya

karar verirler (Pekdogan, 2012).

Bu goniilli grup, ¢ocuklarinin ¢ok degerli oldugunu ve hep en 1iyi, en giizel seye
sahip olmalar1 gerektigini savunarak savas artiklarindan topladiklar1 materyallerle
cocuklarinin diislerini gerceklestirmek i¢in adim atmiglardir. Boylece ilk Reggio Emilia
Belediye Okulu, Malaguzzi ve ebeveynlerin destegi ile okul agilisin1 yapmustir. Bu yiizden
Reggio Emilia Yaklasimi i¢cin sadece kuram diyemeyiz, Reggio Emilia ayn1 zamanda
kasaba halkinin hayallerini yansitan ve emeklerinin karsiligin1 almak icin ¢abalayan bir

¢iktidir (Arseven, 2014).

Reggio Emilia egitimi, 1979 senesinden itibaren, Kiiba, Ingiltere, Danimarka,

Japonya, Giiney Kore, Isvicre, A.B.D. ve Isve¢’te fazlasiyla ilgi cekmis ve bu yaklasimla
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iilkelerinde okullar agmaya baslamistir. Ozellikle A.B.D.'de bu yaklasim1 barindiran daha
fazla okul agilmistir ve bu okullar Diinya standartlarinda erken ¢ocukluk dénemindeki en
1yl okullar arasinda sayilmaktadir (Keskin, 2015). Diinyadaki tiim Reggio okullar1 kendi
yapisina gore bir miifredat ve program olusturmustur. Bu ylizden de kiigiik yerlesim yerleri

disindaki okullara Reggio Emilia’dan esinlenerek kurulmus okul denilmektedir.

Reggio Emilia’nin Kuramsal Baglamda Gelisimi

Reggio Emilia degisik kuram ve kuramcidan incelemis, etkilenmis ancak herhangi
bir kurama bagli olarak olusmamuistir. Kuramlarin aynisin1 aktarmak yerine, kuramlari
kendine yol haritas1 alarak kendi bakis agisiyla yaklagimini olusturmustur. Malaguzzi
Reggio Emilia’nin annesinin Montessori yaklasimi oldugunu fakat Reggio Emilia’nin da
her evlat gibi siire¢ icerisinde annesinden bagimsizlasan birey oldugunu soyler. Benzer
sekilde Dewey’in, Vygotsky’nin ve Piaget’nin gelistirdigi ¢alismalardan etkilenen Reggio
Emilia yaklasimi, kuramlar1 sorgulamais, icsellestirmis ve bu deneyimlerden yeni bir seyler
insa etmistir. Yaptigi bu incelemeler sonuncunda, bilgi icin i¢ ige gecmis spagetti
egretilemesini olusturmustur. Reggio Emilia egitimle ilgili kendi 6zgiin fikirlerini ortaya

koymustur (Dereli, 2013).

Reggio Emilia Tlkeleri

Reggio Emilia yaklasiminda bazi kavramlar oldukca fazla kullanilmaktadir. Bunlar;
cocuk algisi, harekete gecirme yani provokasyon, seffaflik, ¢evrenin iigiincii 6gretmen
olmasi, is birligi, doklimantasyon, projeler, iliskiler ve ¢ocugun yiiz dilidir (Dereli, 2013).

Bu kavramlar Reggio Emilia yaklagiminin temel yapr taslarini olusturmaktadir.

Reggio Emilia yaklagimi sinifta ayni anda bulunan ii¢ egitimciden bahseder.
Bunlar: 6gretmen, cocuk ve cevredir (Kayir, 2015). Bu yaklasim, c¢ocuklarin merak
duygusunu ve yaraticiligini ortaya ¢ikarir, cocuklar ihtiyaclarmi gidermek icin egitimsel
deneyimlerini cevreyle siirekli iletisim icinde tutmalidir. Bu sebeple sosyal ve fiziksel

cevrenin asil 6gretmen oldugu kanisina varilir (Kalipgi, 2008).
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Dokiimantasyon

Reggio Emilia okullarinda dokiimantasyon ¢ok onemlidir. Dokiimantasyon tam
olarak sinifta, okul i¢inde veya ¢evrede olan olaylar hakkinda toplanan kanitlardir.
Ogretmenler 6grencilerin 6grenme siirecinde notlar alir, fotograflar ¢eker, ses kayitlar alir
daha sonra bu verileri ¢oziimleyerek, 6grencilerin ¢aligmalarint belli bir diizen iginde

kayith tutar (Kayir, 2015).

Moss (2012), dokiimantasyonu bir arastirma, degerlendirme, profesyonel gelisim,

planlama ve demokratik uygulama araci olarak tanimlar (Dereli, 2013).

Aymni sekilde, Rinaldi (2005), dokiimantasyon i¢in demokrasiye katilimin eksiksiz
oldugu bir eylem seklinde ifade etmistir ¢iinkii dokiimantasyonun olugma siireci
Ogrencilerin yasamsal deneyimlerini ve edindikleri bilgileri goriiniir kilar, seffaflik vardir
ve etkilesimli bir alma verme durumu vardir. En 6nemli 6zelliklerinden biri de bireysel
farkliliklar1 kanith bir sekilde ortaya koymasidir. Demokratik bir alan icin bireylerin
kendinden farkli olan her seyi kabul etmesi ¢ok onemli sayilir ve dokiimante islemi bu

durumu kolaylastirmaktadir (Dereli, 2013).

Dokiimantasyon paneli incelendiginde icerisinde, c¢ocuklarin ¢alismalarindan
ornekler, calisirken gelisimlerini gosteren fotograflar, 6gretmen veya yetiskinler tarafindan
yazilan notlar ve ¢ocuklarin aralarinda gecgen tartismalarin, konusmalarin ve agiklamalarin
kaydi olmasi gerektigi soylenir (Inan, 2021). Fraser ve Gestwicki (2002) ise

dokiimantasyonda olmasi gerekenleri sdyle siralar;
e Dokiimantasyonun konusunu igeren bir baslik,
e Tartisilan etkinlikleri aydinlatacak bir agiklama,
e Etkinliklerden ¢ocuklarin ne kazandigini belirtme,
e Projenin konusunu agiklama ve etkinliklerin amaglarini belirtme,
e Ogrencinin etkinlik siirecinde kazand1g1 deneyimleri anlatan yazilar,
e Resimler ve videolar,

e Ogretmenin gdzlemleri sonucunda 6grenme siirecinin ilerleyisini anlatan dgretmen
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ifadeleri,
e Etkinlik ve deneyim siirecinden 6gretmen ve ¢ocuk alintilari,

e Cocuklarin ortaya koydugu iirlinlerin sergisi, egitim felsefi 1s18inda deneyimlerin

analizi,
e Gelecek etkinlikler i¢in ¢ikarimlar,

e Sonug climlesi (Dereli, 2013).

Provoke Etme

Reggio Emilia yaklagimi siniflarinda Ogrenciler, 6grenme ve sorun ¢ozme gibi
durumlarla karsilastiklarinda arkadaglariyla birlikte calismalar yapar ve bu problemlere
¢dziim ararlar. Ogretmene diisen gdrev bu siirecte ¢ocuklara yardimei olmaktir (Aslan,
2005). Ogretmen siirecin besleyicisi, rehberligini yapan kisisi ve kolaylastiricisidir. Reggio
ogretmenleri igin diisiincenin provokatorleri denmektedir. Ogrenmenler de bu tanimi

kendileri i¢in son derece uygun goriirler (Kayir, 2015).

Ogretmenler kisa ve uzun zamanli projeler olusturmak icin cocuklarla beraber
calisirlar ve arastirilacak konular c¢ocuklarin ilgilerini, meraklarin1 karsilayacak tiirden
olmalidir. Bu aktivitelerin belli bir siiresi yoktur ya da siire¢ igerisinde kisitlama olmaz.
Ciinkii belirlenen amaca ulasmak i¢in baslanilan ¢alismalar yeni amaglarin dogmasina
sebep olabilir. Ogretim hedefine gore projeler kapsamli konular iizerinden devam eder.
Ornek verecek olursak, canlilar, uzay, bitkiler vb. konular segenekler arasindadir. Proje
caligmalar1 biitlin giin siirmez. Giiniliniin belli saatini proje ¢aligmalarina ayiran ¢ocuk kalan

vaktinde de farkli aktivitelerle ugrasir (Temel ve Dere, 1999).

Projeler, egitimcilerin provokasyonlar1 neticesinde anlik meraklarindan ortaya
cikar. Provokasyon c¢ocugun cevresindeki tiim yetiskinlerin, onlar1 dikkatli bir sekilde
dinledikten sonra ilgili oldugu seyleri daha cok diisiinmeye heveslendirecek yollar
bulmaktir. Bu yollar1 ararken olas1 ¢6ziim fikirleri projeleri dogurur. Dolayisiyla proje ve

provokasyon i¢in kardes silireclerdir diyebiliriz (Dereli, 2013).

Bu yaklasimda 6grencilerin degerlendirildigi sistem geleneksel not sistemi veya
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simav sistemi degildir. Bunun yerine ebeveynler 6grencilerin biyolojik, sosyal, bilissel
gelisimlerini ve ortaya koyduklar1 performanslarini ve bir giin igerisinde neler yaptiklarini
anlatarak ogretmenleri bilgilendirirler. Ogretmen ¢ocugu &n tanmima yaparak siireg
icerisinde beklentisini belirler. Cocuklarin kendi basina veya grup calismalarinda ortaya
koyduklar1 ¢iktilar analiz edildikten sonra ebeveynlerle paylasilmakta, siire¢ igerisinde

belirli donemlerde de bu ¢aligmalar eve yollanmaktadir (Pekdogan, 2012).

Isbirligi

Siniflar, belirli bir 6gretmene aittir algis1 yoktur. Hatta aktivitenin yapilacagi sinifa
genelde iki dgretmen girer. Ogretmenlerden biri siireci kolaylastirmak icin bulunurken
diger 6gretmen de dokiimante islemini yapar. Tiim d6gretmenler planlari birlikte hazirlamali
ve slireci birlikte yonetmelidir. Buradan da anlasilacag: iizere 6gretmenler arasinda isbirligi
cok Onemlidir. Haftalik planlamalarda ve meclis saati ayarlamalarinda, okulun asgisi,
hizmetlisi, 6gretmen ve Ogrencileri is birligi icerisinde ayarlamalar1 yapar. Gorev
hiyerarsisi yoktur, planlama ve cocuklarla ilgili diger ¢alismalara okulun tiim kadrosu
birlikte karar verir (Aslan, 2005). Ayrica &gretmenlerin rehberlik ettigi projeler igin
beraber arastirma yapip deneyimler elde eden c¢ocuklar da is birliginin Onemini

kavramaktadir.

Seffaflik

Cocuklar okulda calisan tiim kadroyu bilir ve tanirlar. Herkes birbiriyle igbirligi
icindedir. Okul ile ilgili alinacak kararlar, toplantilarda tiim calisanlarin ve tiim ¢ocuklarin
olmast halinde demokratik ve igbirlik¢i sekilde alinir. Bu toplantilarda ¢ogulculuk ve
katilimeilik ¢ok Onemlidir. Her bir bireyin diislincesi dikkatle dinlenilir ve saygiyla
karsilanir. Bir konunun her bakis acisindan dinlenilmesi ortak bir noktada bulugmay1 saglar

ve bireylerin birbirleri arasindaki etkilesimini kolaylastirir.

Cocugun Yiiz Dili

Cocuklar, 6grendiklerini etrafa anlatir, diisiincelerini ifade eder. Cocuklar bildikleri
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seyleri anlatarak bildiklerini kanitlama algisina sahiptirler (Mutlu, 2010). Giinliik
hayatlarinda ve okulda gecirdikleri zamanda ¢ocuklarin fikir iiretmesini saglayacak “Gor-
Diisiin-Merak Et” anlayisindan yola ¢ikarak sorular sorulmasi onlar1 farkli fikirler
tiretmeye itecektir (Soydan ve Dereli, 2014). Bu yaklagima gore etrafi dinlemek, oldukca
komplike ve ¢ok yonlii bir davranistir. Ayrica aktif bir siirectir ve bir¢ok iletisim bigimini

igerir. Cocugun yiiz dili ifadesinin temelini de dinleme davranis1 olusturmaktadir (Kaynr,
2015).

Malaguzzi'nin deyisiyle Ogrencinin rahat bir egitim alaninda kendisini
gerceklestirmesi ve diislincelerini rahatga dile getirebilmesi i¢in yliz dilinin oldugu kabul
edilmektedir. Cocuklar kendini ifade ederken bin bir tiirlii yolla ifade etme becerisi
kullanirlar. Ornek verecek olursak, oyunlarla duygularimi disa vururlar, dans, resim, kil ve
miizik gibi etkinlikler yardimiyla duygularmi ve fikirlerini ifade ederler. Bu onlarin
karsisindaki kisiyle iletisim kurma seklidir. Bu bakis agis1, ¢ocuklarin somut tecriibelerini
sembolik edinimlere doniistiirmektedir. Bu asamada kolaylastiricilarin yapmasi gereken,
cocugun ifade bi¢imini desteklemek, cocuklari farkli ifade sekilleri kullanmasi ig¢in
ortamda diizenlemeler gergeklestirmek, bulunduklar1 kiiltiire ve ¢evreye uyumlu

programlar sunmaktir (Arseven, 2014).

Cocuklarin kendini ifade ederken kullandigi sembolik yontem onu dinleyenler
tarafindan c¢ok iyi anlasilmalidir. Kendilerini ifade etmek icin sectigi her dile onlarin ana
dili goziiyle bakilmalidir. Bagka bir sdylemle ifade edilecek olursa, smif dinamigi izin
verirse ¢ocuklar kendi kurallariyla olusturdugu sembolik ifade bigimleriyle kendini ifade
etmekten daha ¢ok hoslanirlar ve bu dili ¢6zlimlemek, ¢ocuga doniit verebilmek isi

gercekten siirece kendini adayan 6gretmenlerle olur.

Cocugun Yiiz Dili, Reggio Emilia yaklagimimin kurucusu sayilan Malaguzzi’nin
kitab1 ve bu kitapta bulunan siirinin adidir. “Cocugun 100 Dili” ayn1 zamanda 1980 yilinda
ortaya cikmig diinyaca Unlii bir serginin ismidir ve Reggio Emilia okullarinda yapilan

caligmalar1 gostermek amaciyla gezici bir sergidir (Kayir, 2015).

Yaraticilik

Yaraticilik bireyin salt olarak diisiinme kalitesi Olgiilemez, yaraticilik diisiinme
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disinda etkilesime girmeyle, iliski kurmayla da baglantilidir. Bu nedenle bireyin bunlari
gerceklestirebilecegi bir ortama fazlasiyla ihtiyag vardir. Reggio Emilia felsefesi,
ogrencilerin istedigi an ve yerde yaraticiliklarin1 ortaya koyabilecekleri bir atmosfer
olusturulmasina ¢ok dikkat etmekte ve olduk¢a 6nem vermektedir Dolayisiyla yaraticilik

Ogrenme siirecinin en dnemli araclarindan biri olarak goriilmektedir (Dereli, 2013).

Sanat ve yaraticilik i¢in 6zel bir zamana ihtiya¢ yoktur cilinkii yaraticilik
glinlimiiziin her aninda, biitlin caligmalarda, giin igerisindeki tiim iletisimlerimizde,
gerceklestirdigimiz tiim hareketlerde bulunmaktadir. Yaraticiligin ortaya ¢ikarilacagi
ortamlar sunulmasi, bu ortamlarin ilgilerine hitap eden yerler olmasi, ¢ocuklarin 6zellikle

sanat iiretimi yoluyla fikirlerini ifade etmelerinin saglanmasi ¢ok 6nemlidir (Piazza, 2007).

Aile Katilimi

Reggio Emilia okullarindaki ebeveyn katilimlari ¢aligmalart igerisinde, anne ve
babalar tiirlii etkinliklerde ve planlamalarda aktif bir bigimde rol oynamaktadir. Aileler
yonetim siirecinde ve ¢esitli okul bilesenleri meclislerinde s6z hakkina sahiptir. Ayrica
aileler cocuklarin projeleri icin onlarla siirekli etkilesimde olmali, daha ¢ok bilgi

edinmeleri i¢in onlarin yardimcilar1 pozisyonunda bulunmalidirlar.

Reggio Emillia yaklagiminda toplumsal iliskiler ile isbirligi politikast adi altinda
sadece cocuga odaklanilmayip ailenin ve 6gretmenin de isin i¢inde olmasina ¢ok 6nem
verilmektedir. Bunun i¢in ¢ocuk, 6gretmen ve aile unsurlarini siirecin bir pargasi haline

getirebilmek adma bulugmalar, etkinlikler ve toplantilar diizenler (Oztiirk, 2006).

Yaklasimda seffaf ve davetkar olabilmek adma acik kapt politikasi
uygulanmaktadir. A¢ik kapi politikasi ile ebeveynler okula istedikleri an rahatca girebilir
ve smiflarda gozlemci ya da katilimci olarak yer alabilirler. Acik kapr politikasi,
ebeveynlerin ¢ocuklar1 kendilerini hazir hissedene kadar okul ve sinif igerisinde bulunma
firsat1 sunar. Bu esnada 6gretmen sinifta bulunan veliden rahatsizlik duymaz hatta ortaklik
duygusu ailelerin okulda olma durumunu daha etkili bir 6grenme firsatina ¢evirmeyi

hedefler (Ozgen, 2009).

Reggio Emilia okullarinda haftalik ya da aylik biiltenler, duvarlarda siireci anlatan
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dokiimantasyonlar, okul gazeteleri ya da ailelerin goniillii olarak katildig1 projeler okul-
aile etkilesimini ayakta tutmak i¢in kullanilan cesitli iletisim araglarindandir. Burada
ulasilmak istenen hedef, ebeveynlerin evlatlar1 ile beraber ortak deneyimler kazanmasini

saglamaktir (Ozgen, 2009).

Reggio Emilia’da Okul Yapisi

Okulun binasinin giriginde iiggen seklinde veya konkav ve konveks sekillerde
aynalar bulunmaktadir. Bu aynalar cocugun kendini bambagka agilardan gérmesini saglar,
bu durum da cocugun cesitli diisiinceler gelistirmesini pekistirir (Aslan, 2005). Reggio
Emilia okullarinda, okulun tiim calisanlarinin ve g¢ocuklarin arasindaki sosyal beceriyi
besleyecek oldukga biiylik bir alan bulunmaktadir. Siniflar bu alanin etrafinda olacak
sekilde planlanmistir. Bu durumda Ogrenciler ve yetigkinler biitiin giiniinii bu alan
icerisinde beraber gecirmek durumunda kalirlar ve sosyallesmeye maruz birakilirlar (Aral,

Kandir ve Yasar, 2000).

Reggio Emilia okullarinda ortak paylasim alam1 saglayan yerlere “Piazza”
denmektedir. Burasi yetiskinler ile c¢ocuklar arasindaki sosyal aligverisi kolay hale
getirmek amaciyla planlanmig alanlardir (Temel ve Dere, 1999). Reggio Emilia okullarinda
sinifin kapilart camdan yapilmistir. Amaci seffaf olabilmek adina herkesin birbirini
gorebilecegi bir diizen saglamaktir. Gerek duyuldugunda alami biiyiitmek i¢in kapilar
stirgtilii sekilde tasarlanmistir (Ekici, 2015).

Bu okullarda Sanat ¢aligmalarmin yapildigi genis alanlara “Atelier” yani atolye
denmektedir. Ayn1 zamanda siniflar da mini atdlye olarak adlandirilmaktadir. Bu alanlarda
bircok sanatsal faaliyet materyali bulunur ve Ogrencilerin erisebilecegi sekilde
hizalanmistir. Atdlyelerde camdan boncuklar, seramik pargalari, pipetler, doniistiiriilebilir
materyaller ve taglar, tohumlar, kurumus cicekler vardir (Pekdogan, 2012). Bu sanatsal
faaliyetleri yiiriiten egitimciye de ‘Atelierista’ denmektedir. Atelier alanlarinda
gerceklestirilen sanatsal faaliyetler okulun ve sinifin tiirlii yerlerine asilir. Nereye asilmast
gerektigine ¢ocuklar ve o0gretmenler ortak bir sekilde karar verir. Bu islemi yapmanin
nedeni okulu ev gibi sicak ve samimi bir ortama ¢evirebilmektir. Bunun i¢in de en etkili

sey ortama bizden olan bir seyler katabilmektir. Okulun cevresine baktigimizda da yine
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cocuklara hitap edecek bir sekilde diizenlenmis alanlar goriliir. Tirlii aktivitelerin
saglanabilecegi bahgeler, su parkurlari, tirmanma duvarlari, kii¢lik engellerden olusan kosu

parkurlar1 gibi alanlarla donatilmistir.

2.5.10. Serbest Gestalt Okullar:

Iki ya da daha fazla pargadan olusan biitiinlesmis bir dinamigi ortaya koyan Gestalt
yaklagimint Kant ortaya atmistir. Ekoliin kuramsal felsefesini varoluscu, biitlinlestirici,

fenomonolojik bakis olusturmaktadir (Kozankurt, 2019).

Serbest Gestalt Okullarinin Amaci

Sahip olduklar: felsefeyle okullarin amaci, 6grencilerin ¢evreye saygili davranmasi,
duyarli olmasi1 ve sorumluluk sahibi bir birey olarak biiylimesi hedeflenmistir. Yasamlari
boyunca 6grenme edinimlerini biitliin aktivitelere aktaran 6grencilerin bu egitimi alirken

gozetilen felsefi ilkeleri soyledir;
e Yaparak-yasayarak 6grenmek, siirecten zevk almak ve bilgileri derinlestirmek,
e Kesfederek, deneme- yanilma yapmak,
e Etkinliklerde diisiliniip, hissedip, yapma disiplinine sahip olmak,
e Ekolojik bilgiden veya ¢evrenin sagladigi firsatlardan yaralanmak,

e (ilnlik yasam deneyimleriyle i¢ i¢e girmis proje metodunu kullanmaktir

(Kozankurt, 2019).

Serbest Gestalt Okullarinin Kurulusu

Serbest Gestalt pedagojisini okul veya 6grenme ortamlarina tasiyanlar ABD’de F.
Perls, , P. Goodman, L. Perls; Almanya’da G.I Brown ve H. Petzold’dur. Giinlimiizde

Gestalt’s uygulayan okullar {i¢ adettir. Bir tanesi, Avusturya’da digerleri Isvigre’dedir.
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Isvigre’deki okul, Kogi tarafindan 1975 senesinde kurulmustur (Hesapcioglu ve Inandi,

2004).

Bu okullardan en ¢ok adin1 duyuran okul Isvigre’deki Ecole d” Humanite’dir. Okul,
25 cesit ililkeden gelen yetiskinlerin burayi cocuklart i¢in ev olarak gormesiyle adini
duyurmustur. Ingilizce ve Almanca egitim vermektedir. Okuldaki ¢ocuk sayis1 120-150
arasindadir. Okulun yakin c¢evresinde Ogrencilerin ve okul personellerinin barinma
ithtiyacin karsilamak i¢in 20 dag evi vardir. Bu da kampiis sistemi olusturmaktadir. Okula
ogrenci kabuliinde cinsiyet dagilimi biiyiikk 6nem tagimaktadir (“Ecole d” Humanite”,
2022).

Modellschule Graz ise, 160 c¢ocukla Avusturya Graz bolgesinde acilan 0Ozel
okuldur. Gestalt yaklasimiyla ilgilenen aile ve egitimciler ortak idealar1 paydasinda
bulusmus ve dernek kurma karari almiglardir. Bu dernege bagli olarak 1983 senesinde
yenilik¢i ebeveyn ve kadin 6gretmenlerden olusan bir grup Modellschule Graz okulunu
kurmay1 basarmistir. Dolayisiyla okulun sahibi tek bir kurucu diyemeyiz. Sahipleri, okulun

biitiin yapilar1 olan 6grenciler, veliler ve 6gretmenlerdir (“Modellschule Graz”, 2022).

Serbest Gestalt Okullarinda Yonetim

Serbest Gestalt okullarinda yonetimsel kararlarda etkisi daha fazla olan yonetici
bulunmaktadir. Yine de yonetimsel bir karar alinacagi zaman katilimci politika siireci
izlenir. Okulda ydneticinin disindaki diger gorevler 6gretmenler tarafindan yerine getirilir.
Yonetici yardimcisi, program egitimcisi, ¢alisma diinyasiyla iliskileri diizenleyen kisi gibi
cesitli uzmanlik isteyen gorevler, ilgisi ve meraki olan 6gretmenler tarafindan yapilir.
Okulda 6grenci, 6gretmen, ebeveyn ve diger calisanlarin da katildig1 diizenli araliklarla
yapilan toplantilar vardir. Her haftanin Carsamba giinii, aileler ve okul ¢aliganlarmin bir

araya gelme, yemek yiyip sohbet etme giiniidiir (Diindar, 2007).

Modellschule Graz okulunda demokratik siire¢ ¢cok onemlidir, iletisim igeren bir
organizasyon modeli olusturmustur. Okulun bir dernegi vardir ve tasiyicis1 konumundadir.
Okulla ilgili kararlar dernegin kurdugu ¢esitli kurullarda alinir. Bu kurullarda ebeveyn,

Ogrenci ve 0gretmen sayilarinin birbirine yakin sekilde olmasi énemlidir (Diindar, 2007).
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Serbest Gestalt Okullarinda Miifredat

Modellschule Graz, Almanya’da bulunan Gymnasium okullarindaki miifredatla
egitim yapar. Bu miifredata her okul tarafindan yeniden sekil verilebilir. Reform
pedagojisi, Ogrencide okul yasamini, bedensel gelisimini, ruhsal yapisin1 ve sosyal
davraniglarin1  bir arada ele alip biitiinsel gelisim saglamasimi hedeflemektedir
(“Modellschule Graz”, 2022).

Siiflarin  yeterlilik diizeylerine bakildiginda, 5. smf Ogrencileri igin grup
calismalari olusturma bu ¢alisma seklinde kendini gelistirme ve kendi ihtiya¢ ve isteklerini
fark edebilme, 6. simif 6grencileri igin anlagsmazlik, problem veya gatisma yasandiginda
iletisim becerisiyle ¢ozebilme, 7. Sinif 6grencileri i¢in proje tasarlama ve siirdiirebilme, 8.
smif dgrencileri i¢in besten baslayip yedinci sinifin sonuna kadar siirdiiriilen ¢alismalari
birlestirme hedefi vardir. Bu okullarda sinav sistemi veya not sistemi bulunmamaktadir.
Ogretmen siirecin bir pargasi oldugu igin dgrencinin hedeflere ne kadar ulastigm diger
Ogretmenlerle ve ebeveynlerle goriis aligverisi igerisine girerek belirler. Okul programi
sabah ve Ogleden sonra olacak sekilde hazirlanmistir. Tim sene 7 kurs periyoduna
boliinmiis, her periyod 5-6 hafta siirecek sekilde hazirlanmistir. Ogrenci ilgi ve
ithtiyaclarma gore 3 kurs periyodu secer ancak segtikten sonra Ogretmen, Ogrenci ve
koordinator bir araya gelerek, 6gretmen veya o6grenci i¢in derslerin ¢akismamasini veya
ogrencinin o kurs i¢in yeterlilik diizeyinin uygun olup olmadigin1 hep beraber tartisirlar.

Kurs donemleri bittikten sonra her 6grenci sunum yapar (Diindar, 2007).

Ogleden sonrast igin belirlenen kurs programlarinda 70’e yakin aktivite igeren kurs
bulunmaktadir. Bu aktiviteler cocugu hem fiziken hem ruhen hem de yetenek anlaminda
gelistirecek aktivitelerdir. Secebilecekleri alanlar spor, tiyatro, sanat, miizik, el isi ve

zarafet konulariyla ilgilidir (“Ecole d” Humanité”, 2022 ).

Serbest Gestalt Okullarinda Finansman

Kar amaci giitmeyen okullardir. Okulun gelirleri, 6grenci basina alinan harglar ve
hayirsever egitim goniilliisii bireylerden karsilanmaktadir. Ecole d° Humanité okulunda

2022-2023 okul kayit iicretleri depozito: 5 000 CHF (isve¢ poundu) okul iicreti de aylik:
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750 CHF’dir. Yatili 6grenciler icin 65 000 CHF sadece giindiiz gelecek ¢ocuklar i¢in 28
000 CHF seklinde planlanmistir (“Ecole d’ Humanité”, 2022). Bu iicretlere miifredatin
disinda yapilan aktivite ve kurslar, kirtasiye materyalleri, ders kitab1 ve yardimci kitap
ticretleri eklenmemistir. Okulda yapilan miifredat dis1 aktivitelere 6rnek verecek olursak, at

biniciligi, kayak dersleri, doviis sanatlar1 vb. kurslar sayilabilir.

2.5.11. Bagimsiz/Serbest/Alternatif Okullar

Bagimsiz okullar kurulus amaglaryla ilgili degisik bir smiflandirma igine

alinmstir. Bu siniflamanin yapilis sekli (Diindar, 2007);

o (Cesitli kuruluglara veya kiiciik birliklere liye okullar: azinlik okullari, Miisliiman

okullar1, Hiristiyan okullar sayilmstir,
e Uluslararasi Hiristiyan Okullar Birligi’ne tiye okullar
e Katolik bagimsiz/serbest okullar
e Bagimsiz okullar birligi
e Society of Christian Schools

Bagimsiz Okullar bir Amerikan egitim sistemidir, Konfii¢yiis’ten esinlenerek
olusturulmustur. Devlete bagli degildirler ve Amerika’daki yiizdeligi en az olan okullardir.
Talep konusunda ¢ok verim alamamasina ragmen iilkenin bir¢ok iinliisii bu okullar1 tercih
etmis ve burada egitim almistir. Okul mezunlarindan 6rnek verecek olur isek, Bush,

Kennedy, Roosevelt, Albee ve Schlesinger’i sayabiliriz (Raywid, 2001).

Bagimsiz Okullarin Amaci

Bagimsiz okullarda sisteme baskaldiran bir yap1 vardir. Otoriteye, kurum fikrine ve
teoriye karsi, bireyselci yapist bulunmaktadir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 6n planda
tutulur ve karar mekanizmalar1 okulun tiim bilesenleridir. Bu okullarda kendi miifredatini

olusturma, diinya goriisii benimseme, kiiltiirel beslenmede olduk¢a 6zgiirdiirler. Bunun i¢in
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de kars1 koymalar1 gereken hedefleri amacg belirlemislerdir. Bunlar; 1rksal istiinliiglin

olmasi, dinsel hosnutsuzlugun olmasi, zuliim edilmesi ve sosyal farkliliklara karsi

kiskirtma gibi konulardir.

Serbest/Bagimsiz okullarin i¢in hedeflenen temel 6zellikler ve amaclart,

(“Bundesverband der Freien Alternativschulen”, 2022)

Her 6grenciye meraklar1 ve ihtiyaclari dogrultusunda kendine 6zgii 6grenme yollar1

bulabilecegi 6zgiir bir ortam saglamak,
Grubun olusma siirecine 6zen gostermek,

Biiyiik olusumlar olmamasi sayesinde giivenilir ve baris¢il bir okul havasi

olusturmak,
Ogrenmede alternatif metotlara firsat vermek,

Ogrencinin kendi temposunda 6grenme firsat1 ile gercek bireysel grenme alani

saglamak,

Kendi kendini idare eden okullar vasitasiyla ayni vasfa sahip okul toplumu

yaratmak seklinde sayilabilir.

Bagimsiz okul tiirlerinin farkli yapilarini siralayacak olursak;

Yatili okullar,

Karma okullar,

Giindiiz okullari,

Yiiksek seviyede akademik okullar,

Sadece kiz ya da erkek okullari,

Secici ve bagka yerde basarisiz olmus 6grenciler icin ikinci sans okullari,
Uzatilmig egitim programlari,

Ucretsiz ya da az miktarda iicrete tabii halk okullari,

Yiiksek mali yardimla okul i¢cinde okul uygulamasi,

Sadece zenginler i¢in olan elit bagimsiz okullar;
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e Gelirini yalnizca okul taksitleri ve har¢larindan elde eden okullar,

e Sadece birkag siniftan mezun olmus kisilere egitimlerini tamamlamalari i¢in devam

okullar1 seklinde siralanabilir (Diindar, 2007).

Bu okullarda 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi ¢ok diisiik oldugundan dersler
birebir gibi gegmekte degerlendirme siireci de bireysel olmaktadir. Bagimsiz okullarin
ortak Ozellikleri ise yonetmede, finanse etmede, miifredat belirlemede, 6grenci segmede

kendi kendine karar veren kiigiik yapilar olarak siralanabilir.

Bagimsiz Okullarin Yoénetim Modelleri

Ogretimin nasil olacagi, yonetim islerinde 6gretmenlerin ne kadar rol alacagi, okul
gelir gider hesaplamalarinda okul sorumludur. Sorumlulugu tiim okul bilesenleri tistlenir
clinkii ¢ocugu ilgilendiren her seyde séz haklar1 oldugu gibi okul islerinde de ayni
vericiligi saglamalar1 beklenir. Bunun yaninda bir¢ok bagimsiz okul, sendika faaliyetleri ve
kisitlamalarinda, ayricalik kullanmada, ortak pazarlik gibi durumlarda da bagimsizdir.
Segimle gelen okul yonetimi verdikleri kararlarla, okul felsefesi ilkelerini, program
olusturma sorumlulugunu ve kaynak ihtiyaclarin1 gidermeyi iistlenmis olur. Okul yonetimi

icerisinde ebeveynler ve goniillii egitimciler bulunmaktadir.

Bagimsiz Okullarin Ogretim flke ve Yontemleri

Bagimsiz okullarda daha c¢ok bireysel 6gretim yontemleri kullanilir. Bunun yaninda
kiiciik takim caligmalar, ilgi projeleri, medya okuryazarligi ve sportif aktiviteler
yontemlerde one ¢ikar. Ogrenme sinifta olabilecegi gibi agik alanlarda da gergeklesebilir

(“Independent School”, 2022).

Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini iist diizeye ¢ikarmak
icin ¢ok amagl dil sanatlar1 ¢alismalar1 yapilir. Dort ayagi bulunan multi-metot, se¢ime
dayali okuma, yoOnlendirilmis okuma, kelimelerle yazma c¢aligmasi sistemi uygulanir.

Dersler iki, iki buguk saat siirerken bazi haftalar cumartesi giinleri de egitim vardir
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(“Alexander Robertson School”, 2022).

BFAS (Bundesverband der Freien Alternativschulen), bu okullarda kullanilan
metotlar1 (Diindar, 2007);

e Yonetiminde Ogrencinin oldugu projelerle ¢ocuga kendini gosterebilecek

firsatlar vermek,
e Degisik 6grenme stilleri kullanmay1 hedefleyen kurs sistemleri,
e Farkli yaslardan olusan gruplar1 belirleme,
e (Cesitli metotlar kullanarak 6grenmeyi kolaylastirmak,
e Disiplinler arasi proje tiretimi yapmak,
e Ogrenci yetenekleri goz 6niine alinarak grup aktiviteleri olusturmak,

e Zaman yonetimi konusunda ¢ocugu serbest birakmak seklinde siralamistir.

Bagimsiz Okullarda Miifredat

Bagimsiz okullarin her birinde kendi yapisina gore miifredat vardir. Devlet
okullarinda goriilmeyen ahlak egitim, bu okullarda genis yer kaplar. Okullarda yapilan
atletizm yarigmalari, zihin ve beden beraber ¢aligir mantig1 ile okulun giinliik programinda
yer alir. Miifredatlar okul i¢inde siirekli degerlendirilir, eksik ya da giincellenmesi gereken
bir durum oldugunda aninda miidahale edilebilir. Simf seviyelerine gore belirlenen
miifredat spiral bir sekilde ilerler. Sebebi ise, anlamanin derinlesmesini saglamak ve yeni

bilgileri iyi 6grenme iizerine insa etmektir (Diindar, 2007).

Miizik egitimi bu okullarda ¢ok onemlidir. Ogrenciler orff dersleri, enstriiman
calimi, kayit aleti kullanma ve sarki sOyleme gibi etkinlikler yapar. Fiziksel egitim
derslerinde atik olma, hizli, gii¢lii ve ¢evik olma 6zelliklerinin kazanilmasi beklenir. Ama
en Onemlisi bu derslerde Ogrencilerin eglenebilmesidir. Matematik dersinde uzamsal
diistinme, zihinsel hesaplama, ongorme, grafikle agiklama gibi etkinlikler kullanilarak
diger okullardaki matematik derslerinden farklilasma planlanmistir. Bu programlarin

haricinde, medya merkezi, yabanci dil, teknoloji smiflar1 ve kiitliphane etkinlik giinleri
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uygulamalar1 vardir. Kiiltlirel manada bale, konser, sanat gosterileri, c¢ok-kiiltiirlii
kutlamalar, opera gezileri, siir ay1, yillik bilim panayiri, yilsonu festivalleri okul ruhunun

tiim 6grenciler tarafindan hissedilmesine yardim eder (Aydin, 2015).

Bagimsiz Okullarda Finansman

Bagimsiz okullar, kar amaciyla olusmamis, vergisi olmayan derneklerdir. Bu
dernege ebeveynler, goniilliiler, mezunlar ve hayirseverler aslinda goniil veren herkes iiye
olabilir. Federal ve yerel yonetimlerden 6grenci mevcudiyetine gére maddi yardim alirlar.
Bu da okulun dolayli olarak finans ihtiyacinin karsilandigini gosterir. Okul gelirleri,
velilerden aliman aylik 6demeler, ebeveynler tarafindan getirilen veya armagan edilen
malzemeler, bagimsiz okul mezunlarinin kurdugu dernek yardimlar1 ve farkli kurumlardan
elde edilen bagislarla saglanir. Ebeveynlerin aylik ddemeleri, maddi durumlarina veya
aylik 6deyebilecegi meblaga gore kisiye 6zel hesaplanir. Bircok bagimsiz okul kendini
maddi anlamda dondiirmekte zorlanmaktadir. Dolayisiyla devlet okullarindaki diizene
konulmus c¢alisma sartlar1 ve maas daha fazla oldugu i¢in devlet kurumunda g¢alismak
ogretmenlere daha ¢ekici gelir. Bu durum, okullarin daha biiyiik kaynaklarla kendilerini

ileriye tasimasi gerektigi bilincini olusturur (Diindar, 2007).

2.5.12. Orman Okullan

Orman okulunun temel prensiplerini, ilkelerini ve isleyisini anlayabilmek i¢in
oncelikle smif dis1 egitimle ilgili bilgi sahibi olmamiz gerekmektedir. O yiizden yiizeysel
olarak siif dis1 egitimle ilgili bilgi edinmek son derece dnemlidir. Kamp sisteminden
giiniimiize kadar gelistirilerek gelen smif digi egitimin temel ilkeleri su sekilde ifade

edilebilir (Koyuncu, 2019):

1. Acik hava egitimi, egitimin illa kapali smf ortamlarinda olmasi

gerekmedigini, agik alanlarda da egitim olabilecegini savunur.

2. Acik hava egitiminin farkli bir miifredat1 yoktur. Elimizdeki miifredati agik

alanlara aktarabilmemiz gerekir.

68



3. Birey, cevresinde olan biteni ve egitimin temelini 6ziimseyebilmesi i¢in agik
hava edinimlerine ihtiya¢ duyar. Bu nedenle disarida yapilan egitiminin temeli yaparak

yasayarak 0grenmektir.

4. Disarida yapilan egitimin belirli bir siiresi yoktur. Ogrenci edinimi bazen bir

saat bazen haftalar bazen de birka¢ dakikada olusabilir.

5. Detayli sekilde gergeklestirilen programlar karma yas c¢ocuklar igin

deneyimleriyle aninda hedefe ulasmay1 temel alir.

6. Sinif dis1 egitimde, kesif yoluyla spontane gelisen 6grenmeler ¢ok dnemlidir.
Bilgiyi bir yetigkinin hatirlatmasi yerine nesneler kullanarak ya da yasantilar arasinda bag

kurmasini saglayarak kesif yolunu agmak hedefler arasindadir.

7. Acik havada yapilan tiim edinimler, sinif disinda 6grenme egitiminin uzvu gibi

kopmaz bir pargasidir.

8. Agik hava egitimi daha Onceden edindigi bilgileri ortama aktararak

derinlesmesinde ve kalan vakitlerin keyifli bir sekilde 6grenme ortamina doniismesinde

etkilidir.

Louv (2017), “Dogadaki Son Cocuk (Last Child in the Woods)” adli kitabinda,
bliyiik sehirlerde biiyliyen cocuklarin vakitlerinin biiyiik bir kismim1 kapali alanlarda
gecirdikleri icin, acik alanlarda ve dogadaki canlilarla etkilesim yasamada korkular,
tiksinti, gerilme gibi sagliksiz duygular gelistirdiklerini sdylemistir. Bunula ilgili
arastirmalarda, c¢ocuklugundan beri dogada zaman gecirmeyen yetiskinlerin, c¢esitli
problemlerle karsilastiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple de dogal alanlarda uygulanmasi

gereken aktiviteler mutlaka egitim programlarinin i¢inde olmalidir (Cabuk, 2019).

Sinif dis1 egitim, ¢ocuklarin sosyal alanda gelismesini destekler. Cocuklarin sosyal
iligkilerinde basarili olmasini, bir seyi basarma giidiisiini, liderlik vasfin1 kazandirdigini ve

duygusal zekalarin1 gelistirdigini gostermektedir (Okur Berberoglu, 2013).

Acik hava egitimi yaklasimi, ¢ocuklar i¢in giizel bir gelecek hazirlamak ayrica
cocuklarin akademik diizeylerini yiikseltmek adina yaratici ve basarili 6grenme ilkelerini
benimsemektedir. Disarida gergeklestirilen egitim aktiviteleri ¢ocuklarin i¢ motivasyonunu
yiikseltir, sosyal becerilerini gelistirme imkani sunar, 6grenme siirecinde 0grenciyi aktif

kilar (Sonmez, 2020).
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Acik hava 6greniminde biiyiik bir yeri olan 6gretmenlerin farkli hedefleri vardir.
Teorik bilgiyi salt vermek yerine ¢ocugun deneyimlerinden edinmesine firsat sunar.
Dogadaki farkli materyalleri oyun kurma, etkinlik materyali olarak kullanma firsat1 saglar.
Bu da ¢ocugun ¢oklu duyularin gelisimini daha kisa siirede tamamlamasina sebep olur.
Ogretmenlerin 6grenim ortamimi miikemmele yakin sekilde tasarlamasi olusacak herhangi
bir talihsizlige firsat vermez. Ayni sekilde program da hedeflenen kazanimlara uygun
olmali ve tek 6gretmen goriisiiyle olusturulmamalidir. Olusturulan bu ortamlar, ¢ocuk
kazanimlar1 elde ederken keyifli vakit gecirsin ve mutlu olsun anlayisi iistiinde durularak
planlanir (Koyuncu, 2019). Sinif dis1 egitimi kabaca ele aldiktan sonra sinif dis1 egitimde

en ¢ok kullanilan egitim yaklasimi olan orman okullarini ele almak yararli olcaktir.

Atasoy (2006), cocuklarin doga ile baglarini giiclendirmek icin cevreyle ilgili
duyarliligt ve sorumlulugunu gelistirmenin doga icerisinde faaliyetleri arttirmayla
olacagimi diisiinmektedir. Bu sebeple orman okullar1 son yillarda revagta olup diinya
genelinde siirekli artig gosteren bir egitim yaklagimidir. Orman okullarina destek, egitim
girisimcileri ve yerel yoOnetimler tarafindan saglanir. Orman okullari, g¢ocuklari tiim
yonlerden gelistirir ve kendilerine giivenen, yeteneklerini ve becerilerini fark eden bireyler

olarak yetisme imkani sunar (Tantekin, Yalgin, 2017).

Orman okulunun temel esasi, cocuklarin deneyimleriyle kapsamli edinimler
saglamasinin  Oniinii  agmaktir. Belirlenen hedeflere c¢ocuklar, hareket ederek,
gozlemleyerek, anlatarak ve sosyal iletisimde bulunarak zenginlestirilmis ve
cesitlendirilmis acik alan deneyimlerinin kazandirilmasiyla yapilir. Orman okullarinin
kabul gérmiis adlarinin aksine kesinlikle ormanda olacak diye bir kaide yoktur. Cocuklarin
acik bir alanda dogayla i¢ ige olmasi orman okulu olarak nitelendirilmesi i¢in yeterlidir.
Cocuklar acik alanda agaclara c¢ikar, kesfedecek farkli seyler bulur, oyunlar tasarlar,
hayvanlara ve kendilerine kiiclik barinaklar kurar. Uygulamadaki asil amag¢ ¢ocugun olasi
durumlarda risk alacak giicii bulmasi, kendine ait se¢imlerinin olmasi ve 6zgliveninin

gelismesidir (Onur, 2016).

Orman okullar1 daha ¢ok ¢ocugun 3-12 yas arasin1 yani anaokulu ve ilkokul
donemlerini ciddiye alir. Ciinkii bu donemde kazanilan aligkanliklar, deneyimler ileri
yaslara daha rahat aktarilabildigi i¢in kiigiik yastan itibaren dogayla i¢ ige olmak ve burayi

O0grenme ortami olarak benimsemeyi fazlasiyla 6nemli bulur. Orman okullarinin tim
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diinyada uygulanan en temel prensibi bu yaklasimi ormanlik alana ya da dogaya yapilan bir
kerelik ziyaret olarak gérmemeli, bu ziyaretler uzun siireli ve diizenli oturumlar1 igeren
siire¢ olmalidir. Orman okulu ayni grup ¢ocuklarla, diizenli, uzun siire, haftada bir giin
veya daha fazla olacak sekilde ve en az 9- 10 haftayr iceren ziyaretler olarak

uygulanmalidir (Temel ve Canli, 2022).

Orman okulu egitimcisi, is hayatinda veya egitim alaninda kendini siirekli
gelistiren, aktif calismalar yapan egitimciler olmalidir. Okul yonetimindeki kisinin en koti
3. seviye orman okulu yeterlilik belgesine sahip olmasi gerekmektedir. Lider 6rnek bir
kisilik ortaya koymalidir, bu sebeple grubun icerisinde kendini siirekli bir 6grenen olarak

tanimlamalidir ve bu diisiincelerini de hayatina aktarabilmelidir (Koyuncu, 2019).

Orman Okullarinin Temel Esaslan

Orman okullarinin amagclarini siralarsak;
e (Cocuklar fiziksel ve zihinsel agidan gelistirir,
e Cevre bilinci ve duyarlilig1 kazandirr,
e Kalp ile ilgili hastaliklar1 azaltir,
e Obeziteyi engeller,
e Dogayla i¢ ice olmak dogay1 sevmeye yardimer olur,
e Bolgesel kalkinmalar1 saglar,
o Kiiltiirleri korur ve aktarimini saglar,
o Dikkat eksikligi ve hiperaktivite (ADHD) problemleriyle miicadelede bulunur,
e Solunumla ilgili sikintilar1 tedavi eder,
e Yaraticiliklarii kesfetmelerini saglayarak 6zgiivenlerini gelistirir (Koyuer, 2017).

Orman okullar1 yerel okullar olduklari i¢in bulundugu ortama gore gelisim
hedeflerini belirler ve ona uygun etkinlik, aktivite ve oyunlar diizenlenir. Oturumlar agik

alanda oldugu icin egitimciler, 6grenciler ve doga arasinda mutlaka kurallar olmali, giivenli
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bir ortam yaratabilmek adina kurallar sik sik hatirlatilmali hatta 6grencileri bir arada
tutabilmek i¢in de gilivenli alanlar ¢izilmelidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi dogayla
etkilesim bir kere yapilacak ziyaretle degil, uzun vadede diizenli olarak saglanmalidir.
Ogrenciler mutlaka mevsimsel olaylar1 gérmelidir. Karsilastiklar1 doga olaylar1 dogayla

olan iligkilerinin derinlesmesine sebep olacaktir.

Kotii hava diye bir sey yoktur, yalnizca havaya uygun olmayan kiyafetler vardir
s0zli, orman okulunun ilke soziidiir. Cocuklarin her mevsimde agik havada vakit gecirmesi
cok onemlidir, boylece soguk ya da sicak havada da eglenceli aktiviteler yapilabilecegini
ve bu havalarin dogru kiyafetlerle iistesinden gelebilmeyi deneyimleme firsatlari olugur

(Knight, 2009).

Orman okulunda dersler oturum olarak tanimlanir. Oturumlar daha Onceden
belirlenmis kurallarin tartisilmasiyla ve kamp atesinin ¢evresinde yuvarlak oturma
diizeniyle ac¢ilir. Oturum bittikten sonra tekrar ayni pozisyon alimir ve giiniin
degerlendirilmesi yapilir. Ormanlik alanda kullanilan yerler sinirlandirilir. Cocuklar
kesinlikle bu smirlar1 asmamalidir. Bilingli olmadan farkli bir alana ¢ikan cocuk daha
onceden olusturulan giivenli sozciikle tekrar alanin igine alir. Dersin planlamasi
baslangicta anlatilir ve zaman yonetimi tamamen c¢ocuga birakilir. Ders bittiginde tekrar
atesin etrafinda toplanilir ve ¢ocuklar, eger istiyorlarsa, yetiskinleri kutlamaya davet

ederler (Koyuncu, 2019).

Orman Okullarinda Ogretmen Yapisi

Orman okulu 6gretmenlerinin amaci, ¢ocugun gelisimi i¢in dogayr uygun hale
getirmek ve dogadan zevk olmasini, eglenmesini saglamaktir. Doga igerisinde oyun
kurabilecekleri alanlar1 belirleyerek onlarin  gerekli ekipmanlara sahip olmasim
saglamaktir. Ogretmen ise ¢ocuklar1 alan disindan izlemeli, ¢ocuklar yardima ihtiyag
duyduklarinda yol gostermeli ve bu sirada dokiimantasyon islemini gerceklestirmelidir.

Yih-pei (1998) 6gretmenin yapmasi gerekenleri alt1 baslik altinda toplamistir.
e Farkli alan ve konulara dikkat ¢cekerek 6greten kisi 6gretmendir.

e Ogretmen drama yontemini kullanarak ¢ocuklar1 heyecanlandirir.
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e Oprenciler zamanmmn biiyiik bir kismimi 6gretmenle gegirdikleri i¢in dgrencilere

giinliik isleri (temizlik, yemek, diizen vb. ) 6gretmek adina doga harika bir alanidir.

e Ogpretmenler dgrencileriyle iliskilerini daha giivenli ve daha sicak sekilde kurar.
Ogretmen otorite gibi gdziikmek yerine, abla ya da arkadas yerine konur.
Ogretmenler nasil cocuklara ismiyle hitap ediyorsa dgrenciler de aym sekilde

O0gretmenlere hitap ederken ismini kullanir.
e Ogretmenler ¢ocuklar i¢in rnek alman insandir.
Orman okulu egitimci yetistirme programi bes basamaktan olusur (Koyuncu,2019):

Birinci adim: Burada c¢ocuklarin gelisimlerini saglamak ve yeteneklerini ortaya
cikarabilmek icin dogayla nasil etkilesimler kurulmasi gerektigi tartisilir. Agik ortamda
calisma bilinci olusturulur. Bu basamagin sonunda uygulayicilara bir orman okulu

programlarini olusturabilecekleri 6rnek bir yap1 gosterilir.

Ikinci adim: 11k pilot program olusturulduktan sonra program iizerinde pratikler yaptirilir
ve dogayla kurulan etkilesim sayesinde egitimcilerinin 6zgiivenlerinin artmasi amaglanir.

Dogada yapilacak etkinlik alanlar1 detayli bir sekilde incelenir ve diizeltmeler yapilir.

Ugiincii adim: 1lk iki basamak tamamlandiktan sonra kendini degerlendirme ve diger
katilimcilarin pilot programlarinmi tartisma asamasi gerceklestirilir. Ekstra olarak deneyim

saglayan uygulamacilar bilgilerini ve edinimlerini sunacak kisa bir sunum yapar.

Dérdiincii adim: Dordiincli basamakta yapilan isler egitimi veren kisiler tarafindan

degerlendirilir.

Begsinci adim: Bu basamakta artik bir egitim uygulayiciya egitimei goziiyle bakilmaya
baslar. Olusturduklar1 programa gelecekte ne gibi katkilar sunabilecegi iizerine beyin

firtinas1 yapilir. Egitimei sertifikasina sahip olunur.

Bu egitimin sertifika programi ilk seviye orman okuluna giris, ikinci seviye orman
okulu asistan egitimi, ticiincii seviye liderlik egitimi seklinde verilir. Tiirkiye’de orman
okulu egitimi, 2014 senesinden beri “Dogada Ogreniyorum” egitim kurumu kurucusu,
cevre egitmeni ve erken cocukluk egitimi uzmani Gaye Amus tarafindan verilmektedir.
Teknolojiyle ¢ok vakit gegiren ¢ocuklarin, dogayla i¢ ice, agik alanlarda veya ormanda,

yaparak-yasayarak dgrenerek teknoloji bagimliligindan kurtulacagini ve edinilen bilgilerin
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daha saglikli ve kalici olacagimi diisiiniir. Duyularimin timiime hitap ederek 6grenim
saglayabilecekleri bir egitim ortamini1 savunur. Bu yiizden smif dis1 egitimin Tirkiye’de
cogalmas1 icin ¢ok emek harcamis, bir¢ok calisma yapmustir. “Dogada Ogreniyorum”
egitimine 6gretmenlerden okul Oncesi, sinif ve 6zel egitim dgretmenlerini, bu bdliimleri
okuyan {igiincii ve dordiincli sinif iiniversite 6grencilerini, cocuk gelisimi mezunlarini ve
egitimcilerini, egitim alanindan mezun olmus miidiirleri, egitim akademisyenlerini, sosyal
hizmet uzmanlarin1 bagvuru katilim sart1 olarak gostermistir. Bu sekilde Tiirkiye’de de
orman okullarinin artmasi ve bu egitimi sunabilecek egitimcilerin sayisinin artmasi

amaclanmistir (Amus, 2013).

Diinyadaki Orman Okulu Uygulamalar:

Diinyadaki orman okullar1 basta Iskandinav iilkeleri olmak iizere Almanya,
Iskogya, Ingiltere, Rusya, Japonya, Liibnan ve Litvanya gibi iilkelerde yayginlasmaya
baslamistir (Koyuncu, 2019). Bu iilkelerden bazi orman okulu 6rneklerine bakilacak

olursa;

Cedarsong Forest Kindergarten (Vashon, Washington)

Cedarsong Forest Kindergarten siniflarinda bir 6gretmen dort 6grenci ile ilgilenmek
lizere bir sistem olusturulmustur. Egitimin, yilin tamaminda 5 giin boyunca sabah
dokuzdan 06glen ikiye kadar ormanda olunacagi ve cocuklarin dogadan bulacaklar
yiyeceklerle beslenerek dogayi taniyacagi sOylentiler arasindadir. Haftanin iki giinii
ailelerin de egitime katilarak okul ve aile isbirligini gii¢lendirici etkinlikler saglanmaktadir

(“Cedarsong Forest Kindergarten”, 2022).

Denison Peguotsepos Nature Center

Bu okulun slogani “doga bizim yuvamiz”dir. Okul, doganin i¢inde yer almaktadir
ve icinde gollerin, tirmanmak icin bulunan sayisiz kayaliklarin, yiiriiyiis parkurlarinin ve
agaclarin bulundugu genis bir alandir. Bu okul yapilandirilmis bir alanin ¢ocuk i¢in bir

yarart olmadigii savunur. Doganin ¢ocuklara sundugu her sey zaten bir oyun alanidir
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anlayis1 sahiptir (“Denison Pequotsepos Nature Center”, 2022).

Little Tree Hugger

Bu okulu diger orman okullarindan farkli kilan matematik ve okuma yazma
becerilerinin yaninda dil egitiminin de dnemsemesidir. Ispanyolca, Almanca, Italyanca vb.
dilleri dogal ortamda 6gretmeye calisirlar. Ciftlik hayvanlarinin agik alanda materyal

olarak kullanilabilmesini de bu okul saglamistir diyebiliriz (“Little Tree Hugger”, 2022).

Natura Preschool at Irvine

Bu okulda yapilan egitim tamamen okulun i¢indedir. NAEYC adinda belirli siireyi
kapsayan miifredat programi vardir. Bu durum zamani yonetme siirecini &grenciye

birakmaz ve ¢ocuga derinlemesine 6grenme firsati saglamaz (“Natura Preschool at Irvine”,

2022).

Worldmind Nature Immersion School

Bu okul, iklimi soguk olan bir bolgededir fakat bu durumun dogada vakit gecirmek
icin kisitlayict bir sebep olmadigini savunur. Hava durumu ne sekilde olursa olsun
cocuklar tiim giinlerinin acgik alanda geg¢irmelidir fikrini savunur ve derslerin birgogu acik
alana gore planlanir. Cocugun dogayla arasinda bag olusur. Havanin sicakliklar1 ¢ok diisiik

oldugunda kapal1 yerlerde vakit gecirilir (“Worldmind Nature Immersion School”, 2022).

Berkeley Forest School

Berkeley okullarmin egitim programinda rutinler yoktur. Cocuklarin her giiniinii
farkl etkinliklerle ve farkli alanlarda gecirmesi amaglanmistir. Bu yiizden tam 58 ormanda

farkli aktivitelerin saglanabilecegi alanlar olusturulmustur (“Berkeley Forest School”,
2022).

Sotkankoto Kindergarten

Sotkankoto Anaokulu doganin i¢inde ormanlik alana yakin bir alanda kurulmustur.
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“Dogadaki Evimiz” (At Home in Nature) pedagojisi ve “Skogmulle” etkinliklerini sunan
bir egitim yuvasidir. Haftada en az ii¢ glin ormana gitmektedirler. Okul ahsaptan
yapilmadir. Bahgelerinde somine vardir ve burada yemek pisirip, 1slanan giysilerini

kurutabilirler (Tantekin ve Yal¢in, 2017).

Floora Club

Bu okul devlet tarafindan, okula gitmeyen g¢ocuklarin ihtiyacim1 karsilamak i¢in
ticretsiz sekilde kurulmustur. Egitimlerin tamami ormanda gerceklesmektedir. Amact
oncelikli olarak c¢ocuklarin sosyallesmesi ve dogayla i¢ ige vakit gegirerek dogay1
sevmesini saglamaktir. Bu okulun slogan1 “Kirli ama mutlu ¢ocuklar’dir. Ormana gitmek
icin bir toplanma alan1 belirlenmis olup ¢ocuklar, ebeveynler ve 6gretmenler orada bulusur.
Hep beraber yiiriiyerek ormana giderler. Okul binasi1 sadece kullanilacak materyallerin ve

ekipmanlarin zarar gérmemesi i¢in depolandig1 alandir (Tantekin, Yalcin, 2017).

Tirkiye’deki Orman Okulu Uygulamalar:

Ulkemizde son zamanlarda orman okullarmin egitim felsefesi dikkat cekmis ve
incelenmeye baslamistir. Bu yaklagimdan esinlenerek tiim okullarda “Okul Disarida Giinii”
gibi uygulamalar yapilmis fakat okullar bu sistemi diizenli hale getirecek sekilde bir
planlamayla karsilasmamistir. O ylizden okul disarda giinii bile zorunlu degildir (Cabuk,
2019). Diinya’da 1950’lerde Tiirkiye’de ise doga egitimine ilgi daha ¢ok 2000’1 yillarda

artmistir.

Istanbul Bilgi Kozast (MEB Bagimsiz Ozel Anaokulu)

Bu okulun kurucusu ilk olarak Finlandiya’ya gidip orman okullar1 egitimini almis
ardindan Almanya’daki Orman Simifim1 ziyaret etmistir. Bu gezilerinden elde ettigi
edinimleri kendi okulunu agmak i¢in kullanmistir. Okul High/Scope temelli 6zgiin bir
program yaratmistir. Okul hava durumu ne olursa olsun haftada iki giiniinii ormanlik
alanda gecirmekte okulda kaldig1 giinler i¢in de en az iki saatini mutlaka a¢ik alandaki

etkinliklerle doldurmaktadir. Cocuklara kesfedecekleri alan sunmak c¢ok 6nemlidir
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(“Istanbul Bilgi Kozas1”, 2022).

Istanbul Yonder Orman Anaokulu (MEB Baglh Ozel Okul)

Yonder Okullar1 tamamen modern teknolojiyle donatilmistir ve igerisinde gesitli
atolye derslikleri bulunmaktadir. Tam donaniml fiziki ortami ve tam giin hizmet veren

saglik birimleri vardir.

Yonder Okullarinin amaci, pozitif bilimi rehber alan, Atatiirk ilkelerini benimsemis,
geleneksel egitim disinda ¢cocugun kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu alan bireyler
yetistirmektir. Bunun icin keyifli alan sunar ve zenginlestirilmis O6grenme alanlari
olusturur. Kiiltiirleraras1 iletisim deneyimlerinin kazanilmasini saglayan, sanata ve spora
vakit ayiran, bireyin tekilligini énemseyen ve koruyan bir kurum olmak ve {ilkenin her

yerine yayilarak bu imkandan tiim ¢ocuklarin yaralanmasini saglamaktir (Yonder Koleji,

2022).

Yonder okulu Diinya’da ve Tiirkiye’de uygulama yapan diger orman okullarindan
bir konuda farklidir. Orman okulunun esaslarinda ¢ocugun dogal materyale erismesi ve
onunla oyunlar kurmasi yaraticigini gelistirmesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Bircok orman
okulu c¢ocuklara yapilandirilmis orman sunmaz. Ancak Yonder Kolejleri 6zellikle

zenginlestirilmis bir alan yaratarak ¢cocugun kesfetme duygusunu koreltir.

Istanbul Bahcesehir Okulu (MEB Bagimsiz Deviet Anaokulu)

Istanbul Bahgesehir Orman Okulu uygulamasi, 2014 yilinda “Erasmus plus KA1”
projesi kapsaminda “Orman Okullar1 ile Dogada Ogreniyorum Projesi” ne kabulii ile
baslamistir (Demir vd., 2018). Bu okul programini olustururken her ¢ocugu farkli alir ve

planlarin1 ¢ocuklar i¢in 6 haftalik seanslar seklinde hazirlar.

Mersin Dumlupinar Anaokulu (MEB Bagimsiz Devlet Anaokulu)

Mersin Dumlupmar Anaokulu’nda, doga egitimleri 2015 yilinda baglamistir.
Dogada Egitim Teknikleri’ni egitim programinda uygulamaktadir. Okulun 6gretmenleri

Italya ve Almanya’da egitimlere katilmis, dondiikten sonra da proje gruplar1 olusturmustur.
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Yapilan toplantilarda yurtdisindaki edinimlerini diger 6gretmenler, ebeveyn ve dgrencilerle
paylasmislardir. Beraber alinan kararlar ile okul bahgesi dogal malzemelerin oldugu sinif

dis1 alana ¢evrilmistir (Koyuncu, 2019).

Mersin Serpil Orman okullar

Serpil Orman Okullar1 egitimini sadece kres ya da anaokullar1 ile birakmayip
orman okullar1 felsefesini ilkokul ve ortaokula da tagimistir. Misyonunu mutlu bireyler
yetistirmek i¢in doganin sundugu tiim alanlar1 kullanmak fikrinden olusturmustur. Vizyonu
ise, ¢cocuklarin kendi bagina yetebildigi, liderlik vasfin1 kazandigi, 6zgiir oldugu, cevre
bilinci ve sevgisini kattig1, diinya goriisiinii esnettigi ve iyi bir yabanci dile sahip oldugu

bireyler yetistirmek olarak belirlemistir (“Serpil Orman Okulu”, 2022).

Izmir Renkli Orman Anaokulu (MEB Bagl Ozel Anaokulu) / Izmir BBOM
Kooperatifi Okulu

BBOM Izmir Renkli Orman Anaokulu 2014 yilinda farkli egitimi arayisi i¢inde
olan dogasever bir grup ebeveynin cabalar1 ile agilmistir. Okulun ebeveynleri ve
egitimcilert Ogrencilerin etrafindaki olaylar1 sorgulama ve anlamlandirma c¢abalarini
desteklemek i¢in vardir. Onlara her zaman dogruyu ya da olmasi gerekeni gdstermek
yerine, c¢ocuklarin arastirmasini, kesfetmesini, deneyimlemesini ve hatalar yaparak

O6grenmesini daha anlamli bulur.

Okul ¢ocuklara zenginlestirilmis alanlar sunarak ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya
cikarmasini amaglar. Boylece 6grenciler caligma yaparken ilgilendigi konuda derinlesebilir

(“BBOM Izmir Renkli Orman Okulu”, 2022).

2.5.13. Ev Okullanr

Okul kiltiirii  yillarca degisik kesimler tarafindan elestiri halindedir. Ders
kaliplarinin hep ayni sekilde olmasi, giincel bilgilerin takip edilememesi, takip edilse dahi

uygulamaya dokmekte ge¢ kalinmasi veya hi¢ uygulanmamasi, zekanin tiirlii ¢esidi oldugu
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kanitlanmis olsa bile giinlimiizde hala kabul gérmemesi, sayisal zekanin daha Onemli
oldugunun egitimciler tarafindan bilingsizce vurgulanmasi, diisiinme bi¢imlerinde
farklilastirma i¢in firsatlar sunulmamasi, farkli yollar deneyen c¢ocuklarin tek diize

diisiinmeye zorlanmas1 gibi problemler okullarin elestirilmesinde belli baslica sebeplerdir.

Okul sistemini en gii¢lii elestirenlerden biri Ivan Illich’tir. Illich, “Okulsuz Toplum”
adli kitabinda, zorunlu egitimde alinacak bilgilerin diizeylere boliinmesinin ¢ocukta merak
duygusunu korelttigini ifade etmistir. Ona gore okullar putlastiriliyor ve okula bir
bagimlilik yaratiliyor. Sanki okul olmadan egitim alinamaz, toplumsal beceriler
kazanilamaz, ¢ocugun potansiyeli fark edilemezmis gibi davranildigini iddia ediyor.
Okulun itaatkar bireyler yetistirmeyi amaglayan ve diploma i¢in bireyleri muhta¢ birakan
kurumlar oldugunu da ifadelerine ekliyor. Bu nedenle Illich “Her yerde, sadece egitimin
degil, bir biitiin olarak toplumun okulsuzlastirilmaya ihtiyaci var.” sézlinii dile getirmistir

(Bingdl ve Aybar, 2021).

Holt (1997)’a gore, okullar, 6grenciyi zaten yapmalar1 gereken sorumluluklari
yaptiklart i¢in odillendirirse (yildiz, aferin, isimlerini gurur tablosuna yazma) c¢ocuklar
O0grenmeyi bir gorev olarak disiliniirler ve cocukluktan gelen igsel bir diirtiiyle buna kars1
koyarlar. Okulla karsilastig1 ilk anlarda okula kars1 bir gerginlik, kesfetme ve 6grenme
ihtiyaglarina ket vurma durumu yasanir. Cocuklar kazandiklari tiim edinimleri sinavlardan
gegmek ya da biliyor hissiyle bireyleri etkilemek oldugu inancina varir. Bu durum

cocuklarin dogustan sahip oldugu merak duygusunu sondiiriir (Aydogan, 2007).

Baker (1995) de, okullarin ortaya c¢ikmasiyla ¢ocuklarin hareket alaninin
kisitlandigini, dort duvar arasinda kapali kaldiklarini ve bunun adina da egitim dendigini
sOylemistir. Cocuklar1 tipki suclular gibi bir yere hapsetmenin onlara kendini ne denli kotii
hissettireceginden bahsetmistir. Cocuklarin hareket etmelerini yaramazlik olarak algilayan
toplumsal dislincenin kirilmast gerektigini dile getirmistir. Kocaman bir insan
toplulugunun belirtilen saatlerde susmay1 ya da konusmayi, oturmayr ya da kalkmayi,
yemek yemeyi, tuvalete gitmeyi kabul etmesi, bireyleri zaman iginde aptallagtirdigini
savunmaktadir (Aydogan, 2007).

Ev okulu uygulamasi, giin gectikce diinyaya yayilan bir modeldir. Burada tiim
sorumluluk ¢ocugun ebeveynine aittir. Cocuga geleneksel egitim veren bir devlet okulunda

veya parayla Ozel okul sistemi egitimi yerine c¢ocugun evde de Ogrenebilecegine

79



inanmaktadirlar. Ev okulu modelinde ¢ocuklar okula gitmeden 6zel derslerle egitim alirlar.
Cocuklar velilerinden egitim goriir ya da sadece 6zel ders almak i¢in okullara gider. Bu
sistem dilizenli ve kuralli bir egitim sistemidir. Ev okullarinda da yine bir program

mevcuttur.

Ev okulu (home school) ya da evde egitim (home schooling, home education)
uygulamalarinda ¢ocuk biitiin egitimini aileden ya da ailenin tuttugu 6zel 6gretmenlerden
alir. Cocugun aldig1 egitim evde egitim kapsaminda sayilabilmesi i¢in egitimlerin biiyiik
bir kisminin evde olmasi gerekmektedir. Haftada 25 ders saatini gegmemek kosuluyla

okula da gidebilir (Sad ve Akdag, 2010).

Ev okulunun tercih edilme sebeplerini siralanacak olursa,

Ebeveynlerin egitim miifredatin1 cocuklar: diizeyinde kisisellestirmek istemesi,
e Evde verilen egitim ile basarinin daha yiiksek olacagi inanci,

e Okullarda pedagojik agidan tek tip birey yetistirme durumu,

e Cocuk ile ebeveyn ve kardes iligkilerinin daha saglam olmasi,

e Cocuklarm yetigkinlerle kuracag iletisimin daha giiclii olmasi,

e Okullarin kalabaliklasmasiyla ortaya c¢ikan siddet olaylarindan koruma olarak

stralanir (Civici ve Ozaslan, 2020).
Ayrica ebeveynlerle yapilan arastirmalar sonucunda ev okulunun tercih edilme sebepleri;
e Egitimin evde daha verimli olacagina,
e Dini anlamda okullarin ¢ocuklari doyurmadigina
e Okuldaki kétii cevresinin ¢ocuklar etkiledigine,
o Ailesel sebepler,
e Okullarin egitim verirken karakteri gelistirmede eksik kaldigina,
e Okuldaki egitime kars1 ¢ikma,

e (Cocugun degismesi ve gelismesi i¢in okulun yetersiz kaldigina,
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e (Cocugun yeteneklerini gelistirici bir firsat sunmamasi,
e Ebeveynin ¢cocugunu istedigi okula gonderememesi,

e Ev egitiminin yil icerisinde kazanimlar konusunda daha esnek bir yapiya sahip

olmasi1 denebilir (Aydogan, 2007).

Ev Okullarinin Tarihsel Gelisimi

Ev okullar1 denildiginde akla dogum yeri olarak ABD gelmektedir. Uzun zamandir
var olan Kuzey Amerika’daki ev okullarmin tipik uygulamalar ticret karsiligi 6zel tutulan
egitimciler ile evde alinan egitim olarak adlandirilan ‘Tutoring’ uygulamalaridir. i1k
kolonilerde okullar kurum olarak toplumda daha yerini almamistir ve bu yiizden evde
egitim sarttir. Daha sonra yerel kurumlar olusturulmaya baslanmistir (Tasdan ve Demir,
2010). Su anki ev okulu egitimi 1960 yillarinin basinda devletin kurdugu okullara karsi
cikmak amaciyla liberal bir ayaklanmadir.

ABD’de evde egitim akimi 1960 ve 1970’li senelerde olduk¢a yayilmaya
baglamistir. Daha sonraki yillarda ise yukarida saydigimiz farkli nedenlerden dolay1 ev
okulu ismini duyurmaya baslamis ve ev okulunun diinyanin her yerinde bilinmesine sebep
olmustur. 1993 yilina gelindiginde ise evde egitim Amerika’nin 50 eyaletinde uygulamaya

gecmis bir egitim modeli olmustur (Coban ve Kavuk, 2021).

Ev Okullarinda Program

Ev okullarinda kullanilacak yontemler klasik egitim sisteminden daha fazladir.
Ciinkii bireysellesmis egitim yapildig1 i¢in uygulanan yontemlerin ne kadar ise yarayip
yaramadigl doniitii daha ¢abuk alinir ve ona gore bir diizenleme yapilabilir. Ayrica ev
etrafi cocuga daha esnek bir 6grenme cevresi sunabilir. Ev okullarinda programin
belirlenebilmesi i¢in bir ¢ergceve programa ihtiya¢ vardir. Bazi sosyal ve dini goriisleri igine
alan programlarin yaninda bagimsiz ve para kazanma amaciyla ortaya konulmus

programlar da mevcuttur. Bu programlarin bir¢ogu aileyi isin i¢inde tutmay1 hedeflerken
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bir kism1 da ebeveyn katilimini azami derecede diisiik tutmustur. Yine programlarin bir
kismi ¢ocugun teknolojiyi bilerek biiylimesi i¢in teknolojik materyallerden yararlanirken

bir kismi1 geleneksel egitim materyallerini tercih etmistir (Tasdan ve Demir, 2010).

Ev okullarinda miizik, sanat, matematik ve yabanci dil alanlarinin 6gretilebilmesi
icin konunun uzmanlarindan 6zel ders ile yardim alinabilir. Hatta bu durum sebebiyle ¢ogu
zaman 0zel ders kavrami ev okullari ile ayn1 kavrami ifade eder algis1 olusmustur (Glindiiz,
2006). Ogrencilerin degerlendirmeye girebilmesi ve basarili olabilmesi igin aileler daha
cok yasal uygulamalar1 tercih etmekte veya semsiye program olarak bilinen paket
programlardan yararlanmaktadirlar. Semsiye programlar Ogrencinin kaydini tutar,
cocuklart degerlendirir, bilgilerine gore siniflama yapar program sonucunda da diploma

saglar (Tosten ve Elcicek, 2013).

Ev Okullarinda Aile

Amerika’da ev okulu programini uygulayan ebeveynler daha muhafazakar, varlikli
ve beyaz ailelerdir. Aile yapis1 dagilmamis, anne ve babanin bir arada oldugu ailelerin daha
fazla tercih ettigi goriilmistiir. Ebeveynlerde bu 6zelliklerin olmasi, egitimini ev okulunda
gormis bireylere akademik, sosyal ve ekonomik agidan getirileri oldugu gozlemlenmistir.
Ozellikle ebeveynlerin ekonomik geliri iyi degilse ev okulu egitiminin amacini
tamamlayamayacagi bilinmektedir. Diger onemli bir nokta da ebeveynlerin egitimi
sayilabilir. Egitimi iist diizey olan veliler egitim siirecinde istek ve ihtiyaglara daha uygun

cevaplar sunabilmektedir (Tasdan ve Demir, 2010).

Ev okulunda Kullanilan Kaynaklar

Ev okullarindaki birincil kaynak cocugun ebeveynleridir. Bunun disinda her
eyalette en az bir adet olacak sekilde ev okullar1 kurulusu bulunmaktadir. Ev okulu
kuruluglar1 kaynak bulmakta zorluk yasayan ¢ocuklar i¢in kaynak verimi saglamaktadir.
Bunlarin yaninda, kiitiiphaneler, devlet okullari, miizeler, kiliseler, kolejler de evde egitim

uygulayan ebeveynlere gerekli kaynak yardiminda ve hizmette yardimci olmaktadirlar.
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Bazi yaymevleri de, kitap ve dergi konusunda ya da ders materyalleri konusunda
Ogrencilere hizmet sunarlar. Kendini egitime adamis kuruluslar, mail ya da telefon aracilig
ile senenin belirli donemlerinde uygulanan ev ziyaretleri ile bu ailelere yardimci

olmaktadirlar (Aydogan, 2007).

Ev okulu tercih eden ebeveynler azinlikta oldugu ig¢in birbirlerine kaynak
konusunda oldukca destek vermektedir. Birbirleri ile siirekli iletisim halinde olan ve
paylasimci ruhlar1 gelismis bireylerdir. Bu durum ev okulu ¢ocuklarinin sosyal hayattan
izole olmasim da engellemektedir. Ogrenciler birlikte vakit gecirip, arkadas olabilmekte,

bir¢ok etkinligi beraber yapabilmektedir.

Tiirkiye’de Ev Okulu

Alternatif bir egitim cesidi olan ev okullarmin Tiirkiye’de uygulanmasi yasal
acilardan miimkiin kilinmamaktadir. Hatta yas olarak 6rgilin egitim siiresinde olan ¢ocuk
okula devam etmezse aile hakkinda yasal yaptirim uygulanmaktadir. Bunun sebebi
Tirkiye’de egitim hakki olmasinin yaninda bir vatandaslik 6devi olarak da goriilmektedir

(Karatas, 2019).

Tiirkiye’de saglik sorunlar1 sebebiyle 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar igin
ev okulu kontrollii bir sekilde serbesttir. “Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri
Yonergesi” nin 5. Maddesine gore “Zorunlu 6grenim cagindaki 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerden, Orglin egitim kurumlarindan saglik sorunlar1 sebebiyle dogrudan
yararlanamayanlara evde veya hastanede egitim verilir” seklinde kanunen haklar1 vardir
(Aymen Peker ve Tas, 2017). Yine de bu egitim sistemine, alternatif egitim cesidi olan ev
okulu dememiz yanlis olur. Sebebi ise programin ve materyallerin devlet tarafindan

verilmesi ve 6gretmenin maasinin devlet tarafindan 6denmesidir.

2.5.14. Baska Bir Okul Miimkiin Dernegi (Bbom Okullari)

Baska Bir Okul Miimkiin diisiincesi Istanbul’da bir grup ailenin gocuklar1 icin

isteklerine uygun okul bulamayislar1 ve okul arayisiyla dogmustur. Ayni ihtiyagla ortak
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noktada bulusan ebeveynler bu fikri, birkag¢ ay i¢inde bir inisiyatife doniistiirmiistiir. 2009
senesinde Istanbul’da baska bir okul agma fikrinde tiim kooperatif iiyeleri ortaklastilar.
Okulda olmasini istedikleri degerleri hedef alarak yola ¢ikilmistir ve bu hedefle okul insa
etmek tlizere 2010°da yaklasik 35 kisinin inanci ve cabasiyla baslayan bir seri ¢alisma
toplantis1 yapilmistir. Bu toplantilardan sonu¢ olarak BBOM Dernegi’nin resmi olarak
kurulmasi kararma varilmistir. Dernegin ilk vizyonu “Tiirkiye’deki ilkogrenim siirecine
hdkim olan bir dizi koklii sorunlarin tespitinden hareketle yola ¢ikarak bu sorunlart asmayt
hedefleyen bir ilkégretim okulu kurmak”tir. Bu okulu kurma siirecinde kendi egitim
sistemimizde fark edilen problemlere ¢oziim saglayabilecek farkli pedagojileri, cesitli
egitim modellerini incelerken her birinin toplumsal, sosyal, kiiltiirel ve toplumsal
ihtiyaglara cevaben ortaya ¢iktig1 sonucuna varilmistir. Boylece yasadigi topraklarin egitim
modelini olugturma hayali ile adimlar atilmaya baslanmistir. Arastirmalar derinlestikge
tilkedeki egitim sorunlarinin diinyanin biitiin iilkelerinde var oldugu ve ¢6ziimii i¢in farkl

modellerin ortaya atildig1 tespiti yapilmistir (“BBOM Dernegi”, 2022).

Calismalarda derinlestikce, ¢ocuk ihtiyacindan dogan ebeveyn arayisinin 6tesinde
hak odakli sivil toplum perspektifi de isin igine girmistir. Zaten arastirmalarin bagindan
beri ¢gocugu olmayan ya da egitim yasinda ¢ocugu olmayan grup, egitime goniil vermis
kisiler ve akademisyenler de siirece dahil olmustur. Bu dogal siire¢ sonunda 2012 calistay1
ile dernegin yeni vizyonu “Cocuk Haklar: Sozlesmesinde belirlenen haklari hayata
geciren, cocuklarin kendilerini gerceklestirmelerini saglayan, katilimci demokrasiyle
yonetilen, ekolojik dengeye saygili ve aileler ile goniilliilerden olusan inisiyatifler
tarafindan kar amact giitmeksizin kurulan ve yiiriitiilen okullar kurmak; bu egitim
vaklagiminin yayginlagtirilmasi ve benzer baska okullarin hayata gegmesi i¢in model teskil

etmek” olarak tekrardan belirlenmistir (“BBOM Dernegi”, 2022).

2010 — 2013 yillar1 yeni vizyonlariyla modeli en iyi sekle getirmek i¢in diizenli
calismalar yapilmustir. Istekleri ve beklentileri ayr1 ayr1 olan bir grup insanin ortaklasma
cabalar1 ve demokratik ortam yaratmalar1 sonucunda 4 eksenli bir okul modeli ortaya
cikmigtir. Tabi bu siirecte kendi programimiz da incelemeye alinmis ve yeni modelle
nerelerde ortaklasabilecegi konusunda tartismalar yapilmistir. Dolayisiyla BBOM modeli;
MEB ilkokul programini i¢ine alan ama g¢ocuga kendi 6grenme yaklasimi agisindan
firsatlar saglayan bir c¢ergeve model olarak ortaya konmustur. BBOM dernegi amaci

cocugun ihtiyaglarini merkeze alan, demokratik ilkeleri benimsemis, ¢evre bilinciyle ilgili
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durusa Onem veren, esit firsatlar saglayan, katilimci olmay1 hedefleyen ve kar amaci
bulunmayan alternatif okullar a¢gmaktir. Dernek okul o©ncesi, ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim seviyelerinde okullar kurma hevesindedir. Okullar direkt dernege bagli olarak

degil, dernege bagli iller bazinda kooperatiflerce a¢ilmaktadir (Yonder, 2017).

Istanbul ve Bodrum’da es zamanli olarak BBOM kooperatifleri kurulmustur.
Bodrum Kkooperatifi ayni zamanda farkli bir okul modelini de hayata geg¢irmeyi
istemektedir. Yine ayn1 zamanlarda Ankara, Antalya, Bursa ve izmir illerindeki ebeveynler
Baska Bir Okul Mimkiin ismiyle orgiitlenmeye ve diizenli bulusmalar yapmaya,
toplantilar gerceklestirmeye baslamislardir. Istanbul’da ilk BBOM Okulu agilamayacag:
haberi Bodrum’da planlarin degismesine sebep olmus ve Bodrum kooperatifinin okul agma
hayali 2013 senesine ertelenmistir. 2013 senesinde BBOM Modelini uygulamak i¢in agilan
ilkokul Bodrumda, ¢ocuklarmn verdigi isimle, Mutlu Kegi flkokulu olmustur. Bodrum’da
okul agma fikri hayata gegince diger sehir orgiitlemeleri de heveslenmistir. Art arda Izmir,
Kag, Ankara egitim kooperatifleri BBOM Dernegi adi altinda kurulmustur. 2015 senesinde
3 okul, Bodrum’da Mutlu Keci, Izmir’de Renkli Orman, Ankara’da Merakli Kedi ve 5
BBOM Egitim Kooperatifi orgiitii kurulmustur (“BBOM Dernegi”, 2022).

Yeni bir yola giren 6gretmenler ise “baska” olma yolculugunda zorlu bir yola
girmislerdir. Bu okullarda ¢alisacak 6gretmenlerin hepsi ¢ok heyecanli ve ¢ok niteliklidir
ancak aldiklar1 egitim ve simdiye kadar uyguladiklari, bildikleri egitim sistemine olan
kaniksamalar1 farkli bir okul sisteminin yasama gecirme konusunda islerini zorlagtirmistir.
Aslinda bu durum sadece 6gretmenler i¢in degil, okulu kuran ebeveynlerin de bir amag i¢in
bir araya geldiklerini unutup bariscil bir ortam saglayamamasina ve ayrilmasina sebep
olmustur. Ustiine fiistliik yetiskin katilimcilarda yasanan bu durum &gretmenlerin
motivasyonunu diislirmiis, onlarin iglerini negatif etkilemis ve dgretmenleri umutsuzluga
diisiirmiistiir. Istekleri ayn: olan bu kisilerin, giindelik hayatin detaylarni nasil
dontistiirecegi konusunda ortaklasmak i¢in vakte ihtiyaglar1 oldugu sonucuna varilmistir.
Mutlu Kegi bu sorunlarin ¢abuk fark edilmesine ve ¢6ziimii i¢in fikirler ortaya atilmasina
vesile olmustur. Herkesin ortak bir noktada hislerini, fikirlerini anlatabilme ve karsi tarafi
anlayabilme olanag yaratmak igin ortak alan olarak BBOM Ogretmen Kdyiiniin
dogmasina sebep olmustur. Yiizlerce devlet ya da ozel Ogretmeni bu egitimden
faydalanmak iizere “BBOM Baska Ogretmen Miimkiin” egitimlerin basvurmustur. ilk

adimda 24 6gretmen secilmis ve egitim yaklasik 8 ay siirmiistiir. Ardindan 12 kisi ile
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BBOM Ogretmen Kdyiiniin mevcut egitim programi olusmus ve o giinden beri yiizlerce
O0gretmen nesil nesil egitimler almistir. Hala kendini gelistirmekte olan bu kdye aymi

zamanda BBOM Hayal Koy de denmektedir (“BBOM Dernegi”, 2022).

Hem katilime1 olabilmek, hem de barisgil bir ortam sunabilmek igin 4 temel alanda
mekanizmalar olusturulmustur. Iletisimde siddetsiz iletisim, is bdliimiinde sosyokrasi,
karar almada i¢cermeci karar alma (Derin Demokrasi) ve anlagsmazlik ¢oziimiinde onarici
adalet yaklagimlarin1 hem dernek calismalarinda, hem 6gretmen kdyiinde hem de kurulan
okullarda uygulanmaya koyulmustur. Bu siirecte olan her birey bu 4 mekanizmay1

i¢sellestirmistir (“BBOM Dernegi”, 2022).

BBOM Modeli

Demokratik Yonetim

Okulun yonetiminde Ogrencilerin, ebeveynlerin, okulun tiim ¢alisanlarinin ve
egitime goniil vermis kooperatif {liyelerinin s6z hakki bulunmasi demokratik katilim
mekanizmasinin  islevselligini  gostermektedir. Bireylerin birbirleri ile kurduklari
diyaloglarda, empati, seffaflik ve birbirini anlayip dinlemeye yonelik bir davranis bigimi
vardir. Boylece daha saglam ve giivenli iletisim kurduklar1 gdzlemlenmistir. Okulun
demokratik yonetim anlayisin1 karsilayan kurum ve kurullar ise Bagka Bir Okul Miimkiin
Dernegi, BBOM kooperatifleri, okul meclisi, okul yonetim kurulu, smif meclisi, aile

meclisi, catisma ve sorun ¢dziim kurulu (CACO) “diir (Sahin, 2017).

Ekolojik Durusg

BBOM modeli/okulu, ¢evre bilimi anlayisini merkeze alan ve bu bakis acisiyla
farklilasmay1 amacglayan bir modeldir. Miifredata bakildiginda ekoloji anlayisini bir ders
konusu olarak gormek yerine egitimin biitiin slireglerine yaymay1 daha anlamli bulmustur.
Modelde c¢evreye duyarl bireyler yetistirmek ve bu konuda farkindalik yaratmak ig¢in
doganin i¢inde bulunan biitiin canlilarin, dogadaki tiim varliklara ayni1 bicimde ulagsma

hakki olduguna dair alg1 olusturmak temel felsefelerinden bir tanesidir (“BBOM Dernegi”,
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2022).

BBOM egitim modelinde ekolojik durus anlayisi ¢ocuklarin dogal cevreyle
kurdugu iliskide tiiketici olmas1 ve somiirmesi degil birlikte yasayabilme ve anlasabilme
tizerine kuruludur. Bu anlamda ders igeriginden ¢ikmis, giinlik islerde, yerlerin
tasarlanmasinda, beslenme aligkanliklarinda ve daha bir ¢ok alanda ekolojik bir yaklagim

ortaya koymustur (Yonder, 2017).

Ogrencilere bunu saglayabilmek icin dogal hayatla temas ve gevre atdlyeleri, geri
doniislim malzemeleriyle tasarim ve tamir atOlyeleri, beslenme ve oyun materyalleri
atolyeleri diizenlenmektedir. Bu atdlyelerde insan ve doga arasindaki dogal dongiileri
anlamlandirmayr ve onlan Oziimsemeyi, tiiketimi en az seviyeye indirip {iretim
yapabilmeyi, kendine yetecek kadar bile olsa iiretim siireci olusturmay1 hedef belirlemistir
(Sahin, 2017).

Bagka Bir Okul Miimkiin Dernegi’nin ekolojik durus yaklagimi egitim siireclerinin
daha sistemli olmasi, ekolojik farkindalik yaratabilmesi ve diger bireylere de katki
saglayabilmesi amaciyla, topluluk 2019 senesinde “Ekoloji Takvimi” hazirlamis ve

sitelerinde paylagsmistir (Kurmel ve Gorgiiler, 2020).

Alternatif Egitim Anlayist

BBOM Derneginin diger ekseni olan alternatif egitim anlayisi 6grenme siirecinde
cocugu 6zne kabul eden, c¢ocuklara katilim alani yaratan, akademik becerilerin yaninda
yasam becerilerine de 6nem veren ve en onemlisi ¢cocuk haklarini siirekli ilke edinen bir
yaklasim ortaya koyar. Bu cerceveden bakildiginda modelin egitim anlayisi, diinyada
bulunan diger alternatif yaklasimlarindan olan Montessori, Orman okullari, Waldorf,
Demokratik Okullar, Reggio Emilia ve Ozgiir Okullar gibi okullardan beslenerek onlara
benzer amag ve hedefler belirlemis fakat yine de yerele ait bir anlayis benimsediginden bu
okullarin hepsinden bir bakima ayrilmistir. Bunun yaninda BBOM egitim temel ilkelerini
belirlemis ve okullarin timi bu ilkeleri gozeterek kurulmustur. Bu ilkeler geleneksel
egitim anlayisinda olmadigi i¢in Tirkiye’deki okullardan da farklilasmistir (“BBOM
Dernegi”, 2022).
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Ozgiin Finansman

Diinyaca benimsenmis bir anlayis olan egitim hakki her ¢ocuk icin olmalidir ilkesi
BBOM Dernegi tarafindan da benimsenmistir ve modelin bu konuyla ilgili goriist
kaynaklarin tamamen kamusal kurumlar tarafindan karsilanmasi gerektigidir. Ulkemizde
bulunan biitiin okullara nitelikli bir kamusal egitim saglanacagi zamana kadar BBOM
Dernegi 6zgilin finansman eksenini denemekte olacak, bdylelikle olusturdugu egitim ve
okul modeli 6nerisinin hem islevselligini ortaya koymus hem de bagimsiz olarak uygulama

koydugu bu ekseni gelistirme firsat1 kazanmis olacaktir.

Bu modelin igerigini ele alacak olursak BBOM Dernegi kendi inisiyatifinde okul
acmaz, okullari, BBOM Modeli’ni igsellestirmis ve yasadiklari bolgede bir araya gelen
aileler, egitime goniil verenler, egitimciler agarlar ve isletmesini yaparlar. Ortaya ¢ikan
BBOM okullar1 finans bakimindan tamamen 6zerktirler ve higbir okulun kar amaci olmaz.
Ayn1 zamanda stirdiiriilebilirligi saglayarak kendi kaynaklar ile siireci ayakta tutabilmek
onlar i¢in ¢ok onemlidir. Ozel okullardaki finansman temelli problemleri ortadan
kaldirmay1 ama¢ edinen bircok mekanizma ortaya koymustur. Bu modelde egitim igin
yapilan 6demeler, ticari bir amagla degil, okulun maddi anlamdaki ihtiyaclarii giderecek
sekilde planlanir. Seffaf olmak adina okulun geliri ve harcamalari her zaman kooperatif
iiyeleriyle paylasilir. imkan1 olmadig1 igin iyi bir egitim alma sansi olmayan ¢ocuklar
gozetilerek ayrima izin verilmeden ihtiya¢ odakli planlamalar yapilir. Yasal prosediirler
geregince, kademeli iicretlendirme, ihtiyag bursu gibi farkli uygulamalarla egitime ihtiyaci

olup maddi yetersizlik ¢eken ¢ocuklar i¢in fon ayrilir (“BBOM Dernegi”, 2022).

BBOM Okullarinin Ders Programi

Bbom okullarinin ders programi asagida verilmistir.

Tablo 1
BBOM Okullarinin Ders Programi (Sahin, 2017).

DERSLER HAFTALIK DERS SAATI

1 ( Yaris1 giiniin baslangicinda yarisi

Serbest Zaman giiniin bitiminde)

88



Tablo 1’in devami

Okul Meclisi 2 ( Istege bagl haftada 1 de olabilir.)
Hayat Bilgisi 6 (okul sinirlar1 disinda)
Tiirkge 4
Tiirkce Atdlyesi 3
Sizinle Paylasacaklarim Var 1 9
Proje 3
Kiitliphane Saati .
Matematik 2
Uygulamali Matematik 2 4
g e R o
Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitim 8
Atolyeleri

BBOM okullarinda en dikkat ¢ekici yani kurulan okul meclislerinde okulun tiim
bilesenleri dogrudan ve eszamanli katilim saglar ve burada okulla ilgili alinan kararlarda
s0z haklar1 vardir. Ortaya atilan tiim konular detayli sekilde tartisilir ve ¢6ziim i¢in tiim
paydaslar fikir {iretir. Serbest zaman ve oyun saatleri 6grencilerin dikkatinin en daginik
olabilecegi zamanlara konur. Serbest zaman saatlerinden beklenen ¢ocuklarin kendini ve
duygularini ifade etmeyi 6grenmesidir. Giiniin baslangicindaki serbest zamandan beklenen
giinlinlin nasil gececegini planlama, glinden beklentileri, bu beklentiler i¢in duygularini
ifade etme; giin sonundaki serbest zamandan beklenen ise beklentilerinin karsilanip
karsilanmamasi, giiniin nasil gectigini ifade etme ve duygularimi dile getirme seklinde
planlanir. Oyun saati, 6grencilerin okul-dis1 etkinliklerinin oldugu giinler disindaki her giin
yemekten sonra bir saat yapilmaktadir. Bu saat diliminde amaclanan &grencilerin motor

becerilerinin gelistirmektir. Bu oyunlar 6grencinin hem bir eglenme mekani olarak

89



Ogrencinin okula baglanmasini saglamakta, hem de yemek sonrasi olusabilecek rehavet,
etkinlikler yoluyla giderilebilmektedir. Hayat bilgisi dersi, ger¢cek hayatin iginde
islenmektedir. Bu ders, 6grencilerin doga ve toplumla ig-ige olmalarini saglamakta ve
ekolojik bilinglenmeyi amaglamaktadir. Tiirkge ve Tiirkge dersinin bilesenleri olarak
disiiniilebilecek Tiirkge Atolyesi, Sizinle Paylasacaklarim Var ve Kiitiiphane Saati haftada
toplam dokuz saat islenmektedir. Sizinle Paylasacaklarim Var saatinde dersin moderatorii
goniillii 6grenci olur. Ogrenci o haftaki dersin konusunu belirler, hazirhgini yapar ve dersin
rehberligini yapar. Haftada ii¢ saat siiren proje calismasi siirecinde ise (gerekli
goriildiigiinde) bir kilavuz esliginde 6grencilerin sosyal sorumluluk projeleri gelistirmeleri
ve gelistirdikleri projeleri uygulamalar1 saglanmaktadir. Matematik ve onun uygulanma
saatinde 6grenciler sayilari hayatin i¢inden 6grenmektedir; mutfakta matematik, pazarda
matematik gibi uygulamali matematik 6grenimi 6grencilerin neyi, nigin 6grendiklerinin

farkina varmasi agisindan 6gretici oldugu diisiiniilmektedir (Sahin, 2017).

BBOM Okullarinda Atolye Sistemi

BBOM okullarinda sabah akademik egitim verildikten sonra 6gle aralarindan sonra
atolye sistemi uygulanir. Atdlyeler karma yas olarak olusturulur. Okul girigsinde biiytik bir
tabloda o giin hangi atdlyeler olacag: asilir ve 6grenci hangi atdlyeye gidecegine kendi

karar verir. Istedigi atolyenin resminin altina kendi ismini yapistirir.

Atolyeler siireli ve siiresiz olarak iki kategoride acilir. Bazi atdlyelerin belli bir
haftada ya da saatte bitecegi sene basinda yapilan toplantilarda belirlenmistir. Atdlyeler
ogretmenler tarafindan acilabilecegi gibi disardan gelen bireylerin yardimiyla da agilabilir

ya da 6grenciler kendi ilgileri dogrultusunda atdlye agmak isterlerse agabilirler.

BBOM Egitim Kooperatifleri ve Okullar:

BBOM egitim kooperatifleri iilkenin ¢esitli illerinde ihtiyaglara gore ebeveyn olsun
veya olmasin egitim isine goniil vermis kisilerden olusmaktadir. Bazi1 insanlar fiziksel

gliciiyle, bazi insanlar fikir iiretmeyle, bazi insanlar finansal yatirimla bazi insanlar da
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stiregte egitim konusunda yardim etme amaciyla bu kooperatiflere katilmistir. Bariscil ve

katilimer sekilde yapilan toplantilarda oldukga verimli sonuglar elde edilmeye baslamistir.

BBOM egitim kooperatiflerinden bazilar1 illerinde okullar agmistir. Okullar agilan
kooperatifler, BBOM Ankara kooperatifi, okullart Merakli Kedi ilkokulu, BBOM Antalya
kooperatifi, okullar1 Antalya Cocuk Koyii Anaokulu ve ilkokulu, BBOM Eskischir
Kooperatifi, okullar1 Ugan Bisiklet Ilkokulu, BBOM Istanbul kooperatifi, okullar1 Kosan
Kaplumbaga Erken Cocukluk Merkezi ve son olarak BBOM Izmir kooperatifi okullart
Renkli Orman Erken Cocukluk Merkezi ve ilkokulu’dur.

Okul agmayan kooperatifler ise BBOM Ayvalik kooperatifi ve BBOM Kas
Kooperatifidir.

2.5.15. Miknatis okullar (Magnet okullar) ve Sézlesmeli Okullar (Charters
Schools

Amerikan egitim sisteminde temel hedef iilke vatandaslarinin dil, din, irk ayrimi
yapilmadan, herkesin esit ve kaliteli egitim ihtiyacin1 karsilamak ve egitim konusunda
ortak bir dile sahip olmalarin1 saglamaktir. Farkli arayislara ragmen 1950’lerin sonuna
kadar 6zel okul ya da Katolik okullar direkt olarak devlet tarafindan olusturulmamistir.
1960’larda Afro- Amerikalilarin kamusal alanda hak arayislar1 baslamis ve devlet
politikalar1 fazlasiyla elestiriye maruz kalmistir. Bu donemde devlet okullarinda irk
ayrimindan dolay1 esit egitim hakki tanimamasi egitimciler ve aileler tarafindan siirekli

elestirilip, bu problem devamli gz 6nilinde tutulmustur (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).

Egitim sisteminde degisiklik yapilmasi diisiiniilmeye baslamis ve bunun sonucu
olarak yeni ve farkli bir egitim politikas: belirlenmistir. Magnet okulu denilen bu okullar
kamu okullaridir ve irk¢ilig1 engellemek amagli olusturulmustur. Magnet okullariyla atilan
ilk adimla beraber devlet okullarinin yeniden yapilandirilmas: gerektigi fikri yayilmaya
baslamistir (“US Charter Schools”, 2022). Ancak bu reform da mevcut devlet okullarindaki
egitim kalitesini arttirmamuis, okullardaki biirokratik ve hiyerarsik yapilanma hizla devam

etmistir.

1990 yillarinda biirokratik durus c¢ok yogundur ve bu da ogrencilerin egitim
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stirecini etkilemistir. Ortaya konan egitimi daha etkili kilmak i¢in yonetimin hizli ve kendi
kendine kararlar alabilmesini saglamak amaciyla Charter okullar1 fikri ortaya ¢ikmis ve
Minnesota Eyaleti tarafindan 1991 senesinde ortaya konan bir yasa ile birlikte Charter
okullart Amerikan egitim sisteminde etkili bir model olarak ismini duyurmaya baglamigtir

(“US Charter Schools”, 2022).

Amerika’da yeni fikirlerle ortaya ¢ikan Magnet ve Charter okullarinin agilmasi
Amerikan egitim sisteminin degismek i¢in ¢abaladiginin, yeni ve farkli egitim planlarini
ortaya koydugunun oOnemli bir gostergesidir. Magnet okullarin en belirgin 6zelligi
gordiikleri akademik alanlardan (Fen, Matematik, bilgisayar, yabanci dil vb.) birine
odaklanmalaridir. Charter okullar1 ise daha ¢ok program gelistirme projelerini sahiplenir.
Bunun i¢in ailelerle, sivil toplum orgiitleriyle, egitimcilerle ve devletle s6zlesme imzalayan

yar1 6zerk kurumlardir (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).

Bu sebepten dolayr Magnet ve Charter okullar1 alternatif egitim veren okullar
olarak goriilemez. Alternatifi hedefe ulasmada izlenen farkli yollar olarak diisiiniirsek, bu
okullarin alternatif olmadiklarin1 sdyleyebiliriz. Ama alternatife ulasmada tamamlayici
rolleri oldugu da inkar edilemez. Egitimdeki sorunlara farkli cevaplar verebilecek olmasi,
gelenekselden farkli olmasi, bu egitim modellerini incelememiz gerektigi sonucuna

ulastirmistir.

Magnet okullar1 oncelikle geleneksel egitim anlayisindan farkli bir egitim sistemi
ortaya koymak ve devlet okullarinda yasanan 1irk ayrimini ortadan kaldirmak amaciyla
tasarlanmistir. Her ne kadar bu amagla kurulmus olsalar da devletin uygulamak i¢in
zorunlu tuttugu yasalara bir sey yapilamamis ve ¢ocuklar karma siniflarda egitim almaya
devam etmistir. Siyahlarin ve beyazlarin ayni okulda okuyabilmeleri, ayni egitim
sisteminden yararlanabilmeleri, Montessori egitim metodundan yararlanilmis karma bir
egitim sistemi ile 1irk ayriminin en aza indirilecegi diisiiniilmiistiir (Hesapgioglu ve Celebi,

2011).

Magnet okullarinda uzmanlagsmay1 hedef alan egitim programlar1 olusturulmustur.
Yaratici sanatlar, saglik bilgileri, tiniversiteye 6n hazirlik olusturma, uluslararasi ¢aligmalar
gerceklestirme gibi konularda bireye 06zgli egitim programi sunarak egitim siirecini
cesitlendirmistir. Programlarin asagidaki o6zellikleri tasimalar1 gerekmektedir (Douzenis,

1994):
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e Bireyin ilgisi ve ihtiyaci 1518inda konularin secilmesi ve egitim yontemini farkli

sunacak sekilde miifredatlar ortaya konulmasi,
e Din, dil ve en 6nemlisi 1rk ayrimi1 ortadan kaldirilmasi,
e Cocuk ve ebeveynin isteklerini kargilayacak okul se¢imi,

e ikametgah yakin olmasa da ya da alt bolgelerden gelen ¢ocuklar olsa da okullara

kabulu.

Magnet okullart yogun bir talep ile karst karsiya kalmis ancak tam bir diizen
oturtamamigtir. Bazi eyaletlerde O6grencilerin bircoguna egitim verebilmekteyken bazi
eyaletlerde hi¢ okul agcamamistir. Ayrica daha ¢ok azinliklar tarafindan tercih edilmesi
azinlik okullar1 olarak algilanmasina sebep olmus bu durum da kaliteli egitimi azinliklara
verdigi goriisiinii ortaya atmistir. Her haliikkarda savundugu esit egitim felsefesiyle celiskili

bir pozisyona diigmiistiir.

Magnet okullarimin farkli olmasimi saglayan oOzellikler siralandiginda okullarin
fiziki goriinimii, sehir merkezlerinden uzak, dogaya yakin yerlerde kurulmasi,
farklilastirilmis miifredati, 6gretmenlerin 6grencilerle kurdugu iliskiler ve yarattiklari sicak
atmosfer, okulun getirisi olan akademik kariyer plan1 gibi noktalar ortaya gikar. Ogrenciler
arasinda 1rk, dil gibi ayrimlarin engellenmesi ve ¢ok kiiltiirlii bir politikaya sahip egitim

modeli gelistirme fikri okullarin en etkin hedefidir (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).
Magnet Okullari tarafindan uygulanan program g¢esitliligine bakarsak,
e (iizel Sanatlar ve Uygulamali Sanatlar
e Temel Beceriler
e s Diinyasi/Finans
o Kariyer / Meslek
e {letisim (Communications)
e (Coklu Kiiltiir
e Universiteye On Hazirlik

e Yabanci Diller
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e Saglik ve Fiziksel Geligsim

e Opretim Yaklasimlari ve Bigimleri
e Uluslararasi1 Bakalorya

e Hukuk

e Edebiyat

e Montessori

e Halkla iliskiler ve Yurttashik

e Teknoloji / Miihendislik / Bilgisayar ve Matematik (“Magnet Schools of Amerika”,
2022)

Miknatis okullar1 i¢in sOylenen elestiriler arasinda, okullarin bagarili olmasinin
temel sebebi krema Ogrencilerin okula kabuliiniin olmasidir. Krema &grencinin
aciklamasini yapacak olur isek akademik durumu daha iyi ve motive diizeyi daha yiiksek
ogrencilere denmektedir. Magnet okullarin da 6zellikle boyle dgrencileri sectigi yoniinde
bir goriis vardir. Yapilan diger elestiri devlet okullar1 i¢in ayrilan siirli kaynaklar
topladig1 yoniindedir. Ozellikle de lise diizeyi verilen egitim igin ¢ok fazla maliyet

olusmaktadir. Geleneksel okullarin maliyetini % 10-12 civarinda gegmektedir (Aydin,
2015).

Miknatis okullar1 her zaman seckin profile 6onem vermekle suclanmaktadir. Bu
okullar toplumsal esitligi daha fazla gosteren iki ayr1 okul olusturmuslardir. Bir tarafta
kaynak acisindan zengin ve saygin muknatis okullar diger yanda sayginlifini yitirmis
miknatis olmayan okullar vardir. Bu farkliliklar 6gretmenlerin performanslarini da biiyiik

Olciide etkilemektedir.

Charter okullarn egitim sisteminin tek elden ¢ikma merkezi sisteme dayali
metotlarla sekillenmesi yerine, ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari ile ebeveyn ve dgretmenlerin
goriisleri kapsaminda olusan 6zgiin bir program olusturmay1 hedeflemistir. Hedeflenen
seyin saglanabilmesi i¢in finansman ihtiyacin1 federal hiikiimet, eyalet yonetimi verir
ancak okulun yonetimine karigilmasi istenmez. Bu hedefleri amaglayan Charter okullari
1990’1 senelerden beri Amerikan egitim sisteminde etkili bir yere sahiptir ve devlet

sistemine farkliliklar getiren 6zgiin bir durus sergiler (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).
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Charter okullar1 devlet ve 6zel okulun karisimi gibi sayilabilir. Devlet okullar1 gibi
cocuk se¢me kriterleri olmadan tiim ¢ocuklara agiktir, bagimsiz ve finansal agidan destek
almalariyla da 6zel okula benzemektedir. Charter okullar1 300 6grencilik kapasitesi olan
okullardir ve bu sayisi iyi bir egitim igin gegcmemeyi tercih etmektedirler. Bu tercihle
devlet okullaryla olan farkliligin1 ortaya koymustur. Bu okullarda tasarlanan egitim
sistemleri incelendiginde, egitim miifredatinda okul ydnetiminin 6zerkliginin olusmasi,
O0grenciye 6zgl planlamalar yapma, vizyonunun devlet okullarindan farkli olmasi, egitim
ortamlarini farklilagtirarak ortaya koyma, miifredatin siirekli gelisim i¢inde olmast igin
caligmalar ortaya koyma, ebeveyn katilimimin onemsenmesi, toplum iligkilerinde daha

modern tavirlar ortaya koyma gibi gelisimsel adimlar ortaya koyulmaktadir (Aydin, 2015).

Charter okullar1 ile Magnet okullarin farkliliklarma bakacak olursak; Charter
okullarinda miifredat programi olusturma tamamen okul yonetiminin isi sayilirken, Magnet
okullarmin miifredat1 etnik ve ekonomik ayrimi engelleyici yiiksek Kkalitede bir program
olmaktadir. Charter okullar1 okula 6grenci kabuliinde herkese agiktir. Her 6grenciye okula
kabiilde esit hak taninir. Magnet okullar1 ise performans Olcebilir ya da segme sinavi
yapabilir. Fon saglamada ise; Charter okullarinda finansman yonetimini 6zerklestirerek,
daha verimli bir sekilde yonetilmesini hedefler. Mevcut fonu 6grenci sayisina gore belirler.
Magnet okullarinda 1tk ayrimimi ve ekonomik adaletsizligi onlemek amacgli ¢aligmalar

oldugu icin devlet fonundan yogun bir destek alir (Hesapgioglu ve Celebi, 2011).

2.5.16. Uluslararasi Programlardan 1B (Uluslararas1 Bakalorya) Uygulamasi

Uluslararas1 Bakalorya (IB), uluslararasi egitim anlayisi ortaya koyan ve bolgesel
olarak smirlandirilmamis bir miifredattir. Ulusalliktan ¢ikmay1 basarmis ve bunu korumus
olan program ulusal ortamlarda esnekligini kanitlayarak kendini verimli bir program haline

getirmistir (Doherty, 2009).

Ik defa Isvigre’de 1968 senesinde uygulanan Uluslararasi Bakalorya programi,
diinyanin tiim tiiniversitelerince taninan, iiniversiteye hazirlanan c¢ocuklarin uluslararasi
iletisim becerisini kazandiran ve yeterli olmalarmi saglayan amaglar belirlemistir. Ik
adimda Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programiyla (DP) egitim sisteminin igerisine giris

yapmis ve misyonunu her yastan 6grenci i¢in olacak sekilde genisletmistir (Cambrigde ve
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Thompson, 2004).

Uluslararas1 Bakalorya okullari, okul liderlerini, c¢ocuklari, &gretmenleri,
ebeveynleri ve yerelde olusan topluluk tiyelerini giinliik hayatlarinin en 6nemli parcasi ve

bu parganin sistemden ayrilmaz olusunu kabul etmis topluluklardir (Hill ve Saxton, 2014).

IB programi, okul egitim sistemini kendi vermez ve herhangi bir okulun ydnetimini
yapmaz. Fakat programlarimi kullanmak i¢in basvuruda bulunan okullara akredite
olabilecek egitim ve mesleki gelisim imkanlar1 sunan, kar elde etme amaci olmayan bir
vakiftir. Vakif, su anki tarihle biitiin diinyada yayilmis ve 4000’1 gecik okulda, 70 bini agan
egitmen ve Ogretmenle uygulanan bir sistem haline gelmistir. Bir milyondan fazla

ogrenciyi etkisi altina almistir (Uziimcii ve Ayyildiz, 2016).

Roberts (2013) daha kapsamli bir diinya i¢in olusturulan egitim sisteminin 3E
olarak da bilinen temel diistincelerini, ekoloji, etik ve etkinlik adi altinda yasadigimiz
gezegeni tantyarak; yeryiiziinde hayatin1 idame ettirmeyi, etik yargilarda saglikli kararlar

alabilmeyi ve etkili 6nlem alma becerisini kullanabilmeyi kapsar (Kalafatoglu, 2019).

Her kurumda bulunan standartlar IB programinin igerisinde de vardir ve IB
uygulayan okullar bu programi kullanmaktadir. Uygulamasi IB’nin Program Standartlar
ve Uygulamalar1 belgesinde gayet acik ifade edilmistir. Tiim IB programlarinda bulunmasi
gereken oOzellikler, okulun felsefi bakis acisi, yapisi, kaynaklari, miifredat1 belirlenmis
sekilde okullarin kullanimina agiktir. Programin ¢ok 6énemli buldugu ve iizerinde ¢alistig
diger bir politikast da dil politikasidir. Bulundugu iilkenin dili temel alinarak ana dilin
gelistirilmesi ¢alismalar1 yapilir. Ayrica bunun yaninda segilen yabanci dilin 6gretilmesi ve
okulda stirekli kullanilir hale getirilmesi okuldaki dil 6gretmenlerinin sorumlulugudur.
Uzerine ¢ok diisiilen bir konu oldugu i¢in dil égretmenleri bu siireci ¢ok iyi ydnetmeli ve

hedeflerine ulasabilmek icin ¢aba gostermelidir (Uziimcii ve Ayyildiz, 2016).

Uluslararas: Bakaloryada Ogrenen Profilleri

Uluslararas1 Bakalorya misyonunu hayata gecirebilmek net bir insan modelinin
tarifi belirlenmistir. Bu insanda olmasi gereken o6zellikler de “6grenen profilleri” ile ortaya

konmustur. Bu asamada hayallerdeki diinyay1 olusturmak adina bireyde olmasi gereken her
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sey O0grenen profilleri ad1 altinda birlestirilmistir (Tate, 2013).

Arastiran-sorgulayan: Ogrencilerin dogal merak duygusunu gidermek icin belli bir amag
cercevesinde arastirma yapmasinmi saglayan becerileri edindirmektir. Arastirma yapmay1

ogrenen ¢ocuk d6grenmekten zevk alir ve tiim yasami boyunca bu zevkli islemi siirdiirebilir.

Bilgili: IB okullarinda tiim diinyay1 ilgilendiren ve biitiin bireyler i¢in 6nemli olan konulari

arastirip bu bilgilere dair kendilerine elestirel bir birikim saglarlar.

Diistinen: Saglikli kararlar verebilmek ve komplike problemleri ¢ozebilmek amaciyla,

diistinme stratejilerini gelistirir, elestiri yapar ve 6zgiin bir sekilde ortaya koyabilir.

Iletisim Kuran: Matematiksel sembolleri de isin icine alarak, isine yarayacak birden ¢ok

kendini ifade etme bi¢imini emin bir sekilde kullanabilir.

Ilkeli: Manevi duygulari igsellestirmis bireylerdir. Dogruluk, diiriistliik, merhamet, esitlik

ve adalet, saygi gibi ilkelere sahiptirler.

Acik Fikirli: Diger kiiltiirlere, goriislere ve degerlere saygilidirlar. Gelenek ve gorenekleri
bilir ve insanlar i¢in dnemini kavrarlar. Ayrica degisik bakis acilar1 olusturur ve bireylerin

diistincelerini dikkate alirlar.
Duyarli: Diger canlilarin ihtiyaglarina ve duygularina kars1 hassastirlar.
Dengeli: Fiziksel ve zihinsel dengenin 6nemini bilir, bireysel huzuru 6n planda tutar.

Risk Alan: Farkli bir durumla Kkarsilastiklarinda telaslanmaz ve sogukkanli tepki
verebilirler. Kendilerine yeni rol, diislince ve stratejileriler bulabilmek adina arastirmalar
yapacak ozgiivene sahip ve bagimsiz bireylerdir. Inandiklar1 ve savunduklari seylerin

cesurca arkasinda dururlar.

Doniistimlii Diisiinen: Kendi 6grenme slireglerinin farkina varirlar, olumlu ve olumsuz
ozelliklerini, gii¢lii ve zay1f yonlerini bilirler. Zay1f yonleri i¢in yapici bir sekilde diizeltme

girisimi saglarlar (Camlikaya, 2007).

Kavramsal Ogrenme

Kavramlar genis, soyut, zamansiz ve tiim diinyada gecerli olan fikirleri temsil
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ederler. Ogrenciler kavramlar aracilifiyla konunun o6ziinii 6grenir, disiplinler arasi
baglantilar kurar, diisiincelerini aciklar, konu i¢i ve farkli anlayislar edinir ve 6grenmelerini
yeni baglamlara tasir arada iliski kurarlar. Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi ile 7
anahtar kavram vardir. Bunlar; sekil, islev, nedensellik, degisim, baglanti, bakis agis1 ve
sorumluluk olarak ele alinir ve aragtirma-sorgulama siireclerini yonlendirirler (Kalafatoglu,

2019).

Sekil kavrami; her seyin gozlemlenen, tanimlanan, betimlenen ve siniflandirilan
hali oldugu anlayisini savunur. Islev kavramu; her seyin bir amaci, rolii oldugunu sdyler.
Nedensellik; hi¢bir seyin kendiliginden olusmadigini ve neden-sonug iliskilerini agiklar.
Degisim; bir halden baska bir hale gegme durumunu anlatir. Baglanti; davraniglarin etki
alanin1 ve diinyada etkilesim halinin siirekliligini anlatir. Bakis acisi; bakis acilarinin
Ozgiin fikirler oldugunu savunur. Sorumluluk ise bireylerin fikir, diisiince, duygu, inang
ve degerleri ile se¢im yaparak davranisa doktiigii her seyden sorunlu oldugunu ve bu
davraniglarla fark yarattiklarini sdyler. Egitim siiresinde bu kavramlarin kullanilmast

sorgulama siireclerini besler ve bireylere derinlik kazandirir (“IBO”, 2022).

Uluslararasi Bakalorya Egitim Programlar

UBO programlari asagida siralanmistir (Sanver, 2016):

e Diploma Programi (Diploma Programme: DP): 16-19 yas grubunda g¢ocuklari igin
hedeflenmis orta 6gretimin son iki yilin1 kapsayacak sekilde planlanmistir. UBO diplomast

bazi iiniversiteler tarafindan bilinir ve kabul alir. 11. ve 12. siniflar1 kapsar.

e [lk Yillar Programi (Primary Years Programme: PYP): 3-12 yas grubu dgrencilerinin
sinif i¢i ve smif digindaki gelisimini olusturan programdir. Anasinifi ile 1, 2, 3, 4, 5 ve 6.

smiflar1 kapsar.

e Orta Yillar Programi (Middle Years Programme: MYP): 11-16 yas grubu cocuklara
geleneksel okul derslerini kendi yoluyla 6gretmeyi hedefleyen bir akademik yap1 sunar ve

temel becerileri gelistirmeyi hedef sayar. 5, 6, 7, 8, 9 ve 10. smiflar1 kapsar.

e UBO Mesleki Gelisimle Ilgili Sertifika Programi (The UBO Careerrelated Certificate:

IBCC): 16-19 yas grubu ¢ocuklarin mesleki egitime ilgisi olanlar1 i¢in hazirlanmis bir
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programdir.

Diploma Programi

Miifredatini, alt1 konu alanindan se¢im yapma ve bilgi kurami kursu ile
genigletilmis makale ve yaraticilik-eylem-hizmet siireclerini de ekleyerek olusturur

(Cambridge ve Thompson, 2004).

Genisletilmis makale, cocuklarin herhangi bir dersten sectikleri bir soruyu
aragtirarak bu konu hakkinda derinlesmesine firsat saglar. iki yillik program siiresince
cocuklar egitimleri kapsaminda en az iki kiiresel konuya iliskin detayli arastirmalar yapar

(“IBO”, 2022).

Bilgi kurami dersinde ¢ocuklar c¢esitli alanlarda bildiklerini incelemeye baslarlar.
Bilgileri ve edinimleri arasinda baglanti kurup farkli disiplinlerin deger yargilarini
inceleme firsatina sahip olurlar. Bu siirecte diisiinme becerilerini gelistirir ve 6n yargili

olduklar1 seyleri fark ederler (“Camdenton High School”, 2022).

Yaraticilik-Eylem-Hizmet (CAS) ile ¢ocuklar akademik Ggrenimlerinin yani sira
yaratic1 diislincelerini gelistirecek farkli aktivitelere dahil olurlar. Bu aktivitelere 6rnek

tiyatro, dans, miizik, sanat ¢alismalar1 sayilabilir (Camdenton High School, 2022).

Ik Yillar Programi (PYP)

3-19 yas arasi bireylere biitlinsel bir uluslararasi egitim sunulur. Cocugun en 6nemli
doénemlerinin iceren Ik Yillar Programi yasamlari siiresinde siirdiirebilecekleri 6grenme
stratejilerine sahip olmalarin1 amaglar. Dogal meraklarini ve heveslerini canli tutan bu

program, ilgilerini ve yeteneklerini fark ederek gelistirmelerini saglar (Kalafatoglu, 2019).

Miifredat planlamasi olusturulurken geleneksel program kiiresel temalarla
birlestirilir ve ozgiin bir program ortaya konulur. Ogretmenler gelistirmeyi amag
edindikleri becerileri bu programin i¢ine yedirir. Olusturulan bu programda siireg
ogrencinin de isbirligi ile hazirlanir. Ogretmen ve dgrencinin program iizerinde esit s6z

hakki vardir (Liiddecke, 2016).
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Orta Yillar Progranmi (MYP)

Orta Yillar Programinin amaci “Giderek artan kiiresel bir topluma katilmak ig¢in
gereken beceri, tutum ve bilgiye vurgu yaparak genc insanlarda uluslararasi farkindalig
tesvik eden bir miifredat gelistirmek™ olarak agiklanmaktadir. Program kurulusundan bu
yana onemli dl¢iide gelistirilen 6grenci ihtiyaclari, hizla degisen diinya ve insanin gelisimi
ile dogru orantili olarak gelisim gostermeye devam edecek bir anlayisa sahiptir

(Kalafatoglu, 2019).

Orta Yillar Programinin en 6nemli ¢aligsmalarindan biri projelerdir. Cocugun ortaya
koydugu son ¢aligmasi olan proje bir bitirme tezine benzetilebilir. Programin son senesinde
ogrencilerden, kisisel edinimlerini program boyunca dgrendikleriyle sentezlemesi beklenir.
Yapacaklar1 diger bir proje olan topluluk projesi ise topluma yararina ¢alismay1 gozetir,

ogrenciye sorumluluk bilinci kazandirir (“IBO”, 2022).

Kariyer Odakli Program

Diploma programindaki dersler daha ¢ok teorik devam ederken kariyer odakli
programda meslek bilinci kazandirmak icin uygulama igerir. Programdaki dort ana unsur
kisisel ve mesleki beceriler, hizmet 6grenimi, yansitict proje ve dil gelisimi olarak

siralanmustir.

IB Okulu Olmak

Bir okulun IB programinda akredite olabilmesi i¢in bazi agamalar1 tamamlamasi
istenmektedir. Ik adim incelemedir. Bu adimda okulun ve 6gretmenin bu siirece hazir olup
olmadigi, 6gretim programinin uygulanma alani olup olmayacagi, 6gretmenlerin yeterli
egitime sahip olup olmadig: fizibilite ¢aligmalariyla incelenir. Okul her konuda kendini
tamamlanmis hissederse gereken belgelerle beraber bagvurusunu yapar. Bu inceleme
asamasi1 en az alt1 ay siireyle devam eder. Ikinci adim olarak ‘adaylik’ asamasima gegilir.
Bu asamada okul en az 1 yil boyunca IB programini uygular ve siirecte de danismanlar

okula ziyaretler diizenler. Daha sonraki adim ‘yetkilendirme’ asamasidir. Burada IB bir
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ekip gonderir. Ekip okulun felsefesini, okul i¢i diizenini, 6gretmenlerin samimiyetlerini
inceler ve eger okulu hazir bulurlarsa okula tam yetki verir. Ara ara okula ziyaretler
yapilarak ayni standartlarda devam edip etmedigi kontrol edilir. Yetkilendirme
ziyaretlerindeki amag, okul personellerine bireysel olarak incelemek degil, okul egitim
ilkelerinin PYP iizerine insa edilip daha ileriye tasiyabileceginden emin olmak igin

gergeklestirilir (“IBO”, 2022).

Okul programi uygulama konusunda akredite olduktan tam ii¢ yil sonra
uygulanmasina iliskin izlemeler baglar. Bu izlemeler her bes senede bir tekrar edilir.
Izlemek icin gelen egitimciler diinyanin farkl1 yerlerinde IB uygulamacisi olan bir gruptan

olusur (Akdogan, 2014).

IB’nin Sorgulama Ana Temalar:

Ogrencilerin sormasini istedigimiz sorular genelde cocugun ben dilinden ¢ok ‘biz’
kavramiyla sordurulmaya calisilir. Bu soru sekli kendi 6grenmelerini derinlestirmek icin

onemlidir.
Diistinme firsat1 saglayacag diisiiniilen sorular;
Ne 6grenmeyi amagliyoruz?
En iyi sekilde nasil 6greniriz?

Ne oOgrendigimizi nasil anlayacagiz? seklindedir. Birinci soru sekliyle yazili
miifredati, ikinci soruda edinilen miifredati ve iiglincli soruda ise Olgiilen miifredat1 ele

almamizi saglar (Akdogan, 2014).

PYP uygulama yetkisi alan herhangi bir okul, sorgulama programindan
yararlanmaktadir. Bu programda disiplinler iistii temalar islenmektedir. Temalar ise tiim

yila yayilacak sekilde toplam 6 tanedir (Camlikaya, 2007):

Kim Oldugumuz: Kisinin kendini tanimas i¢in, inanglarini, degerlerini; bireysel sagligina
iyl gelecek sosyal, fiziksel, zihinsel, ruhsal 6geleri acisindan insan olmanin ne demek

oldugunun igsellestirilmesi,

Bulundugumuz Yer ve Zaman: Kisisel gecmisimiz ve tarihimizin; yerel ve uluslararasi
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tarini olaylarda tarih ve cografyanin; insanlarin giiniimiize kadar yaptiklari buluslarin ve

goglerin, uygarliklarin diinyaya kazandirdiklarinin incelenmesi,

Kendimizi Ifade Etme Yollari: Kisinin kendi dogasimi dil, sembol ve sanatlar yoluyla

kesfetme ve kendini ifade etme becerilerinin aragtirilmasi,

Diinyamin Isleyisi: Doga ve kurallar1 hakkinda sorgulama, tabiat ile insalarm etkilesim
siireci, insanlarin bilim ilkelerinden ne sekilde faydalandiklari, bilimsel ve teknolojik

ilerlemelerin sosyal alan ve ¢evre lizerindeki degisimi,

Kendimizi Diizenleme Bicimimiz: Insan ve topluluk sisteminin; calisma diinyasinin, insan
dogasinin ve degerinin, istihdam ve issizligin ve bunlarin bize ve ¢evremizdeki diinyaya

etkisinin kesfi

Gezegeni Paylagma: Kendimizden baska insanlarla ve diger canlilarla sinirli olan
kaynaklar1 boliisme konusunda kisinin haklari ve sorumluluklarinin bilinci seklinde

gruplayabiliriz.

IB’de Ol¢me Degerlendirme Stratejileri ve Araclar

IB’de Ogrencilerin 6l¢me-degerlendirilmesinde kullanilan stratejiler, gozlemler,
siire¢ odakli degerlendirmeler, performans degerlendirme, secilmis yanitlar ve agik uclu
sorular; 6lgme- degerlendirme araglari ise, rubrik, kontrol listeleri, kisa gozlem kayitlar1 ve

baremlerdir.

IB’nin Tiirkiye'deki Uygulamalar1 ve Ulkemizdeki IB Diinya Okullar

IB’nin Tirkiye’ye girisi ve alan taramalar1 2000’li senelerin baglarinda ortaya
cikmistir. 2005 senesinde ise ilk defa bir okul IBPYP Diinya Okulu statiisii elde etmistir.
Verilere gore Tiirkiye’de 62 IB Diinya Okulu vardir. Bu okullarin bazilar1 birden fazla IB
programini bir arada uygulamaktadir. 26 okulda IBPY, 11 okulda IBMYP ve 44 okulda ise
IBDP Programi, IB Diinya Okulu statiisii altinda uygulanmaktadir. Ayrica pek ¢ok okul,
aday okul statiisiinde ¢aligsmalarini siirdiirmektedir (IBO, 2022 ve Aydin, 2015).
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Tablo 2

Asagida IB programinda akredite olan okullarin lisesi verilmistir.

Tirkiye’de IB Programinda Akredite Olan Okullar (IBO, 2022 ve Aydin, 2015).

OZEL OKUL ADI

1 AREL Primary School

2 Adapazari Enka Private Primary School

3 Ankara Tiirk Telekom Sosyal Bilimler Lisesi

4 Aka Schools

5 American Collegiate Institute

6 Bilkent Erzurum Laboratory School

7 Bilkent Laboratory & International School

8 Bilkent Primary School

9 British International School

10 Cakir Ilkogretim Okulu (Cakir Primary School)

11 Darussafaka Schools

12 Doga Koleji Egitim Kurumlan A.S.

13 Enka Schools

14 Eytiboglu High School

15 Eytiboglu Atasehir Primary School

16 FMYV Erenkdy Isik High School

17 FMV Ozel Ayazaga Isik High School

18 Gazi University Foundation Private Anatolian High
School

19 ISTEK Baris Schools

20 ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan Lisesi

21 Irmak Schools (Irmak Okullari)

22 Isikkent Egitim Kampusu

23 Istanbul Beykent Schools

24 Istanbul International Community School

25 Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi

26 Kog School

27 Kultur High School

28 Kiiltiir 2000 College
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http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-arel-ilkogretim-okulu/6022
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-adapazari-enka-ilkogretim-okulu/14918
http://www.ibo.org/school/051026/
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel--aka-koleji-bahcelievler-anadolu-lisesi/13867
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-izmir-amerikan-koleji/9711
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ihsan-dogramaci-vakfi-ozel-bilkent-laboratuar-lisesi/9743
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-bilkent-uluslararasi-okulu/9766
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ihsan-dogramaci-vakfi-ankara-ozel-bilkent-ilkogretim-okulu/5908
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-istanbul-british-international-school/13444
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-cakir-ilkogretim-okulu/6209
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-darussafaka-ilkogretim-okulu/6261
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel--doga-koleji-uskudar-anadolu-lisesi/13371
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-enka-ilkogretim-okulu/6313
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-eyuboglu-koleji/13512
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-eyuboglu-atasehir-ilkogretim-okulu/6331
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/fmv-ozel-erenkoy-isik--lisesi/13827
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/fmv-ozel-ayazaga-isik-lisesi/13333
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/gazi-universitesi-vakfi-ozel-anadolu-lisesi/8413
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/gazi-universitesi-vakfi-ozel-anadolu-lisesi/8413
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/istek-ozel-baris-ilkogretim-okulu/5915
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/itu-gelistirme-vakfi-ozel-ekrem-elginkan-lisesi/9672
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-irmak-ilkogretim-okulu/6436
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-isikkent-ilkogretim-okulu/6439
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-beykent-ilkogretim-okulu/6127
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-milletlerarasi-okul---international-community-school/6883
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/vehbi-koc-vakfi-koc-ozel-lisesi/9739
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-kultur-koleji/13548
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-kultur-2000-koleji/9715

Tablo 2’nin devami

29 MEF International School, Istanbul

30 MEF Schools of Turkey

31 Marmara Private High School

32 Ozel Caglayan Murat High Schools

33 Ozel Kasimoglu Coskun Lisesi

34 Ozel Kilicaslan Liseleri

35 Privatschule Der Deutschen Botschaft Ankara

36 TED Ankara College Foundation High School

37 TED Bursa College

38 TEV Inanc Turkes High School For Gifted Students

39 Tarsus American School

40 Tas Private Elementary School

41 Terakki Vakfi Okullar1 Ozel Sisli Terakki Lisesi

42 The English School of Kyrenia

43 YUCE Schools, High School

44 Yuzyil Isil High School

45 Ozel Bilkent Lisesi

46 Ozel Edirne Beykent Ilkogretim Okulu Ve Lisesi

47 ISTEK Kemal Atatiirk Schools (Kinder & Primary
School)

Goriildigii gibi Tirkiye’de pek ¢ok 6zel okul IB programinin diploma programi (DP),
ilkokullar programi (PYP) ve ortaokul programi (MYP) gibi programlarin1 kullanmaktadir. Bazi
okullar bu programlarin ikisini ya da daha fazlasini da egitim sistemine uygulamay1 basarmigtir.

Buradan da anlagilacagi gibi bu kurumlar uluslararasi bir egitim programina ge¢mek ve

Ogrencilerini de uluslararasi bireyler olarak yetistirmeyi hedef belirlemislerdir.

104



http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/istanbul-ozel-mef-uluslararasi-ilkogretim-okulu/6881
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-mef-ulus-anadolu-lisesi/13693
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-marmara-anadolu-lisesi/8929
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-caglayan-murat-anadolu-lisesi/8557
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-coskun-koleji-kasimoglu-coskun-anadolu-lisesi/8708
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-kilicaslan-anadolu-lisesi/8713
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ted-ankara-koleji-vakfi-ozel-anadolu-lisesi/14159
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ted-bursa-ozel-koleji/9736
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-tarsus-amerikan-koleji/9725
http://www.dogruokul.com/okul/ilkogretim/ozel-tas-ilkogretim-okulu/6717
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/terakki-vakfi-ozel-sisli-terakki-lisesi/9732
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/the-english-school-of-kyrenia/14896
http://www.dogruokul.com/okul/lise-kolej/ozel-yuce-fen-lisesi/14167

UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMIi/ MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimii arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve veri analizinde kullanilan teknige iliskin bilgiler olusturmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Sinif Ogretmenlerinin ana akim okullardan farkli olarak uygulanan alternatif
egitimlerle ilgili bilgi diizeyleri, alternatif egitimlerin Ogretim programlarinin
uygulanabilirligiyle ilgili goriislerini degerlendirmeyi amacglayan bu ¢aligmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel yoOntemler teori olusturmayr amaglayan bir
yaklagimla sosyal olgulari, bulunduklar1 dogal yasam alani igerisinde anlamaya ¢alisan bir
yaklagimdir (Yildirim, 1999). Arastirmada smif Ogretmenlerinin kidem, cinsiyet ve
calistigl kurum baz alinarak alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyleri ve kullanilabilirligine
iliskin goriislerinin incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma deseni olan olgu bilim

deseni kullanilmistir.

Olgu bilim deseninin diger adi fenomenolojidir ve agiklamasi kisinin arastirilan
konuyla ilgili fikri oldugu fakat derinlemesine bir bilgi birikimi olmadigi olgulara
odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
veri toplama yontemlerinden yararlanir. Olgu bilimin amaci gercekleri dogal ortamlarda
ortaya ¢ikarmaktir. Farkli bir sekilde anlatilacak olur ise, olgu bilim, tamamiyla uzak
olmadigimiz fakat tam olarak da igsellestiremedigimiz olgular1 arastirmaktir (Yildirim ve
Simsek 2008). Bu arastirmada da smif 6gretmenlerinin alternatif egitim olgusu {izerine

bilgi ve deneyimleri dikkate alinmaya calisilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunun olusturulmasinda amagli 6rneklem yontemlerinden

ol¢iit orneklem yontemi kullanilmistir. Amagh 6rneklem arastirmanin amacina gore bilgi
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de deneyim acisindan donanimli veya zengin durumlarin segilerek arastirma yapilmasi
olarak bilinmektedir (Blyiikoztiirk vd., 2017). Buradan hareketle arastirmanin calisma
grubu Olgiitleri “Canakkale il genelinde”, “kidem dereceleri farkli siif 6gretmenleri” ,
“0zel ve devlet kurumlarinda c¢alisan smif oOgretmenleri” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Canakkale ili genelindeki ilkokullarda gérev yapan 30 sinif

O0gretmeni olusturmaktadir.

Calisma grubunun demografi ozelliklerine bakildiginda 11 erkek ve 19 kadin
ogretmen bulunmaktadir. Bu katilimcilarin 17’si devlet okullarinda 13’1 ise Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6zel okullarda ¢alismaktadir. Calisma yillarina bakildiginda ise en az 1
yillik 6zel okul calisan1 6gretmen ve en fazla 34 yillik devlet okulu g¢alisant 6gretmeni

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verilerine ulasmak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 8
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.  Arastirmada
kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriigme formu hazirlanirken 6ncelikle alanyazin taramasi
yapilmustir. Olusturulan sorular danigman Ogretim {yesi ile ayrintili olarak incelenmis ve
alaninda uzman iki 6gretim iiyesi ile 2 simif 6gretmeninden goriisler alinarak son haline

getirilmistir.

Yari-yapilandirilmis goriisme, goriisme sorularinin daha onceden hazirlandigr ve
ilkelerinin 6nceden belirlendigi ancak goriisme esnasindaki iklim nedeniyle katilimcinin
konuya dair bilgi diizeyinde esneklik saglayan bir goriisme teknigidir (Coskun, vd., 2012).
Goriisme sorular1 hazirlanist esnasinda dikkat edilmesi gerekenler sorularin arastirmanin
amacini karsilayacak yonde olmasi ve kisilerin bu arastirmaya uygun sekilde secilmesidir.

Ayn1 zamanda sorularin herkes tarafindan anlagilabilir olmasina da 6énem verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla eklerde sunulmus olan aragtirma iznine
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dayanarak sinif ogretmenlerinin uygun oldugu giin ve saatlerde goriismeler yapilmistir.
Katilimc1 6gretmenlere isim soyisim veya calistiklart kurum bilgisinin higbir yerde
paylasilmayacagi ve toplanan verilerin sadece bu arastirma igerisinde kullanilacag: bilgisi
verilmistir. Ogretmenlerin goniillii olarak katildig1 bu goriismeler ortalama 30- 35 dakika
stirmiis ve bu esnada ses kaydi alinmistir. Daha sonra arastirmaci ses kayitlarini dikkatle

dinleyerek bilgisayar ortamina Word uygulamasiyla kayit altina almistir.

3.5. Verilerin Analizi

Smuf 6gretmenleri ile karsilikli goriisme yapilarak toplanan arastirma verilerinin
cozlimlenmesi ve anlamli hale getirilmesinde igerik teknigi analizi kullanilmistir.
Kullanilan bu analiz yontemi Oncelikle belli smirlarla kodlamalar olusturulmus ve
kategorilenmistir. Bu kategoriler diizenlenmis ve sonucunda bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmis ham
veriler kodlama yapilarak kategorilere ulasilmistir. Ulasilan bu kategoriler altinda veriler
siniflandirilarak anlamli hale dontistiiriilmiistiir. Baz1 katilimcilarin dikkat ¢ekici gortisleri
de degistirilmeden oldugu gibi sunulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
sekillere doniistiiriilmiis ve frekanslar1 belirlenmistir. Bulgularin modellenmesinde ise

NVivo paket programindan yararlaniimustir.

3.6. Giivenirlik ve Gegcerlik Calismalar:

Arastirmada gilivenirligi arttirmak amaciyla katilimcilara arastirma asamalar ile
ayrintili bilgiler verilmistir. Katilimer siif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler ses kaydi
altina alinmis, kayda alinan veriler katilimcilara onaylatilmistir. Katilimeilar bu sekilde

goriislerinin dogrulugunu kabul etmislerdir.

Yapilan arastirmanin gegerliligi arttirmak amaciyla, farkli demografik ozelliklere
sahip sinif 6gretmenleriyle goriigiilmiistiir. Buradaki hedef 6n yargilardan kurtulup tarafsiz

olarak verileri analiz etmektedir.
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Ayrica aragtirmada farkli iki uzman tarafindan bagimsiz olarak tema ve kodlamalar
gergeklestirilmistir. Veri analizinin glivenirligini arttirmak icin “glivenirlik katsayisi
formiilii *“ olan (Goriis birligi saglanan kodlar / (Goriis birligi saglanan kodlar + Goriis
ayriligi tespit edilen kodlar) x 100 formiilii (Miles ve Hubermen, 1994) kullanilmistir.

Kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesi %87 seklinde belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin ana akim okullardan farkli olarak
uygulanan alternatif egitimlerle ilgili bilgi diizeylerini Olgmeyi, alternatif egitimlerin
Ogretim programlarinin uygulanabilirligiyle ilgili goriislerine yonelik bulgular ve yorumlar

yer almaktadir.

4.1. Smf Ogretmenlerinin Alternatif Egitimle Tlgili Bilgi Diizeylerine liskin Bulgular

Katilime1 Smif Ogretmenlerinin “Alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyinizi yeterli buluyor

musunuz, neden?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil 1’ de verilmistir.

Lisans
egitiminin
yetersiz
kalmasi

Sinif Ogretmenlerinin
Alternatif Egitimle
Uygulama lgili Bilgi Duzeyleri
yapiimamasi Lisans
- E / egitimi etkisi
\ ; /
Gincel bilgi = 3 i
Bireysel
Ot - \ / \ / aragtirmalann
— £4 - f — katkisi
4 —

Yetersiz Yeterli
Bilgi sahibi -« = === 3 - g o
— Lisansusta
olunmamasi / \ egitimin
= = 1 etkisi
/ S
iigi cekici 2 T~
olmamasi Okulumdaki
=7 uygulamalarn
e katkisi
»
Yuzeysel
bilgiye sahip
olunmasi
Sistem
yeniliklere

kapali olmasi

Sekil 1. Siif Ogretmenlerinin Alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyleri

Sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara gore alternatif egitim konusundaki bilgi
diizeylerine yoOnelik goriisleri yeterli ve yetersiz olmak iizere iki grupta incelenmistir.
Alternatif egitim konusundaki bilgi diizeyinin yeterli oldugunu séyleyen 6gretmenler bu

yeterliliklerini lisans egitimin etkisi (f:3), bireysel arastirmalarin katkisi (f:2), lisansiistii
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egitimin etkisi (f:1) ve okuldaki uygulamalarin katkisi’na (f:1) baglamaktadirlar. Yine
alternatif egitim konusundaki bilgi diizeylerini yetersiz bulan O6gretmenler; lisans
egitiminin yetersiz kalmasi (f:8), uygulama yapilmamasi (f:5), giincel bilgi olmamasi (f:4),
bilgi sahibi olunmamas: (f:4), ilgi ¢ekici olmamasi (f:3), sadece ylizeysel bilgilerin olmasi
(f:2) ve sistemin yeniliklere kapali olmas1 (f:1) konularinda goriis bildirmistir. Katilimci

sinif 6gretmenlerinin bazi goriisleri asagida siralanmustir.

019-e-meb-11 yil: Ben de bir yiiksek lisans ogrencisiyim o yiizden bu konuda aldigim
egitimlerin yeterli oldugunu diistintiyorum. Kendimi gelistirmek i¢cin oldukc¢a fazla egitime
katiliyorum. (Yeterli-Lisanstistii egitimin etkisi)

O7-E-ozel-Syil: Alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyimi ¢ok yeterli bulmuyorum. Temel
gerekgeleri de hem egitim fakiiltesindeyken miifredatta buna yer verilmemesi verilse bile
cok yiizeysel bilgilerin verilmesi hem de mezun olduktan sonra alternatif egitim modeli

uygulayan okullar az oldugu icin tanisma firsatimiz az oluyor. (Yetersiz-Lisans egitiminin

yetersiz kalmast)

4.2. Alternatif Egitimin Gerekliligine Yonelik Bulgular

Katilimer sinif 6gretmenlerinin “Alternatif egitimin gerekliligine inaniyor musunuz,

neden?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil 2’ de verilmistir.

Alternatif

Egitimin
. Gerexkililigi —_—
=== e pa—
Bire: llesme " ereksiz M
sa‘g:m;ﬁ Gerekli 3 T Firsat esitligine
saglayamamasi
.\\ / l \ 1
Degisim \ s
ve gelisim £7 Sézg';lumr \
saglamasi \ sadlamasi
R \ ‘ o~ Utopik bir fikir
= } v B saylimasi
e 3
Gocuklan A Yaparak-
on plana 3 P yasayarak
almasi Bireysel _ g3 —> bgrenme
Egitsel o~ saglamasi
f: =
~ / T o2
Utku e Farkit
agmasi o /./ \ s o6grenme
£1 = sekillerini
/ / \ desteklemesi
¥ ¥ s
gren
Yaraticilik Farkh egitim c;zﬁin'i';e
Fanst modelinin farklilagmasi
tanimasi harmaniamasi

Sekil 2. Alternatif egitimin gerekliligi

Katilimer 6gretmenlerin alternatif egitimin gerekliligine yonelik cevaplart gerekli
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ve gereksiz olmak lizere iki grupta incelenmistir. Alternatif egitimin gerekli oldugu
yoniinde gorilis bildiren 6gretmenlerin bu goriisleri bireysel ve egitsel olarak ayrilmistir.
Bireysel goriisler; bireysellesme saglamasi (f:7), degisim ve gelisim saglamasi (f:4),
cocuklart 6n plana almasi (f:2), utku agmasi (f:2) ve yaraticilik sansi tanimasi (f:1) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitsel goriisler ise 6zgiir egitim saglamasi (f:3), yaparak yasayarak
O0grenme saglamasi (f:3), farkli 6grenme sekillerini desteklemesi (f:2), 6grenme sekillerinin
farklilagsmasi (f:2) ve farkli 6gretim modellerini harmanlamasi (f:1) seklindendir. Alternatif
egitimin gereksiz oldugunu soyleyen Ogretmenlerin goriisleri ise firsat esitsizligi
saglayamamasi (f:1) ve iitopik bir fikir olmasi (f:1) seklindedir. Bir katilimci ise bu soruyla
ilgili gobriis bildirmemistir. Katilimc1 smif Ogretmenlerinin  bazi1  goriisleri asagida

siralanmustir.

02-K- Ozel- 5 yil: Evet inaniyorum ciinkii her cocugun, her sumifin her okulun birbirinden
farkl dinamiklere sahip oldugunu diistiniiyorum. Tek diize bir egitim sistemi ile robot gibi
cocuk yetistirmenin dogru olmadigint diigiiniiyorum. Alternatif egitimin ¢ocuklarin

bireysellesmesi igin gerekli oldugunu diigiiniiyorum. (Bireysellesme saglamasi)
06-k-meb-8 yil: Alternatif egitimin gerekliligine inaniyorum ciinkii tek diize bir egitim
sistemi olamaz ve c¢ocugun egitimde her birey tektir, biriciktir olarak ifade edildigini

biliyoruz ve onceligimizde hep ¢ocuklarimizin ihtiyaci olmaldur. (Cocugu én plana almast)

4.3. Ulkemizde Alternatif Egitim Uygulayan Kurumlarla Tlgili Ait Bulgular

Katilimer sinif 8gretmenlerinin “Ulkemizde alternatif egitim uygulayan kurumlarla
ilgili bilgiye ulagma yollariniz nelerdir?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglari
Sekil 3’ de verilmistir. Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden tigli alternatif egitimin

uygulandig1 kurumlar hakkinda ilgilerinin olmadiklar1 konusunda goriis belirtmislerdir.
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Meslektag

deneyimi Yayin Okuma

o e

= St e
= Ogretmenierinin =
Alternatif EGitim
S Kurumiari 5

) fge———— "B Hakikindaki Bilgilere TR e ’
Deneyim Ulasma Yollan Tamitim afigi
/ \\\
L / N\ =
X
- y \
/// / \ \\\
~ o L ¥ e <
/ \
= fa Kurum
Arastirma / R Ziyaretieri
N\
\
/ N\
3
/
o \
-
Mesleki Egitim Gozlem

Sekil 3. Smf 6gretmenlerinin alternatif egitim kurumlar1 hakkindaki bilgilere ulasma

yollar1

Siif 6gretmenleri alternatif egitim uygulayan kurumlarla ilgili bilgiye ulagma
yollarini; meslektas deneyimi (f:12), deneyim (f:7), arastirma (f:6), mesleki egitim (f:5),
gozlem (f:4), kurum ziyaretleri (f:2), tamitim afisi (f:1) ve yaym okuma (f:1) seklinde

stralamiglardir. Katilimer sinif 6gretmenlerinin bazi goriisleri asagida siralanmistir.

08-e-izel-10 yi: Daha once alternatif egitim modeliyle ¢alisan bir okulda gérev almistim.
Dolayisiyla bilgiyi oradan edindim hatta orda gorev aldigim siire boyunca, oncesinde ve

sonrasinda arastirmalarimdan edindigim bir takim bilgim de var. (Deneyim)

022-k-6zel-1 yil: Canakkale icerisinde bildigim belli bash kurumlar var. Bir arkadasim
Bal Aris1 Kregine is bagvurusunda bulunmustu. Reggio uygulanan bir okuldu. (Meslektas
deneyimi)

4.4. Tiirkiye’de Uygulanan Alternatif Egitim Programlarimn Mevcut [lkokul
Miifredatina Entegre Edilebilirligiyle Ilgili Goriislerine Ait Bulgular

Katilimc1  simif  6gretmenlerinin =~ “Tiirkiye’de  uygulanan alternatif  egitim
programlarimin mevcut ilkokul miifredatina entegre edilebilirligiyle ilgili goriisiiniiz nedir,

neden?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil 4 de verilmistir.
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Sekil 4. Tiirkiye’de uygulanan alternatif egitim programlarinin mevcut ilkokul miifredatina

entegre edilebilirligi

Katilimer sinif 6gretmenlerinin alternatif egitim programlarinin mevcut ilkokul
programlarina uyarlanmasina yonelik goriisleri uyarlanabilir ve uyarlanamaz olmak tizere
iki grupta toplanmistir. Uyarlanabilir yoniindeki goriisler; miifredata uygun olmasi (f:5),
personel egitimi yapilmasi durumunda (fi4), her c¢ocuk icin farkli etkinlikler
diizenlenebilmesi (f:2), fiziksel ve materyal imkanlariyla zenginlestirilmesi durumunda
(f:2), kalabalik olmayan okullarda uygulanmasi durumunda (f:2), kendi miifredatimizda
bazi1 degisiklikler yapilmasi durumunda (f.2), sadece ilkokullarda uygulanmasi durumunda
(f:1) ve tlkenin zengin cografi yapisinin olmasi (f:1) seklindedir. Uyarlanamaz yoniindeki
goriisler ise egitim sistemimizin uygun olmamasi (f:4), sinav temelli egitim yapilmasi (f:2),
altyapt ve fiziki cevrenin uygun olmamasi (f:2), yonetim ve finansal yapmin uygun
olmamasi (f:2), miifredatin uygun olmamasi (f:1) ve 6gretmen yetistirme sisteminin uygun
olmamast (fi1) seklindedir. Katilimer smif Ogretmenlerinin bazi goriisleri asagida

siralanmastir.
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02-k-dzel-5 wil: Ben alternatif egitim programlarimin ozellikle ilkokullarda daha
uygulanabilir oldugunu diigiiniiyorum. Programlar oyun destekli, isbirligi iizerine oldugu
icin kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin daha yatkin oldugunu diisiintiyorum. (Sadece ilkokullarda

uygulanmast durumunda)

O4-k-dzel- 8 yil: Alternatif egitim programlarimin mevcut ilkokul programlarina
uyarlanmasini  yapabilecek ogretmenleri  yetistirebilirsek entegre edilebilir diye
diistintiyorum. Ciinkii bence miifredat eskiye gore biraz daha sadelestirildi ve ¢ocuklara

hitap ediyor. (Personel egitiminin yapimasi durumunda)

4.5. Tiirkiye’de Uygulanan ilkokul Programlarinin Alternatif Egitime Ihtiyac
Duydugu Yonlere Ait Bulgular

Katilimcer smif 6gretmenlerinin “Tiirkiye 'de uygulanan ilkokul programlar: hangi
vonlerden alternatif egitim uygulamalarina ihtiya¢ yaratmaktadr?” sorusuna verdigi

cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil 5° de verilmistir.

Deneysel

Ezberci | o)
olmasi — - o 7_77;7_44 etkinlikier ‘
£12 B = S yapiimamasi

——————— llkokul Programlaninin Alternatift —
| Egitime intiyac Duyuldugu Yonleri |

. g g 2 | _ — £ =T =
Ogretmen g T / ‘ SRS ————————3| Fiziksel kosullar
merkezli P / \\»\ yetersiz ‘
olmasi i / \ S kalmasi
o N3 £1
o v \ =
& =
P " 5 y \ £2 T
Odrenci / \ Yaraticilik
merkezli / | gelismemesi
olmamasi “ £2
e / b u
‘Yaparak- / \
| yasayarak / \ Farkli materyal
‘ ogrenme \ ve kaynak
ihtiyaci \ ihtiyaci olmast
olmasi \
¥ ¥
Farkh
‘ Sinav odakli | biéjirénriegg::ldi
CRn Ty olmasi
Dogal
ogrenme

olmamasi

Sekil 5. Tiirkiye’de uygulanan ilkokul programlarinin alternatif egitime ihtiya¢ duydugu

yonler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilkokul programlarinin alternatif egitime ihtiyag
duydugu yonler ile ilgili goriisleri; ezberci olmasi (f:12), 6gretmenden kaynakli 6gretmen

merkezli olmas1 (f:8), sistemden kaynakli 6grenci merkezli olmamas: (f:6), yaparak-
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yasayarak Ogrenmeye ihtiya¢ olmasi (f:5), sinav odakli olmasi (f:3), dogal O6grenme
olmamasi (f:2), farkli 6grenme bigimlerinin gerekli olmasi (f:2), farkli materyal ve kaynak
ihtiyacinin olmasi (f:2), yaraticiligin gelismemesi (f:1), fiziksel kosullarin gereksiz kalmasi
(f:1) ve deneysel etkinlikler yapilmamasi (f:1) seklindedir. Katilimct sinif 6gretmenlerinin

bazi goriisleri asagida siralanmustir.

018-k-meb-12 yil: Cocuklara sadece bilgi vermek igin agwr yiikii olan bir miifredatimiz
var. Cocuklar bir¢cok alandan kendini iyi hissetmeli. Miizige ilgisi olan ¢ocuga zorla bilgi
verilmemeli ya da dedigimiz gibi bilgiler miizik dersi icine yedirilmeli. (Ogrenci merkezli

olmamast)

026-e-6zel-4 yu: Tiirk egitim sistemi icinde yer alan ézel veya devlet Ggretmeni fark
etmeden hepimiz ayni miifredati kullaniyoruz. Burada yetenekler, istekler, ilgiler baz
alinmiyor. Farkli hi¢cbir materyal kullaniimiyor. Farkli kaynak kullaniimamas: igin
ogretmenlere her sene uyarilar veriliyor. Bu yiizden her zaman saglikli sonuglar
alamyyoruz. Bu sebeple alternatif egitime ihtiyacimiz var diye diistiniiyorum. (Farkl

materyal ve kaynak ihtiyacinin olmasi).

4.6. Tlkokullarda Alternatif Egitim Uygulamalarinin Ogrencilere Faydali Olabilecegi
Yonlere Ait Bulgular

Katilime1 sinif 8gretmenlerinin “Ilkokullarda alternatif egitim uygulamalart hangi
acilardan ogrencilere faydali olabilir?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil

6’ da verilmistir.
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Sekil 6. ilkokullarda alternatif egitim uygulamalarmin dgrencilere faydali olabilecegi
yonler

Siif 6gretmeni goriislerine gore ilkokullarda alternatif egitim uygulamalarinin
ogrencilere faydali olabilecegi yonler kisisel ve egitsel olmak Ttzere iki grupta
incelenmigtir. Kisisel yonler; ilgi ve yeteneklerin kesfi (f:8), 0zgiivenleri yiliksek olmasi
(f:8), sosyal becerilerin gelismesi (f:6), farkli diisiincelerin gelismesi (f:4), cocuga 6zgiirliik
sunmast (f:2), yasama uyumu kolaylastirmas1 (f:2), empatiyi gelistirmesi (f:2), kendini
ifadeyi gelistirmesi (f:1), bireysellesmeyi saglamasi (f:1) ve dogayla daha i¢ ice olmasi
(f:1) seklindedir. Egitsel yonde faydali olacak yonler ise bilgilerin daha kalic1 olmasi (f:7),
kesfetmeye firsat vermesi (f:2), 6zglin mesleklerin ortaya ¢ikmasi (f:2), okula devamin
artmast (f:2), yaraticiligl ortaya g¢ikarmasi (f:2), 6grenmeyi Ogretmesi (fi1), teknoloji
kullanmay1 6gretmesi (f:1) ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi (f:1) seklindedir.

Katilimer sinif 6gretmenlerinin bazi goriisleri asagida siralanmistir.

028-k-meb-13 yul: Bireysel gelisimlerini géz oniinde tutmasi ¢ocugu ilerletir. Dogayla i¢
ice olmast psikomotor gelisimlerini arttirir. Cocugun dogayla i¢ ice olmasi ¢ocuga her

agidan katki saglar. (Dogayla daha i¢ i¢e olmasi)
O013-k-6zel-8 yil: Kendi bilgive ulasip arastrmayr &grenebilirler, teknolojiyi nasil
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kullanmalar: gerektigini égrenirler, iiretme bakis agisi kazandirilabilir. (Ogrenmeyi

ogretmesi), (Teknoloji kullanmayt ogretmesi).

4.7. Tiirkiye’deki Smif Ogretmenleri Uygulanan Alternatif Egitim Programlarim
Mevcut Ilkokul Miifredatina Entegre Edebilme Yeterliliklerine Ait Bulgular

Katilimer simif 6gretmenlerinin -~ “Tiirkiye 'deki  simif ogretmenleri uygulanan
alternatif egitim programlarint mevcut ilkokul miifredatina entegre edebilecek yetkinlikte

midir? Neden?” sorusuna verdigi cevaplarin analiz sonuglar1 Sekil 7° de verilmistir.

_ Yeterli Sinif Ogretmenlerinin Uygulanan Alternatif
Dll?rye sahip Egitim Programiarini llkokul Mifredatina
L) Entegre Etme Yeterlilikleri
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) ~z / yuksek
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soguma HE y = secilmesi
— Kisisel P <
=3 1 -
Motivasyon =" Ek mesleki
olmamasi | of3 e 33;‘:;‘;2
- Yeterli
Yetersiz
—
Fakiite
egitimleri e
yetersiz Programin
kalmasi SN » esnek hale
e - getiriimesi
~ sistemsel
Hizmetici . B =
egitim —
yetersiz //
olmasi -
// /
< ~
Biirokratik 5
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yoguniugu
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guncellenmiyor
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Sekil 7. Tirkiye’deki sinif 6gretmenleri uygulanan alternatif egitim programlarint mevcut

ilkokul miifredatina entegre edebilme yeterlilikleri

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin goriislerine gore Tirkiye’deki simif
O0gretmenleri uygulanan alternatif egitim programlarini mevcut ilkokul miifredatina entegre
edebilme yeterlilikleri yeterli ve yetersiz olmak iizere iki grupta incelenmistir. Yeterli

yondeki goriisler; motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin se¢ilmesi (f:5), ek mesleki egitimler

117



verilmesi (f:3) ve programin esnek hale getirilmesi seklindedir. Yetersiz oldugu yondeki
goriisler ise kisisel ve sistemsel olmak iizere ikiye ayrilmustir. Kisisel goriisler; yeterli
bilgiye sahip olunmamasi (f:10), mesleki soguma (f:1) ve motivasyon olmamasi (f:1)
seklindedir. Yetersizligin sistemsel oldugunu belirten katilimer goriisleri; fakdilte
egitiminin yetersiz kalmasi (f:6), hizmeti¢i egitimin yetersiz olmast (f:2), biirokratik
engeller olmasi (f:2), fazla is yogunlugu olmasi (f:2) ve bilgilerin gilincellenmiyor olmasi

(f:1) seklindedir. Katilimer sinif 6gretmenlerinin bazi goriisleri asagida siralanmistir.

03-k-ézel-13 yil: Biitiin Tiirkive'yi baz alarak diisiindiigiimde yetkin olmadiklarim
diistintiyorum ¢iinkii benim tiniversite okudugum yillarda boyle bir ders bile yoktu.

(Fakiilte egitiminin yetersiz kalmasi)

022-k-6zel-1 yil: Bence simf oOgretmenleri uygulanan alternatif egitim programlarini
mevcut ilkokul miifredatina entegre edebilme yeterliliklerine kesinlikle yeterli degiller. Bu
konuda kesinlikle egitime veya programa ihtiya¢ var ama kisa bir siire¢ olmayacak hatta

Uygulamali olursa ¢ok daha islevii olur. (Hizmetigi egitimin yetersiz olmasi)

4.8. Tiirkiye’de Uygulanmasi Durumunda Alternatif Egitim Uygulamalarinda
Cikabilecek Sorunlara Yonelik Bulgular

Katilimer smif 6gretmenlerinin “Tiirkiye 'de uygulanmas: durumunda alternatif
egitim uygulamalarinda ne gibi sorunlar ¢ikabilir?” Sorusuna verdigi cevaplarin analiz

sonuglart Sekil 8’ de verilmistir.
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Sekil 8. Tiirkiye’de uygulanmasi durumunda alternatif egitim uygulamalarinda ¢ikabilecek

sorunlar

Katilime1r 6gretmenlerin  Tiirkiye’de uygulanmasi durumunda alternatif egitim
uygulamalarinda ¢ikabilecek sorunlar; okulun fiziki yetersizligi (f:12), veli kaynakli uyum
sorunlar (f:8), 6gretmen egitiminin yetersiz kalmasi (f:6), sinav sistemi uyumsuzlugu (f:5),
bilirokratik sorunlar (f:4), firsat esitsizligi (f:4), materyal yetersizligi (f:3), devamsizlik
sorunu (f:1), kademe gecisinde zorluk yaganmasi (f:1), kazanimlarin yetismemesi (f:1), is
yiikiiniin artmasi (f:1), ve seklindedir. Katilimci simif Ogretmenlerinin bazi goriisleri

asagida siralanmistir.

OI1-E-meb- 5 yil: Genelde veliler sinav odakli egitim verilmesini istiyor, ekstra yapilan her
etkinligi vakit kaybi gibi gériiyor. Daha ¢ok test ¢oziilmesi, daha fazla mihver ders

vapilmasi ebeveynleri daha mutlu ediyor. (Veli kaynakli uyum sorunlari)

016-k-6zel-9 yil: Oncelikle iilkemizde sinav sistemi var ve tamamen sinav sistemi odakli
bir egitim siirecimiz var. Alternatif egitimde ise basart odakll degil beceri odakl bir sistem
var. Bu becerileri ¢ok farkh sekilde degerlendirme yapryoruz ama oncelik ¢ocugun kendi
kendini degerlendirmesi. Yani o6l¢me degerlendirme konusunda c¢ok ciddi sikintilar

ctkacaktir diye diigtiniiyorum. (Sinav sistemi uyumsuzlugu)
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢

Arastirmaya gonilliilik esasiyla katilim saglayan Ogretmenlerin goriiglerine gore simf
ogretmenlerinin alternatif egitime dair bilgi diizeyleri “yeterli” ve “yetersiz” seklinde iki grup altinda
toplanmistir. Yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerimiz lisans egitiminde aldigi derslerin, ilgisi ve
alakas1 yoniinde bireysel arastirmalarin ve lisansiistli egitimde aldig1 derslerin katkilar1 oldugunu ifade
etmistir. Yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenler ise, lisans egitiminin yetersiz kaldigini, bu okullarin
uyguladigi metotlarin iilkemizde uygulanmadigini, bireysel aragtirma konusunda yetersiz kalip giincel
bilgileri takip etmedigini, hi¢ bilgi sahibi olmadigini, olan bilgileri derinlestirmeyip sadece yiizeysel
olarak tanidiklarini, egitim sistemimizin bu tiir yeniliklere a¢ik olmadigimi dile getirmistir. Yetersiz

olmas1 konusunda lisans egitiminin yetersiz kalmasi en ¢ok ifade edilen goriistiir.

Alternatif egitimin gerekliligi inanc1 konusunda fikirler “gerekli” ve “gereksiz” basliklar1 altinda
toplanmistir. Gereksiz oldugunu savunan iki Ogretmen bodyle bir durumda firsat esitliliginin
saglanamayacagmi ve titopik bir fikir oldugunu dile getirmislerdir. Gerekli oldugunu savunan
ogretmenlerin gorlisleri de kendi iclerinde “bireysel sebepler” ve “egitsel sebepler” olarak
gruplanmistir. Bireysel sebepler agisindan incelendiginde, cocugun bireysellesmesini ortaya
cikaracagini, egitimde degisim ve gelisim saglayacagini, cocuklarin sistemin i¢inde 6n planda
olacagini, cocuklarin ufkunu genisletecegini, farkli egitim modellerinin yaraticilik kazandiracagini;
egitsel sebepler acisindan incelendiginde, 6zgiir bir egitim firsat1 saglayacagini, yaparak-yasayarak
ogrenme sanst verecegini, farkli 6grenme metotlarin1 destekleyecegini, farkli egitim modellerinin
harmanlanabilecegini ve cocugun Ogrenme seklini tamiyrp farklilagabilecegini ifade etmislerdir.

Gerekliligi konusunda en ¢ok ifade edilen fikir ¢ocuklarin bireysellesme fikri olmustur.

Alternatif egitim uygulayan kurumlarla ilgili bilgiye ulasma konusunda sinif dgretmenlerinin
gortiisleri, “meslektas deneyimi, kendi deneyimleri, yapilan bireysel arastirmalar, alinan mesleki
egitimler, alternatif egitim kurumlarina yapilan gézlemler, kurum ziyaretleri, tamitim afisleri ve yayin
okuma” gibi gruplar altinda ifade edilmistir. En ¢ok dile getirilen fikir ise meslektaslarin deneyimi

ifadesi olmustur. Toplamda 12 6gretmen meslektas deneyimiyle fikir sahibi oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin alternatif egitim programlarmin ilkokul miifredatimiza uyarlanabilirligi ile ilgili
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goriigleri “uyarlanabilir” ve “uyarlanamaz” seklinde iki grup altinda ifade edilmistir. Uyarlanabilir
goriisiinde olan smif Ogretmenleri giincel miifredatimizin bu yapiya uygun oldugunu, personel
egitimlerinin olmasiyla saglanabilecegini, egitimciler olarak ¢ocuklar1 6n planda tutup farkl: etkinlikler
sunabilirsek 1yi olacagini, okulun fiziki sartlar1 diizeltilirse ve materyal eksikligi giderilirse
uygulanabilecegini, daha fazla okul insa edilerek okul ve smif G6grenci sayilarinin azaltilmasi
durumunda saglikli olacagini, yine de iizerinde bazi degisiklikler yapilmasiyla uygulanabilecegini,
yalnizca ilkokul miifredatinin uygun olacagini, iilkemizin cografi yapidan ¢ok zengin olmasinin bir
avantaj oldugunu dile getirmislerdir. Uyarlanabilir ifadesini veren 6gretmenlerden 13 tanesi sartlarin
farklilagmast durumunda uygun oldugunu dile getirmistir. 5 6gretmenimiz ile en ¢ok miifredatin uygun
oldugu ifadesi ortaya c¢ikmistir. Uyarlanamaz diyen Ogretmenler ise, egitim sistemimizin uygun
olmadigini, sinav temelli bir egitim sistemimizin olmasini, alt yap1 ve fiziki ¢gevrenin uygun olmadigini,
yonetimsel problemlerin ve finansal sorunlarin oldugunu, Ogretmen yetistirme sistemimizdeki
egitimlerin alternatif egitim wuygulayan ogretmenlerin egitimlerinden ¢ok farkli oldugunu,
miifredatimizin yogun olmasi sebebiyle uygun olmayacagini dile getirmistir. Burada 4 6gretmenimizin

dile getirdigi egitim sistemimizin uygun olmadig1 goriisii en ¢ok ifade edilen goriistiir.

Ogretmenlerin Tiirkiye’nin ilkokul programlarmin alternatif egitime ihtiya¢ duydugu yonleri ile
ilgili goriisleri “mevcut programimizin ezberci bir sistem olmasi, 6gretmen merkezli olmasi, siav
odakli olmasi, farkli materyal ve kaynak ihtiyaci olmasi, yaraticiligi gelistirmemesi, fiziki kosullar
bakimindan yetersiz olmasi, deneysel etkinlikler yapilmamas1” gibi egitim sistemimizin yanlislar1 ve
eksikleri olarak dile getirmislerdir. En ¢ok ifade edilen 12 §gretmenin gorlisiiyle ezberci bir sistem
olmas: olmustur. Thtiyag duyulan yénler olarak “dgrenci merkezli olma, yaparak- yasayarak dgrenme

ithtiyact, dogal 6grenme alanlar1 ihtiyaci, farkli 6grenme bigimleri ihtiyact” seklinde ifade edilmistir.

Ogretmenler ilkokullarda alternatif egitim uygulamalarmin 6grencilere sagladigi faydalar ile
ilgili goriisleri ise “kisisel” ve “egitsel” olarak gruplanmistir. Kisisel yonler, ¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini kesfedebilecegini, 6zglivenlerinin artacagini, sosyal becerilerini gelistirecegini, farklh
diisinme becerilerine sahip olacagini, ¢ocuga Ozgiirliik saglayacagini, giinliik yasama uyumunu
kolaylastiracagini, empati duygularin1 gelistirecegini, kendini ifade etme becerisini gelistirecegini,
bireysellesme saglayacagini, doga bilinci ve farkindalig1 katacagini ifade etmislerdir. Kisisel yonlerden
en cok ifade edilen ilgi ve yeteneklerinin kesfi ile Ozgiivenlerinin artmasini 8’er Ogretmen dile
getirmistir. Egitsel yonlerden, bilgilerin daha kalici olacagi, ¢ocuklarin kesfetmelerinin sonucunda daha
fazla edinim ve bilgiye sahip olacagini, 6zgiin mesleklerin ortaya g¢ikacagini, okula devamlilik

sorununun olmayacagini, yaratict bireyler gelistirecegini, Ogrenmenin Ogrenilecegini, teknoloji
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kullaniminda daha basarili olacaklarini, iist diizey diisiinme becerileri katacagini ifade etmislerdir. Bu

grupta yayilim daha normal diizeyde seyretmektedir.

Ogretmenlerin, sinif dgretmenlerinin alternatif egitim programlarimi mevcut ilkokul programima
entegre edebilme yeterlilikleri ile ilgili goriisleri iki grup altinda “yeterli” ve “yetersiz” olacak sekilde
ifade edilmistir. Yeterli oldugunu ifade eden Ogretmenler, 6gretmen motivasyonlarinin yiiksek
olmasiyla, gerekli ek egitimlerle 6gretmenlerin bilinglendirilmesiyle, programin daha esnek hale
getirilmesiyle saglanabilecegini ifade etmislerdir. En ¢ok ifade edilen goriis 5 6gretmenin dile getirdigi
motivasyonu yiiksek ogretmenler araciligi ile saglanabilecegi goriisiidiir. Yetersiz ifadesini kullanan
ogretmenlerin gorisleri de yine iki grup altinda toplanmistir. Bu gruplar” kisisel” ve “sistemsel” olarak
olusturulmustur. Kisisel yonlerden, 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasi, 6gretmenlerimizin
bircogunda kidem ya da calisilan ortam g6z oniinde bulundurularak meslekten soguma gerceklesmesi
ve Ogretmen motivasyonlarinin yenilikler i¢in ¢ok diisiik olmasi ifadeleri ortaya ¢ikmistir. Bu
ifadelerden en cok dile getirilen goriis 10 6gretmenle yeterli bilgiye sahip olunmamasi fikridir.
Sistemsel olarak ele aldigimda ise, fakiilte egitimlerimizin 6gretmen yetistirmede yenilik¢i bir program
sergilememesi, calisma hayatinda olan Ogretmenlerimiz icin hizmet ici egitimlerin alternatif egitim
konusunda yetersiz olusu, iilkemizin egitim sisteminde biirokratik engellerle karsilasmasi, fazla is
yogunlugunun Ogretmenleri yeniliklerden uzak tuttudu ve son olarak egitim sistemimizin
giincellenmiyor olusu seklinde ifadeler ortaya ¢ikmistir. Sistematik olarak incelenen ifadelerde en ¢ok 6

ogretmenin dile getirdigi fakiilte egitimlerinin yetersiz olusu dikkat cekmektedir.

Ogretmenlerin, alternatif egitimin Tiirkiye’de uygulanmasi durumunda ne gibi sorunlarin bas
gosterecegi ile ilgili goriisleri ele alindiginda, okullarin fiziki yetersizliklerinin sistemi engelleyecegi,
veli kaynakli uyum sorunlarinin yasanacagi, 6gretmen egitimleri yetersiz oldugu icin kaliteli bir sistem
ortaya konulamayacagi, simav sisteminin alternatif egitim modelleriyle ¢elisecegi, cocuklar arasinda
firsat esitsizligi yaratacagi, biirokratik sorunlarin egitimin niinde engel olacagi, materyal eksikliginden
verimli bir slire¢ olmayacagi, ¢ocuklarin kademeler arasi gegislerde bosluklar yasayacagi ve olumsuz
etkilenecekleri, yogun miifredatimiz yiiziinden kazanimlarin yetismeyecegi, 6gretmenlerin 1s yiikiiniin
artacagl ve bu durumun bazi 6gretmenleri mutsuz edecegi, devamsizlik sorunlariin ortaya ¢ikabilecegi
ifadeleri ortaya ¢ikmistir. Bu ifadeler arasinda 12 6gretmenin dile getirdigi okullarin fiziki yetersizligi

fikri en ¢ok ifade edilen goriis olmustur.
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5.2. Tartisma

Aragtirma, Tirkiye’ de ¢ok fazla bilimsel ¢alismalara konu edilen bir ¢alisma olmadigindan
sonuclarint kiyaslama imkani agisindan sikint1 yaganilan bir ¢calismadir. Bu arastirmaya gore alternatif
egitimin gerekliligi konusunda g¢ocugun ozgiir birakilmasi ve bireysellesmesi onemli durumlardir.
Topguoglu (2019)’ na gore egitimin ana maddesi ¢ocuktur ve bu yiizden ¢ok onemlidir. Miifredat ya da
elde edilen beceriler daha sonra gelmektedir. Ders yapilandirmasi ¢ocuklarin ilgilerine gore segilir ve
bireysellestirilmis miifredatlar olusturulur. Buradaki amag, ¢ocugun 6zgiir yapisi iginde, onu herhangi
bir sey yapmaya zorlamadan, verdigi kararlari sorgulayarak incitmeden egitim vermeyi
hedeflemektedir. Dewey’e gore 6grenme hazir kalip halinde sunulmus bilginin cocuklara aktarilmasi

degil, ¢ocugun bilgiye kendi deneyim ve edinimleriyle ulasmasidir (Dahlberg ve Moss, 2006).

Tiirkiye’de uygulanmakta olan 6gretim programlarinin alternatif egitime ihtiya¢ duydugu
etkenlerden biri de yaparak- yasayarak 6grenmeye ihtiya¢ olmasidir. Koyuncu (2019)’a gore alternatif

egitimde yaparak- yasayarak edinilen bilgiler daha kalic1 olmaktadir.

Alternatif egitimin uygulanmas: siirecinde karsilagilacak sorunlardan biri de okullarin fiziksel
yapilarinin uygun olmamasidir. Alternatif egitim okullarinin ¢evre diizenlemesi, felsefi ilkeleriyle
uyumlu sekilde olmalidir. Yani ¢evre diizenlemesi, okul programi ve okulun isleyisi birbiriyle i¢ ice
gecmistir. Boylece, igbirligi, katilim gibi ilkeler dogrultusunda ¢ocuklarin, 6gretmenlerin ve ailelerin en
rahat hareket edebilecegi, birbiriyle rahatca etkilesimde bulunabilecegi ortamlar olusturulmustur

(Gandini, 2012).

Alternatif egitim yaklasimlari, ¢ocuklardan ebeveynlere kadar herkesin katki saglayabilecegi bir
ortam saglar ve bu yapilan bu katkilarin ¢cok degerli oldugunu hissettirir. Yapilan bu uygulama ayni
zamanda Turnsek ve Pekkarinen (2009)’ in soz ettikleri gibi demokratik tutumu igsellestiren okullar,
aile ve okulun diger bilesenlerinin s6z hakkina sahip olmas1 okulda samimi, sicak ve olumlu tutumlar
gelistirdigini sdylemistir. Arastirmaya gore alternatif egitimin gerekliligini ifade eden katilimcilardan
beklenen bir cevapta demokratik olusumlarin velilerin katilimciligini arttiracagiydi. Ancak aragtirmada

demokrasiyle ilgili bir cevap bulunamamustir.

Alternatif egitimin 6grencilere saglayacagi faydalardan biri de doga bilinci ve farkindaligi olan
bireyler yetistirmek olarak goriilmiistiir. Cubuk (2019)’a gore dogayla temas halinde olmayan
bireylerin ¢esitli sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Ciinkii sehirlesmenin oldugu bolgelerde ¢ocuklarin

dogayla i¢ ice olabilecekleri agagliklar veya giivenli dogal alanlar yoktur. Bu sebeple dogada
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gerceklestirilmesi hedeflenen egitim uygulamalarina yer verilmemektedir.

Alternatif egitim metotlarinda ¢ocuklarin yaratici fikirlerini agiklamalarina olanak saglayacak
materyalleri ve sembolik dilleri kullanmalarina firsat taniyan zengin 6grenme ortamlarinin yaratilmasi
gerektigini vurgulamistir (Fraser ve Gestwicki, 2002). Bu arastirma ile de Tiirkiye’de uygulanan
mevcut ilkokul programinin alternatif egitime ihtiya¢ duydugu yonlerden biri de farkli kaynak ve

materyal ihtiyacinin olmasi sonucuna varilmaistir.

Tirkiye’deki mevcut ilkokul programinin alternatif egitime ihtiya¢ duymasinin diger bir sebebi
de ezberci olmasidir. Alternatif egitime gore biitiin cocuklar kendi 6grenmelerini yaratacak potansiyele,
meraka ve ilgiye dogustan sahiptirler (Cadwell, 2003). Cocuklar bu meraklarin1 ve potansiyellerini

hayatindaki diger insanlarla beraber calisarak ortaya cikarirlar.

Alternatif egitim siirecinde hazir ve yapilandirilmis bir program sunmak yerine degisime,
gelisime agik etkinlik ve aktiviteler araciligiyla ve ¢esitli arastirmalar ile 6grenme siireci gergeklestirilir
(Pekdogan, 2012). Tiirkiye’deki ilkokul programlarinin alternatif egitime ihtiya¢ duymasinin 6nemli bir

nedeni de dogal 6grenme ortamlarinin saglanmamasidir.

Alternatif egitimde yaraticiligin ifade edilebilecegi, disa vurulabilecegi alanlara ihtiyag vardir ve
cocuklarin her an ve her yerde yaraticiliklarin1 sunmalarina izin veren yapinin saglanmasi oldukga
mithimdir (Rinaldi, 2006). Alternatif egitimin ¢cocuga sagladig: yararlardan yaraticilik, etkin rol alan bir

unsurdur.

5.3. Oneriler

Yapilan aragtirmada Tiirkiye’de alternatif egitimin uygulanabilmesi i¢in ele alinmasi gereken

basliklar oldugu belirlenmistir. Bu basliklarla ilgili 6neriler agagida siralanmistir.

e Ogretmenler alternatif egitimle ilgili bilgilendirilmeli, hizmet i¢i egitimler verilmeli ve
uygulanmas1 durumunda 8gretmen motivasyonu goz éniinde bulundurulmahdir. Ogretmenlerin

motivasyonunu artiracak etmenler devlet tarafindan belirlenmelidir.

e Tirkiye’nin egitim sistemi iizerinde yaratict yenilikler yapacak ve farkliliklar olusturacak bir

kurul belirlenmeli ve bu kurulun 6niinde biirokratik engeller olmamalidir.

e Ogretmen yetistirme sistemimiz ele alinarak detayli sekilde incelenmeli, eksik ve yanlislar
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saptanarak alternatif egitim modelleriyle ilgili farkli ders igerikleri eklenmelidir. Se¢gmeli yerine

zorunlu dersler konulmasi faydali olacaktir.

Mevcut egitim sistemimizi tekdiizelikten c¢ikarip, Ogrencinin 6n planda oldugu, ilgi ve

yeteneklerinin kesfedildigi bir egitim sistemi olusturulmalidir.

Okulun sadece siniftan ibaret olmadig1 ve doganin 6gretmen olma konusunda oldukg¢a verimli

bir alan oldugu bilindigi i¢in dersler agik alanlara, dort duvar disina yayilmalidir.

Okullarimizin fiziksel yapilar iizerinde degisiklikler yapilmali, ¢ocuklarin disarida daha fazla
vakit gecirebilmesi i¢in bahgelerde diizenlemeler yapilmalidir. Okul mimarisi ve tasarimina

0zen gosterilmelidir. Yatay ve tabiatla i¢i¢e olan okul mimarisi tercih edilmelidir.

Kaliteli bir egitim saglayabilmek icin okul ve smif mevcut sayilarinin disiiriilmesi ve

bireyselligin 6n planda tutulmasi saglanmalidir.

Sinav sistemi degismeli ve rekabet¢i yerine isbirligini temel alan siire¢ odakli degerlendirmeler

yayginlastirilmalidir.

Ogrencileri bir tek akademik acidan gelistirmek yerine sanat, miizik ve fiziksel anlamda

aktivitelerle donatilmalidir. Boylelikle 6zgiin mesleklerin ortaya ¢ikmasina firsat saglanmalidir.

Veli- 6gretmen ve 6grenci isbirligi daha dikkate alinan bir konu olmalidir. Katilimei ve bariseil

ortamlar saglanmalidir.

Okullarda demokrasi kiiltlirii islenmeli, tiim kararlarda Ogretmen, Ogrenci, veli ve diger
calisanlar s6z hakki olmalidir. Okul yonetiminde velinin katilimi siirecin ayrilmaz bir pargasi

olmalidir.

Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde bulunan firsat esitsizligi ortadan kaldirilmali, tiim ¢ocuklar ayn1
imkanlardan yararlanabilmelidir. Bunun en somut 6rnegi hala tek 6gretmenli okullarda egitim

veriliyor olmasidir.
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Yiiriitiiciiliigiiniizii yapmis oldugunuz 2021- YONP-0248 nolu Projeniz ile ilgili Bilimsel
Arastirmalar Etik Kurulu’nun almis oldugu 08.04.2021 tarih ve 07/25 sayili karar1 asagidadir.
Bilgilerinize rica ederim.
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Temel Egitim

Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Kiibra ARSLAN'in,
"Sinif Ogretmenlerinin Alternatif Egitime Dair Bilgi Diizeyleri ve Tiirkiye’de Uygulanabilirligine [liskin
Goriigler" konulu tez galismasi kapsaminda, 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda, Canakkale merkez
ilgedeki ekli listede belirtilen resmi/ozel ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerine denetimi ilgili
okul/kurum miidiirliigiinde olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, goniillilik esasina gore yiiz
ylize egitimin devam etmesi halinde yliz ylize, uzaktan egitimin devam etmesi durumunda cevrimigi
(online) goriisme yapilma istegi, Midiirliiglimiiz Anket-Arastirma inceleme Komisyonunca incelenerek

uygun goriilmiistiir,
Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Olurlariniza arz ederim.
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Merhaba, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali Smif
Egitimi program yiiksek lisans 6grencisiyim. Alternatif egitime dair bilgi diizeyleri ve
Tiirkiye’de uygulanabilirligine dair sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile ilgili bir arastirma
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GORUSME SORULARI

1. Alternatif egitimle ilgili bilgi diizeyinizi yeterli buluyor musunuz, neden?
2. Alternatif egitimin gerekliligine inaniyor musunuz, neden?

3. Ulkemizde alternatif egitim uygulayan kurumlarla ilgili bilgiye sahip misiniz, nereden

edindiniz?

4. Tirkiye’de uygulanan alternatif egitim programlarinin mevcut ilkokul miifredatina

entegre edilebilirligiyle ilgili goriisiiniiz nedir, neden?

5. Tirkiye’de uygulanan ilkokul programlar1 hangi ydnlerden alternatif egitim

uygulamalarina ihtiya¢ yaratmaktadir?
6. Ilkokullarda alternatif egitim uygulamalari hangi acilardan 6grencilere faydali olabilir?

7. Tirkiye’deki sinif 6gretmenleri uygulanan alternatif egitim programlarini mevcut
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c¢ikabilir?



