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OZET

ORGUN EGITiM DISINDAKI EGiTiM SURECLERINDE KEMAN
EGITIMi VE OGRETIMINE YONELIK UYGULAMALAR:
TURKIYE VE ALMANYA ORNEGI

Burcu SINER AKAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Alaattin CANBAY
25/08/2023, 172

Karsilagtirmali aragtirma niteligi tasiyan bu aragtirmada, Tiirkiye ve Almanya’da
orgiin egitim digindaki egitim siireglerinde keman egitimi ve Ogretimine yonelik
uygulamalarin saptanmasi ve bu egitim siire¢lerinde iki iilkenin mevcut durumunun

degerlendirmesi yapilarak benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi amaglanmistir.

Bu amagla arastirmada tarama modelinde betimsel yonteme dayali desen
kullanilmistir. Arastirma Tirkiye’nin yedi cografi bolgesinden 78 ve Almanya’nin 16
eyaletinden 62 olmak iizere Orglin egitim diginda keman egitimi vermekte olan 140
egitimciden olusan Orneklem iizerinden yiiriitiilmiistiir. Orneklem grubunu olusturan
keman egitimcilerine yapilandirilmis anket formu uygulanmistir. Uygulanan anket sonucu
elde edilen veriler sayisal ve oransal verilere doniistiiriiliip aragtirmanin alt problemlerine
yonelik tablolar halinde sunularak iki iilke arasinda benzer ve farkli yonler karsilagtirilmis

ve yorumlanmistir.

Arastirmanin bulgularina gore orgiin egitim disindaki keman egitiminin dersler ve
ogretim siireglerinde Tiirkiye’deki egitimcilerin Almanya’daki egitimcilere gore internet
kaynaklarini, Suzuki yontemini daha fazla kullandigi, 6grencilere 6l¢me-degerlendirme
uyguladig1 ve teknoloji destekli gorsel-isitsel etkinliklere yer verdigi ve bu etkinliklerin
ogrencinin miizik tirlerini dogru seslendirmede etkisinin oldugunu distindiikleri

saptanmistir. Egitimcilerin mesleki yeterlikleri ve donanimlarma iliskin Almanya’daki



egitimcilerin keman egitmenligi disinda miizikal etkinliklere daha fazla katilim
sagladiklari, Tirkiye’de ise alana iliskin akademik calismalar1 ve gelismeleri daha ¢ok
takip ettikleri ve 6grencilerini ¢alistirdiklar: miizik formlar ile ilgili daha fazla bilgi sahibi

olduklarinmi diisiindiikleri belirlenmistir.

Egitimcilerin goriisleri kapsaminda 6grencilerin hazir bulunusluk ve yeterlikleri
bakimindan Almanya’daki 6grencilerin keman egitimini daha ¢ok hobi amacli aldiklari,
Tirkiye’deki egitimcilerin ise Ogrencilerinin daha fazla calisma disiplinine sahip
olduklarini diisiindiikleri sonuglarina ulasilmis ve ¢alisma ortamlarindaki fiziksel olanaklar
ve yeterliklere iliskin iki lilke arasinda farklilik olmadigi, orgiin egitim disindaki keman
egitiminin yasam boyu 6grenme siireclerindeki etkisine yonelik Tiirkiye’deki egitimcilerin
gorilislerine gore Ogrencinin sosyal yasantisinda ¢evreye daha iyi uyum sagladiklar

sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaygin Egitim, Keman, Keman Egitimi, Tiirkiye, Almanya



ABSTRACT

PRACTICES FOR VIOLIN EDUCATION AND TEACHING IN EDUCATIONAL
PROCESSES OUTSIDE OF FORMAL EDUCATION:
THE CASE OF TURKEY AND GERMANY

Burcu SINER AKAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Fine Arts Education Department, Master’s Thesis
Advisor: Prof. Dr. Alaattin CANBAY
25/08/2023, 172

In this comparative research, the aim was to determine the practices of violin
education andinstruction outside formal education in Turkey and Germany, and to evaluate
the current situation of these educational processes in both countries to identify similarities

and differences.

For this purpose, a descriptive survey design based on the scanning model wasused.
There search was conducted with a sample of 140 educators who provide violin education
outside formal education, consisting of 78 educators from seven geographical regions of
Turkey and 62 educators from 16 states of Germany. A structured questionnaire was
administered to the violin educators in the sample. The data obtained from the
administered questionnaire were transformed into numerical and proportional data, and
tables were presented for the sub-problems of there search to compare and interpret the

similarities and differences between the two countries.

According to the findings of there search, it was determined that in violin education
outside formal education, educators in Turkey use internet resources and the Suzuki
method more compared to educators in Germany. They also apply more measurement and
evaluation practices to students and in corporate technology-supported visual and auditory
activities, which they believe have an impact on students' performance of music genres. On

the otherhand, educators in Germany participate in more musical activities outside violin

vi



teaching, except for violin instruction, and believe they have more Professional
qualifications and competencies. Educators in Turkey, however, seem to be more involved
in academic studies and developments related to the field and possess more knowledge

about the music forms they teach.

Based on the views of educators, it was concluded that students in Germany tend to
take violin education more as a hobby, while educators in Turkey believe that their
students have a stronger work discipline. There was no difference between the two
countries regarding the physical facilities and competencies in the working environments.
In terms of the impact of violin education outside formal education on lifelong learning
processes, it was found, according to the views of educators in Turkey, that students adapt

beter to their social environment.

Keywords: Non-formal Education, Violin, Violin Education, Turkey, Germany
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Tarih 6ncesinden giinlimiize insanoglunun yasantisi boyunca temel gereksinimlerini
gidermesi ve yasamini siirdlirebilmesi i¢in oncelikli olarak 6grenme ve zaman igerisinde
birbirine eklemlenerek ¢ogalan 6grenmeler sonucu egitim bir yasam araci olmustur. Bu
O0grenmeler vasitasiyla tarihi slre¢ icerisinde de insanligin yasantis1 boyunca edindigi
deneyim ve kazanimlari, bilgi ve birikimleri zaman icerisinde evirilerek kusaktan kusaga
aktarilarak glinlimiiz toplumlarinin kiiltiirel yapisini olusturmustur. Her toplum kiiltiirel
birikime sahiptir ve icerisinde barindirdig: kiiltiirel birikim ve degerler o toplumun amagli,

amagsiz, planl veya plansiz egitim anlayisinin niteligini gosterir.

Ucan’a (2018) gore egitim, insan yasaminin neredeyse tamamini kapsayan bilingli,

amach ve istendik bir kiiltiirlenme, kiiltiirleme ve kiiltiirlesme stirecidir.

Toplum yapisinin olugmasinda bilim, teknik ve sanat basta gelen etkenlerdir. Bu
Ogelerden birlikte ve yeterince faydalanildigi durumlarda insan yasamindaki bozukluk,
eksiklik ve yetersizlikler giderilir (Biber, 2001: 102).

Bir toplumun, bireyin kiiltiir ve egitim niteligini belirleyen bilim, teknik yan1 sira
Onem arz eden unsurlardan biri de isitsel sanatlar icerisinde yer alan ve kiiltiirel 6gelerin

belkemigi olan miizik anlayigidir.

Kiiltiirel baglamda miizik, insanligin varolusundan bu yana bireyi ve toplumu
besleyen ‘insanca yasam ve kiiltlir’ damarlarindan biri olarak bireye ve topluma akan
kendine 0zgu bir kolturel 0zsu’dur. Temel kaynagi insanla birlikte gecirdigi evrim
siirecinde, bazen yavas bazen de c¢abuk, ancak istikrarli bir sekilde oluskan-gelisken,

degisken ve doniisken bir 6zellik gosterir (Ucan, 2015: 12).

Mizik, sanat alanlar1 igerisinde insani insan ve madde iliskisinden siyirarak ruhsal-
duyusal anlamda igerisine alan, biitiinlestiren ve ruhsal-duyusal manéda insan Uzerinde

derin etki birakan en etkili sanat dali oldugunu sdyleyebiliriz.



“Miizik, sozle anlatilmayani anlatma sanatidir. Sozciiklerin anlatabildigi, zekanin
kavrayabildigi seylerin c¢ok oOtelerine gidebilir. Miizigin alani, belirsizligin, elle
tutulamayanin, diislerin alamdir. Insanlarin bu dili konusabilmelerini, Tanrmmn bizlere
verdigi en biiyiik zenginliklerden biri olarak goriiriim.” diyen orkestra sefi Charles Munch,
miizigin soyut bir kavram olarak insan (izerinde nasil bir etki yarattigini dile getirmistir
(Munch, 1990: 18).

Insan yasaminda miizigin, bireysel (fizyo/biyopsisik), toplumsal, kiltirel,
ekonomik ve egitimsel islevleri vardir. Bu bes madde insanin yasaminda miiziksel ¢evre
olusturmasina ona yonelmesine, ona duyarli hale gelmesine, onunla etkilesimde
bulunmasina ve bu yolla sosyal cevresindeki diger oOgelerle de iletisim kurmasi,
etkilesimde bulunmasina olanak saglar. Boylece miizik araciligiyla kendine daha saglikli
ve mutlu bir yasam kurmasi, ayrica kendi yasantisinda uygulayabilmesi durumunda
miizigin insanin yasamindaki rolii ve 6nemi kendini daha ¢ok belli eder (Ucan, 2005a: 21).
Insan yasamindaki vazgecilmez yeri, islevleri ve énemi nedeniyle miizik ayrica hem
yararll/ kullanish bir egitim araci-gereci, hem etkili bir egitim yolu-yontemi ve énemli bir
egitim alani-dalidir (Ugan, 2018: 24).

Egitsel agidan muzik, “Bireyin daha ¢ok duyussal yonden gelisimini hedeflerse de
bunu bireyin bilissel ve devinissel yonden gelisimini arag olarak kullanarak
gergeklestirebilir. Belli bilgi birikimleri, sarki sdyleyebilme, ¢alabilme gibi becerilerin, bir
bakima devinimlerin temelini olustururken bu devinimler de bireyin yaraticiliginin agiga
¢ikmasina, miizik begenisinin olumlu yonde gelismesine ortam hazirlar. Boylece bireyin
duyussal yonden gelisimi saglanmis olur” (Bilen, 1995: 20). Bu agidan bakildiginda mUzik
egitiminin ¢ok islevsel olmasi bakimindan miizik egitimi alan bireyin miizikal agidan

pratik, teorik ve zihinsel anlamda ¢ok yonlii gelisimini sagladigi soylenebilir.

Miizigin basta egitimsel olmak iizere bireysel, toplumsal, kultirel, ekonomik
fonksiyonlarmin insan yasamindaki vazgegilmez yeri ve 6nemi yadsinamaz. Bu nedenle
artik cagimizda miizik egitimi temel bir “insan hakki” haline gelmistir (Ugan, 2005a: 34).
Cumhuriyet déneminde miizik egitimi alaninda her ne kadar ideolojik ayriliklar yasanmus,
zorlu yollardan ve agamalardan gegilmis olsa da mizik egitimi alaninda yapilan reformlar

sonucu Turk toplumunda bu diisiince olusmaya baslamistir. Dolayisiyla gunumiz



Tiirkiye’sinde her yastan bireyin miizigin farkli dallarina yonelik ilgi duymasi, egitim alma
isteginin artig gostermesi ve Orgun ve yaygin miizik egitimi veren kurum ve kuruluslarin
c¢ogalmasi her insanin miizik egitimi hakkina sahip oldugunun gdostergesi oldugu

sOylenebilir.

Cumhuriyet donemi oncesi Osmanli doneminde miizik egitimi saraylarda ve saray
disinda bazi kurumlar tarafindan verilmekteydi. Tanzimat sonrasi agilan miizik okullar1 da
baslica miizik egitimi veren kurumlar arasinda yer almaktaydi (Somakci, 2017: 71).
Cumbhuriyet doéneminde ise bu kurumlarin bir kismi kapatilmis bir kismi igerik ve isim

kapsaminda yeniden revize edilmistir.

Cumbhuriyet déneminde miizik ve miizik egitimi alaninda gerceklestirilen atilimlar
yalnizca okullar (6rgiin egitim) gercevesinde degil, orgiin egitim disinda (yaygin egitim)
her yastan, her kesimden ayirt edilmeksizin miizigin halkla yakinlagmasini saglayacak,
miizigin herhangi bir dalina veya ¢esitli dallarina yonelik miizik egitimi alabilecekleri bir
¢cok kurum agilmistir. Atatiirk’lin sanat alanina vermis oldugu énem sayesinde yeni miizik
ve miizik egitimi anlayisina yonelik gerceklestirilen atilimlar 6nemli Tiirk miizik
egitimciler1 ve yurtdisindan gelen O6nemli miizik egitimcileri araciligiyla yeniden
yapilandirilma yoluna gidilmistir. Cumhuriyet dénemi ¢agdaslasma slrecinde yurdisindan
gelen miizik egitimcilerinin kendi ilkelerindeki ¢ok sesli miizigi Tirk miizigiyle
sentezleyerek kendi Ulkelerindeki miizik egitim-6gretim yontemleri dogrultusunda Cagdas

Tlrk miizigi ve miizik egitim-6gretim anlayigsina 6nemli katkilarda bulunmuslardir.

Okullarda goriilen miizik egitimi-6gretimi yani sira halka yonelik agilan kurumlar
Tiirk toplumundaki her bireyin miizik egitimi almas1 ve miizikle i¢ ice olmas1 bakimindan
tilkenin kalkinmasi ve ¢aga ayak uydurarak ¢agdas medeniyete ulasmasi acisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Ciinkii bir iilkenin, toplumun kalkinmasmi saglayacak en Onemli
unsurlardan biri sanata verilen 6énem ve sanatsal baglamda toplumun miizige yaklasimi,
miizik egitimi anlayis1 ile Olgiilebilir. Kiiltiirel agidan iilkenin kalkinmasina yardimci
olacak temel unsurlardan biri de o toplumun iyeleridir. Miizigin herhangi bir alanina
yonelik mesleki egitim veren okullarda egitim alan bireylerin iilkeye kiiltiirel anlamda

destek olmasi ne kadar onemliyse (amatdr, 6zengen) kendi ilgi ve istegi dogrultusunda



miizigin her hangi bir alanina egilim gosteren, bu alanda kendini gelistirmek isteyen her

bireyin katkist da o derece onemlidir.

Cumhuriyet donemi miizik egitimi anlayisi ¢cer¢cevesinde miizigin okullarda egitim-
ogretim miifredatina ders olarak eklenmesi toplumun miizikle kaynasmasina, miizige daha
cok ilgi ve istek duymasina basamak olmustur. Okul ve okul disindaki kurumlarda verilen
teorik bilgilerin yaninda uygulamaya yonelik ¢algisal boyutu, ¢ocuk ve yetiskinlerin Tiirk
ve yurtdisindan getirilen calgilar1 yakindan tanimasina ve c¢algi alaninda kendilerini

gelistirmelerine olanak saglamistir.

Yayli calgilarin en kii¢iigii olan keman calgis1 da yurtdigsindan Tiirkiye’ye getirilen
calgilar arasinda yer almaktadir. Keman egitiminin daha ¢ok Cumhuriyet doneminde
miizik 6gretmeni ve sanat¢1 yetistiren kurumlarda ders olarak verilirken zaman igerisinde
eklemlenerek cogalan (Ozel Miizik Okullari, Miizik Kurs Merkezleri, Halk Egitim
Merkezleri, Bilim ve Sanat Merkezleri vb.) gesitli kurs merkezlerinde yaygin egitim
kapsaminda ilgi gérmiis ve giiniimiize ulagmistir. Cumhuriyet doneminde Tiirkiye’ye gelen
miizik egitimcileri ve Tirkiye’den yurtdisina miizik egitimi almalari i¢in gonderilen bir
cok Onemli miizik egitimci ve sanatgilari, giinimiizde okullarda ve sozii edilen yaygin
egitim kurumlarinda verilen miizik egitimini metot ve metodolojik agidan etkilemislerdir.

Buna paralel olarak calgi egitimi kapsaminda keman egitimi de etkilenmistir.

Gunimuzde toplum tarafindan olduk¢a ilgi goren, okullarda ve yaygin egitim
kapsaminda verilmekte olan keman egitimi teknik, metot ve metodolojik bakimdan diger
ulkelerin muzik egitimiyle harmanlanmis durumdadir. S6zii edilen iilkeler arasinda yer
alan Almanya da Cumhuriyet doneminde Tirk miizik egitimine yonelik ¢ok Onemli
katkilarda bulunmustur. Bu dogrultuda gunimuizde miizik egitimi-6gretimine yonelik her
alanda hala etkilesimde oldugumuz Almanya’nin mesleki keman egitiminde oldugu kadar

yaygin keman egitiminde de etkisinin goriildiigiinii sdylemek miimkiindiir.

Bu baglamda miizik egitiminde etkilesim icerisinde olan Tiirkiye ve Almanya’da
orgiin egitim disinda yaygin egitim kapsaminda ¢esitli ortamlarda siirdiiriilen keman
egitiminin giiniimiizde hangi sartlarda ve nasil yiiriitiildiigii, egitimcilerin mesleki donanim

ve yeterlikleri, dgrencilerin 6zellikleri ve orgilin egitim disinda verilen keman egitiminin



yasam boyu 6grenme siirecine etkisinin ne yonde oldugu bakimindan incelenmesi ihtiyaci

duyulmustur.

1.1. Problem Durumu

Orgiin egitim disindaki miizik egitimi, 6zengen-amatdr ve yasam boyu mizik
O0grenme yaklasimi igerisinde toplumdaki her egitim diizeyinden ¢ocuk, geng, yetiskinlere
yonelik bir egitim tiirii olarak, kisilerin miiziksel beceri ve yaraticiliklarini ortaya
cikarabilecegi gibi yasantilarinda sosyal, kisisel ve kilturel yonde de kazanim saglamasina

yardimci olan egitim veya 6grenme modeli olarak tanimlanabilir.

Bu bakimdan miizik egitiminin yasam boyu 6grenme sureclerine etkisi de dnem
teskil etmekte olup bireyin sadece miiziksel davranig, beceri kazanmasi ve yaraticiliklarini
kesfetmesi yani sira kisisel, sosyal ve kilturel gelisimine de katkida bulunan guclu bir
yonii vardir. Bireyin saglikli iletisim kurabilmesine, ¢evresine uyum saglayabilmesine,
cevresini  olumlu yonde etkileyebilecek davraniglar sergileyebilmesine ve mizik
kiiltiirinlin zenginlesmesine yardimei olmaktadir. Ancak bu durum miizik egitimi alan
bireyin aldig1 egitimin niteligine bagli olarak olumlu veya olumsuz yonde etki gostermesi
s0z konusudur. Dolayisiyla miizik egitiminin niteligi, bireyin kultirel, kisisel-sosyal

gelisimine ve topluma fayda saglamasi bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Miizik egitiminin ¢algi boyutu Ulkemizde, orgiin egitim disinda miizik egitimi
almak isteyen kisilerin yoneldigi ve 6zellikle galgi olarak kemana biiyiik bir ilgi duydugu
alan olarak guniimuzde her gegen giin ilgililer tarafindan talep gordiigii diisiiniilmektedir
(Tokatli ve Mustul, 2021: 6598).

Orgiin egitim disindaki keman egitimi, kurumsal olarak &nceden belirlenmis bir
program-mufredat cercevesinde verilmemekte olup genellikle her egitimcinin kendi egitim
deneyimi ve galgi egitimine yonelik c¢aligmalari dogrultusunda olusturdugu program ile
yuritilmektedir. Bu kapsamdaki keman egitimi siireglerinde Onemli yer tutan plan-
program, Ogrencinin uygulamada karsilasabilecegi giicliikleri asabilmesi ve daha saglikli
bir 6gretim gerceklesmesini saglar. Keman egitiminin bagarili bir sekilde gerceklesebilmesi

i¢in 6grencinin 6grenme gereksinimlerine, ilgi ve yeteneklerine uygun bir plan-program,



-----

bulunuslugu (Uslu, 2012: 2-5), ders verilen ortamin fiziki sartlarinin keman egitiminin
verimliligi bakimindan uygun olmasi gerekmektedir. S6z konusu nitelikli bir keman
egitimi i¢in onem arz eden bu unsurlarin basinda oncelikli olarak keman egitimcilerinin
mesleki ve egitsel bakimdan yeterligi 6nemlidir. Mesleki anlamda keman egitimi almamus,
teknik ve muzikal yonde donanim ve yeterligi olmayan, 6rgiin egitim dis1 kapsaminda 6zel
miizik egitimi kurslarinda, evde veya farkli bir ortamda 6zel keman egitimi veren
egitimcilerle karsilasilabilir. BOyle bir durumda keman egitimi ve 6gretimi siireci verimli
ve saglikli olmayabilir. Egitimcinin eksik oldugu yonlerinden dolay1 6grenci, tutus, yay
¢ekme gibi kemanin temel teknigini yanlis 6grenebilmektedir. Keman egitiminin basinda
gerceklesen bu olumsuz durum sonucu 6grenci ya keman calgisindan uzaklasmakta ya da
sonradan dogru teknigi oOgrenmekte zorluk ¢ekmektedir (Cilden, 2006: 547). Bu
sebeptendir ki egitimcinin mesleki egitim almis olmasi, keman ¢alma ve Ogrencilerine
Ogretme konusunda yeterli olmasi, keman egitim ve 6gretim siirecinin etkili, verimli, dogru
ve tutarli bir sekilde gerceklesebilmesi ve dgrencinin istendik davranislart kazanabilmesi

acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Orgiin egitim disindaki keman egitimi igin biiyiik bir sorun teskil eden bu durumun
yani sira ders verilen ortamin fiziksel olanaklarinin da keman egitimi siirecini olumsuz
etkilememesi gerekmektedir. Ders verilen ortamin fiziksel (oda sayist ve blyuklik),
akustik (ses yalitimi) olarak uygun olmasi, 1sitma, klima, havalandirma gibi termal konfora
sahip olmasi, hijyen kurallarina uygun olmasi ve egitim siirecinde kullanilabilecek yeterli
Ogretim materyallerinin bulunmasi gibi ¢esitli degiskenlerin yeterli veya yetersizligi keman
egitim-0gretim siirecine olumlu veya olumsuz olarak yansimaktadir (Oguz, Kaleli ve

Mustul, 2021: 2142).

Bahsedilen tim bu gereksinimlerden hareketle arastirmaciyr bu g¢alismay1
hazirlamaya sevk eden temel etkenler, 6ncelikle alanyazin taramasinda karsilastirmali
olarak Tirkiye’de, Tiirkiye ve Almanya arasinda miizik egitimine yonelik yeteri kadar
calismaya rastlanmamis olmasi, diger bir etken ise arastirmacinin ve konuyla ilgili uzman
keman egitimcilerinin gézlemleri dogrultusunda Tiirkiye’de verilen 6rgun egitim disindaki

keman egitimi ve 6gretimi slreglerinde belirtilen sikintilar hususunda genel bir kani olmasi



ve bu egitim siireglerinde, keman egitiminin yasam boyu 6grenme siireglerine etkisinin ne

Olctde oldugunu tespit etme gereksinimi duyulmasi olmustur.

Tiirkiye’de oOrgiin egitim disinda verilmekte olan keman egitiminin belirtilen
faktorler agisindan farkli iilkelere gore ne durumda oldugu, diger iilkelerde uygulanan
keman egitimiyle arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesinin s6z konusu olan

keman egitimi ve 6gretimi slireclerine olumlu anlamda katki saglayacag diistintilmektedir.

Tiirkiye ve Almanya arasinda 6zellikle Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonraki
stiregte kiiltiirel ve sanatsal alanda onemli diizeyde isbirligi yapilmig, Almanya’dan basta
Paul Hindemith, Eduard Zuckmayer, Carl Ebert gibi 6nemli Alman miizik egitimci ve
sanat¢ilar1 Tirkiye’ye gelmistir. Bu donemde mizik egitimi alaninda iyilestirme
caligmalari, s0zU edilen Alman uzmanlarin goriigleri, tasarilari dikkate alinarak miizik
egitimi-ogretimi programlar1 planlanmis ve mesleki miizik egitimi veren, miizik 6gretmeni
ve sanatcilart yetistiren kurumlarda uygulamaya gidilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’nin
miizik egitimi sisteminin yapilanmasinda Alman miizik egitimi Sisteminin c¢esitli
yonlerinden yararlanilmistir. Tirk miizik egitimine ydnelik Almanya ile yasanan bu
etkilesimin, yalnizca mesleki miizik egitimini degil ayn1 zamanda oOrgiin egitim disinda
yani yaygin egitim kapsaminda verilen 0zengen, amatOr olarak farkli sekillerde de
isimlendirilen muzik egitimi tiiriine de yansidigi diistiniilebilir. Bu baglamda Turk mizik
egitimi sisteminde 6nemli bir yere sahip olan Avrupa ulkelerinden biri olan Almanya,

arastirmaya dahil edilmistir.

1.1.1. Problem Cumlesi

Orgiin Egitim Disindaki Egitim Siireglerinde;

. Tasarlanan
. Planlanan
. Uygulanan keman egitimi nasildir?



1.1.2. Alt Problemler

1. Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik dersler ve 6gretim stirecleri
nasil yiiriitiilmektedir?

2. Orgiin egitim digindaki keman egitimine yonelik egitimcilerin mesleki
yeterlikleri ve egitsel donanimlar1 ne durumdadir?

3. Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik oOgrencilerin  hazir
bulunusluklar1 ve yeterlikleri ne durumdadir?

4, Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik calisma ortamlardaki
fiziksel olanaklar ve yeterlikler ne 6lglidedir?

S. Orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam boyu dgrenme siireglerine

etkisi ne dlcudedir?

1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Tiirkiye ve Almanya’da orgiin egitim disindaki egitim

stireclerinde;

1. Keman egitim ve 6gretim siireglerinin nasil ytriitiildiigiiniin,
2. Calisma ortamlarindaki fiziksel olanak ve yeterlik durumunun,
3. Keman egitimcilerinin mesleki-egitsel yeterlikleri ve ogrencilerin hazir

bulunusluk ve yeterlik durumlarinin,

4. Keman egitiminin yasam boyu 6grenme siireclerine etkisinin saptanmasidir.

Bu kapsamda Tiirkiye ve Almanya’da belirlenen 6rneklem grubuna uygulanan
anket formundan elde edilen veriler dogrultusunda 6rgiin egitim disindaki keman egitimi
stireclerinde Tirkiye ve Almanya arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesi ve
bu egitim siireclerindeki mevcut durumun degerlendirmesi yapilarak, bulgularin

yorumlanmasi ve sonuclara yonelik onerilerde bulunulmasi amaglanmastir.



1.3.  Arastirmanin Onemi

Keman egitimi siireci igerisinde bireyin keman ¢almay1 temelden dogru bir bigimde
Ogrenebilmesi, egitim silirecinin ileriki asamalarinda karsilasilan bazi problemlerin ve
gucliklerin tistesinden gelebilmesi agisindan onemlidir. Bu sirecgte bireyin teknik ve
mizikal anlamda keman c¢alma becerisini edinmesi ve edinmis oldugu bu davranislar
gelistirebilmesi agisindan keman derslerinin ve Ogretim siireclerinin yiriitilme sekli,
egitimcinin mesleki donanimi ve egitsel yeterligi yan1 sira 6grencinin hazir bulunusluklari,
ders islenilen ortamin fiziki olanaklar1 ve yeterli olma durumu ve bu sirecgte gergeklesen
egitim ve Ogretimin keman egitimi alan bireye yasam boyu Ogrenme kapsamindaki

kazanimlar1 6nem teskil eden unsurlar arasindadir.

Yapilan gozlemler dogrultusunda orgiin egitim digindaki keman egitim-6gretim
stireclerinde 6nem arz eden bu unsurlara yonelik Turkiye’de bazi eksik yonlerin oldugunun
diisiiniilmesi ve yapilan alanyazin taramasinda karsilastirmali olarak Tiirkiye’de, Tiirkiye
ve Almanya arasinda miizik egitimine yonelik yeteri kadar yapilmis c¢alismaya
rastlanmamis olmasi aragtirmaciy1 bu ¢alismaya yonlendiren temel sebepler olmustur. Bu
baglamda bu calisma; Orgiin egitim disindaki keman egitiminin Tiirkiye ve Almanya’da ne
durumda oldugu ve nasil yiiritildigii hakkinda fikir vermesi, bu konuyla ilgili alana
yonelik farkindalik olusturmasi, 6rgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilere ve
konuyla ilgili yapilacak akademik caligmalara referans olmasi, ayrica arastirmada ulasilan
sonuclar 1s1ginda, orgiin egitim disindaki keman egitimi ve 6gretimi siireglerinin daha
etkili, nitelikli ve wverimli olacak bicimde yduritilebilmesine katki saglayacaginin

diistiniilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

o Belirlenen arastirma modelinin arastirmanin amacina ve konusuna uygun

oldugu



J Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan veri toplama aracinin ve veri
toplama siirecinde kullanilan tekniklerin arastirma igin gerekli bilgilere ulasilmasin

saglayabilecek nitelikte oldugu

J Arastirmada keman egitimcilerinin anket sorularina dogru ve samimi yanit
verdikleri

. Aragtirmanin 6érneklem grubunun evreni temsil ettigi

J Veri toplama araglarinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

15. Arastirmanmin Smrhhklar

Arastirma;

. Turkiye’nin 7 farkli bélgesinde ve Almanya’nin 16 farkli eyaletinde Orgin
egitim dis1 kapsaminda kendi olanaklar1 dahilinde belirledigi (ev vb.) yer(ler) veya farkli
bir 6zel miizik egitim merkezi ¢atis1 altinda keman egitimi veren egitimciler ile sinirlt olup
farkli uyruktan olan egitimcilerin ayrimi yapilmamastir.

J Arastirma, ankete yanit veren Tiirkiye’den 78 Almanya’dan 62 olmak iizere
toplam 140 egitimci ile sinirlidur.

. Aragtirma, anketten elde edilen verilerle sinirlidir.

. Arastirma, Tirkiye ve Almanya genelinde oOrgiin egitim disinda keman

egitimi veren egitimcilerle sinirhdir.

1.6. Tammlar

Egitim: Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel
davranig degistirme veya bir miiziksel davramis degisikligi olusturma, bir miiziksel
davranig dontistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2018: 11).

Orgiin Egitim: Ik, orta ve yiiksek 6gretim gibi diizeylere ayrilan, her diizeyde

kurumlasmis, hiyerarsik bir sira i¢inde, birinin digerine hazirladigi ya da lizerinde yer

aldig1 genellikle zorunlu ve uzun siireli bir egitim sistemidir (Giines, 2005: 10).
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Yaygin Egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da orgiin egitim
sisteminin herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ayrilmis ya da bitirmis
bireylere; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve Kkiiltiirel
gelismelerini saglayici nitelikte cesitli slire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim,
Ogretim, lretim, rehberlik ve uygulama etkinliklerinin timiinii kapsamaktadir (MEB,

2010).

Yasam Boyu Egitim: Bireyin tiim alanlara yonelik siirdiirdiigli orgiin, yaygin ve
bireysel 6grenme siireglerini kapsayan, onun 6zel, aile, sosyal ve mesleki yasantisindaki
gelismeyi saglayabilmesi, “ilgi, istek, ihtiyag, yetenek, beklenti, degisim ve gelismeler
dogrultusunda bireylerin davraniglarinda yasami boyunca istendik degisiklikler yaratma

siireci” olarak tanimlanan formal ve informal egitimi i¢ine alan ¢ok genis bir egitim

alanidir (Yildirim, 2009: 3).

Miizik Egitimi: Cocuk, geng¢ ve yetiskin ayirt etmeksizin miizik egitimi géren her
bireye miiziksel davranis kazandirma, davranis degistirme, kazandirilan davraniglari

gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2018: 11).

Keman Egitimi: Keman oOgretimi yoluyla bireylerin ve onlarin olusturduklari
topluluklarin devinigsel, biligsel ve duyussal davranislarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve
kasitl olarak istendik degisiklikler olusturma ya da onlara bu nitelikte yeni davranislar

kazandirma siirecidir (Giinay ve Ugan, 1980: 8).

1.7.  Ilgili Arastirmalar

Bu béliimde c¢alismanin konusuyla ilgili olarak yurticinde ve yurtdisinda yapilan

karsilastirmali miizik egitimi ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.7.1. Yurtici Arastirmalar

Ece’nin 2019 yilinda yaptigi “Tiirkiye’de ve Almanya’da Miizik Ogretmeni
Yetistirme  Programlari Kapsaminda Calgi  Ogretmeni  Yetistirme  Streclerinin

Karsilastirilmas1” baglikli yiiksek lisans tezi ¢aligmasinda, Tiirkiye’de miizik 6gretmenligi

11



ve Almanya’da ¢algi 6gretmenligi boliimlerindeki programlarin dokiiman analizi yapilarak
genel durumu incelenerek karsilastirilmis ve calgi 0gretmeni yetistirmeye yonelik bir

ornegin olusturulmasi amaglanmistir. Bu calismada elde edilen sonuglara gore;

J Tiirkiye’de ¢alg1 6gretmeni yetistiren 0zel bir program olmadig;

. Tirkiye’de miizik 6gretmeni yetistiren tek tip program oldugu ve bu
programdaki ders igeriklerinde ¢alg1 6gretimiyle ilgili derslerin olmadigi;

J Almanya’da calg1 6gretmeni yetistiren programlarin olduguna;

o Tiirkiye’deki ve Almanya’daki okullarin programlarindaki birka¢ ayni ders
ve bazi benzerlik gosteren dersler olsa bile genel anlamda iki iilkenin egitim sisteminin ve

ders programlarinin birbirinden tamamen farkli oldugu sonuglarina ulagilmastir.

Arkabayev’in 2019 yilinda yaymlanan “Kazakistan ve Tiirkiye’deki Ilkokul ve
Ortaokul Genel Mizik Egitiminin gesitli Kisitlamalariyla Karsilastirilmasi” baglikli yiiksek
lisans tezi ¢aligmasinda Kazakistan ve Tiirkiye’deki ilk ve ortaokullarda genel miizik
egitiminin pek ¢ok boyutta karsilastirilmasina odaklanilmis, ¢alismaya yonelik verilere
ulasabilmek i¢in dokiiman analizi yapilmistir. Calisma kapsaminda ortak kiiltiirel ve
tarihsel baglar1 bulunan bu iki iilke arasindaki karsilastirma miifredat, ders kitaplari, igerik,
haftalik ders saati gibi yonlerden yapilmis ve genel itibariyle iki iilke arasinda farkliliklar

olduguna ulagilmigtir. Bulgulara gore;

o [lkokul her iki iilkede de 4 y1l olmakla birlikte ortaokul siirecinin Tiirkiye’de
4 Kazakistan’da ise 2 yil oldugu;

o Haftalik ders saatlerinin her iki iilkede de 6 y1l boyunca birer saat oldugu;

o Tiirkiye’de ¢ocuk ve okul sarkilari, mars ve halk ezgilerine daha cok yer
verilirken Kazakistan’da sozsiiz ezgi, popiiler miizik 6rnekleri, yabanci sarki sozleri ve
uyarlamalara daha fazla 6nem verildigi;

. Tiirkiye’de geleneksel askeri miizik ve dini miizik Orneklerine yer

verilmekte iken Kazakistan’da bunlarin kullanilmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Hasanova’nin (2008) “Tiirkiye’de ve Azerbaycan’da Miizik Egitimi Veren
Kurumlarin ilkégretim ve Ortadgretim Diizeyinde Verilen Piyano Egitimi Programlarinin

Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda Azerbaycan ve Tiirkiye’deki
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mUzik egitimi veren kurumlarin piyano programlarinin igerik, benzerlik ve farkliliklarinin
sunulmast amaclanmistir. Bu amagla iilkelerdeki Orneklem olarak secilen kurumlarin
piyano egitim programlar1 belge tarama yodntemiyle elde edilmistir. Iki iilke arasinda
piyano Ogretim programlarindaki igerik, bi¢cim, besteci g¢esitliligi ve toplam eseri sayisi

baglaminda anlamli farkliliklara ulasilmistir. Bu farkliliklar asagida verilmektedir.

. Azerbaycan’da verilen piyano programlarinda 20. yilizy1l bestecileri
yogunlukta iken Tiirkiye’de cagdas Tiirk bestecilerin eserleri cogunlugu olusturmaktadir.

o Azerbaycan’da Tiirk bestecilerin eserleri piyano programlarinda yer
almamakta fakat Tiirkiye’deki programlarda Azeri bestecilerin eserleri bulunmaktadir.

o Eser ve bestecilerin sayist Azerbaycan’da uygulanan programlarda
Tiirkiye’dekilerden daha fazladir.

o Azerbaycan’da verilen piyano egitimi zaman i¢inde Moskova ve Petersburg
eksenli Rus ekolii ile etkilesim yasamis ve bu ekol onciiliigiinde geliserek kalici hale

gelmistir.

Ozdek’in (2012) “Ulusal Miizik Egitiminde Halk Miiziginin Yeri: Turkiye-
Azerbaycan Ornegi” baglikli doktora tezi galigmasinda ise Azerbaycan ve Tiirkiye’de
verilen ulusal miizik egitimlerinde halk miiziginin yerine odaklanilmistir. Calismada
kaynak tarama, dokiuman inceleme-karsilastirma ve kismen de goriisme yontemleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, halk miiziginin biitiin diinyada ulusal miizik egitim
modellerinin temelini olusturduguna, ilkdgretim miizik egitimi ve bunu yiiriiten
egitimcinin bu modelinin ¢ekirdegi olduguna ve sistemi saglikli yiiriitebilmek i¢in halk
miizigi ve ¢algilarina 6nem verilmesinin gerekliligine ulagilmistir. Azerbaycan ve Turkiye

ozelinde incelendiginde ise;

. Azerbaycan’da iilke genelinde, klasik Bat1 miizigi ve halk miizigi egitimleri
veren ilkdgretim diizeyinde mesleki miizik egitim kurumlar1 bulundugu;

. Tiirkiye’ye kiyasla Azerbaycan’daki ilkdgretim miizik ders kitaplarinda halk
miizigi 6zellikleri tasiyan okul sarkilar1 ve halk miizigi ezgilerinin daha fazla yer buldugu;

. Azerbaycan ve Tirkiye arasinda ortadgretim diizeyinde mesleki miizik
egitimi kurumlarimin programlart karsilagtirildiginda; Azerbaycan’daki programlarinin 4

farkli alanda uzmanlagmaya yonelik oldugu, halk miizigi ve calgi egitimi icerikli derslerin
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daha genis zamana yayildigi, pedagojik icerikli derslerin programda yer aldig1 ve se¢meli
derslerin daha yogun ve segenekli olarak verildigi;

. Miizik 6gretmeni yetistiren programlar kiyaslandiginda; miizik 6gretim
yontemleri, isitme ve armoni igerikli derslerin agirliklar1 bakimindan iki iilke arasinda
bliyiik bir fark olmadigina ulagilmistir. Lakin Azerbaycan’da miizik tarihi, koro, halk
miizigi, ses, seflik calgi egitimi ve egitim miizigi dagar1 igerikli derslere Tiirkiye’ye
nazaran daha fazla zaman ayrildigi, buna ek olarak se¢meli derslerdeki esneklik ve
cesitliligin daha net oldugu bulgularina ulagilmistir.

Yondem ve Nebi’nin (2009) Tiirkiye ve Makedonya Ilkégretim Okullar1 6,7 ve 8.
Siniflar Biinyesinde Okutulan Miizik Ders Kitaplarindaki Egitim Miizigi Eserlerinin
Karsilastirmali Incelenmesi” baslikli makale calismasinda, iki iilkeye ait miizik ders
kitaplarinda bulunan s6zlii egitim miizigi eserleri arasinda bulunan benzerlik ve farkliliklar
kaynak tarama ve inceleme teknikleri kullanilarak belirlenmistir. Calisma sonucunda iki

iilke arasinda benzerlik ve farkliliklara rastlanmistir. Bu dogrultuda;

° Tiirkiye'de bulunan miizik ders kitaplarindaki egitim miizigi eserlerinin
Makedonya'dan daha fazla oldugu;

° Hem Makedonya hem de Tiirkiye'de yayimlanan kitaplarda okul sarkilar1 ve
halk miizigi eserlerinin egitim miizigi eserleri arasinda ¢ogunlugu; Geleneksel Sanat
Miizigi ve Klasik Bati1 Miizigi eserlerinin ise en az sayida bulunan eserleri olusturdugu;

° Egitim miizigi eserlerinin her iki lilkede de tonal miizik agirlikli oldugu;
bunun yaninda Tiirkiye'deki ders kitaplarinda tonal ve modal eserlerin oraninin birbirine
yakin iken Makedonya'da bu farkin oldukca biiytik oldugu;

° Makedonya'daki miizik kitaplarinda anonim eser oraninin Tiirkiye'den fazla
oldugu, bunun yaninda 8. simif kitaplarindaki eser secimlerinde iki iilke arasinda paralellik
gorildigi;

° Makedonya'da bulunan ders kitaplarina kiyasla Tiirkiye'de bulunanlarda ¢ok
seslilik ve calgi esligi kullanma sikliginin daha fazla, niians isaretleri ve hiz terimlerinin de
daha fazla belirtilmis oldugu;

° Her iki iilkede de ders kitaplarinda bulunan nota degerlerinin benzer
kullanildig1, araliklarin da gl ve dortlii araliklar {izerine yogunlastifi sonuglarina

ulasilmistir.
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Karaelma ve Demirel’in (2022) “Kosova ve Tiirkiye'de 6. Sinifta Okutulan Mizik
Ogretim Programlarinin Incelenmesi” baslikli makale calismasi kapsaminda Kosova ve
Tirkiye'de 6. sinifta okutulan miizik 6gretim programlarini amag ve kazanimlar boyutuyla
incelenmesi amaglanmustir. Her iki Glkeden dokiiman analizi ile veriler toplanarak betimsel
yontem ile analiz edilmistir. Calismanin sonuglarina yonelik her iki Glkenin kazanimlari
konusunda Kosova'nin eksikleri oldugu tespit edilmistir. Iki iilkenin 6gretim programlar
arasindaki farklardan biri Kosova'da bulunan "dinlenmesi Onerilen miizikler" adl
repertuarin Tirkiye'de bulunmadigidir. Bunun disinda ¢alismanin asil kismini olusturan

amag ve kazanimlar karsilagtirildiginda;

o Her iki dlkenin de o6grenci merkezli programlara sahip oldugu ve
ogrencilerin estetik yonden gelistirilmesi, miizik yoluyla fikirlerini gelistirmeleri;
yaraticiligin arttirilmast; ulusal ve uluslararas1 miizik kiiltiirtintin sekillenmesi; etkinliklere
katilimin artmasi; toplumsal iliskiler ve sorumlulugun gelistirilmesi; 6grenme ve
bilgilenmenin saglanmas1 bakimindan bazi benzer amaglarinin bulundugu;

. Aktif dinleme, miizik eserlerinin galinmasi ve sdylenmesi, devinim ve dans,
saglikli ses ortaminin olusturulmasi, temel isaretleri tanima, miizigin diger dillerle iligkisi,
miizisyenlik ve miizik egitimine dair giincel bilgilerin verilmesi gibi amaclarin sadece
Kosova’nin 6grenme programinda yer aldig;

o Miizik vasitasiyla zihinsel becerilerin gelistirilmesi, Atatiirk’iin  Tiirk
miiziginin gelismesine yonelik goriislerini kavranmasi ve Atatiirk ilke ve inkilaplarina
goniilden bagl, kiiltiirlii bireylerin yetistirilmesi, Tiirk¢e’nin dogru ve etkili kullaniminin
saglanmasi, Istiklal Mars1 oOncelikli olmak iizere milli marslarin  6ziine uygun
seslendirilmesinin ise sadece Tiirkiye’deki 6gretim programina dahil oldugu;

o Kazanimlarin; iilkelerin kendi kiiltiir 6geleri ve kendi miiziklerinden olusan
sarkilari, sarki s6yleme odakli maddeleri, kendi halk sarkilarinin sdylenmesi, kendi miizik
tiirlerinin ayirt edilmesini saglanmasi, ritimsel hareket, eslik yapma kavrami ile dans ve
miizik konulari, miizik ¢alismalarinin sergilenmesi, teknolojinin d6grenilmesi gibi noktalar
bakimindan benzerlige sahip oldugu;

. Seslendirdigi miiziklerde hiz ve giirlik basamaklarinin uygulanmasi,
ergenlik doneminde ses degisimlerinin fark edilmesi, insan sesinin olusumunun

aciklanabilmesi, dinlenilen farkli tiirdeki miiziklere dair duygu ve diislincelerinin farkli
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yollarla ifade edilebilmesi gibi kazanimlarin ise sadece Tiirkiye’de var oldugu sonuglarina

ulastlmistir.

Tatl'nin (2010) Tirkiye ve Ingiltere Ilkogretim 4 ve 5. Simiflar Miizik Dersi
Ogretim Programlarmin Karsilastirilmas1” baslikli yiiksek lisans tezi calismasinda her iki
iilkenin 6gretim programlarma dair dnerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Iki program;
genel amagclari, genel yapisi, kazanimlari, igerikleri, temel becerileri, 6grenme ve 6gretme
siirecleri ve 0lgme ve degerlendirme siirecleri bakimindan dokiiman incelemesi yapilarak

karsilastirilmistir. Caligma sonucunda elde edilen bulgular;

o Iki iilkenin ilkdgretim miizik dersi programlarmin genel yapilarinm
birbirinden oldukga farkli oldugu, genel amaglari yoniindense benzerlik gosterdigi;

o Tiirkiye’de  uygulanan  ilkdgretim  miizik  dersi  programinin
Ingiltere’dekinden ¢ok daha ayrintili oldugu ve egitim siirecini basindan sonuna kadar
sekillendirdigi, Ingiltere’dekinin ise genel bir gerceve ¢izdigi ve esnek bir yapiya sahip
oldugu;

J Ingiltere’deki programin cerceve olmasma bagl olarak her okul egitim
kapsaminda sunacagi etkinlikler ve kazanimlarin detaylarina kendi karar verebilirken
Tiirkiye’de bu olgularin ayrintilari ile diizenlendigi;

o “Genel Ogretim Gerekleri” bashgi altinda “Ogrencilere Etkili Ogrenme
Firsatlarinin - Sunulmasi”, “Program Cercevesinde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
Kullanim1” ve “Program Cergevesinde Dilin Kullanimi1” olmak iizere3 bashik altinda
incelenen miizik dersi 0gretim programi boliimiiniin Tiirkiye’de bulunmadig;

. Iki iilkenin de ig/iinite planlarinin birbirine benzedigi;

o Miizik dersi saatlerinin Tiirkiye’de net olarak verildigi buna karsin
Ingiltere’de bu saatlerin okul ydnetimlerine brrakildig;

. Her iki tilkede de ogrencilerin ahlaki, ruhsal, kiiltiirel ve sosyal
gelisimlerinin saglanmasimin amaglandigi, fakat Tiirkiye’de kiiltiirel ve milli dgelerin
kazandirilmasina dair hedeflerin 6ncelikli oldugu;

. Ogrencilerin miizik ile duygu ve diisiincelerinin aktarilmasi ile sosyal

gelisme ve kaynasmanin arttirilmasinin amaclandig;
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J Her iki iilkenin programinda da iletisim, problem ¢6zme, bilgi
teknolojilerini kullanma, diisiinme ve girisimcilik becerilerinin temel beceriler yoniinden
yer aldigy;

J Tiirkiye’den farkli olarak Ingiltere’nin programinda kendi 6grenmesini ve
performansin gelistirme, grupla c¢alisma, sayilart kullanma ve 1is iligkili 6grenme
becerilerinin de temel becerilere dahil oldugu;

. Tirkiye’de ise Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma, miiziksel algilama ve
bilgilenme, mizik okur-yazarligi edinebilme ve estetik duyarliliga sahip olma, kisisel ve
sosyal degerlere 6nem vermenin temel beceriler altinda degerlendirildigi;

J Her iki programin da 4 6grenme alani iizerinde sekillendigi;

. Tiirkiye nin Ingiltere’den daha az kazanima sahip oldugu lakin kazanimlarin
genel itibariyle birbiri ile benzestigi,

o Icerikler bakimindan Tiirkiye daha fazla iinite sayisina sahip iken

Ingiltere’deki programda iinitelerin daha kapsamli oldugu;

J Tiirkiye’de milli 6gelerle baglantili igerikler bulunurken Ingiltere’de
bulunmadigy;
J Ingiltere’deki etkinlik &rneklerinin daha asamali bir yol izleyerek daha genis

o0grenme imkanlar1 sundugu, etkinliklerin &grencilerin hayal giliglerini ve ¢ok yonli

gelisimlerini gelistirdigi ve yaratict diistinmeleri sagladigi seklinde 6zetlenebilmektedir.

Giin Duru ve Kosenin (2012) “Miizik Ogretmenligi Egitiminde Yapilanma
Modelleri (Turkiye, Avusturya, Finlandiya, Danimarka ve Texas Ornekleri)” baslikli
makale c¢alismasinda Tiirkiye, Avrupa ve Amerika’daki miizik Ggretmenligi egitimi

3

yapilanmalar1 “yetistirilen miizik 6gretmeni ¢esitliligi” bakimindan inceleme yapilmasi
amaglanmistir. Verilerin toplanmasinda betimsel tarama ydntemi ve dokiiman analizi

yontemi kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore;

. Tiirkiye’de genel miizik egitimine yonelik 1 tip miizik 6gretment,

. Avusturya Graz Universitesi'nde genel miizik egitimi ve enstriiman
egitimine yonelik 2 tip miizik 6gretmeni,

. Finlandiya Lahti Universitesi ve Lahti Politeknik’te genel miizik egitimi ve

okul 6ncesi miizik egitimine yonelik 2 tip miizik 6gretmenti;
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J Danimarka Royal Miizik Akademisi ve Kopenhag Universitesi’nde miizik
okullaria ve genel miizik egitimine yonelik 2 tip miizik 6gretmeni;
o ABD Texas Teknoloji Universitesi’nde ise grup miizigi, koro, orkestra ve

piyano temel alanlaria yonelik 4 tip miizik 6gretmeni yetistirildigi sonucuna ulagilmstir.

Suliin’iin (2015) “Turkiye, Almanya, Finlandiya, Ingiltere ve Kanada Miizik
Ogretmeni Yetistirme Sistemlerinin Karsilastirilmas1” baslikli doktora tezi ¢alismasinda
Almanya, Finlandiya, Ingiltere, Kanada’da miizik &gretmeni yetistirme programlarmin
incelenmesi ve Tiirkiye’deki miizik 6gretmeni yetistirme programlariyla karsilastirilarak
benzerlik ve farkliliklar ortaya koymak amaglanmistir. Veriler dokiiman analizi yapilarak
elde edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda Tirkiye’deki miizik
Ogretmenligi lisans programlarinin giris sartlari, yetenek sinavlari, program siireleri ve
program icerigiyle ilgili yeniden yapilanmaya gidilmesinin gerekli oldugu sonucuna

ulastimistir.

Kogkar’in (2001) “ Turkiye ve Rusya Federasyonu’nda Sanat¢1 Yetistiren Okullarin
Yonetsel Yapilarinin Karsilagtirilmasi1” baglikli yiiksek lisans tezi ¢alismasinda Tiirkiye’de
Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari ve Rusya Federasyonu’nda Moskova
Tchaikovsky Devlet Konservatuvarinin yonetsel, dgretim elemanlari, 6grenci ve egitim
ortamlarinin 6zelliklerinde benzerlikler ve farkliliklarin ortaya cikarilmasi amacglanmistir.
Orneklem olarak segilen konservatuvarlarin yoneticileri ve calisanlar1 ile yapilan

goriismelerden ve kaynak taramasi sonucu elde edilen bulgulara gore;

o Yonetsel olarak Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari yoneticisi olan
Konservatuvar Miidiirii ‘niin orta diizey yoOnetici olmasi ve gorev siireleri sebebiyle
Moskova Tchaikovsky Devlet Konservatuvari’na gore bazi yonetim sorunlar1 yagandigi,

J Ogretim elemanlarinin  dzellikleriyle ilgili Anadolu Universitesi Devlet
Konservatuvart ~ 6gretim  elemanlarinin  sayica Moskova  Tchaikovsky — Devlet
Konservatuvari 6gretim elemanlarina nazaran daha az oldugu;

. Ogrenci 6zelliklerine yonelik Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari
Ogrencilerinin sanat egitimine 10-11 yaslarinda basladigi, Moskova Tchaikovsky Devlet

Konservatuvari’nda ise 6grencilerin 7 yaglarinda daha erken basladig;
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J Egitim ortamlar1 bakimindan Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari
ortamimin konservatuvar egitimi amach tasarlanmadiklari, Moskova Universitesi Devlet

Konservatuvari ortaminin miizik egitimi amacl tasarlandiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Ozkeles’in (2019) “Diinya’nin Farkli Universitelerinde Mesleki Miizik Egitimi
Veren Kurumlarin Lisans Programlarinda Yritilen Miizik Bigimlerine Iliskin Dersler”
bashikli bildiri ¢alismasinda Gdansky Muzik Akademisi (Polonya), Koln Muzik
Yiiksekokulu (Almanya), Royal Isko¢ Miizik ve Drama Akademisi (iskogya), Norveg
Miizik Akademisi (Norveg), California Devlet Universitesi (A.B.D), Edith Cowan
Universitesi (Avustralya), Grand Canyon Universitesi (A.B.D), Midwestern Devlet
Universitesi (A.B.D), Fresno Devlet Universitesi (A.B.D), Texas Teknoloji Universitesi
(A.B.D), Graz Universitesi (Avusturya), K.D. Usimskry Giiney Ukrayna Milli Pedagoji
Universitesi (Ukrayna) ve McGill Universitesi (Kanada)’nde mesleki miizik egitimi veren
kurumlarin lisans programlarinda yiiriitiilen miizik bigimlerine iliskin derslere yonelik
durum tespitinin yapilmas: amaglanmustir. Ilgili derslerin 6gretim programlarina yonelik
veri toplamak icin dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore caligma grubunda yer alan {iniversitelerin programlari ile Tiirkiye’deki
miizik Ogretmenligi programlarindaki miizik bicimleri dersinin icerik ve sureleri
bakimindan karsilastirildiginda, Tiirkiye’deki miizik bigimleri dersinin igerigi ve derse

ayrilan siirenin oldukga yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Toreyin’in (2002) Miizik Ogretmeni Yetistirmede Avrupa ve Tiirk Cumhuriyetleri
ile Turkiye Arasindaki Etkilesim” baslikli kongre bildiri ¢alismasinda miizik 6gretmeni
yetistirme konusunda iki iilke arasindaki etkilesimin tespit edilmesi amac¢lanmistir. Yapilan
caligmada dokiman analizi-kaynak tarama teknigi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda;

. Oncelikle Tiirkiye’nin Cumhuriyetin ilk yillarinda miizik 6gretmeni
yetistirme sistemine yonelik Avrupa iilkeleri ile etkilesimde bulundugu;

J Tirkiye’nin cografi konumu nedeniyle miizik 6gretmeni yetistirme
modelinde Dogu ve Bati arasindaki baglantiyla kendi kosullarina uygun olan modeli

olusturma ¢abasinda oldugu;
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o Avrupa ulkeleri ve Turkmenistan haricinde Turkiye Cumhuriyetlerinde
uygulanan miizik egitimi sistemlerinin en Onemli ortak Ozelliginin miizik egitimine
olduk¢a erken yaslarda baslandigt ve uzun bir hazirlik doneminden sonra miizik
ogretmenligi formasyonu kazandirildigy;

. Bazi Tiirk Cumbhuriyetlerinin egitim sisteminde yapilan degisikliklerin,
Tirkiye’de uygulanan modelin  6rnek alinmasiyla gergeklestirildigi  sonuglarina

ulasilmstir.

1.7.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Can, Yokus ve Yokus’'un (2009) “Tiirkiye ve Ingiltere ilkdgretim Miizik Dersi
Ogretim Programlariin Kazanim Hedefleri” baslikli makale calismasinda Tirkiye ve
Ingiltere ilkdgretim miizik dersi 6gretim programlarinin kazanim hedefleri karsilastiriimasi
amaclanmistir. Bu calismada Tiirkiye’ye oranla Ingiltere’de miizik egitiminde
kompozisyon ve degerlendirme becerilerine daha fazla agirlik verildigini belirtilmistir.
Buna gore; her iki {ilkenin miifredatlar1 ilizerinden dokiiman analizi gergeklestiren
aragtirmacilar, miifredatin en cok tiizerinde durdugu kavramlara odaklanarak egitim
paradigmalarinda miizigin yerini konumlandirmaya c¢alismistir. Elde edilen sonuglar,
Tiirkiye’de miizige yonelik yeteneklerin daha az kesfedildigi, miizikal 6zgilivenin daha az
olma ihtimalinin oldugu ve yaraticiligin azaldig1 bir ortamin mevcut oldugunu, Ingiltere’de

bu olgularin miifredatta daha merkezi noktalarda yer aldigini gostermistir.

Bariseri’nin (2009) “Ingiltere ve Tiirkiye’de Ilkdgretim Miizik Ogretmenligi
Egitimi” baslikli doktora tezi calismasinda ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkdgretim dgretmen
adaylarimin miizik egitimi incelenmis ve iki iilke arasinda karsilastirma yapilmistir. Sinif
PGCE ve uzman B. Ed 6grencilerinin 6gretmenlik egitimi dersleri oncesi ve sonrasinda
ilkdgretim miizik 6gretimine yonelik tutum ve giivenlerinin belirlenmesi amaclayan bu
calismada toplamda 243 miizik Ogretmeni veya miizik Ogretmenligi Ogrencisi ile
Ingiltere’de goriisiilmiis, anket uygulanmis ve gdzlemler yapilmistir. Tiirkiye’de calisma
grubuna anket uygulanmistir. Calismanin sonuglan ise Tiirkiye ve Ingiltere’de miizik
ogretmenlerinin farkli olgular {izerinde durdugunu gostermistir. Her ne kadar egitim
noktasinda  Tiirkiye’deki Ogretmenlerin  dzgiivenleri, Ingiltere’deki dgretmenlerin

ozgiivenlerinden daha yiiksek olsa da yaraticilik becerileri baglaminda Ingiltere’deki
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Ogretmenlerin daha basarili olugu bulgusuna ulagilmis olmasi, Tiirkiye’deki miifredatla
dogrudan iligkili bir alana isaret etmektedir. Bu c¢erceve, miizik 6gretmenlerinin de
miifredat cergevesinde egitim aliyor olmalarina paralel olarak 6grencilerin yaraticilik
noktasinda giiclendirilmesini giiclestiren bir etmen olarak degerlendirilmistir. Yapilan
calismada vurgulanan diger bir husus ise miizik egitiminin Tirkiye’de verildigi siirenin,
Ingiltere’deki miizik egitiminden daha kisitli olmasidir. Bu durumun, 6zellikle dgretmenler
nezdinde olumsuz degerlendirmelere neden oldugu ve 6gretmenlerin miizik egitimi igin
yeterli vakit bulamamalarma bagli olarak Ggrencileri yaraticilik  noktasinda

giiclendiremedigi bir iliskiselligi ortaya ¢ikardig: belirtilmistir.

Tiirkiye nin yan1 sira Alman ve Ingiliz miizik egitimini karsilastiran calismalardan
da s6z etmek mimkindir. Kertz-Welzel’in (2009) “Karsilagtirmali Miizik Egitimi
Meselesi mi? Almanya’da Topluluk Miizigi” baslikli makale calismasinda, Il. Dinya
Savasi’ndan bu yana Ingiliz ve Alman miiziginin nasil farklilastig1 ortaya koyulmaya
calisilmistir. Yapilan bu ¢alismada, Alman miiziginin II. Diinya Savasi’na kadar yogun bir
bicimde topluluk odakli olarak ilerledigi, ancak daha sonra bu tiir bir miizik egitimi
iceriginden uzaklasma yolunu tercih edildigi bildirilmistir. Ingiltere’de ise sosyal gelisimin
ve kisiler aras1 etkilesimdeki avantajlart nedeniyle giderek artan bir topluluk miiziginin
varlig1 giindeme getirilirken Almanya’nin bu baglami arka planda birakmasinin dogrudan
savasla iliskilendirilmis olmas1 kritik bir bulgu olarak calismada yer almaktadir. Ote
yandan arastirmanin sonucunda topluluk miiziginin Onemli katkilar1 g6z Oniinde
bulundurularak Alman miiziginin ciddi bir bigimde topluluk miizigine yonelmesi gerektigi

de vurgulanmustir.

Bu konuya yonelen arastirmacilardan bir digeri olan Bevers’in (2005) “Kiiltiirel
Egitim ve Kanon: Ingiltere, Fransa, Almanya ve Hollanda’da Ortaokul Miizik ve Sanat
Smavlarmin Igeriginin Karsilastirmali  Bir Analizi, 1990-2004” bashkli makale
calismasinda Almanya, Ingiltere, Fransa ve Hollanda’nin 1990-2004 yillar1 arasinda
ortaokul miizik egitimi miifredatlar1 dokiiman analizi yapilarak karsilastirilmis ve sOz
konusu dort tlkedeki temel paradigma incelenmistir. Bevers’in 6zellikle degindigi bir olgu
olarak kiiltiirel miras konusu, miizik egitiminin gelisme gosterdigi alanin biiylik Olclide
etkilendigi bir alana isaret etmektedir. Buna gore; Almanya ve Fransa, miizik egitiminde

tarihi unsurlara ve kiiltiirel gegmise en cok atiflarda bulunan iilkeler olurken Ingiltere
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gorece bu noktaya daha az odaklanmaktadir. Hollanda ise miizik egitiminde diger
iilkelerden daha fazla oranda uluslararasi baglami dahil etmektedir. Bu durum, iilkelerin
sosyokiiltiirel yapisinin miizik egitimini ciddi anlamda sekillendirebildigini gosterirken
Hollanda’nin diger ii¢ lilkeye oranla daha yakin tarihte kurulmus olmasi, miizik egitiminde

tarihsel baglamin zayif kalmasiyla sonuglanmaistir.

Bevers, sosyokiiltiirel yapmin miizik egitimi iizerindeki etkisine deginirken bu
etkinin miizigin gelisimiyle de baglantili oldugunu belirtmekte ve miizik egitimi verenlerin
de boylece 6grencileriyle miizik egitimine basladig: siirecte tarihi izler tastyan miiziklere
agirlik verme egiliminde oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla Bevers, biiyiik ve farkli
milletlerle etkilesim icerisinde olan iilkelerin miizik egitiminin gorece kiigiik tilkelerden

cok daha siyasi, milli ve dar bir ¢ercevede gerceklestirildigini agiklamaktadir.

Miizik egitiminde ilkenin yasmin etkili oldugu bulgusuna, Amerika Birlesik
Devletleri ile Cin Halk Cumbhuriyeti’'ndeki miizik egitimini 6gretmen ve Ogrenciler
tizerinden degerlendiren Benson ve Fung’un (2005) “ Cin ve Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki Ozel Piyano Derslerinde Ogretmen ve Ogrenci Davranislarmin
Karsilastirilmas1” baslikli makale caligmasinda da rastlamak miimkiindiir. Buna gore;
Benson ve Fung, Amerika Birlesik Devletleri ve Cin Halk Cumhuriyeti’nde piyano egitimi
veren 16’sar 6gretmeni, egitim verdikleri sirada video kaydina almis, ardindan bu videolar
Uzerinden muzik egitiminin iki {ilkede nasil farklilagtigini incelemistir. Elde edilen
sonuglar, her iki iilkede de 6§retmen ve O6grencilerin sarkilara birlikte eslik etmeye gayret
gosterdiklerini ortaya koyarken ders igerisinde soézel soru ve yanitlara Cin’deki
ogretmenlerin daha az agirlik verdigi bulgusu, énemli bir farklilasma alani olarak goéze
carpmaktadir. Dolayisiyla ABD’deki 6gretmen-6grenci iligkisinde sozel baglam agirlik
kazanirken Cin’deki derslerde miizikal boliimiin yiizdesi anlamli olarak daha fazla
gerceklesmistir. Buna ek olarak her iki iilkede de miizik egitimi sonunda 6grencilerin
benzer basarilara sahip oldugunun goriilmesi, egitim siirecinde gesitli farkliliklar olsa da
pedagojik ¢ercevenin mevcut egitim sistemlerine igerilebildigi, bu nedenle miizik
egitiminde daha az basarili olma gibi bir hususun s6z konusu olmadig1 kesfedilmistir.
Boylece Benson ve Fung, iilkelerin sosyokiiltiirel yapisinin miizik egitimi iizerinde etkili

oldugunu aciklarken bu etkinin Ggrencilerin basarilar1 {lizerinde anlamli bir fark
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olusturmadigint ifade etmesi, siireglerin giincel bilimsel paradigmalar esliginde

yiritiildigiine isaret etmektedir.

Bode’nin (2022) “Amerika Birlesik Devletleri, Yunanistan ve Tiirkiye’nin Uluslar
arast Bir Karsilagtirmasinda Katilimecr Temelli Miizik Egitimi” baglikli yiiksek lisans tezi
calismasinda Amerika Birlesik Devletleri, Yunanistan ve Tiirkiye’deki miizik 6gretmenleri
goriisleri  dogrultusunda miizik egitimi  baglaminda dglii  bir  karsilastirma
gerceklestirilmistir. Ulkelerdeki miizik egitiminin nitelik yapisinin ortaya konulmasi
amaglanan bu calismada tilkelerdeki katilimcilarla sozlii goriismeler yapilmistir. Yapilan
goriismeler sonucunda Yunanistan ve Amerika Birlesik Devletleri’nde tipik bir miifredat
plan1 olmadigi, bunun aksine Tiirkiye’de ise miifredata yogun bir baghligin s6z konusu
oldugu, bunun ise sosyokiiltiirel yapiyla aciklanabilecegi belirtilmistir. Diger taraftan
Tiirkiye’deki egitsel materyallerin sayisinin giderek arttigini belirten Bode, siniflarin
kalabalik olmast gibi cesitli dezavantajlar1 olsa da Tiirkiye’deki miizik egitiminin 6nemli
gelismeler kat ettigini ancak Yunanistan da dahil olmak {izere Tiirkiye’deki miizik egitimi
stiresinin kisith olmasinin insanlar1 6zel kurs merkezlerine yonelmek zorunda biraktigini

da acgiklayarak, TUrkiye ve Yunanistan’daki sinirliliklardan da s6z etmistir.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1.  Egitim-Ogretim ve Tiirkiye’de Miizik Egitimi

Egitim, birey ve topluma bigim veren, yetkinlestiren etkin bir siiregtir. Bireyin
dogumundan itibaren ailesinden, c¢evresinden, toplumdan edindigi tiim bilgi, beceri ve
davraniglari, gelenek ve gorenek gibi toplumsal degerleri plansiz, programsiz bir amag
giitmeksizin kendi yasantisina dahil ederek yasam boyu gelisim gosterdigi kiilttrel bir
slirectir. Bu surec¢ bireyin informal anlamda gelisimini saglayan, yani dogumdan 6liime
degin yasantis1 icerisinde edindigi tum bilgi, beceri ve davranislar1 kapsamaktadir. Diger
bir yandan birey egitsel anlamda gelisimini, belirli bir zaman sonra yasantisina dahil olan

formal olarak tanimlanan diizenli, planli, programli okul egitimi destegiyle stirdiiriir.

Formal egitim Orgun ve yaygin olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Orgiin Egitim: Okul ici egitimi olarak da adlandirilan ve genellikle 7-23 yas
araligina hitap eden klasik ogretim sistemidir (MEB, 1990: 46). Belirli bir program
gergevesinde Ogretmen ve Ogrencinin okul ¢atisi altinda, belirli yontem ve teknikleri

kullanarak yaptiklari egitimdir (Kugtkdnc, 2000: 9).

Yaygin egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da 6rgiin egitim sisteminin
herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ayrilmis ya da bitirmis bireylere;
ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerini
saglayici nitelikte cesitli siire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim, 6gretim, liretim,

rehberlik ve uygulama etkinliklerinin timini kapsamaktadir (MEB, 2010).

Egitim kavramina miizik egitimi ¢ergevesinde bakacak olursak;

Miizik egitimi, temelde, bir miziksel davranis kazandirma, davranis degistirme ya
da davranmis degisikligi olusturma, davranis doniistirme, gelistirme ve yetkinlestirme
strecidir. Bu siiregte gogunlukla, egitim goren bireyin (¢ocugun/gencin, 6grencinin) kendi

miiziksel yasantis1 temel alinmaktadir. Bu temelden yola ¢ikilarak belirli amaglara yonelik
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planli, diizenli, yontemli sistematik bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere ulasilir.
Miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi, 6zellikle miiziksel gevresi arasindaki iletisim ve
etkilesimin daha saglikli, diizenli, etkili, verimli ve daha yararli olmas1 beklenir (Ucan,
2018: 11).

Miizik egitiminin boyutlari, miiziksel isitme okuma ve yazma, ses egitimi, ¢algi
¢alma egitimi, miizik begenisi egitimi ve yaraticilik egitimi olarak ele alinmaktadir (Bilen,
1995: 14).

Orgiin egitim kapsaminda miizik egitimi 6nceden hazirlanmis olan bir program
dogrultusunda belirli amaclara yonelik planli bir sekilde yiiriiltiilmektedir. Bu egitim

sistemi de 6gretim yoluyla gerceklesmektedir.

Ogretim, egitimin okullarda plan ve program cergevesinde yapilan kismi olup
belirlenmis olan miifredati 6gretim ydntemleri aracihifiyla 6grenme siirecidir. Ogretim
sireci ilkokuldan baglayip Universiteye kadar belirli bir plan dahilinde ve belirlenen
strelerde gerceklesirken, egitim slreci ise hayatin her aninda ve her alaninda insan ile
beraberligini siirdiirmektedir. Egitim, gretime gore daha genis ve kapsamlidir. Ogretim,
egitimin formal (Orgiin-yaygin) boyutunu olusturur. Egitim ise hem formal hem de
informal boyutu kapsadigindan daha geneldir (Guln, 2018). Bu baglamda yasamin her

aninda yasam boyu edindigimiz, 6grendigimiz bilgiler egitim ¢atis1 altindadir.

Muzik egitimi ve miizik 6gretimi de egitim ve 0gretim gibi birbirine bagl olarak
bir bittndlr. Bir buttin olarak bireye aktarildiginda daha yararli, kalici, saglikli 6grenme
stireci gergeklesir. Ugan (2005b) miizik egitimi, “miiziksel davranis kazandirma” ya da
“miiziksel davranis degistirme” stireci iken; Miizik 6gretimi digsal bir kaynak (6gretmen)
araciligiyla “belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel 6gretme ve Ogrenmeyi planlama,
baslatma, yonlendirme, kolaylastirma, gergeklestirme ve denetleme siireci” olarak

tanimlanabilir.

Ucan (2005b) boyutu (tiirii), diizeyi, siiresi, bigimi ve igerigi ne olursa olsun muzik
ogretiminin temel égeleri sunlardir: Ogrenci, miizik 6gretim programi ve dgretim planlari,

miiziksel 6gretme-6grenme ortami, miizik 6gretim hizmeti, miizik 6gretimcisi (0gretmenti)
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ve fiziki-mimari cevre. Ayni zamanda bu alti 6ge, miizik Ogretiminin temel

belirleyicileridir.

Tiirkiye’de miizik egitiminin diizenlenis bi¢imi Cumbhuriyet doéneminde miizik
egitimi-Ogretimine yonelik yapilan iyilestirmeler ve diizenlenen programlar geregince
diinya genelinde oldugu gibi Genel, Ozengen (Amator) ve Mesleki olarak Ui¢c ana kola
ayrilmistir. Bu {li¢ egitim tiirli amaglar1 bakimindan birbirine yakinlik gosterse de verilen
egitim-ogretim programi, uygulanan programlarin yogunlugu, miizik egitimi verilen ortam

genel anlamda yap1 ve isleyisleri agisindan farklilik gostermektedir (Ugan, 2018: 33-37).

Genel Miizik Egitimi: Genel miizik kiltiiriinii kazandirmay: hedefleyen, her
diizeyde ve yasta herkese hitap eden ve herkes icin gerekli ve zorunlu olan egitimdir.
Orgiin egitim kapsaminda olan genel miizik egitimi bireylerin (okul dncesi) anaokulundan
baglayan ve bunu izleyen temel egitim (ilkokul-ortaokul), ortadgretim (liselerin) ve
yiiksekogretim (liniversiteler) e kadarki zorunlu egitim siirecinde belirli bir mifredat
cercevesinde bireye miizik ile iliskili edindigi tiim temel bilgi, beceri ve tutumlari

kapsayan bir egitim tiiriidiir (Ucan, 2018: 34).

“Genel miizik egitimi, is-meslek, okul, b6élum, kol-dal ve program tird ne olursa
olsun, ayrim gozetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her yasta herkese yonelik olup,
saglikli ve dengeli bir insanca-uygarca yasam igin gerekli asgari-ortak genel muzik
kalthrinu kazandirmay1 amaglar” Bu 6zelligiyle genel egitimin vazgegilmez bir boyutu ve
0gesi olarak Genel miizik egitimi her diizeyden, her yastan insan igin gerekli ve zorunludur

ya da zorunlu olmak durumundadir (Ugan, 2018: 34).

Bu egitim tiirli sanatg1 yetistirme gayesi tasimamaktadir. Genel miizik egitiminin
asil amaci; bir toplumun her ferdine 1yi ve kotii sanatsal faaliyetleri ayirt edebilme yetisi
kazandirabilmek, belli bir diizeyde miizik bilgi ve beceri sahibi olmalarini saglamak ve

sanatsal anlamda estetik miizik begenisi olusturmaktir (Alkar, 2008: 4).

Genel miizik egitimi, genel olarak ilkogretim Oncesinde anaokulu-anasinifi

ogretmeni, ilkokulda sinif 6gretmeni, ortaokul ve lisede miizik ogretmeni, Universitelerde
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ise miizik okutmant ya da miizik égretim gorevlisi tarafindan verilmektedir (Ucan, 2018:
34).

Anayasa’da ve Milli Egitim Temel Kanunu’'nda esaslar1 ¢izilen egitim alani
icerisinde miizik egitimine iliskin kurallart ve ulasilmasi istenen hedefi bir programla

belirleyen Milli Egitim Bakanlig1 miizik egitimi amaglarint soyle ortaya koymustur.

“Ogrencide miizik sevgisi ve yetenegini gelistirmek, onlari sanat anlayisina ulastirmak. Her
Ogrenciyi, ilgi ve yetenegine gore sarki sdylemeye, bir miizik aleti ¢almaya, miizik eserlerini dinlemeye ve
miizik yapmaya isteklendirmek ve de onlarda miizik duygu ve diisiincesini kazandirip gelistirmek.
Ogrencinin miizik bilgi ve becerilerini elde etmesine yardimc1 olmak. Miizik calismalar1 yoluyla dgrencilerin
Atatiirk inkilaplarina ve Tiirk milliyetgiligine bagli, Tiirk Milletinin, milli, ahlaki, Insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan
yurttaglar olarak yetismelerine ve milli birligin gelismesine yardim etmek. Evrensel miizik calismalari
yaninda Tiirk halk miizigi, Tirk sanat miizigi ve modern Tiirk miiziginin tanitilmasini, sevdirilmesini ve
gelistirilmesini saglamak ve miizik araciligi ile milletler ailesi iginde yakinlik ve dostluk duygularimi

pekistirmek okul miizik egitiminin esas ve temel ilkeleridir” (Sezginer, 1990: 219-220).

Mesleki Miizik Egitimi: Genellikle orgiin egitim kurumlarinda miiziksel yetenege
sahip O6grencinin miizik alaninin herhangi bir dalina ydnelerek, sectigi bu dalda mesleki
amacli uzmanlasma ve yetkinlesme iizerine alaninda uzman egitimciler tarafindan aldiklar

egitim tliridiir.

Ucan (2018)’in tanimiyla; “ Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitiintini, bir
kolunu, dalini, o biitlin kol veya dal ile ilgili bir isi meslek olarak secen, se¢gmek isteyen,
segme egilimi gosteren, segme olasiligr bulunan, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere
yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglari, yeterlikleri,
birikimi kazandirmay1 amaglar”. Mesleki miizik egitimi baslica su dallara ayrilmaktadir:
Miizik sanat¢iligi egitimi (bestecilik, dogageilik, seslendiricilik/yorumculuk, yonetkenlik
egitimi), miizikbilimciligi egitimi, miizik Ogretmenligi/egitimciligi egitimi ve miizik

yoneticiligi egitimi (Ucan, 2018: 36).

Sen (2016) miizigin profesyonel anlamda icra edilebilmesi i¢in miizik egitimine
erken yaglarda baglanmas1 gerektigini belirterek 6zellikle calgi egitiminde bu siirece erken

baslanmasinin, miizikal begenisi gelismis bireyler ve yetenekli icraci/bestecilerin
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sayilarinin arttirtlmasi yolunda faydali olabilecegini vurgulamaktadir. Ugan (2018) ise
mesleki miizik egitimine yonelik bazi 6zel durumlarda, 6zellikle bazi kol ve dallarda ¢ok
erken yaglarda baglamakla birlikte, genellikle ilkogretimin ikinci basamaginda
yonlendirmelere bagli olarak basladigini, ortadgretimde tam belirginlestigini ve
yiiksekogretimde kesin bigimini aldigini ifade etmektedir. Buna ek olarak mesleki mizik
egitiminde alan bilgisi, genel bilgi ve mesleki bilgisi birlikte kapsanir bi¢imde
programlanir. Programlarda ortadgretimden yiiksekogretime gidildikce alan ve meslek
bilgisine daha ¢ok dnem ve agirlik verilir; giiclii bir mesleksel miizik kiiltiiri ve kalic1 bir
mesleksel yasam bi¢imi olusturmaya, bdylece kisisel yasami biiyiik olgtide muzikgilik

eksenine oturtmaya c¢aligilir.

Mesleki miizik egitimi Tiirkiye’de  ilkokul/ortaokul  diizeyinde sadece
konservatuvarlarda, lise diizeyinde konservatuvarlar ve glzel sanatlar ve spor liselerinde,
lisans diizeyinde ise guzel sanatlar fakilteleri muzik bolimu, egitim fakiilteleri Giizel
Sanatlar Anabilim dalinda miizik O6gretmenligi bolimii ve Kkonservatuvarlarda
strddrilmektedir (Yalgin, 2017: 39).

Ozengen (Amator) Miizik Egitimi: Ozengen miizik egitimi, herkes igin zorunlu
olmayan, miizigin herhangi bir dalina ilgi ve istek duyan, ilgi duydugu alanda kendini
gelistirmek isteyen herhangi bir diizey, meslek, yas araligi gézetmeksizin hobi amagh

herkesin bagvurabilecegi miizik egitimi tiridiir.

Ucgan’a (2018) gore O0zengen miizik egitimi, “genel miizik egitimiyle yetinmeyip
miizige ya da miizigin belli bir dalina 6zengence (amatorce) ilgili, istekli, goniillii, yatkin
ve diiskiin ya da tutkun olanlara yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum
saglamak ve bunu olabildigince stirdiiriip gelistirmek i¢in gerekli miiziksel davranislar

kazandirmay1 amaglar”.

Tiirkiye’de 6zengen miizik egitimi, Milli Egitim Bakanligmma bagli kurumlar,
herhangi bir kuruma bagli olmaksizin kendi biinyesinde 6zengen egitim veren kurs
merkezleri tarafindan veya 6gretmenin kendi belirledigi bir ortamda bireysel veya grup
dersleri olarak daha ¢ok yiz yuze, son zamanlarda ise Diinya genelinde yasanan salgin

etkisiyle yayginlik kazanan online (uzaktan) egitim seklinde verilmektedir.
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Ozengen miizik egitimi adindan da anlasildig iizere 6zenmekten gelen bir kavram
olarak 6zenme yoluyla dissal ve i¢csel manada miizige kars1 giidiilenme, yonelim ve egilim
gosterme olarak da tanimlayabiliriz. Bireyin miizigin herhangi bir dalina yonelim ve
egilimi  kendi istegiyle ya da akran etkilesimi gibi sosyal-cevresel etkenlerden
kaynaklanabilir. Cocuguyla birlikte 06zengen miizik egitimi alan bir¢gok ebeveyn
orneginden hareketle cocuklarin ailelerini de motive ederek miizige tesvik ettigini
sOylemek mimkindur. Diger bir yandan televizyon, radyo gibi medya araciligiyla veya
internette bulunan ¢esitli platformlarda video gibi gorsel-isitsel 6geleri sadece tiiketmek
yerine bu kitle iletisim araglar1 vasitasiyla bireyi miizigin belli bir dalina 6zendirerek
muzikte Uretmeye yonlendirebilir. Cesitli faktorler bireyde miizigi 6grenme, miiziksel

sOyleme, calgi ¢alma gibi miizigin alt boyutlarina karsi ilgi ve istek uyandirabilmektedir.

Ozengen miizik egitiminde en énemli husus miizik egitiminin siirekliligidir. Bir
cocuk veya yetiskin kimsenin miizige kars1 ilgi, merak ve isteginin diri tutulmasi gerekir.
Ogrenciyi miizikten sogutmak ya da miizigi sevdirmek 6gretmenin elindedir. Ozengen
miizik egitimi Ilkokuldan baslayan genel miizik egitimini destekler niteliktedir. Ayrica
mesleki miizik egitimine giden bir basamaktir. Ogrencinin yasantisna miizigi mesleki
anlamda dahil etme diisiincesi genel olarak 6zengen miizik egitimi siirecinde etkili olur ve
zamanla belirginlesir. Ogrencinin miizik egitimi alma isteginin amaci ister 6zengen ister
mesleki anlamda olsun belirlenen amaca ulagsmadaki en temel unsurlarin basinda 6gretmen
gelmektedir. Ogretmenin mesleki ve egitsel anlamda yeterli olmasi ve 6grencinin
hazirbulunusluk durumunu dikkate alarak uygun bir program ve O6gretim metotu
olusturmas1 gereklidir. Buna ek olarak 6zengen miizik egitiminde ogretmen faktorii ne
kadar dnemliyse anne-babanin 6nemi de bu konuda cok buyuktir. Bu faktorler muzik
egitiminin devamliligini saglama ve hedeflenen muziksel davranislara ulagsmada igin ¢ok

onemli etkenlerdir.

Ozengen miizik egitimi orgiin egitim kapsaminda “ilkokul, ortaokul ve
liselerde daha ¢ok egitsel muzik kolu ya da mizik kulibi ¢alismalari, se¢meli ses ve ¢galgi
topluluklari, segmeli koro ve orkestra ¢alismalari, Segmeli bireysel ve toplu muzik kurslari,
istege baglh muziksel etkinlikleri ve yarismalar yoluyla gerceklesir. Universitelerde ise,

bunlara benzer durum ve ortamlarin yan1 sira serbest ya da bos zamanlar1 degerlendirmek
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amaciyla istege ve goniillii katilima bagl olarak yulritulen bireysel ve toplu muzik

yapma caligmalari yoluyla ger¢eklesir” (Ugan, 2018: 35).

Ozengen miizik egitimi, okullarda veya okul niteligi tastyan kurumlarda verilen
Orgiin egitim yani sira 0rglin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da orgilin egitim sisteminin
herhangi bir kademesinden ayrilmig veya bitirmis bireylere kendi ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda hayat boyu yapilan egitim ve uygulamalar1 (MEB, 2010) kapsayan yaygin

egitimde de 6nemli bir yere sahiptir.

Yaygin egitim kapsaminda ise “miizikle ilgili resmi, &zel ve goniilli
kuruluglarin ve kisilerin 6zengenlere yonelik olarak diizenledikleri kurslar, 06zel
dersler, bireysel ve toplu calismalar, konserler, senlikler (festivaller), yarigmalar, s6lenler
vb. etkinlikler 6zengen miizik egitiminde oldukga agirlikli bir yere sahiptir” (Ugan, 2018:
35).

Sanati besleyecek olan 6zengen miizik egitimi alan amatérlerdir. Bu sebeple
toplumumuza profesyonel oldugu kadar, belki de daha fazla amator sanatgi gerektir.
Sanatc1 yetistiren kurumlar yani sira amatorlerin de yetismesini saglamak amaclarimizdan
biri olmalidir. Ciinkii bir ulusun sanatsal diizeyi onlarla olgiiliir (Fenmen, 2005: 82).
Sanat ve muzik, bir Glkenin kalkinmasi ve ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsmasina
dayanak olan en 6nemli etkenlerden biridir. Ulu Onderimiz Mustafa Kemal Atatiirk bu
husustaki gorisiinii su sekilde ifade etmistir: “Sanatsiz kalan bir milletin hayat
damarlarindan biri kopmus demektir” (Bilen, 2020: 7). Mithat Fenmen ise bu konudaki
diistincelerini  soyle dile getirmistir: “Bir {ilkenin miizigi kuskusuz ki profesyonel
muzikgiler elinde yasam bulur ve geligir. Ama amatérlerin katkisini da kiiglimsemeyelim.
Bu diisiincesiyle sanat yasamina atilip her seyini ona hasredenler oldugu gibi cevresini
sanatsever bir dilizeye ylikseltmis nice amator de vardir. Amatorlik ciddiyet diigmani
degildir; kayitsizlik ve disiplinsizlikle ilgisi yoktur. Bu kapsama giren miizikgiler,
profesyonellerden de fazla zevk sahibi insanlar olabilir. Bu iki kategori arasindaki fark
sanat teknigini elde etmek i¢in gerekli calismanin yalmz profesyoneller tarafindan

yapilabilmesindendir” (Fenmen, 2005: 82).
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2.1.1. Cumbhuriyet Donemi Miizik Egitimi

Cumhuriyet 6ncesi mizikte “Batililasma” ¢alismalart 18. ve 19. ylizyilda
yogunlagsmakla birlikte, Tiirkiye’nin evrensel miizikle iliskisi tarih olaylarmin akisi
icinde 16. yiizyila kadar uzanir. Osmanli Saray1’nin Bat1 miizigi ile ilk karsilagsmasi 1543
yilinda Fransa Krali 1. Frangois’in (1494-1547) Kanuni Sultan Siileyman’a (1494-1566)
gonderdigi bir orkestra ile gergeklesmistir. 1599 yilinda ise ingiltere Kraligesi 1. Elizabeth
(1533-1603), Sultan III. Murat’a (1546-1595), o donem igin olaganiistii sayilabilecek bir
org armagan etmistir (Kiitahyali, 1981: 100).

18. yilizyilin sonlarina dogru tahta ¢ikan III. Selim’in (1761-1808) “Opera” dinleyen
ilk Osmanli padisahi oldugu ve 1797 yilinda Batili miizisyenleri bir opera konseri i¢in
Istanbul’a getirttigi, bunun yaninda Bat1 sazlarmin ¢ok yaygin olmamakla birlikte Osmanl
musikisinin ¢esitli Orneklerinde kullanilmaya baslandigi bu donemde goriilen bir

gelismedir (Balkilig, 2009: 70).

Cumbhuriyet oncesi Osmanli’da Nizam-1 Cedit (yeni diizen) hareketiyle baslayan
“Batililasma” diisiincesiyle 1826 yilinda II. Mahmut tarafindan yenigeri ocagi ve mehter
takimi kaldirilmis yerine Enderun’daki genglerden olusturulan askeri mizika bando takimi
kurularak, boru-trampet enstrimanlar1 kullanilmaya baslanmistir. Mehterhanelerin
kapatilmasi iizerine agilan Muzika-yi Himayun bando takimi egitimi i¢in Fransiz calgi
ustas1 Manguel gorevlendirilmistir. Fakat verilen egitimden iyi sonu¢ alinamamasi
sebebiyle Unlii opera bestecisi olan Gaetano Donizetti’nin agabeyi Giuseppe Donizetti
Istanbul’a getirilerek, “Muzika-yi Hiimayun Ustakér1” unvani ile géreve atanmustir (Ozcan,
2020: 422).

Bat1 miiziginin major-mindr sistemine yakin olan makamlardaki pesrev, kogekceler
ve oyun havalarinin armonize edilerek icra edilmesi yaninda polka, vals, mazurka gibi bati
formlar1 da repertuarlarinda yer almistir. Fasil toplulugu “Fasl-1 Atik” geleneksel faslin
devami, “Fasl-1 Cedid” ise bat1 calgilariyla geleneksel calgilari birlestiren topluluklar
olarak ikiye ayrilarak miizikte cokseslilige adim atilmigtir. Donizetti tarafindan bestelenen

“Mahmudiye Mars1” ilk ¢oksesli Tiirk Miizigi ornegidir. Muzika-i Humayun, buginki
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adiyla Cumhurbagkanligi Senfoni Orkestrasi’nin temelini olusturmustur (Kaya, 2010:
1455).

Osmanli Devleti’'nde gerceklesen bu Aydinlanma ¢agi, 1839 yilinda Sultan
Abdiilmecid tarafindan ilan edilen Tanzimat Fermani ile batililagsma siireci hiz kazanmistir.
Tanzimat déneminde Osmanli Imparatorlugu’nun &nemli bir boliimiinii olusturan
gayrimiislimler; dans, miizik, san dersleri alarak bat1 miizigine olan ilgilerini siirdiirmiisler,
miizikli sahne sanatlar1 alaninda iilkemize pek ¢ok opera ve operet kumpanyalar1 gelmis,
Naum kardesler emprezaryo olarak Pera’daki tiyatrolarinda sahnelenmistir (Boran ve

Seniirkmez, 2018: 318).

“IIk Tiirk opereti, 1875’te Dikran Cuhactyan’in Leblebici Horhor Aga adli eseridir.
Celal Esat Arseven ile Vittorio Radelgia’nin kaleme aldigi, Viyana Halk Operasinda
sahnelenen Saban ise ilk Tiirk operasidir. 1918’de Halide Edip Adivar’in yazdigi ve Vedi
Sabra’nin besteledigi Kenan Cobanlar: Tirk dilinde sahnelenen ilk opera-operet olma
ozelligini tasir” (Dalkiran, 2015: 176-177).

Cagdaslasma calismalarina yonelik bir diger onemli gelisme ise, 1917 yilinda
kurulan konservatuvar niteligi tagiyan ilk miizik okulu Dariilelhan’dir. Ancak kisa bir siire

sonra bu kurum kapanmistir (Say, 2019: 587).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla Mustafa Kemal Atatirk ve devrimci kadro;
siyasi, sosyal, ekonomi, kiiltiir ve egitim gibi temel alanlarda attig1 yenilik¢i adimlari sanat
alanina da tagimig, Cumhuriyetin kurulusundan baslayarak Turk mizik kiltird de yeni bir
streg igerisine girmistir. Oziinde ulusallik, yonteminde ¢agdaslik, niteliginde evrensellik
ilkelerini tastyan bu degisim doniisiim siirecine “Tiirk Miizik Inkilabr” adi verilmistir
(Gldek, 2014: 633). Uluslasma ve ¢agdaslasma amaglar1 dogrultusunda, Tiirk inkilabinin
miizik kiiltiiriinde yeni bir anlayisin gelistirilmesi, bu tiiriin olusum ve gelisim siirecinde
izlenecek yontemin temelleri Ziya Gokalp’in 1923 yilinda yayimlanan “Tiirk¢tiliigiin
Esaslar1” adli eserinde one siirdiigli diisiincelerden yola ¢ikilarak belirlenmistir. Bu tiiriin
olusum ve gelisim siireci, Atatiirk tarafindan yonlendirilmis ve denetlenmistir. Ziya

Gokalp, kiiltir ve medeniyetin birbirinden farkli oldugu fikrinden yola g¢ikarak,
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“Medeniyet beynelmileldir fakat; kiiltiir millidir.”soziiyle Tiirkiye’nin modernlegse bile

hiiviyetini kaybetmeyecegini dile getirmistir (Kuloglu, 2009: 9).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra miizik alaninda degisim fikrini 6ne siiren Atatiirk,
“Bir ulusun yeni degisikliginde 6l¢ii; musikide degisikligi alabilmesi, kavrayabilmesidir.”
sOzleriyle toplum yapisi ile miizik arasindaki iliskiyi vurgulamistir. Konfligyiis’iin
sOylemis oldugu “Bir toplumun miizigi bozuldu mu o toplumda pek ¢ok sey bozulmus
demektir.” (Yurtseven ve Sager, 2018: 124) s6zu ise Atatiirk’iin dile getirdigi toplum ve

miizik iligkisinin paralel gelisim doniisiim gosterdigi diigiincesini destekler niteliktedir.

Atatiirk, inkilap hareketinde en gabuk ve Onde gotiiriilmesi gerekli olan sanat
dalinin miizik oldugunu ifade etmis; musikide katedilen yol ve ulasilan nokta, o milletin
gelismislik seviyesini gosterir ideolojisiyle, miizik politikasiyla ¢ok yakindan ilgilenmis ve
miizigi Tiirk Inkilabi’nin en 6nemli unsurlarindan biri olarak gormiistiir (Evcin, 2011:

527).

1923°te kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti, Aydinlanma felsefesi ve Fransiz Devrimi
ilkelerinden yola cikarak gelistirdigi kiiltiir ve egitim politikalartyla “ulusalct” bir yol
izlemistir. Bu egitsel reformlar, 1924’te yiiriirliige giren Tevhidi Tedrisat Kanunu ile
baslamis olup laik egitim ve Ogretimin ilkeleri biitiinselliginde hazirlanan miifredat

programlarinda miizik dersi de yerini almistir (Say, 2019: 587).

Musiki ve Temsil Akademisi Kanunu’nun ardindan yurt iginde miizik
Ogretmenlerinin yetistirilmesi {izerine Musiki Muallim Mektebi acilmistir. 1925°te
Avrupa’nin 6nemli merkezlerine 6gretmen ve sanatgi olarak yetistirilmek iizere yetenekli

ogrenciler gonderilmistir (Boran ve Seniirkmez, 2018: 318).

Cumbhuriyet donemi miizik egitimine yonelik yeni acgilan kurumlarda basta Alman
besteci Hindemith olmak (zere, Alman tiyatro yonetmeni Carl Eberth, Macar besteci,
piyanist, etnomiizikolog Bela Bartok; Alman besteci, piyanist, orkestra, teori, koro
Ogretmeni, halk miizigi diizenlemecisi, yonetici Edvard Zuckmayer; Alman orkestra sefi ve

miizikolog Ernst Praetorius; Macar kemanci, egitimei Lico Amar; Israilli viyolonsel
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sanatgist  ve egitimci David Zikrin gibi Onemli isimler Tiirkiye’ye getirilerek

gorevlendirilmislerdir (Dalkiran, 2015: 184).

Topluma Kkiiltiirel anlamda yeni hayat tarzini, ¢agdas diisiince ve degerlerini
asilamak amaciyla Ankara’da halk evleri acilmis; Klasik Bat1 miizigi 6rnekleriyle, halkin
kulagini ¢okseslilige alistirmak ve miizik zevklerini gelistirmek adina Tiirkiye nin diger
bolgelerine de yayilmistir (Dalkiran, 2015: 190). 1939’da halk evinin yedinci kurulus
yildoniimii ¢ercevesinde diizenlenen bir dinletide, Besler olarak tabir edilen gen¢ kusak
bestecileri; Necil Kazim Akses, Ahmet Adnan Saygun, Cemal Resit Rey, Ulvi Cemal
Erkin, Hasan Ferid Alnar, Tirk miiziginde cagdaslasma ve modernlesmeye yonelik
verdikleri eserleri sirayla sergileyerek Tiirk Besler ¢izgisini olusturmuslardir (Iskodral,
2019: 25). Tiirk besleri opera, operet, senfoni, kongerto, oda miizigi, ve mars gibi bir ¢ok
muzik tdrleriyle birlikte enstriiman ve koro lzerine de ¢ok sayida eserler bestelemis, Tiirk
miiziginin ezgilerini, batt miizigi formlariyla harmanlayarak ulusal miizigimizi evrensel bir

yapiya ulagtirmigtir (Dalkiran, 2015: 178).

Halk miizigi iriinlerini derlemek amaciyla yoresel gezi caligmalari yapilarak
derlemeler diizenlenmis yurtdisinda tahsil gormeleri i¢in belirlenen kabiliyetli 6grenciler
devlet tarafindan farkli ilkelere egitime gonderilmistir. Cumhuriyet doneminde muzik
faaliyetleri hem Orgun, yaygin, mesleki egitim kapsaminda hem de ulusal Tiirk miizigini

olusturma ve evrensel boyut kazandirma yolunda devrim niteligine sahiptir.

Osmanli doneminde “batililagsma” ad1 altinda baglayan ilk etkilesimler, Cumhuriyet
sonrast Cagdaslasma ve Modernlesme adiyla gelisimlerini silirdlirmiistiir. Osmanli’daki
kismi atilimlara karsin Cumhuriyet Donemi’nde kokli ve ¢ok yonlii modernlestirme
caligmalar1 gergeklestirilmistir (Yurtseven ve Sager, 2018: 130). Mustafa Kemal
Atatilirk’lin sanat ve egitime verdigi 6onem sayesinde ililkemizdeki sanat¢ilar ve miizik
egitimcileri tarafindan, ¢agdaslasma ve modernlesmeye yoOnelik miizigin her alaninda
gerceklestirilen atilimlar, uluslararasi basarilar, glinlimiiz miizik kiiltiirii ve egitimine 11k

tutmustur.
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Orgun Mizik Egitimi

Orgiin miizik egitimi Tiirk egitim tarihinde zaman igerisinde degisim, doniisim ve
gelisim gostererek giiniimiizdeki son durumunu almistir. Orgiin miizik egitimi, Osmanl
oncesinde genellikle dini temele dayanan, nota yazimindan bagimsiz, s6zel bir yapiya bagl

geleneksel 6gretim yontemleri cergevesinde verilen bir egitimdir.

Osmanli doneminin ilk ve orta evrelerinde miizik egitimi, geleneksel egitim
sistemine bagli olarak daha cok Sibyan Mektepleri, genel Medreseler ile Enderun
Mektebi’nde verilmekteydi. Genel miizik egitimi olarak da adlandirilan &rgiin miizik
egitimi Osmanli Devleti’nin son evresinde laik temele yonelik Yeni/Modern bir egitim
sistemine doniismeye baslamistir (Ugan, 2018: 524). Osmanli Devleti’nin son yillarinda
Yeni/Modern egitim sistemine yoOnelik gerceklestirilen yenilikleri maddeler halinde su

sekilde siralayabiliriz;

J 1869 tarihinde Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Genel Egitim Tiiziigd) ile
iyice belirginlesen diizenlemeler gercevesinde daha ¢ok Kiz ve Erkek Riistiyeleri ile Kiz ve
Erkek Ogretmen Okullarinda ve zaman icerisinde belirli ilkokullarda miizik dersi
verilmeye baglamistir.

o (1839-1876) Tanzimat Donemi’nde Kiz riistiyeleri (ortaokullari) agilmus,
programinda ise ‘zorunlu olmayan’ Musiki dersine yer verilmistir.

o (1876-1878) 1. Mesrutiyet Donemi’nde Ilk Anayasa yasa olan Kanun-u
Esasi ile “0gretim Ozgiirliigl ve serbestligi” getirilmistir (Ugan, 2018: 525).

o (1878-1908) Mutlakiyet Donemi’nde Dariilmuallimat (Kiz Ilkégretmen
Okulu) programinda her ti¢ sinifta 1 saatlik Musiki dersi yer almis (Akytz, 1993: 215) ve
bazi illerde agilan Ana Mekteplerinde (Ana Okullarinda) miizik egitimine yer verilmistir
(Ucan, 2018: 525).

. 1908’den once agilan 6zel Ana Okullarindan sonra Balkan savaslarinin
ardindan Resmi Ana Okullar1 acilmis ve okul sarkilar1 yazdirilmastir.

. Istanbul Erkek ilkdgretmen Okulu (Dariilmuallimin-i Iptidai)’nun dért yillik
programinda her yil haftada 2 saatlik Musiki ve Gina (Musiki) dersi yer almis,
Dariilmuallimine bagli bir Tatbikat Mektebi (Uygulama Okulu) agilarak bu ilkdgretim

okulunun programinda Gina (Musiki) dersine yer verilmistir.
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J 1915’lerdeki Kiz ve Erkek Liseleri (Kiz ve Erkek Sultanileri)
programlarinda da “Gina” adi altinda Miizik dersine yer verilmistir. (Akyuz, 1993: 231-
243).

J 1. Diinya savas1 ve sonraki yillarda halk miizigi {islubunda yazilmis ezgiler,
tirkiiler okullarda Ogretilmeye baslayarak yayginlik kazanmistir (YOnetken, 1950/1996,
akt,. Ucan, 2018: 525).

. 1916-1917 yilinda ilk resmi sivil miizik okulu olan Dariilelhan agilmistir

(Ucan, 2018: 525).

Osmanli doneminde 6rgiin miizik egitimine yonelik yeni acilan kurumlar ve bu
kurumlarin programlarinda yer verilen miizik dersleri Kurtulus savasi sonrasi 1923’te
Cumbhuriyetin ilan edilmesiyle daha ¢ok iizerinde durulmustur. Egitim ve buna paralel
olarak miizik egitimi alaninda da gerceklestirilen atilimlar Cumhuriyet doneminde ivme
kazanmigtir. Cumhuriyet donemi Orgiin miizik egitimine yonelik diizenlemeleri genel

olarak su sekilde siralayabiliriz;

o 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat (6gretim birligi) kanunu ¢ikarilarak tim
okullar Maarif Vekaletine baglanmis ve medreseler kaldirilmistir. Laik, Demokratik ve
Atatlirk ilkelerine bagli, yeni bir insan tipi yetistirmek egitimin amaglarindan biri olmustur
(Akyuz, 1993: 283-284).

. Orgiin egitim kurumlarinda miizik egitimi 1924’ten 1930 yilina kadar
“Musiki”, 1930 yilindan sonra “Miizik” dersleri seklinde verilmistir.

. 1948 yilina kadar sadece kent ilkokul ve ortaokul programlarinda yer alan
muzik dersi, 1948 programiyla kdy ilkokullarinda da 20 dakikalik yarim ders seklinde
verilmeye baslanmis, bdylece kent ile kdy programlari arasindaki farklilik giderilmistir.

J Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren temel egitimin ikinci kademesini

olusturan ortaokullarda, miizik dersi sirekli ve zorunlu bir ders olarak yer almistir.

J Ortaokullarda miizik egitiminin miizik &gretmenleri tarafindan verilmesi
Ongorilmiistiir.
J Genel liseler ile 6gretmen liseleri ve kiz meslek liseleri haricindeki meslek

liseleri ve teknik liselerin programlarinda miizik dersine yer verilmemistir.
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o Liselerde miizik dersi 1952 yilinda okutulmaya baglanmis, 1974—1978 yillar
arasinda se¢cmeli, 1978 yilindan itibaren de yeniden zorunlu se¢cmeli ders olarak revize
edilmistir.

o Yiksekogretimde oOrgiin (genel) miizik egitimi 1930’lu yillarda Gazi
Terbiye Enstitlisii’nde biitiin bolimler i¢in ortak genel kultlr dersleri kapsaminda Musiki
Ilimleri ad1 altinda verilmistir.

o 1960-1970 yillar1 arasinda bazi yiiksekokul ve {iniversitelerde se¢meli ders
olarak mizik egitimi verilmeye baslanmis, 1980°1i yillarda ise miizik dersi tim
universitelerde zorunlu se¢cmeli ders halinde programlarda yer almigtir (Ucan, 2018: 552-
554).

Yaygin Miizik Egitimi

Yaygin Egitim, orgiin egitim disindaki kurumlarda her yastan insanin katilabilecegi
kiiltiirel, mesleki vb. ¢esitli alanlara yonelik aldiklar1 egitim tiiriidiir. 1968-1972 yillar
arasinda yaygin egitim ayrica okul dist egitimi ve yetiskin egitimi olarak da adlandirilmis
ve diger alanlarin yam1 sira en c¢ok okuma-yazma egitimine agirlik verilmistir.
“Yetigkinlere okuma-yazma oOgretmek, temel ilgileri vermek, en son devam ettikleri
ogretim kademesinde edindikleri bilgi ve kabiliyetleri gelistirmek ve hayatini kazanmasini
saglayacak yeni imkanlar amaciyla verilen okul dis1 egitimidir.” 1973-1977 yillarinda ise
“Orglin egitim sistemini tamamlamamis veya herhangi bir kademesinden ¢ikmis ve bu
sisteme hi¢ girmemis fertlerin temel egitim ve mesleki bilgi ve beceri kazanmalarini veya
yeteneklerini gelistirmelerini  saglamak iizere verilen kisa siireli egitim” olarak
tamimlanmistir (Arslan, 1992: 19). Besikten mezara kadar insan 6mriini butlndyle

kapsayan yaygin egitimin ¢esitli dallar1 vardir:

1. Okul Oncesi Egitimi: 0-6 yas grubuna hitap eden bu egitim tiirii kresler,
¢ocuk bakim evleri, yuvalar gibi ¢esitli kuruluslarda verilip ¢ocugun maddi-manevi, sosyal
yonden gelismelerini saglayarak ilkokula hazirlar.

2. Halk Egitimi: Okula gitme zorunlulugu olmayan, hayatta sorumluluk almis
veya alma durumunda bulunan her 6grenim seviye ve kademesindeki birey ve toplumlara
gereksinimleri dahilinde programlar halinde uygulanan, onlarin milli ve insani
duygularinin gelismesine, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda ilerlemelerine destek
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olan planli, sistemli ve siirekli olarak yiiriitiilen okul dig1 egitim, dgretim ve rehberlik
faaliyetidir (MEB, 1990: 46-47). “Halk egitimi, “yetiskin egitimi”, “yaygin egitim”,
“toplum egitimi” gibi adlarla da gerceklestirilen, yetiskinlere ve okul disindakilere
yonelmis diizenli ve orgiitlii bir egitim c¢abas1 olarak ifade edilmektedir” (Tiirkoglu ve Uca,
2011: 48).

3. Hizmet Egitimi: Hizmet o©ncesi ve Hizmet ici olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Hizmet 6ncesinde meslege yoneltme; hizmet i¢inde ise meslekte gelistirme

ve verimi arttirmaya yonelik bir egitimdir (MEB, 1990: 47).

Yaygin egitim Tiirkiye’de eskiye oranla giiniimiizde daha ¢ok talep goren bir egitim
sistemi olsa da tarihi ¢ok eskiye dayanmaktadir. Bugiinkii anlamda bilingli bir yaygin
egitim anlayisim1 Tirklerin Anadolu’ya yerlestikleri 1070 yilindan sonra gérmek
mimkiindiir. Yaygin egitim kapsamindaki faaliyetleri ytiriiten kurumlar arasinda; ahi esnaf
teskilati, camiler, loncalar, tekke ve zaviyeler, kiitliphaneler, ordu ve imarethaneler ile
kervansaraylar ve Kkiilliyeler sayilabilir (Arslan, 1992: 5). Istanbul’un fethini izleyen
yillarda Anadolu ve Rumeli’den gelen vatandaslarin Istanbul’'un yasantisina uyum
saglamasi iizerine biri Uskiidar’da digeri ise Rumeli yakasinda olmak iizere iki adet halk
egitimi hizmeti veren “Terbiye Ocagi” agilmistir (MEB, 1990: 48). Zaman icerisinde
¢ogalan bu kurumlar Cumhuriyet donemi Tiirkiye’sinde Atatiirk onciiliigiinde cikartilan
“Tevhid-i Tedrisat Kanunu” 0rgiin ve yaygin egitim kurumlarint daginikliktan kurtararak
“Maarif Vekaletine” yani bugiinkii adiyla Milli Egitim Bakanligina baglamistir (1924).
Daha sonra Milli Egitim Bakanligi binyesinde Halk Terbiyesi Subesi, Halk derslikleri vb.
kurumlar ac¢ilmig ve oOncelikli olarak okuma-yazma bilmeyen vatandaglar i¢in bu

kurumlarda egitim verilmistir (Arslan, 1992: 9).

Yaygin egitim kurumlari ne kadar oncelikli olarak okuma yazma ve mesleki edinim
saglamaya yoOnelik olsa da toplumun kiiltiirel anlamda da gelismesini saglayacak sanatsal
faaliyetleri kapsamakta olan kurumlardir. S6zii edilen bu kurumlarda resim, miizik vb.
Giizel sanatlar kapsamindaki alanlara toplumun zamanla gdstermis oldugu ilgi,
Turkiye’nin kiiltiirel ve sanatsal baglamda gelismesini saglamigtir. Bu sure¢ icerisinde de

eskiye oranla yaygin egitim giiniimiizde daha ¢ok 6ne ¢ikmis durumdadir.
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Cumhuriyet doneminde Guzel Sanatlarin bir kolu olan miizik alanina yonelik
gerceklestirilen caligmalar, Orgiin ve mesleki miizik egitimi yaninda yaygin mizik
egitimine de biiyiilk katkilar saglamistir. Cumhuriyet donemi ideolojik yaklagimlar
geregince toplumun miizik begenisini gelistirmek, cagdas diisiince ve degerleri
benimsetmek ve toplumu yeni yasam tarzina adapte edebilmek amaciyla birgok kurum
acilmis ve acilan bu kurumlarda toplumun g¢agdas-¢ok sesli miizige alisabilmesi igin
sanatsal faaliyetler gergeklestirilmistir. Cumhuriyet donemi yaygin egitime yonelik yapilan

calismalar1 genel olarak sOyle siralayabiliriz:

. 1923’ten itibaren baz1 Ilkokul, Ortaokul, Liseler, YUksekokul, Akademi ve
Universitelerde istege bagli ders dis1 etkinlikleri kapsaminda koro ve calgi topluluklart
caligmalarina yer verilmistir (Ugan, 2018: 557).

o 1926 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ilk halk egitimi birimi olan
Halk Terbiyesi Subesi agilmistir. 1927 yilinda halk derslikleri ve halk konferansiar: igin
vatandast olarak bilinmesi gereken temel yurttaglik bilgileriyle donatmak ve Kkiiltiirel
anlamda onlart gelistirerek iilkenin kalkinmasina yardimei olmak amaciyla agilmustir.

. 1928’de yeni harflerin kabul edilmesiyle halka egitim vermek i¢in okuma
yazma seferberligi ilan edilerek Millet Mektepleri acilmis, 1930’ da Halk Odalar:
acilmistir (Yildirim, 2009: 30).

J 1920’lerde Tiirk Ocaklarinda, daha sonra 1930’lu yillardan itibaren
Halkevlerinde, 1940 yillarindan sonra da agilan Koy enstitilerinde miizik kurslari
diizenlenmis, miizik topluluklari olusturulmustur. Ayrica Halkevlerinde mizik
egitimcileri- sanatcilar1 tarafindan cesitli konserler duzenlenerek halka yeni c¢ok sesli,
cagdas miizik asilanmaya ¢alisilmstir.

o Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Muzik Derneklerinde, 1940-1950’li
yillardan itibaren de Folklor Derneklerinde bireysel ve toplu miizik kurslar1 diizenlenmis
ve boylece mizik ¢alismalar1 yogunluk kazanmistir.

. 1960’1 yillarda okullarda yaygin miizik egitimine yonelik etkinlikler hiz
kazanmis Ortaokul programlarina zorunlu ders olarak eklenen miizik dersi yan1 sira Koro,
Calgi ve Calgi topluluklar: ad1 altinda segmeli derslere yer verilmistir.

. Baz1 Devlet Konservatuvarlarinin uygulamaya koyduklart “Yar: Zamanl

Programlar”, bazi Miizik Egitimi Béliimlerinin agtiklar1 diizenli Kurslar ve Ozel Dersler
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yaygin egitime Onemli Kkatkilarda bulunmus, ¢esitli illerde agilan Belediye
Konservatuvarlar: yaygm miizik egitimine yeni bir boyut ve ivme kazandirmistir (Ugan,

2018: 557).

Gergeklestirilen bu calismalar haricinde okullarda ve okullar arasi miizik
yarigmalart diizenlenmis, 1970 yilinda ise orkestra sefi Prof. Hikmet Simsek ve besteci
Muammer Sun ‘un biiylik ¢abalariyla ¢ok sesli miizigin {ilke ¢capinda yayginlik kazanmasi
amaciyla ilk profesyonel a-capella (esliksiz) TRT Cok Sesli Korosu kurulmustur
(Kahramankaptan, 2020).

Mesleki Miizik Egitimi

Mesleki anlamda miizik egitimine yonelik yapilanmalar ve ¢agdaslasma ideolojisi
Cumhuriyet dncesi Osmanli zamaninda mehter takiminin kaldirilip yerine bati miizigi
anlayisina uygun Muzika-yi Himayun bando takiminin kurulmasiyla baslamistir. Daha
sonra Darul Bedayi ve Darillelnan miizik egitimi kurumlari agilmistir. Cumhuriyet
doneminde bestecilik, icra, mizikoloji ve 6zellikle miizik 6gretmeni yetistirmek i¢in agilan
kurum ve kuruluslar buyuk ¢abalar sonucu mesleki miizik egitimi alaninda bugunki miizik
egitim-ogretim anlayisina 1s1k tutmustur. Osmanlida baslayan miizikte ¢agdaslasma ve
miizik egitimi alaninda kurumlagsma calismalarin1i daha sonra Cumhuriyet doénemi
devralarak yarida kalan calismalara hiz kazandirmis ve mesleki miizik egitimi alaninda
bircok yenilesme, kurumsallasma calismalar1 gergeklestirmistir. Bu yapilanmalar1 genel

olarak soyle Ozetleyebiliriz;

o Osmanli doneminde kapatilan Dariilelhan 1923’te bati miizigi boliimiiyle
tekrar acilmis, 1926 yilinda ise Istanbul Belediyesine baglanarak Milli Egitim
Bakanliginca onaylanan program kapsaminda sadece bat1 miizigi egitimi vermeye baslamis
ve daha sonra konservatuvara doniistiiriilmiis, zaman icerisinde de Istanbul Universitesi
Devlet Konservatuvari adini almustir.

o 1924’te Osmanli zamanmda kurulan Muzika-yi Hiumayun Istanbul’dan
Ankara’ya getirilerek Riyaset i Cumhur Musiki Heyeti adin1 almis, daha sonra Riyaset-i
Cumbhur Filarmoni Orkestrasi, giiniimiizde ise Cumhurbaskanligi Senfoni Orkestrasi adi

altinda ¢aligsmalarini siirdiirmektedir.

40



J 1924 yilinda orglin dgretim programlarina dahil edilen muzik dersi igin
ortadgretim muzik derslerine muzik 6gretmeni yetistirmek tizere ilk miizik 6gretmeni
yetistiren Musiki Muallim Mektebi hizmete girmistir (Say, 2019: 587). 1938-1939
yillindan itibaren miizik 6gretmeni yetistirme Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
Enstitiisii subesinde siirdiiriilmiis, bu siiregte Musiki Muallim Mektebi yliksekogretim
kurumu olan Gazi Terbiye Enstitiisiine aktarilip baglanmistir (Ucan, 2018: 54).

J 1925 yilindan itibaren bugiin Tiirk besleri olarak anilan Cemal Resit Rey
(1904-1985), Ulvi Cemal Erkin (1906-1972), Ahmed Adnan Saygun (1907-1991), Hasan
Ferit Alnar (1906-1978), Necil Kazim Akses (1908-1999) devlet kanaliyla yurt digina
gonderilmigler egitimlerini tamamladiktan sonra Tiirkiye’ye donerek sanat egitim
kurumlarinda 6gretmenlik, yoneticilik yapmislardir (Dalkiran, 2015: 178).

o 1936 yilinda Alman besteci Paul Hindemith’in Tiirkiye’ye gelerek verdigi
raporlarla gelistirilen program g¢alismalar1 sonucunda Musiki Muallim Mektebinin bir kolu
olan Ankara Devlet Konservatuvari agilmistir (Say, 2019: 588).

o 1942-1947 wyillar1 arasinda faaliyet gosteren Hasanoglan Yiksek Koy
Enstitusii Giizel Sanatlar Kolu’nda koy enstitiisii miizik 6gretmeni yetistirme denemesinde
bulunulmustur (Ugan, 2018: 54).

J Kokii Tabilhanelere dayanan askeri miizik egitiminin Muzika-yi Himayun
sonra bandoculuk egitimi ¢ercevesinde onemli gelismeler gostermistir. 1939°da bandolara
icra iizerine astsubay yetistirmek i¢cin Askeri Muzika Astsubay Hazirlama Okulu, bando
egiticisi ve yoneticisi yetistirmek i¢in 1949°da Askeri Muzika Meslek Okulu kurulmus,
1961°de Askeri Muzika Meslek Okulu kapandiktan sonra bando yoneticisi subay
yetistirme gorevini Ankara Devlet Konservatuvarinda agilan Bando Yoneticiligi Bolimi
tistlenmistir (Ucan, 2018: 56).

. Cumhuriyet doneminde gerceklesen bir baska gelisme ise; 1948 yilinda idil
Biret ve Suna Kan’in yabanct memleketlere miizik tahsiline gonderilmesine dair ¢ikan
“Harika Cocuklar” yasasidir (Tungdemir, 2004: 9). Ulkemizdeki yetenekli &grencileri
burslu olarak yurtdisi egitimine géndermek amaciyla yiiriirliige giren bu yasa ile basta Idil
Biret ve Suna Kan olmak iizere daha sonralar1 Veda Erman, Giilsin Onay, Ismail Asan,
Hiiseyin Sermet gibi bir¢ok isim yurtdisina egitime gonderilmis ve uluslararasi basarilara
imza atarak, lilkemizi diinya ¢apinda temsil etmislerdir.

J 1925 yilinda Anadolu’nun miizik kiiltiiriinii yansitmas: bakimindan ve

eserlerin kayit altmna alinabilmesi igin Istanbul Konservatuvari tarafindan ilk derleme
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calismalar1 gerceklestirilerek “Yurdumuzun Nagmeleri” adiyla yayimlanmis daha sonra
1932 yilina kadar siirdiiriilen ¢alismalar sonucu “Halk Tiirkiileri” adinda ikinci derleme
calismasi ortaya ¢ikmistir. 1936 yilinda Tiirkiye’ye davet edilen Macar besteci Bela Bartok
1937 yilinda Ahmet Adnan Saygun ile birlikte halk miizigi {irtinleri iizerine derleme
calismalar1 gergeklestirerek Ankara Devlet Konservatuvarinda bir folklor arsivi

olusturulmustur (Dalkiran, 2015: 182-185).

Cumhuriyet doneminde mesleki miizik egitimine yonelik atilan bu adimlar daha
sonra agilan Giizel Sanatlar Liseleri, Glizel Sanatlar Fakiilteleri, Konservatuvarlar, Egitim

Fakulteleri gibi egitim kurumlarinin dnciisii olmustur.

2.2.  Kemann Tarihsel Sureci

Calg1 gruplar arasinda yayli calgilar ailesinin en kiigiik tiyesi olan keman, diger
calgilara kiyasla insan sesine yakinligi, ses rengi ve genis anlatim olanaklar1 sebebiyle
ideal bir solo ve orkestra calgisidir. Yayl calgilarin ortaya cikmasiyla ilgili olarak, ilkel
topluluklarda bos hindistan cevizi, biiyilk midye kabugu gibi dogadaki ¢esitli kabuklu
hayvan ve nesnelerin kullanilarak akustik titresimli kutu elde ettikleri ve hayvanlar ve
bitkilerden elde edilen (lif, kiris vb.) maddeleri bu akustik kutulardan miizik Uretmede
kullanmis olduklar diisiiniilmektedir (Ergiin, 2006: 4-5).

Yayl calgilarin ilk olarak 9. Yiizyilda Orta Asya’da ortaya c¢iktig1 ve calinmaya
basladig1 bilinmektedir. Farkli kitalarda kendi igerisinde bagimsiz olarak yapisal degisim,
dontlisim gosteren bu yayh telli calgilar, kemanin bugiinkii sekline kavusana kadar Ki

slirecte farkli evreler gegirmistir (Guner, 2019: 8).

Kemanin erken gelisim donemlerinde bugiin kemanin atalar1 dedigimiz bir takim
farkli yayli ¢algilar ortaya ¢ikmistir. Yunanlilarda lyra, Perslerde Kemangeh, Araplarda
rebec (rebab), Keltlerde kopuz, Almanlarda fiedel, radleier, Fransizlarda vielle olarak
farkli yapilarda ortaya ¢ikan bu yayli ¢algilar kemanin atalar1 sayilmaktadir. Farkli
Olctilerdeki govdesi ve yay yapisina sahip degisik isimlerle anilan bu ¢algilarin arasinda
kemanin bugiinkii yapisina ve akort sistemine en yakin olanlari rebec ve fidel’dir. Bir

oktavdan biraz daha fazla ses siirmin oldugu diisiiniilen ve kiiciik bir boyutu olan rebec,
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yayin daha rahat c¢alinabilmesi i¢in zamanla yayin kivrimlart degismis ve seklinden
uzaklasarak yeni bir sekil alarak bas-luteun (bas-lavta ya da bas-ud) karakteristik
oOzelliklerini gostermeye baslamistir. Keman formunun ilk karakteristik 6zelliklerini
tasiyan rebec ve fiedel’in gelisimi iki asir boyunca stirmiistiir. S6zii edilen galgilarin
gelisim siireglerinde keman ailesinin bugiinkii modern seklini almasinda biiyiik etkisi olan
ve yapisal olarak eski stil kontrbaslara benzeyen viol (viyol) calgist ortaya ¢ikmistir
(Gbbelez, 1996: 12-16). Viola da Gamba, Viola da Braccio, Viola d’Amore gibi isimlerle

tlreyen bu ¢esitli viollerin zaman igerisindeki gelisimleriyle kemanlar ortaya ¢ikmistir.

Bugiinkii formuna yakin olarak bilinen ilk keman, 1550’li yillarda Italya yarim
adasinda ortaya c¢ikmis, onemi ise 1600°lii yillarda Italya opera orkestralarinda yer
almasiyla fark edilmistir. Bir orkestra calgisi olarak 6nemi 13. Louis’in 1626 tarihinde
“Lesvingt Quarte Violins du Roy” orkestrasinin kurulmasiyla artmis ve git gide yayginlik

kazanmaya baglamistir (Ergun, 2006: 12).

Keman, hem bigimsel hem ses rengi ve ses araligi bakimindan 17. yiizyilda belirgin
olarak gelisim kat etmistir. Ik dénemlerde kemanin telleri kalin ve gevsek takildigi icin
sesi kisik ve donuk ¢iktigindan daha parlak bir ton elde etmek amaciyla teller inceltilerek
gerginlestirilmistir. ileri pozisyonlarda daha kolay calabilmek igin kemanin sap1 uzatilarak
tuse ve koprilye bombeli bir sekil verilmistir. Keman yay1’da bu degisimlere paralel olarak
bir doniisiim siireci igerisinde olmustur. Kemanin bu gelisim siirecinde énemli rol oynayan
kisiler ise besteciler olmustur. Besteledikleri eserlerde ses rengi ve teknik anlamda yeni
arayislarda bulunan besteciler bu gelisimde aktif rol oynamistir. Bahsedilen en dnemli
bestecilerden biri Corelli’dir. Unlii bestecinin solo keman i¢in yazmis oldugu kongerto ve
sonatlar1 sayesinde o zamana kadar yalniz bir orkestra galgisi olarak kullanilan keman,

artik solo ¢algi olarak kullanilmaya baslamistir (Ergiin, 2006: 26).

Rebecden viole, violden kemana uzanan bu sire¢ igerisinde keman, birbirinden
onemli keman yapim ustalariin ellerinde miukemmeliyet kazanmistir. Kemana son seklini
kazandiran 6nemli keman yapim ustasmn Italyan Gaspare Duiffoprugcar oldugu
bilinmektedir. Daha sonra Gaspare da Salo hem bir keman yapim ustasi hem de ilk keman

yapim okulunu kuran 6nemli bir isimdir. Bu isimleri takip eden keman yapim sanatinda
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Oonemli yer tutan Andrea ve Nicolo Amati olmus ve Peter Andrew Guarnerius ve

Stradivarious’un ustaligini1 yapmustir (Gobelez, 1996: 22).

Kemanin giiniimiiz yapisina kavusmasiyla her donem ¢ok sayida 6nemli besteci
eserlerinde, icra Uslubu, yay teknikleri ve miizikal anlamda yeni arayislara yonelmislerdir.
Yapisal degisim gosteren keman, hem bir orkestra hem de bir solo ¢algi olarak icra
sanatinda da gelisim gostermistir. Zamanla farkli tilkelerin 6nemli bestecileri tarafindan
yazilan eserler sayesinde genis ve zengin bir repertuvara sahip olmus, Ulkelerin kendi
keman ekollerinin olusumuna ve keman egitimi alanina da kazandirilan yeni metotlarla

yon vermistir.

2.2.1. Calg1 Egitimi Kapsaminda Keman Egitimi

Cagdas toplumlarda “sanat egitimi” egitimin, “miizik egitimi” sanat egitiminin,
“calg1 egitimi” miizik egitiminin, “keman egitimi” de ¢alg1 egitiminin temel boyutlarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Keman egitimi, “keman o6gretimi yoluyla bireylerin ve
onlarin olusturduklar topluluklarin devinissel, biligssel ve duyussal davranislarinda, kendi
yasantilart yoluyla ve kasitli olarak istendik degisiklikler olusturma ya da onlara bu
nitelikte yeni davranislar kazandirma siireci” diye tanimlanabilir (Ginay ve Ucan, 1980:
8).

Diger sanat dallarinda oldugu gibi miizik dalinda da keman ¢almasini 6grenmek bir
egitim sonucunda olusmaktadir. Egitim ve 6gretimin oldugu yerde amag, ilke ve yontemler
s0z konusudur (Buyukaksoy, 1997: 1). Keman egitimi siirecinin en verimli ve etkili bir
sekilde degerlendirilebilmesi i¢in uygun Ogrenme yasantisinin olusturulmasi, 6grenme
yasantisinin olusmasi icin ise keman Ogretmeninin etkili onlemler almasi, bu 6nlemleri
O0grenme yasantis1 boyunca slirdiirmesi ve 0grenme yasantisinin yontemlerini yeterince

bilip uygulamasi gerekmektedir (Sendurur, 2001: 146).
Calg1 egitimi, bir calginin ¢alinabilmesinde uygulanan, yontemler biitiiniidiir.

Bireysel olarak yapilan ¢alg1 egitiminde ogrencilere, ¢algisini dogru bir teknikle ¢alma,

calisma siiresini verimi arttiracak sekilde ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algis1 yoluyla en
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iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini arttirmaya yonelik ¢aligmalar, ¢algi egitiminin

baslica amaglaridir (Parasiz, 2009: 4).

“Iyi bir egitim, ancak miikemmel bir program ve iyi bir planlama sonucu olusabilir. Bilimsel tarzda
hazirlanmig bir program, egitimde bagarinin en 6énemli unsurlarindan biridir. Bu baglamda, iyi hazirlanmis bir
keman &gretim programi da keman egitiminde amaca ulagsmak icin basarimin temel anahtaridir. Iyi bir keman
Ogretim programi, keman egitimi ile erisilecek hedeflerden her birine iligkin hedef davranislar1 kazandirmak
icin gerekli 6gretme durumlarini, hedefe erisilip erisilmedigine, davranigin kazanilip kazanilmadigina dair
sinama 6lgme durumlarini, programin saglamligina ve 6gretmen-dgrenci ve program hakkinda karar vermek

i¢in degerlendirme islemlerini kapsamalidir” (Oztosun ve Akgiil, 2004: 2).

Keman egitim ve oOgretim siirecinin saglikli olabilmesi i¢in ilkeler de ©nem
tasimaktadir. Ogretmen, keman &gretimine iliskin davranis ilkelerini, Ogrencisinin
ozelliklerine uygulayabilecek yeterlikte olmali ve kemanin ¢alinmasina yonelik davranislar
iyi bir sekilde tamimlanip agiklanarak, uygulamali olarak gdsterilmesiyle, &grencinin
algilayip bu davraniglart uygulayabilmesini saglayacak yeterlikte olmalidir. Keman
Ogretimi siirecinde oOgretmen, Ogrencinin kisisel Ozelliklerini, miizige ve c¢algiya
yaklagimint ve hazir bulunuslugunu géz oOniinde bulundurarak davranig sergilemeli, bu

unsurlara gore dgretim yontemi belirlemelidir (Buytkaksoy, 1997: 1).

Ogrencinin keman1 dogru teknikle saglikli bir sekilde calabilmesi, teorik ve pratik
olarak basarili performans sergileyebilmesi i¢in 6gretmen, keman egitim-6gretim siirecinde
Ogrenciye uygun bir yontem belirlemeli ve bu yontem dogrultusunda 6gretim yapilmalidir.

Yontem belirlemede etkin olan 6onemli faktorler vardir.

Keman egitimi dersinde Ogrenmenin gergeklesmesi igin, &gretmenin bireysel
farkliliklar1 g6z ardi etmemesi gerekmektedir. Bireyler arasinda fiziksel, zihinsel, ruhsal,
giidii, hazir bulunusluk, kisilik, 6grenme hizi, ¢alisma aligkanliklar1 ve 6grenme bigimi gibi
bir¢ok Ozellikler agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Tiim 6grencilere ayn1 gozle bakmak,
onlara ayni yontemlerle yaklasmak, ayni diizeye gelmelerini hedeflemek, ayni gelisme
hizim1 beklemek dogru degildir. Ayrica tim oOgrencileri ayni diizeye getirmek de
olanaksizdir. Ciinkii her 6grencinin yetenekleri, ilgileri, beklentileri, hedefleri farklidir

(Sendurur, 2001: 147).

45



Keman 6grenme yasi da kemani 6grenme siireci icerisinde istendik davraniglarin
kazandirilmasinda ¢ok Onemli bir etkendir. Kemana dokuz yasindan erken baslayan
cocuklar 6grenme siirecinde ¢ok biiyiik avantajlara sahiptir. Erken yasta kemana baslamak
boyun ve sol omzun kemani uyumlu bir sekilde kavramasini, egitim basinda az gii¢
sarfederek kemanin kullanimini gerektiren bedensel aligkanliklarin edinilmesini saglar.
Cocuklarin giindelik yasantisinda aligkanlik olarak yaptiklari fiziksel hareketler viicut
yapisinda istenmedik degisimlere neden olmadigi i¢in birbirine bagh kaslarin ve sinirlerin
beyin tarafindan ayni anda yonetilmesi dogal bir sekilde gergeklesir. Bu baglamda
parmaklari konumlandirma, pozisyon gegisleri, farkli yay devinimleri ve kaliteli ses elde
etme zorlanmadan neredeyse kendiliginden gergeklesir (GObelez, 1996: 103-104).

Calg1 egitimi, uzun, zorlu, sabirli ve planli ¢alisma gerektiren bir siirectir. Bu zorlu
yoldaki en onemli iki unsur ise Ogrenci ve Ogretmendir. Bireysel olarak yapilan g¢algi
egitimi derslerinde 6gretmen-6grenci iletisimi ve 6gretim yontemi, hedeflenen davraniglari

edinme sirecinde etkin bir rol oynar (Parasiz, 2009: 5).

Gobelez (1996) Keman egitim-6gretim siirecinde etkin rol oynayan &gretmende

bulunmasi gereken nitelikleri su sekilde 6zetlemistir;

“Ogreten kisilerde bulunmasi gereken bazi nitelikler;

- Teknik bilgi ve beceri diizeyi,

- Ogretme yontemleri,

- Kisiligi. ( Sabirli, sevecen, diizenli, v.b. olumlu davraniglara sahip olmasi)
gibi nitelikler bir keman 6gretmeninde bulunmasi gereken 6nemli etkenlerdir”

(Gobelez, 1996: 105).

Keman egitiminde saglikli bir 6grenme gerceklesmesi bakimindan Ggretmen-
ogrenci iliskisi biiyiik dnem tagimaktadir. Ogretmen ve dgrenci birbirlerini iyi tanimali ve
kisilik 6zelliklerini gdz dniinde bulundurarak davrams sergilemelidir. Iki taraf birbirlerine
kars1 ne kadar duyarli olursa aralarinda olusan bu olumlu etkilesim hem G6grencinin
calgisina olan sevgisini, ilgi ve istegini arttirir hem de keman egitiminde hedeflenen

davraniglara ulagilabilmesine biiyiik katki saglar.
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2.3. Tiirkiye’deki Miizik Kurumlar1 ve Egitim Siireclerindeki Keman
Egitimi

Tiirkiye’de bugilinkii sistemli, diizenli, planli ve programli miizik egitim-6gretim
anlayisinin temelleri Cumhuriyet doneminde atilmistir. Orgiin miizik egitimi kapsaminda
okullarda verilen miizik dersleri, koro ve ¢alg1 topluluklari, yaygin egitimde her kesimden
her yastan vatandasin koro ve calgi topluluklarina katilabilmesi ve temel miizik bilgilerini
edinebilmesi, mesleki miizik egitiminde nitelikli, yetkin miizik egitimcileri ve sanatg¢ilari
yetistirilmesi iizerine gergeklestirilen calismalar giiniimiiz miizik egitiminin yap1 ve

isleyisini ve muzik kiiltlirtinii olusturmustur.

Muzika-yi Himayun ve Musiki Muallim Mektebi ile baslayan miizik alanindaki
kurumsallagsma, Konservatuvarlar, Egitim Fakiilteleri, Glizel Sanatlar Fakiilteleri ve Giizel
Sanatlar Liselerinin kurulmasina 6n ayak olmus, mesleki miizik egitimine yonelik buyik
bir saha olusmasma ve bu kurumlarin glnimizde yayginlasmasina paralel olarak
gelismesine de biiyiik katki saglamistir. Yanm sira yaygin miizik egitimine yonelik
gerceklestirilen faaliyetler ve acgilan kurumlar da giiniimiiz halk egitim merkezleri, 6zel
miizik dershaneleri vb. kurumlarin gelismesine ve iilke capinda bu kurumlarin

yayginlagmasina olanak saglamstir.

1935-37 yillar1 arasinda Tiirkiye’ye gelerek miizik egitimi kapsaminda ayrmtili bir
rapor hazirlayan Alman besteci ve teorisyen Paul Hindemith (1895-1963) gliniimuz miizik
egitim-Ogretim programlarini ve miizik egitim-6gretim streglerinde izlenen yol, yontem ve
teorik, pratik uygulamalarin olugsmasina 6nemli katkilarda bulunmustur. Boylece rapordaki
diizenlemelerin miizik egitiminin tiim boyutlarina ve miizik egitiminin yaygin, orgiin ve
mesleki tiirlerindeki egitim-68retim siireclerine de yansidigini sdylemek miimkiindiir.
Clnkd mizik ogretmeni yetistiren ilk kurum niteliginde olan Musiki Muallim
Mektebi’nden mezun olan miizik Ogretmenleri oOrgiin, yaygmn ve mesleki miizik
kurumlarinda egitim vermislerdir. Boylelikle miizik egitim-Ogretim siire¢lerinde izlenen
yol, yontem ve uygulamalar muzik egitimcileri tarafindan kusaktan kusaga aktarilmis ve
zaman igerisinde bir takim degisimler olsa da metodolojik olarak temeli Cumhuriyet

donemindeki miizik egitimine dayanmaktadir.
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Miizik egitiminin dnemli bir dali olan ¢algi egitimi kapsaminda keman egitimi de
Osmanli doneminden Cumhuriyet dénemine ve ginumiize uzanan siiregte egitim-6gretim
siirecleri gergcevesinde yontem, teknik, pratik ve miizikal anlamda degisim, doniisiim ve

gelisme gostermistir.

Calgt olarak kemanin Tirkiye’ye ilk girisinin hakkinda kesin bilgi olmamakla
birlikte Osmanli doneminde 16. Yiizyi1lda Kanuni Sultan Siilleyman’in veziri olan Pargali
[brahim’in keman c¢almasma dair bilgiler dogrultusunda Osmanli sarayma girdigi
belirtilmektedir. Genel olarak kabul edilen baska bir goriis ise keman g¢algisini Osmanl
sarayina tanitan ve fasillara dahil olmasini saglayan sanatkar 18. Yiizyilda 1. Mahmut
zamanindaki bestekarlardan Kemani Corci oldugu sdylenmektedir. Sonraki donemlerde ise
kemanin Rum ve Turk sanatkarlar1 ve sarayda cariyeler tarafindan ¢alinmakta oldugu,
Enderun mektebinde usta ¢irak iligskisine dayanan geleneksel yontemle keman derslerinin
verildigi bilinmektedir. Ayrica Modern bati calgist olarak kemanin yayginlasmasi ve
geleneksel 6gretim yonteminden nota yazimina bagl 6gretim yontemine gegis Sultan 2.
Mahmut’un Mehterhane’yi kaldirarak Muzika-yi Hiimayun’un kurulmasiyla baslamistir.
Muzika-yi Hiimayun’un kurulmasi iizerine yurtdisindan gelen keman egitimcileri yayl
calgilar bolimii olusturmus ve batt miizigi keman egitiminde kurumsal dizeyde metot
kullanilmaya baslanmigtir. Batt kemaninin kullanildigr diger kurumlar ise Mevlevihaneler
ve tekkelerdir (Gengoglu, 2021: 11-34).

Cumbhuriyet’in ilan edilmesiyle 6rgiin ve yaygin egitime yonelik kurumlagma
caligmalarinin hiz kazanmasi keman ve keman egitiminin yayginlasmasini saglamistir.
Miizik egitiminin laik temele dayali ¢agdas egitim sistemine doniistiiriilmesi ve planlanip,
programlanmasiyla orgiin, yaygin ve mesleki miizik egitiminin her alaninda farkli 6gretim
yontemleri dogrultusunda yeni uygulamalar gerceklestirilmistir. Keman egitiminde de yeni
Ogretim yontemleri ve metotlar kullanilarak daha etkili, nitelikli bir egitim siireci i¢in ¢aba

gosterilmistir.

Keman egitimi, Oncelikli olarak Muzika-yi Himayun ile yayginlagsmaya baslamig
ve Cumbhuriyet doneminde Miizik Ogretmeni yetistiren Musiki Muallim Mektebi’nin
kurulmasiyla daha da Onem kazanmistir. Toplumun kiiltiirel ve mesleki anlamda

gelisimine destek olan kdy enstitiileri ve halk evlerinde de miizik egitimi cercevesinde
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keman egitimine yer verilmistir. Zamanla Konservatuvarlarin, Egitim Fakdiltelerinin
cogalmasiyla ve Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Giizel Sanatlar Liseleri gibi ¢esitli mesleki
miizik egitimine yonelik kurumlarin agilmasiyla uzmanlik alan1 keman olan egitimcilerin
de sayisi artmustir. Boylelikle mesleki miizik kurumlarindan mezun olan keman
egitimcilerinin, orglin ve yaygin mizik egitimi veren kurumlara atanmasiyla keman ve
keman egitimi, Tiirkiye capinda toplumca ilgi duyulan bir ¢alg: tiirii ve ¢algi egitimi olarak

yayginlagmustir.

2.3.1. Musiki Muallim Mektebi ve Keman Egitimi

Cumhuriyet’in  kurulusundan sonra 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
cikarilmasiyla ayni yil kurulan Musiki Muallim Mektebi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk
temel kurumlarindan ve koklii atilimlara yonelen Tirk Miizik Devrimi’nin ilk ana
kurumlarindan biridir (Ugan, 2018: 276). MMM nitelikli miizik egitimcileri, sanat¢i ve
kemancilarin yetismesi gorevini tstlenen ilk kurum olmustur (Ulucan, 2011: 158). Bu
kurum yap1 ve isleyis bakimindan konservatuardan farkli bir kurumsal temele
oturtulmustur. Ancak mektep; 6grencilerin ¢agdas miizik ile ilgili dersler aldigi, meslekleri
adma gerekli olan kuramsal bilgilerin yaninda ayrica pedagoji bilgileri (Egitim Bilimleri
dersleri) de almis oldugu egitim kurumudur. Baska bir deyisle kanun, ud gibi ¢algilar ve
bunlara iligkin kuramsal bilgilere miifredat icerisinde yer verilmemis, keman, piyano gibi
bat1 calgilar1 ve bu calgilara iliskin kuramsal bilgilere miifredat icerisinde yer verilmistir

(Altinkoprii, 2004: 26).

MMM’nin kurulus amaci 1925 yOnetmeligi geregince “ortaokul, liseler ve
(ilk)dgretmen okullart i¢in”, 1931 yonetmeligi geregince “ilk ve orta dereceli okullar i¢in
miizik Ogretmeni yetistirmektir. Muzika-yi HUmayun’nun baskemancisi, daha sonra
Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti’nin orkestra sefi konumundaki keman virtliozu ve
egitimcisi Osman Zeki Ungor 1 Nisan 1924’ te MMM nin kurucu miidiirliigiine atanmis ve
1 Kasim’da egitim-6gretime baslanmistir (Ugan, 2018: 276). Bati miizigi yontemlerini
uygulayacak olan bu okulun egitmen kadrosuna ise Riyaset-i Filarmoni Orkestrasi,
bugiinkii adiyla Cumhurbaskanligi Senfoni Orkestrasi ve Bandosunun Uyeleri (Kavcar,
1981: 18) Veli Kanik, Sadri Ozozan, Ihsan Servet Kiinger, Halil Onayman, Ahmet Muhtar
Ataman ve Cevat Memduh Altar atanmigtir (Cakar, 2015: 15). MMM ’nde basta Osman
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Zeki Ungor olmak uzere alanlarinda uzman olarak bu kurumda egitim veren miizik
egitimci ve sanatcilari, miizik ve keman egitimine biiyiik oranda katkilar1 ve kalitsal

etkileri olmustur.

1925°teki devlet sinavlariyla; Paris, Berlin, Prag, Budapeste gibi Avrupa’nin
onemli merkezlerine egitimci ve sanatci olarak yetistirilmek iizere yetenekli 6grenciler
gonderilmistir. Bu 6grenciler arasinda, gliniimiizde Tiirk Besleri olarak anilan; Ulvi Cemal
Erkin, Ahmet Adnan Saygun, Necil Kazim Akses, Hasan Ferit Alnar ve ayrica Ekrem Zeki
tin, Cezmi FEring, Halil Bedii Yonetken, Nurullah Sevket gibi O6nemli isimler yer
almaktadir. Ogrenimlerini tamamlayip (Glkeye dondiklerinde Ankara’da MMM nin
O0gretmen kadrolarina atanarak yurtdisinda uzmanlik alanlarima yonelik 6grendikleri

yontem ve tekniklerle egitim vermeye baslamislardir (Boran ve Seniirkmez, 2018: 318).

MMM egitim o6gretime Erkek Muallim Mektebi'nden seg¢ilmis olan 6 kisi ile
baslamis, ayn1 6gretim yilinin sonuna dogru Istanbul Balmumcu'daki Oksiiz Yurdu'ndan 6
ogrenci daha getirilerek &grenci sayis1 12'ye c¢ikarilmustir. 1925-26 Oksiiz Yurdu'ndan
getirilen yeni 6grencilerle okuldaki 6grenci kadrosu 40 kisiye ¢ikarilmis 1927-28 yilindan
itibaren ise Musiki Muallim Mektebi'ne yatili 6grenci de kabul edilmeye baslanmistir.
Boylece bu 6gretim yilinda okuldaki 6grenci sayisi 241U kiz olmak tizere 71't bulmus,

1935-36 yillarinda ise 67'si kiz olmak iizere 149'u bulmustur (Gazi Universitesi, 2021).

MMM 1924 yilinda Ilk Ogretime bagli olarak kurulmus ve bes yillik ilkokul
egitimi iizerine Ogrenim veren bir kurum olarak egitime baslamistir. 1925°te Ilk
Ogretim’den alinarak Orta Ogretim’e baglanmis, 1 y1l Hazirhik smnifi, 3 yil 6gretim, 1 yil
uygulama olmak (zere egitim-6gretim yapisi yeniden diizenlenmistir.1931°de hazirlik
sinift kaldirilarak tiim 6grenim siiresi 5 yildan 6 yila ¢ikarilmis, “genel orta 6grenim” ve
“mesleki 6grenim” olmak iizere iki bolime ayrilmistir. MMM programinda kompozisyon
dersi ¢ikarilmig enterpratasyon (calgisal yorum) dersi eklenmesi gibi degisiklikler
yapilmistir (Ugan, 2018: 279-280). Resmi Gazete’de 8 Nisan 1931’de yayinlanan
talimatnameye “Misiki Muallim Mektebi’nde salon orkestrasina yonelik sazlar ogretilir”
seklinde bir madde eklenmistir. Bu maddeye gore MMM’inde Ogrenim goéren her

ogrencinin kemani1 zorunlu olarak 6grenmesi gerektigi buna ek olarak keman disinda
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Ogrencilerin yeteneklerine gore ikinci bir enstriimani da 6grenebilecekleri ifade edilmistir

(akt., Dereli, 2022: 16).

1934 yilinda kabul edilen 2541 Sayili yasa ile Ankara’da bir ‘Milli Musiki ve

Temsil Akademisi’ Kanunu hazirlandi. Akademinin amaglari;

. Memlekette ilmi esaslar dahilinde milli musikiyi islemek, yiikseltmek ve
yaymak,

o Sahne temsilinin her subesinde ehliyetli unsurlar yetistirmek,

. Musiki Muallimi yetistirmek idi ve su kurumlardan ibaretti.

1. Musiki Muallim Mektebi
2. Riyaseti Cumhur Filarmonik Orkestrasi

3. Temsil Subesi (Resmi Gazete, 1934: 4090).

Musiki ve Temsil Akademisi’nin amaci; ulusal miizigimizi bilimsel yontemlerle
islemek, yiiceltmek ve yaymak, miizik ve sahne sanatlar1 alaninda uzmanlagmis sanatcilar
ve muzik o6gretmenleri yetistirmektir. Bu yeni yapilanmadan kisa bir siire sonra 1936
yilinda Riyaseti Cumhur Filarmoni Orkestrasi, Milli Musiki ve Temsil Akademisi’nden
ayrilmustir (Gakar, 2015: 17). MMM de bu yasayla Orta Ogretim’den Yiiksek Ogretim’e
baglanmis ve Milli Musiki ve Temsil Akademisi kapsami icerisinde miizik Ogretmeni
yetistirmeye devam etmistir. Bu yapilanmada yurtdisindan Tiirkiye’ye gelen yabanci
uzmanlarin ve yurt disinda 6grenimini tamamlayip Tirkiye’ye donen Tirk uzmanlarin

goriisleri esas alimmustir (Ugan, 2018: 280).

Bu yeni yasada Temsil boliimiinde tiyatro, bale, opera ve koro dallarmin olacagi
belirtilmis, ancak yeterli hazirlik olmadigi i¢in bu yasa tam anlamiyla uygulamaya
koyulamamistir. Bu nedenle 1936 yilina kadar Temsil bolimi kurulamamistir. 1936

yilinda MMM Ankara Devlet konservatuvarina dontistiiriilmistiir (Kavcar, 1981: 19).

Bir sinav komisyonu kurularak MMM’nde 6grenim goren ogrencilerin bir kismi

Ankara Devlet Konservatuvarina aktarilmistir. Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
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Enstitlistinde acilan Miizik Subesi’nin basina Paul Hindemith’in tavsiyesi iizerine Hitler

Almanya’sini terk edip gelen Prof. Eduard Zuckmayer getirilmistir (Cakar, 2015: 19).

1936 yapilanmasi ile ders programlarinda degisikliklere gidilmistir. Daha ¢ok Bati
Avrupali uzmanlar olan Hindemith ve Zuckmayer’in gériislerinden yararlamlmistir. Ornek
olarak 1931°de programa dahil edilen Zorunlu Keman Egitimi’nin kaldirilmasiyla Zorunlu
Piyano Egitimi eklenmis, keman se¢meli ¢algi olmustur. Bunun yaninda programa Muizik
Aletleri, Koro Idaresi ve Tatbikati ( Koro YOnetimi ve Uygulamasi), Sanat Tarihi, Muzik
Estetigi vb. dersler eklenmistir (Ucan, 2018: 280).

Gazi Orta Muallim Mektebi Miizik Subesi, yiiksek 0Ogretim diizeyinde ii¢
yil egitim veren bir okuldu. Daha sonra Gazi Egitim Enstitlisii Miizik Bolimii adim
alan kurumda ogrenciler, genel kiiltiir, sanat dersleri ve egitim derslerini kapsayan
bir programla 6grenim gormiislerdir. Mizik bolimi mezunlari, ortaokul, lise ve dengi

okullara miizik 6gretmeni olarak atanmistir (Sahin ve Duman, 2008: 265).

Gazi Egitim Enstitlisi Muzik Boliminden sonra 1969 yilinda Istanbul Atatiirk
Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii, 1973 te izmir Buca Egitim Enstitiisii Miizik Béliimii ve
1977°de Nazilli Egitim Enstitlisic Miizik Bolimii acilmis, (Kavcar, 1981: 20) mizik
Ogretmeni yetistirmeye iliskin olarak kurulan tiim kuruluslara ana temel, model ve esin

kaynagi olmustur (Ucan, 2018: 286).

MMM Tirk Miizik Egitiminde ve miizik 6gretmeni yetistirmede bir devrim niteligi
tagimaktadir. Tiirkiye’de miizik 6gretmenliginin mesleki anlamda nitelik kazanmasina
katki saglayan koklii bir kurumdur. Orgiin, yaygin ve mesleki miizik egitimine sistem,
model, 6gretmen, program, kitap, egitim miizigi bakimindan kalic1 katki ve hizmetlerde
bulunmustur (Ugan, 2018: 283-284). MMM zaman igerisinde yap1 ve isleyis bakimindan
degisim, donilisiim ve gelisme gostermis, glinlimiiz miizik egitim ve 6gretiminin temelini
olusturmustur. Bugiin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim

Dal1 ad1 altinda Ankara’da miizik 68retmeni yetistirmeye aktif olarak devam etmektedir.
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2.3.2. Halk Evleri-Halk Egitimi-Koy Enstituleri

Cumbhuriyet’in kurulus yillarinda miizik ve miizik egitimine yonelik gerceklestirilen
kurumsal yapilanma ve genis halk Kkitlelerine seslenen konserler, dinletiler vb. ¢esitli
kiiltirel ve sanatsal faaliyetler, Tiirkiye’nin kisa siirede toplumsal ve kiiltiirel anlamda
kalkinmas1 ve ¢agdas uygarlik seviyesine ulasmasinda son derece etkin bir rol oynamistir.
Mesleki miizik egitimine ydnelik miizik O6gretmeni ve sanat¢i yetistirme amagli orgiin
egitim kapsaminda agilan yeni kurum ve kuruluslar yan1 sira halk egitimi konusunda da
biiylik atilimlar gerceklestirilmis, yaygin egitimi kapsayan kurum ve kuruluslar agilmistir.
Halk egitimini merkeze alan Halk Evleri, Halk Odalar1 ve K&y Enstitiileri, miizik alaninda
halka, temel miizik egitimi vermek, halkin yeni ¢oksesli ¢agdas miizikle kaynagmasini
saglamak, miizikal begeni olusumunu destekleyerek evrensel boyutta miizik kiiltiiriine

sahip olabilmeleri hususunda yeni bir model olmustur.

Yetigkinler Egitimi olarak da adlandirilan Halk Egitimi, yetigskinlere ve okul
disindakilere yonelmis diizenli ve orgiitlii bir egitim ¢abas1 olarak ifade edilmektedir
(Turkoglu ve Ucga, 2011: 48). Cesitli yas ve egitim diizeyindeki bireylerin ilgi, istek ve
yetenekleri dikkate alinarak onlarin ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelismelerine katki
saglayan, iiretim, rehberlik ve uygulama calismalarini da kapsayan, c¢esitli silire ve
diizeylerde yapilan (Cegen, 1977: 20) bir egitim sistemi olan Halk Egitimi, Cumhuriyet’in
ilk yillarinda iizerinde onemle durulmus bir husustur. Halkin egitimini, gelisimini esas
alarak tasarlanan ve planlanan projelerin ivedilikle hayata gegirilmesi konusunda buyuk

caba sarfedilmistir.

Halkin ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve ulusal sorunlar konusunda kentlerde,
koylerde aydinlatma topluluklari adi altinda halkin ihtiyaclar1 dikkate alinarak halk:
aydinlatma cabalar1 baglatilmistir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde ilk halk
egitimi birimi 1926 yilinda “Halk Terbiye Subesi” adi altinda kurulmustur. 1927°de hig
okuyamamis ya da istedigi Ogretim diizeyine ulasamamis kisileri, bir cumhuriyet
vatandasinin bilmesi gereken temel yurttashik bilgileriyle donatmak, ulusal kiiltiir ve
ulkiyt giiclendirme gorevini halk konferanslart ve halk derslikleri tstlenmistir. 1928
yilinda harf inkilabindan sonra Millet Mektepleri acilmis ve okuma-yazma seferberligi ilan

edilerek Ulkedeki okuma-yazma oranimi arttirma yoluna gidilmis ve Ogrenilen bilgilerin
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unutulmamasi, okuma aliskanliginin siirdiiriilebilirligini saglamak amaciyla 1930°da halk

odalart kurulmustur (Yildirim, 2009: 30).

19 Subat 1932 yilinda basta Ankara olmak iizere 14 ilde Halkevleri agilmis ve
sayilar1 her gegen yil siiratle artmistir (Olgun, 2019: 1). Atatirk reformlarinin,
Cumbhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halkeilik, Laiklik, Devrimcilik, Devletgilik ilkelerinin iilke
sathina yayilmasinda ve toplumun Kkiiltiirel ve sosyal yonden kalkinmasinda 6nemli bir
merkez zinciri olmustur. Tiirkiye nin biiyiik sehirlerinde Halkevi, kdylerinde ise Halkodas1
adi altinda faaliyet gosteren bu miiesseselerde giizel sanatlar, spor, miizik, edebiyat, tarih,
koyciilik ve folklor alanlarini da igine alan, ¢cok kapsamli halki egitici c¢aligmalar
gerceklestirilmistir. Halkevlerinin dikkati ¢eken en 6nemli 6zelligi, olusturulmaya calisilan
cagdas miizik ekoliiniin Tiirkiye ¢apinda yayginlastirilmasinda olduke¢a etkili olmasidir

(Aract, 2007: 21).

Halkevlerinde yiiriitilen miizik ve miizik egitimi calismalari, uygulamalar1 ve
gerceklestirilen etkinlikler, donemin ©nde gelen besteci, etnomiizikolog ve miizik
egitimcilerinin goriisleri, onerileri dikkate alinarak uygulamaya gidilmistir. Festivallerde,
bayram senliklerinde halka acik verilen konserler, tiyatro gdsterileri, halkevlerinde
dinletiler diizenlenmis ve radyonun faaliyete ge¢mesiyle halkevleri korolar1 araciligiyla
tilkenin her bolgesine ulasabilen ¢ok sesli Tiirk halk miizigi ezgilerini halka benimsetmek
icin yayinlar yapilmistir. Ayrica bu kurumlarda miizik alanma yonelik uzman goriisleri
dogrultusunda halktan olusan koro, orkestra ve bando takimi kurulmus, diizenli olarak

cesitli etkinlikler diizenlenmistir.

Bat1 miiziginin ve Bati miizigi uygulamalarmin koklesmesine, Tiirk halk miizik
degerlerinin toplanmasina ve Bati uygulamasina gore Tiirk miiziginin yaratilmasi,
gelismesi (Olgun, 2019: 63), yayginlasmasi ve kalict olmasinda biiyiik pay sahibi olan halk

miizigi derleme ¢aligmalar1 da halkevleri araciligiyla gerceklestirilmistir.

1932 yilinda 14 ilde acilan halkevlerinin, 1950 yilina kadar sayisi 408’e
yukselmistir. Cumhuriyet Halk Partisi doneminde agilan bu kurumlar, 1950 yilinda
Demokrat Parti’nin iktidara gelmesiyle halkevleri, parti mensuplarinca yapilan tetkik,

toplant1 ve istigsareler sonucu 1951 yilinda kapatilmistir (Olgun, 2019: 96-105). Halkevleri,
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kiiltiir politikalarinin uygulama sahasi olarak agilisindan kapanigina degin etkin bir sekilde
kullanilmistir. Cumhuriyet doneminde hayata gecirilen Koy Enstitiileri de egitimin kiiltiir

boyutuyla ilgili ayrica blyiuk 6neme sahiptir (Alpaslan ve Gékdemir, 2019).

Koy Enstitiileri, Tiirk ulusal egitim devrimi kapsaminda ¢ok onemli bir yeri olan
Tiirk miizik egitimi devriminin kirsal-kdysel kosul, olanak ve ihtiyaglarina gore 6zgiin bir
bicimde tasarlanip gergeklestigi kurumlardir. Koy enstitiilerinde miizik egitimi, Tiirk
miizik egitimi devriminin tasarlama, planlama ve uygulamaya yonelik en etkili, en verimli,
en 0zgun projelerinden biri olarak ¢esitli yonleriyle de Tiirk egitim tarihinin en unutulmaz

evrelerinden birini olusturmustur (Ugan, 2016: 26).

Koy enstitiileri, batili egitimcilerin fikir ve sistemlerinin taklidi olmayan, Tiirk
egitimci aydmlarmin goriisleri dogrultusunda yeni devletin yeni egitim anlayisiyla
olusturulmus, kurumsal bir yapidir. Devrim niteligi tasiyan Koy enstitlilerinin kurulma

caligmalarina 1935 yilinda baglanmistir (Canbay, 2019: 184).

Koy enstitiileri, 1940 yilinda 6 yas tistliindeki niifusun %78 oraninda okuma-yazma
bilmemesi, bu oranin kdylerde %90 olmasi, ayrica koylerde saglik, temizlik, gelisme
olanaklarinin olmamasi ve bu yaygin bilgisizlikle etkili bir sekilde miicadele etmek, bunu
yaparken de kdylerin sosyal,ekonomik ve kiiltiirel yapisinda 6gretmen ve egitim kanaliyla
diizenlemeler yapmak, gelismeler saglamak, her alanda bilingli koyliiler yetistirmek
amaciyla kurulmustur (Akylz, 1993: 339). Ayrica koy enstitilerinin halk ile kentliler
arasindaki sosyal, ekonomik ve kultirel anlamda bozuk dengeyi esitlemesi konusunda

etkili olacag diistinlilmiistiir.

Bu amagla, donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel ve Ilkogretim Genel
Miidiirii Ismail Hakki Tongug tarafindan egitim sorunlarmi biiyiik olciide ¢dzecek
kapsamli ve ideal bir yapiyla kdy enstitiilerine yonelik yasa tasarisi hazirlanmis, tasarida
bu kurumlarin sehirlerden uzakta ancak tren istasyonlarina yakin bir konumda olmasi,
tilkenin tarim kosullarina gore her biri 3-4 ili kapsayan ve bu bdlgelerin en uygun yerlerine

21 koy enstitiisii kurulmasi hedeflendigi belirtilmistir (Canbay, 2019: 185).
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Doénemin okuma yazma ¢agindaki geng niifusun %80’1 kdylerde yasamakta oldugu
ve iilke genelinde bulunan 40.000 kdyiin 35.277 sinde 6gretmen bulunmadigindan (Grsel
vd., 2009: 121) koylerin kalkinmasi i¢in bu kurumlarda kdylere 6gretmenler yetistirilmesi,
bu 6gretmenlerin okuma-yazma yani sira marangozluk, miizik, saglik ve modern tarim

teknikleri konularinda bilgili olmalarina da ayrica 6nem verilmistir (Canbay, 2019: 185).

1940 yilinda kirsal bolgelerde kurulan koy enstitiilerine ilkokulu bitiren koy
cocuklar1 sinavla alinarak kiz-erkek karisik karma egitim uygulanmis ve ilk mezunlarini
1942 yilinda vermistir. Ardindan kdy enstitiileri mezunlarindan bu okullar ve bdlge
okullar1 icin 6gretmen ve miifettis yetistirmek, Enstitiilere rehberlik yapmak, koyleri tetkik
etmek icin Hasanoglan Koy Enstitiisii biinyesinde, 3 yil siireli Yiiksek Koy Enstitiisii adi
altinda bir okul daha agilmistir. 1943 yilinda olusturulan ilk resmi 6gretim programi
kapsaminda ilkokuldan sonra 5 yil 6gretim yapacak bu kurumlarda Kiiltiir dersleri, Ziraat
dersleri ve ¢aligmalari, Teknik dersler ve ¢alismalari adi altinda 3 gruba ayrilmistir (Akyiz,
1993: 340).

Koy enstitiilerinin 6gretim programi kapsaminda yer alan miizik egitimine de ayrica
onem verilmis her enstitiide radyo, gramafon gibi materyallerin bulunmasi sart kosulmus,
miizik derslerinde nota ve miizik terimleri ezberletmek yerine, sarkinin tiirkiiniin dogrudan
calma ve soyletilmesiyle Ogrenciyi etkin kilarak teknik bilgilerin bu yolla 6grenilmesi
saglanmistir. Bu kurumlarda egitim goren her Ogrencinin zorunlu olarak genellikle
mandolin olmak iizere keman, baglama, piyano gibi yerel ve evrensel calgi tiirlerini
calmalar1 zorunlu oldugundan nota okuma gibi teknik bilgilerin 6gretilmesinde zorluk
cekilmemis ayrica bu 6grenciler ¢alma ve sdyleme etkinligini yalnizca ders igerisinde
degil aym zamanda giinlik yasamlarina da tasmmislardir (Ozylksel, 2007: 39). Bu
enstitiilerde miizik egitimine yonelik asil amacg sanatg1 yetistirmek degil, 6grencilerin bu
etkinlikleri yaparken pasiflikten kurtularak kisiliklerini, becerilerini, duygu ve
diisiincelerini gelistirmeleri, estetik acidan miizikal doyuma ulagmalar ve giizelliklerle
tanigmalarint saglamak olmustur. Baglamaya ayrica 6nem verilerek halk sanatcilarindan
usta 0gretici olarak yararlanilmis, acik hava etkinlikleri, 6zel giin ve eglencelerde keman,
mandolin, piyano gibi evrensel g¢algilar yaninda enstitiilerde calicilar1 varsa kaval,mey,
kabak kemane, sipsi gibi yerel-bolgesel ¢algilar da kullanilmistir. Enstitiilerin kurulusunun

ilk yillarinda Musiki Muallim Mektebi ¢ikisli 6gretmenler daha ileriki yillarda ise Gazi
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Egitim Enstitiisiit Miizik Boliimii mezunu 6gretmenleri miizik derslerine girmek icin gorev
almiglardir (Canbay, 2019: 190-197).

Bu okullar1 bitiren 6gretmenlere okul ve kurslarla ilgili gorevlerinin yaninda koy
halkim1 yetistirmek yani koydeki yetiskinlerin yetistirilmeleri, kdylilerin duvarcilik,
demircilik, hayvancilik, konservecilik, sarapcilik, bahgecilik gibi konularda koyliyt
yetistirme gorevi de verilmistir. Demokrat parti iktidar1 sirasinda yeniden diizenlenen koy
enstitiileri programinin amacindan uzaklagmasi, bu kurumlarin kapanisina giden
adimlardan biri olmus, kurulusundan kapanigina kadar toplam 15.000 kadar 6gretmen ve
2000 kadar saglik¢i yetistiren Tirk Egitim Tarihi’'nde Tiirk toplumunun egitimi ve
kalkinmas1 konusunda en yararli, en gézde, en 6zgiin, devrim niteligi tasiyan bu kurumlar,
1954 yilinda tamamen kapatilmis ve koy enstitiilerinin adi ilk Ogretmen Okulu olarak
degistirilmistir (Akyuz, 1993: 342).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus yillarinda egitim politikalar1 ¢ercevesinde
Mustafa Kemal Atatiirk onciiliigiinde ve ¢esitli alanlardaki uzman egitimciler tarafindan
Tiirk toplumunun hem kentsel hem de kirsal kesimin egitim sorununa ¢éziim arayislari ve
Onerileri gelistirilerek halkin egitimi kapsaminda halkevleri, kOy enstitiileri gibi ¢esitli iller
ve bu illerin kdylerinde kurumsal yapilar kurulmustur. Bu kurumlarda egitim ve 6gretim
alaninda ge¢mis deney ve birikimlerin harmanlanmasiyla ve mantik c¢ergevesinde
Olusturulan cagdas, ulusal, evrensel egitim felsefesi benimsenmistir. Bu diisiince
dogrultusunda bu kurumlar bulunduklar1 bélgelerin halkina ve bolgenin kalkinmasina basta
muzik olmak Uzere kilturel, sanatsal, sosyal ve ekonomik anlamda en genis boyutta biiyiik
katkilarda bulunmustur. Tirk miizik egitim tarthinde bir devrim niteligi tasiyan Koy
Enstitiileri’nin kapatilmasi, Tiirk miizik kiiltiirii ve egitimi agisindan, bununla birlikte Tiirk

toplumu adina biiyiik bir kayiptir.

2.3.3. Egitim Fakiilteleri

Cumhuriyet doneminden glniimiize, 6gretmen yetistirme mevzusu, Tirk egitim
tarthinin 6nem verdigi en 6nemli konularin basinda gelmektedir. 1923-1946 yillarinda
Ogretmen yetistirme alaninda bilylik gelismeler yasandigi dikkat c¢ekmektedir.

Cumhuriyetten 6nce mevcut “Ogretmen Okullar1” ve “Yiiksek Ogretmen Okulu”nun,
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Ogretim Birligi Yasasina ve Cumhuriyetin egitim ilkeleri ¢ergevesinde yeniden
yapilandirilarak gelistirilmesi bu alanda yapilan ilk énemli adimdir. Ogretmen yetistirme
amaciyla kurulan Gazi Egitim Enstitiisii, kendinden sonra agilacak “Egitim Enstitiileri”
i¢in ¢agdas 6gretmen yetistirme hususunda bir model olarak taninmaktadir (YOK, 2007:
10).

Ogretmen yetistirme islevini iistlenen Egitim Enstitiileri’nin yeniden yapilandirilma
girisimleriyle Egitim Enstitiileri, Egitim Fakiiltelerine doniistiiriilerek Ogretmen Yetistirme
islevini Egitim Fakiilteleri biinyesinde siirdirmiistiir. Egitim Fakiiltelerine yonelik ilk
girisim 1950’11 yillarda Gazi Egitim Enstitiisii blinyesinde acilmas1 goriisii ortaya atilmig
ancak fikir ayriliklar1 sebebiyle basar1 saglanamamistir. 1958 yilinda Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde Egitim Fakiiltesi kurulmus, kisa siire sonra Fen ve Edebiyat Fakiiltesi’nin
Ogretmen yetistiren bir boliimiine donistiirilmiistiir. Egitim Fakiiltelerinin kurulmasina
iliskin kurumun yapi ve isleyisinin temelinin olusturulmasi hususunda Milli Egitim
Bakanliginca Tiirkiye’ye davet edilen Londra Universitesi Karsilastirmali Egitim Profesor
Joseph Lauwerys’m goriisleri dikkate alinarak Ankara, Ege ve Istanbul Universitelerinin
temsilcilerinin katildig: toplantilar gergeklestirilmis ve ilk olarak Egitim Fakiilteleri’nin bu

ti¢ tiniversitede kurulmasi 6n goriilmistiir (Mihgioglu, 2019: 347-351).

“Egitim Fakiilteleri Kurulus ve Kadro Kanun Tasaris1” adi altinda diizenlenen
onerge 1966 yilinda TBMM’ye sunulmus ve ayni yil kabul edilip Resmi Gazetede

yayimlanan Egitim Fakiiltesinin gorevleri ve amaglar1 sdyle belirlenmistir:

J Memleketimizde egitim ile ilgili ¢esitli problemlerin bilimsel metotlarla
akademik seviyede arastirtlmasim1i ve toplumumuz i¢in en isabetli hal suretlerinin
bulunmasini saglayacak bilim adamlar1 yetigtirmek.

. Orta dereceli 0gretmen yetistiren kurumlara meslek dersleri 6gretiminde
bulunacak 6gretim iiyesi ve 6gretmen yetistirmek.

. Orta dereceli okullara rehberlik, okul psikologlugu, idarecilik alanlarinda
eleman hazirlamak.

. Universite 6grencilerinden, ilerde 6gretmen olmak isteyenlere dgretmenlik

formasyonu vermek.
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o Mezuniyet sonrasi egitiminin memleketimizde saglanmasina calisarak
egitimde doktora payesini bahsedecek ihtisas 0gretiminde bulunmak (Mihgioglu, 2019:
358-359).

Egitim Fakiiltesi ilk olarak 1965 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulmus,
ilk ve ortadgretime dgretmen yetistirmeden ¢ok (YOK, 2007: 68) “iilkede egitim bilimleri
alaninda gereksinim duyulan uzmanlar1 yetistirme” islevini, 1980’li yillara kadar tek
basina yerine getirmistir. 1982 yilinda yiiriirlige giren 2547 sayili yasa ile daha 6nce Milli
Egitim Bakanligina bagli olan ve temel amaglar1 6gretmen yetistirmek olan 2 veya 3 yillik
egitim enstitiilerinin “Egitim Fakiiltesi” adiyla tniversitelere baglanmasiyla Ankara
Universitesi’nin kurulus amaclarinin diger Egitim Fakiilteleri’nden farkliligim vurgulamak
tizere, fakiiltenin adi “Egitim Bilimleri Fakiiltesi” olarak degistirilmistir (Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi). Ancak Egitim Fakiiltelerine yonelik 1997-98
yapilanmasinda bu fakiilte de diger fakiilteler gibi 6gretmen yetistirme kapsaminda

yapilandirilarak, egitim bilimleri alanindaki islevinden uzaklastirilmistir (YOK, 2007: 68).

Bu yapilanma siirecinde basta Miizik Ogretmenligi olmak iizere birgok farkli
boliimden Ogretmen yetistiren Dort Yillik Egitim Enstitilleri 1980 yilinda Yiiksek
Ogretmen Okulu adini almistir. 1982 yilinda Yiiksek Ogretmen Okullar iiniversitelere
baglanarak Egitim Fakiiltelerine, Miizik Boliimleri de Miizik Egitimi Boliimlerine
doniistiiriilmiistiir. Universitelerin Egitim Fakiiltesi biinyesinde yer alan Miizik Egitimi
Boliimlerinin sayis1 1983’te 4, 1989°da 7, 1996’da 14, 2002’de 20’ye ulasmustir (Ugan,
2018: 560).

1983-1993 yillar1 igerisinde Egitim Fakiiltelerinin akademik yapilanmasi
cergevesinde Miizik Egitimi Boliimii, Ses Egitimi Anabilim/Anasanat Dali, Calg1 Egitimi
Anabilim/Anasanat Dali, Miizik Kuramlar1 Egitimi Anabilim/Anasanat Dali ad1 altinda 3
Anabilim/Anasanat Dali’'na ayrilmistir (YOK, 2007: 39). Bu Anabilim Dallarmin
programlar1 temel anlamda birbirinden ¢ok farki yoktur. Yalnizca Anabilim Dalinin
ozelligine uygun bazi derslere programda daha yogun bir sekilde yer verilmistir (Tarman,
2009: 1).
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YOK’iin Egitim Fakiiltelerinin 6gretim programlariyla ilgili diizenlemelerinde
genel kiiltlir ve alan dersleri haricinde iizerinde 6nemle durdugu, 6gretmenlik egitiminin
onemli kismin1 kapsayan “pedagojik formasyon” programi olmustur. 1983-1984 Ogretim
yili Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi’nda yer alan
pedagoji dersleri 8 donem olmak iizere 4 yillik egitim siiresi igerisinde ; 1. Donem Egitime
Girig, 2. Donem Egitim Sosyolojisi, 3. Donem Egitim Psikolojisi, 4. Dénem Egitim
Programlar1 ve Ogretim Y&ntemleri, 5. Dénem Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 6.

Dénem Egitim Teknolojisi olarak diizenlenmistir (YOK, 2007: 139).

1997-1998 yilinda YOK ’iin karartyla Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Béliimleri
yeniden tek Anabilim Dalina doniistiiriilmiis ve yeni olusturulan Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimiine baglanmistir. Bu yeni yapilanmayla birlikte Miizik Ogretmenligi Lisans
Programlarinda degisiklikler ve yeni diizenlemeler olmustur (Ugan, 2018: 561). Yok
tarafindan baglatilan “Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanma” calismasiyla 6gretmen
yetistirme islevi, bazi istisnalari disinda tamamen egitim fakiiltelerine verilmis ve bu
fakiltelerde, ilkogretime Ogretmen yetistiren bolim ve programlari one c¢ikaran bir
yapilanmaya gidilmistir. 2006 yilinda, 1997 programlarinin zayif kalan genel
kiltir boyutu zenginlestirilmis, ge¢mis yillardaki uygulamanin 1s18inda, yapilanma ile
ilgili baz1 yeni diizenlemeler yapilmistir. (YOK, 2007: 10). 2006 yilinda yapilan yeni
programda, 1997°deki yapilandirmada kaldirilan bazi genel kiiltiir derslerinin orani
artirtlmis ve bu diizenleme sonucunda programlar, %50-60 oraninda alan bilgisi, %25-30
oraninda meslek bilgisi ve %15-20 oraninda da genel kiiltiir derslerinden olusmustur

(YOK, 2018: 9).

Egitim Fakiiltelerinin kurulusundan itibaren 1997, 2006 ve 2009 yillarinda
ogretmen yetistirme programlarinda gergeklestirilen program giincelleme g¢aligmalarinda,
meslek bilgisi dersleri disinda ortadgretim alan Ogretmenligi programlariyla ilgili bir

giincelleme yapilmamis; daha cok ilkogretim kademesiyle ilgili programlar iizerinde
durulmustur (YOK, 2018: 12).

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme islevini iistlenmis olan Egitim Fakiiltelerinde teori

ve uygulama temelli egitim verebilme, cagin gereklerine uygun, modern, donanimli,
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nitelikli bir O0gretmen modeli olusturabilme gayesiyle Ogretim programlarinda belli

donemlerde yenilenme ve yapilanmaya gidilmistir.

Bu yapilanmalar sonucunda giinlimiizde miizik 6gretmeni yetistirme islevi Egitim
Fakltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dallart
ad1 altinda tek diploma yoluyla yiritilmektedir. Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim
Dallar1 ortak bir merkezi program ile 8 donemlik lisans egitimi sonrasinda, genel egitimin
tiim alanlara yonelik tek tip miizik 6gretmeni yetistirmekte olup bdliimden mezun
olduktan sonra Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dalindan aldiklar1 tek bir diploma
ile okuloncesi, ilkogretim, ortadgretim, ve giizel sanatlar liseleri gibi kurumlarin timiine

atanabilmektedirler (Guin ve Kose, 2012: 239).

2.3.4. Konservatuvarlar

Cumbhuriyetin ilan edilmesinden 6nce Tiirkiye’de agilan ilk konservatuvar olarak
bilinen Dariilelhan’in temelleri aslinda 1913 yilinda kurulan tiyatro ve mizik dersleri veren
Dariilbedayi’de atilmistir (Ozsavas, 2019: 255-256).

Dariilelhan (Nagmelerin evi), Turk musikisi agirlikli olmak iizere Bati miizigi
egitimi de veren iki kola ayrilan dort yillik egitim kurumudur. Faaliyete gegtikten bir yil
sonra Istanbul isgali ve savas sebepleri ile bu kurum canlilik gosterememis kapatilmus,
cumhuriyetin ilanindan sonra tekrar diizenlenmis, miidiir olarak Musa Siireyya bey
atanarak faaliyete gecmistir (Ozcan, 1993: 519). 1923’te hem Tiirk miizigi hem Bati
miizigi egitimi vermek {izere tekrar agilan Dariilelhan, istanbul Konservatuvar1 adin1 almus,
almacak oOgrencilerin hazirlik smifindan sonra bdliimlere ve bu béliimlerde yer alan
uzmanlik smiflarina ayrilmasina karar verilmistir. Hazirlik sinifindan sonra ti¢ y1l boyunca
Bati Miizigi Boliimii’nde san, piyano, keman, alto, viyolonsel ve diger saz siniflar1 yer
almistir (T.C Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvar). Tiirk Miizigi Béliimiinde ise
kemenge, keman, santur, ney, tanbur, ud, kanun ve teganni siniflar1 yer almistir. Ayrica
ogrencilere miizik teorisi, solfej, armoni, fiig, miizik tarihi dersleri ve uygulamaya yonelik
orkestra ve koro dersleri de verilmistir. 1926 yilinda Tiirk miizigi bolimii kapatilarak Bati
miizigi egitimi vermeye devam etmis, 1927 yilinda da Istanbul Belediyesine baglanarak

Istanbul Belediye Konservatuvari adiyla Istanbul’da kurulan ilk konservatuvar olarak
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faaliyetini siirdiirmiistiir (Ozcan, 1993: 520). Bu yillarda istanbul Belediye Konservatuvari
Bati miizigi egitimi vermis ve orkestra icra faaliyetlerini bati miizigi cergevesinde
siirdiirmiistiir. 1943 yilinda Istanbul Konservatuvari’'nda ve 1975’te Kiiltiir Bakanlig1’na
bagli olarak Istanbul Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari’nin agilmasi iizerine Tiirk miizigi

egitimine gegilmistir (Pacaci, 1999: 42).

Konservatuvar adi altinda mesleki miizik egitimi veren kurumlar, Musiki Muallim
Mektebi gibi miizik 6gretmeni yetistirme amaciyla degil, icra alaninda yetkin sanatgilar
yetistirmek i¢in egitim vermektedir. Bu baglamda Musiki Muallim Mektebi’nin miizik
Ogretmeni yetistirme haricinde icra alanindaki boslugu doldurma durumu olmadig1 i¢in ve
icra alanindaki boslugun fazla hissedilmesi konservatuvar kurulusunu tetiklemistir
(Yurtseven ve Sager, 2018: 129). Bdylece Icra alanindaki boslugu tamamlamak igin
Ankara’da kurulan Musiki Muallim Mektebi, Ankara Devlet Konservatuvari’na

donistiirilmiistir.

ADK’m1 IBK’ndan ayiran temel unsur ADK’nm Tiirk miizigi disinda yalnizca
‘batili-¢agdas yaklasimli’ bir yol izlemesidir. Egitimde ¢ok sesli cagdas miizigi temel alan,
konservatuvar kapsaminda asil kokli atilimi gergeklestiren kurum ADK’dir (Ugan, 2018:
561).

ADK’nin ilk 6grencileri MMM’ nden aktarilmigtir. Bir sinav komisyonu kurularak
MMM’nin 132 Ggrencist smavdan gegirilmistir. Okul midiri Rauf Yener, Paul
Hindemith, Eduard Zuckmayer, Erns Preatorius ve Necil Kazim Akses tarafindan 6 giin
stiren sinavlar sonucunda bagarili bulunan 86 6grenci Ankara Devlet Konservatuvar: miizik
ve sahne sanatlarina, 46 ogrenci de Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii
kapsaminda yer alan Miizik Subesine miizik 6gretmenligi i¢in gonderilmistir (Cini, 2018:
247).

ADK bat1 miizigi iizerine miizik ve sahne sanatlar1 alaninda egitim veren bir kurum
olarak orta ve yiiksekdgrenimi esas almigtir. Kurumun mizik kolu, 1. Kompozisyon 2.
Orkestra Ydnetmenligi 3. Piyano, org, arp 4. Yayl calgilar 5. Ufleme ve vurmali calgilar 6.
San (opera, koro ve konser sarkiciligi) olmak iizere 6 daldan olusmustur. Sahne sanatlar

kolu ise 1. Opera 2. Tiyatro 3. Bale dallarindan olusmustur. Bu kurumun yap1 ve isleyisi
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bakimindan miizik kolu i¢in Alman besteci ve miizikologu olan Paul Hindemith’in, Tiyatro
kolu i¢in ise Almanya’dan taninmis tiyatro uzmani Carl Ebert getirtilerek bu uzmanlarin
goriisleri kurumun yapilanma asamasinda esas alinmustir (Kavcar, 1981: 19). Opera
bolumunin basmma da Carl Ebert getirilmis ve Ebert’in yurtdisindan getirdigi seckin
egitimcilerle, Ankara Devlet Operasi’nin sanat¢ilarint yetistiren kadrolar olusturulmustur

(Say, 2019: 588).

IBK’nim yap1 ve isleyisine yonelik gelismeler de ADK ile ayni paraleldedir.1931-
32°de Viyana Miizik Akademisi direktorii Joseph Marx, Istanbul’a gelerek Istanbul
Konservatuvari’nin kurulus, yonetim ve 6gretimi i¢in 10’a yakin sayida detayli raporlar
hazirlayarak konservatuvara sunmustur (Saydam, 2011). Bu raporlar gz o6nunde
bulundurularak egitim ve 6gretime ydnelik yapilanmaya gidilmistir. 1948’de Istanbul’da
ac1lan bale okulu, ADK’na tasinmistir. 1960 da Istanbul Sehir Operas1 kurulmus, bu kurum
1969°da Istanbul Devlet Opera ve Balesi’ne déniismiis, 1972’ de ise Istanbul Devlet
Senfoni Orkestrasi kurulmustur (Say, 2019: 589).

Anadolu’nun miizik kiiltiiriini  yansitmasi acisindan ve eserlerin kayit altina
alinabilmesi igin Istanbul Konservatuvari tarafindan halk ezgileri Tiirkiye’nin farkli bolge
ve yorelerine ait halk ezgilerinin ilk derleme g¢aligmas1 1925 yilinda, ikinci derleme ise
1932 yilinda yapilmistir. ADK tarafindan da biri 1936°da digeri 1938’de olmak tizere ikKi
calisma daha yiiritiilmiistiir (Dalkiran, 2015: 182).

1982 yilinda Devlet Konservatuvarlarmin YOK kapsamindan alinip iiniversitelere
baglanmastyla 1975 yilinda kurulan ilk Tiirk Miizigi Devlet Konservatuvari Istanbul
Teknik Universitesine, ADK Hacettepe Universitesine, Istanbul Belediye Konservatuvari
Istanbul Universitesine baglanarak Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari admi

almigtir (Dalkiran, 2015: 188).

Cumhuriyet yillarinda sanata ve sanatciya verilen deger ve 6nem sayesinde kurulan
bu iki konservatuvar, sanatci yetistirme disinda da bir ¢ok calismalar yiiriiterek miizik
alanina bilimsel anlamda da o6nemli ve kalici katkilarda bulunmuslar ve giiniimiiz

konservatuvarlarinin temelini atan kurumlar olarak biiyiik 6nem tagimaktadir.
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2.3.5. Guzel Sanatlar Fakulteleri

Guzel Sanatlar Fakiltesi kurulmadan 6nce mizik egitimi, egitim enstitiilerinde
diger sanat dallarina yonelik egitim de farkli fakiiltelerin catist altinda verilmekteydi.
GSF’ne yonelik farkli bir yapilanma modeli olusturularak bu dagimik fakiiltelerde
yiriitiilmekte olan sanat egitimini tek bir ¢at1 altinda toplamak ve 6grencilerin sanatsal
becerilerini gelistirirken kuramsal birikimin de olusturulabilecegi heterojen yapiya sahip

bir fakulte kurulmasi amaglanmistir (Tuncay, 2007: 6).

Bu amag dogrultusunda ilk GSF 1975 yilinda Ege Universitesine bagl olarak
acilmis ve ayni yil 6gretime baslamistir (Kavcar, 1981: 20). Baslangigta Mimarlik, Kent
Planlama, Tarihi Cevre Koruma ve Peyzaj Mimarlig1 alanlarin1 kapsayan “Cevre Tasarimi
Boliimii”, Resim, Heykel, Grafik alanlarini kapsayan “Gorsel Sanatlar Boliimii”, Miizik,
Bale, Tiyatro, Sinema ve Televizyon alanlarinin egitimini iceren “Gosteri ve Ses Sanatlari

Boliimii”nden olusan fakiilte, yeni 6gretim elemani kadrosuyla 6grenci alimina baslamistir

(Tuncay, 2007: 7).

GSF Muzik Bolimui’niin islevsel olarak akademik egitim, 6gretim, uygulama ve
aragtirmalar yapma ve 6zellikle eksikligi ¢ok hissedilen bilimsel arastirmalar konusundaki
biiyilk bir boslugu doldurmas: Ongorilmistir (Kavcar, 1981: 20-21). GSF’nin
kurulmasiyla miizik kurumlarinin sayica artis1 yani sira kurum turleri de artmistir. Egitim
ya da icra alanlarindan birine odaklanilarak gergeklesen kurum modellerine ek olarak
aragtirmacilik alanina yonelen “miizik bilimleri” ya da giizel sanatlar fakiilteleri
blinyelerindeki “miizik boliimleri” de yeni bir kurumsal model olarak ortaya ¢ikmistir

(Yurtseven ve Sager, 2018: 130).

Ege Universitesine bagli olarak kurulan GSF zamanla biinyesinde agilan yeni
bolumlerle Resim, Heykel, Grafik, Seramik-Cam, Tekstil Tasarimi, Geleneksel Tiirk El
Sanatlar1, Sahne Sanatlari, Sinema-TV, Fotograf ve Miizik Bilimleri egitiminin ayn1 ¢ati
altinda yapildig1 6zgiin bir egitim kurumu ve bir model olmustur. Bdylece 1981°den sonra

acilan bir ¢ok GSF i¢in de bir prototip olmustur (Tuncay, 2007: 6).
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2.3.6. Anadolu Guzel Sanatlar Liseleri

1980°1i yillarda miizik alaninda hizli ve ¢esitli kurumlasma gergeklesmistir. Agilan
yeni kurumlar arasinda ortadgretim kademesinde giizel sanatlar egitimine yonelik yeni bir
olusum ve yeni bir model olarak ortaya ¢ikan Anadolu Guzel Sanatlar Liseleri, muzik

egitimi bakimindan biyik 6nem tasimaktadir (Yurtseven ve Sager, 2018: 130-131).

Yeni bir kurum modeli olarak ortaya c¢ikan Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
(AGSL) (Yurtseven ve Sager, 2018: 130), 16/10/1989 tarihinde dénemin Milli Egitim
Bakan1 Avni Akyol tarafindan acilan Istanbul Avni Akyol Giizel Sanatlar Lisesi,
Turkiye'deki ilk guzel sanatlar lisesidir (Avni Akyol Gilizel Sanatlar Lisesi, 2012).
[Ikogretim iizerine 1 yil hazirlik smifi ve en az 3 yil dgrenim veren yatili, giindiizlii ve
karma egitim yapan (MEB, 1999: 21) bu kurumda, Resim ve Miizik bdliimleri agilmis, bu
alanlara yonelik 6grenciler yetistirilmistir (Avni Akyol Glizel Sanatlar Lisesi, 2012).

“Istanbul Avni Akyol Giizel Sanatlar Lisesi; sanati yasayan ve yapan, sanat eserlerini taniyan ve
yorumlayan, 6zel yetenek gerektiren yiliksekogretim programlarina etkin olarak hazirlanan, sanatsal, bilimsel,
teknolojik ve felsefi esaslara dayanan yeniliklere acik, yaratict ve iiretken, metotlu calisan bireyler

yetistirmek anlayis1 ve egitimini temel amag alarak kurulmustur” (Avni Akyol Glizel Sanatlar Lisesi, 2012).

20 Agustos 1999-23792 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1
AGSL Yonetmeligi’nde AGSL’nin amaglar soyle belirtilmistir;

o Giizel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim
gormelerini,
o Ozel yetenek gerektiren yiiksek dgretim programlarina hazirlanmalarimi,

. Yabanci dil 6grenmelerini, (16.12.2006/26378) Yiiriirliikten Kalkti
o Alanlarinda arastirmaciliga yonelmelerini, yetenekleri dogrultusunda yorum
ve uygulamalar yapabilen, yaratici ve liretken kisiler olarak yetismelerini,

. Milli ve milletler arasi sanat eserlerini tanimalarin1 ve yorumlamalarini

saglamaktir (MEB, 1999: 21).
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1989 yilinda kurulan bu kurum kisa siirede gelisim gostererek miizik alanindaki
diger tiim kurum modelleriyle birgok acidan karsilagtirilabilecek bir diizeye gelmistir.
MEB’e bagli bu kurumlar hem miiziksel kurumlasmanin genis toplum katmanlarina
yayilabilmesine olanak yaratmakta hem de muzik egitiminin genis bir tabana yayilmasina
ve yas kategorisi olarak yayginlasmasma hizmet etmektedir (Yurtseven ve Sager, 2018:
131).

Ortadgretim diizeyindeki mesleksel miizik 6gretim kurumlar1 olan AGSL Muzik
Boliimleri, miizik alanindaki yiiksekdgretim programlarina aday 6grenci hazirlamaktadir.
Her ilde en az bir AGSL olmasi dogrultusundaki planli ¢abalarla 1999-2000 6gretim
yilinda bu kurumlarin sayisi 30’u bulmus 2000-2001 6gretim yilinda 38’e, 2001-2002
ogretim yilinda ise 43’e ulasarak kisa siirede yayginlagsmaya baslamistir (Ugan, 2018: 568).

Giizel Sanatlar Liselerinin kurumsal olarak yayginlasmasi1 konusunda MEB (2009)
AGSL Yonetmeligi'nde: “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri, dncelikle giizel sanatlarla ilgili
yiiksekogretim kurumlarinin bulundugu yerlerde agilir” olarak belirtilmistir (MEB, 1999:
21). Giiniimiizde bu kurumlar yatili, giindiizlii ve karma egitim sistemi kapsaminda

ilk6gretim tizerine 4 y1l 6grenim vermeye devam etmektedir (Kaya, t.y: 2).

2.4. Tirkiye’de Keman Egitiminin Giiniimiizdeki Durumu

Tiirkiye’de keman egitiminin, Osmanli donemine dayanan ¢ok uzun bir gegmisi
vardir. Oncelikli olarak keman, sadece Tiirk miizigi kapsaminda icra edilir ve bu cergevede
egitim verilirken, bat1 miizigi tarzinda keman egitiminin ilk olarak Muzika-i Humayun’da
verilmeye basladig1 genel kabul gérmektedir. Keman’in ¢algi olarak yayginlasmasi ve bati
miizigi tarzinda icra edilmeye baslamasinda Oncii olan bu kurumdaki degerli keman
egitimcileri ve sanatgilari, kemana yonelik gerek icra gerek egitim yoniinden edindigi tiim
bilgi ve birikimleri kendinden sonraki kugaklara aktarmistir. Boylece bu degerli bilgi ve
birikimler zamanla farkli kusaklar tarafindan gelistirilmis ve lizerine yenileri eklenerek

gunimuze ulagmistir.

Giliniimiizde Tiirkiye’de uygulanmakta olan keman egitimi, yaygin (amatdr) ve

mesleki (profesyonel) miizik egitimi kapsaminda verilmektedir. Yaygin egitim kapsaminda
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olan amator keman egitimi, ¢ogunlukla hobi amaciyla yapilmakta olup her yastan insana
hitap etmektedir. Mesleki miizik egitimi kapsaminda verilen keman egitimi ise, mesleki
anlamda miizik egitimi veren kurum ve kuruluslar gatis1 altinda verilmektedir (Kurtaslan,
2009: 425). Amator keman egitimi 6zel dersler ve o6zel kurs merkezleri araciligiyla
verilirken mesleki keman egitimi, Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde,
Konservatuvarlarda, iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerine bagli Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dallarinda, yine tiniversitelerin Giizel Sanatlar Fakiiltelerine bagli Miizik
Bélimlerinde verilmektedir (Uslu, 2013: 55). Ancak bu okullarda verilen keman egitimi,
dizey ve icracilik bakimindan okullarin amaglarina gore farklilik gostermektedir. Egitim
Fakultelerinde Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda miizik 6gretmenligine yonelik
egitim verildigi i¢in ders programlarinda bireysel ¢algi olarak keman egitimi ders saati
daha az yer almaktadir. Konservatuvarlarda amag, keman sanatgisi yetistirmek oldugu igin
keman egitimi cogunlukla kiiclik yaslarda uzun siireli ve daha iist diizeyde icraciliga

yonelik yogun bir program kapsaminda verilmektedir.

Cumbhuriyet doneminde keman egitiminde kullanilacak metot kaynaklarin az olmasi
sebebiyle bu kaynaklarin ¢ogunun yurtdisindan saglandigi bilinmektedir. Bu kaynaklarin
az olmasinin sebebi, o donemde akademik calismalarin yeterli diizeyde yapilmadigindan
kaynaklandig1 sylenebilir. Giiniimiizde ise keman egitimi i¢in materyal sorunu, akla ilk
gelen isimlerden Omer Can, Hazar Alapinar ve Ali Ugan gibi degerli keman egitimcileri
tarafindan yazilmis olan keman metotlar1 ve iiniversitelerde artis gOsteren akademik
caligmalarla daha da aza indirgenmis bulunmaktadir. Yazilan bu metot kaynaklar ve
akademik alandaki caligmalar, Tiirkiye’de keman egitiminin gelisimine yonelik katkilari

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Kurtaslan, 2009: 426).

2.4.1. Tiirkiye’de Yaygin Egitimde Keman

Keman egitimi, hem 6rgiin egitim olarak okul i¢ginde hem de yaygin egitim olarak
okul disinda verilmektedir. Yaygin egitim kapsaminda verilen keman egitimi, ¢cogunlukla
hobi amaciyla alinmakla birlikte ¢cocuk, geng ve yetiskin olmak iizere genis bir kitleye
hitap etmektedir. Yaygin keman egitiminin, 6gretmen ve sanatg1 yetistirme amaci tagiyan

mesleki egitime yonelik verilen keman egitiminden farkli yonleri bulunmaktadir. Bu iki
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egitim tilirliniin amaclar1 géz Oniinde bulundurularak keman egitimi, ortam bakimindan

ayrica diizey ve nitelik agisindan farkliliklar géstermektedir.

Giliniimlizde yaygin egitim kapsaminda siirdiiriilen keman egitimi, halk egitim
merkezleri, bilim ve sanat merkezleri, 6zel miizik kurslari, dernek ve cemiyet topluluklart,
egitmenin kendi belirledigi bir ortamda ve sanal ortamda online olarak verilmektedir. Bu
ortamlarda stirdiiriilen keman egitimi yontemli ve programli bir sekilde uzman egitimciler
tarafindan verilmelidir (Uslu, 2012: 4). Ancak giinlimiizde mesleki olarak keman egitimi
almamig farkli bir alandan mezun olup kurslardan aldigi keman egitimiyle kendini bu
calginin egitimini verebilecek yeterlikte goren, ancak teknik ve miizikal anlamda yeterligi
olmayan kisilerle de karsilagsmaktayiz. Bu durumda 6zel keman egitimi almak isteyen bir
Ogrenci, hem kemani tutus ve yay ¢ekme gibi keman egitiminin temel tekniklerini yanlis
o0grenmekte hem de bu olumsuz durum sonucunda motivasyon eksikligi hissederek
zamanla c¢algidan soguma, uzaklagsma egilimi g0stermektedir. Bu sebeple keman
Ogretiminin dogru ve tutarli bir sekilde yapilabilmesi i¢in yaygin keman egitiminin bu

alanda mesleki egitim almis egitimciler tarafindan yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Yaygin keman egitimi, cogunlukla 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda hobi
amacgh verilmekte olsa da egitim siirecinde Ogrencilerin mesleki egitime yonelimleri
bakimindan biiyiik 6nem arz eden genis tabanl bir egitim tiiriidiir. Ozengen veya amator
miizik egitimi olarak da adlandirilan yaygin egitim, genel miizik egitimini destekleyici ve
mesleki miizik egitimine hazirlayic1 bir koprii niteligindedir (Tokatli ve Mustul, 2021:
6598). Keman derslerini yiiriiten egitimcilerin bu alanda 6grenim gérmiis, icra ve egitsel
bakimdan donanimli ve yeterli diizeye sahip olmasi, diizenli, programli bir sekilde egitsel
cizgi izlemesi gereklidir. Gilinliimiizde yaygin keman egitimi stireclerinde cogunlukla uygun
ve tutarli bir program kullanilmadig1 goriilmektedir. Her yas grubuna ve her 6grencinin
hazir bulunusluk diizeylerine goére bir egitim program: olusturulup uygun metot
kaynaklarin belirlenmesi, 6grencilerin miizik potansiyelini ortaya ¢ikararak miizikal
becerilerinin gelismesine yardimci olmakla birlikte egitim surecini daha kolay ve saglikli

bir hale getirecektir.
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2.5. Almanya’da Miizik Egitimi

Tarihte ¢ok eskiye dayanan koklii bir miizik egitimi ge¢misi olan Almanya’da
miizik egitimi, devlet okullarinda zorunlu olarak verilen genel miizik egitimi yaninda
birbirinden farkli ancak birbiriyle iliskili iki alanda kurumlagmistir. Bunlardan biri ¢ocuk,
gen¢ ve yetiskinlere yonelik herkesin miizik egitimi alma hakkina sahip amatér muzik
egitimi, digeri ise yetenekli kisileri kapsayan mesleki miizik egitimidir. Amator miizik
egitimi genis tabanli herkese agik bir yapida olsa da profesyonel diizeyde egitim
verilmektedir. Mesleki miizik egitimi de miizikte yetenekli olan kisilerin segilerek bu
kisilere miizik egitiminin her boyutuna yonelik profesyonel diizeyde egitim verilen bir

yapiya sahiptir (Arslangiray, 2006: 84).

Avrupa Birligi’ni olusturan tilkeler arasinda yer alan Almanya 16 eyaletten olusan
federal yonetim bi¢imine sahip bir tilkedir. Egitim ile ilgili kararlar 16 eyaletin her birinde

bulunan egitim bakanlig: tarafindan alinmaktadir (Kalyoncu, 2006: 122).

Almanya egitim felsefesinin genel amaci, simif farki gézetmeksizin herkese esit
egitim imkani sunmak, ders araglarinin iicretsiz olarak kullanimini saglamak ve herkesin
uluslararasi, ortak ve ulusal egitim icin list diizeyde 0grenim gormelerini saglamaktadir.
Almanya’da egitim sistemi genel olarak tim eyaletlerde okuldncesi, ilkogretim,
ortadgretim I. kademe, ortadgretim II. kademe ve yiiksekdgretim olmak {lizere bes

basamakli bir yapidadir (Gelen, 2019: 5).

Bes basamaktan olusan egitim yapisinin ilk basamagi olan Okuldncesi egitime 3 ile
6 yas aras1 olan ¢ocuklar kabul edilmekte olup zorunlu bir egitim degildir. Bu okullar 6zel
olarak finanse edilen kurumlardir (Arslangiray, 2006: 85). Oyun ve etkinlikler araciligiyla
cocuklarin kendi basina sorumluluk almalari, sosyal ortama uyum saglamalari, bedensel ve
zihinsel gelisimlerini saglamak okuloncesi egitimde amaglanan temel unsurlardir (Eker,
2020: 115). Genel olarak anaokullarinda gerceklestirilen okuloncesi egitimde mizik
egitimi, Sosyal Pedagoji Meslek Okullar1 veya Akademilerinde 6grenim gormiis
Ogretmenler tarafindan verilmekte olup (Kalyoncu, 2006: 122), egitim siirecinde ne tarz
sarkilarin calinip sdylenecegi, hangi ¢algilarin kullanilip kullanilmayacagi, ne gibi ritmik

oyunlara yer verilecegi anaokulunun kapasitesine ve dgretmenlerin niteligi ve egilimlerine
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gore belirlenmektedir. Bu okullarda genelde sayisiz gesitli egitsel arag-gerecin yaninda
Orff calgilar1 da kullanilmakta ve bir¢ok okulda bu ¢algilar bulunmaktadir (Arslangiray,
2006: 85).

Almanya’da Grundschule olarak adlandirilan ilkdgretim kademesinde egitim siiresi
4 veya 6 yil olup eyaletlere gore degismektedir. Zorunlu olarak alinan bu egitim 6 yasinda
baslamakta, 4 yil boyunca ayni Ogretmen tarafindan verilmektedir (Gelen, 2019: 12).
Almanya’da gerek estetik ve genel sanat egitimi gerekse miizik egitimi ilkdgretimde
zorunlu olarak yer almakta ve her ¢ocugun vazgecilmez hakki olarak goriilmektedir. 5.
Smiftan 10. Smifa kadar olan siireci kapsayan Ortadgretimin 1. Asamasini olusturan
ortaokullarda miizik dersleri, kadronun var olmasi veya sinif 6gretmeninin yeterligine gore
haftada 1 veya 2 saat olarak programlanmaktadir. Olanaklar elverdigince 6grencinin istegi
ve Ogretmenin goniillii olmasi1 durumunda gerek ilkdgretim gerekse orta dgretimde miizik
alaninda okul korosu, calgi gruplari, dans gosterileri, miizikli tiyatro gibi bir¢ok etkinlik

duzenlenmektedir (Arslangiray, 2006: 85-86).

Almanya egitim sisteminde egitimin 2. Basamagi olan Ortadgretime gecen
ogrenciler notlarina gore Gymnasium (Akademik lise), Realschule (Ortadgretim okulu),
Haptschule (Temel egitim okulu), Gesamtschule (Cok amacgli okul), Forderschule
(Destekleme okullari) gibi ¢esitli okullara yonlendirilir ve egitime bu okullardan birinde
devam ederler. Ortadgretim 5. Smiftan 13. Sinifa kadar gegen siireci kapsamaktadir
(Gelen, 2019: 15). Lise asamasinda miizik dersi zorunludur ve 2-3 saat verilmektedir. Eger
liseden mezun olma siavi olan abitur asamasinda miizik brans olarak secilecekse liselerin
tist siiflarinda miizik dersi 5-6 saat yogun olarak gorilmektedir (Kalyoncu, 2006: 123).
Lise bitirme programi olarak planlanan bu programda miizik derslerinde ses, ¢alg1 egitimi,
cesitli gruplamalar yapilarak oda miizigi ¢alismalarina yer verilmektedir. Okullarda kural
olarak calgi egitimine yer verilmemektedir. Eger 6grencinin ¢algi ¢almaya yonelik istegi
varsa bu egitimi 6zel miizik okullarindan veya bir 6gretmenden de alabilmektedir. Ancak
bazi okullarda sayica az olsa da calgi egitimine yer verilmekte miizik dersi diginda miizige
ilgisi olan &grencilere ayrica yogun bir program sunulmaktadir. Ogretmen kadrosunu
genellikle Miizik Yiiksek Okullart aracilifiyla gelen 6gretmenler olusturmakta olup bu
programda yer alan 6grenciler, yliksek 6grenim i¢in aday Ogrenci olarak kabul edilirler

(Arslangiray, 2006: 86).
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Yiiksekogretim kademesinde miizik artitk bir brang olarak  mesleki egitim
cercevesinde miizik alaninin ¢esitli kollarina yonelik yogun bir programla goriilmektedir.
Almanya’da mesleki miizik egitiminin belkemigini Miizik Yiiksekokullar1 olusturmaktadir.
Miizik 6gretmeni yetistirme islevi genel olarak Miizik ve Sanat Yiiksekokullari, Universite
ve bazi eyaletlerde ise Pedagoji Yiiksekokullarinda gergeklesmektedir. Miizik 6gretmenligi
egitimi programlari, ilk ve orta dereceli okullar icin ayr1 olarak olusturulmaktadir (Kilbas,
2007: 93). Miizik Yiiksekokullari, mesleki anlamda miizigin hemen hemen her alanina
yonelik derslere egitim programlarinda yer vermektedir. Bu kurumlarda ilk ve orta 6gretim
kurumlari i¢in miizik 6gretmenleri, miizik okullari i¢in uzman egitimciler, miizikbilimciler,
opera ve orkestra sanatcilari, solist sanatgilar, dans ve bale miizigi sanatgilari, kiliseler igin
orgcular ve koro sefleri, sahne sanatlari i¢in teknik elemanlar, isletmeciler ve kiiltiir egitim
uzmanlar1 yetismektedir. Orkestra ve operalar i¢in solist diizeyde sanatcilarin yetistigi
konservatuvarlarda tipki miizik yiiksek okullar1 gibi ¢alismaktadirlar. Konservatuvarlar,
miizik okullar1 ve miizik yiliksek okullari i¢in uzman egitimciler ve kiliseler i¢in uzman
miizisyenler de yetistirmektedir. Ayrica bu kurumlarda kural olarak solist sanat¢1 adaylar

icin solo siiflar da yer almaktadir (Arslangiray, 2006: 90-91).

Muzik 6gretmeni yetistirmeye yonelik 60 farkli egitim programi {iniversite ve
pedagoji yiiksekokullarinda kuvvetli bir pedagojik yaklasimla verilmektedir. Miizik
Yuksek Okullart 23 programda daha profesyonel bir yaklagimla egitim vermektedir.
Ayrica miizik yiiksekokullari genel egitim O0gretmenleri ile enstruman veya ses alaninda
uzmanlasmak isteyen 6gretmenlere ayr1 ayr1 egitim imkanlari sunmaktadir (Kilbas, 2007:
96).

Miizik arastirmalart i¢in bilim kadrolarinin yetismesini {iistlenen tiiniversiteler,
lisansistl ya da doktora diizeyinde egitim vermektedirler. Fakat biinyesinde egitim yiiksek
okullar1 bulunan baz1 {niversitelerde, ilk/orta ve liseler i¢in Ogretmen ve egitimci
yetistirme programlar da uygulanmaktadir. Universite, Konservatuvar ve Miizik Yiiksek
Okullar1 haricinde baz1 6zel Enstitiiler, Kilise Miizigi Yiiksek Okullari, Egitim Yiiksek
Okullari, karma egitim veren yiiksekokullar ve miizikle ilgili teknik elemanlarin,
isletmecilerin ve kiiltiir egitimcilerinin yetistirildigi Ozel Mesleki Enstitiiler de farkl
dizeylerde ve alanlarda miizik egitimi veren diger yiiksek egitim kurumlaridir

(Arslangiray, 2006: 92).
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MYO mesleki miizik egitiminin nasil belkemigini olusturuyorsa amatér miizik
egitiminin de Miizik Okullar1 bel kemigidir. Miizik okullar1 6rgiin egitimin disinda ¢ocuk,
geng, yetiskin ayirt etmeksizin herkesin ses, g¢algi gibi miizigin farkli alanlarinda egitim

alabilecegi kurumlardir (Kilbas, 2007: 94).

Cocuk, geng, yetigskine acik olan bu okullarda dort yas ve iizeri i¢in erken miizik
egitimi programi da yer almakta ve dersler grup veya tek tek yapilmaktadir. Programlarda
solo ve koro ses egitimi, yayli, tuslu, iiflemeli vb. bir ¢ok calgi gruplaria mensup olan
calgilara yer verilmektedir. Cocugun ¢algidaki diizeyine gore genel miizik bilgisi, miiziksel
isitme, miizik kuramlar1 ve estetik derslerinin de verildigi bu kurumlarda, orkestra ve oda
miizigi gibi grup calismalari, miizik egitiminin cekirdegini olusturmaktadir. Ogretim
kadrosunun {igte bir kadar1 miizik okullar1 biinyesinde calisan egitimcilerden olusmakta
olup geri kalan dilimi Miizik Yiiksek Okullarindan, Konservatuvarlardan gelip yari
zamanli veya saat {icretli ders vermekte olan egitimciler olusturmaktadir (Arslangiray,

2006: 87-88).

Amatoér miizik egitiminde Ozel derslerin 6nemi de biiyiliktir. Muzik ylksek
okullarindan veya Konservatuvarlardan mezun olan 6gretmen ve egitimciler uzmanlasmis
olduklari calgi ya da calgilar lizerine miizik okullarinda veya kendi belirlemis oldugu yerde
Ozel ders vermektedirler. Amator miizik egitimi hizmeti veren diger kuruluslar da Halk
Egitim Merkezleri (Halk Yiiksek Okullari) ve Derneklerdir. Halk egitim merkezlerinde
yabanci diller, saglik sosyal bilimler ve sanatin da hemen hemen her alanina yonelik
kurslar agilmaktadir. Miizik kurslar1 genel miizik bilgisi, ¢algi, ses, miizik tarihi, yapit ve
tislup inceleme gibi konular1 kapsamakta olan yillik veya yar1 yillik programlar seklinde
olusturulmakta ve zaman zaman miizikli gosteriler yapilmaktadir. Dernekler ise
biinyesinde bulunan koro ya da ¢algi gruplarinin ekonomik, kiiltiirel sorunlar (zerine
bildiriler sunar ve diizenledigi yarisma ve etkinlikler araciligryla kurum ve kisiler arasinda

deneyim ve bilgi akis1 yaparlar (Arslangiray, 2006: 89).

2.6. Almanya’da Keman Egitimi

Almanya’da keman egitimi ve keman ¢alma teknigi 16. Yiizyildan 20. Yiizyila

kadar gelisme gostermis, bu sire¢ icerisinde c¢esitli Alman keman sanatgilarinin
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katkilariyla 6zgln bir keman ekolii olusmus ve Almanya, keman sanat1 ve keman egitimi

bakimindan Diinya’nin 6nemli ve kokli tlkelerinden biri olarak giiniimiize ulagmistir.

Keman c¢alma sanatinin ilk 6rneklerine 16. Yiizyil ortalarina dogru rastlanmaktadir.
Bu dénemde keman c¢alma teknikleri ve icraya yonelik henliz belirgin bir olusum s6z
konusu olmamustir. Italya’ da kendini gosteren keman ¢alma sanati, Alman kemancilarin
Italyan miizisyenlerle biraraya gelerek etkilesimde bulunmalari, Alman mizisyenlerin
Italyan miizisyenlerin keman ¢alma stilini ve miizigini 6grenmeleri {izerine keman ¢alma
sanat1 bagta Fransa olmak iizere diger Avrupa lilkeleri gibi Almanya’da da yayginlagsmaya
baslamis ve Alman kemancilar bu etkilesim sayesinde keman ¢alma tizerine gelistirdikleri

yeni teknikler ve miizik formlariyla kendi stillerini olusturmaya baslamislardir (YUksel,
2005).

17. yiizyihn baslarinda Italyan keman miizigi ve teknigi, basta Corelli’nin
miiziginin basarisi olmak {izere birgok Onemli besteciyi etkileyen Vivaldi’nin
kongertolariyla 6ne ¢ikmistir. Bu eserler ve tekniklerden etkilenen Alman bestecileri de
Almanya keman sanatina yonelik daha farkli ve daha 6zgin bir keman teknigi ortaya
cikarmistir (Yiksel, 2005: 4).

17. yiizyilin sonlarina dogru bir egitim materyali olarak keman metotlar1 ortaya
¢ikmaya baglamistir. Ancak bu keman metotlar1 amator keman egitimi alan kisilere hitap
etmistir. Bu donemi diislindiigiimiizde bunun sebebi, keman ¢alma konusunda yeni ve ileri
teknikleri kullanabilen miizisyenler virtiioz diizeyde olduklari igin, bdyle bir kitabi
caligmalari i¢in hem zamanlar1 hem de ihtiyaglarinin olmadigi sdylenebilir. Hi¢bir keman
ogretmeni de Italyan ya da Alman profesyonel kemancilarin teknigini 6grenme ve 6gretme
konusuna ilgi duymamiglardir. Bu sebeple ilk keman ders kitaplar1 tamamen amatdrlere
yoneliktir. Profesyonel diizeyde teknikleri igeren ilk keman metotlar1 da 1700’den ¢ok
sonra ortaya ¢ikmustir. (Yuksel, 2005: 21).

Ik zamanlarda keman egitimi, ustadan ciraga sozlii olarak aktarilarak ezbere
calinirken, daha sonra ortaya ¢ikan keman metotlari, keman egitimi slirecini hem 6gretmen
hem de 6grenci agisindan olumlu yonde etkilemis, keman teknikleri ve muzikal 6geleri

ogrenmede kolaylik saglamis ve ders siirecinin daha verimli hale gelmesinde etkili
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olmustur. So6zIli anlatimin yaninda yazili bir kaynak bulunmasi keman egitimi surecinde

calisilan eser, etiit gibi formlar1 daha anlasilabilir kilmigtir.

Almanya’nin keman ¢alma sanatinin gelismesine italya, Ingiltere, Fransa gibi farkli
ulkelerden birgok keman sanatgisi ve bestecilerinin katkilart bulunmaktadir. Bu durum bu
ilkelerden Almanya’ya gelen veya Alman keman Ogrencilerinin bu Ulkelerdeki keman
ustalariyla ¢alismalarindan kaynakli hem teknik hem miizikal anlamda bir etkilesim siireci

sonucunda olusmustur.

Alman keman repertuvarmin gelisimine Italya ve Ingiltere’den bircok 6nemli
isimlerin katkilar1 olmustur. Alman keman virtiiézii olan Heinrich Franz Biber (1644-
1704), Alman barok stiline temel kazandiran bestecilerden en 6énemli ismi olarak kabul
edilmistir. Biber, eserlerinde yer verdigi farkli yay kullamim stilleri, yiiksek pozisyona
atlama ve cift ses ¢alma gibi virtiiozite sinirlarini zorlayan tekniklerden dolay1 diger Alman
cagdaslarindan ayrilmistir. En 6zgun bestecilerden biri olarak kabul edilen ve kemanda
virtlioziteyi gelistiren diger 6nemli isim de J.J. Walther (1650-1717)’dir (Ylksel, 2005:
11).

Bu donemde keman dersleri usta-girak gelenegine bagh olarak stirdiiriildigii igin
keman metotlart yaygin olarak kullanilmamistir. Kullanilan keman metotlart ise basit
diizeydeki egzersizler ve c¢ok kapsamli olmayan miizikal bir alt yapiyla orkestra
kemancilarina yonelik hazirlanmigtir. Sonraki donemde basta Spohr olmak (zere
Campagnoli, Joachim, Beriot ve Moser tarafindan profesyonel seviyede farkli keman
metotlar1 yazilmis, Fiorillo ve Kreutzer gibi besteciler tarafindan teknik c¢alismalar

gelistirilmistir (Koger, 2020: 3471).

18.yy’da giinimiiz keman egitiminde de kullanilan Fiorillo’'nun “36 Etid”i ve
kariyerinin baslarinda kemanci olarak bilinen Johann Sebastian Bach’in keman i¢in yazdig:
cok sayida eser keman literatiiriinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Unli 3 Partita ve 3 solo
sonat, keman kongertolar1 ve keman klavsen sonatlari besteleyen Bach ve sonrasinda
Georg Philipp Telemann (1681-1767) ve George Frideric Handel (1685-1759) gibi tnli
bestecilerin keman igin besteledikleri ¢ok sayida eserlerle kemani teknik ve miizikal agidan

gelistirmisler, giiniimiiz keman egitiminin temel yapitlarmi yaratmislardir (Ozsoy, 2011:
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27). Bu gelismelerle birlikte Almanya’da keman, c¢algi olarak daha g¢ok ilgi gérmeye
baslamis, zamanla keman egitimi yaygimlagmistir. Ayrica bu donemde donemin 6nde gelen
isimleri Onciiliigiinde kurulan Leipzig Konservatuvari1 (Hochschule Fir Musik Und Theater
"Felix Mendelssohn Bartholdy™ Liepzig), Munih Kraliyet Miizik Sanati Akademisi (Minih
Miizik ve Gosteri Sanatlart Universitesi), Mannheim okulu (Mannheim Okulu), Berlin
Sanat Universitesi (Berlin Sanat Universitesi) gibi kurumlar, usta keman 6gretmenleri
tarafindan nitelikli ve iist diizeyde kemancilar yetistirerek Alman keman egitimini Ust

seviyeye tasimislardir.

18. ylzyll Almanya’sinda Leopold Mozart, Ludwig Spohr, J. Joachim, F.
Mendelsshon gibi ¢cok 6nemli kemancilar yetismistir. Bu donemde keman egitimine biiyiik
katkis1 olan keman metotlari, keman tekniginin gelisiminde ¢ok biiylik katki saglamistir.
Bu donemde keman ve yay tutus sekli degismis giiniimiiz tutus seklini almis ve Spohr’da
keman geneligini bulmustur (Kocger, 2020: 3472).

Mozart'ln La Major keman kongertosunun kadansini yazan Joseph Joachim,
(1831-1907) Andreas Moser ile 3 ciltlik bir keman metodu yazmis, bu keman metodu
ginimuz keman egitiminde keman teknigini gelistirmede yardimci bir materyal olarak
buglinlere ulagmistir. Berlin Yiiksek Miizik Okulu’nun yoneticiligini yapan Moser, 1870
yilinda diinyaca {inlii bir kuartet kurmugstur. Berlin’de egitim goren kemanci, keman ¢alma
stilini en iist seviyeye tasimis ve keman ¢alma sanatina kattiklarryla 1800°1d yillarin Alman
Ekolii’niin temsilcisi olarak kabul gormiistiir. 19. yy’da Carl Flesch, Adolf Busch ve Willy
Burmester de keman tekniginin ileri goétiiriilmesi adina ¢ok Onemli katkilarda

bulunmuslardir (Ozsoy, 2011: 27-28).

Keman calma sanatinin yayginlagsmaya ve gelismeye basladigi donemden itibaren
bu uzun siiregte Alman keman stili, Fransa, italya gibi iilkelerin keman ¢alma stillerinden
etkilenmistir. Alman besteci ve keman sanatcilar: {irettikleri eserler ve keman metotlariyla
kemanin teknik ve miizikal agidan gelismesine ve zamanla gelistirdikleri ileri diizey keman
teknikleri ve genis bir keman repertuvarina sahip olmasi bakimindan etkilendikleri
iilkelerin Oniine gec¢mistir. Alman keman calma stilinin bu kadar gelismis olmasi
Almanya’da verilen keman egitiminin niteligini de belirlemektedir. Zamaninda bestelenen
eserler ve keman metotlari, hem mesleki hem yaygin keman egitimi veren Miizik Yiiksek
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Okullari, Konservatuvarlar, Ozel Miizik Okullari gibi kurumlarda verilen keman
egitiminde, 6grencilerin iyi bir egitim almalar igin egitimciler tarafindan kullanilan keman

egitiminin bagyapitlaridir.

2.7. Almanya’da Keman Egitiminin Giiniimiizdeki Durumu

Almanya, keman egitimi konusunda kokli ve zengin bir gegmise sahip olmasi
bakimindan giinlimiizde diinya capinda bir merkez olarak kabul edilmektedir. 19.
Yiizyilda kurulan Berlin Sanat Universitesi, Liepzig Konservatuvari, Mannheim Okulu, ,
Miinih Kraliyet Mlzik Sanati Akademisi gibi diinyaca saygin bir konuma sahip olan mizik

okullari, bir¢ok basarili ve diinya capinda taninan keman virtii6zleri yetistirmistir.

Kurulan bu Miizik ve Sanat okullar1 kendinden sonra agilacak miizik okullarina
ornek olmustur. Zaman igerisinde sayisi artan Almanya’daki miizik okullari, ginimiizde
24 ayn konservatuvari, kilise miizigi tizerine 9 konservatuvar ve lniversitelerde de ¢ok
sayida miizikoloji enstitiisiiyle (Thiele, 2022) her bolimiin 6grenci yetistirme amacina

uygun ders programlariyla hizmet vermektedir.

Almanya’da yiiksekdgrenim diizeyinde alinan miizik egitimi, anabilim dallarina
gore farklillk gostermektedir. Her anabilim dali kendi igerisinde miizik pedagojisi,
miizikoloji ve sanatsal miizik ¢alismalar1 gibi miizigin farkli alanlarina hizmet etse de her
bOlimiin programinda ¢algi egitimi yer almaktadir. Dolayisiyla keman egitimi,

yuksekogrenimde miizik boliimlerinin her birinde ders olarak goriilmektedir.

Miizik O6gretmeni yetistiren Miizik Pedagojisi boliimii ve Miizikbilimei yetistiren
Miazikoloji bolimi programlarinda ¢algi kapsaminda keman egitimi ders saatleri
konservatuvarlara nazaran daha azdir. Orkestra kemancisi ve solist kemanci yetistirme
amaci giiden konservatuvarlarda keman egitimi, ¢ok yogun, disiplinli, diizenli, profesyonel

anlamda Diinya’nin iist diizey keman egitimcileri tarafindan verilmektedir.

Almanya’nin diinyaca iin kazanmis saygin konservartuvarlarinda ses, bestecilik,
orkestra sefligi ve basta keman olmak iizere pek cok calgiya yoOnelik kaliteli egitim

alabilmek icin Almanya’ya burslu olarak veya kendi imkanlartyla farkli iilkelerden bir ¢ok
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ogrenci gelmektedir. Almanya, klasik muzikte 6nemli bir gelenege sahip oldugundan
diinya ¢apinda taninmis orkestralarda yer almak, bu orkestralarda solist olmak veya miizik
Ogretmenligi yapmak gibi Ogrencilerin miizik kariyerlerine yonelik bir¢ok firsat

sunmaktadir.

Keman egitimi ayrica mesleki kurumlar haricinde 6zel miizik okullari ¢atisi altinda
da hobi amacl ve her yasa yonelik verilmektedir. Mesleki miizik egitimi goren 6grenciler
okuldan sonraki meslek hayatinda bu 6zel kurumlarda da okul Oncesi egitimi, yetiskin

miizik egitimi, ¢algi ve ses egitimi gibi miizigin g¢esitli alanlarinda egitim vermektedir.

2.7.1. Almanya’da Yaygin Egitimde Keman

Almanya’da yaygin egitim kapsaminda keman egitimi, Halk Egitimi Merkezlerinde
(Halk Yiiksek Okullar1), Derneklerde, Miizik Okullarinda, Konservatuvarlarda ve
egitimcilerin imkanlar1 dahilinde Ozel ders olarak verilmektedir. Amatdr miizik egitimi ad1
altinda belirli bir yas smir1 olmadan verilen keman egitimine ogrenciler genellikle hobi

amaciyla yonelmektedir.

Almanya’da amatdrlere yonelik keman egitimi yaygin olarak miizik okullarinda
verilmektedir. Bir tiir halk egitim okulu ya da bir genglik sanat okulu sayilan bu okullar
bazi eyaletlerde finansal anlamda devlet destegi altindadirlar. Geliri olmayan okullar ise
Muzik Okullar Birligi’ne baglidirlar. Bu okullarda goriilen egitim programi amag, igerik ve
ilkeler =~ Miizik Okullar1 Birligi tarafindan diizenlenmekte ancak Orgiin egitimin
miifredatindan bagimsiz olarak, kendi 6zgiin kosullar1 icerisinde formiile edilmektedir.
Amaci1 miiziksever herkese egitim hizmeti vermek olan bu okullar, ayrica miizige yetenegi
olan ¢ocuklar1 erken yasta kesfederek onlar1 mesleki yiiksek 6grenime de hazirlamaktadir
(Arslangiray, 2006: 87). Dolayisiyla bu okullardan keman egitimi alan ¢ok sayida 6grenci,
konservatuvar, miizik yiiksek okullar1 gibi mesleki miizik okullarina ydnelmektedir.
Amator ortamda sunulan keman egitimi, bu okullarda profesyonel diizeyde kaliteli
egitimciler tarafindan verilmektedir. Ayrica bu kurumlarin tizerinde 6nemle durdugu kendi
ogrencilerinden olusan orkestralar ve oda miizigi topluluklariyla diizenli olarak
gerceklestirdigi etkinliklerle 6grencilerin birlikte calmaya yonelik gelisimlerine de katki

saglamaktadir.
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Belediyelerin ve yerel ticari birliklerin destegi altinda bulunan Halk egitim
merkezlerinde keman egitimi, belirli programa bagli kalmayip yaptirimci anlayistan ¢ok
zaman igerisinde belirlenmis gereksinimler dogrultusunda ek ders Ucretiyle gelen muzik
Ogretmenleri, egitimciler ve miizisyenler tarafindan verilmektedir. Resmi makamlarla,
egitim kurumlariyla, yerel ve iilke ¢capinda ya da uluslar aras1 diizeyde cesitli kurum ve
kuruluslarla iletisim kurmada 6nemli bir araci rol iistlenen Muzik derneklerinde de keman
egitimi, Halk Egitim merkezlerinde oldugu gibi tcretli O6gretmenler, egitimciler ve
miizisyenler tarafindan verilmekte ve belirli bir program smirlamasi olmaksizin egitim

stireci igerisindeki gereksinimlere gore yurutilmektedir (Arslangiray, 2006: 89).

Almanya’da amator miizik egitiminin baska bir kolu olan 6zel derslerde verilen
keman egitimi ise keman egitimcisinin veya 6grencinin evinde ya da farkli ortamlarda
ylizyiize birebir veya grup dersleri seklinde verilmektedir. Gunumuizde teknolojik alandaki
gelismelerin egitim siirecine yansidigi bu donemde keman egitimi, mekansal sinir1 agarak
cevrimici uzaktan egitim ortaminda da verilmektedir. Ozel ders olarak verilen keman
egitimi siireglerinde egitimci, her 6grencinin hazirbulunusluk diizeylerine gore bir metod

izlemekte veya genel olarak hazirladig bir program g¢ercevesinde bu siireci yiiriitmektedir.

Almanya’da yaygin egitim dahilinde verilen keman egitimine Ulke genelinde gok
fazla ilgi gosterilmektedir. Almanya’nin klasik miizikte kokli ve zengin bir gegmise sahip
olmast ve Almanlarin miizige verdigi 6nem bu durumun en Onemli etkenleridir. Farklh
kurumlarda, ortamlarda her yasa uygun hazirlanan programlar ¢ercevesinde en iyi sartlar
saglanmaya caligilarak verilen amatér keman egitimi, egitim Siregleri igerisinde
gergeklestirilen miizikal etkinliklerle 6grenciyi aktif tutarak 6grenci merkezli bir egitim

sistemi sunmaktadir.

2.8.  Tiirkiye ve Almanya Miizik ve Miizik Egitimi Etkilesimi

Tiirk miizigi ve Tiirk miizik kiltliri, Osmanl devleti’nin hiikiim stirdiigi asirlar
boyunca Osmanli topraklari sinirlart igerisinde ¢ogunlukla digsal etkilesimlere kapali bir
sekilde kendi igerisinde gelisim gostermistir. Bati uygarliklarinda toplumlarin aydin
insanlar1 vasitastyla gelistirilen endiistriyel teknoloji ve dolayisiyla ekonomik, siyasal ve

kilttrel 6geleri de olumlu yonde etkilemesiyle Dinya dizenindeki hiyerarsiyi kirp laiklik
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ve demokrasi anlayisiyla bir {ist kimlik niteligi kazanmistir. Bu durumda Osmanli devleti,
Diinya’da hiikiim siiren entelektiiel yaklasimla beraber toplumun kalkinmasima dayanak
olan sanayi, bilim, tarim, sosyal yasam, schircilik, ekonomik ve siyasal alanlar yanisira
kilturel ve sanatsal yonde de ylziinii battya donmeye baslamistir. Bu aydinlanma siireci
icerisindeki degisim, modernlesme ve ¢aga ayak uydurma ideolojisi Osmanli’da miizik ve

miizikle ilgili yaklagimlar i¢in de kaginilmaz hale gelmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi tizerine, Tlirk miizigi sanatt ve Turk muzik
kalturanun uluslararas: platformda yerini alabilmesi ve iilkenin ¢agdas medeniyetler
seviyesine ulagabilmesi i¢in Mustafa Kemal Atatiirk’iin ¢izgisinde ekonomik, siyasal,
hukuksal, sosyal ve kiltirel alanda yenilesme ve degisim hareketleri baslatilmistir. Miizik
alaninda batiya ayak uydurabilmek oncelikli olarak Tiirk toplumunun ¢agdas bir miizik
egitimi alabilmesini gerektirdigi diisiincesinden yola ¢ikilarak ilk adim bat1 tilkeleriyle bir
etkilesim igerisine girmek olmustur. Bu siiregte diger Avrupa iilkelerine nazaran miizik
alaninda en ¢ok etkilesim icerisinde bulundugumuz iilkenin Almanya oldugunu sdylemek

mUmkianddr.

Tarihsel agidan baktigimizda Tiirkiye ve Almanya iligkisi, kultirel ve sanatsal
olarak hem miizik alaninda hem de siyasi, askeri egitim ve orgiitlenme, ekonomik (ticaret
ve yatirim) alanda Osmanli donemine dayanmaktadir. Tekin Alp, Iktisadiyat mecmuasinin
1916°’da yaymnlanan ilk sayisinda “Mecmuamizin Meslegi: Iktisada Dogru” baslikl
yazisinda Yarim ylizyildan kisa bir siirede Almanya’nin kendini bu alanlarda gelistirerek
ulusal ekonomisini kurmus olmasi ve tarim, ticaret Ozellikle de sanayi alanlarinda ilk
siralara yerlesmesiyle Almanlarin ilerleme modelini Osmanli’nin da 6rnek almasi
gerektigini vurgulamistir. O donemlerde Almanya’dan gelen doktor, 6gretmen, din adamu,
akademisyen gibi sayisiz misyoner araciligiyla da kiiltirel bakimdan etkilesimde
bulunulmustur (Reyhan, 2005: 257). Ayrica, 1913 sonrasinda 1. Diinya Savasi’nin
baslamasindan kisa bir siire 6once Osmanli Devleti, Dartlfinun’da ve Tiirk okullarinda
egitim reformu karar1 almis, reformlara yardimci olmakla gorevlendirilen Alman miisavir
Franz Schmidt, Dariilfiinun’da yeni agilan kiirsiilere yirmi Alman profesoriin atanmasina
araci olmustur. Atanan bu Alman profesorler, aldiklari modernlestirme gOrevleriyle egitim
sisteminin misyonlari, temel ilkeleri vb. gibi yapisal olarak modernlestirilmesi hususunda

Almanya egitim sistemi temelinde yeni bir Tlrk egitim sistemi olusturma ve yapilandirma
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calismalarina baglamiglardir (Gencer, 2003, akt., Karahan, 2010: 102). Turkiye ve
Almanya arasindaki bu etkilesim siireci gesitli alanlarla beraber miizik egitimi alaninda da
Cumhuriyet kurulmadan 6nce baslamistir. 1. Diinya Savasi’nin baslamasiyla Osmanli’nin
baslattig1 bu reform hareketleri sekteye ugramis, Cumhuriyet kurulduktan sonra baslatilan

bu egitim reformlarina hiz kazandirilmistir.

Oncelikli olarak Cumhuriyet’in kurulmasiyla birlikte Tlurk muzik Kkiltirinin ve
muzik egitiminin gelistirilmesinde c¢esitli yapisal model arayislar1 yoluna gidilmistir.
Genel miizik egitiminin okullarda saglikli, 6gretici ve sistematik bir sekilde verilebilmesi
icin ilk girisim ¢agin gereklerine uygun, teknik, pratik ve pedagojik anlamda donanimli
miizik 6gretmenleri yetistirmek olmustur. Bu amaglara uygun diizenlenmis bir program
olmadig1 gibi dgretici kadronun eksikligi sebebiyle yurt disina miizik alaninda uzman
olarak yetistirilmek tizere Ahmet Adnan Saygun, Ulvi Cemal Erkin, Halil Bedii Y6netken,
Cevat Memduh Altar, Necil Kazim Akses, Hasan Ferit Alnar, Cezmi Ering... gibi birgok
ogrenci gonderilmistir. Cumhuriyet miizigine yon verecek bu isimler Avrupa’dan
dondiklerinde, egitimli; ancak deneyim agisindan eksik olmalar1 sebebiyle muzik
devriminin basarili olmasi icin tek baslarina yeterli olamayacaklar1 kanaatine varilarak
Macaristan, Rusya ve Almanya’dan ¢ok sayida miizik egitimci, besteci ve arastirmaci
uzmanlar getirtilmistir. Gelen bu uzmanlarin hazirladiklar: raporlar {izerine gesitli illerde
konferanslar diizenlenerek incelemelerde bulunulmus ve Wilhelm Furtwangler tavsiyesiyle
Almanya’dan davet edilen Paul Hindemit’in raporu g6z 6niinde bulundurularak Almanya
miizik egitim sisteminin model alinmasina karar verilmistir. Bunun sebebi; Almanya’nin
bat1 miiziginde oturmus bir ekole sahip olmasi, kokli bir miizik ge¢misi olmasi, mizik
egitiminde disiplinli, sistematik bir yapiya sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Ek olarak
Tiirkiye’den Avrupaya gonderilen gen¢ miizik egitimcilerin ¢ogunlukla Alman ekoliiyle
yetismis olmalari, mimarlik ve heykel basta olmak tizere diger sanat dallarinda da Alman
sanat¢ilardan yararlanilmis olmasi, egitim alaninda Alman modelinin benimsenmesi ve
ylizy1lin basindan beri devlet hiikiimet iliskilerinin iyi olmasi baglica sebeplerdir (Kaygisiz,

2000: 295-299).

Prof. Bela Bartok, Prof. Lico Amar, Adolfo Camozzo, Salvedore Indovino, Gilbert
Back gibi Avrupanin farkli iilkelerinden gelen uzman isimler yam sira bahsedilen bu

sebeplerden dolay1 Almanya’dan Tiirkiye’ye daha ¢ok uzman isim gelmistir. Turkiye
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Cumbhuriyeti miizik ve miizik egitim sistemine katki ve hizmette bulunan, Prof. Paul
Hindemith, Prof. Carl Ebert, Prof. Eduard Zuckmayer, Prof. Dr. Ernst Praetorius, Prof.
Friedric Schonfeld, Prof. Hans Kuchenbuch, Prof. Paul Lohmann, Prof. Gotthold E.
Lessing, Prof. Hermann Ritter von Schmiedel, Dr. Otto Matzerath, Dr. Hans Hoérner, Max
Klein, Johanna Seidler, Adolf B. Winkler, F. Haendscke, David Zirkin, H. Ve G.
Markowitz, Alfred Braun, Richard Knauer, Hans Hey, Heinz Schaffrath, Walter Gerhard,
Walter Schosinger, Martin Bochmann, Rene Back, Elisabeth Adler, Christian Schertel,
Hermann Auer, Bernhard Klein, Brigitte Weiss, Peter Weiss, Eva Klein- Franke, vd. bircok

uzman isim sayilabilir (Ugan, 2018: 59).

O donemlerde 2. Diinya Savasi’nin patlak vermesiyle Almanya’nin iginde
bulundugu savas kosullar1 ve savasin getirdigi zorluklardan kagmak ve giivenli bir ortamda
hayatlarin siirdiirebilmek i¢in farkli alanlarda ¢ok sayida bilim ve sanat adami Tiirkiye’ye
go¢ etmistir. Gog edenlerin arasinda bulunan bu 6nemli isimlerin bazilar1 savas sonrasi
Almanya’ya donmiis kimisi Tirkiye’yi yurt olarak benimseyip kalmay1 tercih etmislerdir.
1930’Iu yillardan itibaren farkli donemlerde Ankara Devlet Konservatuvari ile Gazi Egitim
Enstitusti Mizik Bolumi olmak Uzere Devlet Opera ve Balesi gibi belirli devlet temsil ve
seslendirme kurumlarmin gerek kurulus ve program hazirlama ¢alismalarinda, gerekse
yonetim ve program uygulamalarinda, kurumlarin kendi 6z birikimlerine ek olarak, belirli
stire ve araliklarla Almanya’dan ve farkli Avrupa iilkelerinden gelen bu uzman isimlerin,
bilgi, goriis ve deneyimlerinden yararlanilmistir (Ugan, 2018: 59). Tiirk miizik egitim
sistemi konusunda fikir aligverisinde bulunulan bu uzmanlardan ¢ok sesli ¢agdas Tirk
miizigimizi olusturma siirecinde de yararlanilmistir. Tiirk Halk Miizigi ezgilerinin ¢ok sesli
bat1 miizigi temelinde diizenlenmesi konusunda fikirler sunmuslar ve bu siirecte Cagdas
Tirk Miziginin sekillenmesine, ulusal nitelikte bir miizik yaratilmasina katkida

bulunmuslardir.

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda miizigin farkli alanlarinda yetenekli olan
ogrencileri devlet bursu ile yurt disina gondermek, Almanya ile Tiirkiye arasinda miizik ve
miizik egitimi etkilesimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. 1948 yilinda c¢ikartilan
“Harika Cocuklar Kanunu” bu etkilesimin stirekliligini saglamis olup, ginimizde de bu
uygulama hala sirdurilmektedir. Almanya’ya ¢ok sayida oOgrenci gonderildigi gibi

Tiirkiye’ye de ¢ok sayida miizik egitimci ve sanat¢ilar: gelmektedir.
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Cumhuriyet yillarinda Alman miizik uzmanlarinin diizenleyici ve Orgiitleyici
nitelikleriyle ¢agdas Tiirk miizik yasaminin olusup gelismesi yoniinde saglamis olduklari
¢ok anlamli, dnemli ve degerli katkilar, kalict izli olumlu etkilerini giiniimiiz Tiirkiye’sinde

hala surdirmektedir (Ugan, 2018: 59).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu bolumde, arastirmada uygulanan model, desen, evren ve 6rneklem, arastirma
icin kullanilan ve hazirlanan veri toplama araglari ve araglarin gelistirilmesi, verilerin
toplanmast ve toplanan verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Almanya’da Orgiin Egitim Disindaki Egitim Siireglerinde Keman
Egitimi ve Ogretimine Y&nelik yapilan Uygulamalari saptamak, orgiin egitim disinda
verilen keman egitimi siireclerinde iki lilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya
koymak ve var olan mevcut durumu degerlendirerek 6rgiin egitim disindaki keman egitimi
stireglerinde verimliligin arttirilmasina yonelik Oneriler sunmak amaciyla hazirlanan bu
arastirma; Bilimsel arastirma modellerinden biri olan tarama modelinde betimsel bir

caligmadir.

“Tarama modelleri, gegmisteki ya da halihazirdaki bir durumu var oldugu bigimiyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasgimidir” (Karasar, 2012: 77). Buyukozturk ve
arkadaslarina (2020) gore “Tarama aragtirmalari, genis kitlelerin goriislerini 6zelliklerini
betimlemeyi hedefleyen arastirmalardir. Bu tiir arastirmalar, daha ¢ok “ne, nerede, ne
zaman, hangi siklikta, hangi diizeyde, nasil” gibi sorularin cevaplandirilmasina olanak

tanir”.

“Nitel bir veri analiz tir olan betimsel analiz, elde edilen verilerin 6nceden
belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasi olarak tanimlanabilir. Bu analiz

tiiriinde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya

sunmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 239).

Arastirma amacina uygun yontem ve tekniklere dayali bir model belirlenebilmesi
icin konuya iligkin literatiir taramasi1 yapilarak ilgili alandaki yapilan yurt i¢i ve yurt dig1

kaynaklar incelenmistir.
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Tiirkiye ve Almanya’da orgilin egitim disinda verilen keman egitimi siireglerindeki
isleyis, 0grenci hazir bulunusluk diizeyleri ve egitimcilerin mesleki anlamda donanimlari,
ders verilen ortamin fiziksel olanaklar1 ve orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam
boyu 6grenme siireclerine yonelik durumlarin tespit edilebilmesi i¢in 5’11 likert sisteminde
hazirlanan anket yontemi ile daha sagliklt ve somut bir bicimde degerlendirme yapilacag:

distiniilmistiir.

Calisilmasi kararlastirilan konuya iliskin kaynak taramasi, 6n alan arastirmasi, veri
toplama araci olarak uygun goriilen anket formunda yer alacak sorularin hazirlanmasina
biiylik katki saglamistir. Anket soru setinin hazirlanmasi siirecinde ilgili alan uzmanlar1 ve
Olgme-degerlendirme uzmanlarinin  goriislerinden  yararlanilarak  gerekli — goriilen
diizeltmeler yapilmistir. Gerekli goriilen diizeltmelerden sonra Tiirkiye ve Almanya’da
orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilere pilot uygulama yapilmis, her iki
tilke arasinda elde edilen verilerin birbiri ile iligkisine bakilarak dogrulugu ve tutarlilig
incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda tekrar uzman goriislerine basvurularak
gerekli gorililen diizeltmeler yapilmis ve son seklini alan anket formu Tiirkiye ve

Almanya’daki keman egitimcilerine uygulanmustir.

VERI TOPLAMA SURECI
TASARI PLANLAMA UYGULAMA
Alanyazin tarama Orneklem grubu On uygulama

Veri toplama aracinin Uzman gdrisleri

On hazirlik hazirlanmasi Uygulama

Uzman goriisleri Verilerin toplanmasi

Uzman goriisleri

Sekil 1. Arastirma kapsamindaki veri toplama siireci (Canbay, 2007: 47)
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Hazirlanan anket keman egitimcilerine yazili ve basili materyal olarak uygulanmis
olup ulasilmasinda giigliik ¢ekilebilecegi diisiiniilen egitimcilerden veri toplamak amaciyla
Google Forms uygulamasi ek olarak kullanilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen
bulgular ilgili alanda yapilmis calismalarin sonuglar1 dikkate alinarak yorumlanmis ve
Oneriler gelistirilmigtir. Arastirma yontemi kapsaminda arastirma siirecinde izlenen

etkinlikler agagida sirasiyla 6zetlenmistir:

1. Alanla ilgili ulusal ve uluslararasi kaynaklar1 i¢eren literatiir taramasi.

2. Literatiir taramasindan veri toplama aracinda yer alabilecek uygun temalarin
belirlenmesi.

3. Belirlenen temalardan “Anket” formunun olusturulmasi,

4. llgili alan uzmanlar1 ve dlgme-degerlendirme uzmanlar1 gériisleri dikkate

alinarak sonuglara gore gerekli diizeltmelerin yapilmasi.

S. Hazirlanan anketin pilot uygulamasi yapilmasi i¢in drneklem secilmesi ve
uygulanmasi.

6. Pilot uygulama sonuglarimin degerlendirilerek gerekli diizeltmelerin
yapilmasi

1. Aragtirma 6rnekleminin belirlenmesi

8. Olg¢me araglarmm uygulanmasi.

9. Yapilandirilmis anketten elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesi

10.  Sonuglarin tanimlanmasi ve yorumlanmasi,

11.  Raporun yazilmasi.
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Alanyazin Tarama

!

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi |«

!

Orneklem Grubu ve Calisma Takvimi

!

On Uygulama

!

Egitimci Anketi

}

Verilerin Toplanmasi

!

Verilerin Analizi -«—

f Betimleme ) ( Tanimlama ) ( Yorumlama )
>
RAPOR

Sekil 2. Arastirma siirecinde izlenen asamalar (Canbay, 2007: 48)
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Keman egitimcilerine uygulanan anket ile elde edilen nicel veriler SPSS 27
programi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan tablolar halinde

sunularak yorumlanmis olup, arastirmanin nitel kismini olusturmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu c¢alismanin evrenini, TUrkiye’nin 7 cografi bolgesinden, Almanya’nin ise 16
eyaletinden segilen, Orgiin egitim dis1 kapsaminda kendi imkanlar1 dahilinde veya 6zel

miizik egitim merkezi ¢atisi altinda keman egitimi veren egitimciler olusturmaktadir.

Bolgesel ve cografi farkliliklar goz oniinde bulundurularak TuUrkiye’nin yedi cografi
bolgesinden 78 keman egitimcisi, Almanya’nin 16 eyaletinden ise 62 keman egitimcisi
olmak iizere ulasilan toplam 140 keman egitimcisi bu arastirmanin Orneklemini

olusturmaktadir.

3.2.1. Orneklem Grubuna iliskin Betimsel Veriler

Orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilere uygulanan anket Tiirkiye’de
260, Almanya’da 380 kisiye ulastirilmis olup, Tiirkiye’den 78 Almanya’dan ise 62 kisi
anketi doldurarak geri donlis yapmistir. Buna gore keman egitimcilerinin sosyo-
demografik ozelliklerini ve hizmet ici bilgilerine yonelik egitimcilerin uyrugu, cinsiyet,
yag, egitim durumu, keman egitimi vermekte oldugu kurum veya yer, keman
egitmenligindeki hizmet siiresi, mezun olunan egitim kurumu, uzmanlik alan calgisi,
keman egitimi alan Ogrencilerin yas araligi, 0grencilerin derslere ortalama devamlilik
stiresi, derslerdeki 68renci sayisi, ders islenis siiresi ve haftada kag¢ saat yapildigina dair

bilgiler asagida tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 1

Keman egitimcilerinin cinsiyetlerine gore dagilimi

Ulke Cinsiyet n %
Kadin 54 69,2
TR Erkek 24 30,8
Toplam 78 100,0
Kadin 46 74,2
D Erkek 16 25,8
Toplam 62 100,0

Tablo 1, Turkiye (TR) ve Almanya (D) olmak (izere, keman egitimcilerinin

cinsiyete gore dagilimini gostermektedir. Turkiye'deki keman egitimcilerinin %69,2'si

kadin, %30,8'1 erkek olarak belirlenmistir. Almanya'daki keman egitimcilerinin ise

%74,2'si kadin, %25,8'i erkek olarak dagilmistir. Toplamda Tirkiye'de 78 keman

egitimcisi, Almanya'da ise 62 keman egitimcisi bulunmaktadir.

Bu tabloya gore, Turkiye ve Almanya'daki keman egitimcilerinin cinsiyete gore

dagiliminda farkliliklar gortilmektedir. Her iki iilkede de kadin keman egitimcilerinin oran

erkek keman egitimcilerinden daha yiiksekken, Tiirkiye'deki kadin keman egitimcilerinin

orant Almanya'daki kadin keman egitimcilerinin oranindan biraz daha ytiksektir.

88



Tablo 2

Keman egitimcilerinin uyruklarina gore dagilimi

Ulke Uyruk n %
Alman 2 2,6
[ranl 1 1,3
TR
Turk 75 96,2
Toplam 78 100,0
Alman 49 79,0
Amerikan 1 1,6
Arjantinli 1 1,6
Avusturyali 3 4.8
Fransiz 1 1,6
Ingiliz J 1,6
D .
Italyan 1 1,6
Romanyali 1 1,6
Rus 1 1,6
Slovenyali 1 1,6
Turk 2 3,2
Toplam 62 100,0

Tablo 2, keman egitimcilerinin aragtirmaya katildiklari iilkeye gore dagilimini
gostermektedir. Turkiye'de 78 keman egitimcisi (%55,7) bulunurken, Almanya'da ise 62
keman egitimcisi (%44,3) yer almaktadir. Toplamda 140 keman egitimcisi (%2100)

calismaya katilmistir.
Bu tablo, g¢alismanin Tiirkiye ve Almanya'da gerceklestirildigini ve keman
egitimcilerinin bu iki {lkeden secildigini gostermektedir. Tiirkiye'deki keman

egitimcilerinin sayisit Almanya'dakine gore daha fazladir. Bu durum, calismanin Tirkiye'de
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daha genis bir 6rnekleme sahip oldugunu ve Tiirkiye'deki keman egitimcilerinin ¢alismaya

daha yiiksek oranda katildigin1 géstermektedir.

Keman egitimcilerinin, egitim verdikleri iilkeye gore uyruk dagilimlarina
baktigimizda Tiirkiye’de 75 keman egitimcisinin (%96,2) Turk, 2 keman egitimcisinin

(%2,6) Alman, 1 keman egitimcisinin (%1,3) Iran uyruklu oldugu gériilmektedir.

Almanya’da ise 49 keman egitimcisinin (%79,0) Alman, 1 keman egitimcisinin
(%1,6) Amerikan, 1 keman egitimcisinin (%1,6) Arjantinli, 3 keman egitimcisinin (%4,8)
Avusturyali, 2 keman egitimcisinin (%3,2) Turk, 1 keman egitimcisinin (%]1,6) Fransiz, 1
keman egitimcisinin (%1,6) Ingiliz, 1 keman egitimcisinin (%1,6) Italyan, 1 keman
egitimcisinin (%1,6) Romanyali, 1 keman egitimcisinin (%1,6) Slovenyali, 1 keman

egitimcisinin (% 1,6) Rus oldugu tespit edilmistir.

Tim bu bulgular sonucunda, Almanya’da Alman keman egitimcilerinin yuksek
oranda olmasina ragmen Tiirkiye’ye gore farkli iilkelere mensup keman egitimcilerinin
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de yiiksek oranda Tiirk uyruklu keman egitimcilerinin
oldugu, farkl tilkelere mensup 2 keman egitimcisi bulundugu goriilmektedir. Almanya’nin
Tirkiye’ye gore daha fazla kiiltiirel ¢esitlilik gosterdigi belirlenmistir. Almanya‘da farkh
uyruklu keman egitimcilerinin Tiirkiye’ye gore daha fazla olmasi, keman egitimcilerinin,
Almanya’nin miizik ve miizik egitimi alaninda iyi oldugunu diisiinmelerinden yogun talep
gosterdikleri ya da orgiin egitim disindaki miizik egitimine yonelik istihdam olanaklarinin
(maddiyat vb.) daha elverisli olmasindan dolayr Almanya’nin daha fazla tercih ediliyor
oldugu soylenebilir. Almanya’nin bu sektorde egitim vermek icin fazla tercih ediliyor
olmasiin farkl bir sebebi de Almanya’da orgiin egitim disindaki keman egitimine Alman
toplumunun daha cok ilgi gostermesi ve miizige daha ¢cok 6nem verdikleri ¢ikarimina

ulasilabilir.
Tiirkiye’de ise bu sektorde farkli uyruklardan keman egitimcilerinin olmamasi

orgiin egitim disindaki egitim olanaklarinin ve egitim almak isteyen Kkitlenin yeterli

olmamasindan kaynaklanabilir.
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Tablo 3

Keman egitimcilerinin yasa gore dagilimi

Ulke Yas n %
20 yas alt1 1 1,3
20-30 37 47,4
30-40 22 28,2
TR
40-50 14 17,9
50 yas tizeri 4 5,1
Toplam 78 100,0
20-30 6 9,7
30-40 13 21,0
D 40-50 18 29,0
50 yas tlizeri 25 40,3
Toplam 62 100,0

Tablo 3, keman egitimcilerinin yasa gore dagilimini Tiirkiye ve Almanya olarak
ayr1 ayrt gostermektedir. Arastirmaya Tiirkiye’den katilan 78 keman egitimcisinin yasa
gore dagilimi incelendiginde, 20 yas alt1 kategorisinde sadece 1 keman egitimcisi (%1,3)
yer alirken, en fazla keman egitimcisi 20-30 yas araliginda bulunmaktadir. Bu yas
araliginda toplam 37 keman egitimcisi (%47,4) bulunmaktadir. 30-40 yas araligindaki
keman egitimcilerinin sayisi ise 22 (%28,2) olarak belirlenmistir. 40-50 yas araligindaki
keman egitimci sayisi 14 (%17,9) iken, 50 yas {izeri kategorisinde ise 4 keman egitimcisi
(%5,1) yer almaktadir. Bu verilere gore, Tiirkiye'deki keman egitimcilerinin ¢ogunlugu 20-

30 yas araligindadir ve geng yetiskinleri kapsamaktadir.

Almanya'da ise yasa gore dagilim su sekildedir: 20-30 yas araligindaki keman
egitimci sayist 6 (%9,7) iken, 30-40 yas araligindaki keman egitimcilerinin sayist 13
(%21,0) olarak belirlenmistir. 40-50 yas araliginda ise 18 keman egitimcisi (%29,0)
bulunmaktadir. 50 yas tizeri kategorisinde ise 25 keman egitimcisi (%40,3) yer almaktadir.
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Bu verilere gore, Almanya'daki keman egitimcilerinin dagilimi daha dengeli bir sekilde yas
araliklarina dagilmistir ve 40-50 yas araligindaki keman egitimcilerinin sayis1 diger yas

gruplarina gore biraz daha fazladir.

Tiirkiye’de orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin geng yasta
oldugu goriilmektedir. Almanya’da ise bu oran 50 yas ve iizeridir. Bu verilerden hareketle
Almanya’daki egitimcilerin 6rgiin egitim disindaki keman egitimine ileri yasta yoneldigi,
Tirkiye’ye gore Almanya’nin geng niifusunun daha az olmasi ya da keman egitiminde
uzmanlagsmis deneyimli egitimcilerin, keman egitimi almak isteyenler i¢in daha ¢ok tercih
ediliyor olmasi veya Almanya’da bu egitim tiiriine mesleki acidan yaklasim
gosterilmesinden kaynaklanabilir. Tiirkiye’de ise gen¢ niifusun daha fazla olmasi, mezun
olduktan sonra 6gretmenlik i¢in devlet atamalarinin az sayida olmasindan dolay1 mesleki

anlamda orgiin egitim disinda egitime yonelmis olabilirler.

Tablo 4

Keman egitimcilerinin egitim durumuna gore dagilimi

Ulke Egitim Durumu n %
Lise 1 1,3

Lisans 50 64,1

TR Yuksek lisans 24 30,8
Doktora 3 3,8

Toplam 78 100,0
Lise 1 1,6

Lisans 27 43,5

D Yuksek lisans 33 53,2
Doktora 1 1,6

Toplam 62 100,0

Tiirkiye'deki arastirmaya katilan 78 keman egitimcisinin egitim durumuna gore

dagilimma bakildiginda, keman egitimcilerinin ¢ogunlugunun lisans diizeyinde egitim
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aldig1 goriilmektedir. Toplamda 50 keman egitimcisi (%64,1) lisans mezunudur. Yksek
lisans derecesine sahip olan keman egitimci sayisi ise 24 (%30,8) olarak belirlenmistir.
Doktora derecesine sahip keman egitimcilerinin sayisi ise 3 (%3,8) olarak tespit edilmistir.
Lise mezunu olan keman egitimci sayis1 ise 1 (%1,3) olarak saptanmistir. Bu verilere gore,
Turkiye'deki keman egitimcilerinin ¢ogunlugunun lisans mezunu oldugu ve yiiksek lisans

derecesine sahip olanlarin da 6nemli bir oranda oldugu goriilmektedir.

Almanya'da ise egitim durumuna goére dagilim su sekildedir: Lise mezunu olan
keman egitimci sayist 1 (%1,6) iken, lisans derecesine sahip keman egitimcilerinin sayisi
27 (%43,5) olarak belirlenmistir. Yiiksek lisans derecesine sahip olan keman
egitimcilerinin sayisi ise 33 (%53,2) olarak tespit edilmistir. Doktora derecesine sahip olan
keman egitimci sayist ise 1 (%]1,6) olarak saptanmistir. Bu verilere gore, Almanya'daki
keman egitimcilerinin ¢ogunlugunun yiiksek lisans mezunu oldugu ve lisans derecesine

sahip olanlarin da 6nemli bir oranda oldugu goriilmektedir.
Tablo 4’ e gore Almanya’da yiiksek lisans mezun oran1 daha fazla, Tiirkiye’de ise

lisans mezun orani daha fazla goriilmektedir. Buna gore Almanya’daki keman

egitimcilerinin akademiye yoneliminin daha fazla oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5

Keman egitimcilerinin mezun olduklari okullara gére dagilimi

Ulke Mezuniyet n %
Egitim Fakdiltesi 39 50,0
Konservatuvar 18 23,1
TR Guzel Sanatlar Fakultesi 19 24,4
Kayip veri 2 2,6
Toplam 78 100,0
Miizik Egitimi Pedagojisi 3 4.8
Mizik Koleji 54 87,1
D Muzikoloji Enstitusu 2 3,2
Kayip veri 3 4.8
Toplam 62 100,0

Tablo 5, keman egitimcilerinin mezun olduklart okullara gore dagiliminm
gostermektedir. Tiirkiye'de orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimciler arasinda
en yaygin mezuniyet alam1 %50,0 ile Egitim Fakiiltesi olmustur. Bu, Tirk keman
egitimcilerinin, egitim alaninda uzmanlagtigi ve oOgretmenlik egitimi aldigim
gostermektedir. Konservatuvar mezunlarinin orani ise %23,1 olarak goriilmektedir. Guizel
Sanatlar Fakiiltesi mezunlar1 ise %24,4'lik bir orana sahiptir. Almanya’da orgiin egitim
disinda keman egitimi veren egitimcilerin arasinda Miizik Egitimi Pedagojisi mezunlarinin
oran1 %4,8, Mizik Koleji mezunlarinin oran1 %87,1, Muzikoloji Enstitlisii mezun orani ise

%3,2’1ik bir orana sahiptir.

Bulgular sonucu, Tiirkiye’de yliksek oranda Egitim Fakiiltesi mezunu olmasi 6rgiin
egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin, egitim alaninda uzmanlagtigini ve
ogretmenlik egitimi aldigin1 gostermektedir. Almanya’daki miizik kolejleri Tirkiye’deki
konservatuvarlara hedef agisindan denk olup sadece muzik kolejleri adi altinda
anilmaktadir. Miizik okullar1 egitim alaninda uzman degil, sanat¢i, orkestralara icraci,

orkestra sefi yetistirmek amaciyla icraya yonelik egitim vermektedir. Bu bilgiden hareketle
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Almanya'daki orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin daha ¢ok icra
alaninda uzmanlastig1 sOylenebilir. Diger yandan Almanya’daki Miizik Egitimi Pedagojisi,
Tirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinde Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii biinyesinde Miizik
Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Programi adi altinda verilen egitime hedef
bakimindan denk olarak miizik Ogretmeni yetistirmektedir. Bu bilgi dogrultusunda
Almanya’da Ogretmen yetistirme orani1 Tiirkiye’ye gore oldukca diisiikk orandadir.
Almanya’daki Miizikoloji Enstitiilerinin  Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Fakiilteleri
blnyesinde yer alan bélimlerden biri olan Muzikoloji bolumuyle hedef agisindan denk
oldugunu soyleyebiliriz. Miizikoloji bolimii (Miizik Bilimi) niin hedefi, muzik
aragtirmacilart yetistirmektir. Almanya’daki keman egitimcilerinin bu bdlimden mezun
olma oram1 Tirkiye’ye gore olduk¢a diisikk oldugu goriilmekte olup Tiirkiye’nin
Almanya’ya gore miizik bilimine ve bu alandaki uygulama ve gelismelere daha ¢ok 6nem

gosterdigini sOyleyebiliriz.

Ayrica, tabloda her iki iilkede de kiigiik bir kayip veri oranmi oldugu goriilmektedir.
Bu tablo, keman egitimcilerinin, miizik egitimi haricinde farkli boliimlerden mezun
olduklarin1 yansitmakta ve Tiirkiye ile Almanya’da mezuniyet alanlari acisindan

farkliliklar oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6

Keman egitimcilerinin egitim verdikleri yerlere gore dagilimi

Ulke Ders Verilen Ortam n %
Halk egitim merkezi 4 51
Ozel kurs merkezi 36 46,2
Ev 6 7,7
TR Okul 3 3,8
Kensil imkanlariyla 28 35.9
saglanan yerler
Toplam 78 100,0
Halk egitim merkezi 15 24,2
Ozel kurs merkezi 8 12,9
Ev 25 40,3
D
Okul 12 194
Kendi imkanlartyla
g 2 3,2
saglanan yerler
Toplam 62 100,0

Tablo 6, keman egitimcilerinin, egitim verdikleri yerlere gore dagilimini Tiirkiye ve
Almanya olarak ayr1 ayr1 gostermektedir. Tiirkiye'den aragtirmaya katilan 78 keman
egitimcisinin, egitim verdikleri yerlere gore dagilimi ele alindiginda, en yaygin egitim
yerinin 6zel kurs merkezleri oldugu gorulmektedir. Toplamda 36 keman egitimcisi
(%46,2), keman egitimini 6zel kurs merkezlerinde vermektedir. Kendi imkéanlariyla
sagladiklar1 yerlerde egitim veren keman egitimci sayisi ise 28 (%35,9) olarak
belirlenmistir. Evlerinde egitim veren keman egitimcilerin sayis1 6 (%7,7) iken, okullarda
egitim veren keman egitimci sayist 3 (%3,8) olarak tespit edilmistir. Halk egitim
merkezlerinde egitim veren keman egitimci sayisi ise 4 (%5,1) olarak saptanmustir. Bu
verilere gore, Tirkiye'deki keman egitimcilerinin, keman egitimini ¢ogunlukla 6zel kurs
merkezlerinde verdigi veya kendi imkanlariyla sagladiklart yerleri tercih ettigi

gorilmektedir.
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Almanya'da ise keman egitimini verdikleri yerlere gore dagilim su sekildedir: Halk
egitim merkezlerinde egitim veren keman egitimcilerinin sayisi 15 (%24,2) iken 0zel kurs
merkezlerinde egitim veren keman egitimcilerinin sayist 8 (%12,9) olarak belirlenmistir.
Evlerinde egitim veren keman egitimcilerinin sayis1 25 (%40,3), okullarda egitim veren
keman egitimcilerinin sayis1 12 (%19,4) ve kendi imkanlartyla sagladiklar1 yerlerde egitim
veren keman egitimcilerinin sayist ise 2 (%3,2) olarak tespit edilmistir. Bu verilere gore,
Almanya'daki egitimcilerin, keman egitimini gesitli yerlerde verebildikleri ve halk egitim

merkezlerini tercih etme oraninin diger yerlere gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Bu tabloya gore, Tiirkiye’de, orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimciler
0zel miizik kurslarint Almanya’ya goére daha fazla tercih etmektedir. Bu durumun
Almanlara gore Tiirklerin miizik egitimi veren kurs merkezlerine daha ¢ok talep

gostermesinden kaynaklandigi sdylenebilir.
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Tablo 7

Keman egitimcilerinin uzmanliklariin oldugu enstrumanlar

Ulke Enstriman n %
Keman 68 84,0
Cello 2 2,5
Piyano 6 7,4
TR
Viyola 2 2,5
Baglama 3 3,7
Toplam 81 100,0
Keman 56 81,2
Cello 1 1,4
Piyano 2 2,9
D Viyola 8 11,6
Gitar 1 1,4
Flut 1 14
Toplam 69 100,0

Tablo 7, Turkiye'deki keman egitimcilerinin uzmanliklarinin oldugu enstriimanlar
incelendiginde, 68 kisinin (%84,0) keman caldig: tespit edilmistir. Diger enstriimanlarda
ise daha diisiik sayilara sahiptirler. Piyano galan keman egitimci sayisi 6 (%7,4) iken,
baglama ¢alan keman egitimci sayis1 3 (%3,7) olarak belirlenmistir. Cello ve viyola ¢alan
keman egitimcilerinin sayilari ise 2'ser (%2,5) olarak saptanmistir. Bu verilere gore,
Turkiye'deki keman egitimcilerinin ¢ogunlugunun keman ¢aldig1 ve diger enstriimanlarda

daha az temsil edildigi goriilmektedir.

Almanya'da ise keman egitimcilerinin uzmanliklarinin oldugu enstriimanlara gore
dagilimi1 Tiirkiye ile benzer sekilde farklilagmaktadir. Buna gore Almanya’daki keman
egitimcilerinin icerisinde 56 kisi (%81,2) keman ¢almaktadir, bu da en yaygin enstriiman

oldugunu gostermektedir. Viyola calan keman egitimcilerinin sayis1 8 (%11,6) iken,
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piyano calan keman egitimcilerinin sayist 2 (%2,9) olarak tespit edilmistir. Cello, gitar ve
flit calan keman egitimcileri ise daha diisiik oranlara sahiptir. Cello, gitar ve fliit ¢alan
keman egitimcilerinin sayilar1 da 1'er (%]1,4) olarak belirlenmistir. Bu verilere gore,
Almanya'daki keman egitimcilerinin gogunlugunun keman galdig1 ve viyola ¢almaya daha

fazla ilgi gosterdikleri gorilmektedir.

Tiirkiye ve Almanya’da orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin
cogunlukla uzmanlik alanlarinin keman oldugu goriilmektedir. Her iki iilkede de farkhi
enstriimanlarda uzmanlig1 olup ayrica keman egitimi verildigi ve her iki iilkede de keman
disinda farkli yayli calgilarda uzmanlig1 olan egitimcilerin keman egitimi verdigi tespit

edilmistir. Iki iilkenin enstriimanlara gore dagilimlari benzerlik gostermektedir.

Tablo 8

Keman egitimcilerinin egitim verdikleri 6grencilerin yas araliklar

Ulke Yas Arahg n %
0-6 yas 11 4.8
6-12 yas 62 26,8
12-18 yas 67 29,0
TR
18-40 yas 78 33,8
40 yas ustu 13 5,6
Toplam 231 100,0
0-6 yas 23 9,2
6-12 yas 59 23,7
12-18 yas 56 22,5
° 18-40 yas 79 31,8
40 yas ustu 32 12,9
Toplam 249 100,0
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Tablo 8, Tiirkiye ve Almanya'da yapilan arastirmaya katilan keman egitimcilerinin,
egitim verdikleri 6grencilerin yag araliklarina gore dagilimimi gostermektedir. Tiirkiye'deki
keman egitimcilerinin, egitim verdikleri 6grencilerin yas araliklarima bakildiginda en
yaygin yas araliginin 18-40 yas oldugu goriilmektedir. Bu yas araligindaki 6grencilere
egitim veren keman egitimcilerinin sayist 78 (%33,8) olarak belirlenmistir. Onu, 12-18 yas
araliginda egitim veren 67 keman egitimcisi (%29,0) izlemektedir. 6-12 yas araligindaki
ogrencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayist 62 (%26,8) iken, 40 yas isti
Ogrencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayist ise 13 (%5,6) olarak tespit edilmistir.
0-6 yas araligindaki dgrencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayis1 11 (%4,8) olup
en az orana sahip yas aralig1 olarak belirlenmistir. Bu verilere gore, Turkiye'deki keman
egitimcilerinin ¢ogunlugunun 18-40 yas araligindaki 6grencilere egitim verdikleri ve diger

yas araliklarindaki 6grencilere de egitim verdikleri goriilmektedir.

Almanya’da 18-40 yas araligindaki 6grencilere egitim veren keman egitimcilerinin
sayis1 diger yas araliklarina gore yiiksek oranda 79 (%31,8) olarak belirlenmistir. Onu, 6-
12 yag araligindaki 6grencilere egitim veren 59 keman egitimcisi (%23,7) izlemektedir. 12-
18 yas araligindaki dgrencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayist 56 (%22,5) iken,
40 yas istii 6grencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayist 32 (%12,9) olarak tespit
edilmistir. 0-6 yas araligindaki 6grencilere egitim veren keman egitimcilerinin sayisi ise 23
(9%9,2) olarak bulunmaktadir. Bu verilere gore, Almanya'daki keman egitimcilerinin
cogunlugunun 18-40 yas araligindaki Ogrencilere egitim verdikleri ve diger yas

araliklarindaki 6grencilere de egitim verdikleri goriilmektedir.

Orgiin egitim diginda keman egitimi alan &grencilerin yas araliklart Tiirkiye ve
Almanya’da benzer sekilde dagilim gostermektedir. Buna gore her iki tUlkede de 6rgiin
egitim disinda keman egitimine en fazla 18-40 yas araliginda olan yetiskin kisilerin ilgi ve
istek duydugu ve bu yas araligin1 géz oniinde bulundurdugumuzda 6grencilerin mesleki

egitimden daha ¢ok hobi amaciyla keman egitimine yoneldigi sdylenebilir.
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Tablo 9

Keman egitimcilerinin isledikleri derslerin stirelerine gore dagilimi

Ulke Ders Suresi n %
15-30 dakika 1 1,3
30-45 dakika 27 34,6
TR 45-60 dakika 5 6,4
1 saat tzeri 45 57,7
Toplam 78 100,0
15-30 dakika 3 4,8
30-45 dakika 47 75,8
45-60 dakika 4 6,5
0 1 saat tzeri 7 11,3
Kayip Veri 1 1,6
Toplam 62 100,0

Tablo 9’daki verilere gore Tiirkiye’deki keman egitimcilerinin %57,7si derslerini
en yaygin siire aralif1 olarak 1 saat ve iizerinde islemektedir. Ikinci en yaygin siire aralig
ise %34,6 oraninda 30-45 dakika aras1 oldugu saptanmistir. 45-60 dakika stren dersleri
isleyenlerin oranm1 %6,4 iken, 15-30 dakika siiren dersleri isleyenlerin orami %1,3'tir.
Almanya'daki keman egitimcileri incelendiginde ise %75,8'1 derslerini 30-45 dakika
arasinda islemekte ve bu siire araligi en yaygin olanidir. Ardindan, %11,3'U derslerini 1
saat tizeri siirelerde islemektedir. 15-30 dakika ve 45-60 dakika slren dersleri isleyenlerin
orani sirastyla %4,8 ve %6,5'tir. Kayip veri olarak belirtilen 1 kisi ise farkli bir siire

belirtmistir.
Tablodan ¢ikan sonuglara gore, Tiirkiye’de yaygin olarak 1 saat ve iizeri siirelerde

ders islendigi goriilmektedir. Almanya’da ise biiyiik bir oranda derslerin 30-45 dakika

arasinda yapildigi tespit edilmistir.
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Tablo 10

Keman egitimcilerinin 6grencilerle haftalik kag saat ders yapildigina iligkin dagilim

Ulke Saat n %
1 64 82,1
2 6 7,7
3 2 2,6
TR
4 3 3,8
Kayip veri 3 3,8
Toplam 78 100,0
1 54 87,1
2 3 4,8
D
Kayip veri 5 8,1
Toplam 62 100,0

Tablo 10'daki verilere gore, Tirkiye’deki toplam keman egitimcisi sayisinin
%82,1', yani 64 keman egitimcisi, haftada 1 ders yapmaktadir. Bunun yan sira, %7,7'lik
bir dilim, yani 6 keman egitimcisi, haftada 2 ders yapmaktadir. Diger oranlarda ise 3
keman egitimcisinin (%3,8) haftada 4 saat ders yaptigi bulgusuna ulasilmis olup, ayrica
kayip veri olarak belirtilen 3 keman egitimcisi de (%3,8) tablodaki secenekler haricinde

haftalik farkli ders saati siireleri belirtmistir.

Almanya'daki keman egitimcilerinin ise, %87,1'i yani 57 keman egitimcisi, haftada
1 ders yapmakta iken, 3 keman egitimcisi (%4,8) haftada 2 saat ders yaptigini belirtmistir.
Almanya’da keman egitimcilerinin, tablodaki 3 ve 4 segenegini isaretlemedikleri igin

haftada 3 ve 4 saat ders yapan keman egitimcilerinin olmadigi ve kayip veri olarak
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belirtilen 5 keman egitimcisi (%8,1), tablodaki se¢enekler haricinde haftada farkli saatlerde

ders yaptigini belirtmistir.

Bu verilere gore, Turkiye ve Almanya'daki keman egitimcilerinin gogunlukla
haftalik olarak 1 ders yapmayi tercih ettikleri gortilmektedir. Bu tablo ve tablo 9°daki iki
tilkenin keman egitimcilerinin verdikleri yanitlart géz Oniinde bulundurdugumuzda,
Tirkiye’de orgiin egitim disinda keman egitimi genellikle haftada 1 defa ve 1 saat olarak
verilmektedir. Almanya’da ise, haftalik ders saatinin genellikle 1 saat oldugu ve tablo 9 da
ders islenis siiresinin yogun olarak 30-45 dakika arasinda verildigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, Almanya’da orgiin egitim digindaki keman egitiminin haftada 1 veya

1’den fazla kez ve yaygin olarak 30-45 dakika arasinda veriliyor oldugu ¢ikarilabilir.

Tablo 11

Keman egitimcilerinin derslerindeki 6grenci sayisi

Ulke Ogrenci Sayisi n %
1 70 66,7
2 13 12,4
3 5 4.8
TR
4 6 5,7
5 ve Uzeri 11 10,5
Toplam 105 100,0
1 61 56,0
2 19 17,4
3 8 7,3
D
4 7 6,4
5 ve Uzeri 14 12,8
Toplam 109 100,0
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Tablo 11, keman egitimcilerinin derslerindeki 6grenci sayisina yonelik dagilimi
gostermektedir. Turkiye ve Almanya'da yer alan keman egitimcilerinin derslerindeki

Ogrenci sayilar1 incelenmistir.

Turkiye'deki  keman  egitimcilerinin =~ %66,7'si  derslerinde 1  dgrenci
bulundurmaktadir. ikinci en yaygin durum ise %12,4 ile derslerinde 2 6grenci bulunduran
keman egitimcileri olmustur. Ayrica, %4,8'i derslerinde 3 6grenciye, %5,7'si derslerinde 4

ogrenciye, %10,5'1 ise 5 veya daha fazla 6grenciye sahiptir.

Almanya'daki keman egitimcilerinin derslerindeki 6grenci sayilari incelendiginde,
%56,01 derslerinde 1 6grenciye sahiptir. Ikinci en yaygin durum ise %17.4 ile derslerinde
2 Ogrenciye sahip olan keman egitimcileridir. Ayrica, %7,3'li derslerinde 3 Ogrenciye,

%6,4'0 derslerinde 4 6grenciye ve %12,8'1 5 veya daha fazla 6grenciye sahiptir.

Tablodan c¢ikan sonuclara gore, Tiirkiye ve Almanya'daki keman egitimcilerinin
cogunlugu derslerinde 1 veya 2 6grenciye sahiptir. Ancak her iki iilkede de derslerinde 5
veya daha fazla 6grenciye sahip olan keman egitimcileri bulunmaktadir. Orgiin egitim
disinda keman egitimi derslerindeki 6grenci sayisi, dersin 6zellikleri, egitim kurumunun
politikalar1 ve ders verilen ortamin fiziksel (sinif biiyiikliigii vb.) olanaklar1 gibi faktorlere

bagli olarak degisebildigi sOylenebilir.
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Tablo 12

Ogrencilerin derslere devamlilik sireleri

Ulke Devamhilik Siiresi n %
3-6 ay 22 16,7

6-12 ay 38 28,8

TR 12-24 ay 44 33,3
24 ay ve Uzeri 28 21,2
Toplam 132 100,0

3-6 ay 1 1,3

6-12 ay 8 10,4

D 12-24 ay 20 26,0
24 ay ve Uzeri 48 62,3
Toplam 77 100,0

Turkiye'deki keman egitimcilerinin ~ &grencilerinin ~ devamlilik  siirelerine
bakildiginda %16,7'si  6grencilerinin - devamliliginin  3-6 ay arasinda oldugunu
belirtmektedir. %28,8'i ise 6-12 ay siiren devamliliga sahip 6grencilere sahiptir. Ayrica,
%33,3'0 ogrencilerinin devamliliginin 12-24 ay arasinda oldugunu ifade etmektedir.

%21,2'si ise 6grencilerinin 24 ay ve daha uzun siire devam ettigini belirtmistir.

Almanya'daki keman egitimcilerinin &grencilerinin - devamlilik  siireleri ele
alindiginda %1,3'0 6grencilerinin derslere devamliigmmin 3-6 ay arasinda oldugunu
belirtmistir. %10,4'0 6grencilerinin  devamliliginin 6-12 ay siliren devamliliga sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, %?26,0'1 6grencilerinin devamliliginin 12-24 ay
arasinda oldugunu belirtmistir. %62,3'i ise 6grencilerinin 24 ay ve daha uzun sire devam

ettigini belirtmistir.

Tablodan c¢ikan sonuclara gore, Tiirkiye ve Almanya'daki keman egitimcilerinin
ogrencilerinin derslere devamlilik siireleri farklilik gostermektedir. Tiirkiye'deki keman

egitimcilerinin 6grencileri genellikle 12-24 ay arasinda devam etmektedir, Almanya'daki
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keman egitimcilerinin ise ¢gogunlukla 6grencilerinin 24 ay ve daha uzun siire devam ettigini

belirtmektedir.

Bu tabloya gore, Almanya’da 6rgiin egitim disinda keman egitimi alan 6grencilerin
Turkiye’ye gore, keman egitimi siireglerinde daha istikrarli oldugu soylenebilir. Ek olarak,
Almanya’da orgiin egitim disinda keman egitimi alan dgrencilerin keman egitimcilerinin
yaklasimlari, egitim-6gretim yontemi, ders yoOnetimi, ders i¢i etkinlikleri gibi egitim-
Ogretim siireglerinde biiyiik 6neme sahip bu etkenlerden dolayr memnun olma durumunun

Tiirkiye’ye oranla daha fazla oldugu ¢ikariminda da bulunulabilir.

Tablo 13

Keman egitimcilerinin keman egitmenligi deneyim siirelerine gore dagilimi

Ulke Deneyim Suresi n %
1-5 yil 18 23,1
6-10 yil 21 26,9
11-15 y1l 15 19,2
TR
16-20 y1l 12 15,4
21 yil ve iizeri 12 15,4
Toplam 78 100,0
1-5yil 6 9,7
6-10 y1l 9 14,5
11-15 yil 11 17,7
D
16-20 y1l 7 11,3
21 y1l ve tizeri 29 46,8
Toplam 62 100,0
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Tablo 13, keman egitimcilerinin deneyim siirelerine gore dagilimini gostermektedir.
Turkiye'deki keman egitimcilerinin arasinda en yaygin deneyim siiresi kategorisi 6-10 yil
(%26,9) olmustur. 1-5 y1l (%23,1) ve 11-15 y1l (%19,2) deneyim araliklar1 da Tirkiye'deki
keman egitimcileri arasinda siklikla gozlenen siirelerdir. 16-20 yil ve 21 yil ve flizeri
(%15,4) deneyim siresine sahip olan keman egitimcilerinin ayni oranda oldugu tespit

edilmistir.

Almanya'daki keman egitimcileri arasinda ise 21 yil ve tizeri deneyime sahip olan
egitimcilerin orani oldukga yiiksektir (%46,8). Bunu, en yaygin ikinci oran olarak 11-15
yil aras1 (%17,7) takip etmektedir. Egitimcilerin deneyim siirelerine iligkin diger oranlar
ise 6-10 yil aras1 (%14,5), 16-20 yil arast (%11,3), 1-5 yil aras1 (%9,7) olarak

belirlenmistir.

Bu tablodan hareketle Tirkiye’de oOrgiin egitim disindaki keman egitimcilerin
deneyim siiresi oranlar1 6-10 yil ve 1-5 yil arasinda yogunlagsmis olmasi Tiirkiye’de bu
egitim tlirlinde egitim veren keman egitimcilerinin genel olarak orta dizeyde deneyim ve
tecriibeye sahip olduklart sdylenebilir. Almanya’ da ise ilgili keman egitimcilerinin
Tirkiye’ye gore biiylik oranda 21 yil ve iizeri deneyim siirelerine sahip olduklari
goriilmekte olup, bu durum Almanya’da Orgiin egitim disinda keman egitimi veren

egitimcilerin daha tecriibeli ve deneyimli olduklarini ifade etmektedir.

Tablo 14

Keman egitimcilerinin ders isleyis siiresine iliskin Ki-Kare Bagimsizlik testi

Ders Islenis Siiresi (Saat)

Ulke 45 dakika altx 45 dakika Gstti Toplam X? p
TR 28 50 78
D 50 12 62 28.033 .00
Toplam 78 62 140

Tiirkiye ve Almanya’daki keman egitimcileri arasinda fark olusturabilecek diger bir

baglam ise ders saatleridir. Dersin etkili ve etkin bir sekilde sunumu iizerinde pek c¢ok
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avantaji olabilen ders saatlerinin {ilkelere gore anlamli olarak farklilastigini gosteren Tablo
14, Tirkiye’deki keman egitimcilerinin 45 dakika Uzerinde ders siresiyle ve Almanya’daki
keman egitimcilerinin 45 dakikanin altinda ders siiresi ile anlamli olarak
iliskilendirilebilecegini gdstermektedir (X?(128)=23.80, p=.00). Dolayisiyla Tiirkiye’de
keman egitimi derslerinin genel olarak Almanya’daki keman egitimi derslerinden daha

uzun siireli oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 15

Keman egitimcilerinin haftalik isledigi ders sayisina iligkin Ki-Kare Bagimsizlik testi

Haftalik Ders Sayisi

Ulke 1 1’den fazla Toplam X2 P
TR 71 4 75
D 45 1 46 71 .39
Toplam 116 5 121

Ders saatlerinin {lilkelere gore anlamli bir bicimde birbirinden farklilagtigini
gosteren Tablo 14’tin yani sira Tablo 15°de de ders sayisi analiz edilmis, ancak bu noktada
ulkelere gore anlamli bir iligki kesfedilememistir. Dolayisiyla Tiirkiye ve Almanya’daki
keman egitiminde her ne kadar ders stirelerinin farklilastig1 sOylenebilse de adet olarak

haftalik benzer sayilarda ders gerceklestirildigi sdylenebilmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Bu aragtirmada arastirmanin problem ciimlesine ve alt problem ctimlelerine cevap
aramak i¢in Tirkiye ve Almanya’da orgiin egitim diginda keman egitimi veren egitimcilere
uygulanmas1 icin “I-Hig, 2-Az, 3-Kismen, 4-Buyik Olclde, 5-Tamamen” soru
seceneklerinden olusan 5°1i likert tipi kapali uclu sorulardan olusan anket gelistirilmistir.
Ankette 13 adet keman egitimcilerinin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin, 40 adet ise
orgiin egitim disindaki keman egitimi ve 6gretimine yonelik siireclere iligkin sorular yer

almaktadir.
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Anketin hazirlanma asamasinda alanla ilgili yurt i¢i ve yurt dig1 kaynak taramasi
yapilmig, ardindan c¢alisma konusuna iliskin temalar belirlenerek anket taslagi
olusturulmustur. Anket taslaginda yer alan 80 soru yapilan elemeler sonucunda 40’a kadar
disiiriilmiistiir. Anket soru setinin hazirlanma ve eleme asamalarinda ilgili alan uzmanlar1
ve Olgcme-degerlendirme uzmanlari gorligleri alinmistir. Hazirlanan anket Orneklem
grubuna uygulanmadan 6nce pilot uygulama yapilarak bulgularin tutarliligi saptanmaya
calisilmistir. Pilot uygulama ile elde edilen veriler uzman goriisleri dogrultusunda tekrar
degerlendirilerek ankette gerekli goriilen diizeltmeler yapilmis ve ankete son sekli

verilmigtir.

Ilgili keman egitimcilerine uygulanan anketten elde edilen verilerin bulgulari ile
kaynak taramasi-dokiiman incelemesi ile elde edilen daha onceki c¢alismalarin bulgulari
karsilastirilarak elde edilen verilerin dogrulugu teyit edilmeye c¢alisiimistir. “Dokiiman
incelemesi, arastirtlmas1 hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada dokiiman incelemesi tek basmna bir veri
toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de

kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 189).

3.3.1. Orgiin Egitim Disindaki Egitim Siireclerinde Keman Egitimi ve
Ogretimine Yonelik Uygulamalarin Tespit Edilmesine iliskin Anket

Thomas’a (1998) gore anket, insanlarin yasam kosullarini, davranislarini, inang ve
tutumlarin1 betimlemek amaciyla bir dizi sorudan olusan bir arastirma aracidir. Diger veri
toplama tekniklerine (goriisme, gdzlem) gore daha diisiik maliyetli olmasi ve farkh
bolgelerden ¢ok daha biiyiik gruplara hizli bir sekilde uygulama imkanimin olmasi gibi

biiyiik avantajlar1 vardir (Yildirim ve Simsek, 2018: 129).

Tiirkiye ve Almanya’da orgilin egitim disinda verilen keman egitimi ve 0gretimi
stireglerindeki isleyis, 6grenci hazir bulunusluk diizeyleri, egitimcilerin mesleki anlamda
donanimlari, ders verilen ortamin fiziksel olanaklar1 ve orgiin egitim disindaki keman
egitiminin hayat boyu 6grenme siireglerine yonelik durumlarin tespit edilebilmesi icin
keman egitimcilerine “I-Hig, 2-Az, 3-Kismen, 4-Buyuk Olgude, 5-Tamamen” soru

seceneklerinden olusan 5°1i likert tipi “Anket” uygulanmistir.
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Tablo 16

Ankette kullanilan se¢enekler ve dlzeyler

Secenekler Duzey
1 Hic 1.00-1.79
2 Az 1.80-2.59
3 Kismen 2.60-3.39
4 Buyik Olguide 3.40-4.19
5 Tamamen 4.20-5.00

Bu anket keman egitimcilerinin 6rgiin egitim disindaki keman egitimi ve 6gretimi

slireglerine yonelik belirtilen konulara iliskin mevcut durumu saptamaya yoneliktir.

Anketin gelistirilmesi asamasinda oncelikle, arastirmanin amacina ulasabilmesi ve
temellendirilmesi igin konuyla ilgili yurti¢i yurtdisi kaynaklar (bilimsel arastirma, tez,
makale, bildiri, kitap vb.) taranmis ve elde edilen veriler dogrultusunda anketin kavramsal
yapisi ve ana cercevesi belirlenmistir. Anketin 1. kismi1 keman egitimcilerine ait SOSyo-
demografik bilgileri ve hizmet ici bilgilerini icermekte olup 2. kisim Tiirkiye ve
Almanya’da orgiin egitim disinda keman egitimi ve Ogretimi siireclerini tespit etmeye
yonelik sorular1 i¢ermektedir. Keman egitimcilerinin sosyo-demografik Ozelliklerini ve
hizmet i¢i bilgilerini belirleyebilmek i¢in anketin bu béliimiinde egitimcilerin uyrugu,
cinsiyet, yas, egitim durumu, keman egitimi vermekte oldugu kurum veya yer, keman
egitmenligindeki hizmet siiresi, mezun olunan egitim kurumu, uzmanlik alan calgisi,
keman egitimi alan Ogrencilerin yas araligi, 0grencilerin derslere ortalama devamlilik
stiresi, derslerdeki 68renci sayisi, ders islenis siiresi ve haftada kag¢ saat yapildigina dair
bilgileri toplamay1 iceren maddeler yer almaktadir. Anketin 1. kism1 13 sorudan 2. kismi

(13

40 sorudan olusmaktadir. (6rnek maddeler; ogrencilerim keman derslerine ilgi
gostermektedir.”, “Egitim ve oOgretim siirecinde Suzuki yonteminden yararlanirim.”,

“Miizikal etkinliklere dinleyici olarak katilim saglarim”).

Anketin kapsam gecerliligini tespit etmek amaciyla ilgili alan uzmanlar1 ve 6lgme-
degerlendirme uzmanlarinin  goriislerinden  yararlanilmistir.  Almman  goriisler ve
degerlendirme sonrasinda ankette ekleme ve diizeltme yapilarak ankete son sekli verilmis

ve keman egitimcilerine uygulanmistir.
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3.4.  Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan uzman gorisleri dikkate alinarak
hazirlanan anket, sadece Turkiye ve Almanya genelinde 6rgiin egitim disinda keman
egitimi veren egitimcilerle uygulanacag: i¢in merkezi egitim aglart ( MEB vb.) veya bu
merkezi egitim agina bagh olarak egitim vermekte olan kurumlara (Ozel Miizik Kurslar,
Halk Egitim Merkezleri vb.) yonelik sorular ankette bulunmadigindan anketi uygulamadan

once herhangi bir kurum veya kurulustan etik izin alinmasi gerekli goriilmemistir.

Anket egitimcilere uygulanmadan Once pilot uygulama yapilmig uzman gorisleri
dogrultusunda anketin gecerligi ve giivenirligi saglanmaya c¢alisilmistir. Veri toplama
stireglerinde keman egitimcilerine uygulanan anket, Turkiye ve Almanya genelinde 6rgiin
egitim diginda keman egitimi veren egitimcilere dogrudan ulagim, posta yoluyla, elektronik
posta yoluyla ulastirilmis, cografi ve fiziksel nedenlerle giicliik yasanabilecegi diisiiniilen
egitimcilere ise Google Forms uygulamasinda hazirlanan anket ile veriler elde edilmeye
calisilmistir. Arastirmaci, ilgili keman egitimcileriyle kendi olanaklar1 dahilinde temas
kurmus olup belirtilen iletisim yollar1 haricinde gesitli sivil toplum kuruluslari, meslek
Orgutleri veya buna benzer olusum ve sosyal platformlar araciligiyla arastirmaci tarafindan
egitimcilerle 1iletisim kurularak verileri elde etme yoluna gidilmistir. Tirkiye ve
Almanya’da ilgili egitimcilere ulastirilan anketlere Tiirkiye’den 78 Almanya’dan 62 olmak

Uzere toplam 140 kisi anketi doldurarak geri doniis saglamistir.

Arastirma, Tirkiye ve Almanya’da orgiin egitim disinda keman egitimi veren
egitimcilerin, arastirmanin problem cilimlesi ve alt problemlerine yonelik yliriittigu
caligmalarin hakkinda bilgilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve iki iilke arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin belirlenerek var olan mevcut durumun degerlendirilmesi {izerine
yuriitiilecegi i¢cin herhangi bir 6l¢iim yapilmasi diisiiniilmemistir. Bu nedenle aragtirma
kapsaminda hazirlanmis olan anket, Tiirkiye ve Almanya’da 6rgiin egitim disindaki keman
egitimi siireci hakkinda bilgi toplama ve bu bilgilerin degerlendirilerek analiz edilmesi

amaciyla tasarlanmistir.
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3.5.  Gegerlik ve Guvenirlik

Gegerlik, oOlgiilmek istenen Ozelligin ne derece dogru olgiildigi ile ilgili bir
kavramdir. Gegerlik teknikleri i¢in degisik siiflandirmalar vardir. Bu siniflandirmalardan
en ¢ok tercih edilenler kapsam gecerligi, olgiit-bagimli gecerlik ve yap1 gecerligidir
(Bliytikoztiirk, 2020: 121). Giivenirlik ise, arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligiyle
ilgilidir.  Arastirma sonuclarinin  benzer ortamlarda aynmi sekilde elde edilip
edilemeyecegine ve baska arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip

ulasamayacagina iliskindir (Yildirim ve Simsek, 2005: 272).

Arastirmanin gegerliginin saglanabilmesi i¢in arastirmanin modeli, ankete katilim
saglayan keman egitimcileri, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin analizi
verilerin yorumlanmasi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili bir bigimde anlasilabilir,
acik, tutarli ve bagka ¢aligmalara da kaynak olabilecek, aragtirmacilarin faydalanabilecegi

sekilde tanimlanmustir.

Katilimer verileri anket formundan elde edilmis olup arastirmanin nicel kismini
temsil etmektedir. Elde edilen verilerin tablolar halinde sunulmasi, tablolara gore
yorumlanmasi ve sonuglarin elde edilmesi ise arastirmanin nitel kismini olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan anket, ilgili alan uzmanlari,
Olgme-degerlendirme uzmanlar1 ile iletisime gecilmis, uzmanlarin gorisleri ve
degerlendirmeleri dikkate alinarak gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra anket soru seti
tekrar yapilandirilmistir. Bu baglamda sorularin gegerlik ve giivenirligini saglama yoluna
gidilmistir. Arastirma silirecindeki her asamada goriis almak i¢in basvurulan uzmanlar ve

arasgtirmaci veri toplama aracina son seklini vererek esas uygulamaya gegilmistir.

Arastirmanin tiim agamalarinda gerceklesen etkinlikler sonunda elde edilen veriler,
birbiriyle dogru ve tutarlilig1 bakimindan irdelenmis, yapilan ¢caligmada veri toplama araci
olarak hazirlanmis olan 40 maddelik anket formunun i¢ tutarlik katsayisinin (Cronbach’s
Alpha) .94 oldugu kesfedilmistir. Buna gore, kullanilan anket formu yiiksek bir giivenirlige
sahiptir.
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3.6.  Verilerin Analizi

Tiirkiye ve Almanya’da orgilin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilere
uygulanan anket formlarindan elde edilen veriler, SPSS 27 programui ile analiz edilmistir.
Arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin 6n caligmasi yapildiktan sonra ilgili alan
uzmanlar1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlari ile goriismeler yapilarak verilerin saglikli bir
sekilde incelenmesi ve degerlendirilmesinin saglanmasi yoluna gidilmistir. Elde edilen
bulgular arastirmaci tarafindan degerlendirilerek yorumlanmis ve bu yorumlar, arastirma
kapsamindaki siireg ile ilgili alan uzmanlar1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlariyla yeniden
degerlendirilerek sonuglara ulasilmaya calisilmis, anketten elde edilen veriler sayisal ve
oransal verilere doniistiiriiliip, yorumlanmistir. Anket sonuglarindan elde edilen veriler
maddesel anlamda t testi alinarak veri analizine gidilmistir. Ayrica frekans (f), ylzde (%),
aritmetik ortalama (x) analiz teknikleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Anlamli farklilik igin

ise, .05 anlamlilik diizeyi tercih edilmistir.

3.7. Verilerin Givenirlik Analizi

Tablo 17

Aragtirmada kullanilan anket maddelerinin gtvenirlik analizi

Cronbach’s Alpha Madde Sayisi

940 40

Yapilan calismada kullanilan 40 maddelik anket formunun i¢ tutarlik katsayisi
Tablo 17°da belirtilmistir. Buna gore; kullanilan anket formunun yiiksek bir giivenirlige

sahip oldugu, i¢ tutarlik katsayisinin .94 oldugu kesfedilmistir.
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Tablo 18

Aragtirmada kullanilan anket maddelerinin madde giivenirlik istatistikleri

Diizeltilmis Madde Maddenin Silinmesi
Toplam Korelasyonu Halinde
Cronbach's Alpha

Ogrencilerim keman egitimini bos
zamanlarini degerlendirmek (hobi) .188 941
amaciyla almaktadir.

Ogrencilerim keman derslerine ilgi

gostermektedir. 16 938
Ogrencilerim dersler_lne vaktinde 494 939
gelmektedir.
Ogrencilerim derslerme_ diizenli olarak 508 939
gelmektedir.
Ogrencilerim (;a_h@_ma disiplinine 561 938
sahiptir.
Ogrencilerim verilen 6devleri dogru
seslen_dlrmgye (ritim, e?nt'pnasyon, 449 939
dinamik, ses rengi) 6zen
gostermektedir.
Ogrencilerim, egitim siireci igerisinde
hatalarini fark edebilir seviyeye 433 939
ulasmaktadir.
Ders verdigim ortam fiziksel (oda 466 939
sayis1 ve biiylikliik) olarak uygundur. ’ '
Ders verdigim ortam akustik olarak 423 939
uygundur.
Ders verdigim ortam termal ¢alisma
konforu (1sitma-klima-havalandirma) .563 .938
bakimindan uygundur.
Ders verdigim ortam hijyen 564 938

kurallarina uygundur.

Ders verdigim ortamda yeterli
materyaller (metronom, nota sehpasi 475 939
vb.) bulunmaktadir.

Ders verdigim ortamda internet erisimi
ve donanim imkanlari (bilgisayar,
tablet vb.) elektronik kaynaklara
erigim icin yeterli diizeydedir.

.387 940

Metot, eser vb. miizik tiirlerine ulasim
saglamak i¢in internet ortaminda
bulunan miizik platformlarindan

yararlanirim.

461 939

Metot se¢imimde ¢esitli miizik

tiirlerine ait kaynaklara yer veririm. 518 938
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Tablo 18’in devami

Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyonu

Maddenin Silinmesi
Halinde
Cronbach's Alpha

Ogretim siireci i¢inde metotlara
yonelik farkli zorluk derecelerindeki
kaynaklar1 kullanirim.

.718

937

Ogretim siireci i¢inde keman ¢alma
tekniklerine yonelik farkli zorluk
derecelerindeki kaynaklari kullanirim.

.652

937

Ders verdigim ortamda dgretmen ve
Ogrencinin ders siirecinde
yararlanabilecegi yazili kaynaklar
yeterli diizeydedir.

468

939

Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine gore farkli yontemlerden
faydalanirim.

677

937

Egitim ve Ogretim siirecinde Suzuki
yonteminden yararlanirim.

.283

942

Ders saatinin bir bélimunde teknoloji
destekli gorsel-isitsel etkinliklere yer
veririm.

420

939

Gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin
calistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini
dogru seslendirmede etkili oldugunu
diistiniiriim.

411

939

Ogrencilerimi temel miizik yazi ve
Ogeleri bakimindan bilgilendiririm.

677

937

Ogretim siireci boyunca dgrenciye
Olgme ve degerlendirme uygularim.

.380

940

Haftalik ders saati siiresinin
ogrencinin keman1 6grenme ve
gelistirmesinde yeterli oldugunu
diistintirtim.

395

940

Derslerimde eslik ¢algisi kullanirim.

478

.939

Ogrencilerim keman egitimi siirecinde
toplu ¢alma-muzik yapabilme
becerisine ulasmaktadir.

543

.938

Her giin kendimi gelistirmek i¢in
keman calismaya 6zen gosteririm.

.534

.938

Keman egitmenligim disinda miizikal
etkinliklere icraci olarak katilim
saglarim.

432

939

Mizikal etkinlere dinleyici olarak
katilim saglarim.

515

.938
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Tablo 18’in devami

Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyonu

Maddenin Silinmesi
Halinde
Cronbach's Alpha

Alanimla ilgili gelismeleri (akademik
calismalar, dergi, kitap, makale, tez,
bildiri vb.) takip ederim.

486

939

Ogrencilerimi galistirdigim miizik
formlar1 (kongerto, sonat, sarki vb.)
hakkinda bilgi sahibiyim.

623

.938

Keman egitimi sirasinda karsilagilan
problemlere (teknik, mazikal) yonelik
¢Oziim Onerileri olusturabilirim.

.698

937

Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin kisisel
gelisimine katki sagladigin

diisiiniiriim.

.704

937

Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin dzgiivenini
artirdigini diisliniiriim.

712

937

Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin dgrencinin iletisim
becerisine katki sagladigini
diisiiniiriim.

.660

937

Orgiin egitim digindaki keman
egitiminin 6grencinin kiiltiirel
gelisimine katki sagladigin
diistintirtim.

672

937

Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin hayata bakis
acisin gelistirdigini diistiniiriim.

127

937

Orgiin egitim digindaki keman
egitiminin 6grencinin sosyal
yasantisinda ¢evreye uyum saglamada
etkili oldugunu diisiiniiriim.

738

936

Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin baskalariyla
uyum i¢inde ¢alismasina katki
sagladigini diisiiniiriim.

164

936

Tablo 18, kullanilan anket maddelerinin her birinin i¢ tutarlilik katsayisi ile

korelasyonunu gostermektedir. Bu dogrultuda anket maddelerinin her birinin ¢ok iyi

derecede calistigi, veri analizi siirecinde herhangi bir maddenin c¢ikarilmasma gerek

olmadig1 belirlenmistir. Boylece 40 maddelik degerlendirmeler,
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olusturulmasi siirecine uygun olarak gruplandirilarak bagimsiz 6rneklem t testine tabi

tutulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirma bulgular1 ve bu bulgular dogrultusunda yorumlara yer
verilmigtir. Aragtirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve yorumlar

tablolar halinde sirasiyla sunulmustur.

41. Orgiin Egitim Disinda Keman Egitimi Veren Egitimcilere Uygulanan
Anket Yoluyla Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde; Tiirkiye ve Almanya’da orgiin e8itim disinda keman egitimi veren
egitimcilere dogrudan, posta yoluyla, elektronik posta yoluyla ve Google Forms
uygulamasi araciligryla ulastirilmis olan 40 soruluk besli likert tipi anketten elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Orgln Egitim Disindaki Keman Egitimine Yonelik Dersler ve Ogretim

Siireclerinin Nasil Yiiriitiildiigiine fliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin birinci alt probleminde yer alan; “Orgiin egitim disindaki
egitim slireclerinde keman egitimi ve Ogretimi siireclerinin nasil yiiriitiildigline” dair
egitimcilerin gorlislerine yonelik “anket” yoluyla elde edilen bulgu ve yorumlara yer

verilmistir.
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Tablo 19

Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik dersler ve Ogretim siireglerinin nasil

yuritildiigiine iliskin bagimsiz érneklem t testi
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Tablo 19’un devami
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Tablo 19’un devami

c
o N @ E
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2o TR
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% % 32 6,5 27,4 16,1 46,8  100,0
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= ss 1,14

Tablo 19°da goriildiigt tizere, Tiirkiye’de 1. maddeye iliskin bulgularin ortalamasi
X=4,35 degerinde bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcileri %351,3’1i derslerde metot,
eser vb. miizik tiirlerine ulasim saglamak i¢in internet ortaminda bulunan miizik
platformlarindan “Tamamen” yararlandiklarini belirtmislerdir. Egitimcilerin yanitlari
%35,9 “Biiyiik Olgiide”, %10,3 “Kismen” iken, egitimcilerin %1,3’ii “Az” ve “Hi¢”
seceneklerini ayni oranda isaretlemislerdir. Almanya’da ise 1. Maddeye iliskin bulgularin
ortalamast x=3.52 degerinde bulunmustur. Egitimcilerin yanitlari, %24,2 “Tamamen”,
%25,8 “Biiyiik Olgiide”, %32,3 “Kismen”, %12,9 “Az”, %13 “Hi¢” seklinde

belirlenmistir. ilgili madde i¢in Tiirkiye’de keman egitimcilerinin derslerde metot, eser vb.
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miizik tiirlerine ulagim saglamak i¢in internet ortaminda bulunan miizik platformlarindan
“Tamamen”, Almanya’daki egitimcilerin ise “Biiyiik Olgiide” yararlandiklar1 sdylenebilir.
Bu bulgulara gore, ilgili maddeye verilen yanitlar dogrultusunda Tiirkiye ve Almanya
arasinda anlamli dlzeyde farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Buna gore Tiirkiye’de
yazili ve basili metot ve kaynaklarin kisitli oldugu veya ulagiminda zorluk c¢ekildigi

¢ikariminda bulunulabilir.

Tirkiye’de 2. maddeye yonelik bulgularin ortalamast X=4,33 degerinde
bulunmustur. Egitimcilerin yanitlarinin = %52,6 oraninda “Tamamen” se¢eneginde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu maddeye iliskin diger segceneklerin oranlart %34,6 “Biiyiik
Olgiide”, %7,7 “Kismen”, %3,8 “Az”, %1,3 “Hig¢” olarak tespit edilmistir. Almanya’daki
keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasi X=4,18
degerinde bulunmustur. Egitimcilerin metot se¢iminde ¢esitli miizik tiirlerine ait kaynak
kullanma durumlarina iliskin yanitlart %41,9 “Tamamen”, %35,5 “Biiylik Olgiide”, %21,0
“Kismen”, %1,6 “Az” olarak saptanmis olup, hicbir egitimci tarafindan “Hi¢” segenegi
isaretlenmemistir. Bu bulgulara gore Tiirkiye’deki egitimcilerin metot secimlerinde cesitli
miizik tiirlerine ait kaynaklar1 “Tamamen”, Almanya’daki egitimcilerin “Biiyiik Olgiide”
kullandiklar1 sdylenebilir. Buna gore, Ogrencilerin farkli mlzik tiirlerini tanimalari, genis

ve zengin bir mizik kultlrlne sahip olmalar1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Tirkiye’de 3. maddeye yonelik bulgularin ortalamast X=4,54 degerinde
bulunmustur. 3. Maddeye iliskin olarak Turkiye’de keman egitimcilerinin %61,5’1
“Tamamen” secenegini isaretlemislerdir. Egitimcilerin cevaplarinin diger segeneklerdeki
orani ise, %33,3 “Biiyiik Olciide”, %3,8 “Kismen” iken, egitimcilerin %1,3’i “Hi¢”
secenegini isaretlemislerdir. Egitimciler tarafindan higbiri ilgili maddeye yonelik “Az”
secenegini isaretlenmemistir. Almanya’da ise, ilgili maddeye iliskin verilen yanitlarin
ortalamasi X=4,18 degerinde bulunmustur. 3. maddeye yonelik keman egitimcilerinin
yanitlarinin en fazla %64,5 “Tamamen” seceneginde yogunlastigi goriilmektedir.
Egitimcilerin diger seceneklerdeki yanitlarinin oranlari ise, %29,0 “Biiyiik Olgiide”, %3,2
“Kismen” iken, egitimcilerin %]1,6’s1 “Az” ve “Hi¢” segeneklerini ayni oranda
isaretlemislerdir. Ilgili madde igin her iki iilkedeki egitimcilerin dgretim siireci igerisinde
metotlara yoOnelik farkli zorluk derecelerindeki kaynaklari “Tamamen” kullandiklar:

sOylenebilir. Bu bulguya gore iki tlkedeki egitimcilerin Ogretim sureci igerisinde tek bir
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metot kullanim1 diginda Gesitli metotlara yer verdigini gostermektedir.

Tirkiye’de 4. maddeye iliskin keman egitimcilerinin verdikleri yanitlarin
ortalamasi X=4,44 degerinde bulunmustur. 4. maddeye yonelik Tiirkiye’deki egitimcilerin
%56,4’1, “Tamamen” se¢enegini isaretlemislerdir. Bu maddeye iliskin diger seceneklerin
oranlar1 %35,9 “Biiyiik Olgiide”, %3,8 “Kismen”, %3,8 “”, %2,6 “Az”, %1,3 “Hi¢” olarak
tespit edilmistir. Almanya’da ise bu maddeye iliskin egitimcilerin gorisleri %69,4
oraninda “Tamamen” se¢eneginde yogunluk gostermektedir. Diger segceneklerdeki oranlar
ise, %19,4 “Biiyiik Olgiide”, %8,1 “Kismen”, %3,2 “Az” iken, “Hi¢” segenedi hicbir
egitimci tarafindan isaretlenmemistir. Elde edilen bulgulara gore her iki {ilkedeki
egitimcilerin de 0gretim siireci igerisinde keman ¢alma tekniklerine yonelik farkli zorluk

derecelerindeki kaynaklar1 “Tamamen” kullandiklar1 tespit edilmistir.

Tiirkiye’de keman egitimcilerinin 5. maddeye iliskin yanitlarinin ortalamasi X=4,54
degerinde bulunmustur. 5. maddeye yoOnelik Tirkiye’deki egitimcilerin  %62,8’1,
“Tamamen” secenegini isaretlemislerdir. Egitimcilerin cevaplarinin diger seceneklerdeki
orani ise, %30,8 “Biiyiik Olciide”, %5,1 “Kismen”, %1,3 “Hi¢” olarak belirlenmis olup,
“Az” secenegi isaretlenmemistir. Almanya’da ise keman egitimcilerinin 5. maddeye iliskin
yanitlarinin ortalamasi1 X=4,45 degerinde bulunmustur. Bu maddeye iliskin keman
egitimcilerinin, %66,1’i “Tamamen, % 21,0’1 “Biiyiik Ol¢iide”, %8,1°i “Kismen”, %1,6’s1
“Az”, %3,2’s1 “Hi¢” yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Almanya’daki ve Tirkiye’deki
keman egitimcilerinin yanit oranlar1 “Tamamen” se¢eneginde yogunlagmis olup, 6gretim
sirecinde Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeylerine gore farkli yontemlerden
yararlandiklart belirlenmistir. Bu durumda keman egitimcilerinin 6gretim stireclerinde

birden fazla 6gretim yontemi kullandiklari sGylenebilir.

Turkiye’deki keman egitimcilerinin 6. maddeye yonelik verdikleri yanitlarin
ortalamasi X=3,74 degerinde bulunmustur. 6. maddeye yonelik Tiirkiye’deki egitimcilerin
%26,9’u “Tamamen” segenegini tercih etmislerdir. Bu maddeye iliskin diger seceneklerin
oranlar1 %37,2 “Biiyiik Olg¢iide”, %24,4 “Kismen”, %6,4 “Az”, %5,1 “Hig¢” olarak tespit
edilmistir. Almanya’daki keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin verdikleri yanitlarin
ortalamas1 X=2,42 degerinde bulunmustur. Egitimcilerin, 6. maddeye iliskin yanitlar

%16,1 “Tamamen”, %4,8 “Biiyiik Olgiide”, %16,1 “Kismen”, %30,6 “Az”, %32,3 “Hig”
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olarak saptanmistir. Bulgulara gore orgiin egitim disinda keman egitimi ve Ogretimi
siirecinde Suzuki metodundan Tiirkiye’deki egitimcilerin “Biiyiik Olgiide”, Almanya’daki
egitimcilerin ise “Az” yararlandiklar1 sdylenebilir. Bu durum iki iilkenin keman egitimi ve
Ogretimi siirecinde Suzuki yontemini kullanma durumlarinda anlamli diizeyde farklilik
oldugunu gostermektedir (p<.05). Buna gore Tiirkiye’ye oranla Almanya’da orgilin egitim
disindaki keman egitimi ve Ogretimi siirecinde Suzuki yontemi disinda farkli 6gretim

yontemlerinden daha fazla yararlanildigi s6ylenebilir.

Tirkiye’de keman egitimcilerinin 7. maddeye iliskin verdikleri yanitlarin
ortalamas1 x=3,76 degerinde bulunmustur. Bu maddeye iliskin keman egitimcilerinin,
%21,8°1 “Tamamen, % 41,0’1 “Biiyiik Olciide”, %28,2’si “Kismen”, %9,0’1 “Az” yoniinde
goriislerini belirtmis olup, hicbir egitimei “Hi¢” secenegini isaretlememistir. Almanya’da
ise, ilgili maddeye yonelik yanitlarinin ortalamasi X=2,79 degerinde bulunmustur. Keman
egitimcilerinin yanitlart %12,9 “Tamamen”, %9,7 “Biiyiik Olciide”, %30,6 “Kismen”,
%37,1 “Az”, %9,7 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Keman egitimcilerinin 7. maddeye iligkin
verdikleri yanitlarin oranlarina baktigimizda, Tiirkiye’de en fazla “Biiyiik Olgiide”
secenegi tercih edilmis olup, “Tamamen” ve “Kismen” seceneklerinde de belirli bir oranda
yogunlasma durumu s6z konusudur. Almanya’da ise bu durum aksi yonde tercih edilmis
olup, egitimcilerin yanitlar1 daha c¢ok “Kismen” ve “Az” segeneklerinde yogunluk
gostermektedir. Ilgili madde i¢in Tiirkiye’deki egitimcilerin ders saatinin bir béliimiinde
teknoloji destekli gorsel-isitsel etkinliklere “Biiyiik Olgiide”, Almanya’daki egitimcilerin
ise “Az” yer verdikleri sOylenebilir. Bu bulgulara gore, ilgili maddeye verilen yanitlar
dogrultusunda Tiirkiye ve Almanya arasinda anlamli dizeyde farklilik oldugu tespit
edilmistir (p<.05).

Tirkiye’de keman egitimcilerinin 8. maddeye iligskin verdikleri yanitlarin
ortalamasi x=4,23 degerinde bulunmustur. Bu maddeye iliskin keman egitimcilerinin,
%41,0°1 “Tamamen, % 44,9’u “Biiyiik Olciide”, %10,3’{i “Kismen”, %3,8’i “Az” ydniinde
goriislerini belirtmis olup, hicbir egitimci tarafindan “Hi¢” segenegi isaretlenmemistir.
Ilgili maddeye yénelik egitimci goriislerinin “Tamamen” segeneginde yogunlastig
goriilmektedir. Almanya’daki keman egitimcilerinin 8. maddeye iliskin verdikleri
yanitlarin ortalamasi X=3,40 degerinde bulunmustur. Egitimcilerin, ilgili maddeye iliskin
yanitlar1 %16,1 “Tamamen”, %29,0 “Biiyiik Olgiide”, %38,7 “Kismen”, %11,3 “Az” ve
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%4,8 “Hi¢” olarak saptanmistir. Bulgulara gore Tiirkiye’deki egitimcilerin gorsel-isitsel
etkinliklerin 6grencinin calistigi eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede
“Tamamen”, Almanya’daki egitimcilerin ise “Kismen” etkili oldugunu disiindiikleri
sOylenebilir. Keman egitimcilerinin yanitlar1 dogrultusunda maddeyle ilgili iki Ulke

arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<.05).

iki iilkedeki keman egitimcilerinin 7. ve 6. maddeye iliskin verdikleri yanitlarin
oranlarina baktigimizda Tiirkiye’nin Almanya’ya gore yliksek skorlar aldigi goriilmektedir.
Bu durum Almanya’ya gore Tiirkiye’de “Biiyiik Olgiide” kullanilan keman egitiminde
etkin bir 6gretim yontemi olan Suzuki felsefesiyle iliskilendirilebilir. Gorerek ve isiterek
enstriiman1 6grenme, ¢alabilme, Suzuki 6gretim yontemi ilkeleri arasinda yer alan ve

Ogretim siirecinde 6nemli rol oynayan bir yontemdir.

Tiirkiye’deki egitimcilerin genel olarak 20-30 yas araliginda olmasindan dolay1
egitim-0gretim siireci icerisinde teknoloji destekli materyallerden faydalandiklar:
cikariminda bulunulabilir. Ayrica Almanya’daki egitimcilerin 7.ve 8. maddeye iliskin
verdikleri yanitlarin oranmin Tirkiye’ye gore daha diisiik olmasi, arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda egitimcilerin genel yas ortalamasinin 50 yas ve {izerinde
olmasindan kaynaklanabilir. Ya da Almanya’daki egitimcilerin 6gretim siirecinde gorsel-
isitsel etkinliklerin 6grencinin galistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede
etkili olmadigini diisiindiikleri i¢in derslerin bir boliimiinde teknoloji destekli etkinliklere
yer vermedikleri ¢ikariminda bulunulabilir. Bu sebeple derslerde daha c¢ok geleneksel
ogretim yontemlerinden yararlandiklari ve teknolojik materyallere daha az yer verdikleri

diistiniilebilir.

Tirkiye’de keman egitimcilerinin 9. maddeye iligskin verdikleri yanitlarin
ortalamasi1 x=3,81 degerinde bulunmustur. Tirkiye’deki egitimcilerin %30,8’i, dgretim
stireci boyunca Ogrenciye “Tamamen” Olgme ve degerlendirme uyguladiklarini
belirtmislerdir. Bu maddeye iliskin diger seceneklerin oranlari %34,6 “Biiyiik Olciide”,
%23,1 “Kismen”, %7,7 “Az”, %3,8 “Hi¢” olarak tespit edilmistir. ilgili maddeye ydnelik
egitimcilerin goriisleri “Tamamen”, “Biiyilkk Olciide” ve “Kismen” segeneklerinde
yogunlagtigir goriilmektedir. Almanya’da ise, keman egitimcilerinin 9. maddeye iligkin

yanitlarinin ortalamas1 X=3,23 degerinde bulunmustur. Keman egitimcilerinin diger
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seceneklerdeki yanitlari, %19,4 “Tamamen”, %29,0 “Biiyiik Olciide”, %21,0 “Kismen”,
%16,1 “Az”, %14,5 “Hig¢” seklinde belirlenmistir. Almanya’da ilgili maddeye iliskin farkli
tercihler s6z konusudur. “Tamamen”, “Biiyiik Ol¢iide” ve “Kismen” segenekleri dne ¢iksa
da diger seceneklerde azimsanmayacak oranda tercih edilmistir. Bulgulara gore ilgili
madde i¢in Tiirkiye’deki egitimcilerin ortalama olarak 0gretim siireci boyunca 6grenciye
“Biiyiik Olgiide”, Almanya’daki egitimcilerin ise “Kismen” dl¢gme ve degerlendirme
uyguladiklar1 sOylenebilir. Keman egitimcilerinin yanitlar1 dogrultusunda elde edilen
verilere gore maddeyle ilgili iki tlke arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu

belirlenmistir (p<.05).

Tiirkiye’deki egitimcilerin keman egitimi siirecinde Olgme ve degerlendirme
slireclerine daha fazla 6nem atfetmesi, iki lkenin egitimcilerinin 6rgiin egitim digindaki
keman egitimi ve 6gretimine yonelik yaklagimlarinin ve 6grencilerin 6zelliklerinin, hazir
bulunusluk diizeylerinin farkliligi, smif ortaminin uygunlugu veya &grencilerin keman

egitimini hangi amaca yonelik aldigiyla ilgili degerlendirilebilir.

Tiirkiye’deki keman egitimcilerinin 10. maddeye yonelik verdikleri yanitlarin
ortalamasi X=3,64 degerinde bulunmustur. Tirkiye’deki egitimcilerin %28,2’si, haftalik
ders saati siiresinin 6grencinin kemani 6grenme ve gelistirmesinde “Tamamen” ve “Biiyiik
Olgiide” yeterli oldugunu belirtmislerdir. . Bu maddeye iliskin diger seceneklerdeki
oranlara baktigimizda %29,5 “Kismen”, %7,7 “Az”, %6,4 “Hi¢” olarak tespit edilmistir.
llgili maddeye yonelik egitimcilerin goriislerinin “Tamamen” ve “Biiyiik Olgiide” ve
“Kismen” segeneklerinde yogunlastigi goriilmektedir. Almanya’daki keman egitimcilerinin
10. maddeye yonelik verdikleri yanitlarin ortalamast x=3,31 degerinde bulunmustur.
Egitimcilerin, ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %14,05 “Tamamen”, %30,6 “Biiyiik Olgiide”,
%29,0 “Kismen”, %22,6 “Az” ve %3,2 “Hi¢” olarak saptanmistir. Almanya’daki
egitimcilerin ilgili maddeye yonelik verdikleri yamitlarin “Biiyiik Olgiide” ,“Kismen” ve
“Az” seceneklerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Buna goére ortalama olarak Tiirkiye’deki
keman egitimcilerinin haftalik ders saati siliresinin 6grencinin kemani 6grenme ve
gelistirmesinde “Biiyiik Olgiide”, Almanya’daki egitimcilerin “Kismen” yeterli gordiigii

sOylenebilir.
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flgili maddeye iliskin iki iilke arasinda istatistiksel bir farklilik bulunmadig: tespit
edilmistir. Fakat iki iilkenin haftalik ders saati ve islenilen ders siirelerine bakildiginda
Tiirkiye’deki egitimciler haftada 1 saat yapilan dersin ve 1 saat lizeri islenilen ders
stiresinin yeterli oldugunu diistiniirken, Almanya’daki egitimciler ise haftada 1 saat yapilan
dersin ve 30-45 dakika araliginda islenilen ders siiresinin yeterli oldugunu diigiinmektedir.
Bu durumda iki iilke arasinda keman egitiminin haftalik ders saati siiresinin §grencinin
keman1 6grenme ve gelistirmesinde yeterli olma konusuna iliskin farkli algilarinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu durumun iki {lkenin genel egitim sistemi yapisindan da

kaynaklandig1 diistiniilebilir.

Tiirkiye’deki keman egitimcilerinin 11. maddeye yonelik yanitlarinin ortalamasi
Xx=4,09 degerinde bulunmustur. Tiirkiye’deki egitimcilerinin %46,2°si, derslerinde eslik
calgist kullanma durumlarma yonelik “Tamamen” yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu
maddeye iliskin diger seceneklerdeki oranlara baktigimizda %28,2 “Biiyiik Olgiide”,
%16,7 “Kismen”, %6,4 “Az”, %2,6 “Hi¢” olarak tespit edilmistir. Tiirkiye’deki
egitimcilerin ilgili maddeye iliskin oranlarina baktigimizda “Tamamen”, “Biiyiik Olgiide”
ve “Kismen” segenekleri diger seceneklere gore daha fazla tercih edilmistir. Almanya’da
ise, keman egitimcilerinin 11. maddeye yonelik verdikleri yanitlarin ortalamasi x=3,97
degerinde bulunmustur. Keman egitimcilerinin yanitlar, %46,8 “Tamamen”, %16,1
“Biiyiik Olciide”, %27,4 “Kismen”, %6,5 “Az”, %3,2 “Hi¢c” seklinde belirlenmistir.
Almanya’daki keman egitimcilerinin yanit oranlar1 da Tiirkiye’deki keman egitimcilerinin
yanit oranlarina benzer sekilde “Tamamen”, “Biiyiik Olgiide”, “Kismen” seceneklerinde
yogunlasmis olup, diger seceneklerdeki oranlarin diisiik ve birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore Tiirkiye’deki ve Almanya’daki egitimcilerin derslerinde
“Biiyiik Olgiide” eslik ¢algis1 kullandiklar1 sdylenebilir. Bu dogrultuda iki iilkedeki
egitimcilerin keman derslerinde eslik ¢algis1 kullanilmasinin gerekli ve énemli oldugunu

diisiindiikleri sOylenebilir.

Keman egitimcilerinin keman egitimine yonelik dersleri ve dgretim siireclerinin
nasil yuriitiildigiine iliskin gergeklestirilen bagimsiz orneklem t testi sonuglarina gore
internet ortamlarinda bulunan miizik platformlarindan yararlanma, Suzuki yonteminden
yararlanma, derste teknoloji destekli gorsel-isitsel materyallerden yararlanma ve 6grenciye

Olcme ve degerlendirme uygulama maddelerinde anlamli olarak farkliliklar kesfedilmistir
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(p<.05). Buna gore; Tiirkiye’deki egitimciler Almanya’daki egitimcilere gore internet
ortamindaki miizik platformlarindan, Suzuki yonteminden ve teknoloji destekli gorsel-
isitsel O0gelerden daha fazla yararlanmakta, bunun yani sira gorsel-isitsel materyallerin
dogru seslendirmede etkili oldugunu anlamli olarak daha fazla diisiinmekte ve 6lgme ve
degerlendirme siireglerine de daha fazla 6nem vermektedir. Bu baglamda Almanya’daki
egitimcilerin genel olarak farkli 6gretim yontemlerinden yararlandiklari, 6gretim siireci
icerisinde teknolojik materyallerden yararlanmadiklari, Tirkiye’deki egitimcilerin ise
Ogretim siireclerinde teknolojik materyalleri 6nemli bir egitim araci olarak gordiikleri

sOylenebilir.

4.1.2. Orgiin Egitim Disinda Keman Egitimi Veren Egitimcilerin Mesleki

Yeterlikleri ve Egitsel Donanimlarina iliskin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Bu béliimde arastirmanin ikinci alt probleminde yer alan; “Orgiin egitim digindaki

keman egitimine yonelik egitimcilerin mesleki yeterlikleri ve egitsel donanimlarina” iliskin

“anket” yoluyla elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 20
Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik egitimcilerin mesleki yeterlikleri ve

egitsel donanimlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi

c
5 =3 2 g
£ < g >3 g § t p
N ) < [
l_
.ﬁ f o1 3 11 63 78
N % 13 0 3,8 14,1 80,8 100,0
egE TR 4,73
Eezs - |
5 g ég ss .66
T S22 231 .31
EJED f o2 1 4 17 38 62
55 5 ;
32 5 % 3,2 1,6 6,5 27,4 61,3 100,0
& % 4,42
SS .93
. f o1 3 18 28 28 78
_gE % 13 38 23,1 35,9 35,9 100,0
E 5 TR
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52 s 93
SRV 98 .17
s f 2 8 11 18 23 62
Tz % 3,2 12,9 17,7 29,0 371 100,0
o= E D
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" f o1 6 17 23 31 78
52 s e % 1371 21s 208 39,7 100,0
2 E = .
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Tablo 20’nin devami

wejdo

uawrewe |

apnd|0
ynAng

UQWISTY]

N

SIH

78

34

31

A3

1,51

100,0
62
100,0

43,6
23
37,1

20
32,3
3,98

39,7
.98

4,22
85

11,5
15
24,2

51
1,6

%
X
Ss
f
%
X

‘wie3es
wiIyey yere[o 1o14a[uIp
dIBUDAIS [ENIZNIN -GT

SS

.00

N
—
™
o S
© I
~ 8 © 8
= |
8 o 3 S
<t (qV]
Qo L
N 9w © 35 3
< )
9 o S
- 3 N
7o)
© )
33 9“.._
™ ~
111 200..
- X x gl X = @
o
- o
‘wiJapa

diter (‘'ga LIp|Iq ‘Z8) ‘Bexew
‘deyry ‘1310p “rerRWSIIRS
JIwopee) LId[AwsI[3
1131 e[wiue[y -9T

o
S
®
o
o
S S
© I
~ 8 © 8
| |
S o 2 s
© ©
S S S S
© ©
N — N ©
0 ~ n
< o
— To)
N o5 ¥ o6
™ ©
‘g - g
o o o o
- X x 4l X =x 4
o
= o

“wik1qryes 131q epunypyey
(‘qA ppIeS JRUOS ‘01195UO0Y])
LIe[wIo} Yiznuw widipamsifed
TWLIR[OULIZ() -/ T

Lo
@
™
o
>
S S
0 I
~ 8 © 8
— —
2 o 2o«
i %
o ™
— - -
© M~
N —
7o) 0
o 2 © &
< <
<t [{e]
LY g
©
o o - =
™ o~
— - N 001
- X x g+ & = @
o
= o
WL IqeIn$n[o

119]118UQ WNzod
MIIBUQA (fexfiznw “1uxal)
arorwgqoad uepiSeqisiey
BPUISBIIS TWNIZ URWOY -§T

130



Tablo 20’de goriildigii izere, Tiirkiye’de 12. maddeye iliskin bulgularin ortalamasi
x=4,73 degerinde bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin %80,8’1 6grencileri
temel miizik yaz1 ve 6geleri bakimindan “Tamamen” bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.
Egitimcilerin cevaplarmin diger segeneklerdeki orani ise, %14,1 “Biiyiik Olgiide”, %3,8
“Kismen”, %1,3 “Hi¢” iken, “Az” segenegi tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ilgili
maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,42 degerinde bulunmustur. Egitimcilerin
yanitlary, %61,3 “Tamamen”, %27,4 “Biiyiik Ol¢iide”, %6,5 “Kismen”, %1,6 “Az” ve
%3,2 “Hi¢” seklinde tercih edilmistir.

Bu bulgulara gore, Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin derslerde 6grencilerini
temel miizik yazi ve dgeleri bakimindan “Tamamen” bilgilendirdiklerini ifade etmislerdir.
Buna gore iki iilkedeki egitimcilerin nota okuma gibi miizik teorisine dayali bilgilerin
keman egitimi ve 6gretimi siireglerinde 6grenciler i¢in dnemli oldugu konusunda hemfikir

olduklar1 sdylenebilir.

Turkiye’de 13. maddeye iliskin bulgularin  ortalamasi X=4,01 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlarii %35,9
“Tamamen”, %35,9 “Biiyiik Ol¢iide”, %23,1 “Kismen” olurken, %3,8 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
olarak belirtmislerdir. Almanya’da ise, ilgili maddeye iligkin verilen yanitlarin ortalamasi
Xx=3,84 degerinde bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %37,1 “Tamamen”,
%29,0 “Biiyiik Ol¢iide”, %17,7 “Kismen”, %12,9 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde tercih
edilmistir. Elde edilen bulgulara iliskin iki iilkedeki keman egitimcileri ortalama olarak her
giin kendilerini gelistirmek icin “Biiyiik Olgiide” keman calismaya dzen gosterdiklerini
ifade etmislerdir. Buna gore iki iilkedeki egitimcilerin bilgi ve becerilerini unutmamak,
canli tutmak ve gelistirmek amaciyla rutin olarak keman ¢alistiklar1 ve 6nem verdiklerini

gostermektedir.

Turkiye’de 14. maddeye iliskin bulgularin  ortalamasi X=3,99 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’deki keman egitimcileri ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %39,7
“Tamamen”, %29,5 “Biiyiik Olciide”, %21,8 “Kismen” olurken, %7,7 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
olarak belirtilmistir. Almanya’da ise, ilgili maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi
X=4,35 degerinde bulunmustur. Almanya’da keman egitimcilerinin %62,9’u egitmenlik

disinda miizikal etkinliklerde icract olarak “Tamamen” katilim sagladiklarini
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belirtmislerdir. Egitimcilerin diger seceneklerdeki cevaplarmin orani ise, %16,1 “Biiyiik
Olgiide”, %16,1 “Kismen”, %3,2 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde tercih edilmistir. Bu
bulgulara gore, Almanya’daki keman egitimcileri egitmenlikleri disinda miizikal
etkinliklere “Tamamen” katilim sagladiklarim1 ifade ederken, Tiirkiye’deki keman
egitimcileri “Biiyiik Olgiide” katilim sagladiklarini belirtmislerdir. Keman egitimcilerinin
yanitlart dogrultusunda maddeyle ilgili iki {ilke arasinda istatistiksel olarak anlamli

duzeyde farklilik bulundugu tespit edilmistir (p<.05).

Almanya’da egitimcilerin  egitmenlik disinda icract olarak Tiirkiye’deki
egitimcilere gore daha faal durumda olmalari, Almanya’daki arastirmaya katilan
egitimcilerin konservatuvarlarla denk olan ve icraya yonelik egitim veren miizik
okullarindan mezun olmalariyla iliskilendirilebilir. Buna ek olarak Almanya’daki keman
egitimcilerinin icraci olarak miizikal faaliyetlerde daha fazla yer almalari Almanya’nin
sanatsal faaliyetlere iligkin daha aktif oldugu ve kiiltiir ve sanatin finansal anlamda daha
cok desteklendigi ¢ikariminda bulunulabilir. Ayrica ilgili maddeye yonelik iki {ilke
arasinda olusan bu anlaml farklilik iki tilkenin toplumunun miizige yaklasimlar1 ve bakis
acilarindan genel baglamda toplumsal yapisindan da kaynaklanabilir. Ciinkii toplumun
miizige olan ilgisi ve sanatsal faaliyetlere katilim saglama durumlar1 da paralellik
gostermektedir. Katilim saglama oranlar1 bu faaliyetlerin gerceklestirilmesi bakimindan
onemli rol oynamaktadir. Sanatsal faaliyetlerin diizenlenme siklig1 keman egitimcilerinin
miizikal etkinliklere icraci olarak katilim saglamalarina olanak taniyabilir veya engel teskil
edebilir. Bu sebeple egitimcilerin icraci olarak miizikal etkinliklerde faaliyet gosterme
yoniinde istekleri olsa da miizik alanina yonelik etkinliklerin az olmasi sebebiyle katilim

saglayamiyor olabilir.

Tirkiye’de 15. maddeye yonelik bulgularin ortalamasi x=4,22 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlart %43,6
“Tamamen”, %39,7 “Biiyiik Olciide”, %11,5 “Kismen”, %5,1 “Az” olurken, “Hic”
secenegi keman egitimcileri tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye
iligkin verilen yanitlarin ortalamasi x=3,98 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin
yanitlar, %37,1 “Tamamen”, %32,3 “Biiyiik Olgiide”, %24,2 “Kismen” olup, %4,8 “Az”
ve %1,6 “Hi¢” seklinde tercih edilmistir. Bu bulgulara gore, Tirkiye’deki egitimciler

miizikal etkinliklere dinleyici olarak “Tamamen” katilim sagladiklarini, Almanya’daki
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egitimciler ise “Biiyiik Ol¢iide” katilim sagladiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Elde edilen veriler dogrultusunda maddeye iliskin iki {ilke arasinda istatistiksel
olarak anlamlilik kesfedilmemistir. iki iilkedeki keman egitimcilerinin 14. Maddeye
verdikleri yanitlarin oranlarin1 dikkate alarak diyebiliriz ki; Tiirkiye’deki egitimciler icra
alanina yonelik miizikal faaliyetlerde etkin olmasalar da dinleyici olarak katilim
sagladiklar1 gorilmektedir. Almanya’daki egitimciler ise hem icraci olarak hem de

dinleyici olarak miizikal faaliyetlere katilim saglamaktadirlar.

Tirkiye’de 16. maddeye yonelik bulgularin ortalamasi x=4,15 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %46,2
“Tamamen”, %29,5 “Biiyiik Ol¢iide”, %19,2 “Kismen” olurken, %3,8 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi
x=3,61 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %22,6 “Tamamen”, %37,1
“Biiyiik Olciide”, %22,6 “Kismen”, %14,5 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde belirlenmistir.
Ilgili madde icin Tiirkiye’deki egitimciler alaniyla ilgili gelismeleri (akademik calismalar,
dergi, kitap makale, tez, bildiri vb.) “Tamamen” takip ettigini Almanya’daki egitimciler ise
“Biiyiik Olgiide” takip ettigini belirtmislerdir. Bu bulgulara gére ilgili maddeye iliskin iki
iilke arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir (p<.05).
Tiirkiye’deki egitimcilerin Almanya’daki egitimcilere gore alanlariyla ilgili gelismeleri
daha cok takip ettikleri goriilmektedir. iki iilke arasinda olusan bu farklilik Tiirkiye’ deki
egitimcilerin yogun olarak gen¢ yas araliginda olmasi, Almanya’daki egitimcilerin ise 50

ve lizeri yas araliginda olmasi ile iligkilendirilebilir.

Tirkiye’de 17. maddeye yonelik bulgularin ortalamasi x=4,58 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlart %66,7
“Tamamen”, %26,9 “Biiyiik Ol¢iide”, %5,1 “Kismen” ve %1,3 “Az” iken, “Hi¢” secenegi
keman egitimcileri tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, aynt maddeye iligkin
verilen yanitlarin ortalamasi X=3,58 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin ayni
soruya iliskin yanitlari, %69,4 “Tamamen”, %22,6 “Biiyiik Ol¢iide”, %6,5 “Kismen” ve

%1,6 “Az” iken, “Hi¢” secenegi keman egitimcileri tarafindan tercih edilmemistir.
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Bu bulgulara gore, Tiirkiye’deki egitimciler Ogrencilerini g¢alistirdiklart miizik
formlar1 (kongerto, sonat, sarki vb.) hakkinda “Tamamen” bilgi sahibi olduklarini ifade
ederken, Almanya’daki egitimciler “Biiyiik Olgiide” bilgi sahibi olduklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. lgili maddeye verilen yanitlar dogrultusunda Tiirkiye ve Almanya arasinda
anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Ilgili maddeye iliskin Iki iilke
arasinda olusan bu anlamli farklilik oldukea dikkat ¢ekicidir.

Tirkiye’de 18. maddeye yoOnelik bulgularin ortalamasi X=4,55 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcileri ilgili maddeye yonelik %64,5 “Tamamen”,
%26,9 “Biiyiik Olciide”, %6,4 “Kismen” ve %]1,3 “Hi¢” segeneklerini tercih etmis olup,
“Az” secenegi tercih edilmemistir. Almanya’da ise maddeye iliskin verilen yanitlarin
ortalamasi X=4,68 olarak bulunmustur. Almanya’daki egitimciler %82,3 “Tamamen”,
%11,3 “Biiyiik Olgiide”, %1,6 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %3,2 “Hi¢” segeneklerini tercih
etmislerdir. Bu bulgulara gore, Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin egitim sirasinda
karsilastiklar1 problemlere (teknik, miizikal) yo6nelik “Tamamen” ¢O0ziim Onerileri
olusturabildikleri soOylenebilir. Karsilasilan problemlere yonelik egitimcinin ¢6ziim
Onerileri  gelistirebilmesi  O0grencinin  keman c¢alma konusunda bagarili  olmasi,
motivasyonunu ve keman c¢almaya yoOnelik istegini kaybetmemesi bakimindan oldukc¢a

onemlidir.

Tiim bu bulgulardan hareketle, keman egitimcilerinin egitsel yeterlikleri ve
donanimlarina iligskin bir analiz gerceklestirilmis ve anket formunda bu baglam dahilinde
kullanilan bazi maddelerde dikkat cekici anlamli farkliliklar kesfedilmistir (p<.05).
Miizikal etkinliklere icraci olarak katilim saglama noktasinda Almanya’daki keman
egitimcileri anlamli olarak daha yiiksek skorlar almistir. ki iilke arasinda olusan bu
anlamli farklilik Tirkiye’deki egitimcilerin yogun olarak Egitim Fakiiltesi mezunu
Almanya’daki egitimcilerin ise Tirkiye’deki Konservatuvarlara denk olan Mizik Koleji
mezunu olmalarindan kaynaklanabilir. Tirkiye’deki keman egitimcilerinin Almanya’ya
gore, alanla ilgili akademik yazimi takip etme konusunda daha yiiksek orana sahip olma
durumu Tirkiye’deki keman egitimcilerinin geng yasta olmalarindan dolayr akademik
caligmalara yoneldikleri ¢ikarimina ulasilabilir. Egitimcilerin 68rencilerini ¢alistirdiklar
miizik formlar1 hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina iliskin tabloya gore Tirkiye’deki

egitimcilerin Almanya’ya gore daha fazla bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir.
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4.1.3. Ogrencilerin Hazir Bulunusluklar1 ve Yeterliklerine fliskin Elde Edilen

Bulgular ve Yorumlar
Bu béliimde arastirmanin {igiincii alt probleminde yer alan; “Orgiin Egitim

Disindaki Keman Egitimine Yénelik Ogrencilerin Hazir Bulunusluklar ve Yeterliklerine

Mliskin” iliskin “anket” yoluyla elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 21
Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik dgrencilerin hazir bulunusluklar ve

yeterliklerine iliskin bagimsiz 6rneklem t testi

c
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Tablo 21’de goriildiigii tizere, Tirkiye’de 19. maddeye iliskin bulgularin ortalamasi
x=3,76 degerinde bulunmustur. Keman egitimcilerinin %14,1’1, “Tamamen” &grencilerin
keman egitimini bos zamanlarinm1 degerlendirme amaciyla aldiklarini belirtmislerdir.
Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %55,1 “Biiyiik Olgiide”,
%24,4 “Kismen” olurken, %5,1 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Almanya’da
ise egitimcilerin yanitlar1 %53,2 “Tamamen” ve %40,3 “Biiyiik Olgiide” segeneklerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Egitimcilerin %4,8’1 “Kismen”, %1,6’s1 “Hi¢” yOniinde
goriislerini  belirtmis olup, Almanya’daki hicbir egitimci tarafindan “Az” segenegi
isaretlenmemistir. Bu bulgulara gore Tiirkiye’deki egitimciler 6grencilerin keman egitimini
“Biiyiik Olgiide” bos zamanlarin1 degerlendirmek (hobi) amaciyla aldiklarimni,
Almanya’daki keman egitimcilerinin ise dgrencilerin keman egitimini “Tamamen” bos
zamanlarmi degerlendirmek (hobi) amaciyla aldiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda maddeyle ilgili iki iilke arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilik bulunmaktadir (p<.05).

Buna gore Tiirkiye’deki 6grencilerin Almanya’daki 6grencilere oranla daha fazla
meslege yonelim amaciyla keman egitimi aldiklar1 ¢ikariminda bulunulabilir. Ayrica
Almanya’daki 40 yas istii 6grenci sayisinin Tiirkiye’ye oranla daha fazla olmasi bu madde
ile iligkilendirilebilir. Ek olarak Almanya’daki keman o6grencilerinin Tiirkiye’ye oranla
keman egitimini daha c¢ok hobi amagl almasi, Almanya’daki keman egitimcilerinin

ogrencilerine daha az 6lgme ve degerlendirme uygulamalari ile ortiistiigli diistintilebilir.

Tirkiye’de  20. maddeye yonelik bulgularin  ortalamasi x=4,24 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %34,6
“Tamamen”, %57,7 “Biiyiik Olciide”, %6,4 “Kismen”, %1,3 “Az” olurken, “Hi¢” secenegi
egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iligkin verilen
yanitlarin ortalamasi1 X=4,31 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari,
%38,7 “Tamamen”, %56,5 “Biiyiik Olciide”, %3,2 “Kismen” ve %1,6 “Az” iken, “Hig¢”
secenegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore, her iki iilkedeki

ogrencilerin keman derslerine “Tamamen” ilgi gosterdikleri belirlenmistir.

Tiirkiye’de 21. maddeye iligkin bulgularin ortalamast X=4,45 degerinde

bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %52,6

138



“Tamamen”, %39,7 “Biiyiik Olgiide”, %7,7 “Kismen” iken, “Hi¢” ve “Tamamen”
secenekleri keman egitimcileri tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayni
maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi X=4,53 olarak bulunmustur. Almanya’da
egitimcilerin yanitlari, %56,5 “Tamamen”, %41,9 “Biiyiik Olgiide”, %1,6 “Az” seklinde
tercih edilirken, “Kismen” ve “Hi¢” segenekleri egitimciler tarafindan tercih edilmemistir.
Bu bulgulara gore, iki iilkedeki 6grencilerin keman derslerinde “Tamamen” vaktinde

geldikleri sdylenebilir.

Tirkiye’de 22. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,26 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %35,9
“Tamamen”, %53,8 “Biiyiik Olgiide”, %10,3 “Kismen” tercih edilirken, “Az” ve “Hi¢”
secenekleri egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye
iligkin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,39 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin
yanitlar,, %484 “Tamamen”, %43,5 “Biiyiik Ol¢iide”, %6,5 “Kismen”, %1,6 “Az”
seklinde tercih edilirken, “Hi¢” secenegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu
bulgulara gore, Tiirkiye ve Almanya’daki Ogrencilerin derslere “Tamamen” diizenli

geldikleri sdylenebilir.

Ilgili maddeye yonelik verilen yanitlar, derslere vaktinde gelme ve derslere ilgi
gosterme maddeleriyle de ortlismektedir. Keman egitiminde teknik ve miizikal anlamda
basar1 elde edebilmek icin 6gretmenin keman egitimi konusundaki donanimi ve yeterligi
kadar 6grencinin keman calmaya yonelik ilgi, istek, 6zverili olmasi gibi yaklasimi da
oldukca 6nemlidir. Bu ii¢ maddeye iliskin elde edilen bulgulara gore her iki Ulkede de
oOrgilin egitim disinda keman egitimi alan dgrencilerin derslere kendi istekleri dogrultusunda

devamlilik sagladiklar1 ¢ikariminda bulunulabilir.

Tirkiye’de 23. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=3,88 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %21,8
“Tamamen”, %47,4 “Biiyiik Olgiide”, %28,2 “Kismen”, %2,6 “Az” iken, “Hi¢” se¢enegi
egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iligskin verilen
yanitlarin ortalamasi X=3,60 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %9,7
“Tamamen”, %46,8 “Biiyiik Ol¢iide”, %40,3 “Kismen”, %3,2 “Hi¢” olarak belirlenirken,

“Az” segenegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore Tiirkiye’ de en
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fazla “Biiyiik Olgiide” segenegi, onu takiben “Kismen” ve “Tamamen” segenekleri
isaretlenmis olup, Almanya’da ise, daha ¢ok “Biiyiik Olgiide” ve “Kismen” segenekleri
isaretlenmistir. Ilgili maddeye yonelik ortalama oranlara baktigimizda iki iilkedeki
ogrencilerin “Biiyiik Olgiide” ¢alisma disiplinine sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgulara

gore iki iilke arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05).

Buna gore Almanya’daki Ogrencilere oranla Tirkiye’deki Ogrencilerin keman
egitimini hobi amacina yonelik daha az oranda aldiklar1 sonucundan yola ¢ikarak tekrar
Almanya’ya oranla Tiirkiye’deki 6grencilerin daha fazla mesleki amaca yonelik egitim
aldiklar1 sdylenebilir. Ve bu dogrultuda Tirkiye’deki &grencilerin keman calisma
konusunda daha disiplinli olduklar1 ¢ikariminda bulunulabilir. Ayrica iki tilkedeki

egitimcilerin disiplin anlayisinin farklilik gostermekte oldugu ¢ikarimina da ulasilabilir.

Tirkiye’de 24. Maddeye iliskin bulgularin ortalamasi X=3,86 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %19,2
“Tamamen”, %47,4 “Biiyiik Olciide”, %33,3 “Kismen” olarak tercih edilirken, “Az” ve
“Hi¢” segenekleri egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayni
maddeye iligkin verilen yanitlarin ortalamasi X=3,63 olarak bulunmustur. Almanya’da
egitimcilerin yanitlari, %14,5 “Tamamen”, %41,9 “Biiyiik Olgiide”, %37,1 “Kismen”,
%4,8 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu bulgulara gdre egitimcilerin goriisleri
dogrultusunda Tiirkiye ve Almanya’daki dgrencilerin verilen ddevleri “Biiyiik Olgiide”
dogru seslendirmeye (ritim, entonasyon, dinamik, Ses rengi) 0Ozen gosterdikleri

sOylenebilir.

Ilgili maddeden elde edilen bulgular ve oOgrencilerin derslere ilgi gosterme
durumlarina iliskin elde edilen bulgular dikkate alindiginda bu iki madde birbiriyle
iliskilendirilebilir. Buradan hareketle 6grencilerin derslerine ilgi gosterdikleri i¢in verilen

Odevleri dogru seslendirmeye 6zen gosterdikleri diisiiniilebilir.

Tirkiye’de 25. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,09 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %28,2
“Tamamen”, %53,8 “Biiyiik Olgiide”, %16,7 “Kismen” ve %1,3 “Az” iken, “Hi¢” secenegi

egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayni maddeye iligkin verilen
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yanitlarin ortalamast X=4,05 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari,
%24,2 “Tamamen”, %59,7 “Biiyiik Olciide”, %14,5 “Kismen” ve %1,6 “Hi¢” olarak
belirlenirken, “Az” se¢enegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore
Tiirkiye ve Almanya’daki 6grencilerin egitim siireci igerisinde hatalarin1 “Tamamen” fark
edebilir seviyeye ulastiklart sdylenebilir. Egitim-6gretim siireci igerisinde dgrencinin kendi
hatalarinin fark edebilir seviyeye ulagsmasi keman ¢alma konusunda bir¢ok yonde kendini

gelistirebilmesi bakimindan olduk¢a 6nemli bir kazanimdir.

Tirkiye’de 26. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=3,97 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %37,2
“Tamamen”, %32,1 “Biiyiik Olgiide”, %24,4 “Kismen”, %3,8 “Az” ve %2,6 seklinde
tercih edilmistir. Almanya’da ise, aynt maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamas1 X=4,29
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %51,6 “Tamamen”, %32,3
“Biiyiik Olgiide”, %12,9 “Kismen” ve %3,2 “Hi¢” tercih edilirken, “Az” segenegi
egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore, ilgili madde igin
Tirkiye’deki Ogrencilerin keman egitimi siirecinde toplu ¢alma-mizik yapabilme

becerisine “Biiyiik dl¢lide” ulastiklari, Almanya’da ise “Tamamen” ulastiklar1 sdylenebilir.

Ilgili maddeye yénelik elde edilen verilere gore her iki iilkede de keman egitimi
stirecinde O0grencilerin miizik yapabilme ve toplu ¢alma becerilerinin gelismesine yonelik

etkinliklerin yapildig1 ¢ikariminda bulunulabilir.

Tim bu bulgulardan hareketle; 6grencilerin keman egitimine hazir bulunusluklari
ve yeterliklerine iliskin maddelere verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin keman
egitimini bos zamanlarini degerlendirmek i¢in aldiklar1 ve dgrencilerin ¢alisma disiplinine
sahip olma maddelerinde anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin
keman egitimini bos zamanlarin1 degerlendirmek icin aldiklart maddesine iliskin iki tilke
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir. Almanya’daki 6grencilerin
Tiirkiye’deki 6grencilere gore orgiin egitim disindaki keman egitimini hobi amagli aldiklart
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢alisma disiplinine sahip olma maddesine yonelik verilen
yanitlara gore Tiirkiye’nin Almanya’ya gore daha yliksek oranda oldugu belirlenmis, iki
iilke arasinda farklilik oldugu saptanmistir. iki iilkede de keman egitimcileri érgiin egitim

disinda keman egitimi alan O6grencilerin derslerine vaktinde geldikleri, derslerine ilgi
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gosterdikleri, derslere diizenli katilim sagladiklari, verilen ddevleri dogru seslendirmeye
0zen gosterdikleri, egitim slireci igerisinde hatalarini fark edebilir seviyeye ulastiklart ve

toplu calma-miizik yapabilme becerisine ulastiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

4.1.4. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitimine Yonelik Calisma
Ortamlarindaki Fiziksel Olanaklar ve Yeterliklere iliskin Elde Edilen Bulgular ve

Yorumlar
Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt probleminde yer alan; “Orgiin egitim

disindaki keman egitimine yonelik ¢alisma ortamlarindaki fiziksel olanaklar ve yeterliklere

iliskin “anket” yoluyla elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 22

Orgiin egitim disindaki keman egitimine yonelik calisma ortamlarindaki fiziksel olanaklar

ve yeterliklerine iliskin bagimsiz 6rneklem t testi

c
5 x o 2 £
T < g >3 g 3t p
M 00 < [
l_

- f 0 9 23 46 78
Eod % 11,5 295 590  100,0
5 3 TR

zZ 9 % 4,47
E 25
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5§38 119 .24
223 f 1 3 7 16 35 62
5 23 % 1,6 4,8 11,3 25,8 56,5  100,0
AEx D
NEa % X 4,31
- ss 97
f 1 3 15 32 27 78
= % 13 3,8 19,2 41,0 346  100,0
g c TR
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00 =2 SS .90
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> = f 4 7 24 27 62
8 % 6,5 11,3 38,7 435 1000
B D
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- f 1 1 10 27 39 78
EgE4 % 13 13 128 346 500 100,
EE T 5 TR
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>SS g f 1 1 7 24 29 62
2 S= 2
SFX E % 16 16 11,3 38,7 46,8  100,0
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Q2 £ S X 4,27
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Tablo 22’nin devami

c
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Tablo 22°de goriildiigii tizere, Tiirkiye’de 27. maddeye iligskin bulgularin ortalamasi
X=4,47 degerinde bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iligkin
yanitlar1 %359,0 “Tamamen”, %29,5 “Biiyiik Olgiide”, %11,5 “Kismen” olarak tercih
edilirken, “Az” ve “Hi¢” secenekleri egitimciler tarafindan tercih edilmemistir.
Almanya’da ise, ayn1 maddeye iligkin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,31 olarak
bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlar, %56,5 “Tamamen”, %25,8 “Biiyiik
Olgiide”, %11,3 “Kismen”, %4,8 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu bulgulara
gore, ilgili maddeye verilen cevaplarin Tiirkiye’de ve Almanya’da, yiiksek oranda

“Tamamen” seceneklerinde yogunlagmis oldugu goriilmektedir. Buna gore her iki Ulkedeki
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keman egitimcilerinin de ders verdikleri ortamin fiziksel (oda sayist ve biiyiikliigii) olarak

“Tamamen” uygun oldugu soylenebilir.

Tirkiye’de 28. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,04 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %34,6
“Tamamen”, %41,0 “Biiyiik Olg¢iide”, %19,2 “Kismen”, %3,8 “Az” ve %1,32’ii “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iligskin verilen yanitlarin ortalamasi
x=4,19 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %43,5 “Tamamen”, %38,7
“Biiyiik Olgiide”, %I11,3 “Kismen” ve %6,5 “Az” tercih edilirken, “Hi¢” secenegi
egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore Iki iilkedeki egitimcilerin ders

verdikleri ortamin akustik olarak “Biiyiik Olgiide” uygun oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’de 29. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,31 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %50,0
“Tamamen”, %34,6 “Biiyiik Olg¢iide”, %12,8 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye verilen yanitlarin ortalamasi X=4,27
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %46,8 “Tamamen”, %38,7
“Biiyiik Olgiide”, %11,3 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu
bulgulara gore, her iki iilkede de ders verilen ortamin termal ¢alisma konforu agisindan

“Tamamen” yeterli oldugu diisiiniilebilir.

Tirkiye’de 30. Maddeye iliskin bulgularin  ortalamasi X=4,56 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlart %62,8
“Tamamen”, %32,1 “Biiyiikk Olgiide”, %3,8 “Kismen” ve %1,3 “Az” olarak tercih
edilirken, “Hi¢” segenegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayni
maddeye iligkin verilen yanitlarin ortalamasi X=4,61 olarak bulunmustur. Almanya’da
egitimcilerin yamitlari, %67,7 “Tamamen”, %25,8 “Biiyiik Olgiide”, %6,5 “Kismen” olarak
tercih edilirken, “Az” ve “Hi¢” segenekleri egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Bu
bulgulara gore, ilgili maddeye verilen cevaplar Tiirkiye’de ve Almanya’da, yiiksek oranda
“Tamamen” seceneginde yogunlasmis olup, her iki iilkede de ders verilen ortamin hijyen

kurallarina “Tamamen” uygun oldugu sdylenebilir.
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Tirkiye’de 31. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,54 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %66,7
“Tamamen”, %24,4 “Biiyiik Ol¢iide”, %6,4 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,61
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %71,0 “Tamamen”, %21,0
“Biiyiik Olgiide”, %6,5 “Kismen” ve %1,6 “Az” tercih edilirken, “Hi¢” secenegi keman
egitimcileri tarafindan tercih edilmemistir. Bu bulgulara gore, ilgili maddeye verilen
cevaplarin Tiirkiye’de ve Almanya’da, yiiksek oranda “Tamamen” segeneginde
yogunlagmis oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye ve Almanya’daki keman
egitimcilerinin, ders verdikleri ortamda “Tamamen” yeterli materyal (metronom, nota

sehpasi vb.) bulundugu diisiiniilebilir.

Tirkiye’de 32. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,27 degerinde
bulunmusgtur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlart %55,1
“Tamamen”, %25,6 “Biiyiik Olgiide”, %14,1 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %3,8 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi
x=3,92 olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %41,9 “Tamamen”, %32,3
“Biiyiik Olgiide”, %8,1 “Kismen”, %11,3 “Az” ve %6,5 “Hi¢” seklinde keman egitimcileri
tarafindan tercih edilmistir. Bu bulgulara gore ilgili madde i¢in Tiirkiye’deki keman
egitimcilerinin, ders verdikleri ortamda internet erisimi ve donanim imkanlarinin
(bilgisayar, tablet vb.) elektronik kaynaklara erisim i¢in “Tamamen”, Almanya’daki keman

egitimcileri icin ise “Biiyiik Olgiide” yeterli oldugu sdylenebilir.

Buna gore Almanya’daki keman egitimcileri, ders verdikleri ortamda internet
erisimi imkanlarmin olmasma ragmen egitim ve O6gretim silirecinde teknoloji destekli
materyalleri daha az kullanmakta ve kaynaklara erisim i¢in teknolojik platformlardan daha
az yararlanmaktadir. Bu durum Almanya’daki egitimcilerin genel baglamda 50 yas ve
tizerinde olmalariyla iligkilendirilebilir. Yani keman egitimi ve dgretimi siirecinde genel

olarak geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettikleri ¢ikariminda bulunulabilir.

Tirkiye’de 33. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,31 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %47,4

“Tamamen”, %38,5 “Biiyiik Olciide”, %12,8 “Kismen” ve %]1,3 “Hi¢” seklinde tercih
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edilirken, “Az” secenegi egitimciler tarafindan tercih edilmemistir. Almanya’da ise, ayni
maddeye iligkin verilen yanitlarin ortalamasi X=4,16 olarak bulunmustur. Almanya’da
egitimcilerin yanitlari, %48,4 “Tamamen”, %30,6 “Biiyiik Olgiide”, %12,9 “Kismen”,
%4,8 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ilgili madde igin
Tiirkiye’deki egitimcilerin ders verdikleri ortamda internet erisimi ve donanim imkanlar
(bilgisayar, tablet vb.) elektronik kaynaklara erisim i¢in “Tamamen”, Almanya’daki

egitimcilerin ise “Biiyiik Olgiide” yeterli oldugu diisiiniilebilir.

Bu bulgulara gore, keman egitimcilerinin biiyiik ¢ogunlugunun verdikleri yanitlarin
oranlarina gore her iki lilkede de, ders verilen ortamin fiziksel (oda sayis1 ve biiyiikliigi) ve
akustik olarak, termal ¢alisma konforu (1sitma-klima-havalandirma), hijyen kosullarinin
uygun oldugu goriilmektedir. Egitimciler, ders verdikleri ortamda yeterli materyal
(metronom, nota sehpast vb.) bulundugu, egitimci ve Ogrencinin ders siirecinde
yararlanabilecegi yazili kaynaklarin ve ders verilen ortamda internet erisimi ve donanim
imkanlar1 (bilgisayar, tablet vb.) elektronik kaynaklara erisim i¢in yeterli oldugu yoniinde
goriis belirtmislerdir. Ilgili maddelere verilen yanitlar dogrultusunda herhangi bir maddede

anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Orgiin egitim disindaki keman egitimi siirecinde etkili ve verimli ders islemek
acisindan keman dersi verilen ortamin olanak ve yeterlikleri bakimindan olmasi gereken bu

unsurlar keman egitimi ve 6gretiminin niteligini etkileyen 6nemli etmenlerdir.

4.15. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitiminin Yasam Boyu Ogrenme

Sureclerine Etkisine Yoénelik Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde arastirmanin besinci alt probleminde yer alan; “Orgiin egitim digindaki

keman egitiminin yasam boyu 6grenme siireglerine etkisine yonelik “anket” yoluyla elde

edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 23

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam boyu dgrenme siireclerine etkisine iliskin
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Tablo 23’{in devami
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Tablo 23’de goriildiigii tizere, Tiirkiye’de 34. maddeye iligkin bulgularin ortalamasi
X=4,55 degerinde bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin
yanitlar1 %71,8 “Tamamen”, %15,4 “Biiyiik Ol¢iide”, %10,3 “Kismen”, %1,3 “Az” ve
%1,3 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, aym1 maddeye iliskin verilen
yanitlarin ortalamasi1 X=4,76 olarak bulunmustur. Almanya’daki egitimcilerin yanitlari,
%87,1 “Tamamen”, %6,5 “Biiyiik Olgiide”, %3,2 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %1,6 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ilgili maddeye verilen cevaplarin Tiirkiye’de ve
Almanya’da, yiiksek oranda “Tamamen” seceneginde yogunlasmis olup, diger

seceneklerin diisiik oranda tercih edildigi goriilmektedir. ilgili madde igin Tiirkiye ve
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Almanya’daki egitimcilerin orglin egitim disindaki keman egitiminin 6grencinin kisisel

gelisimine “Tamamen” katki sagladigini diigiindiikleri sdylenebilir.

Tirkiye’de 35. maddeye iliskin bulgularin ortalamas1 X=4,53 degerinde
bulunmugtur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %69,2
“Tamamen”, %17,9 “Biiyiik Olg¢iide”, %10,3 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iligskin verilen yanitlarin ortalamasi
x=4,61 olarak bulunmustur. Almanya’daki egitimcilerin yanitlari, %72,6 “Tamamen”,
%21,0 “Biiyiik Olgiide”, %3,2 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ilgili maddeye verilen cevaplarin Tiirkiye’de ve
Almanya’daki egitimcilerin yiiksek oranda “Tamamen” secenegini tercih ettigi
goriilmektedir. Buna gore Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerinin 6rgiin egitim disindaki

keman egitiminin 6grencinin 6zgilivenini “Tamamen” artirdigini diisiindiikleri soylenebilir.

Tiirkiye’de 36. maddeye iliskin bulgularin ortalamas1 X=4,44 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %61,5
“Tamamen”, %24,4 “Biiyiik Olgiide”, %11,5 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢”
seklinde belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi
x=4,53 olarak bulunmustur. Almanya’daki egitimcilerin yanitlari, %67,7 “Tamamen”,
%22,6 “Biiyiik Olciide”, %6,5 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ilgili madde i¢in Tiirkiye’de ve Almanya’daki
egitimcilerin orglin egitim disindaki keman egitiminin 6grencinin iletisim becerisine

“Tamamen” katki sagladigini diistindiiklerini séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de 37. maddeye iligkin bulgularin ortalamast X=4,59 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlart %70,5
“Tamamen”, %21,8 “Biiyiik Ol¢iide”, %5,1 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,71
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %85,5 “Tamamen”, %8,1 “Biiyiik
Olgiide”, %1,6 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu bulgulara
gore, ilgili maddeye verilen cevaplarin Tiirkiye’de ve Almanya’da, yiiksek oranda

“Tamamen” seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. Ilgili maddeye yonelik Turkiye ve
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Almanya’daki egitimciler orglin egitim disindaki keman egitiminin 6grencinin kiiltiirel

gelisimine “Tamamen” katki sagladig1 konusunda hemfikir olduklar diistiniilebilir.

Tirkiye’de 38. maddeye iliskin bulgularin ortalamas1 X=4,50 degerinde
bulunmustur. Tiirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %64,1
“Tamamen”, %25,6 “Biiyiik Ol¢iide”, %7,7 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi x=4,29
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %56,5 “Tamamen”, %22,6
“Biiyiik Olgiide”, %16,1 “Kismen”, %3,2 “Az” ve %1,6 “Hi¢” seklinde belirlenmistir. Bu
bulgulara gore, ilgili madde i¢in Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orgiin egitim
disindaki keman egitiminin Ogrencinin hayata bakis acisin1 “Tamamen” gelistirdigini

diisiindiikleri soylenebilir.

Tirkiye’de 39. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,53 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iligkin yanitlart %66,7
“Tamamen”, %23,1 “Biiyiik Ol¢iide”, %7,7 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Almanya’da ise, aynt maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamas1 x=4,11
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %350,0 “Tamamen”, %24,2
“Biiyiik Olgiide”, %16,1 “Kismen”, %6,5 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde belirlenmistir.
llgili madde icin tablodaki yamitlarm oranlarina ve p degerine bakildiginda iki Ulke
arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05). Buna gore Tiirkiye’deki
egitimciler orgiin egitim disindaki keman egitiminin Ogrencinin sosyal yasantisinda
cevreye uyum saglamada “Tamamen” etkili oldugunu diisiiniirken, Almanya’daki

egitimciler “Biiyiik Olgiide” etkili oldugunu diisiinmektedir.

Tirkiye’de 40. maddeye iliskin bulgularin ortalamast X=4,51 degerinde
bulunmustur. Tirkiye’de keman egitimcilerinin ilgili maddeye iliskin yanitlar1 %66,7
“Tamamen”, %21,8 “Biiyiik Ol¢iide”, %9,0 “Kismen”, %1,3 “Az” ve %1,3 “Hi¢” seklinde
belirlenmistir. Almanya’da ise, ayn1 maddeye iliskin verilen yanitlarin ortalamasi Xx=4,39
olarak bulunmustur. Almanya’da egitimcilerin yanitlari, %59,7 “Tamamen”, %Z27,4
“Biiyiik Olgiide”, %8,1 “Kismen”, %1,6 “Az” ve %3,2 “Hi¢” seklinde belirlenmistir.

Tablodaki istatistiksel oranlara gore Turkiye ve Almanya’daki keman egitimcilerinin,
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orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin baskalariyla uyum i¢inde ¢aligsmasina

“Tamamen” katki sagladigin1 diisiindiikleri sOylenebilir.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam boyu Ogrenme siireclerine
etkisinin incelendigi yukaridaki tabloda genel olarak biiylik dl¢liide anlamli farkliliklar
olmadig1 belirlenmistir. Tablodaki tiim sorularin bulgularina gore, her iki tilkedeki keman
egitimcilerinin genel olarak orgiin egitim disindaki keman egitiminin, 6grenicinin kisisel,
kiltiirel ve iletisim becerisinin gelisimine, Ozgiiveninin artmasina, baskalariyla uyum
icerisinde calisabilmesine katki sagladigi ve hayata karsi bakis acgisinit olumlu etkiledigi
yoniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmaktadir. Ote yandan yalmzca Tiirkiye’deki
egitimcilerin, Almanya’daki egitimcilere gore Orgiin egitim dist keman egitimini
ogrencinin ¢evreye uyumunu daha iyi yordadigini belirtmesi, bu noktada anlamli bir fark
olusturmustur (p<.05). Dolayisiyla Tiirkiye’deki egitimciler, orgiin egitim disindaki keman

egitiminin ¢evreye uyumla iligkisine daha ¢ok vurgu yapmaktadir.

Iki iilke arasinda maddeye iliskin olusan anlamli farklilik iki iilkenin iletisim ve
insani iligkilerinin farkli olmasindan, kiiltiirel degerlerin, toplumsal normlarin ve
sosyallesmeye yonelik algi farkliligindan kaynaklanabilir. Bu durum Tiirkiye’deki
egitimcilerin Suzuki 6gretim yontemini daha ¢ok kullandiklariyla da iliskili olabilir. Oyle
ki Oztosun Caydere ve Esmergiil’iin (2016) calismasinda ifade edildigi iizere Suzuki
yonteminin ilkelerinden biri grup ¢alismalar1 yaparak, dgrencilerin sosyalleserek 6grenme

ortamindan faydalanmasidir.
Genel olarak her iki lilkede de orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam

boyu 6grenme siireclerine etkisinin benzer oranlarda olmasi kullanilan ydntem, metot,

materyaller veya egitimci yaklagimlarinin benzerliginden kaynaklandig: diisiiniilebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; elde edilen bulgu ve yorumlara dayanarak ulasilan sonuglara ve bu
sonuclara bagl olarak onerilere yer verilmistir. Sonuglar alt problemlerin sirasina gore tek

tek ele alinmustir.

5.1. Sonuclar

Orgiin egitim disindaki egitim siireglerinde keman egitimi ve 6gretimine yonelik
uygulamalar: Tiirkiye ve Almanya 6rnegi baslikli bu ¢alisma tarama modelinde betimsel
bir ¢alismadir. Ek olarak, arastirmada kullanilan yontem, veri toplama araclari ve elde
edilen veriler ile Tiirkiye ve Almanya’daki keman egitimcilerinin goriisleri dogrultusunda
Tiirkiye ve Almanya’da orglin egitim digindaki egitim siireclerinde keman egitimi ve
Ogretiminin nasil ylriitildiigli ve bu siireclerin bazi 6nemli bilesenlerine yonelik
egitimcilerin alg1 ve goriisleri bazinda iki iilke arasinda énemli sonuglarin ortaya ¢ikmasi
acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye ve Almanya’da orgiin egitim disindaki
egitim siireclerinde keman egitimi ve 6gretimine yonelik; dersler ve 6gretim siireclerinin
nasil yuritildigl, ¢alisma ortamlarindaki fiziksel olanaklar ve yeterlikler, egitimcilerin
mesleki yeterlikleri ve egitsel donanimlari, 6grencilerin hazir bulunusluklar1 ve yeterlikleri
ve Orgiin egitim disindaki keman egitiminin yasam boyu 6grenme siireclerine etkisinin ne
Olclide olduguna dair egitimci goriislerinden elde edilen bulgular ekseninde ulasilan

sonuclar alt problemlerin sirasina gore ele alinmistir.

5.1.1. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitimine Yénelik Dersler ve Ogretim

Siireclerinin Nasil Yiiriitiildiigii Tle Tlgili Egitimcilerin Gériislerine iliskin Sonugclar

o Metot, eser vb. mizik tirlerine ulasim saglamak i¢in internet ortaminda
bulunan mizik platformlarindan yararlanma durumuna iligkin iki Olke arasinda anlamli
dizeyde farklilik oldugu saptanmigtir. Maddeye iliskin Tiirkiye’deki egitimcilerin
Almanya'ya gore keman egitimi siireglerinde internet kaynaklarindan daha sik
yararlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

. Her iki (lkedeki keman egitimcilerinin metot seg¢imlerinde gesitli muzik
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tarlerine ait kaynaklara yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

o Ogretim sireci icinde metotlara yonelik farkli zorluk derecelerindeki
kaynaklarm her iki tlkede de kullanildigi sonucuna ulagilmstir.

J Ogretim slreci icerisinde her iki Ulkedeki egitimcilerin de keman ¢alma
tekniklerine yoOnelik farkli zorluk derecelerindeki kaynaklari kullandiklar1 sonucuna
ulasilmustir.

o Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeylerine gore her iki (lkedeki
egitimcilerin farkli yontemlerden faydalandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

o Turkiye'deki egitimcilerin  Suzuki yOntemini daha sik kullandiklari,
Almanya'daki egitimcilerin ise daha az kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

o Turkiye'deki egitimcilerin derslerde Almanya’daki egitimcilere gore gorsel-
isitsel Ogelere daha fazla yer verdikleri sonucuna ulasilmistir.

o Tiirkiye’deki egitimciler Almanya’daki egitimcilere gore gorsel-isitsel
etkinliklerin 6grencinin ¢alistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede daha

etkili oldugunu diisiinmektedir.

Almanya’daki egitimcilerin bir énceki madde ve ilgili maddeye iliskin verdikleri
yanitlar birbirini destekler niteliktedir. Almanya’daki egitimciler hem derslerde gorsel-
isitsel Ogelere daha az yer vermekteler hem de gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin
calistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede daha az etkili oldugunu

diistiinmektedirler.

Metot, eser vb. muzik tirlerine ulasim saglamak i¢in internet ortaminda bulunan
muzik platformlarindan yararlanma, Egitim ve Ogretim siirecinde Suzuki ydnteminden
yararlanma, ders saatinin bir bélimiinde teknoloji destekli gorsel-isitsel etkinliklere yer
verme ve gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin ¢alistigl eser, sarki vb. muzik turlerini
dogru seslendirmede etkili olma durumlarina yonelik iki tlilke arasinda olusan anlamli

farkliliklara yonelik sunlar sdylenebilir;

Tiirkiye’deki egitimciler Almanya’daki egitimcilere gore, orgiin egitim digindaki
keman egitimi ve Oogretimi sureclerinde teknoloji destekli gorsel-isitsel etkinliklere yer
verdiklerini ve gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin ¢alistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini

dogru seslendirmede etkin ve faydali oldugu gériisiindedirler. Aksoy’un (2015) “Ozengen
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Keman Egitiminde Video Destekli Ogretimin Keman Performansina Etkisi” baslikli
calismasi, orgiin egitim disindaki keman egitimi siireclerinde 6grencinin keman etkili bir
sekilde 6grenmesine yonelik teknoloji destekli gorsel-isitsel 6gelerin etkili ve faydali olma
durumunu destekler niteliktedir. Calismada, ogrencilere izletilen ve dinletilen keman
egitimi videolarinin 6grencinin derslerde daha aktif rol aldigi, hatalarmin farkina varip
diizeltebildikleri, gézlem yetenegini gelistirerek bu 6gelerin 6grencilerin 6grenme surecini
zenginlestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Giizel, Cakir ve Celen’in (2020) Youtube
tizerinden verilen video destekli keman derslerinin keman egitimine olan katkisini tespit
etmek amaciyla yaptiklart ¢alisma sonucunda Ogrenciler tarafindan izlenen Youtube
videolarinin 6grencilerin keman egitimine olumlu yonde etkisi oldugu, Ogrenciler
izledikleri bu videolarin hatirlamada kolaylik sagladigini belirtmisler ve youtube
videolarinin 6grencilere keman egitimi kapsaminda gorsel-isitsel bakimdan yardimci
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki ¢aligma Tiirkiye’deki egitimcilerin gorsel-isitsel
etkinliklerin 6grencinin ¢alistig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede etkili

oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Tiirkiye’deki egitimciler, Almanya’daki egitimcilere gore Suzuki yontemini daha
fazla kullanmaktadirlar. Ayaz Toral’m (2021) “Keman Egitiminde Suzuki Ogretim
Yénteminin Kullanilabilirlik Durumuna Iliskin Ogretmen Gériisleri” bashikli ¢alismasinda
Tiirkiye’de Suzuki yonteminin %63 oraninda kullanildigi sonucuna ulasilmis ve Suzuki
yonteminin G6grencilerin isitsel, gorsel ve bedensel olarak aktif olmalarmi sagladigi,
farkindaligin 6n planda oldugu ve 6grencilerin kisisel gelisimlerine yararli oldugunu ifade
etmistir. Bu durum Tirkiye’deki egitimcilerin gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin
calisig1 eser, sarki vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede etkin ve faydali oldugu
yoniinde diisiinmeleri ve derslerde teknoloji destekli gorsel-isitsel ogelere iliskin
etkinliklere yer veriyor olmalar ile iliskilendirilebilir. Oyle ki goérerek ve isiterek
enstriimani ¢almay1 6grenme ve gelistirebilme Suzuki 6gretim yontemi ilkeleri arasinda
yer almaktadir. Kocamanoglu’nun (2019) “Sinif Ogretmenlerinin Miizik Egitimi Yeterligi”
isimli caligmasinda belirttigi gibi, “Suzuki Ogretim yontemiyle Ogrencinin dinleme,

hafizada tutabilme ve taklit etme becerilerini gelistirme hedeflenir”.

. Tiirkiye’deki egitimcilerin Almanya’daki egitimcilere gore O6gretim siireci

boyunca 6grenciye daha sik 6lgme ve degerlendirme uyguladiklar: sonucuna ulagilmstir.
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Algmn ve Inanicr’nin (2020) “Miizik Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme
Siirecine iliskin Gériislerinin Incelenmesi” baslikli calismasinda miizik 6gretmenlerinin
goriislerinden elde edilen bulgulara gore dlgme ve degerlendirme uygulamalarinda mizik
Ogretmenlerinin 6grencilerin bireysel farkliliklari, hazir bulunusluklari, sinif ortami, yeterli
materyal ve ders saatinin uygunluk durumunu dikkate alarak O6lgme ve degerlendirme
yontemlerini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismaya goére Olgme ve
degerlendirme uygulama durumunu etkileyen birgok faktoriin oldugu goriilmekte olup,
Tiirkiye ve Almanya arasinda da bu tir farkliliklarin olabilecegi diistintildigiinde ikKi

ulkenin maddeye yonelik verileri birbirinden farkli ¢ikabilmektedir.

J Her iki tilkedeki egitimciler oOrgiin egitim disindaki keman egitiminin
haftalik ders saati siiresinin 6grencinin kemani 6grenme ve gelistirmesinde yeterli oldugu
konusunda hemfikir olduklart sonucuna ulagilmstir.

o Her iki iilkedeki keman egitimcilerinin de derslerinde eslik calgist

kullandiklar: tespit edilmistir.

5.1.2. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitimine Yonelik Egitimcilerin
Mesleki Yeterlikleri ve Egitsel Donamimlarina iliskin Sonuglar

o Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin keman derslerinde O6grencilerini
temel miizik yazi1 ve Ogeleri bakimindan bilgilendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda keman egitimi ve dgretimi siirecinde 6grencinin teorik agidan bilgi sahibi olmasi
keman ¢almada bagarili olmasi bakimindan nemli oldugu goriilmektedir. Yildiz’in (2018)
“Amatoér Keman Egitimini Destekleyici Teori ve Solfej Egitimi “Caka (Cihat Askin ve
Kiiciik Arkadaslart) Modeli” “Afyon Caka Ornegi”” baslikli calismasinda, 6grencilerin
miizigin teorik kismimi da 6grenmeleri keman ¢almada daha bilingli olduklari, bu bilgiler
yardimiyla caldiklar1 eserleri daha iyi tanidiklari, eserlerin besteci ve stil Ozelliklerine
yonelik bilgi sahibi olduklarindan eserleri daha i1yi yorumladiklari, miizigin teorik yanina
karsi olumlu yaklastiklar1 ve diger bilim dallartyla daha kolay baglanti kurabildikleri
sonucuna ulagilmis olup, keman egitiminde teorik bilgilerin kazandirilmas: gerekliliginin
Oonemini vurgulamaktadir.

. Her iki tilkedeki egitimcilerin kendilerini gelistirmek icin her giin keman

caligmaya 0zen gosterdikleri saptanmaigtir.
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J Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin keman egitmenligi disinda miizikal
etkinliklere icraci olarak katilim saglama durumlarina yonelik farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Almanya’daki egitimcilerin icraci olarak miizikal etkinlerde daha faal olduklar1
sonucuna ulasilmis, Tirkiye’deki egitimcilerin ise miizikal etkinliklerde icraci olarak daha
az yer aldiklar1 saptanmustir.

. Tirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin miizikal etkinliklere dinleyici olarak
genel anlamda katilim sagladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

. Miizik alani ile ilgili gelismeleri (akademik caligsmalar, dergi, kitap, makale,
tez, bildiri vb.) takip etme durumlarma iligkin iki tlilke arasinda farkliliklar saptanmustir.
Tiirkiye’deki egitimciler miizik alani ile ilgili olan calismalar1 ve gelismeleri takip
etmektedirler. Almanya’daki egitimcilerin miizik alani ile ilgili gelismeleri az oranda takip
ettikleri sonucuna ulagilmistir.

o Iki {ilkedeki egitimcilerin Ogrencileri calistirdiklar1 miizik formlar
(kongerto, sonat, sarki vb.) hakkinda bilgi sahibi olma durumuna yonelik farkliliklar
oldugu saptanmis ve Tiirkiye’deki egitimcilerin 6grencileri ¢alistirdiklari miizik formlar
ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olduklarini diisiindiikleri sonucuna ulagilmstir.

. Keman egitimi sirasinda teknik ve miizikal anlamda karsilasilan problemlere
yonelik 1ki tlkedeki egitimcilerin de ¢6ziim Onerileri olusturabildikleri sonucuna

ulasilmistir.

5.1.3. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitiminde Ogrencilerin Hazr

Bulunusluklari ve Yeterliklerine Yonelik Egitimcilerin Gériislerine iliskin Sonuclar

o Tiirkiye ve Almanya’daki keman egitimcilerinin goriisleri dogrultusunda
ogrencilerin keman egitimini bos zamanlarini1 degerlendirmek (hobi) amaciyla aldiklar
yoniinde farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Tlrkiye ve Almanya’daki egitimcilerin
goriisleri dogrultusunda, Almanya’daki ogrencilerin Tiirkiye’deki Ogrencilere oranla
keman egitimini daha ¢ok bos zamanlarin1 degerlendirmek amaciyla aldiklari sonucuna
ulasilmistir.

. Iki iilkedeki keman egitimcileri de &grencilerinin keman derslerine ilgi
gosterdikleri, derslerine vaktinde ve diizenli olarak geldikleri konusunda hemfikir olduklari
saptanmuistir.

o Turkiye ve Almanya’daki egitimcilerin  goriisleri  dogrultusunda,
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Tiirkiye’deki ogrencilerin Almanya’daki Ogrencilere oranla daha fazla keman caligma
disiplinine sahip olduklar1 tespit edilmistir.

. Tirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin 68rencilerinin verilen 6devleri ritim,
entonasyon, dinamik, ses rengi bakimindan biiylik 6l¢iide dogru seslendirmeye G6zen
gosterdiklerini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

. Iki iilkedeki egitimciler de dgrencilerinin egitim siireci igerisinde hatalarimi
bliyiik dlgiide fark edebilir seviyeye ulastiklart konusunda hemfikir olduklar1 saptanmustir.

J Iki iilkedeki egitimcilerin goriisleri dogrultusunda &grencilerinin keman
egitimi siirecinde toplu c¢alma-mizik yapabilme becerisine ulastiklar1 sonucuna

ulastlmistir.

5.1.4. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitimine Yonelik Calisma

Ortamlarindaki Fiziksel Olanaklar ve Yeterliklerine iliskin Sonuclar

. Tiirkiye’de ve Almanya’daki egitimciler ders verdikleri ortamin oda sayisi
ve bliylikliik bakimindan fiziksel olarak uygun oldugu konusunda goriis belirtmislerdir.

o Iki iilkedeki egitimciler de ders verdikleri ortamin akustik olarak uygun
oldugunu belirtmislerdir.

° Iki tilkedeki egitimciler ders verdikleri ortamin 1sitma, klima, havalandirma
gibi termal ¢alisma konforu bakimindan uygun oldugu yonde goriis belirtmiglerdir.

o Iki {ilkedeki egitimciler ders verdikleri ortamin hijyen kurallarma uygun
oldugunu belirtmislerdir.

. Tiirkiye ve Almanya’daki egitimciler ders verdikleri ortamda metronom,
nota sehpasi vb. materyallerin yeterli oldugu konusunda hemfikirde olduklar1 saptanmistir.

o Iki iilkedeki egitimcilerin ders verdikleri ortamda internet erisimi ve
bilgisayar, tablet gibi donanim imkanlar1 elektronik kaynaklara erisim i¢in yeterli diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmigtir

. Iki tilkedeki egitimcilerin ders verdikleri ortamda kendileri ve 6grencilerinin
ders stirecinde yararlanabilecegi yazili kaynaklarin yeterli diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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5.1.5. Orgiin Egitim Disindaki Keman Egitiminin Yasam Boyu Ogrenme
Siireclerine Etkisine Yonelik Egitimci Goriislerine iliskin Sonuclar

o Turkiye ve Almanya’daki egitimcilerin Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin  kisisel gelisimine katki sagladigimi diisiindiikleri sonucuna
ulasilmustir.

J Tiirkiye ve Almanya’daki egitimciler Orgiin egitim disindaki keman
egitiminin dgrencinin dzgiivenini artirdigini diigiinmektedirler.

J Tirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orglin egitim disindaki keman
egitiminin Ogrencinin iletisim becerisine katki sagladigini  diisiindiikleri sonucuna
ulastlmistir.

o Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orgiin egitim disindaki keman
egitiminin G&grencinin kiiltiirel gelisimine katki sagladigini diisiindiikleri sonucuna
ulasilmstir.

o Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orgiin egitim disindaki keman
egitiminin Ogrencinin hayata bakis acisin1 gelistirdigi yoniinde hemfikir olduklari
saptanmistir.

. Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin  kisisel gelisimine katki sagladigimi diisiindiikleri sonucuna
ulasilmistir.

o Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin Orglin egitim disindaki keman
egitiminin G6grencinin sosyal yasantisinda c¢evreye uyum saglamada etkili oldugu
konusunda farkli yonde goriis belirtmislerdir. Tiirkiye’deki egitimciler Almanya’daki
egitimcilere gore dgrencinin sosyal yasantisinda ¢evreye uyum saglama konusunda daha
basarili olduklar1 yonde goriis belirttikleri saptanmustir.

. Tiirkiye ve Almanya’daki egitimcilerin orgiin egitim disindaki keman
egitiminin 6grencinin bagkalariyla uyum i¢inde calismasina katki sagladigini diistindiikleri

sonucuna ulagilmistir.
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5.1.6. Keman Egitimcilerinin Isledikleri Ders Siiresi ve Haftalik Ders Sayisina

fliskin Ki-Kare Bagimsizhk Testi Sonuclari

Sosyo-demografik Ozellikler kisminda yer alan ders islenis siiresi ve haftada kag
saat ders islendigi degiskenlerine yonelik iki iilke arasinda net bir farklilik olup olmadigina
iliskin Ki-Kare bagimsizlik testi uygulanmistir. Buna gore ders iglenis siiresiyle ilgili
Tirkiye’deki egitimcilerin 45 dakika tizerinde ders yaptiklar1 Almanya’daki egitimcilerin
ise 45 dakikadan az siirede ders yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Haftalik ders sayisina

iligkin iki tilke arasinda farklilik bulunmamustir.

5.2. Oneriler

Orgiin egitim disinda keman egitimine yonelik dersler ve 6gretim siireglerinin nasil

yuritildiigiine iliskin ulasilan sonuglara yonelik Oneriler:

o Egitim ve Ogretim siirecinde Suzuki yénteminden yararlanma durumlarma
iliskin Tirkiye’deki keman egitimcilerinin Suzuki yontemini Almanya’daki keman
egitimcilerine gore daha fazla kullaniyor olduklari sonucundan yola ¢ikarak, Almanya’daki
egitimcilerin Orglin egitim disinda verdikleri keman egitimi ve Ogretimi siirecinde hangi
yontem ve teknikleri kullandiklarina iliskin daha ayrintili sonuglar elde edebilmek icin bu

maddeye iliskin ¢alisma genisletilebilir.

Orgiin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin mesleki yeterlikleri ve

egitsel donanimlarina iligskin ulasilan sonuglara yonelik oneriler:

o Tiirkiye’de orglin egitim disinda keman egitimi veren egitimcilerin
Almanya’daki keman egitimcilerine gore miizikal etkinliklere icraci olarak daha az katilim
sagladiklar1 sonucundan yola cikarak, Tiirkiye’de kiiltiir ve sanata yonelik sponsor
desteginin artmasi hem miizikal etkinliklerin daha sik gerceklestirilmesi hem de ilgili alana
yonelik egitimcilerin icract olarak bu etkinliklere katilim saglamasinda etkili olabilir. Bu
noktada etkinliklerin merkez iller yan1 sira gevresel bolgelere de yayilmasi miizigin daha

genis kesimlere hitap edebilmesine imkan saglayabilir.
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Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 ve yeterliklerine iliskin ulasilan sonuglara yonelik

Oneriler:

o Ogrencilerin her iki iilkede de keman egitimi siirecinde toplu ¢alma-muzik
yapabilme becerisine ulastiklar1 sonucuna gore 6grencilerin toplu ¢alma becerilerini hem
gelistirmeleri bakimindan hem de genis kitleye ulasarak bireyleri 6rgilin egitim disindaki
keman egitimine tesvik edebilmek i¢in 6grencilerden olusan miizikal etkinliklerin siklikla

yapilmasi Onerilebilir.

Orgiin egitim disindaki keman egitimine y&nelik calisma ortamlarindaki fiziksel

olanaklar ve yeterliklere iliskin ulasilan sonuglara yonelik oneriler:

o Her iki (lkede de keman dersi verilen ortamin hijyen kurallari, termal
calisma konforu, yazili ve elektronik kaynaklara ulasim gibi fiziksel olanaklar1 ve
yeterligine iliskin uygun oldugu sonucuna ulasilmis olsa da, bu durumun siirekliliginin

saglanmastyla birlikte bu olanaklar daha da iyilestirilebilir.

Orgiin egitim digindaki keman egitiminin yasam boyu 6grenme siireclerine etkisine

iligkin ulasilan sonuglara yonelik oneriler:

. Keman egitimcilerinin ders planlamalarini1 6grencilerin ilgi ve isteklerini
dikkate alarak ve onlarin yasam boyu 6grenme kapsaminda basta iletisim becerileri olmak
tizere kisisel, kiiltlirel ve sosyal yonden gelisimlerini artirmalarina katki saglayacak bir
bigcimde yapabilirler.

J Her iki Ulkedeki keman egitimcilerinin gorisleri dogrultusunda orgiin
egitim digindaki keman egitiminin yasam boyu dgrenme kapsamindaki etkilerinin her iki
tilkede de olumlu yonde oldugu sonucundan yola c¢ikarak, grup veya bireysel olarak
siklikla miizikal etkinlikler gerceklestirilebilir. Ayrica bireylerin miizigin herhangi bir alt
boyutuna yonelimlerini saglayacak, ilgi ve istek uyandiracak tesvik edici caligmalar

yaratulebilir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler:

o Iki iilke arasinda gergeklestirilen bu c¢alismaya farkli sosyo-demografik
degiskenler eklenerek tekrar ele alinarak arastirilabilir.

. Orneklem grubu olarak orgiin egitim disinda keman egitimi veren
egitimcilere uygulanan anket farkli bir calismada 6grencilere uygulanarak elde edilen
sonuglar karsilastirilarak degerlendirilebilir.

. Bu konu Uzerine calisma yapacak arastirmacilar anket yontemi yani sira
egitimcilere ek olarak Ogrencilerle de goriismeler yaparak daha net sonuclar elde
edebilirler.

o Veri toplama siirecinin daha genis bir zamana yayilarak ¢alisma daha genis

bir orneklem ile tekrar ele alinabilir.
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EKLER

1. Bilgilendirilmis Goniillii Onam Metni
2. Egitimcilere Uygulanan Anket Formu
3. Etik Kurul Onay1



EK1

BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM METNI

Sizi Burcu SINER AKAN tarafindan, Prof. Dr. Alaattin CANBAY danismanliginda
yiritilen “Orgiin Egitim Disindaki Egitim Siireclerinde Keman Egitimi ve Ogretimine
Yénelik Uygulamalar: Tiirkiye ve Almanya Ornegi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz.
Bu arastirma ile Tiirkiye ve Almanya’ da 6rgiin egitim disindaki egitim siireglerinde keman
egitimi ve 0gretimine yonelik uygulamalarin saptanmasi amag¢lanmistir. Birka¢ dakikanizi
ayiracagmiz bu ¢alismaya katilmak tamamen @OnUllUlUK esasina dayanmaktadir.
Calismanin amacina ulagsmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin
baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek
sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi1 kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi
bir anda calismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler
tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

|:| Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.

|:| Arastirmaya katilmay1 kabul etmiyorum.



EK 2
EGITIMCILERE UYGULANAN ANKET FORMU
BOLUM I

. Uyrugunuz?

()T.C

() Alman Vatandasi

() Diger (litfen belirtiniz)............
. Cinsiyetiniz nedir?

() Kadin

() Erkek

. Yasmiz?

()20 ve alt1

()20-30

() 30-40

() 40-50

() 50 ve Gzeri

. Egitim durumunuz?

() On Lisans

() Lisans

() Yuksek Lisans

() Doktora veya Sanatta yeterlilik

() Diger (varsa veya miizik egitimi disinda herhangi bir egitim ge¢misiniz liitfen
belirtiniz) ...............

. Keman egitimi vermekte oldugunuz kurum veya yer neresidir?

() Ozel kurs merkezi

() Kendi olanaklarimla sagladigim yer(ler) liitfen belirtiniz ........
() Diger (liitfen belirtiniz) ........



6. Keman egitmenligi deneyim siireniz nedir?
()1-5y1l
()6-10 y1l
() 11-15 yil
() 16-20 yil
() 21 yil ve tizeri

7. Mezun oldugunuz yiiksek 6gretim kurumu nedir?

Turkiye

() Egitim Fakiiltesi

() Konservatuvar

() Glzel Sanatlar Fakdltesi

() Diger (varsa liitfen belirtiniz).....................

Almanya

() Miizik Egitimi

() Konservatuvar

() Miizikoloji Anabilim Dali

() Diger (varsa liitfen belirtiniz).....................
8. Uzmanlik alan ¢algimiz nedir?

() Keman

() Diger (liitfen belirtiniz)......
9. Hangi iilkede egitim vermektesiniz?

() Tarkiye

() Almanya



10.

11.

12.

13.

Ogrencilerinizin yas aralig1 nedir? (Birden fazla segenek isaretlenebilir.)
() 0-6 aras1

() 6-12 aras1

() 12-18 aras1

() 18-40 aras1

() 40 ve Gzeri

Ogrencilerinizin keman egitimi ve derslere devamlilik siiresi nedir?
()3-6ay

() 6-12 ay

() 12-24 ay

() 24 ay ve Uzeri

Derslerdeki 6grenci sayist kag kisidir? ( Birden fazla isaretlenebilir)
() Ozel ders (birebir)

() 2

()3

()4

() 5 ve Uzeri

Dersinizin islenis siiresi her ders igin kag saattir?

() 15 dakika veya daha az

(1) 15-30 dakika

(') 30-45dakika

() 1 saat ve Uzeri



() Diger belirtiniz ........

14. Her 6grenci ile haftada kag saat ders yapiyorsunuz?

01
()2
()3
()4

() Diger belirtiniz ........

BOLUM II

Tamamen

Buylk
Aleiida

Kismen

Az

Hig

Ogrencilerim keman egitimini bos zamanlarini
degerlendirmek (hobi) amaciyla almaktadir.

Ogrencilerim keman derslerine ilgi gostermektedir.

Ogrencilerim derslerine vaktinde gelmektedir.

Ogrencilerim derslerine diizenli olarak gelmektedir.

Ogrencilerim ¢alisma disiplinine sahiptir.

ISRl R A

Ogrencilerim verilen 6devleri dogru seslendirmeye
(ritim, entonasyon, dinamik, ses rengi) 6zen
gostermektedir.

Ogrencilerim, egitim siireci icerisinde hatalarim fark
edebilir seviyeye ulagsmaktadir.

Ders verdigim ortam fiziksel (oda sayis1 ve biiyiikliik)
olarak uygundur.

Ders verdigim ortam akustik olarak uygundur.

10.

Ders verdigim ortam termal ¢calisma konforu (1sitma-
klima-havalandirma) bakimindan uygundur.

11.

Ders verdigim ortam hijyen kurallarina uygundur.

12.

Ders verdigim ortamda yeterli materyaller (metronom,
nota sehpasi vb.) bulunmaktadir.

13.

Ders verdigim ortamda internet erisimi ve donanim
imkanlar (bilgisayar, tablet vb.) elektronik kaynaklara
erisim i¢in yeterli diizeydedir.

14.

Metot, eser vb. miizik tiirlerine ulagim saglamak i¢in

Vi




internet ortaminda bulunan miizik platformlarindan
yararlanirim.

15.

Metot se¢cimimde ¢esitli miizik tiirlerine ait kaynaklara
yer veririm.,

16.

Ogretim siireci iginde metotlara yonelik farkli zorluk
derecelerindeki kaynaklar1 kullanirim.

17.

Ogretim siireci iginde keman ¢alma tekniklerine
yonelik farkli zorluk derecelerindeki kaynaklari
kullanirim.

18.

Ders verdigim ortamda 6gretmen ve 6grencinin ders
stirecinde yararlanabilecegi yazih kaynaklar yeterli
diizeydedir.

19.

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine gére farkli
yontemlerden faydalanirim.

20.

Egitim ve Ogretim siirecinde Suzuki yonteminden
yararlanirim.

21.

Ders saatinin bir bolimiinde teknoloji destekli gorsel-
isitsel etkinliklere yer veririm.

22.

Gorsel-isitsel etkinliklerin 6grencinin ¢alistigi eser, sarki
vb. miizik tiirlerini dogru seslendirmede etkili oldugunu
diigtinlirim.

23.

Ogrencilerimi temel miizik yaz1 ve dgeleri bakimindan
bilgilendiririm.

24,

Ogretim siireci boyunca 6grenciye 6lgme ve
degerlendirme uygularim.

25.

Haftalik ders saati suresinin 6grencinin kemani 6grenme
ve gelistirmesinde yeterli oldugunu diigiiniiriim.

26.

Derslerimde eslik ¢algis1 kullanirim.

217.

Ogrencilerim keman egitimi siirecinde toplu ¢alma-
muzik yapabilme becerisine ulagmaktadir.

28.

Her giin kendimi gelistirmek i¢in keman caligmaya 6zen
gosteririm.

29.

Keman egitmenligim disinda miizikal etkinliklere icraci
olarak katilim saglarim.

30.

Muzikal etkinlere dinleyici olarak katilim saglarim.

31.

Alanimla ilgili gelismeleri (akademik ¢alismalar, dergi,
Kitap, makale, tez, bildiri vb.) takip ederim.

32.

Ogrencilerimi ¢alistirdigim miizik formlar1 (kongerto,
sonat, sarki vb.) hakkinda bilgi sahibiyim.

33.

Keman egitimi sirasinda karsilasilan problemlere (teknik,
miizikal) yonelik ¢6zlim Onerileri olusturabilirim.

34.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
kisisel gelisimine katki sagladigini diisiintiriim.

35.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
0zguvenini artirdigini diisliniiriim.

36.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
iletisim becerisine katki sagladigini diistiniiriim.

37.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
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kiiltiirel gelisimine katki sagladigini diisiiniiriim.

38.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
hayata bakis agisini gelistirdigini diigiiniiriim.

39.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin dgrencinin
sosyal yasantisinda ¢evreye uyum saglamada etkili
oldugunu diisiiniiriim.

40.

Orgiin egitim disindaki keman egitiminin grencinin
baskalariyla uyum icinde calismasina katki sagladigin
diistintirtim.

Vil




EK 3
ETiK KURUL ONAYI

T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UONIVERSITESI REKTORLUGO —
Lisansiistli Egitim Enstitiisi Etik Kurulu
Bilimsel Arastirma Etik Kurulu

Sayr : E-34026328-030.01.04-2300100044 04.05.2023
Eonu : Basvuru Incelenmesi

Sayin Burcu SINER AKAN

Y iiriitilciilifiinkzil yaprms oldufunuz 2023-YONP-0391 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Arastrmalar
Etik Kurulu'nun alms oldugu 04.05.2023 tarth ve 06/10 sayih karan asagdadir.

Bilgilerinize rica ederim.

KARAR 10- Sorumlu yiriitheidlifing Prof Dr. Alaattin CANBAY in vaptifi ve proje araghirmacisi
Burcu SINER AKAN tarafindan gerceklestirilen “Orgiin Egitim Digindaki Egitim Siireglerinde Keman
Egitimi ve Ofiretimine Yonelik Uygulamalar: Tiirkiye ve Almanya Omei™ baslikl arastirmanin, Bilimsel
Aragtirmalar Erik Kurul ilkelerine uygun oldufuna oy birlifi ile karar verilmistir.



