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OZET

TURKCE OGRETIM PROGRAMLARI ALANINDA YAYINLANMIS
LiSANSUSTU TEZLERIN BiBLIYOMETRIK ANALIZi

Gizem Gokge ARSLAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Derya GIRGIN
28/08/2023, 144

Egitim siirecinin okul ortamlarinda planl, programli ve sistematik bir sekilde
ylriitiilmesi icin hazirlanan 6gretim programlart farkli dersler ve kademeler igin
hazirlanmaktadir. Ulkemizde 6gretim programlar1 Ozel Egitim ve Rehberlik, {lkdgretim,
Ortadgretim, Mesleki ve Teknik Egitim olmak tizere dort temel alandaki farkli dersler igin
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmaktadir. Hazirlanan
bu programlar ilgili derslerdeki egitim ve dgretim siirecinin planlanmasina, uygulanmasina,
degerlendirilmesine ve izlenmesine imkan saglamaktadir. Bu 6gretim programlarindan
birisi de Tiirke Ogretim Programudir. Bu arastirmada, Tiirkge Ogretim Programlari
iizerine gergeklestirilen yiiksek lisans ve doktora tezleri egilimleri incelenmistir. Yapilan
analizler sonucunda Tiirkge Ogretim Programi alaninda yapilan tezlerin farkl iiniversiteler
ve farkli anabilim dallarinda yiiriitiildiigii ve son yillarda tez sayisinin arttig1 goriilmiistiir.
Tezlerin biiyiik bir kisminin nitel oldugu ve genellikle dokiiman analizi gerceklestirildigi
belirlenmistir. Tezlerin konular1 incelendiginde ise 6gretim materyalleri ve yaklasimlar,
ogretim programlariin uygulama ve degerlendirilmesi, programa yonelik geribildirim ve

uygulanabilirligi tizerine oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretim Programi, Lisansiistii Tez, Nitel Arastirma,

Dokiiman Analizi, Milli Egitim, Egitim, Ogretim



ABSTRACT

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF GRADUATE THESES PUBLISHED IN THE
FIELD OF TURKISH LANGUAGE TEACHING PROGRAMS

Gizem Gok¢e ARSLAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Educational Sciences Master's Thesis
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Derya GIRGIN
28/08/2023, 144

Curriculum, which is prepared to carry out the education process in a planned,
programmed and systematic way in school environments, is prepared for different courses
and levels. Curriculum in our country is prepared by the Ministry of National Education
Board of Education for different courses in four basic areas: Special Education and
Guidance, Primary Education, Secondary Education, VVocational and Technical Education.
These prepared programs allow the planning, implementation, evaluation and monitoring
of the education and training process in the relevant courses. One of these curricula is the
Turkish Curriculum. In this research, the tendencies of master's and doctoral theses on
Turkish Curriculum were examined. As a result of the analyzes made, it was seen that the
theses in the field of Turkish Curriculum were carried out in different universities and
different departments, and the number of theses increased in recent years. It has been
determined that most of the theses are qualitative and generally document analysis is
carried out. When the subjects of the theses are examined, it has been determined that they
are about teaching materials and approaches, implementation and evaluation of curriculum,

feedback and applicability of the curriculum.

Keywords: Turkish Curriculum, Graduate Thesis, Qualitative Research, Document

Analysis, National Education, Education, Instruction
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandigi en temel aragtir. Bu
karmasik ve ¢esitli yapisi sayesinde, dil, insanlarin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini
ifade etmelerine yardimci olur. Ergin (1980) tarafindan belirtildigi tizere dil, bir kisinin
sosyal bir varlik olmasini saglayan bir kurallar sistemidir. Ancak dilin iglevi sadece iletisim
kurmay1 saglamakla sinirli degildir. Gilines (2007) belirttigi gibi, dil ayni zamanda
insanlarin sosyal bir varlik haline gelmelerini, zihinsel gelisimlerini tamamlamalarini
saglar ve 6grenmenin bir temsilcisi olarak hareket etmektedir. Dil, insan ve medeniyetlerin
varliginda 6nemli bir rol oynar ve ayni zamanda bireylerin ve toplumlarin gelisimine

zemin hazirlamaktadir.

Goger (2018) tarafindan belirtildigi gibi, "Bireyin egitim hayatinda sergileyecegi
basariyla ger¢ek yasamdaki basarinin temeli, anlama ve anlatma becerilerinin etkin
kullanimiyla kendini gosteren anlam giicini kazanma ve kullanabilme yeterligine
baghdir." Bu ifade, egitim siirecinde anlama ve anlatma yeteneklerinin énemini vurgular.
Bu beceriler, bireylerin hayatta basarili olabilmeleri i¢in 6nemli birer aragtir ve bu nedenle,
Tiirkge dgretim programlarinda bu becerilerin her biri ile ilgili ayr1 ayr1 kazanimlar elde

edilmesi i¢in yapilmasi gerekenler ayrintili olarak ele alinmistir.

Tiirkiye'de alan egitimi ve 6gretimi lizerine yapilan ¢aligmalarin incelendiginde, bu
alanda belirli egilimlerin belirlenmeye ¢alisildig1 arastirmalarin sayisinda bir artis oldugu
goriilmektedir. Tiirkce Ogretimi ile ilgili olarak yapilan calismalarin bircogu, "Yabancilara
Tiirkge Ogreten Kitaplar, Yabancilara Tiirke Ogretimi ile Ilgili Makaleler, Yabancilara
Tiirkce Ogretimine Iliskin Hazirlanan Tezler, Yabancilara Tiirkce Ogretimine Iliskin

Seminer ve Sempozyum Bildirileri" gibi alt basliklar altinda kategorize edilmistir.

Tiirkce egitimi akademik alani, 1990'larin basindan itibaren bilimsel iiretim
acisindan dnemli bir gelisme gdstermistir. Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ana Bilim Dali'nin
1989-1990 tarihlerinde kurulmasi (Giizel,2003), bu alanda gergeklestirilen bilimsel
caligmalarin birikmesine ve arastirma kapasitesinin uluslararasi diizeye ¢ikmasina zemin

hazirlamistir.



Bu calisma, Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde (YOKTEZ) veri
tabaninda yayimlanan lisanststii tezlerin Tiirk¢e egitimi ¢alismalar1 ¢esitli bibliyometrik
gostergeler agisindan incelenmesini amaglamaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢e egitimi

caligmalarinin genel durumu hakkinda ¢ikarimlar yapilacaktir.

Tirkge 0gretim programlar1 alaninda yayinlanmais tezlerin bibliyometrik yontem ile
analiz edilmesi bu c¢alismanin temel amacini olusturmaktadir. 2006-2022 yillar1 arasinda
ulusal tez bankasinda yayinlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelemesi, Tiirkce
Ogretimi alanindaki yayinlar hakkinda genel bilgiler edinilmesine yardimci olacaktir. Bu
arastirma, egitim bilimi diinyasina katki saglamayir amag¢ edinmektedir. Bu ¢ergevede,
Tiirkge 0gretim programlart hakkinda daha derinlemesine bir anlayis gelistirme potansiyeli
tastyan bir dizi akademik calismanin bir araya getirilmesi hedeflenmektedir. Bu
caligmalarin sonuglari, Tiirkge 6gretimi konusundaki mevcut bilgi birikimini genigletme ve

derinlestirme potansiyeline sahip olacaktir.

1.1. Problem Durumu

Dil egitimi ve 6zellikle Tiirk¢e dgretimi, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir
ve bireyin hayatindaki basarisini etkileyebilecek onemli bir faktordiir. Bu baglamda,
Tiirkge 0gretim programlari, dil 6gretimi ve 6grenimi konusunda biiyiik bir etkiye sahip
olabilir. Tiirk¢e Ogretim programlarinin kapsami, igerigi ve uygulanmasi, 6grencilerin

Tiirkge dil becerilerini ne 6l¢iide gelistirebilecekleri tizerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu sebeple, Tiirkge Ogretim programlar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
ozelliklerini ve genel egilimlerini belirlemek, bu alandaki akademik aragtirmalarin durumu
hakkinda degerli bilgiler saglamaktadir. Bu tezler, dil 6gretimi uygulamalarmin ve
politikalarinin gelistirilmesinde Onemli bir rehber niteligi tasiyabilir. Ayni zamanda,
akademisyenler ve egitimciler i¢in Tiirk¢e 6gretiminde hangi alanlarda daha fazla aragtirma

yapilmasi gerektigine dair ipuglar1 saglamaktadir.

Lisansiistii tezler, belirli bir alanda derinlemesine bilgi edinmek i¢in yapilan genis
kapsamli arastirmalardir. Bu tezler, hem akademik diinya i¢in hem de genel toplum i¢in

degerli bilgi kaynaklar1 olabilir. Bu sebeple, Tiirkge 6gretim programlar: alaninda yapilan



lisansiistili tezlerin analizi, bu alanin genel durumu, gelisimi ve egilimlerini belirlemek i¢in

degerli bir arag olabilir.

Ote yandan, lisansiistii tezlerin 6zelliklerini ve genel egilimlerini belirlemek,
Tiirkge Ogretim programlarinin uygulamalarini ve politikalarin1  degerlendirebilir ve
gelistirebilir. Bu, ozellikle, dil 6gretim ve Ogrenim siirecinin karmasiklifi ve dnemine
dikkat cekmektedir. Ornegin, belirli bir dgretim metodunun etkili olup olmadig1 veya
belirli bir 6grenme becerisinin (dinleme, okuma, konusma, yazma ve anlama) {izerinde

durulmas1 gerekip gerekmeyecegi konusunda bilgi saglayabilir.

Bu neticede, Tiirk¢e Ogretim programlari hakkinda yapilan lisansiistii tezlerin
ozellikleri ve genel egilimleri, dil 6gretimine yonelik daha genis bir bakis agisi saglar. Bu
bakis agisi, dil 6gretiminin daha genis bir baglamda (sosyal, kiiltiirel, politik vb.) nasil
sekillendigini ve degistigini anlamamiza yardimer olabilir.Arastirmanin problem ciimlesi
olan, "Tiirk¢e 6gretim programlari alaninda yapilan lisansiistii tezlerin 6zellikleri ve genel
egilimleri nelerdir?" seklinde belirlenmistir. Bu problem durumunu kavrayabilmek ve

coziime yonelik adimlar atabilmek adina, konu detayli bir sekilde irdelenmelidir

Kapsam olarak problem durumu, Tiirkge Ggretim programlari alaninda yapilan
lisansiistii tezlerin 6zelliklerinin ve genel egilimlerinin belirlenmesi ve bu bilgilerin Tiirkge
ogretimine nasil uygulanabilecegi iizerine odaklanmaktadir. Bu problem durumu, Tiirkce
ogretim programlarma iliskin daha genis bir anlayils ve bu alandaki politika ve

uygulamalarin daha etkin bir sekilde gelistirilmesi potansiyelini ortaya ¢ikarir.

Bu arastirmanin belirttigi problem durumu iizerinden hareketle, arastirma

kapsaminda asagidaki alt problemler yer almaktadir:

1. Tirkge oOgretim programlart alaninda lisansiistii tezlerin yayimnlandigi

universiteler nelerdir?

2. Tiirkge 0gretim programlar {izerine yapilan lisansiistii tezlerin tiirlerine yonelik

dagilimlar ne diizeydedir?



3. Tiirkge 6gretim programlar1 alanindaki lisansiistii tezlerin yillara yonelik dagilimi

ne diizeydedir?

4. Tirk¢e 0gretim programlarina yonelik tez danismanlarinin unvanlarina yonelik

dagilimlar1 nasildir?

5. Tirk¢e ogretim programlari alaninda yapilan lisansiistii tezlerin anabilim

dallarma yonelik dagilimlart ne diizeydedir?

6. Tiirkge Ogretim programlarina yonelik lisansiistii tezlerin arastirma deseni ve

metodolojisi nasil sekillenmektedir?

7. Tiirkge 6gretim programlar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem grubu

ve 0rneklem biiyiikliigli ne diizeydedir?

8. Tiirkce Ogretim programlarina yonelik lisansiistii tezlerde verilerin toplandigi

cografi bolge dagilimlart ne diizeydedir?

9. Tiirk¢e 6gretim programlarina yonelik lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama

araclar1 nelerdir?

10. Tiirk¢e 6gretim programlari alaninda yapilan lisansiistii tezlerin genel egilimleri

nasildir?

11. Tiirkce 6gretim programlarina yonelik lisansiistii tez basliklarinin egilimleri

nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin 6nemi, oncelikle belirli bir konu {izerine yapilan bilimsel yayimlarin
konumu, cesitleri ve miktar1 hakkinda bilgi sunabilme kapasitesi ile belirginlesmektedir.
Bilimsel aragtirmanin amaci, topluma fayda saglayabilecek bilgi eksikliklerini belirlemek

ve bu alanlarda yeni bilgi olusturmaktir. Tiirk¢ce 6gretim programlari, dilin 6grenilmesi ve



kullanilmasinda kritik bir 6neme sahip oldugundan, bu alanda yapilan akademik
caligmalarin ayrintili analizi 6nem tasimaktadir. Dil 6gretimi ve 6grenimi, bireyin hayatta
basarili olabilmesi icin kritik bir siirectir, 6zellikle anlama ve anlatma becerilerini igerir.
Dolayisiyla, Tiirk¢e 6gretim programlarina yonelik yapilan bilimsel arastirmalarin ayrintili
analizi, bu becerilerin gelistirilmesinde hangi faktorlerin etkili oldugunu ve hangi
faktorlerin etkisiz oldugunu anlamak i¢in hayati éneme sahiptir. Bu baglamda, Tiirkce
egitim alani son yillarda onemli bir biiylime gostermistir ve bu alanda yapilan bilimsel
caligmalarin yogunlugu, Tiirkce 6gretim programlarina dair anlayisimizi derinlestirmede
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, bu aragtirmanin Onemi, Tiirk¢e egitim
caligmalarinin genel durumu hakkinda ¢ikarimlar yapmayi1 ve bu alanda nasil ilerleme

kaydedildigini anlamay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin bir diger onemli amaci ise, Tiirkce Ogretim programlari alaninda
yapilan lisansiistli tezlerin genel Ozelliklerini ve egilimlerini belirlemektir. Bu, egitim
uygulamalarini ve politikalarini gelistirme potansiyeli tasiyan degerli bilgiler saglayabilir.
Ayrica, Tiirkce oOgretim programlari alaninda yapilan lisansiistii tezlerin analizi,
akademisyenlerin ve egitimcilerin Tiirk¢e 6gretiminde en iyi uygulamalar1 belirlemelerine
yardimc1 olabilir. Farkli 6grenme becerilerine- dinleme, okuma, konusma, yazma ve
anlamaya- yonelik tezlerin ayrintili incelenmesi ile bu miimkiin olabilir. Lisansiistii tezlerin
analizi, bu alandaki bilgi bosluklarin1 ve aragtirma gereksinimlerini belirlemeye yardimci
olabilir, 6zellikle Tiirkge 6gretimine yonelik mevcut aragtirmalarin yeterli olup olmadigi ve

hangi alanlarin daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duydugu hakkinda bilgi saglamaktadir.

Arastirmanin 6nemi, Tiirkge 6gretim programlar1 alaninda lisansiistii tezlerin belirli
ozelliklerinin belirlenmesi ile iligkilidir. Bu ¢alisma, Tiirk¢e 6gretim programlar: hakkinda
genel bilgiler saglama kapasitesi ile onemlidir. Ozellikle, lisansiistii tezlerin Tiirkge
ogretim alanindaki yayinlar hakkinda genel bilgi edinme kapasitesi ile ilgilidir. Bu ¢calisma,
egitim bilimi diinyasina katki saglama kapasitesi ile onemlidir. Bu arastirmanin sonuglari,
Tiirkce Ogretim programlarina yonelik uygulamalarin ve politikalarin gelistirilmesine
yardimci olabilir. Bu arastirmanin 6nemi, dil 6gretim ve 6grenim siirecinin karmagsikligi ve

onemine dikkat ¢ekme kapasitesi ile iliskilidir.



Dil, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde hayati bir rol oynar ve bu nedenle dil
Ogretimi ve Ogrenimi konusunda yapilan arastirmalar, bu Onemli siirecin daha 1iyi

anlasilmasina yardimci olabilir.

Son olarak, bibliyometrik caligsmalar, belirli bir konu {izerine yapilan bilimsel
yayinlarin konumu, tiirleri ve miktar1 hakkinda bilgi vermektedir. Akademik g¢evrelerde
deger goriilen, eksik oldugu diisiiniilen ve topluma kazandirilmasi gereken konularin ¢ok
olmasi, bu konularin 6nemini gosterir. Bu durumda, iizerinde ¢alisilan konularin toplumda
somut etkileri olmas1 beklenir. Tiirk¢ge 6gretim programlari hakkinda ulusal tez bankasinda
yaymlanmus lisansiistii tezlerin Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde (YOKTEZ)
veri tabaninda yapilan akademik calismalarin giincel bilgisini igerecek olan bu c¢alisma,
literatiirdeki boslugu doldurma ve niteliklerin sorgulanmasi ya da mevcut olanin diginda

coziimler aranmasina yol agma potansiyeli ile dnemlidir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Calismanin oncelikli hedefi, Tiirkce 6gretim programlari {izerine yazilan lisansiistii
tezlerin genel 6zelliklerini ve egilimlerini analiz etmektir. Bu genis hedef dogrultusunda,
belirlenen alt amaglar arastirmanin g¢ergevesini ve yontemini olusturur. Alt amaglar
arastirmanin kapsamina gore belirlenen ve cesitli tez 6zelliklerine odaklanan detaylardan

olusmaktadir.

Ozellikle dikkate almacak alanlar, lisansiistii tezlerin ¢esitli yonlerini igerirken, ayni
zamanda Tiirk¢ce Ogretim programlarinin anahtar unsurlarini da isaret etmektedir. Bu
alanlar arasinda dinleme becerisi, okuma becerisi, konusma becerisi, yazma becerisi ve
anlama becerisi lizerine yazilan tezler bulunmaktadir. Her bir alanin incelenmesi, tezlerin
cesitli Ozelliklerini ve bu ozelliklerin genel egilimleri ortaya cikarmak icin 6zellikle
onemlidir.Her bir beceri alaninda gergeklestirilecek inceleme, tezlerin belirli 6zelliklerini
isaret etmektedir. Bu ozellikler arasinda; tezin yaymlandigi iiniversite, tez tiirl, yazim yili,
tez damigmaninin unvani, tezin Yyuriitildiigli anabilim dali, aragtirmanin deseni ve
metodolojisi, 6rneklem grubu ve biiyiikliigli, verilerin toplandigi cografi bolge, veri
toplama araglari, tezlerin genel egilimleri ve tez baslhiklarimin egilimleri bulunmaktadir.

Ayrica, Tirkce Ogretim programlarina genel olarak odaklanan tezler de arastirmanin



kapsamina dahil edilmistir. Bu tiir tezlerin incelenmesi, 6zel beceri alanlarima odaklanan
tezlerle birlikte, Tiirkge Ogretim programlarina iliskin daha genis bir perspektif
saglayabilir. Bu nedenle, Tiirk¢e 6gretim programlari alaninda yazilan tezler de benzer

ozelliklerle incelenmistir.

Bu c¢ercevede, arastirmanin amaci, Tirkge Ogretim programlari iizerine yazilan
lisanstistii tezlerin gesitli 6zelliklerini ve genel egilimlerini analiz etmek ve bu tezlerin
Tiirk¢e 6gretim programlarinin belirli beceri alanlarina (dinleme, okuma, konusma, yazma
ve anlama) nasil katki sagladigin1 belirlemektir. Her bir beceri alanina odaklanan tezler,
arastirmanin detayli bir analizini saglayarak, Tiirk¢e 6gretim programlarinin lisansiistii
diizeyde nasil ele alindigim1 ve bu alanda yapilan caligmalarin genel egilimlerinin ne

oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda, bu arastirma, Tiirkce 6gretim programlarma iliskin
lisanstistii tezlerin genel 6zelliklerini ve egilimlerini belirlemeyi hedefleyerek, bu alandaki
caligmalarin mevcut durumunu ve gelisimini ortaya koymaktadir. Bu sayede, Tiirkce
Ogretim programlarina iliskin gelecek ¢alismalar i¢in 6nemli bir referans olusturulmasi
amaglanmaktadir. Arastirma, ayrica, tezlerin belirli beceri alanlarina ve Tiirk¢e 6gretim
programlarina genel olarak nasil katki sagladigin1 anlamak i¢in 6nemli bir ara¢ olarak
hizmet edecektir. Bu genis hedefler ve detayl alt amaglar dogrultusunda, bu aragtirmanin,
Tiirkge Ogretim programlarina iliskin akademik calismalarda yeni ufuklar a¢masi

beklenmektedir.

e Arastirmaya konu olan lisansiistii tezlerin Dinleme Becerisi, Okuma Becerisi,
Konusma Becerisi, Yazma Becerisi, Anlama Becerisi ve Tiirtkce Ogretim

Programlar1 alaninda tezlerin 6zellikleri olarak incelenmeye ¢aligilmustir;

o Universite Ad1

o Tez Turu

o Yazim Yili

o Tez Danigmani Unvani

o Tezin Yiriitiildigi Anabilim Dali
o Arastirma Deseni ve Metodololojisi

o Orneklem Grubu ve Biiyiikliigii



o Verilerin Toplandigi1 Cografi Bolge
o Veri Toplama Araglari
o Tezlerin Genel Egilimleri

o Tez Bagliklariin Egilimleri nelerdir?

1.4.Arastirmanin Simirhhiklar:

Her arastirma, ¢esitli siirliliklarla karsilasir ve bu g¢alisma da bundan muaf
degildir. Bu calismanin belirgin bir sinirliligi, incelenen lisansiistii tezlerin yalnizca
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde bulunan ¢alismalardan se¢ilmis olmasidir.
Bu secim, oOrneklemin belirlenmesi ve toplanan verilerin niteligi agisindan belirli

etkilemekte ve kisitlamalar olusturmaktadir.

Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan tezler, genellikle {ilke ¢apinda taninmis ve saygin
iiniversitelerden elde edilen c¢alismalardir. Dolayisiyla, bu orneklem, Tirkiye'deki tim
iiniversitelerin genis bir yelpazesini temsil etmek yerine, genellikle belirli bir akademik
cevreyi ve tiniversite kiiltiiriinii yansitmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e dgretim programlarina
ilisgkin lisansiistii tezlerin tiim yelpazesini kapsayabilen bir inceleme yapmay1

sinirlamaktadir.

Ulusal Tez Merkezi'nde yer almayan ancak Tiirk¢e 0gretim programlar: iizerine
yapilmis olan tezler, bu arastirmanin disinda tutulmustur. Bu, ¢alismanin kapsamini1 sinirlar
ve bazi Onemli goriislerin veya bulgularin gdzden kacgirilmasina neden olabilir. Bu
siirliligin bir bagka yonii, Ulusal Tez Merkezi'nin kendine 6zgili arama ve smiflandirma
sistemlerinin kullanilmasidir. Bu sistemler, belirli anahtar kelimeler ve sorgu terimleri
kullanmay1 gerektirir ve bu durum, belirli tiirdeki tezlerin 6rneklem dis1 birakilmasina yol
acabilir. Bu, belirli bir konu veya tez tiirliniin, belirli bir anahtar kelimenin kullanilmamasi
veya belirli bir sorgu teriminin kullanilmamasi nedeniyle 6rneklem dis1 birakilmasina yol

acabilir.

Biitlin bunlar goz 6niine alindiginda, aragtirma siirliliklarinin kabul edilmesi, elde
edilen sonuclarin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi sirasinda Onemli bir rol

oynamaktadir. Bu smirhiliklarin belirlenmesi, gelecekteki calismalarin daha genis bir



orneklem tizerinde yapilmasini ve bu sinirliliklarin iistesinden gelinmesini saglayabilir. Bu
cercevede, arastirmamizin sonuglari, belirttigimiz smirhiliklar géz Oniline alindiginda

degerlendirilmelidir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

2.1. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlar

Ogrencilere okul veya okul ortami disinda planli etkinlikler yoluyla saglanan
Ogrenme yagantilarini igerisine alan egitim programi diger programlara yon veren iist bir
program olarak ele alinmaktadir (Demirel, 2011). Egitim programlart ile 6rgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda ylriitiilen egitim ve Ogretim siireglerine yon verilmekte, amag
birlikteligi saglanmakta ve ogretmenlere rehberlik saglanmaktadir. Egitim programlari
cergevesinde Ogrenciye kazandirilmasi planlanan bilgi, beceri ve davraniglarin ders
kiimeleri olarak tasarlanmasi ise Ogretim programi olarak tanimlanmaktadir. Egitim
programlari, okul ve okul dis1 yasantilar ile 6grencilere kazandirilacak ders ve ders dist
faaliyetleri icerisine alirken 0gretim programlari bir derse 0zgii amag, hedef, uygulama,

degerlendirme ve kazanimlari ele almaktadir.

Egitim slirecinin okul ortamlarinda planli, programli ve sistematik bir sekilde
yuriitiilmesi igin hazirlanan 6gretim programlari farkli dersler ve kademeler hususunda
hazirlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu soézligiinde 6gretim programi kavrami “bir okulu
bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan
plan, ders programi, miifredat, miifredat programi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023).
Farkli bir tanimlamada ise Ogretim programlari, 6grencilere okul veya okul disinda
kazandirilmas1 amacglanan dersler ile ilgili kazanimlar1 ve aktiviteleri icerisine alan

yasantilar biitiinii olarak tanimlanmigtir (Demirel, 2011).

Ulkemizde &gretim programlar1 Ozel Egitim ve Rehberlik, Tlkdgretim, Ortadgretim,
Mesleki ve Teknik Egitim olmak iizere dort temel alandaki farkli dersler i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmaktadir (MEB, 2023). Hazirlanan
bu programlar ilgili derslerdeki egitim ve dgretim siirecinin planlanmasina, uygulanmasina,
degerlendirilmesine ve izlenmesine imkan saglamaktadir. Bu 6gretim programlarindan
birisi de Tiirkge Ogretim Programudir. Tiirkge Ogretim Programi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan hazirlanan program alanlarindaki ilkdgretim programlar1 icerisinde yer

almaktadir. Programda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar siniflarda yer alan Tiirkce
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dersinin amaglari, 6grenme-6gretme yaklasimlari, 6dlgme ve degerlendirme yaklagimlari,
programin yapisi ve kazanimlar1 yer almaktadir (MEB, 2019). Tiirkge Ogretim Programu;
ogrencilere Tiirkge ile ilgili temel becerileri, degerleri ve olumlu davraniglar1 kazandirmay1

amaclamaktadir.

Ogretim programlari ¢agin gereksinimlerinden ve toplumun ihtiyaclarindan siirekli
olarak etkilenmektedir. Ayn1 zamanda O6gretim programlar1 uygulandigi donemin siyasi,
kiiltiirel, psikolojik, felsefi ve ekonomik etkilerinden izler barindirmakta ve bu durum
Ogretim programlarinin igerigini sekillendirmektedir. Nitekim O0gretim programlarmin bu
ozelligi dinamik bir yapiya sahip olmalarina olanak saglamaktadir. Ulkemizde
Cumbhuriyetin ilanindan itibaren 12 farkli Tiirkge 6gretim programi uygulanmistir. Bu
programlar sirastyla 1924, 1926, 1929, 1936, 1948, 1962, 1968, 1981, 2005, 2009, 2015,
2017 ve 2019 6gretim programlaridir. Her bir programda Tiirk¢e dersinin 6gretim siirecine
ilisgkin amaglar, kazanimlar ve uygulamalar degisiklik gostermistir. Su anda ise 2019

yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi okullarda uygulanmaktadir.

Cumbhuriyet’in ilan1 ile birlikte 1924 yilinda hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi
1928 yilinda yapilan Harf Inkildbindan 6nce hazirlandigi ig¢in Arap harfleriyle
olusturulmustur. Program g¢ergeve program 6zelligine sahiptir. Program ilkokul ve ortaokul
olmak tiizere ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Programda elifba, kiraat, ingad, tahrir, imla ve sarf
bagsliklar1 yer almaktadir (Ulusu ve Aytan, 2018). Ayrica bu programda Tiirkge dersinin
ogretim sireciyle ilgili kullanilacak yontemler 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmistir.
Yani Ogretmenlerden bazilar1 ses temelli okuma ve yazma yontemini kullanirken bazi

ogretmenler kelime temelli okuma ve yazma yontemini kullanmislardir.

1926 Tiirkge Ogretim Programm 1924 Tiirkce Ogretim Programma benzer bir
sekilde ilkokul ve ortaokul olmak {iizere iki farkli kademeye gore hazirlanmistir. Program
uygulanmaya konulduktan sonra 1928 yilina kadar Arap harflerine gore egitim ve d6gretim
gerceklestirilirken 1928 yilinda yapilan Harf Inkilabi sonucunda Latin alfabesi
kullanilmaya baglanmigtir. Bir onceki programda okuma ve yazma Ogretimi ile ilgili
kullanilacak yontemin dgretmenlerin tercihine birakilma durumu bu programda degisiklik

gostermistir. Bu programda ses temelli ve sézciik temelli okuma ve yazma yontemleri
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yerini karma yonteme birakmistir (Celenk ve Baycan, 2013). 1926 Tiirkge Ogretim

Programinin amaglari su sekilde belirtilmistir:

e Ogrencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlama becerisini kazandirmak.

e Ogrencilere kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade edebilmelerini kazandirmak.

e Ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerin anlamlarini 6grenmelerini ve diisiincelerini

dogru bir sekilde ifade edebilmelerini saglamak.
e Tirkce dersleri ile 6grenciler arasinda edebi bir zevk ve sevgi olusturmak.

e Yetistikleri bolgenin Ozellikleri gercevesinde dili kullanan Ogrencileri ortak bir

kullanim olan Istanbul Tiirk¢esi konusmaya yonlendirmek.

1929 Tiirkce Ogretim Programinda ise Harf Inkildbindan sonra hazirlanmasi
acisindan onemli bir yere sahiptir. Bu kapsamda 1926 Tiirkge Ogretim Programu igeriginde
Arap harfleriyle hazirlanmis kisimlar ¢ikarilarak Latif alfabesiyle yeniden hazirlanmistir
(Temizytiirek ve Balci, 2006). Programda dil ve edebiyat 6gretimi bir biitiin icerisinde ele
alinmigtir (Girgin, 2011). Okuma ve yazma O&gretiminde kullanilan karma ydntem

uygulamasi bu programda da devam etmistir (Vatansevervd., 2021).

Latin alfabesinin kullanilmaya baslanmasi ile birlikte okuma ve yazma 6gretiminde
cesitli problemler ortaya ¢ikmistir. Bu problemler sonucunda Tiirkce Ogretim Programinin
donemin sartlar1 ¢er¢evesinde yeniden hazirlanmasi gerektigi fikri belirginlesmistir. Bunun
neticesinde 1936 yilinda yeni Tiirkge Ogretim Programi uygulanmaya baslanmistir. Bu
programda “biitiinliik” kavramina vurgu yapilmis ve oOnceki programlarda Tiirkce
derslerinin ayr1 basliklar icerisinde yer almasi durumu bu programda degisiklik
gdstermistir. Bu kapsamda 1936 Tiirk¢e Ogretim Programinda Tiirkce derslerinin “Tiirkce
Dersi” adiyla bir biitiin olarak islenmesi gerektigi vurgulanmistir (Vatansever,vd., 2021).
Ayrica bu programda okuma, yazma, yazili anlatim ve sozlii anlatim olmak tlizere dort

temel 6grenme alani belirlenmis ve her bir 6grenme alanimna iliskin hedefler programda
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belirtilmistir. Bu programin 6nceki programlardan en 6nemli farki ise ilk okuma yazma

ogretiminde ciimle temelli yontemin uygulanmasidir (Uggun, 2013).

1948 yilindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Programinda énemli bazi degisiklikler
gergeklestirilmistir. Bir onceki programlarda yer alan ses temelli okuma ve yazma ile
ciimleyi temel alan okuma ve yazma 1948 Tiirkce Ogretim Programinda yerini ¢6ziimleme
yontemi ile okuma ve yazmaya birakmistir. Ayrica programda becerilere, becerilere iliskin

alt amaglara ve alt amaglara iliskin agiklamalara yer verilmistir (Ug¢gun, 2013).

1962 Tiirkge Ogretim Programi ise Talim Terbiye Kurulu tarafindan taslak olarak
hazirlanmis ve bazi okullarda 1962-1963 ve 1963-1964 egitim ve dgretim yillarinda pilot
olarak uygulanmistir. Ancak programin pilot uygulamalar neticesinde iilke genelinde

uygulanmamasina karar verilmistir (Coskun, 2014).

1968 Tiirkce Ogretim Programi temellerini, pilot uygulamas: yapilan ancak iilke
genelinde uygulamaya koyulamayan 1962 Tiirkce Ogretim Programindan almaktadir. Bu
programda okuma ve yazma &gretimi 1948 Tiirkge Ogretim Programinda oldugu gibi
coziimleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Programin 1948 yilindaki programdan en
onemli farki ise okuma ve yazma agisindan biiyiik ve kiiciik harflerin 6grenciye bir arada

verilmesi durumudur (Giileryiiz, 2002).

1981 Tiirkge Ogretim Programi ise kendisinden énceki programlara nazaran daha
kapsamli ve sistematik bir sekilde hazirlanmis program olma agisindan 6nemli bir yere
sahiptir. Program, ilkokul ve ortaokul olmak iizere iki kademeyi kapsayacak sekilde
hazirlanmistir (Temizyilirek ve Balci, 2006). Programda kapsamli bir sekilde dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri ile dil bilgisi konularina yer verilmistir. Ayrica
programda Tiirkce dersi 6gretimi siirecinde kullanilacak 6grenme-6gretme yaklagimlarina,
yontem ve tekniklere, dlgme ve degerlendirme yaklagimlar1 ayri basliklar halinde bu
programda agiklanmistir (Vatansevervd., 2021). Program “tam &grenme modeline” gore
hazirlanmustir. Ilk olarak ilkokul ve ortaokul kademelerini kapsayacak sekilde hazirlanan

program 1995 yilinda ilkokul ve ortaokul olmak tizere ayrilmistir (Uggun, 2013).
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2005 Tiirkge Ogretim Programinin temel felsefi yapisinda onemli degisiklikler
yapilmistir. 2005 yilina kadarki siirecte kullanilan programlarda benimsenen davranisci
yaklasgim bu program ile yerini yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Yapilandirmaci
yaklagim, cagdas egitimin onemli yaklagimlarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
yaklasimda 6grencinin siirecte aktif oldugu 6grenci merkezli bir sistem dikkat cekmektedir.
Dolayistyla 2005 Tiirkge Ogretim Programi yapilandirmacilik yaklasiminin temel kuramsal
yapisi ¢ergevesinde olusturulmustur. Programin olusturulmasinda Gardner’in Coklu Zeka
Yaklasimi, Vygostky’nin Sosyal Yapilandirmacilik Kurami, Caine’in Beyin Temelli
Ogrenme Kurami ve Paul’iin Elestirel Diisiinme Kuraminin izleri bulunmaktadir
(Vatansevervd., 2021). Ayrica esnek 6grenme, yaratici diisiinme, proje temelli 6grenme,
isbirligine dayali 6grenme ve yasam boyu 6grenme gibi yapilandirmacilik yaklasiminin
yaklasgim ve modelleri bu programda kendine yer bulmustur (Akinoglu, 2005). 2005
Tiirkge Ogretim Programinda, Tiirkge dersi programinin vizyonu “Tiirkgeyi dogru ve etkili
kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,
bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, cevresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1 duyarl,
okumaktan ve 6grenmekten zevk alan, bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine
yon veren bireyler yetistirmek” olarak belirtilmistir (MEB, 2005). Bu vizyon ¢er¢evesinde
ogrencilere Tiirkge dersinde elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim, arastirma ve sorgulama,
problem ¢6zme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanma becerilerinin kazandirilmas1 amaclanmstir. 2005 Tiirkge Ogretim
Programinda okuma ve yazma Ogretimi yontemlerinde bazi degisiklikler yapilmistir. Bu
kapsamda okuma siirecinde “ses temelli climle yontemi” yazma siirecinde ise “bitisik egik
yazi yazma yontemi” uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2005). Bu programdaki onemli
degisikliklerden birisi de Onceki 6gretim programlarinda yer alan “hedef” veya “amac”
kavramlar1 yerine “kazanim” kavraminin kullanilmasidir (Uggun, 2013). Programda
kazanim kavrami ile Ogrencilerde 6grenme siireci sonucunda goriilmesi gereken bilgi,
beceri, tutum ve degerler agiklanmistir. Bununla birlikte programda, yapilandirmacilik
yaklagiminin temel yapisi ¢ergevesinde kazanimlarin ifade sekli 6grenci davranigina doniik
bir sekilde diizenlenmistir. Onceki programlarda “kazandirma”, “yaptirma” gibi dgretmen
davranigina yonelik ifadeler bu programda “yapar”, “eder”, ‘“uygular’ gibi &grenci
davranisina yonelik ifade edilmistir (MEB, 2005). 2005 Tiirkge Ogretim Programinda ilk

okuma ve yazma disinda farkli 6grenme alanlar1 tanimlanmistir. Bu 68renme alanlar
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dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan olugmaktadir. Bu
O0grenme alanlar1 programda detayli ve kapsamli bir sekilde agiklanmistir. Ayrica 6grenme
alanlariin bagimsiz bir sekilde ele alinmamis ve bu 6grenme alanlar1 hem kendi icerisinde

hem de birbirleriyle bir biitiinliik i¢erisinde agiklanmistir (Cakmak, 2010).

2005 Tiirkce Ogretim Programinda yapilan bazi giincellemeler ile 2009 Tiirkge
Ogretim Programi hazirlanmis ve uygulanmaya baslamistir. Programda geleneksel egitim
yaklagimlarinin egitim ve O&gretim silirecinde yetersiz kaldigi ve bundan dolay1
yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka yaklasimi, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli
egitim gibi c¢agdas uygulamalarin 6n plana ¢iktigi vurgulanmistir (MEB, 2009).
Dolayistyla 2005 Tiirkge Ogretim Programindaki temel felsefi ve kuramsal yaklasimlar
2009 Tiirkce Ogretim Programinda da benimsenmistir. Ayrica programda Tiirkge
ogretiminde dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin
yanit sira diisiinme, anlama, siniflama, siralama, iliski kurma, analiz ve sentez yapma,
degerlendirme gibi 6nemli zihinsel becerilerinin de gelisimine katki sunmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, 6grenme, karar verme ve Ogrenmeyi
stirdiirme gibi baz1 becerileri kazanmanin da Tiirkge dersi 6gretim siirecinde yer almasi
gerekliligi ifade edilmistir. Ozetle, 2009 Tiirkce Ogretim Programi ile dgrencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri bilgi, beceri ve davranislari kazanmalart amaglanmistir (MEB,
2009). Talim Terbiye Kurulu 2009 Tiirkge Ogretim Programimin vizyonunu “Tiirk¢eyi
dogru, giizel ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, igbirligi yapan, girisimci
ve sorun ¢ozen, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi
duyarli, okumaktan ve 6grenmekten zevk alan, bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve
gelecegine yon veren bireylerden olusan bir toplum yetistirmek” olarak belirlemistir. Bu
temel vizyona ulagsmak i¢in programda yapilandirmaci yaklagim ile birlikte ¢oklu zeka,
beyin temelli 6grenme, O0grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim,
sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi egitim yaklasimlarindan yararlanilmistir. Ayrica
programda 2005 Tiirkce Ogretim Programindan farkli olmak iizere karar verme, metinler
aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olmak iizere ii¢ temel becerinin
kazandirilmas: eklenmistir. Programdaki &grenme alanlari ise 2005 Tiirkge Ogretim
Programi ile benzerlik gostermektedir. Programda dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes temel 6grenme alanina vurgu yapilmistir. Bu
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O0grenme alanlarina iliskin acgiklamalar yapilmis ve bu alanlara iligkin kazanimlar

belirtilmistir (MEB, 2009).

Bir diger &gretim programi ise 2015 Tiirkce Ogretim Progranudir. Programda
Tiirkce Dersi Ogretim Programmin vizyonu “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan,
kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimcilik ve sorun ¢ozme kapasitesi
gelismis, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, 6zgiiveni yiiksek, cevresiyle uyumlu,
gorls ve tezlerini gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,
okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen,
okuma ve 0grenmeden zevk alan, bilgi teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanarak bilgi
edinme, olusturma ve paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmek™ olarak ifade
edilmistir (MEB, 2015). 2009 Tiirkge Ogretim Programu ile karsilastirildiginda programin
vizyonunda bazi degisikliklerin yapildigi gdze c¢arpmaktadir. 2015 Tiirkce Ogretim
Programinda 2009 Tiirkge Ogretim Programindan farkli olarak grencilerin okuduklarimni
anlamasi ve bu ¢ergevede elestirel bir bakis agistyla durumu degerlendirmesi becerisinin
kazandirilmasinin amaclandigi goriilmektedir. Ayrica bu programda bilgi ve iletisim
teknolojileri ile ilgili vizyon daha agik bir sekilde ortaya koyularak ogrencilerin bu
teknolojileri giivenli bir sekilde kullanmasi ve bu teknolojiler araciligiyla bilgilenme ve
bilgi olusturma becerilerini kazanmalar1 amaglanmustir. 2005 Tiirkge Ogretim Programinin
hazirlanmasi siirecinde temel alinan yaklasim ve kuramlar acik¢a belirtilmesine ragmen
2015 Tiirkce Ogretim Programinda bu yaklasimlar acgikca belirtilmemistir. Programda
yalmizca oOgrenci merkezli 6gretimden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmistir. 2005
yilindaki programda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
olmak {izere bes temel 6grenme alanima yapilan vurgu 2015 Tiirkge Ogretim Programinda
sozli iletisim, okuma ve yazma olmak iizere li¢ 6grenme alanina indirgenmistir. Son olarak
programda Olgme ve degerlendirme siireclerinin ii¢ asamada yapilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Buna gore ilk olarak 6grenme siirecinin baginda 6grencilerin hazirbulunugluk
diizeylerinin Olciilmesi gerektigi ve sonrasinda siire¢ icerisinde 6lgme ve degerlendirme
caligmalari ile 6grenme diizeylerinin belirlenmesi gerektigi dile getirilmistir. Son olarak ise
stire¢ sonunda yapilacak dlgme ve degerlendirme ¢aligmalari ile 6grencilerin kazanimlari

elde etme durumlarimin degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2015).
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Toplumun ve ¢agin ihtiyaglar1 g¢ergevesinde Ogretim programlarinin yapisi ve

icerigi degisiklige ugramaktadir. Bunun bir neticesi olarak 2017 yilinda Tiirkce Ogretim

Programinda degisiklik yapilmistir. Bu program diger programlardan farkli olarak Tiirkiye

Yeterlilikler Cercevesi esas alinarak hazirlanmig olmasidir. Avrupa Yeterlilikler Cergevesi

g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde sekiz anahtar

yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel

yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme,

sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiltiirel

farkindalik ve ifade seklinde siralanmustir. Bu yetkinliklere 2017 Tiirkge Ogretim Programi

iceriginde yer verilmesi amaglanmistir. Ayrica programda “Degerler Egitimi” baghigi ile

Tiirkge Ogretim Programi ile degerler egitimi arasindaki iliski kurulmustur.

2017 Tiirkce Ogretim Programimin genel amaclari su sekilde agiklanmistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

Tiirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin

saglanmasi,
Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak

etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerinin saglanmast,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi

diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,
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e Okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir (MEB, 2017).

2017 Tiirkge Ogretim Programimin 6grenme ve Ogretme siirecinde kullanilacak
yaklasimlar 2005 Tiirkge Ogretim Programindaki gibi acik¢a belirtilmemistir. Programda
dort temel dil becerisinin kazandirilma siirecinde farkli 6grenme ve Ogretme
yaklagimlarinin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica siirecte 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi ve dgrencilerin siirecte aktif olmalar1 gerektigi
vurgulanmigtir. Bu kapsamda &grencilerin 6grenme ve Ogretme siirecine aktif olarak
katilimlarina ve sorumluluk almalarina 6nem verilmistir. Bunlarla birlikte programda diger
programlardan farkli olarak 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢cin Bireysellestirilmis
Egitim Programlarmin hazirlanarak Tiirkge Dersi Ogretim Programinin uygulanmasi
gerektigi ifade edilmistir. Programda 6lgme ve degerlendirme siireci yapilandirmacilik
yaklagimini temel alarak 6grencinin siirecte daha aktif oldugu yaklasimlarin ele alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bir Onceki programa benzer olarak dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinin tanima, izleme/bi¢imlendirme ve sonu¢ odakli olmak {izere ii¢ asamada
ele alinabilecegi ifade edilmistir. Bu kapsamda 6zellikle 1-3.siniflarda siire¢ ve performans
temelli 6lcme ve degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi gerektigi 4-8.siniflarda ise
stirecin yan1 sira sonu¢ odakli dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin benimsenmesi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica 2015 Tiirkge Ogretim Programindan farkli olarak 2017
Tiirkge Ogretim Programinda kazamimlar dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
olmak tizere dort temel alanda ele alinmistir. Son olarak ilk okuma ve yazma 6gretimi bir
onceki programda oldugu gibi ses temelli climle yontemi ile devam ettirilmistir. Ancak
2005 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarinda yer alan bitisik egik yaz1 yazma siireci 2017
Tiirkge Ogretim Programinda devam ettirilmemistir. Bu programda yazma egitimi

stirecinde dik temel harflerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Mevcut olarak su an da okullarda uygulamada olan &gretim programi ise 2019
Tiirkce Ogretim Programidir. Bu program Tiirkge 6gretimi siirecinde kullanilan mevcut ve
giincel bir program olmasindan dolay1 bir sonraki basliklarda detayli olarak incelenmis ve

aciklamalar yapilmaistir.

2.2.2019 Tiirkce Ogretim Program

Cumbhuriyet'in ilanindan sonra 12 farkli Tiirkge Ogretim Programi uygulanmus, en
sonuncusu 2019 yilinda hayata gecirilmistir. Bu yeni program, 2017 Tiirkge Ogretim
Programi'nin uygulanmasi sonuglari, farkli tilkelerin son yillardaki 6gretim programlari,
akademik arastirmalar, 0gretmen ve yonetici goriisleri, ziimre raporlari, i¢ ve dis paydas
goriigleri gibi birgok faktor goz oniinde bulundurularak giincellenmis ve 2018-2019 egitim
ve Ogretim doneminden itibaren tiim iilkede uygulanmak iizere hazirlanmistir (MEB,
2019). Program giris, programin uygulanmasi, ve programin yapist olmak {izere ig¢
bolimden olugmakta olup Tematik bir yaklasim benimsenerek her sinif diizeyinde sekiz
tema islenmesi planlanmis, “Erdemler”, “Milli Kiiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk”
temalar1 her smif i¢in zorunlu kilinirken, diger bes tema kitap yazarlarinin inisiyatifine

birakilmistir (MEB, 2019):

e Erdemler

e Milli Kiiltiirtimiiz

e Milli Miicadele ve Atatiirk
e Birey ve Toplum

e Okuma Kiiltiirii

o Iletisim

e Hak ve Ozgiirliikler
o Kisisel Gelisim

e Bilim ve Teknoloji
e Saglik ve Spor

e Zaman ve Mekan

e Duygular

e Doga ve Evren
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e Sanat
e Vatandaslik

e Cocuk Diinyast

Ogretim programinda okuma ve yazma ile ilgili kazanimlar metin ici, metin dis1 ve
metinler aras1 okuma yoluyla anlam olusturacak sekilde yapilandirilmistir. Ayrica
ogrencilerin hem temel dil becerilerini hem de iist diizey bilissel becerilerini
gelistirmelerine  katki  saglamak amaciyla kazanimlarinin yapist ve hiyerarsisi
diizenlenmistir. Bu kazanimlar olusturulurken 6grencilerin gelisim 6zellikleri géz oniinde
bulundurulmus ve 6zellikle dil bilgisi ve yazim kurallar ile ilgili kazanimlar artan bir
yogunluk igerisinde ve asamali olarak olusturulmustur (MEB, 2019). Her programda
oldugu gibi bu programda da ilk okuma ve yazma siirecine ayri bir 6nem verilmistir.
Programda “ses temelli ilk okuma ve yazma 6gretimi” benimsenmistir. Ayrica ilk okuma

ve yazma Ogretiminin “tirnaksiz dik temel harflerle” gerceklestirilecegi ifade edilmistir.

2.3. Programin Amaclari

Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglari son yillarda uygulanan
programlardaki amaglara benzer amaclar igcermekle birlikte baz1 agilardan yeni amagclar
ortaya koyulmustur. 2019 Tiirkce Ogretim Programinin amagclar1 su sekilde siralanmistir
(MEB, 2019):

Ogrencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek

e Ogrencilerin Tiirkgeyi yazma ve konusma kurallarma uygun bir bicimde bilingli ve

dogru bir sekilde kullanmalarin1 saglamak

e Ogrencilerin okuduklari, dinledikleri ve izlediklerinden yola ¢ikarak s6z varliklarini
zenginlestirmeleri, dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal

diinyalarin1 gelistirmelerini saglamak

e Ogrencilerin okuma ve yazma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmalarini saglamak
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e Ogrencilerin duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikarak bir konudaki goriislerini veya

tezlerini sozlii veya yazili olarak etkili bir sekilde ifade etmelerini saglamak

e Ogrencilerin bir konu ile ilgili arastirma, kesfetme, yorumlama ve yapilandirma

becerilerini gelistirmek

e Ogrencilerin basili materyaller ve ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme ve

bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek

e Ogrencilerin okuduklarini anlamalar1 ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme

ve sorgulama yapmalarini saglamak

e Ogrencilerin milli, manevi, ahlaki, tarihi, sosyal ve Kkiiltiirel degerlere Snem

vermesini saglamak ve milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek

e Ogrencilerin Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait sanat eserleriyle estetik ve sanatsal

degerleri fark etmeleri ve benimsemelerini saglamak amag¢lanmaktadir.

2.4. Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlari

2017 Tiirkge Ogretim Programina benzer bir sekilde 2019 Tiirkge Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin 6grenme ve Ogretim siirecinde 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin g6z  Onlinde  bulundurulmas:  gerektigi  vurgulanmistir.  Ayrica
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile ilgili kazanimlar siirecinde tek bir
ogretim yonteminden ziyade farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir arada kullanilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Programin 6gretim siirecinde 6grencilerin siirece aktif bir sekilde
katilimina 6nem verilmis, 6grencilerin 6grendiklerini gergek yasamla iliskilendirmelerine
imkan saglayan calismalara yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bir 6nceki programda
oldugu gibi 2019 Tiirkge Ogretim Programinda, Tiirke dersi ile ilgili kazanimlarm
kazandirilmas: siirecinde Ozel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin bireysel farkliliklari,
performanslar1 ve ihtiyaglart g6z Oniinde bulundurularak Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) hazirlanmasi ifade edilmistir. Ayrica 6grenme ve dgretme siirecinde bilgi
ve iletisim teknolojilerinden yararlanilabilecegi, bu kapsamda slayt, bilgisayar, etkilesimli

tahta, EBA gibi araglarin etkin bir sekilde kullanilabilecegi vurgulanmistir (MEB, 2019).
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2.5. Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar

2019 Tiirkce Ogretim Programindaki 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlar: 2017
Tiirkge Ogretim Programu ile benzerlik gdstermektedir. Ogretim programinda égrencilerin
Tirkgce dersi ile ilgili kazanimlara ulasma durumlarmi izlemek i¢in Olgme ve
degerlendirme caligmalarinin siirekli bir sekilde yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu
kapsamda 6l¢me ve degerlendirme ¢aligmalarinin 6gretim oncesinde, 6gretim sirasinda ve
Ogretim sonunda yapilmasi vurgulanmistir. Bir Onceki programda oldugu gibi 1-
3.smiflarda 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin siire¢ ve performans temelli oldugu
gorilmektedir. Bu smif gruplarinda 6lgme ve degerlendirme sonucunda Ogrencilerin
performansina iliskin verilerin bir yargida bulunmaktan ziyade tani amag¢li kullanilmasi
gerektigi belirtilmistir. 4-8.siniflarda ise siire¢ ve sonu¢ odakli dlgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin birlikte kullanilacagi belirtilmistir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme
stireclerinin kazanimlarla uyumlu bir sekilde ve Ogrencilerin gelisimsel o6zellikleri

cergevesinde gerceklestirilmesi vurgulanmistir (MEB, 2019).

2.6. Tiirk¢e Ogretimi Beceri Alanlar

Tiirkce Ggretiminde beceri alanlar1 “anlama becerileri” ve “anlatma becerileri”
olmak tizere iki baslikta ele alinmaktadir (Kavum, 2021). Herhangi bir durumdan, olaydan
veya metinden anlam ¢ikarabilme becerisi olan anlama becerisi dinleme/izleme ve okuma
becerilerini igerisine almaktadir. Anlatma becerileri ise bir duyguyu veya diislinceyi
aktarmak amaciyla kullanilan dil becerileri olarak tanimlanmaktadir. Anlatma becerileri
yazma ve konusma becerileri olmak iizere iki beceriyi kapsamaktadir. Bu dort temel beceri
son yillardaki Tiirkge Ogretim programlarindaki kazanimlarin temelini olusturmaktadir
(MEB, 2017, 2019). Bu becerilerin kazanilis sirasi gore dinleme, konusma, okuma ve
yazmadir (Dogan, 2013). Bu becerilerin birbirleriyle iliskili ve birbirlerini tamamlayic1 bir
rolleri bulunmaktadir (Akyol, 2020). Ayrica bir beceri alaninda yasanan olumlu veya
olumsuz gelisim diger beceri alanlarini da etkileyebilmektedir. Bu agidan Tiirk¢e 6gretim
programlarinda bu dort becerinin bir biitlin olarak ele alinilmasi ve kazandirilmasi biiyiik
onem tagimaktadir. Tiirk¢e 6gretimindeki dort temel beceriye iliskin kuramsal yap1 sonraki

basliklarda detayli olarak aciklanmistir.
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2.7. Dinleme/izleme Becerisi

Dinleme becerisi dogum Oncesinde kullanilmaya baglayan bir beceri olmasi
acisindan ilk dil becerisi olarak ele alinmaktadir. Bu beceri Tiirkge 6gretimi icerisinde
onemli bir yere sahip olan anlama becerilerinden birisidir. Dinleme, konusma kaynagindan
alman bilginin dogru bir sekilde algilanip yorumlanmasi ve karar verilmesi becerisidir
(Giines, 2015; MEB, 2005). Dinleme bir baska tanimlama ile sozlii mesajlarin kisi
tarafindan anlasilmasi i¢in dikkat, ¢oziimleme, bellekte tutma ve uygun sonug¢ ¢ikararak
bilgiye doniistiirme igin verilen zihinsel bir ¢aba olarak ifade edilmistir (Palmer, 2014).
Dinleme kavrami ses ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildigi karmasik
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2009). Bu beceri bir siire¢ olarak tanimlanmis ve
isitme, anlama, zihinde yapilandirma asamalarindan olustugu belirtilmistir. Ik asama olan
isitme agamasinda sesler ve konusmalar bireyin duyu organlan tarafindan algilanmaktadir.
Ikinci asamada birey bu uyaricilara yogunlasmakta ve belirli uyaricilar secilmektedir.
Secilen bu sesler ve konusmalar ise siniflama, siralama, sorgulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi farkli zihinsel islemlerden ge¢mektedir. Son asamada ise
anlamlandirilan bu durumlar ©6n bilgiler ile biitiinlestirilerek zihinde bir yap1
olusturmaktadir (MEB, 2009).

Dinleme/izleme becerisi kendi icerisinde “dinleme”, “izleme” ve “dinleme/izleme”
olmak tizere ii¢ bileseni barindirmaktadir (Dogan, 2019). Bu bilesenlerden dinleme
bileseni, konugma siireciyle ilgili gorsel unsurlarin bulunmadig1 ve igerisinde yalnizca ses
barindiran durumlart agiklamaktadir. Telefon goriismelerindeki karsidaki kisinin sesini
duyma, radyo dinleme, kendisini goérmeden yalnmizca sesini duydugumuz sosyal
ortamlardaki duyurular vb. bu bilesendeki durumlara érnek verilebilir. Izleme bileseni ise
icerisinde ses Ogesinin bulunmadigi ve sadece gorsel unsurlarin yer aldigi durumlari
aciklamaktadir. Yalnizca goriintiilerin takip edilebildigi durumlar, sesi kisilmig bir filmin
izlenmesi gibi ornekler bu bilesene 6rnek verilebilir. Giinliik yasam icerisinde en sik ve
yaygin bir sekilde karsimiza cikan dinleme/izleme becerisi ise yukarida agiklamalar

yapilan dinleme ve izleme bilesenlerinin birlikte yer aldig1 durumlardir.
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Dinleme becerisi bireylerin cevreyle etkilesim kurmalart ve yeni Ogrenmeler
gerceklestirebilmeleri agisindan 6nemli bir yere sahiptir (Giines, 2021). Dinleme
becerisinin diger insanlarla iligkilerde kullanilan énemli bir beceri oldugu ve 6grencilerin
okul basarilar1 ile dogrudan iliskili oldugu bilinmektedir (Dogan, 2007; Sever, 2011).
Cocuklar i¢in dil 6grenme siireci dinleme becerisi ile baglamaktadir. Dinleme becerisinin
gelistirilmesi ile birlikte diger beceri alanlar1 da olumlu olarak etkilenmektedir (Hayran ve
Beydogan, 2016). Ayrica 6grenme siirecinde dinlemenin yer almasi 6grenmeyi daha
anlamli hale getirebilmektedir (MEB, 2009). Bu acidan Tiirkge Ogretim Programlarinda
dinleme becerisi tlizerinde énemle durulmaktadir. Dil 6grenme siirecinde dinleme/izleme
becerisinin onemi 2005 yili ile birlikte iilkemizdeki Tiirkge Ogretim programlarinda
artmistir (Dogan, 2019). 2005 Tiirkge Ogretim Programu ile dinleme/izleme becerisine
yonelik kazanimlar genislemis ve Tirkce ders kitaplarinda dinleme becerisi ile iliskili

okuma metinleri yer almaya baslamistir (MEB, 2005).

2019 Tiirkge Ogretim Programinda dinleme/izleme beceri alaninda toplam 55
kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin 11 tanesi birinci sinifta, 9 tanesi ikinci

sinifta yer almaktadir.

2.8. Okuma Becerisi

Anlama becerilerinden birisi olan okuma becerisi yazili harf ve sembollerin
anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bir baska tanimlamada ise okuma becerisi;
gorme, algilama, seslendirme, zihinde yapilandirma ve anlama gibi goz, ses ve beynin
cesitli islevlerinden olusan karmasik bir yapi olarak tanimlanmistir (MEB, 2009). Okuma
becerisi kendi icerisinde ii¢ asamadan olusmaktadir. Ilk asamada birey tarafindan yazidaki
cizgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Bu asama “gdrme” olarak adlandiriimaktadir.
Ikinci asamada gérme asamasindaki ¢izgi, harf ve sembollere dikkat yogunlastirilmakta ve
kelimeler tanimlanmaktadir. Ayrica bu siirecte belirli uyaranlara dikkat yogunlastirilmakta
ve segilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz ve sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel siireclerden gecirilmektedir. Bu asama ise “anlama” olarak
adlandirilmaktadir. Son agsama olan “zihinde yapilandirma” agamasi ise bir 6nceki asamada

anlamlandirilan bilgiler 6n bilgiler ile birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde
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yapilandirilmaktadir. Okuma becerisi kendi igerisinde sesli okuma, sessiz okuma, gorsel

okuma, serbest okuma, elestirel okuma, hizli okuma gibi ¢esitli tiirleri barindirmaktadir.

Bu tiirlerden sesli okuma, duyu organlarindan goz ile algilanan metinlerin zihin ile
anlamlandirilmas1 sonucunda sézciiklerin duyu orgami ile seslendirilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Giindiiz, 2014). Sesli okuma bireyin kendisi i¢in, 6grenmek i¢in ve
baskalar1 i¢in olmak iizere ti¢ farkli amag igin gerceklestirebilmektedir (Esemen, 2020).
Sesli okuma gerceklestirmek bireyin kelime tanima becerisini, diger dil becerilerini,
kiiltiirel bakis agisin1 ve ses, vurgu ve tonlamay1 gelistirmektedir. Ayrica 6grenme siirecleri
acisindan da olumlu gelisimler saglamaktadir. Bir diger okuma tiiri olan sessiz okuma ise
yaz1 ve kelimelerin g6z ile takip edilmesi ve ilgili anlamlarin kavranmasi olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2017). Sessiz okuma ise dgrencilerin okuma hizlarini ve anlama
becerilerini arttirmaktadir. Ayrica sessiz okuma ile 6grencilerin bireysel 6grenmeleri
saglanmakta ve zamani verimli kullanma becerileri gelismektedir (Esemen, 2020). Okuma
tirlerinden gorsel okuma ise yazili metinler haricindeki resim, fotograf, grafik, sembol,
sekil ve renk gibi gorsel Ogelerin duyu organlari ile algilanmasi ve zihinsel siiregler ile
anlamlandirilmasi1 olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2014). Bu okuma tirii Tirkce
ogretimi siirecinde ilk olarak 2005 Tiirkge Ogretim Programinda bir kazanim olarak yer
almistir. Bu programda gorsel okuma 6grencilerin sekil, tablo, gorsel, sembol, grafik, doga
ve sosyal olaylar ile beden dili gorsellerini anlamasi, analiz ve sentez yapmasi olarak ele
alinmigtir (MEB, 2005). Bir bagka okuma tiirii olan serbest okuma, 6grencilerin ilgileri
dogrultusunda bagimsiz ve bireysel bir sekilde okuma yapmasi olarak tanimlanmaktadir.
Bu okuma tiirii ile okuma siireci bir aligkanlik haline gelmektedir. Bu okuma tiirii ile
ogrencilerin sorumluluk alma, okuma siirecleri ile ilgili aliskanlik kazanma ve ilgilerini
ceken konularda bilgi edinebilmeleri saglanmaktadir (Giines, 2017). Elestirel okuma ise
ogrencilerin eserleri tarafsiz bir sekilde okuyarak sorgulama ve degerlendirme yapmasi
olarak tanimlanmaktadir (Sahin, 2011). Elestirel okuma becerisi son yillardaki Tiirkce
ogretim programlarinda iizerinde 6nemli durulan becerilerden birisidir. Elestirel okuma
becerisi ile 6grencilerin okuduklar1 eserler lizerine muhakeme yapmalari, fikirlerini ifade
etmeleri, eserin olumlu ve olumsuz Ogelerini dile getirmeleri ve bunlar sonucunda
¢ikarimlarda bulunabilmeleri beklenmektedir (Belet, 2011). Son olarak hizli okuma ise

ogrencilerin belirli bir siire igerisinde fazla sayida szciik okumasi olarak tanimlanmaktadir
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(Aric1, 2017; Arici, 2008). Bu okuma tiiriinde metinde 6grenci tarafindan okunan sézciik

say1s1 dakikaya boliinerek okuma hizi bulunmaktadir (Akyol, 2014).

Tiirkce Ogretim Programlarinda okuma becerilerini gelistirmek icin okumaya
hazirlik, okuma amacimi belirleme, amaca uygun yontem se¢gme ve dikkati yogunlastirma
ile ilgili kazanimlar Ogrencilere verilmektedir. Daha sonra Ogrencilerin okuduklarini
anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6n bilgileri kullanma, gorsellerden yararlanma, zihinde
canlandirma, sebep-sonug iliski kurabilme, degerlendirme ve 6zetleme yapma gibi ¢esitli
zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik uygulamalar yapilmaktadir. Bunlara ek olarak
metin i¢i ve metinler arasi anlam kurma ve sozclik dagarcigimi gelistirme ile ilgili
kazanimlar verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayict ve
serbest okuma gibi tiir, yontem ve teknikleri gelistirmeye doniik kazanimlar da yer

almaktadir (MEB, 2009).

2019 Tiirke Ogretim Programinda (MEB, 2019) ise birinci smifta okumaya
hazirlik, akict okuma ve anlama becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir(MEB,
2019). ikinci smifta Ogrencilerin akici okuma ve anlama becerilerinin  gelisimi
desteklenmekte ve soz varligr gelisimleri de siirece dahil edilmektedir. Sonraki siiregte ise
Ogrencilerin akict okuma, anlama ve s6z varligi becerileri asamali bir sekilde

gelistirilmektedir (MEB, 2019).

2.9. Konusma Becerisi

Tirkce Ogretiminde Onemli bir beceri alan konusma becerisi bireylerin
zihinlerindeki duygu ve disiincelerin sozlii olarak ifade edilmesidir (MEB, 2009).
Konugma becerisi ile bireyler giinlilk yasamlarinda iletisim kurabilmekte, duygu ve
diislincelerini ifade edebilmektedir (Temizkan, 2010). Konusma becerisi 6n bilgileri
gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere ii¢ asamadan olusmaktadir. Ilk
asamada zihinde yer alan bilgi, duygu ve diisiinceler gézden geg¢irilmektedir. Bir sonraki
asamada bu bilgi, duygu ve diisiinceler konugmanin amacina gore diizenlenmektedir. Bu
diizenleme iglemi silirecinde siniflama, siralama, iliski kurma, degerlendirme, analiz ve
sentez yapma gibi farkli zihinsel siirecler islemektedir. Son asamada ise gozden gegirilen

ve diizenlenen bilgi, duygu ve diisiinceler karsi tarafa aktarilmaktadir (MEB, 2009). Son

26



asama olan aktarma asamasinda sozlii beceriler ile sdzsiiz beceriler olan beden dilinin etkin

kullanilmas1 konusma becerisinin niteligini arttirmaktadir.

Konusma becerisinin fizik, fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik olmak {izere dort
temel niteligi bulunmaktadir (Demirel, 2003). Bu niteliklerden fizik niteligi, konusma
stirecinin 151k ve ses dalgalarimin boslukta belirli bir hedefe dogru hareket etmesiyle
gerceklesen bir siireci ifade etmektedir. Bir baska nitelik olan fizyolojik nitelik ise
konugma siirecinde gdrev alan organlarin kendi icerisinde bir uyum igerisinde galigmasini
belirtmektedir. Konusmanin psikolojik niteligi konugma stirecinde bilgilerin, duygularin ve
diisiincelerin bireyin psikolojik durumunu yansittigini ifade etmektedir. Son nitelik olan
sosyolojik nitelik ise bireylerin iletisim araciligiyla toplum ile etkilesim igerisinde
olduklarimi ve toplumla biitiinlestiklerini agiklamaktadir (Taser, 2020). Konusmanin
gerceklesebilmesi icin bu niteliklerden fizik ve fiziksel nitelikler agisindan bireylerin

saglikli olmas1 gerekmektedir (Kesici, 2021).

Konusma becerisi dinleme becerisi ile yakindan iligkilidir (MEB, 2009). Cocuklar
ilk olarak dinleme becerisini kazandirmakta sonrasinda konusma becerisi gelismektedir.
Dinleme becerisi ile ¢ocuklar sesleri ve konusma siire¢lerini tanimaktadir. Cocuklarin

konugma becerilerinin gelisiminde ¢evreleriyle etkilesimi biiylik onem tagimaktadir.

Ozellikle ilk yillarda ebeveynler ile kurulan etkilesimler konusma becerisini
etkilerken okul ile birlikte Ogretmeniyle ve arkadaslartyla kurduklar: etkilesimler bu

becerinin sekillenmesine imkan saglamaktadir (Sever, 2011).

Konusma becerisi ile 6grenciler kendilerini ifade edebilmektedirler (Kesici, 2021).
Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri zihinsel gelisimlerini desteklemekle birlikte
sosyal gelisimlerini de desteklemektedir (Kurudayioglu, 2003). Ciinkii konusma becerileri
ile 6grenciler igbirligi yapma, tartigma, ortak karar verme, sorun ¢ézme gibi becerilerini de
gelistirmektedirler (Ciftci et al., 2017). Ayrica konusma becerisinin gelismis olmasi
ogrencilerin sinif i¢erisinde daha aktif ve etkin olmalarina olanak saglamaktadir. Bu durum
ise konusma becerisi gelismis Ogrencilerin okul yasamlarinda daha basarili olmalarina

imkan saglayacagi sdylenebilir (Eyiip, 2013).
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2.10. Yazma Becerisi

Yazma davranisi; bir kisi, kurum veya grubun istek, duygu, diisiince ve bilgilerini
daha oncesinde ortak olarak gelistirilmis 6zel sembolleri ve kodlar1 kullanarak metin haline
getirmesi ve bagkalariyla paylasmasi olarak tanimlanmaktadir (Yal¢in, 2018; Yilmaz,
2014). Bu beceri ile 6grenciler zihinlerindeki duygu, diisiince ve bilgileri yazili olarak
ifade edebilmektedirler (Akyol, 2020). Yazma becerisi i¢in dgrencilerin okuduklarini ve
dinlediklerini iyi anlamalar1 ve yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu beceri 6n bilgileri
gbzden gegirme, diizenleme ve aktarma olmak lizere ii¢ asamadan olusmaktadir (MEB,
2009). Bu siiregte ilk olarak zihindeki duygu, diisiince ve bilgiler gézden gegirilmektedir.
Yazmanin amacina gore bu bilgiler diizenlenmekte ve yapilandirilmaktadir. Son agamada

ise bu bilgiler harf, hece, kelime ve ciimleler araciligiyla aktariimaktadir.

Yazma becerisi ile 6grenciler kendilerini ifade edebilmektedir (Canbolater, 2022).
Ogrenciler yazma becerisi ile diisiincelerini gelistirebilmekte, bilgilerini diizenleyebilmekte
ve duygularin1 aktarma becerilerini gelistirmektedirler (MEB, 2009). Tiirkge Ogretim
Programlarinda 6grencilerin yazma becerileri ile birlikte ¢esitli zihinsel becerilerinin de
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Programda ilk olarak Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirmek i¢in yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, yazma siirecine uygun yontem
secme, dikkati yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma kazanimlarina yer verilmektedir.
Sonrasinda ise Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerine yonelik
kazanimlar ele alinmaktadir. Bu asamada mantiksal bir biitiinliik igerisinde yazma,
karsilagtirma yapma, neden-sonug iligskisi kurma, siniflama, degerlendirme ve 6zetleme
gibi kazammlar kazandirilmaktadir. Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek igin not
alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma, duyulardan hareketle
yazma ve grup olarak yazma gibi ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir (Canbolater,
2022).
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2.11. Tiirkce Dersi Ogretim Programlari Uzerine Gerceklestirilmis

Arastirmalar

Tiirkce alanyazinda Tiirkge Dersi Ogretim Programlari iizerine gerceklestirilmis
bir¢ok arastirma, makale ve lisansiistii tez bulunmaktadir. Bu kisimda bu arastirmalarin

kapsami ve igerigi agiklanmistir. Arastirmalar ele alinirken yil sirasina gore raporlanmastir.

Sevil Aydin (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkogretim ikinci simif
Tiirkce ders kitaplarindaki metin sonu sorular1 Tiirkge Ogretim Programindaki kazanimlara
ve aciklamalara uyumlulugu incelenmistir. Arastirma sonucunda, 34 metin incelenmis olup
metin sonunda yer alan sorularin 6gretim programindaki kazanimlarla ve agiklamalarla

yeterli diizeyde iliskili olmadig1 raporlanmistir.

Giiven (2007) tarafindan yapilan bir calismada, ilkokul Tiirkce Ogretim
Programindaki 6grenme alanlarina yonelik gerceklestirilen 6gretim yontemlerinin etkililigi
Ogretmenler goriisleri ile incelenmistir. Bu kapsamda aragtirma 330 sinif 6gretmeni ile
gerceklestirilmigtir. Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda dinleme becerisinin
gelistirilmesinde Ogrencilere yasanmis Ornek bir olayr sunmanin, konuyla ilgili verilen
ipuclariin, Ogrenilenleri ifade etmenin en yiiksek diizeyde olumlu katkilarinin oldugu
goriilmistir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde ise dgrencilerin konuyla ilgili arastirma
yapmalarinin, metinlerin dnce 6gretmen tarafindan okunmasi ve sonrasinda G6grenciler
tarafindan okunmasinin en yiiksek diizeyde olumlu katkilarimin oldugu goriilmiistiir.
Konusma becerisinde ise 6grencilerin ders ile ilgili yaptiklar1 arastirmalar1 sinif 6niinde
sunmalarinin, Ogrenilenleri smif Oniinde ifade etmelerinin, 6grencilere konuyla ilgili
ogretmen tarafindan ipuglar1 sunulmasinin en yiiksek diizeyde olumlu katkilarinin oldugu
goriilmiistiir. Yazma becerisi agisindan incelendiginde ise Ogretmenin yazma siireciyle
ilgili 6grencilere 6rnek uygulamalar yapip sonrasinda ogrenciler tarafindan uygulamalar
gerceklestirilmesinin, 6grencilerin konuyla ilgili yaptiklar1 aragtirmalari yazmalarinin ve
Ogretmenin derste yazi yazmasinin 0grencilerin yazma becerilerinin gelisimi agisindan en
yiiksek diizeyde olumlu katkilarinin oldugu goriilmiistiir. Gorsel okuma 6grenme alaninda
ise Ogrencilerin gorseller iizerinde tartismalari ve konusmalari, 6gretmen tarafindan
ipuglart verilmesi, gorsel materyaller iizerinden Ogrencilerin O6grendiklerini ifade

etmelerinin gorsel okuma becerisini en yliksek diizeyde olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Son
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olarak gorsel sunu 6grenme alaninda G6grencilerin yaptiklart ¢alismalart smif Oniinde
sunmalariin, 6grencilerin birbirleriyle gorsel materyaller lizerinde tartismalari, konu ile
ilgili yapilan arastirmalarin gorsel sunu becerisini en yiiksek diizeyde olumlu olarak

etkileyen grup davraniglart oldugu goriilmiistiir (Giiven, 2007).

Ozatalay (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul Tiirkge 6gretim programinda
yer alan kazanimlarin ders kitaplarinda yer alma durumu incelenmistir. Arastirma
kapsaminda Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Aragtirma sonucunda, temel becerilerden
elestirel diisiinme becerisi %29.20 oraninda, arastirma becerisi %24.02 oraninda, yaratici
diisiinme becerisi %22.95 oraninda, iletisim becerisi %22.54 oraninda olmak iizere en fazla
yer verilen beceriler oldugu goriilmiistiir. Temel becerilerden karar verme becerisi %2.47
oraninda, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi %4.65 oraninda, problem ¢6zme becerisi
%S5.70 oraninda, girisimcilik becerisi ise %9.36 oraninda olmak {izere en az yer verilen

beceriler oldugu goriilmiistiir.

Ciftci (2007) tarafindan yapilan arastirmada, besinci smif Tiirke Ogretim
Programinda okudugunu anlama becerisi ile ilgili yer alan kazanimlara 6grencilerin ulasma
diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin kazanimlara ulagma diizeyini belirlemek i¢in 102
soruluk bir 6lgek hazirlanmistir. Arastirmada 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri iist,
orta ve alt olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir. Ust sosyo-ekonomik gruba giren égrencilerin
bagsar1 ortalamas1 %87.73, orta sosyo-ekonomik gruptaki Ogrencilerin basar1 ortalamasi
%87.18 ve alt sosyo-ekonomik gruptaki &grencilerin basari ortalamasi %79.56 olarak
bulunmustur. Programda yer alan 34 kazanimin 21’inde iist sosyo-ekonomik gruptaki
ogrenciler daha basarili olurken 13’linde orta sosyo-ekonomik gruptaki dgrenciler daha
basarili olmustur. Ogrencilerin kazanimlardaki basar1 ortalamasi ise %85.47 olarak
bulunmustur. Basar1 diizeyinin cinsiyete gore farklilasma durumu incelendiginde ise kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Mentese (2014) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin Tiirkge Ogretim
Programina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmaya 98 Tiirkce 6gretmeni katilmis ve
bu 6gretmenlere anket uygulanmistir. Arastirmada ogretmenler gretim programindaki
dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi alanindaki kazanimlarin ¢ok 6nemli bir yere

sahip oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler dinleme alanindaki kazanimlara iliskin
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onemli gérme diizeyleri 4.81, konusma alanindaki kazanimlara iligkin 6nemli gérme
diizeyleri 4.67, okuma alanindaki kazanimlara iligkin 6nemli gérme diizeyleri 4.84, yazma
alanindaki kazanimlara iliskin onemli goérme diizeyleri 4.66, dil bilgisi alanindaki
kazanimlara iligkin 6nemli gérme diizeyleri 4.45 oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler
Ogretim programindaki kazanimlar1 genellikle gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Dinleme alanindaki kazanimlarin gerceklesme diizeyi 3.51, konusma alanindaki
kazanimlarin gergeklesme diizeyi 3.29, okuma alanindaki kazanimlarin 3.75, yazma
alanindaki kazanimlarin 3.26 ve dil bilgisi alanindaki kazanimlarim 3.58 diizeyinde
gergeklestigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler programda yer alan
temalarin 6nemine gore siralandiginda sevgi, milli kiiltiir, toplum hayati, okuma kiiltiiri,
iletisim, hak ve ozgiirliikler, kisisel gelisim temalar1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler
O0leme ve degerlendirme siireclerinde proje Odevi, performans 6devi, iiriin dosyalari,
dereceli puan anahtari, kontrol listeleri, gozlem formlari, akran degerlendirme, 6z
degerlendirme gibi 6lgme ve degerlendirme araclarinin ¢ok Onemli oldugunu ifade

etmislerdir (Mentese, 2014).

Atik ve Aykac (2017) tarafindan yapilan arastirmada, 2009 ve 2015 Tiirkce
Ogretim Programlari egitim programlarinin dgeleri agisindan incelenmistir. Bu kapsamda
iki program egitim programlarinin dort 6gesi olan hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
O0lcme degerlendirme 6geleri agisindan karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Arastirma
sonucunda 2015 Tiirkce Ogretim Programindaki en &nemli degisikliklerin kazanimlar,

ogrenme alanlar1 ve temalarda gerceklestirildigi goriilmistiir.

Aslan ve Atik (2018) tarafindan yapilan caligmada, 2015 ve 2017 yillarindaki
ilkogretim Tiirkce 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar Bloom’un taksonomisine
gore incelenmistir. Arastirma dokiiman analizi yontemi ile gerceklestirilmistir. 2015 yilt
programindan 168 ve 2017 programindan 224 olmak iizere toplamda 392 bilissel alan
kazanimi1 arastirma kapsaminda incelenmistir. 2015 Tiirkge Ogretim Programindaki
kazanimlarin bilgi boyutunda ele alindiginda daha cok islemsel, olgusal, kavramsal ve
stbiligsel bilgi tiiriinde kazanimlar igerdigi goriilmiistiir. Biligsel silire¢ boyutunda
incelendiginde ise kazanimlarin ¢ogunlukla uygulama, anlama ve ¢6ziimleme
basamaklarinda yer aldign goriilmiistiir. 2017 Tiirkge Ogretim Programinda ise

kazanimlarin bilgi boyutunda olgusal ve islemsel bilgi tiirlerinde oldugu bilissel siireg
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boyutunda ise hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda kazanimlarin yer aldigi

gorilmistiir.

Nazike Avci (2018) tarafindan yapilan calismada, 2018 Tiirkce Ogretim
Programimin uygulanma siirecine iliskin deneyimlerin incelenmesi amaclanmistir. Bu
kapsamda diistik, orta ve yiliksek akademik basariya sahip 20 okul belirlenmistir. Bu
okullardan 20 6gretmen ve 18 6grenci arastirmaya dahil edilmis ve goriismeler yapilmistir.
Aragtirmada Ogretmenlerin programin yapisina daire goriisleri “6gretim programinin
icerigi hakkinda goriis”, “Ogrenme Ogretme durumlart hakkinda goriis”, “6lgme ve
degerlendirme yaklasimi hakkinda goriis” ve “dersin amacina uygunluk hakkinda goriis”
olmak iizere dort temada ele alindigi goriilmiistiir. Bu temalar ¢ergevesinde tema ve
konularin programa uygun oldugu, metin tiirlerinin programin igerigiyle uyumlu oldugu,
metinlerin 6grenci diizeyine uygun oldugu, ders kitabinin programa uygun oldugu,
etkinliklerin 6grenci diizeyine uygun oldugu, tema ve konularin anlasilir oldugu, metin
tirlerinin dagiliminin uygun oldugu, arag¢ gereclerin uygun oldugu, programin gergek
hayatla iligkili oldugu, okulun fiziki imkanlarinin programin uygulama siirecinde yeterli
oldugu, siire¢ ve sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklasgiminin oldugu, Tiirkce
dersinin genel amaglariyla uyumlu oldugu kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler
programin dgrenme alanlarmin anlasilir oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler
programin uygulama siirecinde esitlik, metinler, dil bilgisi, okuma aligkanligi, 6lgcme ve

degerlendirme gibi konularda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir (Avci, 2018).

Kayhan, Altun ve Giirol (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, sekizinci sinif
Tiirkge Ogretim Programi 21. Yiizyil becerileri agisindan incelenmistir. Bu kapsamda
programin kazanimlari, ders metinleri ve etkinlikleri 21.yiizy1l becerileri kapsaminda
degerlendirilmistir. Tiirk¢e 6gretimi dil becerilerinden konusma, dinleme, okuma ve yazma
kazanimlarinda 21. Yiizyil becerilerine iliskin kazanimlarin oldugu ancak bunlarin yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira ders metinleri ve etkinliklerinde bu becerilere yer
verildigi ancak dengeli bir dagilim yapilmadigi goriilmistiir. Beceriler arasi
karsilagtirmada ise bilgi, medya ve teknoloji beceri alanindaki becerilerin diger alanlardaki
becerilere gore daha az yer aldii belirtilmistir. Sekizinci siif Tiirkge Ogretim
Programinda daha ¢ok 6grenme ve yenileme becerileri ile yasam ve meslek becerilerine

yer verildigi gorilmiistiir.
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Kayhan ve Giirol (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise 2017 Tiirk¢e Ogretim
Programi1 Stufflebeam’in (CIPP) modeli ¢ergevesinde incelenmistir. Nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada, 13 Tiirkge Ogretmeni ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda program g¢ercevesi, program girdileri ve program
siireci olmak iizere ii¢ ana tema ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler, Tiirkce Ogretim
Programimin kazanimlarini, metin ve etkinliklerin olumlu oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica 6grencilerin girig 6zelliklerinin yetersiz oldugunu, yontem ve tekniklerin uygun ve
yeterli oldugunu dile getirmislerdir. Son olarak is takviminin yeterli olmadigi ifade

edilmistir.

Filiz ve Yildirnm (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada ortaokul Tiirk¢e Ogretim
programinda yer alan kazanimlar Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore analiz
edilmistir. Bu kapsamda 2019 Tiirkge Ogretim Programinin bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif
kazanimlar1 revize edilmis Bloom taksonomisine gore nasil dagilim gosterdigi dokiiman
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda 289 kazanim incelenmistir. Bu
kazanimlarin 269 unun biligsel alani ile iliski kazanimlar oldugu goriiliirken 20 kazanimin
psiko-motor alan ile iligkili oldugu gorilmistiir. Bilissel alan igerisinde ise kazanimlarin
daha ¢ok anlama ve uygulama basamaklarinda dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ust bilissel

diizeyde ise neredeyse hi¢ kazanim olmadig1 goriilmiistiir.

Kirmiz1 ve Yurdakal (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada ise sinif 6gretmenlerinin
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin goriisleri incelenmistir. Nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilen bu arastirmada, 52 simf Ogretmeni ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Smif 6gretmenleri 2018 Tiirkge Ogretim Programinda el yazisinin
kaldirilmasi, d6grenci merkezli olmasi, 6gretmenlere rehberlik etmesi, farkli disiplinler ile
iliski kurmasi, kazanimlarin sadelesmesi, {ist diizey biligsel becerileri kazandirmasi, dil
bilgisi konularinin azaltilmasi ve iletisim becerilerinin artmasi gibi konularinin bu 6gretim
programinin olumlu yo6nleri oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica dgretmenler programin
bireysel ve kiiltiirel farkliliklar: yeterince dikkate almamasi, programin karmasik olmasi,
dil bilgisi konularmin diizensizligi ve ses temelli climle yonteminin kullaniimasinin
programin olumsuz yonleri oldugunu vurgulamiglardir. Arastirma  sonucunda
ogretmenlerin  programin  degismesini  olumlu karsiladiklari, degisen programi

begenmedikleri ve yetersiz oldugu ve degisen program ile bilgi ¢caginda hedeflenen birey
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profiline ulagilamayacagi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin program ile

kilavuz kitaplar1 karistirdiklari tespit edilmistir (Kirmiz1 ve Yurdakal, 2019).

Mutlu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada Yenilenen Tiirkce Ogretim Programi
(2018) ortaokul 5.smuf Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinlikler ve metinler duygusal ve
sosyal zeka Ogeleri agisindan incelenmistir. Bu kapsamda ders kitabindaki 40 metin
duygusal ve sosyal zeka Ogeleri acgisindan incelenmistir. Aragtirmada, bu metinlerin 35
yerinde duygusal ve sosyal zekanin kisisel yeterlilik boyutluyla iligkili dgelerin oldugu
gorilmiistiir. Bunun yani sira 40 yerde ise duygusal ve sosyal zekanin sosyal yeterlilik
boyutuyla iliskili 6gelere rastlanmistir. Duygusal ve sosyal zekayla iliskili 6gelerin en ¢ok
bulundugu temanin “Milli Miicadele ve Atatiirk” oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
metinlerde zorluklar karsisinda kararlilik ve sebat gosterme, baskalarinin gereksinimlerini
g6z Oniinde bulundurma ve buna gore davranma sosyal zeka Ozellikleri en sik sekilde
karsilasilmustir. Ikinci olarak ders kitabinda bulunan 252 etkinlik ve 60 tema yine duygusal
ve sosyal zekd Ogeleri agisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda 71 etkinlikte
ogrencilerin sosyal ve duygusal zekalarmi gelistirmeye yonelik oOgelerin yer aldig
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, Tiirkce ders kitaplariin sosyal ve duygusal zeka
becerilerini gelistirme agisindan 6nemli bir icerige sahip oldugu goriilmiistiir (Mutlu,

2019).

Kayirmaz Yavuz (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan metinler 2018 Tiirkge Ogretim Programi acisindan incelenmistir. Arastirma
kapsaminda 2017-2018 ve 2018-2019 egitim ve 6gretim donemlerinde okutulan 13 Tiirkge
ders kitab1 incelenmistir. Bu kitaplarda yer alan 432 metin cesitli kriterler agisinda
incelenmistir. Arastirma sonucunda 2017-2018 egitim ve dgretim doneminde okutulan ders
kitaplarindaki metinlerin besinci simiflarda programa uygun oldugu goriilmiistiir. Ancak
altinci, yedinci ve sekizinci smif ders kitaplarindaki metinlerin metin sayilarinin eksik veya
fazla olmasi, zorunlu temalarin olmamasi gibi nedenlerden kaynakli olarak 2018 Tiirkge
Ogretim Programina uygun olmadig1 gériilmiistiir. Bunun yani sira 2018-2019 egitim ve
ogretim doneminde okutulan ders kitaplarindaki metinlerin ise tiim sinif diizeylerinde 2018

Tiirkge Ogretim Programina uygun oldugu gériilmiistiir.
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Demirhan Bal (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, 2018 Tiirkge Ogretim Programi
kapsaminda hazirlanan veya giincellenen birinci sinif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinlikler
2018 Tiirkce Ogretim Programindaki kazamimlarla iliskisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda ders kitabinda yer alan etkinliklerin programdaki kazanim ve agiklamalarla

iliskili oldugu ve ortiistiigli goriilmustiir.

Sahin (2019) tarafindan yapilan calismada, 2017 Tiirkce Ogretim Programina
iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Erzurum ilinde gorev yapan 271 smif
Ogretmeni ile gerceklestirilen arastirmada Ogretmenlere anket uygulanmistir. Smif
Ogretmenlerinin programin kazanim boyutuna iliskin goriisleri genel anlamda olumlu
oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde siif 6gretmenleri programin igerik boyutuna iligkin
olumlu goriigleri siklikla vurgulamislardir. Arastirmada smif 6gretmenlerinin “program
kazanimlar1 yoniinden yeterli ve giizeldir” maddesine iliskin ortalama 2.52 olarak
bulunurken “program icerik yoniinden yeterli ve giizeldir” maddesine iliskin ortalama 2.56

olarak bulunmustur.

Bagcioglu (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise 2015 ve 2018 dordiincii sinif
Tiirkge Ogretim Programlari CIPP program degerlendirme modeline gore karsilagtirmali
bir sekilde analiz edilmistir. CIPP modelinde “baglam”, “girdi”, “siire¢” ve “liriin” olmak
tizere dort boyut bulunmaktadir. Degerlendirme bu boyutlar c¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. Arastirma, Afyonkarahisar ilinde gérev yapan 524 siif dgretmeni ile
gerceklestirilmistir.  Baglam boyutu acisindan degerlendirildiginde 2015 ve 2018
programlarindaki baglam boyutunun genel ortalamasi %60.40 ile “katiliyorum” diizeyinde
oldugu goriilmistiir. Girdi boyutunda degerlendirildiginde 2015 programindaki
ortalamanin %69.80, 2018 programindaki ortalamanin %68.60 oldugu goriilmiistiir. Siire¢
boyutunda ise 2015 programinda ortalamanin %67.40 oldugu 2018 programinda ise
%64.00 oldugu goriilmiistiir. Son olarak iirlin boyutunda 2015 programindaki ortalamanin
%65.23 oldugu 2018 programinda %63.17 oldugu goriilmiistir. Bu bulgular smif
ogretmenlerinin 2015 ve 2018 Tiirk¢e 0gretim programinin baglam, girdi, siire¢ ve liren
boyutlarina yonelik genel olarak olumlu tutum ve goriislere sahip oldugunu gostermektedir

(Bagcioglu, 2019).
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Bucak (2020) tarafindan yapilan c¢alismada ise tam 6grenme modelinin Tiirkge
ogretiminde kullanilmasi meta-analitik ve meta-tematik analizler ¢ergevesinde
incelenmistir. ilk olarak meta-analitik islemler ile tam 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik bagarilar1 izerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda tam 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilarin1 6nemli oranda basarili bir sekilde etkiledigi
gorilmistiir. Meta-tematik analizlerde ise tam Ogrenme modelinin 6grencilerin derse
ilgilerini arttirdig1, basarili olmaya iligkin inanci olumlu etkiledigi, merak uyandirici etkiye
sahip olmasi, mutluluk hissi uyandirmasi, dersleri zevkli kilmasi, derse motive olmay1
saglamasi, 6grenmeye karst olumlu tutumlar olusturmasi agisindan giiglii yonleri oldugu
gorilmistir. Bunun yani sira modelin rekabet duygusunun asir1 hirsa, endiseye ve
zorlanmayla karsilagmaya neden olmasi acgisindan olumsuz tutumlara sahip oldugu
goriilmiistiir. Tam O6grenme modelinin 6grenmeye etkisi acisindan incelendiginde ise
biliylik oranda olumlu etkilere sahip oldugu sdylenebilir. Modelin akademik basariy1
arttirmasi, akran O0grenmelerini desteklemesi, konular1 hizli kavramay: saglamasi, diger
derslerdeki akademik basartyr olumlu etkilemesi, etkili 6grenmeyi saglamasi, kalici
Ogrenmeler saglamasi, izleme testlerini miimkiin kilmasi, anlasilmayan yerlerin tekrarini
saglamasi acisindan 6grenme tizerinde olumlu katkilari oldugu goriilmiistiir. Bunun yani
sira bilgilerin ezber gerektirmesi, 6n bilgi eksikliklerinin 6grenmeleri zorlastirmasi, tiim
siifa hitap edememesi agisindan 6grenme siirecinde zorluklar olusturdugu goriilmiistiir.
Tam 6grenme modelinin kisisel gelisime ve sinif ortamina etkisi incelendiginde ise yorum
yapma becerisini kazandirmasi, farkli bakis acgilariyla ilgili farkindalik kazandirmasi,
bilgilerin giinliik hayatta kullanilabilmesine imkan saglamasi, becerilerin kesfedilmesini
saglamasi, ilgi ve meraki arttirmasi, planli olmay1 ve planl ¢alismay1 saglamasi, igbirligini
arttirmasi, aktif katilimi saglamasi, smif ici etkilesimi arttirmasi, akran performansini
degerlendirmeyi saglamasi, bireylerin karsilikli 68renme deneyimlerini gdérmesini
saglamas1 acisindan olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan nicel
Olcltimlerde tam Ogrenme modeline uygun olarak yiiriitiilen egitim siirecinin akademik

basar1 agisindan olumlu etkilere sahip oldugu goriilmiistiir (Bucak, 2020).

Arslan (2021) tarafindan yapilan calismada, 7.smif Tiirkge Ogretim Programinda
kullanilan igbirlik¢i Ogretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basari, 6grenme
motivasyonu, tutum ve kalicilifina etkisi incelenmistir. Karma yontem ile gergeklestirilen

arastirmanin deneysel kisminda ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubu yer almaktadir. Deney
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gruplarindan birisine Birlestirilmis Isbirlikci Okuma ve Kompozisyon teknigi, birisine
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi, birisine ise Jigsaw II teknigi uygulanmustir.
Kontrol grubuna ise mevcut Ogrenme ve Ogretme yontemleri kullanilarak program
uygulanmistir. Yapilan 6n test ve son test dlglimleri sonucunda Ogrencilerin akademik
basari, 6grenme motivasyonu, tutum ve kalicilig1 puanlarinin deney grubu lehine anlaml
bir farklihik gosterdigi goriilmiistiir. Nitel kisimda ise igbirlik¢i 68retim yOntemlerinin
ogrencilerin akademik performans ve tutumlar1 ilizerinde olumlu etkiler olusturmakla

birlikte grup ¢aligmalarinda bazi olumsuz durumlarin yagandigi bulunmustur.

Ak (2022) yaptig1 ¢alismada, 2019 Tiirkge Ogretim Programi ve bu program
kapsaminda hazirlanan ders kitaplar1 diisinme ve iletisim becerileri agisindan
incelenmistir. Arastirmada, ortaokul sinif diizeylerine gére 0gretim programinda ve ders
kitaplarinda diistinme ve iletisim becerilerine iliskin kazanim ve etkinlik sayilar1 ele
alinmistir. Arastirmada hem Tiirkge Ogretim Programinda hem de ders kitaplarinda
diistinme ve iletisim becerileri ile ilgili kazanim ve etkinliklerin oldugu gorilmiistiir.
Arastirmada hem Tiirkge Ogretim programinda hem de ders kitaplarinda yer alan
kazanimlarin ve etkinliklerin diisiinme becerisi acisindan diizensiz bir dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Iletisim becerileri agisindan degerlendirildiginde ise benzer sekilde Tiirkge
Ogretim programindaki kazanimlarin ve ders kitabindaki etkinliklerin sinif diizeyinde

orantil1 bir sekilde dagilim gdstermedigi goriilmiistiir (Ak, 2022).

Cosgun (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada, ortaokul Tiirk¢e 6gretim programinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma kapsaminda
Sivas ilinde gorev yapan 26 Tiirkge 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 10’u dinleme/izleme becerisi alanindaki kazanimlarin grencilerin
elestirel diislinme becerilerini gelistirme agisindan yetersiz kaldigini, 7’si ise yeterli
oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira diger Ogretmenler dinleme/izleme becerisSi
alanindaki kazanimlarin elestirel diisiinme becerisi ac¢isindan etkin katilim saglamadigini,
kazanimlarin genisletilmesi gerektigini, anlami tahmin etme iizerine kurulu oldugunu,
metin se¢iminde titiz davranilmadigini ve bu alandaki kazanimlarin elestirel diisiinme
becerisi gelistirme agisindan O6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir. Bir bagka
bulguda ise Ogretmenlerin 7’si okuma becerisi alanindaki kazanimlarin 6grencilerin

elestirel diistinme becerilerini gelistirme acisindan yetersiz kaldigin1 ve benzer sekilde
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7’sinin yeterli oldugunu ifade etmistir. Konusma becerisi alanindaki kazanimlara yonelik
degerlendirmede ise Ogretmenlerin 9’u bu kazanimlarin elestirel diisiinme becerisini
gelistirme acisindan yeterli oldugunu, 5’1 ise yetersiz kaldigim1 ifade etmistir. Yazma
becerisi agisindan incelendiginde ise 6gretmenlerin 7’si yeterli oldugunu 7’°si 6grencilerin
bu kazanimlara ulagsmakta zorlandigini, 6’s1 6grencilerin isteksiz kaldigini, 4’1 ise yetersiz
kaldigini ifade etmistir. Dil bilgisi alanindaki kazanimlarin 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerine yonelik katkisinda 6gretmenlerin 11°i yetersiz kaldigini ifade etmistir. Ozetle,
ogretmenler Tiirk¢e 0gretim programindaki kazanimlarin grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirme acisindan yetersiz oldugunu vurgulamislardir (Cosgun, 2022).

Dilek Oz (2022) tarafindan yapilan calismada ise 2019 Tiirkce Ogretim Programi
Eisner’in Egitsel Elestiri Modeline gore degerlendirilmistir. Bu kapsamda programin
uygulayicilar1 olan Tirkce Ogretmenleriyle gorlismeler yapilmistir. Gorlismelerde
Ogretmenler programda yer alan hedeflere yonelik olumlu ve olumsuz goriisler
belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmenler programdaki hedeflerin tutarli, agik ve anlasilir
olmasi, 6grenci diizeyine uygun olmasit acisindan olumlu goriigler belirtirken hedeflerin
kapsayict olmamasi, uygulanabilirliginin zor olmasi1 agisindan olumsuz goriisler
belirtmislerdir. Igerik acisindan degerlendirildiginde ise 6gretmenler icerigin ilgi cekici
olmasi, igerigin temel dil becerilerini desteklemesi, igerigin Ogrenci seviyesine uygun
olmas1 ve igerigin giincel olmasi agisindan olumlu yonleri oldugunu ifade etmislerdir.
Bunun yani sira bazi Ogretmenler igerigin agir oldugu ve yetersiz kaldigim
vurgulanmuglardir. Ogretmenler 2019 Tiirkge Ogretim Programmmi materyaller agisindan
degerlendirmislerdir. Bu kapsamda materyallerin bireysel farkliliklar dikkate alinarak
kullanilmasi, temel dil becerilerini desteklemesi, hedefe uygun olmasi, Ogretim
teknolojilerinin ders verimligine katki saglamasi, 0grencilerin aktif katilimini saglamasi
acisindan olumlu yonleri oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler ders
kitaplarinin o6grencilerin diizeylerine uygun olmamasi, yabanci uyruklu 6grenciler igin
etkinliklerin yer almamasi ve etkinliklerin yetersiz kalmas1 agisindan olumsuz kisimlarin
oldugunu vurgulamislardir. Olgme ve degerlendirme acisindan incelendiginde ise
ogretmenlerin 6dnemli bir kism1 olumlu goriisler ortaya koymuslardir. Programin 6lgme ve
degerlendirme kismimin bireysel farkliliklar1 dikkate almasi, siire¢ odakli dlgme ve
degerlendirme araglarma yer verilmesi, kapsamli olmasi, siire¢ ve sonu¢ odakh

kullanilabilmesi agisindan olumlu oldugunu vurgulamiglardir. Baz1 6gretmenler ise 6lgme
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ve degerlendirmenin yetersiz kalmasi, dil becerileri agisindan bir 6lgme aracinin olmamasi,
hedefleri 6lgmede yetersiz kalmasi agisindan olumsuz yonleri oldugunu dile getirmislerdir.
Bunlarin yanm1 sira 6gretmenler programin 6grenciyi hedefe ulastirma durumunun ve
programin igeriginin hedefe uygun sunulma durumu acisindan yetersiz kaldigini ifade
etmislerdir. Arastirmada, temel dil becerilerine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarin
dengeli bir sekilde programda yer almadigi gorilmiistir. Ayrica ders kitaplarindaki

metinlerin sinif bazinda 6grencilere uygun olmadigi, etkinliklerin siklikla tekrar ettigi

goriilmiistiir (Dilek Oz, 2022).
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Tiirkce Ogretim Programlari iizerine gergeklestirilen yiiksek lisans
ve doktora tezleri egilimleri incelenmistir. Bu kapsamda arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar igerisinde yer
alan dokiiman analizi yonteminde arastirma verilerinin birincil kaynagi olan dokiimanlarin
toplanmasi, gozden gecirilmesi, incelenmesi ve degerlendirilmesi sonucunda ¢ikarimlar
yapilmaktadir (Patton, 2018). Bu kapsamda arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen
belge, makale, tez, kitap ve yazili diger dokiimanlar arastirma kriterleri agisindan
incelenmektedir (Biiyiikoztiirk, vd., 2018). Bu arastirma modeli son yillarda sosyal bilimler
ve egitim bilimleri alaninda mevcut literatiirii detayli bir sekilde incelemek ve literatiir ile
ilgili egilimleri belirlemek icin siklikla kullanilmaktadir. Bu aragtirmada, Tiirkiye’de

199 ¢

Tiirkge Ogretim Programi ve bu programin temel dgeleri olan “dinleme becerisi”, “okuma
becerisi”, “konusma becerisi”’, “yazma becerisi” ve “anlama becerisi” lizerine hazirlanan
lisansiistii tezler belirli kriterler acisindan ele alinarak arastirma egilimleri belirlendigi i¢in
bu arastirma modeli kullanilmistir. Bu arastirmalarda, konu ile ilgili literatiiriin mevcut
egilimi ortaya koyuldugundan dolay1 sonrasinda yapilacak caligsmalar i¢in arastirmacilara

fikir sunabilmesi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir.

Bu dogrultuda, tez ¢alismasi kapsaminda dinleme becerisi, okuma becerisi,
konusma becerisi, anlama becerisi, yazma becerisi ve Tiirkce 6gretim programlar: alaninda
lisansiistii tezlerin;

o Universite adlar1 nelerdir?

o Tez turleri nelerdir?

O

Yazim yillar1 nelerdir?

(©]

Tez Danismani unvanlar1 nelerdir?
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o Tezin yiiritiildiigii anabilim dallar1 nelerdir?
o Arastirma deseni ve metodololojisi nelerdir?
o Orneklem grubu ve biiyiikliigii nelerdir?

o Verilerin toplandigi cografi bolge nelerdir?
o Veri toplama araglar1 nelerdir?

o Tezlerin genel egilimleri nelerdir?

o Tez bagliklarinin egilimleri nelerdir?

3.2. Cahsma Grubu

Dokiiman analizi ¢aligmalarinda c¢alisma grubu, arastirma kapsaminda incelenen
dokiimanlar olmaktadir. Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu da Tiirkce 6gretim programi
lizerine hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezleridir. Bu alandaki lisansiistii tezlere
ulagsmak i¢in Tirkiye’deki lisansiistii tezlerin yayinlandigi Yiiksekogretim Tez Merkezi
(YOKTEZ) veri tabanindan yararlanilmistir. Bu kapsamda ilgili veri tabani {izerinden 30

199 ¢

Aralik 2022 tarihinde “Tiirkce Ogretim Programi1”, “dinleme becerisi”, “okuma becerisi”,
“konusma becerisi”, “yazma becerisi”’, “anlama becerisi” tarama kelimeleri kullanilarak
baghiginda bu kelimelerin gectigi lisansiistii tezler taranmustir. Yapilan ilk tarama
sonucunda 542 yiiksek lisans ve doktora tezine ulasilmistir. Ulasilan bu tezler 6n
incelemeye alinmis ve asagida yer alan kriterler goz oniinde bulundurularak detayli olarak

incelenmistir.

a) Tirk dili alanindaki dinleme, okuma, konusma, yazma ve anlama becerisi {izerine
gergeklestirilen yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirma kapsamina alinmig farkl
dillerdeki bu temel beceriler lizerine gergeklestirilen lisansiistii tezler kapsam disi

birakilmistir.
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b) Yiiksekdgretim Tez Merkezi (YOKTEZ) veri tabani iizerinden tam metnine

ulagilabilen yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirma kapsamina alinmistir.

¢) Konu ile ilgili Tiirk¢e olarak hazirlanmis yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirma

kapsamina alinmistir.

Yukarida yer alan kriterler géz Oniinde bulundurularak 542 yiiksek lisans ve
doktora tezi incelenmistir. Inceleme sonucunda 268 yiiksek lisans ve doktora tezinin
kriterlere uygun olmadigi tespit edilmistir. Bu kapsamda dinleme becerisinden 26, okuma
becerisinden 28, konugma becerisinden 59, yazma becerisinden 66, anlama becerisinden 55
ve Tiirkge Ogretim Programindan 40 olmak iizere 274 yiiksek lisans ve doktora tezi
aragtirma kapsaminda detayl1 olarak incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen yliksek
lisans ve doktora tezlerin kiinye bilgilerine ekler boliimiinde yer verilmistir. Asagidaki

tabloda tezlerin tarama terimine gore frekans ve yiizde dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 1

Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin dagilimlari

Anahtar Kelime f %
Dinleme Becerisi 26 9.48
Okuma Becerisi 28 10.21
Konusma Becerisi 59 21.53
Yazma Becerisi 66 24.08
Anlama Becerisi 55 20.07
Tiirkge Ogretim Programi 40 14.59
Toplam 274 100.00

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda Tiirkge Ogretim Programi iizerine hazirlanan yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin belirli bir sistematik ¢er¢evesinde incelenmesi ve egilimlerinin ortaya
koyulabilmesi amaciyla bir form hazirlanmistir. Bu formda, yiiksek lisans ve doktora

tezlerini incelerken hangi bilgilere bakilmasi1 gerektigi ortaya koyulmustur. Bu kapsamda
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icerik analizi ile arastirmalarin incelendigi farkli ¢calismalar incelenmis ve hangi kriterlerin

ortaya koyulduguna bakilmistir. Ayrica konu ile ilgili alan uzmanlarindan ve &gretim

iiyelerinden gortisler alinmistir. Formda asagidaki bilgiler yer almaktadir.

a) Tez numarasi

b) Tezin bashig

€) Tezin tiirti (yiiksek lisans, doktora)

d) Tezin hazirlandig1 iniversitenin tiiri (devlet, vakif)

e) Tezin danisman Ogretim iiyesinin unvani (doktor Ggretim iiyesi, dogent doktor,

profesor doktor)

f) Tezin hazirlandigi anabilim/bilim dali

g) Tezde kullanilan aragtirma yontemi ve modeli

h) Tezin ¢alisma grubu biiyiikligii

I) Tezde gergeklestirilen istatistiksel analiz yontemleri

Yukarida yer alan Olciitler veri toplama siirecini kolaylastirmak i¢in Google

Formlara aktarilmis ve burada bir ¢evrimici form olarak kaydedilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirma kapsaminda detayli olarak incelenecek 247 yiiksek lisans ve doktora tezi

belirlenen Olclitler ¢ercevesinde ¢evrimigi olarak incelenmistir. Bu kapsamda her bir tez

icin bir arastirma degerlendirme formu doldurulmus ve Google Formlara kaydedilmistir.
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Tiim tezler i¢in bu islem gerceklestirildikten sonra Google Formlar {izerinden veriler excel

dosyasi olarak indirilmis ve analizler SPSS paket programi ile gergeklestirilmistir.

Arastirmada, verilerin analizi siirecinde dokiiman analizi yOnteminde siklikla
kullanilan bir analiz yontemi olan igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi, arastirilmak
istenen durumlar veya olgular hakkindaki yazili, gorsel veya etkilesimli materyallerin
belirli bir ama¢ dogrultusunda sistematik olarak incelenmesine dayanan bir yontemdir
(Bliytikoztiirk, 2018; Wilson, 2011). Bu analiz ile dokiimanlarda yer alan temel o6geler
incelenmekte, nicel ve nitel dagilimlar ortaya koyulmaktadir (Baltaci, 2019). Arastirmada,
Tiirkce Ogretim Programu ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri belirlenen olgiitler
cergevesinde nicel dagilimlart incelendigi ig¢in bu analiz yontemi kullanilmistir.
Arastirmada, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin her bir 6l¢iit i¢in frekans ve yiizdesi tablo

ve grafiklerle ortaya koyulmustur.

Calismada, Tiirkge Ogretim Programlar iizerine gerceklestirilen yiiksek lisans ve
doktora tezleri egilimleri incelenmistir. Bu kapsamda arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi modeli,
aragtirma verilerinin birincil kaynagi olan dokiimanlarin toplanmasi, gdozden gegirilmesi,
incelenmesi ve degerlendirilmesi sonucunda c¢ikarimlarin yapildigi bir arastirma
yontemidir. Dokiiman analiz modeli sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda siklikla

kullanilan bir arastirma modelidir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu aragtirma, Tiirkiye'deki Yiiksekdgretim Tez Merkezi (YOKTEZ) veritabanindan
cekilen Tiirkge Ogretim Programu ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin analizini
amaclamaktadir. "Dinleme becerisi", "okuma becerisi", "konusma becerisi", "yazma
becerisi", "anlama becerisi" ve "Tiirkge Ogretim Programi" anahtar kelimeleri kullanilarak
yapilan taramalar sonucunda toplamda 274 tez detayli bir sekilde analiz edilmistir.
Incelemeye alman tezler, {iniversite ismi, tez tipi, yazildig1 yil, beceri tiirii, danismanin
unvani, tezin dahil oldugu bilim dali, arastirma deseni, metodolojik yaklasim, ¢alisma
grubunun tiirti, calisma grubu biiyiikligi, verilerin toplandigi bdlge, veri toplama araglari,

tezlerin genel egilimleri (anahtar kelimeler) ve tez basliklarindan tiiretilen kelime

bulutlarindan elde edilen kavramlar bakimindan degerlendirilmistir.

4.1. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi ile ilgili tezlerin analizinde, Tiirkiye'deki cesitli {iniversitelerin bu
konuda genis kapsamli arastirmalar yaptig1 gériilmektedir. Incelemeler iiniversite ismi, tez
tiirii, y1l, danisman unvani, tezin dahil oldugu anabilim dal1, arastirma deseni, metodolojik
yaklagim, ¢alisma grubunun tiirii, ¢alisma grubu biiytlikliigii, verilerin toplandig1 bolge, veri
toplama araglari, anahtar kelimeler ve tez basliklarindan tiiretilen kelime bulutlarindan elde

edilen kavramlar agilarindan incelenmistir.

4.1.1. Universite Ad1

Dinleme becerisi kapsaminda analiz edilen veriler, 19 farkli {iniversiteden tezleri
icermektedir. Bu kurumlar arasinda en ¢ok ¢alisma Gazi Universitesinde yiiriitiiliirken
(n=5), Yildiz Teknik Universitesi'nde 3 c¢alisma, Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi'nde ise iki ¢aligmanm vyiiriitiildiigii belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen diger 16 calismada ise birer calisma dinleme becerisi ilizerine yapilmistir.

Universite isimleri ve yiiriitiilen ¢calisma sayilarina iliskin bilgiler Tablo 2’de gsterilmistir.
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Tablo 2

Dinleme becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin iiniversite bazinda incelenmesi

Universite Adi

Adnan Menderes Universitesi

Anadolu Universitesi

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Cag Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Erciyes Universitesi

Inénii Universitesi

Istanbul Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi

Nigde Universitesi

Selcuk Universitesi

Trakya Universitesi

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

& I I N R N N N e e e o T = = S SE Y T e

Gazi Universitesi

4.1.2. Tez Tiirii

Dinleme becerisi lizerine yapilan tezler tiirleri bakimindan incelendiginde yapilan
caligmalarin ¢cogunlugu yiiksek lisans tezi (n=20) iken, doktora tezi (n=6) kapsaminda da
caligmalarin yiiriitildiigii goriilmektedir. Bu durum, hem yiiksek lisans hem de doktora
seviyesinde dinleme becerilerine yonelik siiregelen ilgiyi gostermektedir. Tez tiiri

bakimindan yapilan ¢alismalara iliskin istatistiki veriler Sekil 1’de gosterilmistir.
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m Yiksek Lisans mDoktora Tezi

Sekil 1. Dinleme becerisi {izerine yapilan ¢alismalarin tiirleri bazinda incelenmesi

4.1.3. Yazim Y1l

Analizi gergeklestirilen calismalar dogrultusunda Tiirkiye’de dinleme becerisi
kapsaminda yiiriitiilen lisansiistii tezlerin 2007-2022 yillar arasinda oldugu goriilmektedir
(Sekil 2). Ozellikle 2018 yilindan sonra yiiriitiilen calisma sayisinda artis oldugu calisma
kapsaminda ortaya ¢ikmuistir.

1

0
2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Sekil 2. Dinleme becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin yillar bazinda incelenmesi
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4.1.4. Tez Damismaninin Unvani

Dinleme becerisi lizerine incelenen tez danigmanlarimin unvanlarina iliskin
caligmalar incelendiginde, ii¢ unvanin oldugu goriilmektedir. Yardimer Dogent Doktor ya
da 2018 yilinda ismi degistirilen hali Doktor Ogretim Uyesi danismanliginda sekiz
calisma, Dogent Doktor ve Profesér Doktor unvanlarina sahip arastirmacilar kapsaminda
ylriitilen dokuzar ¢alisma oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda yiiriitiilen ¢aligmalara

iliskin sayisal degerler Sekil 3’de gosterilmistir.

& 9 S Yrd... Dog. Dr/
Dr. Ogr. Uyesi
™ Dog. Dr.
‘ . Prof. Dr.
& Q\ i

Sekil 3. Dinleme becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin danisman unvani incelenmesi

4.1.5. Tezin Yiiriitiildiigii Ana Bilim Dal

Tezin yiritildigi ana bilim dali agisindan incelendiginde, caligmalarin
cogunlugunun dil ve egitim ile ilgili ¢esitli anabilim dallarinda gergeklestirildigi
goriilmektedir. Incelenen tezlerin anabilim dallar1 arasinda en ¢ok caligmanin ‘Tiirkge
Egitimi Anabilim Dalinda’ yiiriitiildigi (n=17) bulunurken, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
Ogretimi Ana Bilim Dalinda bes ¢alismanin yiiriitiildiigii ortaya ¢cikmistir. Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Psikoloji Anabilim Dali, Uzaktan Egitim Anabilim Dali1 ve Yabanci Diller
Egitimi Anabilim Dalinda birer ¢alismanin oldugu ortaya ¢ikmistir. Anabilim dali ve

yiizdelerine iligkin bulgular Sekil 4’te ifade edilmistir.
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Yabanci Diller Egitim Bilimleri Psikoloji

Egitimi Anabilim Anabilim Dal1 Anabilim Dali
Dali 4%
Yabanci Dil 4%
Olarak Tiirkce
Ogretimi Ana
Bilim Dali
19% .
Uzaktan Egitim
AnabilimDal |
4% Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Dali
65%

Sekil 4. Dinleme becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin danigman unvani incelenmesi

4.1.6. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Calisma kapsaminda incelenen tezler yontemsel agidan incelendiginde, nicel
aragtirma yontemlerinin daha siklikla yapildigi goriilmektedir (n=16). Nitel Arastirma
Yontemleri kapsaminda yiiriitiillen ¢aligma sayisi altt iken karma arastirma yontemleri
iizerinde dort calismanimn oldugu bulunmustur. incelenen 26 arastirma icerisinde en gok
ylriitiilen ¢alismanin Deneysel arastirma desenine uygun olarak yiiriitiildiigii bulunmustur
(n=11). Ayrica tarama arastirmasindan dort ve dokiiman incelemesinden iki c¢aligmanin
yuriitiildigli ortaya ¢ikmistir. Alan yazin ¢alismasi, biitlinciil ¢oklu durum calismasi, eylem
arastirmasi, tasarim tabanli arastirma modeli calisma desenlerinden birer c¢alisma bu
arastirma kapsaminda incelenmistir. Son olarak, iki calismada deneysel desen ve durum

arastirmasi beraber ylriitilmiigtiir.
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B Karma Arastirma Yontemleri ® Nicel Arastirma Yontemleri

u Nitel Aragtirma Yontemleri

Sekil 5. Arastirma deseni agisindan ¢alismalarin dagilimi

Tasarim Tabanli Arastirma Modeli
Tarama Modeli

Eylem Arastirmast

Durum Caligmasi

Dokiiman Inceleme

Deneysel Desen ve Durum Aragtirmast

Deneysel Calisma

Alan Yazin Calismasi

o
N
IS
o
[ee)

10 12 14

Sekil 6. Dinleme becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin aragtirma metodolojisi agisindan

incelenmesi

4.1.7. Orneklem grubu ve bityiikliigii

Orneklem grubu tiirleri incelendiginde, arastirmalarin ¢ogunlugunun ortaokul
ogrencileri lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir (Tablo 3). Bu grubun icinde yer alan 12

calisma, genel toplamm onemli bir boliimiinii olustururken, TOMER'de 6grenim gdren

yliksekdgrenim dgrencileri lizerine yapilan 7 ¢alisma da dikkat ¢cekmektedir. Diger yandan,
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lisans Ogrencileri (n=1), okul 6ncesi ¢ocuklar ve anneler (n=1), tutuklu ve hiikiimliler
(n=1) ve Tirkiye disinda yasayan Tiirk ortaokul Ogrencileri (n=1) {izerine yapilan
aragtirmalar da bulunmaktadir. Bu bulgular, mevcut arastirmalarin genellikle belirli
orneklem gruplar1 tizerinde odaklandigini ve bu gruplarin c¢ogunlukla 6grencilerden

olustugunu gostermektedir.

Tablo 3

Orneklem tiirii acisindan ¢alisma sayilart

Orneklem Grubu N
Ortaokul Ogrencisi 12

TOMER'de Ogrenim Goren Yiiksekogrenim Ogrencileri
Lisans Ogrencisi
Okul Oncesi ve Anne

Tutuklu ve Hikumliiler

N e

Tiirk Ortaokul Ogrencileri (Yurtdis)

Orneklem biiyiikliigii, aragtirmalarin niteligi ve niceli§i agisindan onemli bir
faktordiir. Bu verilere bakildiginda, oOrneklem biiyiikliikkleri genis bir yelpazede
degismektedir. En kiiciik 6rneklem biiyiikliigii 16 6grenci ile TOMER'de dgrenim gdren
yiiksekdgrenim grencileri iizerine yapilan bir ¢aligmaya aittir. En biiylik 6rneklem ise 581
ogrenci ile yine ortaokul Ogrencileri {lizerinde yapilan bir caligmay1 temsil etmektedir.
Farkli 6rneklem biiyiikliikleri, arastirmalarin farkli 6lgekte gerceklestirildigini ve arastirma
sorularina bagli olarak farkli olgiimlerin yapilabilecegini gdstermektedir. Ayrica bazi
caligmalarda 6grenciler disinda alan uzmanlar1 veya veliler gibi diger gruplardan da veri
toplandig1 goriilmektedir. Bu, arastirmalarin ¢oklu perspektiflerle yaklastigt ve farkl

katilimc1 gruplarina odaklandigi anlamina gelir.

4.1.8. Verilerin Toplandig1 Cografi Bolge

Arastirmalarin cografik dagilimi incelendiginde, verilerin gogunlukla Tiirkiye'nin I¢
Anadolu Bolgesi'nden toplandig1 goriilmektedir (Tablo 4). Bu bolge, toplamda 8 ¢alisma

ile en fazla veri toplanan bdlge olmustur. Bu durum, I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan

egitim kurumlarmin ve 6grenci popiilasyonunun yogunluguna isaret edebilir veya belirli
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bir arastirma egilimini yansitabilir. Diger taraftan, Marmara Bolgesi'nde 6 kez veri
toplandig1 goriiliirken, Akdeniz Bolgesi'nde 3, Karadeniz ve Dogu Anadolu Bolgeleri'nden
ise 2'ser calismanin yiiritildiigi tespit edilmistir. Ege Bolgesi ve Almanya'dan ise sadece
birer calismanin oldugu kaydedilmistir. Bu cografi dagilim, arastirmalarin Tiirkiye'nin
belirli bolgeleri iizerinde yogunlastigini ve uluslararasi 6grenci popiilasyonuna dair veri

toplamanin sinirli oldugunu géstermektedir.

Tablo 4

Verilerin toplandigi cografi bolge agisindan analizler

Verinin Toplandig1 Bolge

I¢ Anadolu Bélgesi
Marmara Bolgesi
Akdeniz Bolgesi

Dogu Anadolu Bolgesi
Karadeniz Bolgesi

Ege Bolgesi

P P, NN N W o o Z2

Almanya

4.1.9. Veri Toplama Araclari

Aragtirmalarin yiiriitilmesi igin ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir (Tablo 5).
En sik rastlanan araglar yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 (n=9), araglar basar testleri
(n=8), dinleme metinleri, (n=6) dinleme etkinlikleri (n=5) ve dl¢eklerdir (n=4). Bu araglar,
katilimcilarin dinleme becerilerini, farkindaliklarini, tutumlarini ve strateji kullanim
sikliklarini 6l¢gmek i¢in kullanilmigtir. Bunun yani sira, 6nceki ¢calismalardan yararlanildig:
goriilmiistiir. Ozellikle dinleme becerisi iizerine odaklanan arastirmalarda, metinlerin
dinlenmesi ve dinleme becerisi testlerinin uygulanmasi siklikla tercih edilmistir. Ayrica,
bazi aragtirmalar daha 6zgiin ve hedefe O0zel veri toplama araclar1 kullanmistir. Bunlar
arasinda 0grenci ve arastirmaci giinliikleri, gézlem notlari, ses kayitlar1 ve uzman goriisme
formlar1 bulunmaktadir. Ayrica ders planlari, 6gretim materyalleri ve degerlendirme
testlerinin de veri toplama siirecinde kullanildig1 goriilmistiir. Bu arastirmalarda, daha
genis bir perspektiften veri toplama ve derinlemesine analiz yapma hedefiyle cesitli

arastirma teknikleri ve araglar1 kullanilmistir. Son olarak, bazi arastirmalarin belirli
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metinler ve kitaplardan yararlandig1 belirlenmistir. Bu da, arastirmalarin igerigine ve

hedeflerine bagli olarak farkli veri toplama stratejilerinin benimsendigini gostermektedir.

Tablo 5

Veri toplama araglar1 agisindan analizler

Veri Toplama Araclar

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formlari
Basar Testleri

Dinleme Metinleri

Dinleme Etkinlikleri

Olgekler

Gozlem Notlar1 / Glinliikler

Ders Planlar1 / Ogretim Materyalleri
Onceki Calismalar

Uzman Goriisme Formlari

Kitaplardan Yararlanma

P R, NN NN NN WD 01O 0 Z2

Ses Kayitlari

Not: Bir arastirmada birden fazla veri toplama araci kullanilmistir.

4.1.10. Tezlerin Genel Egilimleri

Dinleme becerisi ve egitimi lizerine odaklanan tezlerin genel egilimlerini
incelerken, bu c¢aligmalarin anahtar kelimelerinde belirgin bazi temalar goriilmektedir
(Tablo 6 ve Sekil 7). Tiirkge Ogretimi, Dinleme Edimi, Etkin Dinleme, Dinleyici
Sorumlulugu gibi anahtar kelimeler 6zellikle dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, Goreve Dayali
Ogrenme ve Ogretim, Gorev Cergevesi, Dinleme Becerisi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce gibi
egitimde kullanilan yontemler ve yaklasimlar ilizerine vurgu yapiliyor. Bu egilimler,
tezlerin ozellikle dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretimi lizerine yogunlastigin

gostermektedir.
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Tezlerin genel egilimlerini incelerken, bir bagska 6nemli nokta da ¢ocuk kitaplari,
cocuk edebiyati ve dinleme tiirleri gibi konular lizerinde duruluyor olmasidir. Bu anahtar
kelimeler, tezlerin ilkdgretim ikinci kademe diizeyinde dinleme egitimine 6zel bir vurgu
yaptigin1 gostermektedir. Ayni zamanda, bu tezlerde Dinleme Becerisi, Dinleme Egitimi,
Aktif Ogrenme Teknikleri, Basari, Tiirkge Dersine Yénelik Tutum gibi konularin da ele
alindig1 goriilmektedir. Bu durum, calismalarin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
aktif Ogrenme tekniklerinin Onemini ve bu tekniklerin basar1 iizerindeki etkisini

inceledigini gostermektedir.

Tezlerin genel egilimlerini incelerken, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimine dair
konularin da siklikla giindeme getirildigi goriilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi,
Tiirkge egitimi, dinleme, kaygi ve video kullanimi gibi anahtar kelimeler, yabanci dil
olarak Tiirkce dgretiminde dinleme becerisinin éneminin altin1 ¢izmektedir. Bu kelimeler
ayn1 zamanda, dil 6greniminde teknolojinin ve miiltimedyanin roliiniin de incelendigini
gostermektedir. Ornegin, ¢oklu ortam, dinleme becerisi, dinledigini anlama, dinleme
becerisi farkindaligi, dinlemeye yonelik tutum gibi anahtar kelimeler, tezlerin dinleme
becerisi ve bu becerinin farkindalig: lizerine yogunlastigini, ayn1 zamanda ¢oklu ortamin

bu becerinin gelistirilmesinde kullanildigin1 géstermektedir.

Ozetlemek gerekirse, tezlerin genel egilimleri, Tiirkge Ogretiminde dinleme
becerisinin gelistirilmesi ve bu becerinin 6gretiminde kullanilan yontemler ve teknikler
iizerine odaklandigini gostermektedir. Ayni1 zamanda, bu tezlerin, dil &greniminde
teknolojinin ve c¢esitli materyallerin nasil kullanildigini incelendigini gostermektedir. Bu
genel egilimler, dinleme becerisinin dil 6greniminde ve ozellikle Tiirkge Ogretimindeki
oneminin genel kabul gordiiglini ve bu konuda yapilan c¢aligmalarin arttigin
gostermektedir. Bu da, gelecekteki ¢alismalarda bu alana daha fazla odaklanilacagina isaret

etmektedir.
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Tablo 6

Tezlerin genel egilimleri

Anahtar Kelime f
Dinleme Becerisi 16
Tiirkge Ogretimi 13
Yabanci Dil Olarak Tiirkge 10

Dinleme Egitimi

Dinledigini Anlama
Dinlemeye Yo6nelik Tutum
Dinleyici Sorumlulugu

Etkin Dinleme

Goreve Dayali Ogrenme ve Ogretim
Dinleme Edimi

Cocuk Kitaplart

Cocuk Edebiyat1

Dinleme Tiirleri

[kogretim ikinci Kademe
Dinleme Etkinlikleri

Aktif Ogrenme Teknikleri
Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Tiirkce Egitimi

Teknoloji

Dinleme Kaygisi

Video Kullanimi

Gorev Cergevesi

Not Alarak Dinleme Teknigi
7. Sinif Ogrencileri

Coklu Ortam

Dinleme Becerisi Farkindaligi
Secici Dinleme

Kaygi

Empati

Iletisim

Okul Oncesi Dénem

[l e T T T N A TR L R S e S e N O S LA S I S B S B S R S ¢ O 2 BN B e o)
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Tablo 6’nin devami

Annenin Cocuk Yetigtirme Tutumu
Ayirt Edici Dinleme

Elestirel Dinleme

Kapsamli Dinleme

Dinleme Stratejileri

Yar1 Deneysel Calisma

Ceza Infaz Kurumlar
Hikiimli/Tutuklular

Tartisma Tiirleri

Bilgisayar Destekli Ogretim

Dil Ogretimi

Miiltimedya

Web Tabanli Egitim

Coklu Ogrenme Ortami

Materyal

Seslendirilmis Dinleme Metinleri
Sosyal ve Duygusal Ogrenme Becerisi
Otantik Ogrenme Y &ntemi
Dinleme Uygulamalari

Dinleme Becerisinin Gelisim Durumu
Eylem Aragtirmast

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi
izle Ogren

E-Ogrenme

Mobil Ogrenme

Iletisimsel Yaklasim

Dil Ogrenme Stratejileri

Sesli Hikaye

Bl

Karma Yontem

Masal

Coklu Duyusal Ogrenme

Tutum

Ozgiin Metin

Metin Uyarlama

= = = T T T e e e S e S S N T T = = = T = e S S e e S S N T T T e e
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Sekil 7. Anahtar kelimeler bazinda en sik kullanilan kelimeler

4.1.11. Tez Bashklarin Egilimleri

Gliniimiizde Tiirk¢e Ogretiminin 6nemli bir boyutu olan dinleme becerisinin
gelistirilmesi, bircok tez ve arastirmanin odagina oturmustur. Calismalarin bagliklar
bazinda en sik kullanilan kelimeler Sekil 8’de gosterilmistir. Ilk olarak "Tiirkce
Ogretiminde Dinleme Becerisini  Gelistirmeye Y&nelik  Onerilen  Etkinliklerin
Degerlendirilmesi" baslikli tez, bu becerinin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in 6nerilen
etkinliklerin nitel bir incelemesini gergeklestirmektedir. Diger bir calisma olan "Cocuk
Kitaplarinin Dinleme Becerisini Gelistirmeye Yonelik Aract Olarak Kullanilmasi", ¢cocuk
edebiyatinin bu becerinin gelistirilmesine katkilarini vurgulamaktadir. Ayrica "Yabancilara
Teknoloji Tabanli Tiirkce Ogretimi: Dinleme Becerisinin Kazandirilmasina Iliskin Durum
Analizi" baglikli tez, yabancilara Tirk¢ce Ogretiminde teknoloji kullaniminin dinleme
becerisinin gelistirilmesindeki roliinii analiz etmektedir. Son olarak, "Not Alarak Dinleme
Egitiminin [kogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi" tezi, not

alma tekniklerinin bu becerinin gelistirilmesinde nasil etkili olabilecegini incelemektedir.
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Ikinci grup calismalar, dinleme becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesine
yonelik cesitli yontemler ve stratejiler iizerinde durmaktadir. Ornegin, "Goreve Dayali
Ogretim Yonteminin Tiirkge'nin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dinleme Becerisinde
Kullanilmasinin Avantajlar1" baslikli tez, bu yontemin dinleme becerisi tizerindeki etkisini
arastirmaktadir. "Coklu Ortam Uygulamalarinin 6. Siif Dinleme Becerisinin Gelisimine
Etkisi" ve "Coklu Ortam Destekli Dinleme Metinlerinin Dinleme Becerisine Etkisi"
baslikli tezler, ¢oklu ortam uygulamalarinin ve metinlerinin dinleme becerisini nasil

gelistirebilecegine dair degerli bulgular sunmaktadir.

Ugiincii  grup tezler, dinleme becerisi {iizerinde cesitli faktdrlerin etkisini
incelemektedir. "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Dinleme Becerisine Yonelik
Kaygi Diizeylerinin Incelenmesi" bashkli tez, Ogrenme siirecinde yasanan kaygi
durumlarinin dinleme becerisi iizerindeki etkisini incelemektedir. "Okul Oncesi Dénem
Cocuguna Sahip Annenin Cocuk Yetistirme Tutumu ile Cocugun Dinleme Becerisi
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi" baslikli tez ise, aile dinamiklerinin ve yetistirme

tutumlarinin ¢ocugun dinleme becerisi lizerindeki etkisini arastirmaktadir.

Son olarak, dordiincii grup tezler, Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde dinleme
becerisinin gelistirilmesi iizerine durmaktadir. Ornegin, "Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Dinleme Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Gorsel-Isitsel Materyal Kullanimi Uzerine
Bir Arastirma" ve "Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisinin Bir Web
Uygulamas1 Araciligiyla Gelistirilmesi" baglikli tezler, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan ¢esitli materyal ve yontemlerin dinleme becerisinin gelistirilmesindeki etkilerini
incelemektedir. Bu c¢alismalar, O6gretim pratiklerini zenginlestirme ve yabanct dil

ogretiminde daha etkili sonuglar elde etme potansiyeli tagimaktadir.
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Sekil 8. Calismalarin basliklar1 bazinda en sik kullanilan kelimeler

4.2. Okuma Becerileri

Okuma becerisi lizerine odaklanan tezlerin analizinde, Tiirkiye'deki farkli
iiniversitelerin bu konuda genis capli ¢aligmalar yiiriittiigii tespit edilmistir. incelenen
kistaslar arasinda liniversite adi, tez tiiri, tezin yazildig: yil, danigmanin unvani, tezin bagl
oldugu anabilim dali, arastirma deseni, metodolojik yaklasim, c¢alisma grubunun
ozellikleri, ¢calisma grubunun biiytlikliigl, verinin toplandig1 bdlge, veri toplama araglari,
tezlerin genel egilimleri (anahtar kelimeler) ve tez basliklarindan ¢ikarilan kelime bulutlart

yer almaktadir. Bu ¢esitli unsurlar, tezlerin detayli bir degerlendirmesini saglamaktadir.

4.2.1. Universite Ad1

Bu inceleme siirecinde, akici okuma becerisi iizerine odaklanan bir dizi tez,
Tiirkiye'nin  farkli niversitelerinde gerceklestirilmistir. Bu {niversiteler, okuma
yeteneginin gelistirilmesi ve 0grenme siireclerinin derinlemesine anlasilmasi noktasinda
onemli katkilar sunmuslardir. Analiz edilen {iniversiteler arasinda en fazla tez ¢alismasinin
yiiriitiildiigii iiniversite Gazi Universitesi (n=4) olmustur. Ayrica, Kirsehir Ahi Evran
Universitesi (n=3), Abant izzet Baysal Universitesi (n=2), Dokuz Eyliil Universitesi (n=2),

Istanbul Universitesi (n=2), Ankara Universitesi (n=2) ve Hacettepe Universitesi (n=2)
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tezlerin sik¢a gergeklestirildigi diger {iniversiteler arasinda yer almaktadir. Universiteler

acisindan yliriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7

Universiteler agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

Universite

Gazi Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Abant Izzet Baysal Universitesi
Ankara Universitesi

Hacettepe Universitesi

Istanbul Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Atatiirk Universitesi

Diizce Universitesi

Bartin Universitesi

Bursa Uludag Universitesi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
On sekiz Mart Universitesi
Ordu Universitesi

Siirt Universitesi

Van Yiiziincii Y11 Universitesi

Yeditepe Universitesi

e = = = T = S S S R CRE CRE CRE R JUR NG

Yildiz Teknik Universitesi
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4.2.2. Tez Tiirii

Incelenen tezler arasinda, okuma becerisi konusu {iizerine odaklananlarm
cogunlugunun yiiksek lisans tezleri oldugu (n=21) gozlemlenmistir. Yiiksek lisans
tezlerinin agirlhigi, ilgili alanda yogun bir ilgi ve bu konuda daha fazla arastirmanin
gerekliligine igaret eder. Bununla birlikte, doktora tezlerinin (n=7) daha az sayida olmasina
ragmen, bu tezlerin genellikle daha karmasik ve 6zgiin arastirma projelerini temsil ettigi

gorlilmektedir. Tez tiirii agisindan istatistiki veriler Sekil 9.’da yer almaktadir.

mDoktora Tezi mYiiksek Lisans Tezi

Sekil 9. Tez tiirli agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler

4.2.3. Tez Yih

Tezlerin yazim yillarina bakildiginda, son on yil igerisinde (2012-2022) okuma
becerisi lizerine yapilan tezlerde belirgin bir artis gozlenmistir. Bu durum, okuma
becerisinin egitim camiasinda giderek daha fazla dikkat c¢eken bir konu oldugunu
gostermektedir. Ozellikle 2012 yilinda bu konuda birden ¢ok tez hazirlanmis olup, okuma
becerisinin o yillarda belirgin bir ilgi gormiis oldugunu isaret etmektedir. 2019 ve 2022
yillar1 arasinda ise okuma iizerine tezlerde dikkate deger bir artig goriilmektedir. Bu durum,
belirli bir zaman diliminde egitimcilerin ve arastirmacilarin bu konuda daha fazla bilgi
edinmeye ve bu konuyu daha derinlemesine anlamaya yonelik c¢abalarini gosteriyor

olabilir. Tez y1l1 agisindan istatistiki veriler Sekil 10°da yer almaktadir.
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Sekil 10.Tez yil1 agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler

4.2.4. Damisman Unvam

Okuma becerisi iizerine yapilan tezlerin danisman unvanlart incelendiginde, ¢esitli
akademik kidemlerin bu alanda ©6nemli katkilar sunuldugu goriilmektedir. Profesor
unvanina sahip danigmanlarin (n=10) yiiksek sayida tezlerde yer almasi, bu konunun
akademik cevrelerde dnemli bir ilgi odagi oldugunu ve alaninda deneyimli profesyoneller
tarafindan derinlemesine incelendigini gdstermektedir. Ote yandan, Dogent ve Yardimci
Docent/Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip akademisyenlerin (sirasiyla n=11 ve n=8) bu alanda
danigmanlik yaptig1 tezler de dikkate degerdir. Bu durum, okuma becerisi iizerine yapilan
arastirmalarin genis bir akademik spektrumda ilgi ¢ektigini ve bu alanda ¢alisan c¢esitli
kidem seviyelerindeki akademisyenlerin katkilarinin degerli oldugunu isaret eder. Bu
cesitlilik, hem deneyimli akademisyenlerin bilgi ve uzmanliklarinin hem de daha yeni
kidemli arasgtirmacilarin  yenilik¢i yaklagimlarinin  bu alanda Onemli oldugunu

vurgulamaktadir.
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B Yrd. Dog. Dr./Dr. Ogr. Uyesi ®Dog. Dr  ®Prof. Dr.

Sekil 11.Danisman unvani agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

4.2.5. Anabilim Dah

Okuma becerisi lizerine yapilan tezlerin anabilim dallarini analiz edildiginde, genis
bir disiplin yelpazesinin bu konuyla ilgili olarak arastirmalar yapildigi goézlenmektedir
(Sekil 12). En fazla katkiy1 saglayan anabilim dallar1 arasinda Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi (n=6), Temel Egitim (n=5) ve Tirk¢e Egitimi (n=4) yer almaktadir. Bu
disiplinlerin Onciiliik ettigi ¢alismalar, 6grencilerin dil ve okuma becerilerinin gelisimini
Olgmeye ve bu becerilerin egitimdeki roliinii anlamaya yonelik degerli bilgiler
sunmaktadir. Diger yandan, Ozel Egitim, Egitim Bilimleri, Tiirkiyat Arastirmalari,
Odyoloji, Dil ve Konusma Bozukluklar1 gibi anabilim dallar1 da bu konuda 6nemli katkilar
saglamistir. Bu ¢esitli disiplinlerden yapilan tezler, okuma becerisi tizerindeki genis ¢apli
akademik ilgiyi ve bu konunun ¢ok disiplinli bir yaklagim gerektirdigini vurgulamaktadir.
Ayrica, bu ¢esitlilik, okuma becerisinin farkli egitim ve 6grenme baglamlarinda, farkl
ogrenci gruplarina nasil uygulandiginin daha genis bir resmini sunmaktadir. Bu nedenle, bu
cesitlilik, okuma becerisi ilizerine yapilan arastirmalarin kapsamli ve kapsayict bir

perspektife sahip oldugunu gostermektedir.

63



O P NN W b OO N

4 4
2 2 2
1 I TR I TRy 1 1 I
\\&Q Qw\\ & Q%\\ e Q@\\ Q@\\,&Q@ Q%\\ & va\_\\\\@ .\&@'._&Cf"
FLFF LT T TSI PSS
I EFTF CF S NN &
(u\ . o
& Y'& o3 Yv& RS ?33’ NS ?,\\’Z’ s 3 P
W& S P o T IS FTD
FFEFTH I &S ITE S
N I Y i RS N> (R s M
R Y SN TR E P
ORI P R A S & O
A& O oY & & & S
& N

Sekil 12.Anabilim dali agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler

4.2.6. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Okuma becerilerine yonelik tezlerin metodolojik yaklasimlar1 ve arastirma
desenleri cesitlilik gostermektedir. Bu ¢esitlilik, okuma becerilerinin incelenmesinde ve
anlagilmasinda kullanilan arastirma yontemlerinin genis bir yelpazeyi kapsadigini
gostermektedir (Sekil 13 ve Sekil 14). Aragtirmalarin ¢cogunlugu nicel yaklasimi (n=13)
benimsemistir ve bu c¢alismalar genellikle deneysel tasarim (n=10) veya tarama (n=5)
yontemlerini kullanmigtir. Nicel arastirmalar genellikle biiylik 6rneklem gruplar {izerinde
gerceklestirilir ve veriler genellikle sayisal ve istatistiksel analizlerle degerlendirilmektedir.
Deneysel ve tarama tasarimlar, Ogrencilerin okuma becerilerinin genis capta
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Ote yandan, nitel yaklasim (n=8) benimseyen
tezler genellikle dokiiman inceleme (n=5), durum calismast (n=1) veya tarama (n=I)
tasarimlarini kullanmiglardir. Nitel arastirmalar, genellikle daha derinlemesine, kisisel ve
ayrintili bir anlayis saglar ve okuma becerilerinin karmasikligini ve cesitliligini daha 1yi
yakalama potansiyeline sahiptir. Ayrica, karma arastirma yontemleri (n=4) kullanilan
tezler, c¢esitli arastirma tasarimlarini birlestirerek, okuma becerileri {izerine daha kapsamli
ve ¢cok boyutlu bir perspektif sunmustur. Bu ¢esitli metodolojik yaklagimlar ve tasarimlar,

okuma becerilerinin incelenmesinde ¢ok yonlii bir yaklasimin 6nemini vurgulamaktadir.
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B Gozlemsel Aragtirma Yontemleri ® Karma Arastirma Y ontemleri

m Nicel Aragtirma Y 6ntemleri m Nitel Arastirma Y ontemleri

Sekil 13. Arastirma deseni agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler

Tasarim Tabanli Aragtirma s 1
Tarama Calismas1 IEEEEEEE——— 5
Meta-Analiz w1
Kargilagtirmali Analiz w1
Gortigme ve Deneysel Caligma 1
Durum Caligmas1 w1
Dokiiman Incelemesi T e——— 5
Deneysel Calisma, Gozlem, Dokiiman. . | 1
Deneysel ve Durum Caligmas: w1
Deneysel Calisma e 10
Boylamsal Caligma s 1

0 2 4 6 8 10 12

Sekil 14. Arastirma yontemleri agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler
4.2.7. Orneklem

Veri toplama siirecinde, 6rneklem gruplar1 ve biiytikliikleri tizerindeki farkliliklar
ve belirli cografi bolgelere 0zgii Ozellikler, tezlerin bulgularinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ilkokul &grencileri, genellikle veri toplamada ana Orneklem grubunu
olustururken (O6rnegin, Karadeniz bolgesinde 150 O6grenci, Marmara bolgesinde 329
ogrenci, I¢ Anadolu bolgesinde 16 6grenci), diger gruplar arasinda lise grencileri,
anasinifi 6grencileri, ortaokul 6grencileri ve TOMER'de 6grenim goren yiiksekdgrenim

ogrencileri gibi farkli gruplar da bulunmaktadir.
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Ayrica, belirli bir bolgedeki 6grenci sayisi, arastirmalarin bu bolgeye 6zgii egitim
sorunlarma veya ozelliklerine odaklanma olasiligimi artirabilir. Ornegin, I¢ Anadolu
bolgesinde genellikle daha kiiciik 6rneklem gruplariyla (46 anasinifi 6grencisi, 63 lise
ogrencisi) calisilirken, Karadeniz bolgesinde ve Marmara bdlgesinde genellikle daha
biiyiik 6rneklem gruplar1 kullanilmaktadir (sirastyla 150 ve 329 ilkokul 6grencisi). Bununla
birlikte, Gilineydogu Anadolu Bélgesi'nde 400 lise 6grencisi ile en biiyiik 6rneklem grubu
olusturulmustur. Bu bulgular, tezlerin genellikle belirli bir cografi bolgeye 6zgii okuma
becerileri tizerinde yogunlastigini gostermektedir. Bolgeler ve orneklem grubu agisindan

frekans degerleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Bolgeler ve orneklem grubu agisindan frekans degerleri

Orneklem Grubu Veri Toplandig1 Bolge Orneklem Biiyiikliigii
Ilkokul égrencileri Karadeniz Bolgesi 150
[lkokul dgrencileri Marmara Bolgesi 329
Ilkokul 6grencileri I¢ Anadolu Bolgesi 16
Lise 6grencileri I¢ Anadolu Bolgesi 63
Anasimifi 6grencileri I¢ Anadolu Bolgesi 46
Ortaokul 6grencileri Karadeniz Bolgesi 120
Lise 6grencileri Gilineydogu Anadolu 400
Bolgesi
[lkokul dgrencileri Dogu Anadolu Bolgesi 40

4.2.8. Veri Toplama Araclar

Aragtirmalarda kullanilan ¢esitli veri toplama araglari, elde edilen verinin
dogrulugu ve giivenilirligi agisindan biiyiik nem tasimaktadir. Ozellikle okuma ve anlama
becerilerine yonelik tezlerde, "Okudugunu Anlama Testi", "Okuma Hiz1 Testi", "Okuma
Tutum Olgegi" gibi standardize edilmis dlgekler ve testler siklikla kullanilmistir. Bunun
yaninda, daha spesifik bilgiler elde etmek icin "Ailenin Sosyo-Ekonomik Sartlar1 ile ilgili
Bilgi Edinmek i¢in Hazirlanan Form" gibi araglar kullanilmistir. Ayrica, bazi durumlarda

belirli kitaplarin degerlendirmesi ya da belirli metinler iizerinde yapilan analizler de veri
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toplama siirecinin bir pargasi olabilmektedir. Farkli arastirma gereksinimlerine ve
hedeflerine bagl olarak, arastirmacilar daha fazla derinlemesine bilgi toplamak i¢in ¢esitli
arastirma teknikleri kullanmiglardir. Bu teknikler arasinda '"yar1 yapilandirilmig
goriismeler", "dokiiman analizi", "ses kayitlar1" ve "gbzlem" gibi nitel veri toplama
yontemleri yer almaktadir. Ayrica, arastirmacilar genellikle belirli bir arastirma sorusu
veya hedefi dogrultusunda 6zgiin araclar gelistirmislerdir. Ornegin, "okuma becerileri dersi
kazanimlarindan hareketle ve uzman goriisleri alinarak olusturulan sorular" yer almaktadir.
Son olarak, veri toplama siirecinde arastirmacilar ¢esitli veri tabanlarindan da
faydalanmislardir. Bu veri tabanlar1 arasinda "Google Akademik", "TUBITAK
ULAKBIM", "EBSCO", "Dergipark" ve "YOK Tez Merkezi" gibi kaynaklar yer

almaktadir.

4.2.9. Tezlerin Genel Egilimleri

Bu ¢alismada, okuma becerisi lizerine yogunlasan 28 tez incelenmistir ve aragtirma
konularina gore anahtar kelimeler belirlenmistir (Sekil 15). Birinci grup anahtar kelimeler,
"Coziimleme Yontemi, Okudugunu Anlama, Okumada Dogruluk ve Okuma Hizi" ve
"Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Okuma Becerisi, Kitap Degerlendirmesi, Okuma
Uniteleri" gibi genellikle okuma ve anlama iizerine yogunlasmustir. Bu grup, ozellikle

okuma stratejileri ve bu stratejilerin anlama tizerindeki etkisine dikkat ¢ekmektedir.

Ikinci grup tezlerde ise genclik edebiyati, genglik romanlar1 ve degerler aktarimi
gibi konulara yer verilmistir. "Okul oncesinde miizik egitimi, miizik etkinlikleri, okuma
becerileri" gibi anahtar kelimelerle miizik egitiminin ve etkinliklerinin okuma becerilerine
etkisine odaklanmustir. Elestirel okuma, sematik 6grenme ve okuma stratejileri gibi

kavramlar da bu grup igerisinde yer almaktadir.

Ucgiincii grup, "Elestirel Okuma Becerisi, Elestirel Okuma Ogretimi, Cinsiyet, 9.
Smif Tiirk Edebiyat1 Dersi" ve "Elestirel Diisiinme, Elestirel Okuma, Tiirkce Ogretmen
Adaylar1" gibi kavramlar igerirken, dordiincii grup daha ¢ok teknolojik araglarin ve online
platformlarin okuma ve anlama becerilerine etkisini aragtirmistir. Bu kapsamda, "Web 2.0

araclari, blog, okuma becerisi, sinif disi1 etkilesim, tasarim tabanli arastirma, tutum" ve
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"teknoloji entegrasyon modeli, ilk okuma yazma, sesbilgisel farkindalik, okuma hizi,
okuma diizeyi, okuma hatasi, EBA" gibi anahtar kelimeler belirlenmistir.

Ozetle, incelenen tezlerin genis bir yelpazede konular1 kapsadig gériilmektedir. Okuma ve
anlama stratejilerinden, teknolojinin okuma becerilerine etkisine kadar bir¢ok farkli konu
lizerine yapilan bu g¢alismalar, okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi konusundaki

literatiire nemli katkilar saglamaktadir.
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Sekil 15. Tezlerin genel egilimleri

4.2.10. Tez Bashklarin Egilimleri

Bu boéliimde, ¢esitli tezlerin isimleri iizerinden okuma becerisinin farkli boyutlarini
ve bu becerinin gelistirilmesine yonelik stratejileri incelenmistir. Bu tezler, okuma
becerisinin kazanilmasmin ve gelistirilmesinin farkli yonlerini kapsayan bir cesitliligi

temsil etmektedir.

Ilk grupta yer alan tezler, ilkdgretim okulu grencilerinin okuma becerilerinin
coziimleme ve ses temelli ciimle yontemi ile nasil kazandigini incelemislerdir. Bu
caligmalar, okuma hizi, dogruluk ve anlama becerilerini ele alarak okuma becerisinin
cesitli bilesenlerini detayli bir sekilde incelemislerdir. Ayrica, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi lizerine farkli stratejiler ve Avrupa Dil

Gelisim Dosyas1 baglaminda malzeme olusturma iizerine bilgiler saglamaktadir.
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Ikinci gruptaki tezler ise daha 6zek okuma becerilerini ele almaktadir. Ornegin,
akic1 okuma stratejilerinin, genglik romanlariin ve miizik etkinliklerinin okuma becerisine
etkisi iizerinde durmaktadir. Bunlar, ¢cocuklarin ve genglerin okuma becerilerini ¢esitli

yollarla nasil gelistirebilecegine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Ucgiincii grupta yer alan tezler, elestirel okuma becerisinin ¢esitli yonlerini ve bu
becerinin gelistirilmesine yonelik stratejileri incelemislerdir. Bu ¢aligmalar, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin ve gorsel geri bildirim etkinliklerinin elestirel
okuma becerisine etkisini inceleyerek bu becerinin dnemine ve nasil gelistirilebilecegine

dair bilgiler saglamistir.

Son grup ise okuma becerisinin ¢esitli bilesenlerine ve bu becerinin gelistirilmesine
yonelik stratejilere odaklanmustir. Ornegin, blog kullaniminin, kavram haritalarmin
kullaniminin ve web destekli dogru ve hizli okuma programinin okuma becerisine etkisi
iizerine bilgi vermektedir. Ayrica, elestirel okuma becerisini etkileyen faktorler ve akici
okuma becerisi lizerine genel egilimler iizerine bilgiler sunmaktadir. Bu tezler, okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli araglar ve stratejiler saglama konusunda 6nemli bir

kaynak olusturmaktadir.
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Sekil 16 . Tez bagliklarin genel egilimleri
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4.3. Konusma Becerisi

Tiirkiye'deki birgok iiniversitenin konusma becerisine dair genis kapsamli
caligmalar gerceklestirdigi bu bolimde detaylica sunulmustur. Yapilan analizler

cercevesinde konusma becerisi lizerine toplam 59 ¢alismanin yapildigi bulunmustur.

4.3.1. Universite

Yapilan analizler sonucunda analizinde konusma becerisi {izerine 29 farkh
iiniversitede calismalar yiiriitiilmiistiir. Ozellikle Gazi Universitesi (n=11), Kiitahya
Dumlupmar Universitesi (n=6) ve Inonii Universitesi (n=4), listelenen {iniversiteler
arasinda 6n plana c¢ikmaktadir. Universiteler agisindan yiiriitillen tez sayilarma iliskin

bilgiler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9

Universiteler agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

T

Universiteler

[N
[EEY

Gazi Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Inénii Universitesi

Bartin Universitesi

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Atatiirk Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi
Kirikkale Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Siirt Universitesi

Trabzon Universitesi

Usak Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Abant Izzet Baysal Universitesi

T e S e S N S B S L AT ST S S B ) S \ S I o0 R 22

Anadolu Universitesi
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Tablo 9’un devami

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Cukurova Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Hacettepe Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi
Marmara Universitesi

Mersin Universitesi

Pamukkale Universitesi

Sakarya Universitesi

Trakya Universitesi

e e T T T T S S S S S T S S

Yiizincu Y1l Universitesi

4.3.2. Tez tiirii ve Yillara Gore Dagilim

Tezlerin tiirleri (Sekil 17) ve yazim yillarina (Sekil 18) bakildiginda, 2004'ten
2022'ye kadar uzanan bir zaman dilimi igerisinde ¢esitli tezlerin yazildig1 goriilmektedir.
Tezler, hem yiiksek lisans hem de doktora diizeyinde olup, caligmalarin genis bir akademik
spektrumu kapsadigin1 gostermektedir. 2004 ve 2005 yillarinda yiiksek lisans tezleri
hazirlanmis, daha sonra 2008 ve 2009'da daha fazla yiiksek lisans tezleri yazilmistir. Tk

doktora tezi ise 2010 yilinda tamamlanmistir.

2010'u yillara gelindiginde, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sayisinda belirgin
bir artis goriilmektedir. Bu donem, genellikle doktora tezlerinin sayisinin yiikseldigi ve
yiiksek lisans tezlerinin istikrarli bir sekilde devam ettigi bir zaman dilimidir. Ozellikle
2022 yilinda, yiiksek lisans tezlerinin sayisinda ciddi bir artis yasanmistir. Ancak, bu siire
zarfinda doktora tezlerinin sayisinin da arttig1 g6z o6nilinde bulundurulmalidir. Bu bulgular,
bu donemde akademik calismalarin hizla arttifin1 ve {niversitelerin farkli akademik

seviyelerde genis capli arastirmalar yiriittiiglinii gdstermektedir.
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Sekil 17. Tez tiirii agisindan konusma becerisi lizerine yapilan ¢alismalarin incelenmesi

16
14
12

10

2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Sekil 18. Tez yillar1 agisindan konusma becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin incelenmesi
4.3.3. Damsman Unvan
Konusma becerisi lizerine yapilan tezlerin danigman unvanlar incelendiginde,
farkli akademik seviyelerden danigsmanlarin bu alanda 6nemli katkilar1 oldugu belirgin hale

gelmektedir. Profesor unvanina sahip danigsmanlarin (n=19) yiiksek sayida tez danigsmanligi

yapmalari, konusma becerisinin akademik ¢evrelerde genis ilgi gordiiglinii ve bu konunun,
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alaninda deneyimli uzmanlar tarafindan ayrintili bir sekilde ele alindigin1 gostermektedir.
Ayrica, Dogent ve Yardime1 Dogent/Dr. Ogr. Uyesi unvanma sahip akademisyenlerin
(swrastyla n=18 ve n=22) damigmanlik yaptig1 tezler de dikkat cekicidir. Bu durum,
konugma becerisi lizerine yapilan aragtirmalarin genis bir akademik yelpazede ilgi
gordiigiinii ve bu alanda calisan farkli unvan seviyelerindeki akademisyenlerin katkilarinin
biiylik deger tasidigini gostermektedir. Bu cesitlilik, hem deneyimli akademisyenlerin bilgi
ve uzmanliklarinin hem de daha geng ve enerjik aragtirmacilarin yenilik¢i bakis agilarinin
bu alandaki ¢alismalara 6nemli katkilar1 oldugunu vurgulamaktadir. Danigma unvanina

iligskin ytizdesel gosterim Sekil 19°da yer almaktadir.

mYrd. Dog. Dr./Dr Ogr. Uyesi mDog. Dr.  mProf. Dr.

Sekil 19. Danisman unvani agisindan yliriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

4.3.4. Anabilim Dah

Tezlerin yapildig1 anabilim dallarina bakildiginda, ¢alismalarin genis bir akademik
yelpazeyi kapsadigi goriilmektedir. Bu alanlar arasinda 6zellikle Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dali (n=21) ve Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali (n=13) tezlerin biiyiik
bir kismini olusturmaktadir. Bu durum, Tiirk¢e ve sosyal bilimler egitiminin dil becerileri
iizerindeki yogun vurgusunun bir yansimasi olabilir. Bu iki ana bilim dalinin yiiksek
frekansi, dil egitimine yonelik arastirmalarin bu alanlarda yogunlastigini gostermektedir.
Ote yandan, daha 6zel alanlarda da tezlerin yapildig1 goriilmektedir. lkogretim Ana Bilim

Dali (n=5) ve Temel Egitim Ana Bilim Dali (n=9) gibi daha genel egitim alanlarinin yam
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sira, Dil ve Konugma Terapisi Ana Bilim Dali, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Engelli
Calismalar1 Ana Bilim Dali, Giizel Sanatlar Egitimi, Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali
ve Smif Egitimi Ana Bilim Dali gibi daha 6zel alanlarda da calismalar yapildig
goriilmektedir. Bu ¢esitlilik, dil becerilerinin egitim alaninin genis bir yelpazesinde 6nemli
bir konu oldugunu ve bu konunun farkli disiplinler tarafindan incelendigini gostermektedir.

Anabilim dallar1 bazinda frekans degerleri Sekil 20°de gosterilmektedir.

Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali I 13
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 . 21
Temel Egitim Ana Bilim Dali s 9
Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali 1l 1
Sinif Egitimi Ana Bilim Dali [l 2
Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1l 1
[Ikdgretim Ana Bilim Dali N 5
Giizel Sanatlar Egitimi [l 1
Engelli Caligmalar1 Ana Bilim Dali Il 1
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Il 1
Dil ve Konusma Terapisi Ana Bilim Dali [l 1
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Sekil 20. Anabilim dallar1 agisindan yliriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

4.3.5. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Konusma becerisi lizerine yapilan tezlerin metodolojik yaklasimlar1 ve aragtirma
desenleri incelendiginde, ¢ogunlukla nicel arasgtirma metodolojisinin (n=33) ve deneysel
arastirma deseninin (n=36) kullanildig1 goriilmektedir (Sekil 21 ve Sekil 22). Bu durum,
konusma becerisi lizerine yapilan c¢alismalarda sistematik ve niceliksel veri toplamaya
dayali bir yaklagimin tercih edildigini gostermektedir. Deneysel arastirma deseninin
siklikla kullanilmasi, bu g¢aligmalarin ¢ogunlukla belirli bir miidahale veya degiskenin
etkisini incelemeye yonelik oldugunu ve bu nedenle kontrollii ve 6l¢iilebilir sonuglar elde
etmeye odaklandigin1 gostermektedir. Bununla birlikte, caligmalarin bir kisminda da nitel
(n=11) veya karma (n=15) yontemlerin kullanildig1r goriilmektedir. Nitel arastirmalar

genellikle durum calismasi, eylem arastirmasi (n=3), fenomenoloji (n=3) veya dokiiman
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analizi (n=1) gibi daha ayrintili ve derinlemesine veri toplama tekniklerini kullanirken,
karma yontemler genellikle nicel ve nitel veri toplama tekniklerini bir arada kullanir. Bu
cesitlilik, konusma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin hem genis kapsamli nicel
analizlere hem de daha ayrintili nitel incelemelere yer verdigini gostermektedir. Bu,
konusma becerisinin hem genis capli nicel degerlendirmelerin hem de bireysel deneyimlere
odaklanan nitel analizlerin konusu olabilecek karmasik ve ¢ok boyutlu bir konu oldugunu

vurgulamaktadir.

Sekil 21. Arastirma deseni agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler
35 33
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Karma Yontem Nicel Arastirma Y ontemleri Nitel Arastirma Y ontemleri

Sekil 22. Arastirma yontemleri agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler
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4.3.6. Orneklem

Orneklem gruplar1 ve biiyiikliikleri incelendiginde, ¢ogunlukla ortaokul (n=32) ve
ilkokul (n=13) 6grencilerinin konusma becerilerinin incelendigi goriilmektedir (Sekil 23).
Ayrica, tiniversite Ogrencileri (n=5), 0gretmenler (n=2) ve g¢esitli meslek gruplarindan
bireylerin de bazi c¢alismalarda orneklem grubunda yer aldigi dikkat g¢ekmektedir.
Ormneklem biiyiikliikleri genis bir yelpazede dagilmistir, bu da hem kiigiik dlcekli, belirli bir
grup lizerinde derinlemesine ¢alismalarin hem de daha genis dlgekli, genel geger sonuglar
elde etmeye yonelik ¢calismalarin yapildigini géstermektedir. Bu durum, konusma becerisi
iizerine yapilan arastirmalarin genis bir demografik cesitlilige sahip 6rneklem gruplariyla
gercgeklestirildigini ve bu konunun ¢esitli yas, egitim seviyesi ve meslek gruplari igin

onemli oldugunu vurgulamaktadir.

Verinin toplandig1 bolgeye gelince, tezlerin ¢esitli Tiirkiye bolgelerindeki 6rneklem
gruplar {izerinde gerceklestirildigi goriilmektedir (Sekil 24). i¢ Anadolu, Marmara,
Akdeniz, Ege, Dogu Anadolu, Karadeniz ve Giineydogu Anadolu bolgelerinden veri
toplandig1 goriiliiyor. Bu durum, konusma becerisi iizerine yapilan arastirmalarin cografi
olarak cesitli bolgelerdeki drneklem gruplari iizerinde yapildigin1 ve bdylece farkli sosyo-
kiiltiirel ve egitimsel baglamlarda konugma becerisinin incelendigini gostermektedir. Bu
cografi gesitlilik, aragtirmalarin genel gecerligi ve kapsayiciligl agisindan Snemlidir ve
cesitli bolgelerden toplanan veriler, konusma becerisi {lizerine yapilan arastirmalarin

Tiirkiye'nin geneli igin gecerli ve yararli sonuglar elde etmeye yardimci olabilir.
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B {Ikokul Ogrencileri m Okul Oncesi Cocuklar m Ortaokul Ogrencileri
&= Ortaokul Ogrencileri, Ogretmen B Ogrenciler, Ogretmenler, Aileler m Ogretmenler

B Cok Genis Capl Calisma Grubu B Universite Ogrencisi

Sekil 23. Orneklem tiirii agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

m Akdeniz Bélgesi ®Dogu Anadolu Bolgesi m Ege Bolgesi
u Giineydogu Anadolu Bolgesi B i¢ Anadolu Bolgesi m Karadeniz Bolgesi

W Marmara Bolgesi

Sekil 24. Cografi bolge agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler
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4.3.7. Veri Toplama Araclar

Veri toplama araglar1 iizerine yapilan bir inceleme, konusma becerileri {izerine
gerceklestirilen arastirmalarin, bir dizi farkli metodoloji ve yaklasimla birlikte genis bir
ara¢ yelpazesi kullandigini gostermektedir. Incelenen veri toplama araclari, 6grencilerin
konusma ve dinleme becerilerini 6lgmek, konusma ve dinleme etkinliklerini
degerlendirmek, konusma ve dil kullanimi iizerinde derinlemesine gézlem yapmak ve bu
becerileri gelistirmek icin gesitli materyaller saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Ornegin,
bu veri toplama araglar1 arasinda basari testleri, konusma testleri, tekerlemeler, konusma
degerlendirme formlar1 ve gozlem formlar1 bulunmaktadir. Ayrica, dinleme ve anlama
becerileri i¢in materyaller, 6z degerlendirme formlar1 ve gozlem kayitlar1 gibi ¢esitli

araglar da bulunmaktadir.

Arastirmalarda kullanilan diger 6nemli veri toplama araglar1 arasinda, cesitli
degerlendirme Slgekleri, anketler, goriisme formlar1 ve belge analizleri bulunmaktadir. Bu
araglar, konugma becerilerinin yani sira, konusma kaygisi, konusma tutumu ve konusma
stratejileri gibi konular1 da degerlendirmek igin kullanilmaktadir. Ornegin, Konusma
Becerisi Degerlendirme Olgegi, Konusma Kaygisi Olgegi, Konugsma Tutum Olgegi ve
Konusma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi gibi cesitli dlgekler kullanilmaktadir.
Ayrica, yar1 yapilandirilmig goriigme formlari, kisisel bilgi formlar1 ve dokiiman analizleri
gibi araclar da kullanilarak, konusma becerilerinin daha genis bir baglamda incelenmesi
saglanmaktadir. Bu ¢esitlilik, konusma becerileri ilizerine yapilan arastirmalarin karmasik
ve ¢ok boyutlu dogasimi yansitmaktadir ve bu konuyu anlamamizda onemli bir rol

oynamaktadir.

78



Tablo 10

Veri Toplama Araci agisindan yiiriitiilen tez sayilarina iligkin bilgiler

Veri Toplama Araci F

Degerlendirme Olgegi 11
Degerlendirme Formu 11
Test 5
Gozlem Formu 3
Gorlisme Formu 5
Anket 2
Egitim Materyali 1
Degerlendirme Rubrigi 2

1

Gozlem, Gorlisme

4.3.8. Tezlerin Anahtar Kelimeler Bazinda Genel Egilimleri

Bu calismada, konusma becerisi ilizerine yogunlasan 59 tez incelenmistir ve
arastirma konularina gore anahtar kelimeler belirlenmistir (Sekil 25). Bu anahtar kelimeler
baglaminda yiiriitiilen tezler incelendiginde, Tiirk¢ce Ogretimine ve oOzellikle konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik belirgin bir ilgi géze ¢arpmaktadir. Bu egilim, kubasik
ogrenme ve yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinlikleri gibi pedagojik tekniklerin
uygulanmasindan, dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢cok boyutlu yaklagimlara kadar
genis bir yelpazede ele almmaktadir. Ozellikle dinleme becerisi ve konusma becerisi
arasindaki iliskinin incelendigi calismalar, dil egitimi pratigi ve teorisi arasindaki

etkilesimi aydinlatmaktadir.

Diksiyon egitimi, tekerleme ve yaniltmacilarin kullanimi gibi konular, dil egitimi
alaninda somut teknikler ve yoOntemlerin 6neminin altim ¢izmektedir. Bu teknikler,
ogrencilerin dil bilincini ve konusma becerilerini gelistirirken, ayni zamanda dilsel
yaraticiliklarin1 da desteklemektedir. Bununla birlikte, alt1 sapkali diisiinme teknigi gibi
cagdas pedagojik yontemlerin konusma egitimine entegre edilmesi, bu alanda stirekli

yenilik ve gelisimin 6nemini vurgulamaktadir.
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Dil egitimi baglaminda, 6zellikle dinleme ve konugma becerileri arasindaki iligskinin
onemi vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortami ve karma 6grenme ortami gibi
pedagojik yaklagimlarin kullanilmasi, 6grencilerin dinlediklerini anlama ve sozli ifade
becerilerini gelistirme potansiyelini vurgulamaktadir. Ayrica, bu pedagojik yaklasimlar

ogretmen-08renci ve ebeveyn-¢ocuk iletisimi gibi temel sosyal dinamiklerle de

baglantilidir.

Konusma becerisi ve konugma kaygist arasindaki iliskinin incelendigi tezler, dil
egitiminin sadece teknik ve bilgi temelli boyutlarina degil, ayn1 zamanda psikolojik ve
duygusal boyutlarina da odaklanilmasinin gereklili§ini vurgulamaktadir. Bu baglamda,
akademik celigki teknigi ve dogrudan 6gretim modeli gibi pedagojik yaklasimlarin yani
sira, ses egitimi ve artikiilasyon gibi konular da 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica,
yaratict drama ve benzeri yaratici yaklasimlarin konusma becerisi gelistirme {izerindeki

etkisi, dil egitiminin disiplinler arasi ve ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
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Sekil 25. Anahtar kelimeler bazinda en sik kullanilan kelimeler
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4.3.9. Tez Bashklarin Genel Egilimleri

Bu calismada, konugma becerisi iizerine yogunlasan tezler incelenmistir ve
arastirma konularina gore tez basliklari analiz edilmistir belirlenmistir (Sekil 26). Bu
caligmalar, dil becerileri egitiminde konusma yeteneklerinin gelistirilmesi {izerine
yogunlasmaktadir. Ozellikle ilk ve orta 6gretim diizeylerindeki dgrencilerin konusma
becerileri, bir¢cok farkli aragtirmanin odagini olusturmustur. Cesitli 6gretim teknikleri ve

stratejileri, konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili ¢dziimler sunmustur.

Ilk olarak, tezlerin bir kismi, belirli 6gretim metodolojileri ve tekniklerinin
ogrencilerin konugma becerilerini nasil etkileyebilecegini aragtirmaktadir. Aktif 6grenme,
yapilandirmaci karma 6grenme, biligsel farkindalik stratejileri ve mikro 6gretim teknigi
gibi pedagojik yaklasimlar, 6grencilerin konusma yeteneklerini nasil gelistirebilecegi

tizerine kritik perspektifler sunmaktadir.

Ikinci olarak, belirli igerik ve materyallerin konusma becerileri iizerindeki etkileri
incelenmektedir. Tekerlemeler, gorseller, kavram karikatiirleri ve hatta sarkilar, bu tezlerde
yer alan ¢esitli egitsel araclar ve yontemlerdir. Bu tezler, bu araglarin 6grencilerin konugma

becerilerini nasil gelistirebilecegini kesfetmeye calismaktadir.

Ugiincii olarak, bu tezlerin bir kismi 6gretmenlerin roliinii vurgulamaktadir. Ozellikle
Tiirkce Ogretmenlerinin konugma becerisi yeterlikleri, 6gretmen adaylarinin konusma
becerilerine yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve 6gretim teknikleri ve stratejileri gibi konular

iizerine yogunlagsmaktadir.

Son olarak, bu tezlerin bazilar1 konusma becerilerinin gelistirilmesinde teknolojinin
roliinii vurgulamaktadir. Dijital Gykiiler ve Web 2.0 araglar1 ile oyun temelli 6grenme,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmede yeni ve yenilik¢i yaklasimlar sunmaktadir.
Bu cesitlilik, dil egitiminin genis bir alan oldugunu ve bir¢ok farkli arag, yontem ve
perspektifi icerdigini gdstermektedir. Bu cergevede, bu tezler Tiirk¢e dil egitiminde

konugma becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini ve ¢esitliligini gdstermektedir.
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Sekil 26. Tez bagliklar1 bazinda en sik kullanilan kelimeler
4.4. Yazma Becerisi

Tiirkiye'deki birgok iiniversitenin yazma becerisine dair genis kapsamli ¢aligmalar
gerceklestirdigi bu boliimde detaylica sunulmustur. Yapilan analizler ¢ergevesinde

konugma becerisi tizerine toplam 66 ¢alismanin yapildig: belirlenmistir.

4.4.1. Universite

Tiirkiye'deki ¢esitli tiniversitelerde gerceklestirilen ¢aligmalar1 yazma becerileri
alanimin bilimsel arastirmalar agisindan énemini koymaktadir. Gazi Universitesi'nin dokuz
caligma ile bu alanda 6ne ¢ikt1g1 ve Hacettepe Universitesi'nin sekiz ¢aligma ile takip ettigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi alt1 ¢alisma ile, indnii ve
Mugla Sitki Kogman Universiteleri de dorder ¢alisma ile bu alanda énemli bir katki
saglamaktadir. Bu g¢esitlilik, Tirkiye'deki akademik c¢alismalarin yazma becerileri
konusunda genis bir yelpazede faaliyet gosterdigini ve bu alana olan ilginin siirekli arttigini
gostermektedir. Universiteler bazinda vyiiriitiilen calismalara iliskin sayisal veriler Sekil

27’de yer almaktadir.
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Sakarya Universitesi n— 2
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Sekil 27. Universiteler agisindan yazma becerisi iizerine yiiriitiilen tez sayilarima iliskin

bilgiler

4.4.2. Tez Tirii Ve Yili

Tez tiirii acisindan yapilan calismalar incelendiginde (Sekil 28), yazma becerisi
konusunda yapilan akademik ¢alismalarin ¢ogunlukla yiiksek lisans diizeyinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinin sayis1 49 iken, doktora tezleri sayisi
17 olarak kaydedilmistir. Bu durum, yiiksek lisans oOgrencilerinin yazma becerisi
konusunda derinlemesine arastirmalar yapmaya ve bilimsel katkida bulunmaya daha fazla
odaklandiklarin1 gostermektedir. Doktora tezlerinin sayisi, yazma becerisi alaninda
derinlemesine ve kapsamli aragtirmalarin yapildig: bir akademik diizeyi temsil etmektedir.
Yirttilen ¢alismalarin yillara goére dagilimlarina iliskin verilere gore (Sekil 29), yazma

becerisi iizerine yapilan akademik ¢alismalarin sayisinin 2018 ve 2019 yillarinda en yiiksek
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seviyelere ulagtig1 goriilmektedir. Bu donemde, toplamda 13 ve 12 g¢alisma yapilmistir.
2017 yilinda da 7 ¢alisma gergeklestirilmistir. Diger yillarda ise ¢alisma sayis1 daha diisiik
seviyelerde seyretmektedir. Bu dagilim, yazma becerisi alanina olan akademik ilginin
zaman icinde arttigin1 gostermektedir. 2018 ve 2019 yillarindaki yiliksek ¢alisma sayisi,
yazma becerisinin egitim ve &gretim silireclerindeki onemine dikkat ¢eken bir durumu
yansitabilir. Ayn1 zamanda, 2020 ve 2021 yillarinda da ¢aligma sayisinin gorece istikrarlt
bir seviyede devam ettigi goriilmektedir. Bu veriler, yazma becerisi alaninda yapilan
aragtirmalarin zaman i¢inde artarak ¢esitlendigini ve bu alana yonelik bilimsel ¢alismalarin

devam ettigini gostermektedir.

mDoktora Tezi mYiiksek Lisans Tezi

Sekil 28.Tez tiirii agisindan yazma becerisi iizerine yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler
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Sekil 29. Yillara gore yazma becerisi lizerine yiiriitiilen tez sayilarina iliskin bilgiler

4.4.3. Damiyman Unvani ve Anabilim Dah

Elde edilen aragtirma verilerine gore, yazma becerisi iizerine yapilan ¢aligmalarin
danigman unvani agisindan en yaygin olarak Dogent Doktor (n=28) unvaninda danigmanlik
yapildigi goriilmektedir (Sekil 30). Bu, bu alanda deneyimli ve uzman bir akademik
kadronun mevcut oldugunu gostermektedir. Ardindan, Profesér Doktor (n=17) unvani
gelmektedir, bu da yiiksek diizeyde uzmanlik ve deneyim gerektiren bir rolii temsil
etmektedir. Yardimc1 Dogent/Dr. Ogr. Uyesi (n=21) da bu alandaki galismalarda aktif bir
rol oynadig1 gozlemlenmektedir. Bu, gen¢ akademisyenlerin ve gelecegin potansiyel

uzmanlarinin da bu alanda caligsmalar yiiriittiigiinti gostermektedir.

Yiriitiilen anabilim dallarma bakildiginda (Sekil 31), yazma becerisi lizerine en
fazla ¢aligmanin Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali'nda (n=26) ger¢eklestirildigi goriilmektedir.
Bu, Tiirk¢e 6gretimi ve edebiyatinin yazma becerisi iizerindeki etkisini vurgulayan bir
oneme sahiptir. Ayrica, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali (n=15), Tiirkiyat
Aragtirmalar1 Anabilim Dali (8 galisma) ve Ilkdgretim Anabilim Dali (n=5) da bu alanda
onemli katkilar saglamigtir. Diger anabilim dallarinda ise daha smirli sayida g¢alisma

yapilmistir.
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Bu dagilim, farkli danisman unvanlarina sahip akademisyenlerin ve ¢esitli anabilim
dallarinin yazma becerisi alaninda aktif olarak caligmalar yiiriittiiglinii géstermektedir. Bu,
farklh disiplinlerden gelen uzmanlarin bir araya gelerek yazma becerisi konusunda daha
genis bir perspektif sunabilecegi anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda, bu veriler, yazma
becerisi lizerine yapilan arastirmalarin akademik c¢evrede biiylik bir ilgi ve katilim

gordiigiinii de gostermektedir.

mDoc. Dr.  mProf. Dr.  mYrd. Dog. Dr.//Dr. Ogr. Uyesi

Sekil 30. Danisman unvanina gore yazma becerisi lizerine yiiriitiilen tez sayilarina iligkin

bilgiler
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Sekil 31. Anabilim dali bazinda yazma becerisi iizerine yiiriitiilen tez sayilarina iliskin

bilgiler

4.4.4. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Arastirma deseni (Sekil 32) ve metodolojisi (Sekil 33) acisindan dagilim, yazma
becerisi alaninda genis bir metodolojik yaklasim yelpazesinin  kullanildigin
gostermektedir. En yaygm kullanilan aragtirma yontemi, deneysel arastirmalardir, 30
caligmanin bu yontem iizerine odaklandigi goriilmektedir. Ayrica, dokiiman incelemesi
(n=5), durum calismasi (n=6), eylem arastirmasi (n=9) ve tarama arastirmasi (n=9) gibi
diger yontemler de 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirma yontemleri arasinda karma
aragtirma yontemleri (n=9) kullanilmistir, bu da nicel (n=32) ve nitel (n=25) arastirma
yontemlerinin bir kombinasyonunu icermektedir. Ayrica, fenomenoloji aragtirma yontemi
(n=1), gomiili (ice yerlesik) arastirma yontemi (n=1) ve meta analiz arastirma yontemi
(n=1) gibi daha az yaygin kullanilan yontemlere de rastlanmaktadir. Bu veriler, yazma
becerisi lizerine yapilan ¢alismalarda cesitli aragtirma yontemlerinin kullanildigini ve bu
alanda metodolojik c¢esitliligin oldugunu gostermektedir. Arastirmacilar, farkli aragtirma
yontemlerini benimseyerek, yazma becerisi konusundaki arastirmalar1 daha kapsamli bir

sekilde ele almaktadirlar.
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Sekil 32. Arastirma deseni bazinda yazma becerisi iizerine yliriitiilen tez sayilarina iliskin

bilgiler

Karma Arastirma Y ontemleri - 9

0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 33. Arastirma yontemleri bazinda yazma becerisi iizerine yiiriitiilen tez sayilarina

iligkin bilgiler
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4.4.5. Orneklem, Cahsmanin Yiiriitiildiigii Bolge ve Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada, yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin farkli calisma gruplar
tizerinde yuritildigi gézlemlenmistir (Sekil 34). A1l-A2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen Arap
ogrencilerden (n=1) elde edilen veriler, bu 6grenci grubunun yazma becerilerini anlamak
ve gelistirmek icin yapilan ¢alismalara dayanmaktadir. Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezinde A2 diizeyini tamamlayan Ogrenciler ilizerine gerceklestirilen arastirmalar
(n=1), bu 6grenci grubunun yazma becerilerindeki ilerlemeyi degerlendirmek amaciyla
yapilmistir. ilkokul &grencileri iizerindeki calismalar (n=9), temel yazma becerilerinin
gelistirilmesine odaklanmaktadir. Lise Ogrencileri (n=2) ve {iniversite ogrencileri (n=3)
arasinda yapilan calismalar, daha ileri diizeydeki yazma becerilerini anlamak ve bu
gruplara yonelik 6gretim stratejilerini gelistirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica,
ortaokul 6grencileri (n=16), 6gretmenler (n=3), Suriyeli 6grenciler (n=1), Tiirkce 6grenen
ogrenciler (n=20) ve diger 6grenci gruplariyla ilgili yapilan ¢alismalar da yazma becerisi
iizerine bilgi saglamak amaciyla gergeklestirilmistir. Bu genis calisma gruplarina
odaklanarak, yazma becerisi konusundaki arastirmalarin farkli demografik ve egitim

seviyelerindeki bireyleri kapsayacak sekilde genis bir perspektif saglandig1 goriilmektedir.

25
20
20
16

15

10 ?

5 3 3
1 1 I 2 1 2 1 1
ESRS S S S SR S SN S S
& \L«"\\ F ¥ & F S S N S &
A & & K & & &8 YL .~\$’
S ¥ F W F ¢ O o Y
& 2\ > o & > o & > & 2 &
S F Oy & L& &
NP RS & & § &S
oF 00% O & *\? 00\ {O&
F 43 ,\é&\ Q:Q &
b >
¥ & S S X
RS <&

Sekil 34. Orneklem tiirii bazinda yazma becerisi {izerine yiiriitiilen tez sayilarina iliskin

bilgiler
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Bu ¢alisma kapsaminda, yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalar farkli bolgeler
ve iilkelerde gerceklestirilmistir (Sekil 35). Akdeniz Bolgesi'nde 6 calisma (n=6), Dogu
Anadolu Bolgesi'nde 5 c¢alisma (n=5), Ege Bolgesi'nde 3 calisma (n=3), Giineydogu
Anadolu Bolgesinde 8 calisma (n=8), I¢ Anadolu Bélgesinde 13 calisma (n=13), I¢
Anadolu Bolgesi ve Hindistan'da yapilan bir ¢alisma (n=1), Karadeniz Bolgesi'nde 4
calisma (n=4), Marmara Bolgesi'nde 13 ¢alisma (n=13), Misir'da yapilan bir ¢calisma (n=1),
Misir ve I¢ Anadolu Bélgesi'nde yapilan bir ¢alisma (n=1) ve Urdiin'de yapilan bir calisma
(n=1) bulunmaktadir.

Bu genis cografi dagilim, farkli bolgelerin ve iilkelerin yazma becerisi iizerindeki
etkisini anlamamizi saglamaktadir. Bdlgelere ozgii kiiltiirel ve dil becerileri, egitim
politikalar1 ve 6gretim stratejileri bu arastirmalarin odak noktasi olmustur. Ayrica, cografi
siirlarin Otesine gecen arastirmalar, farkli kiiltiirel ve dil baglamlarinda yazma becerisi
iizerine karsilastirmali analizler sunmaktadir. Bu ¢alismalar, yazma becerisi alaninda genis
bir perspektif saglamak ve ¢esitli bolgelerdeki 6gretim yaklagimlarint degerlendirmek igin

Onemli bir katki sunmaktadir.

URDUN

MISIR, iC ANADOLU BOLGESI
MISIR

MARMARA BOLGESI

KARADENIZ BOLGESI

IC ANADOLU BOLGESI, HINDISTAN
IC ANADOLU BOLGESI
GUNEYDOGU ANADOLU BOLGESI
EGE BOLGESI

DOGU ANADOLU BOLGESI

AKDENIZ BOLGESI ‘

0 2 4 6 8 10 12 14

Sekil 35. Caligmanin yiiriitiildiigii bolge bazinda yazma becerisi lizerine yiiriitiilen tez

sayilarina iliskin bilgiler
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Yapilan ¢alismalarda ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Bu araglar arasinda
"Yazili metinler", "Yazili paragraflar”", "Hikdye Yazma Degerlendirme Formu", "Yari
Yapilandirilmis Gorlismeler ve Yazili Anlatim Degerlendirme Formu", "Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi", "Cagrisim dlgegi", "Tiirkce Yazma Envanteri", "Tiirk¢e ve Tiirkge
Ogrenim Siireci Hakkindaki Tercih ve Tutum Olgegi", "Yapilandirilmis Ogrenci
Giinliikleri", "Arastirmaci-Ogretmen Giinliikleri", "Odak Grup Goériismesi", "Yaratict
Yazma Rubrigi" ve "Okudugunu Anlama ve Yazma Formu" bulunmaktadir. Bu veri
toplama araglari, katilimcilardan elde edilen bilgileri degerlendirmek, 6grenci yazilarim
analiz etmek, Ogretmen goriislerini 6lgmek ve 6grenci yazma becerisini degerlendirmek
amaciyla kullanilmistir. Arastirmalarin temel amaci, yazma becerisine iliskin farkli yonleri
ve etkenleri incelemek ve degerlendirmektir. Bu araglar, verilerin toplanmast ve analiz
edilmesi siirecinde 6nemli bir rol oynamistir. Arastirmalarin bulgulari, yazma becerisi
egitimi, 0gretim stratejileri ve yazili iletisim becerilerinin gelistirilmesi konusunda bilimsel

temellere dayanmaktadir.

4.4.6. Tezlerin Genel Egilimleri

Bu bdliimde, yazma becerisi iizerine yogunlasan 66 tez incelenmistir ve arastirma
konularina gore anahtar kelimeler belirlenmistir (Sekil 36). Calismalarda kullanilan anahtar
kelimeler, yazma becerisi, yazma egitimi, 6gretim yaklasimlari, Ogretmen gorisleri,
ogrenci ¢aligma kitaplari, hikaye yazma becerisi, akran doniitii, dil 6gretimi, dil ve anlatim
dersi gibi ¢esitli kavramlari ve alanlart kapsamaktadir. Bu anahtar kelimeler, yapilan
aragtirmalarin  farkli yonlerini ve odak noktalarini gostermektedir. Ornegin, "yazili
anlatim", "sanatsal anlatim", "diislinsel anlatim" gibi kelimeler, yazma becerisinin farkl
yonlerini ve anlatim bi¢imlerini vurgulamaktadir. "Yabanci dil", "yabanci dil 6gretimi",
"yabanci dil olarak Tiirkge" kelimeleri ise yabanci dilde yazma becerisi ve dgretimi iizerine
yapilan ¢alismalara isaret etmektedir. Ogretmen ve 6grenci goriislerini incelemeye yonelik
arastirmalar1 temsil eden "68retmen goriisleri", "0grenci caligma kitab1" gibi kelimeler,
Ogretim  materyallerinin ve etkinliklerin yazma becerisi tlizerindeki  etkisini
degerlendirmektedir. Diger anahtar kelimeler ise 6zellikle belirli yas gruplarina odaklanan
aragtirmalar1 yansitmaktadir. Ornegin, "hikdye yazma becerisi", "7. smif dgrencileri" gibi
kelimeler, belirli bir sinif veya yas grubundaki 6grencilerin yazma becerisi iizerine yapilan

caligmalara atifta bulunmaktadir. Tiim bu anahtar kelimeler, yazma becerisi, 0gretim
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stratejileri, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri gibi alanlarda gerceklestirilen arastirmalarin
cesitliligini ve farkli odak noktalarmi gdstermektedir. Bu kavramlar, gelecekteki
aragtirmalarin da benzer alanlarda ilerleyerek daha kapsamli ve derinlemesine ¢aligmalar

yapma potansiyelini yansitmaktadir.
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Sekil 36. Tezlerin genel egilimleri

4.4.7. Tez Bashklarin Genel Egilimleri

Calismalarda kullanilan tez basliklari, yazma becerisi lizerine yapilan cesitli
aragtirmalar1 ve calismalar1 temsil etmektedir. Bu basliklar, farkli odak noktalarina sahip
olan calismalara isaret etmektedir ve yazma becerisinin ¢esitli yonlerini ve etkileyen
faktorleri ele almaktadir. Ornegin, bazi bashklar "yazma becerisi edinimi" {izerine
odaklanirken, digerleri "paragraf yazma becerisi”, "hikdye yazma becerisi", "0ykiileyici
metin yazma becerisi" gibi belirli tiirlerdeki yazma becerilerini ele almaktadir. Bu
bagliklar, belirli bir hedefe yonelik yazma becerisinin gelistirilmesini arastirmaktadir.
Ayrica, bazi bagliklar "6gretmen goriisleri" ve "6grenci degerlendirmesi” gibi faktorlere
odaklanmaktadir. Bu bashklar, Ogretmenlerin yazma becerisi ile ilgili etkinlikleri
degerlendirdigi veya Ogrencilerin yazma egitimine katilimini arastirdigi ¢alismalart temsil
etmektedir. Basliklar ayn1 zamanda farkli 6gretim yontemlerini ve yaklagimlarini da ele
almaktadir. Ornegin, "siire¢ temelli yazma yaklasimi", "iletisimsel yaklasim", "yaratict

yazma yontemi" gibi basliklar, farkli 6gretim stratejilerinin yazma becerisi iizerindeki
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etkilerini arastirmaktadir. Tiim bu tez basliklari, yazma becerisi alaninda gergeklestirilen
arastirmalarin gesitliligini ve farkli odak noktalarimi gostermektedir. Bu basliklar, yazma
becerisinin gelistirilmesi, 0gretimi, etkileyen faktorlerin anlasilmasi ve yazma becerisini

Ol¢me yontemleri gibi konulari ele almaktadir.
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Sekil 37. Tez basliklarin genel egilimleri
4.5. Anlama Becerisi

Bu boliimdeki analiz, Tirkiye'deki tiniversitelerde anlama becerisi konusunda
gerceklestirilen tezlerin genis bir inceleme alanini kapsamaktadir. Analizler sonucunda

anlama becerisi lizerine yapilan toplam 55 tez bulunmustur.
4.5.1. Universite

Bu veriler, anlama becerisi iizerine yapilan akademik caligmalarin Tiirkiye'nin
farklh bolgelerindeki bir¢ok iiniversite tarafindan gerceklestirildigini gostermektedir (Tablo
11). Abant Izzet Baysal Universitesi, bu alanda en fazla katkiy1 saglayan iiniversite olarak
one c¢ikmaktadir; toplamda 4 tez bu kurum tarafindan sunulmustur. Diger yandan, Adnan
Menderes Universitesi, Akdeniz Universitesi, Amasya Universitesi ve benzeri birgok
{iniversite anlama becerisi konusunda birer tezle katkida bulunmustur. Ankara Universitesi,

Firat Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Inonii Universitesi, Mustafa Kemal
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Universitesi, Ondokuz May1s Universitesi ve Y1ldiz Teknik Universitesi ise bu alana ikiser
tezle katki saglamislardir. Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Necmettin Erbakan
Universitesi ise anlama becerisi iizerine yapilan arastirmalarda énemli bir rol oynamustir ve
her biri bu alana iicer tezle katkida bulunmustur. Bu veriler, Tiirkiye'deki tiniversitelerin
anlama becerisi konusunda ciddi bir ilgi ve ¢esitli arastirma faaliyetleri gerceklestirdigini
gostermektedir. Her bir iiniversite, anlama becerisinin daha iyi anlasilmasi ve bu alanda

daha genis bilgi birikimi saglanmasi i¢in 6nemli katkilarda bulunmustur.

Tablo 11

Universiteler acisindan anlama becerisi iizerine yapilmis ¢alismalar

Universiteler

Abant Izzet Baysal Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Ankara Universitesi

Firat Universitesi

Gaziosmanpasa Universitesi

Inénii Universitesi

Mustafa Kemal Universitesi
Ondokuz May1s Universitesi

Y1ldiz Teknik Universitesi

Adnan Menderes Universitesi
Akdeniz Universitesi

Amasya Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aydin Adnan Menderes Universitesi
Balikesir Universitesi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dumlupmar Universitesi

Diizce Universitesi

e = = = = = T S N S S R CR CRE CRE CRE R CREY JURNY JU R JU RN NG Y

Eskisehir Osmangazi Universitesi
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Tablo 11’in devami

Istanbul Medeniyet Universitesi
Istanbul Universitesi

[zmir Universitesi

Kirikkale Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Koc Universitesi

Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Mugla Universitesi

Ordu Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sakarya Universitesi

Selguk Universitesi

Siirt Universitesi

Trabzon Universitesi

Usak Universitesi

Yeditepe Universitesi

PR R R R R R R R R R R R R R R e

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

4.5.2. Tez Tiirii ve Yillara Gore Dagilimi

Anlama becerisi iizerine Tiirkiye'deki {iniversitelerde gerceklestirilen tez
caligmalari, nitelik ve zaman bakimindan analiz edildiginde, 2006 ile 2022 yillar1 arasinda
degisen bir yogunluk ve cesitlilik gostermektedir. Arastirmalarin ¢ogunlugunu, toplam 43
adetle, yliksek lisans tezleri olusturmaktadir (Sekil 38). Bununla birlikte, anlama becerisi
iizerine yapilan 12 adet doktora tezi, bu alanda derinlemesine bilimsel calismalarin
varligin1 gostermektedir. Yillara gore incelendiginde (Sekil 39), 2019 yilinda en yliksek tez
sayisina, 8 adetle, ulasildig1 goriilmektedir. 2017 ve 2020 yillar1 da 6'sar tez ile dikkat
cekmekte olup, bu yillarin, anlama becerisi iizerine yogunlasilan donemler oldugu
belirtilebilir. 2018 yilinda ise 5 tez gergeklestirilmistir. 2006 ve 2007 yillarinda toplamda 3
tez gerceklestirilmisken, 2008 ve 2013 yillarinda birer tez yapilmistir. 2010, 2012 ve 2016
yillarinda 4'er tez gergeklestirilmistir. 2011 ve 2015 yillarinda ise 3'er tez yapilmistir. Son

iki y1l olan 2021 ve 2022'de toplamda 7 tez gergeklestirilmistir. Bu durum, anlama becerisi
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tizerindeki akademik ilginin devam ettigini gdstermektedir. Bu analiz, anlama becerisi
konusunda gerceklestirilen bilimsel ¢alismalarin, genel olarak bir artig egilimi gosterdigini
ve bu alandaki akademik ilginin devamliligin1 sagladigint gostermektedir. Her bir tez, bu
alandaki bilgi birikimini genisletmekte ve gelecekteki caligmalar igin bir temel

olusturmaktadir.

m Doktora Tezi  mYiiksek Lisans Tezi

Sekil 38. Tez tiiriine gore yapilan ¢alisma yiizdeleri

2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Sekil 39. Tez yillara gore yapilan ¢aligma sayilari
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4.5.3. Damisman Unvani ve Anabilim Dalh

Anlama becerisi lizerine Tiirkiye'de gergeklestirilen tez ¢alismalarinin danismanlik
ve anabilim dali dagilimi, bu alandaki akademik faaliyetlerin ¢esitli disiplinler ve seviyeler

tarafindan yonetildigini géstermektedir.

Danigsmanlik yapan akademik unvanlara bakildiginda (Sekil 40), 24 tez ile Dog. Dr.
unvanli akademisyenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu, doktora sonrasi
donemdeki bilim insanlarinin, bu alan {lizerine yogunlastigini ve tez ¢alismalarina rehberlik
ettigini gdstermektedir. Yard. Dog. Dr. ve Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip olanlar 19 tez ile
ikinci siradadir. Prof. Dr. unvanina sahip akademisyenler ise 12 tez ile danismanlik
yapmislardir. Bu da, gesitli akademik seviyelerdeki bilim insanlarinin anlama becerisi

iizerine ¢aligmalar gergeklestirdigini ortaya koymaktadir.

Anabilim dali dagilimina bakildiginda (Sekil 41), anlama becerisi iizerine en fazla
tez calismasi, 10 adet ile Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali'nda gerceklestirilmistir. Ozel
Egitim Anabilim Dali, Temel Egitim Anabilim Dal1 ve Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dal, 8'er tez ile bu alanda 6nemli bir katk1 saglamustir. Ilkdgretim Anabilim Dali
ise 7 tez ile bu listeye dahil olmustur. Diger anabilim dallar1 ise 1 ile 4 tez arasinda degisen

katkilar saglamistir.

Bu dagilimlar, anlama becerisi konusunun farkli disiplinler tarafindan ele alindiginm
ve bu alanda genis kapsamli bir bilimsel etkilesim oldugunu gostermektedir. Farkli
disiplinlerden gelen bakis acilar1 ve metodolojiler, bu alandaki bilimsel bilgi birikimini

zenginlestirmekte ve anlama becerisi lizerine daha genis bir perspektif sunmaktadir.
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Sekil 40. Danigman unvanina gore yapilan ¢alisma sayilari

Dilbilim Anabilim Dal1

Psikoloji Anabilim Dal1 s
Miifredat ve Ogretimi Anabilim Dali W 1

[kogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali

Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Bilim Dali il

Sinif Egitimi Anabilim Dal1 s 2
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 S 3
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali I——— 4
iIkdgretim Anabilim Dali I 7

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali I 8
Temel Egitim Anabilim Dali I 8
Ozel Egitim Anabilim Dali I 8

Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali e 10

Sekil 41. Anabilim dallar1 bazinda yiiriitiilen ¢alisma sayilari

98



4.5.4. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Anlama becerisi {izerindeki tez ¢alismalarinin arastirma desenlerine (Sekil 42) ve
metodolojileri (Sekil 43) ile ilgili yapilan analiz, bu alandaki ¢alismalarin ¢ogunlugunun

nicel yaklagimlar ve deneysel tasarimlar kullanarak gerceklestirildigini géstermektedir.

Arastirma deseni bazinda, 55 tez calismasinin 45'inde nicel yontemlerin tercih
edildigi goriilmektedir. Bu, anlama becerisi iizerine yapilan aragtirmalarin biiylik dlgiide
sayisal ve istatistiksel verilerle desteklenen sonuclari tercih ettigini ortaya koymaktadir.
Nitel yontemlerin kullanildig1 tez ¢alismalari ise oldukca azdir; sadece 4 tezde bu yontem
kullanilmigtir. Bunun yani1 sira, hem nicel hem de nitel veri toplama tekniklerini bir arada

kullanan karma yontemler 6 tezde tercih edilmistir.

Arastirma metodolojisi acisindan bakildiginda, 32 tezde deneysel calisma tasarimi
kullanildig1r goriilmektedir. Bu, anlama becerilerini 6lgmek ve gelistirmek i¢in kontrol
gruplart ve deneysel manipiilasyonlar igeren ¢alismalarin 6ne ¢iktigini gostermektedir.
Tarama ¢alismas1 metodolojisi 11 tezde, iliskisel ¢alisma ve tek denekli aragtirma ise 3'er
tezde kullanilmistir. Eylem arastirmasi 2 tezde tercih edilen bir yontem olmustur. Diger

metodolojiler ise sadece birer tezde kullanilmistir.

Bu dagilimlar, anlama becerisi iizerine yapilan tez ¢aligmalarinin gesitli arastirma
yontemleri ve metodolojiler kullanarak konuyu genis bir perspektiften ele aldigim
gostermektedir. Ozellikle deneysel tasarimlar ve nicel veri analiz yontemleri, bu alanda en

sik tercih edilen yaklagimlar olmustur.
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mNicel Yontem mNitel Yontem  mKarma Yontem

Sekil 42. Arastirma desenine gore yapilan ¢alismalar

@ Deneysel Calisma

[ Tarama Calismasi

mliskisel Calisma

1 Tek Denekli Aragtirma

B Eylem Arastirmast

@ Deneysel Calisma, Durum Calismast
@ Dokiiman Analizi

EDoniisimli Sagaltimlar Deseni

@ Durum Calisma

Sekil 43. Arastirma metodolojisine gore yapilan ¢alisma sayilari
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4.5.5. Orneklem Grubu ve Biiyiikliigii

Anlama becerisi lizerine yapilan tez ¢alismalarinda 6rneklem gruplari ve 6rneklem
biiytikliikleri incelendiginde (Sekil 44), cesitli yas ve egitim seviyelerinden bireylerin
cogunlukla hedef alindig1 goriilmektedir.

Ormeklem gruplarma baktigimizda, galismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun ortaokul
ogrencilerini (n=25) ve ilkokul 6grencilerini (n=14) hedef aldig1 goriilmektedir. Zihinsel
engelli 6grenciler 5 tezde, TOMER'e kayith dgrenciler 4 tezde ve okul dncesi ¢ocuklar 2
tezde orneklem olarak segilmistir. ilkokul dgrencileri, veliler ve dgretmenleri iceren karma
bir orneklem, bir caligmada tercih edilmistir. Lise Ogrencileri, 6grenme giicligi tanilt

ogrenciler ve 6gretmenler, her biri birer tezde 6rneklem olarak kullanilmistir.

Orneklem biiyiikliikleri ise oldukca gesitlidir ve 1'den 1964'e kadar degisen degerler
arasinda dagilim gostermektedir. Ancak, belirli bir aralikta yogunlagsma goriilmektedir.
Omegin, rneklem biiyiikliigii 50 ila 100 arasinda olan tezler dikkate degerdir. Bu dagilim,
anlama becerisi lizerine yapilan tez calismalarinin gesitli 6rneklem biiyiikliiklerini ve
demografik gruplar icerdigini gostermektedir. Bu, bu alandaki arastirmalarin genis bir
demografik yelpazeyi kapsayarak konuyu daha kapsamli bir sekilde ele aldigini ortaya
koymaktadir.

Ogretmenler 1
Ogrenme Giigliigii Tanili Ogrenciler 1
Lise Ogrencileri 1

Ilkokul Ogrencileri, Veliler, Ogretmenler 1

Okul Oncesi Cocuklar 2
TOMER’e Kayith Ogrenciler 4
Zihinsel Engelli Ogrenciler 5
ilkokul Ogrencileri 14
Ortaokul Ogrencileri 25
0 5 10 15 20 25 30

Sekil 44. Orneklem grubuna gére yapilan ¢alisma sayilar:
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4.5.6. Verilerin Toplandig1 Cografi Bolge

Anlama becerisi iizerine Tiirkiye'deki tez c¢alismalarinin cografi dagilimi
incelendiginde, Marmara (n=15) ve i¢ Anadolu (n=13) bélgelerinde bu konuda yogun bir

akademik faaliyet oldugu goriiliiyor.

Diger yandan, Karadeniz Bolgesi'nde 6, Ege Bolgesinde 7 ve Dogu Anadolu
Bolgesi'nde 8 tez olmak iizere de Onemli bir sayida tez hazirlanmistir. Akdeniz ve
Giineydogu Anadolu bdlgelerinde ise, her bir bolgede birer tez ile daha az sayida ¢alisma

yapilmistir.

Bu veriler, anlama becerisi iizerine yapilan akademik calismalarin Tirkiye'nin
cesitli bolgelerinde dagildigini gostermektedir. Farkli cografi bolgelerin sosyo-kiiltiirel ve
egitim agisindan farkliliklarinin, bu tip ¢alismalarda kullanilan metodolojiler ve elde edilen
bulgular {iizerinde etkisi olabilecegi diisliniilebilir. Buna ek olarak, anlama becerisi
konusundaki akademik ilginin Tiirkiye'nin geneline yayilmis oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Verilerin toplandigi cografi bolge acgisindan analizler Sekil 45 ve Tablo 12’de

gosterilmistir.

Giineydogu Anadolu
Bolgesi Akdeniz Bolgesi
2% 2%

Karadeniz Bolgesi
12%
Marmara Bolgesi
29%

Ege Bolgesi
14%

=

Dogu Anadolu
Bolgesi
16% I¢ Anadolu Bélgesi
25%

Sekil 45. Verilerin toplandigi cografi bolgeler agisinda ¢alisma yiizdeleri
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Tablo 12

Verilerin toplandigi cografi bolge agisindan analizler

Verinin Toplandig1 Bolge N
Marmara Bolgesi 15
I¢ Anadolu Bolgesi 13
Dogu Anadolu Bolgesi 8
Ege Bolgesi 7
Karadeniz Bolgesi 6
Giineydogu Anadolu Bolgesi 1
Akdeniz Bolgesi 1

4.5.7. Veri Toplama Araclar

Anlama becerisi lizerine yapilan tez ¢calismalarinda kullanilan veri toplama araglari,
cesitli olglim tekniklerini igermektedir. Bunlar arasinda basari testleri, tutum o6lgekleri,
hikaye haritas1 6l¢ekleri, 6z ve akran degerlendirme formlari, gézlem ve goriisme formlari
gibi standardize araglar bulunmaktadir. Bu tiir araglar, genellikle anlama becerisini 6l¢gmek
ve belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Ayrica, bu arastirmalarin bazilar1 daha 6zel araglar
kullanmistir. Okudugunu anlama diizeyi 6l¢egi, okudugunu anlama testi, okuma anlama

basari testi, problem ¢dzme basari testi 6rnek olarak verilebilir.

Diger taraftan, tezlerin bazilarinda daha o6zgiin veri toplama araclarina
basvurulmustur. Bu araclar, hedef 6rnekleme grubuna 6zgii olabilir ve belirli bir durumu
ya da probleme 6zel olarak tasarlanmis olabilirler. Ornegin, kelime kartlari, ciimle okuma
kartlari, bagimsiz okuma metinleri, video ve ses kayitlari, yansitict giinliikk, 6grenci
caligmalar1 gibi veri toplama yOntemleri ve araglart bu duruma 6rnek olarak verilebilir.
Ayrica, bazi tezlerde arastirmacilar tarafindan gelistirilmis Olcekler ve ¢esitli hikayeler de
kullanilmistir. Bu tlir 6zgiin veri toplama araclari, genellikle belirli bir aragtirma
probleminin ¢ézlimiinde ya da belirli bir 6grenme durumunun incelenmesinde daha etkili

olabilir.
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4.5.8. Tezlerin Anahtar Kelimeler Bazinda Genel Egilimleri

Bu caligmada, anlama becerisi lizerine yogunlasan 55 tez incelenmistir ve arastirma
konularina gore anahtar kelimeler belirlenmistir (Sekil 46). Bu anahtar kelimelerden yola

cikilarak agsagidaki bulgulara ulagilmistir.

Anlama becerisi, 0zellikle akademik basarida 6nemli bir rol oynamakta ve cesitli
faktorler tarafindan etkilenebilmektedir. ilk olarak, Tiirkge dersi, birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon teknigi ve hikaye haritas1 gibi egitim stratejileri, 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirebilir. ikincisi, aile ¢evresi ve sosyo-ekonomik durum
da bu yetenegin gelistirilmesinde etkili olabilir. Son olarak, teknoloji ve egitim araglari,
ornegin Powerpoint Sunu Programi, o6grencilerin anlama becerisini gelistirmek igin

kullanilabilir.

Okudugunu anlama becerisi, hem yerel hem de yabanci dil 6greniminde énemli bir
rol oynamaktadir. Ogrenme stratejileri ve beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlar, bu
becerinin gelistirilmesine yardimci olabilmektedir. Ayrica, okuma siirecinde (okuma
Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi) uygulanan cesitli teknikler, 6grencinin anlama
becerisini artirabilir. Bu stireg, zihinsel engelliler dahil olmak iizere tim bireyler i¢in
uygulanabilir. Ayn1 zamanda, bu yetenek, matematik problem ¢6zme gibi diger akademik

alanlarla da yakindan iliskilidir.

Ote yandan, anlama becerisi sadece okuma ile smirl degildir; dinleme becerisi de
bu kapsamdadir. Dinleme sirasinda 6grencinin anlama becerisi, hatirlama yetenegi ve
tutumu, Ogrenme basarisinda Onemli rol oynar. Ayrica, anlama becerisinin
gelistirilmesinde kullanilan farkli stratejiler, okuma ve dinleme siire¢lerini birlestirerek
daha etkili bir 6grenme deneyimi saglayabilir. Isbirlikci stratejik okuma modeli ve hikaye
haritas1 yontemi gibi yaklagimlar, 6grencinin anlama becerisini artirabilir. Ozet olarak,
anahtar kelimelerden yola c¢ikilarak okuma ve dinleme, anlama becerisinin

gelistirilmesinde kritik 6neme sahip iki anahtar unsur oldugu sdylenebilir.
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Sekil 46. Anahtar kelimeler bazinda en sik kullanilan kelimeler

4.5.9. Tez Bashklarin Genel Egilimleri

Tez basliklarindan yola ¢ikilarak anlama becerileri lizerine yapilan arastirmalarin
farkli boyutlar1 ve uygulama alanlar1 hakkinda genel bir bakis elde edilebilir (Sekil 47). Bu
boyutlar 6grenci yas gruplari, 6grenme engelleri, ¢cevresel etkenler ve pedagojik stratejiler
gibi genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Ornegin, baz1 tezler, ilkdgretim ikinci simiflarida
aile gevresi ve ¢ocugun okumaya karst tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskileri veya Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin egitilebilir
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi tizerine etkisini incelemektedir.
Diger tezler ise beyin temelli 6grenme yaklasimiyla 6grenme stratejilerinin 6gretiminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisini veya okuma anlama becerisi ile
gercek hayat ve standart sozel problemleri ¢6zme basarisi arasindaki iliskiyi

arastirmaktadir.

Ayrica, tezler 6gretim teknolojisi ve metodolojisinin okuma ve anlama becerileri
iizerindeki etkisine de odaklanmaktadir. Ilkdgretim sekizinci simf Tiirkge dersinde
bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin anlama becerisine etkisi veya yabanci dil olarak
Tiirkge oOgretiminde okudugunu anlama becerisinin kavram haritast araciligiyla

gelistirilmesi gibi konular bu kapsama girmektedir. Netice olarak, 6gretim teknolojileri ve
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stratejilerinin  Ogrencilerin anlama becerilerini nasil etkileyebilecegine dair anlayis

derinlesebilir.

Bunun yaninda, tezler ayn1 zamanda anlama becerilerinin diger akademik alanlarla
olan iliskisini de incelemektedir. Ornegin, okudugunu anlama becerisinin ilkdgretim ikinci
kademe matematik dersindeki akademik basariya etkisi veya ilkdgretim Ogrencilerinin
matematik dersi problem ¢dzme basarilarinin bazi demografik degiskenler ve okudugunu
anlama becerisi agisindan incelenmesi gibi konular bu alana girmektedir. Bu ¢aligmalar,
okuma ve anlama becerilerinin genis bir egitim baglaminda nasil uygulandigini ve etkisinin

ne oldugunun anlasilmasina yardimci olabilir.
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Sekil 47. Tez bagliklar1 bazinda en sik kullanilan kelimeler
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4.6. Tiirkce Ogretim Programi
4.6.1. Universite

Bu caligmada, Tiirkce Ogretim Programi iizerine yapilan 40 adet tez genis
cercevede  incelenmistir.  Incelenen bu  calismalar  farkli  {iniversitelerden

kaynaklanmaktadir. (Tablo 13) Ilgili ¢alismalarin dagilimi asagidaki gibidir:

Afyon Kocatepe Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Indnii Universitesi'nden iiger
calisma; Mugla Sitkt Kogman Universitesi'nden ii¢ ¢alisma; Akdeniz Universitesi, Dokuz
Eyliil Universitesi, Firat Universitesi, Gazi Universitesi, Kilis 7 Aralik Universitesi, On
Dokuz Mayis Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi'nden ikiser ¢alisma; Anadolu
Universitesi, Bayburt Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Erzincan Universitesi, Gaziantep Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi,
Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Marmara Universitesi, Nigde Universitesi, Sakarya
Universitesi, Siirt Universitesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi ve Usak Universitesi'nden
birer calisma incelenmistir. Bu ¢alismalarm analizi, Tiirkge Ogretim Programi iizerindeki
akademik arastirmalarin farkli {niversitelerden genis bir cesitlilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, s6z konusu programin tiim iiniversitelerdeki énemini ve etkisini

vurgular niteliktedir.

Tablo 13

Universiteler agisindan Tiirkge Ogretim Programi {izerine yapilmis galigmalar

Universite

Afyon Kocatepe Universitesi
Atatiirk Universitesi

Inénii Universitesi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Akdeniz Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

N D NN DD DD DD WO w w Wl =

On Dokuz Mayis Universitesi
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Tablo 13’in devami

Y1ldiz Teknik Universitesi
Anadolu Universitesi

Bayburt Universitesi

Bursa Uludag Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Erzincan Universitesi

Gaziantep Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi
Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Marmara Universitesi

Nigde Universitesi

Sakarya Universitesi

Siirt Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi

N = T = T T O S S e S S SN SN SN V)

Usak Universitesi

4.6.2. Tez Tiirii ve Yillara Gore Dagilimi

Bu ¢alisma, Tiirkce Ogretim Programu iizerine yiiriitiilen tezlerin yillara gore
dagilimin (Sekil 49) ve tezlerin tiirlerini (Sekil 48) derinlemesine incelemektedir. Yillara
gore tez dagilimi incelendiginde, 2006'dan 2022'ye kadar olan siiregte 40 tezin
tamamlandig1r goriilmektedir. Bu siire zarfinda en fazla tez tamamlanma sayisi, 2019
yilinda 10 tez ile gerceklesmistir. Tezlerin tliriine bakildiginda ise 34'iniin yiiksek lisans,
6'sinin ise doktora tezi oldugu belirlenmistir. Bu veriler, Tiirkge Ogretim Programi
iizerindeki tez ¢aligmalarinin zaman igerisinde degiskenlik gosterdigini ve 6zellikle yiiksek

lisans diizeyinde yogunlastigin1 ortaya koymaktadir.
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M Yiksek Lisans m Doktora

Sekil 48. Orneklem grubuna gére yapilan ¢alisma sayilar

12

10

2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Sekil 49.0rneklem grubuna gore yapilan ¢aligma sayilari

4.6.3. Damiyman Unvani ve Anabilim Dah

Bu c¢alismada, Tiirkge Ogretim Programi iizerine yiiriitiilen tezlerin danismanlari
(Sekil 50) ve anabilim dallar1 (Sekil 51) detayli olarak incelenmistir. Tez danismanlarinin
akademik unvanlarma bakildiginda, Yrd. Dog. Dr./Dr. Ogr. Uyesi unvanma sahip 20 kisi,
Prof. Dr. unvanina sahip 14 kisi ve Dog. Dr. unvanina sahip 6 kisi oldugu goriilmektedir.
Incelenen tezlerin anabilim dallar1 bakimindan dagilimi ise su sekildedir: 21 tez Tiirkge

Egitimi Anabilim Dali'ndan, 7 tez Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali'ndan,
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5 tez Egitim Bilimleri Anabilim Dali'ndan, 2 tez Ilkdgretim Anabilim Dali'ndan, 2 tez
Temel Egitim Anabilim Dali'ndan, 2 tez Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dali'ndan ve 1 tez Sinif Egitimi Anabilim Dali'ndan yiiriitiilmiistiir. Bu bulgular, Tiirkge
Ogretim Programi iizerinde yapilan tezlerin gesitli akademik unvanlara sahip danismanlar
tarafindan yOnlendirildigini ve bir dizi farkli anabilim dalindan gelistirildigini

gostermektedir.

Dog. Dr.

1

0 5 10 15 20 25

Sekil 50. Danisman unvanina gore yapilan ¢aligsma sayilari

m Tiirkge Egitimi Anabilim Dali

m Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali

m Egitim Bilimleri Anabilim Dali

m ilIkogretim Anabilim Dali

m Temel Egitim Anabilim Dali

m Egitim Programlar1 ve Ogretim

Anabilim Dali
m Sinif Egitimi Anabilim Dal1

Sekil 51. Anabilim dalina gore yapilan ¢aligma sayilari
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4.6.4. Arastirma Deseni ve Metodolojisi

Bu analiz, Tiirke Ogretim Programi iizerine vyiiriitiilen tezlerin arastirma
desenlerini (Sekil 25) ve metodolojik yaklagimlarini (Sekil 53) detayli bir sekilde
incelemektedir. Incelenen tezlerin arastirma ydntemleri agisindan dagilimina bakildiginda,
19 tezin nitel, 9 tezin nicel ve 2 tezin ise karma arastirma yontemlerini kullandigi
goriilmektedir. Ayrica, bu tezlerin metodolojik tasarimlarini inceledigimizde; 23'{iniin
dokiiman analizi, 9'unun tarama c¢alismasi, 4'liniin durum c¢aligmasi, 2'sinin deneysel
caligma, 1'inin meta-analiz ve 1'inin de fenomenoloji calismasi oldugu belirlenmistir. Bu
bulgular, Tiirkge Ogretim Programi iizerindeki tez ¢aligmalarmin genis bir metodolojik

yelpaze ve ¢esitli aragtirma desenleri igerdigini gostermektedir.

m Nitel Arastirma Yontemleri M Nicel Arastirma Yontemleri m Karma Arastirma Y ontemleri

Sekil 52. Arastirma desenine gore yapilan ¢alisma sayilar
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Fenomenoloji Caligmasi . 1
Meta-Analiz Calismasi . 1
Deneysel Calismast - 2
Durum Calismasi _ 4
Tarama Calismas: [ ¢
Dokiiman Analizi | 23

0 5 10 15 20 25

Sekil 53. Arastirma metodolojisine gore yapilan ¢alisma sayilari

4.6.5. Orneklem Grubu ve Bolge

Bu inceleme, Tiirkce Ogretim Programu iizerine yiiriitiilen tezlerin érneklemlerini
ayrmtili bir sekilde ele almaktadir (Sekil 54). Incelenen tezlerde kullanilan 6rneklemler
arasinda en yaygin grup 8 tez ile 6gretmenler olmustur. Ayrica 2 tezde ortaokul d6grencileri
orneklem olarak alinmistir. Diger tezlerin o6rneklemleri daha gesitli gruplar1 icermektedir;
yabanci uyruklu ilkokul &grencileri, simif O6gretmenleri ve alan uzmanlari; program
gelistirme uzmani, 6grenci, 6gretim elemani; 6gretmen ve 6grenci; ortaokul dgrencisi ve
Ogretmen; lise Ogrencileri; halk edebiyati sanat¢ilarindan segilen on ii¢ kisi ve Tiirkce
Ogretim Programi; ve son olarak Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji Béliimii birinci simif
ogrencileri, boliim yoneticileri ve Tiirkge &gretmenleri. Bu ¢esitlilik, Tiirkge Ogretim
Programi lizerine yapilan tez ¢aligmalarinin ¢esitli 6rneklem gruplarina dayandigini ve bu

gruplarin farkli perspektiflerini igerdigini gostermektedir.
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Sekil 54. Orneklem grubuna gére yapilan ¢alisma sayilari

Cografi dagilima bakildiginda (Sekil 55), tezlerin ¢ogunlukla Dogu Anadolu ve I¢
Anadolu bolgelerinden 6rneklemler tizerinde yiiriitiildiigli goriilmektedir; her iki bolgeden
dort tez olmak tizere. Marmara Bolgesi'nden iki tez, Ege Bolgesi, Gilineydogu Bolgesi,
Karadeniz Bolgesi ve ¢oklu bolgelerden ise birer tez incelenmistir. Bu ¢esitlilik, Tiirkge
Ogretim Programu iizerindeki tez ¢aligmalariin farkli 6rneklem biiyiikliiklerini ve cografi

bolgeleri kapsadigini gostermektedir.

m Dogu Anadolu Bolgesi
m ¢ Anadolu Bolgesi

® Marmara Bdlgesi

= Coklu Bolge

m Ege Bolgesi

B Giineydogu Bolgesi

m Karadeniz Bolgesi

Sekil 55.Veri toplama bolgesine gore yapilan ¢aligma sayilari
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4.6.6. Veri Toplama Araclar

Tiirkge Ogretim Programu iizerine yiiriitiilen tezlerde ¢ok cesitli veri toplama
araglart kullanilmaktadir. Bu araglar igerisinde okuma metinleri, resimler, gegmis yillarda
yapilan smavlardan alinan kisa metinler, ders kitaplari, anketler, Sonmez Modeli, Tiirk¢e
Basar1 Testi, 0gretmen anketleri, Tiirk Folklor Arastirmalar1 Dergisinin belirli sayilari,
Tiirkge ders kitaplari, ¢oktan secmeli testler, ¢esitli kaynaklar ve gozlem ve goriisme
teknikleri yer almaktadir. Ayrica, ders gozlemleri, ilkogretim Tiirkge ders kitaplarindaki
siirler, Egitim Bilisim Agi'nda yer alan sorular, 6grenci ¢alisma kitaplari, 6§retmen kilavuz
kitaplar1 ve 0zel yaymevlerince hazirlanan Tirkge Ogretim setleri gibi daha 6zel veri
toplama araglart da kullanilmaktadir. Bazi tezlerde ise halk sairlerinin siirleri, yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 ve dil becerileri ihtiyaglarini belirleme 6lgegi gibi 6zgiin
araglar tercih edilmistir. Bu cesitlilik, tezlerin genis bir metodolojik yelpazeyi kapsadigini
ve bu cergevede Tiirkge Ogretim Programi iizerinde ayrmtili ve gok yonlii analizlerin

yapildigini gostermektedir.

4.6.7. Tezlerin Anahtar Kelimeler Bazinda Genel Egilimleri

Tiirkge Ogretim Programi iizerinde vyiiriitiilen tezlerde kullanilan anahtar
kelimelerin analizi, s6z konusu alanda yapilan akademik ¢alismalarin genel egilimlerini,
uygulamalarin ve diisiincelerin hangi yonde yogunlastigin1 gostermektedir (Sekil 56). Bu
tezlerde, "Egitim", "Ogretim", "Tiirkce Ogretim Program1", "Eglendirici Yazmsal Tiirler",
"Okudugunu Anlama", "Sosyoekonomik Durum", "Cinsiyet" ve "Okul Basaris1" gibi
bircok farkli anahtar kelime kullanilmistir. Bu kelimeler, Tiirkce Ogretim Programi'nin
birgok farkli boyutunu kapsayan genis bir yelpazeyi temsil etmektedir ve Ogretim

stireclerindeki ¢esitli faktorlerin etkilerini gostermektedir.

Bu tezlerde ayrica "Yapilandirmact Ogretim Yaklasim", "Ders Kitaplar1", "Temel
Beceriler", "Ogrenme Alanlar1", "Grupla Ogretim Yontemleri", "Tiirk Folklor
Arastirmalart”, "Masal", "Dil Yanliglar1 ve Anlatim Bozukluklari" ve "Dil Sevgisi ve
Bilinci" gibi kavramlar da anahtar kelimeler olarak kullanilmistir. Bu kelimeler, Tiirkge

Ogretim Programu iizerinde yapilan calismalarm, dil dgretiminde kullanilan metotlar1 ve
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yaklagimlari, dilin yanlis kullanimi1 ve diizeltmeleri, ayrica dil sevgisi ve bilincinin 6nemini

de incelendigini gostermektedir.

Tezlerin bazilar1 ise daha 6zel anahtar kelimeler kullanmistir. Ornegin, "Yaratict
Diisiinme", "Ogretmen Gériisleri", "Ana Dili Egitimi", "Ders Kitab1", "Elestirel Okuma",
"Dilbilim ve Alt Alanlar1" gibi kelimeler, belirli bir arastirma konusuna odaklanildigini
gostermektedir. Bu arastirmalar, genellikle Tiirkce Ogretim Programi'min belirli bir
boyutunu veya uygulamasimi detayli bir sekilde inceler. Ornegin, "Yaratict Diisiinme"
anahtar kelimesi, Tiirk¢e 0gretiminde yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesi iizerine
odaklanan bir ¢calismayi isaret edebilir. Benzer sekilde, "Elestirel Okuma" anahtar kelimesi,
Tiirkge Ogretiminde elestirel okuma becerisinin nasil tesvik edilebilecegine dair bir
calismay1 gosterebilir. Genel bir degerlendirme yapacak olursak, bu anahtar kelimeler,
Tiirkge Ogretim Programu iizerine yapilan galismalarin, gesitli boyutlar1 ve uygulamalar

kapsayan genis bir spektrumda yer aldigin1 géstermektedir.
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Sekil 56. Anahtar kelimeler bazinda en sik kullanilan kelimeler
4.6.8. Tez Bashklarin Genel Egilimleri

Tiirkge Ogretim Programu iizerine yapilan tezler, programin gesitli yonlerini
irdeleyerek, genel uygulama ve sonuglarmma iligkin Onemli bulgular ve goriisler
sunmaktadir (Sekil 57). Bu konu {izerine yiriitiilmiis tezlerden bir boliimii 6gretim
materyallerinin ve yaklasimlarinin 6grenme siireci iizerindeki etkilerini incelemektedir.
Bazi tezler ise Ogretim programlarinin 6grencilerin biligsel gelisimi iizerindeki etkisini

incelemektedir. Bir diger tez grubundaki ¢aligmalar, belirli bir programin uygulanmasi ve
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degerlendirilmesi siireglerini incelemektedir. Bu tezler, programin uygulanabilirligi ve
etkililigi iizerine dogrudan geri bildirim saglamakta ve gelecekteki program tasarimlarina
151k tutmaktadir. Bu arastirmalarin birgogu, Tiirkge 6gretim programinin ¢esitli unsurlari
iizerinde yogunlagsmakta ve belirli bir ders kitab1 veya materyalinin programin hedefleri ve
kazanimlar1 ile uyumlu olup olmadigin1 degerlendirmektedir. Bu analizler, mevcut
materyallerin ve yaklasimlarin giiclii yonlerini ve zayifliklarin1 belirleyerek, Tiirkce
ogretim programinin daha etkili hale getirilmesine yonelik Oneriler sunmaktadir. Ayrica,
bu tezler genellikle belirli bir metin veya edebi eserin, programin genel hedefleri ve
temalar1 ile ne Ol¢iide Ortiistiigiinii incelemektedir. Bu analizler, egitimcilerin 6grencilere

sunulan materyalleri daha iyi anlamalarini1 ve kullanmalarin1 saglamaktadir.

Bazi tezler, Tiirk¢e 6gretim programinin belirli bir hedef kitlesi veya 6grenci grubu
iizerindeki etkisini incelemektedir. Bu analizler, belirli bir programin belirli bir 6grenci
grubu i¢in ne kadar etkili oldugunu belirlemeye yardimei olmaktadir. Bu tip bir arastirma
genellikle Ogretmenlerin, egitim politika yapicilarin ve program tasarimcilarinin,
programin belirli bir grup 6grenci iizerindeki etkisini degerlendirmelerine yardimeci

olmaktadir.

Son olarak, bir grup tez, Tirk¢e 6gretim programinin genel yapisi, hedefleri ve
uygulanmasi tizerinde yogunlagmaktadir. Bu ¢alismalar genellikle programin etkinligini ve
uygulanabilirligini degerlendirmek i¢in genis 6lgekte veri toplamakta ve analiz etmektedir.
Bu tezler, Tiirkge 6gretim programinin genel yapisini ve tasarimini elestirel bir sekilde
degerlendirerek, programin daha etkili ve verimli hale getirilmesine yonelik Oneriler

sunmaktadir.
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BESINCI BOLUM
SONUC ve ONERILER

Bu calisma, Tiirkiye'deki yiiksekdgretim tezleri arasinda Tiirkce Ogretim Programi
iizerine yapilan ¢alismalar1 analiz etmistir. Arastirmada, 274 adet tezin detayli bir sekilde
incelemesi gergeklestirilmistir. incelenen tezler beceri tiirlerine odaklanmis ve "dinleme
becerisi", "okuma becerisi", "konusma becerisi", "yazma becerisi", "anlama becerisi" ve
"Tiirkge Ogretim Programm" anahtar kelimeleri iizerinden yapilan taramalar sonucunda
belirlenmistir. Bu anahtar kelimelerin ¢alisma kapsaminda yer almasi Tiirkce Ogretim
Programi'nda bu becerilerin Oneminin altim1 ¢izmektedir. Arastirmalarin lisansiistii
seviyede olmast ve bu tezlerin g¢esitli lniversitelerden gelmis olmasi, Tiirkiye'deki

yiiksekogretim kurumlarinin Tiirkge 6gretimi lizerine ciddi bir odaklanma sergiledigini

gostermektedir.

5.1. Dinleme Becerisi

Bu detayli inceleme, dil egitiminin merkezine dinleme becerisinin alinmasinin
Oonemini vurgulayarak, Tiirkiye'deki dil egitimine odaklanmaktadir. Tezler iizerinde yapilan
coziimlemeler ve genel egilimler, dil 6gretiminin ve oOzellikle de Tiirkge egitiminin
cekirdeginde dinleme becerisinin ne kadar onemli bir yeri oldugunu gostermektedir
(Aydeniz ve Haydaroglu, 2021; Dogan ve Ozg¢akmak, 2014; Soyucok, 2022). Tiirkiye'nin
farkli iiniversitelerinden yapilan tezler bu alanda ciddi bir bilgi birikimi olusturmaktadir.
Gazi Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi'nden ¢ikan bu ¢alismalar, 2018'den itibaren artis gostererek dil egitiminde
dinleme becerisi ilizerine yogunlasan yiiksek lisans tezlerinin ¢cogunlugunu olusturmaktadir.
'Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali'nda yapilan calismalar, egitim ve dil iizerine ciddi bir

odaklanma oldugunu kanitlar niteliktedir (Seker, 2020).

Nicel aragtirma yontemleri ve deneysel arastirma desenleri, bu alanda en ¢ok tercih
edilen aragtirma yoOntemleridir. Ancak nitel ve karma arastirma ydntemlerinin de kabul
gérmekte oldugu vurgulanabilir. Orneklem gruplar1 genellikle ortaokul &grencilerine
odaklanirken, TOMER'deki yiiksekdgrenim oOgrencileri ve diger gruplara yonelik

calismalar da mevcuttur. Cografi dagilima bakildiginda ise en ¢ok verinin i¢ Anadolu
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Bolgesi'nden toplandigini goriilmektedir. Bunun yani sira, Marmara, Akdeniz, Karadeniz,
Dogu Anadolu ve Ege Bolgeleri'nden ve Almanya'dan da veri toplandigi belirtilmistir.
Dinleme becerilerini 6lgmek icin kullanilan veri toplama araglari arasinda yari
yapilandirilmis goriigme formlari, basari testleri ve Olgekler yer almaktadir. Bu tezler,
Tiirkgce 6gretiminde dinleme becerisinin gelistirilmesi ve c¢esitli yontem ve tekniklerin
uygulanmasi iizerine yogunlasmaktadir. Teknoloji ve c¢esitli e8itim materyallerinin dil
ogreniminde nasil kullanildigini inceleyen tezler dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle g¢ocuk
kitaplar1 ve edebiyatinin, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu belirtilmistir.
Konu ile ilgili diger calismalara bakildiginda benzer bulgularin elde edildigi goriilmektedir
(Soyugok, 2022; Seker, 2020). Ornegin, Dogan ve Oz¢akmak (2014) tarafindan yiiriitiilen
bir ¢aligma, dinleme egitimi konusunda 1998-2013 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans ve
doktora tezlerini degerlendirmistir. Calismanin sonuglarma gore, en ¢ok tezin sosyal
bilimler enstitiisiinde yapildig1 ve iiniversite bazinda ise Gazi Universitesi'nde yogunlastigi
goriilmiistiir. Ayrica, yapilan tezlerin hedef kitle olarak genellikle ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerine, konu olarak ise 6gretim yaklasimlari, stratejileri, yontemleri ve teknikleri
iizerine yogunlastig1 tespit edilmistir. Buna bagli olarak, dinleme becerisiyle ilgili yapilan
caligmalarin sayisinin artmasma ragmen, okuma becerisine odaklanan caligsmalarla
karsilastirildiginda dinleme becerisiyle ilgili calismalarin yetersiz oldugu ve dinleme
becerisinin ihmal edildigi sonucuna varilmaktadir. Aydeniz ve Haydaroglu (2021)
tarafindan ylriitiilen bir diger calismada ise 2015-2019 yillar1 arasinda gerceklestirilen
lisansiistli tezlerin dort temel dil becerisi alaninda ¢esitli agilardan incelenmesini
amaclamaktadir. Tezler, temel dil becerisi alanlarina, yazildig: yila, yapildig: iiniversiteye,
danisman unvanina ve tartigma-sonu¢ boliimlerinin iliskisine goére analiz edilmistir.
Bulgulara gore, 198 yiiksek lisans ve 47 doktora tezine erigilmistir. Lisansiistli tezlerde en
fazla calismanin Gazi Universitesinde gergeklestirildigi belirlenmistir. Danismanlar
arasinda en fazla "Dogent Doktor" unvanina sahip danismanlarin ¢aligsmalar1 bulunmustur.
Beceri bazinda incelendiginde ise yazma ve okuma becerisiyle ilgili en ¢ok calismanin
yapildigi, dinleme becerisinin ise en az ¢alismanin oldugu tespit edilmistir. Tiim bu bilgiler
1s181nda, lisanstistii tezlerde sayisal olarak bir artis oldugu ancak dinleme ilgili ¢alismalarin
yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Bu bulgu dinleme {iizerine daha fazla arastirma

yapilmasi gerektigini gostermektedir.
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Arastirma sonuglarina bakildiginda, dinleme becerisinin dil 6greniminde 6nemli bir yere
sahip oldugunu ve bu alandaki tez sayisinin artis gosterdigi goriilmektedir (Mattiussi,
2019). Vandergrift ve Goh (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma, dil 6greniminde dinleme
becerisinin genellikle goz ardi edildigini ancak aslinda 6grenme siirecinde hayati bir rol
oynadigin1 belirtmektedir. Bu bulgu, Tiirkiye'deki dil egitiminde dinleme becerisinin
onemini vurgulayan sonuglarla paralellik gostermektedir. Dil 6greniminde teknoloji ve
cesitli materyallerin nasil kullanildigini inceleyen tezlerin sayisindaki artis da goze
carpmaktadir. Bu bulgu, teknolojinin dil 6greniminde ve Ozellikle dinleme becerisinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugunu gosteren Onceki aragtirmalarla uyumludur.
Ornegin, Bas ve Yildirrm (2018) tarafindan yapilan bir calisma, teknoloji destekli dil

Ogreniminin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirlemistir.

Dinleme becerisi iizerine yapilan tezlerin sayisindaki artis, dil dgretiminde bu
beceriye verilen 6nemin bir gostergesi olarak goriilebilir. Ayrica, cesitli materyaller ve
teknolojinin  kullanimindaki artis, bu becerinin gelistirilmesinde bu tiir araglarin
potansiyelini géstermektedir. Bu artisin, dil egitiminde daha etkili sonuglar elde etmek ve
ogrencilerin dil yeteneklerini gelistirmek icin O0gretim pratiklerini zenginlestirebilecegi
diisiiniilebilir. Ogretmenler ve egitimciler, dinleme becerilerinin  gelistirilmesini
desteklemek ve bu siireci daha interaktif ve 6grenci merkezli hale getirmek icin teknoloji
ve ¢esitli materyalleri kullanma konusunda daha fazla tesvik edilmelidir (Diindar ve Kaya,
2019). Ayrica, ¢ocuk kitaplart ve gocuk edebiyatinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde
nasil kullanilabilecegi lizerine bir odaklanma oldugu goriilmektedir. Cocuk kitaplar1 ve
cocuk edebiyatinin dil 6gretiminde daha fazla kullanilmasi, 6grencilerin dil becerilerini ve
ozellikle dinleme becerilerini gelistirebilir (Gazioglu, 2021). Bu bulgular, cocuk
edebiyatinin ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi ve onlarin dinleme ve
anlama becerilerini gelistirdigi bulunan Collins,vd., (2009) ve Kolag,vd., (2012) tarafindan

yapilan ¢alismalar tarafindan desteklenmektedir.

Biitiin bunlar goz Oniine alindiginda, Tirkiye'deki dil egitimi iizerine yapilan
tezlerin analizi, dil 6gretiminde dinleme becerisinin 6nemini vurgulamakta ve egitim
pratiklerinin ¢esitli materyallerin ve teknolojinin kullanilmasint icerecek sekilde
gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu bulgular, dil 6gretimini ve Ogrencilerin dil

becerilerinin gelistirilmesini daha etkili hale getirme potansiyeli tasimaktadir.
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5.2. Okuma Becerisi

Tiirkiye'deki tezlere bakildiginda, okuma becerisi konusunun genis ¢apta ve birgok
{iniversite tarafindan ele alindig1 goriilmektedir. Gazi, Kirsehir Ahi Evran ve Abant Izzet
Baysal Universitesi bu calismalarda 6ne cikan kurumlardir. Cogunlukla yiiksek lisans
tezlerinde okuma becerisi merkezli ¢alismalar yapilmistir ve son on yilda bu tezlerin
sayisinda artig gézlenmistir. Bu konunun genis bir akademik ilgi alani oldugu ve cesitli
disiplinlerin bu alanda arastirmalar yaptig1 bu arastirma ile beraber onceki aragtirmalarda

da vurgulanmistir (Ceran, vd., 2018; Dogan, vd., 2022).

Tezlerin yontemlerine bakildiginda, 6nceki arastirmalar ile benzer olarak genis bir
metodolojik c¢esitlilik goriilmektedir (Kayatiirk, 2022). Cogunlukla nicel yontemler tercih
edilmig, ancak nitel ve karma yontemlerle de karmasik ve cesitli arastirmalar
gerceklestirilmistir. Arastirmalarin cografi bolgeler ve oOrneklem biiyiikliiklerine gore
degistigi ve tezlerin okuma becerisi iizerine farkli stratejiler Onerdigi gorilmiistiir.
Arastirmalarda kullanilan 6lgiim aracglari ¢esitlilik gosterirken, arastirmanin hedefine gore
Ozglin araclarin gelistirildigi belirlenmistir. Tiim bu bulgular, okuma becerileri {izerine
yapilan tezlerin genis bir bakis a¢is1 sundugunu ve bu konunun karmasikligini yansittigini
gostermektedir. Benzer bulgularin elde edildigi Ceran, vd., (2018) tarafindan yiiriitiilen bir
caligma Tiirkiye'de 2006-2016 yillar1 arasinda okuma becerisini temel alan yiiksek lisans
ve doktora tezlerinin ¢esitli yonlerini degerlendirmeyi amaclamaktadir. 317 tez calismasi
incelenmis ve bu tezlerin yapildig1 yil, program tiirii, ¢alisma grubu, kullanilan desen,
boliim, konu ve tlniversite gibi degiskenler analiz edilmistir. Sonuglar, en fazla tezin 2013
yilinda yapildigini, ¢ogunlukla yiiksek lisans diizeyinde calismalarin gerceklestirildigini,
ilk ve ortaokul 6grencilerinin ¢aligma grubu olarak tercih edildigini ve nicel yontemin daha
yaygin olarak kullanildigin1 gostermektedir. Ayrica, Temel Egitim boliimlerinde okuma
becerisi lizerine daha fazla tez tamamlandigl, en cok "okuma ydntem ve teknikleri"
konusunun ele alindigi ve Gazi Universitesi'nde hazirlanan tezlerin diger {iniversitelere
gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Dogan, vd., (2022) tarafindan yiiriitiilen ve benzer
sonuclara ulasilan bir diger ¢aligma Tiirkiye'deki "Elestirel Okuma" konusundaki lisansiistii
tezleri incelemekte olup, 37 tez igerisinde cogunlugun yiiksek lisans tezleri oldugu
gorilmiistiir. Tez damigsmanlar1 arasinda en yaygin {invan dogentken, ikinci sirada

profesorler yer almaktadir. Cografi olarak bakildiginda, tezlerin ¢ogunlugu Ege
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Bolgesi'nde bulunan {iiniversitelerde gergeklestirilmis ve iiniversite bazinda en ¢ok tez

Biilent Ecevit Universitesi ve Usak Universitesi'nde yapilmistir.

Sonug itibariyle, ¢calisma kapsaminda incelenen tezler, okuma stratejileri ve anlama
iizerindeki etkisinden, teknolojinin okuma becerilerine olan etkisine kadar genis bir
yelpazede konular1 ele almistir. Ozellikle miizik egitiminin okuma becerilerine etkisi,
elestirel okuma ve sematik 0grenme gibi konular dikkat c¢ekerken, teknolojik araglarin
okuma ve anlama becerilerine etkisi {lizerinde de durulmustur. Bu bulgularin 1s18inda,
okuma becerisinin gelistirilmesi ve ilerletilmesine yonelik stratejilerin g¢esitli metotlar1 ve
yaklasimlar arastirdig1 goriilmektedir. (Kayatiirk, 2022). Bu caligmalar, okuma becerisinin
gelistirilmesi igin c¢esitli stratejilerin ve uygun pedagojik yaklagimlarin belirlenmesi

gerektigini vurgulamaktadir (Ceran, vd., 2018; Dogan, vd., 2022).

5.3. Konusma Becerisi

Bu c¢alismada, Tirkiye'deki tlniversitelerde konusma becerisi lizerine yazilmig 59
akademik tezin analiz edilmesi amaglanmistir. Analiz sonucunda, Gazi Universitesi,
Kiitahya Dumlupinar Universitesi ve Indnii Universitesi'nin bu alandaki en ¢ok calisma
ylriiten kurumlar oldugu tespit edilmistir. Bu tiniversitelerin dil ve konusma becerilerine
odaklanan 6nemli arastirma merkezleri oldugunu gostermektedir. Ayrica, 2004 yilindan
itibaren siirekli bir artig trendi ile birlikte 2022'de en yiiksek seviyeye ulasilmistir. Bu
durum tezlerin yaninda makalelerin sayisinda da son yillarda artis oldugunu gostermektedir
(Akiiziim, vd., 2023; Yilmaz ve Ozden, 2022; Cokyaman ve Beydogan, 2022; Karadag ve
Goger, 2022).

Tezlerin danismanlarinin akademik seviyeleri ¢esitlilik gosterirken, biiylik bir
kisminin profesér unvanina sahip oldugu belirlenmistir. Calismalarin  ¢ogunlugunun
Tirkge Egitimi ve Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dallar1 iizerine
yogunlastiglr goriilmiistiir. Bu durum, dil ve sosyal bilimler egitiminin dil becerileri
{izerinde yogun bir vurgusu oldugunu yansitmaktadir. Ote yandan, calismalarda ilkogretim,
Temel Egitim, Dil ve Konusma Terapisi, Egitim Bilimleri, Engelli Caligmalari, Giizel
Sanatlar Egitimi, Miizik Ogretmenligi ve Simf Egitimi gibi farkli anabilim dallarindan da

tezlerin ¢iktigr gorilmiistir. Bu durum, konusma becerilerinin egitimin genis bir
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yelpazesine hitap ettigini ve farkli disiplinlerden ilgi gordiigiinii gostermektedir. Son
yillarda egitimin farkli disiplinleri {izerinde de konugsma becerisi ile ilgili ¢alismalarin
yapildig1 goriilmektedir (Akiiziim, vd., 2023; Saribag, 2022; Tab, 2022; Yilmaz ve
Ozdemir, 2022).

Calismanin sonuglar1, konusma becerileri ilizerine yapilan akademik arastirmalarin
deger kazandigmi ve bu alanin gelecekte de Onemli bir arastirma alani olacagini
diisiindiirmektedir. Ayrica, bu c¢aligmalarda kullanilan c¢esitli metodolojik yaklasimlar,
arastirma desenleri ve veri toplama araglari, konugsma becerilerinin karmasik ve g¢ok
boyutlu bir fenomen olarak anlasildigini ve incelendigini gostermektedir. Bu tezlerin
cogunlugunda nicel arastirma metodolojisi ve deneysel arastirma deseni kullanildigi
goriilmistiir. Bunun yani sira, ¢alismalarin bir kisminda nitel veya karma metodolojilerin
de tercih edildigi goriilmiistiir. Orneklem gruplari ve biiyiikliikleri gesitlilik gdsterirken,
genellikle ortaokul Ogrencileri tlizerinde duruldugu goriilmiistiir. Ancak, ilkokul ve lise
diizeyindeki 6grenciler ile yetiskinler iizerinde yapilan calismalar da mevcuttur. Benzer
ornekleme yonelik sonuglarin yer aldig1 Potur ve Yildiz (2016)’1n ¢alismasinda, 2011-2015
yillar1 arasinda yapilan 31 yiiksek lisans ve 20 doktora tezi ile 114 dergide yayinlanan 37
makale, konugsma becerisi lizerine igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu incelemeye
gore, arastirmalarin ¢ogu ortaokul 6grencileri lizerinde yogunlagsmis, konusma becerisinin
diger dil becerileriyle iliskilendirilmesi az goriilmiistiir. Arastirmalarda siklikla deneysel

yontemler kullanilmistir.

Konusma becerisi lizerine yapilan c¢aligmalarin anahtar kelimeleri incelendiginde,
ozellikle anadil becerilerini ve ikinci dil 6grenimini hedefleyen egitsel miidahaleler ele
alinmistir. Egitimsel vurgunun yapildigi ve benzer tarzda yiiriitiilen Seker (2020)’in
calismasinda da Tiirkge egitimi alaninda konusma becerilerine yonelik lisansiistii tezlerin
anahtar kelimeleri incelenmistir. Calisma kapsaminda konusma becerisine yonelik tezlerde
en sik kullanilan anahtar kelimeler "konusma becerisi", "konusma" ve "konusma
egitimi"dir. Seker (2020)’in ¢aligmasi, konusma becerileriyle ilgili daha spesifik ve detayl
arastirmalarin yapilmasi gerektigini vurgulamakta olup bu aragtirmanin ortaya ¢ikmasinda

onemli bulgular sunmustur.
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Ayrica, bu dokiiman analiz kapsaminda dil ve konusma bozukluklarina yonelik
tedavi yaklasimlar1 da incelenmistir. Birgok tez, konugma becerilerinin farkli boyutlarini
degerlendirmistir. Ornegin, bazi calismalarda kelime dagarcigi, dilbilgisi, telaffuz ve
akicilik gibi dil 6geleri lizerine odaklanilmistir. Digerlerinde ise, dilin sosyal, kiiltiirel ve
duygusal yonlerine dikkat ¢ekilmistir. Benzer anahtar kelimeler lizerinde odaklanan Potur
ve Yildiz (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da konusma becerilerinin incelenmesi ve

gelistirilmesi iizerine yogunlasan bir egilim belirlenmistir.

Ozetlemek gerekirse, Tiirkiye'deki iiniversitelerde konusma becerileri iizerine
yapilan aragtirmalar, dilin ¢esitli yonlerini ve egitimin farkli alanlarini ele alirken, 6zellikle
dil ve sosyal bilimler egitimine odaklanmistir. Bu ¢alismalarin ¢ogu, konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitsel miidahalelerin ve dil ve konusma bozukluklarinin
tedavisinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu bulgular, konusma becerilerinin 6neminin ve bu

alanda yapilan akademik arastirmalarin degerinin altin1 ¢cizmektedir.

5.4. Yazma Becerisi

Bu calismanin kapsaminda, yazma becerisi ile ilgili toplamda 66 tezin yapildigi
belirlenmis olup bu c¢alismalarin g¢esitli iniversiteler tarafindan gergeklestirildigi
goriilmiistiir. Gazi Universitesi ve Hacettepe Universitesi basta olmak iizere, Canakkale
Onsekiz Mart, Indnii ve Mugla Sitki Kogman Universitelerinin de bu alana 6nemli
katkilar1 oldugu tespit edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda en 6nemli neden bu

iiniversitelerin 6grenci sayilarinin diger liniversitelerden fazla olmasi olabilir.

Caligmalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde yogunlastigi, yazma becerisi
konusunda derinlemesine  aragtirmalarin  yiiksek lisans  Ogrencileri  tarafindan
gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu yazma becerisi konusunda bilimsel katkinin genellikle
bu diizeyde yapildigini gostermektedir. Ayrica, yillara gore dagilim incelendiginde, yazma
becerisi lizerine yapilan akademik ¢aligmalarin sayisinin 2018 ve 2019 yillarinda en yiiksek
seviyelere ulastig1 tespit edilmistir. Bu dagilim, bu alana olan akademik ilginin zaman
icinde arttigin1 ve yazma becerisinin egitim ve dgretim siireclerindeki 6neminin giderek
daha c¢ok fark edildigini gostermektedir. Danigman unvani agisindan incelenen

caligmalarda, Docent Doktor unvanina sahip danigsmanlarin 6ne ¢iktigr goriilmiistiir.
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Anabilim dallar1 agisindan yapilan incelemede ise, en fazla ¢alismanin Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Dali'nda gerceklestirildigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yiiriitilen son
yillardaki makalelerin de agirlikli olarak Tiirkce Egitimi {izerine yapilmis olmasi (Aydin,
2022; Bostancit ve Dogan, 2023; Kirct ve Ceylan, 2023; Simsek, 2022) tez ile makale

arasindaki uyumun yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bu calisma kapsaminda ele almman veriler, yazma becerisi iizerine yapilan
aragtirmalarin genis bir metodolojik yelpaze ve farkli ¢aligma gruplar1 {izerinde
gergeklestirildigini ortaya koymaktadir. En yaygin kullanilan arastirma yonteminin
deneysel arastirmalar oldugu goriilmekle birlikte dokiiman incelemesi, durum c¢alismasi,
eylem aragtirmasi ve tarama arastirmasi gibi yontemler de énemli bir yer tutmaktadir. Bu
cesitlilik, yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin kapsamliligmma ve bu alandaki
metodolojik cesitlilige isaret etmektedir. Ayrica, literatiir ile uyumlu bicimde (Aydin,
2022; Bawer, 2022; Harmankaya, vd., 2022) yazma becerisi {izerine yapilan arastirmalarin
farkl1 demografik gruplar ve egitim seviyelerindeki bireyleri kapsadigi goriilmektedir.
Calisma gruplarina bakildiginda, ilkokul 6grencilerinden tiniversite d6grencilerine, Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerden 6gretmenlere kadar genis bir yelpazenin ele alindig1 goriilmektedir.
Bu da arastirmalarin yazma becerisini ¢ok yonlii olarak inceledigini ve farkli gruplarin
yazma becerilerinin anlagilmasina ve gelistirilmesine katkida bulundugunu gostermektedir.
Arastirmalarin cografi dagilimina bakildiginda, Tirkiye'nin farkli bolgelerinin yani sira
Misir ve Urdiin gibi iilkelerde de calismalarin yapildigin1 gérmekteyiz. Son yillarda
yapilan makalelerde de Afgan ve Suriyeli 6grenciler gibi farkli 6grenci gruplari ile yazma
becerisi lizerine yapilan c¢alismalara rastlanmaktadir (Bawer, 2022; Sengiil ve Yilmaz,
2022). Bu da yazma becerisi iizerine yapilan arastirmalarin ulusal ve uluslararasi bir
perspektifte ele alindigini ve farkli cografi, kiiltiirel ve dil baglamlarinin dikkate alindigini
gostermektedir. Son yillarda yapilan arastirmalarda bu baglamda paralel sonuglar
gostermektedir (Bawer, 2022; Can, 2023; Demiriz ve Okur, 2019; Sengiil ve Yilmaz,
2022). Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin gesitliligi, yazma becerisi lizerine
yapilan c¢alismalarin karmagsikligimi ve bu alanda gereken kapsamli bir yaklagimi
yansitmaktadir. Kullanilan araclar, katilimcilardan elde edilen verileri ¢esitli agilardan

degerlendirmek ve yazma becerilerini ¢esitli yonleriyle analiz etmek i¢in tasarlanmistir.
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Yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin genis ¢apli ve ¢ok yonlii bir sekilde
ele alindigim1 ve bu alanda kapsamli bir bakis acisinin gelistirildigi goriilmektedir. Bu,
yazma becerisinin egitim ve Ogretim siire¢lerindeki onemini ve bu konudaki bilimsel
caligmalarin siirekli artan bir ilgi gordiigiinii vurgulamaktadir (Aydin, 2022; Bostanci ve
Dogan, 2023; Kirci ve Ceylan, 2023; Simsek, 2022). Bu tezler, yazma becerisi, yazma
egitimi, 6gretim yaklasimlari, 6gretmen goriisleri, 6grenci ¢alisma kitaplari, hikdye yazma
becerisi, akran doniitli, dil 6gretimi ve dil ve anlatim dersi gibi bir dizi anahtar kelime
iizerinde yogunlagmistir. Arastirma odaklari, yazma becerisinin farkli bigimleri ve egitim
yontemlerinin g¢esitliligi, 6grenci ve dgretmen goriisleri, hikdye yazma becerisi gibi belirli
yas gruplarina odaklanma ve Tiirk¢e'nin yabanci dil olarak oOgretimine iligkin 6zgiin
sorunlar1 igermekte ve ayrica belirli bir smif veya yas grubunun yazma becerilerine
odaklanmaktadir. Bu c¢esitlilik, yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin genis
kapsamli bir alan oldugunu ve ¢ok sayida faktoriin bu becerinin gelisimini ve egitimini
etkileyebilecegini gostermektedir. (Aktas, 2022; Emrullah ve Dilber, 2022; Harmankaya,
vd., 2022). Bu faktorler arasinda Ogretim stratejileri, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri,
kullanilan 6gretim materyalleri ve etkinlikler ve 6grencilerin demografik 6zellikleri gibi
bircok farkli 6ge bulunmaktadir (Kirct ve Ceylan, 2023; Ozsavli, 2023; Sengiil ve Yilmaz,
2022). Bu tezlerin baslhklari, yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin farkl
boyutlarint ve odak noktalarini vurgulamaktadir. Basliklar, yazma becerisi edinimi,
paragraf ve hikdye yazma becerisi, 0gretmen goriisleri, 6grenci degerlendirmesi gibi belirli
konular iizerine odaklanmaktadir. Ozellikle belirli bir yazma tiirii veya becerisine
odaklanan baghklar, yazma egitiminde Ozellestirilmis bir yaklasimin Onemini
vurgulamaktadir. Diger taraftan, 6gretmen ve 6grenci gorlslerini igeren basliklar, yazma
egitiminin daha genis bir pedagojik baglamda degerlendirilmesinin 6nemini géstermektedir

(Aydin, 2022; Kirc1 ve Ceylan, 2023; Ozsavli, 2023).

Sonug olarak, yazma becerisi ilizerine yapilan arastirmalarin genis bir akademik
cevre tarafindan biiytik bir ilgi gordiigi, farkl disiplinlerden ve unvanlardan uzmanlarin bu
alanda aktif olarak caligmalar yiiriittiigli ve yazma becerisi lizerine yapilan arastirmalarin
cesitliliginin ve miktarinin zaman iginde arttig1 belirlenmistir (Bawer, 2022; Bilge, 2022;

Seker, 2022).
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5.5. Anlama Becerisi

Bu arastirma sonucunda Tirkiye'deki {niversitelerin anlama becerisi iizerine
toplamda 55 adet tez calismasi yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Calismalarda katilim ¢esitli
iiniversitelerden olmakla beraber, Abant Izzet Baysal Universitesi'nin en aktif katkiyi
saglamakta oldugu gorilmiistiir. Ayn1 zamanda, bazi {iniversitelerin bu alana birden ¢ok
tezle katki saglamakta oldugu belirlenmektedir. Bu bulgular, Tiirkiye'deki tiniversitelerin
anlama becerisi konusundaki ilgiyi ve ¢esitli arastirma faaliyetlerini gostermektedir. Konu
ile ilgili yiiriitiillen makalelerde de benzer sekilde anlama becerisi iizerine ilginin oldugu
goriilmektedir (Basaran ve Akar, 2022; Giirsoy ve Celikoz, 2022; Ozeng ve Epcacan,
2022).

2006-2022 arasinda gerceklestirilen anlama becerisi tezlerinin niteligi ve
zamanlamasi, akademik ilginin cesitlilik ve yogunluk gostermekte oldugunu aciga
cikarmaktadir. Tezlerin ¢ogunlugunu 43 yiiksek lisans tezi olustururken, 12 doktora tezi
bilimsel ¢aligmalarin derinlemesine var oldugunu belgelemektedir. 2019 yilinin en fazla tez
sayisina sahip olmakla birlikte, 2017 ve 2020 yillar1 da dikkate deger tez sayilariyla 6ne
cikmaktadir. Son yillarda yiiriitiilen calismalarda da bu yillarda makale sayilarinda da

artislarin oldugu ifade edilebilir (Aktas ve Bayram, 2018; Tiryaki ve Karakus, 2019).

Anlama becerisi lizerine tez ¢aligsmalarmin farkli disiplinler tarafindan yapilmakta
oldugu goriilmektedir. Bu durum, genis kapsamli bir bilimsel etkilesimin mevcut oldugunu
ve farkli perspektiflerin ve metodolojilerin daha genis bir perspektif sundugunu
belirtmektedir. Tezlerin arastirma desenleri ve metodolojileri iizerinde gerceklestirilen
analizler, cogunlukla nicel yaklagimlarin ve deneysel tasarimlarin kullanilmakta oldugunu
gostermektedir. Arastirmalarin ¢ogunlugu nicel yontemlerle yapilirken, nitel yontemlerin
kullanildig1 c¢alismalar oldukca sinirlidir. Karma metodolojiler ise belirli bir oranda

kullanilmaktadir.

Anlama becerisi lizerine tez ¢alismalart c¢esitli arastirma yoOntemleri ve
metodolojileri kullanarak konuyu genis bir perspektiften ele almaktadir. Deneysel
tasarimlar ve nicel veri analiz yontemleri, bu alandaki tez calismalarinda en sik bagvurulan

yaklagimlar olmustur. Anlama becerisi lizerindeki tez caligmalar1 incelendiginde, 6rneklem
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gruplarinin genellikle ¢esitli yas ve egitim seviyelerinden bireylerle olusturulmakta oldugu
goriilmektedir. Ortaokul ve ilkokul 6grencileri dncelikli hedef gruplar olup, zihinsel engelli
ogrenciler ve ogretmenler de bu gruplara dahil edilmektedir. Orneklem biiyiikliikleri
genellikle 50 ila 100 arasinda yogunlasirken, cografi dagilima bakildiginda Marmara ve I¢
Anadolu bdlgelerinde yogun bir akademik faaliyet oldugu goriilmektedir. Ancak bu
caligmalarin Tiirkiye'nin genelinde de yayildigi ifade edilebilir (Karacaoglu ve Karakus,
2022; Sevimli ve Unal, 2020). Farkl1 bélgelerin sosyo-kiiltiirel ve egitimsel farkliliklarinin
caligmalardaki metodoloji ve bulgulari etkileyebilecegi sdylenebilir. Veri toplama araglari,
makalelerdekilere benzer sekilde (Basaran ve Akar, 2022; Giirsoy ve Celikoz, 2022;
Karacaoglu ve Karakus, 2022; Ozeng¢ ve Epcacan, 202; Sevimli ve Unal, 2020) anlama
becerisini 6l¢mek i¢in genellikle basari testleri, tutum 6lgekleri ve gozlem formlar1 gibi
standartlasmis araglar1 igermekte ve bazi tezler daha 6zgilin araclara bagvurmaktadir.
Ayrica, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis 6lgekler ve ¢esitli hikayelerin de bazi tezlerde

kullanildig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimelerden yola ¢ikilarak, anlama becerisi iizerinde c¢esitli faktorlerin
etkili oldugunu ve bu becerinin hem yerel hem de yabanci dil 6greniminde 6nemli bir rol
oynadig1 belirtilebilir. Alan yazindaki diger calismalar, anlama becerisi iizerine yapilan
aragtirmalarin Tiirk ve yabanci 6grenciler lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir
(Altunkaya ve Erdem, 2017; Ustten ve Pilav, 2016; Yal¢in ve Kocadz, 2022). Tezler,
anlama becerileri lizerine yapilan arastirmalarin genis bir yelpazeyi kapsadigim
gostermekte ve Ogrenci yas gruplari, 6grenme engelleri, ¢evresel etkenler ve pedagojik
stratejiler gibi konularin incelendigini ifade etmektedir. Ayrica, anlama becerilerinin diger
akademik alanlarla olan iligkisini inceleyen tezler de mevcuttur. Bu ¢alismalar, anlama
becerilerinin genis bir egitim baglaminda nasil uygulandigini ve etkisinin ne oldugunun

anlasilmasina yardimci olmaktadir.

5.6. Tiirk¢e Ogretim Program

Tiirkce Ogretim Programu iizerinde calismalara onciiliik eden tezler, genis bir
inceleme alani olusturmaktadir. Calismalarin farkli iiniversitelerden kaynaklanmasi, bu

programin tiim iiniversitelerde etkin bir konumu oldugunu belirtmektedir. Tiirkce Ogretim

Programi tlizerinde gerceklestirilen tezlerin yillik dagilimi ve tiirlerinin incelenmesi, 2006-
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2022 yillar arasinda toplamda 40 tezin tamamlandigin1 ve bu dénem igerisinde en yogun
tez tamamlama oranimin 2019 yilinda gerceklestigini gdstermektedir. Tezlerin biiyiik

cogunlugunun yiiksek lisans seviyesinde yapildigi belirlenmektedir.

Tez danmigsmanlarinin akademik unvanlar1 ve anabilim dallarinin dagilimi ayrintili
bir analiz gecgirmektedir. Bu inceleme, tezlerin ¢esitli akademik unvanlara sahip
danigmanlarca yonlendirildigini ve farkli anabilim dallarindan olustugunu ortaya
¢ikarmaktadir. Tiirkce Ogretim Programi {izerine yapilan tezlerin arastirma tasarimlar ve
metodolojik yaklasimlari, ¢alismalarin genis bir metodolojik c¢esitlilik ve farkli aragtirma
tasarimlarin1 kapsadigim1 gozler Oniine sermektedir. Bununla beraber dokiiman analizi
iizerine yapilan ¢alismalarin daha siklikla oldugu goriilmektedir. Bu durum literatiirdeki
diger makale c¢aligmalar1 ile de benzer ozellikleri tagidigi sOylenebilir (Simsek, 2022).
Ornegin, dokiiman analizinin kullanildig1 ve Kayhan, vd., (2019) tarafindan yiiriitiilen bir
aragtirmada 2018'de yenilenen Tiirkge Ogretim programinin 8. simif kazanimlari, ders
metinleri ve etkinliklerini 21. yiizyil becerileri acisindan degerlendirmeyi amaglanmistir.
Arastirma sonucunda, dil becerileri kazanimlarinda 21. yiizy1l becerilerine yer verildigi,
ancak kazamimlarin yarisinin bu becerilerle iliskili olmadigi bulunmustur. Ders
metinlerinde ve etkinliklerinde 21. yiizyil becerilerine genis yer verilmis, ancak dagilimin
dengeli olmadig1 goriilmiistiir. Ozellikle bilgi, medya ve teknoloji beceri alanlarma az yer
verilirken, 6grenme ve yenileme becerileri ile yasam ve meslek becerilerine daha ¢ok yer
verilmistir. Ozetle, Tiirkge 6gretim programinda 21. yiizy1l becerilerine yer verilmis, ancak
dengeli bir dagilim saglanamamis ve kazanimlarda bu becerilere yeterince yer verilmedigi
belirlenmistir. Bu metodolojinin kullanildig1 bir diger ¢alisma olan Uzun, Aytan ve Ungan
(2022) tarafindan yiriitiilen caligmada dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan
ders kitaplarindaki metin ve etkinliklerin etkililiginin incelenmesi amaclanmigtir.
Arastirma sonucunda gore, 6zellikle dinleme becerisinin diger dil becerilerinin gelisimine
katkis1 biiylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda besinci
ve sekizinci sif diizeyinde Tiirk¢e dersinde kullanilan ders kitaplarinin, programin
kazanimlarin1 ne Ol¢lide yansittigi incelenmistir. Anittepe Yaymncilik ve Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ders kitaplar iizerinde durulan ¢alismada, ayn1 zamanda
ilgili dersi veren dgretmenlerin goriisleri de alinmistir. Analizler, ders kitaplarindaki metin
ve etkinliklerin programdaki kazanimlar1 yeterince yansitmadigini ve dinleme/izleme

araclarinin niteliginin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymustur.
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Tiirkce Ogretim Programu iizerine gerceklestirilen tezlerin drneklemlemeleri, gesitli
gruplardan alinmaktadir. Bu durum, caligmalarin c¢esitli orneklem gruplar1 {izerinden
yuriitildigliinii ve bu gruplarin farkli bakis agilarini icerdigini belirtmektedir. Tezlerin
cografi dagilimmin incelenmesi, &zellikle Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bélgelerindeki
orneklere odaklanildigim gdstermektedir. Bu, Tiirkge Ogretim Programu iizerinde yapilan
tez calismalarinin farkli cografi alanlar1 ve Orneklem biiytikliiklerini kapsadigini ifade

etmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi iizerinde yapilan tezlerde kullanilan veri toplama
araclarinin ¢esitlilik gostermektedir. Araglar, okuma metinleri, resimler, ge¢mis simav
metinleri, ders kitaplari, anketler, 6zel yayinevlerinin hazirladig1 6gretim setleri gibi genel
ve 0zglin elementleri icermektedir. Tezlerin genis bir metodolojik ¢esitliligi kapsadigini ve
Tiirkge Ogretim Programi iizerinde detayli ve ¢ok yonlii analizlerin gergeklestirildigini

belirtmektedir.

Tiirkce Ogretim Programu iizerinde gergeklestirilen tezlerin anahtar kelimeleri,
akademik caligsmalarin genel egilimlerini yansitmaktadir. Bu anahtar kelimeler, "Egitim",
"Ogretim", "Tiirkge Ogretim Programi", "Eglendirici Yaznsal Tiirler", "Okudugunu
Anlama", "Cinsiyet" gibi ¢esitli kategorileri icermektedir. Ayrica, Tiirkce Ogretim
Programi iizerinde yapilan calismalarda dil Ogretiminde kullanilan metotlar ve
yaklagimlarin incelendigi belirtilmektedir. Bu durum alan yazindaki diger ¢aligmalar ile
benzer Ozellikleri tasidigi soylenebilir (Altunkaynak, vd., 2023; Karacaoglu ve Karakus,
2022; Ozeng ve Epgacan, 2022).

Tiirkge Ogretim Programu {izerine yapilan tezler, programin gesitli yonlerini analiz
ederek, genel uygulamalar ve sonuglar hakkinda onemli bulgular sunmaktadir. Tezler,
materyallerin ve yaklagimlarin 6grenme siirecine olan etkilerini, programin
uygulanabilirligi ve etkililigini, belirli bir hedef kitlesi tizerindeki etkisini ve genel yapisini
ve uygulanmasini degerlendirmektedir. Bu analizler, Tiirk¢e 6gretim programinin daha
etkili hale getirilmesi icin Oneriler sunmakta ve egitimcilerin G6grencilere sunulan

materyalleri daha iyi anlamalarin1 ve kullanmalarini saglamaktadir.
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5.7. Oneriler

Bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak, asagidaki oneriler sunulmustur. Oneriler,

aragtirmacilara ve uygulayicilara yonelik olarak ayr1 ayri belirtilmistir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler;

1. Konusma Becerileri: Konusma becerisinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimindeki
onemini daha iyi anlamak i¢in, hangi tekniklerin ve 6gretim metotlarinin konusma
becerisini gelistirmede daha etkili oldugunu belirlemeye yonelik ¢aligmalar

yapilabilir.

2. Dil Yeterliligi: Tiirkge oOgretiminde dil yeterliligi ilizerinde daha fazla vurgu
yapilmasini gerektiren caligsmalar yapilabilir. Dil yeterliligi, 6grencinin akademik
basaris1 ve dil 6grenme siirecindeki genel deneyimi {izerinde biiyiik bir etkiye sahip

olabilir.

3. Bireysel Farkliliklar: Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin Tiirkge dgrenme siireci
iizerindeki etkisi ve bu farkliliklarin dikkate alinmasinin dil 6gretiminde nasil bir

rol oynayabilecegi lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

4. Sosyo-Kiiltiirel Faktorler: Sosyo-kiiltiirel faktorlerin Tiirkce Ogrenme siireci
iizerindeki etkisi ve bu faktorlerin dikkate alinmasinin dil 6gretiminde nasil bir rol

oynayabilecegi lizerine aragtirmalar yapilabilir.

5. Ogretim Materyalleri: Tiirkge'nin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6gretim
materyallerinin etkililigi, 6grencinin dil becerilerini gelistirmedeki rolii ve daha

etkili 6gretim materyallerinin nasil tasarlanabilecegi iizerine ¢aligmalar yapilabilir.
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Uygulayicilara Yonelik Oneriler;

Ogretmen Egitimi: Ogretmen egitiminin dil &gretimindeki rolii, &gretmen
egitiminin dil becerilerinin gelistirilmesi lizerindeki etkisi ve daha etkin dgretmen
egitimi stratejilerinin nasil gelistirilebilecegi lizerine diisliniilmesi ve uygulamalarin

bu yonde gelistirilmesi onerilir.
Teknoloji ve Motivasyon: Teknoloji ve motivasyonun Ogretim siirecinde nasil

kullanilabilecegi ve dil yeterliligini nasil etkileyebilecegi iizerine daha fazla

diisiintilmesi ve bu konularda yeni stratejiler gelistirilmesi onerilir.
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