T.C.
CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
TURK DIiLi VE EDEBIYATI ANA BiLiM DALI
TURK DILi BILiM DALI

701757

YAZILI ANLATIMI GELISTIRMEDE ON
HAZIRLIGIN ETKISI

DOKTORA TEZi

Hazirlayan
Keziban TEKSAN

Tez Danismam

Prof. Dr. Kemal YUCE

Canakkale 2001



Sosyal Bilimler Enstitiisa Midirligi’ne

Keziban TEKSAN’a ait YAZILI ANLATIMI GELIiSTIRMEDE ON
HAZIRLIGIN ETKISi adh ¢aliyma, jurimiz tarafindan Tark Dili ve Edebiyat1 Ana
Bilim Dah Tirk Dili Bilim Dal'nda DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

Prof.Dr. Kemal YUCE




OZET

Bu aragtirmanin temelini 6grencilerin yazili anlatimim gelistirme galismalan

olusturmugtur.

Yazma cahigmalanindan 6nce ogretmen tarafindan yeterli bir 6n hazirhk
yapilirsa, 6grencilerin yazili anlatimmmin gelisecegi diigiincesi aragtirmamzin temel

dayanagini olugturmaktadir.

Bu temel dayanaktan hareketle, alanla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
taranarak cesitli 6n hazirlik galismalar gelistirilmistir. Bes baglik altinda toplanan bu
on hazirlik galigmalarinda 6zellikle son yillarda bilyitk 6nem kazanan yaratic1 yazma

caligmalarina genig bir yer ayrilmagtir.

Bu baglamda kelime aglari olusturma da denilen Cluster yontemi
aynntilariyla tamtilmig ve arastirmada yazmadan 6nce yapilmasi gereken en etkili 6n

hazirhk yontemlerinden biri olarak denenmigtir.

Yazma becerisinin diisinme ve duyma ile yakin ilgisinden dolayr 6n
hazirhkta ogrencilerin duygu ve dugiincelerini uyanci ¢aligmalara bolca yer
verilmigtir. Bunun igin resim ve karikatiirlerden faydalanilmigtir, Beyin firtinas: ve

soru — cevap yontemlerinden hareketle 6n hazirlik galigmalart gelistirilmistir.

Omek metinden hareketle yapilacak olan 6n hazirthk ¢aligmalarinda
ogrencilerin yaratict giicinii ortaya ¢ikarmaya yoénelik  yazma c¢alismalan
hazirlanmigtir. Aynica dil egitiminin ve 6gretiminin kiiltiir 6gretimine dayanmasi
ilkesinden hareketle halk edebiyati ariinlerinden segilen 6rnek metinler, on hazirlik

¢alismalarinda kullamlmigtir.



ii

Geligtirilen 6n hazirlik galigmalannin yazma becerisine katkisim 6lgmek igin
deneysel bir yontem seéilmistir. Aragtirmanin 6rneklem grubu olarak Canakkale
Merkez ilkogretim Okulu son simf dgrencileri kabul edilmistir. Once bu 6grencilerin
sosyal ve kiiltiirel durumlarini 6lgen bir anket uygulanmistir. Sonra bu dgrencilere
farkli zamanlarda biri hazirliksiz digeri 6n hazirlikli dort farkli konuda kompozisyon
yazdinlmigtir. Anket ve dort yazma galigmasimin hepsine katilan o6grencilerin
kagitlan tespit edilerek Program kitabindaki Tiirk¢e 6gretiminin hedeflerine uygun,
degerlendirme olgegi hazirlanmistir. Kompozisyon kagitlan biri aragtirmaci olmak
tizere alanla ilgili 6¢ kigi tarafindan degerlendirilmistir. Ankette ve kompozisyon
degerlendirme formlarindan elde edilen bilgiler kargilastirilarak bilgisayar yardimiyla

degerlendirilmigtir.

Elde edilen bulgular bizi, yazma c¢aligmalarindan once gerektigi gibi

diizenlenmis 6n hazirlik galigmalarin mutlaka yapilmasi fikrine gotiirmiigtiir.
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ABSTRACT

The students’ studies improve the writing skills have made the basis of this
study. The assumption was: if the teacher did some preliminary preparation, the
students’ writing skill would improve in parallel. This was the very point from which
our view emerged. Depending on this judgement, the source in the country and abroad
have been studied and preliminary tasks are pointed out. These tasks have been
outlined under five headlines. The creative writing that has been improved in recent
years has taken a lot of place. In relation to this, the cluster method has been explained

in detail and tried as a preliminary obligation.

As the writing skill has close relationship with the thinking and hearing skills,
student motivation in these skills have been greatly underlined in exercises. To carry
out these tasks we made use of pictures, cartoons, brainstorming, and question and
answer methods. By this we improved the preparatory stage. In addition to this,
language teaching depends on culture so texts selected from folklore have beeen used

in motivation.

To check the improved preliminary tasks’ contribution to the writing skill, an
experimental method was used. The studeents at primary level was selected and used.
They were last grade students at that school. Firstly they were subjected to the survey
trying to find out their cultural and social background. Then they were told to write
coposition in four different periods. One was without any preparation and the others
with necessary preparation. The papaers of the students who took part in the survey
and composition writing were compared with the school curriculum on teaching
Turkish language in terms of language goals and evaluation chart. Three people
graded the papers, one being the surveyor and the others teachers on the subject. The
data found out in the composition papers and the survey has been evaluated by

comparison method at a computer.

In summary the data we found out showed that before starting the writing

process we should take some necessary preparation.
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ONSOZ

Milleti meydana getiren maddi ve manevi unsurlarin baginda dil gelir. Dil
birligini saglayamayan toplulugun milli kimligini kazanmasi imkansizdir. Ciinkii

milletin ortaklaga yarattigi kiltir, dil ile saklanir ve dil ile gelecege aktarilir.

Bu aktarimin iyi ve saghkli yapilabilmesi dilin iyi kullamlmasiyla yakindan
ilgilidir. Dili iyi kullanmak onun biitiin 6zelliklerini, inceliklerini, kullanim alanim
bilmekle olur. Her ne kadar ana dili 6gretimi kendi dogal ortaminda gergeklesse de
dil ogretiminin sistemli olarak verildigi yerler egitim ve 6fretim kurumu olan

okullardir,

Ulkemizdeki ana dili 6gretimi Tirkge derslerinde verilir. Programda, bu
dersin bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersi oldugu ve 6grencinin zihin ve ruh
gelismelerinde iyl bir ana dili Ogretiminin roliiniin, bagka higbir dersle
olgitlemeyecek kadar bitytik oldugu vurgulanmistir. Ancak bu durum uygulamalara
yansitilmamigtir. Bu ders bilgi dersi gibi bir takim kurallannn ve tanimlarin
ezberletilmesi seklinde yapilmaktadir. Gerek ders kitabi gerekse kaynak kitaplar da
hep ezber bilgilerin aktanimi seklindedir. Bu durum beceri yonii agir basan yazili
anlatimla ilgili kitaplar igin de s6z konusudur. Inceledigimiz kompozisyon
kitaplarinin  hemen hepsinde kelime, ciimle, paragraf ve gesitleriyle ilgili bir sirii

ezber bilgiler yer almistir.

Biz arasgtirmamizda bu tiir bilgiler vermekten o6zellikle kagindik. Bunun
yerine bu becerileri gelistirici yazma galigmalarina yer vermeye galistik. Dili islevsel
hale getiremeyisimiz Tirkce 6gretimimizdeki en biiyikk problemimizdir. Bu durum
kendini yazih anlatimda agikga gosterir. Oprenci anlamadan, sahiplenemedén
ezberledigi bilgiyi yazili anlatiminda kullanamaz. O yiizden yazmak onun igin

sikicidir, zordur.



Bu aragtirmadaki amacimiz yazma galismalarinda 6n hazirhiin etkili
oldugunu ve bunun hangi yontemlerle yapilmasi gerektigini sorgulamaktir. Aym
zamanda yazmayi zor ve sikict bir ig olmaktan ¢ikarmak;yazma derslerini tek
dizelikten kurtarmak ve ¢esitlendirmektir. Bunu iyi 6n hazirhk yapan 6gretmen
gergeklestirebilir. Ogretmen yaptiracagn on hazirlik galigmalariyla 6grencilerin
yaratic1 yonlerini ortaya gikarip, yazmay1 zevk haline gevirebilir. On hazirhik calisma

yontemleri ve uygulamalan tezimizin en agirlikli bolumind olusturmaktadir.

Girig ve dort bélimden olugan aragtirmanin girig boliimiinde yazih anlatimi
gelistirmede on hazirhfin  ve aragtirmanin 6nemi ve amaglart,aym zamanda

varsayimlar ve sinirhiliklar ele alinmigtir.

“Yazili Anlatim Gelistirmek Igin Yapilacak On Hazirhk Caligmalan™
bashifim tasiyan birinci bolimde ise; konu, kelime, climle, paragraf ve plan

kavramlan iizerinde uygulamaya yonelik galigmalar gergeklestirilmigtir.

Aragtirmanin temelini olusturan bu bolimde; yazma galigmasina baglamadan
once yapilabilecek 6n hazirlik galigmalarnt gelistirilmistir. Bu ¢aligmalarda 6zellikle
ogrencilerin yaratict giiglerini ortaya g¢ikarmak hedeflenmis ve yaratici yazma

¢alismalarina agirlik verilmistir.

fkinci bolim “Arastirmanin Yontemi”nin belirtildigi ve verilerin toplandig
bolumdiir. Ugiincii bolim “Bulgular ve Yorum” bolimiidir.Bu bolim verilerin
¢oziimlendigi ve yorumlandi: , tablolann, grafiklerin, istatistik hesaplann yapildig:

bolimdiir.

Dérdiincii boliim aragtirmamizin son bolumidiir.”Sonuglar ve Oneriler”adim
tastyan bu bolimde elde edilen bulgulardan hareketle degerlendirmede bulunulmug

ve bulgulara dayanarak oneriler gelistirilmistir.
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Milletlerin en aziz, en tilsimli ve en kiymetli hazineleri dilleridir. Dil kadar
kuvvetle millet fertlerini birbirine baglayan bagka bir unsur yoktur. Dile hizmet,

millete hizmettir. Tek kazancimiz ve sevincimiz bu hizmet askidur.

Caligmam boyunca yardimlarim esirgemeyen, siirekli tesvikleriyle ¢caligmami
yonlendiren tez damigmanim Prof. Dr. Kemal YUCE’ye, Dog Dr. Vahit TURK’e ve
Yard. Dog. Dr. Yusuf AVCI’ ya tegekkiirlerimi sunarim.

Ayrica bilgi birtkimini ve kaynaklarim bizimle paylagan hocam
Prof. Dr. Alemdar YALCIN’a, aragtirmada yardimlarim esirgemeyen Canakkale
Merkez Ilkogretim Okulu midiir, ofretmen ve sevgili 6grencilerine,
kompozisyonlarin degerlendirilmesini bityiik bir titizlikle yapan Arag. G6r. Mehtap
GUNES ve Tiirkge Ogretmeni Satilmis SIMSEK ’e, istatistik hesaplamalarda derin
bilgisinden yararlandigim Yard. Dog. Dr. Mehmet URAL’a, Ogr. Gor. Mubhittin
OTLUCA’ya, heyecanimi ve sevincimi paylasan sevgili ¢ocuklanma; sonsuz sabri,

Ozverisi ve destegi i¢in esim Yard. Dog. Dr. Mesut TEKSAN’a tegekkiir ederim.

Keziban TEKSAN
2001 Canakkale



GIRIS

1. YAZILI ANLATIMI GELISTIRMEDE ON
HAZIRLIGIN ONEMI

Herhangi bir sportif faaliyetten 6nce 1sinma ¢alismalan yaptinhir. Bu
caligmalar basittir kisa siirer fakat etkisi ¢ok fazladir. Viicudu asil faaliyete hazirlar,
sakatlik gibi kétii durumlarin olmasint engeller. Iste yazili anlatimdaki 6n hazirlik da

1sinma ¢aligmalan gibidir. Yazmak i¢in 6grenciyi hazirlar.

Hemen hemen her kitabin bir girig b6limii vardir. Asil boltimle ilgili bilgiler'
tamtilir. Iste yazili anlatimdaki 6n hazirlik da boyledir yazmadan once ogrenciyi

bilgilendirir.

Okuyucuda istek uyandirmak igin yazilardaki girig bolimiiniin hatta bagliin
ilging olmasi istenir. Yazili anlatimdaki 6n hazirlik 6grencide istek uyandirmak

igindir.

Yazili anlatimdaki én hazirlik yangim tutusturan kiigiik bir kivileim gibidir.
Bir kivilcim olmadan biiyiik yanginlar olmayacagi gibi 6n hazirlik olmadan da yazili
anlatim gergeklestirilemez. Bu yiizden Ogretmen yazma cahgmalarindan once

mutlaka 6n hazirlik yapmali, sinifi digiinmeye ve yazmaya hazirlamalidir.

TC. YOKSEROGRETIM
DOKTMANTASYON



Turkge sozlikte on hazirhk ibaresi gegmemektedir. Ancak hazirhk
kelimesi; ‘Hazir olmak igin gereken seyler ya da durumlar.” seklinde agiklanmgtir.
Yazili anlatimdaki 6n hazirh@i da 6grenciyi, yazmak igin hazir duruma getirmek,

ogrenciye yazmak i¢in gereken seyleri saglamak seklinde tammlayabiliriz.

Tirkge 6gretiminde 6n hazirlik terimi kullamlmamigtir. Ancak Tirkge ders
kitaplarinda iglenecek metinlerden once, o. metindeki konu ile ilgili 6grencileri
disiindirmeye, konugturmaya yonelik sorulardan olugsan ‘Hazirhk calismalary’
bolimi bulunur( bkz. Nezihe Yildiz, [lkégretim Tirkge Ders Kitab1 2000 ). Tirkge
ders kitabinin 6n sézinde ‘Hazirlik Calismalan © bolimi igin; ‘Ogrencilerin derse
hazir hale gelmeleri ve metne ilgi duymalan, amaciyla ¢aligmalar yapildi.’

agiklamasi yapilmistir.

Temel Egitim Tirkge Programinin ‘Yontem’ ile ilgili bélimiinde ‘Okuma
Parcalar1 Uzerinde Cahsmalar’ bashiginda A Hazirhk Calismalar diye yan bashk

agilmig ve su agiklamaya yer verilmigtir:

“Ogrenci, metinle dogrudan dogruya karsilastiriimadan é6nce,
bir 6n c¢alisma, hazirhk gereklidir.Bu hazirlik, en iyi verimi
saflayabilmek igin, atilacak tohuma en elverigli ortami yaratma
cabasidir.Bu on c¢aligmada, ele alinacak metnin o6zelligi kadar,
ogrencilerin o giinlerdeki toplumsal, ekonomik ve psikolojik durumlan,
bir onceki dersin 6grenciye kazandirdiklan, 6grencinin 6teki derslerde
edindikleri goz Oniine alinarak nasil bir yol tutulacag: disinilir,
kararlasgtinlir ve 6grencilere; '

1. Incelenecek metnin konusuna,
2. Dil ve anlatimina,
3. Tiir ve bigimine,
4. Yazan ile ilgili bilgilere,
Gotiiren aragtirmalar yaptirilir”( T.P. 1982:68).

Bu anlamda yillik planlar ve giinliik planlar da 6n hazirlik ¢aligmalar olarak
kabul edilebilir. Ciinkii yilhik planlarda bir 6gretim yihh boyunca o6grencilere
kazandinlacak davramislar, dersin amagclar, dersin iglenisiyle ilgili yontem ve

teknikler, kullamlacak arag-gerecler ay ve hafta olarak belirlenir.



Ozellikle ginlikk planlar, tam bir 6n hazirhik ¢alismasidir. Ancak bu 6n
hazirhk g¢aligmas: Ogretmenin dersini en etkili bigimde anlatmak igin yapacag
calismalan igerir. Ogretmenin basarisimin biyiik 6lgiide ders oncesi iyi bir plan

hazirlamaya bagl oldugunu sdyleyen Kiigiikahmet konunun 6nemini géyle belirtir:

“ Nasil ki konugmacilar konugsmalarinin notunu hazirlamak, mimarlar
binalarin planimi ¢izmek zorundaysa 6gretmenler de isleyecekleri dersin
planim1 yapmak zorundadirlar’(Kagiikahmet 1994 : 29).

Turkge dersi igin 6gretmenin yapacagl 6n hazirhk ¢ahgmalarinin hemen
hemen hepsi Tiirkge kitaplannda hazir halde bulunur. Ogretmenler ders kitabim
sectikten sonra kitaptaki metinleri, kitabi hazirlayanlarin belirledigi sekilde igler.
Tiirkge kitabindan segilen metin bir giin énceden 6grencilerin evde okumalan ve
kitaptaki metinle ilgili sorularin cevaplandirilmas: igin ev 6devi olarak verilir. Ertesi
gin konu bellidir. Once 6gretmenin metni bir kez kendisinin okumasi beklenirse de
bu ¢oju zaman gergeklesmez. Metin rastgele iki ¢ Ogrenciye okutulur(okutma
islemini simif listesine gore yapan 6gretmenler de vardir). Yine iki ii¢ 6grenciye ozet
yaptirilir, konu ve anafikir buldurulur. Kelime galismasi, metni kavratici galigmalar
ve dilbilgisi ¢aligmalari yapilir. Metnin kavrandigimi diisiinen 6gretmen ya kitapta
yazmak igin verilen soruyu ya da metnin iginden kendi gikardifi soruyu yazma
konusu olarak verir. Cogu zaman da metni igledikten sonra “$imdi siz de bu konuda

kendi goriislerinizi yazimz” der.

Yillardan beri Tirkge 6gretimi ve yazma galigmasi bu sekilde yapilmaktadir.

Bu yiizden mevcut duruma érnek metin sunma ya da klasik yontem de denilebilir.

Biitiin kompozisyon kitaplari da bu sekilde hazirflanmigtir. Yazili anlatim
tirleri hakkinda bilgi verilmis ve o tiriin en gizel 6rnekleri sunularak yazma

¢aligmasina yardim etmek amaglanmigtir.



Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili ilk ilmi eser olan Divan @ Lugati-t — Tirk’iin
11.yy. da yazilmig olmaéma ragmen bu alandaki ¢galigmalar oldukga azdir. Tiirkgenin
Ogretiminin iniversitelerde bir bilim dah olarak ele alinip incelenmesi oldukga
yenidir. flk defa 1992’de Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tirk Dili ve
Edebiyat: Béliimii biinyesinde Tirkge’nin Egitimi ve Ogretimi iizerinde galigmalara

baglanmgtir. Bugiin 22 @iniversitenin 28 fakiltesinde bu boliim bulunmaktadir.

Tiirkgenin egitimi ve ofretimiyle ilgili yapilan ¢aligmalar daha ¢ok durum

tespitine yonelik galigmalardir.

Bu alanda Halil Tekin’in yaptifn alan arastirmasi dikkate degerdir.
“Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini Gelistirme Yéniinde
Okullannmizda Tiirkge Opretimi” adhi arastirmada  Halil Tekin asil amacim
“okullanimizdaki Tirkge Ogretiminin “okudugunu anlama giicii ” ile yazili anlatim
becerisi ” hedeflerini gergeklestirmedeki etkililik derecesini saptamak”(1980 : 30)
diye belirtir. Arastirmanin sonunda yiiksek 6gretime geleh ogrencilerin “okudugunu
anlama giiciiniin igerdigi davramiglardan ancak % 47’sine, “yazili anlatim becerisinin
icerdigi davramiglardan ise ancak % 28’ine sahip olduklan tespit edilmigtir. Aragtirma
1977 — 1978 6gretim yilinda yapilmigtir.

Benzer bir alan arastirmasi da Murat Ozbay tarafindan “Ankara merkez
ortaokullarindaki tgiinci sinif ('igrencilerin yazili anlatim {izerine bir aragtirma” adi
ile yapilmigtir. Aragtirmact amacini, “Bu aragtirmada 6zellikle 6grencilerimizin
yazili anlatim becerilerinin amaglar dogrultusunda gelisip gelismedifinin ortaya
konulmasi hedeflenmistir’(Ozbay 2000 : 47) diye belirtmistir. Aragtirma sonunda
ogrencilerin elde ettikleri bagar1 puaninin 48,73 olmas arastiricty1 “6grencilerimizin
yazili anlatim becerilerinin = ¢ok zayif oldugu, okullannmizda bu becerilen
gelistirebilecek ¢aligmalara pek yer verilmedigi sonucuna gotiirmistir.” Bu
aragtirma 1993 — 1994 6gretim yilinda gergeklestiriimigtir.



jki arastrma arasinda 16 yil kadar uzun bir zaman olmasina 'ragmen
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin hala istenilen seviyede olmadig tespit

edilmigtir.

Bu ¢alismalardan farklilik gosteren bagka bir ¢aligmadan daha bahsedebiliriz.
Bu ¢alismada Sedat Sever, tam 6frenme kavraminn ilkelerini Turkge 6gretimine
uygulayip, ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki

basanlarim 6lgmeyi hedeflemigtir. Aragtirmanin sonunda;

“ Tam é6grenme yonteminin; 6grencilere okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerisini olusturan davraniglarin kazandirtlmasinda geleneksel
yontemden daha etkili oldugu soylenebilir’(Sever 1995 : 65) yargisina
ulasiimastir.

“Tam Ogrenme Kuram” Bloom tarafindan geligtiriimistir (bkz. Benjamin
S. Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, 1998).Bu kuram biitiin 6grencilerin,
okullarin 6gretme amacini giittifii tim yeni davramgslan 6grenebilecefi gorigine

dayanir. Tam 6grenme kuramina gore:

“QOprencilere duyarl: ve planlt bir 6gretim hizmeti saglanir, 0grenme
giiglikleriyle kargilaganlara yerinde ve zamamnda yardim edilir, onlara tam,
yani onceden kararlagtinlan yetkinliklerle 6grenmeleri i¢in yeterli zaman
verilir ve onlar i¢in de anlaml olan bir “Tam Ogrenme” 6lgiti belirlenirse
hemen hemen biitin ogrenciler yiksek diuzeyde bir oOfrenme giich
gelistirebilirler (Bloom 1998 : 4-5).

Yukarida bahsi gegen aragtirmalardan da anlagilacag iizere Tiirkgenin
egitimi ve Ogretimiyle ilgili aragtrmalar son derece azdir ve bu alanda yapilacak

aragtirmalara biiyik ihtiyag vardir.

Bu aragtirmada genel olarak kabul edilen problemlerin nasil ¢oziilecegine
dair yeni yaklagimlar, yeni yontemler getirerek bu yontemin uygulamalari

yapimagtir.
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Yeni yontemler ve yaklagimlar arastirnilirken en gok karsilasilan kavramlar

“yaratiallik”, “yaratict diigiince” ve “yaratici yazma” olmustur.

“Yaratiahk” adh aragrma  kitabinda Yavuz (1996) “yaraticihg”

tanimlanmasi en gii¢ kavramlardan biri olarak goriir.

Yaraticilifin bireylere gekici gelen “sihir, deha, Gstiin yeteneklilik” gibi goklu
kavramlan gagnstiran bir kisilik 6zelligi oldugunu bildiren Sungur ise “Yaratici
Diigiince” adl kitabinda Torrance’nin Yaratici Diigiinme Testi’ne temel alinan en

kapsamli tanimlardan birini yapar.

“Yaraticilik, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip
ogelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma; gigligin tanimlama, ¢6ziim
arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iligkin denenceler
gelistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da sonucu bagkalarina
iletmektir’(Sungur 1997 : 13).

Rowlinson’ un yaraticihk tanimi ise;“Daha 6nce aralarinda iligki kurulmamig
nesneler ya da digiinceler arasinda iligki kurulmasi” ( Rowlinson 1995 : 20)
seklindedir.

San ’a gore ise yaraticilik; “Bilinen seylerden yepyeni bir sey ¢ikarmak, yeni
ve Ozgin bir biresime (sentez) varmak, bir takim yollara yeni ¢6ziim yollar1 bulmak”
tir (San 1997 : 10).

Yaraticihgin bazen “akici digiinme yetenegi” olarak tanimlandigint bildiren

Ozden’in yaraticilik tanimi ise daha genistir:

“Yaraticilik her diizeyde var olan ve insan yasammnin her
evresinde ortaya g¢ikan bir yeti, gindelik yasamdan bilimsel galismalara
kadar uzanan alandan yapitlarin ortaya ¢ikmasina neden olan siireglerin
biitiinii ve ayrica bir tutum ve davrams bigimidir”( Ozden 1999 : 122).

Her insanda az ya da ¢ok yaraticilik yetenegi vardir. Uygun ortamda gelisir

veya kaybolur. Insanlardaki yaraticilik yeteneklerinin en belirgin goriildiigii zamanlar



cocukluk donemleridir. Cocuklarin oyunlarinda yaratici yetenegin bitiin belirtileri
gozlemlenebilir (Rowlinson 1995 : 13). Bunun 6rneklerini diinyaca iinlii kigilerin
cocukiuklarina baktifimiz zaman da goézlemleyebiliriz. Sungur,Fransizlann taninmis
devlet adami Charles de Gaulle’un gocuklugundaki ¢arpici olay yaraticilik drnegi

olarak soyle anlatir:

“Charles arkadaglanm takimlara ayirip baglarina birer komutan atar.
Komsularinin oglu Jean, Ingiltere Krali olacak ve askerleriyle birlikte su
bityitkk agacin yaninda duracaktir. Agabeyi ise Avusturya Imparatoru olacak
¢itin yaninda durarak askerleriyle bu boélgeyi savunacaktir. Savag
basladifinda her ikisi birden kendisine yani Fransa Kralina saldiracaklardir.
Birden agabeyi itiraz eder. “Bu kez de ben Fransiz Krali olacagim, Avusturya
Imparatoru olmaktan biktim, hem hep sen Fransa Krali oluyorsun.”
Charles’in cevabi kisa ve kesindir. “Asla! Fransa yalnizca benim” (Sungur
1997 : 3).

Yaraticilifin zeka ile olan ilgisini 6lgmeye yonelik yapilan aragtirmalar bu
konuda kesin bir goriis ortaya koyamamiglardir.(Sungur 1997 : 54; Ozden 1999 :
122) Bununla beraber yaraticilikla zeka arasinda bir paralellik oldugu fakat zekanin

yaraticilik igin tek bagina bir belirleyici olamayacag goriisii kabul edilmigtir.

Bu konuda herkes tarafindan kabul edilen gerg¢ek ise yaraticilifin biiyiik ¢aba,

calisma ve kendini adama ile gergeklestigidir.
Yaraticilikla ilgili kitaplarda bu konuda 6rnek olarak ,iki isimden bahsedilir.
Biri Edison’dur. Edison elektrikten 151k tiretmek igin 5000 yontem deneyip
hala pes etmedigi i¢in deli olmakla suglandiginda, bagarisizliga ugrayan bu kadar gok
yontem bildigine gore, ger¢cege en yakin insan oldugu cevabini vermistir.

Digeri ise Goethe’nin su sézleridir:

“Insan kendini adayana dek bir duraksama, bir geriye ¢ekilme
olasilig1 vardir; tiim insiyatif ve yaraticilik eylemlerinde bir etkinliksizlik...
Insanin kendini tamamen adadifi anda, ilahi takdir de ise kansir. Aksi



takdirde asla gergeklesmeyecek seyler, insana yardim eder. Ne
yapabilecekseniz ya da yapabileceginizi hayal ediyorsamz ona hemen
baslayin ” (Buzan 1998 :129).

Yaraticilikla ilgili bilimsel galigmalar 1960’11 yillarda Amerika’da baglamis,
Avrupa iilkelerinde de hizla yayilmistir. Bugiin saglik, is diinyasi, sanat, spor ve

egitim gibi her alanda yaratic1 digiince etkin bir sekilde kullamimaktadir.

Cinki yaratict buluglar diinyamiza yeni ufuklar agar ve hayati kolaylagtirir.
Insamin kendisi olabilmesi igin yaratici kimliginin pesine diigmesi gerektigini
vurgulayan Prof. Hon. Paul de la TAILLE, Nuray SUNGUR’un Yaratici Diiglince

adl1 eserinin 6nséziinde g6yle demektedir:

“ Uyurgezerlerin diinyasinda, kimlik arama pesine diigmiis olanlarin
uyanigi i¢in tek arag ise “yaraticiliktir”. Ciinkii insan yaratici diigiincenin hem
6znesi ve hem de nesnesidir” (Sungur 1997:9).

Yaraticilik kavrami dil o6gretiminde de ilgi gormustir. Beyinle ilgili
caligmalar beyin yarkirelerinin iglevleri yazma &fretimine yeni yaklasimlar
getirmistir. Yazmada baganlh olmak igin yaraticilifa 6nem vermenin geregi agiktir.
Yaratici yazmada ve yaratici distinmede beynin her iki yanim kiiresinin birlikte
calismas: fikri agirlik kazanmigtir. Ozellikle yazma isinin baginda sag yarim kiirenin,
problem ¢oézme, imgeler kurma, mecazlar yaratma, fikir Gretme giciinden
faydalanarak iki yeni yontem geligtirilmistir. Bunlardan biri kelime aglari olugturma
(cluster), digeri ise beyin firtinasidir. Her iki yéntem de yazmadan 6nce verilen
konuyla ilgili olarak insan beyninde var olan bilgilerin kagida doékiilmesini ve o

konudaki bilgilerin biitiin olarak kagit tizerinde gorillmesini saglar (Yalgin 1997:22).

Kelime aglar olusturma (Cluster) metodunun kuramcisi, Amerikan San

Jose Universitesi Yaratici Sanatlar ve Ingilizce Profesorii Gabriele RICO’dur.



Yazar yirmi beg yildan beri yazma becerisini gelistirmek i¢in ¢aligmaktadir.
Ozellikle yaratici yazma alaninda yogunlasmis ve ¢alismalarimi “Writing The
Natural Way”(Dogal Yolla Yazma) adiyla ilk defa 1985 yilinda yayinlamigtir.

Turkiye’de bu kitaptan ve bu yontemden ilk bahseden kisi Gazi Universitesi
ogretim tiyelerinden Prof.Dr.Goniil Durukafa’dir.  Aragtirma sirasinda Rico ile

internet baglantis1 kurularak, kitabin en son (2000) baskisina ulagiimigtir.

1930°1u yillarda New York’ta Alex OSBORN tarafindan gelistirilen yaratici
digiinme teknigi olan “Beyin Firtinas1”, bir yoneticilik teknifi gibi goriilmekle
beraber yazmadan 6nce 6grencilerin dzgiirce duigiinmelerine firsat verdigi i¢in yazma
egitiminde de rahat¢a kullanilabilir.

1992 Tiirkge Egitim Programinin genel amaglarindan biri olarak tespit edilen
“ Onlara (6grencilere), bilimsel elestirici, dogru, yapici ve yaratici diigiinme yollarini
kazandirmada Tirkge dersinin payina diigeni gergeklestirmek™ ilkesi yer almakla
beraber bu konuda yapilan galigmalar yeterli diizeyde degildir.Ancak bu konuda

miinferit galismalardan bahsedebiliriz.

Hacettepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Bélimii'nde 1993 yilindan bu
yana “Yaratict Yazarhk” adi altinda yazma egitimini esas alan bir ders
bulunmaktadir. Yine Umay Kiiltir Sanat Merkezi ve Ugur Mumcu Merkezi gibi

kurumlarda bu konuda ¢aligmalar yapilmaktadir.

Arastirmada yazma egitimindeki bu boslugu doldurabilmek i¢in 6n hazirhik

calismalarindan yaratici yazmayi gelistirici ¢aligmalara 6zel bir 6nem verilmigtir.

Yazma becerisini gelistirmek i¢in yapilacak 6n hazirlik galigmalarini uzun

siireli 6n hazirlik ve kisa siireli 6n hazirlik galigmalan diye ikiye ayirmak gerekir.

Yazmadan 6nce mutlaka uzun siireli 6n hazirlik ¢aligmas: gereklidir.
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Ciinkii; yazma becerisi ¢ok karmagik ve uzun bir siiregtir.

Kendini ifade etmenin en etkili yolu olan yazihi anlatimin gelismesi igin
kiginin duygu ve dusiincelerinde bir derinlik, hayal diinyasinda zenginlik ve hayat
tecriibesi kazanmasi gerekir. Bunlar 6nce ailede, gevrede ve sonra okulda kazanilir.
Siiphesiz her ugi de kisilik gelisiminde oldukga Gnemlidir. Ancak bunlardan okul
kigilik geligimini sistemli bir gekilde, asama asama ve bilimsel degerlendirmelere
gore yapar. Okuldaki tiim dersler ve diger sosyal faaliyetler hep buna yéneliktir. Bu
konudaki en bityitk gérev de Tiirkge dersine diiger. Tiirkge programinda da bu durum
sOyle belirtilir:

“Turkge, bir arag ders olarak okulda &gretimin temelini
olusturur.gocugun, baslangigta, annesinden ve yakin g¢evresinden 6grendigi
dil pek yalindir, ham bir ara¢ durumundadir. Anadili okulda sistemli bir
bigimde gelistirilir.

Oyle ki anadili etkinlikleri sonucunda ¢ocuk, bir yandan yavas yavas
cesitlenen ve genigleyen ilgi alanlanina gére anlama ve anlatma ihtiyacim
karsilayacak duruma gelir; bir yandan da bu g¢aligmalar, onda yeni, degisik
ilgi alanlar1 yaratir, gocufun kendi kendini tamimasina birinci derecede
yardim eder (T.P. 1982 :9).

Dil bilgiden ¢ok beceridir (Gogiis, 1978 : 7). Her insan bu beceriye sahip
olarak dogar. Chomsky bunu; “Insan dili serbest bir anlatim ve diigiinceyi arag olarak
kullanabilecek yetenektedir ”(Kiran 1996 : 190) diyerek ifade eder.

Dil beceri ve yeteneginin her insanda ayni olmadigini s6yleyen  Yalgin
(1997 - 33) dil becerilerini “dil sanatlari olarak tamimlar ve batida dil 6gretiminin,
hem sanat hem beceri olarak tamimlandigina dikkat ¢eker. Tiirkge’nin Egitim
Ogretiminde de bu gergege yer verilerek; 1982 Tiirkge Programinda: “Tiirkge bir

bilgi dersi degil bir ifade ve beceri dersidir” ilkesi benimsenmigtir.
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Dil becerileri oncelikle anlama ve anlatma becerileri olmak iizere ikiye
aynlir. Anlama becerileri, dinleme ve okuma, anlatma becerileri ise konusma ve

yazma olmak lizere dort temel beceriye dayamir (Kavcar 1995 : 56; Sever 1995 : 14).

Dil egitimi de bu dort temel dil becerisinin birlikte gelistirilmesiyle

gerceklestirilir.

Ulkemizdeki Tirkge 6gretiminde de bu temel dil becerilerine gereken dnem
verilmis, Turkge programlan ve ders kitaplan buna yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu
dort temel dil becerileri, Tirkge dersi adi altinda, aym ders saati iginde birlikte

gerceklestirilmektedir.
“Ttrkge, gocugun her seyden 6nce anlama ve anlatma giictinii geligtirecektir.”

Biitiin bu etkinlikler, kuskusuz i¢ igedir; birbirinden soyutlanamaz. Zaten
Tirkge dersi kendi iginde bir bitiinliik tagir. Uygulamada kolaylik olsun diye okuma,
anlama, anlatim, dilbilgisi, yazim gibi bolimlere aynlmig goriinen etkinlikler
arasinda siki bir baglanti bulunmal: ve bu etkinliklere birbirlerini tamamlayici bir 6ge
olarak bakilmalidir. Bunun i¢indir ki Tirkge derslerinde haftanin su giinlerinde
okuma, anlama, su ginlerinde dilbilgisi, anlatim galigmalan yapilacaktir gibi kesin
ayrimlara gidilmesi dogru degildir (T.P. 1982 : 4-8).

Dil ogretiminde gelistirilecek olan dort temel beceriden ilki dinleme
becerisidir. Dinleme becerisi olmadan konugma ve arkasindan gelen okuma ve

yazma da gerceklesemez.

Ogrenmenin en temel yolu dinlemedir. Bu yiizden egitimin her alaninda
yaygin olarak kullamlir. Okul 6ncesi dénemde, kendiliginden tabii bir sekilde elde
edinilen bu beceri biitiin okul etkinliklerinin kapsar. Bu yiizden dinleme egitimi
yalmz ana dili derslerinin ve ana dili 6fretmenlerinin gorevi degil, diger biitiin
ogretmenlerin ve derslerin gorevidir. Ancak 6grencileri dinlediklerini anlamaya,

ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotirecek beceri ve ahgkanliklarin
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kazandinlmasinda ana dili 6gretimine biiyikk sorumluluklar digmektedir (Sever
1995 : 15).

Dinleme becerisi igin 6ncelikle isitme organlarinin galigmasi gerekir. Ama

dinleme ile isitme farklidir.

Isitme istegimiz dig1 algilanan her tirlii sesler iken, dinleme istege bagl

olarak algiladigimiz seslerdir. Dinlemede kisinin iradesi 6nemli rol oynar.

Dinleme becerisi dogugtan kazanilmakla beraber, egitim ve 6Sretimle siirekli

7% &

gelistirilir. Ozellikle ginimiizde “elestirel dinleme”, “segerek dinleme™, “katilimh

dinleme”, “yaratici dinleme” gibi dinleme galismalan gelistirilmektedir (Unalan
1999 ; Gogis 1978).

Demokratik bir toplumda kiginin en temel haklanindan biri olan konugma,
dinleme gibi dogustan kazanilan bir beceridir ve dinleme olmadan konugma
gerceklesemez. Konugma egitimi i¢in kiginin dinleme becerisinin gelismis olmasi

gerekir.

Duygu, disiince ve dileklerin sozle ifadesi olan konugma, sosyallesmenin ve

iletisimin de temelidir. Bu yiizden sosyal hayatta 6nemli bir yeri vardir.

Konugma becerisi okul 6ncesi dénemde kendiliginden olusur. Ancak bu

konusma kisinin kendi gevresinin dilini yansitir, yetersiz dil ve agiz 6zellikleri tagir.

Okuldaki dil egitimi ise kisiye yazi dilinin kurallarina uygun konugma
becerisi kazandinir. Yalgin, bu egitimin sinirlarim “Modern toplumun gerektirdigi
biitiin konugma tiir ve sekilleri insana kazandirilmalidir” (Yalgin 1997 : 165)diye
cizer. Gogiis ise  “ Genglerin digiince, kam ve duygularim tam olarak, konuya
uygun bigimde ve sesle, dogru bir dille bildirmeye aligmalandir” (G6giis 1978 : 176-
177) diye belirler.
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Konusma becerisi, dinleme, okuma ve yazma becerisinin gelisimine bagh
olarak siirekli yapilan egitim ve uygulama yoluyla gelistirilir. Konusma yliz yiize
gergeklestirilen, sesle yapilan bir iletisim oldugu igin konusmé egitiminde 6gretmen
6grencilere konugmasiyla 6rnek olmali ve 6rnek olacak konusmalan radyo, teyp, ses
bantlarn ve kaset ¢alar gibi igitsel araglardan  faydalanarak 6grencilere
dinlettirmelidir. Ancak bu araglar okullannmizda pek kullaniimamaktadir (Demirel,
1994 : 106).

Dil ogretimi denilince akla ilk gelen okuma 6gretimidir. Bunun igindir ki
aileler c¢ocuklarim okula, diger butin maksatlardan daha ¢ok okumak igin

gonderirler.

Okuma, insanlarin Onceden kendi aralarinda kararlagtirdiklan  Gzel
sembollerin duyu organlan yoluyla algilanip yorumlanabilmesi, duyu organlarinin
cevreden algiladiklar etkiler ile beyin arasindaki koordinasyonudur. Kisaca okuma
faaliyeti aklin gelismesine kendi basina biyilkk katki payr yapan ¢ok diizeyli bir
zihinsel iglem bigiminde tammlanmaktadir (Bomberger, 1990 : 1).

Okuma 6gretimi hep yazma ile birlikte okuma-yazma seklinde kullanilir ve
tilkelerin gelismiglik, ¢agdashk diizeylerinin en 6nemli gostergesi sayilir. Devlietler
her yastaki vatandaglarinin bu temel haktan faydalanabilmesi igin 6rgiin ve yaygin

egitim kurumlari agar.

Bilgi edinme yollannin ve 6gretimin en temel yolu olan okuma, gorme ve
diigiinme sistemlerinin uyum iginde galigmasina baghdir. Bu sistemlerden birinin
¢alismamasi okuma becerisinin geligimini engeller. Sever, okuma becerisinin genel
niteliklerini dért ana baglik altinda 6zetler:

1. Okuma bir iletisim siirecidir.

2. Okuma bir algilama siirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim
stirecidir.(Sever 1995 : 16)
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Ilkokulun en temel vazifelerinden birisi olan okuma &gretimi, ¢3rencinin
bitin derslerdeki basansim etkiledigi gibi hayattaki bagarisim da etkiler. Ciinkii
okuma, insanlarin fikir ufuklarim genisletir, yeni fikirler edinmelerini ve yepyeni
zevkler duymalanm saglar. Insanlarin ve toplumlanin hayat seviyesini yiikseltir.
Ferdi gelisimi ve sosyal ilerlemeyi temin bahis konusu oldugu zaman, okumanin
yerini hi¢ birsey tutmaz (Gray 1975). Okuduklannmiz kisiligimizi sekillendirir ve

hayatimiza yon verir.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konugma bir 6lgiide okul diginda da
6grenilebilir, ancak okuma becerisi 6zellikle okullarda gerceklestirilen siirekli bir

egitim, 6gretim isidir ve okullarin temel gorevini olusturur.

Okuma bilmeyen ¢ocuk dilini de bilmez. Kultiirla bir insan olmasina imkan
yoktur. Hatta sunu da soyleyecefim ki okulda gerekirse hersey okumaya feda
edilmeli, fakat okuma higbir seye bagli olmamali. Ogrenciler bilimle ilgili dersleri,
cografyay: az bilmisler ve bilmemigler, eger okumay1 biliyor, seviyor, netice itibar
ile anliyorlarsa kurtulmus sayilirlar. Geri kalan her sey bos sayilir (Alperen 1990 :
112).

Iletisim alanindaki hiz, bilgisayar ve internet okuma egitiminin 6nemini bir
kat daha arttirmig ve bu hiza ayak uydurmak igin hizhi okuma teknikleri
gelistirilmigtir (bkz. Firdevs Giines, Hizhh Okuma Teknikleri, Mustafa Rusen, Huzlx

Okuma). Okuma araglanmn kalitesi yitkseltilerek okuma tegvik edilmistir.

Kigiler igin oldufu kadar ulkeler i¢in de 6nemli olan okuma becerisi Tiirkge
dersinde ve Tiirkge 6gretmenlerinin sorumlulugu altindadir. Tirkge 6gretmeninin en

6nemli gorevi 6rencilere okuma aligkanligi kazandirmaktir.

Diger bir beceri okuma becerisi kadar 6nemli olan yazma becerisidir. Yazma

becerisi dort temel dil becerisinin son agsamasidir ve belki de en 6nemli agamasidir.
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Demirel yazma becerisini, “dort temel dil becerisi zincirinin son halkas1”
(1994 : 69) olarak goriir. Ctinkii yazma becerisinin 6gretilmesi diger dil becerilerinin
hakkiyla ogrenilmesine dayanir. Yazma becerisinin agir gelismesi, uzun ¢aba ve

zaman gerektirmesi, onu zor bir beceri olarak gostermistir.

Eskiden inga, kitabet ve tahrir tabirleri ile kargilanan yazma becerisi bugiin,

“kompozisyon” ve “yazili anlatim” tabirleri ile kargilanmaktadir.

Yazma egitiminden beklenen hedef kiginin duygu ve digiincelerini yazi ile

dogru ve eksiksiz anlatmasidur.

Kiginin kendini ifade etme yollarindan biri olan yazma, demokratik
toplumlarda hem bir hak hem de bir gorevdir. Ciinkii gerek insanlar arasindaki
iligkiler gerekse milletlerarasi iligkiler yazili belgelere dayandirilirsa bir gegerlilik

tagtr. Zaten yazmanin da en 6nemli 6zelligi kalici olmasidir.

Tirkge program kitabinda yazma ile ilgili asagidaki agiklama dikkat

¢ekicidir.

“Yazilt anlatim, so6zli anlatimdan biraz farkli ve karmagiktir.
Konusurken dinleyenin gosterecegi tepkiler bizi hemen etkileyerek amacimiz
yoniinden  konugsmamizi su ya da bu dogrultuda deZistirebilmeyi
yonlendirmesine karsin, yazida béyle bir imkan yoktur. Yazida herseyi
onceden iyice hesaplayarak, yazimizi okuyacak kimsenin diigiince ya da
duygularimizi tam bizim istedifimiz bigimde anlamasimi saglayici onlemleri
onceden almamiz gereklidir. Ciinkii yapacafimiz yanliglan sonradan gu ya da
bu bigimde diizeltemez, eksikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatimin
belli ve kesin kurallart vardir. Yazi yazarken bunlara uymamiz
disiincelerimizi  kurallara uygun ciimleler durumuna getirmemiz, bu
cuimlieleri en etkili ve amacimiza en iyi varacak bigimde siralamamiz gerekir.

Bunun igindir ki, yazma 6gretimi ve yazili anlatim, 6teden beri Tiirkge
dersinin en o¢nemli etkinliklerinden biri olagelmistir, boyle olmayi da
siirdiirecektir” (T.P. 1982 : 5).
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Agiklamadan da anlasilacag iizere yazmanin karmagik bir 6zellik tagimasi
ve Ogretilmesi igin uzun zaman ve ¢aba gerektirmesi onun ogretilmesine engel

degildir.

“Bu beceri elverigli ortamda, uygulama ve denemelerle, 6zen ve ¢aba
ile kazamhir. Ornegin, yazma samldig1 gibi olaganiistii yetenekler istemez.
Caligan, biraz ¢aba gosteren herkes dilini kullanmay1 6grenebilir. Duygu ve
dustincelerini dogru anlatabilir, amacim diizgiin olarak yaziya doékebilir.
Elbette herkes bityiik yazar olamaz, bunda yetenek gerekir, ama dogru yazma
becerisini kazamir” (Kavcar 1999 : 302).

Emir de aym digiinceyi paylagarak “Herkes kalemiyle saheserler yaratan bir
sanat¢1 olamaz ama, istenilen yerde, istenilen yaziyr giiclik ¢ekmeden yazma
aligkanliim kazanir ” (1976 : 7) der.

Bu aligkanligin kazandinlacagi yer de okul ve okuldaki anadili dersidir.
Ogrencilere yazma becerisi kazandirmada, anadili dersi kadar olmasa da okuldaki
diger biitiin derslerin katkisi vardir. Ciinkii yazma diger dersler igin de bilgi aktarma
yollarindan biridir.

Yazma becerisi kazandirmada kiiltiir birikiminin roliinii de unutmamak
gerekir. Bu birikim de uzun siireli 6n hazirign gerekli kilar. Ogretmen 6gretim yili
boyunca ogrencilerinin kiiltiir birikimini geligtirmeye ¢aligmalidir. Zaten okullarda

bu gorev Tirkge Dersine diigmektedir ve Tiirkge Programinda da belirtilmistir.

“Ulusal kalturimiziin yeni kugaklara aktariimasi ortak bir kiiltiir
yoluyla kusaklar arasinda baglihk kurulmasimn saglanmasi,  milli
egitimimizin  temel gorevleri arasindadir. Okulda bu goérevin yerine
getirilmesinde en biyiikk agirhik ve sorumluluk Tiirk¢e derslerine
diismektedir. Ciinkii ulusal kiiltiirimiiziin en canli, en bilestirici, milli suuru
en lyi bigimde yaratici, ulus ve yurt sevgisini besleyip gii¢lendirici 6rnekleri,
Tirkge yazilmis sanat eserleridir ve ¢ocuk, bu eserlerin ilk ornekleriyle
Turkge derslerinde karsilagacaktir ” (T.P. 1982 : 6).

Hacieminoglu dilin insan hayatindaki ¢ onemli roliinden birini séyle

agiklar:
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“Her milletin dili, kendi milli kiiltiiriiniin muhtevasimi tagidig igin,
fertlere ve nesillere biitin milli kiltiiri veren, onlarla devirler arasinda
kopruler kuran yegane vasita da gene dildir ” ( Hacieminoglu 1976 : 71) .

Yazar devaminda milletin ve ferdin ancak dili sayesinde var olacagin, dil ile
varhigim1 duyuracagini belirterek, nesilleri yetigtirme goérevini lizerine almis olan

okullarin en ¢ok dil 6retimine 6nem vermesi gerektigini belirtir.
Kiltiiriin temeli sayilan dil aym1 zamanda kiiltiirii yansitan bir aynadir.

“Bir ulusun diliyle kiiltiirii arasindaki baglar o olgiide sikadir ki,
yalmizca dil varligimin incelenmesiyle bir ulusun yagayis bigimi, inang ve
gelenekleri, gesitli nitelikleri ve tarih boyunca iginde bulundugu kiiltir
hareketleri konusunda bilgi edinebiliriz. Dil, bir toplumun kiltiiriiniin en
basta gelen 6gesidir” (Aksan 1995 : 82).

Dilin hem bir kiltiir tagiyicis1 hem de bir kiiltiir aktaricisi(Korkmaz 1995 :
676) olma ozelligi onun dil 6fretimindeki yerini ve onemini bir kat daha arttinr.
Cunkii dil 6gretimi sadece seslerin ve harflerin  6gretimi degil, o dille tasinan
kiltiriin ve digiincenin de 6gretimidir.

Bunun igin iilkeler kendi kiiltiirel kimliklerini korumak ve kiltiriinii gelecek
nesillere aktarmak i¢in dil 6gretimine biyiik 6nem vermektedirler. Dil 6gretiminden
beklenen en biiyilk ama¢ o dilin temelini olugturan kiiltiirii 6gretmek olmustur.
Ulkeler bunu hem kendi insamina, kendi dilini,dolayisiyla kiltirinii  6gretmek ve
hem de bagka iilkelerin insanlarina kendi dilini,dolayisiyla da kiiltiiriinii 6gretmek
igin yapmaktadir. Ustelik bu durum kiiltiirel bir savag haline de dénmiistir. Bu
durumu dismanin gizmeli iggalinden ¢ok daha agir bulan Aziz Nesin bunun gizli
bir kultir igsgali oldugunu ve en belirgin olarak dilde goruldiginii belirterek

tilkemizdeki durumu ¢arpici sekilde sdyle ortaya koyar:

“Istanbul’un go6begindeki bu otelin adi “The Marmara” ise,
Dolmabahge Sarayina tepeden bakan otelin ad1 da Bogazigi degil, Bospor bile
degil “The Bosphorus” sa ve bu “The Marmara” ile “The Bosphorus™tan,
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aydinlanyla, iscileriyle,gazetecisi, sanatgisi,  bilimcisi, esnafi, yazan,
cizeriyle butin Tuarkiye hi¢ de tedirgin olmuyorsa, bu olay dolayisiyla
insanlarin ulusal onurlan ¢ignenmiyorsa, bu “The Marmara” ve “The
Bosphorus™ soézciiklerine higbir tepki gosterilmiyorsa, tepki gosterilecek bir
olay oldugunun bile ayirdinda degilsek, iste Turkiye gizli iggal altinda
demektir ve bu iggalin ad1 kaltiir iggalidir” (Nesin 1992 : 5).

Ote yandan dil kaltiiriin yaraticisidir. Korkmaz by konuyu soyle agiklar.

“Butun fikirler ancak dildeki genis anlatim imkanlan ile agiga
vurulabilir. llim ve sanat da dile baghidir. Bu bakimdan dildeki geligmislik
kiltir gelismigliginin ifadesidir. Bagka bir anlatimla dil mikemmelligi dil
ustinlagn, kaltir ustinligi, dil zayifh@i da  kiltir zayifh sonucunu
dogurur” (Korkmaz 1995 : 676).

Korkmaz’in belirttigi gibi dil ve kiiltiir i¢ i¢e girmis durumdadir. Dil
6gretiminde de bu gergek kabul edilmigtir. Dil 6gretimindeki amag o dilin kiiltiiriing
ogretmektir. Daha once de belirttifimiz gibi geligmis ilkeler, bu yiizden, bagka
iilkelerde kendi dillerinde egitim-6gretim géren okullar ve dil kurslari agarak kendi
dillerini 6fretmek igin bilyik paralar harcamaktadirlar (Bkz Akyiiz 1994; Baggoz
1995).

Goruldign tzere, dinleme, konugyma, okuma ve yazma dil 68retiminin
temelidir.Ogrencilere dil 6gretilirken bir yandan bu beceriler kazandinlirken bir
yandan da onlara kendi kiiltirleri 6gretilir. Kiiltir bakimindan zenginlesmeleri
saglanir. Zengin kiltar birikimi gerek sozlii gerekse yazili anlatim igin sarttir ve

ancak uzun ¢alismalarla kazamlir.

Bu ylizden uzun siireli 6n hazirlik ¢aligmalaninda yukanda agiklanan dil
becerilerine gerektifi kadar yer vererek ,Ofrencilerin kiiltirel degerlerimizi

tanimalarina yardim etmek gerekir.

Bunlann disinda uzun siireli 6n hazirlik ¢aligmalaninda yazili anlatimin
temel unsurlanni kavratici ve pekistirici galigmalara yer vermek gerekir. Bunun igin

ogrencilerin yazili anlatimin temel unsurlanyla ilgili problemlerini bilmek;ona gére
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hazirlik yaparak ve sik sik tekrar yapmak faydali olacaktir. Ogrencilerin yazih

anlatimimn temel unsurlanyla ilgili problemlerini s6yle siralamak mimkindir:

1.

Kelime diizeyinde : Her gecen giin Tirkge kelime kullaniminin ve sayisinin
azalmasindan duyulan rahatsizliklar artmaktadir. Yirminci yiizyihin baglarinda
yuz bin kelimelik zengin bir dil olan Tiirkge’nin yirmi bin kelimeye distigi
goriigintin tartisilmas: ve giinlik konugma dilinin bes yiiz kelimeyle yapilir
olmas, dil konusundaki en bityiik agmazimizdir. Bu durum kendini 6grenci
yazilarinda da agikga gosterir. Ogrencilerin kullandiklan kelimeler hem
nitelik hem de nicelik bakimindan istenilen seviyede degildir. Ogrenci

yazilari surekli tekrarlanan kelimelerle olugturulmugtur.

Ayrica tilkemizde 68renci seviyelerine gore hedeflenmis etkin veya
edilgen kelime dizeyi belirlenmemigtir. Sadece program kitabinda 6zel
araglar b6limiinde “Kelime dagarcignm, Tirk Dil Inkilabi ve ¢agdas gelisimi
dogrultusunda zenginlestirmek™” (T.P. 1982 : 20) diye belirsiz, genel bir
agiklama yer almigtir. Bu konuda bilimsel aragtirmalar yapilarak, o6grenci
seviyelerine gore sahip olunmasi gereken kelime diizeyi belirlenmeli ve ona
yonelik ders kitaplart hazirlanmahdir. Batidaki klasik eserlerin 6grenci
seviyelerine gore belirli kelimelerle yazilmast iglemi bizim klasik eserlerimiz

i¢in de uygulanmalidir.

Ciimle diizeyinde : Tirkge derslerindeki bilgiler hep 6grencilere kalip
halinde ezberlenecek sekilde verildigi i¢in 6grenci kurali bilmekte fakat
yazisinda kullanamamaktadir. Ogrenci yazilan ya gok basit ciimlelerden ya
da anlamca ve gramerce bozuk ciimlelerden olugmaktadir.

Paragraf diizeyinde : Ogrencilerin duygu ve dissiincelerini uygun
paragraflarla gelistiremedikleri bilinmektedir. Cofu o6grenci yazisi giris,
gelisme ve sonug olmak tlizere ti¢ paragraftan olugsmaktadir. Bu ilkemizde
yaygin olan; her metin en az giris, gelisme ve sonug paragraflarindan olusur
anlayigindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler de 6grencileri hep bu tarzda

yonlendirmektedir.
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4. Plan diizeyinde : Ogrenci yazilarindaki en biyiik eksiklik plansiziiktir.
Ogrenciler, konuyla ilgili-ilgisiz olsun, 6énemli-6nemsiz olsun bir yi8in
bilgiyi higbir siralamaya tabi tutmadan yazmaktadirlar. Bu konuda onlara
yeterince yol gosterilmedidi ve yazdiklan diizeltilmedigi i¢in durum hig
degismeden devam etmektedir.

5. Bashk diizeyinde : Ogrenci yazilanmn gogu ya bashksizdir ya da ¢ok
stradan segilmis bagliklardan olugmaktadir. Cogu zamanda yazmak igin
verilen konu kelimesi baglik olarak kullanilir.

6. Konu diizeyinde : Yazmak i¢in verilen konular 6grenci tarafindan herhangi
bir simrlandirmaya tabi tutulmadan ele alinmaktadir. Ogrenci yazilarimin ana
fikri agik degildir ve konunun belli bir bakig agis1 yoktur.

7. Noktalama isaretleri ve imla kurallar diizeyinde : Ogrenci yazilarindaki
en 6nemli eksiklik bu alanda gériilmektedir.

8. Sekil diizeyinde : Ogrenci yazili kagitlannda sekil yoniinden aranan

6zellikler ¢ogu zaman bulunmamaktadir.

Yazmadan hemen once yapilabilecek en fazla bes on dakikalik bir siirede
gerceklestirilecek; giidiileyici ilgi cekici ve yonlendirici ¢alismalara kisa siireli 6n

hazirlik denir.

Bu c¢aligmalar kisa stirede gergeklesecegi i¢in iyi planlanmali ve etkili

olmalidir.

Kisa siireli 6n hazirhikta 6gretmenin yapacag ilk sey 6grencilerde yazmaya
istek yaratmaktir. Bunun en iyi yolu da yazma konusunu ogrencinin ilgi ve bilgi
alamindan se¢gmesidir. Ciinkii yazih anlatim 6grencilerin daha onceden edindikleri
bilgilerle yakindan ilgilidir. Ogretmen bu bilgilere sayg gostermeli ve 6gretme
esnasinda bu bilgileri kullanabilmeli, miimkiin oldugunca esnek olmalidir. Ogretmen
ne kadar esnek olursa o kadar ¢cok segenek yaratir, o kadar ¢ok kapi agar ve o kadar
cok basanl olur. Yazma konusunda 6grenciyle gatismak degil anlagmak ve onderlik

yapmak 6gretmenin gérevidir.
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Ogrencileri isteklendirmenin yolu onlarla anlagmaktan geger. Ofretmen
onlara dogru anahtarla seslenirse her seyi basarir. Yanlis anahtarla seslenirse hig bir
sey bagsaramaz. Bunun igin Ogrencilerle iletisimde sorumlu olan 6gretmenlerdir.

Kavcar’in goriisleri de diisiincemizi destekler niteliktedir.

“Gerek ilk ogretimde gerekse ortadgretimde , gesitli sorunlara kargin,
etkili bir Tiirkge eitimi i¢in biitiin giiciiyle ¢alisan degerli 6gretmenlerimiz
elbette var. Ama bu konuda her §gretmenin aym bilinci ve duyarlilifi
gosterdigi s6ylenebilir mi? Universite 6grencilerinde bile ¢ok goriilen dil ve
yazih anlatim yetersizliklerinin temelinde, daha 6nceki donemlere ait 6nemli
eksiklikler ve ozellikle 6gretmen faktorii yatmaktadir” (Kavcar 1996 : 18).

Ogretmenler bunun farkinda olarak yazil anlatimi gelistirmek igin oncelikle
Ogrencileri yazmaya isteklendirme ve gidilemeyle ise baglamalidir. Ciinki
isteklendirilen ve gidiilenen 6grenci belirlenen amaca ulagmayr ve konuyu

irdelemeyi ister.

“Gerekli derecede gidilenmis ve kendi ihtiyaglanyla geligim
diizeyine duyarhi bir 6fretim saglanmis olan hemen hemen herkes belli
yetenekleri kazanabilir ” (Bloom 1998 : 252).

Ayrica yazmanin konugma gibi bir anlatim yolu oldugu, konusan kimsenin
yazabilecegine ogrenciler inandirilmal, yazma giic bir beceri olarak
gosterilmemelidir (Gogiis 1978 : 245). Bunun igin usta yazarlarin 6rnekleri yaninda

ogrencilerin begenilen yazilan da 6rnek olarak gésterilmelidir.

Yazma calismalarinda 6grencilerin en ¢ok zorlandiklan alan disiincelerin
sintrlandiriimasi, odak noktasinin belirlenmesi yani planlamadir. Ogretmen yapacag
6n hazirlikla 6grencilere konunun biitiiniinii gésterip iginden birini se¢gmesini, kendi
bakis acilarim gelistirmesini ve kendi iginde bir siralamayla  dustincelerini

siralamasimt 6gretmeli bu konudaki gerekli yardimi yapmalidir.

“Ogrencilerin  6zgiin anlatima ulasmalanm saglamak birtakim
istdilbilimsel aligtirmalar yapmalan ile mimkiin olabilmektedir.
Ogrencilerin  kendiliklerinden bu “yeni” disiince ve yorum yapma

BC. YORSEXGCRETIM KORTLY
T OCUMANTASYON RFRI el



22

becerilerini  gelistirmelerini  bekleyemeyiz. Dolayisiyla, kompozisyon
yazmaya gecmeden oOnce bu becerileri edindirmeye yonelik hazirhk
caligmalarina  afirlik gerektigi kamsindayim” (Ruhi 1993 : 75) diyen
aragtirmacinin goriisleri de aymi dogrultudadir.

Goriilecegi lizere yazma galismalanindan 6nce 6grencilere gerekli rehberligi
saglayacak 6n hazirlik galigmalan yaptirnimalidir. Bu ¢ahigmalar agagadaki becerileri

gelistirmeye yonelik olmahidir:

1. Ogrenciler yazmaya isteklendirilmeli ve giidillenmelidir.

2. Ogrenciler yazma konularinda bilgilendirilmeli, eger bilgileri varsa, bunlarin
ortaya gtkariimasina yardim edilmeli ve ilave bilgiler verilmelidir.

3. Opgrencilerin diigiinme giicii ile hayal giicii gelistirilmeli ve yaraticiliklarim
kullanmalan saglanmahdir.

4. Ogrencilerin diisiince ve hayallerini siralamalan, diizenlemeleri ve odak
noktas: olusturmalart saglanmahidir.

5. Ogrencilerin kavram gelistirmelerine yardim edilmelidir.

Bu galismalar 6gretmenin bilgisi ve kabiliyeti 6l¢iisiinde renklendirilebilir.

Kisa siireli 6n hazirhik galigmalanmin etkili olmas: uzun siireli 6n hazirlik
¢aligmalarimin yeterli 6lgiide yapilip yapilmamasina baglidir. Dolayisiyla bunlar ig
ice gegmis durumdadir. Her iki tir 6n hazirhk ¢aliymasi yeterince yapilirsa

ogrencilerin yazil anlatirm gelisecektir.

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Dil ogretiminin 6nemi her gecen giin daha iyi anlasgilmaktadir. Iletisim
alanindaki hizli gelismeler dili 6n plana gikarmis, hatta bazi dillerin 6gretimini ticari
bir sektor haline getirmistir. Ustelik gelismis tlkeler dil egitim ve 63retimini sadece
kendi insanlarina degil diger ulkelerin insanlarina da sunmak, dillerini diinya dili

yapmak i¢in her tiirlii galigmay1 yapmaktadir.
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Egitim teknolojisi bas dondiriicii bir hizla gelismektedir. Geligmis tilkeler bu
hizhh gelisime ayak uydurup, her tirli yeni bulusu, gelismeyi dil 6gretiminin
hizmetine sunmuslardir.  Gerek ders kitaplannin hazirlanmasindaki bilimsel
aragtirma ve yontemlerin etkisi, gerekse kitaplann kalitesi dikkat gekicidir. Yardimci
arag-geregler bol ve kalitelic}ir. Slayt, kaset, bant, video, resim vb. gibi gérsel ve
iitsel araglar dil 6gretiminin hizmetine sunulmug hatta bu alan bagli basina bir
endistri halini almigtir. Bu iilkelerde biitgelerinin 6nemli bir miktan egitim

harcamalarina ayniimgtir.

Iletisim alanindaki hizli gelismeler iilkeler arasindaki simirlan ortadan
kaldirmus, bilgi gegisini mesafelerin 6tesine yaymistir. Bu durum bilimsel ilerlemeyi
hizlandirmig ve biitiin bilim diinyasinda bilgi yigilmasina, patlamasina yol agmstir.
Ulkelerin bilimin her dalindaki gelismelere ayak uydurabilmesi, bu bilgilere

ulagmasina baghdir.
Bilgiye ulasmanin en etkili yolu dil 6gretiminden geger.

“Elektronik  ilerlemeler, teknigin kigik boyutlara inmesi,
telekomiinikasyonlar, hemen hemen belirli bir batinlik kazanmig olan
dilimizde gérev goren sozlerimizin ritminde higbir seyi degistirmeyecektir.
Buna karsilik, kitabin gelismesi, basimciligin daha i goriir olmasi, sayfamin
yerini bir bobin veya milin ya da bilgi arsivieyen merkezi bir gezegen
diizenine bagh bir televizyon ekraninin almasi olanaksiz degildir. Tim bu
durumlarda ahci igin, alfabe isaretleriyle olusan sozciikleri gittikge daha hizh
okumak zorunda kalacak olan insan igin, eger teknigin boylesine siirekli bilgi
alan bir kigisi olarak kalmak istiyorsa deBisen gok az sey olacaktir”
(Sarp 1990 : 10).

Goriildiga gibi hem teknolojik hem de bilimsel gelismeler dil 6gretimine
verilen 6nemi daha da arttirmakta ve bu alanda arastirma yapmayi  gerekli

kilmaktadir. Bu yiizden toplumun her kesiminde “hizli okuma”, “etkili konugma”

gibi kurslar buyik ilgi gormektedir.
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Her ne kadar dil 6gretimi tabiri yaygin olarak kullamlsa da dil siirekli yapilan
bir egitim isidir.Diger bilim alanlarinin kapisim agan da kiginin sahip oldugu dil

becerisidir.Marshall bu konuda sdéyle demektedir:

“’Okutulan bilim alam1 ne olursa olsun, 6grencinin gelismesi, onun
tirli durumlarda bir dilden yararlanma yetenegine baghdir.O halde biitiin
dersler 6grenciye ana dilinden yararlanma firsat1 verdiginden ve her metin
ona, yararlandi1 dilin bu dilin okunmasinda pay: oldugunu gésterdigi igin,
anadili 6gretmenin éniinde sinirsiz olanaklar vardir’’( Marshall 1974:7 ).

Ozellikle gelismis Avrupa ilkelerinde anadili 6gretimi, egitimin en 6nemli
unsuru olarak kabul edilmistir.Diger derslerin 6gretimi ile anadili 6gretimi arasinda
biiyiik farklar vardir.

Aym fark anadili 6gretmenleri igin de gegerlidir. Anadili 6gretmenleri hangi
Ogretim basamaginda gahgirlarsa gahigsinlar, dil 6gretmenlerinin hepsinden ve ne
kadar 6nemli bir rol oynarlarsa oynasinlar o6biir bilim dallarinin 6Fretmenlerinden
6nce gelirler.Aynica diger derslerin ofretmenleri kendi ana dilleri ile 6gretim
yaptiklan igin, belli dlgiide anadili 6gretmeni olur ve 6grencilerin dil becerilerini

gelistirmelerine yardim ederler.

Anadili 6gretmenleri egitimdeki rollerine uygun bir sosyal konuma da
kavugturulmuglardir. Gegim endigesi tagimadan ustlendikleri onemli gorevi yerine

getirmeye galigirlar.

Ulkemizde dil 6gretimi ve dil egitimi Tiirkge dersi ad1 altinda yapiimaktadir.
Simf gegmek igin Ogrencinin Tirkge dersinden basanii olmasi gerekir.Tirkce
dersinin genel amaglan Temelegitim Programinda s6yle belirlenmistir;

1. Ogrencilere, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
dusundiklerini, tasarladiklarini, s6z yada yazi ile dogru ve amaca uygun
olarak anlatma beceri ve aligkanliginm1 kazandirmak;

3. Oprencilere Tirk dilini sevdirmek, kurallanm sezdirmek; onlan;
Tiirkge’yi gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya
yoneltmek;
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4. Onlara, dinlenme, okuma aligkanhik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinn gelismesinde yardimcei olmak;

5. Turla etkinliklerle 6grencilerin kelime daBarcifim zenginlestirmek;

6. Onlan ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu giiglendirmede kendi payina
diseni yapmak;

7. Sozli ve yazili Tirk diinya kiiltiirleri yoluyla Tirk kiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati insanhgi
sevmelerinde yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici,dogru,yapic1 ve yaratici diiginme yollarim
kazandirmada Turkge dersinin payina diseni gergeklestirmektedir”
(T.P. 1982:34).

Programda belirlenen bu amaglara ne kadar yaklasildifn ise Tirkge

Ogretimindeki en 6nemli problemimizdir. Durum zannedildiginden de kétudiir.

Milli Egitim Bakanhfinca hazirlanan “’Tiitkge Egitiminin Ufku ve
Tirkiye’nin ~ Gelecegi”> baghklhh raporda bildirilen gorislerden  birisi
sudur:”’Universite dahil tim egitim kademeleri, Tiirkge nin iyi konusulup yazilmas:
sorunu ile karsi karsiyadir’’ (Cumhuriyet 1997 ).

Geng kusaklara anadilin ogretilmesi i¢in her ne kadar okul agilmigsa da,
Ogretmen vazifelendirilmigse de ve Milli Egitim Temel kanununa madde konulmussa
da hedeflenen seviyeye gelinemedigini, daha dogrusu hedef tespit edilemedigini
bildiren Karakus, bunun en agik delilini 2547 sayili kanun ile iiniversitelere
“Kompozisyon” dersinin mecburi ders olarak konulmasim gosterir. Ozel
dershanelerin hizla artmasim  ve Ders Kitaplann Yonetmeligi’nin  sik sik
degistirilmesini de Tirkge 0gretimindeki bagarisizlifin gostergesi olarak kabul eder
( Karakug 1996, 538).

Ozbay ise konuyu daha somut verilerden hareketle soyle tespit eder.

“OSYM imtihanlarina katilan genglerin, 38 Tiirkge sorusundan ancak
17’sine dogru cevap verdikleri, anadili bagan ortalamasinin % 50’nin altinda
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oldugu hatta “sifir” olan aday sayisinin bir hayli yiiksek gtktig1 bilinmektedir”
(Ozbay 2000 : 41).

Tirkge egitimi, Tiirkgenin dogru ve diizgiin kullanilmas: konusunda &zellikle

1980°den sonra ciddi sorunlarin bulundugunu, ilkede “dil duyarhg” ve “ dil
bilinci” bakimindan biiyiik eksikliklerin bulundugunu belirten Kavcar, Tiirkgemizle

ilgili sorunlan soyle siralar:

“Ozensizlik ve yanlis kullamm, yabanci sézciik tutkusu, yabanc: dil
ogretimi ile yabanci dilde dgretimi birbirine karigtirma, Turkgenin bilim dili
olmadipn goriisti, Tirkge Ogretimindeki yetersizlik, o6gretmen faktori”
(Kavcar 1996 : 192).

Dilimizi en biiyilk hazinemiz ve bagimsizlifimizin teminati olarak goren

Yalgin’in sikayeti de hemen hemen aymidir.

“Ne yazik ki bu hazinemiz giinden giine yipranmakta, degerini
kaybetmektedir. Tiirkge’ye oOzen gosterenlerin, onu dogru ve gizel
konusanlarin sayisi gittikge azalmaktadir” (Yalgin 1996 : 31).

Tirkge 6gretiminde de en basarisiz oldugumuz becerilerden birisi yazili

anlatimdur.

“[lkogretim, ortadgretim bir yana yiksekogretimden gegen
genglerimizin  biiyik ¢oguniugu da  dusiindiklerini, duyduklanni,
tasarladiklarim derli toplu bir bigimde dile getiremiyorlar. Anadillerini dogru
ve yanlssiz kullanamiyorlar” (Ozdemir 1983 : 19) .

Yilmaz Ozbek ise sunlan s6ylemektedir:

“Bu dersler bugiin bile bir ¢ok yerde, ortadZretim ve imiversitelerde
¢ag dis1 yontemlerle yapiimaktadir. Ogretmen veya ogretim iyesinin simifa
gotirdugiin konu izerinde ogrenciler bildiklerini ve disiincelerini
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yazmaktadirlar... Bu yontemle verilen yazihh anlatim dersinin higbir yaran
olmadipx gibi yontem agisindan da zararli olmaktadir. Ogrenci bu yontemin
tek dofru yontem oldugunu sanacak, kendini bu yonde kosullandiracak ve
gelecekte kendisi de dgretici durumuna gelince aym yontemi siirdiirecektir...
Ogrencinin yaratici, iiretici yoniinii korelten bu tir yontemler onu yanlisa
kosullandirmaktan bagka  bir islev istlenemezler. Yanlis yontemlerle
sekillenen, ezbere yonelmis olan gengler meslek yasamlarinda hem baganih
olamayacak, hem de sosyal yasamlarinda topluma uyma, olaylan farkh
yonlerden degerlendirme, yeni toplumsal olaylann dogru bir bigimde
yorumlama ve tavir koyma becerisi kazanamayacaktir. Ogretmen veya
Ogretim (yesinin gorevi hazir bilgileri bir yemek tarifi gibi ogrenciye
nakletmek degildir;, Ogrenciyi yonlendirmek, bilgileri birbirleriyle
iligkilendirmek ve tiretkenlik yoniinde 6g8rencileri yiireklendirmek olmalidir”
(Ozbek 1993 : 126).

Bu yiizden bu aragtirmanin amaglanndan birisi yazma ¢aligmalarinda yeni
yontemler denemektir. Boylece bu faaliyet hem 6gretmen hem de 6grenci igin yik
olmaktan ¢ikacak, zevk halini alacaktir.

Dili 6fretmenin en iyi yolu yazma g¢aligmalan yaptirmaktir. Ciinkii dilin
kurallar1 yazma ¢aligmalar ile daha iyi 6gretilir ve pekistirilir. Ustelik diizenli ve
sistemli yapilan yazma g¢aligmalari, 6grencilerin diger dil becerilerinin (6zellikle
konugma) gelismesine de yardim eder. Ogrencilerin okuduklann ve dinledikleri
kelimeleri 6grenmeleri ve onlar1 aktif olarak kullanmalarn da yazma becerileri
sayesinde gergeklesir. Cinkii bir kelime yazili anlatimda kullanilmadikga
Ogrenilemez ve 6grenci o kelimeyi sahiplenemez (Aygiin 1997 : 15). Kendini ifade

etmenin yolu zengin kelime hazinesine dayanir.

Arastirmada mimkiin oldugunca ¢ok degisik yazma galigmalan geligtirmeye

calisiidi. Boylece dersi tek diizelikten kurtarmak amaglandi.

Genel anlamda aragtirmanin en biylik amaci Tirk¢eye hizmet etmektir.

Insanin konustugu dile hizmet etmesi gergegini Banarh soyle aciklar:

“Su fani diinya saadetleri iginde higbir sey, aziz Tiirk ¢ocuklarina Turk
dilini 6gretmek kadar giizel hizmet degildir.
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Vatan ¢ocuklarina bir milletin yarattign ve yasattigh dili, bitin
guzellikleri, incelikleri, yiicelikleri ve giizel sesleriyle 6gretmek...

Onlari, boyle bir dilin sihirli ifadelerine yiikselterek; her an, daha gok
duyan, digiinen, anlayan ve yaratan insanlar olarak yetigtirmek...

Dilin, boylesine tilsimlhi vasita oldugunu bilmek ve bitin bunlar,
bilerek, severek yapmak...

Burada cesaretle soyleyebilirim ki yeryiiziinde nice insan boyle biiyiik
bir sanatin, boyle serefli bir hizmetin, vazifelisi oldugunu diigiinmemistir.
Cunkd bilindigi gibi, bu giizel hizmet, yalmz dil ve edebiyat hocalarinmin
vazifesi degildir. Muallimler, hangi dersin hocasi olursa olsunlar, Tirk
cocuklarina her seyden ¢ok Tirkge’yi 6gretecek, onlara anadillerinin ses ve
soz guzelliklerinden, ifade ve mana zenginliklerinden giifteler ve besteler
vereceklerdir. Ofretmen degil de anne ve baba iseniz, abla ve agabey iseniz,
bu sizin daha sevgili vazifenizdir. Yavrularimiza, sézleri halk dehasinin
yarattifn ve bestesi yine halk sanatindan yiikselen ninniler séylemekten
baglayarak, 6greteceginiz en giizel sey Tirkge’dir” (Banarh 1978 : 5-6).

3. VARSAYIMLAR(SAYILTILAR)

Caligmanin temelini iki varsayim olusturdu. Birincisi Tiirkge 6gretimindeki
en bagarisiz oldufumuz alanin yazili anlatim olmasi ve bu alanda mutlaka ¢aligilmas:
diguincesidir. Ikincisi Tiirkge derslerinde 6gretmenler yazmaya baslamadan once
ogrencilerin duygu ve dusiincelerini uyarict ve gelistirici 6n hazirhik ¢alismalan

yaparlarsa onlarin yazili anlatiminin gelisecegidir.

Omeklem grubunun evreni temsil ettigi kabul edilmektedir.

BC. YOKSEKGCRETIM
DOKUMANTASY PROL
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4. SINIRLAMALAR

Bu aragtirma 2000-2001 6gretim yilinda Canakkale Merkez Ilkogretim Okulu

son sintflari ile simrlandinimigtir.

Aragtirmanin 6reklem grubunu olusturan 6grencilerin kendilerini, ailelerini
ve okullarim tamtict bilgiler elde etmek igin bir anket uygulanmigtir. Daha sonra bu
Ogrencilere dort farkhh konuda farkli yontemler uygulayarak yazma caligmasi
yaptirilmig ve bunlar degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Uygulamalar bir hafta
arayla Tiirkce dersi saatlerinde yapildifi igin biitiin 68renciler her galigmaya
katilmamislarglir. Bu yiizden arastirmamiz hem ankete hem de dort yazma

caligmasina katilan 110 6grenci ile sinirlandinimigtir.



BOLUM 1

YAZILI ANLATIMI GELISTIRMEK iCIN YAPILACAK
ON HAZIRLIK CALISMALARI

1.1. UZUN SURELI ON HAZIRLIK CALISMALARI

Insanin kendini ifade etme yollanindan biri “Yazih Anlatim”dir. Bu, dil
ogretiminin de temel kavramlanindandir. Tirkge 6gretimi programinda sozli ve

yazili anlatimin yeri:

“Ogrencilere, gorip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini,
incelediklerini ve digindiklerini, tasarladiklanm s6z ya da yaz ile
dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanlifim
kazandirmak™(T.P. 1982 : 2) seklinde tarif edilmektedir.

Yazma etkili bir iletisim yoludur. Yaziyla duygu, disiince ve hayallerimizi
baskalarina aktarabilir, sinirlar 6tesine hatta gaglar 6tesine tagiyabiliriz. Yaz1 yoluyla

kendimizi istedigimiz gibi ifade edebiliriz.

Kendimizi ifade edebilmek igin duymak, hissetmek, diisinmek gerekir.
Duygu,disiince ve hayallerin dildeki karsiliklan kelimelerdir Bu bakimdan yazili
anlatimin, s6zli anlattimm oldufu gibi, kelimeyle ¢ok yakindan iligkisi vardur.
Bilindigi tizere kelimeler dilin en kiigik anlamh birimleridir. Tabii ki diisiincenin ve

duygunun anlatiimasinda da en 6nemli unsurlarin basinda kelime birikimi gelir.

Kelimeler birleserek yargi anlatan ciumleleri olusturur. Iyi segilmis, iyi

dizilmis kelimeler etkili ciimleleri, en kisa ifadeleri meydana getirir.
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Cumlelerin uyum igerisinde dizilmesi ve bir konu etrafinda birlestirilmesi

paragrafi olugturur.

Kendi igerisinde bir biitiinlik o6zelligi gosteren, anlam birligi bulunan

paragraflarin uyum igerisinde dizilmesi yazinin planini olusturur.

Bagarih bir yazili anlatimin gerceklesebilmesi igin; 6nce uygun bir konu,
konuya uygun kelime, etkili ve kusursuz kurulan ciimle, paragraf ve bunlarin uyumlu

diziligi olan plan gereklidir. Sever benzer goriglerini soyle ifade eder:

“Yazih anlatim ve digiince iligkisindeki baganyi, diisiinceyi
iletme arac1 olan sozciikleri belirli bir diizen i¢inde ctimielere, climlelerin
paragraflara, paragraflann paragraf Ustii birimlere donustiriilmesi
belirler” (Sever 1995 :22).

Tansel ise yazili anlatimin gayesini;

“Bir mevzuu, o mevzu ile alakali fikirleri ciimlelere ve
paragraflara taksim ve tertip ederek bir biitiin halinde ifade edebilmek”
(Tansel 1985 : 26 ) diye bildirir.

Yazili anlatimin temel unsurlarini konu, kelime, ciimle, paragraf ve plan diye
bes baghik altinda toplamak miimkiindir. Bu unsurlann geligimi uzun siireli 6n
hazirhik gerektirir. Tiirkge dersinde yapilan egitim 6gretim faaliyetleri ¢ergevesinde
yazilt anlatimin unsurlarini gelistirme c¢aligmalari yapilir. Ancak bunlar istenilen
diizeyde degildir. Onun igin arastirmada uzun siirede ve mimkiin olan her firsatta

uygulanabilecek 6n hazirlik ¢aligmalar gelistirilmigtir.
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1.1.1. KONU

Konu, iizerinde durulan nesne, olay ya da diigincedir. Hayattaki her sey

istenirse yazma konusu olur. Kisaca hakkinda yazmak istedigimiz her sey konudur.

Insanlan yaz1 yazmak igin belli konulan segmeye zorlayan nedenler vardir.

Bu nedenler bazen kisinin kendinden bazen de toplumdan kaynaklanar.

Bu neden nereden kaynaklamirsa kaynaklansin 6nemli olan; ele alinacak
konuyla insamn ilgilenmesi,o konuyu digiinmesi, o konu hakkinda bilgi sahibi
olmas: ve konuyu hissetmesi gerekir. Insamn ilgilendigi ve hakkinda bilgisi oldugu
konularda yaz yazdifinda daha basarili olacag agiktir.

Tiirkge derslerindeki yazma g¢alismalarinda yazma konusu ya Ofretmen
tarafindan ya da kitab1 hazirlayanlar tarafindan belirlenir. Bu konular ¢ogu zaman
ders konulariyla paralellik gosterir. Bu konular ¢oklukla 6grencinin ilgisini gekmez
ve onda yazma istegi uyandirmaz. Cofu zaman da verilen konu 6grencinin bilgi
alamnmin  disindadir.  Konuyu anlamaz, higbir sey yazamaz veya yanhs

anlayip,istenmeyen konuyu yazar.

Bu problemle kargilagmamak igin 6grenciye yazma 6devi olarak verilecek
konular ya onlann bilgi diizeylerine uygun olmali ya da gesitli yollarla 6nce konu

hakkinda bilgilendirip daha sonra yazmalan istenmelidir.

Konu yanlis anlagilmaya imkan vermeyecek tarzda agik ve kesin bir sekilde
belirlenmelidir. Bu durum arastirmac: tarafindan; COMU Ingilizce Ogretmenligi
Ikinci Ogretim birinci sinif dgrencileri “A” ve “B” subeleri arasinda yapilan
uygulamayla incelenmistir. A subesi 6grencilerine ”S6z”anlami kastedilerek “Nutuk
hakkinda bilgilerinizi yaziniz” diye bir konu verilmis ve higbir agiklama

yapilmamigtir. Yirmi 6grenciden sadece birisi nutugu giizel s6z séyleme sanati
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olarak ele almig diger Ofrencilerin hepsi Atatirk’in “Nutuk”adli eserinden
bahsetmisler ve okumadiklarn igin bir sey yazamadiklarini belirtmislerdir. B subesi
ogrencilerine ise “Yine nutuk ¢ekmeye bagladi” ifadesi verilmis ve bunu esas alan bir

yazi yazmalan istenmis, 6grencilerin hepsi de konuyu dogru anlayip yazmislardir.

Her 6grencinin ilgi alam faklidir. Bu yiizden 6gretmen 6grencilere yazma

konusunda miimkiin oldugunca ¢ok segme gansi tanimalhidir.

Segilen konularin gincelligi ve yenilifi de oOgrencilerde yazma istegi

uyandirir.

Ogrencilere zaman zaman serbest konular verip, konu segimini onlara

birakmak, onlann ilgi duyduklan konularda yazi yazmalarim saglamak gerekir.

Secilen konular 6grencilerin yaraticiliklanmin ortaya g¢ikmasina yardim

etmelidir.

Ogrencilerin gevrelerini  algilamalarina yardim edecek olan kendisini
bagkasinin yerine koyabilme gibi yaratici cahsmalar konu olarak verilebilir. Mesela
“ Baska birisi olabilseydin, kimin yerine gegmek isterdin?”, “Kendini goriinmez hale
getirebilseydin neler yapmak isterdin?”, “Gegmiste tim dinyay: etkileyen bir olay:
degistirebilseydin, hangisini segerdin?”, “Sen bir kar tanesisin. Nasil olustugunu,
yeryiiziine nasil indigini, oﬁdan sonra basina neler geldigini anlat.”, “Sen bir
ogretmensin ve bir 6grencin gok ké6tii davramip sinifta sorun yaratiyor. O 6grencinin
disiplinli davranmas: ve uyumlu olmasi igin neler yapman gerekli?”, “Sen duvarda
asili olan bir resimsin. Kimin evinin duvarinda asihisin? Neler goriiyorsun?”, “Eger
Atatiirk on bes y1l daha yagasaydi, Tiirkiye’de neler degisirdi?” vb. (Macbrgor 1997
108-119)

Yazili anlatimda amag¢ 6grencilerin kendilerini yaziyla anlatmast olduguna
gore onlara bu firsat verilmelidir. Yukaridaki konulann daha da gelistirmek

mimkiindiir. Ogrencilerden kendilerine sevdikleri bir renk, hayvan, esya vb. gibi
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hissetmeleri ve hissettiklerini yazmalan istenebilir. Bu tarz ¢alismalar, aragtirmaci
tarafindan yaptinlmig ve orijinal metinler elde edilmigtir. Bunlarn iginden en ilging

bulunan bir tanesi 6rnek olmasi bakimindan agagiya alinmigtir.

Nerden Nereye

Ben bir domatesim. Kirmiz: kirmizi yanaklarim vardir. Higbir tat
benim tadimin yerini tutamaz. Her seyin yaminda yenilirim. Size
bagimdan gegen olay1 anlatayim.

Ilk 6nce bizi ¢ok bilyilkk pogetli bir alana koyarlar, kirmizilagana
kadar bekletiliriz ve nihayet toplama zamam gelir. Yam bagimda duran,
¢ok sevdigim benden biraz daha iri bir arkadagim vardi. Eller beni ve
arkadaglarimi toplamaya bagladi. Ne biyiik talihsizlik ki gok sevdigim
arkadagimla ayn ayn sandiklara konulduk ama ayni arabaya yiiklendik
ve ben arkadasimi goériiyordum. Ne kadar anlatamam. Araba hareket
edince bir korku sard: igimi. Arabada bizim bulundugumuz kap1 agikti.
Sallana sallana i¢imiz digimiza gegti. Birden bire bir giiriiltii oldu. Aman
Allah’im o da neydi! Arkadasim yere diigmiis bagirsaklari yere firlamigti.
Cok aci bir geydi bu. Benim de bagima béyle bir sey gelebilir miydi?
Derken ben de kendimi yerde buldum. Gébegim catlamigti. Yolun
ortasinda 6ylece kalakaldim. Kimse beni kaldirmiyordu. Halbuki ben
onlarin karnim1 doyuracaktim. Sonra araba gegti iizerimden; arkasindan
bir tane daha, bir tane daha. Birakin yenmeyi yiiziime bakilacak yanim
kalmadi.

Iste benim hikayem bu.

Neslihan Tagdemir(Cografya Boliimii)

Ogrencilere yazma konusu secerken 63retmen kendine su sorular:

sormalidir:

1. Konu ¢grencinin ilgisini geker mi? Seviyesine uygun mu?
2. Konu hakkinda 6grencinin bilgi birikimi var mi1?Bu konuda ¢8renci

diisiince tretebilir mi?Hayal giiciinii kullanabilir mi?
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Cevap “evet” ise konu yazma igin verilmelidir. Yok cevap “hayiur” ise ve
boyle bir konunun ele alinmast 6grenci igin sartsa 0 zaman 6gretmen kesinlikle
6grenciyi bilgilendirmeye, disiindiirmeye ve hayal giiciinii kullanmaya yénelten 6n
hazirlik ¢aligmalari yapmahdir. Ciinkii yazili anlatim bir konuda 68rencinin bilgisir}i
olgmek demek degil, o6grencinin kendini yazi ile ifade etmesidir. Ogrencinin
bilmedigi bir konuda diigiincelerini agiklamasi beklenemez. Bu 6grenciyi yazi
yazmaktan sofutur. Bunun ig¢in konu segimine gereken oOnem verilmelidir.
Ogretmenin aklina rasgele gelen sey konu olarak sorulmamahdir. Kalabalik
siniflarda Ofrencilerin bilgi dizeyleri egit olmadifn gibi onlarin ilgi alanlan da
farkhilik gosterir.

Tirkiye’deki egitim merkezidir. Istanbul ve Ankara’daki egitim- 6gretim ile
Hakkari ve Sirnak’taki egitim-o6gretimde goruniirde fark yoktur. Ders plan ve
programlan ortaktir ve Tiirkiye’nin her yerindeki 6gretmenler bu programa uymak

zorundadir.

Programda da yazma konusunu segmede bir agiklik getirilmemis sadece,

“Opretmen ogrencileri bir sistem iginde ve kendi segecegi konularda
ne kadar ¢ok konusturur, yazdirirsa ve bu etkinlikler iizerinde ne kadar ¢ok
disundiiriir ve onlarnn elestiri yapmalarini saglarsa, olumlu sonug almay: o
kadar kolaylagtirmig olur” (T.P. 1982 : 8) diye genel bir agiklama yapilmigtir.
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1.1.2. KELIME

Anlam olan, tek bagina kullanilan ya da ctimle kurmaya yarayan bir veya
birkag heceli ses topluluguna kelime denir. Kelimeler sadece varliklarin adi degildir.
Her kelime bir diigiinceyi yansitir, digiinceyi tamamlar, hatta onu yaratir (Tansel
1985 : 17, Aksan 1978 : 23). Kelimelere dékemedigimiz disiince ve duygular
gergekte olugmamistir. Karaalioglu “Kompozisyon diigiinceler, duygular, hayallerle

yazilmaz: kelimelerle yazilir”( Karaalioglu 1982 : 15) der.

Bunun igin dil 6gretiminden beklenen en 6nemli sey kelime 6gretimidir. Bu
ogretim Ogrencinin kelime hazinesini zenginlestirmelidir. Ciinka bir iletigim araci

olan dilin en 6nemli ve en giigli 6Zesi kelimedir (Aksan 1978 : 17).

Kelimelerle insanlanin hayatlan arasinda ¢ok giiglii etkilesim vardir. Bunu
agiklayan s6yle bir olay anlatilir. Kizilderili oymaginda yasayanlar et olarak ; sadece
balik eti yerlermis. Bir kithk zamam gelmis. Géldeki baliklar hastaliktan yok olmus.
Aghktan olen o¢leneymis. Oysa daglarda yaban geyikleri sirii halinde
dolagiyorlarmig. Yoneticiler geyik etinin yenilebilecegini s6ylemigler fakat insanlar
yemektense 6lmeyi tercih etmisler. Sonunda yoneticiler gareyi yaban geyigine “dag
baligr” ismini vermekte bulmuslar. Insanlar da dag balifi adi verilen yaban

geyiklerini severek yemepe baglamiglar (Ozdemir 1973 : 133-134).

Diugiince ve duygular kelime aracilifiyla agiga ¢tkanldigi igin yazil anlatimin
temel unsuru kelimedir. Yerinde ve 1iyi secilmis kelimeler agik ve etkili

disiincelerdir. Diisiinme ve ifadenin giizelligi kelime se¢imiyle ilgilidir.

Okullardaki kelime 6gretimi konunun onemine uygun olarak, 6grencilerin
kelime hazinelerinin zenginlesmesine hizmet edecek sekilde dizenlenmigtir. Bu

durum Tiirkge Egitim Programi’nda sOyle ifade edilmistir:
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“.. Cocugun kelime dagarcify, asil okulda zenginlesir.
Ozellikle, Tirkcge dersinin tirlii etkinlikleri, okuma, dinleme, anlama,
anlatma ¢aligmalan, bu zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar, hem de
hizlandinir. Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini isteklerini daha tam,
daha agik ve etkili anlatabilmek igin kendine mal etmesi gerekli olan
kavramlan gittikge ¢ogaltarak kazandigi gibi, kelimeler arasindaki ince
anlam farklanm ve tiirlii iligkileni de 6grenir” (T.P. 1982 : 7).

Tirkge derslerindeki kelime ogretimi metinlér aracilifiyla yapilmaktadir.
Kitaplar hazirlamrken metinlerdeki kelimeler, tamlamalar veya deyimler tespit
edilmigtir. Bunlarin ¢ogunun agiklamasi kitabin arkasina eklenen sozlikk bélimiinde
bulunur. Ancak kelimenin bir iki anlami vardir. Bu ¢aligmalar 6gretmen tarafindan
ogrenciye ev 6devi olarak verilir. Ogrenciler kelime ve deyimlerin anlamlarimi bulup,
¢ogu zaman da ailelerinin yardimiyla ciimlede kullamirlar. Metin iglenmedigi igin
bazen kelime, metindeki anlamindan farkhh anlamlarda da kullamlir. Bazen de
ogrenci sozlitkten kelimenin istedigi bir anlamini defterine yazar. Ertesi giin metni
incelemeden bu kelimelerin agiklamalan yapilir ve 6grencilerin bu kelimeyi ciimlede
kullanmalari istenir. Ozellikle kalabalik simflarda ciimlede kullanma tahtaya
yazilmaz sozlii olarak séylenirse denetimden kagar. Cogu zaman 68retmen ciimienin
dogrulugunu kontrol edemez.Ogrencilerden yeni Kargilastiklari kelimeleri veya
deyimleri hemen ciimlede kullanmasim istemek, g¢ofu zaman boga giden bir
caliymadir. Cinkii bu kelimeler 6grencilerin konugurken ve yazarken kullandif

etkin kelimeler arasina girmemigtir (Gogis 1978 : 360).

Dolayisiyla metinlerde 6grencilerin yeni karsilagtiklan kelimeler metinden
hareketle 6grenciye kavratilmali, ama ctimlede kullanma galigmasi daha sonraya
birakilmahidir. Ciimlede kullanma galigmasi 6grencinin bildigi ama kullanmadig
diger kelimelerle de yapilabilir.Boylelikle pasif kelime hazinesindeki kelimeler aktif
olarak kullanilabilen kelimeler haline gelir. '

Tirkge kitaplarindaki 6rnek metinlerden hareketle kelime 6gretme hep aym
sekilde diizenlenmigtir. Bu ilkogretimden baslar orta6gretime kadar devam eder.
Alsilmis seylerin tekran olmaktan oteye gidemeyen bu uygulama ogrenciyi sikar,

dersten zevk almaz hale getirir.

mmm@éﬁm KUROLE
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Bunun i¢in kelime o6gretimine gereken Onemi gosterip onu renklendirip
ogrenciye zevkli hale getirmemiz gerekir. Bu bilhassa ilk6gretim igin sarttir. Kelime

zevkini alan 6grenci daha sonra bunu kendisi gelistirecektir.

Kelime 6gretiminde kelimenin hem anlam yonii hem de bigim yonii fizerinde
durulmalidir. Kelimenin yapica ve anlamca incelenmesi daima metne bagh kalarak
ele alinmahdir. Cinkii kelimeler ciimledeki yerine goére anlam kazamrlar.

Incelenecek kelime hangi yonden ilgingse, elverisliyse o yonden incelenmelidir.

Kelime ogretiminde bag vurulacak temel arag “sozlitk™tiir. Ciinkii “sozlik”,
bir dilin temel malzemesini yani s6z varlifim toplayan ve koruyan  bir
hazinedir.(Parlatir 1995 : 3) Tirkge dersinde s6zlik kullammi ve 6nemini 6grencilere
opretmek gerekir. Ogretmen simmfa sozlik getirip, gerektii zaman kullanirsa,
ogrenciler igin iyi ornek teskil eder. Cinkii Turkce dersinde sinifta sozlik tizerinde

¢alismak, bu dersin igleme yontemlerinden biridir.

Okullanimizda daha ¢ok genel nitelikli sézliikler kullaniimaktadir. Bunlarin
disinda asagidaki sozliik tiirleri de Turkge derslerinde kullamimalidir. Bu sozliiklerin
her 6grencide olmasi gart degildir. Siuf kitapliginda bulunmasi yeterlidir.

1. Esanlamh Kelimeler Sozlugi

2. Ziat anlamh Kelimeler Sozliigi
3. Kavramlar(Terimler) Sozliigi
4

. Atasozleri ve Deyimler Sozlugu

Okul sozliiklerinin bir kelimeler listesi gibi degil de bizzat o haliyle de zevkle
okunabilir bir kitap gibi diigiiniilmesini ve Divan-ii Lugat-it Turk gibi bol émekli

olmasim 6neren Akyiiz su tespitte bulunur:

“Kanimizca ¢ok yakindifimiz Tirkge ofretiminin yetersizliinin
onemli sebeplerinden biri de Tiurkge iyi okul s6zliklerinin bulunmamasidir.
Iyi okul sozliklerinin hazirlatilmasi ve bunlardan yararlanilmasi,
ogrencilerimize sadece Tiirk dili 6gretmek igin degil, fakat onlarda szl ve
yazili anlatim yetenegi, duygu, zeka ve diisiince gelismesi igin de Onem
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tasidign  halde, égitimimizde bu konu iizerinde durulmamaktadir’(1998 :
250).

Kelime ogretiminde bagvurulacak kaynak eserlerden birisi de imla
kilavuzudur. Imla kilavuzu ogrencilere kelimelerin dogru yazliy sekillerini
gostermesi bakimindan onemlidir. Imla kilavuzu da  sozlik gibi her sinif
kitaphginda bulunur ve gerektikge hem ogretmen hem de &grenciler tarafindan

kullanilir.

Kelime dgretiminde zaman zaman su ¢ahsmalar yaptirilabilir :

1. Bosluk doldurmak : Uygun bir metin segilir. Bu metinde kavratiimak
istenen kelimeler belirlenir. Secilen metnin tiiriine gére kelimeler degisir. Tasviri bir
metin kullamhyorsa sifatlar, bilimsel bir metin kullamliyorsa kavram veya terim
kullanilabilir. Bu kelimeler yazilmaz yerleri bog birakilir 6grencilerin doldurmasi
istenir (Ertan 1970 : 29; Géksen 1977 : 42; Izgoren 1999 : 40).

Bosluk doldurmada atasézleri, tekerlemeler, ve maniler kullamlarak
ogrencilerin hem kelime 6grenmesi saglanir hem de onlar atasézlerini, tekerlemeleri

ve manileri 6frenirler.

Boyle bir ¢aligma sarki tiirkii sozleriyle de yapilabilir. Ogrencilerin dizeyleri
gbz Oniine alinarak o6grenmeleri gerekli olan kelimeler tespit edilir. Bu kelimeler
¢ikanlarak sarki sozleri tahtaya yazilir. Sonra sarki 6grencilere dinlettirilir. Sarka
ikinci defa dinlettirilirken bir taraftan da 6grenciler bosluklari doldurur. Bu islem

tamamlamnca asil metinle karsilagtiriima yapilir (Izgoren 1999 : 63).

Bu konuda renkli bir uygulama da Macgregor (1997 : 30) tarafindan
geligtirilmigtir. Bir metin hazirlanmis bosluklar birakilmis bosluklani doldurmalan

igin “bir renk” , “bir isim” , “fiil” gibi agiklamalarla 6grencilere yardim edilmistir.
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2.Anlam alanim bulmak : Islenen omek metinden segilen kelimelerin
gergek, yan, mecaz ve deyim anlaminda kullanip kullamlmadigim buldurma
calismalandir.

3.Eslestirme: Ornek metinde segilen kelimelerin anlamlarim tutan diger
kelimelerin buldurulmasi.

4.Karsilagtirma : Ormnek metinden segilen kelimelerin zit anlamlarinin
bulundurulmasi. I

5.Degistirme : Gerek anlamin gerekse yap: olarak yanhs verilen kelimelerin

dogrulariyla veya daha uygunlanyla degistirilmesi.

Bu konuda reklamlardan faydalanilabilir. Reklamlar hem dersi giincellestirir
hem de 6grencilerin yaratic1 giiglerini geligtirir. Reklam climlesi 6gretmen tarafindan
segilebilecegi gibi ogrenciler tarafindan da Onerilebilir;ancak amaca uygun olmasi
gerekir. Segilen reklam ciimlesindeki kelimeler incelenir. Bu kelimelerin siralanigi,
secilisi, nigin onlan etkiledigi iizerinde tartigilir. Sonra da aym etki farkli kelimeler
kullamlarak yapilmaya ¢aligilir veya tam tersi bir etki yaratmak i¢in kelimelerin zidd
kullamlur.

Kelime 6gretmede ya da kelimeyle disindiirmede daha sonra izerinde
ayrintistyla duracagimiz kelime aglari olusturma adi verilen “Cluster” yontemi de
etkilidir. Bunun igin 6grencilere bir kelime verilir ve akillarina gelen kelimeleri
soylemeleri istenir. Boylece ogrenciler dugundiklerini kelimelerle ifade etmeyi

ogrenirler. Kelime ne kadar gok irretilirse diigiince o kadar ¢ok gelistirilir.

Resimler kelime ogretiminde sik¢a bagvurulan bir aragtir. Ozellikle soyut

resimler degisik algilamalara izin verecegi igin ¢ok gesitli kelimeler tiretilebilir.

Ezber ¢alismalan 6grencilere kelime, deyim ve atasozleri 6gretir. Bunun igin
ezberletilecek siir, tekerleme veya vecizelerin iyi segilmesi 6grencilerin tercihlerine

yer verilmesi ve onlan biktirmamas: gerekir.
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En 6nemli kelime 6grenme kaynaklarinda birisi dinlemek ve okumaktr.
Ogrenciler okuduklart kitaplarda, dinledikleri konugmalarda, seyrettikieri
programlarda kargilagtiklann yeni kelimeleri 6grenmeye isteklendirilmelidir. Bu
konuda ogretmen de O6rnek olmali, konusmalaninda kullandifn kelimeleri 6zenle
segmeli, anlatimim deyim ve atasozleriyle siislemelidir. Ogrencilerin kavram
bilgisini genigletmek, onlara degisik kelimelerin, degigik ortamlardaki anlamlarim
kelsfettirmek, onceki bilgilerle yeni okunan metindeki bilgiler arasinda ilgi
kurdurmak ve metnin anahtar kelimelerini buldurmak gibi ¢aligmalar yaptirmali ve

caligmalarnn takipgisi olmahdir.

1.1.3. CUMLE

Cimle en kisa tammiyla yarg: bildiren kelime toplulugudur. Ciimlenin temel
fonksiyonu yarg1 bildirmesidir (Ergin 1972 : 382). Disiince, duygu ve isteklerimizi
eksiksiz olarak ancak ciimle ile anlatabiliriz. Ciinkii dil birlikleri iginde anlatimi tam
olan ciimledir (Duymaz 1986 : 137).

Iyi bir ctimleyi tarif etmenin zor olduguna inanan Tansel (1985 : 20) yine de
iyi bir ciimle igin gramerce dogruluk, igerdigi fikirlerin saglamhigi ve agikligi sartim

arar.

Cumle rasgele dizilmis kelimeler degil, anlamli bir kelimeler toplulugudur
(Goksen 1977 : 50). Etkili bir ctimle kurmak kelimelerin iyi segilmesine ve yerli
yerinde kullanilmasina dayanir. Kelime segiminde ise g¢ok kelime kullanmak degil
maksadi ifade edecek en uygun kelimeyi segmek esastir. Ustalik az kelimeyle ¢ok

sey anlatmaktir. Bu ciimlenin kisalifini saglar ve kolay ezberlenir. Bir de kelimelerin
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ahenk bakimindan uyumuna dikkat edilirse etkili (veciz) ciimle ortaya gikar. Etkili
cimleye ne bir kelime ilave edilir ne de bir kelime ¢ikanlabilir. O duygu ve

disiinceyi tam olarak ifade etmistir, degistirilemez.

Yazili anlatimda 6gretmen 6grencileri etkili ciimle kurdurmaya 6zendirmeli,
kendisi de zaman zaman etkili ciimleler kullanarak §grencilere ek olmahdir. Veya
etkili cimleleri 6grencilere sunmali, nig:’in etkili olduklarimi gostermeli, 6grencilere
giizel ciimle kurma zevki ve aligkanlifn kazandirmahdir. Segilen giizel ciimleler
tahtaya yazilmali, bu cimledeki kelimeleri bagka kelimelerle degistirme, yeni
kelimeler ekleme veya kelime azaltma ya da kelimelerin sirasimi deBigtirme gibi
caligmalar yapilmahdir. Boylece bu ciimlenin neden gizel ve etkili oldugu

ogrencilere kavratilmalidir.

Segilen bu tiir ciimlelerin 6grencilere ezberletilmesi ve derslerde 63rencilerin
bunlarn séylemelerine firsatlar yaratilmasi onlara da etkili ciimle aligkanlhifi ve zevki
geligtirecektir. Tabii yine bu konuda da 6gretmen 6grencilere 6rmek olmali béyle

veciz ciimleleri ezbere s6ylemeli veya tahtaya yazabilmelidir.

Bu konuda 6gretmen giincel olmasi bakiminda reklamlardan da faydalanabilir
(YOK, Diinya Bankas: Milli Egitim Gelistirme Projesi, Ogretmen Kitab1 1997 :
11.6). Ogrencilerin sevdikleri reklam ciimleleri segilir. Tahtaya yazilir. Nigin etkili
oldugu tizerinde tartigithir. Reklam ciimlesiyle deyim yerindeyse oynanir. Sonra da

benzerini yazma galigmasi yaptirlir.

Giizel cimleleri ezberletmek gibi giizel cimlelerden olusan kisa metinleri
dikte ettirme c¢aligmalari da yapilabilir. Segilen metin kisa olmah, &grenciyi
yormamalidir. Dikte c¢aligmasi 6frenciye noktalama igaretlerini uygulama firsati

verecegi igin de faydalidir.
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Cumle ogretimiyle ilgili yapilabilecek ¢aligmalan asagidaki gibi 6zetlemek

miimkiindiir.

FalE o R e

Giizel ciimlelen ezberletmek ;

Giizel cimleleri dikte ettirmek ;

Benzer ctiimleler yazdirtmak ;

Doniistiirtmek : Uzun ciimleyi kisa ciimleye, kisa ciimleyi uzun cfnﬁleye,
basit ciimleyi bilesik veya sirali, bagl ciimleye, bilesik veya sirali, bagh
ciimleyi basit climleye, kuralli ctimleyi devrik ciimleye, devrik ciimleyi
kuralh ciimleye vb. donistirme ¢aligmalandir.

Siraya koydurtmak : Ciimleyi olugturan kelimelerin sirasim bozup vermek
ve ogrenciden kelimeleri uygun siraya koyup ciimle olusturmalarini

istemek ve sonra orijinal ciimleyle kargilastirip degerlendirmek.

. Duzelttirmek : Gerek gramerce gerekse anlamca hatali ciimlelerin verilip,

6grencinin hatayi bulmasim ve diizeltmesini istemektir.

Eksigi tamamlattirmak : Herhangi bir unsuru eksik ciomle verip
6grencinin bu eksigi tamamlamasim istemektir. Bu ¢alismalarda
masallardan, tekerleme ve manilerden faydalanabilir. Ozellikle kendi
icinde devamlilik arz eden masallar uygundur. Mesela “Koca Nine ile
Tilki (Boratav 1998 : 31) masalt bu galigma igin olduk¢a uygundur. Once
masal 6grencilere okunur. Sonra igerisinden biitiinlikk arz eden bir bolim
segilir. Cikarilacak kelimeler belirlenerek boliim eksiltilerek yeniden
yazilir ve Ogrencilerin tamamlamalarn istenir. Sonra orijinal metinle

kargilagtirilir.

“Bir giin Koca-Nine siti sagmig, kiilekle avlunun ortasina koymus, igine

gitmis. Az sonra dondagunde bakmig ki siit yok, kiillek bogalmis. Bir boyle, bes

boyle, bunun sebebini anlayamamig. Bir sabah siitii sagdiktan sonra kiilegi gene

avlunun ortasina birakip bir koseye gizlenmis beklemeye baglamis. Bakmis ki bir

tilki ktilege yanagti, siitii igiyor. Hemen satinn kapmis nine, tilkinin kuyruguna

indirmig, koparms tilkinin kuyrugunu. Tilki Koca-Nine’ ye yalvarmis :

“Nine kuyrugumu veer.” Nine de :




“Yook, vermem. Kafir, sen benim sitlerimi nasil igersin?” demis. Tilki gene :
“Nine, nine kuyrugumu ver.” Diye yalvarinca, nine :
“Git siitiimii getir, sana kuyrugunu vereyim.” demis.

Tilki koyuna gitmis.”Koyun kardes bana siit ver. Nineye vereyim, kuyrufumu

alayim.” diye yalvarmis. Koyunda demis ki :

“Sen git bana ot getir ben de sana siit vereyim.”

Tilki gayira gitmis :

“Cayir, cayir, bana ot ver. Koyuna vereyim, koyun bana siit versin. Nineye

22 93

vereyim, nine bana kuyrugumu versin,

Bu bélimden alt1 ¢izili camleler ve kelime gruplart ¢ikanlip 6grenciye
verilir ve 6grencilerin eksikleri tamamlamalan istenir. Eksiltilen ciimle ve kelime
gruplan sinifin durumuna ve 68retmenin amacina gore degisebilir. Ogrenciler eksik
metni tamamladiktan sonra orijinal metinle karsilagtiniir ve gerekli diizeltmeler
yapilir. Bu tek tek yapilacag gibi grup caligmasi olarak da yapilabilir. Ogretmen

isterse 6grencilerden masal zincirini daha da yiiriitilmesini isteyebilir.

1.1.4. PARAGRAF

Diisiince birimi olan paragraf bir konunun belli bir bélimii veya bir konuyu
ifade eden cimle torlulugudur (Tansel 1985 : 27, Kantemir 1991 : 161). Karaalioglu
(1982 : 25)ise “Herhangi bir yazinin bir satir bagindan 6teki satir bagina kadar uzanan

boliim™ diye tamimlar paragrafi.

Paragraf bazen bir tek ciimle olabilecegi gibi birkag ciimle de olabilir. Onemli
olan paragrafin bir tek diigiince, olay veya duyguyu ifade etmesidir. Her paragraf

hem belli bir konunun bir yoniiniin tam ifadesi hem de butiin bir kompozisyonun bir
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pargasidir. Yani paragraf kendi iginde bir butiin ayn1 zamanda da biitiiniin anlamli bir
pargasidir. Iyi bir paragrafin en dnemli 6zelligi birlik, biitinliiktiir.

Her paragrafta konunun veya anafikrin bildirildigi bir ciimle bulunur. Bu
cimleye. “esas ciimle”, “anafikir ciimlesi” veya “konu ciimlesi” denir.
Paragraftaki dier cumleler hep bu konu ciumlesindeki dusiinceleri agiklamaya

yardim eder. Béylece paragrafta birlik saglanmis olur.

Konu ciimlesi paragrafta gelistirilecek olan diigiincenin temelidir ve iyi bir

paragrafta bu digiince agik veya gizli belirtilmelidir.

Kelimeleri iyi segilmis ve dizilmis, etkili bir konu ciimlesi paragrafin etkisini
artirir. Konu ciimlesi genellikle paragrafin baginda kullanilmakla beraber yazarin

tercihine gore paragrafin ortasinda veya sonunda da kullanilabilir.

Iyi bir paragraf igin etkili bir konu ciimlesi yeterli degildir. Konu ciimlesinin
diger ciimlelerle anlamsal bir baglanti kurmasi, bir bitinlikk olugturmas:1 gerekir.
“Her cumle kendinden 6ncekine dil ve disiince yonlerinden iyice baglanmalidir.
Cimleler arasinda dogal gegisler kurulmali, bogluklar birakilmalidir’der Ozdemir
(1997 :143).

Tansel ( 1985 : 29 ) konu ciimlesine “esas ciimle” der ve esas ciimleyi diger

ciimlelere baglamanin, esas ciimleyi islemenin birkag yolunu goyle ifade eder :

1.Esas cumledeki fikir, okuyuculanin gizli sorulanmi cevaplandiracak
sekildeki tarif ve agiklama yoluyla agtlabilir.

2.Esas ciimledeki fikir tasvir metodu ile agilarak, ifade edilmek istenilen ey
okuyanlarin gézleri 6niinde canlandinlir.

3.Esas ciimledeki fikir kargilagtirmak suretiyle ve 6rnek verilerek agilir.

4 Esas ciimledeki fikir deliller ve o fikri ispat eden diger ctimlelerle agulir.

5.Esas ciimledeki fikir tersi fikirlerle de agilabilir.
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6.Esas camledeki fikir gesitli ifadelerle tekrar edilerek paragrafi tegkil eden

ctimleler birbirine baglanms olur.

Bunlarnin disinda paragraftaki ciimleler arasindaki baglantiy1 saglamak igin;
bir 6nceki ciimlede gegen kelime veya kelime grubunun bir sonraki ciimlede
tekrarlanmasi ya da 6nceki ciimlede gegen kavramin yerine sonraki ciimlede zamirin
kullanilmas: gibi yollar denenmelidir. Ciimle baginda kullanilan; ama, fakat, ¢iinkil,
sayet gibi edatlarla da ciimleler arasi baglant1 kurulur. Fakat bu baglanti zorlama ile
degil digiincelerin birliginden kaynaklanan bir baglanti olmahdir. Ogrenciye
konunun o yéniyle ilgili bir paragrafta anlatmasi igin gerekli goérdiagia cimleleri
kurmasi ve uyum iginde dizmesini ogretmek gerekir. Bu da oncelikle saglam
paragraflardan olusan metinleri 6grencilere tamtmak, metinler fizerinde ¢aligmalar

yaptirmakla gergeklesir.

Yine Ogrenciye bir paragrafta konu cimlesiyle ilgisiz ciimlelerin
bulundurulmamasi, elenmesi ilkesi o6zellikle kavratilmalidir. Ornek metinlerin
paragraflan bu yonden detayli olarak incelenmeli ve bu ozellik yeri geldikge

tekrarlanarak 6grencilere kavratilmalidir.

Yazili kompozisyonlarin biitunliigiinde arandig gibi kendi iginde anlamli bir
biitin olan her paragrafta da girig, gelisme ve sonu¢ ciimlesi bulunur. Bunlar
paragrafin uzunluguna gore bir ve birkag ciimleden olugabilir. Ancak bazen bir
climlenin bir paragraf olusturdugu da unutulmamalidir. Yine de 6grenci yazilarinda
onlarda diizen duygusunun gelismesine yardim edecegi igin giris, gelisme ve sonug

béliimlerine dikkat etmelidir.

Cunka bir yazimn paragraflara bolinerek yazilmasi onun rahat okunmasini
saglar. Yazida paragraf yapma duygu ve digiincelerin geligimini takip etmeyi ve

kolay anlamayi saglar. Ustelik kompozisyona giizel bir goriinitm kazandirir.

Paragrafta olmas:i gereken birlik, bitiinliik ve ciimleler aras1 baglantilarin

ogrencilere kavratilmasi igin degigik ¢aligmalar gelistirilebilir.
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Bunun igin 6ncelikle uygun secilmis 6rnek metinler simfa getirilmeli ve

paragraflar lizerinde su ¢alismalar yapilmalidir :

1.Konu ciimlesini bulma : Segilen paragraflanin konu ciimlesi gretmen
yardimiyla 6grencilere buldurulur. Konu ciimlesinin etkili olup olmadig1 sebepleriyle
tartigilir ve gerekirse daha etkili hale getirme ¢aligmasi yaptirilir. Konu ciimlesinin

paragraftaki yeri buldurulup, tartigilir. Benzer paragraf yazma galigmas: yaptirilir.

2.Paragrafta birlik ve biitiinliigii bulma : Konu ciimlesi bulunan paragrafta
bu cimleyi agiklayan difer cimlelerin nasil dizildigi, birbirlerine nasil baglandif
hep 6rnek paragraflar iizerinde buldurulur. Bunlann etkili olup olmadig tartisilir,
gerekirse degisiklikler yaptinlir.

3.Siraya koyma : Bir paragrafi olusturan ciimleler daginik olarak verilir ve
ogrencilerden, onlan etkili bir paragraf olugturacak bigimde, siraya koymasi istenir.
Sonra orijinali ile kargilagtinlir. Burada 6grenci orijinal metinden farkli da siraya
koyabilmelidir. Farkli siraya koyan &grenciler o6gretmen tarafindan takdir
edilmelidir. Onemli olan uygun bir siralamanin olmasidir. Bu g¢alisma kisisel

farkliliklan ortaya ¢ikaracag igin de faydalidir.

4.Eksigi tamamlatma : Bir paragrafin uygun goriillen cimleleri 6gretmen
tarafindan ¢ikarilarak 6grencilere sunulur ve onlardan uygun sekilde tamamlamalan

istenir.

5.Yeniden diizenleme : Ornek alinan bir paragraftaki ciimlelerin yerlerinin
degistirilmesi ¢aligmasidir. Bu bazen kelimelerin deZistirilmesi seklinde de
gerceklestirilir. Bu ¢aligma o68rencilerin yaraticiliklarini  geligtirecegi igin de
faydalidir. Degistirme calismalarinda 6grenci ya diizenlenen paragrafin yeniden
diizenlenemeyecek kadar saglam ve iyi diizenlenecegini gérecek ya da daha etkili ve
farkl: diizenlenecegini goérecektir. Boylece zihinde saflam bir paragraf diigiincesi

olusacaktir.
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Paragrafta aranan birlik, bitiinliik ve baglant1 6zelligi paragraflar arasinda da

aranir. Iste bu noktada ise tertip, diizen demek olan plan kavram girer.

1.1.5. PLAN

Plan,yazil1 anlatimda duygularin, diisiincelerin,hayal ve olaylarin ( kisaca

anlatilacaklarin ) belirli bir diizen igerisinde siralanmasidir.

Kandemir plan i¢in;“Yazimn g¢atisi, iskeleti olan plan, bize yol gosteren bir
aragtir’( Kandemir 1991 : 153 ) der.

Bu arag yaziy1 gereksiz ve bog sozlerden arindirir, konu digina gikmaktan
kurtararak konuda birlik ve biitinliigii saglar. Yazarken fikirlerimizin rahatca
anlatilmasini ve okurken de fikirlerimizin kolayca anlagilmasim saglar. Daginikligt

ve kangiklig 6nler.

Plan yazacagimiz konuyla ilgili bilgi, disince ve duygulanimizi bir siraya
koymamizi saglar. Yazan kigiyi kararsizliktan ve zaman kaybindan kurtanr. Plan
duygu, dusiince, hayal ve bilgilerimizin 6l¢iilii ve baglantili bigimde yerli yerinde

kullanilmasini saglar.

Bu arag yazmadan 6nce yazacaklarimizi bir biitiin halinde gérmemizi saglar

ve gerekli diizenlemeleri yapmamiz igin bize firsatlar verir.

Plan dusiincelerin diizenlenmesi olduguna gére ilk is yazilacak konuyla ilgili
dugtince, duygu, hayal veya bilgilerin ortaya dékillmesi olmalidir. Bu asamada

herhangi bir degerlendirmeye gitmeden malzeme ortaya konulmalidir.
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Ogrencilere plan kavramimi 6gretmek igin 6nce konuyla ilgili bilgi, diigiince
ve duygularini ortaya ¢ikarmayr Sgretmek gerekir. Bu konuda o6gretmen gerekli
rehberligi yapmalidir.

Ogrencilerin duygu ve digiincelerini uyanct ve geligtirici olarak su

caligmalardan konuya uygun olan birisi veya birkagi1 uygulanmalidir:

1.Aciklama : Ogretmen konuyla ilgili gerekli gordigi aciklamalan
yapmalidir. Onlann duygu ve diisiincelerinin gelismesine yardim edecek kisa yazilar
sunmalidir.
2.Tartisma : Konu uzerinde Ofretmen gozetiminde yapilacak tartigma,
konunun farkly yonlerinin ortaya ¢ikmasina, 6grencilerde farkh bakis agilarimin
dogmasina yol agabilir.
3.Beyin firtinasi1 : Yine konuyla ilgili giizel fikirlerin ortaya ¢ikmasini
saglar.
4.Resim : Gorsel malzemeler 6grencilerin duygu ve hayal dinyalarin
uyarabilir.
5.Soru-cevap : Diislinceyi atesleyen sorular ve cevaplar konuyla ilgili
gorislerin agiga gikmasini saglar.
6.Listeleme : yaratici diigiinceyi gelistirme tekniklerinden biridir. Buna
nitelik siralama veya karateristik ozelliklerin siralanmasi yéntemi(Rowlinson 1995 :
117) de denilir. Ozellikle tasvir yazilarinda bu yola basvurmak uygundur.
Ogrencilerin konuyla ilgili duygu ve diigiincelerini kisa ifadelerle alt alta yazmasi
yazacaklan seyleri toptan gormelerini saglar. Mesela “aligkanlik” konusunda séyle
bir liste gelistirebilir(Ozden 1999 : 145).
Aliskanliklar;lyi aliskanliklar :
Dis firgalamak
Saglikli beslenmek
Yiiritylis yapmak
Kitap okumak
Kétii aligkanliklar :

Tirnak yemek
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Yalan sdylemek

Kiifretmek

Liste ogrencilerin diizeylerine gore gelistirilebilir

7. Kiimelendirme: Yazmak igin verilen konuyu ya daha kigiik pargalara
ayirma ya da daha genisletme, genellemedir. Mesela “giil” kavramm daha kigiik
parcalara aynilhirsa “sarmagik giilli” ; “yaban giilii” vb pargalara aynlabilir. Genelleme
yapilirsa “Cigek” daha da genelleme yapilirsa “Bitki” kavramlarina gidilir. Bazen de
aynm kategori igindeki bir bagka kimeyle ilgilendirir. “Zambak”, “Papatya” gibi
( Linden 1999 : 205.206 ). Sekil 1°de goriilecegi iizere “Ulasim™ konusu daha kiigiik
pargalara aynlarak kiimelendirilmistir. Bu tablodan sonra ¢grenci yazmada rengi

kullanip kullanmayacagina kendisi karar verecektir.

Ulasim
Insanlarin Ulagimu Esya Ulagimu
Halk Ulagim Ozel Ulagim . ik vad
(Toplu Ulagim sya, yik yada
et N AN A v kargo

Ozel Taksi Motosiklet Bisiklet  Sandal
Araba

v v v

v v Ugak Tren Gemi

Kargosu kargosu kargosu

Sehirler aras: Sehir igi
v Y v v v v v
Otobitis Tren Ugak Gemi Otobiis Metro  Dolmus

Sekil 1. Kiimelendirme
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8.Not alma : Oprencilerin konu hakkinda duygu ve distincelerini kisa
ifadelerle not etmeleri plan yapmadan 6nce kullanacaklan malzemeleri toptan
gormeleri agisindan faydalidir. Bu notlar ister higbir diizenleme yapilmadan isterse
Ogretmenin onerecefi bagliklar altinda alinsin 6nemli degildir. Notlar simfca
belirlenen basliklar altinda tutulabilecegi gibi sekil 2°de goriilen “Oriimcek agr” ady
verilen bir gekilde de tutulabilir ( White 1997 : 34 ).

Bazen dostca Ailesi ile
otoriter
Popiiler
(Arkadaslan ve
igcilerine
giizel davramr : y Sivah sach
Insanlarla iliskileri
Esmer
Coould Fiziksel
ocuklarinin orunu u
egitimi gordnty Uzun
Kaygilan
- - \ Kahverengi
Ulkenin Babam gozlia
durumu
Isi
Uyusturucu, -
Geng insanlar Fabrika
Arasindaki yoneticisi
alkol Sevdikleri Karakteri
— Azimli Inatc1
Pahali Iyi -
elbiseler | yemekler Kuvvetli
geort

Sekil 2. Bigimlenmis not alma.
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9.Kelime aglar olusturma (Cluster) : Not almaya benzer. Ancak bu
tamamiyle serbest ¢agnsima dayamir. Oprencinin daha énceden konuyla ilgili
beynine yiiklenen bilgilerin verilen uyaricilar ortaya ¢ikmasim saglar. Ogrenciye
yazma konusu verilir. Bunu bos bir sayfanin ortasina yazip ¢eper igine almast istenir.
Bu konuyla aklina gelen biitiin kavramlan aym sekilde yazip merkezdeki konuya
oklarla baglamasi istenir. Miimkiin oldugunca duygu ve digiincelerin tek kelimeyle
veya kisa ifadelerle anlatilmas: istenir. Boylece dgrenci o konuda sahip oldugu bilgi,

dusiince ve duygu birikimini gekil 3°de goriilecegi gibi toptan gérmiig olur.

Yeni
Arkadaglar

Sekil 3. Bir 6grencinin Canakkale ile ilgili olugturdugu kelime ag1 (Cluster).



53

Bu konu daha sonraki bolimde detayl olarak ele almmugtir.

10.Kiiplestirmek : Bir konunun alti yonden disiniilmesi, hayal edilmesi
diye agiklanabilir ( Ruggiero 1993 : 196, White 1997 : 25 ). Her konu alt1 farkl
yonden diginilebilir. Ancak agiklama ve bilgilendirme gereken konular igin kip
olugturmak daha uygundur. Ogretmen yazma igin verilen konunun alt1 farkh yénden
digiiniilmesini, duyulmasim saglamahdir. Mesela Tiirkge derslerinde sikga
yazdinlan “Bayram Kutlamalari” konusunda kiip olugturma yoluyla diisiinceler soyle

geligtirilebilir :

1.Tanmmlatmak:Bayramin ne oldugu ve amaci,

2. Karsilastirmak : Benzeyen ve benzemeyen yonleri,

3.Cagrisim yaptirmak: Ogrencide uyandirdign duygu ve diisiinceler,
4.Aciklatmak: Kutlamalarin nasil yapildig, en ilging yanlari,
S.Tartistirmak : Guzel ve eksik yonlerini,

6.Degerlendirtmek : Bayramlarin tilkeye ve topluma katkilar.

Galigmalar daha da gegitlendirilip gelistirilebilir. Amag¢ 6grencilerin konuyla
ilgili bilgi, digiince ve duygularii yazmadan 6nce kaba taslak kagit iizerine
dokmelerine yardim etmektir.

Bundan sonraki agsamada ogrencilere oOncelikleri buldurmak ¢aligmasi
yaptinihir. Oprenciler belirledikleri diigiince ve duygulardan hangisini yazilarinda
kullanip kullanmayacaklarina karar vereceklerdir. Se¢gme isi rasgele yaptinlmamah
Ogrencinin ilgi ve bilgisine 6nem verilmelidir. Digiincelerin secilmesi, ayrilmasi
planli yazida bulunmas: gereken temel niteliklerden birlii sagladifn igin oldukga
onemlidir. ( Ozdemir 1993 : 137 ) Ustelik yazili anlatimdaki en biiyitk problemimiz
de bu konudaki eksiklerimizdir. Durumu Kaplan’ 1n su sozleri en iyi sekilde ortaya

koyar :
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“Ogrencilerin imtihan kagitlarim okuyorum. Cogunda bir yigin
bilgi var. Fakat konu ile ilgisi yok ve karma kanigik. Kompozisyon iste
bunlann ziddidir. Cesitli konularda diizensiz bir y1§in bilgiye sahip olmak
yeterli degildir. Ogrenci herhangi bir konuda lizumlu ile lizumsuzu
segebilmeli, fikirlerini bir siraya koymasim  &grenmelidir”
(Par 1977 : 26).

Baslangigta segme igine Ofretmen rehberlik edebilir, yonlendirebilir.

Ogrencilerde bu beceri zamanla gelisecektir.

Ucitincti asamada segilen disiince ve duygularin birbirleriyle ilgilendirilmesi
ve siraya konulmasi ¢aligmalar olusturur. Bu asama kigisel tercihlerin 6n plana
¢iktipn zamandir. Ogretmen 6grencileri kendi becerisine ve algilama sekline gore
secim yapmaya zorlamamalidir. Ciinkii algtlama sekli farklidir. Bazilan diinyaya
benzerlikleri bularak tepki gosterir. Nesnelere bakarlar ve ortak noktalarim bulurlar.
Bunlar eslesmecidirler. Digerleri eslesmez, yani fark insanlardir. Her seyde once
farki gorialir (Robbins 1993 : 263-264 ).

Bununla beraber 6grenciler konu segimi yaparken su sorulara cevap aramaya

ahigtinlmalidir :

1. Konuyu yazarken amacimi agiklamamda faydali olup olmayacag,

2.Duygu ve diigiincelerimi agiklamak, desteklemek igin gerekli olup
olmadigi,

3.11gi ¢ekip gekmeyecegi ( Silanoglu 1957 : 20).

Bir metin planim hazirlamada son ve belki de en zor agama segilen duygu ve
diigiincelerin nasil siralanacagidir. Ciinkii “plan yapmak tamamiyle kigisel bir
eylemdir ( Goksen 1977 : 25 ). Dolaywsiyla siralamada etkili olan yazarin bilgi

birikimi, dil zevki ve anlayigidir.

Diigiince ve duygularin siralanmasi kisiye gére bazi farkliliklar gosterse de

yazili anlatimda konulara gore belli “siralama yontemleri” gelistirilmigtir:
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1.Tarih siras1 (kronolojik sira) : Bir konuda birbirini takip eden olaylar
tarih sirasina dizilirse gerek olaylann izlenmesi gerekse sonuglarin anlagilmasi daha
kolay olur. Mesela bir kiginin hayat hikayesini dogumundan baglayip tarihi siray1
takip ederek anlatmak mimkiindiir.

2.Gorii yerine gore smwra : Ozellikle tasviri yazilarda kullamilir. Tasvir
edilecek ozellikler uzaktan yakina, yakindan uzaga, igerden disartya, disardan igeriye
sagdan sola, soldan saga vb. siralanir.

3.0nem siras: : Yazilacak konuyla ilgili tespit edilen diisince ve duygular
6nemine gore siralanabilir. Kimi zaman az énemliden baglanir gok énemliye gidilir.
Kimi zaman da ¢ok énemliden baslanir az 6nemliye gidilir. Ancak, daha ¢ok, az
onemliden baglamak ¢ok 6nemliyi en sona saklamak tercih edilir.

4.Basitten karmagiga siras1 ( Kolaydan zora ) : Kolayca anlagilabilecek
basit duygu ve diigiincelerden baslayip karmasik ve zor anlasilabilecek duygu ve
diistincelerle devam etmektir. Daha gok fikir yazilaninda kullanilir.

S.Zathik ve benzerlik sirasi : Yazilacak konuyla ilgili benzerlikleri veya
zithklan ortaya koymak duygu ve diigiincelerin daha iyi anlasilmasii sagar.
Disiinceler ya benzerlikten zitliga ya da zithiktan benzerlige dogru siralanir.

6.Sebep-sonug siras: : Once yazilacak konuyla ilgili duygu, diisiince ve olay1

yaratan sebeplerin sonra da bunlarin sonuglarinin yaziimasidir.

Genelden ozele, o6zelden genele, siniflandirma ve yere gore siralamalar
mimkiindiir. Bunlarin disinda da siralamalar gelistirilebilir. Onemli olan duygu ve
diisiincelerin belli bir. dizen icinde anlatilmasidir. Ogrenci yazlarinda da ilk
aranilacak sey bu olmahdir. Ogrencilere duygu ve distincelerini belli bir diizen
iginde ifade etme becerisi kazandiriimalidir. Ogrencilere konuyla ilgili ilgisiz seyler
yazip lafi uzatmaktansa konuyla ilgili az geyler yazmamin daha 6nemli oldufu

kavratilmalidur.

Plan kavram 6grencilere 6rnek metinlerin planlann buldurularak, fikirlerin
nasi] siralandigi, konuya nasi! baslanip bitirildigi, bu siralamanin etkili olup olmadif

incelenerek opretilebilir. Oziin de aym goriigleri paylagir. “Onlan tertipli yaziya
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aligtirmak da gerekli olmasina gbre bunun ancak yapilmis 6devlerin tizerinde, okuma

pargalarinda gostermek yolu en uygundur” ( Oziin 1961 : 85 ).

Goksen ise “Yazma ¢aligmalarina bagladign kiigiik yaslarda ve simiflarda bir
konuyu verirken ara gizgileriyle planim da vermekte biyiikk yarar vardir.”

(1997 : 85 ) diyerek planin 6gretmen tarafindan hazirlanmasim onerir.

Planin dgretmen tarafindan hazirlanip 6grenciye sunulmasim savunan bir isim
de Sever’dir. “Tiirkge Ogretiminde Tam Ogrenme” adli arastirmasinda 6grencilere
plam hazirlanmig yazma konulan yazdirmigtir. Aragtirmaci Kitabinda yazma
¢aligmasim simfinda uygulayan ders 6gretmeninin goriislerini kendi ifadesiyle soyle
aktarir :

“Yazma g¢aligmalan igin 6grencilere onerilen planlar ¢ok iyi
hazirlanms, segilen konular ve konular i¢in énerilen planlar 6grencilerde
yazma istei uyandirir nitelikte. Onceleri, onlara, yazmalarim istedigimiz
konularda hazir planlar sunmak, 6grencileri biraz hazircilifa ahigtirir mm,
diye digiinmiistim. Ancak boyle bir ¢aligmanin giderek, ogrencilerimde
bir plan kavram: olusturdugunu, dagimik yazmaktan kurtulduklarim
gordiim. Birgok Ofrencimin yazmaya ve yazdiklarim smifta okumaya
asirt istekli olugunu, ben bu egitim durumlarinin en biiyiik basans: olarak
gorilyorum” ( Sever 1995 : 275).

Bizce de ogrencilere plan hazirlamada 6gretmen yardimci olmalidir. Belki ilk
baglarda bir iki konuda plan da hazirlayabilir. Ogretmen, hazirladigs planin oneri
oldugunu, o6grencilerin bunu kullanabileceklerini veya benzerini kendilerinin
hazirlayabilecegini ya da hazirlanan planda degisiklikler yapabileceklerini

ogrencilere soylemelidir.
Bu konuda daha etkili oldugunu digiindigimiz yol planin simfta 6gretmen
denetiminde 6grencilere yaptinlmasidir. Hatta 6rmek plan tahtaya yazilmali isteyen

ogrenciler de kendilerine gore degisiklik yapabilmelidir.

Emir, planmin bolimleriyle ilgili su bilgileri verir :
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“Her paragrafta 1) Girig, 2) Gelisme, 3) Sonug olmak
iizere baglica ti¢ bolim vardir.

1)Giris Bolimii : Konunun ortaya kondugu bélumdir. Ilgi
¢ekecek sekilde yapilmalidir.
2)Geligsme Bélimii : Konunun agildigy, émeklendigi, anafikrin
yardimci fikirlerle desteklendigi bélimdiir.
3)Sonug¢ Bolimii : Konu ile ilgili ¢oziime veya yargiya vanlan
boliimdiir” ( Emir 1986 : 74 ). ,
Hemen hemen biitiin kompozisyon kitaplarinda aym bilgileri bulmak
mimkindir.( Oziin 1961, Goksen 1977, Duymaz 186, Karaalioglu 1982, Pala 1987,
Giilensoy 1994 ).S6z konusu kitaplarda ayrica giris, gelisme ve sonug boliimlerine

gore planlar ¢ikariimig ve 6rnek metinler sunulmustur.

Ancak artik planla ilgili bilgiler tartisilmakta en azindan giris boliimiinde ya
da sonug bélimiinde nelerin olacag: tamamiyle yazara birakilmaktadir. Ogrencilerin
bir taslak olusturmadan once girig, gelisme ve sonug paragrafi olusturmak gibi gok
yaygin bir yanlisa sahip olduklan igin yazmada basarisiz olduklarini séyleyen White
( 1997 : 79 ) bunun igin 6grencilere bir takim sorular sorarak, metnin planini

olusturmanin daha faydali olacagim bildirir.
Benzer goriisleri Kandemir soyle agiklar :

“Dr. R.C. Davis’in tammina gore, ( Planlama gelecefe yonelmig
olmak tizere )plan;

- Ne yapilacaktir ?

- Nigin yapilacaktir ?

- Nasil yapilacaktir ?

- Nerede yapilacaktir ?

- Ne zaman yapilacaktir ?

- Kim tarafindan yapilacaktir ?

hususlarinin tespitidir.
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Kipling, “Alt1 sadik usagim var, bana herseyi ogretir. Adlar;
ni¢in, nerede, nasil, ne zaman, kim, ne’ dir.” demektedir.” Bunlara temel

sorular ya da kisaca 6 N diyebiliriz” ( Kandemir 1991 : 153 ).

Her seyin sorgulandift diinyada insanin kendi kendini sorgulamasi, kendinin
elestirmeni olmasi beklenir. Bunun icin Ogrencilere yazilarimi yazmadan once ve
son’ra bu ve benzeri sorularla metinlerini okuyup degerlendirmeleri 6gretilmelidir
(Pala 1987 : 167).

Yazili anlatimmn bu temel unsurlarindan hemen sonra onlarn kapda

yerlestirilmesi demek olan bigim 6zellifi akla gelir.

Yazili kompozisyonlarda kullanilan kagidin goriiniigii giizel olmahdir. Cok
glizel tasarlanmig ve etkili ifade edilmis fikirler yazimn okunaksizhifi ve kagidin
diizensizlii yizinden layikiyla deferlendirilememislerdir. Veya layik olduklan
gizellikte kagida yerlestirilemedikleri igin yeterince etkili olamamiglardir. Cogu
zaman bunun tersi de gergeklesmistir. Duygu ve diigiinceler okunakh, giizel bir yazi

ile kagida giizelce yerlestirilince daha bir etkili olmugtur.

Ogrencilerin duygu ve digsincelerini  diizene koymalan nasil istenen bir
beceri ise yazisina ve kompozisyon kagidina da glzel bir diizen vermesi istenen bir
beceri olmalidir. Bu beceri aligkanlik haline getirilmelidir. Ogretmenler, daha ilk
stniflardan itibaren yazi ve kagit diizeni hakkinda, 6rneklerden hareketle, Ggfencileri
bilgilendirmelidir. Hatta tablo 1°de de gorildiigi gibi 6rnek bir kompozisyon kagidi
ornegi ¢izilerek Ogrencilerin defterlerinde veya dosyalarinda bulundurmalan
istenmelidir. Bunlann da degerlendirmeye tabi tutulacag: belirtilmelidir. Béylece
Ogrencide kagidi iyi kullanma aligkanh@ geligir. Bu da hem yaziyr giizel gosterir
hem de kolay okunmasint, aranan bélimlerin kolay bulunmasini saglar (Gogis 1978
: 269). Ayrica bu kullanim 6grenciye hayatta, dikkatli, 6zenli is gérme ahgkanlig
kazandinr (Karaalioglu 1982 : 47).



Tablo 1.
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Duymaz, kompozisyonda yazinin okunakh, kagidin dizgin ve giizel

goriinmesini saglamak igin izlenecek kurallan soyle belirler.

1. Kompozisyon, okullarda tabaka halinde belirli tipte basih kagida
yazilmahidir. Okulunuzda basihi kagit yoksa kompozisyonunuzu ¢izgisiz
dosya kagidina yazimz.

2. Kagidimzin sol iist kosesine, adimzi, soyadinizi, numaramzi, simfinizi

yaziniz.

Sag tist koseye tarih yaziniz.

Konuyu bildiren ciimleyi biraz icerden baslayarak yaziniz.

Kompozisyonun bagligin1 sayfay: ortalayarak yazinz.

& »n kW

Satirlar1, aymi hizada baglayip, aym hizada bitiriniz; satirlar arasinda egit
bosluklar birakiniz.

7. Paragraflar arasinda iki satir bogluk birakiniz.

8. Sayfanin sol tarafinda bir parmak genisliginde bir bosluk birakiniz.

9. Kompozisyonunuzda olabildigi kadar az silinti ve kazint1 yapinz.

10. Kompozisyon, sayfayr yukarnidan ve asagidan ortalayacak bigimde
yazilmali, sayfamin altinda normal bir bosluk birakilmalidir
(Duymaz 1986 : 113).

Ogrencileri kagidi giizel kullanmaya ahistirmak, tesvik etmek de bir yerde
'yazmadan 6nce yapilmas: gerekli olan 6n hazirlik galismalar igine girer. Ancak bu
bir defada yerlesecek bir aligkanlik degildir. Bikmadan her defasinda tekrarlayarak,

uzerinde durarak geligebilecek bir aligkanliktir.
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Yazili anlatimin gerek temel unsurlan ve gerekse bigim dzellikleri ciddi bir
o6n hazirlik ¢aligmasimi gerektirir. Bu galigmalar siirekli olarak belli zaman

arahklannda tekrarlanarak ve zaman iginde pekistirilerek, sistemli bir gekilde

yapilmalidir.

. “Iyi ve glizel yazabilmek sabur ve titizlik ister. Insan iyi yazmay:
cabuk yazmakla 6grenemez. Aksine, iyi yazarak, cabuk yazmayi 6grenir”
(Kantemir 1991 : 113).

e
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1.2. KISA SURELi ON HAZIRLIK CALISMALARI

/

Kisa siireli 6n hazirhik caligmalarinin en 6nemli amaci, yazmanin temel
unsurlanim &grenen 68rencilere bunlan etkili kullanma becerisini kazandirmaktir.
Ogrencilerin yazma konusundaki en biiyiik problemleri, diisiince iiretememek ve
hayal gi¢lerini kullanamamaktir. Sik sik “akhma hlicbir sey gelmiyor ki ™ diye
sikayet ederler. Bu yiizden kisa siireli 6n hazirhk ¢aliymalan 6grencilerin diisiince

tiretmelerine ve hayal gii¢lerini kullanmalarina yardim etmelidir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin yapilabilecek kisa

stireli 6n hazirhik ¢aligmalari bes baglik altinda toplanmigtr.

Ornek metinden hareketle 6n hazirhk galismas:
Kelime ag olugturarak( Cluster ) 6n hazirlik ¢caligmasi
Beyin firtinas: yaparak on hazirlik ¢aligmasi

Resimleri kullanarak 6n hazirlik ¢aligmasi

“wo kv

Soru-cevap yéntemiyle 6n hazirlik galigmasi

1.2.1. ORNEK METINDEN HAREKETLE ON HAZIRLIK
CALISMALARI

Yazili anlatimi gelistirmede en sik bagvurulan 6n hazirlik yollanindan biri
6mek metin sunmadir. Bu metinler sayesinde 6grencide hem sekil bilgisi hem de
konu bilgisi olusacaktir. Yine bu metinler ogrencide yazma istegi de
uyandiracaktir (Robbins: 30 ). Omek metinlerin bir bagka faydas: da 6grencilerin
dugiinme becerilerinin gelismesine yardim etmesidir (Ozden 1999: 92 ).
Hepsinden énemlisi dilin dogru kullanimim gostermesidir. Ogrencilere dili dogru
kullanma; diisiindiigiinii hissettiini anlatma; gordifiini tasvir etme aligkanlig

nasil kazandirihr? diye soran Aktas (1989 : 22 ); cevab1 yine kendisi verir:
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“Hig siiphesiz 6rnek metinlerden hareketle hem dili dogru ve
iyi kullanma ve hem de s6zlii ve yazih anlatma aligkanhif
kazandirlabilir” ( Aktas 1989 : 22 ).

“Hangi dizeyde olursa olsun, “6rmek alma” etkili bir
ogrenme aracidir. Ustelik, bagkalarindan 6grenmenin bedeli genelde
diigiiktir, ¢iinkii bu bedel o6rmek alinan kisi tarafindan onceden
6denmisgtir.

Omek alma bir tir laboratuar ¢alismasi. olarak
degerlendirilebilir’ ( Yildinm 1998 : 12).

Ornek metin uygulamasini, yazi yazma sanatinin en iyi 6grenme yolu,
¢ikraklik yolu diye tanimlayan Karatay ( 1945 : 2 ); her gencin sevdigi, begendigi
eserleri veya kendisine sevdirilmis, begendirilmis olan bir istadin yazilarim
dikkatle, ilgi ile, cogku ile, hayranlikla okur ve kendisi de o sekilde emeklemeye
baglar derken Kandemir ( 1991 : 126 ); Bir eserin, ya da bir modelin fikirlerinden
yararlanip, kendi anlatimi ile vermek, planim 6rnek almak, en iyi taklit bigimidir

diyerek: Cenap Sehabettin’in “Ogluma Mektup” baglikli yazisindan bir alinti
yapar.

“ Her sey gibi terakkiyat-1 edebiyye de bir “doén bana dén”
oyunudur. Eskileri olsun, ecanibi olsun taklitten korkma... Hugo
zimnen itiraf etmiyor mu ki Shakespeare’i taklit etti? Lamartine,
Young, Herve, Ossian mukallidi degil midir?” ( Kandemir 1991 :
127).

Bizim edebiyatimiz bunun ornekleriyle doludur. Atalanmiz giizeli
bulduklar1 zaman onu taklit etmekten ¢ekinmemislerdir. Onceleri Fars ve Arap
edebiyati 6rnekleri 6rnek alimrken daha sonra Bati edebiyati émek alinmigtir.

Birbirlerini taklit etmiglerdir. Bunu Seyh Galip saklamadan herkese ilan eder:

“Esrarin1 mesneviden aldim

Caldimsa da miri mali galdim.

Fehmetmege sen de himmet eyle

Ol gevheri bul da sirkat eyle” (Ytiksel 1980 ).

E@Y@E@MK“: ,
- ONSTOCRETi sy
PO TSy gy O



64

Yine eski siirimizde bir sairin bir siirine bagka bir sairin aym 06lgi, aym
kafiye ve aym1 nazim bigimi ile yazdig1 benzer siirler de vardir. Bunlara “nazire”
denir. Nazire edebiyatimizin en giizel 6rneklerindendir. Cumhuriyet doneminin en
bityiik sairlerinden biri Yahya Kemal de nazire yazanlardandir. Divan sairi

Nedim’in “var iginde” redifli gazeline aym giizellikte bagka bir gazel yazmgtir.

Nedim’in gazelinden bir beyit:

“Bir s6z dedi canan ki keramet var iginde
Diin giceye dair bir isaret var i¢inde”

Yahya Kemal’in gazelinden bir beyit:

“Bir yerde idik diin gece dilber ile amma
Nakl edemem ol meclisi vuslat var iginde” ( Kudret 1980 ).

Bati edebiyati da bizden farkli degildir. Goethe’nin hayati, kendisinin
degil, aldig tesirlerin tarihidir diyen Eyiiboglu ( 1981 ); Baudelaire’nin sairlerin
en orijinali Poe’yi korka korka degil, kana kana igtigini belirtir. Benzer gekilde
Shakespeare’i  Plutarkhos’un  kahramanlarim  sahnesine  koymaktan ve
cagdaslarinin piyeslerini alip yeniden yazmaktan gekinmedigini higbir kuralin

orijinal ruhlann tiremesine engel olmadigina dikkat geker.

Bugiin gelinen noktay1 Aytag soyle belirler :

“Etkilesim artik o denli olagan ki kimin kimden ne aldif
onemini yitirmig, “metinler arasihik” postmodernizmin tamtict
ozelliklerinden biri durumuna gelmigtir” ( Aytag 1997 : 39 ).

Ulkemizdeki kompozisyon 6gretiminde bu yontem uygulanmig hemen
hemen biitiin kompozisyon kitaplarinda 6rnek metinler yer almistir ( Gogis 1978,
Kandemir 1991, Goksen 1969, Ozon 1961, Karaalioglu 1982, Tansel 1985 vb ).
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Omek metin uygulamasimin herkes tarafindan kabul gormesi onun
onemini daha da artinr. Burada dikkat edilecek en 6nemli nokta hangi metinlerin

ornek metin olarak segilebilecegi meselesidir.

Bu konuda ilk akla gelen kitap “Temelegitim Programi”dir. Bu kitabin
Tirkge Egitim Programi bolimiine baktifimiz zaman bu konuda agik olarak
herhangi bir 6igiiniin bulunmadigini gériiyoruz. Ancak programin satir aralarinda

bulabildiklerimizden birkag 6rek:

“Ulusal kaltirimizin yeni kusaklara aktarilmas:, ortak bir
kaltir yoluyla kugaklar arsinda baglihik kurulmasinin saglanmasi, milli
egitimimizin temel gorevleri arasindadir. Okulda bu goérevin yerine
getirilmesinde en biyik agirlhik ve sorumluluk Tirkge derslerine
digmektedir. Cunki ulusal kultirimiiziin en canl, en birlegtirici, milli
suuru en iyi bi¢cimde yaratici, ulus ve yurt sevgisini besleyip
guclendirici 6rnekleri, Tirkge yazilmis sanat eserleridir ve ¢ocuk, bu
eserlerin ilk oOmnekleriyle Tirkge derslerinde kargilagacaktir”
( MEB, Temelegitim Program: 1982 : 6 ).

Demek ki bu metinler ulusal kiiltiirii yansitmaktadir.

“Okuma yazmay1 yeni 6grenen bir ¢ocuk i¢in her yazili metin
ilgi cekicidir. Ogretmen baslangigta bu ilgiyi beslemeli, onun
kaybolmamasina g¢aligmali ve o ilgiden vyararlanarak c¢ocugu
hoslanacag tiirden kitaplar okumaya yoneltmelidir” (T.P. :6),

Metinler gocugun ilgisini gekmelidir.

“Ogrencileri sanat degeri tasiyan eserlerden zevk alabilir hale
getirmenin yolu 1ise, onlarnt yaslarina, diizeylerine ve okuma
egilimlerine uygun degerli eserleri okumaya yoneltmek ve
6zendirmek ” ( T.P. :8).

Bu metinler sanat degeri tasimali,6grencilerin yaslarina ve diizeylerine

uygun olmali ve 6grencilere zevk vermelidir.

Tirkge kitaplarinda satir aralarina gizlenen bu 6zelliklere uyuldugu da

soylenemez. Tiirkge derslerinde okutulan metinlerin ¢ogunlukla geviri metinler ya
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da hangi dilsel-metinsel olgitlere dayamlarak kisaltildiklan, sadelestirildikleri
belli olmayan metinlerin 6grenci tarafindan 6rmek yazi olarak incelenmesinin
miimkiin olmadigim bildiren Ruhi ( 1993 : 73 ); bu sorunun o6zellikie agiklayici
tir metinlerde ve baz1 kisaltilmig oykiilerde bulundugunu belirtirken Cakir ( 1999
: 67 ) aym goriisleri paylagarak, bagdasikligi, bagintih olmadif igin metinlerin
metin  olma ozelligini  yitirdigini bu yiizden o6grencilerin algilamalarim

kolaylastiracak stratejileri geligtirmelerini engelledigini bildirir.

Turkge kitaplarindaki ornek metinlerin gocufun yas seviyesine goére
olmamas: da tartisilan bir bagka konudur. Segilen metinler usta yazarlardan
secilmis edebi degeri yilksek metinlerdir. Usta metinler gibi yazamamak korkusu

¢ocufu yazmaktan sogutur.

Ayrica metinlerin mutlaka ders verici bir 6zellikte olmasi ya da bir 6zel
giinii hatirlatmasi, 6grencilerin onlardan zevk almalarim engeller hatta bikkinlik

duymalarina yol agar.

Ornek metin konusunda birgok endiseleri olan Ozdemir ( 1983 ; 29 )
secilen meti‘t.ll'eri«n‘ i:ceﬁk;se-l» .c'iriintﬁsilnﬁn mutlaka gégmmi‘lere bir ders verecek
ozellikte olmasmi ,kéﬁfik}esmis‘ bir anlayis 'élafak yorumlar ve bunun 6grencilerin
diis ve duygu evreniyle, metinlerin icerik evreni arasinda etkilesimi bozdugunu
belirterek, metinlerin 6grencilerin kelime dagarcigim genisletip, gelistiremedigini,

metin segiminde bir rasgeleligin oldugunu séyler.
Benzer bir sikayet de Binyazar’dan gelir:

“Okullardaki anadili kitaplanina zaman zaman, hi¢ degilse
birka¢ yazann bile alinmasi umut yaratiyor. Yoksa, g¢ocugun
gerceklerine taban tabana zit, “idealize” edici, kurmaca metinlerle;
diinyay1 sorunsuz gosteren uydurma yazilarla, ne yontem yoniinden, ne
de bilgi iretimi yoniinden bir yere varilir” (Binyazar 1998 : 333 ).
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Atay (1953) da insanlarda dil ve zevk terbiyesinin gelismemesini

anlayabildigimiz iyi metinler tizerinde galhiymamamiza baglar.

Omek metin segiminde bilimsel yontemlere basvurmak ve ¢ocuk
psikolojisini bilmek, aragtirmalar yapmak gerekir. Biitiin bunlarin 15181inda érnek

metinlerde aranilacak dzellikleri sdyle siralayabiliriz:

1. Metinler edebi deger tagimali, 6grencilerde givenlik duygusunu
gelistirmeye  yardimci  olmahdir.  Ogrencilerin  anlayabilecegi,
kavrayabilecegi diizeyde olmasina dikkat edilmelidir.

2. Metinler anadilimizin biitiin giizellik ve inceligini tagimali, dil ve
anlatimi 6grencileri yormamahdir.

3. Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirmali, zevklerine hitap etmelidir.

4. Oprencilerin kelime hazinesinin gelismesine yardim etmeli, onlara
sunulan her metin yeni kelimeler kazandirmalidir.

5. Oprencilerin kisiligini gelistirmeye yonelik olmalidur.

6. Metinler 6grencilerin sosyal-kiiltiirel ve psikolojik durumlarina uygun
olarak sosyallegmesine yardim etmelidir.

7.Diinyanin gergeklerinden haberdar etmelidir.

8.0grencilerin diisiinme yetenegini geligtirmelidir.

9.0grencilerin hayal giiciinii gelistirmeli, yaraticiligini ortaya gikarmali,
yeni diisiinceler iiretmesine yardim etmelidir.

10.Metinler agin ogreticilikten ve tek yanli olmaktan uzak durmalidir.

11.Metinler 6grencilere ulusal kultirimiiza tamtmalidir.

Omek metin uygulamasina klasik yontem veya geleneksel yontem de
denilebilir. Yillardan beri Tirkge 6gretiminde kullanilan yontemdir. Ornek metin
olarak Tiirkge kitabindaki metin esas alinir. Se¢ilen metnin bir giin 6nceden
Ogrencilere evde okumalar ve kitaptaki metinle ilgili sorularin cevaplandiriimasi
istenir. Ertesi giin konu bellidir ve 6grenciler tarafindan konu tahtaya yazilir.

Ogretmenin metni bir kez kendisi okumasi beklenirse de bu ¢ofu zaman
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gerceklesmez. Rasgele iki ii¢ ogrenciye okutulur. ( Okutma igini simf listesine
gore yapan ogretmenler de vardir. ) Yine iki ¢ 6grenciye Ozet yaptinlir, konu
buldurulur. Kelime galigmasi, metni kavratic1 galigmalar ve dilbilgisi ¢aligmalan
yapilir. Metnin kavrandifini digiinen Ogretmen ya kitapta yazma igin sorulan
soruyu ya da metnin i¢inden bir soruyu yazma konusu olarak vermekte ve “simdi
siz de kendi goriislerinizi yazin” demektedir. Canakkale merkeze baglh ilkogretim
okullarinin Tirkge ofretmenleriyle yaptigimiz goriisme ve incelemede bunlan
tespit ettik. Yillik planlar incelendiginde bu durum agik¢a goralmektedir.Sekizinci
siniflanin yillik planinda mart aymn tgiincti haftas1 “Canakkale $ehitliinde”
pargasi incelenecek 6rnek metin olarak planlanmig, aym metne bagh olarak
ogrencilerden “Canakkale Savaglarninda Atatiirk’iin rolit ve bu zaferin Tirk

tarihindeki yeri”nin , yazih olarak anlatilmasi planlanmigtir.

Bir haftadan beri aym metin tizerinde belli tekrarlan yapmaktan sikilan
ogrenci boyle bir soru kargisinda iyice saskina donecektir. Ancak yazmak zorunda
oldugu i¢in istemeye istemeye biraz 6rnek metinden ( ¢ofu zaman da ciimleyi
aynen alarak ) aldig: biraz da kendinden kattig1 kopuk ciimlelerden olusan bir
kompozisyon yazacaktir.Bu tir ¢aligmalarda o6grencileri en ¢ok sikan da bu
konulardir. Daha once de belirttigimiz gibi 6grenciler farkli konularda yazmak
istemektedirler. Uygulamalarimiz sirasinda “Gelecege Yonelme” konusunda soru-
cevap yontemiyle bir yazi yazmalanm istedigimizde Ogrenci bundan g¢ok

hoglanmig ve kagidina soyle yazmistir.

“Bu kompozisyon yazma seklini ve konusunu ¢ok sevdim.

” [13

Bir daha ne olursunuz “basar1”, “cumhuriyet” gibi konular yerine
boyle konular segip hayal giicimiizii genisletin™.

Digeri ise “Ogretmenim bugiine kadar ¢ok kompozisyon yazdim

ama inanin en giizel konu buydu. Tesekkiirler”.

Burada belirtmek istedigimiz boyle bir aragtirma sonucundaki veriler

dogrultusunda yazma konusunda daha farkli yollara bagvurulmasidir. Yukaridaki



69

konu ancak sahasindaki uzmanlarin yapabilecedi bir istir. Bunu on dort yas
seviyesindeki 6grencilerden beklemek insafsizlik olacaktir ve sonug hig de olumlu

olmayacaktir.

Bu alanda yapilan gesitli aragtirmalar geleneksel yontemle yapilan yazma
calismasinin bagarisiz oldufunu gostermistir. Sever’in ( 1995 ) arastirmasinda

ulastig1 sonug bunun agik kanitidir.

“Turkge Ofretiminde, tam oOgrenme yontemi kullamlarak
6gretim yapilan grubun kompozisyon becerisindeki erisi ortalamasi ile
geleneksel yontemle ogretim  yapilan grubun “Kompozisyon”
becerisindeki erigi(bagari) ortalamasi arasinda, tam oJrenme grubu
ogrencilerinin lehine anlamh fark vardir”(Sever 1995 :73).

Bu yontemi tek diizelikten kurtarmak gocuklarin ilgilerini ¢ekecek hale
getirmek gerekir. Tirkge kitaplanindaki metinlerin yapilari ve ogrencilerde
uyandirdif1 duygular farkl: farklh olacag igin onlardan hareketle yapilacak yazma
caligmalan da farkhlik gosterecektir.

Bunun igin Tirkge kitaplarinda kullamlan 6érnek metinleri agiklayici ve
bilgi verici metinler ile siir, hikaye, masal gibi duyguya yonelik metinler olarak

iki grupta ele alip onlara gére yazma galigmasi planlanabilir.
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1.2.1.1. ACIKLAYICI VE BILGIi VERICi METIiNLER
ICIN ON HAZIRLIK CALISMALARI

Tiirkge derslerinin temel malzemesi 6rnek metinlerdir. Bu metinler
sayesinde 6grencilerde dil bilinci olusturulmaya ¢alisilir. Metinler hem dil bilgisi

ogretiminde hem de kompozisyon ¢aligmalarinda kullanilir.

Bu metinlerin se¢imi i¢in bakanlik¢a herhangi bir 6lgii gelistirilmemistir.
Tiirkge kitaplarindaki 6rmek metinler hazirlayanin begenisine gére segilir.
Bakanlik yazilan kitaplan inceler ve begendiklerini 6gretmenlere tavsiye eder.
Bakanlikga tavsiye edilen ve Canakkale Merkez Ilk6gretim Okullan sekizinci
siiflarinda okutulan Tiirkge kitabr incelendiginde alt1 siir, ti¢ hikaye, iki roman,
bir tiyatro eserinin diginda kalan yirmi bir metin deneme, sohbet, gezi, biyografi,
fikra, makale gibi tiirlerden olugmustur ( Yildiz 2000 ). Bu metinler 6grencilere
cesitli konuda bilgi vermek ve dislindiirmek igin segilmistir. O yﬁzden' bu
metinlerden hareketle yapilacak yazma calismalan duyguya yonelik metinlerden
farkliliklar gosterecektir. Aciklayicr ve bilgi verici metinler igin agagidaki

yazmaya hazirlik ¢alismalan yapilabilir.

1.2.1.1.1. Dikte Cahsmasi

Tiirkge dersinin bilgiden ziyade beceri kazandirma dersi oldugu goz
oniine alindiginda dikte calismasi dnemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen gerek

noktalama igaretlerinin kullanmilmasim pekistirmek gerekse yeni kelimeleri
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kavratmak igin uygun buldugu metinleri dikte ettirmelidir. Dikte y6ntemi
ozellikle yazim kurallarimin pekistirilmesini, yerlesmesini saglayacaktir. Ancak
dikte ettirilecek metinler iyi segilmeli ve normal hizda okunmali ve sonra mutlaka
kontrol edilmelidir. Eger kontrol edilemeyecekse dogru metin tahtaya yazilarak

ogrencilerin kontrol etmesine imkan saglanmalidir.

Bu konuya farkli bir yaklagim getiren Demirel ( 1994 : 72 ),
” Qgrencilerden bir metni timiiyle dinleyip daha sonra aym metni yeniden

yazmalar istenir” der ve buna “dikteli kompozisyon” adini verir.

Dikteli yazma yabanci dil 6gretiminde ¢ok bagvurulan bir yontemdir.
Tirkge derslerinde ise ancak herhangi bir konuda bilgi vermek igin dikte
yaptinlir. Bu da tam bir dikte olmaz. Cogu zaman 6gretmen kelime kelime soyler
ogrenciler yazar. Ofretmen bir taraftan tahtaya yazar bir taraftan anlatir 6grenciler
yazmaya calisir. Yazilanlarin dogrulugu yanliglhig konfrol edilemez. Bu ¢aligma
Ogrencilere sadece ezber bilgi verir. Daha once 6grendiklerini uygulama sansi
vermez, beceri kazandirmaz. Tirkge Ofretimindeki bu gikmazdan dert yanan
Kocaman ( 1998 : 861 ) sunlan ifade eder :

“Bizce anadili 6gretiminde asil yetersizlik anadili 6gretiminin
ilkokuldan iniversiteye degin iglevsel hale getirilememesinden
kaynaklanmaktadir. Yapay odevler, yasamda hi¢ ise yaramayacak
konusma ve yazma aligtirmalan 6nemli sorunlarimiz arasindadir”.

Dikte caligmasini renklendirmek, tek diizelikten gikarmak mimkiindir.
Dikte caligmalarinda, ¢gretmen metni soluk araliklarinda duraklayarak dikte
ettirir, 6grenciler hatalarini diizeltebilsinler diye metni yeniden okur. Karar veren
ogretmen, pasif bigimde uygulayan da 6grencilerdir. Bu sekilde dikte yapmay1 bir
tiir kis uykusuna benzetirler ( Rinvolucr1 1997 : 22 ); Ogrencileri kig uykusundan
uyandirmak, aktif hale getirmek icin, dikte yaptirirken durak yerlerini onlarin

belirlemesine izin vermenin etkili olacagim Rinvolucri ( 1997 : 25 ) soyle belirtir:
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“Cogu ogrenci, durumun yarattifi glciin ellerine gegme
duygusundan zevk almaktadir. Ogretmeni sanki bir kaset
calarmiggasina zevkle agip kapamaktadirlar. Bazi  insanlar
digerlerinden daha hizli yazdifi icin Ogretmeni ileri-geri sarma
konusunda yarnisma bile olabilir. Ogretmen igin de eglence”.

Burada dikkat edilirse Ofretmenin hoggorilii, sabirli olmas: sarttir.
Konusunu iyi bilen 6gretmen sabirli ve hosgorilii olur. Dersi zevkle isler. Alan
bilgisi olmayan kendine giivenmeyen Ogretmen sinirli ve katidir. Yukandaki

uygulamaya tahammiili yoktur.

Dikte ¢aligmalarinda 6grencilerin duygu ve diistincelerine yer vermek,
onlara saygilh olmak, onlanin kimliklerini kabul etmek, onlarin yazma
calismasindan zevk almasim saglayacaktir. Ozellikle geng beyinlerin karsi koyma
duygularindan faydalanmak ilging sonuglar ortaya koyabilir. Bunun igin dikte
yapilacak metin okunmadan o¢nce Ogrencilere metinde yalnizca gérislerini
paylastiklar1 boliimleri yazmalan;, paylasmadiklan bolamleri ise kendilerine gore
degistirerek yazimalan soylenir. Diktenin sonunda, kendi metinlerini butlinlik
agisindan incelemek igin ve birbirlerinin metinleriyle kargilagtirmak igin zaman
verilir. “Bu, yonlendirilmis kompozisyon ve dizeltme konusunda yaratici bir
aligttrmadir ” ( Rinvolucri 1997 : 26 ).

Bu tiir ¢aligmalarla 68rencilerde hem yazma zevki uyandirilir hem de

bilgilerin beceriye doniistiriilmesi saglanir.

1.2.1.1.2. Not Alma

Okunan veya dinlenen bir eserden gerekli bir bilginin, hosa giden bir

soziin, diisiincenin deftere ya da figlere yazilmasina “ not alma” denir.
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Not almanin anadili 6gretimindeki yerinin 6nemini belirten Marshall
(1974 : 55 ) : “Ulkelerin gogunda, kisa ve agik not alma teknigine ¢ok 6nem
verilir. Bu beceri, 0biir derslerin 6gretiminde 6nemli bir yer tutsa bile, bunu
Ogretmek gorevi yine anadili 6fretmenine dismektedir.” derken, Karaalioglu
( 1982 : 245 ) “ Oprenci tuttugu notlart yerinde kullanma ahiskanligim okulda’

edinirse, hayati boyunca bundan 6nemli bagarlar saglar” der. Duymaz ise;

“Not almayr aligkanlik haline getiren Ogrenciler,
kompozisyonlarim1 yazarken uygun yerlerde bunlan kullanirlarsa,
kompozisyonlarint hem disiince bakimindan zenginlestirmis, hem de
daha etkili bir duruma getirmis olurlar” (Duymaz 1986 : 95) der.

Not almanin 6grencinin bilgisini gelistirecegine giiphe yoktur. Ayrica
6grenci not alma gayesiyle bir metni dinler ya da okursa dikkati daha agik olur ve
metni anlamas1 daha kolay, unutmasi ise zor olur. Ogrencilerin kavrayiglan gelisir

ve karar vermeleri hizlanir,

Ancak not alma okunan veya dinlenen her seyi kagida gegirmek
olmamalidir. Not almak igin segilecek bilgiler, 6grencilerin ilgi ve meraklarina

cevap verecek nitelikte olmalidir.

Etkili, az ve 6z not tutmanin normal okul sisteminden gegen herkes igin
sorun oldugunu bildiren Buzan, bugiin not tutma g¢esitleri iizerinde tekrar tekrar

caligildifini ve “not tutmaya evet, fakat, ne kadar az olursa o kadar iyi” gorugiiniin

SN 19

kabul gordiigiinii belirterek “Yaratica Not Tutmak “ diye kabul ettigi “anahtar

sozeiik notlar” tutmay: énerir. Ciinkit hatirlamanin ctimleler halinde olmadigtm

anahtar kelimelerle oldugunu belirterek s6yle der:

“Anahtar Sozcik notlari, gereksiz not tutmanin yiizde 90"1m
bertaraf eder ve dolayisiyla etkili yazma hizimz1 on misli kadar artinr.
Bu avantaja ilaveten, ammsamamz da biyik olgiide ilerlemis
olacaktir; ¢inkii, bellegimiz gereksiz sozciikleri elemekle zaman
kaybetmemis olacaktir” (Buzan 1999 : 151).
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Tirkge derslerindeki not alma ¢aligmasi baglangigta 6gretmen gézetiminde

smif¢a yapiimali ve agagidaki noktalara dikkat ¢ekilmelidir.

Not almada dikkat edilecek 6zellikler :

et

R

Metnin dikkatlice dinlenmesi veya okunmasi,

Metnin temel unsurlarinin, ilging y6nlerinin, can alic1 noktalarinin not
edilmesi,

Notlarin miimkiin oldugunca kisa ifadelerle tutulmasi,

Notlar 68rencilerin kendi kelimeleriyle yazmasi,

Notlarin bagliklar altinda gruplandinlmasi,

Notlarin alindifi kaynagin belirtilmesi.

Bu sekilde not alma aligkanlif1 kazanan 6grencilerin hem okul hayatlar

hem de sosyal hayatlan daha basarili ve kolay olur.

Ogrencilerin not almay: bilmediklerinden, agzimizdan ¢ikan her kelimeyi

yalan yanhg yazdiklanindan sikayet etmek istemiyorsak, not almayr yazma

caligmalarina dahil edip gereken 6nemi gostermeliyiz.

Bu konuda 6mek olmasi amaciyla aragtirmaci tarafindan ilkogretim

Tiirkge ders kitabindan 6rnek metin segilmis ve ondan not almmustir.

Sait Faik’te insan

Sait Faik’in insanlanni deyince iki anlam izerinde durmak

gerekiyor. Birincisi bu insanlarin kimler oldugu, ikincisi de bunlann
Sait Faikge nasil anlatildigidir.

Sait Faik’in oykiilerinde gesitli insanlar yer alir : Balikgilar,

aylaklar, ¢iftgiler, 6gretmenler, 6grenciler, ev kadinlan bu arada
sayilabilir. Ayrica gok degisik ¢ocuk tipleri de goriliir ykilerinde.
Insanlan, g¢evremizde yasayan herhangi birileridir. ik éykiilerindeki
dramatik yogunluk iginde gorilen insanlart sonraki oykiilerinde
olagan bir ¢evre i¢inde, olagan insanlar olarak verilmistir. Kigilerinde



kendinden bir ¢ok iz bulunmaktadir. Sanki kendi iizerine egiliyor,
durgun ve hep ayni hizla akan bir irmakta kendi golgesini yakalamaya
calisiyor. Kendi benligi denilen bu gizli 6zii yakalayabilmek igin
ofkelerini ve kizginhklanm gozliiyor ve bunlan diga vurumlarla
anlatiyor.

Oykiilerinin ¢ogunda, yarattig1 kisiler yaninda kendisi vardir;
kendisini anlatir. Kendisi s6ylenip durur. Sézgelisi “Kayip Araniyor”
un kigisi Nevin kadin olmastna kargin kendisinden bitgok 6zellik tagir.
Nevin de kendisi gibi yalnizdir toplum iginde, mutlulugu aramaktadir.
Sonunda 6zgiir bir yagsam seger. Sait Faik de bir yuva 6zlemi, bir aile
ozlemi i¢inde yapayalniz yagamistir. Toplumun, milyonlarca insanin
icinde yalmzdir. Bu yalnizlik hemen bitiin 6ykilerinde ve kisilerin
cofunda goriilir.

Sait Faik, kigilerin portrelerini tam olarak vermez. Onlardaki
carpict bazi yonlere deginir. Bu deginme de cogunlukla parga
pargadir. Anlatir, anlatir da gene kigisiyle ilgili bir iki soz soyler.
Tipki yaptif1 portre resmi karsisinda durup bir an bakan, sonra bir
firga vurusuyla yeni bir renk katan, yeni bir ¢izgi ya da nokta koyan
ressam gibidir. Fakat onun kigileri toplumun iginden alinan kisiler ve
portreleri de boyle kisilerin portreleri oldugundan onlan tammakta
guclik ¢cekmeyiz.

Sait Faik, gocuksu duslerin yesil cennetlerini aramaktan
usanmayan bir sanatgidir. Cocuk igin her sey yeniliktir. Sait i¢in de
her sey bir yenilik ve giizellik olarak ¢ikar kargimiza. Diinyaya da hep
cocuk goziiyle bakmistir. Cocuk tiplerinde basarili olmasimin bir
sebebi de budur.

Sait Faik, insanlan kendi toplumsal gevreleri iginde yansitir.
Kendi ¢evreleri digindaki insanlar, sudan ¢ikmig baliklar gibi garip ve
nefes alamayan bir davranig iginde goriiniirler.

Sait Faik’in, bir de masalst kisiler diyebilecegimiz insanlari
vardir. Son yillarda yazdipn gergekustiicii oykiilerindeki kisileri,
burada hemen animsayabiliriz.

Sait Faik’in insanlan, ¢ok gesitli dinlerin ve anlayiglarin
insanlanidir. Sait Faik boylece evrensel bir insana yonelmigtir
denilebilir. Fakat onlarin hepside tilkemizin insanlandir, bu toplumun
insanlandir. Ustelik, Sait Faik’in insanlari belirli bir cografya
bolgesinde yasayan insanlardir. Bunlar Adapazan, Izmit, Bursa
cevresi ile Istanbul’da yasayan insanlardir ¢ogunlukla. Bu
cografyanin digina pek az tagabilmigtir.(Yildiz 2000 : 69)

75
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“Sait Faik’te Insan “ Parcasmdan Ahnan Notlar

1. Sait Faik’in dykiilerindeki insanlar ¢ok gesitlidir.

2. Sait Faik’in oykiilerindeki insanlar gevremizde yasayan siradan
insanlardir. Oykiilerde kendi toplumsal gevreleri iginde yasatilir.

3. Sait Faik, insanlarimi toplumun her kesiminden her din ve anlayis
gruplarindan se¢mistir.

4. Sait Faik kisilerini belirli cografyada yasayan insanlardan segmistir.

5. Yazar, diinyaya gocuk goziiyle bakabildigi igin ¢ocuk tiplerinde ¢ok
bagarilidir ve gok degisik gocuk tipleri yaratmigtir.

6. Sait Faik kigilerinin portrelerini tam olarak vermez. Onlarin en garpici
ozelliklerini bir iki kelimeyle anlatir. Fakat bu kisiler hayattan alindif
i¢in hemen taninir.

7. Sait Faik oykiilerindeki kisilerde kendini, hayati, duygu ve
distincelerini yansitmagtir.

8. Son donemki gergekiistiicii 6ykiilerinde masalst 6zellik gosteren kisiler
dikkat geker.

2.1.1.3. Ozet Cikarma

Ozet,bir metnin 6zii, ise yarayan en onemli parcasidir. Metnin 6ziini
bulmak ise metni anlamaktan gecer. Yazarn ne anlattifim mimkiin olan en kisa
ifade ile anlatmaktir. Bu yiizden Turk¢e derslerinde yapilan 6zet, metin
islendikten sonra olmalidir, 6grenciler metni anladiktan sonra daha iyi Ozet

yapabilirler. Oysa uygulama tam tersi yapiimaktadir.

C YUKSEOCR ETIM KuRgy
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Ogretmen bir giin énceden islenecek metni 6grencilere bildirir, evde
okumalarimi 6zetlemelerini ve metinle ilgili sorulari cevaplamalarini ister. Ertesi
giin derste metin iki ii¢ 6grenciye okutturulur ve hemen 6zete gegilir. Bu 6zet
cogunlukla satir satir anlatmaktan ibarettir. Ogrenci metni evde okudugu, bir de
sinifta dinledigi icin kisa metinlerin neredeyse hepsini anlatir. Eger anlatmadigi
eksik kalan bir yer varsa difer 6grenciler miidahale eder ve tamamlar. Kimi
Ogretmenler de “6zetin 6grencilerin akillarinda kalan seyi anlatmak oldugunu

sOyleyerek” bu durumu yaratir.

Oysa bu 6zet degildir. Ozette yazinin esasim kavramak gerekir. Onemliyle
onemsizi, ilgiliyle ilgisizi segmek gerekir. Ogrencinin aklinda gok sey kalabilir.
Ogrenci onlar arasindan metnin anafikrini, bu anafikirle ilgili olanlar1 segip
stralayabiliyorsa, bagarih 6zet yapabilir. Bunun igin de metin derste iglenmeli,
anafikir ve yardimc: fikirler tespit edilmeli, metnin plam ¢ikarilmali ondan sonra
6zet metin yazilmalidir. 1k derslerde bu smifta 6gretmen gozetiminde yapilmal
ve kisa metinler segilmelidir. Bu beceri gelistikten sonra ise ev 6devi olarak

verilebilir.

Ozet konusunda ogrencilerin kargilagtiklan bir bagka problem de
6zetlemenin yazarin ciimleleriyle mi yoksa 6grencinin ciamleleriyle mi yapilacag

ve karsilikli konugmalar kismidir.

Ozetler dgrencilerin ciimleleriyle yapilmalidir. Ancak metnin anlatimini

yansitan ve gerekli goriilen ciimleler aynen alinabilir.

Karsihklt konusmalarin sonucu o6grencilerin ciimleleriyle 6zetlenmeli,

fiilimsilerle dolayli anlatim durumuna getirilmelidir ( Goksen 1977 : 84 ).

Ozetin uzunlugu igin belli 6lgiiler vermek oldukga yanligtir. “Bir 6zet, asil

metnin 6ziinii yansitabilecek uzunlukta olmalidir” ( Duymaz 1986 :98 ).
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Ozet ¢ahgmalarina, yazma becerilerinin gelismesi igin gereken onem
verilmelidir. Cunkii bu galigma 6grencilerin eldeki bilgileri iliskilendirmesini,
yorumlamasim, kisaca kavrama becerilerinin gelismesini saglar. Bu yiizden
Ogretmen her metninde 6zet galismas: yapmamali uygun metinler iizerinde gerekli
ciddiyeti gostererek yapmalidir. Hatta baslangigta bu simf ¢alismasi olarak
tahtaya aktarilirsa gok daha iyi olur. Boylece ogrencilerin kavrama becerileri

gelisir ve Tirkge dersinden zevk alirlar.

Ormnek olmas: igin arastirmaci tarafindan ilkégretim son sif Tirkge ders

kitabindan “Diigiinmek, Inanmak” metni segilmis ve onun 6zeti ¢ikariimugtir.

Diisiinmek, inanmak

Insanoglu, dasiinen bir varliktir. Yaradilis1 geregi dusiinmek
ihtiyacim1 duyar; ama pek sevmez diisinmeyi. Korkar diigiinmekten.
Nasil korkmasin ? Digiinmek yorucu olmakla kalmaz sasirtiverir
kisiyi. tirlii siiphelere digiiriir. Bir yol digiinmeye bagladiniz m: kolay
kolay kesip atamazsimz.

Yiizyillar boyunca ortaya atilmis birbirine uymaz, birbirini
guritiir biitin  iddialann dogru birer yam vardir. Hepsi de
insanogullarindan birinin bir gorgiisiine, bir gézlemine dayanir.
Nerelerinin nigin yanhs oldugunu da hemen géremezsiniz. Hangisini
segeceksiniz ? Hepsinin de hem bir gekiciligi, hem bir iticiligi vardir.

Insanoglu ¢ogu zaman kagar disinmekten. Gene de kendini
digtniir gibi gostermek ister, gene de diigiindiiginii sanmak ister.
Bunun igindir ki gelenege baglanir, bir takim insanlara baglanir. Ya
gecmiste yasamis olanlardan, ya kendi ¢agdaslan arasindan birini
secip onun dediklerine baglanir. Rahatlar artik igi. Dogrunun, iyinin,
gluzelin ne oldu@unu 6grenmistir. Onlarin diginda kalanlarin yanlis,
kotii, ¢irkin oldugunu bilir, kapilmaz onlara. Biraz olsun atesli,
yurekli bir kimse ise onlarla ¢arpigmaya da baglar. Yanlisa, kétiiye,
cirkine saplananlar bulunmasini igi gotirmez. Onlan yola getirmeye
caligir, yola gelmezlerse yok olsunlar daha iyi. Yeryiizii yanligtan,
kotiiden, girkinden temizleniverir!

Diigiindiiklerini sanan kimsenin ¢ogu boylece salt inanan, bir
inanca baglandiklar igin de diigtinmekten kurtulmug kimselerdir.
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Inanlann yapic: oldugu séylenir. Bir bakima dogrudur. Inanlar
yayildik¢a bir gok kisiyi bir araya toplar. Azinliklarin bagarmaya
glcleri yetmeyecek bir gok isi kolaylikla yaptiriverir. Ancak inanin
yapici oldugunu séyleyenler, bir yandan da yikici olduguna dikkat
etmeyenlerdir. Bir takim islerin yapilmasina engel olur. Ama ne ¢ikar
bundan ? O inanin yapilmasina engel olduBu sey, inananlarca zaten
iyi bir sey degildir, bir giinahtir; bir koétiliktir. Onun yapilmamasi,
varsa dahi ortadan kaldinlmasi, yikilmasi, yapilmasindan yegdir!
(Yildiz 2000 : 31).

“Diisiinmek, inanmak” Parcasmm Ozeti

Insan, yaradilisn geregi diisiinen bir varliktir. Ancak o, disiinmeyi ¢ok
sevmez ve ondan korkar. Ciinkii diiginmek kigiyi yorar, sasirtir ve siipheye
gotirir. Cofu zaman da diginmekten uzak durur. Fakat kendini diigiiniir gibi
gosterip bagkalannin digiincesine baglamp onlarin dediklerine inamr. Artik onun

dustincesinin disindakiler yanlhs ve kétidiir.

Insanlarin gogu béyle tek yonli bir diisiinceye inamrlar. Bir inanca

baglilik yayildik¢a, insanlar diigiinmek zorunda kalmazlar.

Inanglarin yapici yénleri oldugu gibi yikici yonleri de vardir. Ancak inang

sahipleri onun yikici yoniinii gormezler.

1.2.1.1.4. Yeniden Yazma

Ogretmen tarafindan segilen bir metin sinifa getirilir. Ogretmen tarafindan
ya da 6grenciler tarafindan okunur ve sonra hatirda kalanlarn 6grencilerin kendi
cimleleriyle ( bazen de metinde kullamilan ciimlelerle ) yazmalan istenir. Bu
uygulama Tiirkge dersinde islenen bir metnin bir giin veya bir hafta sonra
hatirlananlarnn yazilmas: seklinde de yapilabilir. Bu galigmalar 6grencilerin daha
once Ogrendikleri bilgilerini kullanmalanm saglayacak ve onlann dikkatlerini

geligtirecektir.
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Ancak burada segilecek metinlerin ozellikleri oldukga oOnemlidir.
Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel durumlarina ve ilgilerine yonelik metinler daha gok

akilda kalacak, yazma igi o6grenciye yik gelmeyecektir.

Yine agiklayict anlatim bigimli metinlerin betimleme tiirii metinlere gore
Ogrenme ve hatirlamay kolaylagtirdi1 yapilan aragtirmalarla ortaya konulmustur.
( Oktar 1993 : 172 ) Yeniden yazma ¢aligmalarinda bu noktaya dikkat ederek

6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine ¢aligilabilir.

1.2.1.1.5 Siraya Koyma

Segilen bir 6rnek metnin bazen bir paragrafindan segilen ciimleler dagimik
olarak verilir ve 6grencilerden ciimleleri siraya koyarak paragraf olugturmalan
istenir bazen de metnin paragraflan diizensiz olarak verilir ve paragraflar siraya
koyarak metin olusturmalan istenir. Bu caligmalar direk yazmayla ilgili gibi
gozitkkmeyebilir, ancak bu g¢aligmalar 6grencilerde baglanti kurma becerisini
gelistirir. Metnin kisimlan arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikanr, akil yiritir, kisaca
diigiiniir. Ditgiinmek de yazmak igin temeldir. Parga biitin iligkisini kavratmanin

en iyi yolu bu ¢aligmalardir.

1.2.1.1.6. Yer Degistirme

Yer degistirme segilen bir 6rnek metnin derste islendikten sonra bazi
bélimlerinin veya ciimlelerinin, kelimelerin degistirilmesidir. Béylece 6grenciler

hazir bilgiyi degisik sekillere doniistirebilir, fikirleri karsilagtirabilir ve bakig
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agilanim gelistirebilirler, ¢ok boyutlu diigiinebilirler. Béylece demokrasinin temeli
farkl fikre sayg1 olusur. Aym1 zamanda bu galigmalar 6grencilerin yaraticihiklarim
ortaya ¢ikanr. “Hemen herkesin goriis birligine vardigi husus, toplumlan, ileriye
gotirecek giiciin yaraticilikta odaklagtigi noktasindadir” ( Demirel 1993 : 9 ). Bu
giice iilke olarak bizim herkesten daha ¢ok ihtiyacimiz oldugu agik bir gergektir.
Bundan hareketle yazma calismalarinda yaraticihgi gelistiren ¢aligmalara yer

vermeliyiz.

“Yazih anlatim dersinin amaci elegtirel bakis kazanma ve
konuyu irdeleyip, yeni diisiince iiretme becerisi kazandirmak,
ogretmenin simfa gotirdiigii konuyu irdelemek, onu gesitli yonlerden
aydinlatmak, konunun daha iyi anlagilmasi ve yeni diisiinceler
tiretilmesini saglamak igin sorular retilip cevaplar aramak ve daha
sonra bu konuda bir seyler yazmak olmalidir” ( Ozbek 1993 : 127).

Mevcut kavramlann aralarindaki iligkilerden yeni kavramlar iretmeyi
amaglayan yaratici g¢aligmalar igin Ogretmen Ogrencileri mevcut seyleri
degistirmeye, yeni baglantilar bulmaya, eldekileri gelistirmeye tesvik etmelidir
(Ozden 1999 : 143 ).

1.2.1.2. HIKAYE, MASAL VE SiiR GIiBi DUYGUYA
YONELIK METINLER iICIN ON HAZIRLIK
CALISMALARI

Turkge kitaplarindaki siir, hikaye, masal, fabl ve roman gibi duyguya
dayah tirler de diger 6rnek metinler gibi okunur, 6zetlenir ve metni agiklayici
sorularla 6grencilere kavratilmaya galigilir. Bundan sonra da konuyla ilgili bir

soru ya da temanin benzeri bir s6z verilerek yazma galigmasi yaptirilir.
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Bu metinler kurgusal metinlerdir. Dolayisiyla hem yazar hem de okur
agisindan sonsuz bir hareketi ve degigkenligi barindiran bir yap: igermektedir.
(Yalgin 1999: 149 ) Insan zihni hayal edilmis seylere tutkundur. Bu hayal edilmis
seyleri ne kadar canli olarak kavrarsa begenisi ve gekiciligi o 6lgide kuvvetli olur.
( Emre 2000 : 14 ) Insanlardaki bu istegi hikaye, masal, fabl ve fikralar bolbol
besler. Bu eserlerin gocuklar tzerindeki etkisi ve egitici faydasi artik

tartigiimamaktadir.

Ote yandan dil 6gretimindeki yerini ise Boratav g6yle belirler :

“Cocufa anadilinin, bir ig¢i elindeki alet gibi, nasil
kullanildigim ilk 6greten, ona bu dilin tirla hiinerlerini : kivrakligim,
zenginligini, inceligini ilk gosteren, kisiye kendi dilini
konugmayanlardan uzaklagtirici, onu konusanlara yakinlastirica
duyguyu-ninnilerin, tekerlemelerin, tarkilerin yam baginda, ama
herhalde onlardan daha genis 6lgiide ilk agilayan masaldir” ( Boratav
1998 : 14, 15).

Cocuklar bu edebi eserlerden sadece bilgi edinmezler, daha da onemlisi
eglenerek 6grenme becerisi edinirler. Ayrica diisiince diinyalarim geligtirirler
(Civaroglu 1998 : 78 ). Ciinkii bu tiirler gocuklara diinyanin basitlestirilmis bir

modelini sunar.

Bu yiizden bu tirlerden hareketle pek ¢ok yaratici yazma galigmasi
yaptirlabilir.

“Bugiin iilkemizin, iginde bulundugu zor kosullardan
siyrilabilmesi ve kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilmesi igin her
zamankinden daha ¢ok “yaratici egitime” gereksinimi vardir”
( Ataman 1993 : 108-109 ).

Yaraticiligin gelisiminde hayal giicii en az bilgi birikimi kadar gereklidir.
Bu metin hem 68rencinin hayal giiciinii gelistirecek hem de bilgi ve gorgiilerini

artiracaktir. Buna yonelik su ¢aligmalar yapilabilir.
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1.2.1.2.1 Devam Ettirmek

Bu c¢aligmayla hayal giicii, anlama, baglanti kurma gibi beceriler
kazandinlir. Sinifin seviyesine gore devam ettirme bazen yalmz metnin
bagliginin verilip devam etmesi bazen giris paragrafinin verilip devam ettirilmesi,
bazen de metinde gegen ipucu Ozelligi tasiyan bir cimlenin verilip devam

ettirilmesi seklinde olabilir.

Hikayenin ya da masalin can alici bir yerinde kesip devam ettirmek de

Ogrencinin yazma istegini kamgilayabilir.

Yine bu tiir metinler okunurken 6grencilerden duymalan yamnda onu
hissetmeleri de istenir. Metnin uygun bir yerinde metin kahramaninin gérmesi
gereken rilyayr onlanin tahmin edip yazmalan istenebilir. Hatta zaman zaman
ogrencilerin hayal giigleri daha da zorlayarak sona eren metinleri devam

ettirmeleri istenir ( Dilidiizgiin 1996 ; Bruner 1991 ).

Bu c¢aligmalar ogrencilerin kendi diinya ozlemlerini ortaya ¢ikararak,
onlarin hayal giglerini kullanmalarim ve yaratici olmalanim saglayacaktir. Bir
bagka faydasi da ogrencilerin farkli kisilikler olugturmasina imkan vermesi,
kendilerine giiven duymalanm saglamasidir. Ustelik biitiin bunlar zevkli bir

ortamda gergeklesecek, yazili anlatim dersi tek diizelikten kurtulacaktir.

Bu g¢alismalar sirasinda 6grencilere yazdiklan metinlerin 6rmek metinle
aym olmak zorunda olmadigim vurgulamak gerekir. Onemli olanin olaylar
arasinda iyi baglantilar kurmak ve etkili bir sonuca ulagmak oldugu

belirtilmelidir.

Bu galigmalar igin zaman zaman maniler de kullanilabilir. Ozellikle ilk iki

dizesi doldurma olan maniler tercih edilebilir. Ogretmen uygun buldugu maninin
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ilk iki dizesini yazmadan son iki dizesini yazar ve ilk iki dizeyi 6grencilerin
tamamlamasim ister. Veya yedekli mani 6rnekleri sunar yapisini gésterir. Sonra
da dort dizelik bir mani yazip 6grencilerin ona iki dize daha ekleyip yedekli mani

yapmasi istenir.

Buna benzer bir bagka ¢aligma da atasézleri ile yapilabilir. Ozellikle Ezop
tirii kisa masallar (fabllar) yazdirmak igin égrencilere segilen atasozii verilir ve

yazacaklan masaldan ¢ikarilacak ders diye kullanmalan istenir.

1.2.1.2.2. Degistirme ( Yeniden Diizenleme )

“Bilinen seylerden yepyeni bir sey ¢ikarmak yeni ve 6zgiin bir biregime
( senteze ) varmak, bir takim yollara yeni ¢6ziim yollar bulmak” ( San 1977 : 10)
diye tanimlanan yaraticithktan hareketle yazili anlatimda eldeki hazir bilgiyi
degistirme ve farkh sekillere doniistiirme veya yeniden ifade etme (yeniden
diizenleme) ¢aligmalarina yer vermek gerekir. Yapilan diizenleme ile ortaya gikan

metin bir 6nceki metinden farkh bigimde olmahdir.

Bu calismalarla 6grenciler yeni disiince ve kavram ireterek konunun
farkli yoniine bakmayi, satir aralarim1 gérmeyi, farkli imalan anlamayi, kisaca
metni degerlendirmeyi 6greneceklerdir. Bunlan bir bulmaca ¢ozer gibi zevkle
yapacaklar ve hepsinden de 6nemlisi elestirel diisiinme becerisi kazanacaklardir.

Bu konuda Ozden sunlari séylemektedir:

“Bireyler okul yillarinda elestirel duginme yetenegi
kazandiklarinda dinledikleri konusmacinin kanaatlerini, varsayimlarini
ve iddialannm ayirt edebilecekler, konusmada agiklifa kavusmayan
noktalari ve argiimanin eksik kalan kistmlarimi gorebilecekler
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ve tammlarin  yeterliligini ve  sonuglarin  uygunlugunu
degerlendirebileceklerdir” ( Ozden 1999 : 90 ).

Metni degigtirmek veya yeniden diizenleme c¢aligmalan gerek hikaye,

masal ve gerekse fabl i¢in su sekilde diizenlenebilir.

a) Metnin giri§ veya sonug boliimlerinin degistirilmesi,

b) Metinde iizerinde durulan anafikrin dolayisiyla ana olayin
degistiriimesi,

¢) Metnin kahramanlanmn ve 6zelliklerinin degistirilmesi,

d) Metindeki olayin yer ve zamanimn degistirilmesi.

Bitiin bu ¢aligmalar 6grencilerin hayal giictinii kullanmalarimi yani

yaratici olmalarini saglar.

“Dug giicii, ancak insanin digiinme yetenedi serbest
birakildiginda ve sonsuz bir istahla beslendiginde en giizel uriinlerini
verir. Insan beyni diisinme yoniinden sinirlandinldiginda bir takim
dogmatik yasaklar ve kurgulamalar yerlestirildiginde artik diis giicii
yok olmustur” (Tezci 1993 : 44 ).

Degistirme uygulamasi arastirict tarafindan derslerinde 6grencilere

yaptirilmig ve gtizel sonuglar alinmigtir. Bunlardan ilging buldugumuz bir érnek :
Karinca ve Agustosbicegi

Giizel bir ormanda bir karinca yasardi.
Mevsimlerden bahardi, herkes sevingli ve mutluydu.
Karincanin mutlulugu bir baskaydi;

Cunki yakin zamanda evlenecekti;

Dugiin giinii yaklaginca bir telas aldi karincayi.
Nisanlisi tutturmugtu illa da diigiinde eglenceyi,
Mutlaka saz ¢alinmaliydi.

Karnnca kime gitse saz galmay1 bilmedigi séylendi.
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Kara kara diigiiniirken akhna geldi giizel bir fikir.

Bunu ancak becerse becerse Agustosbdcegi becerirdi.

Ama onu gegen kis kapisindan kovmugtu.

Nisanlisina olan sevgisi agir basti, ¢ald: kapisini.

Kapiy: hemen agt1 Agustosbocegi,

Yiiziine giilerek “- Buyurun birsey mi istemigstin” dedi.

Karinca biraz mahcup bir halde “- Sey yani

Diugiiniim var haftaya pazara

Sazim da alirsan seviniriz yamina”

Anladi, durumu Agustosbocegi,

“-Bize diisen dostumuzun mutlulugunu paylagmaktir.

Kapimiza geleni geri ¢evirmemektir.” dedi.

Karinca sevingle ayrildi kapidan

Biraz da mahcup, kostu miijdeyi vermeye nisanlisina

Yolda giderken disiindii kendi kendine, biraz da seslice

“Kapina geleni geri ¢evirme, isin diiserse basini 6niine egme.”
izzet Ayten, Okuloncesi, 2000

Ogrenci tarafindan yazilan bu metin orijinal metinden oldukga farkli ve
yenidir. Ogrencinin hayat anlayist, kisisel duygu, digiince ve kiiltiiriinii yansitir.
Bu metin orijinal metindeki olaya farkl1 bir bakig agis1 getirmis, anafikir ve olay
degismistir. Giiniimiiz dil 6gretiminin kiltir aktarimi oldugu digtinildiigiinde ve
kiiltiir savaginin hizla yayginlagtigt bir ortamda bu tiir galigmalara daha bir hiz
vermek gerektigi ortadadir. Ogrencinin orijinal metni degistirerek; “Bize diigen
dostumuzun mutlulugunu paylagmaktir, kapimiza geleni geri gevirmemektir.”
ifadesiyle kiiltiirimiiziin giizel degerlerini korumast bu ¢alismanin en biyiik
faydasidir. Ogrenci orijinal metinde kendine sunulan kiiltir degerini goriip, onun

diinyasina girebilmis ve kendi kiiltir degerlerini de farklihig: da sezmigtir.

“Cocugun, gencin yazinsal metinlerle kurdugu iletisim, her
seyden once bir duygu ve digiince egitimidir. Bu siireg, bir duyarlik
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olusumuna, zenginligine; kiiltiirel bilinglenmeye olanak saglar”
( Sever 1996 : 31).

Bu tiir ¢aligmalar metnin diinyasina girmeyi, gesitli diigiinceleri tanimayi,
kisiligini degistirip gelistirmeyi dgretir. Ogrencilerin kendilerine giiven duymasin

ve yazmay1 sevmesini, yazmadan zevk almasini saglar.

Degistirme faaliyetlerine dahil edebilecegimiz bir bagska ¢aligmaya
Dilidiizgiin ( 1996 : 40-42 ) “Masal Parodileri” adim vererek “Bu ¢aligmalarin
temelinde 6grencinin kendi diinyasinin sorunlarim diga vurma ve bir odlgiide
rahatlama amaglanmaktadir” diye belirtir. Yazar, masallarin ana kurgusunu
kullanarak giincel oykillere doniistirme gabalanmin giincellik kazandifina
deginerek Almanya’da “Pamuk Prenses 85” isimli bir masal parodisinin nasil

yapildigini g6yle anlatir:

“Pamuk Prenses giniin genglik modasim tam olarak
uygulayan fakat ¢agin olumsuz kosullarini yasayan hir¢in bir geng
kizdir. Evde iivey annesi onu, o da uvey annesini strekli
kiskandifindan gesitli sorunlar gikar. Onu evden uzaklagtirmak isteyen
anne ve babasi g¢esitli yollar ararlar. Oysa Pamuk Prenses, giniin
kosullarina gore kendi bagimin garesine bakmayr yegler. Bu arada
yasadigl yogun gerilim, onun bag agrilarinin artmasina ve durmadan
agn kesici almasina neden olur. Sonunda her seyden bikan Pamuk
Prenses, yedi miizisyen gencin ev iglerini yapmak iizere onlarin yanina
tasinir. Burada mutludur artik. Gengler ona ¢ok iyi davranir. Ancak
iivey anne onu burada da rahat birakmaz. Bu nedenle kisa siirede
uyusturucu bagimhisi olan Pamuk Prenses, solugu hastanede alir.
Burada tamigtif1 yakigikli psikoterapist doktor Prens onu tedavi olmasi
konusunda ikna eder. Boylece tedaviye baglanir”
( Dilidiizgin 1996 : 41).

Masal ve hikayelerin giiniimiize uyarlanmasi konusunda Keloglan masali
ve Dedekorkut hikayeleri kullanilabilir. Mesela Keloglan masallan gliniimiize
nasil adapte edilebilir? Keloglan ginimiizde nerde yasar, kiminle evlenir ya da
ona kimler yardim eder? Deli Dumrul veya Boga¢ Han ginimiz diinyasinda
neyle miicadele ederdi? Cocuklarin hayal giiciinii gelistiren bu galismalar hem de

halk edebiyati yoluyla halk kiiltiiriiniin taninmasina da yardim eder.

TC YUKSEKOGRETIM KURDLS
YON MERKEZA
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1.2.1.2.3. Cerceveyi Doldurmak

Cerceveyi doldurmak ozellikle masal, fabl ve kisa hikayeler igin uygun
bir aligtirmadir. Ogretmen simifin ilgisine ve seviyesine uygun birkag 6rnek metini
sinifa getirip inceler bunlardan hareketle bu tiir metinlerin gergevesi ¢izilir. Sonra
da oOgrencilerin gizilen gergevenin igini doldurmalan beklenir. Burada dikkat
edilecek nokta gergevenin iyi ¢izilmesidir. Boyle bir galigmay: hikaye yazdirmada
kullanan Akyol ( 1999 : 142 ) buna hikaye haritasi adim verir. Hikayenin
haritasini; Baglangig, gelisme, sonug diye ti¢ boliime ayirir ve her bélimde nelerin
bulunacagini bildirerek haritasin1 ¢izer. Bu g¢aligmayr da Tompking, G. E.
Language Arts. Content and Teaching strategies kitabindan uyarladifim belirtir.

Bu tarz yazmaya, “Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma” (Demirel
1994 : 7) diyenler oldugu gibi, “Paralel Yazma” diyenler de vardir ( YOK
1996 ).

Adi ne olursa olsun bu ¢alismalarda aranilacak 6zellikler, 6grencilerin
aym kalibi kullanarak kendi orijinal ifade tarzlarni, kelime ve ciimlelerini

kullanabilmesidir.

Bu tiir ¢ahigma ilk anda ogrencileri belli kaliplar igine sokacagi igin
elestirilebilir. Ancak bu ¢aligmadan beklenen hedef 6grencinin kendi ifade
kaliplarini olusturmasidir.” Ben yazamam, nasil yazacagimi bilemiyorum * diyen

Ogrenciye yardim ve rehberliktir. Yazma isini kolaylastirmak ve sevdirmektir.

1.2.1.2.4. Esinlendirmek ( Yeniden Yaratma )

Tirkge sozlitkte esin igin ; “Ige dogan sey, herhangi bir neden dolayisiyla

hatira gelen 6nemli ve giizel duygu ya da digiince, itham” diye tamm yapilirken
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esinlenmek igin de “Birinde esin uyandirmak, ilham etmek” agiklamasi

yapilmagtir.

Dolay1styla yazma galigmalarindan once 6grencilerde duygu ve diigiince
zenginligi yaratmak ya da duygu ve diigiincelerini harekete gegirmek, kisaca
kamgilamak gerekir. Bu gorev 6gretmenindir. O derse gelmeden 6nce 6grencide
atesleme gorevi yapacak metinleri segip getirmeli, en etkili sekilde sunmahidir. Bu

metinler sayesinde 6grenci konu bulmakta zorlanmayacaktir.

Bu ¢aligmaya Ingiliz arastirmaci Rico “Yeniden Yaratma” adimi verir.
Yeniden yaratma igin bir siirin, bir roman pargasinin, tarihi bir metnin, bir
konugmanin, kisaca seslendirilecek ve dinlenebilecek her hangi bir geyin esin

kayna olacagim belirterek yaptif1 bir uygulamayi $6yle anlatir :

“Lorna Dee Cervantes’in “Miilteci Gemisi” isimli giiri
ogrencilerine iki kere okudugunu, ilk okuma esnasinda ogrencilerden
esnasinda ise her hangi bir plan ya da sira yapmadan siirden herhangi
bir kelime veya ciimlecigi yazarak daire igine almalarimi istedigini
belirtir. Arkasindan bu daire igindeki kavrama bir isim vermelerini
ister; bunun baglik, tema, imaj olabilecegini belirterek, beklemeden
yazmalanmn ister. Rico 6grencilerinden ¢ok sey istedigini diigiinerek
sinirle bekler. Sonunda yedi 63renci gonillii olarak okumak ister
ortaya ¢ikan sonug herkesi sagirtir” ( Rico 2000 : 92-94 ).

Caligmada da goriilecegi gibi bu konuda siir tirii ok elverigli olmakla

beraber, masal, hikaye ve romandan alinacak bir bolum de etkili olabilir.

Bu galigmalarda 6gretmenin dikkat edecegi nokta giizel 6rnekleri getirmek

ve onlari en etkili sekilde yazmak ( okumak veya anlatmak ) olmalidir.
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1.22. KELIME AGLARI OLUSTURMA
(CLUSTER) ILE ON HAZIRLIK CALISMALARI

Kelime aglan olugturma “Cluster, sihirli anahtardir. Ger¢ekte o dogal
yazmada bir maymuncuktur”,“Cluster, ¢izgisel olmayan beyin firtinasina
benzeyen serbest ¢agrisim yontemidir.”

“Clusting — yani fikir ve tasavvurun birbiriyle uyandirdifa ¢agrisimlar
sayesinde kurulan baglantilar — imgesel diigiinmenin ( beynin ) bir iglevidir.”

“Cluster kendi kendinin yapilanmasini saglayan bir siiregtir.”

Yukandaki tammlar bu metodun gelistiricisi Gabriele Rico’nun “Dogal
Yazma Yolu” ( Writing the Natural Way 2000) adh kitabindan alinmigtir.

Yazar uzun siire yaratict stirecle ilgili galigmalar yapmistir. Cahgmalarina
su iki s6z yon verir; ilki Romanct Henry James’in “Higbir gey bir biitiin olarak ele
alinip, anlatilamaz. Biz sadece anlam gruplarinin anlattif: seyi anlayabiliriz.”
sozudiir. Ikincisi ise elestirmen Northrop Fiye’nin “ Her kelime veya ifadenin bir
anlami, bir melodisi ve ¢agrisim merkezi vardir, bu merkez denizin igindeki

daireler gibi gittikge biyiirler.” sozidiir.

Daha once de belirttigimiz gibi bu metodu iilkemize “Cluster Metodu,
Yaratici Kompozisyon™ adiyla tanitan Prof. Dr. Gonil Durukafa’dir ( 1992 : 83-

114 ). Yazar bu metodu 6grencilerine uyguladiginda aldig1 sonugtan memnundur.

“Uygulama sonucunda, anlatim bozukluklarimin 6nemli
olgude azaldigin, noktalama igaretlerinin daha dogru kullanildigim ve
yazim hatalarinin hemen hi¢ kalmadigini gérdiim” ( Durukafa 1992 :
84).

Yukaridaki tanimlamalardan anlagilacagy tizere bu metod son yillardaki
‘beyinle ilgili bilimsel aragtirmalara dayanir. Artik hepimiz beynimizin sag ve sol

olmak uzere iki (Hatta dort ¢eyrek) yarimkiireden olugtufunu, yarim kiirelerin
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birbirlerinden farkh islevleri gergeklestirdidine, sa beynin hayal giicii, renk,
miizik, ahenk ve ceskusatduygu gibiistévier yaparken sot beynin isi daha gok
matematik, dil, mantik, analitik gibi planh, aynntili ve ardigik diigiinme gibi
islevleri yerine getirdigini biliyoruz. Her giin beynin galisma sistemini gésteren

semalar gelistiriliyor ( Sekil 4 ).
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Sekil 4- Tiim Beyin Yaraticiligt

Ozetlemek gerekirse beynimizin sol yarim kiiresinin mantiksal disiince ile

sag yarim kiresinin ise hayal giicii ile ilgili islemlerle 6zellestigidir.

Aragtirmalarin  ortaya koydugu bir bagka gergek de g¢ogunlukla
beyinlerinin bir yanisim kullanmak tizere egitilmis bireylerin diger yanlarla ilgili
zihinsel etkiler igin diger beyinlerini kullanamadiklaridir (Ozden 1999: 52, Buzan
1999:26). Belli biligsel yeteneklerle dogan insanlarin dogugtan getirdikleri

zihinsel yapidaki sag ve sol yarim kireyi kullanma efilimi zaman iginde
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koklesmekte ve beyin basatlign kavramim olusturmaktadir (Ozden 1999: 53). Yani
bazilartmiz beynin daha ¢ok sag yarnisini, bazilarimiz da sol yansimi kullaninz.
Egitim sistemi bir tiir veya diger tir zihinsel etkinliklere daha ¢ok yer vererek
beynin o kisminin baskin olmasim saglar. Ulkemizdeki durumu Ozden *in (1999:

54) su sozleri ortaya koyar:

“Okullarin  analitik ve mantiksal digiinceye agirlik
vermesinden dolayr yaratict yetenekleri golgeledifi veya korelttigi
kabul edilmektedir. Ogretmenlerin yaninda ana-babalar ve isverenler
de hep analitik dasiinceye deger vermekte; gocufun imaginatif,
duygusal ve sezgisel yanlan ihmal edilmektedir.

Oysa egitim sisteminden beklenen 6grencilerin beyinlerinin
sadece bir yansimin etkinliklerini kredilendirip, diger kismim ihmal
etmek yoluyla insanoglunun kapasitesinin yaniya indirmesi degildir™.

Ancak baz1 fonksiyonlarin bir yarim kiirede daha baskin olmasi, digerinin
bu fonksiyonlara katki yapmayacagi anlamina gelmez, sonugta beyin bir biitiin
olarak islev gérmektedir (Yildinm 1998:12). Beynimizin iki yaris: birbirlerinden
farkli olmaktan ¢ok birbirlerine benzemektedirler ve hemen hemen tiim zihinsel

olusumlar igin beraber galigmalar gerekir (Bentley 1999:34) .

Bu alandaki galigmalar iki yanim kiireyi kabul etmekte fakat beyni bir
biitiin olarak degerlendirmektedir. Beyinle ilgili ¢aligmalan egitime uygulayan

aragtirmaci Herrmann’1n iddiasi s6yledir:

“ Yaraticihifiin kaynafimin beyin oldufu ve yalmzca bir
bolimiiniin degil beynin tiiminiin yaraticihga kaynaklik ettigidir”
(San 1993 : 79).

Levy’in ulagtifit sonug da aynmidir:

“Mantik beynin sol yarim kiiresi ile simirh degildir. Ne
yaraticilik, ne de sezgi yeteneginin sag yarnim kiireye ait olduguna dair
de higbir kamt yoktur. Aslinda gergek yaraticilik ve sezgi beyin yarim
kiirelerinin igbirligi ile saglanir”(Sungur 1997:121).
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Benzer gériigler Senemoglu tarafindan séyle dile getirilir:

“Beynin iki yanm kiiresi korpus kallosyum adi verilen
sinirsel bir bag araciliiyla iletisim kurmakta, herhangi bir 6grenmeye
her ikisi de katkida bulunmaktadir. Hi¢bir yanmkiire bir digerinden
daha stiin degildir. Her ikisine de ihtiyacimiz vardir’(Senemoglu
1997:378).

Beyinle ilgili bir bagka ¢aligma da beyindeki néronlarin yapisini
inceleyerek beynin bilgiyi nasil igledigini 6grenmekti. Beyin kendine o6zgii
uyariclyl alma, analiz etme, eskilerle kargilagtirma, anlamlandirma ve gerekli
tepkiyi gosterme, gelecekte kullanilmak iizere bilgiyi saklama gibi iglevleri yerine
getirir. Bu hem kalitimla, hem de gevreden kazandig: etkilesimle olugur. Beynin
bilgiyi iglemesiyle ilgili galigmalar hiicre gruplan veya hiicre toplulugu kavramini
ortaya ¢ikarmustir. Insanlarin karsilagtifn her nesne, beyninde hiicre toplulugu
olarak adlandirilan birbiriyle baglantili bir dizi noéronlardan meydana gelmis
karmagik bir sistemdir (Ozden,1999:37). Hicre toplulugunun biyikliuga veya
kiigiikliga karsiladign nesneye veya olaya baglh olarak degisir. insanin uyarnci
bakimindan zengin bir gevre i¢inde yagamasi, onun biligsel gelisimi i¢in gerekli
olan hiicre gruplarinin olugumunu saglar. Insan ne kadar ¢ok ¢esitli nesne olay vb.
ile kargilasirsa beyninde o kadar ¢ok nesne ve olay1 temsil eden hiicre gruplari
olusacaktir. Cocuklukta olusan hiicre gruplan ve ardigik agamalar ise
yetiskinlikteki 6grenmelerin temellerini teskil etmektedir. Bu ylizden anne, baba
ve Ofretmenler gocufun uyarici bakimindan zengin bir ¢evrede yetigmesine,
nesneler ve olaylarla sikga kargilagmasina,gevreyle iligkiler kurmasina, denemeler

ve aligtirmalar yapmasina zemin hazirlamalidirlar.

Birbiriyle baglantili olan hiicre toplulugu serisine faz ardisiklir adi verilir
ve i¢ veya dig uyancilarla uyanldiginda zihinde mantiksal sira igerisinde
dizenlenmis bir diigiince serisi olugur. Cinkii arastirmalar gostermistir ki bilgiler
beyinde alt gruplar olan, bir biitiin halinde hareket eder bigimde temsil edilmistir
(bkz. Ozden 1999, Yalgin 1999, Senemoglu 1997).
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Cluster yontemin kurucusu Rico da beyinle ilgili bu ¢aligmalan yakindan
takip ederek beynin her iki boliimiiniin nasi farkli islevler yaptiklarindan g¢ok
nasil disundiikleriyle ilgilenerek sol yarim kiirenin zamanla ilgili motifleri
isledigini, sistematik ve mantiklt diigiince sagladifini, dili anlagilir ciimlelerle
boliimlere ayirdifim kuralli bir dasiince oldugunu bunun da énceden edinilen,
Ogrenilen ve kaliplasan yapilara yol agtifimi vurgulayarak sol beyni hayatimizda
stirekli tekrarlanan olaylari depolamaya yarayan bilgisayara benzetir. Bu sayede

diinyanin bize yabanci ve karigik gelmedigini belirtir.

Sag yanim kiire ise yabanci, yeni, ¢ok anlaml, g¢eligkili ve aligiimadik
diigtinceleri islemekte ustadir. Sag yanm kire butinii algilar. Dili de pargalara
ayirmadan, biitiin bir yapt olarak algilar. Bu beyin dilsel ifadeleri ¢ok kullanir.
Imgeler, sesler, mecazlar olusturur. Kelimelere sozlilk anlamalan disinda anlam
yukler. Sag yarim kiirenin yetenekleri gocukluk cagindan itibaren geligir. Bu
yiizden dogal yazmada, ozellikle baslangi¢ safhasinda oldukga etkilidir. Yeni bir
gelisiminin baslangig evresinde saf yarim kiire 6nemli rol .oynar. Cinkii sag
yarim kiiredeki hiicre gruplarinin ig bolgede birbirleriyle baglantilari daha iyidir.
Bu nedenle yeni materyali ve karmagik bilgileri daha iyi algilar ve yeniliklere
agiktir. Sol yarim kiire ise stralar halinde olan hiicre gruplanyla dili ve kodlarim

daha iyi bir bigimde depolayabilir.

Rico, beynin her iki yarim kiresini birbirine baglayan “Corpus
Collosum”(Beyin bagi) adi verilen sinirsel baga 6nemli gorevler distijine,
yaraticihgin ve dogal yazmanin beyin yarim kireleri arasindaki gegis ile
saglandign kabul edilir. Dogal kompozisyonun, yaratict diigiincelerin olustugu
baslangi¢ asamasinda beynimizin saj yarim kiiresinin daha 6nemli oldugunu,
daha sonraki iiretim asamasinda ise beynin sol yarim kiresinin 6nemli oldugunu
kabul ederek dogal yazmay: ve yaraticiify gelistirecegine inandifn yontemini

geligtirir.



95

1.2.2.1. Kelime Aglar1 Olusturma (Cluster) Ydnteminin

Uygulanmasi

Daha dnce belirttigimiz gibi beynimiz bilgileri kendi arasinda baglantilar
* kurarak depolar. Bu hiicre gruplan sag yanim kiirede genis ve ¢oktur. Bu hiicre
gruplan g¢esitli uyaricilarla ortaya ¢ikarilirsa o konuyla ilgili beyindeki biitiin
bilgiler ortaya ¢ikmig olur. Bu hiicre gruplanm uyaran seye yazar 0z veya
cekirdek adim verir. Bu 6z bir kelime, bir ifade, bir siir, bir resim vb. olabilir.
Ogretmen tarafindan verilen ya da 6grenci tarafindan segilen ¢ekirdek kelime bog
bir sayfaya yazilip daire i¢ine alimir. Sonra bu gekirdekle ilgili akla gelen
diisiincelerin yazilip daire igine alinmasi ve gekirdege oklarla baglanmasi istenir.
Birbirini izleyen ¢agrigimlar birbirlerine oklarla baglanir. Burada 6grencilerin
serbest olmasi, akillarina gelen her ¢agrisimt higbir seyden ¢ekinmeden yazmasi
ve daire igine almas1 gerekir. Ciinkii ¢ekirdek kelime her insanda degisik
cagngimlar olusturur. Her kelime, her deyimin imgelerle diigiinmenizi saglayan
bir giicii vardir. Kelimenin sozliik anlamin bilin veya bilmeyin bu kelime sizin
imgelerle diigiinme alaniniza girdiginde miknatis gibi imajlan, duygulan ortaya
¢ikanr. Dolayistyla bu kelimeyle ilgili olarak beyne yiiklenen imajlar, duygular,
diigiinceler, anilar hepsi ortaya ¢ikar. Hangisi kiside en derin izi biraktiysa ona
odaklanir. Yazar bunu i¢ sesi olarak ele alir. Iginizden bir ses olugan
¢agrisimlardan birine odaklanir, aradigim bu, bu konuda yazmaliyim diye bir ses
duydugunuzda gagrisimi kesin ve yazmaya baglayin der. Bunun da aniden ve

kendiliginden oldugunu bildirir.

Boylece oOgrenciler digiincelerini gelistirip odak noktalarim segmis
olurlar. Odak noktasim1 segtikten sonra bununla difer caligmalar arasinda

baglantilar kurar ve siralamalar yaparlar.

Yazar segme imkanim ve odak noktasini da dogal yazmanin en 6nemli

ozelligi olarak kabul eder.

Wi T
BORKUL AR Ty,

FUR L
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Aragtirmaci tarafindan oOgrencilere  kelime a@1 olusturma (Cluster)
yontemi anlatildi ve onlardan “Tiirkiye” ve “Gelecek” kelimeleriyle ilgili kelime
ag olusturmalan istendi. Carpici olmas: agisindan sekil 5 ve sekil 6’daki iki
uygulama o6rnegini segtik. Birinci ogrenci; Shemay N.Giicel, Ingilizce
ogretmenligi 1.simf 1.0. oprencisi. Babasi Turk, annesi Ingiliz. Universite
ogrenimine kadar Ingiltere’ de yasamig ve okumus. ikinci 6grenci; Engin Yiice

Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.S1mf 1.0. 6grencisi, Tirkiye’de dogup bitytimils.

Modern olmaya
caligtyor

Sikintih
bir yagam

Sekil 5.A. Shenay’ 1n “Tiirkiye” konulu kelime af



Sorumluluk
sahibi olmak

<> D S
e D

Sekil 5.B. Shenay’in “ gelecek” le ilgili kelime ag:

@

C sorumsuzluk

Bana dokunmayan
yilan bin yil yagasin

Sekil 6.A. Engin’in “Tiirkiye” ile ilgili kelime ag:
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@ Yasam
i seviyesi
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Daha Cok
Sorumluluk

Zorlugu
Adaletli Bir
s Alesxglr:gak

Sekil 6.B. Engin’in “ gelecek” le ilgili olusturdugu kelime af

Sekillerden de goriilecegi gibi bu yontem tamamiyle 6grencilerin kisisel
deneyimlerine ve algilamalarina dayamyor. Kigisel farkliliklar ve tercihler on
plana gikiyor. Bugiinkii egitim sisteminin savundugu 6grenci merkezli 6gretimi

gergeklestiriyor.

Bu yontem imgelerle diuginmeyi geligtiic ve  yaratict goriglerin

olusmasini saglar.

Kelime ag1 olusturmamin en 6nemli 6zellifi her seyin serbest olmasi,

dogru ve yanli bigimin olmamasidir. Bu da dis glictinii besler.

“Dug giicii, ancak insanin digiinme -yetenefi serbest
birakildiginda ve sonsuz bir istahla beslendiginde en glizel triinlerini
verir. Insan beyni diisiinme yoniinden simrlandinldiginda bir takim
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dogmatik yasaklar ve kurgulamalar yerlestirildiginde artik diig giici
yok olmustur” (Noyanalpan 1993 : 44). '

Kelime agi olusturmak kelimeleri ve ciimleleri kagida rasgele dizmek
degildir.  Digsiincelerin ve tasavvurlann g¢agrnigimlarla birbirine baglanmasi
demektir. Kelime a1, tipki iiziim, karanfil, kiraz, ériimcek ag1 (veya yumurtasi)
gibidir. Ya da bu yontemi uygulayan bir 6grencinin benzettifi gibi bir ¢igek
dahdir. Her bir gonca dah kendi ana dalinda bulunur, filizlenir, geligir fakat her

zaman kendi ana kaynag ile baglantilidir.

Kelime ag1 bir tagin denize atildiinda meydana getirdigi dalga halkalan
gibi bir merkezden yayilir. Bu merkez 6frencinin yazisindaki bakig agisidir,

yondiir,anafikirdir.

Kelime a1 zorlanmadan olusturulan estetik bir bitiindiir. Cluster’le
olusturulan ag, diigiince pargalarimi birlegtirerek bir biitiinii olugturur. Biitiinii

gormemizi saglar. Ustelik bu biitiin zorlanmadan gergeklesir.
Bu yontemin 6nemini Yalgin (1999:38) soyle dile getirirken:

“Yazmada amag bir gikis noktasi olugturmaktadir. Belli  bir
konu iizerinde beyin firtinas1 olarak adlandinlan ve akla gelen her
kavramin o6nce diga vurulup sonra degerlendirilmeye alindifn ve
zihinsel temsillerin canlandinldig: bu yéntem sonucunda hem bireysel
deneyimlerin farkliliklarina hem de kiiltiirel farkliliklara bagh olarak
¢ok zengin bir liste olusacaktir. Cesitli diizeylerde karar alinmasini
gerektiren yazma sirecindeki bu islemlere de iliskilendirmeyi
saglayan baginti bir siizgeg gibi islev gorecektir”.

Yiiksel Ozden ise sunlan der:

“Insanin dig diinyay: algilamas: belirli kabullenmeler tizerine
bina edilmis zihin modelleri aracihig ile olur. Bu zihinsel modeller
inang, deger ve yasam bigimleriyle, bireyin sahip oldugu kiiltiir ve 6n
bilgiler tarafindan sekillendirilir. Insanoglu sahip oldugu zihin
modellerine dayanan referans noktalarini, kendisine ulagan verileri
yorumlamak, muhakeme etmek ve anlamlandirmak igin kullamilir.
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Simiftaki lbgretim, ogrencinin bilgi liretmesine yol agabilmesi
i¢in 6grencinin sahip oldugu bu referans noktalarnim dikkate almasi
gerekmektedir”  (Ozden 1999 :2).

Iste bu referans noktalanm dikkate alan ve harekete gegiren anahtar

kelime a1 olugturmaktir..

Bu yontem aragtirmaci tarafindan degisik seviyedeki 6frenci gruplarina
uygulanip, degerlendirilmeleri istendiginde olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu
yontemle kompozisyon yazmak Ogrenciler igin eglenceli, kolay ve her
zamankinden hizli olmustur. En bityiik olumlu etkisi ise 6grencide yazma igin
istek uyandirmis ve diisiincelerini  geligtirip planlama yapmalarim

kolaylagtirmugtir. Iste birkag érnek :

“Bu sistemi ¢ok begendim. Ciinkii insan g¢ok fazla
zorlanmadan keyifle yaziyor. Bundan sonra hep bu yontemi
uygulayacagim.”

“Bu yontem insam yazi yazmaya tegvik ediyor. Insamn iginden
kompozisyon , yazi yazmak geliyor. Bu yontemle daha kolay yazi
yaziliyor. Bundan sonra bu sistemi kullanacagim” ( bkz. Ek: 1).

Artik egitimden beklenen genglere hem kiiltiirel kimlifi aktarmak hem de
onlan yaratici, iletisime agik; toplumun ve kiginin hayat seviyesini yiikseltecek
sekilde yetigtirmektir. Bunu geleneksel yontem ve tekniklerle , kahiplagmig bir
programla gergeklestirmek zordur. Cagimizda kisiler 6zellikle yaraticihik yoniinde
yetistirilmesi gerekmektedir. Gelismek, ileriye gitmek bir kisi yerine toplumun
biitiin fertlerinin diigiinmesi, aklim kullanmasi ve 6zgiir diisiinceye ulagmasiyla

miimkandir.

Demokrasinin degerinin her gegen gin daha iyi anlasildig: kisisel haklarin
ve farklhiliklarin vurgulandig: bir diinyada 6grencileri belli bilgileri belli kaliplar

icinde yazmaya zorlamak miimkiin degildir.
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Iste “kelime agi”nin 6nemi burada ortaya gikar. Bu yontem o63rencilerin
kigisel farkhliklarimi ve tercihlerini 6zgiirce yazmalarim saglar. Onlarin herhangi
bir konudaki yasanmig ya da edinilmig bilgilerini ortaya dékmelerinin ve onlar
arasindan se¢im yapmalarini , onlar arasinda ilgi kurmalarim saglar. Diisiincelerin
formiile edilmesini Ogretir. Alternatif diisiinme aligkanlifi kazandirip, esnek

diistinceyi geligtirir.
Bu konuyu destekler mahiyetteki goriislerini Gogiig $6yle dile getirir

“Ogrencilerimizi iyi yazmaya alistirmak igin birkag anlatim
formalis Ofretmek yarar saglamaz;, giizel yazmak, sadece bazi
formilleri maharetle kullanmak degildir. Boyle bir yazma 6gretimi,
eskinin belli bigimler ve anlatim kaliplan i¢inde kalan “inga” dersleri
yontemine dénmek demektir. Ogrenciler, konu {izerinde kendi bilgi,
yasantl, deney, izlenim ve duygularim kendi sozciik dagarcifiyla
ozgiirce bildirmeye yoneltilmelidir; onlar yazilaninda belirecek asil
degerin, bu kisilik ve 6zellik olacagina inandinimalidir. Yazma da
konusmak gibi digiinmeye dayanir; 6Frenilmis s6zlerin yinelenerek
bildirilmesi degildir’(Gogis 1978 : 240).

Ozetlemek gerekirse kelime a1 olusturma, yaratici disiinceyi
gelistirici, yaratict yazma yontemlerinin en etkilisidir.

Kelime ad sayesinde yazmak igin verilen konu hakkinda 6grencinin
zihninde bulunan bilgilerin hepsi kagit iizerine dokiliir. Boylece 6grenci o
konunun biitinini goriir. Ustelik kagit iizerine dokiilen bilgiler 6grencinin
etkin olarak sahip oldugu bilgilerdir. Bunlarin kimini yagayarak, kimini
okuyarak, dinleyerek veya televizyon seyrederek edinmistir. Verilen konu
her insanda farkli farkli duygu, digince ve imajlar olusturacaktir. Yani
konuyla ilgili kigisel farkliliklar 6n plana gikacak ve bu da aym konuya

farkli bakis agilan getirecek, orijinal metinler ortaya gikaracaktir.

Ogrencilerin yazili anlatimda en g¢ok zorlandiklan nokta yazinin
odak noktasini belirleyememedir. Kelime ag1 bu zorlugu dogal yoldan

ortadan kaldinir. Ogrenciler ¢agrisim olustururken iglerinden benim



aradifim bu, bu konudan ben bunu anliyorum diye bir ses duyarlar. Iste bu

yazilannin odak noktasidir.

Odak noktast bu kadar kolay belirlendikten sonra bu odak noktasiyla
diger ¢agngimlar arasinda ilgiler kurulur ve bunlar kendi aralarinda bir
siralamaya tabii tutulur. Dolayisiyla kelime ag olusturmak yazinin

planlamasim da kolaylagtirir.

Yine yazilarna bir tirli uygun baghik bulamayan 6grenciler igin
kelime ag1 gergekten biiyiikk bir kolaylik saglar. En azindan segtifi odak
noktasini baglik olarak kullanabilir.

Ogrenciler kelime a1 olustururken kavramlardan, sembollerden ve
mecaz anlamli kelimelerden faydalandiklan igin kelime hazineleri de geligir
ve anlatimlan daha edebi 6zellik tagir Kelime af olusturarak yazmanin
basanli olmasi i¢in kelime aginin iyi olusturulmas: gerekir. Bu da zengin
killtiir birikimi yani uzun siireli 6n hazirhik gerektirir. Oprencilerini iyi
taniyan Ofretmen, onlann ilgi alanlarindan ve kiltiir birikimi oldugunu
bildigi alanlardan konular segerek, kelime agi olusturmalarina yardim

ederse, yazili anlatimda bagarili sonuglar elde edilecektir.

Yapilan uygulamalarda bu yontemle yapilan yazma ¢aligmalar diger
yontemlerle yapilan ¢aligmalardan daha basarili oldugu goriilmistiir. Tablo
11 ve Tablo 12 (bkzs.152-154) incelendiginde kelime ag1 olusturarak
yapilan hazirhikli yazma galigmalarinda 6grencilerin daha basarili olduklari

goriimektedir.
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1.22. BEYIN FIRTINASI YAPARAK ON
HAZIRLIK CALISMASI

Beyin Firtinasi, 1930°lu yillarda Alex Osborne tarafindan gelistirilen
bir yoneticilik teknigidir (Rawlinson bty : 44, Sungur 1997 :258, Ozden 1999
:144). Teknigin temelleri Hindu din 6gretmenlerinin dort yiiz yildan beri dinsel
gruplariyla yaptiklan galigmalardan alinmigtr.

Zamanla terim esas anlamim kaybederek bir masanin etrafinda oturan
insanlann akillarina gelen her geyi birbirine sdylemesi sekline déniigmugtir. Bu

gergek bir beyin firtinasi olmaktan uzaktir.

“Beyin firtinas1”nin temeli bir konu veya problemle ilgili fikir ve
segenekleri ortaya koymaktir. Rawlinson beyin firtinasint “gok sayida fikri, bir
grup insandan kisa siirede elde etme tekniklerinden biri” olarak tamimlar ve
onemli olanin gok sayida fikir iretmek oldugunu, en akla uygun olmayan hatta

aptalca fikirlerin bile ige yarar bir yerinin bulundugunu vurgular.

Dolayisiyla beyin firtinasi hi¢ bir tiir elestiririnin olmadifa bir ortamda

gergekleserek yaratic fikirlerin olugmasin saglar.

Beyin firtinas1 kigilerde ¢esitli durumlar ig¢in varsayimlarda bulunma

ahigkanlig1 kazandinr.

Insanligin birbirlerinin trettikleri digsiinceleri kullanarak yeni diigiinceler
trettikleri ve miimkiin olduk¢a ¢ok sayida alternatifin gézden gecirildigi beyin
firtinas1 siireci hem yaratic1 diigiinceye zemin hazirlar hem de insanlarin  diger
disiincelere saygi duymasint saglar. Tim bunlarin kisa zamanda yapilmasi da bir
bagka faydadir.
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Beyin firtinasindan beklenen basar: elde edilmesi icin su noktalara
ozellikle dikkat etmek gerekir.

1. Elestirmemek : Oturuma katilanlar drettikleri fikirlerin
yargilanmayacagindan emin olmalidirlar. Bu given onlara
verilmelidir.

2. Serbest diigiince: Uretilen digiincelerin belli kistaslara uymak
zorunlulugu olmamalidir. Kimi zamanlar en ¢ilgin ve en sagma
olanlan en iyisidir.

3. Cok iiretim: En temel esas, miimkiin oldugunca ¢ok fazla miktarda
fikrin ortaya ¢ikmasidir. Ciunkii bunlarin arasindan faydah olanlarin
bulunma ihtimali ¢ok daha fazla olur.

4. Yeni bilesimler ve gelisimler : Katillmcilann birbirlerinin

fikirlerinden etkilenerek yeni fikir gelistirmeleri gerekir.

Bu listeyi gelistirmek miimkiinse de bu 6zellikler olmadan beyin firtinas
uygulanamaz (Rawlinson ytb:47, Sungur 1997: 260, Ozden 1999:145) .

Beyin firtinasinda bu dért temel ilkenin yerine getirilmesi iyi bir grup

liderine baghdir. Grup liderinde aranacak 6zellikleri Sungur soyle belirtir :

“Lider grubun basann ya da basanisizhifin1 belirleyecek Kkisi
oldugundan dikkatli segilmelidir. Lider, aym1 zamanda grubu ileri gétiiren,
rahatlatan, grup atmosferini dost¢a ve informal bigimde siirdiiren kigidir.
Bir ¢ok gérevi birden yerine getirir. Sorunu bulmak, katilanlan segmek
onlar gruba hazirlamak, tim grubu tartigmaya siiriikklemek, oturumu beyin
firtinas1 ilkelerine uygun bigimde yonlendirmek, liderin dikkatle oynamasi
gereken rollerdir (Sungur 1997:238-259).

Beyin firtinasina katilacaklarin sayist en az bes ile alti kisiden

olugmaktadir. Ideal say1 ise on iki kisidir.
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Etkili bir yaratic1 digiinme yontemi olan beyin firtinasi yazma egitiminde
¢ok kullamsl: bir yoldur. Ozellikle genel ve genis konularda (gevre, alkol, trafik

vb.) uygulamaya miisaittir.

On hazrlikta beyin firtinasi 6gretmenin liderliginde yapihir. Ogretmen bu
yonteme uygun olan bir konu segerek tahtaya yazar. Hatta bir konu yerine birkag
konu yazip bunlar arasindan sinif¢a en gok istenilenin segilmesi daha uygun olur.

Bu segimi yapmada 6grencileri etkileyen ¢agnigimlar ve sebepleri agiklanr.

Sonra ogretmen, segilen konuyla ilgili diisiincelerini anlatir. Hatta kisa
ifadelerle ya da kelimelerle tahtaya yazar. Urettigi dusincelerin her birini
ogrencilerine agiklar. Ogrencilerin de digiinceler 6nermeleri istenir ve onlar da
tahtaya ilave edilir. Burada siniflarin kalabalik olmasi bir ders saatinin bunun igin
yetmemesi gibi kaygilar akla gelebilir. Ancak 6gretmen isterse bunu agabilir.
Kalabalik siniflarda her siradan birlikte fikir iretmeleri istenebilir. Hatta iki, ii¢
siranin birlikte fikir {iretmesi yoluna gidilebilir. Ofretmen miimkiin oldukga
ofrencilere rahat bir ortam saglamali onlant bu grup ¢aligmasimin igine
cekmelidir. Tahtada iretilen fikirlerin gelistirilmesi yapilip yazma ¢ahigmalarina
gegilir. Bu sirenin miimkiin oldugunca kisa tutulmasi on-on bes dakikayi

agsmamasi gerekir. Yoksa 6grencilerin ilgileri dagilir.

Bu yontem su sekilde de uygulanabilir. Beyin firtinas1 yapilacak konu
verilir. Birkag dakika ¢grencilerin diigiinmeleri istenir. Sonra sinif besli gruplara
aynhr. Once gruptan bir 6grencinin konuyla ilgili distincelerini bir kagida
yazmasi istenir. Birkag dakika sonra ona, bir 6grencinin katilip, bagka diisiinceleri
kagida ilave etmesi istenir. Birkag dakika sonra digerleri katilarak onceki
dustinceleri gozden gegirerek yeni diigiinceler iiretmeleri beklenir. Daha sonra her
grubun urettikleri diigiincelerden iki veya (g tanesini (grup ¢oksa bir tanesini)
tahtaya yazmasi ve aciklamas1 istenir. Tahtaya yazilan digiinceler

degerlendirildikten sonra yazmaya gegilir.
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Bagka bir galigma tarzinda ise ¢grencilere yazmak igin bir konu verilir.
Ellerindeki kagitlara digiincelerini yazip yanindaki arkadagina, yeni disiinceler
iiretmesi i¢in vermesi istenir. Bu islem O6grencilerin aklina yazacak bir sey
gelmeyene kadar devam eder. Sonra kagitlar toplanir, degerlendirmeler yapilip

yazma galigmasina gegilir.

1.2.3. RESIM KULLANARAK ON HAZIRLIK
CALISMASI

Resimlerin dil 6gretimindeki bityiik rolii herkesge kabul edilmistir. Yazma
caligmalarninda da resim ve karikatiirler kullamilabilir. Maalesef iilkemizde bu
konu ihmal edilmigtir. Oysa ingilizce 6gretiminde resimler yazma igin degerli
kaynaklik gorevi Gistlenmistir. “Yazmak I¢in Resimler” adli kirk yedi sayfalik
kitabinda Stephens (1996 ) yirmi iki sayfay1 dizi resimlerine ayirmistir. Kargilikl
iki sayfamn ilkine genellikle tg, dort gergeveden olusan sira resimler
yerlestirilmis, karsi sayfada ise resimleri kavramaya yonelik sorular

hazirlanmagtir.

Resimlerde gorilenler birkag paragrafla anlatilmig ve Ogrencilerden
bunlar1 siralamalari istenmistir. Bazen de ilk paragrafta kullamlacak ciimleler
diizensiz olarak verilmis ve 6grencilerin diizenlemesi beklenmistir. Kimi zaman
noktalama isaretlerini yerlestirmeleri, kimi zaman da son paragrafi onlarn
yazmalar1 gerekmistir. Bu c¢alismalarda dikkat g¢ekici bir nokta resimde
goriilenlerin  hepsinin yazilmasini istemek yerine resimleri Kkavratarak, bazi

bolimlerini yazmak ancak yazarken siralamada veya noktalamada yanhs veya
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eksikler birakmak onlann da &grencilerin gidermesini istemek. Ogrencilerden
ancak bir veya iki paragraflik yazilar beklemektir.

Segilen resimler Yildiz Fali’'ndan, Robin Hood’un Giinii’'ne, Pizzanin
Yapihisi’ndan Tarzan’in, Tek Boynuzlu Atin, Ugan Hali’min Hikayesi’ne, Iskogya
Manzarasi’'na, Sahildeki Eglence’ye, Sirkteki Hayat’a kadar ¢ok degisik

alanlardan segilmistir.

Bunlarin diginda giinliikk hayatta karsilagilacak durumlar da resimlerle
yansitilir. “ Bir probleminiz mi var ?” baghiiyla tcerli ¢ergeveden olusan a ve b
diye ayirt edilen iki farkli resim gergevesi hazirlanmigtir, kargiki sayfada “a”
karesindeki resimle ilgili bir metin olugturulmus 6grencilerin de benzer bir sekilde

“b” karesindeki resimle ilgili bir metni olusturmas istenmisgtir.

Dikkat edilecegi lzere yazmak i¢in 6grenciye, yonlendirme, planlama
dahil her tirli yardim yapilmaktadir. Bu da yazma c¢aligmalarim zevkli hale
getirip dersi tek diizelikten kurtaracaktir.

Sira resimlerini yazili anlatimda kullanmanin 6nemini White soyle dile

getirir :

“Kelime ve digiince yaratma aleti olarak resimler ¢ok
verimlidir. Ozellikle ¢ok genis ve farkli yorum firsati veren ve
belirsizlik bulunan sira resimleri yazinin sonuglandirilmasi ve tesvik
edici bireysel cevaplar igin mikemmel bir temeldir. Ozellikle kelime
gelisiminde tegvik edici olarak kullamilmaya elverislidir” (White
1997:35).

Sira resimlerinden hareketle hem grup hem de bireysel olarak hikaye
yazma galigmalan yapilabilir. Simf mevcuduna gore dgrenciler begerl, altigarl:
gruplara ayrilir; her bir gruba sira resimlerinden farkh biri verilir ve 6grencilerden
once resimle ilgili kelime iiretmeleri sonra da onun hikayesini anlatan climleler

yazmalari istenir. Bunlar bittikten sonra her grup kendi resmini sinifa gostererek
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yazdiklan ciimleleri okurlar. Daha sonra yazilan ciimleler biitiin sintfin katilimiyla

diizeltilerek hikaye olacak sekilde siraya konulur.

Sira resimlerle ilgili bagka bir uygulama da s6yle yapilabilir:

Ogretmen sira resimlerle ilgili sorular hazirlar, her bir resimdeki olaylari
ogrencilerin cevaplamasim ister. En iyi cevabi tahtaya yazar. Biitiin sorular
kullanmldiktan sonra 6fretmen o6grencilerden bu cevaplan kullanarak bir metin
olusturmalarim ister (YOK, Diinya Bankasi Milli Egitim Geligtirme Projesi,
Ogretmen Kitab1 1997 : 11.3-11.4 ).

Bu tiir ¢aligmalar 6grencinin dikkatini surekli canli tutacaktir. Bulmaca
¢ozer gibi zevkli gelecek, yazma becerisi oyun iginde gergeklesecektir. Bu sekilde
yazma becerisi kazanan 6grenci ileride bunu gerektigi yerde kendini ifade etme

araci olarak rahatga kullanacaktir.

Manzara resimlerinden hareketle hikaye yazma ¢aligmasi da yapilabilir
(YOK, Dinya Bankast Milli Egitim Gelistirme Projesi, Ogretmen Kitab:
1997:114). Once herhangi bir kitap veya dergiden uygun bir resim segilebilir.
Mesela bu bahge iginde bir ev resmi olabilir. Ogretmen resimle ilgili 6grencilere
sorular sorarak onlarin mantiklarini  ¢aligmalartm  ve hayal giglerini
gelistirmelerini saglar. Gerekirse onlara yorum yapmalan ig¢in ipuglan verir.
Hayallerini zorlamak isterse ipuglar vermeksizin de yazma ¢alismas: uygulamr
(Mac Gregor 1997:94). Caligmalan 6gretmenin hayal giiciine gére renklendirmek
de uygundur.

Bityiitiilmiis karakter resimleri her 6grencinin onu farkli yorumlamasina
ve farkli bir bakis acgisi getirmesine zemin hazirlar. Bu da farkli kelimeler
yaratmak ve bireysel cevaplamalar i¢in oldukga 6nemlidir. Uygulama igin segilen
resim biitiin sinifin gorebilecegi bir yere asilir. Eger miimkiinse her 6grenciye bir

kopyasi da verilebilir. Sonra 6grencilerden resmi anlatan mimkiin oldugunca ¢ok
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kelime tretmeleri istenir. Dogal olarak bu kelimeler soyut isimler ve sifatlar
olmalidir. Sonra bu kelimeler okutulur. Her 6grencinin iirettidi kelimelerden
sinifin mevcuduna goére bir veya iki kelime tahtaya yazilir. Simfca yazilan
kelimeler iizerine tartigthir. Kelimeler arasindaki benzerlikler, zithklar ve
anlamlanindaki ayirt edicilikleri belirtilir (White 1997:37).

Biitiin bunlar yapilirken 6grenciler konu iizerinde odaklanmig hatta tahtaya
yazilan kelimelerin yardimiyla da yazacaklari metnin iskeletini kurmus olurlar.
Artik yazmak onlar igin zor olmayacaktir. “Ne yazacagim bilmiyorum ? Aklima
bir sey gelmiyor” sesleri yitkselmeden zevkli baglayan oyunun sonunu zevkle
tamamlayacaklardir. Resmi asip anladiklarimzi anlatin demek de miimkindiir.
Fakat 6gretmen 6grencilerin diigiinmelerine, gormelerine, kavramalarina yardim

etmelidir. Ileriki agamalarda zaman zaman tabi ki bu da yapilabilir.

Karakter resimden hareketle yazma calismasi aragtirmaci tarafindan
ogrencilerine uygulandi. Oprencilere gok genis diisinme imkam verecegini
diisindigiimiiz bir karakter resmi segilerek (bkz Ek: 2), fotokopiyle ¢ogaltilip
ogrencilere dagitildi. Fotograf tizerinde diisiinmeleri ve hayallerini kullanarak bu
fotograf hakkinda mumkiin oldugu kadar ¢ok sey yazmalan istendi. Oprenciler ilk
kez boyle bir uygulamayla kargilagtiklan igin onlara, fotograftaki adamla ilgili
gelistirilebilecek bir hikayenin konusu verildi.”Bu adam kira 6deyemedigi igin ev

sahibi tarafindan esyalanna el konularak digari atitmig biri olabilir”gibi.
Daha sonra 6grenciler digiindikleri hikayeleri yazdilar.

Ogrencilerin yazilanni inceledigimizde resmin hayal yaratmadaki 6nemli

roliine bir kez daha sahit olduk.

Bir 6grenci, “Sonbaharda Kumsal” baglikli yazisinda kendini anlatmigtir.

CC YOHsEROGRET 1 omLy
BOLULIANTASYOR Sz

|
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Kigiklikten beri miizife tutkundur ve en biyilk hayali bir kaset
¢ikarmaktir.Sonunda hayali gergeklegir. Iddiali bir kaset ¢ikarr. “Sonbaharda
Kumsal” isimli sarkisina da klip ¢eker. Klip sarkiya uygun olarak kumsalda
¢ekilir. Bir delikanli kumsalda kopegiyle dolasirken gok hog bir bayanla tamsr.
Kisa bir siire sonra iki gencin aralarinda biyiik bir agk baglar. Fakat kiz bir siire
sonra ortadan kaybolur. Delikanlt, kizin bir giin geri dénecegi umuduyla sabah
aksam kumsalda bekler. Yaninda bir yatagi ve sadik dostu kopegi vardir.
Fotograftaki adam sevgilisini beklemektedir. Bu resim klibin kapak resmi olur.

Klip ¢ok basarli olur. Simdilik her sey giizeldir.

Bir bagka 6grenci ise farkl bir hikaye yaratir.

Kocasiyla beraber kumsalda dolagirken uzakta birinin hareketsiz
oturdugunu goriirler. Merakla ona dogru giderler. Yaklagtikga adamin hareketsiz
olmasi onlan endiselendirir. Adama yardim etmek isterler, a¢ olup olmadigini
sorarlar. Adam hi¢ cevap vermez. Put gibi durur. Onu alip eve gétiirmek igin
kaldirmak isterlerken yanlarina bir bagka adam gelir. Gelen y6netmendir. Meger
bir film gekilmektedir. Fotograftaki adam da ailesini trafik kazasinda kaybetmis,

garesiz bir insam oynamaktadir.

Benzer bir ¢aligma gazete veya dergi resimleriyle de yapilabilir. Sinifa bir
miktar uygun gazete veya dergi getirilir ve Ogrencilere dagitilir. Onlardan
begendikleri, hayallerine uygun bir resmi se¢meleri ve onu temel alan bir yazi
yazmalan istenir. Veya resimlerin altina agiklayict bir yazi yazmalan, eger bu

yazi varsa onu degistirmeleri gibi ¢aligmalarla ders renklendirilebilir.

Ogrencilerin gok sevdikleri karikatiirler, yazma ¢aligmalarina imkan veren
onemli bir aragtir. Bir dizi yazisiz karikatiir verilir ve 6grencilerin bu karikatiirleri
kargilikl1 konusturmalan veya diyaloglar hazirlamalar istenebilir.Sonra gerekirse

6grencilerin yaptiklari ¢aligmalari orijinaliyle karsilastirmalan saglanr.
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Soyut resimler yazma calismalan igin olduk¢a cok firsatlar verir.

Ogrencilerin hayal giiciinii kullanmalarini saglar.

Arastirmaci tarafindan 6grencilere soyut bir resim sunulmus ve onlardan
resim hakkinda diiginmeleri istenmistir (bkz Ek: 2). Resimde bir hikaye
anlatildifin1 bu hikayenin ne olabilecegini, resim gekilmeden dnce ve sonra neler
oldugunu diisiinmeleri seklinde yardim edilmis ve birkag 68rencinin sozlii olarak
konugmasina izin verilmigtir. Daha sonra 6grencilerden resimdeki hikayeyi

yazmalan istenmigtir.

Ogrencilerin yazilani incelendiginde resimden ¢ok farkli ve ilging

hikayeler yaratildif: sevingle tespit edildi.

“Kus Yuvasi” baglikli yazisinda 6grenci, hikayesini g6yle gelistirir :

Sehrin giiriiltiisiinden uzaklagmak i¢in Mert ve kalabalik ailesi, terkedilmis
liman bulunan kumsala giderler. Aile fertlerinin kimi denize girerken kimi,
kumsalda oturur. Mert ise kumsal boyunca yalniz basina dolagirken karaya
vurmus, olduke¢a eski bir balik¢i teknesine rastlar. Tekneyi incelerken, kumlann
tistiinde tirtir titreyen bir kug yavrusu gorur. Onun teknedeki yuvasindan diigmis
olabilecegini diigiiniir. Hemen yavruyu alir ve teknenin su tahliye deliginden
igeriye yavasga koyar. Ailesinin yanina doner. Ogle yemeklerini yerlerken Mert

olan biteni ailesine anlatir.

Bir bagka 6grenci ise “Bir Avug Toprak™ basliiyla vatan 6zlemi geken
insan i¢in topraga basmanin, basamasa bile avuglamasinin 6énemini vurgulayan

hikayesini yazmigtir.

Diger bir 6grenci yazisina “Kamtlanmiy Merak” baghfini koymus ve
oldukga farkh bir hikaye olugturmugtur. Bir arkadag grubu kumsalda dolagirken,
iclerinden en merakli olan Mete hizla kogmaya baglar. Digerleri sagkinlik ve

merakla onu izlerler. Mete, olduk¢a yiiksek ve yukansinda iki tane deligi olan
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duvar gibi engelle karsilagir. O deliklere tutunup arkasinda ne oldufunu anlamak
i¢in sigrar. Bu arada arkadaglan ona yetigirler ve tirmanmasina yardim ederler.
Mete tam kolunu delikten igeriye uzatirken bir flag patlar. Hepsi korkar ve geri
sigrar, Mete ise yere diiger. Ne oldugunu anlamadan engelin arkasindan bir adam
onlara ne yaptiklarim1 sorar. Onlar da “engelin arkasinda ne oldufunu merak
ettiklerini” soyleyince adam “kum”der. Kumu plaja yaymadan 6nce igindeki
gereksiz taglari, ¢Opleri ayiklarken bir fotograf makinesi bulduklarim ve biraz
once patlayan flagin da o oldugunu soyler. Bu fotograf da o am ve gini
olimsiizlestirmigtir. O giiniin amsina fotografi saklar ve baktikga giilsiin mi

aglasin mu bir tiirli karar veremez.

1.2.4. SORU-CEVAP YONTEMIYLE ON
HAZIRLIK CALISMALARI

Soru-cevap yontemi Tirkge Ogretim yontemlerinin en yaygmn
kullanilanlarindan birisidir. Ogretmenin konuyla ilgili énceden veya ders aninda
hazirladif1 sorularin 6grencilere sorulmasi ve onlardan alinan cevaplann
degerlendirilmesine dayanan bir yontemdir. Ogrencilerin diigiinme, konusma ve
yorum yapma aligkanliklan kazandinlarak medeni cesaretleri gelistirlir.
Ogretmene ogrencilerin bilgi diizeylerini anlama, onceki konularla ilgi kurma,

konuyu pekistirme hepsinden de 6nemlisi dersi canli tutma imkani verir.

Soru sormamn diigiinceyi atesleyen bir yontem olarak kabul edildigini

belirten Ozden (1999:106-107) devaminda su tespiti yapar :

“Yiizeysel sorular yiizeysel anlamaya yol agar ve 6grencinin
diigtincesini engeller. Insam bir yere gétiirmeyen sorular 6li sorulardir;
sonunda zihni 6ldirtr. Ogrencilere yiizeysel ya da ol sorular yerine
diigiinmeyi uyaran derin sorular sorulmalidir. Mantikli, tutarli ve
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iligkili olmaya ydnelik sorular bizim bilgi, digiince ve kanaatlerimizi
yeniden gézden gegirmemize yol agar.”

Benzer bir sikayet de “Giinlimiiz egitim sisteminde 6grencilere bityiik bir
olasilikla diigiinceyi uyaran bu tip sorular sorulmamaktadir” diyen Ozgiiven
(1999:27) den gelir.

Biz burada soru sorma teknikleri, soru tiirleri ve soru cevap ydntemi
uzerinde durmayacagiz. Yazili anlatimi gelistirmede soru-cevabin nasil etkili

olabilecegi iizerinde duracagiz.

Hemen belirtelim ki bu ¢aligmalarda kullanacagimiz sorular bilgiyi
olgmeyi degil, dustinmeyi, yorumlamayi, tartigmayi, yaraticilifi gelistirmeyi
amaglayan sorulardir. Bu sorularla olgme degil yonlendirme ve yardim
amaglanmigtir. Bu sorular 6grencilerin hem kavrayislarini hem de dil becerilerini
gelisgtirmeye yoneliktir. Aynica oOgrencilerde konuya yani yazmaya istek

uyandirmalidir.

Sorularin dil Dbilgisi kurallarina uymaktan bagka bir baglayicilif
olmamalidir. En alistimadik en sagma gibi goriinen sorular bazen yeni ditsiinceleri
tesvik edip, beklenmedik cevaplarin alinmasina dolayisiyla ilging bir yazimn
ortaya ¢ikmasina yol agabilir. liging soru, ilging yorum, ilging cevap demektir.
Sira dig1 soru gogu zaman 6grencileri heyecanlandirir. Derse katihm ve ilgi artar,

sinifta kargilikh etkilesim gergeklesir.

Soru cevap yontemi farkli gekillerde kullanilir. Genellikle sorular
6gretmen tarafindan verilir ve 6grencinin cevaplan igeren bir metin yazmasi
istenir. Mesela unlii kisilerin veya 6grencinin ¢ok sevdigi ornek aldigi herhangi
bir kiginin hayat hikayesini yazmada bu yontem etkilidir. Boyle bir yazma
galigmasindan once Ogretmen asafidakine benzer soru listeleri hazrlayip

ogrencilerin bu sorulan cevaplayacak gekilde yaz1 yazmalarim ister.
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Tanitmaya ¢aligtifimiz kiginin meslegi ve egitimi,
Hayatinin genel durumu,

Elde ettigi basarlar ve ugradig1 basansizliklar,
Duygusal diinyasi (inanglan, inangsizhiklan vb.),
Mesleginde yapmak istedikleri amaglar,
Karakteri ,

Diger insanlarla iligkileri,

Hayatindaki ilging ve 6nemli olaylar,

W ® N o RN -

Ogrenciyi en gok etkileyen yonil.

Ogrenciler bu sorulann cevaplarim diigiinerek bulacaklardir. Sorulara
verilecek cevaplar, planli bir yazinin ortaya ¢ikmasina yardimci olacaktir.

Ogretmen yine birkag soruyla onlara yardima devam edebilir:

1. Yazinizda bu sorularin cevaplarina ne kadar yer vereceksiniz?

2. Anlattiginiz kiginin hangi yoniiyle daha gok ilgileneceksiniz ?

3. Yazimza kisinin en 6nemli 6zelligi ile mi baslayacaksiniz yoksa bunu
en sona m1 birakacaksimz vb. gibi, sorularla yazma caligmasi siirekli

ogretmen ve 6grenci etkilesimiyle strdirlir.

Benzer ¢aligma bayram kutlamalari, 6zel giinler vb. konularda da
yapilabilir. Tiarkge Ogretimine “Tam Ogrenme” metodunu uygulayan Sever
(1995) yazma galigmalarinda bu yontemi uygulamigtir. Ogrencilere “Gelecekte
hangi meslegi segmeyi diigiiniiyorsunuz ?” sorusu konu olarak verilmis ve konu

tzerinde 6grencilerin goriiglerini gelistirmek igin de su sorular sorulmugtur :

“Segmeyi diisindiigiiniz meslegin adi nedir? Ozellikleri
nelerdir? Neden bu meslegi se¢meyi disiiniiyorsunuz ? Sizi, bu
meslege yonlendiren ya da yonlendirmek isteyenler var mi? Bu
meslegi yapan 6rnek aldiginiz bir kimse var mi? Bu meslegi segecek
insanlarda sizce hangi ozellikler bulunmah? Siz bu meslegi
sectiginizde neler yapmayr distiniiyorsunuz? Insanin istedifi bir
meslegi yapmasi, onun mutlulugunu nasil etkiler? Bir insam, istedigi
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meslegi kazanabilmesi igin neler yapmasi gerekir 7” (Sever 1995: 180
-181).

Bu sorular ogrencilerin defterlerine yazdirthr ve sorulann cevaplarin

igeren goriislerin ayn ayn paragraflar olarak yazilmas: istenir.

Goriilecegi gibi ‘sorular 6grencilere 6nceden evde aragtirmalari igin

verilebilir. Okulda cevaplar okunur, tartigilir ve yazma ¢alismasina gegilir.

Soru-cevap yontemiyle hikaye yazma ¢alismasi da yaptinlabilir.
Opgrencilere hikayenin iskeletini olugturacak sorular verilir ve onlardan cevaplan
igerecek metin olusturmalarn istenir ( White 1991 :29).

Daha o6nce de belirttiimiz gibi bu yontemi biz 6grencilerin yaratici
giiciinil ortaya ¢ikarmak igin kullamyoruz. Bilgi vermek veya bilgi 6lgmek i¢in
degil. Ogretmenin soracagi sorular 63rencilerin 6ninii agmali, cevaplan ise yol
gosterici olmalidir. Ogretmen sorulariyla 6grencilerin asagidaki yeteneklerini

geligtirmelidir:

a) Analiz yetenegini,

b) Sentez yetenegini,

¢) Yakinsak diugiinme yetenegini,
¢) Iraksak disiinme yetenegini,

d) Yeniden tanimlama yetenegini,

e) Alisilmadik durum veya olaylari tahmin etme yetenegini.

Bu tiir sorular 6nceden hazirlanip 68rencilere hazir bir sekilde sunulacag

gibi derste 6gretmenin gozetiminde dgrencilere de hazrlattinilabilir.

Aragtirmact tarafindan boyle bir soru listesi hazirlanmig ve bir ilkogretim
okulunun son smifinda  denenmistir. Gerek ders Ofretmeninin gerekse

ogrencilerin olumlu tepkileri ( bkz Ek: 3 ) ¢caligmalarimiza hiz kazandirmagtir.
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Ogrencilerde yazma istegi uyandiran seylerin baginda kendi kisisel
deneyimlerini paylasmak gelir. Bunun igin 6grencilerden kendilerini anlatacaklan
deneyimleri hakkinda higbir sey bilmeyen herhangi bir okuyucu yerine koymalan
istenir. Sonra onlardan okuyucularin béyle bir metinde cevaplandirilmasim
istedikleri sorulari hayal etmeleri istenir. Beg-alt1 dakika diisiinmeleri igin siire
verilir. Ogrencilerin drettikleri sorular okunup degerlendirilir, hep beraberce
iyileri segilerek belli bir diizenlemeyle tahtaya yazilir. Burada &grencinin olayla
ilgili aklina gelen her seyi degil, okuyucu igin degerli ve ilging olan bilgileri
segmesi saglanir. Asagidaki sorular gelistirilerek kullamlabilir,

a) Olaym genel durumu ( acikli, komik, digiindiiriicii ),
b) Olayin gegtigi yer ve zaman,

¢) Olaya karngan kisiler ve 6zelikleri,

¢) Olay1 ve kigsileri etkileyen faktorler,

d) Olayin yazilmaya deger yonleri,

e) Olayin yazar ustiindeki etkileri.

Opretmen gerek duyarsa rehberligi siirdiriir ve 6grencilerin yazilarini
planlamalarina yardim edebilir. Onlardan olayt kronolojik siras1 ile mi
anlatacaklarina yoksa en son noktadan baglayip geriye dogru mu gideceklerine
veya sonunda bir siirpriz yapincaya kadaf olay1 saklayip saklamayacaklarina karar

vermeleri istenir.

Ayni uygulama gezi yazilar igin de gergeklestirilir. Yine grencilerden
onlarin tamitacaklan yeri ziyaret edecek biri olmalan ve bu kisi ne gibi seylerle
ilgilenecek ve neler hakkinda bilgi sahibi olmak isteyecek, diigiinmeleri ve sorular
iiretmeleri istenir. Aym yolla bu da yaziya donugsturalebilir. Bu grup ¢aligmasi

olarak da gergeklestirilebilir.
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Soru-cevap yontemiyle metnin yapisini olugturmak hem miimkiin hem de
kolaydir. Opretmen ogrencilere yazmadan 6nce asafidaki sorularnt kendi

kendilerine sorma ve cevaplama aligkanhigin1 kazandirmalidir ( White 1997 : 79).

Ogrencilerin yazmadan once kendilerine soracaklar sorular:

1- Nigin yaziyorum?

2- Yazarak neyi basarmak istiyorum? Insanlan sasirtmak, ikna etmek,
elestirmek eglendirmek, bilgilendirmek vb.

3- Amacim agisindan incelemem gereken ozellikle 6nemli anlamli veya
ilging dugiinceler var m1?

4- Bu 6nemli diigiincemi ( anahtar digiince ) diger digiincelerimle nasil
ilgilendirebilirim?

5- Bu anahtar diigiinceyi metinde nereye yerlestirecegim? Bu diigiinceyle
mi baglayacagim, yoksa agama asama gelerek en sona m1 koyacagim?

6- Okuyucu bilgilerimi nasil diizenlememi bekliyor?

7- Bu beklentiyi gergeklestirebilir miyim? Yoksa, neden?

Ogrenciler yazmadan énce bu sorularla hareket ederek yazacaklar metnin

planini tasarlamis olurlar.

Benzer bir soru kahibimi gelistiren Tansel ( 1985 : 2-3 ) “bir konuda
yazmaya baglamadan once ve sonra kendi kendimize hi¢ olmazsa bu sorular

sormalty1z “diyerek konunun 6nemini vurgular.
Gergekten de Ogrencileri yazilanm yazdiktan sonra da kendi kendilerine
sorular sordurarak kendi kendilerinin elestirmenleri olmalarimi saglamak

gerekir. Bunun igin White ( 1997 : 118 ) asagidaki soru listesini hazirlar:

Ogrenci yazdiklarim kontrol edebilmesi i¢in su sorular: sormahdir:
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A. Yazinin bicimi:
1- Yazinin sekli olmasi beklenen mi?.

2- Metnin sekli genellikle adete uygun mu?

B. Amag ve diisiinceler:
1- Yazarin amaci agik mi?

2- Ana diigiince anlagtlir m1?

C. Metnin yapisi:
1- Diisiincelerin ve tartigmalarin gelismesini takip etmek kolay m1?
2- Diisiince sirasinin yeniden diizenlenmesine yardim eder mi?
3- Diisiinceler arasindaki baglantilarin degistirilmesi gerekir mi?
4- Digiinceler uygun bir tarzda gruplandinimis m?
5- Metin uygun paragraflara ayrilmis mi?
6- Paragraflardan herhangi biri birlestirilebilir mi?
7- Paragraflardan herhangi biri daha kugiik birlikler igine ayrilabilir mi?

D. Okuyucu giziinden :
1- Bizde okuma istegi uyandirtyor mu?
2- Metin sonuna geldigimizde yeterince tatmin olduk mu?
3- Gerekli zorunlu olmayan herhangi bir nokta var m?
4- Anlamadigimiz heghangi bir nokta var mi1?

5- Daha fazla bilgi gerektiren herhangi bir nokta var m1?
=~y

Ogrencilerden metinlerini bu sorularin 1g13inda degerlendirmeleri uygun

goriiliirse gerekli degisiklikleri yapmalan istenir ( White 1997 : 118-119).

Soru-cevap yontemiyle ogrencilerin diginme becerilerinin geligtirilmesi
amaglanmistir. Sorular onlara genis bir bakis agisi sunacak ve konunun farkli

yonlerden goriniigiinii  yani bitiiniinii  gérmelerini  saglayacakiir. Saglikli
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degerlendirme yapma aligkanlifim yerlestirecektir. Bunun igin ¢ok genis alam
kapsayan soru havuzu olugturulup simifta uygun bir yerde her an bagvurulmak
iizere bulundurulmasi tavsiye edilir ( White 1997 : 27).

Aym seyi Ogretmenler de yapmalidir. Program kitabindan hareketle
gelistirebilecegi kompozisyon degerlendirme 6igegi hazirlamali ve 6grencilere
sunmalidir. Boylece 6grenciler yazdiklan yazinin nasil degerlendirecegi, neler
aranacagini bilirler ve onlara dikkat ederek yazarlar. Her defasinda aranilan bu

ozelliklere 6zen gostermek 6grencide aligkanlik meydana getirir.

Dolayisiyla 6gretmenlerin kompozisyon degerlendirme 6lgegi hazirlayip
ogrencilerine sunmalari da bir gesit 6n hazirlik sayilir. Bu konuda gesitli 6rnekler
bulmak miimkiindiir (Demirel 1994 : 117, Sever 1995 : 232, Ozbay 2000 : 203).

Daha o6ncede belirttigimiz gibi boyle bir kompozisyon degerlendirme

6lgedi aragtirmaci tarafindan hazirlanmig ve aragtirmada kullanilmigtir.



BOLUM II

ARASTIRMANIN YONTEMI

2.1. ARASTIRMANIN EVRENIi, ORNEKLEMIi VE MODELI

Bu aragtirmanin  ¢aligma evrenini 2000-2001 egitim Ogretim yilinda
Canakkale ili Merkez ilgesinde Milli Egitim Bakanliia bagh resmi ilkogretim
okullarindaki  son simf 6grencileri olugturmaktadir. Aynmi zamanda Tirkiye’deki
biitiin ilkogretim okullannmin son simifinda okuyan 6grenciler bu aragtirmanin

evrenine dahil edilebilir.

Aragtirmamin  6rneklemini 2000-2001 egitim oOgretim yilinda Canakkale
Merkez Ilkogretim Okulu son simiflant 8/A, 8/B, 8/C, 8/D subelerinde okuyan
ogrenciler olusturur. Bu smiflarda ortalama 45’er 6grenci bulunmaktadir. 180
Ofrencinin aragtirma igin gerekli orneklemi teskil ettigi diisiniilerek 8/E subesi
orneklem grubuna alinmamustir. Orneklem grubuna dahil her 6grenciye ayn ayn dért
yazma ¢aligirmasi yapilmig, bu dort ¢aligmamn her birine katilan 63renciler tespit

edilerek 6rneklem grubu olusturulmustur.

Bu aragtirma uzun sireli ve kisa sireli 6n hazirhk c¢aligmasim kapsayan

surekli gelistirme ve denemeye dayali deneysel bir ¢aligmadr.
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2.2. ARASTIRMANIN VERI KAYNAKLARI

Bu aragtirmadaki varsayimlardan birisi yazma c¢alismalarindan oénce
ogretmen gerekli on hazurlik calismasin ydparsa ogrencilerin yazli anlatimlar
gelisir dusiincesidir. Bunun igin 6ncelikle alanla ilgili mimkiin oldugunca gok yerli
ve yabanci kaynaklar taranmigtir. Boylece yapilan galigmalar ve su anki durum tespit
edilmek istenmigti. Aynica hangi 6n hazirhk ¢ahigmalaninin yapilabilecegi
arastinlmistir. Gergekten ¢ok gesitli ve renkli 6n hazirlik g:ahsmalan gelistirilmigtir.

Daha once de belirttigimiz gibi bu ¢aligmalar beg baghk altinda toplanmigtir.

1.0rnek metinden hareketle 6n hazirhk galismas,

2.Kelime aglari olugturma(Cluster) ile 6n hazirlik ¢aligmasi,
3.Beyin firtinasi yaparak 6n hazirlik ¢aligmasi,

4.Resimleri kullanarak 6n hazirlik caligmasi,

5.Soru-cevap yéntemiyle 6n hazirlik ¢aligmasi.

Ancak bu galigmalarin hepsini 6rneklem grubunda uygulamamiz miimkiin
olmamigtir. Orneklem grubuna 6nce hazirhksiz yazma calismas1 yaptinlmustir.
Sonra 6rnek metinden hareketle 6n hazirlik ¢aligmasi yaparak yazma galigmasi
yaptirilmigtir. Buna klasik yontem demek uygundur. Ciinkii Tiirkge 6gretmenleriyle
yapilan goriigmelerde buna benzer ¢aligmalarin yaygin olarak yapildif tespit edildi.
Daha sonra kelime aglar olusturma ve soru-cevap yontemiyle 6n hazirlik yaparak
yazma c¢aligmalan yaptirildi. Bu ¢aligmalar arastirmanin temel veri kaynagini
olusturmaktadir. Yazma g¢ahgmalar 6rneklem olarak segilen okul dfretmenleriyle

1gbirligi yapilarak Tiirkce ders saatleri iginde yapilmugtir.

Ik yazma ¢alismasi ders 6gretmenleri tarafindan ders saatinde uygulanmstir.
Boylece grencilerin her zamanki dogallik ve rahatlik iginde olmalari amaglanmstir.

[k yazma calismasinda 6gretmenler higbir 6n hazirlik ¢alismas: yapmamislar sadece
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“ Canakkale’yi tamitan bir kompozisyon yazimiz ” diyerek konuyu vermislerdir.
Temelegitim Turkge programinda hem altinci hem de yedinci simiflar igin yazili
anlatimda kazandirilacak davraniglar arasinda “ Yakin cevreyi, goriilen, bilinen bir
kdy, kasaba, kent vb.’ni anlatabilmek ” maddesine dayanarak konu belirlenmistir.
Konunun 6grencilere yabanci ve zor gelmemesi amaglanmigtir.Ciinkii insanin

yagsadif1 gevreyi tanimasi ve tanitmasi da bir vatandaslik gérevidir.

Ikinci yazma ¢aligmas bir hafta sonra yapildi. Once ogretmenlerle goriis alis
verigi yapildi. Tirkge ders kitabinda her iki 6gretmenin de isledigi “ Sorumluluk
baghkli metinden hareketle “ sorumluluk duygusu tasimamin insanlara ve
toplumlara sagladigs yararlar: aciklayan bir kompozisyon” yazma konusu olarak
secildi. Yazma galigmasina gegilmeden dnce Gfretmenler konuyla ilgili asagidaki
caligmalan sozli olarak yaptilar. Boylece konu hakkinda 63rencileri diisiindiirmek ve
bilgilendirmek amaglanmigtir. Bu ¢aliyma yine ders Ogretmenleri tarafindan ders

saatinde yapilmugtir.

Opretmen o6grencilere, “sabahlan sizi evde kim uyandirip kahvaltimzi
bazithyor ve sizi okula kim yolcu ediyor?” diye sorarak derse baglar. Cesitli
ogrencilerden istenilen cevap alindiktan sonra eger anneniz bunlan yapmasaydi neler
olurdu hi¢ digiindiiniiz mii diye sorarak konuyu gelistirir. Bu sorular siniftaki ortama
gore gelistirilebilir. Ancak agagidaki sorular konunun agilmasi agisindan yardimci

olabilir.

1.Kendimize karsi sorumluluklarimiz nedir? Bunlar yerine getirilmediginde
neler olur?

2. Ailenize karsi sorumluluklarinz nelerdir? Bunlar yerine getirilmediginde
neler olur?

3.Topluma karg1 sorumluluklarimiz nelerdir? Bunlar yerine getirilmediginde
neler olur? ( vergi vermek, askerlik yapmak, kanunlara uymak, millet ve yurt
sevgisi vb. kavramlar agiimalhidir.)

4 Insanliga kars1 sorumluluklarimiz nelerdir?

5.Dogal gevreye kargi sorumluluklarimiz nelerdir?
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6.Insanlanin sorumluluklan karsisinda hangi haklan vardir? ( sosyal haklan,
ekonomik haklan, siyasi haklar1 )

7.1yi bir insan olmay nasil tammlariz? ( Haklarimizi ve sorumluluklarimizi
tanimakla olur )

8.Sorumluluk duygusu nasil kazanilir? ( Egitimle mesaji alinmalidir. )

Ogretmenlerin istegi ile iki hafta sonra iiglinci yazma caligmasi yapildi. Bu
yazma galigmasi yeni bir yontem uygulanacag igin arastirmaci tarafindan Tirkge
ders saati igerisinde yapildi. Daha 6nce 6grencilerin bunun bir aragtirma oldugunu
bildiklerini soylemigtik. Onun igin aragtirmact 6nce onlara yardim ettikleri ve
edecekleri igin tegekkiir etti. Onlara yazma galigmalarim kolaylagtiracak, zevkli bir
oyun oynayacaklan soylendi. Simdi size bir kelime soyleyecegim siz de aklimza
gelen kelimeleri yazip sonra bana soyleyeceksiniz denildi. Yontemin bu asamasi
ogrenciler tarafindan gergekten zevkli bir oyun gibi algilandi. Sonra aragtirmaci
tahtamin ortasina “ dost ” kelimesini yazdi ve daire igine aldi. Daha sonra
ogrencilerde gagrisim yapan kelimeler sorularak onlar da daire igine alindi ve oklarla
merkezdeki “ dost ” kelimesine ve ilgili olan kelimelere baglandi. Sonra 6grencilere
olugturduklian bu kelime aglarindan birinin onlarin dostluk kavramim olugturdugu,
i¢lerinden bir sesin bunu onlara sdyleyecegini, bu sesi duymalan gerektigi anlatildi.
Birka¢ ogrenciye soylettirildi. Bu sesin yazilanmin odak noktasmi, anafikrini
olusturmas1 gerektigi belirtildi ve belirlenen odak noktas: ile hangi kelimelerle 1lgi
kurabileceklerini bulmalari agiklandi. Bu bilgilerin hep benzerlik olmayip zithk
tizerine de kurulabilecegi belirtildi. Sonra 6grencilerden segtikleri odak noktasim
yazilarimin  hangi bolimiine yerlestireceklerine, diger ilgili kelimelerin nasil
siralanacagina ve hangi kelime ( kavram ) ile baglayacaklanna karar verip yazmalan
istendi. Sekil 7-8-9-10 da goriilecegi gibi her simif i¢in tahtada farkli kelime aglar:
(Cluster) olugturuldu.

Bu yontem ogrencilere ilk defa aragtirmaci tarafindan anlatildi ve ardindan
yazma c¢aligmasina gegildi. Birkag defa uygulama yapip daha sonra yazma

¢alismasina gegmek i¢in zaman bulunamadi.
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Sekil 7. 8/A sinifinda olusturulan kelime aglar: (Cluster)
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as

Doérdincii yazma galigmasi1 ise iki hafta sonra yine ders Ogretmenleri
tarafindan Turkge dersinde gergeklestirildi. Yazma konusu olarak Temelegitim
Tiurkge programinin sekizinci siif 6grencilerine yazili olarak kazandirilacak
davraniglardan biri olan “Hleriki dgrenimi ya da hayatiyla ilgili tasari ve

11

diigiincelerini anlatabilmek " ilkesi segilmigtir. Ancak konu 6grencilere ileriki

hayatinizia ilgili hayallerinizi ve diigiincelerinizi anlatin geklinde sorulmamgtir.

Ogrencilerin hayal giiglerini zorlayacak, harekete gegirecek sanki, farz et ki,
eger ki gibi durumlardan faydalanilmigtir.Sanki, farz et ki durumu istedifimiz sonuca
veya degisime bugiinden sahip oldugumuzu varsaymaktir. Bu insan bilincinde var
olmayan bilgileri toparlamay1 saglar. Bu sonucu gelecege tasiyarak, onu yasayarak
ve neler oldugunu dikkatle inceleyerek sonucu bir tir gergekgilik deneyinden
gecirmemizi saglar. Insam digslerden gergeklere ulagtirir. En onemli etkisi ise

ogrencilere eglenceli gelmesidir.

Yine bu yazma ¢aligmasindan 6n hazirlik i¢in digiinceyi ategleyen yontem
olarak kabul edilen soru sormadan faydalanarak adina “ soru-cevap ydontemiyle
yazma calismasi ” denilen agagidaki ¢alisma hazirlanmistir. Hazirlanan soru listesi
fotokopiyle gogaltilarak, her 6grenciye teker teker dagitild: ve sorulara kompozisyon
butiinliigi igerisinde cevap vermeleri istendi. Bu uygulama da ders ¢gretmenleri

tarafindan Tirkge ders saatinde gergeklegstirilmigtir.

“ Gelecege yonelme ”

Farz edin ki bir zaman makineniz var. Sizi gelecege gotiiriiyor.
Gittiginiz zaman diliminde 30 yaslarindasimz. Oradan bize agagidaki
sorularin cevaplarini igeren bir yazi ( kompozisyon ) yaziniz.

1.Mesleginiz nedir? Mesleginizdeki konumunuz nedir?
2.Evli misiniz, kiminle? Esiniz hakkindaki goriigleriniz nelerdir?
3.Cocuklariniz var mi1? Varsa isimleri ve cinsiyetleri nedir?

4 Nasil bir sehirde ve nasil bir evde yasiyorsunuz?
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5.Arabaniz var m1? Varsa markast nedir ve rengi nasildir?

6.Mesleginizin diginda ugragtigimiz igler ( hobileriniz ) nelerdir?

7.0 giine kadar istediginiz ve sonunda gerceklestirdiginiz iki sey nedir?
8.Yapmaktan veya yapmamaktan pigmanlik duyduklarimz nelerdir?

9. Yasadiginiz iilkenin sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve ekonomik durumu nasil?
Belirtiniz?

10.Dinyanin durumu nasil? Bang, bilim ve teknolojik gelismeler vb.

nelerdir?

Boylece c¢alismamn asil veri kaynafim olusturan kompozisyonlar tespit
edilerek, degerlendirilmeye tabi tutulmugtur. Aragtrma farkhh zamanlarda
gergeklestirildigi i¢in 6rmeklem grubundaki bazi o6grenciler dort yazma
¢aligmasinin hepsine katilamamiglardir. Bunun igin hem anket hem de dort yazma
caligmasina katilan o6@rencilerin anket formlan ve kompozisyon kagitlan

degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Aragtirmanin diger bir veri kaynag: da anket bilgileridir (bkz Ek : 4).
Ogrencilerin kendisi, ailesi, okulu ve Tiirkge dersiyle ilgili bilgilerini 6lgmek igin bir
anket gelistirilmigtir. Anket ile 6grencinin ailesinin kiltir durumu ve kendisinin
okumaya-yazmaya karsi olan ilgisi oOlgilmek istenmistir. Anket kapalh uglu
sorulardan olusturulmustur. Segeneklerde miimkiin oldugunca derecelendirmeye
gidilmigtir. Anket sorulan gesitli kaynaklar taranarak gelistirilmigtir (Deniz 2000 :
162 -164).

Aragtirmanin veri kaynaklarinin temelini kompozisyonlarin degerlendirilmesi
olusturmustur. Bunun igin hazirhksiz, klasik hazirhkh, Cluster’h ve soru-cevaph
hazirhk olmak iizere 6rneklem grubuna yazdirilan kompozisyon kagitlarinin (bir
6grenci i¢in dort kagit olmak iizere toplam 440 kagit) degerlendirilmesi i¢in dis yap,
ic yap, dil ve anlatim diye i¢ bolimden olusan belli olgitlerin kullamldig
“Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken alanla
ilgili kaynaklar taranmig ve Ilkogretim 8.simf Tirkge Ogretim Programi’min

belirledigi amaglara uyulmus, alanla ilgili uzmanlann ve Tiirkge 6gretmenlerinin de

TC. YOKSEKOGRET M KURDLY
ROIURANTASYON MERIKER
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gorisleri ahnmugtir. Tablo 2’de gorilecefi gibi her 6frenci igin bir tane

degerlendirme 6lgegi kullanilmig ve 6grencinin dért kompozisyon kagidi ayri ayn bu

Olgekte degerlendirilmistir.

Tablo 2.

Kompozisyon Degerlendirme Olgegi

A-DIS YAPI (15)
N g
< 8| 9

1-Kagidin sol, sag, alt ve ust kisimlarinda uygun bosluk birakabilme 4 | 25|55l &

2-Diizgiin ve okunakh yazabilme 4

3-Satir hizalarimt ve aralarnim diizenleyebilme 2

4- Yazinin bagligint kagidin iist kismina, sayfanin ortasina yazma 2

5~ Paragraflann ik satirlarim aynt hizadan baslatabilme 3

B-IC YAPI (60)

1- Duygu ve diigiincelerini uygun bir plana gore gelistirebilmek 20

2- Duypgu ve diigiincelerini uygun paragraflarla anlatabilmek paragraflar

arasinda iyi baglantilar kurabilmek. 15

3- Anahtar kelimelerden olugan ve konuya iligkin baghk koyabilmek 5

4~ Yazimin amacinin agik ve anlagihir olmas 5

5- Yazinun ana diiglincesinin anlagilir olmas: 5

6-Gerekli olmayan herhangi bir nokta olmamasi 4

7- Anlagiimayan herhangi bir noktanin olmamast 3

8- Daha fazla bilgi gerektiren bir noktanin olmamast 3

C- DIL VE ANLATIM (25)

1- Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama igaretlerini dogru ve

eksiksiz kullanabilmek. 10

2- Yerine gore tirlii yapidaki ciimleleri dogru olarak kurabilmek 10

3- Konuya uygun kelimeleri segmek, ciimlede uygun yerde kullanmak,

kelime tekranna diismemek. 5

Adi-Soyadi : TOPLAM: (100)
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Bu degerlendirmeyi yaparken hareket noktamiz 6grencilerin  konu
batiinloginden uzaklasmamalann ve disiincelerini belli bir. siralamaya tabii

tutmalandir.

Degerlendirmenin objektiflifini saglamak i¢in her 6grencinin kagitlar biri
arastirmaci, digeri COMU Tiirk¢e nin Egitimi ve Ogretimi Ana bilim dali arastirma
gorevlisi ve oteki de Merkeze baglt Omer Mart Ilkogretim Okulunun yirmi iki yillik

Tiirkge 6Fretmeni olmak lizere iig kigi tarafindan degerlendirilmistir.

Daha sonra ii¢ degerlendirmecinin verdikleri puanlarin ortalamas: alinarak

asil degerlendirme sonuglarina ulagiimigtir.

Kompozisyon degerlendirme 6lgeklerinden elde edilen verilerden hareketle
o6n hazirhksiz ve 6n hazirhkh yazma caligmalar1 arasinda anlamli fark olup

olmadigy, “t-hipotez testi” ile kontrol edilmistir.

t=X1-Xp) \ﬂ(slz I ny) + (S7/my)] |

bir gruptaki ikiden ¢ok ortalamalar arasinda anlamh farklilik olup olmadigim

kontrol edici hipotez testi variyans analizi kullamlmigtir.
Test edilen hipotezler farksizlik hipotezidir.

Hy: X; =X, (t.test igin)
Ho M il = iz = §3 = ....in



BOLUM III

3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, kompozisyon degerlendirme ol¢egi ve bilgi toplama
formundan elde edilen veriler tablolagtithp gerekli ¢oziimlemelere tabi

tutularak bulgulara ulagilmig ve bulgularla ilgili yorumlar yapilmagtir.

Once, ogrencilerin biri hazirhksiz, biri klasik 6n hazirhkl, biri
kelime ag1 olusturarak (clusterh) on hazirhkh digeri soru-cevapli on
hazirbkh  yazdiklan  kompozisyonlart  degerlendirilerek  sonuglar
tablolastirildi, farkh hazirliklarin 6grencilerin yazili ifadelerine ne derece etki

ettigl ortaya konuldu.

Tablo 3, 110 6grencinin, herhangi bir hazirhk yapmadan, klasik
hazirhk yaparak, Clusterla hazirhk yaparak ve soru cevap yontemi ile
hazirhk yaparak yazdiklar1 kompozisyonu ¢ kisi (biri arastirmaci, biri yeni

goreve baglayan Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Bolumii Arastirma Gorevlisi, digeri
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de Omer Mart ilkogretim Okulu Tirkge 6gretmeni, 22 yillik 6gretmen)
tarafindan, “dig yap1” yéniinden yapilan degerlendirmeler ile ilgili bagsarn

ortalamalartni ve standart kaymalarim igermektedir.

Degerlendirmeciler, her dort gruptaki kompozisyonlan, “dis yap1”
yoniinden beg boyutta degerlendirmiglerdir. Bu boyutlardan “kagidin sol,
sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluk birakabilme”, “diizgiin ve
okunakh yazabilme” 15 iizerinden 4 tam puanla; “satir hizalarim ve
aralarimmi diizenleyebilme”, “yazinin baghgm kagidin iist kismina
sayfanin ortasina yazma” ve “paragraflarin ilk satirlarim aym hizadan
baslatabilme” boyutlarim da 15 tzerinden ikiser tam puanla puanlamig,
puanlamayi ayr1 ayri yapan ii¢ 6gretim elemaninin ortalamalan alinarak her

boyutun puanlari olusturulmustur.

Kompozisyonlar “i¢ yapi” yonunden sekiz, “dil ve amlatim”
yoniinden de ii¢ boyutta, yine Ui¢ degerlendirmeci tarafindan ayn ayn
degerlendirilmis ve bu degerlendirmede ¢ degerlendirme her boyutta her
Ogrenci igin o boyutla ilgili puanlar olusturulmustur. Her 6grencinin belli
boyuttaki puanlarinin aritmetik ortalamasindan da, tablo 3 (bkz.133)’de
goruldiagi gibi o boyutla ilgili, her grubun ortalamasi elde edilmistir.
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Tablo 3 incelendiginde, ogrencilerin, kompozisyonun dig yapisinda
Cluster’la hazirlik yapmalan durumunda daha bagarili olduklar: gorulir (£ X : 8.80 —
X : 1.76). Dis yapida, bagan yoniinden bunu birbirine yakin bigimde soru-cevapla
hazirlik yapma (Z X : 8.55 — X: 1.71) ve klasik hazirlik yapma (ZX : 8.50 — X
1.76) ile kompozisyon yazanlar almiglardir. Ne var ki dis yapida en bagsarili olan,
Cluster’la hazirlik yapanlarla, en basansiz olan, hazirlik yapmayanlarin basarilan

arasinda  o:-05, sd : 218 diizeyinde anlaml fark yoktur (t=1.625).

Tablodan anlagilacag: gibi,6grencilerin kompozisyon yazmada dis yapi
bakimindan en basanisiz olduklan husus, yaziy1 kagida yerlestirme, yani, sol, sag, alt
ve Ust kisimlarinda uygun bogluk birakmamadir. Bu konuda égrencilerin dért tam
puana gore bagarilarinin ortalamasi, 1.92’dir. Baska bir deyisle bu hususun kolaylik
derecesi KD=1.92 / 4=0.48dir. Ogrencilerin en basarili olduklani boyut ise
paragraflari yerlestirmedir (KD=1.83 / 2=0.92). Ogrenciler yazilarmin okunakl
olusu yoniinden de ¢ok basansiz gorilmemektedirler. Bu konuda da dért tam puan
iizerinden X : 2.37 elde etmiglerdir (KD=2.37 / 4=0.59).

Oyle anlagiliyor ki égrenciler, yalniz kompozisyon yazimlarinda degil diger
derslerde hazirlayacaklar raporlarda da yazim alanini uygun kullanma yoniinden
uyartimalidirlar. Yaz giizelligi bakimindan da, akla, her diizeydeki okullarda “yazi

derslerine” devam edilmesi diigiincesi gelir.

Tablonun ikinci kesimi olan ve i¢ yapi ile ilgili boyutlarda da yine en basarili
grup Cluster hazirhikla yazanlardir (X : 3.93). Bunu 3.78 aritmetik ortalama ile
soru-cevapla hazirhk yapanlar izlemektedir. Yine bunda da en basarisiz grup
herhangt bir hazirhk yapmadan kompozisyon yazanlar olmustur. Aritmetik
ortalamas1 2.57, standart kaymasi 1.10 olan 110 kisilik, hazirhk yapmadan
kompozisyon yazanlarin kompozisyon i¢ yapisiyla ilgili basanlan ile, aritmetik

ortalamasi 3.93, standart kaymast 1.15 olan 110 kisilik Cluster hazirlik yapanlarin
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aym boyutlardaki basarh ortalamalan arasinda o : .05, sd.218 diizeyinde anlaml1 bir
fark bulunmugtur (t=9.06). Esasen Cluster’la hazirhk yaparak kompozisyon
yazanlarin baganlari, soru-cevapla hazirthk yaparak kompozisyon yazanlarm
bagarilar1 hari¢ diger iki grubun bagarilarindan anlaml dizeyde yiiksektir. Yine
soru-cevapla hazirlik yapanlarin basart ortalamalan da hazirliksiz  ve klasik
hazirlikla kompozisyon yazanlarin bagarilarindan anlamh diizeyde farklidir. Bunlann
yaminda, klasik hazirhik yapanlarin bagan ortalamalan da hazirlikh yazanlann bagan
ortalamalarindan anlaml diizeyde farkiidir. Gruplar anlamli derecede digerlerinden

farklilik sirasina konulursa :

Cluster Soru- Klasik

bigiminde cevapla asl Hazirliks1z
hazirhik hazirlik hazulllk yazanlar
yapanlar yapanlar yapaniar

Demek gerekir ki hazirlik yapmadan yazmak kompozisyonda bagariy1
digtiren bir faktordiir.

Ogrencilerin, kompozisyonunun i¢ yapi boyutlarinda da en basarili olduklar
boyut “yazinin amacinin agik ve anlagilir olmasi”dir (KD=0.60). i¢ yapida 6grenciler
igin en giic boyut da “duygu ve disiincelerini uygun bir plana gore
gelistirebilmek™tir (KD=O.39). Ogrencilerin bu béliimde basarisiz olduklan diger bir
boyut da 0.43 kolayhk derecesi ile “duygu ve dusiincelerini uygun paragraflarla
anlatabilmek, paragraflar arasinda iyi baglantilar kurabilmek” boyutudur. Bir
kompozisyonda duygu ve diigiinceleri bir plana gére aktarma ve uygun paragraflarla
anlatabilme kompozisyonunun 6ziinii teskil etmektedir. Zaten bunun i¢indir ki, jiiri
“.... plana gore gelistirebilmek” %20 tam puan “....anlatabilmek”e de %15 tam puan

takdir etmisgtir.

Tablonun tiginci kesimi olan “dil ve anlatim” boliimi ile ilgili ortalamalar
incelendiginde de yine en yiiksek ortalamayi Cluster yontemi ile yazmaya hazirhik
yaparak yazanlarin aldiklanim goriiyoruz (X=2.80). Bunu yine soru-cevapla hazirlik
yapanlar izlemektedir (X=2.76). Yukarida verilen sira yine bozulmamis ve hazirlik

yapmadan yazanlarin bagarlan en diigiik olmugtur. Gruplardan hazirliksiz yazanlarin
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basan ortalamalari, dier gruplann timinin bagart ortalamalarindan anlaml
derecede farkhidir (t=4.42, 9.89 ve 9.44). Klasik yontemle hazirhik yapanlarin, basar
ortalamalar1 da tigtincii ve dordiincii grubun basan ortalamalarindan anlamh diizeyde
disgtiktiir (t=3.27, 2.67). Ugiincii grubun basan ortalamasi ile dordiincii grubun bagari

ortalamalan arasinda ise anlamli bir fark olusur.

Dikkat edildiginde hazirliksiz ve klasik hazirlikla kompozisyon yazanlar-
klasik hazirlikla yazanlar biraz daha baganli olmakla birlikte- hem kompozisyonun ig

yapisinda, hem de dil ve anlatimda anlaml diizeyde bagarisiz olmaktadirlar.

Dil ve anlatimda da §grencilerin bagarilan “konuya uygun kelimeleri
segmek, ciimlede uygun yerde kullanmak; kelime tekrarina diigmemek” te en
digtktiar (KD=0.40). Muhakkak ki 6grenciler bu giicliigti bol bol kompozisyonlar ve

raporlar hazirlamakla asacaklardir.

Bir kompozisyonda &grencilerin en basanisiz olduklan boélim, bu g
boliimden, 0.34 KD ile dig yapiy1 saglayabilmek, buna gére bagarli olduklan béliim
ise “dil ve anlatimdir (KD=-50). Ustelik dis yap1 konusunda degisik hazirlik
caligmalaninin getirdigi anlamh farklilik yoktur. Demek ki ogrenciler “dig yapr”

konusunda ayrica egitilmelidirler.

Bu genel degerlendirmeden sonra, Ogrencilerin farkli bireysel, ailevi,
toplumsal ozelliklerine goére yazim isinde, uygulanan yazmaya hazirhik
yoéntemlerinden de etkilenerek farkli ve anlamh bir bagariya ulagip ulagmadiklan
kontrol edilmigtir. Bu bireysel, ailevi ve toplumsal 6zelliklerden yazmaya etki
edebilecek 14 tanesi bagimsiz degisken olarak alinmig ve bunlarin yazmaya etki edip

etmedigi kontrol edilmigtir.

Tablo 4, bu degiskenlerden cinsiyetin, 6grencilerin degisik doért yontemle
hazirlik yaparak kompozisyon yazmalarina nasil etki ettifini incelemek amaci ile

hazirlanmigtir.
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Tablo 4 incelendiginde, dig yap1 yoniinden tim boyutlarda ve hemen
tim hazirlik tirlerinde, erkek 6grenciler bir miktar baganli goruliiyorsa da
yapilan variyans analizi sonucu, bu boélimde kiz o6frencilerin basan
ortalamalan ile erkek ogrencilerin basan ortalamalan arasinda anlamh bir
fark yoktur. Bu farkliliklarin anlamsizli1 hazirlik tiirlerine gore kiz ve erkek
Ogrencilerin bagar1 ortalamalan arasinda da s6z konusudur. Bu durum, genel

kargilagtirmada gozlenen tablo 1°de de s6z konusu idi.

Dig yapi konusunda, 6grencilerin en bagansiz olduklan boyut, genel
tabloda oldugu gibi, yaziy1 kagida yerlestirmedir. Bu konuda, 6zelikle
“Cluster” ve “soru-cevap” yoluyla hazirlik yapma durumunda kiz 6grenciler
biraz basarili goriinse de yapilan variyans analizi sonucu bu farklar o: .05

diizeyinde anlamli bulunmamagtir.

Tablo 4’un “ic yapr” ile ilgili boyutlarin aritmetik ortalamalan
incelendiginde, “yazinin amacmin” agik ve anlagilir olmasi, boyutunda gerek
hazirliksiz yazma, gerekse klasik hazirlik yaparak yazmada kiz 6grencilerle
erkek dgrencilerin basarilari arasinda anlamh fark oldugu variyans analizi
ile ortaya konmustur. (F=7.146, 4.842) Aynica, “yazinin ana diisiincesinin
anlagilir olmasi” boyutunda da, Cluster hazirhk yaparak yazmada kiz
ogrencilerin elde ettikleri 3.13 bagan ortalamasimn, erkeklerin elde ettikleri
2.82 bagari ortalamasindan anlamli diizeyde farlihk gosterdigi variyans
analizi ile ortaya konmustur.(F= 4.98) Kiz ogrencilerle erkek ogrencilerin
basar1 ortalamalari arasindaki farliliklardan biri de, variyans analizi yoluyla,
“daha fazla bilgi getiren bir noktanin olmamas1” boyutunda hazirliksiz
kompozisyon yazmada goriilmiistiir. Bu boyutta kizlarin basan ortalamalarn

.68, erkeklerin basan ortalamalari ise .88 dir (F: 4.198).

Tablonun, “dil ve anlatun” kesimindeki veriler incelendiginde

Ogrencilerin en basanh olduklan ii¢ boyutla ilgili ortalamalar gorilir.
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Ogrenciler bu kesimde bilhassa “yazim yanhsi yapmadan yazabilmek,
noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanabilmek” boyutunda 0.60
KD ile bagarilarim géstermislerdir. Elbette bu bagan diger boyutlara géredir.
Yine hatirlamak gerekir bu basari, “dig yapi”konusundaki basan ile asag

yukar aymdir:

Bu bolimde, “konuya uygun kelimeleri se¢cmek, ciimlede uygun
yerde kullanmak, kelime tekrarina diijmemek” boyutunda “hazirhik
yapmadan” kompozisyon yazmada aritmetik ortalamas1 149 olan kiz
Ogrencilerin bagarilan ile bagari ortalamasi 1.75 olan erkek 6grencilerin bagar
ortalamalan arasinda anlamh fark goériilmigtiar. Yapilan variyans analizinde
kiz ve erkek 6grencilerin bu konudaki basanlan arasinda anlamh fark

bulunmamstir.

Ogrencilerin kompozisyon yazabilmelerinde etkili olabilecek baz aile
ozelliklerinin etkisi de aranmigtir. Bu baglamda, anne ve babanin egitim
diizeylerinin ¢ocugun dil ve ifade gelisiminde etkisi olabilecegi disiinilerek
anne ve babamn ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksek okul mezunu olmalarina
gore Ogrencilerin  kompozisyon yazma basann ortalamalan, yine
kompozisyonun dis yapi, i¢ yapi, dil ve anlatim yonlerinden dért hazirlik
tirline goére ayn ayn ortaya konmustur. Tablo 5 bu ortalamalarin
dagiliminin gostermektedir. Tablo hem annenin hem de babanin egitim
durumlarina gore 6grencilerin basarilarini yan yana goésteren iki bélimden
olusmaktadir. Bu iki bolimiin yan yana konmasmin nedeni kolay

karsilagtirmalar yapmak igindir.
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Tablo 5 incelendiginde, &grencinin genel kompozisyon yazma
basarisinda ortaokul mezunu annelerin gocuklart bagsanli gibi goriinse de
yapilan variyans analizinde, 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine goére
elde ettikleri bagar1 ortalamalar arasinda, higbir boyutta, anlaml: fark yoktur.
Yani, annelerin egitim diizeyleri etken bir faktor degildir (F = 3.344).

Yine her ne kadar, annesi ilkokul mezunu olan &6grencilerin,
kompozisyonun dig yapisinda da digerlerine gore farkli bir ortalama elde
edilmis ise de bu fark da variyans analizi hipotez testine gore anlamh diizeyde

degildir (En yiiksek F deger 1.766). (a=.05, SD=3,106).

Ayni durumu babalarin egitim diizeylerinin 68rencilerin kompozisyon
yazmalarinda etken olup olmadiklarim gosteren tablo 5’in ikinci kesiminde
de goriiriiz. Lise mezunu babalarin gocuklari, kompozisyon yazmada, genel
basanlari ile digerlerinden farkli bir ortalama ile verirse de (4.88), bu farklihik
yapilan variyans analizi hipotez testine gore anlamli bulunmamigtir. Sadece
bu degil, babalarin egitim diizeyleri Ogrencilerin kompozisyon yazma
basarilarinda o6lgiit olarak alinan boyutlann hi¢ birinde anlamh fark
sergilenmemigtir. Tabloda ki verileri olusturan, boyutlarin ortalamalar: ile
ilgili olarak yapilan variyans analizinde a: .05, SD.3,106 diizeyinde higbir
ortalama digerlerinden anlamh fark gostermemistir (En yiiksek F deger :
758<8.560 tablo deger). Elbette s6z konusu variyans analizi kompozisyon
degerlendirmesinin her kesimi igin ayn ayri digiiniilmelidir, hipotez testinde

de bu yapilmgtir.

Yine, anne-babanin, bir 6lgiide, akademik diizeyi ile ilgili gorilen
kitap okuma diizeylerinin, 6grencinin kompozisyonundaki basarisinda etkili
olup olmadigi da incelenmis, anne ve babast “okur”, “ara sira okur”,
“okumaz” alternatiflerine gére guruplanan 6grencilerin basanilan arasinda
anlamli farklihk olup olmadigi test edilmistir. Bunun igin tablo 6

gelistirilmigtir.
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Tablo 6 incelendiginde, genel tabloda oldugu gibi gerek annelerin,
gerekse babalarin egitim dizeyleri ile ilgili bolimlerde, hazirliksiz
kompozisyon yazmanin, dier yéntemlere gore, kompozisyonun i¢ yapi, dil
ve anlatim boyutlarinda 6grencide «:.05 ve sd:218 diizeyinde anlamhi bir
basansizlik ortaya koydugu goriilmektedir. Ancak anne ve babalarin farkl
kitap okuma diizeyleri, 6grencinin kompozisyon basansinda anlamh bir
farkhihik meydana getirmemistir. Boyle bir fark, sadece, annelerin kitap
okuma diizeylerine gore gruplaghirmada hazirhiksiz kompozisyon yazan, kitap
okuyan annelerin gocuklan ile okumayan annelerin, hazirliksiz kompozisyon
yazan annelerin ¢ocuklannin bagarilan arasinda; ayrica, babalarin egitim
diizeyleri kesimi ile ilgili olarak, kompozisyonun dig yapisi yéniinden,
Cluster yolu ile hazirhk yapan, “kitap okuyan” babalarin gocuklarinin
basarisi ile “ara sira okuyan” babalarin gocuklarnnin bagarilann arasinda
anlamh bir fark bulunmustur. Bunun diginda, annelerin ve babalarin kitap
okuma dizeyleri farkliligi, ¢ocuklarimin, aym hazirhk tiirii kategorisindeki
diger anne ve babalarnn cocuklarimin basans: ile anlamli fark meydana

getirmemektedir.

Demek oluyor ki, anne ve babalarin kitap okuma diizeylerindeki
farklilik, aym yolla kompozisyon yazma hazirligi yapan c¢ocuklarinin
bagarilan arasinda - belirtilen iki husus hari¢ - anlamh bir fark

yaratmamaktadir.

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak giren yaymnlann da égrencinin
kompozisyon yazmasina etki edecegi distiniilerek, o6grenciler, evlerine
diizenli olarak gazete, dergi, her ikisi giren veya higbiri girmeyen 6renciler
olarak dort gruba aynlmig ve gruplardaki 6grencilerin kompozisyon
yazmalar ile ilgili bagarilarinin aritmetik ortalamalar belirlenmis ve tablo 7

olugturulmugtur.
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Tablo 7.
Ogrencinin Evine Diizenli Olarak Giren Yayinlara Gére Kompozisyon
Yazmadaki Basarisi
Kompozisyon Eve Diizenli Giren Yaymlar ‘
degerlendirme E Gazete (78) | Dergi (9) Her ikisi(13) | Higbiri (10) | TOPLAM
. i —
Slyed § |X|5|%|5|X|s|%|s5|%]|s
Maddeler s
Hazwhksiz | 171 | 57 | 163 | 48 | 173 | 55 | 186 | 53 | 180 [ 55
Klasik 180 | 58 | 175 | 41 | 189 | 51 | 179 | .57 | 189 | 55
Dis yapi Cluster 18 | 55 | 178 | 47 [ 202 | 57 [ 185 [ 56 | 196 | .55
Soru-cevap | 179 | 63 | 177 | 47 | 192 [ 57 [ 185 | 67 | 190 | .60
Toplam 179 1.73 1.89 1.84 189 | .56
Hazrlikstz | 385 | 1.10 | 378 | 1.08 | 376 | 117 | 372 | 117 | 478 | 112
Klasik 492 | 106 | 491 | 97 | 511 | 103 | 464 | 112 | 473 | 1.06
I¢ yap Cluster 613 | 115 | 538 | 103 | 636 | 123 | 563 | 1.18 | 609 | LI5
Soru-cevap | 577 | 121 | 622 | 100 | 567 | 103 | 573 | 1.06 | 579 | 1.10
Toplam 517 5.19 5.23 493 535 | LI
Hazirhksiz | 416 | 119 | 411 | 1.14 | 437 | 140 | 412 | 109 | 418 | 120
Klasik 48 | 118 | 498 | 107 | 512 | 1.13 | 458 | 119 | 488 [ 1.14
Dil ve anlatim Cluster 58 | 115 | 602 | 1.15 | 599 | 120 | 546 | 1.12 | 588 | 116
Sorucevap | 587 | 111 | 620 | 91 | 602 | LIl | 574 | 107 | 590 | 105
Toplam 518 532 536 4.98 521

Tablo 7, incelendiginde, Ogrencilerden evlerine, hem gazete, hem
dergi giren oOgrenciler kompozisyonun dis yapisinda olusturmada diger
Ogrencilere gore daha bagarili gériilmektedir ()__(_:1.89). Ancak, bu ortalama
diger gruplarin ortalamalarindan, yapilan variyans analizi sonucu, a:.05,
$d:3.106 diizeyinde anlamh bir fark bulunmamgtir. Bu anlamsiz fark, evine
hem gazete, hem dergi giren 6grencilerin kompozisyonlarimn i¢ yapisi, dil ve

anlatimda da gérillmektedir.
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Bunun yam sira, tablo 3’de de gorildigi gibi ozellikle
kompozisyonun i¢ yapist bakimindan Cluster yolu ile yazmaya hazirlik yapan
6grenciler, diger tir hazirlik yapanlara kiyasla daha baganli olmaktadir. Yani
diger tiirle hazirlanan 6grencilerin kompozisyon basan ortalamasi ile Cluster
tirle hazirlik yapanlanin basan ortalamalan arasinda anlamh fark vardir.
Cluster’la, hazirlik yapanlar arasinda ve klasik hazirlik yapanlar arasinda
a:.05, sd.154 diizeyinde anlamli fark oldugu bu tabloda da ortaya ¢ikmustir
(t=6.72 Cluster-Klasik). Ancak bu tabloda aranan bu tir fark degil, aym
yontemle hazirlanan ama evine siirekli yayinin farkli bigimde girdigi gruplar
arasindaki farktir. Yukanda da belirtildigi gibi bu tablodaki ortalamalarin
dagihimlarinda, ortalamalar arasi anlamh higbir fark bulunmamgtir. Variyans
analizinde o .05 sd: 3,106 diizeyinde en yiiksek F deger 2.315 bulunmustur.
Bu deger de farksizhigi kanitlayan bir degerdir(Tablo deger 2.680°dir).

Ailenin, ¢ocuguna ders kitaplan diginda, onun diinya gorisiinii,
duygulanm ve ifade giiciinii gelistirecek, zevkle okuma becerisini artiracak
kitaplar okumasina miisaade etmesi, kompozisyon yazma becerisini artiracak
bir etken olarak algilanmig, bu etkenin kompozisyon yazma basarisini

etkileyip etkilemedigini kontrol etmek igin tablo 8 geligtiritmigtir.
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Tablo 8.
Ailenin, Ogrencinin Ders Kitaplan Disinda Kitap Okumasina izin Verip
Vermemelerine Gére Kompozisyon Yazma Basarilarinin Ortalamalari.

Kompozisyon Aile Kitap Okumaya Izin Veriyor Mu ?
degerlendirme % Veriyor(2) Ara sira(11) Vermiyor(97) | TOPLAM(110)
: 4

Slyed S | X|s|X|s|%|s|%|T

Maddeler T
Hazrlksiz | 157 | 28 | 194 | 49 170 | .56 172
Klasik 1.87 14 ] 1.98* | 61 1.78 .56 1.80

Dig yap Cluster 2.06% .14 2.00 67 1.84 .56 1.86
Soru-cevap | 1.80 | .14 198 | 67 179 | 6l 181
Toplam | 182 198 178 1.80
Hazrlksiz | 375 | 97 | 400 | 109 | 378 | 111 | 380
Klasik 460 | 53 | 521 | 100 | 485 | 163 | 488

i¢ yap1 Cluster 657* | 27 | 636 | 159 | 605 | 199 | 609
Soru-cevap | 508 | 112 | 625 | 126 | 576 | 203 | 580
Toplam 5.00 5.46 5.11 5.14
Hazrhksiz | 510 | 165 | 435 | 111 | 414 | 120 | 418
Klasik 530 | 18 | 516 | 105 | 455 | 117 | 580

Dil ve anlatim Cluster 5.70 118 | 6.04 1.05 | 578 1.17 | 580
Soru-cevap | 450 | 165 | 613* | 98 | 590 | 107 | 598
Toplam 5.15 5.42 5.09 544

*p<.05 (F=4.224,4.041, 3.790, 6.358)

Tablo 8 incelendiginde ailelerin ¢ogunun (%88) c¢ocuklarinin ders
kitabinin disinda baska kitap okumasina miisaade etmedikleri gorilir. Izin
verilen gocuklarin sayis1 sadece 2’°dir (%2). Arasira izin verilen ¢ocuklarin
sayisi ise 11°dir.(%10) Bu durum iizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur.

Acaba programlar ¢ok agir da gocuklar ancak ders kitaplarin okuma zaman
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m1 bulmaktadirlar? Yoksa, anne-babalar gocuklarina kargt fazla mi iddialilar

ve dersten bagka seyle mesgul olma zamanm vermemektedirler?

Tabloyu olusturan verilerden anlagildigina gére klasik hazirlikla
kompozisyon yazanlardan ara sira bagka kitaplar okumalarina izin verilen
gocuklarin kompozisyon dis yapt bagari ortalamalarinin izin verilmeyen
grubun bagan ortalamalarnindan anlamli diizeyde farkli oldugu (F = 4.224);
Cluster yontemle hazirhik yapan ve ailesince bagka kitap okumasina izin
verilen ¢ocuklarin kompozisyon bagarnlan da izin verilmeyen grubun bagari

ortalamalarindan anlamh diizeyde farkli oldugu (F = 4.041) anlagilmaktadr.

Yine, ailesi tarafindan bagka kitaplar okumasina izin verilen
gocuklarin Cluster yoluyla hazirlik yapmalari durumunda, kompozisyonun ig
yapisinda, izin verilmeyen ¢ocuklara gore, basanlanimin o .05, sd : 2.107
diizeyinde anlamh fark gosterdigi, variyans analizi yolu ile anlagilmigtir
(F=3.790).

Tabloda, anlamli bir fark da, ailesinden, ara sira bagka kitap okuma
izni alan Ogrencilerin soru-cevap hazirhg ile kompozisyon yazanlarn
kompozisyon dil ve anlatim: bakimindan basanlann devamli izin alan

6grencinin bagarilan ara sira gorillmektedir (F=3.790).

Tablo 9, 6grencinin bulundugu yerlesim biriminde onun okuma
yetkisini ve ifade giiciinii, anlayigimi gelistirebilecek, faydalanmasina hazir bir
kitaplik bulunup bulunmadigina goére kompozisyon yazmada bagar: durumunu

ortaya koymak igin hazirlanmistir.
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Tablo 9.
Ogrencilerin, Yerlesim Birimlerinde Kiitiiphanenin Bulunup Bulunmamasina
Gore Kompozisyon Yazmadaki Baganlar.

Kompozisyon Yerlesim Biriminde Kitaphk
degerlendirme 5 Var (97) Yok (13) TOPLAM(110)
olgegi :?é' = — = - . -
S X S X S X S
Maddeler T
Hazirhksiz | 1.69 55 | 1.99%* | 57 1.73 .55
Klasik 177 55 [ 207¢ | 59 1.81 .56
D1 yapt Cluster 1.83 54 | 2095 [ 58 1.86 .55
Soru-cevap | 1.78 61 | 202* | 54 1.81 60
Toplam 1.77 2.04 1.80
Hazwrhksiz | 379 | 1.09 | 402* | 117 | 38 | 110
Klasik 483 | 133 | 552-| .80 491 | 128
I¢ yap1 Cluster 599 | 116 | 6.78 93 608 | 114
Soru-cevap | 577 | 112 |600** | 132 | 58 | 114
Toplam 5.10 5.58 5.15
Hazirhksiz | 407 | 116 | 497¢ | 125 | 395 | 117
Klasik 478 | 115 | 558 | 106 | 487 | 1Ll4
Dil ve anlatim Cluster 569 | 113 | 624** | 9 576 | 112
Soru-ccvap | 5.81 105 | 656* | 115 | 59 | 107
Toplam 5.09 5.84 5.12

*p< .05  (F=4.640, 4.255, 4.836, 4.156, 8.658, 10.283, 5.328, 5.878, 7.732
9.695,7.411, 9.499,9.651)

Tablo 9’dan, ogrencilerin, %88’inin yerlesim biriminde kitaphk
bulundugunu ifade ettiklerini goriiyoruz. Ogprencilerin ancak %12’si
“yerlesim birimlerinde kiitiphane olmadigim1 belirtmektedirler ki, bu
cocuklarin Canakkale’deki okula yakin kéy ve kasabalardan geldiklerine

isarettir.
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Tablo 9°da dikkat geken 6nemli bir husus, kompozisyon yazmanin her
¢ boyutunda da, “yerlesim biriminde kitiiphane bulamayanlarin” daha
basarili olmalandir. Hazirhk tirii ne olursa olsun bu &grenciler
kategorilerinde olup da “yerlesim birimlerinde™ kiitiiphane bulanlardan, hem
de a:.05, sd:1,109 diizeyinde anlamh bir bagan gosterdikleri, variyans analizi
ile ortaya konmustur. Bu ogrencilerin bagar1 ortalamalan, 6lgefin iig
bolimiinde, 2.04, 5.58, 5.84 olurken, digerlerinin bagan ortalamalan, 1.77,
5.10 ve 5.09 olmustur.

Bu tabloda da bagarili olan grubun hazirlik tiiriine gére bagarili olma
duzeyleri de dis yapida Cluster, -klasik, i¢ yapida Cluster- soru-cevap, dil ve
anlatimda ise soru-cevap-Cluster seklinde olmustur. Az basanli grubunki de
buna yakindir. Bu durum, “yerlesim birimlerinde kiitiiphane bulunan”
6grencilerin, bu kiitiiphanelerden gergekten faydalanip faydalanamadiklarini,
hatta bu kiitiiphanelere gidip gitmediklerini, gitseler bile diizeylerine uygun,
Ogretmenlerinin salik verdikleri kitaplar okuyup okumadiklarim aragtirmay1
karsimiza gikarir. Ote yandan, mevcut kitiiphaneler, kitaplar, okuma sartlari

ve mesailerinin 6grencilere uyup uymadig yonlerinden de incelenmelidir.

Yerlesim birimlerinde kutiiphane bulunan 6grencilerin, bu
kitiiphanede ihtiyag duyduklani kitaplari bulup bulamamalarina gore
kompozisyon yazmadaki basarilarina iligkin veriler 6lgekteki boyutlarla ilgili

bagan ortalamalarinin ortalamasi hesaplanarak tablo 10 hazirlanmigtir.
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Tablo 10.
Yerlegim Biriminde Bulunan Kiitiiphanede Ihtiyag Duyulan Kitaplar: Bulup
Bulmamaya Gore Ogrencilerin Kompozisyon Yazmadaki Bagarilari.

Kompozisyon Kiitiiphanede ihtiya¢ duyulan kitaplar: bulma.
degerlendirme E Evet (91) Hayrr (19) TOPLAM(110)
c = — =T =
§ X|s|x|s|XxX|Ts
Maddeler o
Hazirliksiz | 1.69 .55 1.87 .60 1.72 .57
Klasik 1.77 55 1.95 .58 1.80 .56
Cluster 1.85 1.49 1.95* .58 1.87 133
Soru-cevap | 1.78 1.95* 181 |
Toplam
{ Hazirliks1z 3.83 1.10 3.78 1.15 3.82 1.11
Klasik 4.85 1.34 525 93 4.92 1.31
Cluster 602 | 116 | 643 1.04 | 609 | 1.14
Soru-cevap | 575 | 118 | 599* | 1.08 | 579 | 116
Toplam 5.11 5.36 5.16
Hazirliksiz | 412 | 1.19 | 445 | 123 | 417 | 119
Klasik 484 | 115 | 510 | 120 | 488 1.15
Dil ve anlatim Cluster 5.73 110 | 619 | 135 | 581 1.18
Soru-ccvap | 5.84 1.07 6.20 1.17 5.90 1.09
Toplam 5.13 5.49 5.19

*p< 05 (F=5.549, 5.445, 4.275)

Tablo 10 incelendiginde, kitaplan kitaphkta bulamadifimi ifade
edenlerin kompozisyonun, deferlendirmeye esas olan bolumlerinde diger
gruptan daha basarili gibi gériindigii dikkat ¢eker. Bu 6grencilerin Cluster ve
soru-cevapla hazirlanmada dig yapr bakimindan; yine, soru-cevapla
hazirlanmada i¢ yapi bakimindan, variyans analizine goére, kitaplikta ihtiyag
duydugu kitaplar1 buldugunu séyleyenlerden o:.05 ve sd: 1,108 diizeyinde
anlaml bir farklilikla basan gosterdikleri gozlenir. Iki grup arasinda dil ve

anlatim y6niinden anlamh bir farklilik gorilmemistir.
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Bugiin ilkemizde, degil kasabalarda, gogu illerde bile yeterli
kaynaklarla kalitelestirilmis kitaplik bulma zorunlulugu 6yle anlagiliyor ki
ilkogretim dizeyindeki g¢ocuklarin bile ihtiyacim giderici degildir.
Ogrencilerin, yine de, %83’unii  kiitiphanede “ihtiyag duydugum kitaplan
bulabiliyorum™ demesi Canakkale’deki kitapliklarin yeterliliklerini
gostermektedir. Ogrencilerin %17’sinin olumsuz cevabi ise, bu 6grencilerin
ya gevre koy ve kasabalardan giinii birlik gelip Canakkale’de egitimlerini
siirdiiklerini ya da bu 6grencilerin kiitiiphanelerden nasil faydalanacaklarim
bilmediklerini, kiitiphaneye gitmek istemediklerini gosterir. Muhakkak ki
ogrencilere bu konuda da rehberlik yapmak gerekmektedir.

Ote yandan, tiim ogretmenlerin, oZrencilerine, kitiphanelerden
yararlanmay1 gerektiren ¢aligmalar vermeleri, derslerini, ¢ocuklarin
derledikleri bilgilerin, konularin simifta degerlendirmesini saglayict bigimde
de islemeleri gerekmektedir. Bu konuda anne-babanin da destegini saglamak

gerekir.

Elbette, kiitiiphanelerden faydalanma 6grencilerin bos zamanlarinda
kitap okumaktan hoslanip hoglanmadiklarina da  baghdir. Tablo 11
Ogrencilerin bu konuda ne duyarlikta olduklarint ve bu duyarligin
kompozisyon yazma basarisina yansiyip yansimadifint ortaya koymak igin

hazirlanmigtir.



Tablo 11.
Ogrencilerin Bog Zamanlarinda Kitap Okuyup Okumamaktan
Hoglanma Duzeyleri.
Kompozisyon Aile Kitap Okumaya Izin Veriyor Mu ?
degerlendirme 5 Evet (58) Ara sira(48) Hayr (4) TOPLAM(110)
olgegi f: = — = — = — = =
§ X|s{xX|s|Xx|s|X|Ss
Maddeler es)
Hazirhksiz | 170 | 59 | 131 54 160 | 43 | 153 | 56
Klasik 217 | 56 | 179 | 57 172 | 49 | 199 | 56
Dis yap | Cluster 1.89 57 1.84 .53 1.85 51 1.87 .56
Sorucevap | 182 | 64 | 179 | 59 | 19 | 46 | 181 [ .58
Toplam 190 | 59 | 168 | .57 177 | 49 | 180 | 57
Hazrhksiz | 376 | 116 [ 393 | 105 | 342 | 93 | 38 | 110
Klasik 480 | 140 [ 503 | 108 [ 522 | 106 | 541 [ 120
I¢ yapt Cluster 58 | 116 | 632 | 111 | 717 | 102 | 609 | 112
Soru-cevap | 5.66 112 5.90 1.20 6.38 1.03 5.79 112
Toplam 501 | 121 [ 530 | 111 | 555 | 101 | 528 | LI5
Hazirhksiz | 401 | 124 | 439 | 114 | 415 | 122 | 418 | 118
Klasik 482 | 112 | so1 | 119 | 48 | 112 | 4% | 16
Dil ve anlatim [ Cluster 576 | 122 | 592 | 102 | 520 | 154 | 581 | 122
Soru-cevap | 586 | 112 | 598 | 144 [ 540 | 144 | 590 | 128
Toplam SAt | 118 | 533 [ 124 | 49 | 133 | 520 | 122
Genel Toplam 4.57 120 | 476 1.00 | 482 100 | 474
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Tablo 11 incelendiginde, kompozisyon yazma ile ilgili genel basar

yoéniinden, bos zamanlarinda kitap okumayanlarin en yiiksek (X : 4.82), ara

sira okuyanlarin ikinci ()=(: : 4.76) ve okuyanlarin ise Ugiincii (X : 4.57)

olduklarim1 goriiyoruz. Ancak bu derecelerin ortalamalan arasinda anlaml

fark yoktur (t: .95, .48). Kompozisyon yazimi degerlendirmede esas alinan

degerlendirme bélimlerinin her birinde, degisik gruplar baganh gériliiyorsa

da, konunun, toplamlar yoniinden kiyaslanmasindan ¢ok degisik hazirlikla
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kompozisyon yazanlarin, bos zamanlarinda, kitap okuma diizeylerine gore,
aymi  hazirhk tirii  iginde anlamh farklihiklarla basan  gosterip

gostermediklerini ortaya koymaktir. Yapilan variyans analizinde, herhangi

bir hazirlik tiriinde, kitap okuyan, ara sira okuyan ve hi¢ okumayanlarin

baganlan arasinda a': .05 ve sd :1,199 diizeyinde anlamli fark bulunmamuigtir.

Tekrar ifade edildigi gibi, kompozisyonlarin diy yam
degerlendirmesinde klasik hazirhik yapanlar, i¢ yapida Cluster tiirt hazirhk
yapanlar, dil ve anlatimda da soru-cevap tirli hazirhk yapanlar
digerlerinden daha basarih goriilmektedir. Yine, dikkat ¢eken bir husus da
hazirhk yapmadan kompozisyon yazanlarin, yazimm higbir yoniinde

basaril goriilmedikleri, daha dogrusu en basanisiz gorildikleridir.

Ogrencilerin  kompozisyon yazmada basarili olmalan, Tirkge
derslerindeki yazma c¢aligmalanna ilgi duymalarina, bu etkinlikten

hoslanmalarina da baglidir.

Tablo 12, 6grencilerin Tiirkge derslerindeki yazma galigmalanindan
hoglanip hoslanmama diizeylerine gore, kompozisyon yazmaya degisik tiir
hazirhk  yaparak  kompozisyon yazmada farkli bagan  gosterip
gostermediklerini, farklik varsa, bu farkin anlamli olup olmadigim

belirlemek i¢in hazirlanmastir.
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Ogrencilerin, Tiirkge Dersindeki Yazma Caligmalarindan Hoslanip
Hoslanmadiklarina Gére Kompozisyondaki Bagarilan.

Kompozisyon Tiirkge Dersindeki Yazma Caligmalanindan Hoglanma
degerlendirme g Copunlukla(57) | Araswa30) | Cokaz(14) | Hig(®) TOPLAM(110)
olgegi <] =1 = 1 =1 =1 = — =1 = = =
Maddeler E X|S|X|sS|x|§|X|5|x]|S5
Hazirlksiz | 175 | 55 | 169 | 59 | 172 | 49 [ 167 | 61 | 172 | 56
Klasik 182 | 55 | 180 | 60 | 181 | 50 | 1.74 | 59 | 18 | 55
Dis yapt Cluster 192 | 56 | 184 | 54 | 180 | 52 | 172 | 45 | 187 | 53
Soru-cevap | 180 | 63 | 187 | 64 | 180 | 46 | 167 | .54 | 181 | 60
Toplam 157 | 57 | 180 | 58 | 178 | 49 | 170 | 55 | 181 | 57
Hazirlksiz | 391 | 117 | 355 | 104 | 405 | 84 | 374 | 68 | 382 | 93
Klasik 497 | LI8 | 477 | 105 | 512 | 147 | 466 | 128 | 491 | 125
Ig yapt Cluster 613 | 110 | 592 | 114 | 656* | 108 | 559 | 94 | 608 | 1.07
Soru-cevap | 586 | 116 | 568 | 111 | 601 | .88 | 542 | LIl | 579 | 107
Toplam 523 | 115 | 498 | 1.10 | 544 | 106 | 485 | 100 | 515 | 108
Hazirlksiz | 299 | 120 | 288 | 105 | 223 | 119 | 287 | L71 | 285 | 129
Klasik 346 | 118 | 343 | 115 | 361 | 88 | 3.23 | 149 | 345 | 118
Dil ve anlatm | Cluster 409 | 120 | 401 | 117 | 434 | 74 | 399 | 130 [ 409 | 110
Soru-cevap | 4.13 | 115 | 427 | 96 | 425 | 68 | 374 | 149 | 415 | 107
Toplam 367 | 118 | 365 | 108 | 361 | 87 | 346 | 150 | 364 | L6
Genel Toplam 429 | 100 | 417 | 95 | 443 | 80 | 403 | 100 | 4.27
*p<.05 (F=3.677)
Tablo 12 incelendiginde, kompozisyon yazmada genel

degerlendirmeye gore, gruplar iginde en basarili goriilen, “Tiirkge derslerinde

yazma g¢aligmalarindan”, “gok az hoslanan” gruptur. Boéyle bir durum

beklentilere ters diigmektedir. Ne var ki, bunda ¢grencilerin bu, kararlarinda

samimi olup olmamalari, yazma ¢aligmalarinin hosa gidecek bigimde

diizenlenip diizenlenmemesi rol oynayabilir. Ote yandan bu grubun bagan
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ortalamasi ile diger gruplann bagan ortalamalan arasinda a: .05 diizeyinde
anlaml bir fark da yoktur. Nitekim “gogunlukla hoglanan”, grubun ortalamas:
ile “cok az hoslanan” grubun ortalamas: arasinda, a: .05 ve sd: 69 diizeyinde,
“t-test” sonucu (t:0.58) anlamli fark goriilmemigtir. Genel basan
ortalamalarindan iki u¢ defer olan “cok az hoslanan” grup ile “hig
hoslanmayan grup” ortalamalan arasinda da o .05, sd: 21 dizeyinde, “t-test”

sonucu (t=1.67) anlamli fark bulunmamaktadr.

Bu bilgilerin sonucu olarak, deneydeki “kompozisyon yazmada”,
ogrencilerin  Tiirkge dersindeki yazzim g¢ahgmalarindan hoglanip

hoslanmadiklan” etkili olmamigtir diyebiliriz.

Ancak tablonun, kompozisyon yazmada i¢ yap: ile ilgili olarak
“Cluster” tirti hazirlik ¢aligmasi yapanlarda, “gok az hoslanan” grubun
aritmetik ortalamasim (X : 6.56) olusturan boyutlarda, variyans analizi
sonucu, yine “Cluster hazirlik”la yazan diger gruplara gore, anlamli bir basar
goralmiistir (F=3.677). Bu konu ayrica incelenmeye deger. Variyans analizi
sonuglarina gére, diger degerlendirme formu ile ilgili bolimlerde ve bu
bolumlerdeki hazirhik caligma tiirlerinde, yazma galismalarindan hoglanma

derecelerine goére, ortalamalar arasinda anlamli fark yoktur.

Tabloya gore, o6frenciler, kompozisyonun “dis yap1” ve “i¢ yap1”
degerlendirmesinde “Cluster hazirlik yapma” durumunda basarili, “dil ve
anlatim” degerlendirmesinde de “soru-cevap tiirii” hazirlik yapma durumunda

daha basarili olduklari goériinmektedir.

Bazen, bu yastaki 6grenciler igin giinlitk tutmak aligkanlik halindedir.
Dagtntliir ki, ginlik tutmak kompozisyon yazma basansini etkilemektedir.
Tablo 13, deneklerin, giinlik tutup tutmamalarina gore, degisik hazirlikla

kompozisyon yazan bagan durumlarini ortaya koymak igin hazirlanmgtir.



Ogrencilerin Gunliik Tutup Tutmamalarina Gére Kompozisyon
Yazmadaki Basanlanina [ligkin Ortalamalar.

Tablo 13.

Kompozisyon Giinlik Tutup Tutmama
degerlendirme E Tutuyor (34) Tutmuyor (76) | TOPLAM(110)
olcegi - = — = — = =
X S X S X S
Maddeler 5
Hazwhksiz | 168 | .58 175 | 54 170 | 56
Klasik 185 | .59 180 | .56 182 | .57
D1s yap: Cluster 1.90 .55 1.84 .56 1.86 .56
[Soru-cevap | 181 | 64 | 179 | 59 | 18 | w6l
Toplam 1.81 55 1.80 | .56 180 | .58
Hazirhksiz | 3.46** | 10764 398 | 1.10 | 38 | 109
Klasik 474 111559 499 | 129 | 491 | 123
I¢ yapt Cluster 506 | 110 | 619 | 116 | 612 | 114
Soru-cevap | 577 | 115 | 580 [ 117 | 579 | 117
Toplam 497 | 112 | 524 | 118 [ 516 | L16
Hazrliksiz | 403* | 122 | 324 | 118 [ 418 | 119
Klasik 485 | 110 | 489 | 118 | 488 | 115
Dil ve anlatim Cluster 570 | 123 | 58 | L1 5.81 1.17
Soru-cevap | 5.47 86 58 | 110 | 576 | 1.00
Toplam 501 | 111 | 522 [ 114 | 516 | 113
Genel Toplani 451 | 100 | 472 | 102 | 466

*p< .05 (F=4.389, 10.315, 4.998)
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Tablo 13 incelendifinde, giinliik tutan 34 kisilik grubun genel

ortalama basaris1 ile ()?=4.51), ginlik tutmayan 76 kisilik grubun genel

ortalama basarilar (>‘?=4.72) arasinda bir fark goérilmektedir. Bu fark,

ozellikle kompozisyonun “i¢ yapi” ile “dil ve anlatim” bolimlerinde

belirginlesmektedir. Ne var ki, bu iki genel basan ortalamalan arasinda o=

.05, sd=108 diizeyinde, “t-test” sonucu (t=1.105) anlamli bir fark

gorilmemektedir.
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Iki grubun, kompozisyonun “dig yam”, “i¢ yam”, “dil ve anlatim”

e 39

degerlendirmelerinde, “Cluster tiirii” hazirlikla kompozisyon yazmada

basanli olduklan da goriilmektedir.

Ote yandan, hazirliksiz kompozisyon yazmada ginlik tutan
ogrencilerin basani ortalamalar, “i¢ yap1” yoniinden de ()?=3.46), dil ve
anlatim yoniinden de (X=4.03) variyans analizi sonucu ginliik tutmayanlarin
ortalamalarindan ():(:=3.98, 4.24) anlamh dizeyde farkhilik gostermektedir
(F=4.389, 10.315, 4.993). Bunun disinda, 6yle anlagihyor ki, (variyans analizi
sonucu) ginlik tutma ya da tutmama kompozisyon yazimim
etkilememektedir. “Cluster tiri hazirlik” her iki grupta da bagartyr en gok
etkileyen yoldur, bunu, “soru-cevap tiirii hazirlik”’la kompozisyon yazma

izlemektedir.

Konu ile ilgili islemler ginlik tutup tutmamanminhazirhik tirii ne
olursa olsun iki grup arasinda anlamli bir basan farklihf: yaratmadigim

ortaya koymaktadir.

Mektup yazmak, yazili ifadede gelismeyi etkileyici bir faktor olarak
disiiniilebilir. Diisiince ve duyguyu, gozle, tekrar tekrar gorultr hale getirdigi
i¢in ifadelerde daha dikkatli, daha itinali olma hali s6z konusudur. Tablo 14
Ogrencilerin biri ya da birileri ile sturekli mektuplasip mektuplagmayan
ogrencilerin kompozisyon yazimina nasil etki ettigini ortaya koymak igin

hazirlanmgtir.



Tablo 14.
Ogrencilerin Siirekli Mektuplastiklan Birilerinin Bulunup Bulunmadigina Gore
Kompozisyon Yazmadaki Bagarilarina Iliskin Ortalamalar.

Kompozisyon Devamlt Mektuplasma Durumu
degerlendirme S Mektuplagir(37) | Mektuplasmaz(73) | TOPLAM(110)
- 4 =
Olect! § | |5 | % |35 |%|3
Maddeler T
Hamtbksiz | 1.61 58 1.78 54 1.72 55
Klasik 1.76 .58 1.83 .55 1.81 .56
Dis yapt Cluster 1.82 .58 1.85 54 1.84 .55
Soru-cevap | 1.73* 64 1.85 60 1.81 61
Toplam 1.73 60 1.83 .56 1.80 .57
Hazirhksiz | 3.59** | 1.09 3.94 102 | 382 | 104
Klasik 4.66 121 5.05 126 | 492 | 124
i¢ yapt Cluster 573 117 6.21 113 | 605 | 114
Soru-cevap | 5.40* 1.22 5.99 it | 579 | 115
Toplam 4.85 1.17 5.30 L13 | 515 | 114
Hazirliksiz | 3.92 1.26 431 116 | 418 | 1.19
Klasik 465 1.1 4.99 117 | 488 | 115
Dil ve anlatim Cluster 5.34% 1.29 5.96 106 | 575 { 115
Soru-cevap | 5.57* 1.16 6.06 1.03 5.90 1.08
Toplam 487 1.21 5.33 11 | 518 | 115
Genel Toplam 4.39 1.10 4.79 95 466 | 1.00

*p< 05 (F=6.074, 8.119, 11.381, 9.533, 5.496, 7.838, 3.972,5.206)

Tablol4’te  6grencilerin

siirekli
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mektuplagmalarinin  bu  ¢aligmadaki

kompozisyon yazimimt genelde olumsuz yonde etkiledigi gorilmektedir (5—:(=4.39-

4.79). Ancak bu etkilenmeden doZan bagar1 ortalamalari arasindaki fark o: .05,

sd:.108 diizeyinde anlamh bulunmamistir (t=1.88). Mektuplagmayanlar lehine

gorillen bu kompozisyon genel bagar ortalamalan farki kompozisyonun dis yapi, ig

yapi, dil ve anlatim degerlendirme bélimlerinde de goérilmektedir. Ancak bu

farkliliklar anlaml degildir.

Yine ancak, tablo daha ayrintili igerikli incelendiginde kompozisyonun dig

yapisinda, soru-cevap hazirhk yontemi ile hazirlamp kompozisyon yazmada,
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mektuplagmayanlann bagan ortalamalan, mektuplaganlann basart ortalamasindan,
variyans analizi sonuglarina gore, anlaml diizeyde yiiksektir (a: .05, sd: 1.109
diizeyinde F: 6.074).

Yine, denemede yazdirilan kompozisyon i¢ yapisinda, hazirliksiz
kompozisyon yazmada, mektuplaganlarin bagarilari, mektuplagmayanlarn
bagarilarindan, variyans analizi sonucu, hem de ii¢ boyutta, anlamh diizeyde diigiiktiir
(a: .05, sd: 1,109 dizeyinde F: 8.119, 11.381 ve 9.533). Degerlendirmenin bu
bolimiinde klasik yolla hazirlanan ve mektup yazan ogrencilerin kompozisyon
yazmadaki bagan ortalamalari aym kategorideki mektup yazmayan o6Zrencilerin
bagari ortalamalarindan, variyans analizi sonuglarina gore anlamli diizeyde diigiiktiir
(a: .05, sd: 1,109 diizeyinde F: 5.496). Yine, aym degerlendirme bdliimiinde, soru-
cevap yoluyla hazirlamp kompozisyon yazan ve mektuplasan 6grencilerin basan
ortalamalari, mektuplagsmayanlarin bagani ortalamalarindan, variyans analizlerine
gore o .05, sd: 1,109 diizeyinde anlamh derecede digiiktiir. Mektuplaganiann
aleyhine gorilen bu aym anlamli disiiklik, kompozisyon degerlendirmesinin “dil ve
anlatim” boluminde, yine klasik soru-cevap yontemleriyle hazir yapanlar
kategorisinde de gérilmektedir (F: 3.972, 5.206).

Bu verilerden, “birisi ile siirekli mektuplagma”nin kompozisyon yazmay1
olumlu etkilemesinden ¢ok olumsuz etkiledigini goriyoruz. Bu sonug, 6grencilerin
yazdiklart mektuplarin hem tasarlanmig, hem de ifade yoniinden, kompozisyon
yazmay1 gelistirecek kadar disiplinli ve sistemli yazilmadigim gosterir. Aslinda
benzer etkiyi Cluster yolu ile hazirhkta da gorityoruz. Ancak oradaki ortalamalar

arasi farklilik, variyans analizinde anlaml gikmamigtir.

Tabloda dikkat geken bir husus da, diger tablolardan da gorildigi gibi,
“Cluster” yolu ile hazirlanmanin kompozisyon yazmada birinci derecede basan
sagladifi, bunu soru-cevapla hazirlanmanin izledigi, bazi durumda (6zellikle dil ve
anlatimda) soru-cevap yolu ile hazirlanmanin bagariy: arttirmada 6n plana gectigini

glriiyoruz.



BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglara gidilecek, bu

sonuglardan yararlanilarak da 6nerilerde bulunulacaktir.

4.1. SONUCLAR

1. Kompozisyon yazmaya, hazirhksiz, klasik, Cluster ve soru-cevap tiirii
hazirliklar yaparak baglamak ve devam etmek kompozisyonun dis

yapy, i¢ yapy, dil ve anlatim boyutlarim nasil etkilemektedir ?

Kompozisyon yazmada, dis yap: bolumiinde hazirhk tiirlerinin bagany

etkilemede herhangi bir anlaml etkisi gorillmemistir.

Kompozisyonu i¢ yapi, dil ve anlatim yoniinden en basanili kilan hazirlik
tiir, birinci derecede kelime ag1 olusturmak (Cluster), ikinci derecede soru-cevap
olmugtur. Bu iki hazirhk tirii ile kompozisyon yazimindaki basanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ancak her iki yolla yazmaya hazirlanma sonucu ile klasik

hazirlanmadaki basar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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2. Degisik tiir hazirhk yaparak kompozisyon yazmada cinsiyetin etkisi

nedir?

Cinsiyet farkliligi, kompozisyonun dig yapisindaki bagarida her hazirlik

kategorisi iginde anlamh bir fark géstermemisgtir.

Ancak, kompozisyonun i¢ yapi ile ilgili, “yazinin amacinm agik ve anlagilir
olmasi” boyutunda hazirliksiz, klasik hazirhkla kompozisyon yazan erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore anlamli farklilik gosterdigi, (F=7.146, 4.642)
Cluster hazirhkla yazaimda ise kiz 6@rencilerin “yazinin ana digincesinin anlagihr
olmasinda” erkek ogrencilere gore anlamlt bir bagan gosterdikleri (F=4.980)

anlasiimigtir.

Kompozisyonun yine dig yapt degerlendirmesinde ise hazirliksiz yazmada
erkek ogrenciler kiz 6grencilere gore “daha fazla bilgi gerektiren bir noktanin

olmamasi” boyutunda, anlaml diizeyde basaril1 olmuslardir (F=4.198).

Kompozisyonun “ dil ve anlatim” degerlendirmesinde de erkek 6grenciler
hazirliksiz kompozisyon yazmada, “konuya uygun kelimeleri segmek; ciimlede
uygun yerde kullanmak™ boyutunda kiz 6grencilerden anlamli diizeyde bagarili
goriulmektedir.

Ne var ki, yine de, cinsiyetin, degisik hazirlik tiirii ile kompozisyon yazmada,
aym kategorideki ogrenciler arasinda farklilik yaratan bir faktor olarak gorilmemesi

gerekair.

3. Anne ve babalarin egitim diizeyleri dgrencilerin degisik hazirhk
tiirlerine  giore  hazirlanarak  kompozisyon  yazmalarindaki

basarilarina nasu etki etmektedir ?

Her ne kadar, annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin kompozisyon

degerlendirilmesi dig yap: bélimiinde, annesi ortaokul mezunu Ggrencilerin
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kompozisyon degerlendirilmesi i¢ yap1 bélamiinde ve annesi, yine, ilkokul mezunu
ogrencilerin  kompozisyon degerlendirilmesi dil ve anlatim boliminde basan
ortalamalan digerlerinden yiiksek gériiniiyorsa da, klasik hazirhkla kompozisyon
yazan, annesi ortaokul mezunu O6grencilerin i¢ yapimin bir boyutundaki -anlaml
baganlarimin diginda, genel olarak annelerinin egitim dizeyleri, 6grencilerin
basarilarinda, yazmaya hazirlik tirleri ne olursa olsun, anlamli bir basan farki
dogurmamaktadir. ’

Babalann egitim dizeyleri de, soru-cevap yolu ile kompozisyon yazan
ogrencilerin, kompozisyonlarinin i¢ yapisindaki anlamh basan farki disinda,

ogrencilerin bagarilarim, hazirhk diizeyleri ne olursa olsun etkilememektedir.

4. Anne ve babalarin kitap okuma durumlar: 6grencilerin kompozisyon

yazma basarilarim nasil etkilemektedir ?

Anne ve babalarin kitap okuma diizeyleri 6grencilerin, hazirhk tiirii ne olursa
olsun onlarin kompozisyon yazma bagarilarini anlaml: diizeyde etkilememektedir. Bu
konuda, annenin kitap okumamasi 6grencinin hazirliksiz kompozisyon yazimina ig
yapida, babamn kitap okumasi da sadece Cluster tiiriinde hazirlik yapan gocuklarin

kompozisyonlarinin dig yapida anlamli bir bagari farkhligi yaratmaktadir.

5. Ogrencilerin evlerine diizenli olarak yaymnlarin girmesi 6grencilerin

kompozisyon yazma basarilarim nasil etkilemektedir ?

Ogrencilerin evlerine diizenli olarak gazete, dergi ya da hem gazete hem de
derginin girmesi 6grencilerin, hazirhik tirii ne olursa olsun kompozisyon yaziminda

anlamli bir bagar: farkhilif yaratmamaktadir.

6. Ailenin, cocuklarim ders kitabi disinda kitap okumasina miisaade
edip etmemesi 6grencinin kompozisyon yazimmdaki basarisim nasil

etkilemektedir ?
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Ailesinde ara sira bagka kitaplar okumasina miisaade edilen 6grenciler, klasik
tir hazirlikla kompozisyon yazan 6grencilerin kompozisyonlarimin dig yapisinda,
ailesinde  kitap okumasina miisaade edilen gocuklar Cluster tiiri hazirlikla
yazdiklan kompozisyonun dis ve i¢ yapisinda ve yine ailesince, ara sira bagka kitap
okunmasina izin verilen 6grenciler, soru-cevap hazirlikla yazdiklarn kompozisyonun

dil ve anlatim boyutunda anlamli basar farki gostermektedirler.

7. Ogrencilerin, yerlesim birimlerinde kitaplik bulunup bulunmamasi

kompozisyon yazma basarisim: nasil etkilemektedir ?

Yerlesim Dbirimlerinde kitaphik bulunmayan 6grencilerin kompozisyon
yazmada, hazirlik tiirleri ne olursa olsun, yerlesim birimlerinde kiitiiphane
olanlardan, kompozisyonun dis, i¢ yap: ile dil ve anlatim béliimlerinde anlamh bagarn

farkliliklan géstermektedirler.

8. Ogrencilerin, yerlesim birimlerinde kitaphk bulunmasi durumunda
bu kiitiiphaneden ihtiya¢ duydugu kitaplar1 bulup bulmamasinin

kompozisyon yazmada basarisin nasil etkilemektedir ?

Kitiiphanede ihtiyag duydugu kitaplari bulamayan, 6grencilerden Cluster tiirii
hazirlikla kompozisyon yazanlar kompozisyonlarinin dis yapiyla ilgili boyutlarinda,
yine aradig1 kitabi bulamayan 6grencilerden soru-cevap tiirii hazirlikla kompozisyon
yazanlar da kompozisyonlarinin dis yapt ve i¢ yapt degerlendirmelerinde,
kutiiphanede ihtiyag duydugu kitaplari bulanlardan anlamh dizeyde farkli bagan
gostermektedirler. Ancak, genelde, bu degisken kompozisyon yazmada anlamh

basariya sebep olmamaktadir.

9. Ogrencilerin, bos zamanlarinda kitap okuyup okumamalar

kompozisyon yazma basarilarim nasil etkilemektedir ?

Bu konu 6grencilerin kompozisyon yazma baganlarini, hazirlik tiirleri ne

olursa olsun anlamli bir basari fq;kma neden olmamaktadir.
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10. Ogrencilerin, Tiirkce dersindeki yazma calismalarindan hoslanip
hoslanmamalar: kompozisyon yazma basarilarnm  nasil
etkilemektedir ?

Sﬁz’konusu degisken, ¢ok az hoslananlarin Cluster tiirii hazirlikla yazdiklan
kompozisyonlarinda i¢ yapi boyutunda anlamh diizeyde bagar farkina neden olmasi

disinda bagka anlamli bagan farkina neden olmamaktadir.

11. Oprencilerin  giinlik tutup tutmamalari, kompozisyon yazma

basarilarimi nasi etkilemektedir ?

Genel olarak giinliik tutup tutmamak Ogrencilerin, hangi tiir hazirlikla
kompozisyon yazarlarsa yazsinlar, kompozisyon yazma basarisinda giinlik tutan ve

tutmayan 6grenciler arasinda anlamli bir farkhlifa neden olmamaktadir.

Sadece, ginliik tutan 6grencilerin, hazirliksiz kompozisyon yazmalan
durumunda kompozisyonlarimn i¢ yapi, dil ve anlatim boyutlarinda baganlan,

giinliik tutmayanlarin basanlarindan anlamli diizeyde diigiiktiir.

12. Ogrencilerin birisi ile siirekli mektuplasmalar1 onlarin kompozisyon

yazma basarilarini nasil etkilemektedir ?

Boyle bir mektuplagma 6grencilerin, kompozisyonun dig yapis1 yoniinden
soru- cevap tiiri hazirhikla, i¢ yapt yoniinden hazirhiksiz yazanlarda oldukga gok
boyutta; klasik ve soru-cevap yontemi ile hazirlananlarda; dil ve anlatim yoniinden
ise hem Cluster, hem de soru-cevap tiirii hazirlikla kompozisyon yazma bagarilarin,
sirekli mektup yazmayanlann bagarilarina gére anlamh dizeyde dugirmigtiir.
Siirekli mektup yazma imkam bulmak kompozisyon yazma bagarisini olumlu degil,

aksine bazi durumlarda olumsuz bigimde etkilemektedir.
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4.2. ONERILER

Elde edilen bulgu ve sonuglara goére ogrencilerin kompozisyon

yazmadaki bagsarilarini arttirmak igin asagidaki oneriler ileri siiriilebilir.

1. Tirkge Ogretmeni oprencilere, hazirhk yaptirmadan kompozisyon
yazdirmamalidir. Ogretmenin yaptign hazirh@i, 6grenciler de mutlaka
gormelidirler.

2. Kompozisyon yazma hazirligimi 6gretmenler birinci derecede Cluster,
ikinci derecede soru-cevap yontemi ile yaptirmalidirlar. Yaratici yazma
caligmasi olarak tamimlanan Cluster ile yapilan 6n hazirlikh yazma
caligmalarinin  baganili olmasi bizi yaratici yazma galigmalanna
yoneltmelidir. Bu ve benzeri teknikler ogretmen ve ofretmen
adaylanna o6fretilmeli, bu alandaki en son gelismeler takip edilerek
yazma ¢aligmalarinda kullanilmalidir.

3. Kompozisyon yazma hazirhifinda o6zellikle planlama konusunda
ogrencilere gerekli yardim yapilmalidir. Planla ilgili ezber bilgiler
vermektense uygulamaya yonelik ¢aligmalara agirlik verilmelidir.

4. Yazma derslerinde paragraf ¢alismasina yeterince ¢ok yer verilmelidir.
Ogrencilere uzun yazilar yazdirmak yerine kisa hatta tek paragraflik
yazilar yazdinlmali ve bu yazilarda konu ve disince birligi
aranmalidir. Yine ezber bilgiler yerine uygulamaya yonelik ¢aligmalar
gelistiriimelidir.

5. Yazili anlatimin temel unsurlarindan olan kelime bilgisi ve kelime
hazinesinin gelistirilmesi ¢aligmalarina daha c¢ok yer verilmelidir.
Bunun igin Tiirkge derslerinde ders kitaplar1 diginda da kitap okuma
caligmalanina yer verilmeli ve kitap okuma 6zendirilmelidir.

Miimkiinse teknolojiden faydalanilmali, hikaye, masal, siir, kaset ve
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video bantlarina yer verilmelidir. Boylece ogrenciler kelimelerin etki
alanlanm kegfedeceklerdir.

Tirkge 6gretmenleri kendi aralarinda, bir kompozisyon degerlendirme
formu gelistirmeli, bu formdaki 6lgek degerleri birimlesip sayilabilme
imkam vermelidir. Ayrica dlgekteki kavramlar, yine, olgiilebilir tirden
tammlanmali ve bunlar 6grencilere duyurulmalidir.

Ogrencilerin degisik yazih materyalleri, 6grencinin mahremiyetine
girmeyecek bigimde ve onun nzasi alinarak hatta, kendisine
okutturularak simfga degerlendirilmelidir.

Kompozisyon yazmada velilerin katkisim saglamak igin Tirkge
ofretmenleri onlarla tanigma, dertlesme ve sohbet toplantilan yaparak
rehberligini orda da siirdiirmelidir. Bu rehberlik sonucu, velilerin
cocuklan ile okuduklart kitap ve makaleleri paylasmalan bunu kugtik
ve eglenceli bir aile sohbetine sokmalan, egitim ve gorislerinden
cocuklarini baski ve korku olugturmadan nasiplendirmelidirler.

Eve giren yayinlara yasaklar getirme yerine nedenler, niginler, nasillar
ailece tartigtlmahidir.

Cocugun, ders kitaplan diginda bagka kitaplar okumalan da saglanmals,
hatta tegvik edilmeli, okuduklar hem 6gretmenler, hem de velilerce de
paylagilmalidir.

Yerlegim biriminde kitapligin bulunmasi kadar, hatta ondan daha ¢ok
kutiiphanenin zenginlifi, isleyigi, temizlifi, hizmeti gokga vermesi ve
verme bigimi izlenmeli, ilgili ve yetkililer nezdinde okul ve veli olarak
onerilerde bulunulmali, katkilar saglanmalidir.

Kompozisyon yazma sadece bir Tiirkge dersi etkinligi olarak
digiiniilmemeli, difer derslerde de 6gretmenler 6grencilerini alanla
ilgili, onun diizeyine uygun kaynaklar taratmali, aragtirma, inceleme ve
deneyler yapmasim saglayarak usuline uygun bilimsel o6zellikli
raporlara baglatmahidir. Ozellikle ogrencilerin kagidi kullanma
konusundaki eksiklerinin giderilmesi i¢in difer 6gretmenlerin de 6zen
gostermesi  sarttir.  Qkullardaki  ziimre | toplantilarinda, Turkge

6gretmenleri durumu ortaya koymali ve gereken tedbirlerin alinmasini
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saglamalidir. Kompozisyon kafidindan beklenen bigimsel ozellik
ogrencinin her tiirli yazili kagidindan da beklenmeli ve bu notla
degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin bos zamanlarm: degerlendirmede de okul egitim
kurumlulugunu gostermeli, onlara rehberlik yapmali, okulda okuma
kulupleri, muzik kultipleri, aragtirma ve inceleme kollart diizenleyerek
buralarin iglemesini saglamah, ogrencilerin duygu, diisiince ve
becerilerine gore diizenlemelerinde onlara rehberlik yapmalidir.
Ogrencilerin, yartya yakimnin bu ¢alismaya gore, Tiirkge derslerinde
yazma ¢aligmalarindan hoglanmamasi iiziciidir. Oysa, yazma, ¢ocugun
konugma, sarki mirildanma, ritmik etkinlikte bulunma kadar
ihtiyacidir. Cocuk ne yazacaktir, nasil yazacaktir ve hangi tir
yazacaktir ? Bunlan ¢ok iyi bilerek, katiliklar igine girmeden, 6grenciyi
mutlu edecek bigimde yazma galismalar1 organize edilmelidir. Yazma
6grenci igin yiik olmaktan ve zorunluluktan gikarilmahidir. Kendini
ifade etme yolu olarak gosterilmeli ve buna uygun yazma konulari
segilmelidir. Yazma caligmalan sadece Ozel gin ve haftalarla ilgili
konular1 yazmaktan ve atasozlerini agiklamaktan kurtariimalidir.

Bu arastirma, degisik yorelerde, degisik diizeylerde, daha degisik
arastirma modelleri ile tekrar tekrar yapilmali Tirkge yazim programi

bu aragtirmalardan da yararlanarak gézden gegirilmelidir.

tcymsmoaamm KURULY
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Bu ankette size; iginde yasadifiniz gevreyi, sosyo-ckonomik durumunuzu,

ailenizi, okulunuzu ve kendinizi tanitmaya yonelik sorular yoneltilmektedir. Sorulara

dogru cevaplar vermeniz ve samimi olmaniz aragtirmann giivenilirligini artiracaktir.
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Tesekkiir ederim

Okutman Keziban TEKSAN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Cinsiyetiniz :
1Kz 2 () Erkek

. Halen yasadifiniz yerlesim yeri :

1 () Koy 2 () Sehir

. Kag kardeginiz var ?

1() Yok 20Bir 301iki 4()Ug 5() Dort ve daha fazla

Oturdugunuz evin tiirind igaretleyiniz.
1()Apartman 2()Gecekondu 3()Miistakil ev 4()lojman

Mutfak disinda evinizin kag odasi var ?
1()Bir-iki oda 20Ugoda  3()Dért ve daha fazla

Annenizin egitim durumu
1() Okula hig gitmemis 2()ilkokul mezunu  3()Ortaokul mezunu
4()Lise mezunu 5()Universite mezunu

Babanizin egitim durumu
1() Okula hig gitmemis 2()llkokul mezunu  3()Ortaokul mezunu
4()Lise mezunu 5()Universite mezunu

Annenizin meslegi
1()Ev hammm 2()1sci 30Memur  4()Diger (................. )
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10. Babanizin meslegi
1()Memur 2()is¢i 3()Ciftgi 4() Esnaf
5()issiz 60)Diger (......ooevven.. )

11. Anneniz kitap okur mu?
10Evet 2()Ara sira 3()Haymr

12. Babamz kitap okur mu?
1()Evet 2()Ara sira 3()Hayir

13. Ailenizde sizden bagka okula devam eden kigi var m1 ?
10Hayr
2(Evet [lkogretime (sayt.....)
Liseye (sayt.....)
Universiteye (say1.....)

14. Evinize agafidaki yayinlardan hangisi diizenli olarak alintyor?
10)Gazete 2()Dergi 3(OHer ikisi 4(OHigbiri

15. Evinizde sizinde yararlandifiniz bir bilgisayar var m1?
10Evet 2()Hayir

16. Aileniz ders kitaplan disinda bagka kitaplar okumanizi engelliyor mu?
1()Evet 2()Ara sira 3()Hayr

17. Aileniz hediye olarak kitap altyor mu?
1()Evet 2()Hayir

18. Bulundugunuz yerlesim biriminde kiitiiphane var mi?
1()Evet 2(Hayir

19. Yukandaki soruya cevabimz evet ise bu kiitiiphanede ihtiyaciniz olan kitaplan
bulabiliyor musunuz?
1()Evet 2()Hay1r

20. Oturdugunuz yerlesim biriminde sinema, tiyatro vb. etkinlikler var m?
1()Evet 2()Hayir

21. Simifimzda kitaphk var mi?
10Evet 2()Hayir

22. Anlayamadigimiz konularda 6gretmeninize soru sormaktan gekiniyor musunuz?
1()Evet 2()Ara sira 3(Hayir

23. Bos zamanlarinizda kitap okuyor musunuz?
1()Evet 2()Ara sira 3()Hayir



24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

33.

34.
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Okulunuzdaki kiitiiphaneye gidiyor musunuz?
10Evet (genellikle)

2()Ara sira (sadece 6devlerimi yapmak igin)
3() Hayir

Tiirkge dersindeki yazma ¢aligmalarindan zevk aliyor musunuz?
1()Cogunlukla  2()Ara sira 30Cokaz - 4(Hig

Giinliik tutuyor musunuz?
1()Evet 2()Hayir

Yazari sair ya da gazeteci olmak ister misiniz?
1()Evet 2()Hayir

Mektup yazmaktan hoglaniyor musunuz?
1()Evet 2()Hayir

Siirekli mektuplagtifiniz biri var mi?
10)Evet 2()Hay1r

Giinde kag saat televizyon izliyorsunuz?
10))zlemiyorum 2()Bir saat 3()ikisaat  4()Ug saat ve daha fazla

Derslerinizle ilgili bir kursa (okulda veya 6zel dershanede) gidiyor musunuz?
1()Evet 2()Hayr

Televizyonda en gok hangi programlar izliyorsunuz?
10Cizgi film 2()Mizik 3()Spor 4()Sinema
5OHaber 6()Hepsini

Hangi tiir filmlerden hoglanirsiniz?
1()Macera (polisiye, kovboy...) 2()Komedi  3()Tarihi
4()Dramalar 5()Bilimsel 6()Egitici-Ogretici

Genellikle hangi miizik sanatgisim daha gok dinliyorsunuz?
Sanat¢inin adi :
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Mere Saour 63 8-0
4. Dost dodl‘éln’.:: i lerde aradlgvm:a d2etidlele ! 9<'lk|a3;m b kompoisyen yp

HAYAT) PRYLASMAK
Dastivk payglasmanin temelidin Paylasmale; heyat bz YOI e war ise, gopécagn
dafhj n ne  var ise ,a kla ae’eak her Jeﬂ'\ ka{)lﬂAé kinle hada'\‘.a bu‘aber aeg'rmmdir.

Onunla lﬂiuakl padl:smmd(f.

Dastlolet arefa Pg(j';wdk daypnce 'thtja Wirsole leovram arluys, Wimine glice
haaallar'ua‘clarl,depnacak\:u‘,helegla'; Maaaka 8e¢:’:rme(:. ,oaﬁlam.:k_ .3225)]1/"‘!-;{7\50{ 38& e
lcncecdf,zzuk\d"xen\deri,A:uuler:,x\-\,w.\us h:aa.ta gecirmele - .- Sonuscka her  (kisinde da ot
tads  dostlok aucam vardel

Dost =anin haéallu:’ni ,oad)nn:H"— :
Fieea-Belli do anlacs W kimsenia Ylmedest leaotam bic sic baelligh kazandir,

O selar van dostlollarin temelini  olusturur. Bele  arand Pgdl‘”hjm dost s
sen buns kenthe gopllan W fhanet

domir koHanmomissioz_ than.

wWimsenin Vaberdar olmad@x Ylagalle_

tiv baskesina zcmada 65,5M.chn~
Seyansin. Ve 36(‘&(‘.}00 kf décﬂuﬁuﬂu&m tom elinda, ;U"
p§ramalc loteddeVele bw thanet dostondan g@ Uc'd.!e-..

Dostlvlta au,seuing, eglence, 2evl. e bunwa 'afbi bir  cole  baoram msa
neuideble- Ngitidin Acl 3&&1140. senh  zuubacal | sent 2§|€muf‘ece‘* bir Wist buld,
San we b, Widige &1 hkisa sathrede ulawwzdamgﬁ ne motlo  sana . Jelinc lesiag
Sedece  heondine salilomsl ne silyudir Ame her 2aman Yanmiada ‘uhinan o acka-
das m%.rég.m.—da omn da ‘U" ex bizim Wadar motle ol&ujunu JQ"rme(,
tondinh sia  sedldigint anlamal bizi  ne \"ahg(jaf @JMH%&*"W}' by dastla
padlaamafﬂla- 0 3aman. G3nd bu kaoramlan bizimle bersber "’?ﬁoéeaa-
gerceliben  bisim dostvmindpn Zamenla ,bv dosty  tanidile s hays

ciren i -
bir ddnem ecildsr, deria.

timda 36/'3
2ence dostlule herseyl paylasmatkbr. terey paga3malida S Nd R S
lar  22ten vendikfaka  orkeys c.v‘uao/-DosWﬂ"a hagatemy 'F%‘Q‘S\dorl)m Yier

kere ...
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Citon Tpev
3-8 6%4L

GELECEGE BAkig y
Adm  Cihan Topau. Gonollale ﬂy}az Komu'b‘)lljlﬂéé T oln-

rok cal:;maéfodvﬂl M 8/0.§f'ml'n /%, d'/”‘d"\"/'m v leadm e gvur algmaé
taym. &inun  nedens  Lueok ’Ggamdan ber!

Lbu s 'ejr' istememdoy Aodmléﬂ\lf
herhalde.

<;°"°Ll°‘é-,\'j°- JQ/Q/’. Je.lr'z e, o)Ju, Dol  Gaca L'Horléu//cb 09/'
;z@om’um. 7/ swosinph  Goralilah g2 f/,m;r///n. Birada bir fuab tamshrm

ve. dot, bey 4 9179 pisanlendbm. B neclenke {03;'/):.'/»1' A;raja 1:{62&17’;’- :
’g.mba \?UJ{M Sonra hamen  qubiohin. Esinn & fede  madematl 55!0""70
'%mm'm.'m' DQLJQL' OL_.’o/a Jopmul c,.,),x[an‘ to_r[u:'fz /’/ dordst bir Lt ¥

fuon i ascu§um wor, lid de erhol, Adnda dinciy Lo ie
mitbm  ama  olun. H‘,J;L c&/on 3 wpinda , ana okuluna 3,;,60/; Yeriade olra
friyol: Hor gon .'r/iyv‘ '32{/_-'7% H5a5k obn ) 5o4da o do b mse ona a
funa e’ boslods. Sini laince Lojrpr, in tes sidince bo§rpr, Sololm ne P
ceogr2’

Daha Sonra  fayisim  Mormorss ‘e b, FApar hopar omup  tasnd,

Burost cok gwe ) Lin ;,e/w'/, Kickorr L, wpakars qquuo/ea 9%en b~ sehi
M evimz  vor. By bir eportmon  chies: Dgers’ is2 mustabil 4ir ov. Dopros
" ﬂadﬂﬂb’e. opaimancls  oturmak tehhleli olsa el

B oo o) sre  onka: deg'H?b/'f'n Siblmistim 0 sk’ poski
%n'clm. Kiplim poroma | aire/ dir Polio oy, Reng! e mavist, Bufon
¢ Llmal  jun  eol uyoshm,
Blisinz: bizim  15tdocks bilore
(iL fon dolayi bos  zamenlarimizck
P aiyle Plinmem, Cumotos'

kf syemeshr. 82 d b obuoulmas -
pm’ /é::'naé_n‘ babl tudare.. Pro Lon
Falrs qlrim  arbodbin fQ.Lﬂ%y(‘ al'c/af/'ﬂ‘h
Gace yorilor o ltim, tbstohl olmod, g, b Lodomobn  Lukosts herholde
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J/odd(d« Lohl olsa mye, Wus ,6rokl pe etersan, ﬁvcl/rgo YA
pHhwm. Blom A, gewma bir Lspol, Qras, e, borass demm dHsn
|&3§, apga Lobbrinm, Gerolirs. ormonch sarob‘i'ﬂ). &n JPUmec/t:f"ﬂ" 52y e
eli Jos do"nmoé.' thfYa s Loy )o'nm/crfb, 3"-’”';-"6— felf OMUIM resir
pparm: Rassom  olmad wormy. Hor My ala  mala &}-% du lm.l:/:\'f—l"
chgerknclrmel by,

&35n¢ Ladar isted§m col fog vardh. Ama oy 6ae rm 1ilers’, ol
" Sinovr Lasowp  sulo, o/mol,\;a. onama., babomq diba g%‘,,_/;u'o//eme.
gok iy la[m?é, A B{Ojr}m' 301‘42L[ej‘/l7‘c//'ﬂ7 R yu  ordh Téyman Ym,
/llhc" /3‘/0§:}m' doha c/o§ru.fu Frevims AT:,-';L dir ‘QUJQI‘/Q‘CfP'fls’-IMI S0
Jorum.

5v'mdl'3¢ _LaJo‘\ Unpmoé fon %;/cb_ wgach/,énm ;Qd ied'n /:/rmav

(IL aLauJorvm. 0 b Zoroninda cé/h 60[ aa/uaraé c‘-’bl’a ’\‘7"";' maps "
O’n’vb. 90‘0 d“’l} QO.L OQL‘ ("l%a-h/hl LMM!U'YI 'A,'p Me_ nma A.J_Z‘SJIQ/‘HIO‘)

,QSI, mos/oj','m/ _,zzum(ya/um mémma aelnez_

Doha  §ncasina Jazoor.,m}f, lotn ola. Lolerchsgom Glle. han Losuob

eelismis. Artil.  inson Jern parasina  géra daé// & onurung Fre PN, Ear?
:p'ﬂ. }NLVJU’K‘:/‘ uza/. joqo‘,‘ (o2 PL;-,Q C:/éﬂ"! Cl-'fun‘Doé). Fab* 6/e Ag/‘

sarks Qlczju, her  fesim 5P hsonlon O/I-IJ'fur‘C/U§v¢ vt oo 54'/. f//&neé
e varrkl’ Spaunda, "/VJ‘;" Jén/’ birm .L/vl, 52..-:" di seat

TC. YUKSEKOGRETIM Kuttuie
DOKDMANTASYON MERKEZ)



