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On Soz

Iletisimin son derece kolay gerceklestigi bir cagda yasiyoruz. Insanlar binlerce
kilometre Otedeki ailesiyle, arkadasiyla veya hi¢ tanimadigi bir insanla iistelik goriintiilii
olarak goriisebilme sansma sahip. Mevcut iletisim araclar1 uzaklar1 daha yakm, merak
edilenleri daha bilinen haline getirdi. Bu merak ve 6grenme denklemi icinde, egitim amaciyla
farkli cografyalara gidisler de artti. Dlinyanin neredeyse biitiin lilkelerinde baska bir iilkeden
gelmis dgrencilere rastlamak miimkiin. Ulkemizdeki egitim ortamlarmnda da pek ¢ok yabanci
O0grenci oldugu bilinmektedir ve bu Ogrenciler egitim ve giindelik hayatlarmi devam

ettirebilme adina Tiirk¢e 6grenme ihtiyact duymaktadirlar.

Ticaret yapmak, esin Tiirk olmasi, Tirkleri ve Tiirkiye’yi sevme gibi nedenlerin yani
sira lilkemize gelen yabancilarin lisans, yliksek lisans veya doktora egitimi géren 6grenciler
oldugu bilinmektedir. Ozellikle egitim ortamlarinda bilgiye ulasma araci olarak okuma
becerisinin kullanilmasi, bu beceriyi edinmenin dnemini artirmaktadir. Bu ¢aligmada, kavram
haritalarindan yararlanilarak yabanci dil olarak Tirkce 6grenen C1 diizeyi dgrencilerinin

okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaistir.

Arastirma, pek ¢ok degerli ismin katki ve yardimlartyla gergeklestirilmistir. Oncelikle
doktora calismam boyunca degerli desteklerini esirgemeyen, dogru yontem ve kaynaklarla
sonuca ulasmami saglayan tez damigmamm Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU’na

tesekkiirli bir borg bilirim.

Arastirma silirecim boyunca uygulamalarimi yakindan takip edip kiymetli goriislerini

ifade eden Prof. Dr. Aziz KILINC’a ve Dog. Dr. Cavus SAHIN e tesekkiirlerimi sunarim.

Kavram haritalar1 hakkinda ana kaynaklara ulagsmami saglayan ve uygulama
onerilerinde bulunan Dog¢. Dr. Havva YAMAN’a ve eylem arastirmasiyla ilgili biitiin

sorularima her defasinda, igtenlikle cevap veren Yrd. Dog. Dr. Serap CAVKAYTAR’a ve
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Yrd. Dog. Dr. Ibrahim COSKUN’a ¢ok tesekkiir eder, ayn1 zamanda misafirperverlikleri igin

de siikranlarimi sunarim.

Doktora dersleri aldigim donemden itibaren goriis alisverisinde bulundugum degerli
hocam Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e, kavram haritalar1 hakkinda hicbir sorumu cevapsiz
birakmayan ve smif i¢i uygulamalarina iligkin 6nerilerde bulunan Dog¢. Dr. Karen STOUT’a

¢ok tesekkiir ederim.

Kiymetli vakitlerini bana ayirip arastirmamdaki eylem basamaklarim hakkinda bir
calisma yapan ve bana yol gosteren yardimsever bilim insanlar1 Yrd. Dog¢. Dr. Arzu

AYDOGAN YENMEZ’e ve Yrd. Dog. Dr. Ilknur OZPINAR’a sonsuz tesekkiirler.

Uygulama silirecinde bana yardimci olan, 6dev ve diger calismalar1 aksatmayan,
derslerin eglenceli gegmesine katki saglayan, kardeslerim gibi sevdigim 6grencilerime ¢ok

tesekkiir ederim.

Bu zor siirecte bana her zaman destek veren, birlikte calisma firsat1 yakaladigim

sevgili dostum Yrd. Dog¢. Dr. Ramazan KILICARSLAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Dogumumdan bugiine dek maddi-manevi desteklerini bir an olsun esirgemeyen ve aile
olmanm ne anlama geldigini yasayarak ogreten degerli biiyliklerim muhterem babam Celal
BULBUL ve muhtereme annem Siiveyde BULBUL’e, bana anne sefkatiyle sahip ¢ikan
degerli ablalarim Sifide YILDIRIM, Leyld SURUN’e ve ailelerine en kalbi duygularla

tesekkiir ederim.

Tanidigim gilinden beri pozitif hayat tarzi ve giiler yiiziiyle diinyami aydinlatan,
sikintili zamanlarimda hep yanimda olan, ayrica kendisiyle yaptigim roportaj sonucu Cini adli

metni olusturmama yardimct olan ve yaptig1 ¢inilerle 6grencilerimin biiylik takdirini kazanan
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sevgili esim Hale BULBUL’e ve bdyle bir insan yetistirdikleri icin kiymetli anne ve babasmna

¢ok tesekkiir ederim.

Varliklar1 ile bana yasama sevinci veren, baba olmanin giizelliklerini yasatan,
kendilerine fazla zaman ayiramadigim i¢in hiiziinlendigim, gurur ve nese kaynaklarim sevgili

cocuklarim Hasbi Omer ve Betiil’e sonsuz tesekkiirler.

Canakkale, 2015

Ferdi BULBUL
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Ozet

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okudugunu Anlama Becerisinin Kavram

Haritas1 Aracihgiyla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen C1 diizeyi 6grencilerinin
kavram haritalar1 aracilifiyla okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesidir. Arastirma
kavram haritalama tekniginin uygulanma siirecini ortaya koymayi amacladigi i¢in eylem

arastirmasi olarak diizenlenmistir.

Arastirma, 20.05.2014-10.07.2014 tarihleri arasinda olmak iizere toplam 8 hafta
siirmiis ve Fatih Universitesi TOMER’de 11 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme, soru liretme ve 6zetlemenin 6gretimi kavram
haritalar1 yardimiyla yapilmistir. Arastirma verileri video ve ses kayitlari, yansitict giinliik,
Ogrenci glinliigli, 6grenci ¢alismalari, gozlem, strateji degerlendirme yapraklari ve okudugunu
anlama basar1 testi olmak tizere ¢esitli nitel ve nicel veri toplama araclariyla elde edilmistir.
Arastirma sekiz hafta boyunca, haftada iki giin dorder saat olacak sekilde planlanip
uygulanmigtir. Arastirmaci, stratejilerin dgretimini model olma yoluyla gergeklestirmis,
ardindan dgrencilerin bagimsiz kullanicilar olabilmeleri i¢in ortam saglamistir. Iki kez
diizenlenen grup caligmasi etkinlikleri ile 6grencilerin 6grenilen stratejileri kavram haritalar1
ile kullanmalar1 ve akran dayanigmasi-degerlendirmesi ile anlamli 6grenmenin
gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Etkilesimli 6grenme ortaminin, dgrencilerin 6grenmelerine

olumlu katkida bulundugu goriilmiistiir.

Nicel verilerin analizi SPSS for Windows programiyla, nitel verilerin analizi ise igerik
analiziyle yapilmistir. Nitel verilerin analizinde MAXQDA for Windows programindan da
yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel analizleri sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelistigi gortilmiistiir. Nitel verilerden elde edilen bulgular ise okudugunu



anlama stratejilerinin kavram haritalama tekniginden yararlanilarak 6gretimi sonucunda
Ogrencilerin tahmin etme, soru iiretme ve Ozetleme becerilerinde gelisim gosterdiklerini

ortaya koymustur.

Arastirmada {riin ve siire¢ temelli degerlendirmelerin yapilmasinin etkili oldugu
gozlenmistir.  Strateji  degerlendirme yapraklarmin  kullanimi, grup c¢alismalarinin
diizenlenmesi, 6grenci caligmalarmnin incelenmesi ve bunlarla ilgili 6g8rencilere doniitler
verilmesi, 6grenci yanlislarmin azalmasina yardimci olmustur. Kavram haritalama tekniginin

ogrencilerin derse katilimlarini olumlu etkiledigi ve anlamli 6grenme sagladigi goriilmiistiir.

Uygulama boyunca her dersle ilgili toplanan 6grenci giinliikleri ve uygulama sonunda
gerceklestirilen Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin kavram
haritalama teknigi ile islenen dersleri ¢ok etkileyici ve eglenceli bulduklari, uygulama
boyunca kullanilan strateji ve teknikleri begendikleri, egitim hayatlar1 boyunca bu strateji ve

tekniklerden yararlanmak istedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc dil olarak Tiirk¢e, okudugunu anlama, kavram haritalama

teknigi.
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Abstract

Improving the Reading Comprehension Skill through Concept Mapping in Education of

Turkish as Foreign Language: An Action Research

The aim of this study is, by utilizing concept maps, to improve the reading
comprehension skills of C1 level students learning Turkish as a foreign language. Because to
study aims to reveal the application process of concept mapping, it was designed to be an

action research.

The research lasted for 8 weeks between 05.20.2014 and 07.10.2014, and was carried
out with 11 students in Fatih University’s TOMER. The education of estimation, question
creation, and abstracting among the reading comprehension skills has been carried out via
concept maps. Study data were gathered through various qualitative and quantitative data
gathering tools such as video and voice records, reflective diary, student’s diary, student
studies, observation, strategy assessment papers, and reading comprehension skills. The
research has been planned and applied as 4-hour sessions for twice a week during 8 weeks.
Researcher thought the strategies by being a model, and then provided the students with the
environment for being independent users. Through group work activities organized for twice,
it was aimed to realize the significant learning via allowing students to use the thought
strategies via concept maps and peer-solidarity/assessment. It has been observed that

interactive learning environment contributed to students’ learning positively.

The analysis of quantitative data was performed by utilizing SPSS for Windows, while
the analysis of qualitative data was performed via content analysis. In analysis of qualitative
data, MAXQDA for Windows software was utilized. As a result of quantitative analyses, it
has been seen that the reading comprehension skill of the students has improved. The findings

obtained from qualitative data have revealed that, as a result of teaching the reading
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comprehension skills by utilizing concept mapping technique, the students have shown

improvement in their estimation, question creation and abstracting skills.

In study, it has been observed that product- and process-based evaluations were
efficient. Use of strategy assessment papers, arranging group works, and evaluating the
studies of students and providing students with feedbacks about these works have contributed
to decreasing the failures of students. It has been seen that concept mapping technique

positively affected the lesson attendance of students and provided the significant learning.

According to the findings obtained from student diaries collected throughout the
implementation and the student opinions obtained from student interviews at the end of
implementation, it has been determined that students found the courses thought via concept
mapping technique more impressive and enjoyable, that they appreciated the strategy and
techniques used throughout the implementation, and that they wish to utilize these strategy

and techniques throughout their education life.

Keywords: Turkish as foreign language, reading comprehension, concept mapping

technique.
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Boliim I: Giris

“Anlayiy ve bilgiye terciiman olan dildir.

Insant aydinlatan dilin kryymetini bil.”

Yusuf Has Hacib

Dil dgretiminin ve dgreniminin biiyiik dnem tasidig1 bir ¢agda yasiyoruz. insanlar yeni

bir dil 6grenmek icin gerek kendi iilkelerinde gerekse 6grenmek istedikleri dilin konusuldugu

iilkelerde dil 6grenimine devam ediyorlar. Ogrenci, is adami, ev hanimi veya turist gibi cesitli

sosyal statiideki insanlar, yeni bir dil 6grenmek amaciyla Tiirkiye’ye gelmekteler.

Teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde ilerlemesi ve yayilmasi, dili etkilemektedir. Eskiden
yabanc1 bir dildeki yaziy1 ana dil veya hedef baska bir dile ¢evirmek i¢in zamana ve paraya
ihtiya¢ varken su an internet iizerindeki sozlilk ve ¢eviri siteleri ile kelime ve ciimle
cevirilerine -istenen sonuca ylizde yiiz ulasilamasa da- rahatlikla ulasilabilmekte hatta bazi
video paylasim sitelerinde gerekli ayarlamalar1 yaptiktan sonra yabanci dildeki bir video,
herhangi bir dilde alt yazili olarak izlenebilmektedir. Yine de biitiin bu gelismeler, 6grencilere

dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda yeterli olmamaktadir.

Ana dilde gerceklestirilen okuma, konusma, dinleme ve yazma (temel dil becerileri)
etkinliklerinin, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde de (YDTO) yapilmasi ve bu temel
becerilerin dgrencilere kazandiriimasi hedeflenmektedir. YDTO kitaplar1 ve diger 6gretim
materyalleri incelendiginde bu dort temel dil becerisini kapsayan etkinliklerin hazirlandig1
goriilmektedir. Bu asamada ana dil ve yabanci dil 6grenimi arasinda bazi farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Dornyei (2009°dan aktaran Oziidogru ve Dilman, 2014) bu farkliliklar1 su

sekilde 6zetlemistir:

e Ana dil edinimi siirecinin sonunda birey mutlaka basariya ulaswr. Ana dilini

O0grenememekten yakinan normal bir kisi yoktur. Birgok yabanct dil



O0grencisi ise basglangigta dili ne kadar iyi 6grenmek istese de siire¢ sonunda

ne yazik ki arzu ettigi seviyeye ulasamamaktadir.
“Otomatik” bir siire¢ olan ana dil ediniminde motivasyonun onemi yoktur. Ote
yandan, yabanci dil 6greniminde motivasyon, diger bir¢ok faktorii de destekleyen cok
Oonemli bir etkendir.
Ana dil edinimi sitirecinin 6zellikle ilk yillarinda, hangi dil olursa olsun, diinya
cocuklarmin neredeyse tamaminin dil gelisimlerinde biiyiik benzerlikler goriiliir.
Ancak yabanci dil 6grenim siirecinin gelisimi, degisik etkenler 1s1§inda biiyiik
farkliliklar sergiler.
Ana dil edinimi, ¢ocugun diinyay1 kesfetme siireciyle beraber ilerler. Yabanci dil
O0greniminde ise 0grencilerin biiylik bir kismi ana dilini edinmis, bu esnada diinyay1
kesfetmis ve bunlar1 gergeklestirecek diisiinme ve problem ¢ozme becerileriyle
donatilmistir. Tiim bunlar yabanci dil 6grencisine yarar saglar.
Ana dil, bireylere kimlik ve bir topluluga aidiyet duygusu kazandirir. Yabanci dil ise
yeni bir kimlik anlamina gelmekte olup 6grencinin bu yeni kimligi kabullenmesi gibi
bir zorunlulugu yoktur. Bu durum, yabanci dil 6grencisine zorluklar yasatir.
Ana dil, edindigimiz “ilk dil” oldugu i¢in daha 6nceden dille ilgili bilgimiz yoktur.
Yabanci dil 6grenimi ise ana dilimizle ilgili bilgilerimizi temel alir. Yabanci dil
Ogreniminde ana dilden yapilan “transfer” konusunda ¢ok onemli olan bu husus,
yabanci dil 6grenimini kolaylastiran veya zorlastiran bir faktordiir.
Ana dil edinimi ve yabanci dil 6grenimi siirecinde maruz kalinan “girdi”, nitelik ve
nicelik agisindan farkliliklar gosterir. Ana dil ediniminde “girdi” genellikle ¢cocugun
anne-babasi, bakicis1 veya g¢evresindekiler tarafindan saglanir ve siirecin en onemli

pargasidir. Yabanci dil 6greniminde ise “girdi” nispeten kisitl, biiyiik oranda yapay



olarak smif ortaminda saglanir. Ayrica 6grencinin “girdi”den yararlanacagi da kesin
degildir.

e Ana dil “edinilir” (bilingli bir caba gerektirmeden); yabanci dil ise “6grenilir”.

Bu bilgiler 1s1¢inda, bazen ana dil edinicisinin bazen de yabanci dil 6grenicisinin
avantajli oldugu soylenebilir; ancak genel anlamda incelendiginde yabanci dil 6greniminin
ana dil edinimine oranla daha zahmetli oldugu, daha ¢ok zaman aldig1, daha ¢ok motivasyon

ve ekonomik yeterlilik gerektirdigi agiktir.

Son zamanlarda Tiirk¢e 6grenmek i¢in pek ¢ok yabanci, ililkemize gelmekte ve her
gecen yil bu say1 daha da artmaktadir. Tiirkiye’yi tercih sebepleri olarak; egitim, is imkanlari,
gezi, Tiirklerle yapilan evlilikler ve/veya Tiirkiye’ye duyulan ilgileri gosterebiliriz. Bu
gelismeler karsisinda ihtiyaca cevap verebilmek igin pek cok iiniversitede Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) agilmustir. Bunlarin yam sira gesitli 6zel dil
kurslar1 da yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretimi hizmeti vermektedir. Alanla ilgili ¢alisma
sayisinda her ne kadar artis olsa da problemlere ¢ozliim getirici arastirma sayisinin azligi da

dikkatlerden kagmamaktadir.

Bu calismada yabanci 6grencilerin, temel dil becerilerinden biri olan okuduklarini
anlama durumlarmi gelistirebilmeleri admna ¢O6ziim Onerileri sunulmaktadwr. Tiirkge
dgreniminde dgrencilerin en ¢ok basvurduklar1 okuma etkinliklerinin énemi ortadadir. YDTO
ders kitaplar1 incelendiginde bu materyallerin, O6grencilerin daha c¢ok okuma anlama
becerilerine hitap ettigi goriilmektedir. Sinif ortaminda, adres bulmada, restoranda, aligveriste,
sinemada, smavlarda... vs. hep okudugunu anlama becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Biitiin
bunlar, okumanin yabanci 6grencilere bir an evvel kazandirilmasi gereken bir beceri oldugu

sonucunu ortaya koymaktadir.



Bu arastirmada, C1 seviyesi Ogrencilerin okuduklarimi anlama becerilerini
gelistirmeleri amaglanmustir. Bu hedef dogrultusunda dersler sekiz hafta boyunca, Diller i¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni’ndeki (OBM) kazanim ve kriterler dikkate alinarak islenmistir.
Uygulama 14 6grenci ile gerceklesmis ancak bunlardan biri uygulama basladiktan kisa bir
siire sonra iilkesine dondiigii, diger iki 6grenci de uygulama bitimine bir ay kala sinifa
katildiklar1 i¢in bu ii¢ 68rencinin ¢alisma ve bilgileri arastirmaya dahil edilmemis, toplamda

on bir 6grenci ile aragtirma sonuclar1 degerlendirilmistir.

Problem Durumu

Okuma, alanyazin incelendiginde genel olarak “metinden anlam ¢ikarma ve metni
yorumlama” seklinde tanimlanir (Razi, 2008; Giizel ve Barmn, 2013; Yayli, Bayyurt, 2014;
Durmus ve Okur, 2013). Dolayisiyla okumanin gergeklesmesi i¢in harf, kelime ve climlelerin
kodlanarak anlama doniistiiriilmesi gerekmekte, aksi takdirde yapilan seyin sadece bir

seslendirme oldugu kabul edilmektedir.

Okuma becerisi, gelistirilmesi gereken en Onemli dil becerisi olarak 6n plana
ctkmaktadir (Carrell, 1988°den aktaran Razi, 2008). Tiirkiye’de ana dilde okuma, ilkokul
birinci smifta 6grencilerin en fazla ilgi gosterdigi, dgreticilerin ise iizerinde en fazla durdugu
temel becerilerdendir (Bagstiirk, 2013, s. 129). Bilindigi iizere, 6grencilerin okumaya gegmesi
icin 6gretmen ve veliler tarafindan tesvikler verilir ve okumaya gecen G6grenciler tebrik
edilerek odiillendirilir. Bunun nedeni, okumayla birlikte 6grenilecek bilgi hazinelerine daha
kolay ulasabilme ve 6grenmenin daha bagimsiz sekilde gerceklesebilmesidir. Ciinkli okuma
becerisini kazanamayan Ogrenciler, 0grenme icin bagkalarnin rehberligine daha c¢ok

mubhtagtir.

Okuma, ana dilde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde de biiyiilk 6nem

tasir. Hatta temel dil becerilerinin kazanimindaki dinleme-konusma-okuma-yazma siralamast,



yabanci dil 6gretiminde gecerli olmadigindan okuma daha da onem kazanir. Ciinkii diger
becerilerin kazaniminda okumaya daha ¢ok ihtiya¢ duyulur (Durmus ve Okur, 2013, s. 293).
Richards ve Renendya (2002), yabanci dil 68retiminde okuma becerisinin ¢ok énemli bir yeri
olduguna dikkat ¢cekmekte, buna gore yabanci dil 6grenen birgok Ogrenci kendilerine en
Onemli hedef olarak okuma becerisini se¢mektedirler. Anderson (1999b) ise bir dil
Ogrencisinin ne kadar ¢ok okumayla yiizlesirse, genel dil becerisinin o denli gelisecegini ifade

etmistir (Razi, 2008, s. 16).

Okuma iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde bunlarm biiyiik ¢ogunlugunun
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi iizerine oldugu ve bunun kuramsal altyap: igin ¢ikis
noktast olarak kullanildigi goriilmektedir (Yayli ve Bayyurt, 2014, s. 58). Bu nedenle
Tiirkiye’de, YDTO alaninda okudugunu anlama becerisinin kazandirilmas: adina yapilacak

caligmalara biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okuma esnasinda okuyucularin ¢esitli okuma stratejileri kullanmalar1 ve bu
stratejilerin de okuduklar1 metnin yapisina uygun olmasi gerekmektedir. Grabe, bu durumda
metnin yapistyla ilgili bilgi sahibi olmanin yararli olacagini belirtmistir. Buna gore dncelikle
yiiksek seviyede anlama siireclerinin kullanimi artacak, metnin anlasilmasi ve yorumlanmasi
icin bir diizen saglanacak, son olarak da okuyucunun arka plan bilgilerinin metne uyup
uymadigii kontrol etmeleri ve gerekli arka plan bilgisinin diizeltilmesine izin verilmis

olunacaktir (Razi, 2008, s. 20).

Bu calismada, biitiin bu nedenlerle 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirebilmeleri {izerinde durulmus ve bu becerinin kazandirilmasinda; Ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirebilmeleri, bilgilerini organize edebilmeleri ve anlamli 6grenme

gerceklestirebilmeleri i¢in kavram haritalama tekniginden yararlanilmigtir.



Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; 1) YDTO’de C1 seviyesi dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin kavram haritalar1 aracilifiyla gelistirilmesi i¢in etkinlikler diizenlemek ve 2) bu
etkinliklerin ders ic¢i uygulamalarmin isleyisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Kavram haritas1 teknigine gére uygulanan 6gretim, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini nasil etkilemektedir?

e Uygulama silirecinde 6gretim nasil ger¢eklesmektedir?

e Uygulama siirecinde Ogrencilerin, 6gretilen kavram haritas1 teknigini kullanma
durumlar1 nasildir?

e Kavram haritas1 teknigine gore Tiirk¢e dersinin uygulanmasina yonelik 6grencilerin

goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Tirkiye’ye Tiirkce 6grenmek i¢in gelen yabanci sayisinda her yil artis goriilmekte
(Tok, 2012, s. 67) ve biiyiik ¢cogunluk Tiirkiye’yi egitim almak i¢in tercih etmektedir. Bu
nedenle YDTO’de kullanilacak yéntem ve yaklagimlar énem kazanmaktadir. Buna karsin
yabanc1 6grencilere Tiirkce temel dil becerilerini kazandirmaya yonelik yapilan ¢aligmalarin
siirlt oldugu goriilmektedir. Okuma becerisi gelismemis bir yabanct 6grencinin egitim
almasi, 6grenme kaynaklarindan yararlanmasi ve kaliteli yasam standartlarma ulagmasi
zorlagsmaktadir. Belli bir yas ve egitim seviyesine sahip bu 6grencilerin bagimsiz birer
okuyucu olmalarmni saglamak, iilke olarak sorumluluk duymamiz gereken bir konudur.
Dolayisiyla YDTO alaninda galisan uzmanlarin ¢ahismalar1 ve bu calismalardan ortaya ¢ikan

veriler, problemlerin ¢6ziimii adina biiyiik 6nem tasimaktadir.



Bu arastirmada, nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Aragtirmanin “eylem
arastrmas1” seklinde desenlenmesi ve arastrmacmin uygulayict olarak yaklasik bes yildir
yabancilara Tirkge Ogretimi dersleri vermesi onemli goriilmektedir. Arastirmada kavram
haritalama tekniginden yararlanilarak yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma, aragtirmacinin ayni
zamanda uygulayici olmasi ve uzun zamandir alanda ¢alisiyor olmasi nedeniyle 6grencilerin
okuma anlama stireglerinde karsilastiklar1 problemleri tespit edebilmesi ve ¢6ziim Onerileri
getirmesi bakimindan 6gretmenlere ve arastirmacilara katki saglayabilir. Arastirmanin diger

bir dnemi, siirecin uygulamali olarak betimlenmis olmasidir.

Ogrencilerin okuma anlama siirecinde karsilastiklar1 problemlerin tespit edilip bunlara
¢Ozlim Onerileri getirilmesi, eylem arastirmasi ile miimkiindiir. Bu nedenle arastirmanin,
yabancilara Tiirkce 0gretimi yapan kurum ve Ogretmenlere yeni bir bakis acist getirmesi

ayrica uygulama verilerinin yazinsal alana katki saglamasi beklenmektedir.
Arastirmanin Sinirhhklar:
Bu arastirma;

e Istanbul Fatih Universitesi TOMER’de &grenim goren C1 seviyesindeki 11
Ogrenci ile,

e Bir kurluk siire olan 8 hafta ile,

e Okudugunu anlama becerilerine iliskin verilerden elde edilen bulgular ile,

e Okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru iiretme ve Ozetleme
stratejileri ile,

e Bu stratejilerin kavratilmasinda kullanilan kavram haritalama teknigi ile,

e Yalnizca uygulamanin gerceklestirildigi smiftaki Ogrencilerin bulgular: ile

smirlidir.



Varsayimlar

Bu aragtirmanin varsayimlar1 sunlardir:

e Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarmi belirleyebilmek i¢in hazirlanan
okudugunu anlama basar1 testinin, 6grencilerin durumlarin1 yeterli diizeyde
tespit ettigi,

e Uygulama esnasinda yararlanilan metin ve gerceklestirilen etkinliklerin,
Ogrencilerin dlizeyine ve arastirmanin amaglaria uygun oldugu,

e Kullanilan veri toplama araglarinin, 6lgiilmek istenen 6zellikleri dogru olarak

Olctiigii varsayilmistir.
Tanimlar
Bu boliimde, arastirmada sik¢a gecen kavramlara iliskin tanimlara yer verilmistir.

Yabanca dil: “Bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve
farkli amaclarla sonradan 6grenilen dildir. Yabanci dil egitimi genellikle okullarda veya 6zel

kurslarda yapilmaktadir” (Durmus ve Okur, 2013, s. 183).

Okudugunu anlama: “Yaziya gecirilmis, anlamlandirilmis sozciik, kavram, climle,
paragraf veya belirli 6l¢eklerdeki metinlere can verme, bunlar1 algisal veya yargisal birtakim
islemlerden gecirerek islevsellestirme, bellege yerlestirme, bilingli olarak yeniden

anlamlandirma islemidir” (Sengiil ve Yal¢mn, 2004, s. 39).

Okudugunu anlama stratejileri: “Metinlerden anlam c¢ikarmay1 kolaylastirmak
amactyla okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir”

(Temizkan, 2009, s. 103).



Anlamh ogrenme: “Yeni bilginin iliskili kavramlarla ve Onceden edinilmisg

onermelerle iliskilendirilmesi”dir (Korukcu, 2007, s. 31).

Kavram haritalarn: “Kavramlar arasindaki iligkileri gostermek i¢cin dnerme ve/veya
baglant1 sozciikleri ile birbirine baglanan, bu Onermeler ¢ergevesi icinde yer edinmis

kavramsal anlam grubunu temsil eden sematik araglardir” (Novak, 1984, s. 15).

Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM): “Avrupa iilkelerinde dil dgretim
programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki caligmalar
yonlendirmek i¢in ortak bir ¢er¢ceve sunmayi amaglayan, yabanci dil 6grenenlerin, bu dili
iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi
bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsaml bir sekilde agiklayan” (MEB Ceviri

Komisyonu, 2009, s. 1) belgedir.

C1 Seviyesi: OBM’ye gore, “Rahat ve dogal bir iletisime olanak taniyan, genis bir
sOylem dizisinin yeterince egemen oldugu 6zerk diizey”dir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, s.

35).

Hikaye edici metin: Sahne, olay, kahramanlar, problem ve sonug iceren, “cesitli tiirde
Oykiiler, masallar, otobiyografiler, biyografiler, efsaneler, destanlar, mitolojiler, fabllar,
romanlar, siirler, sarkilar, fikralar, anilar, gezi yazilari, giinliikler, ¢esitli tiirde oyunlar (dram,

giildiirti, Karag6z gibi Tiirk halk oyunlar1 vb.) ve denemelerdir” (Bas, 2003, s. 258).

Bilgilendirici metin: “Temel amac1 herhangi bir konuda okuyucuya bilgi vermek, onu
aydinlatmak, diislincelerini gdzden ge¢irmesini saglamak olan metinlerdir” (Temizkan, 2009,

s. 182).

Eylem arastirmasi: “Eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in

gercek smnif veya okul durumunu ¢aligma siirecidir” (Johnson, 2014, s. 19).



Boliim II: Kavramsal Cerceve

“Insani insan yapan, lisandir.

Belki de insani insan yapan yegane sey lisandir.”

Bickerton (2009)

Bu boliimde, arastirmanin temelini olusturan kavramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalar
hakkinda bilgi verilecektir. Arastirmaci, caligma alanini dikkate alarak alanyazini taramis ve
gerekli bilgilere birinci el kaynaklardan ulasmaya ¢alismistir. Buradan hareketle dil, ana dil,
yabanci dil, 6grenme-0gretme, 6grenme kuramlari, okuma, okuma stratejileri, metin tiirleri,

kavram haritalar1 ve yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi arastirilarak bilgi verilmeye

calisilmstir.
Temel Kavramlar

Asagida dil, ana dil, hedef/ikinci/yabanci dil kavramlarina iliskin agiklamalara yer

verilecektir.

Dil. Dil, insanoglunun var oldugu giinden bugiine, kullanmak zorunda oldugu bir
iletisim ve anlagma aracidir. Onu bu denli 6nemli yapan sey, hayatin her aninda ve alaninda
kullanilmas1 gerekliligidir. Bu genis cercevede kullanilma 6zelligi nedeniyle dil hakkinda
cesitli tanimlar yapilmustir. Tiirkce Sozliik’te: “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma” (TDK, 2005, s.526) olarak

belirtilen “dil” ile ilgili asagida farkli tanimlamalara yer verilmistir (Demirel, 2003, s. 1).
“Insanlar arasinda bir iletisim arac1” (Roucek, 1968).
“Bireyleri arasinda anlagmay1 saglayan toplumsal bir sistem” (Dilagar, 1968).

“Anlamlar ve ses dizileri arasinda iligski kuran bir ilkeler takim1” (Langacker, 1972).



10

“Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yOniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanarak baskalarmna aktarilmasini saglayan cok yonlii, ¢ok gelismis bir

dizge” (Aksan, 1977).

Tanimlara bakildiginda dilin sistematikli§i ve insanlar arasinda vazgec¢ilmez bir
anlagsma araci olusu goze carpar. Aym1 zamanda kiiltiirel unsurlar da iceren dille ilgili son

donemlerde pek ¢ok arastirma yapilmistir.

Ana dil. Tiirkge Sozliik’te: “Insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan 6grendigi dil” (TDK, 2005, s. 93) olarak gecen ana dil i¢in G6glis (1978, s. 1), her
zaman c¢ocugun annesinin dili anlaminda kullanilamayacagini belirterek Dogan Aksan’in:
“Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en giiclii baglarini olusturan

dildir” ifadelerini aktarir.

Hedef/ikinci/Yabaner dil. Alanyazin incelendiginde “hedef dil”, “ikinci dil” ve
“yabanci dil” kavramlar1 hakkinda ortak bir tanimin olmadig1 goriilmektedir. Baskan (2006)
“yabanc1 dil”i tercih etmekte; Giizel ve Barin, (2013) “hedef dil” ve “ikinci dil” kavramlarini
kullanmakta; Yayli ve Bayyurt (2014) “ikinci dil” ve “yabanci dil” kavramlarmi ayni olarak
gormekte; Demircan (2005) ile Oziidogru ve Dilman (2014) ise “ikinci dil” ve “yabanc1 dil”i

ayr1 olarak tanimlamaktadir:

“Yabanci dil terimi, bir iilkede veya toplumda kullanilan gecerli anadil disindaki tiim

dilleri kapsamaktadir” (Baskan, 2006, s. 194).

“Kisinin ana dili haricinde 6grenmeyi hedefledigi dil, hedef dil veya ikinci dil olarak

adlandirilmaktadir” (Giizel ve Barin, 2013, s. 228).
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“Yabancy/Ikinci dil 6gretiminin tarihsel siirecini dil dgretimine getirilen yaklagimlar ve

yontemler sekillendirmistir” (Yayl ve Yayli, 2014, s. 9).

“Ilk dgrenilen dile anadil veya birinci dil, ondan sonra dgrenilen dillere ise yabanci dil
denir. Iki ya da ¢ok dilli toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse (&rnegin
Almanya’da bir Tiirk ¢ocugu) i¢in anadilden sonra veya onunla birlikte edinilen dile ikinci dil

denir” (Demircan, 2005, s. 8).

“Ikinci dil; anadilden sonra egitim, is hayat1 ve diger baz1 temel amagclar dogrultusunda
Ogrenilen ve ilave dil diye de adlandirilan dil. Yabanci dil; 6grencinin yakin g¢evresinde
yaygin olarak kullanilmayan ancak uluslararasi seyahat, kiiltiirleraras1 iletisim veya okulda
secmeli ya da zorunlu olarak yabanci dil dersinde 6grenilen ve 6grencinin giinliik yasantisinda

pratik yapma olanagi icermeyen dil” (Oziidogru ve Dilman, 2014 s. 5, 6).

Bu calismada, Demircan (2005)’m tanimmi yaptigi “yabanci dil” kavraminin

kullanimi tercih edilmistir.
Ogrenme

Ogrenme; biiyiime ve gevresel deneyimler sonucunda, organizmanm davramslarmdaki
degisme (Demircan, 2005, s. 109); deneyim ve diinya ile etkilesim sonucu olusan performans
veya performans potansiyelindeki siirekli degisimdir (Driscoll, 2012, s. 1). Ogrenmeyle ilgili
alanyazindaki tanimlar incelendiginde, “bireylerde meydana gelen degisim”in kullanilan ortak
bir tabir oldugu goriilmektedir. Bu degisim, dil 6greniminde de goriiliir. Yabanci bir dil
ogrenmeye istekli olan 6grencilerin kelime bilgilerini artirmalari, dil bilgisi yapilarint 6grenip

giinliik yasamda kullanmaya c¢alismalar1 bu degisikliginin bir gostergesidir.

Ogrenme nasil gerceklesir? Birbirinden farkli 6grenme yap1 ve diizeylerine sahip

bireylerin varligi, bilim adamlarmi 6grenmenin nasil gergeklestigi sorusuna yonlendirmis ve
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bununla ilgili pek c¢ok arastrma yapilmistir. Arastirmalar sonucunda, Ogrenmenin
gergeklestigi yer olan beynin 6nemi daha da artmis, dyle ki ABD Kongresi 1 Ocak 1990°dan
sonraki on yil “Beynin On Yili” ilan edilmis ve egitimle ilgili bilimsel ¢alismalarin beyin
tizerine odaklanmasi saglanmistir (Duman, 2009’dan aktaran Seyihoglu, Akbas ve Kartal
2012). Buradan hareketle beynin ¢aligma sistemi ve 6grenmenin gerceklesme siirecinin 6nem
kazandig1 soylenebilir. Bu bilgiler sayesinde egitim-0gretim hedeflerinin daha istendik

seviyelere ulagsacagi bir gercektir.
Ozden (2005), beyinde dgrenmenin gerceklesmesini su sekilde belirtmektedir:

Beyinde 6grenme; duyusal bellek, limbik sistem, kisa siireli bellek ve uzun stireli bellek
olmak iizere birbiriyle baglantili dort 6geden olusmaktadir. Bu asamali 6grenme
olusumuna gore, dncelikle duyu organlar1 bilgiye odaklanmakta (duyusal bellek); sonra
beyin, bilginin duygusal olarak énemli olduguna karar vermekte (limbik sistem); beyin
hiicreleri uyarici karsisinda sinapslar1 destekleyen daha ¢ok sayida sinir hiicresi ileticisi
iretmekte (kisa stireli bellek) ve tekrarlanan etkinlikler ndral baglantilarm degismesini
saglayarak iletilerin daha etkili ve siirekli bir bicimde gonderilmesine yardimci
olmaktadir (uzun siireli bellek). Bu nedenle, olusan néron baglantilar1 ne kadar ¢ok
kullanilirsa bu baglantilar daha da giiclenecek ve bilgilerin daha kolay hatirlanmasi

saglanacaktir. (Wolfe, 2001; Fogarty, 2002, s. 39)

Beyin haritalama yontemi ve beynin béliimleri. Beyin haritalama yontemi, dil
Ogretimi ile bilginin edinilmesi ve kullanilmas1 arasindaki iligkiyi ortaya koyar. Bu yonteme
gore dolayli beyin-dil iligkisi; beynin islevlerinin hangi bolgelerde ve nasil gelistiginin
anlagilmas1 ve bu iligkilerin disa vurulmasiyla ilgili gelismelerdir (Yalgm, 2012, s. 21).
Beyin, sag ve sol yarimkiirelerden meydana gelir ve dort lobdan olusur. Bazi arastirmalar,

cevre ve egitim silireci sonucunda insanlarda bu yarim kiirelerden birinin digerine gore daha
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baskin oldugunu ortaya koymustur (Seyihoglu ve ark. 2012). Ned Herrmann tarafindan
gelistirilen Biitiinsel Beyin Modeli’ne gore beyin sol iist, sol alt, sag iist, sag alt olmak {izere
dort boliime ayrilmis ve insan ilgi, yetenek ve eylemleri alaninda uzmanlasan bolgelere gore
dagitilmistir. Yalgin (2012, s.

22) beynin bdliimlerini, insanlarin algilama beceri ve

yeteneklerine gore su sekilde smiflandirmistir:

Tablo 1

Beynin Béliimleri ve Islevieri

Sol Ust

Sol Alt

Sag Ust

Sag Alt

Problem ¢6zme

Matematik, mithendislik

Teknik konular

Tartisma, savunma

Seri klavye kullanma

Anlaml1 ciimle kurma

Analiz becerisi ve

yanliglart bulma

Gramer bilgisi

Mantik, elestiri ve kusku

Planlama becerisi,
yoneticilik

Kontrol etme becerisi

Deneyimlere giiven

Saglikli  kosu becerisi,
ritmik jimnastik

Her tiirlii sans oyunlari
becerisi

Her tiirlii sans oyunlari
becerisi

Orgiitleme becerisi

Sonug ¢ikarma, listeleme,
sayilar

Okul, is vb. segimler

Savunma, koruma, siddet
egilimi

Yeni fikirlere kars1 alay

Tutuculuk
(muhafazakarlik)

Kavrayis, kavram
Sentez becerisi

Hayal giicii, riiya
Oykiilendirme,
canlandirma

Biitiinii kavrama becerisi
Sema ve grafikleme

Renk kavrama becerisi

Sanat¢1 yetenegi, siir,
roman, resim vb.

Ruh ve fiziksel egilimler
Deger yargisina
varmaktan kagmma
Yargilamaktan kaginma

Ruh ¢agirma, metafizik

Parapsikolojik egilim

Vurgu, ezgi, tonlama,

akic1 konusma

Miizik yetenegi

Tutkular

Ikna becerisi, aciklama,

oyun
Jest ve mimikler

Kolay inanma

Kodlama

Akgiil (2010) ¢aligmasinda, Ned Herrmann’in Biitiinsel Beyin Modeli’nden hareketle

2006 y1li ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflar Tiirk¢e programinda yer alan okuma, dinleme, konusma
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ve yazma Ogrenme alanlarindaki kazanimlar analiz etmistir. Calisma c¢ercevesinde, bu
O0grenme alanlarina ait toplam 177 kazanim incelemis ve bu kazanimlarin 52’sinin okuma,
42’sinin dinleme, 42’sinin konugsma ve 41’inin yazma 6grenme alanina ait oldugu sonucuna
ulagsmistir. Calisma sonunda, okuma ve dinleme 6grenme alanlarindaki kazanimlarin agirlikl
olarak beynin sag list bolgesiyle, konugsma 6grenme alanindaki kazanimlarin agirlikli olarak
beynin sag alt ve sol alt bdlgeleriyle, yazma 6grenme alanindaki kazanimlarm ise agirlikli
olarak beynin sol alt bolgesiyle ilgili oldugu tespit edilmistir. Yine ayni arastirmada beynin
sag ist bolgesinin okuma egitiminde yaratici siireclere odaklandigi, bu sebeple okuma

egitiminde son derece 6nemli bir yere sahip oldugu goriisii vurgulanmaistir.

Smif ortaminda, 6grencilerin sag ve sol loblarini kullandiklar1 6grenmeler daha etkilidir.
Bu nedenle 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin beyinlerinin her iki
yarimkiiresine hitap etmesinin faydali olacag: diisiiniilmekte, bu amagla grafik 6rgiitleyicilerin

kullanim1 6nerilmektedir.

Inci (2014) ¢alismasinda hikaye, sekil ve yazili materyallerin bir arada kullanilmasinin
beynin her iki yarimkiiresini de aktif hale getirdigini ve bu durumun 6grencilerin beyinlerini
daha verimli kullanmalarini sagladigini dile getirmistir. Grafik 6rgiitleyicilerin, bilgilerin uzun
siireli hafizaya kaydedilmesinde etkili oldugunu ifade eden inci, 6grencilerin semantik bilgiyi
hatirlamasina yardim etmek ve parcalart olusturabilmelerini saglayabilmek ic¢in kavram

haritas1 gibi grafik orgiitleyicilerin egitim ortamlarinda sik¢a kullanilmasini tavsiye etmistir.

Beynin boliimlerinin ve 6zelliklerinin bilinmesi ve bu bilgiler 151¢mda egitim-6gretim
programlarinin hazirlanmasi, artik bir gereklilik haline gelmistir. Ayrica Inci’nin (2014)
aciklamalari, bu arastirmaya konu olan kavram haritalama tekniginin de dil 6gretiminde

isabetli bir se¢im oldugunu destekler niteliktedir.
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Ogretim

Ogretim kelimesi TDK’de (1998, s. 1719): “Belli bir amaca gdre gereken bilgileri
verme isi; 0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme geregleri saglama ve kilavuzluk
etme isi” olarak tanimlanir. Driscoll ise &gretim icin: “Ogrenicinin birtakim hedeflere
ulagmasini saglamak i¢in, olaylarin planlanmis diizenlemeleridir. Bu hedef, bilgiden beceriye,

stratejiye, tutuma ve benzerine siralanabilir” (2012, s. 26) ifadelerini kullanir.

Bu tanmmlar, 6zellikle sinif ortaminda 6gretmenin roliinii ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Ogrenci diizeyi ve program kazanimlarinm belirlenmesinin ardindan, dgreticinin

uygun stratejiler kullanarak 6grenciyi hedefe ulastirmasi beklenmektedir.

Ogretimle ilgili tanimlarda, dgretimin ayn1 zamanda gelismeye dayali bir siire¢ de
oldugu goriilmektedir. Vygotsky “Tek iyi 6gretim sekli, gelisime dogru ilerleyen ve ona
onciiliik edendir” ve “Tek ‘iyi 6grenme’ gelisimden ileri olandir” (Driscoll, 2012, s. 288)
ifadelerini kullanir. Vygotsky’e (1998, 138-139) gore gelisme, dogal yasalara bagimli olarak
ilerleyen bir olgunlasma siireci, 6gretim ise gelismenin yarattigi firsatlardan yararlanma
olarak goriilmektedir. Gelisme gizil giicleri yaratir, 6gretim ise bunlara gerceklik kazandirir
(Yaman, 2006, s. 27). Bu arastirmada, asamali olarak eylem planlar1 gerceklestirilmis ve
aragtirmacinin model olarak Ogretiminin ardindan Ogrencilerin Ogretilenleri uygulamalari

saglanmistir. Uygulama siirecinin sonucunda 6grencilerin gelisim gosterdikleri gozlenmistir.

Yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi ¢aba gerektiren, sabir isteyen, 6grenciden 6grenciye
degiskenlik gosteren ve dil 6greticilerinin planli-programli hareket etmesini gerektiren bir
stirectir. Arastirmaci, bu caligmada 6grencilerin gelisim siireclerine ve C1 kuru kazanimlarina
en uygun materyal, strateji ve teknikleri belirleyerek 6gretimini gerceklestirmistir. Asagida,

bu arastirmada tercih edilen kuram, strateji ve teknikler hakkinda bilgi verilecektir.
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Anlamli Ogrenme Kurami ve Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogrenmeyi kalic1 hile getirmek icin 6nceki bilgilerle yeni edinilecek bilgiler arasinda
bag kurmak etkili bir yontemdir. Educational Psychology: A Cognitive View adli kitabinda
David Ausubel: "Biitiin egitim psikolojisini sadece bir esasa indirgemem gerekseydi, sunu
soylerdim: Ogrenmeyi etkileyen en dnemli faktor, dgrenicinin dnceden ne bildigidir. Bunu
tespit et ve buna gore onu egit" (Novak ve Gowin, 1998, s. 40) ifadelerini kullanir. Bu
diisiincelerin  151831nda  Ogreticinin, 6grenici diizeyinin, Ogrenme hedeflerinin ve hazir

bulunusluk durumunun farkinda olmasi gerektigi soylenebilir.

Cakici, Alver ve Ada (2006); temeli yapilandirmacilik kuramma ve biligsel 6grenme
anlayisina dayanan ve Ausubel tarafindan gelistirilen anlamli 6grenmede 6grenmeyi etkileyen
en Onemli faktoriin, Ogrencinin Onceden Ogrendikleri oldugunu belirtmislerdir. Yeni
Ogrenilecek malzemeyle Onceden Ogrenilen bilgiler arasinda bir iliski varsa &grenme
anlamlidir. Boylelikle anlam fikirler, olaylar, kavramlar ve nesneler arasindaki iliskinin bir

sonucudur.

Anlamli 6grenme siireci, 6nceden 6grenilmis bilgilerle, yeni bilgilerin, bilgi semastyla
iligkilendirilmesi ve yeni olusan anlamin zihinde yeniden diizenlenmesinden olusur. Yeni
bilgilerle eski bilgileri oOrtiistiiremeyen Ogrenciler, ezberleme yoluna gideceklerdir. Boyle
Ogrenciler de karsilastirma, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma gibi zihinsel asamalar1 gerektiren
becerileri kazanamayacaktir (Girgin, 2012, s. 25). Bu nedenle YDTO’de okuma becerisinin
kazandirilmasinda kavram haritalar1 araciligiyla bilgilerin organize edilmesi ve 6grencilerin

kavramlar arasindaki iliskileri gorebilmeleri 6nem kazanmaktadir.

Driscoll (2012)’e gore Ausubel anlamli 6grenmede, 6gretilecek biitiin igerigin son
haliyle 6grenene sunuldugunu belirtir ve bu yiizden daha sonraki kullanimlara uygun bir

sekilde, 6grencinin bilgiyi i¢sellestirmesi istenir.
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Anlamli 6grenmeyi kolaylastirdigi bilinen birkac teknik soyle siralanmaktadir (Cakici
ve ark. 2006, s. 73): a) Yeni malzemeye anlamli bir baglam saglayacak bazi baslangic
niteliginde etkinliklerin kullanilmasi, b) Soyut fikirleri agiklamak i¢in somut Ornek ve
benzetimlerin kullanilmasi, c¢) Bilgilerin haritalar, grafikler, {ic boyutlu modeller ve resimler
gibi gorsellige dayanan yOntemle sunulmasi ve d) Diger konulara transfer edilerek

uygulanmasi.

Anlamli 6grenme kuramcilarina gore 6gretmenin gorevi, konuyu 6grenciler i¢in en
uygun bigimde organize ederek yapilandirma, uygun araglar1 segme, daha sonra da konuyu
genelden 6zele dogru, anlamli bir sekilde sunmadir. Buna sunus yoluyla 6gretme yaklasimi da

denir ve bu yaklasim dort temel 6zellige sahiptir (Karatay, 2011, s. 139, 140):

e Sunus yoluyla dgretme siirecinde, 6gretmen ve 0grenci arasinda yogun bir etkilesim
saglanmalidir.

e Sunus yoluyla 6gretme siirecinde, kavramanin gerceklesmesi i¢in 0grenciye yeteri
kadar &rnek verilmelidir. Ozellikle s6zel dgrenmelerde drnekler; resimler, semalar gibi
gorsel uyaricilar1 kapsar.

e Tiimdengelim diistinme yolu kullanilir.

e Ogretim adim adim ilerler. Ag¢iklanacak konunun, bir biitiinliik icinde kendisini
olusturan Ogelerin birbirleriyle olan iligkilerinin goriilecek sekilde siralanmasi,

hiyerarsik olarak sunulmasi ve iglenmesi gerekir.

Anlamh 6grenmenin asamalari. Bu kisimda, bu arastirmada izlenen anlamh

O0grenme asamalar1 hakkinda agiklama yapilacaktir (Karatay, 2011, s. 140, 141).

On organize edicilerin sunulmast. On organize ediciler, dgrencilerin eski bilgileriyle
yeni bilgilerini iligkilendirmelerini saglayan cesitli agiklamalar, resimler, semalar ve/veya

haritalardir.
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On organize edicilerin temel dzellikleri; genel olarak kisa sdzel ya da gorsel bilgiden
olusur, O6grenilecek kapsamli bilgiden 6nce sunulur, 6grenilecek yeni bilgiyle ilgili st
diizeyde diisiinmeyi saglayacak temel ¢ergeveyi verir, 6grencinin bilgiyi 6grenme, kodlama

surecini etkiler.

Ogrenilecek konunun, metnin sunulmast. Bu asamada 6grenci, genel kavramlardan
Ozel bilgilere, somut orneklere dogru ilerler. Eski ve yeni kavramlar arasinda benzerlik ve

farkliliklar1 karsilastirir.

Bilissel orgiitlemenin gii¢clendirilmesi. Bu asamada, 6grencinin konuyu bir biitiin
olarak gormesi saglanir, eksik ve yanlis 6grenmeleri diizeltilir ve bilgi yeni durumlara

uygulanarak transfer gerceklestirilir.

Erden ve Akman'a (1998) gore, sunus yoluyla Ogretimin en Onemli avantaji
ogrencilere kisa bir siire iginde ¢ok bilgi kazandirmasidir. Ogretmenler agisindan derslerin bu
sekilde islenmesi daha kolaydir ve daha az zaman alir. Bu o6gretim yontemi ozellikle
Ogrenciler icin tamamiyla yeni olan kavram ya da ilkelerin 6gretiminde oldukga etkilidir
(Cakict1 ve ark. 2006, s. 76). Bu arastrmada arastirmaci, Ogrencilerin okuduklarini
gelistirmeleri ve 0grenmeyi anlamli hale getirmeleri i¢in 6n organize edici olarak resimleri ve
kavram haritalarint kullanmistir. Bu 6n organize ediciler sayesinde, dgrencilere hikaye edici
ve bilgilendirici metinlerdeki kavramlar arasi iliskiler gosterilmis ve O6grencilerin anlaml
ogrenmelerine yardimct olunmustur. Kavram haritalariyla ilgili ayrmtili aciklamalara

ilerleyen boliimlerde yer verilecektir.
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6grenme, Jerome S. Bruner tarafindan 1960’11 yillarda ortaya konmus
Ogrenci merkezli bir yaklagimdir. Bruner’e gore egitimin amaci, 6grenciyi miimkiin

oldugunca 6zerk ve kendiliginden caligir bir diisiiniir yapmaktir (Driscoll, 2012, s. 256).
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Ogrenciler problem ¢ozme siirecine aktif olarak katildiklarinda olusturulan iliskiler ve
baglantilar baskasmin degil, 6§rencinin kendisinin onceki bilgilerine dayali olarak olusur
(Svinicki, 1998). Bu durumda gergeklesen 6grenmenin 6grenci agisindan daha anlamh ve
kullanilabilir olmas1 anlamina gelmektedir (Ozcan, 2012, s. 9). Bu arastirmada, dgrencilerin
derslere aktif olarak katilmalar1 tesvik edilmis ve Ogretilen stratejileri bagimsiz olarak

kullanmalar1 saglanmistir.

Sunus yoluyla 6gretimde, tlimdengelim diisiinme yolu kullanilirken (Karatay, 2011),
bulus yoluyla Ogretimde bilgilerin Ogrenciye tiimevarim yoluyla kazandirilmasi s6z

konusudur.

Bulus yoluyla 6gretimde Ogretmen, Ornekleri sunar ve Ogrenci konunun yapisini,
fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rneklerle caligir. Bu
nedenle Bruner, smiftaki 6grenmenin tiimevarim yoluyla olustufunu savunmaktadir. Ozel
ornekler kullanilarak genel ilkeler formiile edilmektedir (Fidan, 2009, s. 15). Bu arastrmada
aragtirmaci, model olma yoluyla 6grencilere kavram haritalama teknigini géstermistir. Okuma
metinleriyle ilgili O6rnek kavram haritalar1 hazirlayan arastirmaci metinlerde gegen,
ogrencilerin bilmedigi kelimeleri, haritaya resim veya fotograflariyla yerlestirmistir. Bu
asamanin ardindan arastirmaci, 6grencilere kavram haritalar1 hazirlamalari amaciyla bazen
Odev olarak bazen de ders igerisinde okuma metinleri vermis, bdylece bulus yoluyla 6gretimin
amacina uygun olarak dgrencileri miimkiin oldugunca 6zerk, kendiliginden ¢alisir bir diistintir

yapmay1 ve onlar1 problem ¢dzme siirecine aktif olarak katmay1 hedeflemistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde, hikaye edici ve bilgilendirici metinlerdeki,
Ogrencilerin bilmedigi kelimeler, kavram haritalarinda resim ve fotograflarla gosterilip
anlamlar1 6grencilere sezdirilebilir. Boylece kavramlar arasindaki iligkileri géren dgrenciler,

metinleri kendi biitlinliikleri i¢inde kavrayabilirler.



20
Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

20. yiizyilin sonlarma dogru beyinle ilgili arastrmalarin egitime aktarilmasi {izerine
gliindeme gelen yapilandiric1 yaklasimi temsilcileri Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi
uzmanlardir (Giines, 2013, s. 41). Yapilandirmaci kurama gore 6grenme, bireyin zihninde
olusan bir i¢ siirectir (Akpinar, 2010, s. 17). Bruner, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda,
bilginin 6grenen tarafindan yeniden yapilandirilmasi temel alindigindan, 6§renmeyi aktif bir
siire¢ olarak tanimlanmakta ve Ogretimin, O0grencinin aktif katilimi ile gerceklesmesini
Onermektedir. Bu siirecte 6grenci, mevcut bilgilerinden ve yeni edindigi bilgilerden gerekli
olanlar1 seger, doniistiiriir ve kararlar vererek bilgiyi yeniden yapilandirir (Adigiizel, 2009, s.
78). Yapilandirmact kuram “6grenenin 6grenmesine” dayanan, bilginin birey tarafindan insa
edildigini 6ne siiren ve cagimizda egitim programlarinin dayandig1 6grenme kuramdir (Sahin,
Kurudayioglu ve Abali Oztiirk, 2013, s. 20). Akpinar (2010), yapilandirmacilikta grenmenin,
yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak anlami yapilandirma siireci
oldugunu ifade ederek Ogrenenlerin, Ogrenilecek Ogeleri daha o©nce Ogrendikleriyle

zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirdiklarini belirtmistir.

Arastrmaci bu amacgla O8renci seviyelerine uygun okuma metinleri sec¢mis,
ogrencilerin eski bilgilerinden hareketle yeni bilgiler edinecekleri bu kavram haritalarini
hazirlamig ve sonraki siiregte de dgrencilere kavram haritalar1 hazirlatarak 6grenilen bilgileri

yapilandirmalarini saglamustir.

Alanyazinda on sekiz yapilandirmacilik tiirline rastlanmasina (Akpar, 2010) karsin,
biz bu g¢aligmaya temel teskil eden biligsel ve sosyal yapilandirmacilik tiirleri iizerinde

duracagiz.

Biligsel yapilandirmacilik. Biligsel yapilandirmacilik, Piaget’in 6grenme teorisinden

yola cikilarak gelistirilmistir. Piaget, cocuklarm farkli yaslarda neleri anlayabilecekleri ve
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neleri anlayamayacaklarint asamalar halinde srralamistir. Boylece 0Ogrencilerin  kisisel
katkilari, bilgi ve deneyimleri ile bilgiyi nasil olusturduklarimi bilmek o6gretmene biiyiik
kolaylik saglar (Delil ve Giiles, 2007, s. 38). Bilissel yapilandirmaciliga gore yeni 6grenilen
tiim bilgiler 6nceki 6grenilmis olan bilgilerin 15181nda bellege kaydedilir. Yeni 6grenilen bilgi
eger Onceki Ogrenilmis bilgilerle celismeden iligkilendirilebiliyor ve ayni sema igerisinde
bellege kaydedilebiliyorsa, birey bilgiyi mevcut zihinsel yapisinin i¢inde 6ziimser (Adigiizel,

2009, s. 78).

Piaget, bilginin dogasin1 sema, kavram ve yapiyla agiklamaktadir. Piaget’e gore zihin,
her uyarana anlam veren ve bu anlamlari biliste dengeleyen dinamik bir yapidir (Akmoglu,
2004, s. 76). Delil ve Giiles (2007), Piaget’in O0grenmeyi; Oziimseme, uyma ve denge
kavramlar1 ile agikladigini, bireyin yeni bir bilgiyi aldiginda bunu kafasinda bulunan
semalarla karsilastirdigimi ve semalarina uyarladigini; uyarlayamiyorsa zihnindeki semalar1
yenileyip (uyma) gelistirdigini belirtmektedir. Oziimseme ve uyma siiregleri ile denge yeniden

olusur.

Sosyal yapilandirmacihk. Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky'nin 6grenme
teorisinden yola ¢ikilarak gelistirilmistir. Vygotsky, bilissel yapilandirmaciliga gore bilginin
ediniminden sonra 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, yani biligsel
gelisimin sosyo-Kkiiltiirel etkisini vurgulamistir (Delil ve Giiles, 2007, s. 38). Vygotsky’ nin
gelisme ile ilgili sosyo-Kkiiltiirel teorisinin temel ilkeleri sunlardir (Ozmen, 2003 ten aktaran
Delil ve Giiles, 2007): a) Cocuklar kendi bilgilerini kendileri yapilandirir, b) Gelisme kendi
sosyal igeriginden ayrilmaz, c¢) Ogrenme, gelismeye neden olur, d) Dil, zihin gelisiminde

onemli rol oynar.

Adigiizel (2009), cocugun 6grenme kapasitesinin, kendisinden daha bilgili bireylerle

bir arada oldugu zaman ortaya ¢iktigini ifade eder. Ona gore bireyler dilin yardimiyla,
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calismalarinda isbirlik¢i bir yaklasim izleyerek fikir aligverisinde bulunurlarsa tek basma

yapabileceklerinden ¢ok daha fazlasini basarabileceklerdir.

Bu arastrrmanin amaci, 6grencilerin sonraki yasantilarinda okuma metinleriyle
karsilastiklarinda okuduklarin1 daha kolay anlamalarini saglamaktir. Bu amacla derslerde,
arastirmact tarafindan kavram haritalama teknigi kullanilarak &grencilerin ilk kez
karsilastiklar1 bilgileri yapilandirmalar1 hedeflenmistir. Asagidaki boliimde kavram haritalar1
ve YDTO’de okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde kavram haritalarindan nasil

yararlanildigma iliskin bilgi verilecektir.
Kavram Haritalan

Alanyazin incelendiginde “anlamli 6grenme, 6n bilgi, kavram haritalari, bilgileri organize
etme, bilgiyi yapilandirma” gibi kavramlarin birlikte kullanildigir goriilmektedir. Bu durum
bize s6z konusu kavramlarin egitim ortamlarindaki gerekliligi hakkinda bir ipucu

vermektedir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda bilgiyi anlamli ve kalict hale getirebilmek, dgrencilerin
O6grenmeyi 0grenmelerini saglamak, egitimin baslica hedeflerindendir. Kavram haritalari, bu

hedefe ulasmak icin kullanilan araglardan biridir.

Kavram haritalar1 Joseph D. Novak ve D. Bob Gowin tarafindan, Ausubel’in anlamli
O0grenme kurami 1s181inda gelistirilmistir. Anlamli §grenme kurami, bireylerin ezbere 6grenme
yerine, Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar kurarak 6grenmelerini

hedefler. Kavram haritalari, bu hedefe hizmet eden araclardan biridir.

Novak’m Gowin’le birlikte kaleme aldig1 ve kavram haritalariyla ilgili ana kaynak kabul
edilen Learning How To Learn (Ogrenmeyi Ogrenme) adli eserin ilk ciimlesi sudur (1984):

“Biz insanlar1 egitme ve insanlarin kendilerini egitmeyi 6grenmeleriyle ilgileniyoruz.” Bu



23

ciimleden hareketle kavram haritalarinin, insanlarda hayat boyu kullanabilecekleri bir diistince

sistemi olusturmay1 amagladigini soyleyebiliriz.

Novak (1984) kavram haritalarinin, kavramlar arasindaki anlamli iligkileri onermeler
bigiminde gdstermek icin kullanildigmi ifide eder. Onermeler, anlamsal bir birimdeki
kelimelerce baglanan iki ya da daha fazla kavram etiketinden olusur. En basit sekliyle kavram
haritasi, bir 6nerme olusturabilmek i¢in bir baglant1 sozciigli ile baglanan iki kelimeden

olusur.

Novak ve Gowin (1984), kavram haritalarinin hem 6grenciler hem de O6gretmenler igin
belli bir 6grenme gorevinde odaklanmalar1 gereken az sayidaki kilit fikirleri ortaya ¢ikarmaya
yaradigini belirtir. Haritalar ayrica, 6nermelerdeki kavramlarin anlamlarini iliskilendirebilmek
icin kullanabilecegimiz yollarin bazilarin1 gosteren, gorsel bir yol haritasi saglayabilirler.
Ogrenme siireci tamamlandiktan sonra, kavram haritalar1 6grenilen seylerin sematik 6zetini

VETrTr.

Kavram haritalar1 hakkinda yapilan cok sayidaki tanimda ortak nokta, onun bilgileri

anlamli hale getirmesidir. Asagida bu tanimlardan bazilarmna yer verilmistir (Kiling, 2007):

e Jonassen ve ark. (1997): Kavram ve iligkilerin gosterildigi bir haritadir.

e Grasha (1996): Akilda tutmanm ve etkili 6grenmenin yollarindan birisidir.

o Maxwell (1996): Kavramlar1 gosteren ve iligkileri ifade eden gorsel bir aragtir.

e Miles ve Huberman (1994): Kavramlar1 ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigini
gosteren bir aractir.

e Anderson-Inman ve Horney (1996): Fikirler ve bilgiler arasindaki baglantilar1 gosteren
resimlerdir.

e McAleese (1998): Biligsel islemleri iginde barindiran bir yoldur.
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e Watters ve Zhou (1999): Bir¢ok bilgiyi ayn1 anda ve basariyla 6greten onemli bir
stratejidir.

e Johnsen, Biegel ve Shafran (2000): Uretme ve orgiitleme teknigi olarak karmasik ve
farkli bilgilerin anlamli ve tutarh bir yapida sunulmasma yardim eden bir stratejidir
(Yaman, 2006, s. 58).

Tanimlara dikkat edildiginde kavram haritalarmin; kavram, fikir ve bilgiler arasindaki

anlam 1iligkilerini gdsteren, bunu hiyerarsik bir diizeyde gergeklestiren, bilissel bir siireg

iceren, etkili ve basarili bir 6grenme gergeklestiren araclar olusu vurgulanmaktadir.

Kavram haritalarindan, kimi kaynaklarda “sema” olarak bahsedilmektedir. Karatay
(2011) kavram haritalarini, bir olay1 ve konuyu topluca gosteren kavramlari, bunlar arasindaki
iligkileri ve ilkeleri belirten grafik, sema araglar olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmanin
konusu, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek oldugundan arastirmaci,
sema kurami hakkinda da bilgi verme ihtiyac1 duymustur. Ilk kez Barlett (1932)’in kullandig:
sema terimi (Cakici, 2011), Rumelhart tarafindan 1984°te gelistirilen bir okudugunu kavrama
modelidir (Karatay, 2011). Sema kuramina goére, tiim bilgiler zihinde “sema” olarak
adlandirilan birimlerde toplanir. Bu birimlere konan bilgiler, bilginin yani sira bu bilginin
nasil kullanilacagina dair bilgiler de igermektedirler (Cakici, 2011, s. 78). Rumelhart’a gore
okudugunu kavrama, okuyucunun 6n bilgileri ile okudugu metindeki bilgiler arasinda kurulan
etkilesim sonucu gerceklesir. Okuyucu, metni ge¢cmis yasantilari, On Ogrenmeleri ve
tecriibeleri ile iliskilendirebilirse okuma siirecinde etkili bir kavrama eylemi gercgeklestirebilir
(Karatay, 2011, s. 139). Piaget’nin biligsel yapilandirmaciligina gére de (Adigiizel, 2009)
yeni 6grenilen bilgi eger onceki 6grenilmis bilgilerle ¢elismeden iliskilendirilebiliyor ve ayni
“sema” icerisinde bellege kaydedilebiliyorsa, birey bilgiyi mevcut zihinsel yapisinin iginde

ozumser.
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Her ikisinin de ¢ikis y1l1 1984 olmasma ve 6n bilginin 6nemine vurgu yapmalarina kargin
aralarindaki en belirgin fark; sema kuramimnin basl basma bir okudugunu kavrama modeli
olmasi, kavram haritalarinin ise sadece okudugunu kavrama degil, 6grenmeye konu olan
herhangi bir bilgiye ait kavramlar arasindaki iliskileri hiyerarsik olarak gostermesi ve boylece

daha genis bir alana yayilmasi seklinde ifade edebiliriz.

Kavram haritalama teknigi. Arastirmaci, kavram haritalarinin teori bakimindan ana
kaynag1 olarak kabul edilebilecek bir eser olan Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To
Learn, 1984) kitabin1 incelemis, Novak ve Gowin’in kavram haritalariyla ilgili bes farkli
tanim kullandigini tespit etmistir. Bu tamimlar kullanilis c¢okluguna gore su sekilde
siralandirilabilir: arag tanimu [tool; s. 1, 8, 13, 20, 23, 35, 40, 41, 95, 101, 104, 105, 164 (3
adet)] 13 farkli sayfada toplam 16 kez; strateji (strategy; s. 13, 37, 77, 86, 88, 159, 173, 174)
toplam 8 kez; teknik (technique; s. 17) 1 kez; materyal (material; s. 3) 1 kez; sematik arag

(schematic device; s.15) 1 kez kullanilmistir.

Goriildiigii lizere Novak ve Gowin, kavram haritalar1 hakkinda daha cok ara¢ (tool)

tanimini kullanmay1 tercih etmislerdir.

Kavram haritalari, alanyazindaki pek cok arastirmaci tarafindan ise “strateji” olarak
tanimlanmaktadir (Watters ve Zhou, 1999; Johnsen, Biegel ve Shafran, 2000; Tosun ve

Dogan, 2005; Girgin, 2012; Kiling, 2007; Belet, 2005; Korukcu, 2007).

Arastirmaci bu c¢aligmada, sinif i¢i uygulamada Ogrencilere okudugunu kavrama
becerilerini gelistirebilmeleri icin tahmin etme, soru iiretme, Ozetleme stratejilerinin
Ogretimine aracilik etmesi nedeniyle, kavram haritalarindan bir “teknik” olarak

bahsedilmesinin daha dogru olacagin1 diisiinmektedir.

Kavram haritalarinin dgeleri. Kavram haritalar1 genel kullanimda; kavramlar, baglant1

sOzciikleri ve Onermeler icerir. Biitlin bu Ogeler genelden daha az genele/6zele dogru
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(hiyerarsik) siralanir. Orneklerin de yer alabilecegi kavram haritalarinda zaman zaman

kavramlar arasindaki iliskileri gostermek icin ¢apraz baglantilar da kullanilabilir.

Smif i¢i kavram Ogretiminde 6gretmen, anlamlarimi ve aralarindaki iliskiyi 6gretmek
istedigi kavramlar1 bir kagida veya tahtaya yazarak Ogrencilerin kavram haritalar
olusturmalarmi isteyebilir. Boylece hem 6gretimi Oncelikli olan kelimeler 6gretmen
tarafindan belirlenmis olur hem de Ogrencilerin ¢izdigi kavram haritasma bakilarak

Ogrencilerin, eger varsa, kavram yanilgilari tespit edilir.

Baglant1 sozciikleri, kavramlar arasindaki iligkiyi aciklayici nitelikteki ekler, sozciikler
hatta zaman zaman ciimlelerdir. Ingilizce ve Tiirkgenin ek, kelime ve ciimle yapisi
bakimindan farkli olusu, baglant1 sozciiklerinin de kullaniliginda farkliliklar gostermistir.
Novak’n ¢izdigi kavram haritalarindaki baglant1 sozciikleri genel olarak ek ve sozciiklerden
olusurken, Tiirk arastirmacilarin kavram haritalarinda ciimleler de yer alir. Bunun
nedenlerinden biri de kavram haritalarinin baslangigta Novak ve Ogrencileri tarafindan fen
bilimleri alaninda kullanilmasi, dolayistyla haritalardaki kavramlarin daha c¢ok terim ve
formiillerden olugmasidir. Oysa giliniimiizde kavram haritalar1 cografya, tarih, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi gibi sozel alanlarda da kullanilmaktadir. Bu arastirmada hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi hedeflendiginden

hazirlanan bazi kavram haritalarinda climlelere yer verilmistir.

Onermeler, anlamsal bir birimdeki kelimelerce baglanan iki ya da daha fazla kavram
etiketidir. En basit sekliyle kavram haritasi, bir onerme olusturabilmek i¢in bir baglanti
sozciigii ile baglanan en az iki kelimeden olusur (Novak ve Gowin, 1984, s. 15). Ornegin,
“Sigara zararlidir.” ciimlesindeki “sigara” ve “zarar” kavramlar1 daire, kare veya dikdortgen
gibi kutucuklarm icine yazilir —ki Novak, Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To Learn)’de

sadece daireleri kullanmistir- bu iki kavram etiketi arasinda baglant1 saglayan diiz bir ¢izgi
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veya iliskinin yoniinii gosterecek sekilde “ok” kullanilir ve bu ¢izgi veya okun tizerine “-dir”

yazilir.

Ciimle, paragraf, kitap veya metnin tiirii ve uzunluguna gore Onerme sayisinda artis
olabilir. Bu tamamen, haritay1r hazirlayanin amaclarina ve haritanin hazirlandig1 kitlenin

seviye ve 0grenme hedeflerine gore degisir.

Onermeler, dgretmen tarafindan hazirlanacagi gibi 6grencilerden de ders ici etkinlik veya
O0dev olarak istenebilir. Bu, 0Ogrencilerin 6grenme durumlarmin goriilmesini saglar.
Kavramlarin anlamlarim1  ve kavramlar aras1 iligkileri kavrayamamig &grencilerin
Oonermelerinde elbette hata olacaktir ve 6gretmenin bunu gormesi, hatalarin giderilmesi i¢in

bir firsat imkan1 verecektir.

Capraz baglantilar ise farkli hiyerarsik diizeyde yer alan kelimeler arasindaki iliskiyi
gosteren diiz ¢izgi veya oklardir. Normal iliski kurabilmeye gore daha {ist bir biligsel beceri ve
biitiinciil bir bakis gerektirdigi i¢in Onemlidir ve Ogretmenler tarafindan da Onemsenir.
Novak’in kavram haritalar1 puanlama kriterlerinde, en yiiksek puan karsiliginin capraz

baglantilarda (Learning How To Learn, 1984, s. 36) olusu bu yiizdendir.

Bazi kavram haritalarinda “6rnekler”in de kullanildig1 gériilmektedir. Ornekler, kavram
etiketlerinin altma yazilir ama herhangi bir kutucuk i¢ine alinmaz. Bunlar kelime ve/veya

resim olabilir.

Degerlendirme araci olarak kavram haritalari. Novak ve Gowin kavram haritalarini,
“degerlendirme” i¢in yeni bir strateji olarak tanimlarlar ve pek ¢ok dgretmen ve dgrencinin,
dogru-yanlis testlerini, coktan segmeli testleri ya da kagit ve kalemin kullanildig1 kisa cevapl
smavlari, 6grenmeyi degerlendirmeyle es anlamli gérdiiklerini ifade ederler (1984). Bu durum
giinlimiizde hald devam etmekte ve kavram haritalar1 ya da benzeri organize ediciler,

degerlendirme araci olarak pek tercih edilmemektedir.
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Novak, kavram haritalarmin uygulanabilir bir alternatif oldugunu iddia eder (1984, s. 94).
Bu iddiasmi yaptig1 caligmalara dayandirir. Novak, 1974’ten 1977’ye dek neredeyse biitiin
arastirmalarimda kavram haritalarin1 bir degerlendirme araci olarak kullandiklarini belirtir.
Sonrasinda, tiniversitedeki biyoloji ve fizik siniflarinda, kavram haritalarini hem 6grenme
hem de 6grenmeyi degerlendirme araci olarak kullandiklarini ifade eder. 1978-1980 arasinda
ise ortaokul fen Ogrencilerinin kavram haritalar1 olusturmalarmi ve yaptiklar1 kavram
haritalarindaki performanslarin1 degerlendirdikleri bir aragtrma projesi ylriittiiklerini
sOyleyen Novak, kullandiklar1 stratejilerin 6grenci ve 6gretmenlerce kullanilabilecegini ve
faydali oldugunu acikca ortaya koymalarinm, Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To Learn,

1984) kitabin1 yazmalarinda itici gii¢ oldugunu belirtir.

Kavram haritalarimm puanlama kriterleri. Novak, kavram haritalarinda puanlama
s6z konusu oldugunda 6nermeleri, hiyerarsiyi, capraz baglantilar1 ve 6rnekleri dikkate alir.

Bunlarla ilgili kriterler agagidaki gibidir (1984’ten aktaran Biilbiil, 2014):

e Onermeler: Baglanti hatti ve baglama sdzciigii/sdzciikleri tarafindan gosterilen iki
kavram arasindaki iliski anlamli m1? Bu iliski gecerli mi? Anlamli ve gegerli her bir
onerme i¢in 1 puan verilir.

e Hiyerarsi: Harita, hiyerarsiyi gosteriyor mu? Her bir alt kavram, 6zelden genele veya
genelden 6zele siralanmig m1? Hiyerarsideki gegerli her seviye i¢in 5 puan verilir.

e Capraz Baglantilar: Harita, kavram hiyerarsileri arasinda anlamli baglantilari
gosteriyor mu? Gosterilen iliski, 6nemli ve gecerli mi? Gegerli ve énemli her ¢apraz
baglant1 i¢in 10 puan verilir. Gegerli fakat kavramlar ya da Onermeler arasinda bir
sentez gostermeyen capraz baglantilar icin ise 2 puan verilir. Capraz baglantilar,
yaratici yetenekleri gosterebilir ve 6zgiin olanlar 6zellikle takdir edilmeli veya ekstra

puan verilmeli.
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e Ornekler: Kavram etiketleri tarafindan gosterilen ‘gecerli’ drneklere 1 puan verilir.

Bunlar kavram olmadiklari i¢in daire i¢ine alinmazlar.

Kriterler incelendiginde c¢apraz baglantilara 10, hiyerarsik seviyeye 5, Onerme ve
orneklere ise 1’er puan verildigini goriiyoruz. Daha 6nce de belirtildigi lizere en yiiksek
puanin capraz baglantilara verilmesinin nedeni daha {ist biligsel bir beceri gerektirmesi ve

biitiinciil bakis agis1 gerektirmesidir.

Kavram haritalarimin yararlari. Kavram haritalari, hem O&grenciler hem de
ogretmenler i¢in yararli ogretim stratejileridir. Ogrenciler tarafindan yapilandirildiginda,
ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskileri anlamalarma olanak saglar. Ogrenci yapimi
haritalar 6gretmenlere, 6grencilerin bilgilerini nasil yapilandirdiklarini ve konuyu nasil
anladiklarin1 gostermeye olanak tanir (Novak ve Gowin, 1984’ten aktaran Biilbiil, 2014).

Alanyazinda kavram haritalarmin yararlarina dair su sekilde aciklamalara yer verilmistir:

Demirel (2003, s. 84); kavram haritalari, 6grenenler icin Ogrenilecek temel fikirleri ve
bunlar arasindaki iliskileri agik héle getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
anlamli baglantilar kurulmasmma yardimci olmaktadir; ezber yerine anlamli §grenmeyi
gerceklestiren kavram haritalari, diisiinmeyi orgiitlemeyi saglamaktadir. Ogrencileri ezberden
uzaklastirmakta ve 6grenmenin daha kalic1 ve uzun siireli olmasini saglamaktadir; kavram
haritalar1 0grenciler tarafindan hazirlandig1 zaman O6grencileri bir ders konusunda gecen
kavramlar1 bulmaya ve onlar iligkilendirmeye zorlamaktadir. Kavram haritalari, bilginin

zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar.

Seyihoglu ve ark. (2012, s. 45); kavram haritalar1 ana kavrami agik bir sekilde tanimlar,
ana kavramla ilgili diger 6nemli kavramlar1 belirlemeye olanak saglar; bilgiyi hatirlamaya ve

daha etkili bir sekilde gozden ge¢irmeye yardim eder; kavram haritalar1 dinamik olup
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O0grencinin edindigi bilgiler arttikca haritaya yeni kavramlar eklenir. Bdylece kavram

haritalar1 6grenmede siirekliligi saglar.

Tosun ve Dogan (2005, s. 13, 14); 6gretmen Ogretmek istedigi konuyu kavram haritasi
formuna sokarak, konu gercevesi ve simirlari belirlenmis bir hale gelir. Bu sekilde, bir
tinite/konuya ait icerige sadik kalinmis olunur ve konunun dagilmasinin Oniine gegilir;
Ogrenci, bir kavrama ait bilgisinin dogru olup olmadigmi kavram haritas1 yoluyla tespit

edebilir.

Yaman (2006, s. 62, 63); kavram haritasindaki Ornekler yardimiyla 6grenciler genel
kurallara ve kavramlara tiimevarim yoluyla ulasma imkanina sahiptir; kavram haritalari
bilginin 6grencilerin zihinlerinde oOrgiitlenmesini ve geri c¢agrilmasini kolaylasgtirmaktadir;

Kavram haritalari, bilimsel bilginin farkli bigimlerde ifade edilmesine olanak vermektedir.

Kanpolat (2009°dan aktaran Biilbiil, 2014); kavram haritalari, 6grencilerin diisiinme,
analiz etme, problem ¢cdzme ve yaraticilik yeteneklerini gelistirmektedir (Novak vd., 1983;
Ault, 1985). Kavram haritalari, 6grencilerin kavramsal algilama diizeylerini gelistirir ve
basarilarini arttirir; kavram haritalary, 6grencinin kaygi diizeylerini azaltir ve temel konu
hakkindaki algilarini gelistirir (Okebukola, 1990). Kavram haritalari, 6grencinin kendi biligsel
diizeyinin farkina vararak, bilmedigi ve anlamadig1 konular1 saptamalarini saglar (Jegede vd.,
1990). Ogrenciler, kavramlar iizerinde diisiinerek onlar1 birbirleri ile iliskilendirdiklerinde
kendilerini daha rahat hisseder, endise ve sikintilar1 stabilize olur (Novak vd., 1983). Kavram
haritalar1, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini saglar (Kaptan, 1998).
Gorsel sembollerin hatirlanmas1 ve anlamli 6grenilmesi daha kolaydir (Novak ve Gowin,
1998). Farkli 6grenme sekillerine ve Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara hitap eder
(Kaptan, 1998). Kavram haritalari, okunan materyalden not c¢ikarma islemine ve yazma

stirecinin baslangicinda taslak ana hat olusturmaya yardime1 olur (Doganay, 2003).
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Bu yararlarma ragmen, kavram haritalarmin kullaniminda baz1 giiclikklerle de
karsilagilabilir. Ozellikle kavram haritalarmin yeni 6grenildigi baslangic asamasinda,
O0gretmen ve 6grencilerin kavram haritasin1 hazirlamalarinin zaman almasi, hazirlanan bazi
kavram haritalarmin oldukg¢a karisik olmasindan kaynaklanan anlasilma giicliglii kavram

haritalarmin dezavantajlar1 olarak gosterilebilir.

Bu c¢alismada kavram haritalarindan, 6grencilerin okuduklarin1 anlama becerilerinin
gelistirilmesinde yararlanilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen “tahmin etme, soru
iiretme, Ozetleme” stratejilerinin, kavram haritalar1 aracilifiyla 6gretimi gerceklestirilmistir.
Bunlarin yani sira, bir dinleme-anlama etkinliginde, 6grenciler dinledikleri metnin kavram
haritasmi ¢izmislerdir. Ogretmenin &nceden hazirladigi bir kavram haritasmi 6dev verdigi
baska bir calismada, 6grencilerin bu kavram haritasin1 kompozisyon seklinde yazmalar1
istenmistir. Uygulamanin sonlarma dogru, arastirmaci 6grencilerin kendilerini tanitacaklari
bir kavram haritas1 hazirlamalarmi istemis ve Ogrenciler hazirladiklar1 kavram haritalar1
araciligiyla konusma gerceklestirmiglerdir. Boylece bu arastirmada temel dil becerilerinin
hepsinde kavram haritalarindan yararlanilmis ve bunun yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde

uygulanabilirlii ortaya konmustur.

Kavram haritas tiirleri. Alanyazinda pek ¢ok kavram haritas: tiiriine rastlanmaktadir.
Bunun nedeni kavram haritalarinin 6grenme ortamlarinda sik¢a kullanilmasi ve siirekli
degisime, gelisime acik olmasidir. Kavram haritalarindaki farklilikta dikkati ¢eken nokta,
kavramlarin haritalara dizilis sekilleridir. Bu da elbette 6gretilecek konuya, icerige gore

degisiklik gostermektedir. Temel anlamda aralarinda ama¢ bakimindan bir farklilik yoktur.

Daha &nce de belirtildigi iizere, Novak ve Gowin’in Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How
To Learn) eseri, kavram haritalar1 i¢in ana kaynak kabul edilebilir. Bu nedenle adi gecen

eserdeki kavram haritalarinin incelenmesi ve dikkate almmast biiylik 6nem tagimaktadir.
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Arastirmaci bu ana kaynaga ulasmis ve alanyazinda sik¢a yapilan bir hatay: tespit etmistir.
Buna gore kavram haritasi tiirlerine iliskin bilgi iceren pek ¢ok yiiksek lisans ve doktora
tezinde, makalede, kitapta ve internet sitesinde Novak ve Gowin’in {i¢ tiir kavram
haritasindan bahsettigi ve bunlarin akis cizgesi (flow charts), donen diyagramlar (cycle
diagrams) ve dayandirilabilir agaglar (predicability) oldugu iddia edilmektedir. Oysa
Ogrenmeyi Ogrenme’de bu ii¢ form sadece bir yerde yer alir (s. 39) ve bunlar1 hazirlayan da
Novak degil, sirasiyla; Loehr ve ark. (1979), Goodnight ve ark. (1979) ve Keil (1979)’dir.
Hatta Novak bu formlarin higbirinin, Ausubel’in 6grenme kuramiyla tutarli olmadigini ifade
eder ve sunlar1 sdyler: “Biz kavram haritalamanin, bu kitapta tanimlanan sekliyle, hem egitim

hem de arastirmalarda diger iliski semalarindan daha ¢ok sey vaat ettigine inaniyoruz.”

Arastirmaci, Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To Learn) kitabinda toplam 48 kavram
haritas1 tespit etmis ve bunlarin 16’simmin Novak, 21’inin 6grenciler, kalan 11 kavram
haritasindan 10’unun 6gretmen ve akademisyenler, 1 tanesinin de bir basketbol antrendrii

tarafindan hazirlandig bilgisine ulagmustir.

Novak’in hazirladigr 16 kavram haritasindan 15’1 hiyerarsik (bunlardan 1 tanesi de
Loehr’in ¢alismasindan adapte edilmistir), 1 tanesi ise siniflama kavram haritasidir. Bu bilgi
de, yukarida arastrmacinin degindigi, alanyazinda yaygin olarak kullanilan bilginin

yanlishigini ortaya koymaktadir.

1970’1i yillardan itibaren Novak’in Cornell Universitesindeki 6grencilerle kullandig:
kavram haritalari, yillar igerisinde farkli arastirmacilar tarafindan degistirilmis, gelistirilmistir.
Buna sebep olarak ¢ikis noktasi fen bilimleri olmasina ragmen, cografyadan tarihe, ilahiyattan
edebiyata, matematikten bilgisayar destekli egitime, ¢ok c¢esitli alanlarda kullanilmasimi

gosterebiliriz.

Alanyazinda en ¢ok kullanilan/karsilagilan kavram haritasi tiirleri sunlardir:
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Hiyerarsik kavram haritalari. Novak tarafindan ve alanyazinda en ¢ok kullanilan kavram
haritas1 tliriidiir. Haritayr hazirlayanin en 6nemsedigi kavram/bilgi haritanin en iistiinde yer
alir ve bu kavram veya bilgiyle ilgili diger kavramlar hiyerarsik olarak -anlamli 6grenme

kurami geregi- genelden 6zele, asagi dogru siralanir.

Hiyerarsik kavram haritalarina, 6grenme devam ettikgce, yeni kavramlar ve hatta yeni
kavram haritalar1 da eklenebilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in son derece kullanilish olan

bu haritalar, biitiin tinitelerde rahatlikla kullanilabilir.

Asagida, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde kullanilabilecek bir hiyerarsik kavram

haritas1 yer almaktadir (Gergek¢ioglu, 2006, s. 50).

GUSUL |
ABDESTI

!

hin
|

FARZLARI

sunlardir

AGIZ BURUN TUM BEDEN

Sekil 1. Gusil abdesti kavram haritasi.

Oriimcek ag1 kavram haritasi. Alanyazinda en ¢ok kullamlan haritalardan biri de
orimcek ag1 kavram haritalaridir. Anahtar kavram, haritanin merkezinde daire veya

dikdortgen igine yerlestirilir ve diger kavramlar bu merkezi kavramin etrafinda adeta dallanir
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ve sonug¢ olarak Ortimcek agi gibi sekillenir. Kavramlarin okunma yoniinii belirleyebilmek

icin zaman zaman yon oklar1 da kullanilir.

Oriimcek ag1 kavram haritasindan, YDTO’de tahmin etme ve metni 6zetlemede

yararlanilabilir. Haritanin asir1 karmasik olmamasina dikkat edilir.

Asagida, makale tiiriiyle ilgili bir 6riimcek ag1 kavram haritas1 yer almaktadir (Senay,

2007, s. 49).

YENI GORU'S

aisied eAswuepeds

MAKALE

Sekil 2. Makale tiirii kavram haritasu.
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Simiflama kavram haritalan. Novak’in Ogrenmeyi Ogrenme (Learning How To
Learn) kitabinda kullandig1 iki kavram haritas: tiiriinden ikincisidir. Novak; James Joyce’un
Eveline hikayesini, “ev” ve “yeni ev” kavramlari tizerinden smiflama kavram haritasi seklinde
gOstermistir.

Sayisal derslerde, okuma metinlerinde, igerikte bahsedilen ve ayrmtili bir sekilde
anlatilmasi1 gereken olay, durum veya bilgilerin gosterilmesinde kullanilir.

Ogrenilen bilgileri sistematik olarak smiflandirmay1 amaglar. Bu da 6grencilerin
okuduklar1 metni biitiin yOnleriyle kavrama diizeylerini artirmanin yaninda bilgiler,
diistinceler arasi iliskilerin Oriintiisiinii kurmalarin1 saglar, gorerek kavrama, 0grenme ve
kodlama becerilerini gelistirir (Karatay, 2011, s. 143).

Asagida, cografyay1 siniflandiran bir kavram haritasi yer almaktadir (Sever, Budak ve

Yalginkaya, 2009, s. 26)

s COGRAFYA \
/ Ayrilir Ayrilir
BESERI COGRAFYA FiZiKi COGRAFYA
[ F T 1% X%
Avnlie  Aynhir Aynlir Aynhr Aynhr
Ayrilir  Avrilir Ayrilir Ayrilir Avrilir \ \
/ \ \ Klimatoloji Hidrografva loprak
Ekonomik Sivasi Niifus ve Tarihi Sosyal leamorfoloji Bivocogratva
Cografya Cografya Yerlesme Cografya Cografya
Codrafvasi

Sekil 3. Cografyanin boliimleri kavram haritas.
Balik kil¢igi kavram haritasi. Novak tarafindan kullanilmamis olsa da bazi

arastirmacilar tarafindan bir kavram haritast ¢esidi olarak kabul edilen (Miller-Kuhaneck,
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Bortone ve Frost, 2007; Karatay, 2011) balik kil¢ig1 kavram haritalar1 neden-sonug, olumlu-
olumsuz, 1yi-koti, faydali-zararlh vs. gibi 6zelliklerin gdsterilmesine yardimci olur.

Ozellikle Tiirkge, edebiyat, tarih, cografya gibi sdzel derslerde kullanilabilecek bu
haritalarm YDTO’de de son derece kullamisli olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmaci,
uygulamasinda balik kil¢ig1 kavram haritasmi kullanmis ve 6grencilerin en ¢ok sevdigi
kavram haritasi tiirli oldugunu gozlemlemistir.

Asagida, gocilin neden ve sonuglariyla ilgili bir balik kil¢ig1 kavram haritas1 yer

almaktadir (Sever ve ark. 2009, s. 27).

SONUCLARI

Sekil 4. Go¢ konulu kavram haritasi.

Zincirleme kavram haritasi. Bu tiir kavram haritalarinda kavramlar yukaridan asagiya
veya yana dogru siralanacak sekilde birbirine baglanir. Tiirkcede Ozellikle hikaye edici
metinlerde, olaylarin siralamasinin gosterilmesi uygun oldugu sdylenebilir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (Tosun ve Dogan, 2005, s. 28), cografya (Seyihoglu ve
ark., 2012, s. 40) ve Tiirk¢ce gibi pek ¢ok derste (Girgin, 2012, s. 180) dgretim teknigi olarak

kullanilabilmektedir.
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Asagida, fikra tiriiyle ilgili bir zincirleme kavram haritast yer almaktadir (Senay,

2007, s. 43).

FIKRA

A1 1SURYLY

KONU

Sekil 5. Fikra tiirti kavram haritasi.
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Kavram haritas1 ve tiirlerinin aciklanmasmin ardindan, simdi de YDTO’de kavram

haritalarinin kullanimi tizerinde durulacaktir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kavram Haritalar1 Kullanim

Bu boliime kadar yapilan agiklamalar 1s1ginda, kavram haritalarmmn YDTO’de

kullaniminin bir ihtiya¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Bu ¢alismanin konusu yabanct dil olarak
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Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi oldugundan,
arastirmaci ve 6grenciler tarafindan ¢ok sayida kavram haritas1 hazirlanilmistir. Arastirmaci,
kavram haritalama teknigini temel dil becerilerinin hepsinde kullanmis bdylece bu teknigin
YDTO’de uygulanabilirligini ortaya koymustur.

YDTO’de kavram haritalar1 OBM’de belirtilen biitiin dil seviyelerinde kullanilabilir.
Asagidaki hiyerarsik kavram haritasi, YDTO’de temel seviyede (A1-A2) soru zamirlerinin
0gretiminde, konunun anlatimindan 6nce veya konu sonunda 6zetleme amaciyla kullanilabilir

(Biilbiil, 2014, s. 184).
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Ahmet kedi kalem
Ayse at silgi
doktor esek defter

Sekil 6. Soru zamirleri kavram haritasi.

Yukaridaki kavram haritasinda temel seviyeye uygun oldugu diisiiniildiigii i¢in sadece
“kim” ve “ne” soru zamirleri kullanilmis, bunlarin insan ile hayvan ve esyalar1 karsiladiklar1
gosterildikten sonra Ornek verilmis, ardindan da soru ve cevap cilimleleriyle konu
pekistirilmeye ¢alisilmistir.

Asagidaki oriimcek ag1 kavram haritas1 ise, YDTO’de Al seviye 6grencilerine renkler

konusu anlatilirken kullanilabilir. Haritada kirmizi, mavi, yesil ve siyah renkler ele alinmis ve
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bunlarla renklendirilmis esyalar sifat bildiren kelimelerle iliskilendirilmistir. Ornegin bir
arabanm kirmizi renkli olusu, hizli veya yavas olabilme segenekleri belirtilmistir. Giinliik
hayatta renkler, genellikle isimle birlikte kullanildig1 i¢in bu kavram haritasi esliginde hem
kelime hem sifat hem de zit anlamh kelimelerin 6gretimi gergeklestirilmis olur. Haritada
kelimelerin yerine resim veya fotograflarin koyulmasi da faydali bir etkinlik olacaktir

(Biilbiil, 2014, 183).

( Eski )

Sekil 7. Renk, esya ve sifatlar kavram haritasi.

Yukaridaki kavram haritasinda renkler konusu giinliik hayat ve kullanishilik dikkate
almarak hazirlanmistir. Renklerin isimlerinin yer aldigi kutucuklar, o renklerle boyanarak
Ogrencilerin renkleri daha iyi kavramalar1 amaglanmistir. Bununla birlikte arastirmaci, renkler

konusunu isim ve sifatlarla birlikte ele alarak Ausubel’in kurami geregi, 6grencilerin anlamli



41

O0grenmelerini saglamaya calismistir. Secilen biitiin kelimeler, temel seviye Ogrencilerine
uygun ve giinliik hayatta karsilasacaklar1 veya kullanma ihtiyaci duyacaklar1 kelimelerdir.
YDTO’de kavram haritalar1 sadece dil bilgisi konularinda degil okuma metinlerinde
de kullanilabilir. Bu arastirmada hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinler kullanilmis
ve Ogrencilerin bu metinleri okuma anlama becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Arastirmaci bu amagla her okuma metni i¢in farkli kavram haritalar1 hazirlamistir.
Asagidaki balik kilgig1 kavram haritasi, hikdye edici bir metnin daha iyi anlasilmasi

i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Tavuk ve Yuar Tavuk,
civeivler tehlikeyi
uzakiaydi. n:mcm anladi,

“ﬂ, Yawrularl
yardm Titremeye etrafinda
idemedi. basladi, toplad,

Sekil 8. Ana Yiiregi hikayesi kavram haritasi.

Yukaridaki balik kilgig1 kavram haritasi, neden-sonug iliskisini gostermek {izere
hazirlanmistir. Hikdye edici bir metin olan Ana Yiiregi’nde neden-sonug iliskilerinin ¢ok
olusu aragtirmaciy1 bu kavram haritas: tiiriinii kullanmaya yonlendirmistir. Hikayenin bashgi
baligin bas kismina, metnin tiirii ise kuyruguna yazilmis, neden ciimleleri iistte, sonug
climleleri de altta yer almistir. Bu arastirmadaki 0grenciler tarafindan en ¢ok begenilen
kavram haritasi tiirii, balik kil¢ig1 olmustur.

Bu arastirmanim amaglarindan biri de 6grencilerin bilgilendirici bir metni 6zetleyebilme

becerisi kazanmalaridir. Arastirmaci, bir donem ¢ini kursuna giden esiyle ¢iniler hakkinda bir
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roportaj yapip bunu bilgilendirici bir metin haline getirmis, ayrica smifa esinin yapmis oldugu
¢inileri de getirerek dgrencilerin ilgisini konuya ¢ekmeyi bagsarmistir. Asagida, arastirmacinin

hazirladigi, bahse konu olan ¢ini metninin kavram haritas1 yer almaktadir.

k.
hazirlanmal| -un ham haline denir

-s| topraktan yapilir Hanir

arasl

derecede piger

Sekil 9. Cini metni kavram haritasi.
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Arastirmaci, alanda edindigi tecriibeler sonucu, 6grencilerin bilgilendirici metinleri
hikaye edici metinlere gore daha sikici buldugunu goézlemlemistir. Bu durumu asmak ve
O0gretimi daha eglenceli hale getirmek i¢in Cini metnini esiyle birlikte olusturup smnifa da
esinin yapmis oldugu c¢inileri getirmis ve 6grenciler derse biiylik bir ilgi gostermislerdir.
Yukaridaki kavram haritasi, bilgilendirici metni 6zetleme ¢aligmasi i¢in hazirlanmistir. Cini
metnini okumayan bir kisi, direkt kavram haritasina baktiginda bunu biraz karmasik bulabilir.
Oysa metin okunup haritaya bakildiginda, metnin 6zetinde yer almamasi1 gereken pek ¢ok

unsurun haritada olmadig1 ve en 6nemli bilgilerin 6zet halde haritalandirildig: goriilecektir.

Arastirmaci, Cini metninde Ogrencilerin  bilmedikleri kelimelerin resim ve
fotograflarini haritaya yerlestirmis, boylece kavramlarin daha iyi 6grenilmesini amaglamistir.
Gl ve lale kelimeleri 6grenciler tarafindan bilinmesine ragmen, giil resmi ve lale fotografi

ornek cesitliligi acisindan haritaya yerlestirilmistir.

Cini metninin kavram haritasinda en dikkat c¢eken Ozellik, arastirmacinin
numaralandirma sistemini kullanmasidir. Arastirmaci, kavramlar1 kavram haritasina metinde
okunus sirasina gore yerlestirmis ve her bir kavram etiketine numara vermistir. Ayrica
ogrencilerin haritay1 kolay okumalar1 i¢in numaralar haritanin sagindan baslayip saat yoniiniin
tersinde ilerlemistir. Arastirmaci, Cini metninin kavram haritasin1 agikladiktan sonra sadece
haritaya bakarak metni 6zetlemis ve bu tiir bir kavram haritasini nasil okuyacaklarina iligkin

Ogrencilere model olmustur.

Arastirmaci, iki yil siiren yurt ici ve yurt dist alanyazin taramasinda kavram
haritalarinda bu amagla kullanilan bir numaralandirma sistemine rastlamamistir. Bu sebeple

bu sistemin alanyazina 6nemli bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmaci, uygulama esnasinda ayni metinlerde farkli kavram haritalar1 da

kullanmistir. Sekil 8’de balik kil¢ig1 kavram haritasi {izerinde neden-sonug iligkisi gosterilen
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Ana Yiiregi metninin bu kez zincir kavram haritast hazirlanarak hem farkl tiirdeki kavram
haritalarinin  tanitilmas1 hem de Ogrencilere yeni bakis agilarmin  kazandirilmasi

amaclanmistir. Asagida bahsedilen kavram haritas1 yer almaktadir.



Sekil 10. Ana Yiiregi kavram haritasi.

45
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Yukaridaki harita incelendiginde iki farkli olaym giris, gelisme ve sonu¢ boliimleriyle
gosterildigi goriilmektedir. Bu bilgilerin bir tek harita tizerinde yer almasmin, yukaridan
asagiya dogru ve hikayedeki swralamayla verilmis olmasinin, ayrica girig-gelisme-sonug
boliimlerinin kendi i¢inde ayni renklerle gosterilmesinin 6grencilerin metni daha iyi

anlamasini saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmaci, metin tiirlerinin 6gretiminde de kavram haritalarindan yararlanmistir.

Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin 6zellikleri, yine bir kavram haritasiyla anlatilmistir.

E—Iik&ye Edici Metinlea (Bilgilendirici Meﬁnler]
-Bir olayi anlatir, -Bir distinceyi (fikri) anlatir.
-Sanatsal kaygilarla, tamamen
yazarin olusturdugu bir diinyaya -Ogretme veya bir konu hakkinda
aittir, yani kurgusaldir. bilgi verme amaghdr.
-Hayal diinyamizi gelistirir.
-Yazar dogrudan hilgi vermez, -Kelimeler mecaz anlamiyla degil
dogrudan Ggretmez; onun amaci gergek anlamiyla kullanihr.
igercede yakin olan olayl okuyucuya
yasatmaktir. - 1) Tamimlama 2) Kronolojik Siralama
-Kisi, yer, zaman, olay én plandadir. 3) Karsilastirma ve Kiyaslama 4)
-Mecaz anlamli kelimeler olabilir, bu Sebep ve Sonug iliskisi 5) Problem
ylzden okuyucu ¢lkarim yapmak Cozme
zorunda kalabilir. bashklan altinda incelenir.

Sekil 11. Metin tiirlerinin 6zellikleri kavram haritasi.

Kavram haritalar1 sadece okudugunu anlama becerilerinde degil, temel dil
becerilerinin hepsinde kullanilabilir. Arastirmaci, onceden hazirlamis oldugu bir kavram

haritasmin fotokopisini 6grencilere dagitmigs ve 6dev olarak 6grencilerin haritaya bakarak
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kompozisyon yazmalarini istemistir. Asagida, bu kavram haritas1 yer almaktadir (Karatay,

2011).

Konu: Képekler

Ana Fikir: Kopekler cesitli amagclarla insanogluna
hizmet eder.

Yardimci Fikirler

!

Ilk_olaralk kc‘jpehl(er. Ayrica, kopekler Son olarak
insaniara esll calisan engellilere

eden mikemmel
bir dosttur. hayvanlardir. yardimci olur.
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Destekleyici Destekleyici Destekleyici
Detaylar Detaylar Detaylar
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Sekil 12. Kompozisyon 6devi i¢in kavram haritasi.
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YDTO’de yukaridaki gibi bir kavram haritasi iizerinden konu, ana fikir ve yardimci

fikirlerin 6gretimi de yapilabilir.

Bu arastirmanin temelini, kavram haritalar1 araciligiyla o6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesi olusturmaktadir. Arastirmaci, bu becerinin gelistirilmesi
siirecinde “tahmin etme, soru iiretme, dzetleme” stratejilerinden yararlanmistir. Oncelikle
model olma yoluyla Ogrencilere bu stratejilerin 6gretimini yapmis, ardindan ders igi

uygulamalarla ve 6dev yoluyla bu stratejilerin 6grenciler tarafindan kullanimimni amaglamaistir.

Arastirmaci, 6grencilerin bu ti¢ stratejiyi kullanmalari i¢in ti¢ farkli form hazirlamistir.
Bu formlar da calismanin amacma uygun olarak kavram haritas1 seklinde hazirlanmistir.
Bunlardan biri, 6gretimi ilk gergeklestirilen strateji olan Tahmin, G6zlem ve Degerlendirme
Yapragr’dir. Tahmin etme stratejisinden, metni okumaya baslamadan 6nce ve metni okuma
esnasinda faydalanilmistir. Arastirmaci, okuma metnine ge¢cmeden Once Ogrencilere akilli
tahtada bazi resim ve fotograflar gostererek konuyu sezdirmeyi amaglamis ve ardindan
ogrencilerin ilk tahminlerini bu forma yazmalarini istemistir. Daha sonra arastirmaci, metnin
ilk paragrafin1 okumus ve ardindan 6grencilerin yine tahminlerini yazmalarini istemis ve bu
islem bir kez daha tekrar etmistir. Bu siirecin ardindan, dgrenciler formdaki ilgili bdliime
neden bu tahminleri yaptiklarmi yazmislardir. Formdaki “Ipucu” béliimiinde “resimler, baslik,
kahramanlar, tanimlar, kelimeler, tecriibeler” kavramlar1 yer almustir. Ogrenciler bu
kavramlar1 dikkate alarak tahmin siirecinde nelerden faydalandiklarini yazmigslardir. Son
boliime ise tahminlerinin dogruluguyla ilgili dogru, yanlis ya da kismen secenegini

isaretlemislerdir. Tahmin, Gozlem ve Degerlendirme Yapragi asagida yer almaktadir.



isim

carih TAHMIN, GOZLEM ve DEGERLENDIRME YAPRAGI

METNIN BASLIGI

/

Tahminim
dogru mu,
yanhs mi?

Benim tahminim $u.

yapiyorum?

.

Ipucu:
Daha sonra ne olacak? Neden bu tahmini) resimler, baslik,

kahramanlar, tanimlar,
kelimeler, tecriibeler. .,

Dogru:( )
Yanhs: { )

Kismen: ( )

i

Bu metindekileri tahmin
ederken ben sunlan yaptim:

Sekil 13. Tahmin, gozlem ve degerlendirme yapragi.

Ikincisi, Soru Uretme Degerlendirme Yapragi’dir. Ogrenciler, metni okuma esnasinda
veya okuduktan sonra formdaki ilgili boliimlere agik sorulari ve c¢ikarsama sorularmi

cevaplari ile yazmislardir. Soru Uretme Degerlendirme Yaprag: asagida gosterilmistir.
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SORU URETME DEGERLENDIRME YAPRAGI

Ad Soyad:

Okudufunuz metinle ilgili sorular yazimz ve cevaplayimz.

Tarih: ﬁ
{ SORULAR }

X [

Aclk Sorular ve Cikarsama Sorulan ve
Cevaplan Cevaplar

\V .

Sekil 14. Soru liretme degerlendirme yapragi.

Ugiinciisii ise Ozetleme Degerlendirme Yapragi’dir. Bu formda, kavram haritasinin

tepesinde “Metnin Tiiri” kavram etiketi yazilmis ve sirastyla “Metnin Adi, Konu, Ana Fikir,



51

Kahramanlar” bagliklar1 yer almistir. “Kahramanlar” basligi, “Ana Kahraman” ve “Diger
Kahramanlar” bdliimlerine ayrilmis; “Ana Kahraman” bdliimiiniin altma ise “Ozellikleri”

etiketi eklenmistir. En altta ise hikdyenin “Problem” ve “C6ziim” kismina yer verilmistir.

Asagidaki kavram haritasi, hikaye edici metinlerin 6zetlenmesinde kullanilabilecek ve
Ozetleme becerisinin kazandirilmasinda 6grencilere yol gosterebilecek sekilde hazirlanmustir.
Bilgilendirici metinlerin 0zetlenmesinde ise anahtar kavramlar o6n plana ¢iktig1 ve
kahramanlar, mekan gibi unsurlar olmadigindan 6riimcek agi1 kavram haritalarinin kullanimi
tercih edilmistir. Dolayisiyla bilgilendirici bir metin 6dev olarak verildiginde veya smnif iginde
bu tiirden bir ¢alisma yapildiginda arastrmaci, dgrencilerin kavram haritast ¢izmeleri i¢in

onlara bos bir A4 kagidi dagitmistir.

Asagida, hikaye edici metinlerin 6zetlenmesinde kullanilabilecek bir kavram haritasi

yer almaktadir.



METNIN TURU:
OZETLEME

DEGERLENQiRME Ferdi Biilbiil
YAPRAGI {}

METNIN ADI:

N

KONU:

.

ANA FIKIR:

{}

KAHRAMANLAR

ANA KAHRAMAN DIGER KAHRAMANLAR

‘, N

OZELLIKLERI

PROBLEM:

U

cOZUM:

Sekil 15. Ozetleme degerlendirme yapragi.
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Arastirmaci, kavram haritalar1 aracihigiyla yaptigi biitiin calismalarimi 6grencilerin
hayatlar1 boyunca kullanacaklari okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ger¢eklestirmistir.
Okuma; is, egitim, eglence, seyahat, aligveris gibi hayatin her alaninda ve kullanilan bir
eylemdir. Bu sebeple YDTO de biiyiik dnem tasimaktadir.

Okuma

Hayatimizi devam ettirebilmemiz i¢in en ¢ok kullandigimiz dil becerilerinden biri
okumadir. Oyle ki Manguel, “Okumanim Tarihi” adli eserinde bu durumla ilgili sunlar1 belirtir
(2010, s. 20): “Belki yazmadan yasayabilirim. Okumadan yasayabilecegimi sanmiyorum.
Toplumlar yazi olmadan da var olabilirler ve olanlar1 da vardir ama hi¢bir toplum okumadan
var olamaz.” MO dordiincii yiizyilda Attikali ozan Menander ise: “Okuyabilenler iki misli

goriirler” (Manguel, 2010) diyerek bu becerinin 6nemini ortaya koymustur.

Okumak, TDK’de (1998, s. 1675) “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” olarak ge¢mektedir. Bu tanimda
okumanin hem anlama hem de telaffuz boyutunun oldugu goriilmektedir. Demirel’e gore
okuma “Bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden
anlam ¢ikarma etkinligidir” (2012, s. 109). Alanyazinda yer alan okuma tanimlarmin ¢ogunda

da bu unsurlara vurgu yapilmaktadir.

Yalgin (2012), okumay: “Insanlarin kendi aralarmnda énceden kararlastirdiklar1 dzel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi
islemi” olarak tanimlar (s. 47). Akyol ise okuma siirecine yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
etkili iletisimin gerekliliginden bahsederek bunun, dinamik bir anlam kurma siireci oldugunu

belirtir (2014, 5.33).

Tanimlara dikkat edildiginde okumanin sadece bir seslendirmeden ibaret olmadigi,

bunun ayn1 zamanda bir “anlam kurma” siireci oldugu tizerinde durulmaktadir. Bu ¢aligmanin
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da temel amaci yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenenlerin okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilmesidir.

Anlamay1 6grenme, en az okuma kadar 6nemlidir. Glinlimiizde bilginin kendisi kadar
anlagilmasi1 da onemlidir. Bu nedenle okuma becerilerini, anlama becerileri ile biitiinlemek

gerekmektedir (Gelen, 2003, s. 58).

Gogiis ise okumay1: “Bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarim1 kavramaktir” seklinde tanimlar (1978, s. 60) ve okuma eyleminin, gorme ve

seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama yoniinden ruhsal bir siire¢ oldugunu ifade eder.
Asagida, okumanin fizyolojik ve zihinsel yonii hakkinda bilgi verilmeye caligilacaktir.

Okumanin fizyolojik yonii. Oncelikle okuma eyleminin gerceklesmesi icin en dnemli
organ g6z kabul edilse de géorme engellilerin Braille alfabesini kullanarak elleriyle okumalar1
da gozden kag¢mrilmamalidir (Razi, 2008). Goz, metin iizerinde sigrayarak ilerlemektedir
(Gogtis, 1978; Aric, 2012; Temizkan, 2009). Bunu bir yilizyil kadar 6nce Fransiz g6z doktoru
Emile Javal fark etmistir (Manguel, 2010, s. 55). Bir satirda li¢ dort kez durup sozciikleri
tantyan gz, satir bitince diger satirin basina degil, iceride bir noktaya doner (Gogis, 1978).
Bu duraklamalarin uzun ya da kisa olmas1 okuma hizin1 etkilemektedir. Goziin, sdzciik bigim
veya kaliplarma alisik oldugu durumlarda duraklama ve sigramalar arasindaki siirenin
azalmasiyla okuma hiz1 artar (Arici, 2012, s. 5). Hizli okurken anlami kavramak i¢in goziin
her sézciigii gérmesi gerekmez. Iyi bir okuyucuda sigramalar uzun, kétii bir okuyucuda ise az
olur (Nas, 2003’ten aktaran Temizkan, 2009). Her sozciigiin zihinde gorsel bir imgesi vardir
ve goz, gordiigli sozcligli bu imge ile tanir (Gogiis, 1978). Bu durum, okudugunu anlamada 6n
bilgilerin énemini ortaya koyar. On bilgi bakimindan zengin olan bireylerin, okudugunu

kavramada daha az sikint1 ¢gekecekleri sdylenebilir. Bu aragtirmada dgrencilerin 6n bilgilerini
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kullanabilecekleri etkinlikler diizenlenerek okudugunu anlama becerilerine katki yapilmasi

hedeflenmistir.

Okumanin zihinsel yonii. Yazilanlar1 géormek okumanin fiziksel yoniiyle ilgiliyken
anlama-kavrama siireci zihinsel bir etkinliktir. Zihnin anlami kavramadan okuma faaliyetinin
gerceklesmesi miimkiin degildir (Arici, 2012, s. 6). Dolayisiyla hem sozciiklerin anlami
bilinmeli hem de metinde kullanilis amaglarina uygun olarak anlam yapilandirilmalidir. Biitiin
sozclklerin ger¢ek anlamlarmin bilinmesi, okuma anlama siirecinin ger¢eklesmesi igin yeterli
degildir. Sozciiklerin mecaz, yan anlamlarinin bilinmesi, deyim, atasézii ve yoresel

kullanimlar hakkinda da bilgi sahibi olunmasi1 gereklidir.

Okudugunu Anlama

Yukaridaki tanim ve agiklamalar, okuma siirecinin tam olarak amagclarina ulasabilmesi
icin anlamanin da gerceklesmesi gerektigini ifade etmektedir. Gogiis anlamayi, yazinin ne
demek istedigini algilamak olarak (1978, s. 71) tanimlar. Manguel de okumanin amaglarindan
bahsederken su ifadeleri kullanir (2010, s. 20): “Bizler ne oldugumuzu ve nerede oldugumuzu
gorebilmek i¢in siirekli kendimizi ve ¢evremizi okuyoruz. Anlamak ya da anlamaya baslamak
icin okuyoruz. Okumadan yapamiyoruz. Okumak, neredeyse nefes almak kadar temel bir

islevimiz.”

Karatay (2011) okudugunu anlamayi, okuyucu ve metin arasindaki etkilesim olarak
degerlendirir ve okuma anlama siirecinin igerdigi islem basamaklarindan bahseder. Asagida

bu islem basamaklarindan bazilarina yer verilmistir (s. 17):

e Okurun alfabe ve gorsel semboller bilgisine sahip olmasi.
e Okunan metnin ilgili kisimlar1 ile 6n O6grenmeler, bilgiler arasinda beyinde iliski

kurma-kavramanin ger¢eklesmesi.
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e Okurun 6n 6grenmeleri ile okunan metindeki bilgi, diisiince ve duygular arasindaki
iliskilerin, semalarin kurulmasi, okunanin analiz edilerek elestirilmesi ve
degerlendirilmesi.

e Okunan metinden elde edilen, 6grenilen bilgi(ler)nin depolanmasi, yeni 6grenmeleri

kodlama.

Bu arastrmada kavram haritalar1 araciligiyla okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. On bilgilerin harekete gecirilmesinde kullanilmasi, bilgileri
sematik olarak organize etmesi ve anlamli 6grenmeyi saglamasi géz oniline alindiginda, bu

calismada kavram haritalarinin tercih edilmesinin isabetli oldugu séylenebilir.

YDTO’de de okuma, dgrencilerin gelistirmesi gereken dncelikli temel becerilerdendir.
Hatta Grabe ve Stoller okuma becerisinin, gelistirilmesi gereken en Onemli dil becerisi
oldugunu ifide ederler (Razi, 2008). Ulkemize gelen yabanci dgrencilerin ¢ogunun gelis
amacinin egitim oldugu g6z Oniline alindiginda okuma becerisinin dnemi daha iyi
anlagilacaktir. Ciinkli 6grenciler egitim hayatlarinin ve normal hayatin her aninda okuyarak
anlamaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Sinavlar, ddevler, sehir i¢i ve sehirler arasi yolculuklar,

aligveris, kiiltiirel etkinlikler... vs. hep okuma becerisinin kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.

Alanda calisan uzmanlarin, 6grencilerin dil ihtiyaglarmi ve Tiirkce Ogrenme
nedenlerini i1yi belirleyip ona uygun okuma becerisi kazandirmasi uygun olacaktir. Burada
arastirmacinin YDTO’de prensip olarak kabul ettigi “kullanislilik ve ihtiyaca uygunluk”
kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin asla kullanmayacaklari, higbir ihtiyaglarmna
cevap vermeyecegi belli olan kelimelerden oriilii metinlerin kullanimmin zaman kaybi1 oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla YDTO’de metin se¢imi bilyilk onem tasimaktadir. Bu
arastirmada, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi esnasinda hikaye edici ve

bilgilendirici metinlerden yararlanilmistir. Uygulamadaki katilimcilarin hepsinin 6grenci,



57

O0grenci aday1 veya egitimci olmast nedeniyle arastirmaci, 6grencilerin bu metin tiirlerini
okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesini dnemsemis ve Ogrencilerde kalici, hayat boyu

kullanacaklar1 bir 6grenme gergeklestirmeyi hedeflemistir.
Metin Tiirleri

Ozellikle egitim ortamlarmda karsilasilan metinlerin, grenciler agisindan biiyiik
Oonemi vardir. Bu nedenle 6grencilere, farkli metin tiirleriyle karsilastiklarinda nasil hareket
edecekleri, metni nasil okuyup anlamalar1 gerektigine iliskin egitim verilmelidir. Her metinde
ayn1 okuma anlama yontemleri kullanmak, metni kavramak i¢in yeterli olmayabilir. Bu
nedenle arastirmaci, uygulama esnasinda dgrencilere farklh tiirdeki metinler ve bu metinleri
okuma anlama stratejileri hakkinda 6gretim gerceklestirmistir. Asagida metin tiirleri hakkinda

kisa bilgiler yer alacaktir.

Hikaye edici metinler. Bu tiirdeki metinler genel anlamda konu, ana diisiince, olay,
mekan ve kahramanlar iceren, amaci dogrudan bilgi vermek olmayan, zaman zaman okuru

eglendirme amaci tasiyan, gergekte olmus veya olabilecek olaylarm anlatildig: yazilardir.

Hikaye edici metinler giindelik yasamda kullanilan, herkes tarafindan anlasilabilecek
dogal bir dile sahiptir. Yazar, okuyucuyla metin araciligiyla paylasmak istediklerine bagh
olarak dilde birtakim degisiklikler yaratarak kelimelere farkli anlamlar yiikler (Coskun, 2011,

5. 29).

Roman, hikaye, tiyatro, masal, destan gibi tiirleri olan hikaye edici metinlerden
YDTO’de sik¢a yararlaniimaktadir. Bu metinlerin gretimi esnasinda ayni1 zamanda bir kiiltiir
Ogretiminin de gerceklestiriliyor olusu, alan uzmanmin metin se¢imlerinde daha dikkatli
olmasin1 gerektirmelidir. Ogretmen, simifindaki &grencilerin hem kiiltir hem de dil
seviyelerinin farkinda olmali ve buna uygun metinler belirlemelidir. Ornegin temel seviyedeki

Ogrencilere bir destan metni, istelik kelimeleri Ogrenci seviyesine uygun olarak
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degistirilmeden verilmemelidir. Aksi takdirde dgrenciler Tiirk¢eye karsi olumsuz bir 6n yargi

gelistirebilir ve Tiirkce 6grenmeleri zorlasabilir.

Ana dilde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de metinler, 6zellikle hikaye edici
metinler olduk¢a 6nemlidir. Bilgilendirici metinlerin daha ¢ok teknik veya giinliik hayatta
kullanim ihtimali daha diisiik kelimeler icermesi, YDTO’de hikdye edici metinleri daha
onemli kilar. Arastirmaci, alandaki tecriibelerine dayanarak, Ogrencilerin hikaye edici
metinleri okurken daha ¢ok eglendiklerini ve daha iyi anladiklarmi tespit etmistir. Bu nedenle

uygulamada oncelikle hikaye edici metinlerin 6gretimi yapilmstir.

Bilgilendirici metinler. Bu tiir metinler ise bilgi vermeyi amaclayan, daha c¢ok bir
diisiinceyi anlatan, zaman zaman ispat etme gayesi tastyan 0gretici metinlerdir. Makale, fikra
(kose yazisi1), deneme, elestiri yazilar1 gibi gesitleri vardir. Bu tiirden metinler, 6grencilerin
ilgisini ¢eken bir konu icermedigi takdirde Ogrenciler tarafindan genel anlamda sikici
bulunmaktadir. Ogrencilerin egitim ortamlarinda karsilastiklar1 metinlerin ¢ogu bilgilendirici
oldugu i¢in YDTO’de alan uzmanmin daha ¢ok dgrencilerin ilgisini cekecek metinler bulmasi

ve egitimi eglenceli hale getirmesi biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Bahsedilen bu farkli metin yapilari, okuma siirecinde okurun bazi kriter, yontem ve
stratejilere gore hareket etmesini gerektirir. Bu bakimdan okudugunu anlama yontem ve
stratejilerinin 0grencilere kazandirilmasi, onlarin egitim ve giinlik yasamimni olumlu yonde

etkileyecektir.

Akyol (2014), etkili okuma siirecinde bir plan dahilinde hareket edilmesi gerektigini
belirterek okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilabilecek etkinlikleri
sOyle swralar (s. 35): Okuma Oncesinde yapilabilecekler; géz gezdirme, okuma i¢in amag
olusturma, On bilgileri okuma ortamina getirme, tahminler yapma. Okuma sirasinda

yapilabilecekler; akici bir sekilde okuma, anlamayi kontrol etme, yardimeci stratejileri
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kullanma. Okuma sonrasinda yapilabilecekler; okunanlari 6zetleme, okunanlari

degerlendirme.

Karatay (2011) da okuma siirecinde, genel olarak iyi okuyucularin kullandiklar1
stratejileri okuma Oncesi stratejiler (tahmin etme, planlama stratejileri), okuma sirasi
stratejiler (izleme-diizenleme stratejileri) ve okuma sonrasi stratejiler (degerlendirme

stratejileri) (s. 46) olarak tanimlar.
Okudugunu Anlama Stratejileri

Arastirmaci, bu arastirmada okuma Oncesinde “tahmin etme”, okuma sirasinda
“tahmin etme, soru liretme”, okuma sonrasinda ise “soru liretme, 0zetleme” stratejilerini

kullanmistir. Asagida bu stratejiler hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

Tahmin etme stratejisi. Tahmin ederek okuma tekniginde 6gretmen, Ogrencilerin
okuyacaklar1 metne karsi ilgilerini uyandirmaya, islenen konu/tema ile ilgili 6n 6grenmelerini
harekete gecirmeye c¢alisir (Karatay, 2011, s. 68). Arastirmaci, bu amaglar dogrultusunda
model olma yoluyla tahmin etme stratejisinin 6gretimini yapmis daha sonra bu stratejinin

ogrenciler tarafindan kullanilmasni saglamigtir.

Tahminde bulunmay1 pek c¢ok yetkin okur dogal olarak yapar. Ancak okullarda
ogrencilerden, okuduklariyla ilgili tahminlerinin arkasindaki disiincelerini agiklamalarini
isteyerek elestirel diisiinmelerini gerektiren {ist diizey tahminlerde bulunmalarina 6zendirmek
onemlidir (Cavkaytar, 2009, s. 38). Ogrencilerden uygulama dncesinde sadece {igiiniin, bir
metni anlamak i¢in tahmin etme stratejisini kullandigini belirtmesi, 6gretim i¢in bu stratejinin

secilmis olmasinin isabetini ortaya koymaktadir.

Uygulama boyunca arastirmaci, isleyecegi metinler hakkinda gorseller hazirlamis ve

projektdr yardimiyla bu gorselleri tahtaya yansitmistir. Ogrencilerden, metin gdsterilmeden
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once, bu gorsellerle tahmin etmeleri istenmistir. Arastirmaci, smif tahtasinin bir boliimiine
Ogrencilerin tahminlerini “O6riimcek ag1 kavram haritast” seklinde ¢izmistir. Daha sonra metne
gecilerek bir bolim okunmus ve Ogrencilere: “Sizce bundan sonra ne olacak?” sorusu
yoneltilmis, bdylece hem 6grencilerin ilgisi iist diizeyde tutulmus hem de eglenceli bir smif
ortami olusturulmustur. Metnin tamamu bittikten sonra tahtadaki oriimcek ag1 kavram haritasi
incelenmis ve metinle ilgisi olmayan tahminler silinmistir. Boylelikle hem tahmin etme
stratejisinin kullanimi 6gretilmis hem de Ortimcek ag1 kavram haritasinin nasil kullanilacagi

gosterilmistir.

Soru iiretme stratejisi. Ogrencilere ikinci sirada 6gretilen strateji olan soru iiretme,
metne daha biitiinciil bakma ve 6grencilerin kavrama diizeylerinin tespiti bakimindan 6nem
tasir. Arastirmaci, ilk asamada soru liretme stratejisinin nasil kullanilacagini gostererek model

olmus, ardindan 6grencilerin bu stratejiyi uygulamalarina yardime1 olmustur.

Karatay (2011) bu teknik sayesinde 6grencilerin metne karst amagh yaklasma, baslhik
ve gorsellere dikkat etme, icerik sorgulama, anlatilanlar iizerinde diistinme, kendi kendine

soru cevaplarla kavrama becerisini gelistirme gibi kazanimlar elde edeceklerini ifade eder.

Uygulama boyunca, okunan metinlerin ardindan 6grencilere siire verilerek metinle
ilgili “agik sorular” ve “cikarsama sorular1” hazirlamalar1 istenmistir. A¢ik sorular, cevabi
metin icerisinde dogrudan bulunan sorulardir. Hikdyenin kahramanlari, olaym gegtigi yer,
zaman gibi unsurlar agik sorulara ornektir. Soru iiretme stratejisinin dgretiminin yapildigi
derste aragtirmaci: “Bu hikdyenin adi nedir?” diye sordugunda &grenciler hep birlikte “Ana
Yiiregi” diyerek cevabi bilmis ve bu sorunun agik sorulara 6rnek oldugu belirtilmistir.
Cikarsama sorular1 ise (Cavkaytar, 2009), metinde dogrudan cevabi yazmayan, 6grencilerin
on bilgilerini kullanmasini ve metnin tamamindan ¢ikarsamalarda bulunmalarin1 gerektiren

sorulardir.
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Ozetleme stratejisi. Ozetleyerek okumanm amaci, metinde islenen ana fikri-konuyu
destekleyen temel yargilarin kavranmasidir (Karatay, 2011, s. 66). Gajria ve Salvia’ya (1992)
gore, paragraf ve metin 6zetlemeleri etkili bir okuma sonrasi etkinligidir. Ciinkli 6zetleme
yoluyla 8grenciler metnin yapisini daha iyi anlarlar. Ikincisi, dzetleme yoluyla ana fikir bulma
ve Oonemli kavramlar1 belirleme alistirmalar1 yapilmis olur (Akyol, 2014, s. 50). Bu amagla,
uygulama esnasinda 6grencilere O6zetleme stratejisinin de kazandirilmasi hedeflenmistir.
Katilimcilardan sadece Farah’in ig hayatina devam etme diisiincesi, diger O6grencilerin ise
Tirkiye’de egitim gormek i¢in Tiirkge 6grenmeleri, 6zetleme stratejisini son derece onemli

hale getirmektedir.

Hikdye edici metinlerin Ozetlenmesinde arastirmaci hiyerarsik, balik kil¢ig1 ve
zincirleme kavram haritalarindan yararlanmistir. Hiyerarsik kavram haritasinda metnin tiird,
adi, konusu, ana fikri, kahramanlari, kahramanlarin 6zellikleri, problem ve ¢6ziim boliimleri
yer almis, boylece dgrencilere metinle ilgili en 6nemli bilgileri tespit ederek 6zetleme becerisi
kazandirmak amaclanmustir. Ogrencilere farkli bir bakis agis1 kazandirmak igin arastirmaci
tarafindan degisik tiirde kavram haritalar1 ¢izilmistir. Balik kil¢ig1 kavram haritasi bunlardan
biridir ve hikayedeki neden-sonug iligkisini gdstererek metni 6zetlemenin miimkiin oldugu
gosterilmistir. Son olarak zincirleme kavram haritasi1 ¢izilmis, burada da olaylarin giris,

gelisme ve sonuglar1 tizerinde durulmustur.

Akyol (2014), hikdye edici metinlerin bilgilendirici metinlerden daha kolay
Ozetlendigini ifade ettigi icin bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesi ikinci asamaya
birakilmistir. Bu iki tiirlin 6zetlenmesi birbirinden farklidir. Daha ¢ok diisiince yazisi olan
bilgilendirici metinlerinde, anahtar kavramlar 6n plana ¢ikmakta ve 6zetleme de bu kavramlar
iizerinden gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla YDTO’de bilgilendirici metin 6gretimi

yapilirken Ogrenci seviyesine uygunluk bilyiik onem tasimaktadir. Ogrenciler tarafindan
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bilinmeyen kelimelerin ¢ok oldugu bir metnin 6gretiminde zorluk yasanacak, bu da Tiirkceye

kars1 1lginin azalmasima neden olabilecektir.

Ogrenci durumlar1 dikkate alidiginda, biitiin seviyelerde (A1-A2, B1-B2, Cl)
bilgilendirici metin kullanilabilir. Bu arastirmada kullanilan biitiin metinler, alan uzmanlarinin

goriislerine bagvurularak tespit edilmistir.

Uygulama esnasinda, bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde Oriimcek agi kavram
haritalarindan yararlanilmistir. Arastrmaci, model olma yoluyla Ozetleme stratejinin

O0gretimini gergeklestirmis, ardindan bu stratejiyi 6grencilere kullandirmistir.

Strateji O0gretiminin bitmesinin ardindan arastirmaci daha ¢ok pratik yapmaya
yonelmis ve 6grencilerin bagimsiz kullanicilar olmalar1 icin ¢esitli etkinlikler planlamistir.
Bunlardan biri, grup ¢alismasidir. Grup ¢alismalari, 6grencilerin etkilesim saglayabilmelerine
olanak vermesi bakimindan 6nemlidir. Bu etkilesim siirecinde Tiirk¢enin, igbirligine dayali
olarak dgrenciler arasinda kullanimi saglanacak ve 6gretmen merkezli egitimin sikiciligi da

giderilecektir.

Long ve Porter (1985), ikinci bir dil ediniminde grup ¢aligmalarinin kullanilmasimni

gerektiren pedagojik gerekgeleri su sekilde siralarlar (Yaman, 2013, s. 227):

e Grup ¢alismasi, dil uygulamalar1 icin firsatlar olusturur. Ikinci dil dgrenen pek ¢ok
kisinin diisiik basar1 noktasinda basvurdugu ana nedenlerden biri, yeni bir dilin
uygulamalari i¢in yeterli olmamasidir.

e Grup calismasi, 6grencilerin konusma becerilerindeki niteligi artirir.

e Grup calismasi, 6gretimi bireysellestirmede yardimci olur.

e Grup c¢aligsmasi, olumlu duygusal bir ortam olusturulmasini tesvik etmektedir.

e Grup calismasi, 6grencileri motive eder.
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Arastirmaci, uygulama boyunca iki adet grup calismasi etkinligi diizenlemistir. Grup
calismalar1 tahmin etme, soru iiretme ve Ozetleme stratejilerinin Ogretiminin ardindan
gerceklestirilmistir. Bununla, stratejilerin pekistirilmesi amaglanmustir. Ik grup ¢alismasinda,
hikdye edici bir metin tercih edilmis ve Ogrencilerin biitlin stratejileri kullanmalari
saglanmistir. Arastirmaci, grup calismalariin ardindan gruplarin ¢alisma kagitlarini toplamis
ve tek tek degerlendirerek bir sonraki derste calismalardaki dogru ve yanliglar1 agiklayarak
Ogrencilere doniitler vermistir. Bu uygulamalarla birlikte arastirmaci, Ogrencilerin neyi

bildiklerini, nerede hata yaptiklarini da gérme firsat1 yakalamaistir.
flgili Arastirmalar

Bu boliimde, kavram haritalariyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ¢aligmalara

yer verilecektir.

Yurt i¢ci arastirmalar. Tirkiye’de, bashiginda kavram haritalar1 gegen 123 tezden
14’14 doktora, 109°u yiiksek lisans calismasidir. Bu 14 doktora tezinden 2’si, 109 yiiksek
lisans tezinden ise 3’1 Tiirkce egitimi ve dgretiminde kullanilan kavram haritalariyla ilgilidir.

YDTOde ise heniiz boyle bir calisma yapilmamuistir.

Hem ana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu kadar az calismanin yer almasi hem de
YDTO’de bu alanla ilgili hi¢bir ¢alismanim yapilmamis olmasi, bu ¢alismanm 6nemini ortaya

koymaktadir.

Girgin (2014) calismasinda, kavram haritalar1 yonteminin 6grencilerin okudugunu
anlama ve kalicilik iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada deneysel modellerden 6n
test—son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Uygulama ilkdgretim 8. siif Tiirkge ders
kitabinda yer alan 6 temada bulunan metin pargalarinin, kavram haritalarina doniistiiriilerek

Ogrencilerin, okuma-anlama siirecinde elde edilen kazanimlari ile sinirlandirilmistir.
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Arastirma sonucunda kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubunun,
temel dil becerileri (okuma-anlama) 6n test, son test ve kalicilik testi basar1 ortalamalarmnin
mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha ytliksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica bulgulardan hareketle deney grubundaki 6grencilerin kavram
haritalar1 yontemini begendikleri, 6grenme sekli olarak benimsedikleri, bunun gostergesi
olarak 0grenme yontemine yonelik yiiksek oranda tutuma sahip olduklar1 ve tutumlarmin
basar1 seviyelerine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bulgulardan hareketle
kavram haritalar1 yonteminde ogrencilerin, Tiirk¢e dersi temel dil becerilerinden okuma-
anlama Ogretiminde mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore basari ve hatirda
tutma {izerinde daha etkili oldugu ve farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler tarafindan
begenildigi, Ogrencilerin kavram haritalar1 yontemiyle metin pargalarmi okuma-anlama

bakimindan olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Yaman (2006) calismasinda, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce dil bilgisi derslerinde
kavram haritas1 teknigi kullanimmin dgrenci basarisma etkisini arastirmustir. Orneklemde
toplam 95 6grencinin yer aldig1 arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmugtr. Tlkdgretim yedinci sinif dgrencilerine “kelime tiirleri” konusu deney grubunda
kavram haritas1 teknigiyle; kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Tirkce
Programindaki (2005) dil bilgisi 6gretim alanma ait kazanimlara gore kavram haritalarmin

¢izildigi arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmigtir.

Arastirma sonuclarma gore kavram haritalarinin, geleneksel yonteme gore Tiirkce dil
bilgisi Ogretiminde basartyr artirdigi, Ogrencilerdeki kavram yanilgilarimi azalttig,
Ogrencilerin derse gilidiilenmesine ve katilimin artmasina katki sagladigi, dgrencilerin Tiirkce

dersine kars1 tutumunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Kahraman (2014) c¢alismasinda, ortadgretim Tiirk edebiyati derslerinin &gretici
metinler konularinda, ders senaryosu ¢ercevesinde; dersin hazirlik, arastirma, gelistirme, 6zet
ve degerlendirme boliimlerinde kavram haritalar1 olusturabilmeyi amaglamistir. Arastirmada
O0grenme kuramlarmin kavram haritalar1 ile iliskilerinden bahsedilerek kavram haritasi
olusturma siirecine deginilmis, Orneklem olarak segilen makale konusunda dersin ¢esitli
bolimlerinde kullanilmak iizere kavram haritalar1 hazirlanmustir.

Kavram haritalarinin 6zellikleri dikkate alinarak ortadgretim Tiirk edebiyat1 dersleri
Ogretici metinlerin konulariyla ilgili kazanimlar g¢ercevesinde bilgisayar destekli ve farklh
Ozellikleri temsil eden 20 adet kavram haritas1 6rnegi model olarak hazirlanmstir.

Senay (2007)’mn ¢alismasinda, kavram haritast yontemi kullanilarak farkli yazi
tiirlerinin ve okuma pargalarmin nasil 6gretilebilecegi gosterilmeye ¢alisilmistir. Caligmada,
kavram haritas1 yontemiyle farkli edebi tiirler ve bu tiirlerle ilgili 6rnek metinlerin
gorsellestirilmesi saglanmistir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile
Tiirkce dersine iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak yaptigi arastirmasinda,
deneme modellerinden kontrollii 6n test-son test modelini kullanmistir. Deney ve kontrol
grubunun yer aldigi arastirmanin sonuglarma gore Ogrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarmm kullanildigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama-yazma becerileri, Tiirkce
dersine iligkin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

Altinok (2004) ¢alismasinda igbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram haritalama
ve geleneksel Ogretim yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik
tutumlarinin, Ogrencilerin fen basarist lizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmis, arastirma
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gruplarindan birinde isbirlikli kavram haritalama, birinde bireysel kavram haritalama
digerinde ise geleneksel 6gretim ile dersler islenmistir.

Arastirma sonucunda kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin fen basarisi iizerinde
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1
arasinda fen basaris1 bakimindan fark bulunmadigi, kavram haritalama stratejisinin
Ogrencilerin 6grenme strateji kullanimlar1 iizerinde geleneksel ogretime gore daha etkili
oldugu, igbirlikli 6grenme grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi, isbirlikli kavram
haritalama grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmin diger iki gruba
gore daha olumlu oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Arslan (2012), ilkdgretim 8. smif fen ve teknoloji dersi canlilar ve enerji iliskileri
konusunda degerlendirme amaciyla kavram haritalarinin kullanilabilirligini tespit etmeyi
amacladig1 calismasinda yar1 deneysel arastrma metodu kullanmistir. Olgme amagli kavram
haritas1 uygulamadan 6nce, 6grencilere dort saat kavram haritast hazirlama ile ilgili egitim
vermistir. Daha sonra kavram haritasini olusturan 6geleri tek tek gostermis ve bu dgelerin
kullanig bicimleri hakkinda incelemeler yapmistir. Bu 6gelerden kavram, merkez kavram,
capraz baglanti, hiyerarsi, 6rnekler, baglanti kelimeleri ve ekleri hakkinda agiklayici bilgiler
vermistir.

Ogrencilere kavramlarin bulundugu dért farkli yonerge dagitilmis ve dgrencilerden
bireysel olarak kavram haritalarmi olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin hazirladig: kavram
haritalar1 iki farkli kavram haritas1 degerlendirme yontemine gore degerlendirilmistir. Bu
yontemler Novak ve Gowin puanlama ydntemi ile Lyn Roberts ve Beverley Moriarty
puanlama yontemidir.

Verilerin analizi ve Pearson korelasyon katsayisinin hesaplanmast sonucunda,
Ogrencilerin kavram bagar1 testi ile Novak ve Gowin’e gdre puanlanan kavram haritasi

arasinda pozitif yonde yiliksek bir iligki (r=0.737), kavram basar1 testi ile Lyn Roberts ve
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Beverley Moriarty’e gore puanlanan kavram haritasi arasinda pozitif yonde ytliksek bir iligki
(r=0.771), Novak ve Gowin’e gore kavram haritas1 puanlama yontemi ile Lyn Roberts ve
Beverley Moriarty’e kavram haritasi puanlama yontemi arasinda pozitif yonde yiiksek bir
iligki (r=.915) oldugu goriilmistiir. Bu analiz sonuglari, kavram haritalarmin degerlendirme
araci olarak kullanilabilecegi seklinde yorumlanmastir.

Kilig¢ (2004) calismasinda, biyoloji egitiminde kavram haritalarmin kullanilmasinin
O0grenme basarisina ve kaliciligma olan etkisini arastirmistir. Kontrol grubundaki 25 6grenciye
ders diiz anlatim yontemiyle islenirken deney grubundaki 25 6grenciye ders kavram haritalari
kullanilarak anlatilmistir. Elde edilen verilerin istatistik analizi sonucu, gruplar arasinda
anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda kavram haritalariyla
gerceklestirilen Ogretimde Ogrenme basarist ve kaliciligi, diiz anlatim yontemiyle
gerceklestirilen 0gretime gore daha yiliksek ¢cikmis ve biyoloji egitiminde kavram haritalarmin
kullanilmasinin 6grenme basarisini ve kaliciligini artirdigi goriilmiistiir.

Tlmen (2006) c¢alismasinda, kavram haritalama yontemi ile geleneksel Ogretim
yontemini yabanci dil 6gretiminde 6grenci basarisi iizerine etkileri agisindan karsilastirmistir.
On test-son test ve deney kontrol grubu desenine uygun olarak planlanan arastrma igin
aragtirmacinin 6gretmenligini yaptig1 dort adet 9. smf 6grencilerinden yansizlik 6lgiitleri
dogrultusunda bir deney bir kontrol olmak {izere, her birinden 23’er dgrenci olan iki grup
olusturulmustur.

Deney grubuna kavram haritalar1 yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Veriler bagari testi ile toplanmistir. Daha sonra da kavram haritalar1 yontemi
hakkinda 6grencilerden goriis belirtmeleri istenmis ve bu amac¢ dogrultusunda dgrencilere bir
anket uygulanmistir.

Arastirmanin sonucuna gore; kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubu

kontrol grubuna gore daha basarili olmus, bilginin kalicilig1 agisindan deney grubu ile kontrol
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grubu arasinda anlamli bir fark belirlenmemis, 6grenciler genel olarak yabanci dil 6grenme
acisindan kavram haritalar1 yontemini benimsemisler ve son olarak Ogrenciler kendileri
kavram haritas1 gelistirmekte zorlanmiglardir.

Donmez, Yazict ve Sabanci (2007) ¢alismalarinda, sosyal bilgiler derslerinde grafik
diizenleyicilerin kullanimmin 6grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine etkisini
arastirmislardir. Calismada, on test ve son test uygulamalarma yer verilen deneysel bir
yontem kullanilmistir.

Deneysel uygulama sirasinda deney grubunda; oriimcek haritasi, balik kilgig1 haritasi,
olay zinciri gibi kavram haritasi tiirlerinin yani sira ¢esitli grafik diizenleyiciler kullanilmistir.
Kontrol grubundaki dersler geleneksel Ogretim yontemine gore islenmistir. Caligmanin
sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, sosyal bilgiler dersinde grafik diizenleyicilerin
kullaniminin &grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine olumlu yonde etki ettigi tespit
edilmistir.

Yimaz ve Colak (2011), kavram haritalarin1 pedagojik ag¢idan ele aldiklari
calismalarinda, kavram haritalarinin temelleri, kullanim alanlar1 ve yararlar1 gibi konularda
aciklamalar yapmuslardir. Etkili bir o6gretimin nasil olmasi gerektiginin sorgulandigi
caligmada kavram haritalarinin etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayan bir 6gretim teknigi oldugu
clinkli kavram haritalarinim 6gretimin her asamasinda kullanilabilme potansiyeline sahip
oldugu, soyut kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri 6grencilerin kolay anlamalar1 i¢in
gorsel olarak somutlastirmakta ve yogun olarak sundugu tespit edilmistir.

Kavram haritalarinin bu 06zelliklerinin, miifredatta 6gretilmesi gereken bilgilerin
Ogrencilerin biligsel yapilarina organizeli bir sekilde yerlestirilmesine yardim ettigi bu
sebeple, kavram haritalarinin okullarin miifredat programlarinda yer alan derslerin basariyla

ogretilmesinde kullanilabilecek bir teknik oldugu da ifade edilmistir.
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Acat (2003), kavram haritalarinin Tiirkge Ogretiminde kullanimini  anlattigi
calismasinda, Tiirkce dgretiminde yasanan sorunlara ¢oziim getirmek amaciyla bir 6grenme
stratejisi olarak kavram haritalarindan nasil faydalanilabilecegi ve bunlarm yararlarinin neler
olacagini tartismis ve kavram haritalarma dayali gelistirilen Tiirk¢e 6gretimi etkinlikleriyle
ilgili 6nerilere yer vermistir.

Kurnaz (2010), eylem arastirmasi olarak gergeklestirdigi ¢alismasinda 6grencilerin
kavram haritalarini olusturma, anlam verme ve kavram haritalariyla sorulan sorulara cevap
verme becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Veriler yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
hazirlanmis etkinliklerin uygulanmasindan ve grup miilakatlarindan elde edilmistir.
Uygulamalar 0ncesinde Ogrencilerin  kavram haritalarin1  olusturamadiklari, kavram
haritalarma anlam veremedikleri ve basarisiz olduklar1; sonrasinda 6grencilerin basarilarmin
arttig1 ve kavram haritalarinin nasil olusturulmasi gerektigini bildikleri sonucuna ulagilmastir.

Islim, DeBacker ve Goldman (2014) ¢alismalarinda, tablet bilgisayarlarin isbirlikli
kavram haritas1 gelistirme siirecinde nasil kullanilabilecegini, faydalarinin neler olacagmi
arastrmiglar; ayrica tablet bilgisayar kullanilarak olusturulan kavram haritalarinin igbirlikli
ogrenmeyi klasik kalem-kagit temelli gelistirilen kavram haritalarindan daha iyi destekleyip
desteklemedigini belirlemeye ¢alismislardir.

Calismada kullanilan veriler ayni gruba ait iki farkli kaynaktan elde edilmistir. i1k veri
kaynagi, yansiz atama yontemi ile belirlenmis tlicerli 68renci gruplarinin birer hafta arayla
hazirlamis olduklar1 kavram haritalaridir. Ikinci veri kaynagi ise her bir 6grencinin bireysel
olarak kavram haritalarinin tablet bilgisayarlar ile hazirlanmasi ve kavram haritalarinin kagit-
kalem ile hazirlanmas1 hakkinda goriislerini belirttigi yansitici bir 6devdir.

Verilerin analizinde 6grencilerin kavram haritalarindan aldiklar1 puanlar ile sinavlarda
ilgili konu ile alakali sorulardan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon incelenmistir. Ayrica,

Ogrencilerin uygulama hakkindaki diistincelerini belirtmis olduklar1 yansitict 6devler igerik
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analizi yapilarak incelenmis, Ogrencilerin farkli yOntemlerle kavram haritas1 hazirlama
hakkindaki goriisleri belirlenmistir.

Calismanin sonuglarma gore; kagit-kalem kullanarak kavram haritast hazirlayan
ogrencilerin hem dogruluk hem de detaylandirma acisindan daha yiiksek puanlar aldigi
goriilmiis, oOgrencilerin kavram haritalarinin detaylandirma ve dogruluk puanlar1 ile
sinavlarmin ilgili sorularindan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon incelendiginde anlamli
bir iliski bulunamamustir.

Kiling (2007), bir 6gretim stratejisi olarak kavram haritalarinin kullanimini ele aldigi
arastirmasinda yenilik¢i O0grenme stratejilerinden birisi olan kavram haritalarinin
olusturulmasini incelemeyi amaglamistir. Calismada ilk olarak kavram haritalari
olusturulmasiyla ilgili kisa agiklamalar yapilmis, daha sonra bu stratejinin tarihi temelleri,
uygulama modeli, O08renme basamaklari, 6grenciye sagladigi faydalar, uygulamada
Ogretmenin rolii, geleneksel yontemlerle kiyaslanmasi, Ornekler ve karsilasilan sorunlarla
ilgili olarak bilgilere yer verilmistir.

Arastirmada kavram haritalarinin yaraticilik, iletisim, 6grenme, problem ¢dzme, biiyiik
metinleri tasarlama ve degerlendirme gibi amaglar i¢in kullanilabilecegi ve bu kullanim
sirasinda  Ogrencilerin biligsel seviyelerine gore farkli uygulamalarin yapilmasi gerektigi
sonucuna ulasilmistir.

Seyihoglu, Akbas ve Kartal (2012), kavram haritalarinin cografya egitiminde
uygulama Ornekleri ile kullanimini ele alan bir calisma gergeklestirmistir. Calismada;
O0grenmenin nasil gergeklestigi, kavramlar ve Ozellikleri, kavram Ogrenme, cografya
egitiminde kavramlarin Onemi, kavram Ogretiminde kavram haritalar1 ve cografya
egitimindeki yeri, dnemi ve kullanimi1 gibi bagliklar altinda bilgilere yer verilmistir.

Tosun ve Dogan (2005) ise caligmalarinda ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi 6gretiminde kavram haritalarinm kullanimiyla ilgili bilgilere yer vermistir.
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Calismanin ilk bolimiinde kavram, kavram 6gretimi ve grafik materyaller hakkinda bilgi
sunulmus, kavram haritalar1 hakkinda temel bilgi verilmistir. Ikinci boliimde ise ilkdgretim 6.,
7. ve 8. smif din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin tiim smif ve {initelerini kapsayan 6rnek
kavram haritalar1 yer almaktadir.

Arastirmac1  (2014), kavram haritalama tekniginin yabanci dil olarak Tiirkge
o0gretiminde kullanimiyla ilgili bir c¢alisma gerceklestirmistir. Bu c¢alisma, daha Once
YDTO’de kavram haritalariyla ilgili bir ¢alisma yapilmadigi i¢in, alanda bir ilk olma dzelligi
tasimaktadir. Calismada kavram haritalar1 ve kavram haritalamanm uygulama asamalari
hakkinda bilgi verilmis, ardindan YDTO’de temel dil becerilerinin 6gretiminde (dinleme,
okuma, konusma, yazma) kavram haritalarmin kullanimma iliskin oneriler sunulmustur.
Calismada ayrica YDTO’de kullanilabilecek kavram haritas1 drnekleri de yer almistir.

Yurt dis1 arastirmalar. Novak, 1970’li yillardan itibaren Cornell Universitesindeki
Ogrencileriyle birlikte kavram haritalar1 iizerine pek ¢ok arastirma yapmistir. Daha ¢ok fen
bilimlerinde gercgeklestirilen bu arastirmalarda kavram haritalarmdan kavram Ogretimi,
kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi, anlamli 6grenme saglama, degerlendirme araci
olarak kullanma gibi 6zelliklerinden yararlanilmustir.

Novak, 1974’ten 1977 ye dek neredeyse biitiin arastirmalarinda kavram haritalarmi bir
degerlendirme araci olarak kullandiklarmi belirtir. Sonrasinda, {iniversitedeki biyoloji ve fizik
smiflarinda, kavram haritalarin1 hem 6grenme hem de 6grenmeyi degerlendirme araci olarak

kullandiklarmi ifade eder.

1978-1980 arasinda ise ortaokul fen grencilerinin kavram haritalar1 olusturmalarini
ve yaptiklar1 kavram haritalarindaki performanslarmi degerlendirdikleri bir arastirma projesi
yiriittiikklerini  sdyleyen Novak, kullandiklar1 stratejilerin  6grenci ve Ogretmenlerce
kullanilabilecegini ve faydali oldugunu acik¢a ortaya koymalarmin, Ogrenmeyi Ogrenme

(Learning How To Learn, 1984) kitabin1 yazmalarinda itici gii¢ oldugunu belirtir.
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Novak ve Gowin (1984), yaptirdiklar1 arastirmalarda kavram haritalarinin hem
ogrenciler hem de O6gretmenler i¢in yararli 0gretim stratejilerinden oldugunu, &grenciler
tarafindan yapilandirildiginda, 6grencilerin kavramlar arasindaki iliskileri anlamalarina
olanak sagladigin1 ve bu haritalarin 6gretmenlere, Ogrencilerin bilgilerini  nasil
yapilandirdiklarini ve konuyu nasil anladiklarini gdstermeye olanak tanidigini tespit

etmislerdir.

Chang, Sung ve Chen (2010), calismalarinda kavram haritalarinin metni anlama ve
Ozetlemeye etkisini arastirmak amaciyla ii¢ farkli kavram haritasi tasarlamislardir. 126 adet 5.
smif dgrencisi iizerinde yapilan arasgtrmanin sonucunda, kavram haritalarinin 6grencilerin

metni anlama ve 0zetleme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Pangestuti, Mistianah ve Corebima (2015), eylem arastirmasi olarak desenledikleri
caligmalarinda 2006°daki PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve 2011°deki
PIRLS (Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) sonuglarmin, Endonezya’da kitap
okuyan Ogrenci sayisinin diisiik oldugunu gosterdigini belirtmislerdir. Malang Devlet
Universitesinin 10. smif dgrencilerinin fen bilgisi laboratuar dersinde yaptiklari gdzlemler
sonucunda da PISA ve PIRLS’teki sonuglarin aynisinin ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencinin
okumaya kars1 olan ilgisizliginin onun diisiinme becerisini olumsuz etkileyeceginin ifade
edildigi calismada, Ogrencilerin okumaya ilgi duyabilmeleri i¢in kavram haritalarindan
yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu amagla aragtirmaya konu olan bir biyoloji sinifinda
iki agamal1 bir eylem arastirmasi planlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda kavram

haritalarinin biyoloji 6greniminde okumaya kars1 olan ilgiyi artirdigi goriilmiistiir.

Astane ve Berimani (2014), sozciik 6gretim metotlarmdan olan jigsaw tekniginin ve
kavram haritalarmin, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen iranl &grencilere olan etkisini

aragtirmislardir. Gruplardan birinde jigsaw teknigi, digerinde ise kavram haritalama teknigi ile



73

sOzcik Ogretimi gerceklestirilmistir. Son test sonuglar1 karsilastirildiginda, kavram haritasi

grubunun sézciik 6greniminde daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Khalil (2008) ¢alismasinda kavram haritalarinm, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
9. smif 6grencilerinin dil bilgisi 6grenme diizeylerine etkisini arastrmustir. 113 6grencinin
katildig1 calismada dersler deney grubunda kavram haritalari, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle islenmistir. Arastirma sonunda dil bilgisi basari testi uygulanmig ve deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Ulasim araclarinin  kullanim sikliginin artmasi, iletisimin teknolojik gelismeler
sonucunda hizla yayginlagmasi, insanlarin farkl kiiltiirlere olan meraki ve bunlarm yani sira
egitim, ticaret, evlilik ve seyahat gibi nedenler, yabanci dil 6grenimini bir ihtiya¢ haline
getirmistir. Insanlar kimi zaman kendi iilkelerinde kimi zaman da grenilmek istenen dilin

konusuldugu iilkelerde bu ihtiyaglarini gidermeye ¢aligmaktadir.

Avrupa Konseyi yaymladigi “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” ile dil
politikas1 ama¢ ve hedeflerini belirtmekte ve bu yonde genis capli ¢aligmalarmma devam
etmektedir. Tiirkiye’nin Avrupa Konseyi’ne iliye olmasi, Tiirk¢enin Avrupa’da yasanan dil
hareketliligi igerisinde yer almasini saglamis (Giizel ve Barn, 2013, s. 15, 16); ayrica kus
ucusu, dogudan batiya 6-7 bin kilometre, kuzeyden gilineye 3 bin kilometrelik bir alan
icerisinde konusulan Tiirk¢enin (Ercilasun, 1991°den aktaran Giizel ve Karatay, 2013),

yabanci dil olarak 6gretilmesi kaginilmaz olmustur.

Bu gelismeler sonucunda, 6zellikle son yillarda, tilkemizdeki “yabancilara Tiirkce
ogretimi” ile ilgili akademik calisma, calistay, sempozyum, ders materyalleri ve kurs

sayilarinda gozle goriiliir bir artig gozlenmektedir.
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Tarihi seyir icerisinde yabancilara Tiirkce 6gretimi. Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
tarithinin Tiirklerin tarih sahnesine c¢ikisi ile baglatilmas1 gerekliligine ragmen (Hunlar
zamaninda Cinli gelinlerin, Uygurlar zamaninda Mogol devlet adamlarinin Tiirkce 6grenme
ithtiyact duymus olma ihtimali, Orhun Abideleri’nin bir yiiziiniin Cince olusu) bu déonemlerle
ilgili kaynaklarin olmayis1 nedeniyle bu alandaki ilk eser olarak Divanii Lugati’t-Tiirk kabul
edilmektedir (Zorbaz, 2013, s. 159; Duman, 2013, s. 73). Bu eser, Tiirkceyi Araplara
o0gretmek ve Tirkgenin Arapcadan daha istiin bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla

yazilmistir (Giizel ve Barin, 2013, s. 16;).

Karahanlilar Doénemi’nde ele alnan bu eserden baska Harezm sahasinda; Ibni
Muhenna tarafindan, edebi Tiirkge dgretimine yonelik Hilyet’iil Insin ve Heybetii’l-Lisan

(Insanm Giizel Vasiflar1 ve Dilin Biiyiikliigii, Farsca-Tiirkge-Mogolca Sozliik, 14. yy.);

Kipcak sahasinda; Italyan tiiccarlar ve Almanlar rahipler tarafindan, Kipgaklar
Hristiyanlagtirmak i¢in Codex Cumanicus (Kuman Kitabi, 1292-1295?/1303); Ebu Hayyan
tarafindan, daha ¢ok bilimsel bir yaklasimla ve kuramsal amagla Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-
Etrak (Tirklerin Dilini Anlama Kitabi, 1312); Halil bin Muhammed el-Konevi tarafindan,
Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla Kitdb-1 Mecmil-1 Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve
Mongoli (Tiirkce, Farsca ve Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin Kitabi, 1343); Cemaleddin
Ebl Muhammed Setiawan et-Tiirki tarafindan Kitabii’l-Biilgatii’l-Miistak fi Lagati’t-Tiirk
ve’l-Kifcak (Tiirk ve Kipcak Sozliikklerinin Tiirevlerinin Kitabi, Arapca-Tiirkce sozliik, 15.
yy.); Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla Et-Tuhfetii’z Zekiye fi’l-Liigat’it Tiirkiye (Yeni ve
Ar Tirkcenin Sozliigii, 14257, yazari belli degil); El-Kavaninii’l-Kiilliye li-Zabti’l-Liigati’t-
Tiirkiyye (Tiirk dilinin Ogrenilmesi I¢in Biitiin Kurallar, 15. yy. yazar1 belli degil); Araplara
Tiirkge Ogretmek amaciyla Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin

Parlayan Incisi, 13. yy., yazar1 belli degil);
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Cagatay sahasinda; Ali Sir Nevayi tarafindan, Farsca ve Tiirk¢eyi karsilastirmak ve
Tirkgenin soyleyis ve anlam zenginligini ortaya koymak amaciyla Muhakemetii’l-Lugateyn
(Iki Dilin Karsilastirilmasi, 1498) eserleri yazilmistir (Giizel ve Barmn, 2013, s. 25-30; Zorbaz,

2013, s. 160-165; Bayraktar, 2003).

Osmanli déoneminde yabancilara Tiirkge 0gretimi amaciyla yazilmis eserleri ise su
sekilde gosterebiliriz (Zorbaz, 2013, s. 165-168): Filippo Argeiti tarafindan, Italyan tiiccarlara
yardimc1 olmak amaciyla Regola Del Parlare Turcho Et Vocabulario De Nomi Et Verbi
(Tiirkge Konusma Kurallar1 ve Isim-Fiil Sézliikkgesi, 1533); Pietro Ferraguto tarafindan,
Tirkiye’de bulunan veya Osmanl topraklarina gelecek olan Jesuit papazlarina dil kilavuzu
olarak Grammatica Turchesca (Tirkce Dil Bilgisi, 1611); Hieronymus Megiser tarafindan ve
Avrupa’da yayimlanan ilk Tiirkge dil bilgisi kitab1 olan Institutionum Linguae Libri Quatuor
(Dort Boliimde Tiirk Dilinin Esaslari, 1612); Sir William Redhouse tarafindan, Fransizlara
Tiirkge 6gretmek amaciyla Grammaire Raisonnée de la Langue Ottomane (Osmanli Dilinin
Gerekgeli Dil Bilgisi, 1846) ve Ingilizlere Tiirkge &gretmek amaciyla da The Turkish
Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial (Tiirk Seferine Gideceklere Osmanli
Tiirk¢esinin Konusma Dili Cep Kilavuzu, 1855); William Burckhardt Barker tarafindan,
Ingilizlere Tiirkge 6gretmek amaciyla A Reading Book of the Turkish with a Grammar and

Vocabulary (Dil Bilgisi ve Sozliiklii Tiirkge Okuma Kitabi, 1854) adli eserler yazilmistir.

Gilinlimiizde ise Tiirkiye’de ve yurt diginda, Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi i¢in bazi
merkezler agilmistir. Ulkemizde iiniversite seviyesinde bu merkezlerden ilki TOMER olarak

1984°te, Ankara Universitesi’nde faaliyete baslamistir.

Ankara Universitesi TOMER’i, Ege Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER takip etmistir. Bagkent Universitesinde kurulan BUDAM (Baskent Universitesi Dil

Arastirma ve Uygulama Merkezi) ve Hacettepe Universitesi biinyesinde hizmet veren HUDIL
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(Hacettepe Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve arastirma Merkezi) yabancilara Tiirkge
ogretiminde etkin rol oynamislardir (Ozbay, Melanlioglu, Biiyiikikiz, Uyar 2013).
Arastirmacmim uygulamasmi gergeklestirdigi Fatih Universitesi TOMER ise 24 Mart 2010
tarihli ve 27531 sayil1 Resmi Gazete ile ¢alismalarna baslamistir. Fatih Universitesi TOMER,
biri Gayrettepe digeri tiniversitenin kampiisii olmak {izere iki yerde yabancilara Tiirkce

O0gretimine devam etmektedir.

Yunus Emre Vakfi’na baghh Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde kurulan YETEM
(Tiirkge Ogretim ve Ogrenim Merkezi), Tiirk dili ve kiiltiiriine dir faaliyetleri yiiriitmektedir.
Bu merkezlerin yani sira Istanbul Universitesi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Gazi Universitesi
ve Dokuz Eyliil Universitesinde yabancilara Tiirkge dgretimi ana bilim dallar1 bulunmaktadir.
Bu ana bilim dallarinda yabancilara Tiirk¢ce egitimi alaninda yiiksek lisans caligmalar1

yapilmaktadir (Ozbay vd., 2013, s. 8).

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde doktora calismalari, Tiirkce Egitimi ana bilim
dallarinda verilmektedir. Bu konuda da bir ilerleme kaydedilecegi kesindir. Nitekim
Hacettepe Universitesi, Tiirkiyat Aragtirmalar1 bilim dalinda “Yabanci Dil Olarak Tiirkge”

Ogretimi doktora programlar1 agilmistir (Kilicarslan, 2014, s. 16).

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi sadece Tiirkiye’de degil diinyanin pek c¢ok
tilkesinde de devam etmektedir. Yurt disinda acilan Tiirkiye Cumhuriyeti devlet okullarinda
ve Tiirk girisimcilerin actig1 6zel okullar basta olmak {izere ¢esitli tiniversitelerdeki Tiirkoloji
enstitiilerinde, 6zel kurslarda, dil merkezlerinde yabancilara Tirk¢e Ogretimi

gerceklestirilmektedir.

Dolunay, 2005 tarihli “Tiirkiye ve Diinyadaki Tiirkce Ogretim Merkezleri ve Tiirkoloji
boliimleri Uzerine Bir Degerlendirme” baslikli calismasmda toplam 57 iilkede 223 Tiirkge

ogretim merkezi tespit etmistir (Ozbay vd., 2013).
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Bu bilgiler, YDTO’niin hizla yayginlastigini gdstermekte ve buna bagl olarak
yetismis eleman ihtiyacin1 da gozler oniline sermektedir. Dolayisiyla alana katki yapmay1
diisiinen arastirmacilarm, Diller I¢in Ortak Basvuru Metni’ni dikkate almalar1 ve calismalarmi

bu metne gore temellendirmeleri gerekmektedir.
Avrupa Birligi Dil Politikas1

Cok Kkiiltiirlii bir yapiya sahip olan Avrupa Birligi (AB), bu zenginligini korumak ve
olas1 yabanci diismanligint 6nlemek amaciyla ulusal ve bdlgesel, az kullanilan ya da yaygin
dillerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi seklinde bir dil politikast belirlemistir. Cok kiiltiirlii bir
Avrupa’nin ancak Avrupa vatandaslar1 arasindaki diller ve Kkiiltiirler arasi smirlarin
kaldirilmast gerekliligine inanilmistir. Bu amagla her diizeydeki egitim kurumu i¢in Avrupa
capinda isbirligi gelistirilmesi ve dil 6gretimi alaninda egitim ve kiiltiir politikalar1 tiretilmesi
gerekmektedir (European Charter for Regional or Minority Languages’ten aktaran Can,

2014).

Dil politikasi; milli birligin saglanmasi, ekonomik sartlar gibi sebeplerle dilin sekil ve
islevlerine siyasi otoritenin miidahalesi seklinde tanimlanabilir (Ag¢ik, 2013, s. 485). Bu
politika kapsaminda geng kusak Avrupalilarin en az {i¢ dil bilerek yetismeleri beklenmektedir.
Bu amagla Avrupa Egitim Komisyonu’nun 1995°te yaymladigi “Ogrenen Topluma Dogru”
baslikli bildiri geregi AB vatandaglarinin ana dilleri disinda en az iki Avrupa dilini yeter
diizeyde bilmeleri benimsenmis ve bu konuda bireylere yardime1 olunmasi kararlastirilmistir.

Bu kararlar, belirlenen politik goriisii destekler niteliktedir (Demirel, 2003, s. 22).

Avrupa dil gelisim dosyasi. 2001’in “Avrupa Diller Yili” olarak belirlenmesi, dil
alanindaki calismalara ivme kazandirmistir. Bu dogrultuda, 15-17 Ekim 2000 tarihleri
arasinda AB Egitim Bakanlarinin Polonya’nin Cracow kentinde yaptiklar1 toplantida

yiriirlige giren Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesinin 2004-2005 6gretim yili igerisinde
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pilot okullarda uygulanmasmin ardindan tiim Avrupa iilkelerinde yaygilagmasi
kararlastirilmistir (Durak, 2006). Dil Gelisim Dosyasi, bir 6grencinin yabanci dil 68renirken
elde ettigi basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya
koyan bir dokiimandir. Bu dokiimanin i¢inde dil pasaportu, dil ogrenim geg¢misi (biyografisi)

ve dil dosyasi yer almaktadir (Demirel, 2003, s. 23).

Dil pasaportu. Kisinin dil becerilerini, dil yeterliliklerini, sertifikalarmi, diplomalarini

ve kiiltiirler aras1 deneyimlerini igerir.

Dil ge¢misi. Ogrenciye ait dil 6grenim yasantilarmmn kayitlar1 yer almaktadir. Ayrica

kisinin dil 6grenme siirecine iligkin belgeler de burada bulunmaktadir.

Dil dosyasi. Bireyin 0grendigi dile iliskin o6devlerin, diplomalarin, projelerin,
mektuplarin vb. bulundugu bolimdiir. Ayrica 6grenci Dil Pasaportu ve Dil Gegmisi
boliimlerinde kayit altinda tutulan basarilar1 ve deneyimlerini bu béliime kaydedebilir (Ozbay

vd., 2013, s. 21, 22).
Dil Gelisim Dosyast’nm ilkeleri sunlardir (Ozbay vd., 2013, s. 20, 21):

e Avrupa’daki vatandaslar arasinda karsilikli anlayisin derinlestirilmesi,
e Kiiltiir ve yasam cesitliligine sayg1 duyulmasi,

e Dil ve kiiltiir ¢esitliliginin korunmas1 ve tesvik edilmesi,

e Yasam boyu bir siire¢ olan ¢ok dilliligin gelistirilmesi,

e Dil 6greniminin gelistirilmesi,

e Bagimsiz dil 6grenimi kapasitesinin gelistirilmesi,

e Dil 6gretim programlarinin seffaf ve tutarli olmasi (ELP: 3).

Bu ilke ve amaglarla ulagilmak istenen hedefler sunlardir: dil 6grenim ve deneyimlerin

gelisimini giiglendirmek, ¢ok sayida dil 6grenimini tesvik etmek, egitim ve is alanlar1 arasinda
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gecisliligi saglamak, Avrupa’da demokratik vatandashigi gelistirmek ve dilsel cesitliligin

degerini gostermek.

Diller icin Avrupa ortak basvuru metni (OBM). Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (The Common European Framework of Reference for Languages), Avrupa Konseyi
tarafindan Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarinin, miifredat kurallarinin, smavlarin,
ders kitaplarinin ortak bir zeminde gelistirilmesi i¢in hazirlanmis, rehber niteliginde bir

calismadir (Ozbay vd., 2013, s. 9).

Sahin (2013), yabanci dil 6gretim programlarinin OBM’ye gore hazirlanmasindaki
nedenin, egitimsel ve mesleki hareketliligi kolaylastirma amacli olarak dilsel niteliklerin ortak

bir tanimlamasina temel olusturmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

OBM’nin dil égretim yaklasimi. OBM’de benimsenen yaklasim, dil 6grenici ve
kullanicilarmmin  dile bakis agisinin  “sosyal bir arac1” oldugu eylem yonelimli
(islevsel/kavramsal) yaklasimdir. Bu yaklasimda 6nemli olan, dilin giinliik hayatta, yanhs ve
eksik bile olsa miimkiin olan her sekilde kullanilarak igsellestirilmesidir (Gilizel ve Barin,

2013, s. 169, 170).

Dil 6grenicisinin eyleme geg¢mesine doniik olan bu yaklasim aslinda iletisimsel
yaklasim temellidir. Little ve digerleri, eylem yoneltimli yaklagimin 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir (Sahin, 2013, s. 495, 496):

e Dil, siirekli olarak iletisimsel etkinliklerde kullandigimiz temel insan davraniglarindan
biridir.
e {letisimsel etkinlikler; alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik olarak bdliimlendirilen

dilsel etkinlikler araciligiyla olugsmaktadir.
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e Dilsel etkinlikleri gerceklestirmek icin, iletisimsel dil edincini kullaniriz. Iletisimsel
dil edinci sozctiklerin, seslerin ve dilin s6zdizimsel kurallarina ait bilginin yani sira bu
dil bilgisine ait bilginin dil iiretimi ve alimlamada kullanimin1 icermektedir.

e lletisimsel etkinliklerin gerceklesecegi dilsel etkinlikler her zaman kosullar1 ve
sinirlar1 belli olan baglamlarda (OBM’ye gore toplumsal, kisisel, egitimsel ve mesleki)
gerceklesmektedir.

e Tiim iletisimsel etkinlikler belli bir baglam icerisinde gerceklestigi icin iletisimsel dil
edinci, toplumdilbilimsel ve edimbilimsel bilesenler icermektedir.

e Iletisimsel etkinlikler, baz1 islerin yerine getirilmesini amaglamaktadir. Sézli ya da
yazili metinleri anlamak ve/veya iiretebilmek icin bu islerde stratejiler kullanmamiz

gerekmektedir.

Bu yaklasima gore egitim, giinliik hayat1 temel alir ve giinliik hayatta karsilasilan
sOzlii, yazili, isitsel ve gorsel materyaller egitimde kullanilabilir. Eylem yonelimli yaklagim,
sabit bir 6gretim etkinlikleri dizisi yerine Ogrencinin etkinliklere bizzat katilimini ve
ogretmenin rehberlik ettigi yaratici ve iletisimsel bir sistemi onerir (Giizel ve Barmn, 2013, s.

170).

OBM’nin kullanim alanlari. OBM’nin kullanim alanlar1 “dil 6grenme programlarinin
planlanmasi, dil sertifikalarmin planlanmasi, kendi kendine Ogrenmenin planlanmasi,
O0grenme programlart ve sertifika esaslar1” olmak iizere dort alandan olusmaktadir. Bu

alanlarla ilgili agiklamalar, asagida yer almaktadir (Ozbay vd., 2013, s. 12, 13):

Dil 6grenme programlarinmin planlanmasi. Dil 6grenme programlari, onceki bilgi ve
O0grenme yasantilariyla ilkokul, ortaokul, lise ve ileri diizey 6grenmeyi géz Oniine alan

varsayimlara, hedeflere ve icerige gore planlanmalidir.
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Dil sertifikalarimin planlanmasi. Dil sertifikalar1 hazirlanirken siavlarin iceriklerine,
degerlendirme Ol¢iitlerine, olumsuzluklardan ¢ok olumlu o6zelliklerin g6z Oniinde

bulundurulmasina dikkat edilmelidir.

Kendi kendine ogrenmenin planlanmasi. Kendi kendine 6grenme planlamasinin;
O0grenenin bugilinkli bilgisine dair farkindaligini artiracak, kendi kendine uygun ve degerli
hedefler olusturmasina ortam hazirlayacak, uygun materyallerin se¢gimi ve Ogrenenin 0z

degerlendirmesini kapsayacak sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrenme programlart ve sertifika esaslar.. Ogrenme programlar1 ve sertifikalar;
Ogreneni dil ve iletisim yeterliliginin tiim boyutlarinda yetkin hale getirmeli, 6grenenin
yeterliligini belli bir amac¢ icin dar bir alanda iyilestirmeli, 6grenmeyi belli yonlerde
vurgulayarak bilgi ve becerinin bazi alanlarinda daha yiiksek diizeyler kazandiracak bir profil
olusturmali, sadece bazi faaliyetler ve beceriler i¢in sorumluluk gelistirmeli ve digerlerinin

tizerinde durmamali (CEF, 2001, s. 6).

OBM’ye gore dil diizeyleri. Diinya genelinde dil Ogretimi esnasinda, &grenci
seviyelerini betimlerken “temel, orta (ara), ileri” kavramlarinin kullanildig1r goriilmektedir.
OBM’de de boyle bir simiflandirma s6z konusudur. Dil seviyeleri A, B ve C basliklar1 altinda
1, 2 olmak iizere ii¢ ana baslik, alt1 alt baslik olarak betimlenmistir. OBM ’nin tanimladig: dil

diizeyleri, asagidaki gibi semalastirilmistir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, s. 21):

A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullanici Tleri Diizey Kullanict
Al A2 Bl B2 Cl C2
Giris Ara ya da Esik Diizey ~ leri ya da Bagimsiz Ozerk Ustalik

ya da Kesif Temel Gereksinim
Sekil 16. OBM’ye gore dil diizeyleri.
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Asagidaki tabloda, Sekil 16°da belirtilen diizeylerdeki dil kullanicilarinin dilsel
yeterliliklerine iliskin agiklamalar yer almaktadir. Buna gore, li¢ diizey ve alt diizeylerdeki dil
Ogrenicilerinin edindigi dille ilgili neler yapabilecegine dair genel bilgiler yer almaktadir
(Sahin, 2013).

Dil diizeyleri ve bunlara iliskin agiklamalar su sekildedir (MEB Ceviri Komisyonu,

2009):



Tablo 2
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OBM’ye Gére Dil Diizeyleri ve Agiklamalar

Al

Temel Dil Kullanicist

A2

Siradan  ve  gilindelik  deyislerle  somut
gereksinimleri karsilamayr hedefleyen son derece
yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir.

Kendini veya bir bagkasini tanitabilir ve bir
kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin oturdugu
yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb.
tizerine—ayni tiirden sorulara yanit verebilir.

Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve tane

tane kendisine yardimct olacak  bigimde
konusuyorsa, basit bir bicimde iletisim kurabilir.

Bl

Ara Diizey Kullanici

Tek climleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla (s6z gelimi
yalin ve kisisel bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin
cevre, is) iliskili olarak siklikla kullanilan deyimleri
anlayabilir.

Bildik ve aligilagelen konular iizerinde yalnizca yalin ve
dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik
etkinlikler ¢er¢evesinde iletisim kurabilir.

Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin yollardan betimleyebilir

ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen konular
anlatabilir.

B2

Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is,
okul, eglence, vd. bildik seyler s6z konusu ana
konular1 anlayabilir.

Erek dilin konusuldugu bir bolgeye yapilan
yolculuk  sirasinda  karsilasilan  durumlarin
cogunda sorunlarin altindan kalkabilir.

Bildik ve ilgi alanina giren konular {izerine yalin
ve tutarli bir sOylem {iiretebilir.

Bir olayi, bir deneyimi ya da bir diisii anlatabilir,
bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya
bir diisiinceye iliskin gerekgeler ya da
aciklamalar1 kisaca dile getirebilir.

Cl

fleri Diizey Kullanici

Uzmanlik alanina iligkin teknik bir tartisma da dahil olmak
lizere karmasik bir metin igindeki somut ya da soyut
konularm 6ziinii anlayabilir.

Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in
bir gerilim icermeyen bir konusma tiiriinden durumlarda
belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir.

bicimde dile getirebilir, giincel bir konuya iliskin goriis
bildirebilir ve farkli olasiliklarin avantaj ve sakincalarmi
sergileyebilir.

C2

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir

basamagi anlayabilir ve ortik anlamlari
kavrayabilir.
Sozciiklerini uzun wuzadiya aramak zorunda

olmaksizin dogal ve akict bir bi¢gimde kendini
ifade edebilir.

Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami iginde
dilini esnek ve etkin bir bigimde kullanabilir.

Karmasik konularda agik ve dizgeli bir bigimde
kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve
sOylem bagdasikligi gerecleri tizerindeki denetim
giiclinii gosterebilir.

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir caba
gostermeksizin anlayabilir.

Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlari tutarli
bir bicimde 6zetleyerek yeniden olusturabilir.

Dogal bir bigimde, son derece akici ve kesin olarak
kendini ifade edebilir ve karmasik konularla baglantili
ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.
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Bu arastrmada C1 diizeyi Ogrencileri tercih edilmistir. Arastirma konusunun
“ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi” olusu, OBM’de C1 diizeyiyle
ilgili “uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve Ortiikk anlamlar1
kavrayabilir” aciklamasmin yer alis1 ve arastirmacinin uygulamaya katilan 6grencilerin

diizeylerinin uygulama hedeflerine uygun oldugunu diistinmesi, bu kararda etkili olmustur.

Arastirmaci, OBM’yi ayrmtili bir sekilde incelemis ve C1 diizeyi ile ilgili okuma
anlama kazanimlarini tek tek tespit ederek metinleri belirlemis; uygulama ve ders planlarini

bu kazanimlara gore sekillendirmistir.

OBM’ye gore C1 okuma anlama kazanimlari. Bu bdliimde, OBM’deki C1 diizeyi

okuma anlama kazanimlar1 yer almaktadir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, s. 22, 24, 76).

Ileri diizey kullanici. Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamag1 anlayabilir
ve Ortiik anlamlar1 kavrayabilir. S6zciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin dogal
ve akic1 bir bigimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da akademik yasami i¢inde
dilini esnek ve etkin bir bigcimde kullanabilir. Karmasik konularda ag¢ik ve dizgeli bir bicimde
kendini anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasikligi geregleri lizerindeki
denetim giiciinii gosterebilir.

Ozdegerlendirme cizelgesi. (...) Uzun, karmasik, olgusal ve yazinsal metinleri
anlayabilirim ve bicem farkliliklarmi degerlendirebilirim. Uzmanlik alanlarinda yazilmis ve
alanimla ilgili olmasa bile uzun teknik yonergeleri anlayabilirim. (...) Ag¢ik ve yapilandirilmis
bir metin i¢inde diislincelerimi dile getirebilirim ve bakis acimi gelistirebilirim. Bir mektupta,
bir denemede ya da bir tutanakta dnemli gordiiglim noktalar1 vurgulayarak karmasik konular1
kaleme alabilirim. Alictya uygun bir iislup benimseyebilirim.

Gorsel alimlama (okuma). Gorsel alimlama faaliyetlerinde, kullanic1 okuyucu olarak

bir ya da daha fazla yazar tarafindan tiretilmis yazili metinleri girdi olarak alir ve islem yapar.
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Okuma faaliyetlerine Ornekler: genel yonlendirme i¢in okumak, bilgi i¢in okumak, Orn.
referans ¢aligsmalarmi kullanmak, yonergeleri okumak ve takip etmek, zevk i¢in okumak.

Dil kullanicis1 su sebepler icin okuyabilir: ana fikri anlama, belirli bilgi edinme,
ayrintili anlama, akil yiiriitme, vs. Genel okudugunu anlama, yazigsmalar1 okuma, yonlendirme
icin okuma, bilgi ve tartisma i¢in okuma ve talimatlar1 okuma faaliyetleri i¢in tanimlayici
Olcekler hazirlanmistir:

Genel okudugunu anlama. Kendisine zor gelen kisimlar1 tekrar okuyabilmesi halinde,
kendi uzmanlik alaniyla ilgili veya ilgili olmayan uzun karmasik metinleri ayrintili olarak
anlayabilir.

Yazismalar: okuma. Arada sirada sozliik kullanma olanagi tanindiginda herhangi bir
yazismay1 anlayabilir.

Yonlendirme icin okuma. Onemli ayrintilar1 tespit ederek, uzun ve karmasik metinleri
hizlica tarayabilir. Genis kapsamli profesyonel konular hakkindaki gazete haberleri, makaleler
ve raporlari igerigini ve dnemini hemen anlayabilir ve daha yakindan okumanin faydali olup
olmayacagina karar verir.

Bilgi ve tartisma igin okuma. Tutumlar ve ima edilen fikirler de dahil ayrintilardaki
daha ince noktalar1 taniyarak sosyal, profesyonel veya akademik yasamda karsilagilabilecek
uzun ve karmagik metinlerin birgogunu ayrintili olarak anlayabilir.

Talimatlar: okuma. Zor kisimlar1 tekrar okumasi kosuluyla talimatlar1 kendi uzmanlik
alaninda olsun veya olmasin yeni bir makine yahut yontem ile ilgili ayrintili, uzun ve
karmasgik talimatlar1 anlayabilir.

OBM’yi kullananlar asagidaki maddeleri dikkate almak ve uygun oldugu yerde ifade
etmek isteyebilir:

e Ogrenen hangi amaglar icin okumaya gerek duyacak ya da olmasini

dileyecek/donatilmis olacak/mesgul olmak zorunda kalacak;
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» 6grenen hangi okuma sekillerine gerek duyacak ya da olmasimi dileyecek /donatilmis

olacak/ mesgul olmak zorunda kalacak.

Ana dilde ve yabanci dil 6greniminde metinlerin biiylik 6nemi vardwr. Metinler
olmadan  Ogrencilerin  okudugunu anlama  becerilerinin  gelistirilmesi ~ miimkiin
gozilkmemektedir. Arastirmaci bu ¢alismada, 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in hikye edici ve bilgilendirici metinler kullanmistir. Ogrenci diizeylerine
uygun metin segme siirecinde OBM’deki “metin” boliimii dikkatlice incelenmis, kriterlere ve
hedef kazanimlara uygun metinler se¢ilmeye gayret edilmistir.

Asagida, OBM’de yer alan metin kavramina iligkin agiklamalara yer verilmistir (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009, s. 89, 93, 154, 155).

OBM’de metin kavrami. “Metin” s6zctigii, kullanicilarin/6grenenlerin aldigi, tirettigi
veya alip verdikleri gerek sozlii bir ifade gerek yazilmis bir parca olsun, herhangi bir dil
pargasint kapsamak i¢in kullanilir. Boylece, bir metin olmadan higbir iletisim olamaz; dil
faaliyet ve siireclerinin hepsi kullanicinin/6grenenin ve iletisimde rol alan kisinin/kisilerin
metne olan ilgisi dogrultusunda analiz edilir ve smiflandirilir. Burada, kullanici/6grenen ve
iletisimde rol alan herhangi bir kisi/kisiler metni gerek bitmis bir iiriin, gerek insan yapimi bir
nesne, ya da isleme siirecindeki bir iiriin veya bir nesne olarak gorebilir.

Sosyal yasamda metinlerin ¢ok degisik fonksiyonlar1 olabilir ve bu da onlarin degisik
bicim ve maddelerin olusumlarina denk diiser. Cesitli medya tiirleri farkli amaglar i¢in
kullanilir. letisim kanalinda, amac¢ ve fonksiyondaki farkliliklar onlara tekabiil eden
mesajlarin  sadece iceriginde degil, mesajlarin diizenlenmesinde ve sunumunda da
degisikliklere yol agar. Bu yiizden, metinler farkli yazim tiirlerine ait olan farkli metin
gesitleri olarak simiflandirilabilirler.

Metinler ve medya. Her metin belirli bir iletisim kanali ile tasinir, genelde bu ses

dalgalar1 veya insan yapim yazili iiriinlerdir. Uretim ve alimlama siireglerini etkileyen
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iletisim kanalinin fiziksel 6zelliklerine gore alt-smiflar olusturulabilir, 6rn. konusma igin,
topluluga hitap etme veya telefonla goriismeye karsilik olarak dogrudan yakin mesafede
konusma ya da el yazisina karsin bilgisayarda yazi yazmak ya da farkli betikler. Belirli bir
iletisim kanali kullanmak i¢in, kullanicilarm/6grenenlerin gerekli olan duyumsal/motor
aygitlarina sahip olmalidirlar. Konusma olayida, sunulan sartlar altinda iyi duyabilmeleri arti
fonasyon ve artikiilasyon organlarmni iyi derecede kontrol edebilmeleri gerekmektedir. Normal
yazma durumunda, gerekli gorsel keskinlik ile gorebilmeleri ve ellerinin kontrolii olmalidir.
Ondan sonra da bagka yerde anlatilan bilgi ve becerileri olmalidir ki bir yandan metni tanima,
anlam ve yorumlama yapabilsinler diger yandan da metni diizenleyebilsinler, formiile etsinler
ve iiretsinler. Bu tabiat1 her ne olursa olsun, her metin i¢in gegerlidir.

Medyanin i¢inde olanlar: ses, telefon, videofon, telekonferans, halka hitap sistemleri,
radyo yayinlari, televizyon, sinema filmleri, bilgisayar (e-posta, CD Rom, vs.), videokaset,
disk, isitsel kasetler, baski, el yazmasi vs.

Metin tiirlerine dahil olanlar: konusma, kamu ilanlar1 ve talimatlar, topluluk huzurunda
konusmalar, dersler, sunumlar, vaizler, ayinler (torenler, resmi dini hizmetler), eglence
(drama, gosteriler, okumalar, sarkilar), spor yorumlar1 (futbol, basketbol, boks, at yarislari,
vs.), haber yaymlari, halka acik miinazaralar ve konusmalar, kisiler arasi diyaloglar ve
sohbetler, telefon goriismeleri, is goriismeleri, yazili, 6rn.; kitaplar, kurgu iirlinii olan veya
olmayan, edebi dergiler dahil, dergiler, gazeteler, talimatnameler (kendin yap kitaplari, yemek
kitaplari, vs.), ders kitaplari, brosiirler, prospektiisler, el ilanlari, reklam malzemesi, kamu
levhalar1 ve ilanlari, stipermarket, bakkal, pazar tezgahlarindaki levhalar, mallarin paketleri ve
etiketleri, biletler, formlar ve anketler, sozliikkler (tek dilli ve iki dilli), esanlamli sozliikler,
ticari ve mesleki mektuplar, fakslar, kisisel mektuplar, denemeler ve alistirmalar, kisa notlar,

raporlar ve bildiriler, notlar ve mesajlar, veritabanlari (haberler, edebiyat, genel bilgi, vs.).
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Metinler ve faaliyetler. Dil iiretim siirecinin ¢iktis1 metindir ki bu yazili veya sozlii
ifade edildigi anda iireticisinden bagimsiz, belirli bir ara¢ tarafindan tasinan insan yapimi bir
iirlin olur. Sonra metin, dil alimlama siirecine girdi olarak islev goriir.

Yazili olan insan yapimu iirlinler, ister tasa oyulmus olsun, ister elle, daktilo, bilgisayar
veya elektronik aletlerle iiretilmis olsun, bu metinler somut nesnelerdir. Uretici ve alic
tamamiyla birbirinden zaman ve mekan olarak ayr1 olsa da -ki bu insan toplumunun biiytik bir
oranda dayandigi bir 6zelliktir- bu metinler iletisimin gerceklesmesini saglar. Yiiz yiize sozlii
iletisimde, iletisim kanali akustik ses dalgalaridir ki bunlar genelde kisa omiirlii ve geri
almamaz. Hakikaten, az sayida konusmaci bir konusma siirecinde heniiz ifade ettiklerini tam
ayrintistyla yeniden {iretebilir. Soyledikleri, iletisimsel amacina ulastiktan sonra hafizadan
hemen atilir — eger oraya tam bir varlik olarak yerlesmemigse. Ancak, ¢agdas teknolojinin
sonucu olarak, ses dalgalar1 kayit edilebilir ve yayinlanabilir veya farkl: bir iletisim kanalinda
saklanip daha sonra tekrar ses dalgalarma doniistiiriilebilir. Bu sekilde, iiretici ve alici
arasinda gegici-uzamsal ayrilik miimkiin hale getirilir. Dahasi, kendiliginden olan
konusmalarm ve sohbetlerin kayitlarmin kopyasi sakin bir sekilde metin olarak ¢ikartilabilir
ve analiz edilebilir.

Dil faaliyetlerinin tanimlar1 i¢in Onerilen smiflandirmalar ve o faaliyetlerin sonucu
olarak ¢ikan metinler arasinda zorunlu olarak yakin bir korelasyon bulunmaktadir. Gergekten
yapma fiilini hem de isim olarak c¢evrilmis metin anlamma gelir. Yine ayni sekilde
‘conversation-sohbet’, ‘debate-miinazara’ veya ‘interview-miilakat’ katilimcilar arasindaki
iletisimsel etkilesimi; ama buna esit olarak da alip verilen ifadeler de uygun yazim tarzinda
belirli bir metin tiirii olusturur. (...) Uretimde yazili bir metin diizeltilebilir, pasajlar
eklenebilir veya cikartilabilir. (...) Uzmanlagmis yetiskin okuyucular metni bilgi iceren

maddeler i¢in tararlar, bu sayede anlamin genel yapisini kurarlar ve ondan sonra tekrar doniip
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daha dikkatlice okurlar, gerekirse birka¢ kere tekrar okurlar, ihtiyaglarina ve amaglarina
ozellikle ilgili olan sozciikler, ifadeler, climleler ve paragraflar gibi. Bu siireci yonlendirmek
icin, yazar veya editor metin dis1 Ozellikler kullanabilir ve hedeflenen izleyici tarafindan
okunulmasi beklenildigi sekilde metni planlar.

Metin ozellikleri. Bir metnin belirli 6grenenler veya 6grenen grubu i¢in kullanilip
kullanilmayacaginin sinanmasinda asagida belirtilen etkenler dikkate alinmalidir.

Metnin dilsel agidan karmasik olup olmadigi, metin tiiri, sdylem yapisi, somut
Ozellikleri, metnin uzunlugu ve 6grenenler i¢in 6nemi.

Dilin karmasikligi. Ozellikle karmasik bir ciimle yapisi, ayrica icerik ydniiniin
islenmesinde de kullanilacak olan dikkati yogunlagtirmaya yonelik desteklerin tiikenmesine
neden olur. Ornegin, birgok yan tiimceden olusan tiimceler, birbirini izlemeyen tiimce
bilesenleri, art arda kullanilan olumsuzlamalar, cok anlamli gonderim alanlari, art gdnderim
ve gOsterim araglarmin dnceden agik olarak belirtilmeden kullanimi veya agik gonderimler.
Ancak otantik metinlerin dizimsel diizlemdeki asir1 basitlestirilmesi de, zorluk derecesinin
artmasinda etkili olur (Cilinkii anlami1 ¢ikarmak i¢in gerekli olan dayanak noktalar1 ile fazla
bilgiler yitirilir).

Metin tiirii. Ogrenenin metin tiirii ve metindeki yasam alani (ve dn kosul niteligindeki
art alan bilgisi ve sosyokiiltiirel bilgi) konusunda bilgisi varsa, bu ona metnin yapist ve
icerigini 6nceden sezip anlamada yardimci olur. Metnin soyut veya somut olmasmin da bunda
bir payr vardir: Somut betimlemeler, yonergeler ve anlatilar (uygun gorsel desteklerle
birlestirilerek), 6rnegin soyut irdeleme ve agiklamalara oranla daha kolaydir.

Soylem yapisi. Bilgi islemenin karmasikligini asagida belirtilen etkenler azaltabilir:

» Metindeki tutarlilik ve agik metin yapisi (zamansal sira diizeni; ayrint1 noktalarinin

aciklanmasindan 6nce, temel noktalarin agik¢a vurgulanmasi ve anlatilmasi),

» Ortiik bilgiler yerine agik bilgiler,
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* Karsitlik olusturan ya da yaniltici bilgilerin olmamasi.

Somut ozellikler ve fiziksel kosullar. SOzli metinlerde bilgilerin gercek bir zaman
icinde islenilmesi zorunlu oldugundan, yazili ve sozlii metinlerin 6grenenlerden farkli
talepleri vardir. Bunun yani sira, giiriiltli, sesteki bozulmalar ve girisimler (6rnegin radyo ve
televizyonun yayinlar1 iyi alamamasi veya kotii/silik el yazisi) anlamayi giiclestirir. Cok
sayida seslendiricinin benzer seslerle yaptiklari metnin ses kayitlari, konusucular1 tek tek
ayirmay1 ve anlamayi gii¢lestirir. Dinlemeyi/seyretmeyi giiclestiren diger etkenler, ayni anda
yapilan konugmalar, sesin azalmasi, bilinmeyen siveler, konugsma hizi, tekdiize ses, yetersiz
ses yuksekligi vb.

Metnin uzunlugu. Kisa bir metin, genel olarak ayni1 konudaki uzun bir metne oranla
daha kolaydir. Bunun nedeni, uzun bir metinde daha c¢ok bilginin islenilmesi gerektigi,
bellegin fazla yiliklenmesi ile yorgunluk ve dikkat daginikliginin (6zellikle geng 6grenenlerde)
artma tehlikesidir.

Ogrenenler icin énemi. Yiiksek diizeydeki giidiilemenin, bir seyi igerige duyulan
kisisel ilgiye dayali olarak anlamak istemeye, 6grenenin anlama g¢abalarini slirdiirmesine (bu
giidiileme anlamay1 dogrudan dogruya kolaylastirmasa da) katkist vardir. Az kullanilan
sozciiklerin bulunmasi genellikle metnin gii¢liigiinii arttirir. Diger yandan bilinen ve dnem
verilen konuya iligkin gercekten de 6zel bir sézvarligini iceren bir metin, bu alanin uzmani
icin belki de genel nitelikte genis bir s6zvarlig1 iceren bir metne oranla daha az giigtiir. Ayrica
uzmanlik alanina iligkin bir metin, alanin uzmaninca daha biiyiik bir 6zgiivenle ele alinir.

Istenilen tepki ya da yamit. Bir metin oldukea gii¢ olabilir ancak &grenenin yetileri ile
kisilik 6zellikleri arasinda bir uyum saglamak icin verilmis belirli bir 6devin gerektirdigi tepki
tiiriinii  degistirmek miimkiindiir. Odevin diizenlenmesi, algilamaya dayali becerileri

diizeltmek ve denetlemek hedefinin bulunup bulunmamasiyla yakin iligki i¢inde olabilir. Buna
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uygun olarak, ¢ok sayida anlamaya yonelik 6dev tipi olmasindan da goriilecegi lizere,
istenilen tepkinin tiirii de ¢cok fakli olabilir.

Anlamaya yonelik bir 6dev, ¢ok kapsamli olmayan ya da secici bir anlamay1 veya
Onemli ayrintilar1 anlamay1 gerektirebilir. Baz1 6devler, dinleyiciden/okuyucudan metin iginde
acikca anlatilan esas bilgileri anlayip anlamadiklarini géstermelerini ister; bazilari ise, sonug
cikarma yeteneginin devreye sokulmasini amaglarlar. Bir 6dev tiim metne iliskin veya daha
kiiciik anlagilir birimlere (her metin bolimi i¢in bir 6dev) iliskin olabilir, boylelikle de
gerekecek belleksel ¢aba azaltilir.

Tepkide dil dis1 (disaridan anlasilabilen bir tepki degil, ancak bir resmi isaretleme gibi
basit bir eylem) davranis s6z konusu olabilecegi gibi, dilsel bir yanit da (yazili ya da sozlii
bicimde) s6z konusu olabilir. Bu, 6rnegin bir metindeki bilgileri belirli bir amag¢ icin
belirlemeyi ve yeniden iiretmeyi kapsami i¢ine alabilir veya 6grenenden metni tamamlamasi
ya da metne iliskin etkilesim ve {iiretime dayali 6devlerden yeni bir metin iiretmesi
istenilebilir.

Tepki veya yanit i¢in verilen zaman, metnin zorlugunu artirmak veya azaltmak
amaciyla degisebilir. Dinleyici veya okuyucunun bir metni bir kez daha dinlemek ya da
okumak i¢in ne kadar ¢ok zamani varsa, metni o kadar iyi anlayacak ve metni anlamadaki

giicliikleri agmak amaciyla bir dizi stratejiyi devreye sokmaya daha fazla olanak bulacaktir.



92

Boliim II1: Yontem

“Sayilabilen her sey onemli degildir
ve onemli olan her sey sayilamayabilir.”
Albert Einstein

Bu bolimde arastirmada izlenen yontemi detayli bir sekilde betimlemek amaciyla;
arastirmadaki model, siire¢, ortam, arastirmacini konumu, katilimcilar, veri toplama araglari,
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere

yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin genel amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde okudugunu
anlama becerisinin kavram haritalar1 araciligiyla gelistirilebilirligini ortaya koymaktir.
Arastirmada kavram haritalarinin okudugunu anlama becerisini gelistirebilecegine yonelik bir
model Onerisi sunulmakta ve bu 6neri dogrultusunda hazirlanan egitim-6gretim programinin
smif i¢ci uygulama siirecinin detayli bir sekilde ortaya konmasi amaclanmaktadir.
Arastirmacinin ayni zamanda uygulayici olmasi, katilimcilara ve katilimcilarin Tirkce
Ogrenim siirecinde karsilagtiklar1 problemlere hakim olmasi nedeniyle arastirma, eylem

arastirmasi (action research) olarak desenlenmistir.

Eylem arastirmasi nedir? Eylem arastirmasi, arastirmaci ile arastirilant net bir
sekilde aymran ve kesfetme, miidahale ve degerlendirme dongiisiine sahip pozitivist
paradigmaya dayali (Bryant, 1996) bir arastirma stirecidir (Glesne, 2013, s. 31). Bununla
birlikte eylem aragtrmasinin alanyazinda farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli tanimlarinin
yapildig1 goriilmektedir. Hensen (1996), McTaggart (1997) ve Schmuck (1997) eylem
aragtirmasini, “eylemlerin ve 0gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gercek smif
veya okul durumunu g¢aligma siireci” olarak tamimlar. Dinkelman (1997), McNiff (1996),

Lomas ve Whitehead (1996) “Ogretmenlerin kendi uygulamalarmi, gozlemlemeleri veya bir
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problemi ve bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yol” olarak
goriir. Foshy (1998) ve Tomlinson ise (1995) eylem arastirmasini, “Onceden planlanmis,
diizenlenmis ve digerleriyle paylasilabilen bir sorgulama tiirii” (Johnson, 2014, s. 19) olarak

tanimlar.

Tanimlardaki ortak nokta; problemin tespit edilmesi, probleme ¢0ziim Onerisi
getirilmesi  ve problemi ¢6zmeye yonelik uygulamalarin sistematik bir sekilde
gerceklestirilmesidir. Calismada eylem arastrmast  modelinin  tercih  edilmesinde
arastirmacmin on bir 6gretmenlik tecriibesine sahip olusu ve son bes yilda da yabancilara
Tiirkce 6gretimi yapmasi, farkli seviyedeki 6grencilerin farkl: dil becerilerinde karsilastiklart
problemleri fark etmesi ve bu problemlerin ¢6ziimiine yonelik fikir sahibi olmasi etkili

olmustur.

Johnson (2014, s. 20-23) eylem arastirmasinin anahtar 6zelliklerinden bahsetmis ve bu
anahtar Ozelliklerin bilinmesinin, bu tiir arastirmalarin daha iyi anlasilmasma katki

saglayacagini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekilde ifade edilmektedir:

o FEylem arastirmasi sistematiktir. Veriler belli bir 6zgiirlikle toplanabilse, analiz
edilebilse ve sunulabilse bile sistematik bir bakis yolu yaratmak zorundasimiz.

e Bir yanmitla baslamazsiniz. Herhangi bir arastirmanin altinda yatan varsayim,
basladiginizda ne bulacaginizi bilmememizdir; Onyargisiz gdzlemcisiniz. Sonunda
yanitiniz olsa, neden arastirma yapasiniz?

e Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmagsik veya ayrintili olmast
gerekmez. Bircok yeni arastirmaci, titiz olmak gayretiyle arastirmalarinin her
ayrintisinin yogun betimlemesini yaparak hata ederler. Bu, siklikla amaci bozabilir.

Cok fazla materyal veya ¢ok fazla ayrint1 kapsanirsa, aradiginiz seyi kacirabilirsiniz ve
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rapor muhtemelen okunmaz veya anlasilmaz. Iyi diizenlenmis, 6zli agiklanmis bir
arastirma, her zaman zihin karistirict ve karmasik bir ¢aligmaya tercih edilir.

Veri toplamaya baslamadan once arastirmanizi yeterince planlamalisiniz. Plan ve
programin olmasi sistematik bir sorgulamayi, izlenimcilige dayanan bakistan ayiran
seydir. Bununla beraber arastirmaniza girdik¢e planlar ve topladiginiz veri tiirleri
bazen degisebilir.

Eylem arastirmasi projeleri c¢esitli uzunluktadir. Bir eylem arastirmasinda verileri
toplamanin uzunlugu; sorulariniz, sorgulamanizin dogasi, arastirma ortami ve veri
toplama parametrelerinize gore belirlenir.

Gozlemler diizenli olmali fakat uzun olmak zorunda degildir. Gézlemlerin siiresi bir
dakikadan bir saate veya daha fazla olabilir. Uzun olmak zorunda olmasalar da
gbzlemler tutarl ve 6nceden planlanmis programla yapilmalidir.

Eylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana kadar
bir aralikta yer alir.

Eylem arastirmasit bazen kurama gémiiktiir. Sorulari, bulgular1 ve sonuglar1 var olan
bir kuramla iligkilendirmek arastirmanizi anlamak i¢in baglam saglar. Bu, ayni
zamanda okuyucunun ayni konuyla ilgili olarak bagkalarinin sdyledikleriyle sizin
verilerinizi nasil iliskilendirecegini bilmesine izin verir.

Eylem arastirmasi nicel arastirma degildir. Bir eylem arastirmasi projesinde bir seyi
ispatlamaya ¢alismazsiniz. Ayrica deney ve kontrol grubu, bagimli bagimsiz
degiskenler veya desteklenecek denenceler de yoktur. Amag sadece anlamaktir.
Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinirlidir. Eylem arastirmasinda nicel
yontemler kullanilmasina ragmen, genellenmis sonucglara varmada veya sonuglar1 daha

genis niifusa uygulamada tedbirli olmak gereklidir. Bu tedbir, eylem arastirma
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projelerinin kiiciik drneklem biiyiikliigii ve kontrol edilmeyen ve hesaba katilmayan

pek cok degiskenin olmasi nedeniyle gereklidir.

Eylem arastirmasi, sistematik ve biitiin asamalarin onceden planlanip eyleme
dokiildiigii bir arastrma siirecidir. Asagida bu arastrmada yer alan biitlin bir siireg

gosterilmeye calisilmistr.
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Sekil 17. Arastirma siirecinin genel gortiiniimii.
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Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siirecine iliskin arastirmacilarin farkli tanimlar1 s6z konusudur.
1940°’ta “eylem arastirmas1” deyimini ortaya c¢ikaran Kurt Lewin siireci “planlama, bilgi
toplama ve icra etme” olarak aciklamaktadir (Kemmis, 1988, s. 42; akt. Kokli, 1993, s. 1).
Johnson (2014, s. 20), bu siireci “problemi belirleme, veri toplamay1 planlama, veriyi toplama
ve analiz etme, bir eylem plan1 yapma, eylem planini ve bulgular1 paylasma ve alanyazini
inceleme” seklinde belirtmistir. Bu tanimlardan hareketle eylem arastirmasi genel anlamda
problemi tespit etme, veri toplama, verileri analiz etme, eylem planlar1 gelistirme ve

uygulamaya ge¢me asamalarini igerir.

Alanyazin incelendiginde bu siireclerin “eylem arastirmasi dongiisii” seklinde ifade
edildigi goriilmektedir. Bunun nedeni eylem arastirmasi yonteminin, problemin tespiti ve
¢oziime yonelik uygulama asamalarmin ardindan yeniden ve yeni eylem planlarmin
hazirlanmasina, boylece siirecin sonu¢ alinana kadar devam etmesine olanak tanimasidir.
Mills (2003) de eylem arastirmasi dongiisiinii “bir odak alan1 belirleme, veri toplama, verileri
analiz etme ve yorumlama, bir eylem plani gelistirme” asamalar1 olarak ag¢iklamigtir. Bu
arastrmanin eylem arastirmasi dongiisii de Mills’in (2003) eylem arastirmasi dongiisli esas

almarak olusturulmustur. Asagidaki sekilde bu asamalar gosterilmistir.
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Sekill8. Eylem aragtirmasmin diyalektik dongiisii.

Birinci adim: bir odak alant belirlemek. Nitel calismada ilk is, akli karistiran ve akla
meydan okuyan bir soru ortaya koymaktir. Merak duydugumuz sey, sonrasinda arastirma
probleminin veya problem cilimlesinin ana parcasimi olusturur ve ayni zamanda teorik
cergevesini yansitir; daha dogrusu, bilgi temelinde bir boslugu temsil eder (Merriam, 2013, s.
58). Arastrma problemi, nitel arastirma donglistiniin merkezinde yer alir ve bu problem
etrafinda olusacak diger asamalar1 dogrudan etkiler. Bu durum nitel aragtirmada yer alan tiim
asamalarin birbiriyle karsilikli etkilesim iginde olma gereginden kaynaklanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 85). Eylem arastirmasi ise bir problem alaninda sistematik olarak
calismak amaciyla kullanilabilen bir aractir. Eylem arastirmasi, problemin ve olasi
nedenlerinin anlasilmasina yardimci olabildigi gibi cesitli ¢ozlimlerin ortaya ¢ikmasina da

yardimci olabilir (Johnson, 2014, s. 46). Ferrance (2000) eylem arastirmacisinin, problemi
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belirlerken arastirmaya deger gordiigii ve degisimi uygulayabilecegi bir sorunu se¢mesi
gerektigini belirterek arastirmacinin ilgisini ¢ekmeyen, yeterli zaman aywramayacagi bir
sorunu ¢ézmede (Giiler vd., 2013, s. 272) basarili olamayacagini belirtir. Buradan hareketle,

arastirmacimin problemi belirleme siireci su sekilde agiklanabilir:

Arastirmaci 2004 yilinda Tiirkge 68retmeni olarak goreve baslamig, 2011 yilina kadar
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde derslere girmistir. 2011 yilindan itibaren Fatih Universitesi
Tiirke Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nde (TOMER) yabanci uyruklu &grencilerin
derslerine girmeye baslayan arastirmaci okuma-anlama, dinleme-anlama, konusma, yazma ve
dil bilgisi 6gretimi gerceklestirmistir. Bu siireg icerisinde yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce
Ogreniminde karsilastiklar1 problemleri yakindan gérme ve ¢dziim yollar1 gelistirme firsati

yakalamustir.

YDTO’de alan bilgisini artirmak ve daha ¢ok tecriibe sahibi olmak isteyen arastirmaci,
03-28 Ekim 2011 tarihleri arasinda 108 saatlik “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ogretmen

Yetistirme Programi™na katilarak sertifika almistir (Ek A).

Arastirmaci Uluslararas: Tiirkce Testi (UTT) smav komisyonunda yer alarak biitiin dil
seviyelerine uygun sorular hazirlamis ve ayni zamanda sinav sonuclarini degerlendirerek
ogrencilerin hatalarin1 gérme sansi elde etmistir. Bunun yani sira 2011 yilinda C1 seviyesi
Ogrencileri icin Anlam Bilgisi baglikli bir kitap¢ik hazirlamis ve boylelikle yabanci uyruklu
Ogrencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaya c¢alismistir.
Arastirmaci bu asamadan sonra dgrencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
alanyazin okumalarmi daha da genisletmis ve grafik organize edicilerden olan kavram
haritalariyla karsilasmistir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde okuma-anlama becerisinin
kazandirilmasinda kavram haritalarmin hi¢ kullanilmadigini tespit eden yazar, doktora tezi

olarak bu konuyu se¢mis ve bu alanda derinlemesine arastirmalara baglamigtir.
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Arastirma baslangigta nicel bir calisma olarak diisiiniilmiis fakat sonrasinda Tez
Izleme Komitesi’nin (TIK) tavsiyesiyle nitel bir ¢aligma olarak kabul edilmistir. Bunda,
arastirmacimin on bir yillik 6gretmenlik hayatinin son bes yilinda yabanci uyruklu 6grencilere
ders vermesi, alana hakimiyeti, problemleri tespit edebilme ve bunlara ¢oziim Onerileri

getirebilme bilgisine sahip olusu etkili olmustur.

Arastirmaci, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali doktora programinin ders asamasinda
“Nitel Arastirma Yontemleri” dersi gormiis, doktora dersleri disinda da on saatlik
“MAXQDA ile Nitel Veri Analizi” konulu bir ¢alistaya katilarak sertifika almistir (Ek B).
Boylelikle nitel aragtirmalar, veri toplama, analiz etme ve bulgular1 raporlastirmaya dair fikir

sahibi olarak arastirmasinin zihinsel alt yapisini olusturmustur.

Biitiin bu siire¢ ve edinilen tecriibeler, arastirmaciy1r yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde (YDTO) C1 diizeyindeki Ogrencilerin  okuma-anlama  becerilerini

gelistirebilmeye iligkin aragtirma ve ¢aligmaya yoneltmistir.

Ikinci adim: veri toplamak. Odak alani belirlendikten sonraki asama veri toplamadir.
Veri, aragtirma sorumuzu cevaplamamiza yarayacak her tiirli bilgidir. Verinin elde edilip
toplanabilmesi, arastrmamizi gergeklestirmedeki amacimiza ulasmada en Onemli
basamaklardan biridir (Gtiler vd., 2013, s. 102). Bu bakimdan, arastirmada dogru ve gecerli

sonuglara ulasabilmek i¢in arastirmaya uygun verilerin toplanmasi 6nem kazanmaktadir.

Veri, ¢evremizde siradan ve alenen bulunan bir grup bilgi degildir. Bilgi, smif
ortaminda yapilan arastirmalarin sonucunda elde edildigi gibi saglam ve Olgiilebilir
olabilirken bazen de duygular ¢alisildiginda 6l¢timii zordur veya somut olmayabilir (Merriam,
2013, s. 83). Eylem arastirmasmin amaci, veri toplayarak siniftaki bazi 6geleri anlamaktir.
Veriler, toplanmis veya kayit edilmis bilgiler, gozlemler veya durumlardir. Eylem aragtirmasi

yalnizca dogru oldugunu diisiindiiglimiizii yazmak degildir; daha ziyade veri toplamak ve bu
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verilere dayali olarak sonuglar ¢ikarmaktir. Bu, eylem arastirmasi projesini gazete bas

makalesinden ayiran seydir (Johnson, 2014, s. 79).

Arastirmaci, eylem arastirmasinda kullanilabilecek veri toplama araglarini inceledikten
sonra, bunlarin i¢inden arastirma sorularina ve amacina en uygun oldugunu diistindiiklerini
secmistir. Bunlar; yansitic1 giinliik, ses ve video kayitlari, gozlemler, okudugunu anlama 6n
test ve son testi, 08renci ¢alisma kagitlari, gériismeler, degerlendirme yapraklar1 ve ders akis
formudur. Arastirmaci bu veri ¢esitliligiyle hem arastirmanin kalitesini artirmayr hem de
sorunu derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak arastirip daha etkili ¢oziim Onerileri getirmeyi

amaclamstir.

Uciincii adim: verileri analiz etmek ve yorumlamak. Analiz, bir seyi bilesenlerine
ayirmaktir, boylece anlasilabilir. Eylem arastirmalarinda veriler analiz edilir ve kategorilere
ayrilir. Boylece okuyucu, sunmaya calistiginiz gercegi anlamaya basglayabilir (Johnson, 2014,
s. 109). Nitel calismada veri analizi i¢in en ¢ok tercih edilen yol veri analizini veri toplamayla
es zamanl olarak yapmaktir (Merriam, 2013, s. 163). Bu amacla her uygulama sonrasi ve
haftalik olarak toplanan veriler arastirmaci tarafindan ¢éziimlenmis ve gecerlilik komitesi ile
kontrol edilmistir. Uygulama esnasinda yasanan sikmtilar ve calismaya olumlu etki eden

durumlar tespit edilerek bir sonraki eylem plani olusturulmustur.

Dérdiincii adim: bir eylem plani gelistirmek. Eylem arastirmalarinin esas amaci,
etkili degisimler ya da se¢imler yapmak i¢in bulgular1 kullanmaktir (Johnson, 2014, s. 109).
Bu asamada, haftalik olarak toplanan veriler ayrintili bir sekilde incelenmis ve degisiklige
ihtiya¢ duyulan kisimlar arastirmanm amacina uygun olarak diizenlenerek yeni eylem planlar1

olusturulmustur. Arastirmanin haftalik uygulama dongiisti Sekil 19°daki gibidir.
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Sekil 19. Arastirmanin haftalik dongiisii.

Uygulama boyunca dersler pazartesi ve persembe olmak iizere haftada iki giin ve
ikiser ders saatinden 4 ders saati yapilmistir. Arastirmanin uygulama stireci haftalik olarak

asagida aciklanmistir.

1.Hafta 16-22.05.2014

Arastirmanin ilk asamasinda G6grencilere, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n test
uygulanmistir. Haftanin ikinci uygulama giiniinde ise “Ana Yiiregi” adli metin esliginde
tahmin etme stratejisi model olma yoluyla anlatilmistir. Tahmin etme stratejisi kullanilirken
oriimcek ag1 kavram haritasindan yararlanilmis ve bu harita 6grencilerle birlikte tahtada
olusturulmustur. Ilerleyen boliimlerde kavram haritalar1 hakkinda bilgi verilmis ve okudugunu
anlama etkinliklerinde nasil kullanilacagma iliskin aciklamalar yapilmistir. Ders sonunda
Ogrencilere “Coban ile Yaban Kecileri” metni 6dev olarak verilmis ve dgrencilere “Tahmin,

Gozlem ve Degerlendirme Yapragi” tanitilarak 6devi bu forma doldurmalar1 istenmistir.
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Ayrica her dersin sonunda doldurmalar1 istenen “Ogrenci Giinliigii” dagitilmis, boylece

Ogrencilerin uygulama ve o gilinkii ders hakkindaki diisiincelerine ulasilmak hedeflenmistir.

Uygulama sonrasi diizenlenen Gegerlik Toplantisi’nda iiyeler ile uygulama siireci
paylasilmistr  (GKTT, 31.05.2014). Toplant1 sonucu, metin tiirlerinin ogretiminde
bilgilendirici metinlerden once hikdye edici metnin 0gretiminin gerceklestirilmesi olumlu
bulunurken, uygulamanm yapildigi smifin fiziki sartlari1 uygun olmadigi i¢in smifin

degistirilmesi kararlastirilmistir.

2. Hafta 26-29.05.2014

Ikinci haftanm ilk dersinde nceki derste islenen “Ana Yiiregi” metni ve tahmin etme
stratejisi konusuldu. Ardindan soru iiretme stratejisinin dgretimine gecildi. Bu asamada soru
iiretebilme becerilerini gorebilmek icin 6grencilere “Ana Yiiregi” metniyle ilgili sorular

yazdirilmis ve hazirladiklar1 sorular sesli bir sekilde okutulmustur.

Bu derste onceki dersten farkli olarak iki kamera kullanilmis, boylece 6grencilerin
tamaminin goriilebilmesi saglanmistir. Arastirmact bu durumu arastirmaci giinliigiinde su

sekilde ifade etmistir:

Bugiin onceki dersten farkli olarak kamera cekimi i¢in iki adet fotograf makinesi
kullandim. ilkinde goriintii sadece beni ve birkag Ogrenciyi ¢ekiyordu. Bu yiizden
Ogrencilerin tamamint goremiyordum. Bugiinkii ¢ekimlerimle biitlin &grencileri

gorebiliyorum. Bu da hep aklimdaydi ama simdi rahatladim (YG, 26.05.2014).

Soru {iretme stratejisinin Ogretiminin ardindan Ozetleme stratejisine gecilmis ve
oncelikle hikdye edici metinlerin nasil 6zetlenecegiyle ilgili bilgi verilmistir. Arastirmaci
“Ana Yiregi” adli metnin 6zetlenmesi i¢in hazirladigi kavram haritalarmi tahtaya ¢izerken

sesli diisiinme yoluyla model olmustur. Uygulama esnasinda dgrencilerden gelen tepkiler ve
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derse katilim arastirmaciyr motive etmistir. Bu durum, yansitict giinliikte su sekilde yer

almistir:

Beni en ¢ok mutlu eden, dgrencilerimin ne yapmak istedigimi anlamalari ve kavram
haritasini olustururken genel anlamda nereye ne yazacagimi bilmeleri oldu. Ayrica
Ogrenciler yaptigim g¢alismalardan zevk aliyorlar. Mesela Ruslan bu calismalarin ¢ok
giizel oldugunu ve yeni seyler 6grendigini séyledi. Bu iki durum beni de ¢ok motive
ediyor. Caligmalarimin faydalarint gérmek ne kadar giizel! Her uygulama dncesi tedirgin
olmama ragmen uygulama esnasinda aldigim olumlu tepkiler bu isi daha ¢ok sevmemi

sagliyor (YG, 29.05.2014).

3. Hafta 02-05.06.2014

Arastirmanin {igiincii haftasinda bilgilendirici metnin nasil 6zetlenecegine iliskin bilgi
verilmistir. Arastirmaci, esinin hazirlamis oldugu c¢inileri smifa getirerek 6grencilere
gostermis ve bu durum Ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Bu derste hikdye edici metinlerle
bilgilendirici metinleri 6zetleme arasindaki fark konusulmus, bilgilendirici metinlerde anahtar

kavramlar1 tespit etmenin {izerinde durulmustur.

Arastirmaci “Cini” metniyle ilgili hazirlamis oldugu kavram haritasini tahtaya yansitmis
ve bu caligma ogrenciler tarafindan ¢ok begenilmistir. Ayrica kavram haritas1 iizerinde
kullanilan numaralandirma sistemi de 6grenciler tarafindan kabul gérmiis ve 6grenciler bu
yontemin, haritayr okurken karisiklig1 giderdigini belirtmislerdir. Bu durum, yansitici

giinliikte su sekilde yer almistir:

En sonunda Cini metni i¢in hazirlamig oldugum kavram haritasii tahtaya yansittim.
Ogrenciler ¢ok begendiler. Bu kavram haritasinda benim literatiirde hi¢ rastlamadigim bir
sey yaptim. Metinde sirayla anlatilan ve “cini” merkez kavraminin etrafina yerlestirdigim
kavramlara numaralar verdim. Boylece Ogrenciler haritayr metne uygun bir siralamayla

okuyabileceklerdi. Ogrencilere bunu anlattigimda ¢ok hoslarma gitti. Eger numara
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olmasaydi bunun ¢ok karmagik olacagini dile getirdiler. Diislindiigiim ve yaptigim seyin

isabetli olmas1 beni daha ¢ok sevindirdi (YG, 02.06.2014).

05.06.2014 tarihinde yapilmasi gereken uygulama, Distad ve Dae’nin aileleriyle birlikte
oy kullanmak i¢in Kosova’ya, bazi ogrencilerin de YOS icin iiniversitelere gitmeleri

nedeniyle yapilamadi.

4. Hafta 09-12.06.2014

Arastirmanin dordiincii haftasinda ilk kez grup etkinligi yapilmis ve stratejilerin
Ogretimi tamamlandig1 i¢in slirecin daha ¢ok wuygulamalarla devam ettirilmesi

kararlastirilmstir.

Arastirmaci hazirlamis oldugu gorselleri tahtaya yansitarak gruplarin tahmin etme
stratejisini kullanmalarmi saglamig, ardindan soru iiretme ve Ozetleme stratejileri gruplar
tarafindan degerlendirme yapraklarma yazilmistir. Grup ¢alismasinda Ogrencilerin ¢ok

eglendikleri ve gruplar arasi rekabet olustugu, bunun da katilimi artirdig1 gézlenmistir.

Sonraki uygulama dersinde dgrencilerin “Ziyafet” adli metin iizerinde kullandiklart ti¢
strateji degerlendirilmistir. Arastrrmacinin bu dersle ilgili diisiinceleri yansitict giinliikte su

sekilde yer almistr:

Ogrenciler kendi gruplarindaki arkadaslariyla birlikte Tahmin, Gézlem ve Degerlendirme
Yapragi'm, Soru Uretme Degerlendirme Yapragim ve Ozetleme Degerlendirme
Yapragi’m doldurmuglardi. Ben bugiin iki grubun da c¢aligmalarmdaki dogrularmi ve
yanlislarin1 anlattim. Cok verimli bir ders oldu bence. Hem ben 6grencilerin neyi yanlis
anladiklarim goérdiim —ki kavram haritalarmin amaglarindan biri de budur- hem de
ogrenciler neyi yanlis yaptiklarmi gérdiller. Ogrencilerin  calisma  kAgitlarini

inceledigimde, baz1 6grencilerin konu ve ana fikri bulamadiklarini, bazilarinin da konu ve
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ana fikri birbiriyle karistirdiklarini gérdiim. Bu problemi gidermek i¢in bir an evvel konu

ve ana fikirle ilgili ek ders yapmaliyim (YG, 12.06.2014).

Eylem arastirmasinin amaglarindan biri de siire¢ igerisinde bir problemle
karsilagildiginda bunu ¢6zmek i¢in yeni eylem planlar1 gelistirmektir. Arastirmaci,
Ogrencilerin metindeki konu ve ana fikri bulmada zorlandiklarini ve bunlari

karistirdiklarini tespit etmis ve bu problemi gidermek icin bir eylem plani gelistirmistir.

S. Hafta 16-19.06.2014

Arastirmanin besinci haftasinda bu kez bilgilendirici metin iizerinde bir grup
calismas1 yaptirilmistir. Ogrencilerin grup calismasina karst ¢ok istekli olduklari
goriilmiistiir. Bilgilendirici metin iizerinde ¢alismanin hikaye edici metne gére daha zor
oldugu gozlenmis, buna karsin Ogrencilerin, arastrmacinin hedeflerine uygun

davranislar sergiledikleri tespit edilmistir.

Sonraki uygulama dersinde arastirmaci konu ve ana fikir 6gretimi gerceklestirmis,
model olma yoluyla konu ve ana fikir bulma etkinlikleri diizenlemistir. Bu etkinligin ardindan
ogrencilere konu ve ana fikir bulmalar: i¢in hazirlanmis yedi soruluk bir test uygulanmis ve
sonu¢ olarak Ogrencilerin en fazla bir adet yanhs yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmact

boylelikle, eylem planinin dogru isledigini diistinmiistiir.

6. Hafta 23-26.06.2014

21 Haziran’da, arastirmacmin kizi Betiil diinyaya geldigi icin 23 Haziran Pazartesi

uygulama yapilamamustur.

26 Haziran’da, Ogrencilerin strateji Ogrenimleri sonucunda gelismesi beklenen
okudugunu anlama beceri diizeylerini tespit edebilmek i¢in Ara Degerlendirme Smavi (Ek C)

yapilmuistir.
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7. Hafta 30.06-03.07.2014

Arastirmanin yedinci haftasinda, kavram haritalar1 dinleme-anlama etkinliginde not
tutma araci olarak kullanilmistir. Arastirmaci “Okumak™ adli ve 1 dakika 58 saniyelik
dinleme metnini 6grencilere iki kez dinletmis, ilk dinlemede &grencilerin anahtar kelimeleri
tespit etmelerini istemis, ikinci dinlemede ise dinleme metnini kavram haritas1 seklinde
¢izmelerini istemistir. Arastirmact bu etkinlikle kavram haritalarmin dinleme becerisinde de
kullanilip kullanilamayacagmi gormek istemis ve Ogrencilerin kagitlarini incelediginde

sonucun iyi ve yontemin faydali oldugu kanisina varmustir.

Arastirmaci sonraki uygulama dersinde, kavram haritalarim1 konusma becerisini
gelistirme amaciyla kullanmak istemis ve tahtaya “isim, yas, iilke, egitim durumu, bildigi
yabanci dil sayisi, Tiirkceyi 6grenme nedeni” gibi anahtar kavramlar yazmustir. Ogrenciler bu
kavramlar1 kullanarak kavram haritalar1 olusturmuslar ve sonrasinda da bu haritalara bakarak
konusma yapmuislardir. Etkinligin ¢ok eglenceli gectigi ve 6grencilerin kendilerine ait bilgileri

daha diizenli ve akic1 bir sekilde ifade ettikleri gbzlenmistir.

8. Hafta 07-10.07.2014

Arastrmanm son haftasinda, kavram haritalarinin yazma becerisinde kullanimini
gozlemlemek iizere Ogrencilere konusu “kopekler” olan bir kavram haritasi verilmis ve

ogrenciler tarafindan bunun kompozisyon seklinde yazilmasi istenmistir.

Arastirmaci,  uygulama  boyunca  kullandigi  biitin ~ kavram  haritalarim

www.lucidchart.com adresindeki programla hazirlamistir. Cesitli sablonlarin da yer aldig:

programda kavram haritalarina internetten gorseller de eklenebilmekte ve haritalar .jpeg, .pdf

gibi dosyalar seklinde de kaydedilebilmektedir.
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Uygulamanin etkisini degerlendirebilmek i¢in sekizinci haftanin son dersinde son test

olarak uygulamanin baslangicinda yapilan okudugunu anlama basar1 testi uygulanmistir.

Arastrma boyunca her wuygulama dersi sonunda Ogrencilere Ogrenilenleri
pekistirebilmeleri amaciyla 6devler verilmis ve bu 6devler titizlikle incelenerek 6grencilere
doniitler verilmistir. Ogrencilerin zaman zaman cesitli nedenlerle 6devleri geciktirdigi ama

teslim etme sorumlulugu tasidiklar1 goériilmiistiir.

Uygulama sonucunda kavram haritalarinin basta okudugunu anlama becerisi olmak

tizere diger dil becerilerinde de kullanilabilecegi diistincesi olusmustur.
Arastirma Ortami

Eylem arastirmasi1 dongiisii, eylem arastrmasindaki iki yonli akis1 gostermektedir. En
iyl uygulamayla iliskili kuramlar ve arastirma, sinif ortaminda olanlar1 gézlemlemek ve
anlamak icin kullanilir. Ayni1 zamanda bu veriler, en iyi uygulamayla ilgili kuramlar1 ve
aragtirmay1 anlamak ve bilgilendirmek i¢in de kullanilir (Johnson, 2014, s. 23). Bu nedenle

smif ortamimin betimlenmesi gerekmektedir.

Arastrma, Fatih Universitesi Tiirkge Uygulama ve Arastrma Merkezi’ndeki
(TOMER) Dolmabahce Smifi’nda ve C1 seviyesindeki yabanci uyruklu 6grenciler iizerinde
gerceklesmistir. Arastirmaci ayni zamanda calisma grubunun sinif dgretmenidir. TOMER,
dokuz katl bir binanin dordiincii ve besinci katinda olup arastirmanin yapildigi Dolmabahge
Swmifi, giris kat1 olan dordiincii katta yer almaktadir. Sinifin da bulundugu birinci katta miidiir
odasi, miidiir yardimcis1 odasi, 6gretmenler odasi, bilgisayar laboratuvar1 ve derslikler yer
almaktadir. Arastirmanin gerceklestigi Dolmabahge Sinift birinci katta, koridorun ilerisinde

sagda bulunmaktadir.



109

Baslangigta arastirmaciya tahsis edilen smifin fiziki sartlar1 olumsuz karsilanmistir.
Buna gore smif ortaminin fazla sicak olusu, smifin geleneksel oturma diizenine gore
diizenlenmis olmasi nedeniyle sinif i¢i etkilesimdeki sinirlilik ve aragtirmacinin uygulamasini
rahat yapamayacagini diislinmesi gibi etmenler sonucu uygulamanin Dolmabahge Sinifi’'nda
yapilmasma karar verilmistir. Dolmabahge Sinifi'nda oturum U diizeni seklindedir. Bu
oturma diizeni hem 6grenciler hem de arastirmaci tarafindan uygun goriilmiistiir. Smiftaki
biitlin 6grencilerin goriilebilmesi i¢in biri 6gretmen masasina digeri smif girisinde solda
olmak tizere iki adet kamera kullanilmistir. Sinif duvarlarinda ders kitaplarindaki konulara ait
afigler yer almakta, sol arka tarafta ise ¢alismalarin sergilenecegi bir pano bulunmaktadir. Bir
adet projeksiyonun da yer aldig1 smifta ayrica bir adet masa {istii bilgisayar ve ses sistemi de

mevcuttur.

Arastirmanin Katilimcilari

Bu aragtrrmanm katilimcilart C1 seviyesi 0grencileri ve arastirmacidir. Uygulama
basladiktan iki hafta sonra bir 6grenci iilkesine donmiis, uygulamanin {igiincii haftasinda ise
smifa iki yeni Ogrenci katimis ancak bu Ogrenciler arastrma kapsaminda
degerlendirilmemiglerdir. Arastwrmaci, Al kurundan itibaren smifin 6gretmeni oldugu i¢in
Ogrencileri uygulama 6ncesinde bilgilendirmis, onlara uygulamanin icerigi ve 6nemi hakkinda

acgiklamalarda bulunmustur.

Ailelerden, yoneticilerden ve katilimcilardan izin almmadik¢a eylem arastirmasi
yapilmamalidr (McKernan, 1991°den aktaran Beyhan 2013). Bu nedenle arastrmaya
katilmaya goniillii olan 6grencilerden imzali izin yazist almmistir (Ek D). Arastirmada
Ogrencilerin gercek isimleri yerine kod isimler kullanilmistir. Asagida katilimcilarin

ozellikleri hakkinda bilgi verilmektedir.
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.

Ogrenciler. Arastirmaya Fatih Universitesi TOMERde C1 diizeyde 6grenim goren 14
o0grenci katilmistir. Bu o6grencilerin biri uygulama bitmeden iilkesine dondiigii, ikisi ise
uygulama basladiktan {i¢ hafta sonra sinifa katildiklar1 i¢in ¢aligmalar1 degerlendirilmemis
ancak biitiin uygulama siirecine dahil olmuslardir. Sonug olarak 3’ii kiz, 8’1 erkek olmak {lizere
toplam 11 6grenciden toplanan veriler degerlendirilmistir. Tablo 3’te Ogrencilerin {ilke,
cinsiyet, yas, egitim durumu, Tiirk¢e disinda bildikleri yabanci diller ve Tiirkce 6grenme
nedenlerine iligkin bilgi verilmistir. Arastrma etigi geregi Ogrenciler i¢in kod isimler

kullanilmustir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Isim Ulke Cinsiyet Yas Mezuniyet  Yabanci Dil Tiirkce
Ogrenme
Nedenleri

Setiawan Endonezya  Erkek 24 Universite Arapca/Ingilizce Yiksek  Lisans
yapmak

Muhsuan Tayvan Erkek 16 Ortaokul Cince Lise okumak

Kaih Tayvan Erkek 18 Lise Cince/Ingilizce/Fransizca Universite
okumak

Dae Kosova Kadm 13 ilkokul Ingilizce Ortaokulda
okumak

Farah Suriye Kadm 26 Universite Ingilizce Calismak
(Eczac)

Shenze Cin Erkek 24 Universite Ingilizce Yiiksek  Lisans
yapmak

Ruslan Rusya Erkek 27 Universite Tatarca Tiirkleri sevme

Violin Endonezya Kadmn 19 Lise Ingilizce Universite
okumak

Hojie Cin Erkek 24 Universite Ingilizce Yiiksek  Lisans
yapmak

Distad Kosova Erkek 18 Ortaokul Ingilizce Lise okumak

Raci Irak Erkek 30 Universite Ingilizce Yiiksek  Lisans
yapmak

Arastirmaci. Biitiin nitel aragtirma tiirlerinde arastirmaci, veri toplama ve analizinde
baslica aractir. Bu, arastirmanin amact anlamak oldugundan aninda tepki verebilen ve adapte
olabilen bir insan, veri toplama ve analizinde en ideal ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Merriam, 2013, s. 15). Arastirmaci uzaktan ve ikinci elden bilgi toplayan bir kisiden ¢ok,
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arastirma konusuyla ilgili alanda zaman harcayan, alan1 yakindan tantyan, alanda olup biten
olaylar1 yasayan ve arastirmaya dahil olan bireylere yakm bir iletisim kuran kisidir.
Arastirmacinin kendi gozlemleri ve yorumlari arastirma sonucunu belirleyen 6nemli bir etken

olarak ortaya ¢ikarabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 88).

Bu arastirmada arastrmaci, Al kurundan itibaren (8 aydir) uygulama yapilacak
Ogrencilerle beraberdir ve bu siire¢ igerisinde Ogrencilerle giiglii bir iletisim ve etkilesim
kurmustur. Bunun sonucu olarak yil i¢erisinde pikniklere, gezilere gidilmis ayrica arastirmaci,
ogrencileri kendi evinde de misafir ederek karsilikli olarak gii¢lii bir bag kurulmustur.
Arastirmaci ve dgrenciler halen internet lizerinden, telefonla veya yiiz ylize goriismeye devam

etmektedir.

Uygulama boyunca arastirmaci, kavram haritas1 teknigi ile okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesi amacma uygun ders planinin hazirlanmasi, ders ara¢ gereglerinin
hazirlanmasi, video ve ses kayitlarmin gerceklestirilmesi, uygulamalarin gerceklestirilmesi,
her uygulama sonrasi gegerlik komitesiyle goriisiilmesi, yeni eylem planlarinin hazirlanmasi

ve uygulanmasimdan sorumlu olmustur.

Arastirmaci, her uygulama sonunda veri toplama araglarindaki verileri analiz etmistir.
Kamera ve ses dosyalarinin makro ¢oziimlemeleri olan yazili dokiimler, aragtirmacimnin
tuttugu yansitici glinliik, 6grenci giinliikleri, 6grenci ¢aligmalari, ara degerlendirme sinavi, 6n

test ve son testten bir veri seti olusturmustur.

Arastirmaci, uygulamanin her asamasinda internet, elektronik posta, telefon veya yiiz
yiize olarak uzmanlarla goriismiis ve gerceke¢i sonuglara ulasabilmek i¢in nesnel olmaya

dikkat etmistir.

Gecerlik komitesi. Gegerlik komitesi, arastirmanin sistemli bir bi¢imde siirekliligini,

arastirmacimin ¢aligmalarina yol gosterici nitelikte elestiri ve bilgilendirmeyi saglamak
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amaciyla gercgeklestirilen diizenli toplantilarda bulunan kisilerdir (Cavkaytar, 2009: 112).
Arastirma verilerinin ve raporunun tarafsiz, bilgili uzmanlar tarafindan -elestirilmesi,
arastirmacmin verileri tizerinde yansitmalar yapmasi, tek yonli diisinmeyi onler (Uzuner,
2005, s. 8). Bu nedenlerle eylem arastirmalarinda gecerlik komitesinin varligi biiyilk 6nem

tasir.

Gegerlik komitesi; biri Tiirk Dili ve Edebiyat1 béliimiinden olup Tiirkiye’de Tiirkge
egitimi alaninda doktora yapan ilk kisi, digerleri Tiirk Dili Béliimii’nden ve yabancilara
Tiirkge dgretiminde uzman olmak iizere toplam ii¢ {iyeden olusmaktadir. Uyeler uygulama
boyunca; arastirmanin olumlu ve olumsuz yanlarini tespit etmede, verileri kontrol etmede ve

karsilasilan problemlere ¢6ziim 6nerileri sunmada gorev almislardir.

Arastirma stiresince, gecerlik komitesiyle bes toplant1 gerceklestirilmistir. Gegerlik
komitesi toplantilarinda haftalik uygulamalar, ders planlari, video kayitlar1 ve 0Ogrenci
calismalar1 incelenmistir. Toplantilarda arastirmaci tarafindan dile getirilen problemlere
tiyeler ¢oziim Onerileri sunmustur. Toplant1 sonucunda almnan kararlar maddeler halinde
yazilmig ve imzalanmistir (Ek E). Tablo 4’te arastirma siirecinde gerceklestirilen gecerlik

komitesi toplantilar1 yer almaktadir.

Tablo 4

Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi

Toplant1 Numarasi Tarih
Toplant1 1 31.05.2014
Toplant1 2 07.06.2014
Toplant1 3 14.06.2014
Toplant1 4 25.06.2014

Toplant1 5 08.07.2014
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Veri Toplama Araclan

Alanyazm incelendiginde arastirma siirecinin tiim yonlerini gérmede (Johnson, 2014),
calismanin inandiricihigini artirmada (Giiler vd., 2013) ve arastirmayi giiglendirmede (Patton,
2014) cesitleme (triangulation) yonteminin kullanildig: goriilmektedir. Cesitleme, bir seye
birden fazla bakis acisiyla bakmak demektir (Johnson, 2014, s. 111). Bu, nitel ve nicel

yontemler dahil, ¢esitli yontem ve verilerin kullanilmas1 anlamina gelir (Patton, 2014, s. 247).

Eylem arastirmalarinda g¢esitleme, farkli tiirde veri toplama, farkl veri kaynaklarini
kullanma, verileri degisik zamanlarda toplama ve diger kisilerin bulgularmizi dogrulamasi ve
diizeltmesi i¢in tekrar gézden gecirmesi ile gerceklesir (Johnson, 2014, s. 111). Eylem
arastirmalarida birincil veya temel veriler olarak video kayitlar1 ve bunlarin yazili dokiimii,
ses kayitlar1 ve bunlarm yazili dokiimii, alan notlar1, fotograflar, goriismeler ve bunlarin yazili
dokiimleri sayilabilir. Ikincil veri ya da destek veriler olarak da kisisel dokiimanlar, 8grenci
caligma Ornekleri, arastirmact gilinliikleri belirtilmektedir (Craig, 2004’ten aktaran Cavkaytar
138). Nicel veri toplama teknikleri olarak ise anketler ve basari testleri yaygin olarak

kullanilmaktadir. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5

Arastirmada Kullanilan Veri Kaynaklar

Arastirmaci Ogrenciler Gegerlik Komitesi

Yansitici giinliik Okudugunu Anlama Toplant1 tutanaklari
On test ve Son test

Video ve ses kayd1 Video ve ses kayd1
GoOzlem Ogrenci ¢aligmalari
Ogrenci giinliigii

Goriisme

Yansiticr giinliik. Yildirim ve Simsek (2008, s. 295), uygulayicinin kendisinin ayni
zamanda veri toplama araci olarak islev gordiigiinii belirtir. Bu bakimdan arastirmacinin

gbzlemleri ve uygulama boyunca edindigi tecriibeleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmaci, uygulama oncesinden uygulama sonuna kadar yansitict glinliik tutmustur
(Ek F). Johnson (2014, s. 81), yansitict giinliigii, arastrmanin tim bdliimleriyle ilgili
gbozlemlerin ve diisiincelerin kayit edildigi defter olarak tanimlar ve bdylece arastirmanin
kronolojik olarak pargalarinin bir araya getirilmeye c¢alisildiginda 6nemli bir kaynak oldugunu

belirtir.

Arastirmacinin tuttugu yansiticict gilinliikte gozlemler, analizler, alintilar, 6grenci
yorumlari, diisiinceler, izlenimler ve zaman zaman da duygular yer almistir. Arastirma
sonucunda toplam 56 sayfalik yansitict giinliik olusmus ve elde edilen veriler, bulgularin

tanimlanmasi1 ve analizinde destek veri olarak kullanilmuistir.

Ogrenci giinliigii. Katihimcilarm kisisel giinliikleri, arastirmacilar i¢in degerli bir
kaynaktir (Giiler vd., 2013, s. 128). Arastirmaci uygulama boyunca her dersin sonunda

“Bugiinkii dersle ilgili diisincelerim” baslikli bir form dagitmis ve 6grencilerden bu formu bir
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sonraki derse getirmelerini istemistir (Ek G). Bu sekilde gii¢lii bir veri kaynagi elde eden

arastirmaci, uygulama sonunda bu verileri kodlara ve temalara ayirarak analiz etmistir.

Ogrenci calismalar. Yildirmm ve Simsek (2008, s. 188, 301), egitimle ilgili bir
arastirmada 6grenci ders 0devleri ve smavlarmnin veri kaynagi olarak kullanilabilecegini, bir
ders kapsaminda yazilan yazilarin veya Ogrencinin yansitmasmna ya da yorumuna yer
verebilecek ddevlerin 68renci tutumlari, motivasyonu, algilar1 ve tepkileri konusunda 6nemli
veri kaynaklar1 olabilecegini belirtir. Bu ¢alismada da 6grenci ¢alismalarindan faydalanilmis
ve bunlar destek veri olarak toplanmistir (Ek H). Arastirmaci her bir 6grenci igin 6grenci
gelisim dosyasi olusturmus ve calismalar1 haftalik siralamaya gore bu dosyaya eklemistir.
Ogrenci ¢alismalar1 haftalik olarak incelenmis ve dgrencilere doniitler verilmistir. Uygulama

sonunda 6grenci ¢alismalar1 yeniden incelenerek analiz edilmistir.

Okudugunu anlama basar testi. Arastirmaci, uygulama hedeflerini ve Diller I¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni okuma anlama kazanimlarin1 g6z oniine alarak bir hikaye edici
bir de bilgilendirici metin belirlemistir (Ek I). Sonra hikdye edici metinle ilgili 20,
bilgilendirici metinle ilgili 17 olmak tiizere toplam 37 soru hazirlamistir. Arastirmaci,
hazirlanan her sorunun karsisma “uygun degil”, “kismen uygun”, “tamamen uygun”
seceneklerini ekleyip bu sorular1 yabancilara Tiirk¢e alaninda 13 uzmana elden teslim
etmistir. Sorular uzmanlar tarafindan incelendikten sonra hikaye edici metnin soru sayis1 14,
bilgilendirici metnin soru sayisi 12 olarak belirlenmistir. Bu asamadan sonra bir pilot
uygulama gergeklestirilmis ve okudugunu anlama basar1 testi uygulamaya katilmayacak olan
C1 diizeyi 6 6grenci tarafindan cevaplanmistir. Sinav sonrasi 6grencilerin de goriisleri alinmis
ve sorularm C1 diizeyi 6grencilere ve Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni okuma anlama

kazanimlarina uygun oldugu sonucuna varilmaistir.
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Video kayitlari. Video kayitlari, Ogrencilerin sézel olmayan davranislari, ders
boyunca olduklar1 yer ve hareketleri, uygulayicinin pedagojik tekniklerini veya performansi
hakkinda genel bir bilgi saglar (Johnson, 2014, s. 96). Bu amagla arastirmada biri 6gretmen
masasinda digeri smif girisinde solda olmak tizere iki adet kamera kullanilmis, boylelikle
O0grenci ve 0gretmen davraniglari incelenmek tizere kayit altina alinmistir. Arastirma boyunca
37.02 Gigabyte (GB) alan kaplayan, toplam 635 dakika 37 saniyelik kamera kaydi

gerceklestirilmistir.

Arastirmadaki kamera kayitlar1 Nikon Coolpix L310 ve Canon Powershot 252 marka
dijital fotograf makineleriyle gerceklestirilmistir. Kamera kayitlar1 her uygulamanin ardindan
bilgisayara ve harici bellege kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan izlenen kamera kayitlar
dakika, saniye ve arastirmacmin yorumlariyla birlikte Ders Akis Formu’na (Ek 1) yazili olarak

aktarilmustir.

Ses kayitlari. Ses kayitlar1 daha hizli, daha kolay kaydedilir; daha az rahatsiz edicidir,
daha dogaldir ve dinlenmesi kolaydir. S6zel olmayan davranis ve hareketler gozden kagsa bile
ses kaydi ile de olduk¢a onemli bilgiler yakalanabilir (Johnson, 2014, s. 96). Arastirmaci,
uygulama derslerinin ve goriismelerin ses kaydmnin makro c¢oziimlemeleri olan yazili

dokiimleri ile kod ve temalar olusturarak bunlar1 bulgularm analizinde kullanmistir (Ek J).

Gozlem. Nitel arastirmalarda gozlemler ana veri kaynaklarmdandir. Gozlem;
sistematik ve belirli bir arastirma sorusuna hitap ettiginde, giivenilir sonuclarin
hazirlanmasinda, hassas ve kontrol altinda oldugunda bir arastirma araci olarak kullanilir
(Merriam, 2013, s. 111). Arastirmaci, aynt zamanda uygulayici oldugu i¢in uygulama simnifini
8 aydir gézlemlemis ve Ogrencilerin Tiirkce 6grenmede karsilastiklari problemlere ¢ozim

Onerileri getirmeye ¢alismistir. Aragtirmacinin gézlemleme siireci uygulama basladiktan sonra
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ders icerisinde, ders disinda video kayitlar1 izleyerek ve Ogrencilerle goriisme esnasinda

devam etmistir.

Gold (1958); tam katilimci, gézlemci katilimci, katilimer gézlemcei ve tam gdézlemci
olmak tizere toplam dort farklh gézlem yonteminden bahseder (Merriam, 2013, s. 118). Tam
gozlemde arastirmaci, mesafeli bir sekilde olaylar1 goézlemler. Arastirma konusunun gectigi
mekandan izole durumdadir. Arastirmaya konu olan kisilerle karsilikli iletisimi yoktur
(Neergaard ve Ulhri, 2008’den aktaran Giiler vd., 2013, s. 108). Arastirmaci, farkli bakis
agilarmin uygulamaya olumlu katki saglayacagini diisiindiigii i¢in TOMER okutmanlarmdan
da tam gozlemci olarak derse katilmalarini istemistir. Arastirmaci, dnceden hazirladigi
Gozlemde Dikkat Edilecek Ozellikler formunu okutmanlara vermis ve gozlemlerini bu

dogrultuda gergeklestirmelerini istemistir.

Yarn1 yapilandinlmis goriismeler. Nitel c¢aligmalarda, gorlismeler daha az
yapilandirilmis olup acik uglu sorulardan olugsmalidir. Bu tarz goériismelerde sorular esnek
ciimlelerden olusur. Onceden belirlenmis ifade ve soru ayrintilar1 yoktur. Gériismenin biiyiik
bir kismi1 agikliga kavusturulmasi istenen sorular veya sorunlardan olusur (Merriam, 2013, s.

87).

Arastirmaci, gecerlik komitesi ve diger uzmanlarin goriislerini alarak goriisme
sorularmi olusturmustur (Ek K). Veri kaybint onlemek ve giivenirligi saglamak amaciyla

goriisme esnasinda ses kaydi gerceklestirilmistir.

Goriismeler, uygulama sonrasmda 9 ogrenci ile ve swrayla Kapadokya smifinda
yapilmistir. Kalan iki 6grenciden biri vize islemlerinde ¢ikan bir problem nedeniyle iilkesine
donmek zorunda kalmis, digeri ise dogum yapacagi i¢in yliz yiize goriismeye katilamamustir.
Bu 0&grencilerle Facebook sosyal paylasim sitesi iizerinden yazili olarak gorlisme

gergeklestirilmistir.
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Ses kaydina alinan goriismelerin yazili olarak dokiimleri alinmis ve bir alan uzmaniyla

kontrol edilerek verilerin giivenirligi saglanmstir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Gegerlik ve gilivenirlik, tiirline bakilmaksizin herhangi bir arastirmanin kavramsal
cercevesinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi ile
bulgularm sunulmasi agamalarini ilgilendiren 6nemli kaygilardir (Merriam, 2013, s. 200). Bu
acidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki 6l¢iittiir. Fakat bu iki kavram nicel ve
nitel arastirmalarda birbirinden farkli tanimlanmigtir. Nitel arastirmada, arastirilan olgu veya
olaym niteligi 6n plana ¢ikarken, nicel arastirmada bu olay veya olgunun sayisal 6zellikleri
onem kazanmaktadir (Kirk ve Miller, 1986’dan aktaran Yildirim ve Simsek, s. 255). Asagida
gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 baglaminda bu arastirmanin gegerlik ve giivenirligine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

Gecerlik. Gegerlik, bir seyin 6lgmek istedigini ne derece 6l¢tiigli (Johnson, 2014, s.
111) ve nitel ¢aligma sonuclarinin, katilimcilarin ifade ettikleri seyleri ne kadar dogru
yansittigidir (Giiler vd., 2013, s. 331). Eylem arastirmalarinda, gecerligin artmasi i¢in
asagidaki Olciitlere uyulmasi gerektigi belirtilmistir (Feldman, 2008’den aktaran Cavkaytar,

2009, s. 126):

e Verilerin nasil toplandigina iliskin ayrintilt ve agik betimlemeler yapilmasi,

e Verilerden elde edilen bulgularin nasil sunulduguna iliskin agik ve ayrintili
betimlemeler yapilmasi,

e Bulgularin, farkli veri kaynaklarindan elde edilen verilerle betimlenmesi,

e Degisime iligkin bulgularin gosterilmesi ve bu bulgularin kuramla baglantili

yorumlanmasi.
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Giivenirlik. Giivenirlik, bir calismanin veya deneyin benzer sonuglar ile
tekrarlanabilirliginin derecesidir. Eylem arastirmalarinda geleneksel deneysel arastirmalardan
farkli olarak arastirmacinin tekrarlanabilirlige ulastigi durum; verilerden ortaya ¢ikan tekrarh
unsurlari, temalar1 ve oOriintiileri fark edisiyle gerceklesir. Dolayisiyla eylem arastirmasi
sonuglar1 genis capli olarak genellenemez; bunun yerine, 6zel durumlar1 anlamaya yardimci

olmada ve benzer durumlara iliskin bilgi vermede kullanilir (Johnson, 2014, s. 112).

Nicel calismalarda kullanilan gecgerlik ve giivenirlik kavram ve kriterleri i¢in nitel
arastirmacilar  farkli kavramlar kullanmislardir. Guba ve Lincoln (1989), nicel
arastrmalardaki i¢c gegerlilik, dis gecerlilik, giivenilirlik ve nesnellik kavramlarinin yerine
nitel arastirmalarda sirasiyla inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve

onaylanabilirlik kavramlarini kullanmistir (Giiler vd., 2013, s. 333).

Arastirmacinin inandiriciligr i¢in uzun siire ortamda bulunmasi, 1srarli gozlemler
yapmasi, uzman ve meslektas goriisleri almasi, cesitli veri kaynaklarini karsilastirmasi, video
ve ses kayitlar1 yapmasi, ortamdakilerin kontroliinii istemesi ve kaynakca yeterliligi saglamas1
gerekir. Transfer edilebilirlik, arastirmacinin her seyin baglama dayali olduguna iligkin
inancidir. Aragtirmact baglamla ilgili ayrintili betimsel veri toplar ve arastirma raporunu
ayrintili olarak yazarak transfer edilebilirligi saglamaya c¢alisir. Arastirmact giivenilmeye layik
olmak i¢in veri ¢esitliligi kullanir ve verilerin kontroliinii yapan bir grup olusturur. Verilerin
yansiz ve objektif olmasi ise onaylanabilirlik kavrami ile tanimlanir. Arastirmaci gesitli veri
ve veri toplama teknigini karsilastirarak ve yansitma yaparak onaylanabilirligi saglar (Uzuner,

2005, s. 7-8).

Eylem arastirmalarinda dogruluk, toplanan verinin ve goézlemlenenlerin oldukca

gercek resminin olusturulmas: anlamma gelir. Inanirhik ise giivenilir veya inandirict olma
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yetenegidir. Bu durum, baskalarinin da verileri giiven i¢inde kullanmalar1 anlamina gelir.

(Johnson, 2014, s. 109).

Bu arastirmada Johnson’in (2014), eylem arastirmasmin gegerlik ve giivenirligi i¢in

Onerdigi yedi ipucu dikkate alinmastir.

o Gozlemlerinizi dikkatli ve tam olarak kaydedin. Bu arastirmada uygulama boyunca
video ve ses kayitlari, yansitict glinliik, 6grenci giinliikleri, 68renci ¢alismalar1 ve
gozlemler yoluyla veriler toplanmistir. Biitiin bu veriler hem arastirmacinin kendisi
hem de alan uzmanlar1 tarafindan kontrol edilerek yazili ortama aktarilmistir.

o Veri toplama ve analizinin tim asamalarini anlatin. Arastirmanin uygulama
Oncesinden sonuna kadar olan siireg, veri toplama ve veri analizine iliskin bilgiler,
baska kisilerin de izleyebilecegi netlikte betimlenmistir.

o Onemli her seyi kaydettiginizden ve raporlastirdiginizdan emin olun. Arastirmada ¢ok
sayida veri toplama araci kullanilarak siire¢ igerisindeki her seyin kayit altina alinmasi
amaclanmistir. Uygulama siiresince amag, gozlemlenen her seyin tiim ydnleriyle
anlatilmasi oldugu i¢in karsilasilan giicliik ve eksiklikler de kaydedilmistir.

o Neyi gordiigiiniizii betimlerken ve yorumlarken olabildigince nesnel olun. Arastirmaci,
nesnelligi saglamak icin sik sik alan uzmanlarina bagvurmus ve bazen verilerin
kontroliinde bazen de veri toplama araglarinin se¢iminde goriis almistir. Bunun yan
sira siirec icerisinde karsilagilan problemler oldugu gibi betimlenmistir.

o Yeterli veri kaynagi kullanin. Uzun siireli eylem arastirmalarinda kaynaklarm sayisi;
soru ve toplamaya c¢aligilan verinin tiirli ile belirlenir. Bu arastirma toplam sekiz hafta
stirmiis ve bu siire¢ icerisinde arastirmanin birden fazla bakis agis1 kazanmasi, tiim

yonlerinin goriilmesi ve ayni zamanda daha fazla derinlik kazanmasi i¢in ¢esitleme
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(triangulation) yontemi kullanilmigtr. Bu amagla arastirma icin uygun oldugu
diisiiniilen sekiz veri toplama araci kullanilmistir.

o Dogru veri kaynag tiirlerini kullanin. Bu arastirmadaki veri toplama araclar1 aragtirma
sorulari, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni okuma anlama kazanimlar1 goz
Oniinde bulundurularak alan uzmanlari ile birlikte goriisiilerek belirlenmistir.

o Yeterince uzun ve derin bakin. Bu arastirmanin stiresi, C1 diizeyi kur siiresi olan sekiz
haftadir. Bu sekiz haftalik siire¢, yeterli verinin toplanmasi, gozlem yapilmasi ve

arastirma sorularina yanitlar bulunabilecek kadar uzundur.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma, 16.05.2014-10.07.2014 tarihleri arasinda olmak iizere toplam sekiz hafta
siirmiis ve Fatih Universitesi TOMER’de 6grenim goren C1 diizeyi dgrencilerini kapsamustir.
Uygulama her hafta pazartesi ve persembe glinleri, lcilincii ve dordiincii derslerde

gerceklestirilmistir.

Uygulamaya toplamda 14 0Ogrenci katilmigs ancak bu Ogrencilerden iicili, bazi
nedenlerle uygulamanin tamaminda yer alamadiklar1 i¢in aragtrma sonunda 11 &grencinin

verileri degerlendirilmistir.

Arastirmaci, uygulama oncesinde O6grencilerine bilimsel bir ¢aliymada yer almak
isteyip istemediklerini sormus ve goniilliiliik esasma uygun bir sekilde 6grencilerin onayimni

alarak onlardan imzali bir kagit almigtir.

Arastirmaci, ayni zamanda uygulama smifinmn sinif 6gretmeni oldugu igin
uygulamasini bu sinifta yapmaya karar vermistir. Bu karar1 vermede ayrica sinifin uygulama
hedeflerine ve kullanilmak istenen yontem, teknik ve stratejilere uygun olusu da etkili

olmustur.
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Arastirmaci, uygulamanin on test ve son test seciminde bir alan uzmani ile goriismiis
ve uzmanm tavsiyeleri dogrultusunda testleri hazirlamistir. Siire¢ su sekilde islemistir;
metinlerin belirlenmesi, kazanimlarin dikkate alinarak sorularin hazirlanmasi, sorularin
uzmanlara gosterilip goriislerinin alinmasi, bir pilot uygulamanin yapilmasi, pilot uygulama

ve uzman goriisleri 1s1¢1nda sorularm netlestirilmesi, testin uygulanmasi.

Bu maddeler dogrultusunda arastirmaci bir adet hikaye edici, bir adet de bilgilendirici
metin belirleyerek bu metinlerle ilgili sorular hazirlamis ve bunlar1 YDTO’de tecriibe sahibi
olan 13 uzmana elden teslim etmistir. Arastirmaci, sorularin karsilarina “uygun, kismen
uygun, uygun degil” secenekleri eklemis ve incelemeler sonucunda cogunlugun uygun
gormedigi sorular elenmistir. Ardindan o donemde C1 diizeyinde olan bagka siniftaki
Ogrencilerle bir pilot calisma yapilarak 6grencilerin goriislerine basvurulmus ve biitiin bu

stire¢ sonunda son hali verilen testler, aragtirmaya katilan 6grencilere uygulanmastir.

Uygulamanin ilk giinii sinif tahtasini gérecek sekilde bir adet kamera kullanilmis
ancak Ogrencilerin tamaminin goriilememesi nedeniyle sonraki derslerde biitiin 6grencilerin
goriilebilmesi i¢in iki adet kamera kullanilmaya baslanmistir. Arastirma boyunca dgrencilerin
kameradan olumsuz anlamda hi¢ etkilenmedikleri hatta kamera karsisinda son derece rahat

olduklar1 gézlenmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilere okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmeleri i¢in
kavram haritalar1 araciligiyla tahmin etme, soru iiretme ve dzetleme stratejileri aragtirmacinin
model olmasi yoluyla dgretilmis ve sonrasinda bu stratejileri 6grencilerin bagimsiz olarak
kullanmalar1 saglanmistir. Bu siire¢ igerisinde, 6grencilerin strateji kullanimlarinin tespiti i¢in
Tahmin, Gozlem ve Degerlendirme Yapragi, Soru Uretme Degerlendirme Yapragi, Ozetleme
Degerlendirme Yaprag: ile 6grenci giinliigli, 6grenci caligmalari, video akis formu, ses

dokiimii gibi veri toplama araglar1 kullanilmagtir.
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Uygulama sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 SPSS 21.0 programu ile

analiz edildiginde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaci, uygulama bitiminde O6grencilerle yar1 yapilandirilmis bir goriisme
yapmistir.  Yar1t yapilandirilmis  goriismeler, katilimcinin  algiladigi  diinyayr kendi
diistinceleriyle anlatmasini saglar (Merriam, 2013, s. 88). Goriisme sorulari, aragtirma sorulari
dikkate alimarak hazirlanmis ve alan uzmanlarin onay1 sonrasinda &grencilere sorulmustur.
Gorlismeler, ogrencilerin egitim gordiigii kurumdaki bir sinifta, arastirmaci ile O6grenci
arasinda gerceklesmis ve Ogrencilerin gorlislerini rahatca ifade edebilmeleri igin goriisme

ortamia disaridan kimse alinmamastir.

Arastirmaci, Ogrencilerin kisa cevaplar verdigi durumlarda “sonda” seklinde tabir
edilen sorulara basvurarak daha ¢ok veriye ulasabilmistir. Sonda sorulari, konusma aninda
sorulur ve gelisiglizel ortaya ¢ikar. Sonda, avantajlar1 olan ve veri elde etmenin temel
araglarindan biridir. Sondayla goériismenizin akigini ayarlayabilir; katilimeinin dogru yerde
olup olmadigmi, elde edilecek daha fazla veri olup olmadigini gorebilirsiniz. Tipik sonda
sorular1 kim, nerede, ne zaman, nasil gibi soru climleleri ile yapilir (Merriam, 2013, s. 98).
Gortisme verilerini kayit ve analiz i¢in ses kayit cihazi kullanilmistir. Bu uygulama,

konusulan her seyin analiz amaciyla korunmasinin garantisini verir.

Uygulama derslerinde farkl arastirmacilar tarafindan gozlemler yapilmistir. Gozlem;
sistematik ve belirli bir arastirma sorusuna hitap ettiginde, giivenilir sonuclarin
hazirlanmasinda, hassas ve kontrol altinda oldugunda bir arastirma araci olarak kullanilir
(Merriam, 2013, s. 111). Bu amagcla arastirmaci tarafindan, bir gézlem formu hazirlanarak

gbzlemcilere verilmistir.

Gozlemleri yapmanin bir bagka nedeni de icerik hakkinda bilgi saglamak veya bir

sonraki goriismeye referans edebilecek belirli olay, davranig gibi bilgileri saglamaktir
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(Merriam, 2013, s. 113). Arastirmaci, her uygulama sonrasinda gozlem formlarin1 dikkatle

incelemis ve uygulamaya iliskin eksiklikler var ise bir sonraki derse kadar bunlar1 gidermistir.

Uygulamanim baglamasinin ardindan verilerin toplanmasi ve verilerin analizi birlikte
yiriitiilmiistiir. Veri analizi, verinin anlamini disariya aktarma silirecidir. Verinin anlamini
disar1 aktarma; insanlarin ne sdyledigini, arastirmacmin ne gordiiglini ve okudugunu
birlestirme, indirgeme ve yorumlamay1 icerir ki bu siire¢, anlam verme siirecidir (Merriam,
2013, s. 167). Arastrmaci bu amagla ses ve video kayitlarin1 yaziya dokmiis, 6grenci
glinliiklerini ve c¢alismalarin1 yansitict gilinlii§iinde yorumlayarak verileri anlamli hale

getirmeye caligmistir.

Verilerin analizi siirecinde bilgisayar ortamina aktarilan biitiin veriler MAXQDA Nitel
Veri Analizi Programi yardimiyla 6nce kodlara sonra temalara ayrilarak arastirma sorularma
cevaplar bulunmaya calisilmistir. Bu tiir bilgisayar destekli nitel veri analiz programlari,
verilerin diizenlenmesi ve gorsel hale getirilmesi konusunda arastirmacilara kolaylik
saglamaktadir. Bu arastrmanin da konularindan olan kavram haritalari, verilerin
gorsellestirilmesinde yararlanilan araglardandir. Merriam (2013) kitabinda, Cresswell’in
“Bilgisayar programlarimin kavram haritalama 6zelligi, arastirmaciya gorsel bir model ¢izerek

kodlar ve temalar arasindaki iligskiyi gorsellestirme firsat1 verir” agiklamasina yer verir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi. Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama beceri puanlar1
On test ve son test ile dl¢lilmiis ve elde edilen veriler SPSS 21.0 istatistik paket programiyla
analiz edilmistir. Bilgilendirici ve hikdye edici metinlerin 6n test ile son test ortalamalarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon Testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur.
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Nitel verilerin analizi. Calismanmn nitel veri analizi yansitict giinliik, 6grenci
giinltikleri, 68renci calismalari, degerlendirme yapraklari ile ses ve video kayit dokiimlerinden
elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Bu verilerin analizinde icerik analizinden

yararlanilmistir.

Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi yapmak i¢in icerik analizi uygulanir. Icerik
analizi, igerik iletisimini tanimlamak i¢in sistematik bir siirectir. Bu asamada goriismelerin,
alan notlarinm, belgelerin icerigi analiz edilir. Siire¢, ayn1 anda verilerin kodlanmasini ve
kategorilerin olusturulmasini1 da kapsar (Merriam, 2013, s. 195, 196). Arastirmaci oncelikle
biitiin verileri aktardigt MAXQDA Nitel Veri Analizi Programi yardimiyla kodlar1
olusturmus, ardindan bu kodlar1 ortak yon ve benzerliklerine gore temalar altinda toplamastir.
Daha sonra biitiin veri toplama araglarindaki kod ve temalar incelenerek diizenleme yapilmus,
alanyazin ve arastirma sorulariyla ilgisinin olmadig1 diisiiniilen kod ve temalar elenmistir. Son

asamada ise veriler yorumlanmistir.

Arastirmada kullanilan Ders Akis Formu’nun analizi sonucunda 266 adet koda ve 4
adet temaya ulasilmistir. Bu temalar Kavram Haritasy, Uygulama, Ogrenciler ve

Arastirmact’dir. Ders Akis Formu’na iligkin kod ve tema 6rnegi asagida yer almaktadir.
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X

266 coded segments from 9 documents and 0 document groups

w9a0ee800

¥

{1k okudugum anlama stratejimiz Tahmin Etme Stratejisi ve ben bu stratejinin dgretiminde, 6grencilerin onbilgilerini harekete gecirmek ve metnin okunmasindan nce

tahmin etmelerini saglamak igin Griimeek a1 kavram haritasm segtim.

05, | KAVRAM HARITAST ik A5 KH' ontigier hereket:cegimde wyoun Crimeek A Ko e tmee wyan

nc'm.m' ar.iima-sn;qjm.z‘(ém Eme svaéﬁ Ve ben

Comm., | D.. | Code Preview .
0 UGN TatminEtme States Wygdanan edefine Lygn Al vebea o encler nome e, cedler, Offendemn L
0 BE.. | ORRENCLER Virenclerceki ArtlarDers st takip etme Oencier didkati o sedide iyorar

o DE. ARATTRNACTOfence peitime 0 ence s (1) A p e "arne methanet, ok ded.Ben e "ok

& | .MWWMWMMM  Ofyendrden gelen cevaplar kawan haitas dugumaya

0 . RATRMCHdone e

0
0 DE. KAVRAHBARITASIince AQ K oberiberkete egmese v Dok anlam stz Tt Etme Saefei v ben
0 06, ARASTRMAC e plitme 0 e plistne () Dacti Vel ded veben e ok iz, dedim. e oy
0 .. BRATTRACI sstmaonn 4| Dfencer netne haarans Busorufa s, ofencerh dyacajine i frefadh
0 BE..  OGRENCLER\Oirencleri Akedemk SeviyelerRistenin skadeik sevives cok iy Ristem et cenin chumadan bl Ristn Ana Y3 mein iz, hence ckumadn bid, B
0 £, UMGULANAT e Eine St Tafin e shtejs amaana Usgh Rt Ana irefimeminin e, eniz clman i Bu
0 K. ARASTRMACTOence pestme ' e i koncmik rununa gvedefi,” ke ek
0 ... ORELEDyexden Madenk SenekDesn adenk s ki Des ez 2t ne ik s
0 TE.. | ARASTIRMACI rastrmacnn Ssi(drencler meine haarams |Disendlermetne hazrlama (1) B v amag fine odvenciere bu ders geyecediniz konuya
0 DE.. GERENCLER Difencern kadekSevelrRistenin skadenk sves i i Bu s devanede hapkam el duygusnurereden
0 (DE... ARASTRACTKeloe, Dy, Asce O O Kelne Ot 1 By st devamds byl el dujgus nereden
0 DE.. | ARASTIRMACTKelme, Deym, Atz Oifetieine Ot Orutauny rlaa e olrek geeiestredinek ign i o
0 DE... | LIYGULAMA(Tahnin Etme Stratejis\Onbigleri harekete gegime Bugin bu konugtuklarmiza igii bir parca chuyacagma
O k. GEBCLS Cyeien ik sondetham stk s e ekt i
0 BE.. | ARASTIRMACI ModelohnalModel ims (1 Sore bu g sey ne decim ve aden érimeek s kaveam
0 .. BRATTRACI o onaode i (3  Bururl anzcm o encin ik do obp onadges
0 0E... mmm&hmmmwmmmhmmm Orencler hemen dodru cevaplan verdier, Bu, onlann dersi
0 .. GRRENCLER\Oienclrn Aksdenk Sy Ahmetinskadent s e, metot e, Rustem, lan dedi et ekt ded,
0 DE.. | OERBICLEROfendem Made Seelr Dstn dadenkseves Dasté, &hmetinceyaplrnin hepsinin 27 iy soyed,
0 .. BRATRMACIO endei ot Ofence etsime (3 Ben At mageleh"dedn. 1

Sekil 20. Ders akis formu kod ve tema 6rnegi.

Gozlemlere iligkin 147 adet kod ve 5 adet tema tespit edilmistir. Temalar sirasiyla
sunlardir: Odevler, Ogretim, Aksakliklar, Ogrenciler, Arastirmaci. Gozlemlerle ilgili kod ve

tema 6rnegi su sekildedir.
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® Coded segments

Code: ARASTIRMACI 53 coded segments from 6
naeevg0 0

Bu metni esiyle roportaj vaparak olusturdugumu sovledi. itk derste gosterdigi cinileri de esinin yaptigm: soyledi. Ogrenciler alkisladilar.
| Comm.. | Code  Preview |

(4] ARASTIRMACT \Arastrmaa, kalem ve dosya hediye et QOdretmen ddrencilere uygulama icin birer adet krmizy, mavi

0 | ARASTIRMACT rastrmacrn haailad RHr panods seralriyor R

0 | ARASTIRMAC Arastrmas ginlik hayattan meker verd Qdretmen koruayu daha i anlatmak iin kendi lesinden dmek

0 | RASTIRMACT vestrmac model chyar Griincek af avram haritas ousurduyor ve Buraya anne

0 | ARASTIRMACI Arastrmas Oriimaek AdKHi gaiyor Oriimeek a6t kavram haritas lusturuyor ve Buraya ame

0 | ARASTIRMACT KHde resim hulanm, Gdrenmeyi klaylastnyor Kavram haritasnda bimedier keimeerin resilern

0 ARASTIRMACTKHde resi hullrm, o enmed ko e o Kewan harasnda bimediier kelielr s

0 ARASTIRWACI Wrastrmacnn, ders eence hie getmesi () Ojretmeni sakdlams kathyorlr,

0 ARASTIRMACIWrastrmacnn, ders efence hie getmesi () Bence ders hem keyifl hem de direticyd,

0 ARASTRMACTrtrmacin, drs eencel e gemesi 2 Aradacencer efendic sl yainas dersn i

0 | lwwm,wdwhﬁkumd 4 T grup bdrend olugturuldu, Srifta § ofrend var, Bir kisiyi

0 ARASTIRMACI Wrastrmecnn, ders eence hile getmesi () Uyaudamani ivegeiarasnda iy encier sohbet o,

4] ‘ | ARASTIRMACT \Arastrmacinin, dersi edlencel hale getrmesi (5) {Odretmen ddrenciere mizahi divaloglarla yardmda bulunuyor,

0  ARASTIRMACI Wrastrmecnn, ders efence hile getmesi (7] Odretmen i orup arasinda devarh olrak gezio dersi efencel

0 | ARASTIRMACTArastrmacnin, dersi efiencel hile getimesi Yaplan esprive herkes glida,

- | ARASTIRMAC rastrmacnin, ders eflencel hle getrmesifaugh outloud Yaplan espre herkes gl

- lwwm,wdwh&mmdw out loud {Odretmenin sakalanna kabhyorlar,

- mﬁmmwmmm,mmmgemwmw mm:dybrﬁwtajymdmhﬁmﬂmﬁybd‘ﬁk

=) lwwm,wdeﬁ«nﬁh&kmmdwmm Odrencler anlamadidan kelimeler soruyorlar, Odretmen metni

- | ARASTIRMAC rastrmacnin, ders eflencel hle getrmesifaugh outloud Ofretmen bu mefle g kavram hartas haarsdgn

- .mmmwmm,wsﬁmh&gemswmm Kavram haritasi, anahtar kelmelerin numaralandrimasivla

i ARASTIRMACI Wrastrmecnn, ders eence hile gebmesilaugh autloud Ofrencere meiin arkasidan bol b kavran haritas

&l  ARASTIRMACI rastmacin, der efence hile getmesifaugh outloug Bence ders hem ey e ce iyt

Sekil 21. Gozlemler kod ve tema drnegi.

Ogrenci ¢alismalarinin analizinde ise 254 adet kod; Dinleme, Uygulama, Ogrenme,
Tahmin Etme Stratejisi, Soru Uretme Stratejisi, Ozetleme Stratejisi, Grup Calismasi, Metin
Tiirleri, Arastirmacinin Etkisi ve Kavram Haritas1 olmak iizere toplam 10 adet de tema

olusturulmustur. Ogrenci ¢alismalarina iliskin kod ve tema 6rnegi su sekildedir.
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% Coded seqmens -0
Code: 22.05.2014 37 coded seqments fiom 11 documents and 0 document groups
nNEey 0 f

Yapi tohmin internefte izedi bir vidzoya dayandunsyor. Burada o bilgst ullandss rtliyor,
Conm. Code Preien {
ﬂﬂsmwmmsramvmezmwwmmm bk erssiseibence ok i b s Ders e
2005 04T e STt s b P
5 04T v STt oy st ) Qunate e v o vy T,
05 20 e s T e s ) L —— Y
L8 TS o e ke s ) LT T m———
5 04 e ST e e ) I T——————— -
05 04Tt Seais Tt e sl e (1 R R————— Y
05 04T STt el e () P —————
08 0y e s e [ET———
L5 2 STt e T ettt o i
20520 e, it g T gl i e
T Awom— it v et 2 o o
2005 2014 TetvinEte SttefsTatinrce, Erblgeen yraranms () Tl epaten cosen e iyt e,
D . B T T
0 LOSAEme TN Toeduime;
' 005 04T e T ) L ——
0 CISAMawEeSRSTON ) e e o, 1
0 205 20047 Eme S TG i 155,20 et il ROVl
0 R S D i Ty o s,
0 54T ST o ) 806 034t e o e
R e S e 200520 v EY kg s
0 22050 e DY g At Tk i Aol
M EeSET ) M 20 4 e P
0 T e kT ) 030 0t et i v
| LSO () 208 g s '

Sekil 22. Ogrenci gahigmalar1 kod ve tema Srnegi.

Ogrenci goriismelerinin analizi sonucu 238 adet kod, 7 adet tema tespit edilmistir.
Temalar; Uygulama, Karsilasilan Giigliikkler, Arastirmacinin Etkisi, Etkinliklere Bakis, Grup
Calismalar;, Kavram Haritalar1 ve Ogrencilerin Onceden Kullandig: Stratejiler seklindedir.

Ogrenci goriismeleriyle ilgili kod ve tema drnegi asagida gdsterilmistir.



Code: OGRENCININ ONCEDEN KULLANDIGI STRATEJILER

Coded segments
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25 coded segments from 11

na&J¢+800

Daha dnce metni okuduktan sonra 6zetleme yapmiyordum. Bu etkinliklerden sonra ben vapmaya calistim.

0000000000 00000000000 0000

OGRENCINN ONCEDEN KLLLANDEAT STRATETLER Anahtar kelimeler \Arlam baglamdan gkarma

| OERENCINN ONCEDEN KULANDI] STRATEILER it ekl ko befandan harma (1)
OGRE{MN ONCEDEN KULLANDIG! STRATEILER S6iige bakma
o&mmmcmm wm‘nmmm_ammm

OBRENCININ ONCEDEN KULLANDIGI STRATETILER \Soiige bakma (1)

: OERENCININ ONCEDEN KLLLANDIGE STRATEILER Sackige bakma (3
. OBRENCING ONCEDEN KULLANDIG STRATEJILER \Sozfide bakma (4)

OGRENCININ ONCEDEN KLLLANDIGI STRATETILER \Soide bakma (5)

| OGRENCIN ONCEDEN KL STRATETLER Sz b 1)

OGRENCININ ONCEDEN KULLANDIGI STRATETILER \Soalige bakma (3)

mm M@mﬂgwmm

OGRENCININ ONCEDEN KULLANDIGI STRATETILER\Soie bakma (10)

OARENCIN ONCEDEN KLLLANDI] STRATELLER Keimek uvark e i
_ OGRENCININ ONCEDEN KULLANDIGI STRATETILER T ahmin etme
| OGRENCININ ONCEDEN KLLLANDIG] STRATEILER Tahmin Eme (1)

(OGRENCINGN ONCEDEN KLLLANDIGI STRATEJILER ahmin etme (2)

OARENCIN ONCEDEN KULANDIL] STRATEILER Wrkader some
_ OGRENCINGN ONCEDEN KLLLANDIGI STRATETILER \Yavas yavas okuma
OBRENCINM ONCEDEN KULLANDIG] STRATEMLER Tekrar tekrar okuma

DERENCINN GNCEDEN KLLLANDIG] STRATETLER eloar huma

| OERENCIN ONCEDEN KILLWOIS] SRATELLER kv oume

' Comm.. |Code | Preview
O&E@mmwmhmmm  Bimedigim keimelertyuvarlk g alyorcm,
OGRENCINN ONCEDEN KULLANDIG! STRATETILER Ozetieme | Daha tce metr chudukian sonva deeteme yapyordun, Bu

i anel elielei egiyordum ve e tahin diyordum, Sorva
Sodiebakayordun, b amarerde vermda sk
anlamadim kelmeleri anladdm kelimelerle anlamaya

| Sk bakoyordum, ama baa zamarkerda yanmda sk
el ben sk e her cirie ve kel bayardam,

| oot bdopeedi.

.Huzanm stz bakyordum.

Normale b ke iniyrsan s by,
Sebfebanordn

sodofe by,

e balnyordum,

[P —

| B e oo Rl chavpsrc, Sorva b
Binedin eincer vatak e dyordum

En anemli kelimeleri segiyordum ve ben tahmin ediyordum, Sorra
Tahwin ediyordum, Mesela b kelmeyi erlamardysa onu tahin
T —
.‘u‘eyaahﬂamawuwdm.

.Har satin yavas yavas okuyordum, daha ivi anlamak igin,
Telrr tekrar ohuyordum,

Telrar chuyordam

Bazenkere o

Sekil 23. Ogrenci goriismeleri kod ve tema drnegi.

Arastirmacinin ayni zamanda veri toplama aracig1 oldugu nitel arastirmalarda yansitict

giinliikler 6nem tasimaktadir. Bu arastirmadaki yansitict giinliik analiz edildiginde 51 adet

koda ve 5 adet temaya ulasilmistir. Bu temalar Kavram Haritalari, Metin Tiirleri, Uygulama,

Arastirmaci ve Ogrenciler seklindedir. Yansitict giinliige iliskin kod ve tema &rnedi ise

sOyledir.
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Sekil 24. Yansitic1 glinliik kod ve tema Ornegi.
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Boliim IV: Bulgular ve Yorum

“Topladiginiz her bir veriyi anlatmaya veya yazmaya ¢alismayin;

¢linkii okuyucunuzu bunaltirsimiz. Aksine, buldugunuz anlaml egilimler,
ortintiiler ve siniflamalart anlatin ve temsili ornekler koyun.

Boylece okuyucu sizin bulduklarinizi anlamlandirir.”

Johnson, 2014

Bu boliimde, eylem arastirmasi slirecinde nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilarak toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci dogrultusunda yanit
aranan sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin nicel verilerine
iliskin bulgular, tablo ve grafiklerle betimlenmis ve yorumlanmistir. Nitel verilerin analizinde
ise yansitict giinliik, 6grenci gilinliigii, 6grenci caligmalari, kamera ve ses kayitlari, 68renci
goriismeleri, ders akis formu ve strateji degerlendirme yapraklari kullanilmug, veriler temalara

ayrilarak yorumlanmustir.
Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci sorusu olan “Kavram haritasi teknigine gore uygulanan 6gretim,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit aramak icin
ogrencilere arastrmanimn basinda ve sonunda okudugunu anlama basari testi uygulanmistir. On
test-son test olarak gerceklestirilen bu sinavlardan elde edilen veriler SPSS Nicel Veri Analizi
Programi yardimiyla ¢dziimlenip yorumlanmistir. Arastirmada 6n test ve son testte kullanilan
metinlerden biri bilgilendirici, digeri hikaye edicidir. Bilgilendirici metnin on test ve son test

puanlar1 arasindaki fark Tablo 6’da gdsterilmistir.
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Tablo 6

Okudugunu Anlama Basar Testindeki Bilgilendirici Metnin On Test ve Son Test Puanlar
Arasindaki Wilcoxon Testi Sonuclar:

Once Sonra
Olgiimler N Z P
Ort Ss Ort Ss

Bilgilendirici Metin Son Test-On Test 51,455 11,605 85,545 10,894 11 -2,934 0,003

Okuma Hizin1 Yavaglatan Nedenler adli bilgilendirici metnin on test ile son test
ortalamalarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon Testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,934; p=0,003<0,05). Okuma Hizin1 Yavaglatan
Nedenler metninin On test ortalamasi (x=51,455), son test ortalamasindan (x=85,545)
diisiiktiir. On test ve son testte kullanilan hikdye edici metne iliskin sonuclar ise Tablo 7°de

yer almaktadir.

Tablo 7

Okudugunu Anlama Basart Testindeki Hikdye Edici Metnin On Test ve Son Test Puanlari
Arasindaki Wilcoxon Testi Sonuglart

Once Sonra
Olgiimler N V4 p
Ort Ss Ort Ss

Hikaye Edici Metin Son Test-On Test 44,636 14,151 76,182 10,731 11 -2,936 0,003

Seving Cigliklart adli hikdye edici metnin On test ile son test ortalamalarmin anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in
Wilcoxon Testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Z=-2,936; p=0,003<0,05). Seving Cigliklart metninin 6n test ortalamasi

(x=44,636), son test ortalamasindan (x=76,182) diisiiktiir.
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Elde edilen bu verilere gore, eylem arastirmasi siirecinde kullanilan kavram haritalama
tekniginin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi tizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.
Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi C1 dilizeyi Ogrencilerde, okudugunu anlama
becerisinin kavram haritas1 araciligiyla gelistirilmesinin amaglandigi bu calisma, eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirma 16 Mayis 2014°te baslamis ve 10 Temmuz
2014’te sona ermistir. Uygulama dersleri, pazartesi ve persembe giinleri liclincii ve dordiincii
derslerde gergeklestirilmistir. Arastirmaci, aynt zamanda uygulama yapilan smnifin
ogretmenidir. Bazi dgrencilerin Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavi'na (YOS) girdigi ve
arastrrmacmin kizinin diinyaya geldigi giin ders yapilamamistir. Arastrmanin ilk ve son
dersinde, okudugunu anlama basar1 testi yapilmistir. Arastirma siirecinde okudugunu anlama

becerisi ve kavram haritas1 teknigine uygun etkinlikler hazirlanmis ve uygulanmustir.

Uygulama boyunca dért adet ders plam1 hazirlanmustir. Ik ders plani, tahmin etme
stratejisinin dgretiminin gergeklestirildigi derse yoneliktir. Diger ders planlar1 sirasiyla soru
tiretme, hikaye edici bir metni 6zetleme ve bilgilendirici bir metni 6zetleme stratejilerinin

kullanildig1 derslere yonelik hazirlanmagtr.

Uygulamanin gercekei bir sekilde yansitilabilmesi i¢in yansitic1 giinliikten, dgrenci
giinliiklerinden, 6grenci ¢aligmalarindan ve video-ses kaydi dokiimlerinden dogrudan alitilar

yapilmuistir.

Uygulama stirecinde toplam 12 metinden yararlanilmistir. Metinlerden 6’s1 hikaye

edici, 6’s1 bilgilendiricidir. Tablo 8’de bu metinler belirtilmistir.



Tablo &

Uygulamada Kullanilan Metinler ve Tiirleri

134

Yazar/Kaynak Metnin Adi Metnin Tiiri
Hiiseyin Rahmi Giirpinar Ana Yiiregi Hikaye Edici
Ozel Sema Hastanesi El Brosiirii Tirnak Batmast Bilgilendirici
Okumay1 Degerlendirme Kopege Ozenen Cocuk Hikaye Edici
Ali Ertan Kelime Hazinesi Bilgilendirici
[lkdgretim Tiirkce 4 Caligma Kitab Kiigiik Kirmiz1 Balik Hikaye Edici
Arastirmact Cini Bilgilendirici
Adim Adim Tiirkce Ogretim Seti 6 Ziyafet Hikaye Edici
Halit Karatay Képekler Bilgilendirici
Aisopos (Ezop) Cev. Tiirkan Andag Coban ve Yaban Kegileri Hikaye Edici
[lkdgretim Tiirkce 3, Harf Yaynlari Reklamlar Bilgilendirici
Adnan Cakmakcioglu Seving Cigliklar Hikaye Edici
Adim Adim Tiirkce Ogretim Seti 6 Okuma Hizimi Yavaslatan Nedenler Bilgilendirici

Arastirmaci, uygulama boyunca elde ettigi verileri kontrol ederek uygulama hedef ve

kazanimlar1 dogrultusunda bazi kod ve temalar1 birlestirmis bazilarmi da c¢ikarmistir.

Arastirmada kullanilan biitiin veri toplama araglarmmm MAXQDA Nitel Veri Analizi

Programi’nda analizi sonucunda ortaya ¢ikan kod haritas1 Sekil 25°te gosterilmistir.



135

E E

Odrencilerin Tahmin Etme Stratejisini Kullanmalan  Ozetleme Stratejisinin Oretimi

Odrencilerin Soru Uretme Stratejisini Kullanmalar \ Soru Uretme Stratejisinin Ogretimi
/

E E E

Ogrencilerin Ozetleme Stratejisini Kullanmalar Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar =—=Tahmin Etme Stratejisinin Ogretimi

Odrencilerin Etkinliklerle flgil Dugunceler / \ Grup Caligmalarinin Etkisi

Etkinliklerin Okuma Anlamaya Etkisi  Odrenclerin Kavram Haritalariyla ligi Dusunceleri

Sekil 25. Nitel verilerin analizine iliskin MAXQDA programi tema haritast.

Sekil 25°te goriildiigli iizere nitel verilerin analizi sonucunda toplam 10 temaya

ulasilmis ve asagida bu temalara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Tahmin etme stratejisinin 6gretimine iliskin bulgular ve yorum. 22.05.2014 tarihli
derste tahmin etme stratejisinin ogretimi gergeklestirilmis ve bu stratejinin bundan sonraki
stirecte Ogrenciler tarafindan kullanilmasi tesvik edilmistir. Arastirmaci, Ana Yiregi adl
metinle ilgili gorselleri tahtaya yansitarak dgrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmelerini ve
icerigi tahmin etmelerini hedeflemistir. Metnin bir kismint okuduktan sonra &grencilere

“Sizce buradan sonra ne olacak?” sorusunu sormus ve Ogrencilerin tahmin etmelerini
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saglamistir. Asagida, arastirmacinin tahmin etme stratejisini 6gretim asamasi yer almaktadir

(22.05.2014, Uygulama Dersi Video Dokiimii).

Arastirmaci: (Derste islenecek metinle ilgili arastirmacinin hazirladigr gorseller tahtaya
yansitiliyor.) Bu resimden ne anliyorsunuz?

Setiawan: Anne, merhamet, cocuk.

Arastirmaci: Evet. Diger resimlerde ne goriiyorsunuz?

Distad: Fedakarlk.

Ruslan: Izdirap.

Farah: Merhamet.

Arastirmact: (Arastirmaci biitiin resimler incelendikten sonra sunu sordu) Oriimcek ag1
kavram haritasinin merkezine ne yazabiliriz?

Farah: Anne.

Arastirmaci: (Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmek ve onlar1 konuya hazirlamak igin
“annelik” duygusuyla ilgili konugmalar yapildi.)

Arastirmaci: Benim deminden beri yaptigim sey ne arkadaslar?

Shenze: Tahmin.

Arastirmact: Bu cizdigim sey ise driimcek ag1 kavram haritasi. Peki bu oriimcek ag1 kavram
haritasindaki, konuyla ilgisiz olan kelimeler nelerdir?

Ogrenciler: Dal, agac, yaprak, riizgar.

Arastirmact: Tahminlerimiz neticesinde 6n bilgilerimizi harekete gecirdik. Simdi okunacak
metni tahtaya yansitiyorum ve size fotokopisini de veriyorum. Az 6nceki fotograflari diistiniin
ve metne bakin.

Arastirmaci buraya kadar olan kisimda metni okuma Oncesinde tahmin etme
stratejisinin kullanimin1 model olarak gdstermis, ayni zamanda 6grencileri de siirece dahil
ederek Ogrenmelerini pekistirmeyi amaclamistir. Ayrica tahmin etme stratejisi kullanilirken
bir yandan da bu stratejinin kullanimi i¢in uygun oldugu disiiniilen 6riimcek agi kavram
haritasi, 6grencilerin tahminleri ile olusturulmustur. Metin tahtaya yansitildiktan sonraki siire¢

su sekildedir.

Arastirmact: Baslik ne demek?

Distad: Metnin aynasi.

Arastirmact: Peki bu metnin baghgin basligi ne?
Ogrenciler: Ana Yiiregi.

Arastirmact: Yiirek ne demek arkadaglar?

Ruslan: Kalp.

Arastirmaci: Ana Yiiregi deyince akliniza ne geliyor?
Setiawan: Fedakarlik.

Ruslan: Cesur.

Arastirmact: Fotograflari diisliniin, bu metne bakin. Acaba bu metin neyle ilgili olabilir?
Setiawan: Kopek, civeiv, anne tavuk.

Farah: Korumak.

Arastirmact: Daha metni okumadik.
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Ogrencilerden gelen dogru cevaplar, tahmin etme stratejisinin dogru kullanildigin1 ve
amaca ulasildigim gostermektedir. Buradaki diger onemli konu da gorsellerin se¢imidir.
Konuyla ilgisi olmayan veya dolayli olarak ilgili olan gorsellerin, 6grencileri yanlis
yonlendirecegi diistiniilmektedir.

Arastirmact: Arkadaslar! Okudugumuzu daha iyi anlamak i¢in tahmin etmeliyiz. (Bunu
sOylemekteki amacim, Ogrencileri silirekli uyguladigimiz ve yapmaya calistigimiz seyi
diisiindiirmekti. Amacli okumak da diyebilirim buna.)

Arastirmact: Ipucu ne demek?

Ruslan: ipin ucu. (Ogrenciler giildiiler.)

Distad: Bir kisi temiz bir yerde kirli ayakkabilariyla yiiriiyor. O, ipucu.

Kaih: Cevapla ilgili bir bilgi.

(Ogrencilerim gercekten hem zeki hem de dersle ilgililer.)

Setiawan: Pif noktast m1?

Ogrenciler: Hayir!

Ogrenciler hem derse katiliyorlar hem de birbirlerinin yanlislarmi diizeltiyorlar. Bu,
hem 6grenci diizeyini gdstermesi hem de Ogrencilerin birbirleri ile iliskilerini gdstermesi
bakimindan 6nemlidir.

Arastirmact: Bir seyi anlamak i¢in yararlandigimiz igaretler. Bir metni anlamak i¢in fotograf
gibi ipuclarindan faydalanarak metnin igerigini tahmin edebiliriz.

Arastirmaci: Baska hangi ipuglarindan faydalanabiliriz?

Setiawan: Baslik. Kahramanlar.

Arastirmaci: Setiawan, harikasin!

Arastirmaci, her dogru cevap icin 6grencileri giizel climlelerle pekistiriyor. Bu, onlarin
derse katilmalarmi tesvik ediyor. Baslarda sessiz kalan dgrenciler, ilerleyen dakikalarda derse

katiliyorlar.

Arastirmact: Fotograflara bakmak, metnin bagligina bakmak, kahramanlara bakmak nigin
faydal1?

Ogrenciler: Daha iyi anlamak icin.

Arastirmact: Bu sekilde okuyacagimiz metne beynimizi hazirliyoruz.

Kaih: Evet.

Arastirmact: Bu yiizden okudugunu anlamada tahmin etme ¢ok dnemlidir.

Arastirmaci: Peki ne zaman tahmin yapabiliriz? Okumadan 6nce ve okurken...

Arastirmact: Metin tiirlerini biliyor musunuz?

Farah: Sosyal.

Distad: Arastirma.

Dae: Soruyu anladim ama metin tiirlerini bilmiyorum.

(Setiawan Ingilizce aciklamak istedi ama ben C1 oldugumuzu, Ingilizce konusmamamiz
gerektigini sdyledim.)

Kaih: Hikdye. (Ben de: “Iste bu! Cok giizel” dedim.)

Arastirmact: Arkadaglar! Eger metin tiirlerini bilirseniz, ona gore bazi stratejiler kullanirsiniz.
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(Burada ii¢ ¢esit metni anlattim. Hikdye edici, bilgilendirici ve siir tiiriinden bahsettim. Farah
“Hocam, edici ne demek?” diye sordu. Ben agiklarken bu fiilin “et-" fiilinden tiiredigini bildi.)
Setiawan: Hocam, bazi yazilarla bagliklarinin hi¢ alakasi yok.

Bu ciimle, Setiawan’in bilin¢li bir okuma yaptigini, okuduklarint analiz ve sentez
stizgecinden gecirdigini gosteriyor. Ayrica, okuma metinlerindeki igerigi yansitmayan
basliklar, 6grencilerin yanlis tahminler yapmasina neden olabilir. Konuyla ilgili a¢iklama
yapildiktan sonra devam edildi.

Arastirmaci: Ben bir hikdye okurken, bu hikayeyle ilgili ne diisiinmeliyim?” diye sorduktan
sonra hikayenin unsurlarini anlatmaya basladi. (Olay, kisi-kahramanlar1 yazdim ve baska ne
var dedim?)

Shenze: Zaman var.

Ruslan: Yer.

(Sonra “Bilgilendirici metinde neler olur? Bunlar olmaz, o bilgi vermek i¢in yazilmistir.”
deyip o metinleri bagka bir zaman anlatacagim diyerek oOgrencilerde biraz da merak
olusturmay1 amagladim.)

Arastirmaci, metni sesli olarak okumaya ve agiklamaya bagladi. Bu agiklama
evresinde bir yandan da kelime ve deyim 6gretimi devam ediyor. “otla-, arsa, géz dikmek”

bunlardan birkaci.

Arastirmact: (birden okumay1 durdurdu ve) “Arkadaslar! Liitfen bana bakin, sizce bundan
sonra ne olacak?

Arastirmaci, Ogrencilere tahmin etme stratejisinin okuma Oncesinde ve okuma
esnasinda kullanabilecegini ifade etmisti. Bu hareketiyle 6grencilere model olma yoluyla
strateji kullanimina devam ediyor.

Shenze: Kopek, tavuk ve civcivlere saldiracak.

Muhsuan: Aynen.

Setiawan: Savagacaklar.

Hojie: Kopek, civcivle oynamak istiyor.

(Arastirmaci sesli okumaya ve metni drama yaparak devam etti.)

(Arastirmaci tekrar okumay1 durdurarak dgrencilerden tahmin yapmalarmi istedi. Ogrenciler
tahmin ettiler. Dogru tahminler geldi.)

Kaih: Hocam, bu gercek bir hikaye mi?

Hojie: (giilerek) Bu bir hikdye. (Gergek olmas1t miimkiin degil, demek istedi.)

Arastirmacit: Ama hikayeler gercek olabilir.

Bu diyalog, bazi Ogrencilerin hikayelerin 6zelliklerini bilmedigini gosteriyor. Dil
Ogretiminde metin tiirlerinin ve 6zelliklerinin 6gretimi ¢ok Onemli. Metin tiirlerini bilen

Ogrenci, ona uygun stratejileri kullanacak ve okudugunu daha iyi anlayacaktir.
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Arastirmaci: Eger tavuk bdyle bir cesaret gostermeseydi, ne olurdu?

(Ogrenciler hep birlikte yine dogru cevap verdiler. Gergekten dersi iyi takip ediyorlar.)
Arastirmaci, “Bakin arkadaslar! Biz bu metni okumadan once neler konusmusuz?” diye
sorarak 0grencilere onlarla beraber olusturdugu 6riimcek ag1 kavram haritasini gosterdi.
(Haritadaki tahminlerin ¢ogunun dogru oldugunu ama bazen yanlis tahminlerin de
yapilabilecegini sdyledim.)

Arastirmaci: Biz bu metni okumadan oOnce fotograflara bakmasaydik, bu tahminleri
yapmasaydik ne olurdu?

Kaih: Daha zor anlardik.

Arastirmaci daha Once hazirlamis oldugu bir Oriimcek ag1 kavram haritasini
Ogrencilere gosterdi ve igerigini anlatti. Ardindan Orlimcek agi kavram haritasmi smif
panosuna astr. Amag, Ogrencilerin ders dis1 zamanlarda da panodaki materyallerden
faydalanmalaridir. Bu kagitta ayni zamanda oriimcek agi kavram haritasmin tanimi da
yazilidir.

Arastirmaci 6grencilere o giinkii dersle ilgili diislincelerini yazacaklar1 6grenci giinliigiinii
dagatti.

(Boylece hem oOgrencilerin dersle ilgili diigiincelerini 6grenecegim hem de sonraki derslerle
ilgili yapmam veya yapmamam gereken seyleri tespit edebilecegim.)

Arastirmaci 6dev kdgitlarint dagitmaya basladi ve alanlarin hemen isim ve tarihi yazmalarini
sOyledi.

(Ogrenciler icin Ogrenci Gelisim Dosyast olusturmak, onlarin uygulama siirecindeki
gelisimlerini gérmek acisindan son derece dnemli.)

Arastirmaci Tahmin Etme Degerlendirme Yapragi’ni anlatmaya basladi.

(Ogrencilere tesekkiir ettim ve ders bitti.)

Arastirmaci, o giinkii dersle ilgili diisiince ve degerlendirmelerini su sekilde

belirtmistir.

Bugiinkii isledigimiz metin, hikdye edici bir metindi. Adi Ana Yiregi, Hiiseyin Rahmi
Gilirpmar’in. Hikdyede anne tavugun civcivlerini bir kopekten kurtarmasi anlatiliyor. Metnin
okunmasindan Once strateji, okudugunu anlama stratejileri ve Ogrencilerin kullandiklar
stratejiler hakkinda konugtuk. Ogretimine ilk baslayacagim strateji “tahmin etme” idi ve
Ogrencilerden bazilar1 bunu kullandiklarini sdylediler. Sonrasinda 4 adet fotograf yansittim
tahtaya ve oOgrencilerin tahminleri ile “Oriimcek A§ Kavram Haritasi”n1 olusturduk.
Ogrencilerin sdyledigi iki tahmin harig¢ hepsi metinle ilgili tahminlerdi. Bu gok iyi oldu. Hatta
Ruslan, farkinda olmadan metnin konusunu da bildi. Bir giin yolda giderken bir kdpegin tavuk
ve civcivlere saldirdigin1 gérmiis ve tavuk da yavrularmi korumak icin kopege saldirmis. Bu
olay bizim metnimizle ayniydi. Cok sasirdim ve tebrik ettim Ruslan’1. Fotograflarin ardindan
sesli okuma ile metni okumaya bagladim. Tahmin etme hem okuma 6ncesinde hem de okuma
esnasinda kullanildig1 icin ben okurken zaman zaman durup Ogrencilere ileriye doniik
tahminlerini sordum. Bu esnada da gilizel yorumlar geldi. Metni okuduktan sonra kavram
haritamiza baktik ve tahminlerin ne kadar isabetli oldugunu gordiikk. Bu, Ogrencilerin de
hosuna gitti. Gereksiz iki tahmini haritadan c¢ikardik ve kalanlar hikdyemizin esasini
olusturuyordu.
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Ogrencilerle, okuma oOncesi tahmin etmenin faydasi iizerinde konustuk. Hepsi benimle
hemfikirdi. Bu beni ¢ok mutlu etti. Tahmin etme stratejisinin 6gretimini tamamladiktan sonra
Odev olarak “Coban ile Yaban Kegileri” metnini verdim. Bu metinde hazirlamis oldugum 6
adet fotograf vardi. Ogrenciler metni okumadan &nce ve okurken tahmin etme stratejisini
kullanacaklar ve hazirlamis oldugum “Tahmin, Go6zlem ve Degerlendirme Yapragi’ni
dolduracaklar. Bu o6devle birlikte, “Ogrenci Giinliigii” olan “Bugiinkii dersle ilgili
diisiincelerim” kagidini da pazartesi giinii getirecekler. Umarim hepsi 6édevini yapar ve biitiin
uygulama boyle giizel geger. (22.05.2014, Yansitici Giinliik)

Soru iiretme stratejisinin 6gretimine iliskin bulgular ve yorum. Tahmin etme
stratejisinin - 6gretiminin ardindan 26.05.2014 tarihli derste soru iiretme stratejisinin
Ogretimine gecildi. Arastirmaci, 6grencilerin ilk uygulama dersinde gordiikleri Ana Yiiregi

adli metin tizerinden model olma yoluyla strateji 6gretimini gerceklestirdi.

Ogrencilerin metne daha biitiinciil bakmalar1 ve neyi, ne kadar anladiklarini tespit
edebilmek i¢in soru liretme stratejisi kullanilmistir. Arastirmaci, soru tiirlerinin 6gretimini
gerceklestirirken soru-cevap yontemiyle dgrencilerin bu tiir sorular1 kavramasini saglamistir.
Asagida, arastirmacinin soru tiirlerini 6gretim agamasi yer almaktadir (26.05.2014, Uygulama

Dersi Video Dokiimii).

Arastirmact: Biz bugiin baska bir sey 0grenecegiz. Aslinda sizin bildiginiz bir sey ama ne
kadar yapiyorsunuz veya yapiyor musunuz, bilmiyorum. Aslinda ¢ok basit bir sey. Ozellikle
yabanci dil 6grenirken ¢ok dnemli.

Bugiinkii stratejimiz arkadaslar, soru iiretme stratejisi. Uretmek ne demek?

Dae: Yani tikketmenin zitt1.

Arastirmact: Aferin kiz. (giilismeler)

Aragtirmaci: Uretmeyle ilgili bir ciimle sdyleyin bana.

Setiawan: Bu kalem Tiirkiye’de tiretildi.

Arastirmact: Onu yazayim, giizel.

Yani Tiirkiye’de yapildi bu. Onceden bdyle bir kalem yoktu. Insanlar diisiindiiler, bir kalem
nasil olmali diye. Yiizyillar énce kalem yoktu. Insanlar givilerle taslara yaziyorlardi. ..

Dae ve Setiawan’in verdigi cevaplar, Ogrencilerin akademik seviyelerinin
gelismisligini ortaya koymaktadir. Dae’nin  “iiretme” kelimesini zittiyla agiklamasi,
Setiawan’in ise yabanci Ogrenciler tarafindan zor oldugu ifade edilen edilgen catili bir
climleyi rahatlikla ifade etmesi, 0grencilerin 6n bilgiler bakimindan da zengin oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Arastirmaci: Simdi arkadaslar benim istedigim sey su: Herkes Ana Yiiregi’ni getirdi mi?
Ogrenciler: Evet.

Arastirmact: Ben size ¢izgisiz kagit verdim. Size 9 dakika veriyorum, litfen Ana Yiiregi
metniyle ilgili soru yazin, cevap yazin.

Farah: Nasil? Anlamadim hocam.

Arastirmact: Tamam. Hani arkadaslar, bizim kitaplarimizda metinler var, metinlerden sonra
sorular var. Ana Yiregi’yle ilgili siz —arkadasinizla degil- soru yazacaksiniz, cevap
yazacaksiniz.

Shenze: Bugiin aym kagi1?

Arastirmaci: Aferin Shenze! Biz bir ¢alisma yaparken n’apiyorduk? Tarihini yaziyorduk.
Bugiin ayin 26’s1.

Farah: Ka¢ soru?

Arastirmaci: Bilmem, istediginiz kadar.

Arkadaslar, soyle bir sey disiinebilirsiniz: Siz 6gretmensiniz, Ogrencileriniz igin soru
hazirliyorsunuz. Boyle diisiiniin. Hadi 6gretmenler!

Aragtirmaci, 6grencilere: “Siz 6gretmensiniz, 6grencileriniz i¢in soru hazirliyorsunuz.
Boyle diisiinlin. Haydi 6gretmenler!” diyerek onlardaki empati duygusunu harekete gecirmeyi
ve dgrencilerin sorulara daha ¢ok konsantre olmalarini hedeflemistir.

Arastirmact: 15 dakika falan oldu. Bitiren varsa alabilirim. Ama ne yapiyorduk arkadaslar?
Ad, soyad, tarih..Hepsini dosyaya koyun arkadaslar. Dosyaya da adiniz1 yazdiniz degil mi?
Ogrenciler: Evet.

Arastirmact: Tamam mi, herkes hazirladi mi1 sorular1? Soru hazirlamak zor, degil mi?
Ogrenciler: Evet.

Ruslan: Polisler iyi soru soruyor.

Arastirmact: Tamam o zaman, simdi burada bir ara verelim. ikinci ders devam ederiz.

Arastirmact: Evet arkadaglar, bugiin soru iiretme stratejisine bakacagiz. Bakin “{iretme”
kelimesine dikkat edin. Sadece soru sorma degil. Tamam mi? Mesela ben size sunu sorayim:
Biz neden soru soruyoruz?

Acip: Anlamak i¢in.

Arastirmact: Cok giizel. Neyi anlamak i¢in?

Ruslan: Metni.

Distad: Anlamadigimiz seyleri 6grenmemiz igin.

Setiawan: Sadece anlamak i¢in degil. Ne kadar anladigimizi dlgmek igin.

(Muhtesem cevaplar geliyor. Cok mutlu oluyorum)

Acip, Ruslan, Distad ve Setiawan’in verdigi cevaplar, soru liretme stratejisinin
amacini tam olarak yansitmaktadir. Ogrencilerin, bu stratejiyi neden kullandiklarmin farkinda
olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmact: Peki arkadaslar, soru tiirlerini biliyor musunuz?

Ruslan: Zamanla ilgili mi, olayla ilgili mi?

Arastirmact: Tamam. Daha once boyle bir sey okudunuz mu? Daha once hi¢ diisiindiiniiz
mii?

Ogrenciler: Ne zaman, nigin, niye...

Arastirmact: Oyle degil.

Eger 6grenci bir metne baktiginda, sorunun cevabinm hemen orada gorebiliyorsa bunlara acik
sorular diyoruz. Bir de cevabi hemen metinde géremiyorum, cevabi biraz diisiinmem lazim,
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metni daha iyi anlamam lazim veya -hani on bilgi dedik ya- benim bazi 6n bilgilerimi
kullanmam gerekiyor. Arkadaslar bu ikinci ¢esit soruya da ¢ikarsama sorusu diyoruz.

Ben size az onceki derste soru yazdirdim, acaba kag agik soru var, kag ¢ikarsama sorusu var?
Ben bunu 6grenmek istedim.

Setiawan: Hepsi acik soru.

Ruslan: Hepsi agik soru.

Arastirmacit: Boyle olmasi ¢ok giizel. Ciinkii ¢ikarsama sorulari nasil sorulacak, bunlari
Ogrenecegiz. Bunlar, okudugunuzu anlamaniz i¢in ¢ok énemli.

Ogrencilerin verdigi cevaplar, onlarin soru tiirlerini bilmediklerini ve okuma anlama
esnasinda bu stratejiyi kullanmadiklarini gostermektedir. Arastirmaci, Ogrencilerin soru
tiretme durumlarin1 géormek icin ilk derste onlara Ana Yiregi metniyle ilgili sorular
yazdirmigtir. Setiawan ve Ruslan, daha arastirmaci kontrol etmeden, hazirladiklar1 sorularin
hepsinin ag¢ik soru oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin hem soru tiirlerini ayirt
edebildikleri hem de acik sorularin ¢ikarsama sorularindan daha kolay oldugu anlamina

gelmektedir.

Arastirmact: Simdi Ana Yiiregi metnini ¢ikarin. Kardeslerim! Bu hikayenin adi nedir?
Ogrenciler: Ana Yiiregi.

Arastirmact: Bakin ne kadar kolay. Bu hikayenin yazar1 kim?

Ogrenciler: Hiiseyin Rahmi Giirpinar.

Arastirmact: Peki bu hikdyenin ana kahramani kim?

Setiawan: Kopek, civcivler ve tavuk.

Arastirmaci: Ana kahramani! Bi dakka! Ana kahraman ne demek?

Setiawan: En 6nemli kisisi.

Arastirmact: Evet, harikasin.

Dae: Tavuk.

Arastirmact: Simdi okudugunuzda, ana kahraman kim, yardimci kahramanlar kimler, bunu
anlamiyorsaniz okudugunuzu anlamiyorsunuz demektir. O yiizden hikdye ve romanlari
okurken ana kahramani anlamanmiz gerek. Neden ana kahraman tavuk?

Ruslan: Hikdyenin ortasinda (merkezinde) tavuk var.

Arastirmact: Bu hikdyede “Ana kahraman tavuktur.” yaziyor mu? Hayir. Bu yilizden bu bir
¢ikarsama sorusu.

Ikinci paragrafa bakar misimz? Orada “Bu mutlu annenin...” diyor. Biz mutlu oldugunu
nereden anliyoruz?

Dae: Civcivler onun yaninda, huzur var.

Arastirmact: Peki metinde “Tavuk bdyle boyle oldugu i¢cin mutlu” diyor mu?

Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Iste o yiizden bu bir ¢ikarsama sorusu.

(Ogrencilerin agik sorularmi degerlendirdik. Gergekten ¢ok eglenceliydi ©)

Arastirmact: Peki arkadaglar, 5 dakikamiz kaldi. Ana Yiiregi’yle ilgili ¢ikarsama sorulari
sorsak... Once sizin sorularmiza bakalim.

Distad: Tavuk neden boyle davrandi?

Arastirmact: Evet, cevap?

Distad: Cocuklarmi korumak igin.

Arastirmact: Haaa, ¢ok giizel. Bagka ¢ikarsama sorusu?
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Liitfen kagida yazmayin, sadece bakin. Ben sorayim mui bir tane?
Setiawan: Evet, buyurun.

Arastirmact: Kopegin yere biraktigi civeiv 6ldi mii, yagiyor mu?
Ruslan ve Dae: Oldii.

Arastirmact: Peki metinde o civcivin 61digi yaziyor mu?
Ogrenciler: Yazmiyor.

Arastirmact: O zaman bu bir ¢ikarsama sorusu, dogru mu?
Ogrenciler: Dogru.

Arastirmaci: Peki 61dii mii Setiawan?

Setiawan: Oldii.

Arastirmaci: Nereden anladin?

Setiawan: Ciinkii kimildamiyor, 61dii anlaminda.

Arastirmacit: Siz ne kadar cikarsama sorusu sorabiliyorsaniz o kadar iyi anlamigsiniz
demektir. Bu 6nemli!

Bu soru ve cevaplar sonucunda, 6grencilerin agik sorulari ve ¢ikarsama sorularini
kavradiklar1 soylenebilir. Arastirmaci son climlesiyle de ¢ikarsama sorularinin metni anlamak
icin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaya ¢aligmistir.

Arastirmact: Simdi kardeslerim, ¢ok giizel bir metin var. Bu 6dev, persembe giinii i¢in. Sali

Xok, carsamba yok, tamam?

Ogrenciler: Tamam.

Dae: N’apcaz?

Arastirmact: Arkadaslar, bu Gokkusagi 3 kitabindan aldigim gilizel bir metin. Sizden

istedigim sey su: Bu metni okuyacaksiniz, agik ve ¢ikarsama sorular1 yazip cevaplayacaksiniz.

Bakalim ne kadar anladiniz?

Ruslan: Cok giizel yaa!
Arastirmact: Tamam kardesler, bugiinliik bu kadar. Tesekkiirler...

Ruslan’m “Cok giizel yaa!” seklinde tepki vermesi, YDTO’de bu tiirden etkinliklerin
Ogrencilerde biraktig1 etkiyi gostermesi bakimindan onemlidir. Sadece geleneksel yontemle
islenen dersler, 6grenciler tarafindan sikici bulunmakta ve dgrenme hedeflerine ulasmay1

zorlastirmaktadir.

Arastirmaci, ¢ikarsama sorularina kiyasla daha kolay oldugu i¢in Oncelikle agik
sorularin 6gretimini yapmustir. Boylece, tiimevarim yonteminin bir geregi olan “kolaydan
zora” ilkesine gore hareket edilerek anlamli 6grenme saglanmistir. Bazi Ogrencilerin
cikarsama sorularmi tespit etmenin daha zor oldugunu belirtmeleri, arastirmacinin dogru bir

karar aldigin1 da ispatlar niteliktedir.
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Daha o6nce sadece agik soru biliyordum, ¢ikarsama sorulari benim i¢in ¢ok zor. Daha 6nce ben
yapmadim. Ama bu sinifta ben arkadaslarla beraber ¢alistyorum ve arkadaslar ¢ok ¢aliskan oldugu i¢in
ben de onlardan etkilendim. (04.07.2014, Setiawan, Ogrenci Goriismeleri)

Setiawan’in bu agiklamalarinda, ¢ikarsama sorularinin zor olusunu belirtmesinin yani
sira arkadas ortammin oneminden bahsetmesi ilgingtir. Bu durum, egitim esnasinda sinif

ortaminin 6grenmeye etkisini ortaya koymaktadir.

Ozetleme stratejisinin 6gretimine iliskin bulgular ve yorum. Arastirmaci,
29.05.2014 tarihinde Ozetleme stratejisinin Ogretimini gergeklestirmistir ve YDTO’de
Ozetleme stratejisinin ediniminin, tahmin etme ve soru {iiretme stratejilerinden daha zor
oldugunu diisiindiigii i¢in bu strateji 6gretimini en sona birakmistir. Boylece anlamli 6grenme
ve tiimevarimdaki “basitten karmasiga” ilkesine uygun hareket edilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde de 6zetleme stratejisinin zor oldugu gézlemlenmistir. Buna karsin bazi

Ogrenciler, kavram haritasi araciligiyla yapildiginda 6zetlemenin kolaylastigini belirtmislerdir.

Bugiinkii ders ¢ok enteresandi. Hoca bize birkag kavram haritasi anlatti. Ama anlatmadan 6nce
metni Ozetlememizi istedi. Sonra hoca nasil giizel Ozetleyebilecegimizi anlatti. Benim
ozetlememde ¢ok yanlis vardi. Cok fazla ciimle yazdim. Aslinda 6zetlemede sadece en 6nemli
seyleri yazmaliyiz. Bu yiizden bugiinkii ders benim icin ¢ok faydali oldu. Ozetlemeyi
kolaylastirdig1 ve eglenceli oldugu i¢in hoca bize kavram haritas1 kullanmamizi tavsiye etti.
Eger bir metinde sadece yazi varsa ve hi¢ resim yoksa insanlar sikilabilir. Bu yiizden kavram
haritas1 gok iyi bir fikir (29.05.2014, Violin, Ogrenci Giinliigii).

Violin’in “Eger bir metinde sadece yaz1 varsa ve hi¢ resim yoksa insanlar sikilabilir.
Bu yiizden kavram haritasi ¢ok iyi bir fikir” seklindeki diisiinceleri, YDTO’de kavram haritas1

kullaniminin bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Bugiin ¢ok ¢esitli kavram haritalar1 6grendik. Onlarla 6zetlemeyi daha kolay yapryoruz
(29.05.2014, Kaih, Ogrenci Giinliigii).

Bugiinkii derste metni dzetlemeyi dgrendik. Ozetleme bir metni kisaca anlatmaktir. En énemli
olan seyleri anlatmak. Mesela: metin tiirli, metin adi, konu, ana fikri, kahramanlari. Bir metni
okuduktan sonra daha iyi anlamak i¢in kavram haritas1 yaptik. Kavram haritalar1 da farkl
oluyormus, farkli kavram haritalari1 yapmayr Ogrendik. Bu gercekten bizi etkiledi
(29.05.2014, Ruslan, Ogrenci Giinliigii).

YDTO’de dgrencileri etkileyecek materyaller kullanmak, onlar1 Tiirkge 6grenimi igin

daha ¢ok motive edebilir. Arastirmaci, strateji 6gretimi yaptig1 her derste kendisinin ¢izdigi
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degisik kavram haritalar1 kullanmis ve 6grencilere hem kavram haritalarmi tanitmis hem de

yeni bakis agilar1 kazandirmay1 amaglamaistir.

Bugiin bir metni okurken olaylar1 nasil siralayacagimi 6grendim. Caligkanlar i¢in bu metot
(6zetleme) daha rahat (29.05.2014, Farah, Ogrenci Giinliigii).

Farah bu climlesiyle, akademik seviyesi yliksek olan 6grencilerin 6zetleme stratejisini
daha rahat kullanacaklarini kastetmistir. Ayrica olaylar1 swralamayr 6grendigini sdylemesi,

strateji 0greniminin gergeklestigi seklinde yorumlanabilir.

Ozetleme stratejisi haritasi olaylarmn icinden en 6nemlilerini aliyor, dzet yapryor. Béylece bir
metin kisa ciimlelerle ve form i¢ine alinabilir (29.05.2014, Shenze, Ogrenci Giinligii).

Uygulama boyunca Ogrencilere hikaye edici ve bilgilendirici metinleri 6zetleme
yontemi gosterilmistir. Arastirmaci dncelikle hikaye edici metinleri, daha sonra bilgilendirici
metinleri 6zetlemeyi, model olma yoluyla gostermis ardindan bu stratejileri 6grencilerin
kullanabilecegi smif ortami olugturmustur. Stratejilerin pekismesi i¢in her ders sonras1 6devler
verilmistir. Asagida, hikaye edici metinlerin 6zetlenmesinin 6gretildigi uygulama dersi yer

almaktadir (29.05.2014, Uygulama Dersi Video Dokiimii).

Arastirmact: Arkadaslar, bugilin bence en dnemli stratejiyi 6grenecegiz. Ne biliyor musunuz?
Ozetleme. Ne demek 6zetleme? Ozet ne demek?

Shenze: Kisaltmak.

Hojie: Kisaltmak gibi.

Dae: Onun en 6nemli seyini anlatmak.

Acip: Kisaca anlatmak.

Kaih: Cok ayrintili anlatmamak.

Bu cilimleler, ogrencilerin 6zetleme hakkinda bilgi sahibi olduklarmi ortaya
koymaktadir.

Arastirmact: Arkadaslar, 6zetleme hayatinizin her aninda kullanabileceginiz bir strateji. Bir
metni okuduktan sonra onu ne kadar anladiniz? Az m1 anladiniz veya yanlis m1 anladiniz? Biz
bunu nasil anlayacagiz? O yiizden bu strateji 6grendigimiz {i¢ strateji i¢indeki en Snemli
strateji. Peki sizce 6zetleme ne zaman yapilir? Okumadan 6nce mi, okurken mi, sonra m?
Ogrenciler: Sonra.

Arastirmact: Tabii ki sonra. Once tahmin ediyorsun, sonra soru iiretiyorsun —metni ¢ok daha
iyi anliyorsun- sonra 6zetliyorsun.

Ogrenciler: Evet.

Arastirmact: Tamam mi? O yiizden bu ii¢ stratejiyi sectim sizin i¢in. Aslinda ¢ok strateji var
ama sizin en ¢ok iginize yarayacak olan stratejiler bunlar.
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(Ogrencilere daha once oOzet yapip yapmadiklarini, kavram haritasiyla ozet yapip
yapmadiklarini sordum. Cogu yapmamis.)

Arastirmact: Peki arkadaslar, kavram haritasiyla 6zet yapilsa onda neler olmali, neler
yazilmali? O haritada neler olmali?

Mesela arkadaslar! Ana Yiiregi adli metni Ozetleseydiniz, onun kavram haritasinda neler
olurdu?

Acip: Kahraman.

Arastirmact: Cok giizel, Acip.

Ruslan: Ana kahraman.

Arastirmaci: Ana kahraman olurdu, harikasiniz! Baska? Diger kahramanlar olurdu.

Acip: Olay olurdu.

Hojie: Zaman...

Dae: Kahramanin yaptig1 bir sey...

Ruslan: Kahramanlarin 6zellikleri. ..

Acip: Sonug..

Arastirmaci: Problem olurdu, sonug olurdu.

Evet, ozetlemelerle ilgili ¢ok giizel seyler sdylediniz. Gergekten bu sinifin durumu ¢ok iyi. Biz
bir metni okuduktan sonra onu anlayip anlamadigimizi gérmek igin 6zetleme yapabiliriz.
Arkadaslar bizim calistigimiz metinler hep hikayeydi. Peki arkadaslar okudugumuz metin
hikaye degilse nasil dzetleme yapacagiz? Az once Farah soyledi. Bilgi olursa nasil olacak? O
yiizden metin tiirlerini bilmemiz lazim.

Acip: Haa!

Shenze: Evet.

Arastirmact: Ben size bir sinav yapmistim. Orada bir hikaye edici bir de bilgilendirici metin
vardi. Simdi onlarin 6zetlemesi ayn1 olur mu?

Ogrenciler: Olmaz.

Arastirmact: Peki bilgilendirici metinde ne olacak? Onda kahraman yok, belki olay yok, belki
zaman yok. O zaman farkli. Bunlarin hepsini konusacagiz, yapacagiz, 6greneceksiniz insallah.
Arkadaslar, simdi Ana Yiiregi adli metni 6zetleyin bakalim. K6tli yapmaniz 6nemli degil. Ben
size bunun metodunu 6gretecegim.

Arastirmaci, 6grencilerin 6zetleme durumlarini gorebilmek i¢in onlara Ana Yiiregi
adli metni 6zetletmistir.

Acip: Hocam, boyle sekil ¢izecek miyiz?
Arastirmaci: Hayir, o sonra. Once normal 6zet yazacaksiniz, ben size onu sonra dgretecegim.

Arastirmact: Arkadaslar, herkes Ana Yiiregi adli metnin zetini yapt: mi?
Ogrenci: Evet.
Arastirmact: Simdi onlar1 dosyaya koyun.

Arkadaslar ben evde Ana Yiiregi adli metnin kavram haritasim hazirladim. Simdi onu
gosterecegim. Bunu size verecegim, panoya da asacagim. Basliyorum tamam nmui?

Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Bir metni 6zetlerken 6nce metnin tiiriinii s6ylemek lazim. Bu metnin tiirii ne?
Ogrenciler: Hikaye.

Arastirmact: Kavram haritasinda biz bunlar1 kutucuk igine aliyoruz.

Sonra bir ok ¢ikartip devam ediyoruz. Metnin adi ne?

Ogrenciler: Ana Yiiregi.

Arastirmact: Bunu da bir kutucuk i¢ine aliyorum. Simdi ¢ok 6nemli, konu. Konu ne demek?
Ogrenciler: Ne hakkinda. (“Metnin ne hakkinda oldugu” demek istiyorlar.)
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Arastirmact: Konuyla ilgili sdyle bir soru sorabiliriz: Bu metinde ne anlatiliyor? Ne oluyor bu
metinde? Ne olmus bu metinde? Anne tavugun civcivlerini kopekten kurtarmasi. Peki
arkadaslar daha 6nce duydunuz mu: Ana fikir.

Distad: Annelerin fedakarligi.

Arastirmact: Peki arkadaslar yaziyorum, bu genel bir ciimle olacak. Ana fikir i¢in nasil bir
soru sorabiliriz?

Distad: Bu metnin mesaj1 nedir?

Arastirmact: Cok giizel! Veya yazar bu metni ni¢in yazmis? Peki ben ne yazmisim bu metnin
ana fikri i¢in: “Bir anne ¢ocuklari igin hayatini feda edebilir.” Ana fikirden sonra ne diyelim
arkadaslar? Kahramanlar. Ana kahraman ne demekti?

Ruslan: En 6nemli kahraman.

Arastirmaci: Peki bu metnin ana kahramani kim?

Ogrenciler: Anne tavuk.

Arastirmaci: Cook giizell ©

Peki simdi “diger kahramanlar” diyelim.

Ogrenciler: Kopek, yavru civcivler.

Arastirmact: Cok giizel. Simdi ben burada ana kahramanla ilgili baz1 6zellikler yazabilirim.
Ana kahramanin 6zellikleri neydi?

Distad: Fedakar.

Dae: Cesaret.

Arastirmaci: Yaa harikasiniz, yemin ederim ikisini yazmistim kavram haritasina! ©

Ogrencilerden gelen cevaplarin tam da arastirmacinin duymak istedigi cevaplar olmasi
sevindiricidir. Ogrenciler dersi dikkatle takip ediyorlar ve katilim da yiiksek. Arastirmaci bu
durumla alakali olarak yansitici giinliige sunlar1 yazmstir.

Beni en ¢cok mutlu eden 6grencilerimin ne yapmak istedigimi anlamalar1 ve kavram haritasini
olustururken genel anlamda nereye ne yazacagimi bilmeleri oldu. (29.05.2014, Yansitict
Giinliik)

Arastirmaci: Bunlar1 yazdiktan sonra, suraya bir ok ¢iziyorum. Kavram haritalarinda ok
isaretleriyle yonii gosterirsiniz. Bu ¢ok Onemlidir kavram haritalarinda. Simdi hikayelerin
Ozetinde “problem” oluyor dedik birinci derste, sonra o problem ¢6ziilityor, degil mi? O zaman
buraya problem diyorum. Bu metindeki problem neydi arkadaglar?

Distad: Kopek.

Arastirmaci: Tabi kdpek ama bunu bir cimleyle soylesek.

Ben sdylilyorum bunu. ilk kez ben yaptigim igin ben sdyliiyorum. “Ag bir kdpek, tavugun
civcivlerini yemek ister.” Bu arkadaslar problem ciimlesi. Peki arkadaslar ¢6ziim ne?

Kaih: Savas, kavga.

Arastirmact: Yani buradaki ¢6ziim, netice, sonug. Ne oldu da bu problem ¢6ziildii?

Distad: Anne tavuk, kdpege saldirdi.

Arastirmaci: Hah, ¢ok giizel. “Anne tavuk kdpege saldirir ve kopek kagmak zorunda kalir.”
Arkadaslar bakin! Bu Ana Yiiregi adli metnin 6zet kavram haritasidir. Simdi birinci derste
yazdiklarimzi hatirlayn. Bunlardan hangileri var, hangileri yok? Ben bir metni okuduktan
sonra bunu ¢izebiliyorsam, ben bu metni anlamigsim, demektir. Birinci derste i¢inizden birisi
cok giizel bir sey sdyledi: Ozetlerde cok fazla ayrinti olmaz. Siz bir metni ne kadar iyi
anladiysaniz ve Tiirk¢eniz ne kadar iyiyse, o kadar giizel 6zet ¢ikar. Miimkiin oldugu kadar
daha az kelime ile daha fazla mana vermeniz lazim.
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Arastirmaci bu agiklamalarla, Ozetleme stratejisinin ama¢ ve Onemini agiklamaya
calismustir.

Arastirmaci: Arkadaglar, bu Ana Yiregi metninin kavram haritast. Bunu sizin ig¢in
hazirladim, fotokopi ¢ektim. Simdi size veriyorum.

Ruslan: Cok giizel olmus.

Kaih: Ooo!

Arastirmacit: Arkadaslar ben size bunun bos halini verecegim. Bundan sonra bunu siz
dolduracaksiniz. Simdi yeni bir kavram haritasi 6gretecegim size. Bu da ¢ok kullaniliyor.
Arkadaslar fishbone ne demek biliyor musunuz?

Distad: Baligin kemikleri.

Arastirmact: (Tahtaya yansitryorum.) Balik kil¢ig1 kavram haritasi. Bunun degisik sekilleri
var. Ama bunlarin hepsini ben yaptim.

Ogrenciler: Masallah ©

Arastirmaci: Ohooo..her giin ders ¢aligtyorum ben ©

(Ogrenciler, alkishyor ©)

Arastirmaci, O6grencilere her derste yeni kavram haritalar1 gostermistir. Kavram
haritalar1 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde renkli, degisik tiirde ve zaman zaman da
gorsel Ogeler icerecek sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan kavram haritalar1 6grenciler

tarafindan begenilmistir.

Arastirmact: Arkadaslar baligin kafasina ne yazmam lazim? Metnin adin1 yazacagim. Metnin
adi ne?

Ogrenciler: Ana Yiiregi.

Arastirmact: Arkadaslar, balik kil¢gig1 kavram haritasmin 6zelligi sudur: Yukarida “neden”
asagida “sonug”; yukarida “pozitif” asagida “negatif”’; yukarida “Once” asagida “sonra” olur.
Anladiniz mi1?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmact: Ben bu metni okuduktan sonra ne yapayim, dedim: Neden-sonug.

Simdi balik kil¢igini olusturalim.

Ne oldu? Kopek acikti. Sonug? Civcivlere yaklagsmaya bagladi.

Sonra n’oldu kardesler? Tavuk tehlikeyi anladi. Sonra ne yapt1? Yavrular etrafinda topladi.
Sonra? Yazar cok iiziildii. Bu ylizden titremeye basladi.

Tavuk ve civcivler uzaktaydi.

Distad: Bu yiizden yazar higbir sey yapamadi.

Arastirmact: Cok giizel! Bu yiizden yazar yardima gidemedi.

Arkadaslar, son neden-sonucu yaziyorum.

Tavuk kopege saldirdi. Kopek kagt.

Arkadaslar siz bu kil¢1g1 uzatabilirsiniz.

Ruslan: Cok giizel yaa ©

Arastirmact: Arkadaslar, bu balik kilgigini her zaman kullanamazsiniz.

Mesela “Adamin biri ¢ok fazla kitap okuyordu ama ¢ok sigara i¢iyordu.” Bunun igin olumlu
olumsuz balik kil¢ig1 kavram haritas1 hazirlarsiniz.

Bunu ¢iziyor olmaniz metni anlamis oldugunuz anlamia geliyor...

Ben bazi hocalarin okuduklarini hemen KH seklinde cizdiklerini gordiim. Kendileri
icin...adam okuyor, sonra hemen c¢izmeye basliyor. Daha sonra sekle baktiginda hemen
hatirliyor. Ama sadece yazi olsa, hepsini okuyacak belki...

Kaih: Aaa! Evet. Hizli, daha hizli...
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Kaih, kavram haritalarmm daha hizli anlamayr ve hatirlamayr kolaylastirdigini

sOylemek istedi. Bu, kavram haritalarinin temel kullanim nedenlerinden biri.

Arastirmact: Simdi hazirlamis oldugum bu haritayi size veriyorum.

Arkadaslar bitmedi!

Ruslan: Dil 6grenirken yeni seyler de 6greniyoruz.

Arastirmact: Bir tane daha kavram haritasi yaptim. Degisik kavram haritalar1 gérmenizi
istiyorum. Ben size bunlar1 alternatif olarak gosteriyorum.

Bu da zincirleme kavram haritasi.

Arkadaslar, hikayelerin bazi boliimleri var. Daha 6nce duydunuz mu? Giris. ..

Ogrenciler: Gelisme, sonug. ..

Arastirmaci: Harikasiniz!

Bakin ben hemen olusturmaya basliyorum.

Arkadaslar, bu da 6zet degil mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Neden zincir? Ciinkii olaylar birbirine bagli. Bu da ¢ok tercih edilir. Ben bunu
da size verecegim.

Ogrencilerin, dersi ¢ok iyi takip etmeleri ve akademik anlamda iyi durumda olmalari

arastirmaciy1 motive etmektedir. Bu durum, yansitici giinliikte su sekilde yer almistir.

Ogrenciler yaptigim calismalardan zevk aliyorlar. Mesela Ruslan bu calismalarin ¢ok giizel
oldugunu ve yeni seyler Ogrendigini sdyledi. Bu durum beni de c¢ok motive ediyor.
Caligmalarimin faydalarimi goérmek ne kadar giizel! Her uygulama oOncesi tedirgin olmama
ragmen uygulama esnasinda aldigim olumlu tepkiler bu isi daha ¢ok sevmemi sagliyor.
(29.05.2014, Yansitict Giinlik)

Arastirmaci, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanim durumlarmi tespit
edebilmek i¢in strateji degerlendirme yapraklarindan, video kayitlarindan, Ogrenci
caligmalarindan ve Ogrenci gilinliiklerinden yararlanmistir. Bu verilerin analiz edilmesi
sonucunda, 6grencilerin uygulama oncesi okuduklarmi anlama stratejisi kullanimina iliskin

bulgular su sekildedir.
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Tablo 9

Osrencilerin Uygulama Oncesinde Kullandiklarini Soyledikleri Stratejiler

Ogrenciler Onceden Kullandiklarin1 Séyledikleri Stratejiler

Setiawan Bilmedigim kelimeleri yuvarlak icine aliyordum.
Sozlige bakiyordum. En  o6nemli  kelimeleri
seciyordum, tahmin ediyordum.

Ruslan Kelimelerin anlamini  metin i¢inden ¢ikarmaya
calistyordum, tahmin ediyordum. Sozlige
bakiyordum.

Violin Sozlige bakiyordum.

Distad Sozliige bakiyordum. Yavas okuyordum.

Dae Sozlige bakiyordum. Tekrar okuyordum.

Kaih Her zaman sozliige bakiyordum.

Farah Anlamadigim kelimeleri ¢ikariyordum ve terclime
yapiyordum.

Hojie Tahmin ediyordum. Sozlik ile her kelimeye
bakiyordum.

Shenze Sozlige bakiyordum veya arkadasima soruyordum.

Muhsuan Metni bire bir terctime ediyordum.

Raci Tekrar ediyordum, tahmin ediyordum. Hocaya
soruyordum.

Ogrencilerin tahmin etme stratejisini kullanma durumlarna iliskin bulgular ve
yorum. Arastirmaci, uygulama basladiktan sonra G6grencilerin tahmin etme stratejisinin
kullanma durumlarini tespit etmek icin Tahmin, Gozlem ve Degerlendirme Yapragi’ndan,
Ogrenci giinliiglinden ve video kayitlarindan yararlanmistir. Tablo 10°da 6grencilerin tahmin

etme stratejisini kullanimlarma iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Osrencilerin Uygulama Siirecinde Tahmin Etme Stratejisini Kullanma Durumlar:

Ogrenciler

Setiawan

Distad

Muhsuan

Raci

Farah

Violin

Uygulamanin Bas1

Metni okumadan oOnce

bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulunamadi.
Tahminlerinin

gerekcesini agiklayamadi.

Tahmin etme stratejisini
kullanamadi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Uygulamanin Ortasi

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
baghiktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Uygulamanin Sonu

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekcesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gdrsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararland.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agiklad.

Metni okumadan Once
bashiktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agiklad.
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Tablo 10’un devami

Ogrenciler

Uygulamanin Baglangici

Uygulamanin Ortasi

Uygulamanin Sonu

Kaih

Shenze

Hojie

Ruslan

Dae

Metni okumadan oOnce
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan o6nce
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Tahmin etme stratejisinin
kullanamadi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
baghiktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agiklayamadi.

Metni okumadan Once
bashiktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
Ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Metni okumadan Once
bagliktan  ve  gdrsel
ogelerden yararlandi.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekeesini agikladi.

Metni okumadan Once
basliktan  ve  gorsel
ogelerden yararland.
Metni  okurken ileriye
yonelik tahminlerde
bulundu. Tahminlerinin
gerekgesini agikladi.

Tablo 10 incelendiginde uygulama basinda sadece iki Ogrencinin tahmin etme

stratejisini kullanamadig1 goriilmektedir. Uygulamanin ilerleyen agamalarinda ise 6grencilerin

tamami tahmin etme stratejisini kullanmistir. Arastirmact,

Ogrencilerin caligmalarini

incelediginde, uygulama siirecinin basinda kullanilan ipucu sayismin git gide arttigini

gormiistiir. Bu durum, ilerleyen haftalarla birlikte 6grencilerin tahmin etme stratejisinden

daha c¢ok yararlandiklar1 anlamma gelebilir.
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Arastirmaci, tahmin etme stratejisinin 6gretimini model olma yoluyla gerceklestirmis,
daha sonra bu stratejiyi 6grencilerin bagimsiz olarak kullanmalarini hedeflemistir. Tablo
10’da goriildiigii gibi Setiawan uygulamanin baslangicinda, metni okurken ileriye yonelik
tahminlerde bulunamamis ve tahminlerinin gerekcelerini belirtememistir. Ancak 09.06.2014
tarihinde 6dev olarak verilen hikaye edici metnin Tahmin, G6zlem ve Degerlendirme Yapragi
incelendiginde Setiawan’in tahmin etme stratejisinin  biitiin  unsurlarm1  kullandigi

goriilmektedir.
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Sekil 26. Ogrencinin tahmin, gdzlem ve degerlendirme yaprag.

Sekil 26°da goriildiigii gibi, 6grenci tahmin ederken On bilgi ve tecriibelerinden
hareketle ipuclarini adeta film kareleri gibi birbirine ekleyerek sonuca ulastigini belirtmistir.

Ogrenci, baslik ve gorsellerden de yararlanmistr.
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Tahmin etme stratejisinin 6gretimi yapildiktan sonra, uygulamanin ikinci dersinde,
arastirmaci ile 6grenciler arasinda soyle bir diyalog gecmistir (26.05.2014, Uygulama Dersi

Video Dokiimii).

Arastirmact: Arkadaslar, gecen hafta persembe giinii biz hangi metni ¢alistik?

Dae: Ana Yiiregi.

Arastirmact: Ana Yiiregi, ¢ok giizel. Peki biz hangi stratejiyi 6grendik?

Farah ve diger 6grenciler: Tahmin etme.

Distad: Oriimcek Agi.

Arastirmact: Oriimcek Ag1 kavram haritasi, tahmin etme stratejisini 6grendik. Peki biz ne
zaman tahmin ediyorduk?

Ogrenciler: Baslamadan 6nce ve ortasinda!

Arastirmact: Baslamadan 6nce ve okurken. Hani arkadaglar, ortasinda demeyelim de, belki
ortasinda belki degil; ama kesinlikle okuduktan sonra olmaz. Ciinkli metin bitti artik.

Hojie: Manasiz.

Bu konusmalar, 6grencilerin tahmin etme stratejisini kavradiklarin1i ve ne zaman
kullanacaklarmi 6grendiklerini gostermektedir. Arastirmaci, Ogrencilerin tahmin etme
stratejisini kullanim durumlar1 ve strateji hakkindaki diisiincelerini tespit edebilmek icin
ogrenci giinliiklerinden de yararlanmustir. Ogrenciler, tahmin etme stratejisinin dgretiminin
yapildig1 giinkii diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir.

Bugiin ders cok giizel gegti. Ferdi Hoca yeni bir ¢alisma yontemi uyguladigindan dolayr sevindim.
Yepyeni seyler yasadim. Insan hayatinda yeni seyleri buldugu zaman hayat bambaska ve renkli
oldugunu hissettiginde mutlu olur. Ferdi Hoca’nmn bugiinkii kullandig1 yontemi aslinda uzun zaman
once biliyordum ve benim okulda da uygulandi ama farkl: kisi tarafindan uygulandig: icin biraz farkli
hissettim ve mutlu oldum (22.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Setiawan).

Setiawan, yeniliklere a¢ik bir 6grenci oldugu icin aragtirmacinin yeni bir strateji
uygulamasi1 karsisinda yasadigr mutlulugu dile getirmistir. Ayn1 metodu Endonezya’da da
gérmils ancak aragtrmacinin ayni stratejiyi farkli bir ogretim yOdntemiyle sunmasindan
duydugu mutlulugu dile getirmistir.

Bugiin ¢ok sey dgrendim. Bir metni nasil daha iyi anlayacagimla ilgili ¢ok strateji 6grendim. Bence bu
stratejiler yabancilar i¢in ¢ok faydali. Artik her zaman kullanacagim (22.05.2014, Ogrenci Giinliigi,
Kaih).

Kaih, tahmin etme stratejisinin YDTO’de faydali olusuna dikkat ¢ekmis ve sonraki
egitim hayatinda da bu stratejiyi kullanacagini belirtmistir. Zaten Ogrencilerin Ogretilen

stratejileri hayatlar1 boyunca kullanmalari, arastirmacinin hedeflerindendir.
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Bugiinkii ders ¢ok iyiydi. Hocamiz ile yeni bir metot kullandik. Bu metotla ders (metin) 6ncesi birkag
fotograf gordiik ve sonra bu fotograflari hocayla beraber agikladik. Bu metot ¢ok iyiydi ¢iinkii bu dersi
anlamamizi kolaylastiriyor ve dersimiz daha ilging oluyor. Bu metotla biz dersin (metin) ne hakkinda
olacagimi bilebiliriz (22.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Distad).

Distad, tahmin etme stratejisinin metni anlamay1 kolaylastirdigini ve dersin daha ilging
oldugunu ifade etmistir.

Bugiinkii ders ¢ok iyiydi. Derste metinleri hizli okusak bile nasil anlayabilecegimizi 6grendik. Bana bu
¢ok yardimci oldu, gelecekte de bana lazim olacak bir sey diye diisiiniiyorum (22.05.2014, Ogrenci
Giinligii, Dae).

Dae tahmin etme stratejisinin, metni hizli okuma esnasinda bile anlamay1 sagladigini
belirtmis ve o da Kaih gibi bu stratejiyi sonraki egitim hayatinda kullanacagini sdylemistir.

Bugiinkii ders sistemi bence c¢ok iyi bir sistem. Dersi bdyle islersek daha iyi Ogrenecegimizi
diisiiniiyorum. Tahmin etme stratejisi ile bilgiler daha kalici olacak (22.05.2014, Ogrenci Giinliigii,
Violin).

Violin, tahmin etme stratejisinin 6zellikle bilgilerin kaliciligini saglayacagma vurgu
yapmistir. Arastirmanin temelini teskil eden anlamli 6grenme stratejisinin de en biiyiik
amaglarimdan birisi, bilgiyi kalict héale getirmektir. Bu ¢aligmalarla, bu amaca ulasildig:

sOylenebilir.

Bugiin sevgili hocamizin bize Tiirkge 6grenme ve kitap okuma hakkinda anlattigi metodu Cin’de
Ingilizce Ogrenirken gordiim ama bu sefer hocayla beraber dgrenince kendimi daha iyi hissettim.
Yabanct oldugumuz i¢in Tiirkge metni okurken elbette yeni kelimeler gorebilip sistemsiz
disiindiigimiizde yine manasmi bilmeyebiliriz. Bu yilizden faydali ve iyi yontemler 6grenmeliyiz
(22.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Hojie).

Hojie, tahmin etme stratejisini daha once de gordiigiinii ancak arastirmaci ile birlikte
uygulama imkani bulmasi karsisinda kendisini daha iyi hissettigini belirtmistir. Bu,
aragtirmacinin strateji 6gretiminde oncelikle model olma yontemini kullanmasmm dogru bir
tercih oldugunu géstermektedir. Hojie ayrica YDTO’de etkili yontemlerin gerekliligine dikkat

cekmis, bdylece sistemli bir 6grenmenin gergeklesebilecegini ifade etmistir.

Bence boyle resimlerin ve tahminlerin dersten ya da hikdye okumadan dnce olmasi daha iyi. Dersi daha
iyi anladim. Ders daha ilging oldu ve sikict olmadi (22.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Farah).

Farah, tahmin etme stratejisinin ilging oldugunu ve dersin eglenceli gectigini

sOylemistir.
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Okumadan 6nce ne yapmaliyiz, nasil tahmin yapmaliyiz? Tahmin etme, okurken ¢ok énemli. Tahmin
ederek okursak metinler daha kolay olur (22.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Raci).

Raci de Distad ve Farah gibi tahmin etme stratejisinin anlamay1 kolaylastirdigini
belirtmistir. Biitlin bu yorumlar dikkate alindiginda tahmin etme stratejisinin &grenciler
tarafindan begenildigini, 6grencilerin tahmin etme stratejisini ilging ve eglenceli bulduklarini

ayrica bu stratejinin anlamayi1 kolaylastirdigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin soru iiretme stratejisini kullanma durumlarina iliskin bulgular ve
yorum. Ogretimi gergeklestirilen ikinci strateji olan soru iiretme stratejisinde arastirmaci 6nce
model olmus ardindan 6grencilerin bu stratejiyi bagimsiz olarak kullanmalarini hedeflemistir.

Arastirmaci, 0grencilerden higbirinin uygulama Oncesinde soru liretme stratejisini
kullanmadigini tespit etmistir. Bu nedenle dgrencilerin soru iiretme durumlarmi goérebilmek
icin 26.05.2014 tarihli derste, stratejinin 6gretimine baglamadan 6nce, 6grencilere Ana Yiiregi
metniyle ilgili sorular yazip bu sorular1 cevaplamalarini istemistir. Ogrencilere verilen siirenin
bitmesinin ardindan arastrrmacinin: ‘“Tamam mi, herkes hazirladi mi sorular1? Soru
hazirlamak zor, degil mi?” sorusuna biitiin 6grencilerin “Evet.” demesi, Ogrencilerin bu

stratejiyi daha 6nce kullanmadiklarii gostermektedir.

Arastirmaci, ogrencilerin hazirladiklar1 sorular1 incelediginde hepsinin agik sorulara
ornek oldugunu gdérmiistiir. Bu durum, 6grencilerin metinden ¢ikarim yapmakta zorlandig:
seklinde yorumlanabilir. Bu sebeple, soru iiretme stratejisinin okudugunu anlama stratejisi

olarak se¢ilmesinin dogru bir karar oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaci, her dersin sonunda 6dev olarak verdigi metinle ilgili 6grencilerin soru
{iretmelerini ve bu soru-cevaplarin Soru Uretme Degerlendirme Yapragina doldurulmasini
istemistir. Siire¢ sonunda bu c¢alismalar ve video kayitlar1 incelenerek &grencilerin soru

liretme stratejisini kullanma durumlarina iliskin bulgular tespit edilmistir.



Tablo 11

Osrencilerin Uygulama Siirecinde Soru Uretme Stratejisini Kullanma Durumlar

Ogrenciler

Uygulama Bas1

Uygulama Ortasi

Uygulama Sonu

Hojie

Dae

Distad

Setiawan

Ruslan

Shenze

Kaih

Violin

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Agik  sorular  dretti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iiretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iiretemedi.

Soru tiirlerini bilmiyordu.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretemedi.

Soru tiirlerini  &grendi.
Acik sorular ile
¢ikarsama sorularini
karistiriyor.

Soru tiirlerini  &grendi.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretebildi.

Soru tiirlerini  &grendi.
Agik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretebildi.

Soru tirlerini  &grendi.
Ag¢ik  sorular  retti.
Cikarsama sorusu
iretebildi. Acgik sorular
ile c¢ikarsama sorularmi
karistirtyor.

Soru tiirlerini  6grendi.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iiretebildi.

Soru tiirlerini  6grendi.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iretebildi. Acgik sorular
ile ¢ikarsama sorularmi
karistiriyor.

Soru tiirlerini  &grendi.
Ac¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iiretebildi.

Soru tiirlerini  &grendi.
Ag¢ik  sorular  iretti.
Cikarsama sorusu
iiretebildi.

Cikarsama sorulari
tiretebildi.

Cikarsama sorulari
tiretebildi.

Cikarsama sorular1
tiretebildi.

Cikarsama sorular1
iretebildi.

Cikarsama sorular1
iiretebildi.

Cikarsama sorular1
iiretebildi.

Cikarsama sorular1
iiretebildi.

Cikarsama sorular1
iiretebildi.




159

Tablo 11°in devami

Ogrenciler Uygulama Basg1 Uygulama Ortas1 Uygulama Sonu
Farah Soru tiirlerini bilmiyordu. Agik  sorular  iretti. Cikarsama sorulari
Acik  sorular  Tretti. Cikarsama sorusu lretebildi.
Cikarsama sorusu {iretebildi. Agik sorular
iretemedi. ile c¢ikarsama sorularini
karistiriyor.
Soru tiirlerini bilmiyordu. Ag¢ik  sorular  iretti. Cikarsama sorulari
Raci Acik  sorular  dretti. Cikarsama sorusu lretebildi.
Cikarsama sorusu {iretebildi.
iretemedi.
Muhsuan Soru tiirlerini bilmiyordu. Agik  sorular  iretti. Cikarsama sorulari
Acik  sorular  dretti. Cikarsama sorusu lretebildi.
Cikarsama sorusu {iretebildi.
iretemedi.

Uygulamanin ti¢lincili dersinin basinda arastirmaci ile 6grenciler arasinda su diyaloglar

gecmistir.

Arastirmaci: Arkadaslar, sali giinii hangi stratejiyi 6grenmistik?

Shenze: Agik soru.

Ogrenciler: Agik sorular ve ¢ikarsama sorulart.

Arastirmaci: Evet, cok giizel. Ben size bir 6dev vermistim. Onlart yapmissiniz. Ne kadar mutlu
oluyorum © Kaih, dosyan nerede?

Kaih: Cantamda.

Arastirmaci: Ohh! Yaptiiz onlar1 degil mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Peki, acik sorular ve ¢ikarsama sorulari neydi? Distad?

Distad: Acik sorularin cevabini metinde ¢ok kolay gorebilirsin.

Arastirmaci: Evet.

Distad: Cikarsama sorulari i¢in biraz diistinmek lazim. Bazen mecaz anlam olabilir.

Ogrencilerin soru tiirlerini kavramis olmalar1 ve hep birlikte dogru cevap vermeleri,

ayrica 0devlerini getirmeleri, arastirmaciyr memnun etmistir.

Ogrenci calismalari incelendiginde dgrencilerin soru iiretme stratejisini kullanmakta

zorlandiklar1 ve bu stratejiyi tahmin etme stratejisinden daha zor bulduklari tespit edilmistir.

Arastirmaci, Hojie’nin 26.05.2014 tarihli SUDY’de bazi agik sorularla ¢ikarsama

sorularini karistirdigimi gormiistiir. Hojie ayni tarihli dersle ilgili diislincelerine; sorulari

sormanin ve cevap vermenin kolay olmadigini fakat bunun metnin daha iyi anlamay1

sagladigmni (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii) ifade etmistir.
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Dae, stratejinin dgretiminin yapildig1 giin verilen ddevde SUDYyi dogru doldurmus
ve iki adet ¢ikarsama sorusu hazirlamustir. Distad ilk SUDY’ye bes adet acik soru bir adet
cikarsama sorusu hazirlamistir. Setiawan’in hazirladigi on sorudan sekizi agik soru, ikisi
cikarsama sorusudur. Setiawan’in, ¢ikarsama sorularmi acik sorular kismina yazmasi
baslangicta soru tiirlerini karistirdigmi gdstermektedir. Shenze, ilk SUDY ’ye yedi adet soru
yazmistir. Bunlardan ikisi ¢ikarsama sorusu digerleri agik sorudur. Shenze, soru tiirlerini
karistirdig1 i¢in bazi agik sorular1 ¢ikarsama sorular boliimiine yazmistir. Kaih’in iirettigi alti
sorudan ikisi ¢ikarsama sorusu ve hepsini dogru boliime yazmistir. Violin, sekiz adet soru
hazirlamis ve bunlarin ii¢li ¢ikarsama sorusudur ve hepsini uygun yere yazmistir. Farah’mn ilk
SUDY ’de hazirladig1 yedi sorudan ikisi ¢ikarsama sorusudur ancak soru tiirlerini karistirdig
goriilmiistiir. Raci, ilk 6devde sadece acik sorular hazirlamis ve sorular1 SUDY’ye degil
cizgisiz kagida yazmistir. Muhsuan ise dort adet soru hazirlamis ve bunlardan biri ¢ikarsama

sorusudur ve sorular1 da dogru yerlere yazmistir.

Bu acgiklamalar 15131mnda 6grencilerin, uygulama baslangicinda soru iiretme stratejisini
tam olarak Ogrenemedikleri ve c¢ikarsama sorular1 iliretmekte zorlandiklar1 sdylenebilir.
Arastirmaci, ilerleyen derslerde soru tiirlerini tekrar agiklamis ve ¢ikarsama sorulariyla ilgili
daha ¢ok alistirma yapmaistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin hepsinin soru tiirlerini kavradiklari,
cikarsama sorular1 hazirlamalarina ragmen agik sorularla karsilastirildiginda zorlanmaya
devam ettikleri goriilmiistiir. Bu durum, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin ¢ikarsama
sorular1 hazirlamada giicliik ¢ektikleri ve ¢ikarsama sorulart 6gretiminin daha uzun siirmesi

gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmaci, Ogrencilerin soru iiretme stratejisini kullanma durumlarmi ve strateji
hakkindaki diisiincelerini tespit edebilmek i¢in 6grenci giinliiklerinden de yararlanmistir.
Ogrenciler, tahmin etme stratejisinin dgretiminin yapildig1 giinkii diisiincelerini su sekilde

ifade etmislerdir.
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Dersler giinden giine daha zor oluyor. Diin bulmadigim ve bilmedigim kelimeler bugiin ortaya cikiyor,
tabii ki biz son seviyedeyiz. Her ne kadar istemesek de buna mecburuz. Kitap okumak hatta daha ¢ok
kitap okumak ve c¢ok kelime ezberlemek... Biitiin bunlar1 yapmamiz gerekiyor. Ama bu dersler Ferdi
Hocanmn yardimiyla kolay oluyor. Ogrenci her ne kadar zeki ve akilli olsa da hala 6gretmenin yardimina
ihtiyaci var. Bir Tirk atasoziinde “Bakmakla usta olunsa, kdpekler kasap olurdu.” diye sdylenmis. Yani
sadece bakmakla cok ilimli olursa o zaman herkes yapabilir ama boyle degil aslinda. Ciinkii ilim elde
etmek istedigimiz zaman ilim elde etme sartlarint doldurmamiz lazim ve en &nemlisi 6gretmenin
yardimiyla ve rehberliginde. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Setiawan)

Setiawan, soru iiretme stratejisinin zorlugunu ve bu stratejinin 6grenilmesi icin
O0gretmenin yardimina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Bu durum, strateji 6gretiminde model

olmanin énemini ortaya koymaktadir.

Okudugumuz metni daha iyi anlamaya calistik. Daha iyi anlamak igin Ogretmenimiz dedi ki:
“Okudugunuz metinle ilgili sorular sorunuz ve cevaplaymiz.” Sonra metinle ilgili sorular1 yazdik ve
cevapladik. Bu gergekten ¢ok giizel bir sey. Bizim yazdigimiz sorular, agik sorulardi. Sonra
Ogretmenimiz bize ¢ikarsama sorularini anlatti. Metindeki ¢ikarsama sorularini bulduk. Eskiden boyle
bir sey hi¢ yapmadim, ozellikle dil dgrenirken bu ¢ok miikemmel bir sey, ¢cok hosuma gitti. Mesela
metinde acik sorulari bulmak c¢ok zor degil, diisiinmeden herkes bulabilir. Ama ¢ikarsama sorularini
bulmak i¢in metni iyi bilmek, iyi anlamak lazim. Metni iyi bilmeme ragmen hemen sorular1 bulamadim.
Cikarsama sorularmi bulmak i¢in diisiinmek lazim. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Ruslan)

Ruslan bu agiklamalariyla soru iiretme stratejisinin kullanim amacini kavradigmi
ortaya koymustur. Daha once soru tiirleriyle ilgili bir ¢alisma yapmamis olmasi ve bu

uygulamay1 begenmesi, dogru stratejinin belirlendigini gostermektedir.

Bugiinkii ders tekrar cok iyiydi. Cok ilgingti ve komikti. Yeni bir metot kullandik. Onceki ders
fotograflar ile basladik, buglinkii derste yeni bir metotla bagladik. A¢ik sorular ve ¢ikarsama sorularini
anladik. Boyle metotlar dersi anlamay1 daha kolaylastiriyor. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Distad)
Distad, soru iiretme stratejisinin anlamayi kolaylastirdigini ifade etmistir.

Bugiinkii derste her zamanki gibi hem eglendik hem 6grendik. Bugiin soru tiirlerini 6grendim. Bunu
ogrendigim i¢in ¢ok mutluyum ¢iinkii daha 6nce bir ¢ikarsama sorusu kargima g¢iktiginda gok
ugrastyordum. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Dae)

Dae’nin bu agiklamalar1 soru fiiretme stratejisi Ogretiminin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in kullanilacak yontemler,

ogrencilerin hayatimi kolaylagtirmaktadir.

Violin, Tirkiye’de Tiirk¢e Ogretmenligi boliimiinii okuduktan sonra {ilkesi
Endonezya’ya dénmek istemektedir. Ogretmenlik yapacagi igin dgretilen stratejilerin onun

acisindan 6nemi biiyiiktiir. Ogrenci giinliigiinde diisiincelerini su sekilde dile getirmistir.
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Bugiinkii ders hosuma gitti, 6zellikle ¢ikarsama sorulari tiretme. Sorulari tiretirken daha iyi anlamam ve
derin diisinmem lazim. Ogretmen olacagim icin bu ders ¢ok 6nemli. Simdi nasil soru iiretecegimi
biliyorum ve bu benim igin gok faydali oldu. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Violin)

Raci’nin ise soru sormaktan kastin 6nemli bilgilere ulasmak oldugunu vurguladigi

diistinceleri 6grenci giinliiglinde su sekilde yer almistir.

Bugiin bir metni okurken neler ve nasil sorulmali, metinlerde hangi bilgilerin ¢ok énemli oldugunu
ogrendik. (26.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Raci)

Raci’nin uygulama siirecinde hazirlamis oldugu SUDY su sekildedir.
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Sekil 27. Ogrencinin soru iiretme degerlendirme yapragi.

Farah ise olaya farkli bir ag¢idan yaklasarak konusma Oncesinde soru iiretebilmenin

konusma esnasinda kendini daha iyi ifade etmeye yardimci olacagini belirtmistir.
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Bugiin konusmanin benim i¢in ¢cok énemli oldugunu hissettim. icimde ne var, nasil anlatacagim? Bunun
i¢in daha iyi hazirlanmak ya da daha ¢ok soru sormanin gerektigini hissettim. (26.05.2014, Ogrenci
Giinliigi, Farah)

Biitiin bu bulgular incelendiginde YDTO’de soru iiretmede grencilerin zorlandigmni,
¢ikarsama sorular1 sormanin agik sorular sormaktan daha zor oldugunu ancak 6grencilerin bu
stratejiyi  begendiklerini, soru {iretmenin anlamayi kolaylastirdigini ve sonraki egitim

donemlerinde 6grencilerin bu stratejiyi kullanacaklarini soylediklerini ifade edebiliriz.

Ogrencilerin 6zetleme stratejisini kullanma durumlarma iliskin bulgular ve
yorum. Ogretimi gerceklestirilen son strateji ise 6zetleme stratejisidir. Arastirmaci, dgretilen
stratejiler i¢inde en zor oldugunu diisiindiigli i¢in Gzetleme stratejisinin dgretimini en sona
birakmistir. Boylece anlamli 6grenme kurami ve tiimevarim ilkesine uygun hareket edilerek
basitten karmasiga dogru bir 6gretim gerceklestirilmistir. Bu stratejinin 6gretiminde de 6nce
model olunmus ardindan Ogrencilerin  bu stratejiyi bagimsiz olarak kullanmalar1
hedeflenmistir.

Arastirmaci, 6zetleme stratejisinin dgretiminin yapildigi derste d6grencilere daha 6nce
Ozetleme yapip yapmadiklarini sormus, 6grencilerin cogundan hayir cevabir gelmistir. Ayrica
uygulama sonunda yapilan 6grenci goriismelerinde “Uygulama oncesinde okudugunuzu
anlamak i¢in neler yapiyordunuz?” sorusuna hicbir 6grencinin “6zetleme” cevabi vermemesi,
ogrencilerin bu stratejiyi sistemli olarak kullanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin 6zetleme stratejilerini kullanim durumlarini belirleyebilmek igin dgrenci
giinliiklerinden, Gzetleme degerlendirme yapraklarindan ve video kayitlarindan

yararlanilmustir.
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Osrencilerin Uygulama Siirecinde Ozetleme Stratejisini Kullanma Durumlar:

Ogrenciler

Uygulama Bas1

Uygulama Ortasi

Uygulama Sonu

Hojie

Dae

Distad

Setiawan

Ruslan

Shenze

Metnin admi ve tiiriini
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasmna  gore  yazdu.
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

Metnin adim1 ve tiirlini
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasina~ gore  yazdi.
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandi.

Metnin adim1 ve tiirlinli
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasina  gore  yazdu.
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

Metnin admi ve tiiriini
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasma  gore  yazd
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

Metnin admi ve tiirtinii
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasmna  gore  yazdi.
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

Metnin admi ve tiiriinii
belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasmna  gore  yazdi.
Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

Metnin tiriinii ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti  kullandi.
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tirini ve admi
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti  kullandi.
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tirtini ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti  kullandi.
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tiriinii ve adimni
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az  ayrintt  kulland1
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tirtini ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az  ayrintt  kulland1
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tirinii ve admi
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti  kullandi.
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tiirtinii ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az  ayrmmti  kullandi.
Farkli  metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tiriini ve adim
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az  ayrmti  kullandi.
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin turiini ve adi
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti kullandi.
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tiirtinii ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti kullandi.
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Metnin tirtini ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti kullandi. Farkl
metin tirlerini 6zetlemede
farkli kavram haritalar1
kullanda.

Metnin tiirtinii ve adini
yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti kullandu.
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.
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Tablo 12’nin Devami

Ogrenciler Uygulama Basg1 Uygulama Ortas1 Uygulama Sonu

Kaih Metnin admi ve tiiriinii Metnin tirini ve adint  Metnin tlirinii ve adim
belirtmedi. Olaylart olus yazdi. Konu, ana fikir ve yazdi. Konu, ana fikir ve
sirasina gore  yazdi. kahramanlari belirtti. Cok  kahramanlar1 belirtti. Cok
Kendi  sozciikleri ile az  ayrinti  kullandi. az  ayrintt  kullandi.
anlatti. Cok az ayrinti Farkli  metin tirlerini Farkli  metin tiirlerini
kullandh. ozetlemede farkli kavram Ozetlemede farkli kavram

haritalar1 kullandi. haritalar1 kullandi.

Violin Metnin admi ve tiiriinli Metnin tiriini ve adint  Metnin tlirinii ve adim
belirtmedi. Olaylar1 olus yazdi. Konu, ana fikir ve yazdi. Konu, ana fikir ve
sirasina~ gore  yazdi. kahramanlari belirtti. Cok  kahramanlar1 belirtti. Cok
Kendi  sozciikleri ile az  ayrinti  kullandi. az  ayrintt  kulland.
anlatti. Cok az ayrinti Farkli  metin tirlerini  Farkli  metin tiirlerini
kullandh. ozetlemede farkli kavram Ozetlemede farkli kavram

haritalar1 kullandi. haritalar1 kullandi.

Farah Metnin admi ve tiriinli Metnin tiriini ve adint  Metnin tliriinii ve adim
belirtmedi. Olaylar1 olus yazdi. Konu, ana fikir ve yazdi. Konu, ana fikir ve
sirasina gore  yazdi. kahramanlari belirtti. Cok  kahramanlar1 belirtti. Cok
Kendi  sozciikleri ile az  ayrinti  kullandi. az  ayrintt  kulland.
anlatti. Cok az ayrinti  Farkli  metin tirlerini  Farkli  metin tiirlerini
kullandh. Ozetlemede farkli kavram Ozetlemede farkli kavram

haritalari kullandi. haritalar1 kulland.

Raci Metnin admi ve tiiriinii  Metnin tiiriinii ve adint  Metnin tiiriinli ve adini
belirtmedi. Olaylar1 olus yazdi. Konu, ana fikir ve yazdi. Konu, ana fikir ve
sirasmna  gore  yazdi. kahramanlari belirtti. Cok  kahramanlar1 belirtti. Cok
Kendi  sozciikleri ile az  ayrintt  kullandi. az ayrinti kullandi.
anlatti. Cok az ayrmmti Farkli metin tlrlerini Farkli  metin tiirlerini
kullandu. ozetlemede farkli kavram 6zetlemede farkli kavram

haritalar1 kullandi. haritalar1 kullandi.

Muhsuan Metnin admi ve tiiriinii  Metnin tiiriini ve adint  Metnin tiiriinii ve adini

belirtmedi. Olaylar1 olus
sirasmna  gore  yazdi.

Kendi  sozciikleri ile
anlatti. Cok az ayrinti
kullandu.

yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az  ayrintt  kulland1
Farkli metin tiirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

yazdi. Konu, ana fikir ve
kahramanlar1 belirtti. Cok
az ayrinti kullandi.
Farkli metin tirlerini
Ozetlemede farkli kavram
haritalar1 kullandi.

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin tamamiin uygulama oncesinde istendik yonde

Ozetleme yapamadigi ancak Ozetleme stratejisinin dgretiminin ardindan biitiin 6grencilerin

farkli metin tiirlerini dogru bir sekilde 6zetledikleri goriilmektedir. Bu durum, YDTO’de

Ozetleme stratejisinin 0gretiminde kavram haritalamanin ¢ok yararli bir teknik oldugunu

ortaya koymaktadir.
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Arastirmaci, uygulama esnasinda hem hikaye edici hem de bilgilendirici metinlerin
Ozetlenmesi Ogretimini gerceklestirmistir. Bu metin tiirlerinden, daha kolay olacagi
diisiiniildiigii i¢in, hikdye edici metinlerin 6zetlenmesine dncelik verilmistir. Ogrencilerin bu
tiir metinleri Ozetleme aliskanligi kazanmalari i¢in arastirmaci tarafindan bir Ozetleme
Degerlendirme Yapragi (ODY) hazirlanmistir. Kavram haritas1 seklinde hazirlanan bu
degerlendirme yapraginda metnin tiirii, adi, konusu, ana fikri, kahramanlari, kahramanlarin
Ozellikleri, problem ve sonug kisimlar1 yer almistir.

Hikaye edici metnin 6zetlenmesinin ardindan bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesi
ogretimi gerceklestirilmistir. Bu tiir metinler, hikdye edici metinlerden farkli oldugu i¢in hazir
bir kavram haritas1 seklinde degerlendirme yapragi kullanilmamis, 6zetlemeler ¢izgisiz bir
kagida orlimcek ag1 kavram haritas1 seklinde yapilmistir. Burada ilk dnce metindeki anahtar
kavramlar tespit edilmis, merkezi kavram haritanin ortasina yerlestirilerek diger kavramlar
oriimeek ag1 seklinde dallandirilmistir.

Arastirmaci, Ogrencilerin Ozetleme degerlendirme yapraklarini inceleyerek c¢esitli
bulgulara ulasnustir. Violin iki adet ODY, ii¢ adet driimcek ag1, bir adet balik kilgig1 ve bir
adet zincirleme kavram haritasi ile 6zetleme yapmuistir. Violin’in, arastirmacinin ¢izdigi biitlin
kavram haritalartyla 6zetleme yapmasit hem s6z konusu kavram haritalarmin islevselligini
hem de YDTO’de kullanilabilirligini gdstermesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmact
bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde alanyazinda daha dnce yer almayan numaralandirma
sistemini kullanmigti. Ayni yontemi Violin’in de kullanmasi1 yontemin ise yararligini ve
Ogrenci tarafindan benimsendigini ortaya koymaktadir. Violin’in 06zetleme hakkindaki

diisiinceleri soyledir.

Bugiinkii ders ¢ok enteresan bir ders. Hoca bize birka¢ kavram haritast anlatti. Ama anlatmadan once
metni 6zetlememizi istedi. Sonra hoca nasil giizel 6zetleyebilecegimizi anlattl. Benim 6zetlememde ¢ok
yanlig vardi. Cok fazla ciimle yazdim. Aslinda 6zetlemede sadece en 6nemli seyleri yazmaliyiz. Bu
yiizden bugiinkii ders benim i¢in ¢ok faydali oldu. Ozetlemeyi kolaylastirdig1 ve eglenceli oldugu igin
hoca bize kavram haritasi kullanmamizi tavsiye etti. Eger bir metinde sadece yazi varsa ve hi¢ resim
yoksa insanlar sikilabilir. Bu yiizden kavram haritas1 ¢ok iyi bir fikir. (29.05.2014, Ogrenci Giinliigii,
Violin)
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Aciklamaya dikkat edildiginde Violin’in uygulama oncesinde 6zetleme bilgisine sahip
olmadigi, bu yilizden Ozetlemelerinde c¢ok fazla detaym ve gereksiz bilginin yer aldigi

goriilmektedir. Kavram haritalar1 ise hem dersi eglenceli hale getirmekte hem de 6zetlemeyi
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Sekil 28. Ogrencinin riimcek ag1 kavram haritasi.

Sekil incelendiginde Violin’in uygulama dersinde sadece bir drnek gérmiis olmasina
ragmen son derece basarilt bir kavram haritasi ¢izdigi anlasilmaktadir. Bilgilendirici
metindeki merkezi kavrami dogru se¢mis ve diger anahtar kavramlar1 bagarili bir sekilde
merkezi kavramin etrafina yerlestirmistir. Ayrica baglant1 sozciikleri ve numaralandirma
sistemini de kullanarak amaca uygun bir Ozetleme gerceklestirmistir. Violin bu basarili
kavram haritalamaya ragmen sayfanin sol alt kismina “Hocam, bu konu aslinda ¢ok zor benim

icin. Eger hata varsa 6ziir dilerim. Ama bunun i¢in ¢ok ¢alistim ©” ifadelerine yer vermistir.
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Arastirmaci bir sonraki uygulama dersinde bu g¢alismay1 biitiin sinifa gostererek Violin’e
tesekkiir etmis ve diger Ogrencileri de boyle giizel c¢alismalar yapmalar1 icin
cesaretlendirmeye caligmistir. Violin, hikdye edici bir metin i¢cin de balik kilgig1 kavram

haritas1 ¢izmistir.

Sekil 29. Ogrencinin balik kilg1g1 kavram haritasi.

Violin, arastirmacinin dgrettigi gibi baligin kafasina metnin adini, kuyruguna metnin
tlirlind, Ustteki ilk kilgiga “neden”, alttaki ilk kil¢iga da “sonu¢” yazmis ve boylece hikayeyi
neden-sonug iliskisi icerisinde ele almustir.

Setiawan, uygulama boyunca iki adet ODY, ii¢ adet 6riimcek ag1 kavram haritasiyla
Ozetleme yapmistir. Setiawan, ¢izim konusunda ¢ok yetenekli bir 6grenci ve bunu kavram

haritalar1 ¢iziminde de gosterdi. Setiawan’in bu durumla ilgili goriisleri su sekildedir.

Aaa, hocam aslinda ben kiiciikliikten beri ¢izmeyi seviyorum. Benim hobim bu. Bir derste sikildigim
zaman benim kitap full. Cografya, kimya, biyoloji gibi derslerde benim kitabim full (04.07.2014,
Ogrenci Gortigleri).

Arastirmaci, uygulama siirecinin  sonlarma dogru Ogrencilerden kendilerini
tanitacaklar1 bir konusma yapmalarini istemis ve bu konugmalarini, hazirlayacaklari kavram
haritas1 aracilifiyla yapmalarini istemistir. Setiawan’m hazirladigr kavram haritas1 su

sekildedir.
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Sekil 30. Ogrencinin driimcek ag1 kavram haritasi.
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Ruslan uygulama boyunca ii¢ adet ODY doldurmus, bir adet balik kilg1g1 bir adet de
oriimeek ag1 kavram haritas1 ¢izmistir. Ozetlemelerinin hepsinin dogru oldugu goriilmiistiir.
Bu, Ruslan’m uygulama basindan beri 6zetlemeyi dogru yaptigini géstermektedir. Ruslan’in

Ozetleme stratejisi hakkindaki diisiinceleri sunlardir.

Bugiinkii derste metni 6zetlemeyi 6grendik. Ozetleme bir metni kisaca anlatmaktir. En énemli olan
seyleri anlatmak... Mesela: metin tiirii, metin adi, konu, ana fikri, kahramanlari. Bir metni okuduktan
sonra daha iyi anlamak icin kavram haritasi yaptik. Kavram haritalar1 da farkli oluyormus, farklh
kavram haritalarin1 yapmayr 6grendik. Bu gercekten bizi etkiledi. (29.05.2014, Ogrenci Giinliigii,
Ruslan)

Arastirmaci uygulama boyunca hiyerarsik, oriimcek agi, balik kilgig1 ve zincirleme
kavram haritalarindan yararlanmis, bunlarin ne zaman ve nasil kullanilacagmi da 6grencilere
gostermistir. Ruslan’in agiklamas1 dikkate alindiginda YDTO’de farkli kavram haritalarinin

Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve onlar1 dil 6grenimi i¢in motive ettigi sdylenebilir.

Kaih iki adet ODY, bir adet 6riimcek ag1 kavram haritasi ile dzetleme yapnustir.
Kavram haritalarindaki dgeleri dogru doldurmustur. Uygulama sonunda 6zetleme bilgisinin

yeterli oldugu gdzlenmistir. Kaih’in, 6zetleme stratejisi hakkindaki diisiinceleri su sekildedir.

Bugiin ¢ok ¢esitli kavram haritalar1 6grendik. Onlarla 6zetlemeyi daha kolay yapryoruz. Ogretmenimiz
bize 6dev verdi, kavram haritas1 yapmak i¢in. (29.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Kaih)

Raci bir adet ODY, iki adet driimcek ag1 kavram haritasiyla 6zetleme yapmustur.

Uygulama sonunda 6zetleme bilgisinin yeterli oldugu gézlenmistir.

Dae bir adet ODY, ii¢ adet oériimcek ag1 ve bir adet balik kilg1g1 kavram haritastyla
Ozetleme yapmistir. Uygulama sonunda 6zetleme bilgisinin yeterli oldugu gozlenmistir. Dae,

Ogrenci glinliigiine sunlar1 yazmustir.

Bugiinkii derste ¢ok onemli bir sey 6grendik, 6zetleme. Bu metinleri anlamak i¢in. Ayrica hayatimiz
boyunca ige yarayacak bir seydir. (29.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Dae)

Shenze uygulama boyunca bir adet ODY, dort adet ériimcek ag1 kavram haritasiyla
Ozetleme yapmistir ve uygulama sonunda Ozetleme bilgisinin yeterli oldugu gdzlenmistir.

Shenze’nin o giinkii dersle ilgili diisiinceleri soyledir.
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Bugiinkii derste ii¢ tane kavram formu 6grendim. Balik kil¢ig1 kavram haritasi, olay zinciri kavram
haritas1 ve Ozetleme stratejisi (6riimcek agi) haritasi. Balik kil¢ig1r kavram haritasinin basina metnin
admni, sonuna metnin tiiriinii yaziyoruz. Basi ve sonu arasina (kilgiklarina) genellikle olayin sebep ve
sonuglar1 yaziliyor. Olay zinciri kavram haritasi bir olayr takdim gibidir. Zaman, yer ve kahramanlar
birbirine bagliyor. Biitiin hikdye daha kolay olabilir. Ozetleme stratejisi haritasi (6riimeek ag1) olaylarin
icinden en 6nemlilerini aliyor, 6zet yapiyor. Boylece bir metin kisa ciimlelerle ve form igine alinabilir.
(29.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Shenze)

Shenze’nin bu aciklamalari, 6zetleme stratejisini ve Ozetlemede kullanilan kavram

haritalarmin kullanilis amaglari dogru bir sekilde anladigin1 géstermektedir.

Distad ise bir adet ODY, iki adet oriimcek ag1 ve bir adet balik kilgig1 kavram
haritasiyla Ozetleme yapmistir ve uygulama sonunda ozetleme bilgisinin yeterli oldugu
gozlenmistir. Distad da Violin gibi hikaye edici bir metnin neden-sonug iliskisini gésteren bir
balik kil¢ig1 kavram haritas1 yapmistir. Daha once de belirtildigi iizere 6grenciler en ¢cok bu
tliir kavram haritasin1 sevdiklerini belirtmiglerdir. Distad 6grenci gorlismelerinde, tarih
boliimiinde okumak istedigini ve balik kil¢ig1 kavram haritalarinin bu boliim i¢in ¢ok faydali

olacagini ifade etmistir. Distad’1n 6zetleme stratejisi hakkindaki goriisleri soyledir.

Ders ¢ok iyi devam ediyor. Tekrar yeni metotlar 6greniyoruz, dersimizi kolaylastirmak icin. Bugiin
kavram haritas1 yaptik. Yeni kavram haritalar1 gordiik ve biraz daha detayli 6grendik. (29.05.2014,
Ogrenci Giinliigii, Distad)

Hojie, toplamda alt1 adet kavram haritasiyla 6zetleme yapmistir ve bunlardan iigii
ODY, ikisi 6riimcek agi ve biri de balik kilgig1 kavram haritas1 seklindedir. Uygulama
sonunda Ozetleme bilgisinin yeterli oldugu gozlenmistir. Hojie'nin Ozetleme stratejisi

hakkindaki gortisleri soyledir.

Bugiin biz metni 6zetlemenin islevini &grendik. Simdiye kadar biz metin okurken ¢ok sikinti
¢ekiyorduk. Belki okudugum ciimledeki dnemli bir kelimenin manasini bilemiyordum, belki o ciimlenin
asil manasmi da bilemiyordum. O zaman tahmin ediyorum, belki yanlis oluyordu ama yiizde elli dogru
oluyor. Simdi bu yontemi (6zetleme) 6grendim. Bir climleyi okurken hangi climle daha degerli
se¢gmeliyim. Sectigim bu cilimlelerle tam metnin manasini ¢ok kolay anlayabilirim. (29.05.2014,
Ogrenci Giinliigii, Hojie)

Hojie de Ozetleme stratejisinin metni anlamayi kolaylastirdigini ve bu yontem

sayesinde metindeki en 6nemli ciimleleri segmenin 6nemli oldugunu belirtmistir.
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Farah ise bir adet ODY, bir adet de 6riimcek ag1 kavram haritas1 hazirlamistir. Eczaci
olan Farah’in az sayida 6zetleme yapmasiin nedeni bir bebek bekliyor olmasidir. Uygulama
derslerini kagirmamasina ragmen zaman zaman O6devlerinde aksakliklar goriilmiistiir ancak

uygulama sonunda 6zetleme bilgisinin yeterli oldugu gozlenmistir.

Muhsuan iki adet ODY, bir adet &riimcek ag1 ve bir adet de balik kilgig1 kavram

haritasiyla 6zetleme yapmistir. Muhsuan 6zetleme hakkinda sunlar1 soylemistir.

Bugiinkii derste metni okuduktan sonra daha iyi anlamay1 6grendim. Metinden 6nemli seyleri alip onu
diizenli kurmay1 6grendim. (29.05.2014, Ogrenci Giinliigii, Muhsuan)

Muhsuan akademik anlamda smif ortalamasmin altinda olan bir 6grenci olmasina
ragmen uygulama boyunca arastirmacmin hedefledigi kazanimlar1 saglamis ve stratejileri
dogru kavram haritalariyla kullanmistir. Bu durum, kavram haritalarinin 6grencilerin

basarilarini artirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Ozetleme stratejisinin dgretiminin yapildigi dersi takip eden uygulama dersinde
aragtirmaci ile ogrenciler arasinda sdyle bir diyalog gegmistir (02.06.2014, Uygulama Dersi

Video Dokiimii).

Arastirmaci: Gegen hafta iiciincii bir strateji 6grenmistik. Ozetleme ne demekti?
Ruslan: Bir metni kisaca anlatmak.

Arastirmaci: Evet ama bir metnin 6zetini ¢ikarmak i¢in onu anlamaniz lazim.
Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Hikaye edici metni konugmustuk. Hikayede neler vardi?

Ogrenciler: Kahramanlar, olay, mekan vardi.

Arastirmaci: Peki arkadasglar, bu bilgilendirici bir metin olsaydi ne olacakti? Sonugta farkli, ayn1 degil.
O zaman soruyorum. Hikaye edici metinle bilgilendirici metin arasindaki fark nedir?
Ruslan: Kahramanlar olmayabilir.

Arastirmact: Bilgilendirici metinde kahramanlar olmaz. Baska?

Distad: Olay olmaz.

Arastirmaci: Ne olur o zaman?

Distad: Bilgi.

Arastirmaci: Bilgi, fikir, diisiince... Peki, giizel.

Hikaye edici bir metni 6zetlemekle bilgilendirici bir metni 6zetlemek farkli mi o zaman?
Ruslan: Tabii ki.

Arastirmaci: Tabii ki farkli. Neden farkli?

Ruslan: Kahraman yok, olaylar yok, problem ve ¢dziim var.
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Diyalog incelendiginde 6grencilerin hem hikaye edici metnin unsurlarini hem de metin

tiirlerinin 6zetlenmeleri arasindaki farki kavradiklari goriilmektedir.

Biitiin bu bulgular 151831nda, 6grencilerin uygulama 6ncesinde 6zetleme becerisine tam
olarak sahip olmadiklari, 6zetleme stratejisinin Ogretiminin ardindan stratejiyi hemen ve
dogru bir sekilde kullanmaya basladiklari, kavram haritalarinin 6zetlemeyi kolaylastirdigi
goriilmiistiir. Ayrica farkli metin tiirleri i¢in farkli kavram haritalar1 kullanmanin 6grencilerin
ilgisini ¢ektigi, kavram haritalartyla yapilan 6zetlemelerin dersi eglenceli hale getirdigi ve

metni anlamay1 kolaylastirdigi gozlenmistir.

Arastirmacinin  0zetleme stratejisinin 6gretiminin diger stratejilerden daha zor
olacagin1 diislindiigii icin bu stratejiyi en sona birakmasma ragmen Ogrencilerin hig
zorlanmadiklari, 6grencilerin en ¢ok ¢ikarsama sorular1 hazirlamada giicliik yasadiklari
goriilmiistiir. Ozetleme stratejisinde kullanilan kavram haritalarinin metni 6zetlemede biiyiik

bir kolaylik sagladigi sdylenebilir.

Uygulamada yapilan etkinliklerin, o6grencilerin okuduklarim1 anlamlandirma
durumlarma iliskin diisiinceleri ve yorumlar. Uygulama sonunda gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriisme sorularinda 6grencilere “Sence yapilan etkinliklerin okuduklarini
anlamlandirmanda nasil etkisi oldu?” sorusu yoneltilmis ve Ogrencilerden gelen cevaplar
incelenerek yorumlanmistir. Setiawan ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog ge¢mistir
(04.07.2014, Ogrenci Goriismeleri).

Arastirmaci: Peki sence bu yapilan etkinliklerin okudugunu anlamanda bir etkisi oldu mu?

Setiawan: Oldu.

Arastirmaci: Nasil bir sey oldu mesela, neler oldu?

Setiawan: Daha 6nce metni okuduktan sonra 6zetleme yapmiyordum. Bu etkinliklerden sonra ben

yapmaya g¢aligtim.

Arastirmaci: Hiht..
Setiawan: Ve benim i¢in ¢ok gilizel. Benim Tiirkgemi ¢ok etkiliyor. Tiirk¢cemi gelistirdi.

Setiawan uygulama Oncesinde Ozetleme yapmadigmi, bu aligkanligi uygulama
sonunda kazandigini ve etkinliklerin, Tiirk¢esini gelistirdigini belirtmistir. Ruslan ayni soruyu

su sekilde cevaplandirmistir.



175

Evet. Bu beni ¢ok etkiledi, ¢linkii bunlar, metni okurken daha kolaylastiriyor. Kolay anlamaya galismak
i¢in ¢ok iyi bir sey oldu benim igin. Neden? Ciinkii metni okuyup kavram haritasi ¢izdikten sonra ben
hemen goriiyorum kimler var, neler var, hemen anliyorsun. Mesela birka¢ kelime anlamadiysam da tiim
olarak ne hakkinda bu metin, anlayabilirim (04.07.2014, Ogrenci Goriismeleri).

Ruslan’in aciklamalar1 incelendiginde uygulama esnasinda yapilan etkinliklerin
anlamay1 kolaylastirdigr goriilmektedir. Hojie de etkinliklerin anlamay1 kolaylastirdigina
dikkat ¢cekmis ayrica uygulamanin kurallar icermesinden ve sistematik olusundan duydugu

memnuniyeti dile getirmistir.

Simdi bu uygulamadan sonra ¢ok iyi oldu. Ciinkii bu uygulamada bizim i¢in iyi kurallar var. Belki bu
uygulamada belki yine birka¢ anlamadigim kelime var ama simdi iyi ¢linkii bu uygulamada sistemli
kurallar var. Ben metinleri ¢ok iyi anliyorum artik.

Arastirmaci ile Kaih arasinda ise sdyle bir diyalog ge¢mistir (07.07.2014, Ogrenci

Gorlismeleri).

Kaih: Evet, bir metin daha hizl bitiyor.

Arastirmaci: Hihi..

Kaih: Mesela ben az once sdyledim, bir metin bir buguk saatte bitiyordu; ama simdi 10 dakikada
bitiyor.

Arastirmaci: Ayni metin degil mi?

Kaih: Evet. Clinkii biz tahmin edebiliyoruz. Tahmin ettikten sonra aslinda birkac¢ kelimeyi zaten
anliyorum.

Arastirmaci: Yeterli oluyor mu?

Kaih: Aslinda dogru tahmin edince sozliige bakmaya gerek yok.

Arastirmaci: Gerek yok ama belki daha az bakiyorsun.

Kaih: Bakiyorum ama 6ncekinden daha az.

Arastirmaci: Giizel...

Kaih bu agiklamasinda 6zellikle tahmin etme stratejisinin dgretimi esnasinda yapilan
etkinliklerin yararindan bahsetmis ve uygulama Oncesinde bir bucuk saatte anlayabildigi
metni artik on dakikada anladigini belirtmistir. Buna ek olarak sozliik kullanimimin da
azaldigini ¢linkii tahmin etme stratejisini kullandiginda sozliige daha az ihtiya¢ duydugunu
ifade etmistir.

Shenze, etkinliklerin ¢ok diizenli ve mantikli oldugunu belirtmistir. Bunun iizerine
aragtirmaci, uygulama Oncesi ve sonrast arasindaki farki sormus ve Shenze: “Eskiden bir
metni sadece okuyordum. Ama su anda bir metni okurken Onemli kelimelere dikkat

ediyorum.” cevabini vermistir.
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Distad ise etkinliklerin, okudugunu anlamadaki etkisini su climlelerle dile getirmistir

(08.07.2014, Ogrenci Goriismeleri).

Daha hizli anlamaya basladim. Bazen bazi kelimeleri anlamadim ama sozliige bakma ihtiyacim olmadi.
Ciinkii metne gore anlamaya basladim ve bdyle satir satir bakip yavaslamak ihtiyacim olmadi.

Distad’in agiklamalar1 dikkate alindiginda etkinliklerin anlamay1 hem kolaylastirdigi
hem de hizlandirdig1 s6ylenebilir.
Dae’nin verdigi cevap, diyalog seklinde asagida yer almaktadir (08.07.2014, Ogrenci

Gorlismeleri).

Dae: Mesela nasil 6zetleme yapilacagini 6grendim. Ben bilmiyordum, abim yapiyordu benim
ozetlemelerimi ©

(Giiltiyoruz.)

Arastirmaci: O yapiyordu senin 6zetlemelerini, haaaa ©

Arastirmaci: Okudugunu anlamanda nasil bir etkisi oldu?

Dae: Simdi kavram haritasi ile yaptigim zaman okudugumu daha iyi anliyorum. Eskiden soézliige
bakiyordum, tekrar okuyordum. Uzun siiriiyordu. Ama simdi kisa siiriiyor.

Dae de Setiawan gibi 6zetleme becerisini uygulama ile birlikte kazandigini belirtmis

ve artik metinleri daha kisa siirede anlayabildigini vurgulamstir.

Raci, uygulamadan sonra metne nasil baslamasi gerektigini 6grendigini ve artik
metinde nelerin daha 6nemli oldugunu bildigini ifade etmistir (08.07.2014, Ogrenci

Gortsleri).

Bence simdi metne baktigim zaman nasil baslamam gerektigini biliyorum. Hangi kelimeler daha
onemli, ana fikir ne... Ana fikirden ¢ok seyler anlryorum.

Raci’nin bu aciklamalari, uygulama Oncesinde metindeki ana fikre ulasmada
zorlandigin1 ve dolayistyla yiizeysel bir okuma gercgeklestirdigini gostermektedir. Yapilan

etkinliklerin 6grencilerde iist bilissel diistinme becerisi kazandirdigi s6ylenebilir.

Muhsuan da uygulamada yapilan etkinliklerle artik metinleri daha kolay anladigni, bu
etkinliklerin genel anlamda dil dgrenmede ve 6zelde de YDTO’de ¢ok yararli oldugunu

belirtmistir (11.07.2014, Ogrenci Goriisleri).

Muhsuan: Giizel oldu. Ciinkii metinleri daha iyi anlamaya basladim.
Arastirmaci: Biraz agabilir misin?



177

Muhsuan: Metni daha hizli okuyabiliyorum. Bana daha kolay geliyor. Bence smnifta yapilan
etkinliklerin yabancilara Tiirkge 6grenmek i¢in ya da baska yabanci dil 6grenen insanlara ¢ok faydasi
var. Yani sinifta yapilan etkinliklerin bana ¢ok faydasi oldu.

Farah ise kavram haritalarin1 6grendikten sonra metinleri ¢ok iyi ve ¢ok dikkatli

okumaya bagladigini, artik her okudugu metin i¢in tahlil yaptigini sdylemistir.

Bulgulardan hareketle bu arastirmada yapilan etkinliklerin 6grencilerin okuduklarini
anlamalarin1 kolaylastirdigi, daha ¢abuk anlamalarmi sagladigi goriilmiis, uygulama oncesi
kullanmadiklar1 6zetleme, tahmin etme gibi okudugunu anlama stratejilerini de etkinlikler
sonunda kullanmaya bagladiklar1 tespit edilmistir. Bunun yani sira etkinliklerin eylem
arastirmasi ve 6grenme kuramlari sistematigine uygun olarak sunulmasi, 6grenciler tarafindan

begeniyle karsilanmistir.

Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki diisiinceleri ve yorumlar. Arastirmaci, dgrenci
giinliikleri ve Ogrenci goriismelerini analiz ederek Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki

diisiincelerini yorumlama imkani bulmustur.

Setiawan Ozellikle soru {tretme etkinliklerinde yer alan ¢ikarsama sorulari
hazirlamanin kendisi i¢in zor oldugunu belirtmis fakat etkinlikleri arkadaslariyla beraber
yaptiginda onlardan olumlu etkilendigini sdylemistir. Bu durum, YDTO’de smif ve arkadas

ortaminin dgrenciler i¢in dnemini ortaya koymaktadir.

Daha o6nce sadece acik soru biliyordum, c¢ikarsama sorulari benim i¢in ¢ok zor. Daha once ben
yapmadim. Ama bu sinifta ben arkadaslarla beraber ¢aligiyorum ve arkadaglar ¢cok caliskan oldugu igin
ben de onlardan etkilendim.

Setiawan 6grenci giinliiglinde ise diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.

Tam on aydir TOMER deyim. Al’den C1’e kadar. Hicbir sey bilmiyordum. TOMER bana cok sey
ogretti. Muhtesem Ogrencileri, mikkemmel 6gretmeni ve harika 6gretim metodu ile birgok o6grenci
yetistirdi. Buglinkii ders mesela. Konusma, yazma, dinleme yaptik. Sadece ders degil, sinifta pratik
yaptik. Bunun gibi bir atmosfer bence biitiin okullarda uygulanmalidir. Boylece sinif hapishane ve
zindan olarak goriilmeyecek artik dgrenciler tarafindan. Bahge, lunapark olarak gérecekler. Ogrenciler
dersten zevk aliyorlar ve daha gabuk dgreniyorlar. (02.07.2014, Ogrenci Giinliigii)

Bu agiklamalar, arastirmacinin uygun metotlar kullanarak dogru etkinlik se¢imi

gerceklestirdigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencinin sinifta pratik yapilmasindan memnuniyet
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duymasi, arastrrmacmin model olma yoluyla strateji dgretiminin ve sonrasinda, dgretilen
yontemleri 6grencilere uygulatmasinin dogru bir karar oldugunu gostermektedir. Son olarak,
etkinlikleri eglenceli buldugunu sodyleyen Setiawan, bodylece 0Ogrencilerin daha c¢abuk

ogrendiklerini ve bu tiir yontemlerin biitiin okullarda uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmaci, Setiawan’a goriisme sorularinin sonunda eklemek istedigi bir seyin olup

olmadigini sormus, Setiawan ise su cevabi vermistir.

Ben Tirkiye’ye gelmeden once biraz Tiirk¢e biliyordum, anliyordum. Yani aslinda ben Al’den
baglamak istemiyordum. Belki bir sinava girip sonuca gore belki A2, belki B1 olacaktim ama bu sinifa
geldim ve sizin &gretim tarzinizi ¢ok sevdim, bunun icin karar verdim: daha iyi Tiirk¢e 6grenmek.
Bunun i¢in ¢alismam lazim. Ve sizinle tanistigim ders, dil bilgisi, ¢alisma kitabi, etkinlikler beni ¢ok
etkiledi. Benim Tiirkcemi ¢ok gelistirdi.

Ruslan ayn1 sorunun cevabinda 6zellikle yazma becerisinin gelistigini su ciimlelerle

acgiklamaktadir.

Ruslan: Sonra mesela ddevler vardi kavram haritalar1 ile, bu yazmami daha da gelistiriyor kavram
haritas1 ¢izerken. Mesela bu uygulamadan once ¢ok yazma yapmiyorduk. Caligsma kitabinda vard: da
cok yazma falan yoktu. Burada sen yaziyorsun, anlatiyorsun, ne anladin? Ozetleme yapiyorsun, sonra
bugiinkii derste ne anladin? Yazmaya calistyorsun, bilmedigin kelimeleri kullaniyorsun.

Arastirmaci: Evet.

Ruslan: Bu beni ¢ok etkiledi. Cok gelistirdi dilimi diyebilirim.

Arastirmaci: Anladim. Peki sevmedigin etkinlikler hakkinda neler sdylersin?

Ruslan: Eee, sevmedigim etkinlikler... bilmiyorum da ¢ok hosuma gitti bu seyler. Hi¢ sevmedigim sey
olmadi. Cok hosuma gitti. Muhtesem bir sey gercekten.

Arastirmaci, uygulama boyunca her dersin ardindan o giinkii derste Ogrenilen
stratejiyle ilgili 6devler vermis, boylece dgrenilenlerin pekistirilmesini hedeflemistir. Ayrica
ders bitiminde 6grencilere “Buglinkii dersle ilgili diislincelerim...” bashkli 6grenci giinliigii
dagitilmis ve sonraki derse bunlarin getirilmesi istenmistir. Ruslan, bu caligmalarin yazma
becerisine biiylik katki sagladigini ifade etmistir.

Hojie’nin  etkinlikler = hakkindaki  diisiinceleri  07.07.2014  tarihli  6grenci

gorligmelerindeki su diyalogda yer almaktadir.

Arastirmaci: Hani biz iste tahmin etme yaptik, soru iiretme yaptik, dzetleme yaptik, grup calismast
yaptik, ben size ddevler verdim, dersten sonra diisiincelerinizi yazdiniz. Bunlardan hosuna giden bir sey
var mryd1? Nelerdi, varsa?

Hojie: Aaaa var. Zaten bunlar bizim i¢in ¢ok iyi, ¢ok giizeldi. Ama simdi bizim i¢in ger¢ekten sinav
icin de faydali. Mesela smavda biiylik (uzun) sorular var. Ama bu soru artik zor degil ¢linkii sorular
belki metinde var.
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Arastirmaci: Hrmm.

Hojie: Ama metin ¢ok uzun. Biz bu uygulamadaki kurallarla metinlerin manasini daha kolay

anlayabiliriz ve sinavi daha hizli bitirebiliriz.

Arastirmaci: Ha daha hizl bitirebiliriz diyorsun. Giizel bir ciimleydi bu. Peki sevmedigin etkinlikler

nelerdi? Var miydi boyle bir sey?

Hojie: Aaaaa aslinda yok.

Arastirmaci: Varsa liitfen soyle.

Hojie: Aaa...

Arastirmaci: Yani hocam biz bir giin boyle bir sey yaptik ama ben onu ¢ok sevmedim. Oyle bir sey var

miydi1?

Hojie: Yok yok.

Arastirmaci: Emin misin?

Hojie: Evet, eminim.

Hojie etkinliklerin, smavlardaki uzun metinleri daha kolay anlamaya yardim edecegini
ve sorular1 daha hizli ¢6zmeyi saglayacagini ifade etmistir. Bu durum ayrica 6§rencinin smav
kaygisi tasidigmi da gostermektedir. Hojie, 09.06.2014 tarihli 6grenci glinliigiine ise sunlar

yazmistir.

Ben dgrenmenin yontemini 6grendikce onun benim icin daha énemli oldugunu hissediyorum. Once biz
yontemleri tek tek Ogrendigimizde ve antrenman yaptigimizda hemen anliyoruz. Bugiinkii derste,
onceden 6grendigimiz yontemlerin hepsini kullandik.

Bu agiklamalar YDTO’de strateji, yontem ve tekniklerin dgretiminin dgrenciler
acisindan 6nemini gostermektedir. Aragtirmacinin anlamlh 6grenmede yer alan “asamalilik”
ilkesine uygun hareket edip tiimevarim yontemi dogrultusunda strateji Ogretimi
gerceklestirmesi ve dgretilen yontemlerle ilgili smifta pratik yapilmasi dgrenciler tarafindan

begeniyle karsilanmistir.

Kaih 6grenci goriismelerinde kavram haritalama etkinliklerinin 6zellikle 6zetleme
becerisi kazanmasinda biiyiik rol oynadigini sdylemistir. Uygulama 6ncesinde nasil 6zetleme

yapilacagini bilmediginin ifade eden Kaih diisiincelerini s0yle agiklamigtur.

Benim kafamda daha planli daha sistemli oldu. Yoksa ben normalde Ozetin nasil bagladigini
bilmiyordum. Cok sistem yoktu yani. Eger kavram haritasi yaparsam hangi yonden gidecegimi
biliyorum. (07.07.2014, Ogrenci Goriismeleri)

Bu aciklamalar sonucunda, Ogrencilerin kavram haritalama etkinlikleriyle

diistincelerini sistematik olarak ifade edebildikleri sdylenebilir.
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Shenze, etkinlikler sonucunda okuma anlama becerisinin daha da gelistigini ifade
ederek kendisi i¢in en Onemli etkinligin 6zetleme kavram haritas1 ¢alismalari oldugunu

belirtmistir. Ogrenci 02.06.2014 tarihli 6grenci giinliigiinde ise su aciklamalara yer vermistir.

Bugiin derste metnin dnemli kelimeleriyle 6zetleme yaptik. Bu metin ¢ok zor. Hikaye edici metinlerdeki
zaman, yer, kahraman falan yok. Genellikle bdyle bilgilendirici metinlerde su yontem kullaniliyor:
mesela bir dnemli kelime buluyoruz. Sonra bu 6nemli kelime hakkinda birkag kelime daha var. Onlart
birbirine bagladiktan sonra metni daha kolay anlayabiliriz. Biitiin kelimeleri bilmedigimiz durumda
metni anlayabiliriz.

Ogrenci bu aciklamalariyla arastirmacmin bilgilendirici metinleri 6zetlemek igin
kullandig1 kavram haritalama etkinliginin okudugunu anlamay1 kolaylastirdigini ifade

etmistir.

Violin ise ¢ikarsama sorularini bulma etkinliklerinde zorlandigini ifade etmistir. Bu
durum, bu tir etkinlikler icin daha fazla uygulama dersine ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Violin 02.06.2014 tarihli 6grenci gilinliigiinde ise su diislincelere yer

vermistir.

Bugiin de baska seyler 6grendik. Yani metin tiirleri sadece hikdye edici metinler degil. Bir tane daha
var, bilgilendirici metinler. Hoca bize ¢ini hakkinda bir metin verdi ve bu metinde sadece yaz1 vardi,
baska sey yok. Resim yok, kavram haritas1 bile yok. Cok sikici bir metin bence. Sonra ne yaptik? Biz
anahtar kelimeler bulmaya calistik ve bu anahtar kelimeler ile bir kavram haritast yaptik. Cok giizel bir
fikir. Cilinkii bu kavram haritasiyla biitiin metin 6zetlendi.

Bu aciklamalar dogrultusunda, anahtar kelimeler bularak kavram haritalama
etkinlikleri esliginde 6zetleme ¢aligmalar1 yapmanin dersi hem eglenceli hile getirdigi hem de
bilgilendirici metinleri 6zetlemeyi kolaylastirdigi sdylenebilir.

Violin 02.07.2014 tarihli 6grenci giinliigiinde, o giinkii derste yapilan etkinligin

“anlatma” becerisini sagladig1 katkiy1 su ciimlelerle ifade etmistir.

Hoca bizden otobiyografimizi istedi. Ama bu otobiyografiyi kavram haritasiyla yapmamiz lazimdi.
Sonra bu kavram haritasina bakarak anlatmamiz gerekiyordu. Kavram haritasina bakarak anlatmak
benim anlatmami kolaylastirdi. Eger biitlin otobiyografimi normal yaziyla yazarsam, bazi insanlar
okurken sikilabilir. Ama kavram haritasiyla yaparsam insanlarm daha hosuna gidecek ve kolay
anlayacaklar.

Raci grup calismalarindan, Muhsuan ise soru iiretme etkinliklerinden hoslandigini

belirtmistir.
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Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki diistinceleri ve 6grenci giinliikleri incelendiginde,
uygulama boyunca yapilan etkinliklerin Ogrenciler tarafindan begenildigi, Ogrenmeyi
kolaylastirdigi ve hizlandirdigi, yazma ve konugsma becerisini gelistirdigi, 6grencilerin
sistematik diistinmelerini sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica etkinlikler sayesinde 6grencilerin
farkli metin tiirlerini 6zetlemeyi 6grendikleri, etkinliklerin dersi eglenceli hale getirdigi,
arastirmacmin dogru metot ve tekniklerle 6gretim yaptigi, Ogrencilerin ¢ikarsama sorusu
hazirlama etkinliklerinde ise zorlandiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin kavram haritalar1 hakkindaki diisiinceleri ve yorumlar. Ogrencilerin
kavram haritalar1 hakkindaki diistincelerini tespit edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmig
goriismelerden, ogrenci glinliiklerinden, yansitici gilinliikten ve video kayitlarindan
yararlanilmistir. Arastirmaci ile Setiawan arasinda kavram haritalar1 hakkinda gecen diyalog

su sekildedir.

Arastirmaci: Derslerimizde yararlandigimiz kavram haritalariyla ilgili neler diistintiyorsun?

Setiawan: Cok, ¢ok giizel. Simdi mesela ¢ok zor bir Tiirkge metni okudugum zaman bu kavram
haritalar1 yontemini kullantyorum. Ciinkii ¢cok zor metinlerde neler yapmam gerektigini bilmiyordum.
Arastirmaci: Hihi..

Setiawan: Cok zor. Arkadaslara soruyordum ama onlar da bana anlatamiyordu. Sonra bu kavram
haritalarin1 gérdiikten sonra-Ferdi Hoca tarafindan- (karsilikli giiliiyoruz)

Arastirmaci: Hahaha... Uygulandiktan sonra.

Setiawan: Uygulandiktan sonra ben ¢ok memnun oldum. Ciinkii bu bana kolaylik saglryor.
Arastirmaci: Bu giizel bir kelimeydi, evet. Yani bir metni okudugumuz zaman o metinle ilgili neler
bilmemiz lazim, bunlari daha iyi anliyoruz diyorsun degil mi?

Setiawan: Evet.

Arastirmaci: Sen kavram haritalarini ¢izerken biraz daha farkli yapiyorsun. Yani hosuma da gidiyor
bu. Gergekten giizel. Ne diistiniiyorsun kavram haritasi ¢izerken? Ciinkii orijinal seyler yapryorsun.
Setiawan: Aaa, hocam aslinda ben kiiglikliikten beri ¢izmeyi seviyorum. Benim hobim bu. Bir derste
sikildigim zaman benim kitap full. Cografya, kimya, biyoloji gibi derslerde benim kitabim full.

Hep resimler var.

Arastirmaci: Evet, hep resimler var.

Setiawan: Ciinkii o zaman canim sikilmryor.

Arastirmaci: Huu... Can sikintisini gideriyor ¢izmek.

Setiawan: Evet.

Arastirmaci: O ylizden ee kavram haritalar1 ¢izerken sen biraz daha mutlu oluyorsun o zaman.
Setiawan: Hahaha! (giiliiyor)

Arastirmaci: lyi hissediyorsun kendini.

Setiawan: Evet. (04.07.2014, Ogrenci Goriismeleri)

Setiawan bu ciimleleriyle, artik zor bir metin okurken kavram haritast kullandigini

¢linkii kavram haritalarinmn metni anlamay1 kolaylastirdigmi belirtmistir. Ogrenci ayrica
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kiigiikliikten beri ¢izmeyi sevdigini, bunu hobi olarak yaptigmni, bu yiizden kavram haritalar1
cizerken kendisini iyi hissettigini sOylemistir.

Ruslan kavram haritalarinin kendisi i¢in bir plan ve sablon gibi oldugunu, kavram
haritalarma bakildiginda her seyin goriilebildigini ve bunun kendisini ¢ok etkiledigini ifade
etmistir. Arastirmaci, Ruslan’a bunlar1 sonraki hayatinda da kullanip kullanmayacagini
sordugunda Ruslan, TOMER disindaki hayatinda su an bile kullandigmi, kavram haritalar
araciligiyla insanlara bir seyler anlatabilmenin ¢ok giizel oldugunu, bir metin veya hikaye
okuduktan sonra kavram haritas1 ¢izerek icerigi anlatmanin son derece kolaylastigimi ve
Tiirkgesinin ¢ok gelistigini belirtmistir.

Ruslan Tiirk¢e veya yabanci dil 6greniminde kavram haritalar1 kullanmanin giizel bir
sey oldugunu c¢iinkii metni kavram haritalariyla daha iyi anlayabildigini ve bu ydontemin
kendisi i¢in bu ¢ok faydali oldugunu sdylemistir. Goriismenin devaminda arastirmaci ile

Ruslan arasinda su diyalog ge¢mistir.

Arastirmaci: Evet. Peki Ruslan, benim sormadigim ama senin sdylemek istedigin baska bir sey var m1?
Onerilerin olabilir, su olsaydi daha iyi olurdu gibi veya bundan sonrasiyla ilgili... Ne diisiiniiyorsan
sOyleyebilirsin.

Ruslan: Eeee, gercekten bu kavram haritalarindan, uygulamalardan sonra, eskiden hi¢ boyle seyler
gormedim. {lk defa burada duydum. Séylemistim de.

Arastirmaci: Hih1.

Ruslan: Simdi mesela bir metni veya hikayeyi okurken hemen kafamda bir kavram haritast ¢izmeye
basliyorum.

Arastirmaci: Hrmm.

Ruslan: Sonra eee daha kolay anlamaya basliyorsun, hemen. Mesela ¢ocuk ilkokula baslayinca her seyi
yaziyor, yaziyor, yaziyor; ama lise son smifa gelince gerek yok her seyi yazmaya. Ciinkii cocuk her seyi
aklinda tutuyor. Burada da mesela sen ilkokuldaki gibi her seyi c¢iziyorsun, ¢iziyorsun kavram
haritalarini. Simdi mesela benim kafama hemen bu seyler geliyor, kavram haritalar1 ¢izmeye
basliyorum. Bir metni felan okuyorsun, olaylari okuyorsun. Hemen geliyor. O yilizden sen bir kere
okuduktan sonra hemen anlatryorsun. Bazen mesela arkadaslarla toplantyoruz, bir arkadas okuyor, ben
hemen ¢izmeye basliyorum.

Arastirmaci: Kafanda ¢iziyorsun yani.

Ruslan: Evet. Ciziyorum, hemen. Sonra o, sablon gibi benim kafamda duruyor. Mesela ¢ok 6nemli
kelimelerini aliyorum. Bu, bu, bu felan filan... Mesela dnemli kahramanlar1 ¢iziyorum, hangi kahraman
vardi, kim vardi...bu kahraman nasil, 6zelliklerini ¢iziyorsun hemen. Sonra kafamda duruyor. Sonra o
arkadas diyor; benim okudugum metinde ne anladiniz? Diger arkadaslar bir sey sdylemiyor, bilmiyor,
susuyorlar, benim hemen aklima bu kavram haritas1 geliyor, hemen anlatryorum.

Arastirmaci: Allah Allah...(¢cok mutlu oluyorum)

Ruslan: Diyorlar ki, nasil senin aklinda kaldi bunlar? Aslinda ¢ok zor degil. En 6nemli seyleri
aliyorsun. En 6nemli kahramanlar, 6zellikler... Bu kadar iste.

Arastirmaci: Evet. Sonra?

Ruslan: En 6nemli kisimlar... Evet. Sonra roman okursan da roman, biiyilk roman olursa da senin
kafanda durursa bu kahramanlarin 6nemli seyleri durursa, hemen anlatabilirsin hepsini.

Arastirmaci: Evet.
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Ruslan: Sonra mesela roman felan okuduktan sonra kafanda ¢ok zaman kaliyor. Okumadan
anlatabilirsin. Cok seylerini kafanda tutabilirsin. Ezberleyebilirsin.

Arastirmaci: Anladim.

Ruslan: Cok hikayeleri ezberleyebilirsin. Cok olaylar1 ezberleyebilirsin. Anlatabilirsin. Ciink{i benim
i¢in roman ve hikayeleri ezberlemek ¢ok giizel bir sey. Beni bu ¢ok etkiledi.

Arastirmaci: Anladim. Yani hem diisiinmeni hem kolay anlamani hem de kolay anlatmani saglad
bunlar.

Ruslan: Evet. Cok sagladi.

Arastirmaci: Evet, peki kardesim tesekkiir ediyorum.

Ruslan’mn bu agiklamalari, bu arastirmanin amacimna ulastigmi gdstermektedir. Ogrenci
glinliik hayatinda da kavram haritalarin1 kullanmaya devam etmekte ve olumlu sonuglarimi
gormektedir. Ruslan’in kavram haritalariyla ilgili olarak 6zellikle vurguladig: seyler; kavram
haritalarmin sistematik diisiinme saglamasi, anlamay1 ve anlatmay1 kolaylastirmasi ve uzun
metinleri bile ezberlemeye yardimci olmasidir.

Ogrencilerin yeni seyler 6grenmeleri ve bunlar1 kullanmalar: arastirmaciy1 son derece
memnun etmektedir. Bu durumla ilgili goriisler 29.05.2014 tarihli yansitic1 giinliikkte su

sekilde yer almistir.

Bugiin uygulamada ii¢iincii giiniimdii. Once gecen hafta dgrettigim Soru Uretme Stratejisi’ni hatirladik.
Sonra Ozetleme Stratejisi’nin dgretimini gerceklestirdim. Ana Yiiregi adli metnin 6zetlenmesi icin
hazirladigim kavram haritalarini tahtaya ¢izdim. Bunlar1 ¢izerken sesli diigiinme yoluyla model oldum.
Ug farkli kavram haritasi ¢izdim. Beni en ¢ok mutlu eden &grencilerimin ne yapmak istedigimi
anlamalar1 ve kavram haritasmi olustururken genel anlamda nereye ne yazacagimi bilmeleri oldu.
Ayrica ogrenciler yaptigim c¢aligmalardan zevk aliyorlar. Mesela Ruslan bu calismalarin ¢ok giizel
oldugunu ve yeni seyler 6grendigini sdyledi. Bu iki durum beni de ¢ok motive ediyor. Calismalarimin
faydalarini gérmek ne kadar giizel! Her uygulama o6ncesi tedirgin olmama ragmen uygulama esnasinda
aldigim olumlu tepkiler bu isi daha ¢ok sevmemi sagliyor.

Hojie ise kavram haritalar1 hakkindaki diisiincelerini 07.07.2014 tarihli goriismede su
sekilde dile getirmistir.

Arastirmaci: Peki kavram haritalar1 hakkinda neler diisiiniiyorsun?

Hojie: Bak hocam, biz 6nce belki iki ay dnce kendimizi tanitma yaptik, tamam mi?

Arastirmaci: Hihi..

Hojie: Cok kisa ve ¢ok zor kendimi tanitabildim. Ama simdi bu kavram haritast ile ben ¢ok genis bir
oriimcek ag1 kavram haritast yaptim. Sonra kendimi ¢ok uzun ve ¢ok biiyiik ve ¢ok kolay tanitabildim.
Arastirmaci: Yani kavram haritasi senin diisiindiiklerini daha kolay anlatman1 m1 sagladi?

Hojie: Evet, evet.

Arastirmaci: Baska ne tiir faydalar1 oldu sence kavram haritalarinin? Yani dinleme, yazma, konusma,
okudugunu anlama?

Hojie: Bak, simdi zaten birinci ders bize tahmin etme stratejisini anlattiniz, tamam m1?

Arastirmaci: Hihi

Hojie: Bir metinde, bir paragrafta belki sadece birka¢ 6nemli ciimle var. Bu metinlerin tamami 6énemli
degil. Sadece bu birka¢ 6nemli climleye dikkat etmeliyiz.

Arastirmaci: Hrmm.

Hojie: Sonra manay1 anlayabiliriz.
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Arastirmaci: Evet.

Hojie: Onceden metindeki kelimelerin hepsini anlamak istiyorduk. Bu ¢ok zordu.

Arastirmaci: Hrmm.

Hojie: Evet ama simdi gerek yok. Sadece birka¢ 6nemli kelimeleri anliyoruz.

Arastirmaci: Anahtar kelimeleri diyorsun.

Hojie: Evet, evet.

Arastirmaci: Onlart bilirsek yeterli, diyorsun. Peki benim sormadigim ama senin sdylemek istedigin
baska bir sey var m1?

Hojie: Aaa bu uygulama ¢ok giizel. Insallah gelecekte siz diger dgrencilere de anlatirsiniz.
Arastirmaci: Peki kardesim tesekkiir ediyorum.

Hojie Cinli bir 6grenci ve temel dil becerileri icinde en ¢ok konusmada sikinti
cekmektedir. Konusma esnasinda sik sik “aaaaa” gibi sesler ¢ikararak hem konusmanin
akisin1 bozmakta hem de dinleyicilerin dikkatini dagitmaktadir. Arastirmaci, 6grencilerin
konusma problemlerini asabilmeleri i¢in kavram haritasiyla konusma etkinligi hazirladi ve
Ogrencilerin kendilerini tanitmalarint istedi. Bu kavram haritasinda 6grencilerin adi, yast,
iilkesi, egitim durumu, bildigi yabanci diller, Tiirk¢eyi 6grenme nedenleri gibi dgeler yer
almistir. Ogrenciler, bu dgeleri ve agiklamalarini kavram haritas1 olarak ¢izmisler ve smifta
kendilerini bu kavram haritasina bakarak tanitmiglardwr. Hojie de konusma yapan
Ogrencilerdendir ve hem akici hem de verdigi cevaplarla komik bir konugma yaparak sinifta
eglenceli bir ortam olusturmustur. Hojie’nin agiklamalari, kavram haritalarinin konusmay1 ve
metni anlamay1 kolaylastirdigini géstermektedir.

Kaih ise kavram haritalama tekniginin yabanci &grenciler i¢in ¢ok iyi oldugunu

belirterek sunlar1 sdylemistir.

Ciinki bize ¢ok yardim ediyor. Bir metin yazmak i¢in, bir 6zet yazmak icin ve o metni okuduktan sonra
her seyi diizenli yazmak i¢in. Hatta o metinde mesela bir seyi unuttun, o metnin hepsine bakmana gerek
yok. Sadece kavram haritasina bakiyorsun, hepsini hatirliyorsun.

Kaih bu agiklamasiyla kavram haritalarinin metni 6zetlemeye yardimci oldugunu ve
metnin igerigini hatirlamay1 kolaylastirdigini ifade etmistir. Ogrenci, 29.05.2014 tarihli
giinliige “Bugiin ¢ok c¢esitli kavram haritalar1 6grendik. Onlarla 6zetlemeyi daha kolay
yaptiyoruz.” climlelerini yazarak 6zetlemenin kendisi i¢in 6nemini belirtmistir.

Shenze, kavram haritalarinin diizenli diisinmeyi ve kolay okumayi sagladigini

soylemistir. Ogrenci: “Mesela bir metni okurken nelere dikkat edecegimi diisiiniiyorum.
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Kavram haritas1 varsa metni daha iyi anliyorum. Bence metin veya kitap okurken 6zetleme
kavram haritasini1 kullanmak zorundayiz. Bundan sonraki hayatimda insallah kullanacagim.
Benim i¢in iy1 bir is.” diyerek kavram haritalarinin okudugunu kavramaya etkisini ortaya

koymustur.

Distad en ¢ok balik kilgig1 kavram haritasini sevdigini, tiniversitede tarih bolimii
okuyacagm ve balik kilgigmn tarih dersi igin ¢ok uygun oldugunu, bu yiizden TOMER’den

sonraki hayatinda da bu tiir kavram haritasini kullanmaya devam edecegini soylemistir.

Dae farkli farkli kavram haritalar1 ¢izmenin, 6zellikle balik kilgig1 ve Cini metni i¢in

arastrmacimin hazirladigi 6riimcek agi kavram haritasiin hosuna gittigini belirtmistir.

Arastirmaci, uygulamada yer alan biitlin kavram haritalarin1 kendisi hazirlamis ve bu
haritalarin 6grenciler tarafindan begenildigini gozlemlemistir. Bu durumla ilgili goriisler,

yansitici glinliikte sdyle yer almistir.

Derste metin tiirlerini ve ozelliklerini anlattim. Sonra Cini metnini sesli olarak okudum ve anlattim.
Ogrencilerin ilk kez duydugu kelimeleri izah ettim. En sonunda Cini metni icin hazirlamis oldugum
kavram haritasmni tahtaya yansittim. Ogrenciler ¢ok begendiler. Bu kavram haritasinda benim literatiirde
hi¢ rastlamadigim bir sey yaptim. Metinde sirayla anlatilan ve “¢ini” merkez kavrammin etrafina
yerlestirdigim kavramlara numaralar verdim. Boylece 6grenciler haritayt metne uygun bir siralamayla
okuyabileceklerdi. Ogrencilere bunu anlattigimda ¢ok hoslarina gitti. Eger numara olmasaydi bunun gok
karmasik olacagini dile getirdiler. Diistindiiglim ve yaptigim seyin isabetli olmasi beni daha c¢ok
sevindirdi. (02.06.2014, Yansitict Giinliik)

Bu veriler, hazirlanan kavram haritalarinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek ozellikte
olmas1 gerektigini gostermektedir. Aksi takdirde ders sikici olacak ve anlamli 6grenme
gerceklesmeyecektir.

Dae de Hojie gibi kavram haritasiyla konusma yapmanin daha kolay oldugunu su
climlelerle ifade etmistir. “Bugiin herkes kendi biyografisini kavram haritasiyla ¢izdi. Sonra
bu haritaya bakarak kendimizi arkadaslarimiza anlattik. Boyle ¢ok daha iyi ve kolay oldu.”

Dae ayrica kavram haritalarinin sadece yazidan ibaret olmadigi i¢in her seyin daha acik
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gorildiigiinii ve bilgilerin diizenli bir sekilde bir arada yer aldigini belirterek bunun 6grenme
icin yararli oldugunu belirtmistir.

En c¢ok balik kil¢ig1 kavram haritasimi begendigini sdyleyen Violin, kavram haritasi
olan bir metnin daha kolay anlasilacagmi ve bunun hizli okumay1 saglayacagini ifade etmistir.

Ogrencinin 02.07.2014 tarihli giinliigiinde ise su diisiinceler yer almistir.

Hoca bizden otobiyografimizi istedi. Ama bu otobiyografiyi kavram haritasiyla yapmamiz lazimdi.
Sonra bu kavram haritasina bakarak anlatmamiz gerekiyordu. Kavram haritasina bakarak anlatmak
benim anlatmami kolaylastirdi. Eger biitiin otobiyografimi normal yaziyla yazarsam, bazi insanlar
okurken sikilabilir. Ama kavram haritasiyla yaparsam insanlarin daha hosuna gidecek ve kolay
anlayacaklar.

Violin de Hojie ve Dae gibi kavram haritalarinin konusmayr kolaylastirdigini
belirtmistir. Sadece yazidan olusan metinlerin sikici oldugunu fakat kavram haritasi
kullanildiginda bu tiir metinlerin daha kolay anlasilacagmi ifade etmistir. Violin ayrica
tiniversitedeki drama dersindeki senaryo yaziminda kavram haritalarindan yararlanacagmi
sOylemistir.

Raci ise okumayla ilgili daha 6nce yontem gérmediklerini, kavram haritalar1 sayesinde

okumanin kolaylastigini belirterek sunlar1 soylemistir.

Ben su ana kadar belki sekiz aydir Tiirkge 6greniyorum. Ama bu uygulama ile yani ¢ok seyler anladim.
Ciinkii eskiden genel seyler 6grendik ama okuma hakkinda ¢ok seyler 6grenmedik ama simdi okumak
icin ¢ok seyler dgrendik. Cok ozel seyler, bu okumak i¢in ¢ok 6nemli. Zaten her dilde okumak ¢ok
onemli. Ciinkii her seyi, yani kitaplar1, gazeteleri takip edebiliriz. (08.07.2014, Ogrenci Goriismeleri)

Raci, 02.06.2014 tarihli 6grenci giinliigiine ise “Oriimcek ag1 kavram haritasmin nasil
yapildigini1 ve faydalarin1 6grendik. Bu harita ile metinler daha acik olur.” diyerek diger
Ogrenciler gibi kavram haritalarinin anlamayi kolaylastirdigini ifade etmistir.

Mubhsuan: “Kavram haritalar1 6grenmeden 6nce bana gore metinler ¢ok karigikt: ama
ogrendikten sonra diizenli oldu. Daha iyi anlayabilir oldum.” demistir.

Biitiin bu bulgular 6grencilerin kavram haritalarint dil 6greniminde ¢ok yararl
bulduklarini; kavram haritalarmin konusmayi, anlamayi, anlatmay1 kolaylastirdigini; kavram

haritalar1 ile derslerin daha eglenceli hale geldigini ve metinlerin sikiciliktan kurtuldugunu;
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Ogrencilerin sonraki hayatlarinda da kavram haritalarin1 kullanmaya devam edeceklerini
gostermektedir.

Grup calismalarina iliskin bulgular ve yorum. Sosyal etkilesim kuramina gore
O0gretmen ve 6grenci etkilesiminin yani sira akran etkilesimi de 6nemlidir. Forman ve Cazden
(1994) tarafindan yapilan ve akran etkilesiminin etkilerinin incelendigi bir arastirmada,
Ogrencilere akademik kavramlarin kazandirilmasinda akran etkilesiminin etkili oldugu

goriilmiistiir (Cavkaytar, 2009, s. 30).

Arastirmaci, strateji Ogretimini tamamladiktan sonra grup c¢alismalar1 yaptirarak
Ogrencilerin etkilesim igerisinde daha iyi 0grenmelerini saglamaya ¢aligmis, ayrica bu tiir

etkinliklerin 6grenciler tarafindan ¢ok eglenceli bulundugunu tespit etmistir.

Ruslan, bilgilendirici metinle ilgili grup calismasinin yapildig1 giinkii dersle ilgili

diisiincelerini, 6grenci giinliigiine su sekilde yazmistir.

Bugiinkii derste ayn1 gecen dersteki gibi grupla ¢alistik. iki gruba boliindiik. iki grup olarak ¢alistik.

Grupla Tahmin, Gozlem ve Degerlendirme Yapragi yapmaya calistik. Sonra okudugumuz metinle ilgili

sorular1 bulmaya ¢alistik. Once acik sorular1 sonra ¢ikarsama sorularini bulduk. Grupta herkes kendi

fikrini sdyledi, sonra da en uygun sorular1 yazdik. (16.06.2014, Ogrenci Giinliigii, Ruslan)

Bu aciklamalardan hareketle, grup calismalar1 sayesinde Ogrencilerin birlikte ve
uyumlu caligmay1 Ogrenebilecegi, stratejilerin kullaniminda akran etkilesimi sayesinde

bilgilerin daha kalic1 hale gelmesinin saglanabilecegi ve dgrencilerin diisiincelerini 6zgiirce

ifade etme alisgkanlig1 kazanabilecegi soylenebilir.

Grup caligmasi hakkinda bazi 6grenci goriisleri asagida yer almaktadir (04.07.2014,

Ogrenci Goriismeleri).

Setiawan: Benim icin ¢ok eglenceli.
Raci: Grup galigmasi hosuma gitti. Grup ¢alismast, giizel bir sistem.
Dae: Grup ¢aligmasi, dinleme ve anahtar kelimeleri bulmak... Bunlar hosuma gitti.
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Dae’nin ayrica Ogrenci giinliigiine “Bugiin ¢ok iyiydi. Grup calismasi yaptik.”
yazmasi, 0grencinin bu tiir etkinlikleri begendiginin gostergesidir. Arastirmacinin, ilk kez

grup calismasi yaptirdigi dersin asamalarmin bir kismi asagida yer almaktadir.

Arastirmaci: Simdi kardeslerim! Biz bugiine kadar hangi stratejileri 6grendik? Bir, tahmin etme.
Dogru mu?

Ogrenciler: Dogru.

Arastirmact: 1ki?

Farah: Soru Uretme.

Arastirmaci: Giizel. Agik soru, ¢ikarsama sorulari. Ug?

Ruslan: Kavram haritalari.

Ogrenciler: Giilismeler ©

Arastirmaci: Ozetleme.

Ruslan: Ozetleme. (Giiliiyor ©)

Arastirmaci: Biz kavram haritalarini, bunlar1 yaparken kullaniyoruz. Biz arkadaslar, bundan sonra daha
cok pratik yapacagiz. Daha ¢ok metin gorecegiz. Bilgilendirici mi, hikdye edici mi? Yeni kelimeler
ogreneceksiniz. Sizin normalde evde yapmaniz gereken seyleri ben burada yapiyorum.

Setiawan: (Yiiksek sesle giiliiyor. ©)

Arastirmaci: Yani degil mi arkadaslar? Normalde aksam eve gitseniz, oradaki yeni kelimeleri
c¢ikarsaniz, sorulari ¢ikarsaniz ve 6zetleseniz, ne kadar miikemmel bir seviyeniz olur.

Ogrenciler: Evet.

Dersin ilk dakikalarinda, daha dnce 6gretimi gerceklestirilen stratejiler hatirlatilarak

Ogrencilerin grup ¢aligmasina hazirlanmasi amagland.

Arastirmaci: Simdi bugilin grup calismas: yapacagiz. Bu iki grup yarisacak. Yarisacaksmiz. Rekabet
olacak. Tamam m1? Bugiin yine yeni bir metnimiz var.

Arastirmaci: Arkadaslar, simdi biz grup olarak calisacagimiz i¢in size bundan (Tahmin, Gdzlem,
Degerlendirme Yapragi) bir tane veriyorum. Siz istisare edeceksiniz. Kim yazacak? O grupta bir tane
yazict olsun. Violin, yaz! Bu bir emirdir.

Ogrenciler: Giiliismeler ©

Arastirmaci: Bu grupta kim yazacak? Shenze sen yaz. Arkadaslar bizim o6ncelikli stratejimiz tahmin
etme... N apryorduk tahmin etmede?

Setiawan: Resimlere bakiyoruz.

Arastirmaci: Resimlere bakiyoruz. Dogru mu?

Ogrenciler: Dogru.

Arastirmaci: Simdi iki tane grup var. Siz kendiniz yapacaksiniz. Birbirinizle konusmayin. Bakmayin
birbirinize, tamam mi?

Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Resimleri agryorum! (projeksiyonda) Hazir misiniz?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Arkadaslar, 9 tane resim var. Once hizli bakacaksmiz, sonra biraz daha yavas
gosterecegim, sonra tahminlerinizi yazacaksiniz. TGDY ’ye tahminlerinizi yaziyorsunuz; ama arkadaslar
birbirinizle konusarak.

Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Sonra “Biz neden bu tahmini yapiyoruz?”, onu yazacaksiniz. Ipuglar1 bakin burada, yeni
seyler ekledim: Resimler, baslik, kahramanlar, tanimlar... Sonra siz tahmin ederken ne yaptiniz? Dogru
mu, yanlis m1? Bunlart dolduracaksiniz. A¢iyorum.

(Resimleri actiktan sonra, 6grencilerin tepkisi: Oooo!)

Arastirmaci: Simdi hizli. Once bir bakin diye.

(Ogrenciler resimlere bakip giiliiyorlar. © Zaman zaman “Haaaa... Tamam tamam...” gibi seyler
soyliiyorlar.)

Arastirmaci: Sssstt..konugmayin. (Resimleri hizlica, 6n fikir edinmeleri igin, gosterdim.)

Arastirmaci: Simdi bir daha... (Resimler bitti.) Tamam mi kardeslerim.

Ogrenciler: Tamam.
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Arastirmact: Simdi konusun, ilk tahminleriniz ne? ilk tahminleriniz... Ciinkii arkadaslar, biz tahmin
etme stratejisini ne zaman kullaniyorduk? Bir, dnce; iki, okurken. Yani bizim simdi tahminlerimiz
bitmedi. Resimlere baktik, simdi konusun, istisare edin, yazin. 5 dakika veriyorum. Acip, arkadakiler
duymasin!

Ogrenciler: Giiliismeler ©

Arastirmaci: Son 30 saniye... 30 saniye sonra devam ediyorum. Son ciimlelerinizi yazin.
5.4.3.2..1..0..

Arastirmaci: Evet, bitti. Birinci tahmin kismu bitti. Sadece resimlere baktik ve tahmin ettik. Bu kadar.
Simdi metne basliyoruz. Kardeslerim, biz tahmin ederken bir seye daha bakiyorduk, neydi o? Baglik.
Bu metnin bashig1 Ziyafet. Ziyafet ne demek arkadaslar? Misafir i¢in hazirlanan gok giizel sofra...
Setiawan: Giizel degilse?

Arastirmaci: Giizel degilse, rezalet!

Ogrenciler: Giiliismeler ©

Arastirmaci: Bagliyoruz. Bugiin birlikte yapacagiz, bundan sonraki zamanlarda bazen birlikte
yapacagiz, bazen siz yapacaksiniz.

Ogrenciler: Tamam. ..

(Metni okumaya bagladim. Metni okumaya devam ederken durdum ve:)

Arastirmaci: Tamam m1? Tahmin 2. Resimleri diisiiniin, baslig1 diisiiniin, kahramanlar... Kahramanlar
kim? Misafirler... Hadi bakalim! Once diisiiniin sonra yazin.

Siz konusurken miizik agtim. Birbirinizi duymayin diye yani...(Bir fon miizigi agtim, enstriimental...)
Son 1 dakika... Fotograflara baktik, basliga baktik, birinci paragrafa baktik...

Arastirmaci: Bitti mi? Haydi gengler... Zamanimizi iyi kullanalim. 6 dakikamiz var. Ben simdi metni
aciklamaya basliyorum.

Ogrenciler: Tamam.

(Metne devam ediyorum. Metni tamamladim.)

Arastirmaci: Simdi tahminlerinizi okuyun. Dogru mu, yanlis m1?

Ruslan: Dogru.

Arastirmaci: Hepsi dogru mu?

iki grup da: Dogru.

Arastirmaci: Tamam. Birinci ders bitti, ikinci ders devam edecegiz. Zamanlama harika. ..

Ogrencilere tahmin etme stratejisinin okuma Oncesi ve okuma esnasinda
kullanilabilecegi model olma yoluyla gosterildi. Amag, akran destegi ile birlikte 6grencilerin

strateji kullanimlarini pekistirmek ve bagimsiz olarak kullanabilmelerini saglamak.

2. Ders

Arastirmaci: Arkadaslar! Birinci ders tahmin etme stratejisini kullandik. Bizim kullandigimiz ikinci
strateji neydi?

Ruslan: Soru.

Arastirmaci: Soruydu degil mi?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Soru iiretmeydi degil mi? Simdi ayni seyi soru iiretme igin yapacagiz. Tahmin etme
bittigi icin metni size dagitiyorum. Metin tahtada da var. Isterseniz oraya da bakabilirsiniz. Simdi
arkadaslar, Soru liretme stratejisini gene grup olarak yapacagiz. Soru iiretme... Agik sorular, ¢ikarsama
sorulart...

Ogrenciler: Tamam.

Arastirmaci: Acik sorular ne demekti?

Farah, Kaih: Cevabi1 hemen metinde bulabiliriz.

Arastirmaci: Evet. Peki ¢ikarsama sorulart neydi? Birazcik diisiinmek lazim, cevabi hemen orada
yazmiyor. Iste arkadaslar, bunlar1 yazmaktaki amacimiz ne? Metni daha iyi anlamak ve daha iyi
anladigimiz1 6gretmene gostermek. Yani 6gretmen burada az 6nce metni anlatti ve dgrenciler anladik,
dedi ama ogrenciler gercekten metni anladilar m? Ogretmen bunu nasil bilecek? Bunlarla bilecek.
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Tamam mi? Arkadaslar size simdi metni dagitiyorum. Buraya agik sorulari ve cevaplari, buraya da
¢ikarsama sorularini ve cevaplarimi yaziyorsunuz. Hadi baslayin bakalim.

Ogrencilere soru iiretme stratejisi hatirlatildi ve bu stratejinin 6nemi lizerine bir
aciklama yapildi. Cikarsama sorular1 hazirlamak, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 etkinlik.
Bu yiizden bu tiirden soru hazirlamakta giiclilk ¢eken ogrencilerin grup i¢indeki etkilesim

sayesinde ¢ikarsama sorular1 hazirlamay1 6grenmeleri amaglanmistir.

Arastirmaci: Simdi kardeslerim, son kisimdayiz. Bizim son 6grendigimiz strateji neydi?

Farah: Ozetleme.

Arastirmaci: Ozetlemeydi. Simdi ben bunu verecegim, tamam mi1?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Gene grup olarak calisiyorsunuz tabi. Hadi bakalim dogru anladiiz m1 acaba?

(Ozetleme Degerlendirme Yapragi’ni dagitiyorum.)

Arkadaslar, bir sey sOyleyecegim. Metnin adi1 Ziyafet tamam mi1? Ama ben sizden sunu istiyorum. Siz
olsaniz hangi baglig1 koyardiniz, onu yazin. Ama konusun tabi.

Hadi gabuk...
Gengler cay var, kek var. N’apalim? Soguyor yani... (Ogrencilere ¢ay, kek servisi yapryorum.)
Son 5 dakika...

Arkadaslar, bir sey sOylemek istiyorum. Siz bunu degistirebilirsiniz. Yani karakterler daha fazla,
ozellikler daha fazla olabilir. Bu sadece bir fikir... (ODY ’ye eklemeler yapabileceklerini sdyliiyorum.)
Ruslan! Bak ben buradayim duyuyorum!

Ogrenciler: Giiliismeler ©

Arastirmaci: Son 1 dakika 53 saniye...

Aferin bak, giizel burada yeni seyler agmissiniz. (Soldaki grup.)

Grubun adini, isimleri, tarihleri yazdiniz... Kendi bashginizi yazdiniz mi1?
Kaih: Evet.

Arastirmaci: Siz yazdiniz m1?

Ruslan: Evet.

Arastirmaci: Tamam, bitti! (Gruplardan kagitlarini aldim.)

Ozetlemeyle birlikte grup calismasi sona erdi. Arastirmaci iki grubun calismalarini
toplad1 ve bir sonraki derste bu ¢aligmalarla ilgili agiklamalar yapacagini sdyleyerek dersi
tamamladi. ilk kez gerceklestirilen grup calismasiyla ilgili arastrmacinmn diisiinceleri su

sekildedir.

Bugiin ilk kez grup etkinligi yaptik. Stratejilerin 6gretimi tamamlandigi icin siire¢ artik daha ok
uygulamayla devam edecek. Sinifi iki gruba ayirdim. Hazirladigim metnin gorsellerini tahtaya yansittim
once. Clnki ilk Ogrettigim strateji tahmin etme idi. Bu etkinligin ardindan soru iiretme stratejisini
kullandik ve son olarak da &zetlemeyi... Ogrenciler cok eglendiler. Grup calismasma devam edecegim.
Aralarinda tatli bir rekabet oldu. Yaptiklari ¢alismalar da giizel. Persembe giinii bu calismalarini
degerlendirmekle gececek. Haftaya pazartesi de ayni ¢alismay1 bu kez bilgilendirici bir metin iizerinde
yapacagiz. (09.06.2014, Yansitict Giinliik)
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Grup caligsmalariyla ilgili biitiin siire¢ incelendiginde, d6grencilerin rekabet ortamindan
son derece hoslandiklar1 ve ¢ok eglendikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismalar sayesinde dgrenciler
arasi etkilesim saglanmig ve birlikte hareket ederek sonuca varmalar1 saglanmistir. Etkinlik
boyunca her bir 6grenci, stratejilerin kullannominda diisiincelerini rahatlikla ifade etmis ve
boylece smnifta demokratik bir ortam olusturulmustur. Bunlarin yani sira etkinligin tamaminda
Ogrencilerin sik sik giilmesi, ¢ok eglenceli bir sinif ortaminin olustugunun gostergesidir. Bu
bakimdan, grup ¢alismalarinin YDTO’de kullannmmin 6grencilerin dgrenmelerini olumlu

etkileyecegi diistiniilmektedir.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

’

“Iyi okumak icin, kisinin bir buluscu olmasi gerekir.’
Ralph Waldo Emerson, 1837

Tartisma

Bu boliimde, arastrma boyunca toplanan verilerden elde edilen bulgular, kavram
haritalarmin yabancit dil olarak Tiirkge Ogretiminde okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesine etkileriyle ilgili alanyazinla karsilastirilarak tartisilacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgretiminin yapildig1 simiflarda, okuma-anlama
calismalarinin genellikle 6gretmenin ve 6grencilerin metni okumasi, ardindan metinle ilgili
sorularin cevaplanmasi seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Arastirmaci, yabanct d6grenciler
icin hazirlanmis ders kitaplarini incelediginde, okuma-anlama bdliimlerindeki alistrma ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu, metinlerle ilgili az sayida agiklayic1 gorsellere (resim,
fotograf, kavram haritalar1) yer verildigini ve sorularin daha ¢ok icerikteki ciimlelerin aynen
tekrarlanmasina hizmet ettigini saptamistir. Buna karsin arastirmalar, okudugunu anlama
stratejilerinin kullanilmasi durumunda 6grencilerin metni daha iyi kavradigmi ve anlamh

Ogrenmenin gergeklestigini gostermektedir.

Bu arastrmada, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in
tahmin etme, soru iliretme ve Ozetleme stratejileri kavram haritalama teknigi ile dgretilmistir.
Arastirmaci Oncelikle model olma yoluyla stratejilerin 6gretimini gerceklestirmis, kavram
haritalama teknigini gdstermis, ardindan 6grencilerin bagimsiz kullanicilar olabilmeleri i¢in
ortam saglamigtir. Elde edilen bulgulara goére, kavram haritalama teknigi ile yabanci
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi goriilmistiir. Uygulama Oncesinde
okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumu zayif olan 6grenciler, uygulama sonunda

kavram haritalar1 esliginde biitiin stratejileri bagimsiz olarak kullanmiglardir. Bunun yani sira
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okudugunu anlama basar1 testinde son test lehine anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, alanyazinda kavram haritalarinin etkilerinin arastirildigi pek ¢ok arastirma sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Girgin (2012), 8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde kavram haritasi
kullaniminin ~ 6grencilerin  okudugunu anlama becerileri iizerine etkisini arastirdigi
calismasinda On test-son test Olgiimlerine yer veren deney ve kontrol grubu deseni
kullanmistir. On testin yapildig1 haftalar1 takip eden siirecte deney grubuna dersler kavram
haritalama yontemiyle islenmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretimi derslerinde kavram
haritalarinin  kullanilmasmin 6grencilerin 6grenme basarilarina katki sagladigi; kavram
haritalarindan farkli tiirdeki metin pargalari, ana fikir, yardimer fikirler ve anahtar kelimeler
cercevesinde, 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri iizerine etkisi ve anladiklarmni kalict
kilma bakimindan faydalanilabilecegi; 6grencileri 6grenme ve 6gretme siireglerinde daha aktif
hile getirecegi, dersin islenis siirecinde 6grenci Ogretmen iliskilerine olumlu katki

saglayabilecegi goriilmiistiir. Bu bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla bire bir 6rtiismektedir.

Senay (2007), calismasinda kavram haritalar1 ile metin 6gretimi gergeklestirmis ve
farkli edebi metinler i¢in ¢esitli kavram haritalar1 hazirlamistir. Arastirma sonucunda, kavram
haritalarinin herhangi bir metne gore daha az kelime icerdigi, soyut kavramlar1 anlasilir héle
getirdigi, kelimelerin daha iyi anlagilmasmi sagladigi, Ogrencilerin kavramlar arasinda
baglant1 kurarak metnin ana diislincesini ortaya ¢ikarmalarmi sagladigi, okumay1
kolaylastirdigi, metinlerin 6grencilerin zihnindeki kaliciligini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Bu bulgularm hepsi bu arastirmanin sonuglariyla uyum gostermektedir.

Yaman (2006)’1n, dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalarin1 kullandigi ¢aligmasinda
deney grubu Ogrencilerinin bagar1 testinde aldiklar1 puanlarin daha yiikksek oldugu

gorlilmiistiir. Arastirmada ayrica kavram haritalama tekniginin, &grencilerin derse
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giidiilenmesine ve katilimin artmasina da katki sagladigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, bu

arastrmanin bulgularmi desteklemektedir.

Altinok (2004)’un, kavram haritalamanin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi
ve fen dersine yonelik tutumlar1 lizerindeki etkilerini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin fen
basarisinin kavram haritalama stratejisinden olumlu etkilendigi ve kavram haritalamanin
Ogrencilerin strateji kullanimlari iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmadaki
Ogrenciler, 6gretilen stratejileri uygulama oncesinde yeterli diizeyde kullanamazken uygulama

sonunda stratejileri basarili bir sekilde kullanmislardir.

Korukcu (2007), kavram haritalarin1 din 6gretiminde kullanmis ve c¢alismasinin
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin On test puanlariyla, kavram haritas1 teknigiyle
caligmalar1 sonucunda aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilasma oldugunu
tespit etmistir. Deney grubu Ogrencilerinin kavram haritalarina iligkin goriisleri olumlu
yondedir. Ayrica kavram haritalarmin, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki

sagladigi goriilmektedir. Bu bulgular, bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Islim, DeBacker ve Goldman (2014), yiiksek egitimde teknoloji destekli isbirlikli
kavram haritalar1 kullanimma iligkin yaptiklar1 ¢alismada, tablet bilgisayarlarin isbirlikli
kavram haritas1 gelistirme siirecinde nasil kullanilabilecegini ve yararlarinin neler olacagini
arastrrmiglardir. Calismada tablet bilgisayar kullanilarak olusturulan kavram haritalariin
isbirlikli 6grenmeyi klasik kalem-kagit temelli gelistirilen kavram haritalarindan daha iyi
destekleyip desteklemedigi belirlenmeye calisilmistir. Sonuglar incelendiginde kagit-kalem
kullanarak kavram haritas1 hazirlayan 6grencilerin hem dogruluk hem de detaylandirma
acisindan daha yiiksek puanlar aldigi goriilmiistiir. Bu arastirmada, 6grencilerin kavram
haritalarmi kagit-kalem kullanarak hazirlamalar: istenmistir. Bu kararin dogrulugu Islim,

DeBacker ve Goldman (2014)’1n ¢aligmasiyla desteklenmistir.
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Kahraman (2014), calismasinda kavram haritalarinin  bilgilendirici metinlerin
ogretiminde kullanilabilirligini ortaya koymustur. Arastirma sonucunda ortadgretim Tiirk
edebiyat1 derslerinin her konusuyla ilgili kavram haritalarmin hazirlanabilecegi, kavram
haritalarmin konuyu 6zetleme ve degerlendirmede kullanilabilecegi, bilgilendirici metinler

icin 6riimcek ag1 kavram haritasinin daha uygun oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada uygulama boyunca ¢esitli kavram haritalar1 kullanilmis, bilgilendirici
metinlerde ise Oriimcek ag1 kavram haritasi tercih edilmistir. Kahraman (2014)’1in arastirma

sonuglar1 bu kararin dogrulugunu gostermektedir.

Tlimen (2006), kavram haritalarinin yabanci dil 6gretiminde 6grenci basarisina etkisini
inceledigi calismasinda kavram haritalama yontemi ile geleneksel Ogretim yOntemini
karsilastirmistir. On test-son test ve deney kontrol grubu desenine uygun olarak planlanan
arastirma sonucunda kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubunun daha basarili
oldugu, Ogrencilerin yabanci dil O6grenme agisindan kavram haritalama yOntemini
benimsedikleri tespit edilmistir. Bu bulgular, bu arastirmanin bulgularin1 destekler

niteliktedir.

Bu arastirmadaki uygulama siirecinin sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerde,
ogrencilerin kavram haritalama yontemini TOMER den sonraki egitim ve is hayatlarinda da

kullanacaklar tespit edilmistir.

Donmez, Yazict ve Sabanct (2007), driimcek ag1 ve balik kilgig1 kavram haritalarina
da yer verdikleri c¢aligmalarinda, sosyal bilgiler derslerinde grafik diizenleyicilerin
kullaniminin &grencilerin akademik bilgiyi elde etmelerine etkisinin olup olmadigini
arastirmuglardir. On test-son test ve deneysel yontemin uygulandig1 arastrmanin sonuglarma
gore, grafik diizenleyicilerin 6grenme ortaminda kullanildigi deney grubu ve grafik

diizenleyicilerin kullanilmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik bilgi son test puanlar1
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karsilastirildiginda, deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik bilgiyi daha fazla
edindikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu durum, grafik diizenleyicilerin akademik bilgiyi elde

etmede faydali oldugu sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir.

Bu arastirma sonucunda, Ogrencilerin tamammin metni anlama ve O&zetleme
becerilerinin  gelistigi tespit edilmistir. Bu bulgu, Chang, Sung ve Chen (2010)’in
arastirmalarmin bulgulariyla tamamen ortiismektedir. Chang ve arkadaglar1 ¢aligmalarinda
kavram haritalarmin metni anlama ve ozetlemeye etkisini arastirmak amaciyla ii¢ farkli
kavram haritasi tasarlamiglardir. 126 adet besinci sinif 6grencisi lizerinde yapilan arastirmanin
sonucunda, kavram haritalarinin 6grencilerin metni anlama ve Ozetleme becerilerini

gelistirdigi goriilmiistiir.

Pangestuti, Mistianah ve Corebima (2015), eylem arastirmasi olarak desenledikleri
caligmalarinda 2006°daki PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve 2011°deki
PIRLS (Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) sonuglarinin, Endonezya’da kitap
okuyan Ogrenci sayisinin diisiik oldugunu gdosterdigini belirtmislerdir. Malang Devlet
Universitesinin 10. smif dgrencilerinin fen bilgisi laboratuar dersinde yaptiklari gdzlemler
sonucunda da PISA ve PIRLS’teki sonuglarm aynisinin ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencinin
okumaya kars1 olan ilgisizliginin onun diisiinme becerisini olumsuz etkileyeceginin ifade
edildigi ¢alismada Ogrencilerin okumaya ilgi duyabilmeleri i¢in kavram haritalarindan
yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu amagcla arastirmaya konu olan bir biyoloji smnifinda
iki agamal1 bir eylem arastirmasi planlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda kavram
haritalarinin biyoloji 6greniminde okumaya karsi olan ilgiyi artirdig1 goriilmiistiir. Bu sonug,
bu arastirmanin bulgulariyla uyusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kavram
haritalar1 sayesinde okumaya kars1 ilgilerinin arttig1 ve sonraki egitim hayatlarinda kavram

haritalarin1 kullanacaklari tespit edilmistir.
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Astane ve Berimani (2014), sozciik 6gretim metotlarindan olan jigsaw tekniginin ve
kavram haritalarmin, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen Iranli 6grencilere olan etkisini
arastirmislardir. Gruplardan birinde jigsaw teknigi, digerinde ise kavram haritalama teknigi ile
sOzclik Ogretimi gerceklestirilmistir. Son test sonuglar1 karsilastirildiginda, kavram haritasi
grubunun sozciik 6greniminde daha basarili oldugu gorilmiistiir. Bu arastirmada da kavram
haritalama teknigi ile sozciik 6gretimi gerceklestirilmis ve 6grenciler pek ¢ok yeni kelime

ogrendiklerini ifade etmiglerdir.

Khalil (2008) ¢alismasinda kavram haritalarinin, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen
9. smif dgrencilerinin dil bilgisi 6grenme diizeylerine etkisini aragtrmistir. 113 §grencinin
katildig1 caliymada dersler deney grubunda kavram haritalar1, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerle islenmistir. Arastirma sonunda dil bilgisi basar1 testi uygulanmis ve deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu ¢alismada da 6dev olarak verilen kavram haritalar1
arastirmaci tarafindan degerlendirildikten sonra 6grencilere doniitler verilmis, buna ek olarak
grup calismalar1 sonunda toplanan 6grenci caligmalari, arastirmaci tarafindan bir sonraki
derste degerlendirilerek 6grencilerin 6zellikle dil bilgisi yanlislar1 {izerinde durulmus ve bu
yanliglarin diizeltilmesi i¢in agiklamalar yapilmistir. Arastrma sonunda Ogrencilerin dil

bilgisi yanlslarmim azaldig1 goriilmiistiir.

Uygulama sonucunda dgrencilerin en ¢ok ¢ikarsama sorulari iiretmede zorlandiklar1
gorlilmiistiir. Arastrmaci, C1 kuru siiresinin iki ayla smirlt olmas1 nedeniyle bu stratejinin
ogretimine daha fazla zaman ayrramamstir. YDTO’de ¢ikarsama sorular iiretme dgretimi

icin ayrilan stirenin daha uzun olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Arastirmaci, bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde oriimcek agi kavram haritasini
tercih etmis ve bu haritada numaralandirma sistemi kullanmigtir. Metinde anlatilan konulara

iliskin kavramlar, anlatim siralamasima uygun olarak haritanin sag orta kismindan itibaren saat
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yoniiniin tersine konulmustur. Numaralar, haritalarin 6grenciler tarafindan kolay okunmasini

saglamistir ve bu, alanyazinda ilk kez kullanilan bir yontemdir.

Arastirmaci iki yillik alan taramasi siirecinde, alanyazinda sik¢a yapilan bir hatayi
ortaya ¢ikarmistir. Buna gore, Novak’in Ui¢ tiir kavram haritasi tiirlinden bahsettigi iddia
edilmekte ve bunlarin akis ¢izgesi (flow charts), donen diyagramlar (cycle diagrams) ve
dayandirilabilir agaclar (predicability) oldugu ileri siiriilmektedir. Oysa Novak’m kavram
haritalar1 igin kaynak kabul edilen Ogrenmeyi Ogrenme adli eserinde (Learning How To
Learn) bu ii¢ form sadece bir yerde yer alir (s. 39) ve bunlar1 hazirlayan da Novak degil,
strastyla; Loehr ve ark. (1979), Goodnight ve ark. (1979) ve Keil (1979)’dir. Hatta Novak bu
formlarin hicbirinin, Ausubel’in 6grenme kuramiyla tutarli olmadigmi ifade eder ve sunlari
sOyler: “Biz kavram haritalamanmn, bu kitapta tanimlanan sekliyle, hem egitim hem de
arastrmalarda diger iliski semalarindan daha ¢ok sey vaat ettigine inaniyoruz.” Kavram
haritalariyla ilgili yapilacak bundan sonraki arastrmalarda bu duruma dikkat edilmesi

gerekmektedir.

Uygulamanin, eylem arastirmasi seklinde desenlenmesi ve bizzat alanda uzman olan
arastirmaci tarafindan kendi sinifinda gerceklestirilmis olmasi alanyazinimiz i¢in kazangtir.
Arastirmadaki biitiin siirecin detayli olarak betimlenmesi, bu konu hakkinda arastirma yapmak

isteyenlere yol gosterecektir.

Biitin bu agiklamalar dikkate alindiginda bu c¢alismanin yontemi ve konusu

bakimindan, YDTOde bir ilk oldugu sdylenebilir.
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Sonu¢

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, C1 diizeyi 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin kavram haritalar1 araciligryla gelistirilmesinin amaglandigi bu arastirma, eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastrrmanm uygulamasi Fatih Universitesi TOMER de
gerceklestirilmistir. Arastrmaya katilan 11 6grencinin 3’4 kiz, 8’1 erkektir. Uygulama
boyunca, arastirmanin amag¢ ve sorularma uygun oldugu diisiiniilen video kayitlari, yansitici
glinliik, O6grenci giinliigli, 0grenci ¢aligsmalari, okudugunu anlama basar1 testi, Ggrenci
goriismeleri, strateji degerlendirme yapraklar1 ve gozlemler veri toplama araclar1 olarak

kullanilmustir.

Arastirmanin uygulamasi 16 Mayis 2014’te baslamis, 10 Temmuz 2014’te sona
ermistir. Uygulama boyunca dersler pazartesi ve persembe olmak iizere haftada iki giin ve
ikiser ders saatinden 4 ders saati yapilmistir. Arastirmaci, aynit zamanda uygulama sinifinin

Al diizeyinden itibaren sinif 6gretmenidir.

Okudugunu anlama basar testinden elde edilen 6n test- son test nicel verileri, SPSS
21.0 for Windows nicel veri analizi programiyla ¢éziimlenip yorumlanmistir. Nitel verilerin
analizinde ise MAXQDA 11 for Windows nitel veri analizi programindan yararlanilmistr.

Arastirma sonuglari, arastirma sorular1 temel alinarak sunulmustur.

Kavram haritalama teknigine gore uygulanan égretimin, 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerine etkisine iliskin sonuclar.

e Kavram haritalama teknigine gore uygulanan Ogretim, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkilemistir.
e Okudugunu anlama basar1 testinin 6n test-son test sonuclarinda, son test lehine anlamli

bir fark oldugu gorilmiistiir.
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Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimine iliskin sonuclar.

e Arastirmada stratejilerin 6gretiminde Oncelikle arastirmact model olmus, ardindan
stireg, 0grencilerin bagimsiz kullanici olmalar1 ile noktalanmistir. Arastirma bulgulari,
bu yontemin etkili oldugunu ortaya koymustur.

e Arastirmada okuma Oncesinde tahmin etme, okuma esnasinda tahmin etme ve soru
iiretme, okuma sonrasinda soru liretme ve 6zetleme olmak iizere toplam ti¢ okudugunu
anlama stratejisi kullanilmistir ve bu stratejilerin, 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

e Stratejilerin 6gretiminde kavram haritalarindan yararlanilmis ve uygulama sonunda
biitiin 6grencilerin bu kavram haritalar1 araciligiyla okudugunu anlama stratejilerini
kullanabildikleri goriilmiistiir.

e Tahmin etme stratejisinin Ogretiminde, Ogrencilerin 6n bilgilerinin  harekete
gecirilmesi dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini olumlu etkilemistir. On
bilgilerin kullanilabilmesi i¢in resim, fotograf, karikatiir ve c¢esitli objelerden
yararlanilmasi, 6grencilerin dikkatini ¢cekmis ve derse olan ilgilerinin artmasini
saglamistir.

e Ozetleme stratejisinin dgretiminde, hikdye edici ve bilgilendirici metinlerden
yararlanilmigtir. Kavram haritalar1 sayesinde oOgrencilerin metne iligkin bilgileri
diizenleme becerisi kazandiklar1 goriilmiistiir.

e Grup ¢alismalari, 6grencilerin strateji kullanimlarini olumlu etkilemistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlarma iliskin

sonuclar.

Uygulama oncesinde okudugunu anlama stratejisi kullanimi bakimindan zayif olan
veya stratejileri bilingli bir sekilde kullanamayan 6grencilerin, uygulama sonunda
Ogretilen stratejilerin hepsini kullanabildikleri goriilmiistiir.

Tahmin etme stratejisi kullaniminda, ¢esitli ipuclarindan bilingli olarak yararlanildigi
tespit edilmistir.

Soru iiretme stratejisinin kullanilmasiyla 6grencilerin metni daha derin analiz ettikleri
ve daha 1yi anladiklarini gostermistir.

Uygulama Oncesinde dgrencilerin soru tiirlerini bilmedikleri ve sadece agik sorular
hazirlayabildikleri, uygulamayla birlikte ¢ikarsama sorular1 da iiretebildikleri ancak
yine de en zorlandiklar1 stratejinin ¢ikarsama sorusu tiretme oldugu belirlenmistir. Bu
stratejinin  Ogretimine ayrilacak siireninin daha ¢ok olmasi gerektigi sonucuna
varilmistir.

Uygulamayla birlikte 6grencilerin 6zetleme stratejisini kullanma durumlarmimn gelistigi

gOriilmiistiir.

Ogrencilerin kavram haritalama teknigini kullanma durumlarma iliskin

sonuclar.

Ogrencilerin uygulama &ncesinde okudugunu anlama esnasinda kavram haritalar:
kullanmadiklari, uygulamayla birlikte kavram haritalama aligkanhig1 kazandiklari
gorilmiistiir.

Ogrencilerin, metnin tiiriine ve okudugunu anlama stratejisine uygun kavram haritalari

kullandiklar1 belirlenmistir.
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e Tahmin etme stratejisinde Oriimcek ag1 ve hiyerarsik, soru iiretmede simniflama,
Ozetlemede ise metnin tiiri ve igerigine uygun olan ¢esitli kavram haritalarindan
yararlanildig1 tespit edilmistir.

e Ogrencilerin en ¢cok kavram haritasi ¢esitliligini 6zetleme stratejisinde kullandiklar1 ve
bunlarin hiyerarsik, 6riimcek ag1, zincirleme ve balik kilgig1 kavram haritalar1 oldugu
gOriilmiistiir.

e Arastirmacmin stratejiler i¢cin sablon olarak olusturdugu kavram haritalarmin,
Ogrencilerin kavram haritas1 olusturma becerisini olumlu etkiledigi gézlenmistir.

e Ogrenciler en ¢ok hiyerarsik ve driimcek ag1, en az zincirleme kavram haritalarini
kullanmislardir.

e Bazi 6grencilerin son testin ¢oziimiinde de kavram haritas1 kullandiklar1 gériilmiistiir.
Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik goriislerine iliskin sonuclar.

e Ogrenciler, uygulamada &gretilen okudugunu anlama stratejilerinin -~ Tiirkge
Ogreniminde ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir.

e Ogrenciler, kavram haritalar1 aracihifiyla islenen derslerin ¢ok eglenceli oldugunu
sOylemislerdir.

e Ogrenciler, kavram haritalarinin ¢ok giizel ve yararhi oldugunu, uygulama sonrasinda
da kullanacaklarini ifade etmislerdir.

e Ogrenciler, bu tiir uygulamalarin biitiin okullarda yapilmasi gerektigini dile
getirmiglerdir.

e Opgrenciler, grup calismalarmni sevdiklerini belirtmislerdir.

e Oprenciler, en cok balik kil¢1g1 kavram haritalarmi begendiklerini sdylemislerdir.

e Ogrenciler ders dis1 zamanlarda, giinlik hayatta da kavram haritalama teknigini

kullandiklarmi ifade etmislerdir.
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e Ogrenciler en ¢ok ¢ikarsama sorulari iiretmede zorlandiklarini belirtmislerdir.
Oneriler

Arastirma sorular1 g¢ercevesinde elde edilen bulgular dikkate almarak gelistirilen
oneriler, “Uygulayicilara Yonelik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” basliklar

altinda toplanmustir.
Uygulayicilara yonelik oneriler.

e YDTO’de okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in stratejilerden ve
kavram haritalama tekniginden yararlanilabilir.

e Stratejilerin 6gretiminde siireg, model olma ile baslayip dgrencilerin bagimsiz
kullanicilar olmalarinin saglanmasi seklinde planlanabilir.

e Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili bulunan kavram
haritalama teknigi YDTO’de C1 diizeyi siniflarda kullanilabilir.

e Farkli metin tiirlerinin diizenlenmesinde degisik kavram haritalar
kullanilabilir.

e Bilgilendirici metinlerin 6zetlenmesinde kullanilan kavram haritalarinda
numaralandirma sisteminden yararlanilabilir.

e Ogrencilerin istedikleri kavram haritalarmi kullanmalarina firsat verilebilir.

e Ogrenciler arasi etkilesimin saglanmasi amaciyla grup ¢aligmalar
diizenlenebilir.

e YDTO vyapilan {iniversite veya dil merkezlerinde calisanlarm, kavram
haritalama teknigi ile okudugunu anlama stratejilerinin kullanimma ve
Ogretimine iliskin egitim gormeleri yararl olabilir.

e  Kur siiresi goz Oniine alinarak uygulama i¢in ayrilan siirenin artirilmasi yararh

olabilir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde etkili bulunan kavram
haritalama teknigi YDTO’de C1 diizeyi disindaki diger kurlarda da
kullanilabilir.

e Kavram haritalama tekniginin YDTO’de dinleme, konusma ve yazma
becerilerine etkileri arastirilabilir.

e Kavram haritalama tekniginin YDTO’de sdzciik 6gretimi iizerindeki etkisi
arastirilabilir.

e YDTO’de kullanilacak kavram haritalama tekniginin bilgilerin kalicihigma
etkisi arastirilabilir.

e YDTO’de akilli telefon ve tabletlerde kullanilacak kavram haritalama
tekniginin 6grenmeye etkisi arastirilabilir.

e YDTO’de kavram haritalar1 seklinde hazirlanacak smavlarin ogrenciler

tizerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ek C: Ara Degerlendirme Sinavi

Isim: 23.06.2014

ARA DEGERLENDIRME SINAVI

Eski zamanlarda iki kardes varmis. Bu kardesler birbirlerini ¢ok severmis. Onlar
birbirlerinden hi¢ ayrilmazlarmis. Anneleri ve babalar1 bir giin kavga etmis ve ayrilmislar.

O giinden sonra kardeslerden biri anneannesinde, digeri babaannesinde kalmis. Aradan iki
hafta gegmis ve kardesler birbirleriyle hi¢ konusamamuslar. ikisi de birbirlerinden ayrildiklar1
icin ¢ok sikiliyorlarmis. Birbirlerini ¢ok Ozlemeye baslamiglar. Bazen kavga ettikleri ve
birbirlerini tizdiikleri gilinleri hatirlayip pisman olmuslar.

Kiigiik kardes sokakta baska c¢ocuklar1 goriince ablasmi hatirlayip onu 6zlemis ve gérmek
istemis. Babaannesinin yanina giderek “Ben ablami gormek istiyorum, babaanne beni ablama
gOtiirtir miisiin?” demis. Babaannesi “Tabi” demis ve hazirlanip ¢ikmislar. Ev uzak oldugu
icin ¢ok ylriimiis ve yorulmuslar. Ama ablasmmi gormek isteyen kii¢iik kardes c¢ok
heyecanliymis. Yolda yiiriirken karsidan anneannesini ve ablasin1 gérmiis. Kardesi ve ablasi
birbirine kosup sarilmislar. Birbirlerini bir daha hi¢ tizmemisler.

Sorular

Kardeslerin anne ve babalar1i neden ayrilmig?

Anne ve babalar1 ayrildiktan sonra kardesler nerede yasamaya baglamiglar?
Kardesler neden ¢ok sikilmig?

Kardesler neden pisman olmuglar?

Kiigiik kardes, sokakta diger ¢ocuklar1 goriince ne hissetmis?
Kiigiik kardes neden ¢ok heyecanliymis?

Bu metnin tiirli nedir?

Bu metnin konusu nedir?

. Bu metnin ana fikri nedir?

10. Bu metnin baglig1 ne olabilir?

11. Metni 6zetleyiniz.

AN R BN =
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Beslenme ile saglik arasinda ¢ok yakm bir iliski vardir. Iyi beslenemeyen kisilerin saglikli
olmalar1 miimkiin degildir. Ozellikle g¢ocuklar icin beslenme ¢ok ©Onemlidir. Saglikl
beslenemeyen ¢ocuklar 1yi biliyliyemezler.

Cevremizde, sagliksiz beslenen c¢ocuklarin daha kolay hastalandiklarini goriiriiz. Ayrica
cocukken yasanan bazi hastaliklar hem beslenmeyi hem de biiylimeyi olumsuz etkiler.

Beslenme sadece biiylimek ve beden sagliyla degil, ayn1 zamanda akil ve ruh saghgiyla da
ilgilidir. Yeterli beslenemeyen ¢ocuklarda, akil ve ruh sagligi da yeterli gelisemez.

Cocukken kazanilan beslenme aliskanliklari, insan hayatin1 ¢ok etkiler. Bu aligkanliklar
degistirmek kolay olmaz. Mesela kiigiikken hi¢ peynir yemeyen veya siit igmeyen bir cocugun
biiyliyiince peynir yiyip siit igmesi gercekten zor olur.

Bazi aragtirmalara gore hastaliklarin ¢ogu kiiclik yaslarda kazanilan yanlis beslenmelerden
kaynaklaniyor. Saglikli olmak istiyorsak, cocukken dogru beslenmeyi 6grenmemiz gerekiyor.

Sorular

Iyi beslenemeyen insanlarda nasil bir problem olabilir?

Iyi beslenme neden &zellikle ¢ocuklar igin dnemlidir?

Kimler daha kolay hastalanmaktadir?

Cocukken kazanilan beslenme aligkanliklari, neden insan hayatini ¢cok etkiler?
Arastirmalara gore hastaliklarin cogunun kaynagi nedir?

Metne gore saglikli olmak i¢in ne yapmamiz gerekiyor?

Bu metnin tiirli nedir?

Bu metnin konusu nedir?

. Bu metnin ana fikri nedir?

© %NS AW =

10. Bu metnin baglig1 ne olabilir?
11. Metni Ozetleyiniz.
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Ek D: Ogrenci izin Belgesi

OGRENCI iZiN BELGESI

Degerli Ogrenci,
Bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Bu arastirmayi, Fatih Universitesi TOMER’den almis oldugum resmi izinle yapiyorum.
Arastirmani amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama becerisinin
kavram haritas1 araciligryla gelistirilmesinin incelenmesidir. Bu amagla haftada iki giin ve
ikiser saat olarak belirlenen takvime gore, bu derslerde okudugunu anlama etkinlikleri
gerceklestirilecektir.

Uygulama siirecinde sizden bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi
toplanacak ve bu verilerin ¢éziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler bilimsel yaymlarda
ve toplantilarda kullanilabilecektir.

Aciklamalar1 okuyarak bu ¢aligmaya katilmaya goniillii olarak destek verdiginize dair bu
sOzlesmeyi imzalamaniz uygun olacaktir.

12.05.2014

Okt. Ferdi Biilbiil Ogrenci
Fatih Universitesi TOMER
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Ek E: Ornek Gecerlik Komitesi Toplant1 Tutanag

31.05.14

Gecgerlik Komitesi Toplanti Tutanagi

. Arastirmacmin metin tiirlerinin 6gretiminde bilgilendirici metinlerden 6nce hikaye

edici metnin 6gretimini gergeklestirmesi olumlu bulundu.

Uygulamanim yapildig1 sinifin fiziki sartlar1 uygun olmadigi i¢in smifin degistirilmesi
istendi (projeksiyon acisi, perde olmayisi, mavi ve siyah kalem kullanilmali).

Kirmizi tahta kalemi kullanimi sakincali bulundu.

Ogrencilerin devamsizlik yapmamalar1 konusunda uyarilmasi olumlu karsiland.
Calismanin yontemi, kavram haritasinin tanitiminin yapilmasi, yapilacak etkinliklerin
ayrintili bir sekilde anlatilmasi olumlu bulundu.

Tahmin etme stratejisinde gosterilen resimlerin boyutu kiiciiktii. Bu sorunun
giderilmesi istendi.

Ogrencilerin derse katilimmin ve motivasyonlarinin yiiksek seviyede olmasi olumlu
karsilanda.

Arastirmacinin dersi sunus ve isleyis sekli olumlu karsilandi.

Tahmin etme stratejisi icin Orlimcek agi1 kavram haritasmnin G6grencilerle birlikte
olusturulmasi, metnin okunmasinin ardindan haritadaki metinle ilgisi olmadigi
anlagilan kavramlarin yine 6grenci goriisleri alinarak silinmesi olumlu karsilandi.
Arastirmacinin derse katilimi zayif olan Ogrencileri tespit edip biitiin dgrencileri
siirece dahil etmesi olumlu karsilandi.

Baz1 Ogrencilerin 6devi anlamadigi goriildi. Bir sonraki derste Odevin tekrar
agiklanmasina karar verildi.

Ogrencilerin kameralardan rahatsiz olmadiklar: goriildii.
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Ek F: Ogrenci Giinliigii Formu

Ad Soyad:

Tarih:

Bu dersin sonunda diisiincelerim. ..
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Ek G: Ogrenci Calismas1 Ornegi

=

D
{ \c’“ t\h\l\\ ek m\mgﬂ mlf(h h-th“h’

* toeptd
W

Ar e ‘K \,_,-————‘_—"‘—-

fm\ ia.nnmm\ \@ \
by

il

=

o291’

s

u\m\ut\ {\\\;o:bn\ ansdimn
\e
RS d‘f g &-He‘du linas 2w
g, wh‘m 3 V

\ Fan Bae pnsa
@sder 2 } Lerctilin

heﬁmm ve cebirig  en Milrr-qlﬂr m
£en dan, :if-re&;j"l \Gpealiyo Vw e
73 Sedlae



223

Ek H: Uygulamada Kullanilan Metinler

SEVINC CIGLIKLARI

Ahmet, bir sabah okula gidiyordu. Evleri kiy1 boyunca uzayan yolun iizerindeydi. Evden
okula yiiriiyerek gitmesi on bes dakikasini alird1.

Elinde cantasi, yeni, iitiili pantolonu ve mavi Onliigii {lizerindeydi, agir agir ylriiyordu.
Derken basina bir seyin degip gectigini hissetti. Basmi kaldirdi. Bu bir kirlangigti. Sanki
Ahmet’e bir sey sOylemek istiyordu.

- Acaba ne istiyor?

Ahmet etrafina bakindi. Yolda tek basma yiirliyordu. Kirlangi¢ geri dondii. Alcalarak geldi.
Ahmet basini egmeseydi, kirlangi¢ ona carpacakti.

- Neden boyle yapiyor kirlangic?

Kusu izledi. Cantasmi basmin lizerine koyup bekledi. Kus yeniden donmiis ve saldiriya
geemisti. Bekledi. Kirlangi¢ bu sefer ciik ciik... diyerek yanindan ugup gitmisti.

Bunda bir is vardi. Bir agacin arkasina sinmis bir kedi gordii. Kedinin bagin1 géremiyordu.
Ama bir seyle ugrastigi belli idi.

Ahmet usulca yanasip bakti, kedi bir kus yavrusuyla oynuyordu. Onu bir ayag: ile itiyor,
havaya kaldiriyor sonra da iizerine atiliyordu.

Ahmet anlamisti: Kirlangic kendisinden yardim istiyordu. Yavrusunun kurtarilmasi i¢in onu
uyartyordu.

Ahmet birden kediye dogru kostu. Korkan kedi, yavruyu birakip kacti. Uzanip yavruyu
avucuna ald1.

Kedi az ileride durmus, Ahmet’i izliyordu. Ahmet, yerden tas alip atar gibi yapinca, kedi
solugu kars1 bahgede ald1.

Peki simdi ne yapacakt1? Kusun yavrusu elinde kalakalmigti. Bunu anne kusa nasil verecekti?
Yere birakirsa, bagka bir kedi kapabilirdi. Bekledi. Kirlangic gidip geliyordu. Ahmet avucunu
yukar1 kaldirdi.

- Aliste yavrun, dedi.

Kirlangicin yapacagi bir sey yoktu. Yavrusunu nasil alirdi? Ahmet agaclara bakti. Acaba yuva
hangisindeydi? Ama kirlangi¢lar en ¢ok catilarda yuva yaparlardi. Avucundaki kusa bakti.
Daha kanatlar1 tiilylenmemisti. Bir yeri kanamadigina gore kedi ona zarar vermemisti. Agaca
yeniden gdz atti. Yuvaya benzer bir sey yoktu. Az ilerideki eve dondii. Orada, bir kosede
olabilirdi. Evet, iste yuva oradaydi. Camur parcalarmndan ériilmiistii. Icinde bir bas goriiniip
kayboluyordu.
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Ana kirlangi¢ yeniden geldi. Ahmet’in yanindan riizgar gibi gecti. Aaaa! Bu da ne? Kirlangig
Ahmet’in elindeki yavruyu iki ayagmin arasina almisti. Havada asili gibi duran yavruyu

yuvasma birakmaz mi? Derken bir civilti basladi yuvada. Diger yavrular kardeslerine
kavusmanin sevincini yasiyorlardi.

Ahmet de sevinmisti. Yavru sonunda yuvasindaydi. Kirlangi¢ yaklasti. Ahmet’in etrafinda
seving ¢i1gliklar1 atarak uctu, ugtu. Ahmet kirlangicin kendisine tesekkiir ettigini diistiniiyordu.
Sonra, zor durumda olan birine yardim etmenin gururuyla kosarak okuluna gitti.

Adnan Cakmakcioglu

-

/0> KUMA - ANLAMA

Asagidaki pargay) okuyunuz.

Sesli okuma; ilkokul gaglarinda daha iyi anlamamiza
yardimer olacagimi zannederek gelistirdigimiz ve okuma
hizimi nemli derecede yavaglatan bir unsurdur. Ortalama
konusma hizi 200 kelimedir. Sesli okudugumuz zaman
kendimizi bu limitle simirlandirmis olur ve bu hizin Gstune
cikamayiz. Oysa okudugumuzu anlamak igin kelimeleri dil
ve kulak yollarindan gegirerck beyne géndermemize gerek
yoktur. Goz, cekugi fotograflani dilimizden yuzlerce defa
daha hizh olarak bevine gondermektedir. Sesli okudugumuz
zaman 200 kelime, 1 dakikayla simirlandigr igin okuma
hizimiz, ¢ok daha hizh olan beyin kapasitemize yetise-
memektedir. Arta kalan beyne kapasitemiz boslugu baska
dusuncelerle doldurmaya calisugindan konsantrasyonumuz
ve okuma etkinligimiz azalmakiadir.

Icinden sesli okumak da bir okuma tiridir. Her ne
kadar bunda dudaklax kelimeleri tek tek telaffuz etmiyorsa
da, ses telleri kimildiyor ve okuma hizi 500 kelime, 1
dakikayla sinirlandinlmig oluyor. Bunu onlemek igin
:jl:[l::ﬂ::’g :::lrckc[: ;::;:u?&:iem;yi ‘(’incriyorlar. Okurken
aligkanhg yenebilir ve gzl Sosayein. e

igkanl, gozle okumaya baglaya- o
bilirsiniz. !

Her kelimeyi okumak da hiz- oy
i okumayi yavaglatan neden- '~
lerden biridir. Baska dillerde de,
Tiirkgede de cumle yapilarinda
anlam  birkag kelimede top-
lanmistir. Diger kelimeler onlan
dizenli bir ciimle halinde bir-
l§§tﬁrmek igin kullanilmigur. Ve,
gibi, ile, igin vs,., gibi stk sik
tekrarlanan  ve okudugumuzy ©7
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VAVASLATAR NEDENE

anlamamiza buyuk katkisi olmayan bu kelimeler; .
seferinde okumak, bize zaman kaybettirir. Baglangicia hny
kelimelerin gereksiz oldugunu dogru tespit ederek, ol
okumadan atlamakta guglik cekebilirsiniz. Ama zamanls by
konuda da yetenek gelistirerek, 300 kelimelik bir yazny
100 kelimesini okuyarak yazinin tamamini anlayabilirsing

Hizli okursak anlayamayacagimzi zannetmek, ok
mamiz1 en fazla yavaslatan onemli bir psikolojik etken v
yaygin olan yanlis bir dustuncedir.

Geri donmek bize en fazla zaman kaybettiren b
aligkanlikur. Konsantrasyon eksikliginden olur. Kiup
okurken zihinde kurulan hayallerle okuma iglemi sik si
kesintiye ugratlir. Insanlanin buyuk cogunlugu okumip
bagladiktan 3-5 dakika sonra hayallere dalmaktadi.

Bu durumda bu kisiler elleriyle sayfalan gevinp 8
leriyle okumus olsalar da pek fazla bir sey W
Giinki, beyin icteki bir gortnti ile distshi
gbrintuyi ayni kanallarhlzlzll.‘j

maktadir. Bu nedenle igte bir b4
kurulmug ve #5°
odagina ycrlc;txxdmn
ise, bu durumds NI.‘ m
digtaki  gorbo® ;
kapah olacakti
) sckilde olan bir M¥
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EK I: Ornek Ders Plami

GUNLUK DERS PLANI
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Tirkge

Metnin Adr: Cini

Konu: Cini hakkinda bilgiler ve ¢ininin 6zellikleri

Siire: 40 + 40 dakika

Strateji, Yontem ve Teknikler: Sunus ve Bulus Yoluyla Ogretim, Ozetleme Stratejisi,
Diiz Anlatim, Soru Cevap Teknigi

Kaynak: Hale Biilbiil

Arac Gerecler: projeksiyon, fotograflar, tahta, tahta kalemi, fotokopiler, ¢calisma yapragi.
Hedef ve Davranmislar

Hedef: Konuyu anlamak i¢in kullanilacak stratejileri 6grenme

Davranislar:

1. Ozetleme stratejisini kullanabilme
2. Bilgilendirici metinler ile hikaye edici metinlerin farkini sdyleyebilme
3. Bilgilendirici metnin 6zetini kavram haritasi seklinde ¢izebilme

B. DERSIN ISLENIS ORUNTUSU

1. Giris Boliimii

Dikkati Cekme ve Giidiilleme: Gegen hafta islenen Ana Yiiregi adli metnin konusu
ve Ozetleme stratejisinin ne oldugu hatirlatilir. Hikdye edici metin ile bilgilendirici
metnin i¢eriginin farkli oldugu ifade edilir.

B u farki ortaya koymak i¢in asagidaki sorular sorulur.

Sizce hikaye edici metin ile bilgilendirici metin arasindaki farklar nelerdir?

Hikaye edici metnin 6zeti ile bilgilendirici metin 6zeti arasindaki farklar nelerdir?
Bilgilendirici bir metin kavram haritasi ile 6zetlendiginde, bu haritada neler yer alir?

2. Gelisme Boliimii

Ogrencilerin bu sorularla ilgili sdyledikleri gézden gegirilir, sonra eksik veya yanlis olan
diistinceler diizeltilerek hikaye edici metin ile bilgilendirici metin agiklanmaya baglanir.

Sonra Ogrencilerin Onbilgilerini harekete gecirmek i¢in onlara arastirmacinin esinin
yapmis oldugu cini g¢aligmalar1 gosterilir. Konuyla ilgili dgrencilerin zihninde bazi
kavramlarin belirginlesmesi amagclanir. Ogrencilerden gelen tahminlerle tahtaya driimcek
ag1 kavram haritas1 ¢izilir. Ardindan Cini adli metin sesli olarak okunmaya ve
aciklanmaya baglanir. Metin okunduktan sonra oriimcek ag1 kavram haritasindaki —eger
varsa- gereksiz unsurlar silinir.

Sonra ogrencilere: “Arkadaslar! Bu okudugumuz metnin tiirii nedir, neden?” sorusu
yoneltilir. Ardindan O6grencilere model olmak igin "Arkadaslar, simdi beni dikkatle
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dinleyin. Okudugumuz metni tam anlayip anlamadigimizi yaptigimiz 6zetle goriiriiz. Ben
O0zet yaparken neler diislinliyorum, dikkat edin." denerek Ogrencilerde motivasyon
saglanir. Ardindan "Bir bilgilendirici metni Ozetlerken neler lazimdi, deyip anahtar
kelimelere dikkat ¢ekilir ve merkezde ¢ini kavrami olmak sartiyla anahtar kavramlarla ¢ini
arasindaki iliskinin gosterildigi kavram haritasi ¢izilir-gosterilir.

Metnin 6zetlenmesinin ardindan 6grencilere metin tiirlerinin ne oldugu ve farklit metin
tlirlerinin 6zetinin ayni olup olmadigi sorulur ve cevaplarin ardindan metin tiirlerinin
yapisal 6zelliklerinin bilinmesinin okudugunu anlamada onemli oldugu vurgulanarak
hikaye edici metin ile bilgilendirici metnin 6zetinin farkli oldugu soylenir.

3. SONUC BOLUMU
Ozetleme stratejisinin okudugumuzu anlamada ¢ok 6nemli bir strateji oldugu yinelenir.

Bu okuma sonrasi stratejisinin metin tiirlerine gore farklilik gosterdigi belirtilir. Bir
metnin 0zetlenmesinde degisik kavram haritalarinin kullanilabilecegi ifade edilir.

4. DEGERLENDIRME BOLUMU

4.1. Derste anlatilan bilgilendirici metni 6zetleme stratejisinin ne oldugu sorulur.

4.2. Onceden hazirlanmis olan bir metin ve bu metni kavram haritas1 seklinde
Ozetleyecekleri ¢izgisiz kagit dagitilir.
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Ek i: Ornek Ders Video Akis Formu

DERS AKIS FORMU

DERS AKIS FORMU (Besinci Uygulama Dersi) 29.05.2014
Metnin Ana Yiiregi Dersi Veren:
Bashgi: Ferdi BULBUL
Metnin Siire: 45 + 45 dk
Tiiri: Hikaye
Ogrenme-
Ogretme
Strateji-
Yontem Diiz Anlatim, Soru-Cevap, Kavram Haritalama Teknigi, Ozetleme
ve
Teknikleri:
Arac ve
Gerecler: Sinif tahtasi, tahta kalemi, projeksiyon, pano
DERSIN AKISI YORUMLAR

00.16: Arastirmaci “Bugiin yeni ve daha giizel
seyler 6grenecegiz.” dedi.

Kaih ve Distad kameraya ilging ve
komik pozlar veriyorlar.

00.48: Arastirmaci “Gegen ders hangi stratejiyi
ogrenmistik?” diye sordu.

Ogrencilerden soru iiretme cevabi
geldi.

00.55: Arastirmaci “Ne tiir sorular vard1?” diye
sordu.

Ogrenciler yine hep birlikte “agik
sorular ve ¢ikarsama sorular’” diye
cevap verdi. Ne 06grendiklerinin
farkinda olmalar1 memnuniyet verici.

01.06: Arastirmaci “Ben size o6dev vermistim,
onlar1 yaptiginiz zaman ¢ok mutlu oluyorum.”
dedikten sonra “Yaptimiz mi?” diye sordu.

Ogrenciler yaptiklarini sdylediler ve
dosyalarint kontrol ederek odevlerini
hazirladilar.

01.27: Arastirmaci “Acik sorular ve cikarsama
sorulari neydi?” diye sordu.

Distad “Acik sorulari hemen metinde
gorebilirsin, ¢ikarsama sorulari igin ise
biraz diisiinmen lazim.” derken diger
ogrenciler de sOylenenleri destekledi.
Ogrenciler konuyu kavramis
goriiniiyorlar.

02.21: Arastirmaci “Bugiin en 6nemli stratejiyi
ogrenecegiz.” dedi.

Ogrencilerin dikkatini konuya cekmek
ve onlar1 motive etmek i¢in bu climleyi
kullandim. Ayrica “Ozetleme”
Ogrencilerin en zorlanacaklar1i ama
okudugunu anlamada G&grenmenin
gerceklesip gergeklesmedigini en giizel
gosteren strateji.
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02.38: Arastirmact “Nedir o6zetleme?” diye | “Shenze: Kisaltmak.

sordu. Dae: Onun en 6nemli seyini anlatmak.
Acip: Kisaca anlatmak.
Kaih: Cok ayrintili anlatmamak.”
dediler. Bunlar, giizel cevaplardi.

04.06: Arastirmacn  “Arkadaslar, o0zetleme

hayatinizin her aminda kullanabileceginiz bir
strateji. Bir metni okuduktan sonra onu ne
kadar anladimiz? Az mi anladiniz veya yanhs m
anladimiz? Biz bunu nasil anlayacaz? O yiizden
bu strateji 0grendigimiz ii¢ strateji icindeki en
onemli strateji.” dedi.

04.44: Arastirmaci “Peki sizce o0Ozetleme ne
zaman yapihir? Okumadan 6nce mi, okurken mi,
sonra m1?” diye sordu.

Ogrenciler hep birlikte “sonra” dediler.
Bu, onlarm 0Ozetleme yapmanin ne
anlama geldigini anladiklarini
gosteriyor.

05.25: Arastirmaci 6grencilere “Daha once 6zet
yaptiniz mi, kavram haritasiyla 6zet yaptiniz
mi?” diye sordu.

Bazi1 6grenciler, 6zet yaptiklarini ama
KH ile yapmadiklarmi soylediler.

08.29: Arastirmaci “Peki arkadaslar, kavram
haritasiyla 6zet yapilsa onda neler olmal, neler
yazilmah? O haritada neler olmah? Mesela Ana
Yiiregi adhh metni 6zetleseydiniz, onun kavram
haritasinda neler olurdu?” diye sordu.

Acip: Kahraman.

Cok giizel, Acip.

Ruslan: Ana kahraman.

Ana kahraman olurdu, harikasiniz!
Bagka? Diger kahramanlar olurdu.
Acip: Olay olurdu.

Hojie: Zaman..

Dae: Kahramanm yaptig1 bir sey..
Ruslan: Kahramanlarin 6zellikleri...
Acip: Sonug..

Problem olurdu, sonug olurdu..

Evet, Ozetlemelerle ilgili ¢ok giizel
seyler soylediniz. Gergekten bu sinifin
durumu ¢ok 1yi.

10.18:

Farah, sadece yazidan olusan bir
metnin ¢ok sikici oldugunu sdyledi.
KH ile bu sikiciligt gidermek
istiyorum ve Ogrenciler de bunun
farkinda. Hedefime ulastigim i¢in
mutluyum.

10.24: Arastirmaci “Ben bir metni KH ile
ozetlemek istedigimde o daha cok akhmda
kahr.” dedi.

Acip araya girdi ve kafasini isaret
ederek “Dogru, kaliyor.” dedi.

11.12: Arastirmac “Oriimcek ag1 KH’si beyin
hiicrelerinin dizilisine benziyor.” dedi.

Boylece hem KH’leri ve tarihgesini
anlatiyorum hem de yapilan bilimsel
calismalar hakkinda bilgi vererek bu
uygulamanin 6grencilerin okuduklarini
anlamalarina saglayacagi faydalarla
ilgili onlar1 ikna etmeye c¢alistyorum.
Cinkii  eger ikna  olmazlarsa
etkinliklere katilim diisiik olabilir.
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11.51: Arastirmaci “Ben KH’leri gecen sene
haziran ayindan beri hem Tiirkiye’deki hem de
yurtdisindaki ¢alismalar: arastirtyorum. Bakin 1
sene olmus. Ben faydah oldugunu gordiim.”
dedi.

Ogrencilerimin, bana giivenmeleri i¢in
olaya hakim oldugumu bilmelerini
istedim. Hem tezim i¢in hem de onlara
faydali olmast i¢in yapiyorum bu
calismay1.

12.43: Arastirmaci, ogrencilere Tiirkiye’de
yapulmis bir doktora tezinde, bir ilkokul
ogretmeninin 0grencisine, o0zetlemeye gerek
olmadigini, metinde gereksiz  bir sey
olamayacagim soyledigini aktardiktan sonra
“Boyle bir sey olabilir mi arkadaslar?” diye
sordu.

Biitiin 6grencilerim hep bir agizdan
“Olamaz!” dediler. Bu beni ¢ok mutlu
etti.  Cilinkii  hepsi  Ozetlemenin
gerekliligine inamiyor ve KH ile
Ozetlemeyi 0grenmeye istekliler.

15.11: Arastirmaci “Biz bir metni okuduktan
sonra onu anlayip anlamadigimizi gormek icin
ozetleme  yapabiliriz.  Arkadaslar  bizim
cahstigimiz metinler hep hikayeydi. Peki
arkadaslar okudugumuz metin hikaye degilse
nasil ozetleme yapicaz? Az once Farah soyledi.
Bilgi olursa nasil olacak? O yiizden metin
tiirlerini bilmemiz lazim.” dedi.

Acip: Haa!

Shenze: Evet.

dediler.

Diger ogrenciler de onayladi bunu.
Boylece 06grencilere metin tiirlerinin
gerekliligini de kavratmis oldum.

17.34: Ben size bir sinav yapmistim. Orada bir
hikaye edici bir de bilgilendirici metin vardi.
Simdi onlarin 6zetlemesi aymi1 olur mu?

Ogrenciler: “Hayir, olmaz.” dediler.
Aradaki farki kavradilar.

17.51: Peki bilgilendirici metinde ne olacak?
Onda kahraman yok, belki olay yok, belki
zaman yok. O zaman farkh... Bunlarin hepsini
konusacaz, yapicaz, 6greneceksiniz insallah.

Ogrencilere  bilgilendirici  metnin
Ozetlemesini sezdirdim ve giliven
verdim.

19.30: Arastirmacit “Arkadaslar, simdi Ana
Yiiregi adhh metni oOzetleyin bakahm. Kotii
yapmaniz oOnemli degil. Ben size bunun
metodunu 6greticem.” dedi.

Amacim, 6grencilerin 6zetlemeyle ilgili
onbilgilerini  gormekti.  Ozetleme
hakkinda ne biliyorlar, nasil
Ozetliyorlar, nelere dikkat ediyorlar?
Boylece uygulama sonrasinda aradaki
farki daha iy1 gorebilecegim.

20.15: Ogrenciler Ana Yiiregi adh metni
ozetlemeye basladi.

ikinci Ders

00.30: Arastirmaci “Arkadaslar, herkes Ana
Yiiregi adlh metnin o6zetini yapti m?” diye
sordu.

Ogrenciler, evet, dedi. Ardmndan
Ozetlemelerini aldim ve dosyaladim.

01.30: Arastirmac1 “Arkadaslar ben evde Ana
Yiiregi adhh  metnin  kavram  haritasim
hazirladim. Simdi onu gosterecem. Bunu size
verecem, panoya da asacam. Bashyorum tamam
mi?”

Tamam, dediler ve 6grenciler KH ile
Ozetleme  stratejisinin  Ogrenimine
hazirlar.

01.45: Arastirmaci “Bir metni 6zetlerken once
metnin tiiriinii soylemek lazzim. Bu metnin tiirii
ne?”

Hikaye!
Ana Yiregi metnini KH ile 6zetlemeye
basliyorum.

02.21: Arastirmaci “Evet, hikiye. KH’de biz

Ogrencilere model olma yoluyla hem
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bunlan kutucuk icine aliyoruz.” dedikten sonra
“Sonra bir ok cikartip devam ediyoruz. Metnin
adi1 ne?” diye sordu.

KH cizimini hem de Ozetlemeyi
ogretiyorum. Ilerleyen zamanlarda
biitiin bu iglemleri kendileri yapacak.
Nihai amacim bu. Anlamli 6grenmeyi
saglamak...

06.58:

Ogrenciler esliginde KH’yi ¢izmeye
devam ediyoruz. Metinle ilgili
sordugum sorulara o kadar gilizel cevap
veriyorlar ki, bazilar1 benim 6nceden
hazirladigim KH ile aym1 © Bunu
onlara da soOyliiyorum ve hepsi ¢ok
mutlu oluyorlar. Metni anladiklarini
gormeleri, yontemi de kolayca ve
isteyerek kavramalarini sagliyor.

10.07: Arastirmaci  “Simdi birinci derste
yazdiklarimz1 hatirlayin. Bunlardan hangileri
var, hangileri yok.” diye sordu.

Metnin 6zet KH’si bitti. Ogrencilerin
kendi yaptiklar1 Ozet ile Dbirlikte
yaptigimiz  O0zet arasindaki farki
anlamalarini istiyorum.

10.17: “Ben bir metni okuduktan sonra bunu
cizebiliyorsam, ben bu metni anlamisim,
demektir. Birinci derste icinizden birisi cok
giizel bir sey soyledi: Ozetlerde cok fazla ayrint1
olmaz. Siz bir metni ne kadar iyi anladiysaniz ve
Tiirkceniz ne kadar iyiyse, o kadar giizel ozet
cikar. Miimkiin oldugu kadar daha az kelime ile
daha fazla mana vermeniz lazim.”

Ozetleme yapabilmenin sonucunu ve
Tirkge yeterliliginde 6zetin Onemini
anlattim.  Ciinkii  yapilan/yapilacak
etkinligin ama¢ ve sonucunu bilmek,
ogrencileri her zaman daha iyi motive
eder.

12.46: Arastirmaci, oOgrencilere oOnceden
hazirladig1 Ana Yiiregi metninin KH ile 6zetinin
fotokopisini verdi.

Ruslan: Cok giizel olmus.

Kaih: Ooo!

dediler.

Ogrenciler, calismami begendi.

Eger boyle bir tepki vermeselerdi
benim i¢in problem olabilirdi. Clinkii
“isin uzman1” etkileyici bir performans
sergileyemezse bu hem inandiriciligt
kirar hem de ogrencilerden giizel
caligma yapmalar1 beklenemez.

Sonug olarak KH’mi begendikleri i¢in
mutlu oldum.

13.38: Arastirmaci hikiye edici metnin 6zetinde
olmasi gereken unsurlar1 Ana Yiiregi adl metin
esliginde tekrar anlatiyor.

Ogretim esnasinda  ‘tekrar etme’
kalicilig1 saglayan dnemli bir metottur.
Ayrica anlamayan 6grenciler varsa ve
ben bunu fark edemediysem, bu
tekrarlar ile onlarin da anlamalarini
saglamis oluyorum.

15.58: Arastirmaci “Simdi yeni bir kavram
haritasi 6greticem size. Bu da c¢ok kullanihyor.”
dedi ve “Arkadaslar fishbone ne demek biliyor
musunuz?” diye sordu.

Distad, “baligin kemikleri” dedi.
Ingilizcesini sdyleyerek zihinlerinde
KH’yi canlandirmalarmi istedim. On
bilgilerini kullandirmis olacaktim.

16.32: Arastirmaci onceden hazirlamis oldugu
Balik Kil¢igr KH’sini gosterdi.

Ogrencilere Ana Yiiregi metniyle ilgili
balik kil¢ig1 KH’si hazirlamigtim. Onu
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ogrencilere  gosterdigimde  hepsi
tebessim ve hayranlik ifadeleriyle
bakarak “Aaaa! Haaa!” seklinde tepki
verdiler. Balik  kilgigi  KH’si
ogrencilerin dikkatini ¢cok c¢cekti. Hem
sekli hem de renkliligi onlar1 etkiledi.
Bu durum, KH’lerdeki sekil ve renk
unsurlarinin -~ 6grencilerin  ilgisini
cekecek sekilde hazirlanmasi
gerektigini ve boylece Ogrenilenlerin
daha kalic1 olacagi anlamia gelebilir.

17.34: Arastirmaci, “Bu KH’lerin hepsini ben
yaptim.” dedi.

Amacim, bunlarm yapilabilirligini
gostermek ve O0gretmenlerinin
gayretini  anlamalarmi1  saglamakti.

Onlar da zaten “Oooo! Masallah!”

dediler ve beni alkisladilar. Hep
beraber giildiik ©

18.06: Arastirmaci tahtaya Ana Yiiregi metninin
KH’sini balik kil¢ig: seklinde ¢izmeye baslad.

Burada yine model olma yoluyla
Ogretim yaptyorum. Baligin Once
kafasin1 ¢izdim ve bunun icine ne
yazmam lazim, sorusunu sorduktan
sonra “metnin admi” diyerek, onlara
balik kil¢1g1 KH’sinin nasil ¢izildigini
anlatmaya basladim.

18.20: Dae “Metnin tiiriinii yazmayacak miy1z?”
diye sordu.

Bu, 6grencinin ilgisini ve ne yapilmasi
gerektigini kavradigini gdsteriyor.

18.28: Arastirmaci, bahk kil¢ig1 KH’sinin ¢izim

Ogrenciler anladiklarini ifade ettiler ve

amacim1 anlatmaya basladi ve “Arkadaslar, | ardindan neden-sonug seklinde
balk kil¢igi kavram haritasimin 6zelligi sudur: | hazirladigim balikk kilgigi  KH’sini
Yukarida ‘neden’ asagida ‘sonug¢’; yukarida | 6grencilerle  birlikte  doldurmaya
‘pozitif® asagida ‘negatif’; yukarida ‘Once’ | basladik.

asagida ‘sonra’ olur.” dedi.

23.03: Arastirmaci, bahk kilagr seklinde | Okumam bittikten sonra Ruslan “Cok
hazirlannms  KH’yi  neden-sonu¢  iliskisi | giizel yaa!” dedi. Ogrenciler bu

acisindan 6grencilere okumaya baslad.

calismadan etkilendi.

23.23: Arastirmaci, “Arkadaslar, bu da ashnda
bir 6zet degil mi?” diye sordu.

Ogrenciler, evet, dedi. Onlara balik
kil¢1g1 ile de 6zetleme yapilabilecegini
gosterdim.

24.58: Arastirmaci “Ben bazi hocalarin
okuduklarimm hemen KH seklinde c¢izdiklerini
gordiim. Kendileri icin...adam okuyor, sonra
hemen c¢izmeye bashyor. Daha sonra sekle
baktiginda hemen hatirhyor. Ama sadece yazi
olsa, hepsini okuyacak belki...” dedi.

Kaih, “Aaa! Hizli, daha hizli anliyor.”
dedi.

Ogrencilere, daha sonraki zamanlarda
KH’lere bakildiginda bilgilerin daha
cabuk ve kolay hatirlandigmi anlattim
ve onlar da onayladilar.

25.08: Arastirmaci, hazirlamis oldugu KH’nin
fotokopisini 6grencilere dagitmaya basladi.

Ruslan “Sadece dil 6grenmiyoruz, dil
ogrenirken yeni seyler de
Ogreniyoruz.” dedi.

Bu, dil 6gretiminde yeniliklere agik
olmanin énemini gozler Oniine seriyor.
Ogrenciler monotonluktan  hig
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hoslanmiyorlar. KH’ler yabancilara
Tirkge Ogretimine yeni bir boyut
kazandiriyor.

25.58: Arastirmaci “Bir tane daha Kkavram
haritas1 yaptim. Degisik KH’leri gormenizi
istiyorum. Ben size bunlan alternatif olarak
gosteriyorum.” dedi.

Olay Zinciri  KH’sini

basladim.

cizmeye

26.52: Arastirmacit “Arkadaslar, hikayelerin
baz1 boliimleri var. Daha once duydunuz mu?
Giris...” dedikten sonra ogrenciler “Gelisme,
sonuc...” dediler.

Ogrencilerin bu konuda 6nbilgileri
mevcut.

26.56: Arastirmaci tahtaya Olay Zinciri KH’sini
cizmeye basladi.

Burada yine model
Ogretim yapryorum.
Sordugum  sorulara  Ogrencilerden
hemen cevap geliyor. Seviyelerinin iyi
oldugunu soylilyorum onlara.

olma yoluyla

29.18:

Ben daha yazmaya baslamadan
ogrencilerden dogru cevaplar gelmeye
baslhiyor. Bu beni ¢ok mutlu ediyor.

30.00: Arastirmaci, ‘zincir’ kelimesi iizerinden
olay zinciri KH’sini anlatiyor.

Onbilgilerini harekete gegirerek bu
KH’nin  mantigmi1  kavramalarini
amacladim.

31.28: Arastirmaci, o0grencilere
oldugu olay zinciri KH’sini dagitiyor.

hazirlamis

35.00: Arastirmaci, fotokopileri ve odevleri
veriyor.

45.00: Ders bitti.
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Ek J: Ornek Ses Kayit Dokiimii

2 Haziran Pazartesi

Dordiincii Giin Ses Dokiimii
Arastirmaci: Arkadaslar, hafta sonu n’aptiniz, 6devleri yaptiniz m1?
Ogrenciler: Evet.
Arastirmaci: Masallah © Yapmayanlar, yarin getirecek zaten.
Arastirmaci: Gegen hafta {iciincii bir strateji §grenmistik. Ozetleme ne demekti?
Ruslan: Bir metni kisaca anlatmak.
Arastirmaci: Evet ama bir metnin 6zetini ¢ikarmak i¢in onu anlamaniz lazim.
Ogrenciler: Evet.
Arastirmaci: Hikaye edici metni konusmustuk. Hikayede neler vardi?
(")grenciler: Kahramanlar, olay, mekan vardi.

Arastirmaci: Peki arkadaslar, bu bilgilendirici bir metin olsaydi ne olacakt1? Sonugta farkls,
ayni1 degil.

O zaman soruyorum. Hikaye edici metinle bilgilendirici metin arasindaki fark nedir?
Ruslan: Kahramanlar olmayabilir.

Arastirmaci: Bilgilendirici metinde kahramanlar olmaz. Bagka?

Distad: Olay olmaz.

Arastirmaci: Ne olur o zaman?

Distad: Bilgi.

Arastirmaci: Bilgi, fikir, diisiince... Peki, giizel. Hikdye edici bir metni 6zetlemekle
bilgilendirici bir metni 6zetlemek farkli mi o zaman?

Ruslan: Tabii ki.
Arastirmaci: Tabii ki farkli. Neden farkli?
Ruslan: Kahraman yok, olaylar yok, problem ve ¢dziim var.

Arastirmaci: Peki bilgilendirici bir metin kavram haritasiyla 6zetlenirse ne olur orada? Bunu
diistindiintiz mii hig?
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Acip: Aklimizda daha uzun, daha kalic1 olur.

Arastirmaci: Hayir seyi diyorum, biz hani Ana Yiiregi ile ilgili kavram haritas1 yaptik ya...

Arkadaslar bu gordiigiiniiz, metin tiirleri. (Metin tiirleri, projeksiyonla yansitilarak anlatild1.)

Peki hocam hikaye edici metinlerin 6zellikleri ne? lyi dinleyin, sizin i¢in cok dnemli.

- Bir olay1 anlatir.

- Tamamen yazarimn olusturdugu bir diinyaya aittir, yani kurgusaldir. Yani fiction’dur.

- Hayal diinyamiz1 gelistirir.

- Yazar dogrudan bilgi vermez. Onun amac1 gergege yakin olan olay1 okuyucuya yasatmaktir.
- Kisi, zaman, mekan, yer 6n plandadir.

- Mecaz anlamli kelimeler olabilir, o ylizden okur ¢ikarim yapmak zorundadir.

Peki hocam, bilgilendirici metinlerin 6zellikleri ne?

- Arkadaslar, olay1 degil diislinceyi anlatir.

- Ogretme veya bir konu hakkinda bilgi verme amaghdir. Amaci bilgi vermek zaten.
Bilgilendirici... o ylizden bilgilendirici. ..

- Kelimeler mecaz anlamiyla degil ger¢ek anlamiyla kullanilir. Ciinkii bilgi vermek
istiyor. Senin okuyup anlamani istiyor.

Bilgilendirici metinler bazi basliklar altinda inceleniyor. Tammmlama metinleri oluyor. Nedir
hocam? Yazar bize bir seyi tanimlamak istiyor. iste “Bu nedir?”” sorusunun cevab.

Arkadaslar, bu nedir?

Ogrenciler: Kalem.

Arastirmaci: Arkadaslar, kalem nedir?
Ruslan: Yazmak i¢in kullaniyoruz.

Arastirmact: Yazmak icin kullandigimiz bir alettir, nokta. Iste bu, tanim. Tanimi dgrendiniz
mi?

Ogrenciler: Evet.

Farah: Tarif.

Arastirmaci: Tarif! Ama tarif bazen 6zellik. Simdi tanim arkadaslar, “Bu nedir?” sorusunun
cevabi. Sinavlar i¢in de ¢cok 6nemli bu.
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Kronolojik siralama... Arkadaslar, bazen biyografi oluyor. Bir insanin hayatini anlatiyor.
Nereden bagliyor?
Ruslan: Dogumu.
Arastirmaci: Mesela bir insan soyleyin.
Ruslan: Tolstoy.
Arastirmaci: Ne zaman dogmus?
Ruslan: Bilmiyorum. (Giiliiyor ©)

Arastirmaci: Mesela onun hayatin1 anlatirken, “Surada dogdu, su zaman, annesi babasi
suydu...” oradan baslyo, iste ¢ocukken su okullara gitti, top oynarken kafasini kirdi...

Ogrenciler: Giiliismeler...

Arastirmaci: Arkadaslar, li¢; karsilastirma. Kiyaslama, mukayese etme... Mesela sigarayla
nargileyi karsilastirtyor.

Mesela diyor ki; sigara da zararhidir, nargile de zararlhidir. Bir tane sigarada 4000°den fazla
zehir vardir, bir nargile ise 50 veya 70 sigarayla aynidir, diyor. Karsilastiriyor...

Sebep-sonug...
Sebep sonug deyince akliniza ne geliyor?
Distad: Balik..

Arastirmaci: Hah, cok giizel! Balik kil¢ig1 kavram haritast yapmistik ya, Distad sen
hazirlamistin, gercekten cok hosuma gitti. Dogru yapmus tistelik.

Bilimsel yazilarda da sebep-sonug olabilir arkadaslar. Mesela; “Cok sigara icersen kanser
olabilirsin.” Bu, hikaye edici degil ki, bu bilgi yani.

Farah: Gergek.
Arastirmaci: Tabii ki, olabilir, bu bir gercek.
Ve arkadagslar, problem ¢6zme.

Problem ¢6zme ne olabilir? Mesela fabrika ne demek, biliyorsunuz. Bir fabrikada bazi seyler
yapiliyor, sonra o fabrikadaki bazi seyler atiliyor, gereksiz seyler, ama o c¢evreye ¢ok zarar
veriyor. Ordaki hayvanlar dliiyor, bitkiler 6liiyor, belki insanlar dliiyor. Bu bir problem.

Diyor ki; bu problemi ¢dozmek icin ne yapilabilir? Arastrma yapiyorlar, bilimsel bir
aragtirma... Sonra o problemi ¢oziiyorlar. Bilgilendirici metin...

Simdi arkadaslar, size sunu soruyorum: Hikaye edici metinle bilgilendirici metin arasindaki
farki anlayabildiniz mi? Kafanizda bir sey canland1 mi1?
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Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Daha biz bunu konuscaz. Bunlarla ilgili pratik yapicaz. Peki hocam, bu bizim
ne isimize yarayacak? Biz bunu biliyoruz ama n’apcaz biz?

Ruslan: Hikaye metinlerini daha iy1 anlamak i¢in.

Arastirmaci: Hikdye okudugum zaman ne yapicam ben, onu bilicem. Eger benim okudugum
yaz1 hikaye edici degil bilgilendirici bir metin ise ona gore okuycam. Diisiinlicem; “Haa,
bunda mecaz anlam olmaz.”

Peki arkadaslar, ben size sOyle bir sey soyliiyorum; bilgilendirici metinle ilgili kavram haritas1
yapmak istedigimizde n’apcaz?

Arkadaslar, bilgilendirici metinlerde anahtar kelimeler ¢ok Onemli. Anahtar kelimeler, o
metindeki...

Dae: Onemli kelimeler.

Arastirmaci: Afferin sana Dae! Onemli kelimeler... Hikdye edici metinde farkls,
bilgilendirici metinde farkl:...

Arkadaslar, bilgilendirici bir metin okudugunuz zaman bir; anahtar kelimeleri tespit etmeniz
lazim. Yani hangi kelimeler ¢ok 6nemli, bunu bilmem lazim. Iki; bunu 6zette anlatabilmem
lazim.

Bize bilgilendirici bir yazi geldi, bunu 6zetlememizi istiyorlar. Ben ordaki anahtar kelimeyi
sOylemezsem bu tam bir 6zet olmaz ki. Onu sdylemem lazim. Kahraman yok, olay yok. Ne
konuscam ben, ne yazcam, ne anlaticam?

Dae: En 6nemli kelimeleri. ..

Arastirmaci: En 6nemli kelimeleri tespit edicem, sonra 6zet yapicam. Hocam peki bunun
kavram haritas1 nasil olur? Onu ben size sonra gostericem.

(Ogretmen odasindan iginde ¢iniler olan bir ¢anta getirdim.)

Simdi arkadaslar bu yemek degil. Bazi arkadaslarin gozii acild1.

Ogrenciler: Giiliismeler. ..

Setiawan: Bu ne yaa?

Arastirmaci: Simdi arkadagslar, biz iki hafta 6nce hangi stratejiyle basladik?
Farah: Tahmin.

Arastirmaci: Tahmin etme. Sonra?
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Ogrenciler: Soru iiretme.

Arastirmaci: Soru iiretme, giizel. Sonra da?
Ogrenciler: Ozetleme.

Arastirmaci: Ozetleme.

Simdi arkadaslar, ben size baz1 seyler gostericem.
(Cinileri ¢ikartip gosteriyorum.)
Ogrenciler: Oooo!

Arastirmaci: Bu lale, bu giil. Tahminlerinizi soyleyin.
Dae: Seramik.

Arastirmaci: Seramik, dedi. Baska?
Setiawan: Lale.

Arastirmaci: Lale, dedi Setiawan.
Setiawan: Ve giil.

Arastirmaci: Ve giil, dedi. Bagka?

Shenze: Sanat.

Arastirmaci: Sanat, dedi. Devam.

(Cinileri ¢ikarmaya devam ediyorum.)
Bizde bitmez! Hepsi 20 lira arkadaglar.
Ogrenciler: Giiliismeler. ..

Hojie: Kiz.

Setiawan: Kadin.

Farah: Kadin.

Arastirmaci: Kadin, diyor.

Kaih: Seramik.

Arastirmaci: Seramik dedi Dae.

(Ogrenciler tahminlere devam ediyor.)
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Peki son tahminlerinizi yapin, bunlar nelerle ilgili olabilir?

Dae: Manzara.

Hojie: Kiiltiir.

Farah: Seyahat.

Ruslan: Tanitma.

Arastirmaci: (Cinilere vurarak) Ya arkadaslar, acaba bunlar ne ola ki?
Dae: El sanati.

Arastirmaci: Tamam, el sanat1 giizel.

Setiawan: Kiitahya, seramik gibi.

Arastirmaci: Ama seramik o. Bu ne olabilir acaba, daha 6nce gordiiniiz mii? Bence
duydunuz ama su an aklmiza gelmiyor.

Setiawan: Comlek.

Arastirmaci: Bu sanatin ad1 ne olabilir acaba? C ile bashyor.
Raci: Cips.

Arastirmaci: Cips mi?

(Ogrenciler yogun bir sekilde bulmaya ¢aligiyorlar.)

Tamam simdi ikinci harfi yaziyorum.

(C1)

Acip: Cicek.

Shenze: Cini!

Arastirmaci: Evet, ¢ini. Arkadaglar, bunun adi ¢ini sanati. Bununla ilgili bir metin var, onun
konusacaz. O metin hikaye edici mi, bilgilendirici mi?

Farah: Bilgilendirici.

Arastirmaci: Biz ikinci derste bilgilendirici bir metni kavram haritasiyla 6zetlemeyi
Ogrenicez.
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ikinci Ders
Simdi arkadaslar, dncelikle sunu sdyleyim; benim esimin ad1 Hale.
(Ogrenciler, metindeki Hale ismini gordiiler.)
Ogrenciler: Aaaaa!
Ruslan: Gergekten mi?

Arastirmaci: Arkadaglar, esimle yapmis oldugum bir roportaj... Ve bu, onun anlattig
seyler..neden? Ciinkii o, daha 6nce ¢ini kursuna gitmis ve birinci ders getirdigim her seyi esim
yapmis.

Ogrenciler: Oooo!

Acip: Maasallaaahh!

Ogrenciler: Alkishyorlar!!!

Arastirmaci: (Kameraya bakarak) Esim duydun mu?
Ogrenciler: Giiliismeler. ..

Arastirmaci: Seni alkisladilar!

Arkadaglar, ben dedim ki, 6grencilerime bilgilendirici metin ne hazirlayim? Diisiindliim, ¢cok
sey var ama hem sizin yeni kelimeler 0grenmenizi istedim hem bir sanat olsun diye
diisiindiim. Ciinkii birinci derste orda bir 6zellik vardi; tanimlama. Degil mi, bilgilendirici
metin. ..

Dae: Evet.

Arastirmaci: Iste bu arkadaslar, ¢ini hakkinda bir bilgilendirici metin! Ama bakiyosunuz
simdi, sadece yazi!

Acip: Sikic1!
Arastirmaci: Sikici!
Ogrenciler: Giiliismeler. ..

Arastirmaci: Insan goriince gergekten sikiliyo. Ciinkii burada diyo ki; bir siirii kelime var,
belki bilmedigim kelime var falan, filan...

O zaman sizden sunu isteyecem, arkadaslar! Ben simdi bunu okuyacam, size anlatmaya
calisicam, anahtar kelimeler ne olabilir, siz diisiindiikge bana sdyleyin. Biz buraya anahtar
kelimeleri yazalim. Sonra da 6zetleme yapacaz, sonra bir sey daha yapicam ve bitecek, bugiin.

(Cini adl1 bilgilendirici metni okumaya basliyorum.)

Anahtar kelimeleri iyi diisiiniin!
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(Ogrenciler metni dikkatle takip ediyorlar.)

Dae: O zaman biskiivi anahtar kelime.

Obje, anahtar kelime...

Arastirmaci: (Metne gore ¢ini yapimini anlatiyorum.)

Arastirmaci: Cinide yanlis yapamazsiniz. Cilinkii onu diizeltemiyorsunuz.
Ruslan: Elektrikci gibi.
Arastirmaci: Evet, elektrikei bir kez yanlis yapiyor. Neden? Ciinkii sonra oliiyor.

Ogrenciler: Giiliismeler... ©

(Metni okuma ve anlatma tamamlandi.)

Arastirmaci: Simdi size bir sey sorucam; siz boyle bir metin gordiiniiz. Okudunuz, anlamaya
calistiniz, zor degil mi?

Farah, Acip, Kaih, Shenze, Muhsuan, Ruslan: Zor.

Arastirmaci: Arkadaslar, burada ilk kez gordiigiiniiz kelimeler var bi kere. Zor olmas1 lazim
zaten. Fakat siz TOMER’de veya TOMERden sonraki hayatmizda bdyle seyler goreceksiniz
eger Tirkiye’de olacaksaniz, liniversiteye gidecekseniz. Master, doktora olabilir...

Bir kitapta boyle bir metin olsa, metinden sonra sunu soyliiyor; -metinle ilgili bir kelime,
climle soyliiyor- dogru mu, yanlis m1? Su ne yapmis, bu ne yapmis?

Arkadaglar biz o metinden sonra onu kavram haritasi olarak gorsek acaba nasil olurdu, diye
diistindiintiz mii?

Dae, Ruslan: Evet.

Arastirmaci: Ben diistindiim.

(Bu esnada Cini adlt metnin kavram haritasimi 6grencilere gdsteriyorum.)
Ogrenciler: Vaaaaavvv!

Kaih: Oh my God!
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Ogrenciler: Alkislhyorlar!!!

Arastirmaci: Arkadaslar ben bu metinle ilgili kavram haritas1 hazirladim. Simdi ona bakalim.
(Cini adl1 metnin kavram haritasini tahtaya yansiyorum.)

Ogrenciler: Vaaavv!

Arastirmaci: (Ogrenciler ¢cok begendiler. “Cik cik cik” yapip ¢ok giizel seyler sdyliiyorlar.
©)

Simdi arkadaslar, bu bir kavram haritas1. Bakin ortada ¢ini var. Ciinkii bu yazi ne hakkinda?
Ogrenciler: Cini hakkinda.

Arastirmaci: Cini hakkinda. Sonra arkadaglar, ben buraya 1 demisim. Size bir sey sOylemek
istiyorum. Ben gecen sene haziran ayindan beri, yani bir sene olmus, hatta hazirana girdik, 13
aydir kavram haritalarini arastirtyorum. Yani Tiirkiye’de veya yurtdisinda. Arkadaslar, benim
baktigim kavram haritalarinda hi¢ olmayan bir sey yaptim ben. Aslinda ¢ok basit bir sey ama
hi¢ yapilmamis. Ogrenciler icin ¢cok faydali bir sey aslinda.

Simdi siz buna baktigmiz zaman ben bu kavram haritasini nasil okumaliyim, yani nerden
nereye gitmem lazim?

Dae: 1°den...

1, degil mi?
Ogrenciler: Evet.
1,2,3,4,5,6.

Arkadaglar benim baktigim kavram haritalarinda 1, 2, 3, 4, 5, 6 yazmiyor. Bu numaralart silin,
¢ok karisik olmaz mi?

Ruslan: Olur.
Dae: Hayir.

Arastirmaci: Ama boyleyse ben bunu nasil okumam lazim? Ciinkii ben bunu nasil yaptim,
biliyo musunuz? Metinde hangisini Once anlattiysa ben dnce onu aldim, 1 dedim. Bak,
hamur...

Ruslan: Anahtar kelime...

Arastirmaci: Ona gore gitmeye ¢alistim. Simdi bakin arkadaslar, nasil okuyorum ben, elimde
metin yok.

(Metni, kavram haritasina bakarak okuyorum, anlatiyorum.)
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Arkadaslar karo, kare seklinde 6zellikle camilerdeki duvarlarda gérdiigiimiiz ¢inidir.
Ogrenciler: Haaaaaa!

Arastirmaci: E simdi metinde karo goriiyor musunuz?

Ogrenciler: In!

Arastirmaci: Ogrenci bunu okudu, karo. Karo ne yaa?! Bilmeyecek.

Arkadaslar, nihale... Nihale ne demek?

Dae: Boyle tabakta...

Arastirmaci: Tabak degil bu. Bakin yuvarlak ama tabak degil. Evde cay iciyoruz ya,
caydanlig1 aldim, nihalenin iistiine koydum.

Ogrenciler: Haaaa!

Arastirmaci: Onun ad1 nihale.

(Metni gostererek)

Burada nihale var mi1?

Ogrenciler: Yok!

Arastirmaci: Arkadaslar, vazoyu biliyorsunuz.

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: (Bildikleri esyalarin resimlerini KH’ye koymadim.)
Magneti belki bilmeyen vardir. Magnet buzdolabinda. ..

Dae: Aaa, evet, evet...

Arastirmaci: Mesela bu bir buzdolabi, aliyosunuz, boyle yapistirtyosunuz ya. ..
Ogrenciler: Haaaaa!

Arastirmaci: Onun ad1 da magnet iste!

Hojie: Ama genellikle reklam...

Arastirmaci: Reklam veya hatira igin.

Simdi arkadaslar, ¢inide kullanilan objeler ve onlarin resimleri. ..
Devam ediyoruz. Motifler, dedi burda. Hangi motifler vard1 ¢inide?

Gl var, bu arkadaslar karanfil. Belki karanfili bilmiyorsunuz. Bu ne?
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Dae, Hojie: Lale.

Arastirmaci: Cinide kullanilan ¢igek motifleri... Cinide sadece c¢icek motifleri mi
kullaniliyor?

Ogrenciler: Hayrr.
Arastirmaci: Bagka ne kullaniliyor?
Ogrenciler: Hayvanlar.

Arastirmaci: Hayvanlar... Arkadaslar kus, dedi. Ozellikle tavus kusu... Hani hayvanat
bahgesine gidiyosun, arkasini boyle agiyo ya!

Ogrenciler: Haaaa, evet...

Arastirmaci: Balik demisti.

Ve arkadaslar iste acayibii’l mahlukat!

Ogrenciler: Giiliigmeler... ©

Arastirmaci: Sahmeran! Yilanlari sultaniymis bu. Yani ¢ok tehlikeli bir kadin bu!
Ogrenciler: Giiliismeler... ©

Arastirmaci: Uzak durun!

Ogrenciler: Giiliismeler... ©

Hojie: Bu kadini gordiigiimiiz zaman tas olabiliriz.

Arastirmaci: Valla tag olmasak bile ¢ok iyi seyler olmayacagini biliyoruz.
Ogrenciler: Giiliismeler... ©

Ruslan: Hocam belki erkek olabilir.

Arastirmaci: Bu erkek olamaz ¢linkii ruju var!

Ogrenciler: Giiliismeler... ©

Arastirmaci: Evet, devam ediyoruz. Sonra fir¢a dedi degil mi, hatirhyoruz. Bakm firca
sekilleri... At kilindan yapiliyor.

Sonra boya dedi. En ¢ok kirmizi dedi. Bakin kavram haritasinda kirmizi renkle yazilmis.
Sonra mavi dedi. A¢ik mavi, koyu mavi. Onlar da mavi renkle yazilmis.

Ve arkadaglar, son olarak 11-14 saat arasi firmlanir ve 850-900 derecede piser.

Iste bakin arkadaslar aradaki fark!
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(Ogrencilere hem sadece yazili olan Cini metnini hem de metnin kavram haritasini
gosteriyorum.)
Kavram haritas1 ve sadece yazil1 bir metin...

Yani sizce boyle bir metin olsa, bu metinden sonra bdyle bir sekil olsa daha giizel, daha
faydali olmaz mi?

Farah: Tabi.
Ruslan: Olur, ¢ok giizel olur.
Arastirmaci: Simdi, bilgilendirici metnin 6zeti bu, arkadaslar.

Su c¢ok 6nemli! Siz anahtar kelimeleri tespit edeceksiniz. Haritanin ortasina bu metin ne
hakkinda, bunu koyacaksmiz.

Bakin ben bunu yapmadan 6nce, normal bir kagida once ben kendim ¢izdim. Cizdim,
diisiindiim. Hemen oluyo, vallahi ¢ok kolay.

Cini, diyorum. Firin... Haa firinin ne 6zelligi var, 850-900 derece...

Bakin arkadaglar, biz bunlara link word diyoruz. Literatiirde boyle. Baglant1 kelimesi...
Bunlarm hepsini arkadaslar, ciimle gibi okuyabiliriz.

Iste bu bilgilendirici metnin 6zeti; ama anahtar kelimeleri giizel tespit etmemiz lazim ki ortaya
bdyle bir sekil ¢iksin.

Nasil?
Ogrenciler: Giizel, cok giizel.
Ruslan: Hale Hanima da ¢ok tesekkiirler...

Arastirmaci: Simdi arkadaglar, hikdye edici metnin 0zetini diislinilin; bilgilendirici metnin
Ozetini diisiiniin. Arada ¢ok fark var gormiis oldugunuz gibi.

Simdi zamanlamamiz harika!

Sizin i¢in ben bunun fotokopisini ¢ikarttim. (Fotokopiyi dagitiyorum.)
(Ogrencilere ayrica metin tiirlerinin 6zelliklerinin de fotokopisini de dagitryorum.)
Bi tane 6dev veriyorum...

Baz 6grenciler: cik cik cik ©

Ruslan, Dae: Hadi verin. Calisacaz...

Arastirmaci: Arkadaslar, bu bilgilendirici bir metin. Bunu kavram haritas1 seklinde 6zet
yapacaksiniz.
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Ben size ¢izgisiz kagit da verecem, beles.
Ogrenciler: Giiliismeler... ©

Arastirmaci:  Arkadaslar, son olarak her zamanki gibi, bugilinkii dersle 1ilgili
diisiinceleriniz. .. (fotokopi...)

Simdi ¢izgisiz kagit vereyim size. 2 tane vereyim mi? Once yaparsiniz sonra daha giizel
yaparsiniz.

Ogrenciler: Evet...

Arastirmaci: Admizi, soyadinizi, tarihi yaptigmiz kagitlara yazarsmiz...

(Odevi tekrar anlatryorum.)

Arkadaslar, simdi gegen hafta yaptiginiz 6devleri verin.

Distad: Ben verdim.

Arastirmaci: Evet, Distad verdi. Ger¢ekten ¢ok gilizeldi. Tesekkiir ederim.

(Muhsuan’nin 6dev olarak yaptig1 balik kil¢i1g1 kavram haritasin1 6grencilere gosteriyorum.)
Bak, bak, bak. Afferin kardesim sana yaa...

Ogrenciler: Alkislyorlar!!!

Arastirmaci: Tamam arkadaglar, dersimiz bitti. Cok tesekkiir ediyorum.
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

. Uygulama 6ncesinde Tiirk¢e bir metni okuyup anlamak i¢in neler yapiyordun?
Sence yapilan etkinliklerin okuduklarini1 anlamlandirmanda nasil etkisi oldu?
. Derslerimizde yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorsun?

e Ornegin etkinlikler hakkinda neler sdylersin? Hosuna giden etkinler nelerdi?
Neleri sevdin bu etkinliklerde?

e Peki varsa sevmedigin etkinlikler hakkinda neler sdylersin? Neden
begenmedin?

. Dersimizde yararlandigimiz kavram haritalariyla ilgili neler diisiiniiyorsun?

(Burada sonda sorular lazim.)
. Benim sormadigim ama senin eklemek istedigin bagka bir sey var mi1?



