T.C.

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTIiTUSU
EGITIiM BILIMLERiI ANABILIM DALI
EGIiTiM BIiLIMLERI BiLiM DALI

DORDUNCU SINIF OGRENCILERINIiN SOSYAL BiLGIiLER DERSINDEKIi
OZERKLIiK DESTEGi ALGILARININ MOTIiVASYON, GiRiSIMCILiK VE
YARATICILIK iLE ILISKiSI

DOKTORA TEZi

Serdar ARCAGOK

CANAKKALE

Haziran, 2016



T.C.

CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI
EGIiTiM BILIMLERIi ENSTITUSU
EGIiTiM BILIMLERiI ANABILIiM DALI
EGITIM BILIMLERI BiLiM DALI

Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin
Motivasyon, Girisimcilik ve

Yaraticilik ile Iliskisi

Serdar ARCAGOK
(Doktora Tezi)

Damismani

Doc. Dr. Cavus SAHIN

Bu calisma, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri

kapsaminda desteklenmistir.

Proje No: SDK-2015-529

Canakkale
Haziran, 2016



Taahhiitname
Doktora tezi olarak sundugum “Dérdiinci Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarnin Motivasyon, Girisimeilik ve Yaraticilik ile fliskisi”
adli galismamn, tarafimdan, bilimsel ahlak ve degerlere aykiri diisecek bir yardima
bagvurmaksizin  yazildigim ve yararlandigim eserlerin kaynakg¢ada gosterilenlerden

olustugunu, bunlara atif yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Serdar ARCAGOK



Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Onay

Serdar ARCAGOK tarafindan hazirlanan galisma, 16/06/2016 tarihinde yapilan tez
savunma sinavi sonucunda jiiri tarafindan bagarili bulunmus ve Doktora tezi olarak kabul

edilmistir.

Tez Referans No : 10058167

Akademik Unvan  Adi SOYADI

Danisman  Dog. Dr. Cavus SAHIN

Uye Prof. Dr. Sedat YUKSEL

Uye Prof. Dr. Aysan SENTURK
Uye Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR

Uye Dog. Dr. Hasan ARSLAN




Onsiz

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
ozerklik destegi algilarinin, derse yonelik akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici
diisinme becerileri ile iliskisi incelemistir. Ogrencilere ders sirasinda gesitli segenekler
sunmak, onlarin ilgi, istek ve beklentilerini sinif i¢i ve sinif dis1 uygulamalarda dikkate almak
Ogrenci Ozerklik desteginin temel yapisini olusturmaktadir. 2005 - 2006 6gretim yilinda
tilkemizdeki 6gretim programlarinda temel alinan yapilandirici yaklagim, 6grencinin edilgen
konumdan, etkin konuma gec¢mesini, Ogrenme sorumlulugu {stlenmesini ve kendi
O0grenmelerini kontrol etmesini hedeflemektedir. Bu cergevede yapilandirici yaklasim ile
ogrenci 6zerklik desteginin benzer hedefler tasidigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci 6zerklik
destegi yapilandirici yaklasimdaki temel paradigmayla paralel olarak &gretmenlerin,
Ogrencilerin goriislerini ve tercihlerini dikkate alarak onlarin 6grenme siirecinde etkin birer
Ogrenen olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda ilkokul Sosyal Bilgiler dersine
katilan dordiincli simif 6grencilerinin 6zerklik destegi algilarinin, derse yonelik akademik
motivasyon, girisimcilik ve yaratict diisiinme becerileri ile iliskisini incelemek yapilandirict
yaklasimin 6gretim programlarindaki islevselligini irdelemek acgisindan biiyiik Onem
tagimaktadir.

Ulkemizde yapilandirict yaklagimla birlikte gretim programlarinda dikkat ¢eken ve
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel 6gelerden biri de becerilerdir. Girisimcilik ve
yaratic1 diisiinme becerileri 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen s6z konusu becerilerin bir
kismin1 olusturmaktadir. Ogrencinin etkin olmasini ve dgrenme gorevlerini yerine getirmeye
i¢sel olarak motive edilmesini amaglayan 6zerklik desteginin girisimcilik ve yaratici diisiinme
becerilerine olan etkisinin incelenmesi 6gretim programlarindaki uygulamalarin niteliginin
artirilmasina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amag ve alt amaglari,
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arastirmanin énemi, sinirliklari, varsayim ve tanimlarina yer verilmistir. Ayrica, bu boliimde
arastirma konusuyla iliskili yurt icinde ve yurt disindaki calismalara deginilmistir. ikinci
boliimde konuyla ilgili kuramsal g¢ergeve ele alinmusti.  Ugiincii boliimde arastirma
yontemine iliskin bilgilere yer verilmistir. Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem,
calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilmesi siireci, verilerin
analizleri ayrintili olarak agiklanmistir. Dordiincii boliimde bulgular ve bulgulara dayali
yorumlar yer almistir. Son boliim olarak yer alan besinci boliimde ise bulgulardan elde edilen
sonugclar, sonuglara yonelik tartisma ve oneriler ifade edilmistir.

Arastirmam siiresince bana bir¢ok konuda bir kutup yildiz1 gibi rehberlik ederek yol
gosteren, Oneri, fikir ve yaklasimlariyla aklimdaki bircok soru isaretini gideren danismanim
ve degerli hocam Dog. Dr. Cavus SAHIN e biitiin samimiyetim ve ictenligimle tesekkiirlerimi
sunarim.

Ayrica, degerli goriisleriyle destek olan saym Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR’e, Dog.
Dr. Hasan ARSLAN’a, Ars. Gor. Dr. Barig USLU’ya, Ars. Gor. Dr. Durmus OZBASI’na, Yrd.
Dog. Dr. Ergiil DEMIR’e, Yrd. Dog. Dr. Alper SAHIN’e, Ogr. Gér. Dr. Mehmet ULUTAS a,
Italya’da Erasmus &grencisi olarak bulundugum dénemde danismanlhik yapan ve degerli
zamanmi ayrran saym Prof. Dr. Stefano PASOTTI’ye, olgeklerle ilgili galismaya katilan
sevgili Arda Necmettin DEMIR e ve Yusuf Kurt’a tesekkiirlerimi sunarim.

Yetismemde biiyiik emege sahip annem Seniha ARCAGOK ’e tesekkiir ederim.

16/ 06/ 2016

Serdar ARCAGOK
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Ozet
Dordiincii simif 6@rencilerinin sosyal bilgiler dersindeki 6zerklik destegi algilarinin
motivasyon, girisimcilik ve yaraticilik ile iliskisi

Bu aragtirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
Ozerklik destegi algilarinin derse yonelik akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici
diistinme becerilerine etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Giinlimiizde, 0Ogrenci merkezli,
Ogrencinin karar verme siireclerine katildigi, ilgi ve beklentilerinin dikkate alindigi beceri
temelli yaklasimlarin 68retim programlarindaki agirligi artmaktadir. Bu ¢ergevede s6z konusu
yaklagimlarin ger¢eklesme diizeyinin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Arastirmada karma arastirma yoOntemlerinden agimlayici sirali karma yontem
kullanilmistir. Agimlayic1 sirali karma yontemde nicel verilere dayali olarak nitel veriler
toplanmaktadir. Arastirmanin birinci asamasini olusturan nicel boyutun orneklemine 487
ogrenci katilmistir. Arastirmanin ikinci asamasini olusturan nitel boyutun ¢alisma grubuna ise
30 dordiincii siif 6grencisi goniillii olarak katilmistir. Dordiincti Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ozerklik Destegi Algis1 Olgegi, Dordiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon
Olgegi, Dordiincii Siif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegi, Dordiincii Sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegi, yari yapilandirilmis goriisme ve
gbzlem formu aragtirmanin veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
nicel veriler; yiizde ve frekans, t-testi, tek yonlii varyans analizi, F-testi, Tukey testi ve yol
analizi teknigiyle incelenmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde ise igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir.
Nitel verilerin analizinde ise N-Vivo programi kullanilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine iligkin Ozerklik destegi algisina biiyiik oranda sahip olduklarini gostermektedir.

Ayrica, ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik hem i¢sel hem de digsal motivasyona
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sahip olduklar ortaya ¢ikmustir. Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik o6zerklik destegi algilar1 ve akademik motivasyonlarinin cinsiyete goére anlamli
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin derse iliskin girisimcilik ve
yaratic1 diistinme becerilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi de belirlenmistir.
Bununla birlikte akademik basar1 ortalamasinin dérdiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik 6zerklik destegi algilari, akademik motivasyonlari, girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerileri tizerinde etkili bir degisken oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Bulgulardan elde edilen yol analizi sonuglari, dordiincii sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine iligskin 6zerklik destegi algilarinin, derse yonelik akademik motivasyonlarini dogrudan
etkiledigini gostermistir. Ayrica, 6grencilerin derse yonelik ozerklik destegi algilari, dersle
ilgili girisimcilik becerilerini dogrudan ve dolayli olarak etkilemistir. Yol analizi sonug¢larinin
ortaya cikardigi bir diger bulgu ise, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin 6zerklik
destegi algilarinin dersle ilgili girisimcilik becerilerini de hem dogrudan hem de dolayl olarak
etkilemesidir.

Anahtar Kelimeler: Algi, girisimcilik becerisi, gozlem formu, igerik analizi, karma

yontem motivasyon, 6grenci 6zerklik destegi, yaratici diisiinme becerisi, yol analizi teknigi.



Abstract
The Relationship Between Perceptions of Autonomy Support of Fourth Grade Students
Towards The Social Studies Course and Their Motivation, Entrepreneurship and
Creativity

The study aims to evaluate the effects of autonomy support of the perceptions of the
fourth grade primary school students towards the Social Studies course on their academic
motivation, entrepreneurship and creative thinking skills in relation to the course. To this end,
the study examines whether there is a relationship between the perception of the fourth grade
primary school students on autonomy support towards the Social Studies course and their
academic motivation, entrepreneurship and creative thinking skills in relation to the course.
Today, the educational programs include more and more student-centered, skills-based
approaches in which students participate in decision-making process and their interests and
expectations are taken into consideration. In this regard, it is of great importance to determine
the extent that these approaches are put into practice.

The study used exploratory sequential mixed method design. Exploratory sequential
design requires the collection of qualitative data based on quantitative data. The sample of
quantitative dimension, forming the first phase of the study, consisted of a total of 487
students while a total of 30 fourth grade students voluntarily participated in the work group of
the qualitative dimension, forming the second phase of the study. The data of the study were
collected by means of the Academic Motivation Scale for the Social Studies Course in the
Fourth Grade, Entrepreneurship Skill Scale for the Social Studies Course in the Fourth Grade,
Creative Thinking Skill Scale for the Social Studies Course in the Fourth Grade, semi-
structured interviews and observation forms. The quantitative data obtained in the study were
analyzed through percentage and frequency, t-test, one-way analysis of variance, F-test, Tukey

test and the technique of path analysis. The qualitative data of the study were examined by
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means of the content analysis technique. SPSS software package was employed in the
analysis of quantitative data while N-Vivo program was used in the analysis of the qualitative
data.

The results of the research findings indicated that the fourth grade primary school
students largely perceived autonomy support for the Social Sciences course. Moreover, the
students were found to have both intrinsic and extrinsic motivation towards the Social
Sciences course.

The study revealed that there is a significant difference in terms of gender between the
perception of the fourth grade primary school students for autonomy support and their
academic motivations for the Social Studies course. Furthermore, the results showed that the
entrepreneurship and creative thinking skills of the students in the course vary significantly in
terms of gender. The average academic achievement score of the fourth grade students is an
effective variable for their perceptions of autonomy support towards the Social Studies
course, their academic motivations, their entrepreneurship and creative thinking skills.

The findings of the study demonstrated that the perceptions of autonomy support of
the fourth grade primary school students towards the Social Studies course have a direct or
indirect impact on their academic motivations, their entrepreneurship and creative thinking
skills towards the course. The results of the path analysis obtained by the findings indicated
that the perceptions of the fourth grade students on the autonomy support for the Social
Studies course had a direct impact on their academic motivations towards the course.
Moreover, the perceptions of the students on the autonomy support directly and indirectly
affected their entrepreneurship skill towards the course. Another finding on the results of the
path analysis is that the perceptions of the students on the autonomy support towards the
Social Studies course had a direct and indirect impact on their entrepreneurship skills as well.

Key Words: Autonomy support for students, Social Sciences course, motivation,
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entrepreneurship skill, creative thinking skill, mixed method.
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Boliim I: Giris

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci ve Onemi,
varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlaria deginilmistir.
Problem Durumu

Motivasyon kavrami birgok kuram tarafindan agiklanmaya calisilmaktadir. Bunun
temel nedeni ise bireyin gozlenen ve gozlenemeyen eylemlerini tanimlama arayisi ve
cabasidir. Davranis¢1 kuramcilar, bireyi harekete geciren temel etkenin dissal uyaricilarla ve
pekistireglerle agiklanabilecegini savunmaktadirlar. Motivasyon kavramini bireyden bagimsiz
sekilde ele alan davraniscilara gore bireyi harekete geciren temel etken davraniglarin
nedenlerinden ¢ok sonuglaridir.

Biligsel kuramcilar ise motivasyon kavraminin gozlenebilen davranislara ek olarak
bireyin ilgi, ihtiya¢ ve amaglariyla da iliskilendirmektedirler. Bilissel kuramcilar bireyi etkin
kilan nedenin zihinsel siireclerden kaynaklandigini ileri stirmektedirler.

Sosyal kuramcilar ise motivasyon kavramina birey toplum iliskileri diizleminde
deginerek bireyin sosyalleserek belirli bir kimlik olusturdugunu ve olusan bu kimlik
temelinde motivasyon kavraminin sekillendigini vurgulamaktadirlar.

Motivasyon kavramina deginen kuramlardan biri de hiimanistik kuramcilardir.
Hiimanistik kuramcilar, bireydeki motivasyonun ihtiyaglardan kaynaklandigim1 ve bu
ithtiyaclarin hiyerarsik ve asamali bir sira izledigini belirtmektedirler.

Motivasyonu agiklamaya calisan bir baska kuram ise son 40 yil i¢inde 6nemi giderek
artan ayn1 zamanda bir kisilik kurami olarak da dikkat ceken 6z belirleme kuramidir. Oz
belirleme kuraminin egitimin farkli alanlarini etkileyen bir kuram olarak da son donemlerde
incelendigi goriilmektedir. Kuram, bireylerin sosyal ¢evreden etkilenen, siirekli gelisimi ve
degisimi arayan canlilar olduklarini ileri siirmektedir. Buna gore bireyin dogustan gelen

ithtiyaglari, sosyal ¢evre ve ilgi, istek ve 6grenme cabasiyla karsilikli etkilesimdedir. Ayrica,



s0z konusu etkilesimin hiyerarsik veya agamali bir siraya sahip olmadigi ileri stiriilmektedir.
Bunun yan1 sira, bireyi harekete geciren temel kaynagi irdelemeye c¢alisan bir kuram olarak da
ortaya ¢ikmaktadir. Kurama gore bireylerin dogustan sahip olduklar1 motivasyon kaynagi
cesitli etkenlerden dolayr degismektedir. Bu cercevede bireyin eylemlerini yonelten temel
kaynak da sosyal ¢evreye bagli olarak siirekli bir gelisim ve degisim gec¢irmektedir. Kuram,
s0z konusu degisim ve gelisimden motivasyonun etkilendigini vurgulayarak, diger
kuramlardan farkli olarak motivasyon kavramini ¢esitli siniflara ayirarak bes mini kuram
cergevesinde derinlemesine ele almaktadir. Bunlar; bilissel degerlendirme kurami, organizmik
biitiinlesme kurami, ama¢ kurami, nedensellik kurami ve temel ihtiyaglar kurami seklinde
stralanmaktadir.

Felsefe, psikoloji, tip gibi farkli disiplinlerde yaygin olarak incelenen 6z belirleme
kuramu {i¢ temel unsura dikkat ¢cekmektedir. Bunlar; 6zerklik, yeterlik ve sosyal iligki ihtiyaci
seklinde siralanmaktadir. S6z konusu ii¢ temel unsur, bireylerin psikolojik ihtiyaglarmin
doyurulmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir. Bagka bir ifadeyle, kurama gore bireylerin saglikli
bir yasam siirdiirmeleri ve duygusal, sosyal ve psikolojik bakimdan belirli bir doyuma
ulagmalar1 ii¢ temel ihtiyacin bireylerde giderilmesiyle miimkiindiir. Bunlardan biri olan
yeterlik bireyin herhangi bir eylemi gerceklestirecegine ve yiiriitebilecegine yonelik inanci
seklinde tanimlanmaktadir. Sosyal iliski ihtiyaci ise bireyin kendisi i¢in degerli ya da 6nemli
olan bireylerle iletisim ya da etkilesime ge¢mesidir. Ayrica sosyal iligki ihtiyaci, bireyin sosyal
yasamin bir pargasi oldugunu kabul etmesidir. Kuraminin ii¢ temel 6gesinden biri olan
ozerklik ihtiyaci ise bireyin eylemlerini isteyerek gergeklestirmesi ve bunlar1 deneyimlemeyi
i¢sel onayla diizenlemesidir. Bireyin herhangi bir eylemi baski hissetmeden ve yalnizca kendi
istegiyle gergeklestirmesinin  bireydeki 6zerklik ihtiyacinin  giderilmesine katkida
bulunmaktadir. Dolayisiyla 6zerklik ihtiyaci, bireyin digsal baskilar, zorlama, kontrol ya da

odiiller gibi etkenlerden ¢ok bireysel onay ve igsel etkenlerden kaynakli olarak eylemlerini



gerceklestirmesidir. Bu ¢ergevede 6zerklik ihtiyaci karsilanmis bireylerdeki denetim odagi
dissal nedenlerden ¢ok igsel siireclerden etkilenmektedir. Denetim odagi igsel faktorlere
dayandigi 6lgiide birey daha 6zerk davranis egilimi sergilemektedir.

Giliniimilizde hizla degisen ve kiiresellesen diinyanin gerektirdigi yetilerle donanmak
bireyler i¢in kag¢inilmaz bir durum olarak ortaya g¢ikmaktadir. Karar verme, tercih etme,
sorumluluk iistlenme gibi yetiler giiniimiizde bireylerin tasimasi gereken onemli yetilerden
birkag1 olarak sdylenebilir. S6z konusu yetiler bireylerin 6zerklik ihtiyaciyla dogrudan iliskili
oldugu dikkat cekmektedir. Bu duruma paralel olarak son donemlerde egitim alaninda
arastirilan temel konulardan birinin de cagin sartlar1 ve ihtiyaglart dogrultusunda 6grenci
ozerkligi, 6grenci O0zerklik destegi ve bu iki kavramla iliskili motivasyon kavrami oldugu
goriilmektedir.

Egitim bilimleri alan1 temel alindiginda 6grenci 6zerkliginin, 6grencinin 6grenme
stirecinde kendi 6grenme sorumlulugunu tistlenmesi, tercih hakkina sahip olmasi, karar verme
stirecine katilmasi seklinde ifade edilmektedir. Bunun yani sira ilgi, istek ve beklentileri
dogrultusunda 6grenme cabasi igerisine girmesi gibi tanimlar igerdigi goriilmektedir (Little,
1991; Ryan ve Deci, 2000; Reeve, 2009; Reeve ve Halustik, 2009; Reeve, 2010; Reeve,
2012). Dolayisiyla, Ogrenme siirecinde gerceklestirilen ¢aligmalar1 kendini merkeze alarak
gerceklestiren, bu siirecte tercihlerini isteyerek uygulayan, bunlari deger, ilgi ve tutumuyla
ortiistiirecek sekilde onaylayan 6grencilerin 6zerk davranis egilimi sergiledikleri soylenebilir (
Ryan ve Deci, 2006).

Ogrenci 6zerkliginin saglanmasinda 6gretmen tutum ve davranist bilyiik onem
tasimaktadir. Ogrencide 6zerklik algisinin yerlesmesi &gretmenin 6zerklik destekleyici
yaklasim benimseyerek bunlar1 sinif i¢inde uygulamasiyla miimkiindiir. Ogretmenin 6grenme
siiresince Ozerklik destekleyici yaklasim benimsemesi 0grencinin hem akademik hem de

kisisel gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir (Deci ve Ryan, 1987). Baska bir ifadeyle,



O0gretmenin Ogrencilerin ilgi gosterdigi etkinliklere olanak tanimasi, sinif i¢inde uyguladig
Ogretim programini 6grenci ilgi, istek ve merakiyla biitlinlestirmesi 6grenci agisindan yararli
O0grenme ciktilar1 dogurarak Ogrenci o6zerkligini desteklemektedir. Nitekim, alanyazinda
gerceklestirilen calismalar da o6zerklik desteginin  6grenciler agisindan olumlu 6grenme
ciktilar1 sagladigina isaret etmektedir (Wright, Tyler, Graves, Thomas, Watkins ve Mulder
2011; San, 2012; Carreira, Ozaki ve Maeda 2013; Guay, Ratlee, Laorse, Vallerand ve Vitaro ,
2013; Maulana, Opdenakker ve Bosker , 2013; Calp, 2014; Wallace, Sung ve Williams ,
2014).

Ogrenci 6zerkligi ile 6grenci motivasyonu arasinda dogrudan ya da dolayl iliski
bulunmaktadir.  Ozerklik destegi algisina sahip &grencilerde aym zamanda motivasyon
diizeyide yiiksektir. Bu durum 6grencilerin 6grenme siirecinde daha istekli, ilgili ve merakli
olmalarina, karsilastiklar1 zorluklar1 asmak i¢in daha fazla ¢aba gostermelerine katkida
bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1987; Pintrich, 1991; Ryan ve Deci, 2000; Wehmeyer, 2004;
Reeve, 2012; Chen ve Bozeman, 2013; Wallace, Sung ve Williams, 2014 ). Bu noktalardan
hareketle Ogrenciye saglanan Ozerklik destegi, O6grenci Ozerklik destegi ile motivasyonu
arasindaki iliskilerin incelenmesi egitim alaninda O0grenmenin yapist ve O6g8renci ¢iktilart
arasindaki iliskilerin derinlemesine ve ¢ok yoOnlii olarak ele alinmasinda biiyiik katki
saglayabilir. Ayrica, 6gretim programlarindaki etkinliklerin ilgi ¢ekici, 6grencilerin tercihleri
ve glinliik yasamlari ile iligkili olmasi, 6grencilerin okula daha fazla baglanmalarina ve simif
ici etkinlikleri daha ¢ok benimsemelerini sagladigi arastirma bulgulaniyla da ortaya
cikmaktadir ( Vallerand vd., 1997; San, 2012; Carreira, Ozaki ve Maeda, 2013; Dinger, 2014;
Liu, Wang, Kee, Koh, San, Lim ve Chua ; 2014; Rezoglu, 2014).

Ulkemizdeki egitim sisteminde son donemlerde gerceklesen paradigma degisiminin
dogurgularindan birinin de 6grenci 6zerklik desteginin temel Ogeleriyle Ortiisen, kokenini

felsefe ve psikolojiden alan yapilandirmaci yaklasimin 6gretim programlarina yansitilmasidir.



Hem yapilandirmaci yaklagimda hem de o6grenci Ozerklik desteginde, 0grenen merkezli
anlayls benimsenmekte, bilgiyi Ogrenen yapilandirmakta, Ogretmen rehberlik etmekte,
Ogrenenin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri dikkate alinmakta, 6grenen deneyimleyerek 6grenmekte
ve O0grenme siirecindeki kararlara dahil edilmektedir. Bu ¢ercevede yapilandirmacit yaklasim
ile 6grenci Ozerklik desteginin benzer Ozellikler tasidigir goriilmektedir. Ayrica, Ogrenci
ozerklik destegi ve 6grenci 6zerklik destegiyle iliskili motivasyon kavraminin incelenmesinin
Ogretim programlarindaki yapilandirmaci yaklagimin uygulamadaki islevselligini de ortaya
cikaracag diistiniilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasima bagli olarak diizenlenen Ogretim programlarindaki temel
paradigma degisiminin yansimalarindan birinin de programlarin igerigine dahil edilen
beceriler oldugu anlagilmaktadir. Ogretim programlart dgrenme Ogretme  siirecinde
yapilandirmaci yaklasimi temel alarak dokuz beceriyi 0Ogrencilere kazandirmayi
hedeflemektedir (MEB, 2005). Girisimcilik ve yaratici diisiinme becerileri s6z konusu dokuz
beceriden ikisi olarak programlarda yer almistir.  Sorumluluk {istlenebilme, risk alabilme,
etkin olma, i¢sel denetim odagina sahip olma, karar verebilme ve se¢im yapabilme gibi
ozellikler girisimci bireylerin temel 6zellikleri olarak siralanmaktadir (Drucker, 1998; Kirby,
2004; Tarabishy, 2005; Hitt vd., 2005; Man ve You, 2007; warner ve Wallau, 2008). Bu
cergevede Ozerklik desteginin 6grencilere 6grenme siireci boyunca ¢esitli segenekler sunmak,
tercth hakki tanimak, onlart karar verme silireglerine katmak, onlarin sorumluluk
istlenmelerini saglamak oldugu dikkate alindiginda bunun Ogrencilerin girisimeilik
becerilerini gelistirmesi beklenmektedir.

Alt1 ¢izilmesi gereken bir diger nokta da girisimcilik becerilerine sahip bireylerin ayni
zamanda yaratict diistinme becerilerine sahip oldugu ve bu iki becerinin dogrudan iliskili
oldugunun arastirmacilar tarafindan vurgulanmasidir (Hisrich ve Peters, 2002; Olagunji,

2004; Hitt vd., 2005; Cardon, 2008; Wincent, Singh ve Drnovsek, 2009). Bu esaslar dikkate



alindiginda 6grenci 6zerklik desteginin girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerini hangi
oranlarda etkilediginin incelenmesinin alana katkida bulunacagi diistiniilmektedir.

Egitimin ilk adimim ilkdgretim olusturmaktadir. Ilkdgretim ayn1 zamanda &grencilerin
toplumsal bilgi, becerilerle donandig1 ve bunlar1 deneyimledigi ilk sahadir. Bunun yan1 sira
Ogrencilerin temel ilgi, ihtiyaglar1 ve beklentilerini karsilamak ilkogretimin amaclarinin
basinda gelmektedir. Ogrencilerin bu becerileri ve bilgileri 6grenip deneyimlemesin de ise
Sosyal Bilgiler dersi biiyiik 6nem tasimaktadir. Baska bir ifadeyle 6grenciler Sosyal Bilgiler
dersi araciligiyla etkin birer birey olma, fiziksel ve sosyal ¢evreleriyle daha fazla etkilesime
girme, ilgi, ihtiya¢c ve beklentilerini Ogrenerek deneyimleme olanagini yakalamaktadir.
Nitekim Milli Egitim Bakanligi, 68rencilerin ilgi istek ve yeteneklerinin farkina varmalarinin,
katilmimn Onemine inanmalarinin ve g¢esitli becerileri gelistirmelerinin Sosyal Bilgiler
programinin genel amaglarindan birkagi olduguna isaret etmektedir (MEB, 2005).

S6z konusu amaglarin 6grenci 6zerklik desteginin temel Olgiitleri oldugu dikkate
alindiginda 6grenci 6zerklik destegi algisinin, akademik motivasyon, girisimeilik ve yaratici
diistinme becerileriyle iliskisinin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde irdelenmesinin alana
katkida bulunacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci dordiincii smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
ozerklik destegi algilarinin derse yonelik akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerilerine etkisini belirlemektir. Yapilan arastirma sonucunda arastirmaya iliskin
onemli goriilen modellerin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu noktadan hareketle
kuramsal ¢erceve baglaminda dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
ozerklik destegi algilarinin derse yonelik akademik motivasyon iizerinden dersle ilgili
girisimcilik becerilerini aciklayacagi bir model diistiniilmektedir. Bunun yani sira, dordiincii

simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilarinin derse yonelik



akademik motivasyon iizerinden dersle ilgili yaratici diisiinme becerilerini agiklayacagi diger
bir modelin ortaya ¢ikarilmasi diisiiniilmektedir.

Arastirmada temel alinan arastirma problemi arastirmanin iki asamasi dikkate alinarak
genel olarak su sekilde ifade edilebilir:

Dordiincti smmif 6grencilerinin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik o6zerklik destegi
algilarmin derse iliskin akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratict diisiinme becerileri
arasindaki iliskilere etkisi nasildir?

Alt Amaclar. Arastirma problemi kapsaminda belirlenen alt amacglar su sekilde
belirtilmistir:

Arastirmanin birinci asamasindaki alt amaglar su sekilde sunulmustur:

Dérdiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki;

a. Ozerklik destegi alg1 diizeyleri nasildir?

b.Akademik motivasyon tiirleri nelerdir?

c. Girisimcilik becerileri ne diizeydedir?

d.Yaratict diisiinme becerileri ne diizeydedir?

1. a. Ozerklik destegi algilari, akademik motivasyonlari, girisimcilik ve yaratici diisiinme
becerileri cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

b. Ozerklik destegi algilari, akademik motivasyonlari, girisimcilik ve yaratict
diisiinme becerileri dersteki akademik basari ortalamasina gore farklilagsmakta midir?

c. Ozerklik destegi algilari, akademik motivasyonlar1, girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerileri arasindaki iliskiler nelerdir?

Arastirmanin ikinci asamasindaki alt amagclar su sekilde sunulmustur:

1. Diisiik, orta ve yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dordiincii sinif Sosyal

Bilgiler dersindeki ¢alismalara yonelik goriisleri nelerdir?



2. Diisiik, orta ve yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grenciler dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersindeki ¢alismalar1 gergeklestirirken neler hissetmektedirler?
3. Diisiik, orta ve yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin;
a. Dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalarda 6gretmenlerini dinleme
nedenleri nelerdir?
b. Doérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde karsilastiklart zorluklara yonelik yaklasimlar
nelerdir?
4. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik becerisi ile ilgili 6grendikleri
kavramlar nelerdir?
5. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki yaratici diisiinme becerisine iliskin goriisleri
nelerdir?
6. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinin uygulanmas: siirecinde 6gretmen ve dgrenci
davranislari;
a. Ogrenci 6zerklik destegi algisi hangi diizeyde desteklemektedir?
b. Akademik motivasyonu hangi diizeyde etkilemektedir?
c. Girisimcilik becerilerini hangi diizeyde etkilemektedir?
d. Yaratic1 diisiinme becerilerini hangi diizeyde etkilemektedir?
Arastirmanin Onemi
Glinlimiiz  diinyasinda etkin, ¢esitli tercihler yapabilen, yaptig1 tercihlerin
sorumlulugunu iistlenebilen, kendi kararlarmmi vererek bunlari uygulayabilen, yaratici
diisiinme ve girisimcilik becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bunun yani1 sira giinlimiizde bilgi iletisim teknolojilerindeki bas dondiiriicii gelisim, bilimsel
alanlardaki farkli yenilikler ve bunlarin giinliik yasama yansimasi bireyleri daha nitelikli
yetismeye zorlamaktadir. S6z konusu durumun etkileri egitim alanina da yansimaktadir.

Bunun sonucunda 6gretim programlari ve uygulamalart giiniin kosullarima uygun sekilde



giincellenmektedir. Diinyadaki egitim alaninda yasanan gelismelere ve degisimlere paralel
olarak tilkemizde de egitim alaninda bu ¢ergevede bir takim yenilikler yapilmustir.

Milli Egitim Bakanligi onciliigiinde giincellenen 6gretim programlart ile birlikte
O0grenciyi merkeze alan, Ogrencinin zihinsel ve sosyal becerilerini 6nemseyen anlayislar
benimsenmistir. Bagka bir ifadeyle, 6gretim programlarinda benimsenen 6gretmen merkezli
yaklasimlar terkedilerek, 6grenci merkezli, deneyimi dikkate alan ve 6grencinin ilgi, istek ve
merakini yansitan yaklagimlar benimsenmistir.

Ogrenci merkezli yaklagimlarin 6grenci ozerkligini dikkate alan yaklasimlarla
benzerlik tasidigi goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle bu tiir yaklasimlarin Ggretim
programlarina yansitilmasinin temel amaglari, 6grenci 6zerkligini destekleyen yaklasimlarda
benimsenen Olglitlerle (6grencinin 6grenmeye isteklendirilmesi, 6grenmeye yonelik caba
gostermesi, Ogrenme sorumlulugunu iistlenmesi, 6grenme siirecinde ¢esitli kararlar
verebilmesi ve cesitli becerilerinin gelistirilmesi) Ortiismektedir. Bu cergevede 0Ogrenci
Ozerklik destegi algisinin incelenmesi dordiincii sinif 6grencilerinin s6z konusu amaglarin
Sosyal Bilgiler dersindeki gergeklesme diizeyinin belirlenmesine katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Bunun yani sira, arastirmadan elde edilen bulgularin 6gretmenin doérdiincii
smnif Sosyal Bilgiler dersindeki motivasyon stilinin belirlenmesine katkida bulunabilir. Bu
cercevede Ogretmenin Ogrenci Ozerkligini destekleyen ya da kontrolii benimseyen bir
motivasyon stiline sahip olup olmadig: belirlenebilir.

Arastirma bulgularinin 6grencilerdeki denetim odaginin yapisini (i¢sel veya digsal
denetim odag1) belirlemeye katkida bulunmasi da beklenmektedir. Ogrencilerdeki denetim
odaginin i¢sel ya da digsal olmasi onlarin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenme ¢abalarinin
kaynagini belirlemede 6nemli bir etkendir. Boylece dgrencilerin dersteki ¢alismalara yonelik
cabalarmin kendi ilgileri, istekleri veya meraklarindan kaynaklanip kaynaklanmadiginin

ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmektedir.
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Arastirma bulgular1 dordiincli sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
motivasyonlariin niteliginin belirlenmesinde de islevsel bir 6neme sahiptir. Motivasyonun
niteligi ise bireylerin eylemlerini doguran, bireyleri harekete geciren temel etkenlerden
biridir. Bu ¢ergevede Dordilincii simif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin motivasyon
yonelimlerinin incelenmesi 68rencileri dersteki ¢alismalarda harekete geciren temel etkenin
i¢gsel motivasyon olup olmadigini ortaya ¢ikarmasi bakimindan énemlidir. Aragtirmalar igsel
motivasyonun oOgrencilerde bir¢ok olumlu O6grenme c¢iktisina katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin derste 6z belirlenmis motivasyona (igsel motivasyon) sahip
olup  olmadiklarimin  belirlenmesinin  arastirma  aracilifiyla  ortaya  cikarilmasi
diistiniilmektedir.

Ozerklik destegi Ogrencilerin 6z belirlenmis motivasyonlarini olumlu ydnde
etkilemektedir. Ozerklik desteginde bulunan 6gretmenlerin dgrencilerin ilgi, tercih ve
ithtiyacglarini destekleyecek sinif atmosferinin yarattiklar1 dikkate alindiginda bu arastirmanin
sinif atmosferinin 6grenci ilgi, tercih ve ihtiyaclarma gore diizenlenip diizenlenmediginin
belirlenmesine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger Onemi ise dordiincii simif Ggrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki Ozerklik destegi algilarinin 6grencilerdeki girisimcilik ve yaratict diisiinme
becerileri arasindaki iliskileri yordama diizeyinin belirlenmesine katkida bulunmasidir.
Aragtirmada Ogrenci Ozerklik destegi algisinin 6grencilerdeki girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerileri arasindaki iliskileri ortaya koymasi beklenmektedir. Boylece Ogrenci
ozerklik destegi algisiyla ilkogretim programlarinda tiim derslerde gergeklestirilmesi
beklenen diger ortak temel beceriler (problem ¢6zme becerisi, iletisim becerisi, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma becerisi, elestirel diisiinme becerisi) arasindaki iliskilerin
belirlenmesine yonelik gerceklestirilecek arastirmalara da onemli katkilarda bulunacagi

diisiiniilmektedir. Bununla birlikte arastirma sonucunda ortaya ¢ikacak modellerin, farkli
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Ogretim programlarinda gecerli olup olmadigina yonelik yapilacak cesitli aragtirmalara 151k
tutacag diisiintilmektedir.

Arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde farkli basar1 ortalamasima sahip 6grencilerin
ozerklik destegi algilar1 onlarin akademik motivasyon yonelimlerinin belirlenmesinde (igsel,
dissal veya motivasyonsuzluk) biiyilkk 6énem tasimaktadir. Bu ¢ercevede, basari ortalamasi
farkl1 diizeylerde olan o&grencilerin dersteki Ozerklik destegi algilarinin derse yonelik
girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede belirleyici olup olmadiginin ortaya
¢ikarilmasi beklenmektedir.

Hem kuramsal hem de uygulamali arastirmalarda 6grenci 6zerklik destegi algisinin,
Ogrencilerin akademik motivasyonu ve girisimcilik ve yaraticilik becerilerini dogrudan ya da
dolayli olarak olumlu yonde etkiledigini vurgulanmasina ragmen bu durumu yurtdisinda ve
yurticinde irdeleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu noktadan hareketle ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki 6zerklik destegi algilarinin derse
yonelik motivasyon ve dersle ilgili girisimcilik ve yaratici diistinme becerileri agisindan
irdelenmesinin alana 6nemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. 2014 - 2015 ogretim yilinda Canakkale il merkezine bagl ilkokullarda
ogrenimlerini siirdiiren dordiincii sinif 6grencileriyle,

2. 2014 - 2015 ogretim yili dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi o6gretim
programindaki konularla,

3. Canakkale il merkezine bagl ilkokullardaki dordiincii sinif 6grencilerine uygulanan
Olgeklerden elde edilen puanlarla,

4. Canakkale il merkezinde bulunan bes ilkokul ve bu ilkokullarda gozlem g¢alismasi

icin segilen bes subeyle,
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5. Akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerini kapsayan
bagimsiz degiskenlerle sinirhidir.
Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Canakkale il merkezindeki okullarda o6grenimlerini siirdiiren dordiinci sinif
Ogrencilerinin  arastirmada  kullanilan  Olgekleri  ger¢ek diisiinceleri  dogrultusunda
yanitladiklar;

2. Arastirmada goriislerine bagvurulan dgrencilerin goriigme sorularina verdikleri
yanitlarin kendilerinin gergek goriislerini yansittiklari;

3. Aragtirmada gozlem yapilan subelerdeki 6gretmen ve 6grencilerin ¢esitli
degiskenlerden esit sekilde etkilendigi, varsayilmistir.

Tanmimlar

Ogreci Ozerklik Destegi: Sinif igi ve siif disindaki uygulamalarin dgrencilerin ilgi,
istek, tercih ve kararlarinin dikkate alinarak gerceklestirilmesidir.

Oz Belirleme Kurami: Bireyin dogustan tasidig1 ii¢ temel ihtiyacin (6zerklik, sosyal
iligski ve yeterlik) doyurulmasi halinde bireyin kendini gerceklestirebilecegini ve saglikli bir
yasam slirdiirebilecegini ileri stiren kuramdir ( Deci ve Ryan, 2000).

Akademik Motivasyon: Ogrencilerin akademik etkinliklere yonelik ¢aba sarf etmeleri,
akademik etkinlikleri yerine getirebilmek amaciyla sergiledikleri yaklagimlar ve
davraniglardir (Lindner ve Harris, 1998).

Girisimcilik Becerisi:  Meslekleri ve ¢evresindeki is yerlerini, ¢evresindeki taninmis
ve basarili girisimcileri tanima; kisilerin ekonomi i¢inde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklari
rolleri kesfetme; egitimin kendi gelecekleri tizerindeki 6nemli roliinii anlamaktir. Bununla

birlikte ekonominin temel kavramlarin1 edinme; girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklar
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anlama, yenilik¢i fikirler sunma ve triinler tasarlayabilmek igin gerekli olan becerilerdir
(MEB, 2005).

Motivasyon: Bireyi harekete gegiren itici giictiir. Isteklendirme, giidiileme seklinde de
tanimlanmaktadir (TDK, 2005).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Bireylerin farkli fikirler tiretmelerine ve bu fikirleri 6ne
siirmelerine, hayal giiciinii kullanmalarina olanak saglayan, zihinsel ve sosyal gelisimlerini

olumlu yonde etkileyen becerilerdir (Wegerif, 2007).
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Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma konusuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda dogrudan ya da
dolayli olarak yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.
Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢cinde, 6grenci 6zerklik destegi, akademik motivasyon, akademik motivasyon ve
basar1 arasindaki iliskileri irdeleyen ¢alismalar, bu baslhk altinda sunulmustur. Oz belirleme
kurami ¢ergevesinde yurt i¢inde gergeklestirilen ¢alismalar, genel hatlariyla 6zetlenmistir

Cihangir- Cankaya (2005) tarafindan gergeklestirilen “Oz- Belirleme Modeli: Ozerlik
Destegi, Ihtiyag Doyumu ve Iyi Olma” adli doktora tez ¢alismasinda 6z belirleme kuramina
dayanan, ihtiya¢ doyumunu etkileyen 6zerklik destegi faktoriiniin ve ihtiyagc doyumundan
etkilenen iyi olma faktoriinlin Tiirkiye’de etkili olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2002-2003 ogretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Arapca Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Okuldncesi
Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Fizik
Ogretmenligi ile Psikolojik Danigma ve Rehberlik programlarinda égrenimlerini siirdiiren 216
kiz ve 198 erkek Ogrenci olusturmustur. Arastirma bulgulart 6grenci 6zerklik desteginin
ihtiyag doyumunu dogrudan ve olumlu sekilde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla
birlikte, bireylerin psikolojik ihtiyaglarinin doyumunun kaygi diizeylerini diistirdiigiinii
gostermistir. Arastirma bulgularinin sonuglar1 bireylerin temel psikolojik ihtiyaclarinin
doyumlarinin yasam doyumlar1 diizeyini de dogrudan ve olumlu sekilde etkiledigini ortaya
cikarmistir. Arastirmada bireylerin arkadas, aile ve ¢evrelerinden aldiklar1 6zerklik desteginin
temel psikolojik ihtiyaglarinin doyumunu ve 6znel iyi olmalarini olumlu yonde etkiledigini
gostermistir.

Ozer (2005) tarafindan gerceklestirilen “Oz Belirleme Kurami Cercevesinde Ihtiyag

Doyumu, I¢sel Giidilenme ve Baglanma Stillerinin Universite Ogrencilerinin Oznel Iyi
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Oluslarina Etkisi” adli doktora calismasinda 6z belirleme kurami gercevesinde ihtiyag
doyumu, igsel giidiillenme ve baglanma stillerinin iiniversite 6grencilerinin 6znel 1yi oluslarina
etkileri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 6gretim yilinda Gazi Egitim
Fakiiltesinin ¢esitli boliimlerinde 6grenim goren 404 kiz, 234 erkek 6grenci olusturmustur.
Aragtirma bulgular1 dogrultusunda 6zerklik, yeterlik ve sosyal iligki ile 6znel iyi olus arasinda
olumlu ve anlamli bir iliski belirlenmistir. Arastirma bulgularinin sonuglari, ihtiyag
doyumunun 6znel iyi olusu agiklamada biiyiik onem tasidigini ortaya ¢ikarmistir.

Aydin (2007) tarafindan gerceklestirilen “Fen Bilgisi Dersinde I¢sel ve Digsal
Motivasyonun Onemi” adli yiiksek lisans tez calismasinda dgrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik motivasyonlart c¢esitli  degiskenler bakimindan incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini ii¢ ilkogretim okulunda fen bilgisi dersini géren 160 6grenci olusturmustur.
Arastirma bulgularinin sonucglar1 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik motivasyon
diizeylerinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini, smif diizeyi
yiikseldikge motivasyon diizeylerinin diistiiglinii ortaya koymustur. Bununla birlikte;
ogrencilerin fen bilgisine yonelik motivasyonlarinin cinsiyete ve g¢aligma ortamimna gore
degismedigi belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin fen bilgisi dersine verdikleri 6nem ile derse
yonelik motivasyonlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmastir.

Baylan (2007) tarafindan gerceklestirilen “Universite Ingilizce Hazirlik Smifi Ogrenci
ve Ogretmenlerinin Ogrenci Ozerkligini Algilamalar1 ve Ogrenci Ozerkliginden Beklentileri”
adli aragtirmasinda G6grenci ve Ogretmenlerin Ozerkligi algilamalart ve o6zerklige yonelik
beklentileri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’deki {ic devlet iiniversitesinde
hazirlik programia devam eden 282 lisans dgrencisi ve 27 Ingilizce okutmani olusturmustur.
Arastirma bulgularinin sonuglari, 6grenci ve 6gretmenlerin 68renci 6zerkligi algilamalar ile
ogrenci dzerkligine yonelik beklentilerinin farklilastigini gdstermistir. Ogretmenlerin 6grenci

ozerkligine yonelik algilar1 ve beklentilerinin 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu
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ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte arastirmada 6grencilerin 6zerklige yonelik beklentilerinin
Ozerklige yonelik algilarina gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica;
Ogretmenlerin smif yonetimi, ders isleyisi gibi belirli alanlarda sorumluluk paylasmak
istemedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin, &grenci o6zerkligine yonelik beklentilerini ii¢
temel degiskenin etkiledigi belirlenmistir. Bunlar; 6gretmenin O6grenciyi Onemsemesi,
Ogrencilerin 6grenme amaglarmi bilmesi ve 6grenme sorumlulugunu iistlenmeye yonelik
istekleri seklinde belirlenmistir.

Dinger (2008) tarafindan gerceklestirilen “Yabanci Dil Olarak ingilizce Konusma
Siniflarindaki Tiirk Ogrencilerin Motivasyon Yd&nelimleri ve Ogretmenlerin  Ozerklik
Destegi” adli yiiksek lisans tez calismasinda 6z belirleme kurami g¢ercevesinde yabanci dil
olarak Ingilizce konusma siniflarindaki Tiirk 6grencilerin motivasyon ydnelimleri, 6z yeterlik
algilari, o6zerklik ve derse katilimlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini Ingilizce yabanci dil konusma siniflarina kayit yaptirmig 142 lisans dgrencisi
olusturmustur. Arastirma bulgularinin sonuglar1 dogrultusunda 6grencilerin 6zerkliklerinin
Ingilizce 6grenmeye ydnelik motivasyonlarm etkiledigini ortaya koymustur. Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin igsel olmasimin Ingilizce konusmaya yonelik yeterliklerini ve derse
katilimlarin1 etkiledigini gostermistir. Arastirma Ogretim elemanlarmin 6zerklik destegi
saglayict veya kontrol edici motivasyon stillerinin 6grencilerinin  6zerklik algis1 ve
yeterliklerini etkiledigini gostermistir. Arastirmada ogrencilerin ingilizce konusmaya yonelik
igsel olarak isteklendirilmelerinin onlara ingilizce konusmaya yonelik yeterliklerini ve
ogrenme etkinliklerine katilimlarin1 olumlu yonde etkiledigi vurgulanmistir.

Calp (2013) tarafindan gerceklestirilen “Algilanan Akademik Yeterlik ve Algilanan
Ozerklik Desteginin Ozerk Akademik Motivasyon ve Akademik Basariyla Iliskisi”adl
doktora tez ¢alismasinda ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin yeterlik algisi, 6zerklik ve

ozerklik destegi gibi 0z belirleme kurami kaynakli farkli degiskenlerin 6zerk akademik
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motivasyona ve akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirmada akademik basariyla
iliskili 6z belirleme kurami kaynakli bir motivasyon modelini test etmek amaglanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Ankara ili Etimesgut ilge Merkezi ve Eryaman semtinden se¢ilmis
17 ilkogretim okulunda o6grenimlerini siirdiiren 849 besinci smif 68renci olusturmustur.
Aragtirmanin nicel verilerinin bulgularinin sonuglarina gére besinci sinif 6grencilerinin okulla
iliskili konularda 6gretmenlerinden aldiklar1 6zerklik desteginin akademik yeterlik algilarin
dogrudan etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Buna karsin 6grencilerin yakin arkadaslarindan
aldiklar1 ozerklik desteginin akademik yeterliklerini etkilemedigini ortaya ¢ikarmistir.
Arastirmanin nitel verilerinin bulgularinin sonuglari, basar1 diizeyi iyi ve yliksek diizeyde olan
ogrencilerin %94’ tinlin 6zerklik algisina sahip oldugu, basar1 diizeyi diisiik olan dgrencilerin
%359 ‘unun ise Ozerklik algisina hi¢bir zaman sahip olmadiklarini ortaya koymustur. Ayrica
ogrencilerin%71’inin Ogretmenleri tarafindan az da olsa O6zerklik destegi aldiklar1 ortaya
¢cikmustir.

Oguz (2013) tarafindan gergeklestirilen “Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkliginin
Desteklenmesine liskin Gériisleri” adli ¢aligmasinda ilkdgretim ve orta 6gretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin Ogrencilerin Ogrenen oOzerkliginin desteklenmesine yonelik
goriisleri incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini Kiitahya il merkezindeki ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan 492 Ogretmen olusturmustur. Arastirma bulgularinin
sonuclar1 dogrultusunda Ogretmenlerin 6grenme siiresince Ozerklik destegi saglayici
davraniglar1 gerekli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna karsin o6gretmenlerin  bu
davraniglar1 her zaman sergileyemedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin dgrencilere 6zerklik
destegi saglanmasina yonelik goriislerinin cinsiyet, okul tiiri ve branslara gore farklilik
gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmada Ogretmenlerin  Ogrencilere Ozerklik destegi
saglanmasina yonelik davraniglarin gerekliligine yonelik goriislerinin, sergiledikleri 6zerklik

destegine gore daha iist diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Dinger (2014) tarafindan gergeklestirilen “Ingilizce Yabanci Dil Siniflarinda Oz-
Belirlemeci Ders Katilimmi Onciilleri ve Sonuglari: Bir Karma Yéntem Yaklasimi” adli
doktora tez ¢alismasinda yabanci dil olarak ingilizce dgrenen dgrencilerin 6z belirlemeci ders
katitlminin Onciilleri ve sonuglart motivasyonel bir model ¢ergevesinde incelenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini yabanci diller yiiksekokulunun hazirlik siiflarinda 6grenimlerini
siirdiiren 412 6grenci olusturmustur. Arastirma bulgulari dogrultusunda algilanan 6grenci
ozerklik destegi, temel psikolojik ihtiyaclar, 6grenme etkinliklerine katilim, basar1 ve derse
devam arasinda anlaml iligkiler bulunmustur. Ogrenci 6zerklik destegi algismin artmasi
Ogrencinin smif i¢i 6grenme etkinliklerine katilimini artirdigi, bu durumunda 6grencilerin
ingilizce dersine yonelik basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Buna karsin,
ogrenci Ozerklik destegi algisinin azalmasit O6grencinin siif i¢i 6grenme etkinliklerine
katilimin azalttigini, bu durumunda 6grenci basarisini olumsuz yonde etkileyerek 6grencinin
derse devam etmemesine neden oldugu ortaya ¢cikmustir.

Rezoglu (2014) tarafindan gergeklestirilen “ Ogrenci Ozerkligini Gelistiren Stratejiler
ve Bunlarin Yabanci Dil Basarisiyla iliskisi” adli yiiksek lisans tez caligmasinda biligsel, iist
bilissel ve sosyal stratejilerin Ingilizce yabanci dil 6grenme baglaminda &grenci 6zerkligini
gelistirmede etkili olup olmadigi incelenmistir. Arastirmada ayrica &grenci Ozerkligiyle
yabanci dil arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini
yabanci diller boliimiinde o6grenimlerini siirdiiren 150 lisans Ogrencisi olusturmustur.
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda 6grenci 6zerkligi ile yabanci dil basar1 arasinda anlaml
bir iligki oldugu ortaya ¢cikmistir. Bununla birlikte, 6grenci 6zerkligini gelistirmede tist biligsel
stratejilerin kullanilmasinin daha uygun oldugu belirlenmistir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Bu boliimde, arastirma konusuyla dogrudan veya dolayli benzerlik gosteren yurt dist

caligmalar1 yer almistir. Arastirmacinin ulastigi arastirmalarin ¢alisma alanlarina, evren,
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orneklem veya c¢alisma gruplarina, arastirmanin amaglarina ve arastirma bulgularmin
sonuglarma yer verilmistir.

Gottfried (1985) “ Academic Intrinsic Motivationin Elementary and Junior High
School Students” (Akademik Igsel Motivasyonun Ilkogretim ve Lise Ogrencilerinde
Incelenmesi) adli ¢alismasinda &grencilerin akademik i¢sel motivasyonun okul derslerine
yonelik bagarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma bulgularinin sonucunda 06grencilerin
akademik icsel motivasyonu ile okul basarilarin1 ve akademik yeterlikleri arasinda yiiksek
diizeyde pozitif kolerasyon bulunmustur. Buna karsin, akademik icsel motivasyon ile
Ogrencilerin akademik kaygilar1 arasinda diisiik diizeyde negatif bir kolerasyon bulunmustur.
Arastirmada yiiksek oranda i¢sel motivasyonun, yiliksek oranda akademik basariy1 sagladigi
belirlenmigtir. Bunun yani sira, yiiksek oranda akademik motivasyonun yiiksek oranda
akademik yeterliligi saglarken, diisilk oranda akademik kaygiya yol actig1 ortaya ¢ikmustir.
Arastirmada ic¢sel motivasyonun 6grencilerin 6grenmelerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu
belirtilmistir. Okulun 6grenme atmosferinin 68rencinin i¢sel motivasyonunu destekleyecek
sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaigtir.

Vallerand ve Bissonette (1992) tarafindan gergeklestirlen “Intrinsic, Extrinsic and
Amotivational Styles as Predictors of Behavior: A Prospective Study” (igsel, Dissal ve
(Motivasyonsuzluk) Stillerinin Davraniglar1 Yordamasi: Gelecege Yonelik Arastirma) adh
arastirmalarinda, 6z belirleme kurami gergevesinde tanimlanan motivasyon tiirlerinden igsel,
digsal ve motivasyonsuzluigun bireylerin davranislarini  hangi oranlarda yordadig
incelenmistir. Arastirmanin drneklemini kolej 6grenimini siirdiiren ve zorunlu Fransizca dersi
alan 388’1 kiz, 674’1 erkek olan Fransiz ve Kanadali 6grenciler olusturmustur. Arastirma
bulgularinin sonuglar1 kursu tamamlayan Ogrencilerin ig¢sel motivasyonlarinin kursu
tamamlamayan 6grencilere gore yiiksek diizeyde oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bunun yani

sira, kursu tamamlayan Ogrencilerin, kursu tamamlamayan ogrencilere gore akademik
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etkinliklere yonelik i¢sel motivasyon diizeyleri ile dissal motivasyon tiirlerinden 6zdeslesmis
ve biitiinlestirilmis motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmada
Ogrencilerin cinsiyetleri ile baz1 degiskenler arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Kiz
Ogrencilerin akademik etkinliklere yonelik igsel motivasyonlarinin erkek Ogrencilere gore
daha yiiksek diizeyde oldugu ve bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte kiz
Ogrencilerin akademik etkinliklere katilimlar1i ve 6grenmeye yonelik cabalarinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde ve anlamli farkliliklar icerdigi belirlenmistir.

Skinner ve Belmont (1993) tarafindan gergeklestirilen “Motivation in the Classroom:
Reciprocal Effects of Teacher Behavior and Student Engagement Across the School Year”
(Smifigi Motivasyon: Ogretmen davranist ve Ogrenci Katliminmn Okul Dénemi Boyunca
Karsilikli Etkileri) adli ¢alismalarinda; 6gretmen davranisinin ii¢ boyutunu olusturan katilim,
yapt ve Ozerklik desteginin 6grencilerin 6grenme etkinliklerine katilimlarina davranigsal ve
duyussal agidan etkileri incelenmistir. Arastirma 6gretmenin sinif i¢i etkinliklere katiliminin,
simif i¢cinde 6zerklik destegi saglamasinda ve 6grencinin 6grenme deneyimleri gegirmesinde
onemli bir etken oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmen davranisi ve ogrenci etkilesimi
arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmustur. Ogretmen dgrenci etkilesiminin 6grencinin simif
ici etkinliklere davranigsal ve duyussal katilimini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira
ogrencinin 6grenme etkinliklerine katiliminin 6gretmen davranisini etkiledigi belirlenmistir.
Ogretmenin, o6grenciden beklentilerini agikca ifade etmesi, 6grenciye tutarli davranislar
sergilemesi 6grencinin 6grenme ¢abalarini artirdigini ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada ortaya
cikan bir diger sonug¢ ise Ogretmenlerin duyussal davranmiglarinin da 6grencinin 6grenme
siirecine katilimin1 etkilediginin ortaya ¢ikmasidir. Ogretmenin dgrenciye sevecen ve sefkatli
yaklagim gostermesi Ogrencinin  O6grenme  etkinliklerine katilimini  olumlu  ydnde
etkilemektedir. Arastirma 6grencinin 6grenme etkinliklerine katiliminin 6gretmen davranisin

etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.
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Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal ve Vallieres (1993) tarafindan
gergeklestirilen “On The Assessment of Intrinsic, Extrinsic and Amotivation in Education:
Evidence On the Concurrent and Construct Validity of the Academic Motivation Scale”
(Egitimde Igsel, Dissal ve Amotivasyonun Degerlendirilmesi: Akademik Motivasyon
Olgeginin Yap1 ve Uyum Gegerliliginin Belirlenmesi) isimli arastirmada okula devam
etmeyen O0grencilerin i¢sel motivasyonlarini incelemek ve 6gretim programlarini bu ¢ergevede
degerlendirmek isteyen arastirmacilara yonelik akademik motivasyon 6lgeginin gelistirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin Orneklemini 217 kolej 6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda akademik motivasyon 6l¢eginin gegerli ve giivenilir bir veri toplama araci oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Kanas (1994) “Echoes From the Classroom: Teacher Influence on Student Autonomy,
Social Interaction and Creativity” (Smiftan Yansimalar: Ogretmenin Ogrenci Ozerkligi,
Sosyal Etkilesim ve Yaraticiliga Etkisi), adl1 doktora ¢alismasinda ilkokul ikinci sinifta drama
dersini veren iki Ogretmenin, Ogrencilerine yonelik smif i¢i davraniglart incelenmistir.
Arastirma bulgularinin sonucunda dersi Onceden planlayan dersin konusunu, dersin
kazanimlarin1 6grencilere agiklayan, ders siiresince Ogrencilerin hangi kazanimlari edinip
edinmediklerini 6grencilerine bildiren 6gretmenin, bunlar1 gerceklestirmeyen diger 6gretmene
gore 0grenci O6zerkligini yiliksek oranda destekledigi ve bu durumun 6grencilerin yaraticiligini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogrencileri soru sormaya
cesaretlendiren, onlarin farkli diislincelerini dikkate alan ve Onemseyen Ogretmenin
siifindaki 6grencilerin yaraticilifinin daha fazla gelistirdigi belirtilmistir.

Mather (1996), “The Autonomy Development of Traditional —Aged College Students:
A Multiple Case Study” (Kolej Ogrencilerinin Ozerklik Gelisimleri) adl1 doktora ¢alismasinda
17 ile 25 yas arasindaki kolej 6grencilerinin 6zerklik gelisim siirecleri ¢esitli degiskenler

agisindan incelenmistir. Arastirmanin drneklemini Atina’daki Georgia Universitesinde ¢esitli
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boliimlerde Ogrenimlerini slirdiren 158 Ogrenci olusturmustur. Arastirma bulgularinin
sonuglarma gore Ogrenci Ozerkliginin gelisiminde ailenin rolii, 6grencinin akranlar1 ile
etkilesimi 6nemli unsurlar olarak ortaya c¢ikmistir. Aragtirmada Ogrencinin akranlar1 ve
ailesiyle etkilesimi Ogrencinin 6z giliveninin gelisimini destekledigi, 6grenmeye yonelik
ilgisini artirdigin1 ortaya koymaktadir. Ogrenme hedeflerinin Ogrenciye acik sekilde
anlatilmasinin 6grencinin derse yonelik akademik katilimini artirdigin1 gostermistir. Bununla
birlikte 6grencinin akranlariyla zengin 6grenme deneyimleri yasamasi, kendi diislincelerinin
akranlar1 tarafindan kabul gérmesi 6grenci Ozerkligini destekleyen diger unsurlar olarak
ortaya ¢cikmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug ise yaygin kaninin tersine 6zerklik
siirecinin aileden akranlara dogru bir yol izlemediginin vurgulanmasidir. Buna karsin
6zerkligin karmasik ve bircok faktorden etkilenen bir siire¢ oldugu belirtilmistir.

Miserandino ve College (1996), “Children Who Do Well in School: Individual
Differences in Perceived Competence and Autonomy in Above-Average Children” (Okulda
Bagarili Olan Cocuklar: Ozerklik ve Yeterlik Algisinin Ortalama Basar1 Diizeyinin Uzerinde
Olan Cocuklardaki Etkisi) isimli calismasinda; arastirmanin 6rneklemini tigiincii ve dordiincii
siiflarda 6grenim goren 77 ilkokul 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda 6zerklik ve
yeterlik algisinin 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde anlamli farkliliklar olusturdugu ortaya
cikmustir. Ogrenme etkinlikleri sirasinda kendilerini yeterli goren dgrencilerin daha merakl
ve istekli, 0grenme gorevlerini yerine getirirken daha uzun siireli c¢aba gosterdikleri
belirtilmistir. Bunun yani sira Ogrenme gorevleri sirasinda kendilerini 6zerk hisseden
Ogrencilerin 6grenme gorevlerine daha fazla katildiklari, 6grenme gorevlerinde daha fazla
sorumluluk tistlendikleri ve bunlar1 yerine getirmede daha fazla ¢abaladiklari ortaya ¢ikmastir.

Sheldon, Ryan ve Reis(1996) tarafindan gerceklestirilen “ What Makes for a Good
Day? Competence and Autonomy in the Day and in the Person” (Iyi Bir Giin igin Neler

Yapilmali? Ozerklik ve Yeterligin Giin Boyunca Birey I¢in Anlami) adli ¢alismalarinda; iki
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temel ihtiyag olarak tanimlanan 6zerklik ve yeterligin bireyi glin boyunca mutlu edip etmedigi
incelenmistir. Arastirmanin &rneklemini Rochester Universitesinde psikoloji sinifinda
O0grenimlerini slirdiiren 15 erkek ve 44 kiz 6grenci olusturmustur. Arastirma bulgular 6zerklik
ve yeterligin bireylerin giin i¢gindeki saglikli psikolojik gelisim gdstermelerini olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte katilimcilarin hafta sonlarinda, hafta igine gore
kendilerini psikolojik ac¢idan daha saglikli hissettikleri belirlenmistir. Bu durumun temel
nedeni ise hafta sonundaki etkinliklere isteyerek katilmalari, hangi etkinliklere katilacaklarina
kendilerinin karar vermelerinden kaynaklandig1 ortaya ¢ikmustir.

Williams ve Deci (1996) tarafindan gergeklestirilen “Internalization of
Biopsychosocial Values by Medical Students: A Test of Self-Determination Theory” (Tip
Ogrencileri Tarafindan Biyopsikososyal Degerlerin Igsellestirilmesi: Oz Belirleme Kuramimin
Test Edilmesi) adli arastirmalarinda; 6gretim elemanlarinin 6zerkligi destekleyici davranig
sergilemelerinin 6grencilerde ne gibi degisimlere yol actigini incelemislerdir. Arastirma iki
asamadan olusmustur. Arastirmanin ilk asamasinin Orneklemini tip fakiiltesinin ikinci
siifinda 6grenimlerini siirdiiren 91 tip 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin ilk agamasi 6
aylik kurs seklinde slirmiistiir. Arastirmanin ilk asamasinda 6grencilerin 6zerklik algisinin
Ogretim elemanin ozerklik destegi ile dogrudan iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin ikinci agamasinin 6rneklemini ise ikinci sinifta 6grenimlerini siirdiiren ve ilk
asamaya devam eden 56 tip 68rencisi olusturmustur. 30 aylik boylamsal bir ¢calisma seklinde
siiren arastirmada 6gretim elemanlarinin 6zerklik destegini saglamalar1 oraninda 6grencilerin
kendilerini 6zerk hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin akademik
ozerkligi ayn1 zamanda 6grenme gorevlerini yerine getirmede kendilerini yeterli gormelerine
onemli katkilarda bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Wild, Enzle ve Deci (1997) tarafindan gerceklestirilen iki farkli arastirmada digsal

motivasyon ve i¢sel motivasyonun bireylerin 6grenme siireclerine olan etkisi incelenmistir.
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Birinci aragtirmanin 6rneklemini psikoloji dersini alan 112 lisans 6grenci olusturmustur.
Birinci  arastirmada, Ogrencilerin  08renme  hedeflerini  digsal motive edilerek
gerceklestirmelerinin sonuglar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin digsal motive
edilerek 6grenme hedeflerini benimsemeleri halinde i¢sel motive edilerek gerceklestirdikleri
o0grenme hedeflerine gore 6grenme deneyimlerini isteyerek gerceklestirmedikleri ve 6grenme
ciktilarmin  beklenen diizeyde gerceklesmedigi ortaya cikmustir. Ikinci arastirmada ise
Ogrencilerin digsal motive edilerek c¢esitli becerileri ne diizeyde gerceklestirdikleri
incelenmistir. Ikinci arastirmanin &rneklemini psikoloji dersini alan 76 lisans Ogrencisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda dissal motive edilen 6grencilerin 6grenme gorevlerine
katilimlarinin diisiik oldugu, 6grenmeye istekliliklerinin diisiik diizeyde gergeklestigi ve
beceri gelisimlerinin hedeflenen diizeyde gerceklesmedigi ortaya ¢ikmistir. Her iki arastirma
sonucunda motivasyon tiirliniin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini etkiledigi sonucuna
ulasilmustir.

Kirkland (1998) tarafindan gergeklestirilen “The Role of Autonomy Among African
American Children In A First — Grade Classroom” (Afro- Amerikan g¢ocuklarin Birinci
Simiftaki Ozerk Davranislar1) adli doktora ¢alismasinda, Afro- Amerikan  dgrencilere
saglanan Ozerk davraniglarinin  dogasi incelenmistir. Bununla birlikte arastirmada,
Afroamerikan oOgrencilerinin 6zerkligini destekleyen ogeler tespit edilmeye c¢alisiimigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu ilkokulda 6grenimlerini siirdiiren 15 Afro -Amerikan 6grenci
olusturmustur. Arastirma bulgular1 dogrultusunda ii¢ temel temanin Og8renci akademik
ozerkliginin dogasini olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Bunlar; 6gretim programi, sosyal ¢cevre ve
ogretmen Ogrenci iliskisi seklinde belirlenmistir. Arastirmada ogrencilere 6zerklik destegini
saglamada ¢esitli araglarin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Bunlar; sinif atmosferi, sinif kurallari,
sinif gorevleri, 6grenme etkinlikleri, sinif i¢i toplantilar, ¢esitli secimlere katilim, isbirligine

dayali 6grenme seklinde ifade edilmistir. Arastirmada smif icinde 6zerkligi destekleyen ii¢
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temel unsurun ise 6grenciye tercih hakki tanima, 6grencilerin sosyal etkilesimde bulunmasi ve
Ogrencilerin sorumluluk tistlenmesi seklinde ifade edildigi ortaya c¢ikmistir. Arastirmada
ortaya c¢ikan bir diger sonug ise 6grenciye saglanan 6zerklik desteginin temel amacinin
hedeflenen 6grenme amagclarina Ogrencinin ulasmasini saglamaktir. Arastirmada sosyal
etkilesimde bulunulmasinin 6grencinin bilgilerini yapilandirmada 6nemli bir ara¢ oldugu
ifade edilmistir. Ogrencinin sorumluluk iistlenmesi ise 6grencinin kendini sinifin bir parcasi
olarak hissetmesine yol agtig1 vurgulanmistir. Sosyal etkilesim, tercih hakki ve sorumluluk
Ogrencilerin akademik o6zerkligini desteklemekle birlikte sinif ici etkinlikleri ve Ogretim
programlarini diizenlemede de etkili unsurlar olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Reeve (1998) tarafindan gergeklestirilen “Autonomy Support Interpersonal Style: Is It
Teacheable” (Bireyleraras1 Ozerklik Destegi Stilleri: Ogretilebilir mi?) adli galismada bireysel
ozelliklerin Ozerklik destekleyici ya da kontrol edici motivasyon tiirlerini etkileyip
etkilemedigi incelenmistir. Bununla birlikte, dgretmenlerin motivasyon stillerinin degisip
degismeyecegi incelenmistir. Birinci ¢alismanin 6rneklemini 6gretmenlik sertifika programina
katilan 142 6gretmen adayr olusturmustur. Birinci arastirmanin bulgulart dogrultusunda bazi
ogretmen adaylarinin Ozerklik destegi saglayict motivasyon stiline sahip olurken bazi
ogretmen adaylariin kontrol igeren motivasyon tiirlerine sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Bu cercevede Ogretmen adaylarinin Onceki deneyimlerinin edindikleri motivasyon stilini
etkiledigi vurgulanmistir. Birinci ¢alismada ortaya c¢ikan bir diger sonug ise kisisel ozelliklerle
edinilen motivasyon stilleri arasinda yiliksek diizeyde iligki oldugunun ortaya cikmasidir.
Ikinci arastirmada ise, dgretmen adaylariin motivasyon stillerini dzerklik destegi saglayici
yonde gelistirilip gelistirilemeyecegi incelenmistir.  Ikinci calismanin &rneklemini 159
ogretmen aday1 olusturmustur. Ikinci arastirmanin bulgularinin sonuglar1 dogrultusunda
ozerklik destegi saglayict motivasyonun 6gretmen adaylarina dgretilebilecegi ortaya ¢ikmistir.

Ikinci arastirmada ise, 6zerk yonelimli denetim odagina sahip dgretmen adaylarinin dzerklik
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destegi saglayici motivasyon stillerini daha kolay benimsedikleri belirlenirken kontrol
denetim odagina sahip 6gretmen adaylarinin 6zerklik destegi saglayic1t motivasyon tiirlerini
daha zor benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ergevede arastirma sonucunda bireylerdeki
denetim odagimin niteliginin bireylerdeki Ozerklik destegi saglayici motivasyon tiirlerini
edinip edinmemelerinde 6nemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmustir.

Alred (2001) tarafindan gerceklestirilen “Attributions, Autonomy, and Control: How
Middle School Teachers Motivate Students to Learn” (Yiikleme, Ozerlik ve Kontrol: Ortaokul
Ogretmenlerinin  Ogrencileri Ogrenmeye Motive Etme Stratejilerinin Incelenmesi) adh
doktora tezinde Ogretmenlerin Ogrencileri 6grenme siirecine katarken hangi motivasyon
tiirlerini kullandiklart incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini altinct ve yedinci siniflarda
gorev yapan 45 Ogretmen olusturmustur. Arastirmanin gerceklestirildigi okullar diisiik ve
yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan oOgretmenlerden olusmustur.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6gretmenlerin yarisi resim Ogretmeniyken diger yarisi
matematik ogretmenidir. Arastirma bulgularinin sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin grup
stratejileri, bireysel degerlendirme stratejileri ve 6z diizenleme stratejilerini kullanarak
ogrencilere ozerklik destegi sagladiklar ortaya ¢ikmistir. Buna karsin 6gretmenlerin dogrudan
davranig kontrol stratejileri, performans stratejileri ve ¢evresel baski stratejilerini kontrol
stratejileri olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin 6zerklik destegini
ogrencilerin 6grenme etkinliklerine katilmalar1 ve 6grenme cabalarii siirdliirmeye yonelik
isteklilikleri seklinde algiladiklari ortaya ¢ikmistir.

Chu (2004) “ College Students’ and Their Teachers’ Perceptions and Expectations of
Learner Autonomy in EFL Conversation Classrooms In Taiwan” (Tayvandaki Ingilizce
Konusma Siniflarindaki Kolej Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerklik Algisi ve
Beklentisinin Incelenmesi) adli doktora calismasinda Tayvanli dgrenci ve Ogretmenlerin

O0grenen Ozerklik algilar1 arasindaki fark incelenmistir. Bunun yani sira, Ogretmen ve
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Ogrencilerin 6grenen O0zerkligine yonelik beklentileri incelenmistir. Arastirmada, 06grenci ve
Ogretmenlerin 0grenen Ozerklik beklenti diizeylerinin dersler davam ettikge hangi oranda
degistigi belirlenmeye calisilmistir. Buna ek olarak, hangi 6grencilerin yiiksek diizeyde
ogrenen Ozerklik beklentisi igerinde oldugu belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
orneklemini Kuzey Tayvan Universitesindeki 446 ogrenci ve Ogretmen olusturmustur.
Aragtirma bulgular1 sonucunda yabanci dil diizeyi bakimindan ikinci diizeydeki 6grencilerin
birinci diizeydeki 6grencilere gore yiiksek oranda 6grenen 6zerklik beklentisi icerinde oldugu
ortaya c¢ikmistir. Arastirmada ortaya cikan bir diger sonu¢ ise haftalik miizik dinleme
saatlerinin 6grenen Ozerklik beklentisini arttirdigini ortaya ¢ikarmasidir. Buna goére haftada
yedi saatten fazla miizik dinleyen Ogrencilerin haftada {i¢ saatten az miizik dinleyen
Ogrencilere gore daha fazla 6grenen Ozerklik beklentisi icerisinde oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ingilizce not ortalamas1 80 ve iizeri olan dgrencilerin, ingilizce not ortalamasi 60 ile 69
arasinda olan Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde Ogrenen Ozerklik beklentisine sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenen 6zerkliginin sinif igindeki birgok etkinlige yayilmasi veya
uyarlanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Lepper, Corpus ve Lyengar (2005) tarafindan gerceklestirilen “Intrinsic and Extrinsic
Motivational Orientations in the Classroom: Age Differences and Academic Correlates”
(Smflardaki igsel ve Digsal Motivasyon Yonelimleri: Yas Farkliliklar1 ve Akademik liskiler)
adli calismalarinda; aragtirmanin 6rneklemini 797 tigiincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci
ve sekizinci siif Ogrencileri olusturmustur. Arastirmada igsel ve digsal motivasyonun
ogrencilerin 6grenim siirdiirdiikleri sinif diizeyine gore degisip degismedigi, 6grencilerdeki
yas farkliliklarin i¢sel ve dissal motivasyona etkisi incelenmistir. Bununla birlikte arastirmada
ogrencilerdeki motivasyon tiirii ile akademik ¢iktilar arasindaki iligkileri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda i¢sel motivasyonun iiglincii siniftan sekizinci sinifa dogru dogrusal bir

sekilde azaldig1 ortaya c¢ikmistir. Buna karsin Ogrencilerin basar1 notlart ile igsel
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motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligki her sinif diizeyinde ortaya ¢ikmistir.
Buna karsin, digsal motivasyonun ii¢lincii smiftan sekizinci sinifa dogru ¢ok az diizeyde
degistigi belirlenmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug ise her siif diizeyindeki
ogrencilerde igsel ve digsal motivasyonun var oldugunun ortaya ¢ikmasidir.

Reeve (2006) tarafindan gergeklestirilen “ Teachers as Facilitators: What Autonomy —
Supportive Teachers Do and Why Their Students Benefit” (Bir Kolaylastirici Olarak
Ogretmen: Ozerklik Destegini Saglayan Bir Ogretmen Neler Yapar ve Ogrenciler Bunlardan
Nasil Faydalanir?) adli kuramsal g¢aligmasinda; bes tiir motivasyon stili ve bu stillerin
ogrencilere sagladigi faydalar incelenmistir. Ozerklik destegi saglayict yaklagimlarin
ogrencinin 6grenme siirecine katilhmini artirdigi vurgulanmistir. Ozerklik destegi saglayici
yaklagimlarin dgretmenler tarafindan ogrenilebilecegi belirtilmistir. Ogretmen - dgrenci
etkilesimin artirilmasi, 6gretmenin O0grenciye empatik ve sevecen bir dille yaklagmasinin
ozerklik destegini olumlu etkileyecegi belirtilmistir. Ogretmenin 6grencinin isteklerini ihmal
etmemesi, Ogrenciye tehdit edici ya da baskilayict bir dil kullanmamasi, o6grenciyi
dislamamasinin 6zerklik destegini saglamada 6nemli etkenler oldugu arastirmaci tarafindan
isaret edilmistir. Calismada, 6gretmenin 0grencinin igsel motivasyonunu artiracak herhangi
bir yol ya da yaklasim gelistirmesinin 68renciye saglayacagi ozerklik destegini artiracagi
ifade edilmistir.

Reeeve ve Jang (2006) tarafindan gergeklestirilen “What Teacher’s Say and Do to
Support Student’s Autonomy During a Learning Activity” (Ogretmenlerin Ogrenci Ozerklik
Destegi Saglama Yollarmin Ogrenme Etkinlikleri Boyunca Incelenmesi) adli ¢alismalarinda;
O0gretmenin ders siirecinde uyguladigi 6gretimsel davranislarin 6grenci 6zerkligine olumlu ya
da olumsuz etkileri incelenmistir. Bu ¢ercevede 6zerklik destegini olumlu yonde etkileyecegi
varsayilan 11 6gretmen davranisi ile 6zerklik destegini olumsuz etkileyecegi varsayilan 10

ogretmen davranisi incelenmistir.  Arastirmanin 6rneklemini 72 ilkdgretim okulu 6gretmeni
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olusturmustur. Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6grenci 6zerklik destegi saglayacagi
varsayllan 11 O&gretmen davranisindan sekiz Ogretmen davranisinin O6zerklik destegini
sagladig1 ortaya ¢cikmistir. Bunun yam sira 68renci 6zerkligini siirlayacagi varsayilan 10
O0gretmen davranisindan 6 Ogretmen davramisinin Ogrenci Ozerkligini siirladigi ortaya
¢ikmustir.

Cox ve Williams(2008) tarafindan gerceklestirilen “ The Roles of Perceived Teacher
Support, Motivational Climate, and Psychological Need Satisfaction in Students’
Psychological Need Satisfaction in Student’s Physical Education Motivation” (Ogretmen
Ozerklik Destegi Algisi, Motivasyonel Iklim ve Psikolojik Ihtiyaglarin Giderilmesinin Beden
Egitimi Dersine Yonelik Ogrenci Motivasyonuna Etkisi) isimli ¢alismada; 6zerklik destegi
algisi, 6zerklik ve sosyal iliskinin beden egitimi dersindeki &grencilerin motivasyonlarina
aract ectkisi incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini altinci ve sekizinci siniflarda beden
egitimi dersini alan 508 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda beden egitimine yonelik
yeterlik algisinin  6grencilerin  beden egitimi dersindeki motivasyonlar1 tek basina
yordamadigini ortaya koymustur. Arastirmada 6gretmen Ozerklik destegi ve sosyal iligskinin
ogrencilerin beden egitimi dersindeki motivasyonlarini agiklayan 6nemli degiskenler oldugu
belirlenmistir. Arastirmada sosyal iliski ve Ozerklik desteginin 68rencinin 6z belirlenmis
motivasyonunu agiklayan gii¢lii degiskenler oldugu belirlenmistir.

Pelletier ve Sharp (2009) tarafindan gerceklestirilen “Administrative Pressures and
Teachers’ Interpersonal Behaviour in the Classroom” (Y®6netimsel Baskilar ve Ogretmenlerin
Simf I¢i Davranislarinin incelenmesi) adli kuramsal calismasinda; 6gretmenlerin 6zerklik
destegini saglayict yaklagimdan ¢ok kontrol yaklasimini benimseme nedenleri c¢esitli
baglamlarda incelenmistir. Calismada Ogretmenin 6grenci Ozerkligini  desteklemesini
engelleyen nedenlerden biri olarak yOnetimin Ogretmene baskida bulunmasinin oldugu

vurgulanmistir. Diger nedenler ise, uygulanan programin yetistirilmeye calisilmasi, ders
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siiresinin yetersiz kalisi, 0grenci basarisinin yiliksek diizeyde olmasi beklentisi seklinde
siralanmistir. Bu gibi etkenlerin 6gretmeni kontrol edici davraniglari benimsemeye zorladigi
vurgulanmustir.

Ciani, Ferguson, Bergin ve Hilpert (2010) tarafindan gergeklestirilen “Motivational
Influences on School — Prompted Interest” (Motivasyonun Okula iliskin Ilgiyi Tetiklemesi)
adl calismada; 6z belirleme kurami gergcevesinde Ogretmen 6zerklik destegi algisi ile amag
kurami ¢ergevesinde Ogretmenin ama¢ yoneliminin 6grencinin  6grenmeye iliskin
motivasyonuna etkileri incelenmistir. Arastirmanin O6rneklemini 15 matematik sinifinda
Ogrenimlerini siirdiiren 178 lise 68rencisi olusturmustur. Arastirma bulgularinin sonucunda
ogrencilerin 6zerklik destegi algilarinin, onlarin okula yonelik ilgisini tetikleyen anlamli ve
pozitif bir yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin, 6gretmenin amag¢ yonelimli
yaklagimi 6grencinin okula yonelik ilgisini tetikleyen anlamli bir yordayici olmadigini ortaya
cikarmigtir. Bununla birlikte 6zerklik destegi algisinin 6grencinin derse yonelik yeterlik
inancini da artiran bir unsur oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6grenme siirecinde dgrenciye
cesitli segenekler sunulmasi, dgrencinin goriisiiniin dnemsenmesi ve soru sormaya tesvik
edilmesi ya da cesaretlendirilmesinin okula yonelik ilgisini olumlu yonde etkileyen unsurlar
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci ozerklik desteginin &grenme atmosferinin niteligini
etkileyerek 6grenci motivasyonunu artiran anahtar bir rol oynadigi ifade edilmistir

Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin (2010) tarafindan gerceklestirilen
“Intrinsic, Identified, and Controlled Types of Motivation for School Subjects in Young
Elementary School Children” (ilkokul Ogrencilerinin Okul Derslerine Iliskin Igsel,
Biitiinlestirilmis ve Kontrol Motivasyonlarmin Incelenmesi) isimli ¢alismada; ilkdgretim
Ogrencilerinin yazma, okuma ve matematige yonelik motivasyonlart 6z belirleme kurami
cercevesinde incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini ilkokul birinci, ikinci ve T{g¢iincl

siniflarda 6grenimlerini stirdiiren 425 Fransiz ve Kanadali 6grenci olusturmustur. Arastirma
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sonucunda Ogrencilerin yazma, okuma ve matematige yonelik motivasyonlarmin farkh
diizeyler oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgulart dogrultusunda kizlarin matematige
yonelik motivasyonlariin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna
karsin kiz Ogrencilerin okuma ve yazma derslerine yonelik motivasyonlarmin erkek
Ogrencilere gore daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonug
ise igsel motivasyonun kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli farklilik gdsterdiginin
belirlenmesidir.

Hegarty (2010), tarafindan gergeklestirilen “An Examination of Motivation Levels In
Graduate School Students” (Lisansiistii Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerinin incelenmesi)
adli doktora calismasinda; lisansiistii 6grencilere akademik motivasyon 6l¢egi uygulanarak
lisansiistii 6grencilerin akademik motivasyon tiirleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini
134 egitim bolimi ve 106 isletme boliimii 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda
lisansiistii 6grencilerin i¢sel olarak motive olmadiklart ortaya ¢ikmistir. Buna karsin egitim
boliimii 6grencilerinin isletme bdliimii 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde motivasyona
sahip olduklar1 ve aralarindaki bu farkin egitim bilimleri 6grencileri lehine anlamli oldugu
belirlenmistir.

Perlman ve Karp (2010) tarafindan gerceklestirilen “A Self-Determined Perspective of
the Sport Education Model” (Spor Egitimi Modelinin Oz Belirleme Kurami Agisindan
Incelenmesi) adli ¢alismada; motivasyonun &grencilerin  6grenme siirecleri, 6grenme
etkinliklere katilimlarina etkisi incelenmistir. Bu ¢ercevede 6grenci motivasyonunu temel alan
Spor Egitim Modeli (SEM) incelenmistir. Calismanin 6rneklemini Beden Egitimi dersini alan
24 lise Ogrencisi olusturmustur. Calisma sonucunda motivasyon destekli SEM’in dgrencilerin
birbiriyle olumlu sosyal iligkiler gelistirmelerine katkida bulundugunu ortaya cikarmustir.
Bunun yani1 sira, SEM’in Ogrenciler arasinda sportmenligi artirdigi, takim bagliligim

gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir. SEM’in 6grencileri kazanma hirsindan ¢ok, birlikte bir seyler
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basarabilme, herhangi bir etkinlikte sorumluluk alma ve karar alma siireclerine katilmalari
gibi konularda katkida bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, akademik 6zerkligin
Ogrencilere Ogretim programlar1 baglaminda saglanmasinin 6grencilerin sosyal iliskilerini
olumlu etkiledigi ve 6grenme etkinliklerine katilimlarini artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Crow (2011) tarafindan gerceklestirilen “ Exploring the Experience of Upper
Elementary School Children Who Are Intrinsically Motivated to Seek Information” (Besinci
Smif Ogrencilerinin Bilgiye Erisimde Igsel Motivasyonlarmin Incelenmesi) adli ¢alismada;
besinci smif dgrencilerinin okul kiitiiphanesinde bilgiye erisimde i¢csel motivasyona sahip
olup olmadiklar1 incelenmistir. Buna ek olarak, arastirmada igsel motivasyona sahip olarak
bilgiye erismeye calisan 6grencilerdeki igsel motivasyon kaynagi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini besinci smifta 6grenimlerini siirdiiren 100 6grenci olusturmustur. Arastirma
bulgularinin sonucunda 6grencilerin % 21’inin kiitiiphanede bilgi edinmede i¢sel motivasyona
sahip oldugu belirlenmistir. Buna karsin 6grencilerin % 29’unun digsal motivasyona, %
14’iiniin ise herhangi bir motivasyona sahip olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte i¢sel
motivasyona bagli olarak bilgi edinmeye ¢aligan dgrencilerin igsel motivasyon kaynaklarinin
temel dayanaginin ilgi ve merak oldugu belirlenmistir.

Taylor ve Lonsdale (2010) tarafindan gergeklestirilen “Cultural Differences in the
Relationships Among Autonomy Support, Psychological Need Satisfaction, Subjective
Vitality, and Effort in British and Chinese Physical Education” (Kiiltiirel Fakliliklarin Beden
Egitimi Dersini alan Ingiliz ve Cinli Ogrencilerin Cabalari, Edinimleri ve Psikolojik
Ihtiyaglari ile Iliskisi) adli ¢alismada; Beden Egitimi dersini alan Ingiliz ve Cinli 6grencilerin
ozerklik destegi algilarinin psikolojik ihtiyaglari, 6grenme cabalarin1 harekete geciren temel
etkenlere etkisinin kiiltiirel farkliliklar icerip igermedigi incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini yaslar1 13 ile 15 arasinda degisen 395 Cinli ve 433 Ingiliz 6grenci olusturmustur.

Aragtirma bulgularinin  sonucunda o6zerklik desteginin Ogrenmeye yonelik cabayr ve
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ogrencilerin psikolojik ihtiyaglarimi gidermede 6nemli bir 6ge oldugunu ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte, Cinli 6grencilerin 6zerklik destegi ile yeterlik algis1 arasindaki iligkinin
Ingiliz 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna karsin Cinli
ogrencilerde Ingiliz 6grencilere gore sosyal iliski algis1 ile 6grenme ¢abas1 arasinda yiiksek
diizeyde bir iligki bulunmamistir. Arastirmada 6grenci 6zerklik desteginin 6grenme ¢abalarini
olumlu etkiledigi ve bu durumun o&grencilerin psikolojik ihtiyaglarmmin giderilmesi
bakimindan gii¢lii bir arac1 degisken oldugu ortaya cikmustir. Ozerklik destegini saglayici
O0gretmen davraniginin Ogrencilerin psikolojik ihtiyaclarini gidermede Onemli bir etken
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Froiland (2011) “Parental Autonomy Support and Student Learning Goals: A
Preliminary Examination of an Intrinsic Motivation Intervention” (Ebevyn Ozerklik Destegi
ve Ogrenci Ogrenme Amaglari: Igsel Motivasyonun Etkilerininin Incelenmesi) adh
calismasinda 15 ilkdgretim Ogrencisinin ailelerine Ogrencilerin derse yonelik 6devlerini
gerceklestirirken Ogrencilere saglayabilecekleri 6zerklik destegine yonelik cesitli teknikler
ogretilmistir. 15 ilkogretim Ogrencisini aileleri deney grubunu olustururken 15 ilkogretim
Ogrencisinin aileleri kontrol grubunu olusturmustur. Bu c¢ercevede arastirma ailelerin
ogrendikleri 6zerklik destegi saglayici teknikleri Ogrencilerin igsel motivasyonlar1 ve ev
Odevlerini gergeklestirmedeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmistir.  Arastirma bulgularinin  sonucuna gore deney grubundaki ailelerdeki
Ogrencilerin i¢gsel motivasyonlarinin ve 6zerkliklerinin belirgin oranda arttig1 ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlarinda olumlu
degisimler gozlemlendigi ve bu durumun igsel motivasyonlarini arttirdigi ortaya ¢ikmistir.
Aragtirmada ebeveyn Ozerklik desteginin Ogrencilere saglanmasinin Ogrencilerin igsel
motivasyonlarinin artmasinda kilit onem tasidigi belirlenmistir. Bunun yani sira, ebeveyn

ozerklik desteginin ailelerin ¢ocuklarina yonelik akademik 6zerk motivasyonu artirdigi ve bu
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durumun ¢ocuklarin ev 6devlerini yapma konusundaki tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini
ortaya ¢ikarmistir.

Lawrence (2011) “ An Examination of High School Student and Teacher Perceptions
of Autonomy: Strategies for Supporting Engagement and Motivation” (Lise Ogrencileri ve
Ogretmenlerinin  Ozerklige Yonelik Algilarinin  Incelenmesi: Motivasyon ve Katilimi
Destekleyen Stratejiler), adl1 doktora ¢calismasinda lise 6grencileri ve 6gretmenlerinin siniftaki
ozerklik destegine yoOnelik algilar1 incelenmistir. Arastirmanin ikinci amaci ise Ogrenci
katillmin1 ve motivasyonunu artirabilecek islevsel Ogrenme stratejilerini belirlemektir.
Arastirmanin 6rneklemini Sikago eyaletindeki liselerinde dgrenimlerini siirdiiren ve anketi
yanitlayan 676 Ogrenci, odak grup goriismesine katilan 18 Ogrenci ve dort 6gretmen
olusturmustur. Arastirma bulgularinin sonucunda; &grencilere ¢esitli tercihlerinin sorulmast,
ders siliresince Ogretmenin mizahi ve hikayeci bir anlatim sergilemesinin, Ogrencilerin
O0grenme ciktilarinin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesinin, dgretmenin disiplinden ¢ok
o0grenmeye odaklanmasinin, Ogretmenin kontrol edici bir yaklagimdan kagimmasinin
ogrencinin akademik Ozerkligini arttirdii sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte bunlarin
etkili ve islevsel Ogretim stratejileri oldugu hem Ogretmen hem de Ogrenciler tarafindan
belirtilmistir.

Wright, Tyler, Graves, Thomas, Watkins ve Mulder (2011) tarafindan gerceklestirilen,
“Examining the Associations Among Home—School Dissonance, Amotivation, and Classroom
Disruptive Behavior for Urban High School Students”(Ev ve Okul Arasindaki
Motivasyonsuzluk, uyumsuzluk ve Smif ici Istenmeyen Davramis Sorunlarinin Kent
Merkezindeki Lise Ogrencilerinde Incelenmesi) adli calismada; 309 lise &grencisi
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda cinsiyet ile sinif i¢i istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasi arasinda anlamli bir farkin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise Ogrencilerdeki ev ve okul arasindan kaynaklanan
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uyumsuzluk sorunlarinin motivasyonsuzluk ve smif i¢i istenmeyen davraniglarin anlamli
yordayicist oldugudur. Bunun yani sira, 6grenciler arasindaki motivasyonsuzlugun smif igi
davraniglarin anlamli yordayicist oldugunu gdstermektedir. Bu baglamda motivasyonsuzlugun
ev okul arasindan kaynaklanan uyumsuz davranmiglar ile smif i¢i istenmeyen davraniglar
arasinda Onemli bir araci degisken oldugunu ortaya c¢ikarmistir. ~ Motivasyonsuzlugun
Ogrencilerin smif i¢i istenmeyen davranislari ve ev okul arasindan kaynaklanan uyumsuzluk
sorunlarini artirdig1 belirlenmistir.

Furtak ve Kunter (2012) tarafindan gerceklestirilen “ Effects of Autonomy- Supportive
Teaching on Student Learning and Motivation” (Ozerklik Destekleyici Ogretimin Ogrencinin
Ogrenme ve Motivasyonuna Etkisi) adli ¢alismada; islemsel ve bilissel 6zerklik desteginin
Ogrencilerin 6grenme ve motivasyonlarina etkisi 6n test- son test kontrol gruplu deneysel
calisma seklinde incelenmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu Fen Bilgisi dersini
alan yedinci smif dgrencileri olusturmustur. Arastirma bulgularinin sonuglar1 dogrultusunda
islemsel ozerklik desteginin O6grencilerin 6grenme ve motivasyonlarina herhangi bir etkisi
olmadigini ortaya ¢ikmistir. Buna karsin, diisiik biligsel 6zerklik destegine sahip dgrencilerin
yiiksek biligsel 6zerklik destegine sahip Ogrencilere gore daha iyi 6grendikleri ve motive
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Diisiik 6zerklik destegine sahip 6grencilerin fen bilgisi dersini daha
iyi algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu durum aragtirmacinin savundugu hipoteze aykirt bir
durum olarak ortaya ¢ikmustir.

Leal, Miranda ve Carmo (2012) tarafindan gerceklestirilen “ Self- Determination
Theory: An Analysis of Student Motivation in an Accounting Degree Program” (Oz Belirleme
Kurami: Muhasebe Boliimii  Ogrencilerinin  Motivasyonlarinin  Analiz  Edilmesi) adl
calismada; muhasebe boliimiinde 6grenimlerini silirdiiren Ogrencilerin motivasyonlart 6z
belirleme kurami c¢ergevesinde incelenmistir. Arastirmanin  Orneklemini  Brezilya

Yiiksekogretim Enstitlistinde 6grenimlerini siirdiiren 259 6grenci olusturmustur. Arastirma
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bulgular1 dogrultusunda ogrencilerin 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin  6grenciden
ogrenciye degisiklik gosterdigi ortaya cikmistir. Bazi 6grencilerin diploma almak ya da
mezun olmak amaciyla 6grenimini slirdlirdiigii belirlenmistir. Buna karsin bazi 6grencilerin
ise mesleki alanda gelismek ve gelecekte alaninda basarili olmak amaciyla 6grenimlerini
sirdiirdiigli ortaya ¢ikmistir. Arastirmada ogrencilerdeki igsel motivasyonun iist siniflara
dogru azaldig1 tespit edilmisti. Ogretim elemanlarinin ve yoneticilerin Sgrencilerin
motivasyon tiirlerini benimsemeleri ve bunun sonucunda yeni Ogretim stratejilerini
belirlemelerinin 6nemi vurgulanmistir.

San (2012), “The Relation Betwen Autonomy Support, Instrinsic Motivation and
Academic Achievement in the Malaysian Classroom” (Malezyali Ogrencilerin Ozerklik
Destegi, Icsel Motivasyon ve Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi) adli
doktora calismasinda Ogrencilerin o6zerklik destegi algilarmin igsel motivasyonlart ve
akademik basarilar arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Malezya’daki
iki lisede Ogrenimlerini siirdiiren 144 lise 0grencisi olusturmustur. Aragtirma bulgularinin
sonucunda, ogrencilerin i¢gsel motivasyonlar: ile 6zerklik destegi algilar1 arasinda, basari
ortalamalar1 ile igsel motivasyonlar1 arasinda anlamli iliskiler ortaya ¢ikmustir. Icsel
motivasyonun temel yapitaglarini olusturan herhangi bir eylemi bireyin isteyerek ve
kendiliginden harekete gegerek gerceklestirmesi 6grenme siirecinin iglevsel olmasindaki en
onemli etkenlerden biri olarak vurgulanmustir. Ogrencinin 6grenme siiresince etkin rol almasi
ve 0grenme sorumlulugunu iistlenmesinin 6grenciye anlamli ve zengin 6grenme yasantilari
katacagi belirtilmistir.

Vazou, Gavrilou, Mamalaki, Papanastasiou ve Sioumala (2012), “Does Integrating
Physical Activity in the Elementary School Classroom Influence Academic Motivation?”
(IIkdgretim Smiflarma Fiziksel Etkinliklerin Dahil Edilmesinin Akademik Motivasyona

Etkisi) isimli ¢aligmasinda; arastirmanin 6érneklemini 236 dort, bes ve altinci sinif 6grencileri
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olusturmustur.  Arastirma  sonucunda  fiziksel etkinliklerin  akademik  derslerle
biitlinlestirilmesinin ~ 6grencilerin  akademik motivasyonlarini ne diizeyde etkiledigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda fiziksel etkinliklerin 6grencileri zorlamadan, akademik
derslerle biitiinlestirilmesinin 6grencilerin igsel motivasyonunu, yeterlik algisin1 ve 6grenme
cabasini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira, arastirmada 6grencilerin geleneksel
derslere gore fiziksel etkinliklerin derslerle biitiinlestirilmesinin eglenceli bulduklar1 ve derse
daha fazla istekli olmalarina yol agtigi ortaya ¢ikmistir. Fiziksel etkinliklerin akademik
derslerle biitiinlestirilmesinin dgrencilerin akademik motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
ortaya ¢ikmaistir.

Carreira, Ozaki ve Maeda (2013) tarafindan gergeklestirilen “Motivational Model of
English Learning Among Elementary School Students in Japan” (Japonyadaki Ilkokul
Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Motivasyon Modeli” adli ¢alismada; 6grencilerin 6zerklik
destegi algisinin onlarin i¢sel motivasyonlarini olumlu etkileyip etkilemedigi incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ti¢lincili, dordiincii ve besinci sinifta 6grenimlerini siirdiiren 271
ogrenci olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin 6zerklik
destegi algilarinin i¢gsel motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi ve bunun igsel
motivasyonun yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6grenci 6zerkliginin
ogrencilerin temel psikolojik ihtiyaclarinin giderilmesinde Onemli ve belirgin bir faktor
oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencinin bakis agisini dikkate alan, dgrenciye farkli segenekler
sunan bir yaklagim sergileyen 6gretmenin 68rencilerin i¢sel motivasyon diizeyini yiikselttigi,
derse olan katilim ve ilgini arttirdig belirtilmistir. Arastirmada 6zerklik destegi algisinin alt
sinif diizeyinde o6grenimlerini siirdiiren O6grencilerde daha {ist siniflarda 6grenimlerini
siirdiiren dgrencilere gore daha 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ust simiflardaki 6grenciler icin
yeterlik algisinin 68rencinin igsel motivasyon diizeyinin yiikselmesinde onemli bir etken

oldugu belirlenmistir.
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Guay, Ratlee, Laorse, Vallerand ve Vitaro (2013) gerceklestirilen arastirmada
Ogrencilerin etkilesimde oldugu anne, baba ve 6gretmenin 6zerklik desteginin 6grencilerdeki
motivasyona ve yeterlige etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 1406 lise 6grencisi
olusturmustur. Lise o6grencileri li¢ gruba ayrilmistir. Anne, baba ve Ogretmen tarafindan
Ozerklik destegine sahip olan dgrenciler ilk grubu olusturmustur. Anne ve 6gretmen tarafindan
Ozerklik destegine sahip olup baba tarafindan 6zerklik destegine sahip olmayan Ogrenciler
ikinci grubu olusturmustur. Ugiincii grubu ise anne, baba ve &gretmen tarafindan dzerklik
destegine sahip olmayan ogrenciler olusturmustur. Arastirma sonucunda anne, baba ve
Ogretmen tarafindan 6zerklik destegine sahip 6grencilerin; her liciinden de 6zerklik destegine
sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksek basar1 gosterdigi, daha 6zerk diizenlemeye sahip
oldugu (i¢sel ve biitlinlestirilmis motivasyon) ve kendilerini 6grenme etkinliklerinde daha
yeterli gordiikleri belirlenmistir. Buna karsin, baba tarafindan 6zerklik destegine sahip
olmaylp anne ve Ogretmen tarafindan Ozerklik destegine sahip Ogrenciler ile 6zerklik
destegine sahip olmayan Ogrenciler arasinda akademik basar1 disinda herhangi fark ortaya
c¢ikmamistir. Buna ek olarak arastirma, 6gretmen 6zerklik desteginin anne ve baba tarafindan
saglanan 6zerklik destegine gore 6grenci akademik basaris1 arasinda daha yiiksek diizeyde ve
giiclii bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Maulana, Opdenakker ve Bosker (2013) tarafindan gercgeklestirilen “Teacher—Student
Interpersonal Relationships do Change and Affect Academic Motivation: A Multilevel Growth
Curve Modelling” (Ogretmen — Ogrenci Etkilesimin Akademik Motivasyona Etkisi: Cok
Diizeyli Biiyiime Egrisi Modeli) adli calismasinda; matematik ve Ingilizce smiflarinda
O0grenimlerini siirdiiren 504 ortaokul Ogrencisi arastirmanin Orneklemini olusturmustur.
Arastirmada 6z belirleme kurami ¢ercevesinde 6gretmen 6grenci etkilesiminin 6grencilerdeki
akademik motivasyon algisin1 ne diizeyde etkiledigi incelenmistir. Arastirma sonucunda

Ogretmen Ogrenci etkilesiminin 6grencilerdeki akademik motivasyonu etkiledigi ortaya
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cikmigstir. Aragtirmada 6gretmen Ogrenci etkilesiminin 6gretmenin otoriter yaklasimdan ¢ok
Ogrenciye rehberlik edip, 0Ogrencinin sorunlariyla ilgilenen bir yaklasima doniismesi
durumunda 6grencinin akademik motivasyonunun arttigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
ortaya c¢ikan bir diger sonu¢ ise Ogrencinin akademik motivasyonunu etkileyen temel
unsurlardan birinin 6gretmenin 6zerk motivasyon egiliminde olup olmamasidir.

Roth ve Weinstock (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Ogretmenlerin
bilgiye yonelik inanclarimin 6grencilerin 6zerklik desteginin anlamli bir yordayicisi olup
olmadig1 incelenmistir. Aragtirmanin Orneklemini yedinci ve sekizinci siniflarda 6grenim
goren 622 Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin bilgiye yonelik
inanglarinin 6grenme siireci boyunca 6grencilerin 6zerklik desteginin anlamli bir yordayicisi
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte 6zerklik desteginin 6grenme siireci boyunca
Ogretmenlerin bilgiye yonelik inanclar1 ile 6grencilerin 6zerk motivasyonlari arasinda araci
degisken oldugu ortaya cikmistir. Arastirmanin bir diger sonucu ise Ogrenme siiresince
ogrencilerin 6gretmenlerin yaklagimini asirt nesnel bulmalari ve bunun 6zerklik destegini
azalttiginin ortaya ¢ikmasidir.

Liu, Wang, Kee, Koh, San, Lim ve Chua (2014) tarafindan gerceklestirilen “ College
Students’ Motivation and Learning Strategies Profiles and Academic Achievement: A Self
Determination Theory Approach” (Kolej Ogrencilerinin Motivasyonlari, Ogrenme Stratejileri
Profilleri ve Akademik Basarilari: Bir Oz Belirleme Teorisi Yaklasimi) adli ¢alismalarinda
bireyden bireye degisen 6z diizenlemeli 6grenme davraniglart incelenmistir. Bunun yani sira,
bu davraniglar1 kolej 6grencilerinin 6z belirleme kurami gergevesinde nasil uyarladiklari
incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini 238 kolej 6grencisi olusturmustur. Arastirmada
uyumlu ve uyumsuz davranig egilimi gosteren ikiser grup incelenmistir. Arastirma bulgular
dogrultusunda uyumlu davranig egilimi gdsteren Ogrenci gruplarinin uyumsuz davranis

egilimi gosteren gruptaki 6grencilere gore akademik basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu
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ortaya ¢ikmistir. Arastirma uyumsuz davranis egilimi gosteren her iki gruptaki 6grencilerin
O0grenmeye yonelik ¢abalarinin ve 6z yeterlik puanlarinin diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Uyumsuz davranis egilimi gosteren gruplarin kaygi puani ortalamalarmin uyumlu davranis
gosteren gruplara gore diisiik ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Yiiksek diizeydeki
kaygiin akademik basariy1 olumsuz yonde etkiledigi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.
Ogrenciye sunulan Ozerklik destedi stratejisinin 6grencinin 6z diizenlemeli dgrenmesini
gergeklestirmesi bakimindan 6nemli bir 6ge oldugu arastirma sonucunda tespit edilmistir.
Wallace, Sung ve Williams (2014) tarafindan gergeklestirilen “The Defining Features
of Teacher Talk Within Autonomy-Supportive Classroom Management” (Ozerklik
Destekleyici Sinif Yonetimi Kapsaminda Ogretmen Niteliklerinin Tanimlanmasi) isimli
calismada; Ogrenci Ozerkligini destekleyen smif yonetiminin ogrencilerdeki O6grenme
giicliiklerini gidermedeki etkisi, Ogrenci motivasyonunu ve Ogrenme atmosferini nasil
etkiledigi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini 2012-2013 6gretim yilinda dordiincii ve
sekizinci siniflardaki K-8 okullarinda 6grenimlerini siirdiiren 114 6grenci olusturmustur.
Calisma sonucunda; 6zerkligi destekleyici siif yonetiminin 6grencilerin kendi 6grenme
stratejilerini gelistirmelerini destekleyerek onlarin sinif i¢i 6grenme etkinliklerine uzun siireli
katilmalarina katkida bulundugu ortaya ¢ikmistir. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini diizenlemelerini sagladig: belirlenmistir. Bununla birlikte 6zerkligi destekleyen
sinif atmosferinde 6grencilerin 6grenme sorumlulugu tistlendigi, sosyal gelisimlerinin olumlu

yonde etkilendigi belirlenmistir.
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Boliim II: Kuramsal Cerceve
Oz Belirleme Kuram

Oz belirleme kurami etimolojik terim olarak bireyin kendi kendini y®netmesi ve
kurallar1 kendisinin koymas1 seklinde tanimlanmaktadir (Ryan ve Deci, 2006). Oz belirleme
kurami bireyin motivasyonunu, kisiligini ve duygularini derinlemesine inceleyen genel
kapsamli bir kuram olarak ortaya c¢ikmistir Kuram son kirk yilda birgok arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. Bu acidan bir metafor olarak, tamamlanmamis bir bulmacaya
benzetilebilir. Bu bulmaca, yillar i¢inde bir¢ok arastirmaci tarafindan yeni eklemeler yapilarak
tamamlanmaya calisilmaktadir (Deci ve Ryan, 1985a; Deci ve Ryan, 1985b).

Bunlara ilaveten 6z belirleme kurami, bireylerin igsel arzularla veya isteklerle
cevrelerini kesfetme, anlamlandirma ve kendileri ile biitiinlestirme egiliminde olduklarini
vurgulamaktadir. Bu egilim ayni zamanda bireylerin bilissel becerisini ve gelisimini de
desteklemektedir (Deci ve Ryan, 1994).

Kuramin bir¢ok deneysel ya da kuramsal calismada ele alindigi goriilmektedir.
Kuramin “isteng, irade” seklinde ilk kez W. James (1890) tarafindan incelendigi
goriilmektedir. Sonraki donemlerde Goldstein (1939), Maslow (1945) ve Rogers (1963) 6z
belirleme kuramma farkli bir bakis acis1 kazandirarak kurami “Oz Gergeklestirme” olarak
tanimlamuslardir. Psikoloji alanindaki biligsel hareketin dnciillerinden sayilan Tolman (1932)
ve Lewin (1951) ise 6z belirleme kuraminda bireyin karar verme siirecinin 6nemine isaret
ederek karar vermenin bireyin kendi davraniglarini kontrol etmede 6nemli bir unsur oldugunu
vurgulamiglardir. Bu ¢er¢evede kurami savunanlar bireyin kendi edimleri iizerinde kontrol
sahibi olmasinin 6nemi lizerinde durarak bunun birey agisindan olumlu sonuclar doguracagini
one siirmiislerdir (Deci ve Ryan, 1985b).

1990’ I yillara kadar 6z belirleme kuraminin felsefe, sosyal bilimler ve psikoloji gibi

farklr disiplinlerde yaygin olarak kullanildigi goriilmektedir. Bir kisilik kurami olarak da
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ifade edilen kuramin ayn1 zamanda psikolojinin tartisma konularindan biri olan bireylerin
davraniglarin1 belirleyen unsurun i¢sel mi yoksa digsal nedenli motivasyon mu oldugu
incelenmistir. Bu konu, motivasyon arastirmalarinin da ¢alisma alanlarindan birini
olusturmustur. Motivasyonla ilgili ¢alismalar yapan White (1959) bireyi harekete geciren
enerji kaynagiin igsel motivasyon oldugunu ileri stirmiistiir. Deci ve Ryan (1985b) ise
White (1959)’1n ileri siirdiigli goriisten yola ¢ikarak i¢sel motivasyonu 6z belirleme kurami
cercevesinde ele almistir. Bunun yani sira 6z belirleme kurami, hem motivasyon hem de
kisilik kuramlarina esin kaynagi olmustur (Wehmeyer, 1999)

Oz belirleme kurami bireyin davranisini harekete gegiren temel niyeti belirlemeyi
amaglamaktadir(Deci ve Ryan, 1991). Bireyler amaclarina ulagsmak i¢in motive olma ve
isteklerini gergeklestirme niyeti tasimaktadir. Bagka bir ifadeyle niyetler, bireylerin motive
olmus davraniglarina aracilik etmektedir. Son donemlerde 6zerk motivasyonun bireyleri
harekete geciren etkili bir motivasyon tiirii oldugu diisiiniildiiglinde (Koestner ve Losier,
2002) 6z belirleme kurami sosyo-psikolojik agidan bireylerin motive olma diizeylerinin kendi
gelisim ve uygulamalarina etkisini arastiran bir kuram olarak da ortaya ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte kuram, bireylerin 6zerk motivasyonunu artiran ya da smirlayan unsurlarin 6nemine
deginmektedir. Kurama gore, her bireyin dogustan, i¢sel motivasyona kalitsal olarak sahip
oldugunu ve bunun c¢evresel faktorlerin etkisiyle azaldigi ya da arttigini vurgulamaktadir
(Ryan ve Deci, 2000a).

Kuram, bireylerin eylemlerini digsal degiskenlerden bagimsiz sekilde kendiliklerinden
gerceklestirebileceklerini vurgulamaktadir. Bu bakimdan kuram bunun gergeklesmesi ic¢in
bireylerin 6zerklik, iliskililik( sosyal iliski) ve yeterlik olmak {izere ii¢ temel unsurunun
doyurulmasi halinde bunu saglayarak eylemlerini harekete gegirdikleri, gérev ve ya
etkinlikleri siirdiirdiiklerini ileri stirmektedir (Deci ve Ryan, 2000a). Baska bir ifadeyle

kurama gore bireyler bu ii¢ unsurunun doyurulmasi halinde 6z belirlenmis davranis egilimi
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gostermektedirler.

Bireyler gelisimi ve degisimi arastiran etkin bir organizmadir. Bunu yaparken de
cevreyle etkilesime girdigi varsayimina dayanmaktadir (Deci, Ryan, 1985b). Deci ve Ryan
(2000) dogustan gelen bu ihtiyaclarin psikolojik gelisim, kisisel biitiinliikk ve 6znel iyi olmak
icin vazgecilmez oldugunu ifade etmektedirler. Bunun gerceklesmesi i¢in de yeterlik,
iliskililik (sosyal iliski) ve 6zerkligin yani 6z belirlemenin unsurlarinin doyurulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bireyin psikolojik gelisiminin saglikli  sekilde siirdiiriilmesi ve
motivasyonunun artirilmasinda, {i¢ temel psikolojik ihtiya¢ olarak ifade edilen ozerklik,
sosyal iliski ve yeterligin karsilanmas1 gerektigi bir¢ok alanda yapilan calismalarla da ortaya
cikmaktadir (Ryan, 1995). Bu kapsamda, 6z belirleme kurami kavramsal agidan bireyin
istedigi tercihlerde bulunmasi, istekli olarak kendiliginden c¢esitli gorev ve etkinliklere
katilmas1 seklinde de tanimlanmaktadir. Bu bakimdan bireyin 6zgiirce ¢esitli tercihlerde
bulunmasini igeren bir kapsama sahiptir (Reeve ve Sickenius, 1994).

Oz belirleme kuramu ile iliskili gériinen kavramlardan biri de 6z belirlenmis davranis
kavramu ile kontrol kavrami arasindaki belirgin farkliliklardir. Bu iki kavram yakin iliskili gibi
goriinse de temelde birbirinden ayrilmaktadir. Oz belirlenmis davramis egilimi gdsteren
bireyler secimlerini baski altinda olmadan igsel olarak gerceklestirmektedirler. Bu tiir bireyler
davraniglarin sonucu tarafindan kontrol edilmekten ¢ok, davraniglarin sonucunu kontrol
etmektedirler (Deci ve Ryan, 1985b). Bunun yani sira, 6z belirleyici davranis egiliminde olan
bireyler yasadiklar1 sosyal c¢evreden baski ve zorlama gormemektedirler (Cankaya, 2005).
Bireylere birden fazla se¢cim hakkinin taninmasi, bireyleri 6grenme gorevlerine yonelik
isteklendirme ve cesaretlendirme 6z belirlenmis davranig gostergelerinden sayilmaktadir.
Buna karsin kuramin temel unsurlarindan biri olan 6zerklik ihtiyacinin énemli noktalardan
biri de bireye sunulan se¢im sayisindan ¢ok bireyin yiirekten ve isteyerek bunlari onaylamasi

ve gergeklestirme egiliminde bulunmasidir (Ryan ve Deci, 2006). Bu ¢ercevede, 6z belirleme
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kurami bireyin yasam kalitesini belirleyen temel etkenlerden birinin yapilan segimler
oldugunu, bireyin secim yapma yeterligini ve bu secimleri gerceklestirme ¢abalarinin
bireydeki i¢sel motivasyonunu artirdigini ileri siirmektedir.

Bu cercevede bireylere yarar saglayacak, bireylerin gesitli yetilerini gelistirecek,
sosyal ¢evreye uyum saglamasina katkida bulunacak ilgi duyduklar etkinlik ya da gorevlere
katilmalarmi1 6ngérmektedir (Deci ve Ryan, 1985b). Bir baska ifadeyle kuram, bireylerin
zorunluluk ya da rastlantisal olmaktan ¢ok ihtiyaclarinin farkinda olarak davranis egiliminde
bulunmalarini amag¢lamaktadir

Bireyler, merakli ve kendi kendini motive eden varliklardir. Bireylerin dissal
faktorlerin, kendi i¢sel motivasyonlarinin ve dogasindan gelen ihtiyaglarin etkisinde oldugu
diisiincesi 6z belirleme kuraminin genel ¢ergevesini olusturmaktadir (Ryan, Kuhl ve Deci,
1997). Baska bir ifadeyle bu iic unsur birbirlerini karsilikli olarak etkilemekte ve aym
zamanda bu etkiyi bireylere de yansitmaktadir. Buna gore, kuramin temel dayanagi bireylerin
dogasinda bulunan temel psikolojik ihtiyaclardir.

Oz belirleme kurami bireyin davramglarmin  gevrenin etkisi dogrultusunda
diizenledigini ac¢iklamaktadir. Bir baska ifadeyle birey, davraniglarini gergeklestirme
siirecinde ¢evresinden etkilenerek c¢evresini kendisi i¢in anlamli hale doniistirmektedir
(Cihangir-Cankaya, 2005). Bu bakimdan bireyi degisen cevresi, deneyimleri ve igsel
yasantilariyla bir biitiin olarak ele alinmaktadir (Ozer, 2009).

Bireyleraras1 etkilesimler bireyin motivasyonunu artirmakta ya da azaltmaktadir.
Bireyin etkinlikleri ya da eylemleri icsellestirmesi ve motivasyonun icten gelisiminin
saglanmasinda ii¢ temel unsurun (6zerklik, sosyal iliski ve yeterlik) belirleyici rol oynadigini
ileri stirmektedir. Bu kapsamda bireylerin dogustan motivasyona sahip olduklar1 bu
motivasyonun cesitli etkenlerden dolay1 azalmakta ya da artmaktadir (Deci ve Ryan, 1985b).

Oz belirleme kurami gercevesinde motivasyon cesitleri incelendiginde ise motivasyon
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cesitlerin kendi iginde bir takim siniflara ayrilmaktadir. Kuram motivasyon c¢esitlerinin
yalnizca motivasyon ve motivasyonsuzluk (amotivasyon) seklinde smiflandirilmasinin yanls
oldugunu ileri stirmektedir. Bunun yam sira bireyin davranisim1 veya eylemlerini baslatan
etkenler kurama gore ikiye ayirmaktadir. Bunlar; 6z belirlenmis ve kontrollii davranis
seklindedir. Bireylerin kendi tercihlerine ve kararlarina dayanarak gerceklestirilen davranis
yonelimine 6z belirlenmis davranis; bireyin kendi tercih ve kararlarindan ¢ok digsal
nedenlerden kaynakli gergeklestirdigi davranigs yonelimine kontrollii davranis yonelimi
denilmektedir (Deci ve Ryan, 1994).

Tartisilmast gereken konulardan biri de 6z belirleme kavrami ile 6z yeterlik
kavraminin benzer nitelikler tasiyip tasimadigidir. Bu gerceveden ele alindiginda 6z belirleme
kavrami ile 6z yeterlik kavramm arasinda temel farkliliklar bulunmaktadir. Oz yeterlik
kavrami, bireyin igsel bir motivasyona sahip olmadan verilen bir gorevi ya da etkinligi
basaracagina olan inancini igerirken, 6z belirleme kavrami birey bunu basaracagina yalnizca
inanmamakta ayni zamanda bu gorev ya da etkinlikleri ya da eylemleri isteyerek
gerceklestirmektedir (Ryan, Lynch, Vansteenkeste ve Deci, 2010).

Oz belirleme kurammin bir kisilik ve motivasyon kurami olarak ortaya ciktig
goriilmektedir. Kuram, bireylerin temel psikolojik ihtiyaglarinin 6nemine deginmektedir.
Buna gore kuram, temel psikolojik ihtiyaclarin dogustan geldigini ileri siirmektedir. Kurama
gore bireylerin saglikli bir yasam siirdiirmeleri ve kendilerini gerceklestirmelerinde s6z
konusu temel psikolojik ihtiyaglar belirleyici rol oynamaktadir. Bunlar; 6zerklik, sosyal iliski
ve yeterlik seklinde ifade edilmistir. S6z konusu temel psikolojik ihtiyaglar olan 6zerklik,
sosyal iliski ve yeterlige 6z belirleme kuraminin alt kuramlar1 olan ihtiyaglar kurami
boliimiinde detayli sekilde deginilmistir. Kuram, icten veya kendiliginden gerceklestirilen
eylem ya da gorevlerin bireylerin 6z belirlenmis motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi

diisiincesine dayanmaktadir. Buna gore, bireylerin 6grenme gorev ya da etkinliklere isteyerek
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katilmasi, bireylere c¢esitli tercihler sunulmasi, bireyin se¢im yapma hakkina sahip olmasi
bireydeki 6z belirlenmis motivasyonu artiran diger onemli unsurlar olarak siralanmaktadir.
Oz Belirleme Kuram ve Egitim

Oz belirleme kurammin egitim alaninda sosyal kontrolii ve akademik o6zerkligi
destekleyen sosyallesme siirecinin belirgin farkliliklarini inceleyen bir kuram seklinde ortaya
ciktign goriilmektedir (Assor, Roth ve Deci, 2004). Oz belirleme kurami, énemli ve etkin
motivasyon kurami olarak egitimin farkli alanlarini etkileyen bir yaklasim olarak ortaya
¢ikmaktadir (Deci ve Ryan, 1991).

Kuramin egitim alaninda arastirdigi konulardan basinda igsel ve dissal kaynakli
motivasyon gesitlerinin sinif igi dgrenme siirecine olan etkileri gelmektedir. Oz belirleme
kurami Ggrencilerin  hangi davranislarinin igsel motivasyon kaynakli oldugunu(kendi
istencleri ya da iradelerinden kaynakli ve kendi onaylar1 ile gerceklestigi) hangilerinin ise
dissal kaynakli ve kontrollii oldugunu(égrencilerin hicbir tercih hakkinin olmadig1 ve dissal
zorlamalarla gerceklestigi) bunlarin 6grencilerin 6grenmelerine, performanslarina ve 6znel
iyl oluslarina etkilerini arastirmaktadir (Ryan ve Deci, 2002; Sarrazin, Tessier, Pelletier,
Trouilloud ve Chanal, 2006).

Kurama gore, sosyal kontrolii destekleyen yaklasimlarin 6grencilerin diisiincelerini,
duygularint ve belirli davranislarini baskiladigini vurgulamaktadir. Bu baskinin olugsmasinda
ve davraniglarin kontrol edilmesinde ddiillendirme, uyarma, ses tonunu ytikselterek konusma
gibi cesitli araglar kullanilmaktadir (Assor, Roth ve Deci, 2004; Roth, 2008). Bu tiir araclarin
kullanilmasinin bireylerin i¢sel olarak davranis egilimi gostermelerini ve bireylerin yaptiklari
davraniglart onaylamalarin1 zayiflatmaktadir. Chapman ve Zahn — Waxler (1982), sosyal
kontrol araglarinin ¢ocuklarin sosyallesmesini olumsuz etkiledigini ve bu tiir araglara maruz
kalan c¢ocuklarn sosyallesmekten kagindigini belirtmistir. Oz belirleme kurami bunun &niine

gecilmesi gerektigini ileri stirmektedir. Kurama gore sosyal kontrol araclarindan ¢ok,
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ogrenciye Ozerklik destedi saglayan yaklasimlarin benimsenmesi biiylik 6nem tasimaktadir.
Ozerklik destegi saglayict kosullarin dgrencilerin diisiincelerini onaylamak ve fikirlerini
onemsemek; onlarin bakis acgisim1 dikkate almak, onlara se¢im hakki tanimak, onlara yonelik
zorlayic1 tutumlart terk etmekle gergeklesebilir. Boylece Ogrenciler daha yaratici,
igsellestirilmis davranislar sergileyebilir.

Sosyal baglam 6grencilerin temel ihtiyaglar1 ve 6z belirleme kuraminin temel 6geleri
olan ozerklik, iliskililik(sosyal iliski) ve yeterligini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir (Reeve, Deci ce Ryan, 2004). Ogrencilerin psikolojik gelisimleri ve
ithtiyaglarinin karsilanmasi i¢in 6zerklik, iliskililik ve yeterlik olmak iizere s6z konusu ii¢
temel ihtiyaglarinin giderilmesi gerekir. Bireyin yiiksek diizeyde gelisim gostermesinde bu {i¢
0ge biiyiik 6nem tasir (Deci ve Ryan, 2000).

Oz belirleme kurammin {i¢ temel unsuru sayilan temel ihtiyaglarm doyurulmasinin
bireylerin bilis ve davranislarini olumlu yonde etkilenmekte ve gelistirmektedir. Sosyal
baglamin bireyi olumsuz etkilemesi ise Ogrenme siirecine yoOnelik gerceklestirilen
etkinliklerde zamanin sinirli olmasi, programin kazanimlarinin biitiiniin gergeklestirilmesine
calisilmasi ve 6gretmenin 6zerklik destegine iliskin algisinin olumsuz yonde gelismesidir. Bu
durumda ise Ogretmenin Ogrencilerin davranislarini kontrol etmeyi benimsemesine ve
Ogrencilere 0zerklik destegi saglamasindan vazge¢cmesine yol agmaktadir (Pelletier ve Sharp,
2002).

Oz belirleme kuramma gore, Ofrencinin 6zerk motivasyonlarmnin cesitli sosyal
baglamlardan etkilenmektedir. Bu etkilerden birkagi ise diger bireylerin akranlarina yonelik
ozerklik destegine iligkin tutumlari, baska bireylerin kendi bakis agilarini(duygu ve
diisiincelerini) dnemsemeleri ve benimsemeleri seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Deci ve Ryan,
2000). Kuram cevrenin akran agisindan bireyin psikolojik ihtiyaglarmin doyurulmasinda

onemli bir isleve sahip oldugunu vurgulamistir. Kurama gore ¢evrenin en biiyiik rolii bireyin
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kendi potansiyelini gelistirmede bireye destek olmasidir (Cihangir- Cankaya, 2005).

Ogrencilerin okul yasamlarindaki akademik gelisimlerini 6z belirleme kurami olumlu
yonde etkilemektedir. Kuram 6grenci 6zerkliginin desteklemekte, ayn1 zamanda 6grencilerin
karar verme, se¢im yapma, problem ¢6zme, 6z yonetim ve 6z diizenleme becerilerine de
olumlu yonde katkilarda bulunmaktadir (Wehmeyer, Agran ve Hughes, 1998). Bununla
birlikte kurama gore 6z belirlenmis davranis egilimi gdsteren dgrenciler, hem davraniglarinin
hem de davranislarinin amaglarimin farkindadirlar. Bir bagka ifadeyle bu tiir 6grenciler,
davraniglarin1 kontrol etme ve yonetme yetisine de sahiptirler(Wehmeyer, Sands, Doll ve
Palmer, 1997). Bdylelikle 6z belirlenmis davranis egilimi gosteren Ogrenciler 6grenci
merkezli 6grenme stratejileri uygulayarak kendi 6grenmelerini diizenlemektedirler(Agran,
1997). Ogrenme yasantilar1 boyunca 6z belirlenmis davranis egilimi gosteren Ogrenciler,
O0grenme gorevlerini yerine getirirken yalnizca Ogrenme gorevlerine yonelik karar
vermemekte ayni zamanda Ogrenme gorevlerini ya da etkinlikleri isteyerek
gerceklestirmektedirler (Wehmeyer, 2015). Kurama gore 6grencinin 6z belirlenmis davranis
egiliminin giiclii olmas1 ayn1 zamanda 6grenme deneyimlerinin zenginligini ve kazanimlarini
olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrencinin 6z belirlenmis motivasyonunun yiiksek diizeyde
olmasinin akademik basari, gesitli etkinliklere katilim, ve yaraticilik iizerinde de olumlu
etkileri bulunmaktadir (Reeve, 2002).

Smiftaki ve evdeki atmosfer Ogrencinin i¢sel motivasyonu artirmakta ya da
azaltmaktadir. Kurama gore i¢sel motivasyon yalnizca 6grencinin etkinliklerine katilimini
saglamakla kalmayip, 0Ogrencinin yeniliklere ve degisimlere acik olmasini, zorluklarla basa
¢tkmasini ve zorluklarin listesinden gelmek icin ¢aba sarfetmesini de desteklemektedir.

Okul i¢1 ve okul disinda engelli 6grencilere de 6z belirleme kuraminin biiyiik faydalari
bulunmaktadir. Egitim alaninda gerceklestirilmesi hedeflenen amacglara ulagilmasini,

Ogrencilerin 6grenme gorevlerine katilimlarinda ve daha fazla ¢caba géstermelerinde, toplumla
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biitiinlesmelerinde kuramin 6nemli yararlar1 bulunmaktadir (Wehmeyer, 2015).

Oz belirleme kurammin bir¢ok alanda calisilan bir kuram oldugu goriilmektedir. Bu
alanlardan biri de egitim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kuram 6grencilerin saglikli bir gelisim
siirdiirmelerinde, akademik basarilarinin hedeflenen diizeyde gergeklestirilmesinde, cesitli
becerilerinin gelistirilmesinde temel psikolojik unsurlar olan 6zerklik, yeterlik ve sosyal iligki
gereksiniminin &nemine deginmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin ve islevsel
olabilmeleri i¢in 06z belirlenmis davranis yaklasimini  benimsemeleri  gerektigi
vurgulanmaktadir. Oz belirlenmis davramisin  6grencilere birgok yarar sagladigi ve
Ogrencilerin igsel motivasyonlarin1 arttirdigr vurgulanmaktadir. Kuram, Ogrencilerin 6z
belirlenmis davranis yaklasimini benimsemelerinde sosyal ¢evrenin (akran, 6gretmen, aile,
siif atmosferi) etkin bir role sahip oldugunun altini1 ¢izmektedir.

Oz Belirleme Kuraminin Alt Kuramlar

Oz belirleme kurami genel olarak bes alt kuramdan olusmaktadir. Her alt kuram 6z
belirleme kuraminin farkli boyutlarini ele almaktadir. Bu cergevede alt kuramlar 6z belirleme
kurammin igerigine de farkli acilardan katkida bulunmaktadir. Oz belirleme kuramini
olusturan alt kuramlar; Temel Ihtiyaglar Kurami (Cognitive Evaluation Theory), Organizmik
Biitiinlesme Kurami1 (Organismic Integration Theory), Nedensellik Yonelimi Kurami
(Casuality Orientations Theory), Ama¢ Kurami (Goal Content Theory) ve Biligsel
Degerlendirme Kurami (Cognitive Evaluation Theory) seklinde siralanmaktadir. Oz belirleme
kuraminin alt kuramlarinin incelenmesi 6z belirleme kuraminin daha iyi anlasilmasina katkida

bulunacaktir.
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Q
Oz Belirleme Kuraminin Alt O
O Kuramlan
Biligsel
Degerlendirme Amag Kurami {Goal
Kurami (Cognitive Content Theory)
Evaluation Theory)
Q Q Q
Organizmik o Nedensellik Yonelimi
Biitiinlegme Kurami Temel Intiyaglar Kurami Kurami {Casuality
(Organismic (Cognitive Evaluation Orientations Theory)
Integration Theory) Theory)

Sekil 1. Oz Belirleme Kuramini Alt Kuramlari

Temel Ihtiyaclar Kuram. Ihtiyac kavraminin gelisimsel kuramcilar ve kisilik
kuramcilar1 tarafindan farkli sekillerde ele alindigi goriilmektedir. Gelisimsel kuramcilar,
ithtiya¢ kavramini bireyin algisin1 ve amag¢ yonelimini orgiitleyen motivasyonel gii¢ olarak
tanimlamaktadirlar (Murray, 1938). Buna karsin kisilik kuramcilari ihtiya¢ kavramini bireyin
istedigi, arzuladig1 her sey olarak tanmimlamaktadirlar. Oz belirleme kuramini benimseyenler
ise ihtiyaclar1 kavramsal olarak belirli cergevelerle sinirlandirarak bireylerin gelisimi ve
saglikli bir yasam siirdiirmesi icin gerekli olan 6geler seklinde tanimlamistirlar (Ryan, 1995).

Ihtiyag kuramim savunan yaklasimlar temel ihtiyaglarin neler oldugu konusunda ikiye
ayrilmaktadir. Thtiya¢ kuramini savunanlarin bir béliimiine gore temel ihtiyaglar dogustan
kazanilmakta ve evrenseldir (Maslow, 1968). Bu goriisii savunanlarin bagsinda Hull (1949)
gelmektedir.

Motivasyon kuramcilarindan (drive theory) ve deneysel psikolojinin savunucularindan
biri olan Hull (1949) organizmanin temel ihtiyaglariin bunun cevreyle olan iligkisinin
belirlenmesinin psikolojinin goérevi oldugunu ileri siirmiistii. Bununla birlikte temel
ithtiyaclarin dogustan kazanilmis oldugunu vurgulamistir. Motivasyon kuramini savunanlar,

bu cercevede temel ihtiyaclarin dogustan kalitimsal yollarla tasindigimi ve sonradan
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Ogrenilmedigini  vurgulamaktadirlar.  Psikolojik  ihtiyaglarin  bireylerin  ihtiyaclarini
yonlendirdigi de ayrica ifade edilmektedir. Boylece tiim davraniglarin  nedeninin
doyurulmamis ihtiyaglar oldugu varsayilmaktadir. Kuram, 06z belirleme kuramiyla bazi
acilardan gelismektedir. Oz belirleme kurami bireyi harekete gegiren davranislari nedeninin
dogustan tasinan ozellikler oldugu konusunda motivasyon kuramiyla benzer 6zellikler tasisa
da davranislarin yasanan siirecle birlikte dogal olarak gelistiginin altin1 ¢izmektedir. Bu
cercevede 0z belirleme kurami doyurulmamis ihtiyaglarin davranisin nedeni olmadigin ileri
siirmektedir. Oz belirleme kuram1 bireyi harekete gegiren temel unsurun bireyin kendisi igin
ilging veya kendisinde merak uyandiran etkinlikler, gérevler veya seylerle iligkili oldugunu
vurgulamaktadir (Deci ve Ryan, 2000).

Ihtiya¢ kuramini savunan yaklasimlarin bir bliimiiniin ise temel psikolojik ihtiyaclart
basari, baglilik ve gii¢ gibi kavramlarla iligskilendirdigi goriilmektedir (Atkinson, 1992).

Bu noktadan hareketle temel ihtiyaglar konusunda kuramcilarinin uzlasamadigi ortaya
cikmaktadir. Oz belirleme kurami ihtiyaglari, temel psikolojik ihtiyaclar baglaminda ele
almaktadir. Oz belirleme kuramini savunanlar, bireylere zarar veren ve saglikli gelisimlerini
engelleyen ¢esitli arzu ve istekleri temel psikolojik ihtiyaglar kapsamindan ayirarak 6zerklik,
yeterlik ve iligkililik (sosyal iligki) ihtiyact seklinde tanimlayarak bireyin temel psikolojik
ihtiyaglar1 olarak belirlemistir (Sheldon, Ryan ve Reis, 1996). Buna gore dogustan gelen
temel psikolojik ihtiyaglar bireylerin fiziksel gelisiminde, psikolojik sagliginda ve
sosyallesme siirecinde biiyiik 6nem tasimaktadir (Deci ve Ryan, 1985b).

Oz belirleme kurami gergevesinde temel psikolojik ihtiyaclar kurami birgok agidan
bliylilk 6nem tagimaktadir. Kuram oOncelikle davranigi ortaya c¢ikaran ya da davranisi
canlandiran enerjiyi ya da kaynagi tanimlamaya c¢alismaktadir. Birgok motivasyon kurami
davranig1 yonlendiren etkenleri irdelerken temel ihtiyaglar kurami bu kuramlarin aksine

davranigin kaynagini irdelemeye caligmaktadir. Kuram, bireylerin gelisimine temel katkilarda
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bulunan belirli psikolojik etmenleri tartismaya a¢makta ve irdelemektedir. Ayrica,
arastirmacilara sosyal yapidaki dinamik unsurlarin (aile, organizasyonlar, okul) bireylerin
motivasyonlarini ve iyi olmalarimi ne dilizeyde etkiledigini irdelemektedir (Vansteenkiste,
Niemiec ve Soenens, 2010). Temel ihtiyaclar kurami; bitkilerin temel ihtiyaglari olan giines,
toprak su gibi bireylerin temel ihtiyaglarimin da 6zerklik, iliskililik (sosyal iligski)ve yeterlik
seklinde tanimlamistir (Ryan, 1995). Bu temel ihtiyac¢larin karsilanmasi durumunda bireylerin
yasam kalitelerinin artacagi ifade edilmistir. Bununla birlikte s6z konusu temel unsurlarin
cinsiyet, sosyal siif ve kiiltiirel yapidan bagimsiz sekilde evrensel oldugu belirtilmistir.

Temel ihtiyaglar kurami egitim alani bakimindan irdelendiginde ise kuram,
Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine ilgi gostermeleri, 6grenme etkinliklerine katilmalar1 ve
bunu siirdiirmelerindeki temel nedenin i¢sel motivasyona sahip olmalarindan kaynaklandigini
ileri stirmektedir (Deci ve Ryan, 1985b ).

Ogrencilerde i¢sel motivasyonun hedeflenen diizeyde gerceklesmesinde ise
ogrencilerin 6zerklik, yeterlik ve sosyal iligki ihtiyacinin giderilmesi gerekmektedir. Temel
ihtiyaclar kuramina gore temel psikolojik ihtiyaclarin giderilmesi 6grencilerin katilimini
artirmakla birlikte onlarin fiziksel, psikolojik ve sosyal olarak giinliik yasamlarini
siirdlirmelerini saglamaktadir (Reeve, Nix ve Hamm, 2003).

Bununla birlikte kuram, 6grencilerin bazi etkinliklere etkin olarak katilirken bazilarina
etkin sekilde neden katilmadiklarini agiklamaya calismaktadir. Kuramin diger bir inceleme
konusu ise hangi smif atmosferinin Ogrencilerin katilimini desteklerken hangi sinif
atmosferinin 6grencinin katilimin1 olumsuz yonde etkiledigi konusunu incelemektir

Bireyin saglikli bir gelisime sahip olmasi, sosyal yasamin bir parcasi olmasi ve saglikli
bir yasam siirdlirmesinde ihtiyaglar(psikolojik ihtiyaglar) kurama gore temel birer besin
gibidir. Organizmik ve biyolojik yaklasimlar da bu duruma isaret ederek temel ihtiyaglarin

(6zerklik, iliskililik, yeterlik) birey i¢in 6nemli bir igleve sahip oldugunu vurgulamaktadir
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(Ryan, 1995). Bununla birlikte, Deci ve Ryan (1991), bu {i¢ temel 6genin bireyin ayni
zamanda saglikli olmasini ve yagsamda gelisiminin temel unsuru oldugunu ifade etmistir. Bu
unsurlarin  bireylerin saglikli bir yasam siirdiirmesini ve gelisimini kolaylastirdigini
vurgulamiglardir. Buna karsin, bunlarin engellenmesinin ise bireyin saglikli bir sekilde
gelisimini siirdiirmesini olumsuz etkileyecegini vurgulamiglardir.

Ozerklik, yeterlik ve iliskililik(sosyal iliski) 6gelerinin irdelenmesi temel ihtiyaclar
kuraminin biitiinliiklii bir sekilde anlasilmasina katkida bulunacaktir. Bu cercevede temel
ihtiyaglar kuramini olusturan ii¢ 6ge (6zerklik, yeterlik ve sosyal iligski) detayli sekilde
irdelenmeye calisilmistir.

Ozerklik. Ozerkligin kavramsal agidan 6z belirleme kuramini farkli alanlarda ¢alisan
arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tamimlandigi goriilmektedir. Ozerklik bireyin
bagimsizligini ifade etmemekle birlikte, ayn1 zamanda bireyin iradesinden ya da istencinden
kaynakli cesitli etkinlik ya da gorevleri yerine getirmesini de kapsamaktadir. Bu bakimdan
bireyin 6zerk davranmasi cesitli konularda karar verebilmesi ve ¢esitli seceneklere sahip
olmasi anlamina gelmektedir. Ozerklik kavramiyla ilgili en kapsamli tamimlardan biri
Dickson (1995) tarafindan ifade edilmistir. Dickson (1995), 6zerkligin ii¢ temel 6zelligine
deginmistir. Bunlar, bireyin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmesi; kendi 6grenme
etkinliklerinin kontroliinii ele almasi; kendi basar1 veya basarisizliginin nedenini 6grenme
cabalar1 veya 6grenme stillerine baglamasidir. Bununla birlikte 6zerkligin iki 6nemli yoniine
deginmek gerekir. Bunlar; bireyin diger bireylerden ayirt edici nitelikleri(ailenin
yonlendirmesi olmaksizin kendi tercihlerini ve kararlarin1 gerceklestirmesi) ve bireyin
amaclarini igsel bir sekilde onaylayarak uygulamasi ile bunlar1 baski hissetmeden ya da baska
bireylerin kendi deger ve amaclar ile yonlendirme olmaksizin yapmasidir (Rudy, Sheldon,
Awong ve Tan, 2007).

Oz belirleme kuramini ele alan yaklagimlarin bir boliimii 6zerkligin bati toplumlarma
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0zgii bir kavram oldugunu savunmustur (Miller, 1997; Markus ve Ktiyama, 2003; Thoey ve
Norton, 2003). Buna karsin yapilan bir¢cok aragtirma oOzerkligin evrensel oldugunu ve
kiltiirden kiiltiire degisen bir nitelik tasidigini ortaya ¢ikarmistir. Bir baska ifadeyle 6zerkligin
evrensel bir kavram oldugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaistir.

Ozerkligin ayrica birey acgisindan énemli yararlar igerdigi savunulmaktadir. Ozerkligin
bireylerin 6znel iyi oluslarini, 6z belirlenmis motivasyonlarin1 (biitiinlesmis ve igsel
motivasyonlarina) olumlu etkiledigi arastirma sonuglariyla da ortaya konulmustur (Tanaka ve
Yamuuchi, 2000; Deci, Ryan,Gagne, Leone, Usunov ve Kornazheave, 2001).

Ozerk davranis egiliminin gosterilmesi, bireylerin yasamlarindaki temel psikolojik
ihtiyaglarinin giderilmesine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Decharms (1968) bu durumu
bireyin “piyon” ya da “etkin” olmasi seklinde tanimlamistir. Decharms’a gore “piyon”
bireyin ¢esitli etkinlikleri ya da faaliyetleri kendi isteginden bagimsiz olarak
gerceklestirmesidir. Bagka bir ifadeyle piyon konumundaki birey kendi davraniglar iizerinde
s0z sahibi olamamaktadir. BOylece bu durum bireyin temel psikolojik ihtiyaclarinin
giderilmemesine neden olmaktadir. Buna karsin etkin olan birey, 6zerk hareket etmekte kendi
davraniglarint ve amagclarin1 belirleyebilmektedir. Baska bir ifadeyle Ozerk davranig
egiliminde olan birey temel psikolojik ihtiyaglarinin giderilmesini saglayarak saglikli bir
gelisim siirdiirmektedir (Ryan, 1995; Sheldon ve Kasser, 1995).

Iliskililik (Sosyal Iliski). Sosyal iliski ya da iliskililik bireyin gevresiyle iliski kurma
ithtiyaci olarak tanimlanmaktadir (Krapp, 2005; Ludberg, 2007). Bir baska ifadeyle sosyal
iligki (iligkililik) bireyin diger bireyler ile etkilesim kurma gereksinimi seklinde ifade
edilmektedir (Ryan, Lynch, Vansteenkeste ve Deci, 2010).

Oz belirleme kuramu sosyal iliski ihtiyacinin bireylerin saglikli gelisim siirdiirmeleri
acisindan temel bir unsur olarak gormektedir. Bireyler dogustan itibaren baska bireylerle

etkilesime gecme ihtiyaci hissetmektedir. Bu etkilesime ge¢cme ihtiyact c¢esitli sosyal
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ortamlarda bireylerin farkli sorumluluklar iistlenmesiyle gerceklesmektedir. Bireyler sosyal
iliski gelistirdiklerinde, akranlar1 ya da baskalarindan sosyal destek aldiklarinda daha fazla
risk almaya istekli olmakta, yeni seyler 6grenme egilimleri artmakta ve zorluklarla daha fazla
miicadele etme ¢abalar1 artmaktadir (Ronen ve Mikulincer, 2014).

Egitim alan1 baglaminda Sosyal iligki (iliskililik) ihtiyacinin 6nemi ele alindiginda ise
Ogrencilerin arkadaglar1 veya damismanlar1 tarafindan anlasilmalari, duygularimi ve
diisiincelerini ifade etme olanagi bulmalari, onay gormeleri, arkadaslar ile birlikte etkinlikler
yiirlitmeleri aracilifiyla gerceklesebilir. Bunun yani sira, 6grencilerdeki sosyal iliski gelisimi
0zerk davranis egilimlerini de arttirmaktadir (Reis, Sheldon, Gable, Roscoe ve Ryan, 2000).
Bu cergcevede 6z belirleme kurami sosyal iliski ihtiyacinin 6grencinin 6zerkligini arttirdigini
savunmaktadir. Bu bakimdan sosyal iliski ihtiyaci ile 6zerklik arasinda dogrudan bir iliski
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte kuram, sosyal iligki ihtiyaci ile bireyin 6zerk
davraniglarinin ¢ergevesini tam olarak sinirlamamistir. Genel hatlar1 ile 6z belirleme kurami
acisindan bu sinirlarin  arkadaglarin(arkadaglarla birlikte etkinlik yiiriitmek, paylasmak),
danismanin, 6gretmen veya yoneticinin tutumuna bagli olarak olumlu ya da olumsuz yonde
etkilenmektedir.

Belirli sosyal deneyimlerin(cesitli ortak etkinliklere ya da gorevlere katilma)
ogrencilerin sosyal iliski ihtiyacini destekledigi ileri siiriilmektedir. Bunlar, yedi farkli sosyal
deneyim 6rnegi ile agiklanmaktadir. Ogrencilerin sosyal iliski (iliskililik) ihtiyacini olumlu
yonde etkileyen bu deneyimler su sekilde siralanabilir (Swann, 1990; Ryan, Plant ve
Kuczkowski, 1991; Deci ve Ryan, 2000):

1. Kisisel konularda iletisim ya da etkilesime gecme, ,
2. Cesitli etkinliklere ortak katilim,
3. Bir grubun pargasi olup vakit ge¢irmek,

4. Baskalar1 tarafindan anlasilip, 6nemsenmek,
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5. Cesitli etkinliklerin parca s1 olmayi isteyerek kabul etmek,

6. Kisileraras1 iletisimde kopukluklara neden olacak gerginlik ve tartismalardan
kaginmak,

7. Kisilerarasi iletisimde kopukluklara neden olacak yaklasimlardan kaginmaktir.

Sosyal iliski(iligkililik) ayn1 zamanda 68renci motivasyonunu sekillendiren etkili bir
0gedir. Aile, 6gretmenler ve arkadaslar ile sosyal etkilesime girmek ve onlardan destek almak
O0grencinin motivasyonunu artirmaktadir. Bunun yani sira, okula ve smifa yonelik aidiyet
duygusunu arttirmak, arkadaslar ile cesitli 6grenme etkinliklerine yonelik paylasimlarda
bulunmak, onlar tarafindan desteklenmek Ogrencinin 6grenmeye yonelik motivasyonunu
artirmaktadir. Ayrica, Ogretmenler ile saglikli bir iletisim kurabilmek 6grencinin
motivasyonunu olumlu etkileyen diger bir etmen olarak ortaya cikmaktadir (Furrer ve
Skinner, 2003).

Sosyal iligki ihtiyaci konusunda vurgulanmasi gereken énemli noktalardan biri de, bu
ithtiyacin bireyin saglikli gelisim siirdiirmesinde ve psikolojik ihtiyaglarinin giderilmesinde
tek basina belirleyici bir unsur olmadiginin bilinmesidir. Sosyal iligkilerin niteligi de bu
baglamda biiylik 6nem tasimaktadir. Bireyin igsel motive oldugu, katildiginda eglendigi ve
mutlu oldugu etkinlikler de temel psikolojik ihtiyaglarin giderilmesini, dolayisiyla sosyal
iligki ihtiyacini olumlu yonde etkilemektedir (Reis, Sheldon, Gable, Roscoe ve Ryan, 2000).

Yeterlik. Yeterlik, bir 151 ya da gorevi yapmak i¢in bireyin gerekli bilgi, donanim ve
beceriye sahip olmasina, bunlar gerceklestirebilecegine yonelik inancidir. Bir baska ifadeyle
bireyin  yasamda  karsilastifi  sorunlarin  iistesinden  gelebilecegine, amaglarini
gerceklestirebilecegine yonelik  diislinceleri ve inanglar1  bireyin yeterlik algisim
olusturmaktadir (Cihangir - Cankaya, 2005).

Yeterlik ya da yetkinlik bireyin basar1 duygusuna olan inancim1 da icermektedir. 6z

belirleme kurami agisindan yeterlik 6gesi ele alindiginda ise, bu 6ge bireyin farkli diizeydeki
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etkinlik ya da gorevleri bagaracagina olan inanci seklinde tanimlanmaktadir. Bununla birlikte
0z belirleme kurami agisindan yeterlik ihtiyaci, bireyin becerikli ya da kabiliyetli olup
olmadigma yonelik inancini1 da ifade etmektedir (Ryan ve Deci, 2000a). Baska bir ifadeyle
yeterlik ihtiyaci, bireyin davranis egilimi gosterirken bunu g¢evresiyle etkilesime girerek
gerceklestirmesi ve bunlar1 yapabilme yetkinligi veya kabiliyetine olan inanci seklinde ifade
edilmektedir (Ryan ve LaGuardia, 2000).

Egitim alanm1 baglaminda ise yeterlik ihtiyaci, ele alindiginda 6grencinin 6grenme
gbrevlerini anlayabilmesine yonelik algisini ifade etmektedir. ~ Ogrencilerde yeterlik
thtiyacinin  karsilanmasinda 6grencilerin 0grenme gorevleri ya da Ogrenmeye yonelik
etkinlikleri yerine getirirken olumlu geribildirim ve doniitler almasi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Boylelikle 6grencilerin 0grenme siirecine yoOnelik etkinlikleri gergeklestirmede yeterli
olduklara yonelik inanglar1 giliglenmekte bu durum motivasyonlarini da olumlu yonde
etkilemektedir (Connel, 1990).

Ogrencinin sdz konusu 6grenme konusunu basarip basaramayacagi ya da beklenen
diizeyde gergeklestirip gerceklestiremeyecegine yonelik inanci bireyin yeterligini
etkilemektedir. Bir baska deyisle 6grenci, 6grenme gorevi icin yeterli kabiliyet veya yetenege
sahip olup olmadigr iizerinde diistinmektedir. Bununla birlikte 0Ogrenci 06zerkligini
desteklemeyen ve daha ¢ok 6gretmen merkezli 6grenme ortamlart 6grenci motivasyonunu ve
o0grenme dilizeyini olumsuz etkileyerek O0grencinin yeterlik ihtiyacim1 engellemektedir. Bu
noktada, Ogrencinin herhangi bir etkinligi basaracagma dair inancim1 olumlu ydnde
etkileyecek en temel anahtar 6gretmenin Ogrencinin buna dair inancini azaltacak 6grenme
atmosferini engellemesidir. Ayrica Ogretmenin, Ogrencinin basaramayacagina yonelik
tutumunu degistirmeye ¢alismasi gerekir (Lawrence, 2011).

Ogrencinin  kendisi i¢in yararli etkinlikleri siirdiirmesi yeterlik ihtiyacin

kolaylastirmaktadir (Ryan, Lynch, Vansteenkiste ve Deci, 2011). Yeterlik ihtiyact ayni
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zamanda bireyin siirdiirmiis oldugu ve kendisi igin islevsel olan 6grenme deneyimlerini
icermektedir (Cleveland, Reese ve Grolnic, 2007). Ogrencinin bu cercevede kendisi igin
yararli etkinlikleri siirdiirmesinde ve temel psikolojik ihtiyaclardan biri olan yeterlik
ihtiyacinin karsilanmasinda o6gretmenin 6grenme konusunu Ogrenciye neden 6grenmesi
gerektigine yonelik mantikli gerekceler sunmasi gerekmektedir.  Ogrencilere mantikli
tutumlarinin degismesine de yol agmaktadir. Arastirmalar 6grenme konusuna yonelik mantikli
gerekceler sunmanin Ogrencilerin 6grenme gorevlerine ya da etkinliklerine katilimlarini
artirdigin1 ortaya koymaktadir (Jang, 2008).

Temel ihtiyacglar kurami, bireyin saglikli sekilde gelisiminde, kendini gerceklestiren bir
birey olarak yasamini siirdiirmesinde temel ihtiyaclarin 6nemli bir yere sahip oldugunun altini
cizmektedir. Kurama gore s6z konusu temel ihtiyaglar 6zerklik, sosyal iliski(iliskililik) ve
yeterlik ihtiyact seklinde tanimlanmaktadir. Temel ihtiyaclar kuraminin {i¢ 6gesinin ayni
zamanda bireyin sosyal bir yasamin parcasi olan okuldaki 6grenme siirecine de dogrudan ya
da dolayli sekilde etkileri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu etkilerin 6grencinin birlikte
veya ayri ayr1 siif icinde 6grenme etkinliklerine istekli olarak katilmasi, etkinlikleri 6gretim
programlarinin hedefledigi diizeyde gerceklestirmesi, Ogrenme siirecine etkin sekilde
katilmas: seklinde siralanabilir. Bunun yani sira kuram, Ogrencideki temel ihtiyaglarin
karsilanmasinda 6gretmene onemli gorevler diistiigiine ve 0gretmenin cesitli ylikiimliiliikler
istlenmesi gerektigine isaret etmektedir. Temel ihtiyaclar kurami 6z belirleme kuraminin
temel ¢ercevesini olusturan bir kuram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢ergcevede kuram 6z
belirleme kuraminin tamamlayicisi olan diger alt kuramlara genel bir yol haritasi ¢izmektedir.

Organizmik Biitiinlesme Kurami. Oz belirleme kurami bir yoniiyle organizmik
diyalektik bir siire¢ tasimaktadir. Birey stirekli bir gelisim ve de8isim arayisi i¢cindedir. Birey,

bu gelisimi ve degisimi diyalektik temelde kendine bagli ya da kendi disinda nedenlere bagl
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olarak siirdiirmektedir (Deci ve Ryan, 1991). Bu cercevede 6z belirleme kuramini olusturan
organizmik biitiinlesme kurami igsel motivasyon, sosyal degerlerin igsellestirilmesi ve
duygularin eklemlenmesi ya da uyarlanmasina odaklanmaktadir.

Organizmik biitiinlesme kurami, 6z belirleme kuraminin temelini olusturan ikinci
onemli kuram seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Kuram, 6z belirleme kuramini sosyal baglamda
ele almaktadir. Buna gore sosyallesme siirecine bireyin dogrudan katilmaktan ¢ok, bunun
cevresel destek ve bireyin ihtiyaglarinin doyurulmasi ile birlikte saglanabilecegini
vurgulamaktadir (Deci, 1995).

Kurama gore, bireyin sosyal varlik olarak cevreyle biitiinlesmesi iki yolla
gerceklesmektedir. Bir bagka ifadeyle bireyin degerleri ve cesitli davranislar icsellestirme
stireci iki sekilde saglanmaktadir. Bunlar; bireyi kontrol etmek ya da bireye 6zerklik destegi
saglamak seklinde siralanmaktadir. Cevresel kosullar baski ya da kontrolii icerecek sekilde
diizenlendiginde bireyin s6z konusu degerleri benimsemesindeki davranis yoneliminin
davranigin sonucuna bagli olarak gerceklesecegi vurgulanmaktadir. Buna karsin, ¢evresel
kosullarin 6zerkligi destekleyici sekilde diizenlenmesi halinde ise bireyin séz konusu
degerleri kendisi i¢in anlamlandirarak bunlar1 benimseyip igsellestirmesine yol agmaktadir.
Bunun bireyde gerceklestirilmesinin bireye ozerklik destegi olanagi sunmakla miimkiin
olabilecegini isaret etmektedir (Gagne ve Deci, 2005).

Kuramin inceledigi alanlardan biri de digsal motivasyonun gelisimidir. Kuram, dissal
motivasyona sahip bireylerin bu motivasyonu nasil gerceklestirdiklerini ve bu motivasyon
tiiriiniin 6z belirlenmis motivasyon derecesini irdelemektedir (Ozer, 2009). Oz belirleme
kurami bir bulmacaya benzetilecek olursa organizmik biitiinleme kuraminin bu bulmacay1
tamamlayacak onemli bir 6ge olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kuram digsal motivasyonun farkli
diizeyleri oldugunu belirtmektedir. Bu diizeyler agirlikli olarak kontrolii igeren diizeyden

0zerk motivasyonu igeren diizeye dogru siralanmaktadir (Ryan ve Connell, 1989).
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Organizmik biitiinlesme kurami, bireyin etkin, gelismeye acik ve sosyal ¢evreye uyum
gosterme yetenegine sahip oldugunu ifade etmektedir. Bireyin toplumsal yasama uyum
gostermesi ¢esitli etkinliklere katilmasi, sosyal iletisime ge¢mesi, bireysel deneyimler
yasamasiyla ger¢eklesmektedir. Bu uyum siireci herhangi bir engelle karsilastiginda ise
(kontrol edilme bi¢iminde ya da dogrudan miidahalelerle) birey savunmaya ge¢mekte veya
korumaci bir kisilige biiriinmektedir (Deci ve Ryan, 2000).

Organizmik biitiinlesme kurami ayni zamanda digsal motivasyonun igsellestirilme
siirecini de irdelemektedir. Bu bakimdan kuram motivasyon tiirlerini ¢esitli alt siniflara
ayirarak irdelemistir. Bircok kuramin motivasyonun belirli boliimlerini ele aldig goriiliirken,
organizmik biitlinlesme kuraminin motivasyonu detayli sekilde siniflara ayirmaktadir (Ryan
ve Deci, 2009).

Egitim alan1 agisindan ele alindiginda ise kuram, Ogrencilerin bircok etkinlige
katilmamalarinin nedeninin bu etkinliklerden haz almamak ya da etkinliklere ilgi
duymamaktan kaynaklandigini ileri stirmektedir. Bu ¢ercevede digsal motivasyonun énemini
vurgulanmaktadir. Kurama gore 0grenciler 6grenme siirecindeki etkinliklerin bir boliimiine
digsal motivasyondan kaynakli olarak katilmaktadir. (Ornegin &gretmen istedigi igin
Ogrencinin bir miizik aletini ¢almay1 6grenmeye calismasi ve bu beceriyi gelistirmesi). Bu
acidan bireyin sosyal cevresindeki degerleri dogustan icsellestirmeye ve kendi degerleri
haline déniistiirmeye veya uyarlamaya egilimli oldugu ileri siiriilmektedir. Ogrencilerin hangi
sartlarda digsal motivasyon siirecini i¢sel motivasyon bi¢imine uyarladigini incelemektedir.
Ogrencilerin dissal diizenlemeleri i¢sel olarak uyarlamalar1 ve igsel olarak biitiinlestirmelerini
saglikli sekilde gerceklestirmeleri sonucunda bircok olumlu 6grenme ¢iktisina sahip
olacaklari ileri siiriilmektedir (Ryan , 1993).

Kurama gore, farkli farkli digsal motivasyon tiirleri oldugunun ve bunlarin 6zerk

motivasyonu farkli sekillerde etkilediginin alt1 ¢izilmektedir. Ogrencinin dzerk motivasyona
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sahip olmas1 digsal etkenlerden bagimsiz sekilde davranis egilimine girmesine yol
acmamaktadir. Buna karsin 6grencinin bu etkenleri deneyimleme diizeyi bunlar1 kendi
diisiince ve davranmiglarina uyarlamayi etkilemektedir. Organizmik biitiinlesme kuraminin
egitim alaninda 6grenme siirecini 6grencilerin ilgi géstermedikleri etkinlikleri ve 6grenmeye
istekli olmadiklar1 6grenme gorevlerini irdeledigi goriilmektedir. Baska bir ifadeyle
organizmik biitiinlesme kurami, bireylerin ilgi géstermedikleri ve merak duymadiklar ¢esitli
gorev ya da etkinlikleri gerceklestirmediklerini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6grencilerin ve
cocuklarin zamanlarinin biiyiik boliimiinii ¢esitli sorumluluklar ve 6grenme gorevlerini yerine
getirmekle harcadiklarini ve bunlarin  biiyiik bdliimiiniin istemedikleri ya da ilgi
gostermedikleri gorev ve etkinliklerden olustugunu vurgulamisti. Kuram 6z belirleme
kuramin diger bir mini teorisi olarak bireyi etkileyen digsal motivasyonu incelemektedir. Oz
belirleme kurami bir bulmacaya benzetilecek olursa digsal motivasyon bu bulmacayi
tamamlayacak 6nemli bir 6ge olarak ortaya ¢ikmaktadir (Reeve, 2012).

Oz belirlenmis davranis diizenlemesi belirli asamalardan olusmakta ve dissal kaynakli
motivasyonun 0z belirlenmis i¢sel motivasyona doniismesinin g¢esitli asamalardan gecerek
gerceklesmektedir  (Rose, Parfitt ve Williams, 2005). Oz belirleme kurami, organik
biitiinlesme kuram1 ¢ercevesinde motivasyon uyarlamalarini 6z belirlenmis davranis diizeyine
gore ¢esitli siniflara ayirmistir. Buna gore bu diizey, diisiik diizeyden yiiksek diizeye dogru;
digsal motivasyon (external regulation), i¢e yansitilmis motivasyon (introjected regulation),
0zdeslesmis motivasyon (identified regulation) ve biitiinlesmis motivasyon (integrated
regulation) seklinde siralanmaktadir (Vallerand ve Bissonnette, 1992). Organizmik
biitlinlesme kurami digsal motivasyonu ve digsal motivasyon tiirlerini ele alarak bireyin
bunlar1 6grenci acisindan nasil igsellestirdigini incelemektedir. Bununla birlikte 6§rencinin
basarili ve basarisiz akademik yasantisina neden olan etkenler de ayrica kuramin arastirma

konularindandir (Reeve, 2009).
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Organizmik biitiinlesme kurami, motivasyon tiirlerini kategorik olarak siniflamaktan
¢ok bunlar1 6z belirlenmis davranis igerigini hangi oranda ya da diizeyde karsiladigim
irdeleyerek ele almaktadir (Ryan ve Connel, 1989). Organizmik biitiinlesme kurami dissal
motivasyonu ve digsal motivasyonun 6zellikleri, etkileri ve sonuglari iizerinde yogunlagmaistir.
Bu cercevede digsal motivasyonu ¢esitli alt boyutlara ayirmistir. Digsal motivasyonun bu alt
boyutlarinin igsellestirme siirecinin ¢esitli asamalardan olustuguna isaret edilmektedir. Bagka
bir ifadeyle birey, dissal motivasyonunu igsellestirdigi oranda daha 6zerk davranis egilimi
gostermektedir. Bu cergevede igsellestirmede dgrenen 6zerkliginin biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bireylerin degerleri, inanglar1 ve amaglar1 kismen veya biitiiniiyle benimsememelerine, uyum
saglamalarina ve igsellestirmelerine neden olan etkenler kuram agisindan inceleme konularini
olusturmaktadir.

Oz belirleme kurami digsal motivasyonu bireyin 6z belirlenmis davranis egiliminin
diizeyine gore siralamaktadir. Bu siralamada temel 6lgiit bireyin 6z belirlenmis motivasyon
diizeyidir. Organizmik biitiinlesme kurami cergevesinde s6z konusu motivasyon tiirlerinin
derinlemesine incelenmesi hem 6z belirleme kuraminin hem de 6z belirleme kuraminin alt
kuramlarindan biri olan organizmik biitlinlesme kuraminin daha iyi anlagilmasini
saglayacaktir.

Digsal motivasyonun cesitleri 6z belirlenmis davranisin diizeyi bakimindan farkli
tonlar tasimaktadir. Bagka bir ifadeyle digsal motivasyon c¢esitleri ozerkligi veya 0z
belirlemeyi igerdikleri oranlara gore farkli diizeylere ayrilmistir. Bu diizeylerin
belirlenmesinde bireylerin davraniglarini hangi oranlarda igsellestirdikleri ile dogru orantili
olarak degismektedir. Bu cercevede digsal motivasyon kendi icinde dorde ayrilmaktadir.
Bunlar, digsal diizenlemeli motivasyon, ice yansitilmig motivasyon, 6zdeslesmis motivasyon
ve biitiinlesmis motivasyondur (Vansteenkiste, Lens ve Deci, 2006).

Dissal Diizenlemeli Motivasyon. Oz belirleme kurami De Charms’m motivasyona
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iliskin ¢izdigi cerceveden yola ¢ikarak motivasyon tiirlerini detaylandirip gelistirmistir.
Kuram bireyleri eyleme gegiren itici giiciin, bireylerinin algiladiklar1 6zerklikten algiladig
kontrole uzanan genis bir yelpaze igerdigini vurgulamistir. Bu yelpazede 6z belirlenmis
davranig egiliminin en az oldugu motivasyon tiirli digsal diizenlemeli motivasyon olarak
tanimlanmistir (Hand, 2006). Daigsal diizenlemeli motivasyon en az Ozerklik iceren
motivasyon tiiriidir. Bu motivasyon tirii kaynagimi edimsel kosullanma teorisinden
almistir(Skinner, 1971).

Digsal diizenlemeli motivasyon, bireyin somut yararlar saglamak ya da cesitli sikinti
ya da zorluklardan kaginmak amaciyla harekete gecmesi ya da davranis egilimi gostermesidir
(Vallerand, 1997). Dissal diizenlemeli motivasyonda bireyin davranisini harekete geciren
etken cesitli araglar yoluyla olusmaktadir. Baska bir ifadeyle bireyi harekete geciren temel
unsur ¢esitli kontrol araglart ile saglanmaktadir. Bu bakimdan davranis egilimini yonlendiren
neden yani denetim odag1 (locus of causality) odiiller, tehdit, zorlama vs. gibi digsal kaynakli
araglar yoluyla saglanmaktadir (Deci ve Ryan, 1985b). Bunun yan sira Deci ve Ryan dissal
motivasyonlu davranisin her zaman i¢in kontrol edilemeyecegini bunun bireyin onaylayacagi
bicime doniisebilecegini ifade etmislerdir.

Digsal diizenlemeli motivasyon tiiriinde davranisin dissal kosullara bagli olarak
gerceklestigi goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle birey herhangi bir kazanima sahip olmak ya da
herhangi bir cezadan kaginmak amaciyla davranis egilimi gostermektedir (Ryan ve Connell,
1989). Bu tiir motivasyonda davranis birey tarafindan tercih edilmemistir. Dolayisiyla bu
davranis egilimi 6z belirlenmis degildir (De charms, 1968).

Bu motivasyon c¢esidinde bireylerin ilgisini ¢ekmeyen ya da bireylerin ilgi
gostermedikleri etkinliklere digsal araglar yoluyla katilimlar1 saglanmaktadir. Bu g¢ergevede
digsal araglar yardimiyla bireylerden etkinliklere katilmalari beklenir. Buna karsin dissal

araclarla bireylerin bu sekilde etkinliklere katilimlari, genelde beklenildigi diizeyde
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gerceklesmemektedir (Kohn, 1993). Bagka bir ifadeyle bireyleri dissal motivasyon saglayici
araclarla etkinliklere katmak amaglansa da bu durum hedeflenen diizeyde gerceklesmez.

Ice Yansitilmis Motivasyon. Ice yansitilmis motivasyonda bireyin kendi i¢inden gelen
i¢gsel yaptirimlar davranisin kaynagini olusturmaktadir. Buna 6rnek olarak; bireyin sugluluk
duymasi, utanmasi ya da gurur duymasi gosterilebilir (Ryan ve Deci, 2002).

Bu bakimdan, digsal motivasyon tiirii olarak ortaya ¢ikan i¢e yansitilmis motivasyon
0z belirlenmis davranis1 diisiik diizeyde temsil etmektedir (Standage, Duda ve Ntoumanis,
2000).

Ice yansitilmis motivasyon, digsal motivasyon tiirleri arasinda 6zerk motivasyon
diizeyi diisiik olan bir motivasyon tiirii olarak da tanimlanmaktadir. Bu motivasyon tiiriinde
birey, kendisi ya da baskalarinin olumsuz degerlendirmelerinden ka¢inmak amaciyla(sugluluk
duymak, baskalarinin bireyin kendisini degersiz hissettirmesi veya bireyin kendisini degersiz
hissetmesi vb.) davranis egilimine girmektedir (Roth, Assor, Kanat-Maymon ve Kaplan,
2007).

Bireylerin davranis egilimleri yliksek diizeyli kontrollii davranigtan yiiksek diizeyli
0zerk davranisa dogru degismektedir. Bu ¢ergcevede bireydeki algilanan denetim odagi (Locus
of Causality)dissal araclardan igsel araglara dogru degismektedir. I¢e yansitilmis motivasyona
sahip bireylerde 6zerk davranig diizeyi diisiik diizeydedir. Bir bagka ifadeyle bu motivasyon
tiirline sahip bireylerde davranmis1 ortaya c¢ikaran temel etken digsal nedenlerden
kaynaklanmaktadir (Dinger, 2014).

Ice yansitilmis motivasyona sahip olan 6grencilerin birgok etkinlige ya da 6grenme
gorevlerine katilmadaki temel neden sucluluk duymaktan kaginmak, utanma duygusu, gurur
duyma vb. nedenlerden kaynaklanmaktadir. Bu cer¢evede sinif i¢inde ve simif disinda
gerceklesen Ogrenme siirecinde ige yansitilmis motivasyon Onemli bir degiskendir. Ice

yansitilmis motivasyonda denetim odaginin digsal kaynakli oldugu goriilmektedir. Bu



65

noktadan hareketle ice yansitilmis motivasyon diizenlemesi, 6grencinin istencinden c¢ok
Ogrencinin kendisinde olusturdugu baski ve zorlamaya dayanmaktadir (Reeve, 2012). Bir
baska ifadeyle i¢e yansitilmis motivasyonda 6grencinin kendi iginden gelen igsel yaptirimlar
davranigin temel kaynagini olusturmaktadir (Ryan ve Deci, 2002).

Organizmik biitlinlesme kurami toplumsal yasami olusturan normlar ve kurallarin
bireylerin yasamini diizenledigini, s6z konusu normlar ve kurallari, bireylerin kisisel olarak
i¢gsellestirme ve kendisinin birer degeri olarak doniistiirme egiliminde oldugunun altimi
cizmektedir.

Bireyin toplumsal yagamin bir par¢asini olusturan bu norm ve kurallar1 uyarlamasinin
bir yolu da ice yansitilmis motivasyon diizenlemesi ile gerceklesmektedir. Ice yansitilmis
motivasyon diizenlemesine sahip bireyin norm ya da degerleri icsellestirmesindeki temel
kosul baskalarinin onayladigi davranislar1 (sugluluktan kaginmak, utan¢ duygusu v.b.
nedenlerden kaynakli olarak ) bir siire sonra benimsemeye baslamasidir (Assor, Roth ve Deci,
2004; Assor, Vansteenkiste ve Kaplan, 2009).

Ozdeslesmis Motivasyon. Organizmik Biitiinlesme Kurami, dissal motivasyon, digsal
motivasyonun oOzellikleri, etkileri ve sonuglar1 lizerinde yogunlasmistir. Kuram dissal
motivasyonun c¢esitli boyutlarinin igsellestirme siirecini asamalar seklinde siralamistir.
Kurama goére birey davramis egilimini igsellestirildigi oranda daha 6zerk motivasyon
gostermektedir. Bu noktada, digsal motivasyon tiirlerinden bir digerini olusturan 6zdeslesmis
motivasyon; Ozerk davranig diizeyi ige yansitilmig motivasyona gore daha yiiksek diizeyde
olan motivasyon tiirlerinden biri olarak da ortaya ¢ikmaktadir.

Ozdeslesmis motivasyonda 6grenci 6grenme ¢abasmi igsel sekilde gerceklestirmeye
caligmakta, baslangicta ilgilenmedigi etkinlikleri ya da 6grenme gorevlerini nemsemeye
baslamaktadir. Bu c¢ercevede 6zdeslesmis motivasyon, bireyin baslangicta ilgi gostermedigi

etkinliklere deneyimler yoluyla ilgi géstermesi ve bu etkinlikleri onaylamasi, kendi degerleri
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olarak gormesidir (Ryan ve Deci, 2000b).

Ozdeslesmis motivasyon diizenlemesinde davramis birey tarafindan tercih
edilmemistir. Dolayisiyla bu davranis egilimi 6z belirlenmis degildir(Kasser ve Ryan, 1999).

Ozdeslesmis motivasyon diizenlemesinde davranisa verdigi onemden kaynakl1 bireyin
davraniglarint diizenlemesi s6z konusudur. Bireyin Ogrenme gorevlerini ya da Ogrenme
siirecine yonelik etkinlikleri gerceklestirmesindeki temel amag, s6z konusu etkinliklere 6nem
vermesidir. Bu baglamda bireyi harekete geciren temel kaynak Ogrenme silirecinde
gerceklestirilen gorev veya etkinliklerin kendisi i¢in saglayacagi faydadir (Vansteenkiste,
Lens ve Deci, 2006). Dolayisiyla, bireyler digsal c¢iktilar ya da {riinlerden dolayr digsal
yonelim gostermektedirler

Digsal motivasyonun diger bir tiirii olarak ortaya ¢ikan O6zdeslesmis motivasyon
diizenlemesinde birey davranisin 6nemini kavrayarak kendisi i¢cin 6nemli oldugunu igsel
olarak onaylamaktadir. Bu motivasyon diizenlemesi bireyin onayladigi ve Onemsedigi
davraniglar1 icermesine karsin, bireyin davranig diizenlemesi digsal kaynaklidir (Burton,
Lydon, Alessandro ve Koestner, 2006).

Ice yansitilmis motivasyonda denetim odagi dissal kaynakli olmaktadir. Bir baska
ifadeyle, 6grenci digsal kaynakli degerleri, kendi i¢inde olusturdugu baski ve zorlamayla
i¢sellestirmeye calismaktadir. Buna karsin 6zdeslesmis motivasyonda 6grenci digsal kaynakl
degerlerin Oonemini gorlip bunlarin kendisine yarar saglayacaginin bilincinde oldugundan
i¢csellestirmeye caligmaktadir. Bir baska ifadeyle 0Ogrenci digsal kaynakli degerleri
onemsediginden igsellestirmeye calismaktadir (Reeve, 2012).

Biitiinlesmis Motivasyon. Biitiinlesmis motivasyon, dissal kaynakli olmasina ragmen
diger digsal motivasyon tiirlerine gore 6z belirlenmis motivasyonu en yiiksek diizeyde olan
motivasyon tliriidiir. Bu motivasyon tiirli, bireyin dissal kaynakli davraniglar1 kendi deger

inan¢ ve amaclar1 ile yogurmasini ve biitiinlestirmesini icermektedir. Organik biitiinlesme
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kurami, bireyin davraniglarini  igsellestirme siirecinin tiimiiyle igsel motivasyonla
gerceklesmedigini vurgulamaktadir. Kurama gore, davraniglarin digsal kaynaklar araciligiyla
da igsellestirilebilecegi ve bir siire sonra da bu davraniglar ile bireyin kisiliginin
biitiinlesebilecegini, bununda bireyin davranislarini istekli olarak gerceklestirmesi sonucunu
dogurabilecegini savunmaktadir. Organik biitiinlesme kuraminda igsellestirmenin gelisimsel
bir slire¢ oldugunu vurgulanmaktadir. Bu igsellesme siirecinde digsal motivasyon tiirlerinden
biri olan biitiinlesmis motivasyon énemli bir rol oynamaktadir (Ryan ve Deci, 2004).

Oz belirlenmis davranis diizenlemesinin belirli seviyeleri bulunmaktadir. Digsal
kaynakli motivasyonun, 6z belirlenmis igsel motivasyona doniismesi cesitli siireclerle
gerceklesmektedir. Bu siireclerden birini de biitlinlesmis motivasyon olusturmaktadir.
Biitiinlesmis motivasyon organik biitiinlesme kuramina gore en yiiksek diizeyde 0z
belirlenmis davranis igeren digsal motivasyon tiiriidiir (Rose, Parfitt ve Williams, 2005). Deci
ve Ryan(1985b), digsal motivasyonun farkli tiirleri oldugunu ve bunlarin hangi diizeylerde
igsellestirdigi ile iliskili olarak smiflandirildigini vurgulamaktadirlar. Bu gergevede dissal
motivasyon tiirlerinden 6z belirlenmis diizeyi en yiliksek olan motivasyon tiirlii olan
biitiinlestirilmis motivasyon tiirlinde, bireyler c¢esitli etkinlikleri veya gorevleri kisisel
nedenlere bagli olarak segcmekte ve gerceklestirmektedirler.

Biitiinlesmis motivasyon, digsal motivasyon tiirii olmasina ragmen 6z belirleme
kuraminin alt kuramlarindan biri olan temel ihtiyaglar kuraminda 6zerklik, yeterlik ve sosyal
iligki  (iliskililik) olarak ifade edildigi temel ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik
gerceklestirilen davranis egilimlerini de icermektedir. Bu bakimdan bu tiir davranis
diizenlemesi bireyin sosyallesmesinde merkezi rol oynamaktadir (Black ve Deci, 2000).

Digsal kaynakli ya da dissal denetim odakli motivasyon tiirleri i¢inde en yiiksek
diizeyde 6zerk motivasyon tiirii olarak biitiinlesmis motivasyon ortaya ¢ikmaktadir. Birey, bu

motivasyon tiiriinii Dbiitiiniiyle birgok yonden igsellestirmistir. Oz belirleme kurami
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bakimindan biitiinlesmis motivasyon, i¢e yansitilmis ve 6zdeslesmis motivasyona gore daha
Ozerk yapidaki motivasyon tiirii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsin i¢sel motivasyon, haz,
kendiliginden gerceklesme, hoslanma, merak, ilgi vb. nedenlerden dolay1 hem igsel denetim
odagina sahip olmasi hem de biitiinliyle davranisin nedenine odakli olmasindan dolay1 en
yiiksek diizeyde 6zerk motivasyon igeren motivasyon tiirii olarak ortaya ¢ikmaktadir (Roth,
Assor, Kanat — Maymon ve Kaplan, 2007).

Bu motivasyon tiirlinde birey davranisi isteyerek ve kendi deger ya da inanglarina
uygun olarak diizenlemektedir. Birey farkli tercihlerle yiiz ylize geldiginde bu tercihler
arasinda hangi tercihleri Onceleyecegini belirleyebilmektedir (Vallerand ve Bissonnette,
1992). Deger, yarar ve kisisel ilgi biitlinlestirilmis motivasyonun énemli unsurlaridir (Assor,
Kaplan ve Roth, 2002).

Bireylerin 6z belirlenmis davranig egilimi gdsterme diizeyleri digsal motivasyon
tirlerinden olan igce yansitilmis, Ozdeslesmis ve biitlinlesmis motivasyon bakimindan
farkliliklar gostermektedir. Davranis bireyin ic¢sel degerleri ve baskisiyla gerceklesiyorsa ige
yansitilmis motivasyona bagli nedenlerden gelismektedir. Buna karsin, 6zdeslesmis
motivasyona bagli nedenler ise ige yansitilmis motivasyona bagli nedenlere gore birey
tarafindan Onemsenmis ve onaylanmis davranislart icermektedir. Her ne kadar dissal
etkenlerden kaynakli olsa da birey igsel olarak bu durumu onaylamaktadir. Biitiinlesmis
motivasyondaki nedenler ise bireyin davranislarinda daha esnek tercihlere yonelebilmesi ve
farkli alanlardaki amacglarii gerceklestirmesini i¢cermektedir (Patrick, Skinner ve Connell,
1993).

Ogrenme siireci agisindan biitiinlesmis motivasyon ele alindiginda ise, bu motivasyon
tiirline sahip 6grenciler sinif i¢indeki uygulamalara iliskin sorulan sorulara istekli sekilde
cevap vermekte, etkinliklere kendilerine giivenerek katilmakta, 6grenme siirecine katilmaktan

bliyiik haz almaktadirlar (Oxford ve Shearin, 1994).
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Biitiinlesmis motivasyon, dissal motivasyonun diger alt tlirlerinden belirgin bir sekilde
ayrilmaktadir. Biitiinlesmis motivasyonda bireyin davranis egilimine girmesini saglayan temel
nedenler davranisin birey agisindan degerli olmasiyla birlikte bilingli bir tercihin sonucudur.
Bu motivasyon tiiriinde birey ger¢eklestirdigi davraniglari onemsemekle kalmayip aym
zamanda kendi kisiligi ile biitlinlestirmistir. Bu motivasyon tiirli her ne kadar 6z belirlenmis
davranig Ozelliklerini tasisa da davranisi olusturan temel nedenlerin digsal kaynakli
olmasindan dolay1 dissal motivasyon tiirleri arasinda yer almaktadir.

Motivasyonsuzluk. Motivasyonsuzluk bireyin davranis egilimi igerisine girmemesi
seklinde tanimlanmaktadir. Bu bakimdan motivasyonsuz birey, herhangi bir eylem ya da
etkinlik icerisinde yer almamaktadir.  Baska bir ifadeyle, birey edilgen bir tavir
sergilemektedir (Ryan ve Deci, 2002).

Organizmik biitiinlesme teorisi genellikle digsal motivasyonun igsellestirmesini
irdelemektedir. Bunlardan biri olan motivasyonsuzluk ise, bireyin davramis egilimi
gostermemesi ya da herhangi bir seyi basarmaya ya da uygulamaya yonelik harekete
gecmemesidir (Dinger, 2011).

Motivasyonsuz davranig egilimi gosteren bireyler bilingli sekilde harekete
gegmemektedir. Bireyi davranisa yonelten etkenlerden biri de etkinligin birey icin tasidigi
degerdir. Etkinligin degeri ayni zamanda bireyin davraniglarini siirdiirme egilimini de
etkilemektedir. Motivasyonsuz bireylerde ise s6z konusu etkinlikler birey acisindan degerli
goriilmemektedir. Bu bakimdan bireyler bilingli olarak davranis sergilememektedir (Ryan ve
Deci, 2000b).

Motivasyonsuzluk ne i¢sel ne de digsal motivasyon cesitleri arasinda yer almaktadir.
Bu motivasyon c¢esidinde bireyde herhangi bir davranis egilimi (i¢sel ya da dissal) olmadig
gibi herhangi bir goreve ya da etkinlige katilim da goriilmemektedir (Vallerand ve Bissonette,

1992).
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Ogrenme gorevlerinin ya da etkinliklerinin gereksiz oldugunu diisiinerek bu gérevleri
yerine getirmeyen O6grenciler, motivasyonsuz ogrencilere 6rnek olarak gosterilebilir (Noels,
Clement ve Pelletier, 1999). Bununla birlikte,  6grencilere Ogrenme siirecinde se¢im
hakkinin smirli oranda taninmasi 6grencinin yeterlik algisim1 azalttigi gibi ayni zamanda
motivasyonsuz davranis egilimi gostermesine neden olmaktadir (Noels, Pelletier ve Vallerand,
2000).

Bilissel Degerlendirme Kurami. Motivasyon kavrami bir¢ok kuram tarafindan
aciklanmaya calisilmisti. Bunun nedeni insan davranislarini tanimlama ¢abasindan
kaynaklanmaktadir. Davranig¢t yaklasimi benimseyen kuramcilar motivasyonun dissal
uyaricilar ve pekistireclerle aciklanabilecegini savunmaktadir. Buna gore davranisi harekete
geciren ve yonlendiren temel unsur, uyaricilara verilen tepkilerdir. Hull(1943) bunu diirtiiler
seklinde tanimlayarak davranist harekete geciren temel unsurun psikolojik ihtiyaclar
oldugunu savunmustur. Davranis¢ilar motivasyon kavramini bireyden bagimsiz olarak ele
alarak bireydeki davranisin sonuglarinin  davramigin - siirekliligini = belirledigini ileri
siirmiislerdir. Oz belirleme kuram gercevesinde bilissel degerlendirme kuramcilarina gore ise
bireyin ilgi, ihtiya¢ ve amaglar1 motivasyonu baglatan temel unsurlardir. Bilissel kuramcilar
davranis egilimine girmeden ya da davranisa baslamadan 6nce bireyin se¢im hakkina sahip
oldugunu ve bunun zihinsel bir siire¢ olarak isledigini ileri siirmektedir. Bu bakimdan biligsel
degerlendirme kuramcilari,  digsal motivasyondan c¢ok i¢sel motivasyonun Onemine
deginmislerdir.

Son yirmi yilda birgok arastirmacinin sosyal ¢evrenin i¢sel motivasyona olan etkisini
arastirdig1 goriilmektedir (Deci ve Ryan, 1985b). Bu arastirmalarin biiylik boliimii biligsel
degerlendirme kurami baglaminda yapilmaktadir. Bu kurama gore bireyin i¢sel motivasyonu
6z belirleme ve organizmik ihtiyaclarina gore sekillenmektedir. Oz belirleme kurami

cercevesinde biligsel degerlendirme kuramini ilk donemlerde ele alanlar motivasyonu
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bireylerin ileriye yonelik deger verdikleri olumlu davranis ¢iktilar seklinde ifade etmektedir.
Buna karsin daha sonraki deneysel ¢alisma bulgulari bireylerin bazi kasith davranislar1 6zerk
olarak kendi istekleri ile gerceklestirdiklerini ve diizenlediklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu
cercevede 0z belirleme kurami motivasyonun ii¢ temel unsurunun denetim odagi, psikolojik
Ozgiirliik ve se¢im yapma algis1 olduguna isaret etmektedir (Reeve, Nix ve Hamm, 2003).

Oz belirleme kurammin ilk mini teorisi olarak ortaya ¢ikan kuram, dissal araclarla
(6diller, se¢imler) bireylerin ilgi ve meraklarii irdeleyen arastirmalar sonucunda ortaya
cikmistir. Deci, kurami gelistirerek bireyin merakli, yeniliklere acik ve ¢evresini degistirmeye
istekli oldugunu ve bunun dogustan gelen ig¢sel motivasyonla saglandigini vurgulamistir
(White, 1959).

Bunun yani sira, i¢sel motivasyonundan kaynakli davraniglarinin bir boliimiiniin ise
bireyin kisa siireli ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik davranislar oldugu ifade edilmistir. Bu
davraniglar hedonik davranmiglar (susuzlugu ve achg giderme v.b.) olarak da
tanimlanmaktadir. Buna karsin haz alma, hoslanma ve merak; uzun stireli, bireyin gelisimini
saglayan ve kaynagini i¢sel motivasyondan alan davranislardir (Ryan, Huta ve Deci, 2008).
Bu bakimdan hedonik kaynakli davranislar bireye kisisel fayda saglayan ve davranisin
sonucuna odaklanmaktayken, i¢sel motivasyonlu davraniglar bireyin gelisimini saglayan
davraniglardr.

Psikolojik siireclerin bireylerin i¢sel motivasyonunu degistirdigi kuram tarafindan
varsayllmaktadir. Bu varsayima gore iki tiirlii siire¢ bireyin i¢sel motivasyonunu
degistirmektedir. Bunlar; nedensellik odag: algist siireci ve yeterlik algis1 siirecidir. Kuram bu
iki siirecin hangisinin etkili olduguna bagli olarak bireyin i¢sel motivasyonun degistigini
agiklamaktadir. Oz belirlenmis algilar ve hisler bireylerin i¢sel motivasyonun degismesinde
onemli rol oynamaktadir. Baska bir deyisle 6z belirlemeli algilar ve hislerdeki artis ya da

azalis i¢sel motivasyonu artirmakta ya da azaltmaktadir. Bu durum nedensellik odagi algisi
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seklinde tanimlanmistir. Buna karsin, algilanan yeterlik siirecinin etkin olmasi durumunda ise
i¢gsel motivasyon yeterlik algis1 ve yeterlik hislerine gore degismektedir. Baska bir ifadeyle
yeterlik algis1 ve hissi, igsel motivasyon diizeyinin artmasi ya da azalmasina yol agmaktadir
(Deci ve Ryan, 1980).

Bilissel degerlendirme kurami, i¢sel motivasyonu irdelemistir. Igsel motivasyonun
cocuklarda kesfetme ve oyun seklinde ortaya ¢iktigini, sonraki donemlerde ise bireyin yasam
boyu yaratici kaynagini1 olusturdugunu ileri siirmiistiir. Bununla birlikte sosyal yapinin igsel
motivasyona olan etkilerini incelemistir. Kuram 0Ozerklik desteginin i¢sel motivasyonu
destekledigini vurgulamistir.

Bireylerin 6zerk ve kendilerini yeterli hissettiklerinde i¢sel olarak motive olma egilimi
gosterdikleri kuram tarafindan ifade edilmektedir (Gagne ve Deci, 2005). Bununla birlikte 6z
belirleme kurami cergevesinde tamimlanan oOzerkligin bagimsizlik, tarafsizlik veya
bireysellikle es anlamli olmadigi bilissel degerlendirme kuramini savunanlar tarafindan
belirtilmektedir. Biligsel degerlendirme kuramina gore i¢sel motivasyonla dogrudan iligkili
olan 6zerklik, bireyin eylemlerini isteyerek ve arzulayarak gerceklestirmesi ve bunlar1 kendi
istenciyle onaylamasi seklinde ifade edilmektedir (Deci ve Ryan, 2000).

Biligsel degerlendirme kurami egitim alam1 baglaminda ele alindiginda ise,
aragtirmacilar 6grenmenin aktif bir slire¢ oldugu ve bu siirecin islevsel olmasinda bireyin
katilim1 ve bilgileri 6ziimsemesiyle gerceklesebilecegini vurgulamaktadir (Reeve, 2002; Ryan
ve Deci, 2000b). Bunun gerceklesmesinin i¢sel motivasyonla saglanabilecegini ileri
stirmiistiir. Bu bakimdan 6grencinin 6grenmeye motive olmasi sadece 08renme cevresinin
diizenlenmesi degil ayn1 zamanda 6grencinin motivasyonun yoneliminin igsellestirilmesine de
baghdir.

Hidi ve Harackiewicz (2000), 6grencinin ilgi ve beklentilerine yonelik olarak yaratici

smif atmosferi diizenlenmesinin 6grencinin etkinliklere yonelik biligsel diizeydeki ilgisinin
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artacagim1 ileri siirmektedir. Bu c¢ercevede Ogretimsel etkinliklerin yiiriitiilmesinde
Ogrencilerin ilgilerini tetikleyebilecek etkinliklerin ve O0grenme ortamlarinin yaratilmasi
gerekir. Bu durum 6grencinin i¢gsel motivasyonuna da katkida bulunur.

Biligsel degerlendirme kurami organizmanin igsel motivasyonunu ortaya c¢ikaran
nedenleri irdelemektedir. Bagka bir ifadeyle igsel motivasyonu etkileyen 6diil, geri bildirim,
digsal degiskenler ya da araglarin igsel motivasyonu azaltip azaltmadigini incelemektedir.
Bununla birlikte sosyal yapinin i¢sel motivasyon iizerindeki etkisini irdelemektedir (Dinger,
2011). So6z konusu unsurlar dgrencilerin 6grenme siirecine katilimlarini ve kaliciligini da
etkilemektedir. Bu ¢ercevede i¢sel motivasyon konusu egitim alaninda ele alinmasi gereken
o6nemli konulardan biridir.

Biligsel degerlendirme kurami, 6grenme ve Ogretmeyle ilgili yararli bakis agilart
kuram tarafindan kazandirilmaktadir. Bireyin 06zerk davranmasi sonucunda icsel
motivasyonunun arttig1 bu durumun da bireye etkinliklere kendiliginden yonelme, kesfedici
olma ve yaraticiligina olumlu yansidigr vurgulanmaktadir (Wild, Enzle ve Hawkins 1992).
Deci ve Ryan’in (1985) ifade ettigi gibi bu durum bireyin 6z belirlenmis davranis egilimi
gostermesi seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Buna karsin kurama gore 6zerk davramislarinin
kisitlanmasi veya digsal degiskenler yoluyla kontrol edilmesinin bireyin etkinliklere igsel bir
istencten ¢ok dissal sonuglara bagli olarak yonelmesine yol agmaktadir.

Biligsel degerlendirme kurami bireylerin davranis egiliminin digsal nedenlerden cok
igsel siireclerle iliskili oldugunu ileri stirmesi bakimindan 6z belirleme kuraminin baslangi¢
noktasini olusturmaktadir. Kurami ele alan arastirmacilar bireylerin igsel motivasyonlarini
doguran etkenleri farkli alanlarda yaptiklar1 ¢calismalarla desteklemistir. Kuramin daha detayh
anlasilmas1 ve irdelenmesi ayn1 zamanda i¢sel motivasyonu ele almay1 gerektirmektedir. Bu
cercevede i¢gsel motivasyon konusu ele alinmaistir.

I¢sel Motivasyon. Motivasyonun birgok arastirmaci tarafindan incelenen ve



74

tanimlanmaya ¢alisilan bir kavram oldugu goriilmektedir (Merriam ve Caffarella, 1998). i¢sel
motivasyonu artiran unsurlar ve bununla iligkili olgular 6z belirleme kurami baglaminda
biligsel degerlendirme kuraminin arastirma konularindan birini olusturmaktadir.

Icsel motivasyon; haz, kendiliginden gerceklesme, hoslanma, merak, ilgi vb.
nedenlerden dolay1r hem igsel denetim odagina sahip olmasi hem de biitiiniiyle davranisin
sonucuna odakli olmasindan dolay1 en 6zerk motivasyona en fazla sahip olan motivasyon tiirii
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Roth, Assor, Kanat -Maymon ve Kaplan, 2007).

Igsel motivasyonun temelini ilgi ve haz olusturmaktadir. Ilgi ve haz ayn1 zamanda
Ozerk davranisin da temelini olusturmaktadir (Vlachopoulos ve Michailidou, 2006).

Igsel motivasyon, bir kisinin bir eylemi dissal etkenlerden kaynakli bir kontrole maruz
kalmadan yerine getirmesi seklinde tanimlanmaktadir Bagka bir ifadeyle igsel olarak motive
edilmis davraniglarin ya da gorevlerin dis destek olmadan yerine getirilmesi s6z konusudur
(Deci ve Ryan, 1985a).

Igsel motivasyon bireyin igten gelen (hoslanma, ilgi, merak) dogal bir siire¢ olarak
herhangi bir eylemi baslatmasidir. Dogustan gelen ve bireye bagli bir motivasyon c¢esidi
olarak ayni zamanda bu motivasyon tiiriiniin 6grencilerin zevk alarak ve isteyerek 6grenme
etkinliklerine katilmasini sagladigi da goriilmektedir (Pintrich ve Schunk, 1996).

Valerand ve meslektaslar1 (Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal ve Valieres,
1993) i¢sel motivasyonu ii¢ tiire ayirmistir. Bunlari; igsel motivasyon - bilgi, igsel motivasyon
— basar1 ve i¢sel motivasyon - uyarilma seklinde siniflandirmiglardir. Bireyin yeni fikirler
olusturarak bilgi diizeyini gelistirmesi i¢sel motivasyon - bilgi seklinde ifade edilmistir. ikinci
diizey olarak ifade edilen i¢sel motivasyon- basarida ise bireyin hedefledigi amaci
gerceklestirmesi 6nem tasimaktadir. Igsel motivasyon ve uyari diizeyi ise bireyin gesitli
gorevleri ya da etkinlikleri ger¢eklestirmek amaciyla harekete gecmesidir.

Icsel motivasyon, ozerklik diizeyi yiiksek bireyin ilgi gosterdigi davranislari
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icermektedir. (Ryan ve Deci, 2006). Bu endenle, 6z diizenlemenin temelini olusturmaktadir.
Bireyi davranisa iten kaynagin hoslanma, ilgi, doyum oldugunu ileri siirmektedir. Ornegin
bireyin basketbol oynama nedeni bu etkinligin kendisi i¢in eglenceli olmasi ve bu etkinligi
yaptiginda mutlu olmasidir. Bunlar i¢sel 6z belirlenmis davranis 6rnegidir. Bagka bir ifadeyle
birey, bu davraniglar igsel onayla gergeklestirmistir. Bu davranislar 6diil, para, baski vb.
kontrol arag¢lar1 kullanilarak gerceklestirilmemistir (Ryan ve Deci, 2000a).

Oz belirlenmis davranis egilimi ve bireyin temel ihtiyaglari, bireydeki igsel
motivasyonu artiran dnemli bir etkendir. I¢sel motivasyon organizmanin dogustan gelen temel
ihtiyaglarini karsilamaya yonelik bircok psikolojik ve davranigsal siireci harekete geciren bir
unsurdur. Bu gercevede i¢sel motivasyonun organizmayi1 harekete gegiren bir isleve sahip
oldugu goriilmektedir. igsel motivasyon bireylerin zorluklar karsisinda daha fazla ¢aba sarf
etmesine ve yeteneklerini gelistirmesine katkida bulunur. I¢sel motivasyon egilimi gdsteren
bireylerde davranisi ortaya ¢ikaran motivasyon 6z belirlenmis ihtiyactan kaynaklanir (Deci ve
Ryan, 1985a).

Igsel motivasyon ayni zamanda bireyin igsel yapisi ile dis diinya arasindaki
uyumsuzlugun azaltilmasina katkida bulunur. Igsel motivasyonun harekete gegmesinde
yalnizca fikirler ya da inancglar degil, ayn1 zamanda duygular da 6nemli bir isleve sahiptir(
Hull, 1943; Skinner, 1953). Bu esaslar dikkate alindiginda igsel motivasyona sahip bireyi
harekete geciren temel etken odil, tesadiif ya da kontrolden ¢ok, bireyin kendi 6zgiir
tercihleridir.

Son yillarda igsel ve digsal motivasyonun siif i¢gindeki etkileri egitim alanin arastirma
konularindan birini olusturmaktadir. Bu arastirmalar 6z belirleme kuraminin alt
kuramlarindan bilissel degerlendirme kurami c¢ercevesinde yapilmaktadir. Biligsel
degerlendirme kurami 6grencilerin hangi davraniglarinin igsel motivasyon kaynakli oldugu

(6grencilerin kendi istekleri ya da iradelerinden kaynakli ve tiimiiyle kendi onaylari ile
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gergeklestigi) hangilerinin ise digsal kaynakli ve kontrollii oldugunu(6grencilerin hig bir tercih
hakkinin olmadigi ve dissal zorlamalarla gerceklestigi) etkilerini arastirmaktadir. Bununla
birlikte, bunlarin 6grencilerin 6grenmeleri, performanslari ve 6znel iyi olmalarina etkileri
incelemektedir ( Sarrazin, Tessier, Pelletier, Trouilloud ve Chanal, 2006).

Icsel motivasyon (igsellestirilmis 6z diizenleme), Ogrenme diizeyini ve niteligini
artirmaktadir. Ogrenme siirecini olumlu etkileyen i¢sel motivasyon da bireyin ilgi gdstermesi
ve hoslanmas1 dnemli bir yere sahiptir. I¢sel motivasyona sahip bireyler ayni zamanda 6z
belirlenmis motivasyon egilimi gdstermektedirler. Oz belirlenmis motivasyonun bireylerin
ogrenmeleri ve Ogrendikleri bilgileri yaratici sekilde kullanilmalarinda da 6nemli katkilar
bulunmaktadir. Bireyin 6z belirlenmis yollarla motive olmasi, kontrol araglariyla motive
olmasiyla kiyaslandiginda, Ogrenmenin niteligini okulda ve smifta artirdigt ortaya
cikmaktadir. Bununla birlikte, nota dayali smavlar, bir bagka ifadeyle Ogrencinin
motivasyonunu digsal kontrol araglariyla gelistirmeyi amaclayan dissal etkenler, dgrencilerin
o0grenme diizeylerini olumsuz etkilemektedir (Deci ve Ryan, 1994).

Birgok arastirmact 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin islevsel
olmasmin bireyin katilimi ve bilgileri 6zliimsemesine bagli olarak gerceklesebilecegini
savunmaktadir. Bunun da igsel motivasyonla saglanabilecegi ileri siiriilmiistiir (Deci,
Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991; Ryan ve Deci, 2000a; Reeve, 2002).

Ogrencinin dgrenmeye motive olmasi dgrenme cevresinin diizenlenmesi ile birlikte
O0grencinin motivasyonun yoneliminin saglanmasini da kapsamaktadir. Bu ¢ercevede bireyin
igsel motivasyonu biiyiik onem tagimaktadir. Bireyin i¢sel motive olmasini saglayan en
onemli unsur igsel nedenlerdir. Igsel nedenler yani i¢sel motivasyonun olusmasinda bireyin
davraniglarin1 gerceklestirirken davranisin sonuglarini 6nemsemeden o davranisin kendisi i¢in
heyecan verici, kendisini mutlu edecek ve igsel olarak onaylayacak sekilde gergeklesmesi

gerekir. Bagka bir ifadeyle ilgi, eglence, zevk, heyecan ve mutluluk tasiyan davranislari
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sergileyen bireylerin igsel motive olduklarina isaret edilmektedir (Deci ve Ryan, 2000).
Bunlarin bireyleri dogustan harekete gegiren i¢gsel motivasyon giigleri oldugu belirtilmektedir.
Buna karsin kuram bireyleri i¢sel olarak motive eden davranislarin igsellestirilebilecegi ve
birey tarafindan biitiinlestirilebilecegini savunmaktadir. Bu siire¢ bireyin davranisi sergileme
nedenini bireyin davranis1 6zlimsemesi siireci seklinde gerceklesmektedir.

Oz belirleme kuramina gore dgrencinin i¢sel motivasyonu ile 6grencinin bulundugu
sinifici atmosfer karsilikli olarak etkilesim igindedir (Reeve, Deci ve Ryan, 2004). Ogrencinin
icsel motivasyonu sinif i¢i 6grenme etkinlikleri ve zorluklarla basa ¢ikmasi konusunda
Ogrenciyi desteklemektedir. Bunun saglanmasinda sinif atmosferinin 6grencinin igsel
motivasyonunu artirict  sekilde diizenlenmesi gerekir. Buna karsin kontrol edici smif
atmosferinin 6grencinin etkinliklere katilimini, bu etkinliklere ilgi gdstermesini ve merak
duymasini azaltmaktadir. Bu ¢ergevede sinif atmosferinin 6grencinin etkinliklere ve 6grenme
gbrevlerine katilmada baskin bir rol oynadigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencinin
ihtiyaglarinin smif atmosferinden etkilenerek engellendiginde 6grencinin i¢sel motivasyonu
azaltt1g1, digsal motivasyon egilimi gdstermesine neden oldugu ortaya ¢ikmaktadir ( Reeve,
2006).

Nedensellik Yonelimi Kurami. Nedensellik yonelimi kurami 6z belirleme kuramini
temel alarak Angyal ve De Charms’in fikirlerinden yola ¢ikarak bireyin cevresini kontrol
eden, stirekli gelisime agik bir organizma oldugunu ileri siirerek bunlarin bireyin kendi
secimleri g¢ergevesinde gergeklestigini vurgulamistir (Deci ve Ryan, 1985a). Bir baska
ifadeyle nedensellik yonelim kurami, bireylerin davranis egilimlerinin bireyden bireye
degistigini vurgulamaktadir. Kurama gore bireylerin yonelimleri lic sekilde gercgeklesir.
Bunlar; ilgi ve meraktan kaynakli 6zerk yonelim, 6diil, onay goérme ya da kazanimlardan
kaynakl1 kontrol yonelimi, ilgisizlik veya isteksizlikten kaynakli yonelim egilimi seklindedir.

Oz belirleme kuraminin diger bir alt kuramimi olusturan bu kuram, kisilerin davranis
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egilimine girip, bu davranislarini sergilerken genellikle kendi ihtiyaclarimi karsilamaya
yonelik secimler yaptiklarina, bu sec¢imleri gergeklestirirken ¢evresel faktorlerden de
etkilendiklerini vurgulamaktadir (Deci ve Ryan, 1985a). Bir bagka ifadeyle kuram, bireyin
kendi tercihlerini ortaya koymasinda ¢evre desteginin 6nemine deginmektedir

Kuram, motivasyon ydnelimlerini bireysel farkliliklar agisindan irdelemektedir. Oz
belirleme kurami bir bulmaca olarak diisiliniildiiglinde nedensellik yonelimi kuraminin
bulmacanin diger 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Kuram, motivasyon davraniglarini
baslatan kaynagin bireyden bireye degistiini vurgulamaktadir. Buna gore bireyin ilgi
gosterdigi ve onayladigi davranislarin temel kaynagi 6zerk yonelimli davranislarken, igsel
baskilar ya da digsal nedenlerin olusturdugu davraniglarin temel kaynagi kontrol yonelimli
davraniglardir (Vansteenkiste, Niemiec ve Soenens, 2010).

Deci ve Ryan’in gelistirdigi bu kuram daha sonraki donemlerde Vallerand (1997)
tarafindan hiyerarsik motivasyon diizeyleri seklinde ele alinmistir. Vallerand (1997) bunlar;
evrensel ve bireysel farkliliklar, sosyal baglam, belirli durumlar olmak tizere {i¢ farkli
hiyerarsik diizen seklinde siralamaktadir. Bu baglamda nedensellik yonelimi kurami, bireyin
ihtiyaglarmi genetik, biyolojik ve sosyal olmak iizere bir biitiin olarak ele almaktadir. Ozerk
ve kontrol yonelimi arasindaki iligkiler nedensellik yonelimine iligskin yapilan aragtirmalarin
merkezini olusturmaktadir

Belirli eylemler ya da durumlara gore bireylerin yonelimlerinin de farklilagtiginin altt
cizilmektedir. Baska bir ifadeyle bireylerin davranis egilimleri kisiden kisiye de§ismektedir.
Bireylerin bir boliimii belirli gorevleri veya etkinlikleri gergeklestirmede kontrol edici bir
yolla motive olurken, bazi bireyler 6z belirlenmis bir yolla motive olmaktadir. Bireylerin bir
boliimii 1se motive olamamaktadir. Bu ¢ercevede nedensellik yonelimi kurami bireysel temelli
yonelimlerin bireylerin davranmiglarini diizenledigini ileri siirmektedir (Rose, Parfitt ve

Williams, 2005).
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Deci ve Ryan(1985a) ii¢ ¢esit nedensel yonelim oldugunu vurgulamistir. Bunlar;
ozerk yonelim, kontrol yonelimi ve kisiden kaynakli olmayan yonelimdir. Ozerk yonelim
bireyin kendi davranislar iizerinde kontrolii olmasi, davranis yoneliminin kendi segtigi amag
ve ilgiye gore belirlemesidir. Kontrol yonelimi ise bireyin herhangi bir gorev ya da etkinligi
baski ya da zorlamayla ger¢eklestirmesidir. Bagka bir ifadeyle bu davranis yonelimine sahip
bireyler, baskalarmin istegine gore davraniglarim1 yonlendirmektedirler. Bu durum ayni
zamanda bireylerin 6z belirlenmis davranis diizenlemelerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Bununla birlikte kisiden kaynakli olmayan yonelimde ise bireyin davranislari ile 6grenme
gorevleri ve etkinlikleri arasinda herhangi bir bag bulunmamaktadir.

Deci ve Ryan (1985a), nedensellik yonelimi kurami baglaminda bireylerin
davraniglarin1 baglatan etkenlerin ise iki yolla gerceklestigini ifade etmektedir. Bunlar;
bireylerin 0zerk hareket ederek ya da kontrol yoluyla (baskalarmin diisiince ve
davraniglariyla) eylemlerini baslatmalaridir. S6z konusu iki durumun bireylerin ayn1 zamanda
6z belirlenmis davranislarini da etkilemektedir. Ozerklik veya bireye saglanan ozerklik
destegi 0z belirlenmis davranisi artirirken, kontrollii davranisinin bunu azalttigi ifade
edilmektedir Ceza, 6diil v.b. digsal kontrol araglarinin 6z belirlenmis davranisi azalttigi
vurgulanmigtir. Bunun yani sira, 6zerklik desteginin saglanmasi, kontrol amaci tasimayan geri
doniitler, baska bireylerin bakis agisinin GSnemsenmesi 6z belirlenmis davranisi
giiclendirmektedir (Deci, Connel ve Ryan, 1989).

Bu ¢ercevede yaklasim ele alindiginda 6z belirleme kuraminin alt kurami seklinde
ortaya c¢ikan nedensellik yonelimi kurami genel olarak bireyin davranigini baglatan etkenleri
genel olarak ikiye ayirmaktadir. Bunlar; 6z belirlenmis ve kontrollii davranis olarak
tanimlanmaktadir. Davranis yonelimi 6zgiirce ve bireylerin se¢imlerine dayanarak baslamissa
0z belirlenmis davranis; buna karsin davranis yonelimi digsal nedenlerden dolay1 baglamigsa

kontrollii davranis seklinde ifade edilmektedir (Deci ve Ryan, 1994).
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Bireyde gerceklesen kontrol algisi, genel olarak istenen veya istenmeyen ¢iktilarin
tiimiinii kapsamaktadir. Davranis sonuglarinin sans, rastlanti, kader vb. etkenlerden kaynakli
nedenlere baglanmasi bireylerin dissal kontrole iliskin inanca sahip oldugunu géstermektedir.
Buna karsin ¢esitli etkinliklerin kendi tercihleri ve cabalarina baglanmasi ise bireyin igsel
kontrole sahip oldugunu gdostermektedir (Rotter, 1966). Egitim alani agisindan kontrol,
Ogretmenin ders boyunca Ogrencinin Ogrenme gorevlerini yerine getirmesi amaciyla
Ogrencinin diislince, duygu ve davranislarina miidahale etmesi ya da baskida bulunmasidir
(Assor, Kaplan, Kanat -Mayman ve Roth, 2005). Kontrolii benimseyen 6gretmenlerin
ogrencinin egilimlerini 6diil ya da ceza yontemini kullanarak yonlendirmektedir (Stefanou,
Perencevich, Cintio ve Turner, 2004).

Sosyal kontroliin toplumsal yasamda ¢ok yaygin bir kullanim alani bulunmaktadir
(Ryan ve Deci, 2006). Nedensellik yonelimi kurami egitim alaninda incelendiginde ise
kuramin  Ogrencilerin  kisiliklerinden  kaynakli  davranislar1  etkileyen motivasyon
yonelimlerinin farklilastigina isaret ettigi goriilmektedir(Deci ve Ryan, 1985a).

Nedensellik yonelimi kurami, smif iginde bazi Ogrencilerin 6zerkligi destekleyen
yaklasimlar1 (ilgi, istek, kisisel amag, kendi onayladiklari degerler) sergilerken, bazi
ogrencilerin kontrolii destekleyen yaklasimlari(sosyal onay gormek, baskici ve yonlendirici
bir dil v.b.) sergiledigini vurgulamaktadir. Kurama gore, 6zerkligi benimseyen 6grencilerin
siif i¢i etkinlikleri igsel olarak diizenledikleri buna karsin, kontrol yaklasimini benimseyen
Ogrencilerin bu etkinlikleri digsal olarak diizenlediklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bagka bir
ifadeyle 6z belirlenmis davranis1 benimseyen Ogrencilerin 6zerk nedenlere bagli yonelimi
tercih ettikleri buna karsin kontrolii benimseyen 6grencilerin kontrole bagl yonelimleri tercih
ettikleri ortaya ¢ikarmaktadir. Kuram ayni zamanda her 6grencinin 6grenme etkinlikleri ya da
gorevlerine yonelim nedenlerinin Ogrencilerin kisisel 06zelliklerinden kaynaklandigini

vurgulamaktadir ( Reeve, 2012).
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Amabile (1983), odiil ve diger kontrol araglarimin 6grencinin  kesfedici
etkinlikleri(yaraticilik, farkli yollarla sorunlara ¢6ziim bulma, c¢ok yonli diigsiinme)
gerceklestirmesini engelledigini ileri siirmiistiir. Bu bakimdan dissal kontrol araglarinin
bireyin ilgisini, sorunlara hizli ve islevsel ¢oziimler getirmesini engelledigini belirtmistir.

Ogrenmenin kontrollii gerceklesmesi durumunda &grenci daha fazla baski altinda
kalmakta ve 6grenme siirecine yonelik 6grenci ilgisinin azaltmaktadir Okulda 6gretmenin not
vermesi, c¢esitli odilleri kullanmasi, 6grenciyle olumsuz ve baskici bir dil gelistirmesi
Ogrencinin O0zerkligini azaltan etkenler olarak siralanabilir (Ryan ve Laguardia, 1999). Buna
atmosferinde 6grenenin 6grenme etkinligine daha etkin katildigi, 6grenme etkinligi ile daha
cok ilgilendigi belirtilmektedir.

Kontrol yaklasimina yonelik inang, 6grencinin akademik basarisini etkileyen dnemli
bir unsurdur. Bunu 0Ogrenilmis caresizlik ve 06z yeterlige iliskin kuramlarda da
vurgulamaktadir. Bu kuramlara gore dgrencilerin kendi yeterliklerine ve kabiliyetlerine olan
giivenleri, akademik basarilarini etkilemektedir. Yiikleme kurami ve denetim odag: kuramlari
da bu durumu desteklemektedir. S6z konusu kuramlara gore, 6grencilerin okul basarilar1 ya da
basarisizliklar1 digsal, kontrol edilemeyen veya bilinmeyen nedenlerden etkilenmektedir. Bu
cercevede bireyin kontrol algisi, aym zamanda okul basarisini olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Yiksek diizeyde kontrol algisina sahip bireylerin 6§renme gorev ya da
etkinliklere iligskin yeterlik algilarindan kuskulanilmaktadir. Bireyler, boylece daha kolay veya
kendilerini zorlamayan gorevlere, amaclara yonelmektedirler. Buna karsin diisiik diizeyde
kontrol algisina sahip bireyler daha zor 6grenme gorevlerini secerek bunlari basaracaklarina
inanmaktadirlar. Bu gorevleri daha verimli, odaklanarak gerceklestirmektedirler. Bireyler ayni
zamanda Ogrenme yasantilari boyunca cesitli becerilerini gelistirmektedirler (Skinner,

Zimmer-Gembeck ve Connel, 1998).
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Ama¢ Kurami. Amag kurami, igsel ve digsal amaglar arasindaki belirgin farkliliklari
ve bunlarin motivasyon ve bireyin olumlu yonde gelisimine olan etkilerini irdelemektedir.
Amag¢ kuramina gore, amaglar bireyin temel psikolojik ihtiyaglarin1 farkli sekillerde
desteklemekte ve bireyin yasam kalitesini farkli oranlarda etkilemektedir. Bu c¢ercevede
kuram; finansal basari, goriiniis, 6diil ve ceza gibi degiskenlerin igsel motivasyonu azaltirken
sosyal iliskiler, kisisel gelisim, topluma hizmet uygulamalarinin bireyin igsel motivasyonunu
artirdigini ileri stirmektedir. Kuram bu baglamda bireydeki i¢gsel motivasyonun artmasinin
bireyin saglikli bir yasam silirdlirmesini sagladigini ileri siirerken digsal motivasyonun
artmasinin bireyin yagam kalitesini azalttigin1 vurgulamaktadir.

Amac¢ kurami; 6z belirleme kurami ile baglantili olarak eylemleri harekete geciren
temel amacin ne oldugu ve bu siirecin nasil yiiriitiildiiglinii irdelemektedir (Deci ve Ryan,
2000).

Amagc kuramina gore, bireylerin yasaminda iki tiirlii amag¢ vardir. S6z konusu amaglar,
bireylerin biitiin yasamlarinda oldugu gibi egitim yasamlarinda da biiylik 6nem tagimaktadir.
Bunlar; kaynagi icsel istekler olan igsel amaclar (kisisel gelisim, bireysel iligkiler, toplumsal
katilim) ve digsal istekler olan digsal amaglardir (para, iin ve imaj v.b.). Oz belirleme kurami
baglaminda temel psikolojik ihtiyaglarin giderilmesi ile i¢sel istekler arasinda giiclii bir bag
bulunmaktadir. Dolayisiyla temel psikolojik ihtiyaclarin giderilmesinde i¢sel amaclar biiyiik
onem tasimaktadir (Kasser ve Ryan, 2001).

Oz belirleme kuramina gore, temel psikolojik ihtiyaglarin karsilanmasi ile icsel istek
arasinda ¢ift tarafli bir iliski buunmaktadir. Bunlardan biri, temel psikolojik ihtiyaglarin
karsilanmasinin igsel istegin gelisimine katkida bulundugu goriisiidiir. Bir digeri ise igsel
isteklerle herhangi bir etkinlige ya da goreve katilmin temel psikolojik ihtiyaglarin
giderilmesine katkida bulunmasidir. Bu ¢ercevede igsel istek ile temel ihtiyaglar arasinda

birbirini ¢ift tarafli olarak etkileyen bir iliski oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte temel
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ihtiyaclarin karsilanmasi ile igsel istegin 6neminin artmasi arasinda da pozitif ve dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Oz belirleme kurami, 6z belirleme kurami disindaki amag kuramlarinin
bireylerin psikolojik ihtiyag¢larini gidermede eksik kaldigini ileri siirmektedir. Buna ek olarak,
bir amaca yonelik 6grenme gorev ya da etkinliklerine katilim bireylerin psikolojik ihtiyaglarin
giderilmesini saglamamaktadir. Kuram, belirli gorevlere katilmada amacin ig¢sel bir nitelik
tasimasinin bireyin hem psikolojik ihtiyaglarini hem de psikolojik sagligini olumlu yonde
etkiledigini vurgulamaktadir (Niemic, Ryan ve Deci, 2009).

Davranis¢ilar; amac yonelimli davranislart uzun siireli olmasi, uygun kosullarla
gerceklesmesi ve organizmanin arayisini igermesi gibi ¢esitli 6zellikler ile tanimlamaktadir.
Davranis¢ilara gére organizmanin giiclii amag¢ egilimi gostermesinin nedeni davranislarini
etkileyen nesneler ve etkinliklerdir. Bununla birlikte davranis¢ilar amag yonelimli davranisin
temel kaynaginin bireyin kendi i¢sel yaklasimi oldugunu reddetmektedir. Davraniscilar icsel
ama¢ ya da amag¢ yonelimli siiregleri dikkate almadiklarindan bu konuyu da
arastirmamislardir. Buna karsin ¢agcil amag kuramcilari, davranis¢ilarin aksine icsel ve bireye
0zgli amaclarin 6nemine deginmislerdir ( Gollwitzer ve Moskowitz, 1996).

Amaglarin kaynagini ihtiyaglar olarak ele alan Deci ve Ryan(1991) ise, biitiin
amaglarin bireyleri esit sekilde etkilemedigini vurgulamaktadir. Bu bakis agisina gére amaclar
bireylerin ihtiyaglarinin tiiriine gore bireylerin davramiglarmi farkli sekilde etkilemektedir.
Ornegin iki 6grenci Sosyal Bilgiler dersindeki okuma pargasina ydnelik sorular1 cevapliyor
olsun. A dgrencisi 6gretmeninin kendisini daha ¢cok dvmesi i¢in sorular1 cevaplarken, belki de
B 6grencisinin sorular1 cevaplamasinin nedeni igsel olarak mutlu olmasindan kaynaklanabilir
Oz belirleme kurami amaglarin bireyin 6zerkligi, yeterligi, sosyal uyumu ve sosyal
biitiinlesmesine hizmet ettigi oranda bireyde yaraticiligi, zorluklara karsi yilmamayi ve
derinlemesine 6grenmeyi sagladigini ileri stirmektedir.

Amac kurami ayn1 zamanda farkli disiplinlerdeki 6gretim programlarimi inceleyerek



84

bu programlarin igsel ve dissal amaclarla olan iliskisini ele almaktadir. Ornegin isletme
fakiiltesindeki 6gretim programlar1 digsal amaglarin 6nemini vurgulayarak para kazanmanin
yollarim1 6gretmeyi hedeflerken egitim fakiiltelerindeki Ogretim programlarinin topluma
faydali olmanin onemini vurguladigi goriilmektedir. Bu bakimdan bazi disiplinler igsel
amaclarin bazi disiplinler ise digsal amaclarin 6nemine isaret etmektedir. Bagka bir deyisle
icsel amaglarin niteligine gore Ofrenme ciktilar1 da farklilasmaktadir. Igsel veya dissal
amaclarin ¢ergevesi Ogrenme etkinliklerine katilimi, 6grenme siirecini ve Dbasariy1
etkilemektedir. Bununla birlikte i¢sel amagh yaklasimlarin derinlikli 6grenmeyi, akademik
basariy1r olumlu yonde etkiledigi arastirma sonuglari ile de ortaya ¢ikmistir (Vansteenkiste,
Simons, Lens, Soenens, Sheldon ve Deci, 2004; Vansteenkiste, M., Simons, J., Lens, W.,
Soenens, B. ve Matos, L. 2005).

Oz belirleme kurami gercevesindeki amag kurami igsel amaglarin énemine deginerek,
icsel amagclarin daha derinlikli 6grenmeye yol actigini ve 6grenme ¢abalarinin uzun siireli
olmasini destekledigini vurgulamaktadir. Buna karsin, baz1 kuramlar (beklenti ve aragsallik
kuramlar1) digsal amaglarin, ¢esitli sartlarin saglanmasi halinde bireyin 6grenme gorevine
verdigi degeri artirabilecegini ve bu durumunda da bireyin daha iyi bir grenme c¢abasina
girmesini saglayabilecegini ileri siirmektedir. Kisa siireli 6grenme gorevlerinde bu varsayim
dogru olmasina karsin, uzun siireli 6grenme gorevlerinde bu durum gerceklesmemektedir.
Digsal amagli yonelime sahip Ogrencilerin daha kati ve smirli bir yaklagimla 6grenme
etkinliklerine katildiklar1 goriilmektedir. Amag¢ kurami bu cercevede igsel motivasyonun
bireyde kalic1 ve uzun siireli 6grenmeyi sagladigini ileri siirmektedir (Vansteenkiste, Lens ve
Deci, 2006).

Oz belirleme kuramina gore, bireyin gelecege yonelik amaglarini gergeklestirmede
amaclarin niteligi de biiyiik 6nem tagimaktadir. Kuram bu bakimdan amaglar1 i¢sel ve digsal

olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Bireyin amac¢ yonelimlerini irdeleyen bazi kuramlara gore
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(beklenti - deger kuramlar1) bireyde 6grenmeye yonelik egilim, birey agisindan amaclarin
tasidigr onem ve faydadan kaynaklanmaktadir. Bu yaklasima gore 6grenme etkinliklerinin
yararli ve degerli oldugu Ogrenci tarafindan anlasildiginda Ogrenci gelecege yonelik
amaclarinin gergeklesmesine yonelmektedir (Vansteenkiste, Simons, Lens, Soenens, Matos
ve Lacante, 2004). Baska bir ifadeyle, 6grencinin 6grenme gorevleri kendisi i¢in degerli ve
faydali oldugu ol¢iide 6grenci Ogrenme gorevlerine motive olmaktadir. Buna karsin 6z
belirleme kurami baglaminda ama¢ kurami, gelecege yonelik amaglarin gerceklesmesinde
O0grenme gorevlerinin niteliginin biiyiik 6nem tasidigini savunmaktadir. Bagka bir ifadeyle
gelecege yonelik amaclarin gerceklesmesi, bireyin i¢sel ya da dissal amaglarinin niteligine
baglidir. Bununla birlikte kuram bireylerin 6grenme etkinliklerine katilim sayilarindan ¢ok,
O0grenme gorevlerinin niteliginin 6nemini vurgulamaktadir (Deci ve Ryan, 2000). Bu
baglamda kuram organizmik uyuma bagli olarak igsel amaglarin bireylerin psikolojik
ithtiyaglarin1 destekledigini buna karsin digsal amaglarin bireylerin psikolojik ihtiyaclarinin
karsilanmasina yonelik olanaklar1 azalttigini ya da ortadan kaldirdigin1 vurgulamaktadir.

Sonug olarak, motivasyonu ele alan bir¢cok yaklasim motivasyon kuramlarinin istenen
amag¢ ve sonuclar1 gerceklestirmek i¢in bireyin davraniglarini baslattigini, gergeklestirdigini
ve siirdiirdiigiinii ileri siirmektedir. Oz belirleme kurami cercevesindeki amag kuramina gore
ise amaca yonelik davranisi gergeklestiren temel etken bireyin ihtiyaglarinin doyurulmasi ve
stirdiirtilmesidir.

Oz belirleme kurammin bes mini kuramdan olustugu goriilmektedir. Mini kuramlar;
0z belirleme kuramina farkli bakis agilarindan yaklasarak kuramin igerigini ¢esitli yonlerden
tamamlamaktadir. Bunlardan biri olan biligsel degerlendirme kurami, 6z belirleme kuramini
olusturan ilk mini kuram seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bilissel degerlendirme kurami, igsel
motivasyonu ortaya ¢ikaran nedenleri irdelemektedir. Igsel motivasyonu artiran ya da azaltan

etkenler kuramin inceleme alanim1 olusturmaktadir. Bununla birlikte kuram igsel
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motivasyonun bireyin gelisimine sagladigi katkilar1 arastirmaktadir. Oz belirleme kuraminin
alt kuramlardan bir digerini organizmik biitlinlesme kurami olusturmaktadir. Kuram, bilissel
degerlendirme kuraminin aksine bireyde digsal motivasyonu ortaya c¢ikaran nedenleri
incelemektedir. Kuram bu ¢ercevede digsal motivasyon tiirlerini ¢esitli siiflara ayirarak
bunlarin 6z belirlenmis motivasyon diizeyleri ile olan iliskisini aciklamaya calismaktadir.
Digsal motivasyonlu davranis egiliminin igsellestirilmesi siireci de kuramin temel
konularindan birini olusturmaktadir. Temel ihtiyaglar kurami ise 6z belirleme kuraminin genel
cergevesini olusturmaktadir. Kuram, bireyin saglikli bir yasam silirdlirmesinin temel
ihtiyaglarinin karsilanmasina bagli oldugunu ileri siirmektedir. Bu ihtiyaglarin ii¢ temel
0geden olustugunu belirterek bunlar 6zerklik, iliskililik(sosyal iliski) ve yeterlik ihtiyaci
seklinde siralamaktadir. S0z konusu ii¢c Ogenin her bireyde esit diizeyde
gerceklesemeyebilecegi, bunlarin hiyerarsik bir siralamaya sahip olmadigi, kuram tarafindan
vurgulanan 6nemli noktalardan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kurami olusturan diger bir alt
kuram ise amag¢ kuramidir. Kuram, bireyin herhangi bir eylemi gergeklestirmesine neden olan
etkenlerin i¢sel ya da digsal amaglar oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla igsel ve dissal
amag yonelimi, kuramin temel inceleme alanmi olusturmaktadir. Icsel amaglarin, bireyde,
O0zerk motivasyonlu davranis egiliminin ger¢eklesmesini sagladigi buna karsin dissal
amaglarin bireyde kontrol yonelimli davranis egiliminin gergeklesmesine neden oldugu
vurgulanmaktadir. Buna gore bireyin i¢sel amacglarinin karsilanmasi temel ihtiyaglarinin
giderilmesine katkida bulunmaktadir. Nedensellik yonelimi kurami ise her bireyin farkh
motivasyon egilimi oldugunun altimi ¢izerek, bireylerdeki motivasyon egilimi farkliliklarini
irdeleyerek 6z belirleme kuramini tamamlayan alt kuramlardan biri olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Kuram bu bakimdan bireylerdeki o6zerk ve kontrol yonelimli davrams egilimlerini

incelemektedir.
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Ogrenci Ozerkligi

Egitimin temel gorevlerinden biri toplumun beklenti ve ihtiyaglarini karsilamak kadar
Ogrencilere kendi yasamlarini sekillendirme sorumlulugunu da o6gretmektir. Bu noktada
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenebilmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bunun gerceklestirilmesi Ogrenciye 6grenme silirecinde Ozerklik olanaginin taninmasi ile
miimkiindiir.

Ogrenci 6zerkligi genel olarak dgrencinin dgrenme sorumlulugunu iistlenmesi olarak
ifade edilmektedir. Ogrenenin sorumluluk iistlenmesi ise dgrencinin dgrenme gabasini siirekli
olarak gostermesi, ni¢in, nasil ve neden 6greneceginin farkinda olmasidir. Bununla birlikte
Ogrenci Ozerkligi, O6grencinin Ogrenme ile O6grenme c¢evresindeki engelleri asmasinin
ile 6grenme cevresini 0grenci lehine diizenlemek ya da 6grencinin 6grenme etkinliklerini
yiriitirken karsilasacagi engelleri ortadan kaldirmaya yonelik caba sarf etmektir (Little,
1999).

Oz belirleme kurami baglaminda 6gretmenlerin acik ve anlasilir geri bildirimlerde
bulunmasi 6grenci Ozerkligini tesvik etmektedir. Bununla birlikte 6grencilere se¢im hakki
tanimak, 6grencileri notlarla kontrol etmemek, dersin 6nemine deginmek 6grenci 6zerkligini
giiclendirmektedir.(Meece,1991).

Akademik alanda Ogrencilerle yapilan arastirmalar da Ogrencilerin okul i¢i ve
disindaki etkinliklere katilma nedenleri irdelenmistir. Arastirma sonuglari, ogrenci
ozerkligine diisiik diizeyde sahip olan 6grencilerin korku, baski, 6diil gibi durumlardan dolay:
etkinliklere katildigin1 buna karsin 6g8renci 6zerkligine yiliksek diizeyde sahip olan
Ogrencilerin sorunlarla ya da gorece zor 6grenme gorevleriyle daha ¢ok basa ¢iktiglr ve daha
istekli etkinlikleri gerceklestirdiklerini gostermistir. Bu durum 06grenci  6zerkliginin

ogrencilerin akademik gelisimlerini olumlu yonde etkileyen bir unsur oldugunu ortaya
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cikarmaktadir (Patrick, Skinner ve Connell, 1993).

Ogrenmeye yonelik arag—gereclerin  dgrencilerin  davranislarini  kontrol etmek
amaciyla kullanilmasi, 6grencilerin 6zerkligini olumsuz yonde etkileyen énemli noktalardan
biridir. Bu g¢ergevede, Ogrencinin 6zerkligi, cesitli Ogretimsel arac—gerecler araciligiyla
kontrol edilerek engellenmektedir (Grolnick ve Ryan, 1987).

Ogrencilere 6grenme siireci boyunca gesitli segeneklerin taninmasi, onlarm 6grenmeye
yonelik 6zerkliklerini olumlu yonde etkilemektedir. Buna karsin 6grencilerin ders esnasinda
cesitli tercih haklarinin olmamasi ya da se¢im yapamamalari onlarin derse iliskin hedeflerin
gerceklesmesine yonelik motivasyonlarin1 azaltmaktadir. Dolayisiyla, bu durum 6grencinin
Ozerkligini azaltmakta, Ogrencideki 6z belirlenmis davranis egilimini olumsuz yonde
etkilemektedir (Erwin, Stellino, Beets, Beighle ve Johnson, 2013).

Ogrencilerin dzerkligini 6gretmen ve oOgrenci etkilesimi dogrudan etkilemektedir.
Ogrenciler smifta etkin, merakli ve etkinliklere yiiksek diizeyde ilgi gosterebilirken, aym
zamanda edilgen ve ilgisiz de kalabilmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri
dgretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimdir (Roeser, Eccles ve Sameroff, 2000). Ogretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesim olumlu yonde gelistiginde 6gretmen, 6grenciye farkli 6grenme
olanaklar1 tanimaktadir. Bununla birlikte &gretmen, ogrencinin ilgi ve merakini
desteklemekte, Ogrenciye Onemli beceriler kazandirmakta ya da var olan becerilerini
gelistirmektedir. Boylece Ogrenciyi destekleyen smif ortami o6grenci acgisindan olumlu
O0grenme yasantilarina olanak saglayarak Ogrencileri etkinliklere yiiksek diizeyde motive
etmektedir (Revee, 2002).

Ozerk dgrenmenin saglanabilmesinde dgretmenin dgrencilerle kolay iletisime gegmesi
ve Ogrenme konusunu sadece anlatarak degil aym1 zamanda karsilikli etkilesime girerek
islemesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin edilgen ya da pasif bir alici

olmaktan c¢ok, aktif ya da etkin birer 6grenen olmalar1 gerekmektedir (Baylan, 2007).
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Ogrenci ozerkliginin dgrencinin ig¢sel motivasyon gelisimine de onemli katkilari
bulunmaktadir. Ogrenme etkinliklerinin &neminin Ogrenci tarafindan benimsenmesinin
Ogrencinin 6grenme gorevlerini {istlenmesi ve igsel motivasyonunu olumlu yonde
etkilemektedir (Marzano, 1991). Guenette (2007) aydinlatic1 ya da bilgilendirici doniitlerin
uygun bir yap1 ve zamanda verilmesi halinde 6grencinin i¢gsel motivasyonunu artiracagini
belirtmistir. Ders sirasinda islenen konunun amaci ve 0nemini belirtmek, i¢cerik hakkinda
bilgilendirmek o6grencilerin igsel motivasyonlarin1 artiran diger unsurlar olarak ortaya
cikmaktadir(Willis ve Willis, 2007). Bununla birlikte yeterli zamanin verilmesi, 6grenme
etkinliklerini se¢melerine izin verilmesinin 6grencilerin igsel motivasyonlarini artirdig
vurgulanmaktadir

Ogretmenlerin 6zerk motivasyona sahip olmalar1 da 6grencilerin 6zerkligini ya da
baska bir ifadeyle 6z belirlenmis motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir. Bu duruma
yol acan iki dnemli unsur bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmenin isleyecegi konunu 6neminin
farkinda olmasindan dolay1 6grencilerin 6grenme etkinliklerine daha fazla katmaya ¢aligsmasi;
Ogretmenin 6zerk motivasyona sahip olmasindan dolay1 6grencileri de bu yonde gelistirmeye
cabalamasidir (Roth, Assor, Kanat — Maymon ve Kaplan, 2007).

Ogrenci ozerkligi, oOgrencilerin akademik yasamlarim1 birgok ydnden olumlu
etkilemektedir. Karar verme, se¢im yapma, problem ¢dzme, 6z yonetim ve 6z diizenleme
becerileri (Wehmeyer, Agran ve Hughes, 1998) bunlardan birkacina 0Ornek olarak
gosterilebilir.  Bununla birlikte 6grencilerin akademik alanda 6zerk olmasi, 6z belirlenmis
davranig egilimi gostermelerini de kolaylastirmaktadir. Bu c¢ercevede oOgrenci ozerkligi,
ogrencilerin hem davraniglarinin hem de davranislarinin amaglarinin farkinda olmasina yol
acmaktadir. Bir baska ifadeyle bu tiir bireyler, davranislarini kontrol etme ve yonetme yetisine
de sahiptirler (Wehmeyer, Sands, Doll ve Palmer, 1997).

Ogrenci 6zerkligini 6grenme siirecinde etkileyen en dnemli temel 6ge 6gretmendir. Bu
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cercevede Ogretmenin Ogrenci Ozerkligini  destekleyip desteklemedigi biliyilk O6nem
tasimaktadir. Ogrencinin 6zerklik destegi algis1 ile 8gretmenin dgrenci dzerkligini destekleyen
yaklasimi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle, iki olgu arasinda
belirgin bir bag bulunmaktadir. Ogrenci 6zerkligini destekleyen ya da kontrolii benimseyen
O0gretmen yaklasgiminin 6grenci 6zerkligini dogrudan etkiledigi diisiiniildiigiinde 6gretmen
davraniginin 6grenci 6zerkligi baglaminda ele alinmasi gerekmektedir.

Ogrenci Ozerkligini Destekleyen Ogretmen Yaklasim

Ogrencilerin  dgrenme siireci boyunca yapilan etkinliklere katilimi, &grenme
gorevlerini yerine getirmeleri, 6grenme gorevlerini kendi amaclar1 icin diizenlemeleri,
gerceklestirilen etkinliklerde ¢esitli tercih haklarinin bulunmasi 6grenci 6zerklik destegi
seklinde tanimlanmaktadir( Patrick, Skinner ve Connell, 1993).

Bir bagka tanima gore Ozerklik destegi, bireylerin icten gelen bir yaklasimla
davranislarimi diizenlemesine gevresel sartlarin olanak tanimasidir (Grolnick, 2003). Ozerklik
destegi ayn1 zamanda bir bireyin diger bireyin kendi iradesi ve istegiyle gerceklestirmek
istedigi etkinliklere firsat vermesi seklinde de ifade edilebilir.

Ozerklik destegi smifigi etkinlikler baglaminda ele alindiginda ise Ogretmenin
Ogrencinin 6z belirleme kurami gercevesinde temel ihtiyaglarini karsilamasidir (Reeve, 2006).
Ozerklik destegi aym1 zamanda Ogretmenin Ogretim programimi uygularken programin
kapsamini 6grencinin ilgi, tercih ve psikolojik ihtiyaclarina gore uyarlamasidir (Assor, Kaplan
ve Roth, 2002).

Ogrencinin gelisimi ve 6zerk egilim gdstermesinde dzerklik destegi dnemli bir unsur
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bireyin tercihlerine miidahale edilmesi ve bireye secenek
sunulmamasi bireyin 6grenme gorevlerine isteksiz yaklagsmasina, kendisine olan giiveninin
azalmasina, bireyde basarisizliga neden olmaktadir. Bireye miidahale etme ya da 6zerklik

desteginin sunulmamas1 ayni zamanda bireyin dogal sekilde ylriittiigii ve icsel olarak
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onayladigi etkinliklerin aksamasina neden olmaktadir (Ronen ve Mikulincer, 2014). Bununla
birlikte, ozerklik destegine sahip ergenlerin riskli davranmis gosterme egilimlerinin azaldigi
vurgulanmaktadir. Bu genglerin aile ve akranlar1 ile daha saglikli sosyal iliskiler gelistirdikleri
ifade edilmektedir (Ozdemir ve Cok, 2011).

Ogrenciler, ilkogretimin ilk yillarindan itibaren 6gretmenlerin kendilerine sagladig
ozerklik destekleyici davranislari algilayabilmektedirler. Bu davranis algilamalarinin 6grenme
siireci ve 0grenme ¢iktilarina etkileri olmaktadir (Assor, Kaplan ve Roth, 2002).

Ogrenci ozerklik destegini saglamanin temel &lgiitlerinden biri dgrenciye 6diil, ceza
gibi digsal kontrol araclarini 6grenme ortamindan kaldirmaktir(Deci ve Ryan, 1994). Buna
karsin, Ggrencilere cesitli secenekler sunmak ve O6grenme etkinliklerini gergeklestirirken
Ogrencileri karar siireclerine dahil etmektir. Bununla birlikte secenek sunmanin miimkiin
olmadigr durumlarda Ogrenciye konunu Ogretilmesinin 6nemi agiklanarak farkli yollar
onermek gerekir (Filak ve Sheldon, 2008). Bu c¢ergevede oOgrencilerin Ogrenme
sorumlulugunu Ustlenmeleri ve tutumlarinda buna yonelik degisimin saglanmasinda
ogretmenlere 6nemli gorevler diismektedir (Baylan, 2007). Ogretmenin kendi tercihlerini
dayatmayip, baski veya tehditkar bir yaklagim sergilememesi gerekir (Black ve Deci, 2000).

Ozerklik destegini saglayici ortamlar 6grencilerin 6z belirlenmis davranislarini olumlu
yonde etkilemektedir (Deci ve Ryan, 2000; Reeve, Jang, Carrel, Jeon ve Barch, 2004). Bu
cercevede Ozerklik destegi saglayici ortamlar, 6grencinin 6z belirlenmis davranig egilimini
benimsemelerini kolaylastirmaktadir. Oz belirleme kurami 6zerklik destegi saglayan
O0gretmenlerin, 6grencilerin 6z belirlenmis davranis egilimine girmelerini kolaylagtirdigini ve
bunun da 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini artirdigini ileri siirmektedir (Deci ve Ryan,
2000).

Deci, Schwartz, Sheinman ve Ryan (1981) 6zerklik destegi saglanan dgrencilerin igsel

motivasyonlariin arttigin1 vurgulamistir. Buna karsin 6zerklik destegi saglanmayan ya da
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davraniglar1 kontrol edilmeye calisilan 6grencilerin ise igsel motivasyonlarinin azaldigi ortaya
cikmistir. Ogrencilere 6zerklik desteginin saglanmasi, onlara gesitli secim hakki taninmast,
onlarin fikirlerinin dnemsenmesi, ¢esitli etkinliklerin yapilma nedenlerine yonelik mantikli
gerekgelerin sunulmasidir. Bu durum o6grencilerdeki istencin igsel olmasini tetikleyerek,
Ogrencilerde igsel motivasyonun artmasini saglamaktadir (Deci ve Ryan, 2008). Bdylece,
ozerklik destegi bireylerin 6grenmelerini i¢sel olarak gergeklestirmeleri desteklemekle birlikte
ayni zamanda denetim odaginin igsellesmesine de katkida bulunmaktadir (Reeve, Nix ve
Hamm, 2003).

Sonu¢ olarak Ogretmenlere Ozerklik destegi saglayici yaklasimlar, ayni zamanda
Ogrencilerde 6zerk motivasyonunu artmasina ya da azalmasimna neden olmaktadir (Reeve,
2009a).

Ogrenci 6zerkligini destekleyen unsurlardan biri de simf atmosferidir. Ogretmenin
olusturdugu sosyal c¢evre bagska bir ifadeyle simif atmosferi 6grencinin 6z belirlenmis
davranisin1 olumlu ya da olumsuz acidan etkilemektedir (Standage, Duda ve Ntoumanis,
2006). Ogrencide 6z belirlenmis motivasyonunun gergeklesmesi igin dgrenci 6zerkliginin
desteklenmesi gerekmektedir (Ryan, Lynch, Vansteenkiste ve Deci, 2010).

Oz belirlenmis sinif atmosferinin bagka bir ifadeyle 6zerklik destegi saglanan smif
atmosferinin 6grencileri motivasyonsuzluktan kurtardig: ifade edilmektedir (Lawrence, 2011).
Little (1995), 6grencideki 6zerklik gelisimi 68retmenin Ozerklik destegi saglamasiyla dogru
orantili oldugunu ileri stirmiistiir. Bu cercevede 6gretmenin 6grenci 6zerkligini destekleyici
bir siif ortami yaratmasi sonucunda Ogrencinin O6zerklik gelisiminin saglanabilece8i ve
bunun da 6grencilerdeki beceri gelisimini destekleyecegi belirtilmektedir (Benson, 2001).

Deci (1971) de bu yaklasimi benimseyerek 6zerklik destegi saglanan sinif ortamlarinin
kontrol saglayic1 sinif ortamlarina gore Ogrencilerin daha merakli, daha 6grenmeyi ¢aba

gosteren, yiiksek diizeyde 6z benlik saygisina sahip oldugunu vurgulamaktadir.
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Ozerklik destegi saglayan siif atmosferi, ogrencinin temel psikolojik ihtiyaglarini
destekleyip beslemekte, ilgi ve merakii dikkate alip dSnemsemektedir. Ogrenci igsel olarak
onayladigi degerlere 6nem vermektedir.

Bununla birlikte 6zerklik destegi saglayan sinif atmosferi anlamli ve 6nemli 6grenme
ciktilar1 saglamakta, 6grencinin yaraticiligimi gelistirmekte(Koestner, Ryan Bernieri ve Flot,
1984) etkin ve derinlikli 6grenmeye yol agmakta (Grolnick ve Ryan, 1987) ve etkinliklere
katilimi artirmaktadir (Reeve, Jang, Carrell, Barch ve Jeon, 2004).

Ozerkligi destekleyen etkenlerden biri de 6grencinin ilgi, amag¢ ve degerlerinin diger
Ogrenciler tarafindan ne diizeyde anlasildigir ve 6nemsendigidir. Bu bakimdan da 6gretmenin
ozerklik destegi saglayici bir 6grenme siirecini islevsel hale getirmesi gerekir. (Roth, Kanat —
Maymon, Bibi, 2010). Bu destegi saglayan 6gretmenler, ogrencileri 6grenme siireclerine
katilmak i¢in farkli yontem ve teknikler denemektedir. Bununla birlikte buna sahip
Ogretmenlerin, Ogrencilerin 1ilgi ve deger verecegine inandiklar1 6grenme etkinlikleri
sunmaktadir. Ogretmenler bunu saglarken &grencilerin tercihlerine ve kararlarma 6nem
vermektedirler (Black ve Deci, 2000). Bu tiir 6gretmenler, sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin
diger akranlariyla birlikte herhangi bir gorev ya da etkinlikte sorumluluk alma bilincini
gelistirmekte, onlarin se¢im yapma sansini artirmakta, sozli veya sozli olmayan baskiya
dayanan davranislardan kaginarak onlarla empati kurmaya c¢alismaktadir (Grolnick ve Ryan,
1989; Reeve, 2002; Ryan ve Lynch, 2003).

Ogretmenin 6grencilerin istegi ve yeterligine gore ders etkinliklerini yiiriitebilmesi de
Ogrenci Ozerklik destegini saglamada Onemli etkenlerden biridir. Bagka bir ifadeyle
O0gretmenin kendisini Ogrencinin yerine koyarak empatik bir dil gelistirmesi, smif igi
etkinlikleri buna gore yiirlitmesi gerekir. Bu durumun gerceklesmesinde Ogretmenin ders
boyunca kendini degerlendirmesi ve yansitici sorularla siif i¢i etkinlikleri gozden gegirmesi

gerekir. Ornegin dgretim materyalleri dgrencilerim igin uygun mu? Bu dersi dgrenciler icin
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nasil ilgi ¢ekici hale doniistiirebilirim? Tiirlinden sorular bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir
(Reeve ve Halusic, 2009).

Egitimciler tarafindan ©nemli sorunlardan biri de Ozerklik destegini saglayip
saglanmadiklarinin ayiriminin  nasil yapilacagidir. Egitmenler 06grenci motivasyonunu
artirmada, 6gretmen davranisinin da onemli bir etken oldugunu vurgulamaktadirlar (Reeeve,
2009a). Bununla birlikte egitmenler, 6gretmenin 6grencilerin davraniglarinm1 kontrol etmek
yerine ilgisiz davranmasinin 6grenci i¢in daha iyi bir sonu¢ dogurdugunu ileri siirmektedirler.
Ogrenci bdylece kaygi duymamakta ve baski hissetmemektedir (Reeve, 2010).

Deci ve Ryan, (1985), 6grencilerdeki 6zerk egilimi ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenlerin
tic temel nitelige sahip olmasi gerektigini ileri slirmiistlir. Bunlar, ders boyunca 6grencinin
bakis acisin1 dikkate almasi; 6grencinin diisiinceleri, duygulari, ilgileri ve beklentilerini
Ogretim programin igerigine uyarlamasi; Ogrencinin 0z diizenlemeli motivasyonunu
desteklemesidir.

Bagka bir goriis ise Ozerklik destegini saglamada Ogretmenin tasimasi gereken
ozellikleri; saygi (6grencinin duygu ve diisiincelerini dnemseyerek bunlara deger verme),
secim (O8rencinin tercih veya segeneklerini dikkate alma) ve agiklayicilik (6grenme
etkinliklerinin nedenlerini acik ve belirgin sekilde ifade etme) olmak iizere {i¢ boyutu
bulundugunu ileri siirmektedir (Skinner ve Belmont, 1993).

Ogretmen, 6grencilerin 6zerkliklerini artirmak icin smif i¢i uygulamalarda cesitli
ogretim stratejileri denemektedir. Ogrencilerin  6grenme etkinliklerine katilmalarini
desteklemek, Ogrencilerin etkinliklere katilimlarii siirdiirmelerini saglamak, o6grencilerin
O0grenme materyallerinden faydalanarak cesitli becerilerini gelistirmelerini  saglamak
bunlardan birkagidir. Bununla birlikte 06gretmenin 6grenci Ozerkligini  destekleyici
yaklasimlar1 su sekilde siralanabilir (Reeve, 2009a) :

1. Ogrencinin I¢csel Motivasyonunu Desteklemek. Ogrencinin igsel motivasyon
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kaynagini belirlemek ve bunu simifi¢i etkinliklerde islevsel hale getirecek yollar bulmaya
calismak bilyiik dnem tasimaktadir. Ogretmenin farkli 6grenme etkinliklerine baslamadan
once O0grencilerin i¢csel motivasyonlarini harekete gecirecek yaklasimlari uygulamasi gerekir.

2. Aciklayict Mantiksal Gerekgeler Sunmak. Ogrencinin 6grenme etkinliklerine
katilmamasi, sinif i¢i uygulamalardan sikilmasi gibi durumlarda 6gretmenin bu 6grenme
gorevleri ya da etkinliklerin neden 6nemli oldugu ve saglayacag faydalar1 68renciye agik ve
belirgin bir dille anlatmas1 gerekir (Ornegin smif icindeki gesitli kurallar, ev ddevleri vb.).
Ogretmenin bu sekilde bir yaklasim benimsemesi onem vermedigi ya da ilgilenmedigi
etkinlige karsi Ogrencide olumlu bir tutum gelismesine yol acabilir. Bununla birlikte
Ogretmenin bu yaklasimi 6grencide 6grenme gorevleri ya da etkinliklere kars1 bir istek ya da
egilim dogurabilir. (Ornegin dgretmenin bunu yapmami istedigine ve bunu yapmam igin bu
kadar aciklama yapip caba gosterdigine gére bunlar1 yapmam benim i¢in yararl olabilir ya da
Ogretmenimin sdyledikleri ¢ok mantikli. Bu gorevleri yapayim v.b.)

3. Bilgilendirici Bir Dil Kullanmak. Ozerkligi destekleyici bir iletisim dili kullanmak
Ogrencilerin 6zerk 6z diizenlemesini gelistirir. Buna karsin, karsilasilan sorunlara iliskin
¢ozlim Onerileri sunmak, yapilan hatalar1 elestirmek, kontrol edici sorular ydneltmek
ogrencilerin 6zerklik destegini azaltir ya da engeller.

4. Ogrencilerin Ogrenmeleri Icin Yeterli Zaman Tanimak. Ogretmenin dgrencilerin
smifici etkinlikleri yerine getirmeleri ig¢in onlara yeterli zaman tanimasi ve sabirli olmasi
gerekir. Ogrenmenin 06ziimlenmesi, zihinsel semaya yerlesmesi ve yeni durumlara
uyarlanmasi belirli bir zaman almaktadir. Bu bakimdan 6gretmenin smif ic¢indeki cesitli
uygulamalarda Ogrencilere 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilecekleri zamani tanimasi
gerekir.

5. Ogrencilerin Olumsuz Yaklasimlarimi Anlayisla Kabul Etmek. Okul ya da smif

kurallari, 6grenme etkinlikleri veya sinifici uygulamalar 6grencilerin istekleri ve beklentileri
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ile celisebilir. Bu durumda 6grenciler bu unsurlari gereksiz ve anlamsiz bulabilir. Ogrenciler,
gereksiz ve anlamsiz bulduklar1 bu unsurlar1 ¢esitli duygularini disa vurarak yansitabilir
(Ornegin dersin ¢ok sikict oldugu, ¢dzmeye calistiklar1 sorularin ¢ok zor oldugu v.b.). Boyle
durumlarla karsilasan 6gretmenlerin, 6grencilerin bu olumsuz duygularin1 anlamaya ¢alisarak
hareket etmesi gerekir. Ogretmenin dgrencilerin bu duygularin1 anlamaya calismasi, onlarn
bakis agisin1 6grenmesine ve onlarla yapici bir iletisim dili olusturmasini saglar. Bu durum
Ogrenci de O0gretmenin kendisine deger verdigi ve kendisini onemsedigi hissi yaratir. Bagka
bir ifadeyle 6gretmen 6grencinin 6grenme gorev ya da etkinliklerinin olumsuz yansimalarini
goriir. Bununla birlikte 6grencinin sesine kulak verip bakis agisini anlar.

Fink ve Reeve (1998), ozerklik destegi saglayan gretmenlerin sinif icinde yapmasi
gerekenleri su sekilde siralamstir:

a. Ogrencileri dikkatlice dinlemek,

b. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemeleri igin onlara yaratici 6grenme
ortamlar1 yaratmak,

c. Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri ve konusabilmeleri i¢in olanaklar
tanimak,

d. Ogrencilerin farkli yollar deneyebilecekleri ve tercih edebilecekleri &grenme
materyallerini segmek,

e. Ogrencilerin 6grenme cabalarini desteklemek,

f. Cesitli ipuglari ile 68rencilerin gelisimlerini desteklemektir.

Ogrenci 6zerklik desteginin saglanmasinda gretmenlerin kilit rol oynadigi ortaya
cikmaktadir. Ogretmen davranisinin, d8rencilerin 6zerk 6grenmesini etkileyen énemli bir dge
oldugu goriilmektedir. Ogrencinin &grenme siirecine etkin katilimi, &grenme siirecini
sirdiirmesi ve Ogrenme hedeflerini beklenen diizeyde gerceklestirmesinde Ogretmenin

sagladig1 6zerklik destegi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durum ayni zamanda 68rencinin 6z
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belirlenmis motivasyon egilimi gostermesine de katkida bulunmaktadir. Bunun yani sira,
Ogretmenin Ogrenciye saglayacagi oOzerklik desteginin O6grenciye ne gibi katkilarda
bulunacaginin 6gretmen tarafindan anlagilmasi 6gretmenin smif i¢inde Ozerklik destegini
benimseyecek uygulamalar1 gerceklestirmesine yol acar. Bu gercevede 6gretmenin 6zerklik
desteginin Onemini kavramasi, 6grencinin 6zerkligini destekleyecek Ogretim stratejilerini
benimsemesini kolaylastirir.

Kontrolii Benimseyen Ogretmen Yaklasim

Kontrol yaklagimimin davranis ve duygulart sekillendirmede oOnemli bir etkisi
bulunmaktadir (Patrick, Skinner ve Connel, 1993). Kontrol kavrami davraniglar ve c¢iktilar
arasindaki iliskiyi kapsamaktadir. Bagka bir ifadeyle bireyin kabileyetleri dl¢iisiinde istenen
O0grenme gorevlerini gerceklestirmesi, istenmeyen 6grenme gorevlerini gerceklestirmemesini
kapsamaktadir (Weiner, 1990). Ozerklik destegi gevresel sartlarin bireylerin igten gelen bir
yaklagimla davraniglarini diizenlemesine izin vermesi olarak ifade edilmektedir. Buna karsin
kontrol yaklagimi ise, rekabete ve yarisa yonlendirme, Ogrenme gorevlerinin yerine
getirilmesi icin yeterli siire tantmama (zaman baskist), ¢esitli baski araglar ile bireylerin
davraniglarinin kontrol edilmesidir (Grolnick, 2003). Bir bagka tanima gore kontrol yaklagimu,
Ogretmenin ders boyunca dgrenme gorevlerini yerine getirmesi amaciyla dgrencinin diigiince,
duygu ve davranislarina miidahale etmesi ya da bunlar1 baski altinda tutmasidir. (Assor,
Kaplan, Kanat - Mayman ve Roth, 2005).

Varoluscu felsefeyi benimseyen bazi diisliniirler, olumsuz cevresel sartlarin bireyin
daha 1yi bir potansiyele sahip olmasmma neden oldugunu ileri siirmektedir. Bu goriisi
benimseyen diisliniirler ayn1 zamanda kontrollii yaklasimin bireylerde olumlu etkilere neden
olabilecegini savunmaktadir. Buna karsin, bu durumun 6zerk davranisa yol agtigini ifade
etmek gercekci goriinmemektedir. Olumsuz cevresel sartlart meydana getiren baskilama,

odiillendirme veya cezalandirma gibi kontrol araglarinin kullanilmasi bireyin 6zerk davranis
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sergilemesini engellemektedir (Ryan ve Deci, 2000a).

Odiillendirme, cezalandirma, baski altinda tutma gibi heteronoumus olarak ifade
edilen davranis egilimini destekleyen yaklasimlar bireyin 6zerkligini azaltici etkiye yol
acmaktadir (Deci ve Ryan, 1985a). Heteronoumus davranis egiliminin temel amaci bireyin
davranig egilimine neden olan temel etkenin nedenden c¢ok sonu¢ olmasidir. Baska bir
ifadeyle birey kazanmak istedigi odiilden veya kaginmak istedigi cezadan kaynakli olarak
davranisa yonelmektedir. Bu durum ise bireyin daha az saglikli bir sosyal iliski stirdiirmesine
yol agmaktadir (Kasser, 2002). Dolayisiyla kontrol yaklasimini iceren heteronoumus
davraniglar bireyin saglikli gelisim siirdiirmesini engellemektedir.

Kontrol yaklasimi1 6gretmen agisindan degerlendirildiginde, 6grencileri motive edilme
sekli ve Ogrencilere sinificinde uygulanan Ogretim stratejileri Ogretmenden Ogretmene
degistigi goriilmektedir (Deci, Patrick ve Ryan, 1992). Bazi 0&gretmenler Onceden
belirledikleri c¢esitli ¢ercevelere ve kurallara gore Ogrencilerin 6grenme yasantilarini
diizenlemektedir. Bu sekildeki dgretmenler kontrollii benimseyen dgretmenler olarak ifade
edilmektedir. Kontrolii benimseyen oOgretmenler Ogrenci Ozerkligini olumsuz yonde
etkilemektedir (Reeve, Bolt ve Cai, 1999).

Ogrenme siirecinde kontrol yaklasimini benimsemesi durumunda 6grenci daha fazla
baski altinda kalmakta, 6grencinin 6grenme siirecine iliskin ilgisi azalmaktadir. Buna karsin
O0grenmenin daha az kontrol edildigi sartlarda 6grenci daha 6zerk hareket etmekte, 6grenme
etkinliklerine daha fazla katilmakta, s6z konusu Ogrenme etkinlikleri ile daha c¢ok
ilgilenmektedir (Grolnick ve Ryan, 1987). Bu durum yetiskinlerde de gozlemlenmektedir.
Yetiskinlere karsi, kontrollii 6grenme yaklasimi1 benimsendiginde onlarin 6grenme siirecine ve
O0grenme gorevlerine olan ilgileri artmaktadir. Buna karsin, kontrollii 6grenmeye maruz kalan
yetiskinlerin duygusal agidan olumsuz etkilendikleri ve 6grenme etkinligine olan ilgilerinin

azaldig1 ortaya ¢ikmistir (Ryan, Connel, Plant, Robinson ve ve Evans, 1984).
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Reeeve (2009a), ilkogretimde o6grenci Ozerkligini destekleyen Ogretmenlerin,
Ogrencileri karar siireclerine dahil etmediklerini savunmustur. Bu durum her ne kadar
Ogrencilerin kiigiilk yasta olmalarindan kaynakli goriinse de Ogretmenlerin kontrolii
benimseyen yaklasgimindan da kaynaklanmaktadir. Bu c¢ercevede Ogretmenlerin smif
yonetimini  slirdiirmekte  zorlandiklart ~ diisiincesiyle Ogrencilere  6zerklik  destegi
saglamadiklar1 sdylenebilir. Ogretmelerin sinif yonetiminde kendilerini yetersiz hissetmeleri
de kontrol yaklasimini benimsemelerine neden olmaktadir.

Ogretmenler, dgrencileri kendilerini igsel olarak odiillendirmeleri yoniinde tesvik
etmelidir. Bunun yani sira 6gretmenler, 6grencilerin basar1 ya da basarisizliklarinin, 6grenme
ciktilarinin 6gretmen, sans veya diger 6grencilerden ¢ok kendi ¢abalarindan kaynaklandigini
Ogrencilere hissettirmelidir. Bu durum ayni zamanda 6gretmenlerin kontrolii benimseyen
yaklagimlardan kaginmalarini da kolaylastirmaktadir (Oxford ve Shearin, 1994).

Cok yonlii sosyal etkilesim(6gretmen ve Ogrenci, 0grenci ve Ogrenci, yOnetici ve
yonetilenler) bireylerin algiladigi motivasyon tiiriinii belirlemede 6nemli bir etkindir (Deci ve
Ryan, 1985b). Bu etken bireylerin ¢esitli gorevleri neden yaptigini ya da gesitli etkinliklere
katilma nedeninin ozerklik destegine sahip olmalar1 m1 yoksa davramiglarini kontrol
edilmesinden mi kaynakli oldugunu da ortaya ¢ikarir (Wild, Kuiken ve Schopflocher, 1995).

Ozerklik destegine sahip olmayan &grencilerde 6grenme etkinliklerin yiiriitiilmesi
sirasinda kizginlik, endise ve etkinliklerden haz alamama gibi durumlar gerceklesmektedir.
Ogrencilerde sz konusu olumsuz tutum ve davranislarin ortadan kaldirilmas: ise
ogretmenlerin kontrol yaklasimin1 benimsemeyi terk etmeleriyle saglanabilir (Miserandino,
1996).

Ogretmen - ogrenci etkilesimi Ogrencinin 6grenme siirecine yonelik ilgisini ve
ozerkligini hem desteklemek de hem de engelleyebilmektedir. Digsal kontrol araglari ile

Ogrenciyi yonlendiren 6gretmenler, 6grencilerin 6zerk davranis egilimini engellemektedir. Bu
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durum, hem Ogretmen hem de Og8renci agisindan ¢esitli olumsuzluklara neden olmaktadir.
Boylece, 6grencilerin 6grenme siirecinde gergeklestirilen ¢esitli etkinliklere katilmamalarina,
O0grenme gorevlerini yerine getirirken haz almamalarina ve yaraticiliklarinin azalmasina yol
acmaktadir (Wild, Enzle ve Hawkins, 1992).

Ogrencinin 6zerkligini destekleyen ya da engelleyen unsurlardan biri de 6gretmenin
yapilandirdig1 dgrenme atmosferi ya da g¢evresidir. Ogretmenin 6grenme atmosferi ya da
cevresini O0grencinin davranislarini kontrol etmek amaciyla yapilandirmasi 6grencinin
motivasyonunun azalmasina neden olmaktadir (Reeve, 2009a).

Kontrol yaklasimini benimseyen Ogretmenler, 6grencilere cesitli komutlar vererek
O0grenme stirecini kontrol etmektedir. Bu tiir 6gretmenler ayn1 zamanda digsal motivasyon
araglarmi kullanarak dersleri islemektedir. Bu tiir 6gretmelerin amaci ¢esitli bigcimlerde
olusturdugu kurallara ve yoOnergelere bagli olarak 6grencilerin davranislarini belirlenmis
amaglar cergcevesinde yoOnlendirmektir. Buna karsin Ogretmenin, O6grenme atmosferini
ogrencinin davranislarin1 desteklemek amaciyla diizenlediginde ise 6grencinin motivasyonu
artmaktadir. Bu cercevede Ogretmenin 6grenme cevresi ya da atmosferini diizenlemesi,
Ogrencinin motivasyonunu kolaylastirici ya da engelleyici bir nitelik tagimaktadir (Reeve,
1998).

Ogretmenin baskict bir dil kullanmasi, 6grencilerin davramslarini kontrol edici bir
yaklasim sergilemesi Ogrencilerin igsel motivasyonunu azaltmaktadir (Koestner, Ryan,
Bernieri ve Holt, 1984). Buna karsin, kontrollii bir yaklasim igermeyen olumlu geri
bildirimler 6z belirlenmis davranis egilimini giiglendirerek 6grencinin i¢gsel motivasyonu
artirmaktadir (Ryan, 1982). Elestirici, kontrol edici ve yonetici davranis egilimleri ise bireyin
igsel motivasyonunu azaltmaktadir (Deci ve Ryan, 1994). Bir baska ifadeyle kontrol edici
yaklasim benimsenmesi Ogrencinin 6z belirlenmis motivasyonunu olumsuz yonde

etkilemektedir.
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Kontrollii benimseyen oOgretmenler, ¢ok konuskan ve baskic1i olmakta, derste
Ogrencilere emredici ya da baskin bir dil kullanmakta, 6grencilere 6grenme 6gretme siirecinde
cok az secenek sunmaktadirlar (Reeve, Bolt ve Cai, 1994).

Ogretmenler kontrol yaklasimmi iki sekilde ortaya c¢ikarmaktadir. Bunlar
dogrudan(digsal) ve dolayli(igsel) kontrol seklinde siralanmaktadir. Dogrudan kontrol,
O0gretmenin acgik olarak ifade ettigi ve dissal araclar yoluyla Ogrencileri gesitli 6grenme
gorevlerine yoneltmektir. S6zlii emirler, zaman baskisi bunlara birer 6rnek olarak verilebilir.
Icsel kontrol ise 6gretmenin ortiilii sekilde dgrencinin 6grenme gorevlerini yerine getirmesi
amactyla dgrenciyi zorlamasidir. Ogrenme gorevini yerine getirmemesi halinde dgrencide
sucluluk, utanma ve kaygi olugsmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir (Barber, 1996; Assor,
Roth ve Deci, 2004).

Ogretmenin kontrol edici yaklasimi benimsemesinin ise yedi farkli nedeni
bulunmaktadir. Bu nedenler su sekilde siralanabilir (Reeve, 2009):

1. Ogretmenin Kapsayici ve Giiclii Sosyal Rolii. Ogretmenin genellikle 6grenciye
gore sosyal konumunun, otoritesinin ve deneyiminin kendisine yiikledigi giiclii rolden dolay1
gorece listiin olmasidir.

2. Ogretmene Yiiklenen Sorumluluklar. Ogrencinin davramglari ve &grenme
¢iktilarindan 6gretmenin sorumlu olmasidir. Bu sorumlulugun okul yonetimi, aileler ve medya
tarafindan 6gretmen tizerinde bask1 olusturmasidir.

3. Kontrol Edici Yaklasimin Kiiltiirel Bir Deger Olmasi. Kontrol edici yaklagimin
Ogrencinin basarisini saglamada genel kabul goren kiiltiirel bir deger olmasi, 6gretmen de de
bu inancin yerlesmesine neden olmaktadir. Bununla birlikte bu yaklasimin okul politikalarinin
birer parcasi olmasi 6gretmenin kontrol edici yaklagimi benimsemesine neden olmaktadir.

4. Ogretim Programini Uygulamaya Calismak.Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda

kontrol yaklasimini benimsemelerinin bir nedeni de siif yonetiminin kontroliinii kaybetme
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riskidir. Ogretmenlerin bir boliimii dgrencilere 6zerklik destegi saglamalarmin sinifta
kanigikliga yol agacagmi ve Ogretim programlarinin uygulanmasini  zorlastiracagini
diistinmektedir.

5. Ogretmenin Ogrenme Etkinlik ya da Gérevierine Katilmayan Ogrencilere
Yaklagimi. Ogretmenin kontrol edici yaklasim benimsemesinin nedenlerinden biri de
Ogrencinin edilgen ve diisiik diizeyde motivasyona sahip olmasi, uyumsuz davraniglar
gdstermesi, ogrenme etkinliklerine ilgisiz kalmasidir. Ogrencinin séz konusu davranislari
gbstermesi sonucunda dgretmen kontrol edici yaklagim gostermektedir.

6. Ogrenciden Ust Diizey Performans Beklentisi. Ogretmen, 6grencinin hedeflenen
ve beklenen basarty1 saglamasinda kontrol edici motivasyon yaklagiminin daha etkili
olduguna inanmaktadir. Bu bakis acisindan dolayr Ogretmenler, oOgrencilerin igsel
motivasyonunu ve ilgilerini destekleyici motivasyon yaklasimlarindan kaginmaktadirlar.

7. Ogretmenin Kisiliginden Kaynaklanan Nedenler. Ogretmenlerin bir boliimii 6zerk
yaklasimi kullanmay1 tercih etmeyerek kontrol edici yaklasimi benimsemektedir (Pelletier,
Seguin — Levesque ve Legault,  2002). Bu yaklagimi benimseyen 6gretmenler genel de
otoriter ve asirt gelenek¢i Ogretmenlerdir. Bununla birlikte bu yaklasimi benimseyen
ogretmenler kontrol edici 6gretim stratejilerini kullanmaktadirlar.

Kontrol yaklagimimi etkileyen 6nemli unsurlardan biri de 6gretmenin motivasyon
yaklagimidir. Bu yaklasim 6grencinin 6grenme yasantilarindaki katilimini da etkilemektedir.
Oz belirleme kurami dgretmenin 6grenciye yonelik motivasyon yaklasiminin grencinin
katilimin etkiledigini vurgulamaktadir. Kurama gore d6gretmenin motivasyon yaklagimi ayni
zamanda Ogretmenin sahip oldugu 6zerk motivasyon ya da kontrole yonelik motivasyon
yaklasimmi da belirlemektedir. Bu c¢ergevede Ozerk motivasyona sahip oOgretmenler,
ogrencinin akademik 6zerkligini desteklerken, kontrol temelli motivasyona sahip 6gretmenler

Ogrencilerin 0zerk akademik motivasyonunu zayiflatmaktadir. Bu bakimdan 6zerk
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motivasyon yaklasimini benimseyen 6gretmenler, 6grencilerin ihtiyaglari, ilgileri ve tercihleri
dogrultusunda cesitli 6grenme ortamlar1 yaratmaya c¢alisirken kontrol temelli motivasyonu
benimseyen Ogretmenler 6gretmen merkezli bir yaklasim iceren Ogrenme ortamlari
yaratmaktadir. Ogretmenlerin  genellikle kontrol temelli motivasyon yaklasimini
benimsedikleri arastirma sonuglarinin bulgulariyla desteklenirken (Deci, Spiegel, Ryan,
Koestner& Kauffman, 1982; Ryan ve La Guardia, 1999) arastirmalarin bir bdliimiinde
O0gretmenlerin 6zerklik destegini kapsayan motivasyon yaklasimini da benimsediklerini ortaya
koymustur (Hoy ve Woolfolk, 1990; Reeve, 1998).

Ogrencinin  sosyallesmesinde, gesitli becerilerinin  gelismesinde ve &grenme
stirecindeki etkinliklere katiliminda 6gretmen kilit rol tasimaktadir. Kontrol yaklasimi genel
olarak 0grencinin 6gretmenin belirledigi ¢ercevede dgrenme siirecine katilmasidir. Bagka bir
ifadeyle dgrenci, 6gretmenin ¢izdigi sinirlara bagh olarak 6grenme siirecine katilmaktadir. Bu
noktadan hareketle, O6gretmenin kontrol yaklasimi benimsemesi ¢esitli nedenlerden
kaynaklanmaktadir. Bunlar; 6gretmenin kendi 6gretim stratejisinden kaynaklanabilecegi gibi
ogretmenden kaynakli olmayan c¢esitli nedenlerde bu yaklagimin O6gretmen tarafindan
benimsenmesine yol agabilir. Ogretmenin kontrol edici yaklasim benimsemesi ise dgrenci
6zerkligini bir¢cok acidan olumsuz yonde etkilemektedir. Bu cergevede dgretmenlerin, kontrol
edici yaklasimdan ¢ok 6zerklik destekleyici yaklagimi benimsemesi gerekir.

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimlerin genellikle birbirinin yerine kullanildig
goriilmektedir. Buna karsin bu iki kavram farkl igeriklere sahiptir. Bagka bir ifadeyle, Sosyal
Bilimler ile Sosyal Bilgiler arasinda temel farkliliklar bulunmaktadir. Sosyal Bilimler bireyin
bireyle ve bireyin ¢evreyle olan iligkilerini incelemekte, farkli disiplinlerin bir araya
gelmesinden olusmaktadir. Buna karsin Sosyal Bilgiler ise bu disiplinlerin ilkdgretim

programlarina uyarlanmis ve se¢ilmis konularindan olusmaktadir (Kisakiirek, 1988).



104

Sosyal bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu bir vatandas yetistirmek
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplininden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma
alanidir(Erden, tarihsiz).

Egitim programlarinin tek disiplinli, ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 yaklasima sahip
oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler programi bu ¢ercevede ¢ok disiplinli ve disiplinler arasi
bir yaklasima dayanmaktadir. Baska bir ifadeyle, Sosyal Bilgiler programi kapsam olarak
birgok disiplinden olusmaktadir. Sosyal Bilgiler ile Sosyal Bilimler arasinda dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler 6grencilere sunulacak bilgilerin kapsamin1 belirlemede
Sosyal Bilimlerden yararlanmaktadir. Bu duruma paralel olarak Sosyal Bilimler de ilkdgretim
ogrencilerine Sosyal Bilgiler yoluyla kazandirilmaktadir. Bu gergevede ele alindiginda Sosyal
Bilgilerin bir 6gretim programi ya da ders adi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal Bilimlerin
ise ¢esitli disiplinlerin bir araya geldigi topluluk oldugu goriilmektedir (Safran, 2011).

Sosyal Bilimler genellikle birey ve c¢evre iliskisini farkli disiplinler g¢ercevesinde
incelemektedir. Buna karsin, Sosyal Bilgiler ise ilkdgretimde d6grenimini siirdiiren 6grencilere
uygun olarak ogrencilerin toplumdaki yasayisini, davraniglarii ve temel ihtiyaclariin
giderilmesi i¢in yapmas1 gerekenleri igleyen bir ders olarak ortaya ¢ikmaktadir(Alatag, 2008).
Sosyal bilgiler dersi icin farkli amag ve igerikler ileri siiriilse de Sosyal Bilgiler dersi Sosyal
Bilimlerdeki farkli yapi1 ve kapsamdaki bilgi, beceri ve degerleri egitimsel amaglar
dogrultusunda uyarlayarak dgrencilere kazandirmay1 amaclamaktadir (Diindar, 2008).

Sosyal Bilimler gegmisi ve giiniimiizii ele alarak bunlarin birey ve toplumla iligkilerini
inceleyen disiplinler biitiiniidiir. Bu ¢ergevede Sosyal Bilimler birey ve toplumla ilgili bilimsel
bilgi liretmede belirli bir yontem ve ¢esitli ilkeler izlemektedir. Sosyal Bilgiler ise Sosyal
Bilimlerin iirettigi bu bilgiden yararlanarak bunlari 6grencilere sunmaktadir. Ogrencilere

sunulan bu bilgiler; 6grencilerin seviyelerine, yas araligina, ilgi ve ihtiyaclarina uygun sekilde



105

diizenlenmektedir (Kabapinar, 2007).

Sosyal Bilimler tarih, cografya, ekonomi, hukuk, felsefe, psikoloji v.b. sosyal igerikli
alanlar1 kapsamaktadir. Sosyal Bilgiler ise Ogretim amaciyla Sosyal Bilimlerin farklh
alanlarindan secilmis belirli konular1 igermektedir. Segilen bu konular 6grenci seviyesine
uygun, sadelestirilmis ve diizenlenmis konular ve bilgiler biitiiniinden olusmaktadir (Akdag,
2008). Baska bir ifadeyle Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin farkli alanlarinin kesisimi
olmakla birlikte bu alanlardan bagimsiz ve kendi iginde tutarli konular ve bilgiler kiimesi
seklinde de tanimlanabilir.

Zarillo (2004), Sosyal Bilgilerin bireye toplumun temel deger, inang ve Ogretilerini
kazandirmay1 hedeflemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu c¢ercevede Sosyal Bilgileri iyi
vatandas yetistirmek amaciyla Ekonomi, Cografya, Antropoloji, Hukuk, Felsefe, Sosyoloji
gibi cesitli Sosyal Bilimlerin sistematik ve planlanmis bi¢imi olarak tanimlamaktadir.

Sosyal Bilimler bilimsel bir yaklasimla farkli toplumlarin irdelendigi disiplinlerden
olusmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilimlerin temel odag gruplardaki bireylerin
etkinlikleridir. Egitim ve dgretim agisindan ise amag, icerik ve yontem bakimindan farklilik
gostermektedir (Kostiiklii, 2001). IIkogretim okullarinda Sosyal Bilimlerden esinlenen igerik
Sosyal Bilgiler dersinin cesitli iinitelerine uyarlanip biitiinlestirilerek kullanilmaktadir(Oztiirk,
2007).

Sosyal Bilgiler bireyleri ve yasamlar1 konu edinmektedir. Bu cercevede bireylerin
kendilerini ve diger bireyleri tanimalarina katkida bulunmaktadir. Sosyal Bilgileri tanimlamak
Tarih veya Cografya gibi farkli alanlardaki disiplinleri tanimlamak kadar kolay degildir.
Bunun temel nedeni Sosyal Bilgilerin hem disiplinler arasi hem de ¢ok disiplinli bir icerige
sahip olmasidir. Bu ayni zamanda Sosyal Bilgilerin temel ayirict 6zelliklerinden biridir.
Sosyal Bilgiler, bireyle ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden faydalanarak, bireyin

fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklagimla
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ele almaktadir. Bununla birlikte, kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donanmuis, diisiinen ve ¢esitli beceriler edinmis demokratik vatandaslar yetistirmeyi
amagclayan bir ¢alisma alani olarak tanimlanmaktadir (Doganay, 2002).

Sosyal Bilgiler dersinde Sosyal Bilimlerin alanmi olusturan Tarih, Cografya ve
Vatandaslik bilgisinin yani sira Sosyal Bilimlerin farkli alanlarindan da faydalanilmaktadir.
Buna karsin, Sosyal Bilimlerin her alani Sosyal Bilgilerin igerigini veya konusunu
olusturmamaktadir. Sosyal Bilgiler bireyi, bireyin sosyal ve fiziksel ¢evreyle bagini ve
etkilesimini, bu etkilesimin ge¢cmisteki, giiniimiizdeki ve gelecekteki bicimini irdeler. Bu
anlamda Sosyal Bilgiler kiiltiire] mirasi, bu mirasin giiniimiizdeki yasayan ozelliklerini ve
bunlarin yasamimizdaki etkilerini, bireylerin sosyal ve fiziki ¢evreleriyle olan iliskilerini
temel alan bir ders olarak goriilebilir (Glingordii, 2002).

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin ¢esitli alanlartyla (Tarih, Felsefe, Antropoloji,
Vatandaglik v.b.) dogrudan ya da dolayl iligkisi bulunmaktadir. Bu ¢ercevede Sosyal Bilgiler
bu alanlardan bagimsiz diisiiniilemez. Sosyal Bilimler ¢esitli disiplinleri iceren genis bir bilgi
yelpazesine sahipken, Sosyal Bilgiler bu yelpazedeki bilgilerin ¢esitli yaglardaki 6grencilerin
ilgi, yas, beklenti ve tutumlarina uygun olarak bir program ¢ercevesinde diizenlenmis bigimini
olusturmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerden yararlanmakla birlikte
Sosyal Bilgilerden belirli ¢cergevelerde ayrilmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Sosyal Bilgiler 6gretimine iligkin farkli yaklagimlar egitimciler tarafindan ortak cati
altinda sistematik sekilde ele alinarak siiflandirilmaya g¢alisilmistir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler ogretimini ele alan ve yoOnlendiren bu yaklagimlar ii¢ temel c¢ercevede
siniflandirilmigtir. Siniflandirilan bu yaklasimlarin genel 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir
(Barr, Barth ve Shermis 1977; Michaelis, 1985; Barth ve Demirtas, 1997; Doganay, 2002;

Oztiirk, 2015) :
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1. Vatandashik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi. Sosyal Bilgiler 6gretimine
iliskin en eski ve genel yaklasimi kapsamaktadir. Bu yaklasimda toplumun temel
kurumlarini, yerlesik deger ve inanglarin1 6grencilere aktararak var olan toplumsal durumun
devamini siirdiirmek amaglanmaktadir. Bu yaklasim belirli davranis, tutum ve degerlerin
Ogretmen tarafindan 6grencilere 6gretilmeye ¢alisildigl 6gretim yontemini benimsemektedir.
Bununla birlikte uyulmasi gereken toplumsal normlari, baska bireylerin haklarina sayginin
onemini, temel hak ve sorumluluklarin neler oldugunu 6gretmenlerin 6grencilere aktarmasi
gerekir. Ogretmenler, bu sekilde gelecegin nesillerini yetistirmelidir. Bu cergevede
ogretmen merkezli bir yaklasimdir. Bu yaklagim, 6grencilere ve bireylere kiiltiirel mirasin
aktarilmasii saglayarak onlarin iyi birer vatandas olmasini hedeflemektedir. Bu bakimdan
gelenekei bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte gecmise ait bilgiler ve olgular; toplumun
temel yapitaslar1 olarak kabul edilen kurumlar, inanglar ve degerler; kiiltiirel mirasin temel
unsurlarin1 olusturmaktadir. Bu unsurlarin 6grenciler tarafindan benimsemesi gerektigi
vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagiminda ileri siiriilmektedir.

2. Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi. Bireyler, yasamlar1 boyunca farkli
sorunlarla karsilagmaktadirlar. Bu sorunlarin boyutu ve niteligi bireylerin yaslariyla dogru
orantili olarak karmasiklasmakta ve farklilasmaktadir. Bu nedenle bu yaklasim, geleneksel
yaklagimlarin vatandaslarin gelecekte karsilasacaklart sorunlarin ¢6ziimiinde yetersiz
kalacagini ileri siirerek Sosyal Bilgiler 6gretiminin Sosyal Bilim olarak ele alinmasinin
onemine deginmektedir. Bu yaklasima gore Sosyal Bilgiler 6gretiminde Sosyal Bilimle ilgili
disiplinlerin etkili olmasi gerekir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde 1yi bir vatandas yetistirmede en
iyl yontemin Sosyal Bilimleri kapsayan disiplinlere ait bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasidir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde bilgi edinme ve bu bilgiyi kullanma siirecleri,
Sosyal Bilimlerin yontem ve teknikleri kullanilarak yiiriitiilmelidir. Baska bir ifadeyle, Sosyal

Bilimlerin temel kavramlarinin, genellemelerinin ve arastirma yontemlerinin Ogretilmesi
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Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel yaklasimi olmalidir. Bu yaklasim genellikle “konu alani
merkezli” programlarda kullanilmaktadir. Bu yaklasimi benimseyenler, Sosyal Bilgiler
programinin igeriginin Sosyal Bilimciler tarafindan ifade edilen 6nemli bulgular, bilgiler ve
yorumlarin olusturmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Yontem olarak ise arastirma-inceleme
yontemi benimsenmektedir. Lawrence Senesh, Paul Bohannan, Edwin Fenton bu yaklagimi
savunan bilim insanlarina 6rnek olarak gosterilebilir.

3. Yansiict Inceleme Olarak Sosyal Bilimler. Bu yaklasim ogrencilerin giincel ve
bireysel sorunlarini tanimlama, belirleme, analiz etme ve karar verme becerilerini
uygulayabilecekleri 6grenme ve dgretme siireclerinin onemine deginmektedir. Yaklasim John
Dewey’in fikirlerinden esinlenmistir. Bir bagka ifadeyle bu yaklasimda John Dewey’in
fikirlerinin izleri bulunmaktadir. Yansitici inceleme yaklasimi, sosyal sorunlarin
¢ozililmesinde diistinme siireglerinin 6nemini vurgulamaktadir. Yaklasimda Sosyal Bilgiler
dersi onceden belirlenmis ve uygulanmasi gereken konularla sinirlandiritlmamistir. Sosyal
Bilgiler dersinin igeriginin belirli 6l¢iitlere gore saptanmasi soz konusu degildir. Buna karsin,
Sosyal Bilgiler dersini diinyanin giincel sorunlar1 veya konulari olusturabilir. Sosyal Bilim
olarak Sosyal Bilgiler 0Ogretiminde oldugu gibi arastirma inceleme yoOntemini temel
almaktadir. Yansitic1 diisiinme yaklagiminin diger dnemli bir noktasi ise ¢esitli becerileri
dikkate almasidir. Buna ek olarak bu yaklasimin icerik olarak bireylerin sorunlarini ele almasi
ve bireylerde sorgulama yetisini gelistirmeyi amacglamasi birey odakli bir yaklasim icerdiginin
gostergesi sayilabilir. Maurive P. Hunt, Lawrence Metcalf, Byron Massialas, Frederick Smith
bu yaklagimi savunan bilim insanlarina 6rnek olarak gosterilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde agirlikli olarak ii¢ temel yaklasimin benimsendigi
goriilmektedir. Bunlardan ilki Vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. Bu yaklagim 6gretmeni merkeze alan geleneksel 6gretim yontemini temel

almaktadir. Toplumsal degerler ve normlarin 6grencilere aktarilmasit bu yaklasimin temel
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amacimi olusturmaktadir. Sosyal Bilim i¢in Sosyal Bilgiler 6gretiminde ise Ogrencilerin
gelecekte karsilasacaklart sorunlari ¢ozmeleri icin Sosyal Bilgiler ders igeriginin Sosyal
Bilimlerin yontemlerini kapsayacak sekilde sahip olmasi gerektigi savunulmaktadir. Bu
bakimdan yaklasim Sosyal Bilgiler dersinin biitliniiyle Sosyal Bilimlerin ¢esitli
disiplinlerinden olusmasi1 gerektigini savunmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde iiglincii
yaklasim ise yansitici inceleme alani olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklasimidir. Bu
yaklasim, 6grenciyi merkeze alan, 6gretmenin ise yonlendirici bir konumda olmasi gerektigini
savunan bir yaklasimdir. Bu yaklasim &grencinin diisiinme siireclerinin  dnemine
deginmektedir. Bunun yani sira yaklasim, 6grencide bilgi ve beceri gelisiminin 6nemine
deginmektedir. S6z konusu yaklasima gore, Sosyal Bilgiler dersi dnceden belirlenen bir
icerige gore islenmemelidir. Sosyal Bilgiler dersinin igerigi sorun merkezli olmalidir.
Ogrenciler, giinliik yasamda karsilasabilecekleri sorunlari ¢dzmeleri igin cesitli becerilerle
donanmalidir. Bir bagka ifadeyle ogrencilerin karsilasacagi giinliik sorunlar degiskenlik
gosterdiginde ders iceriginin belirli cergevelerle sinirlandirilmasi dersin islevselligini olumsuz
yonde etkilemektedir.
Ikogretimde Sosyal Bilgiler Dersinin Yeri ve Onemi

Toplumsal kurumlar ve sosyal iliskilerin gelistigi ilk donemlerdeki toplumlarda birey,
toplumsal davraniglar1 ¢esitli kurallar1 aile ve c¢evresinden ogrenebilmekteydi. Sosyal
iliskilerin ve sosyal kurumlarin gelistigi, farklilasarak cesitlendigi giinlimiiz toplumlarinda ise
bireyin bu davranislarin tiimiinii aile ve ¢evresinden 6grenmesi miimkiin degildir. Baska bir
ifadeyle bireyin bunlarla siirli kalmasi sosyallesmesini zayiflatmaktadir. Bu nedenle,
cocugun sosyallesme siirecini ve islevini egitim kurumlar istlenmistir. Egitim kurumlar
bireyin sosyallesmesini saglayan cesitli bilgi ve beceriler kazandirmayr amaglamaktadir.
Ulkemizde bu bilgi ve becerilerin énemli bir kismi ise Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi

araciligiyla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Erden, tarihsiz).
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Egitim sisteminin ilk basamagini ilkogretim olusturmaktadir. [lkdgretim ayn1 zamanda
¢ocugun toplumsal bilgi ve becerileri 6grendigi, kazandigi ilk alandir. Bununla birlikte
ilk6gretim, cocugun toplumsal davranislar1 ve yakin c¢evreyle iligkilerini gelistirdigi ve
deneyimledigi donemdir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim basamaklar1 kapsaminda ilkogretim
kademesinde gerek icerik gerekse yas araligi bakimindan 6nemsenmesi ve titizlikle durulmasi
gereken bir derstir (Akdag, 2008).

Sosyal Bilgiler, kapsami karmasik olmasina ragmen egitimsel ag¢idan tanimi ve
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinin neler olabilecegi konularinda fikir birligi bulunmamaktadir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde bilgi 6lgen sinav ya da testlerde 6grencilerin yiiksek notlar
almasinin temel Olglit olmamasi gerektigi ileri stiriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin
Ogrencinin cesitli diistinme becerilerini gelistiren bir yapiya sahip olmasinin daha 6nemli
oldugu ifade edilmektedir(Risinger ve Garcia, 1995). Bu cergevede Sosyal Bilgiler dersinin
vatandaglik egitimini kapsadigir bununla birlikte 6grencilerin diisiinme becerileri ve problem
¢ozme becerilerinin gelisimine yonelik icerige sahip oldugu sdylenebilir (Barth, 1993).

Sosyal Bilgiler dersi demokratik vatandasligin gelisimini amacglamaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi toplumlarin ortak degerlerini ve felsefelerini bu dogrultuda bireylere agilamaya
caligmaktadir. Bu deger ve felsefeyi bireylere demokratik ilkeler ve uygulamalar seklinde
ogrencilerin bunlar1 deneyimleyerek Ogrenmesini saglayarak olusturmaktadir. Vatandashk
baginin olusumu bireylerin dogustan kazanilmis haklar1 olmasina ragmen bireyin bunun hak
ve yikimliliigiini 6grenmesinde okul biliyiik 6nem tagimaktadir. Okul basgka bir ifadeyle bu
hak ve yiikiimliiliiglin birey ya da ¢ocuk tarafindan benimsenmesine aracilik yapmaktadir.
(Jarolimek, 1964).

Bireylerin ilgi ve ihtiyaclar1 cagin kosullarina goére degismektedir. Bu degisimden ayni
zamanda bir¢ok toplumsal kurum ve yap1 da etkilenmektedir. Bu kurumlarin yenilenen

islevini, bireylerin toplumsal ihtiyaclarini giiniin kosullarina gére yeniden yorumlayip geng
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nesillere aktarmak Sosyal Bilgiler dersinin amaglar1 arasindadir (Hartoonian, 1993). Bunun
yani sira, okullarin temel gorevleri bireyleri demokratik degerlerle donatmaktir. Okul bu
amaci1 gerceklestirirken demokratik toplumlarin temel kurallarimi okul igindeki yasama
uyarlamalidir. Sosyal Bilgiler egitimcileri John Dewey’in fikirlerini destekleyerek Sosyal
Bilgiler Ogretiminin temel amacinin kiiresel vatandashigin gerekliliklerinin  bireylere
benimsetilmesi oldugunu vurgulamislardir (Finkelstein, Nielsen ve Switzer, 1993).

Okulun temel amaglarindan bir digeri ise problem ¢6zebilen ve diisiinebilen bireyler
yetistirmektir. Sosyal Bilgiler dersinin igerigi s6z konusu amacin gergeklestirilmesinde
onemli bir potansiyel tasimaktadir. Baska bir ifadeyle, bireyin problem ¢6zme ve diisiinme
becerileri Sosyal Bilgiler dersinin kapsamiyla ortiismektedir(Finkelstein, Nielsen ve Switzer,
1993).

Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretimde cocuk acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Cocuk
nerede yasadigini, kiiltiirel tarihini, yasamda karsilastig1 farkli kurumlarin yapisini ve islevini
hem okuyup hem yazarak Ogrenmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin bu islevinin yani sira
ogrencilere demokratik kurallar1 smif i¢inde uygulayarak Ogretmekte ve bunun yasadigi
tilkedeki demokratik isleyisle olan bagmi zihinsel olarak yapilandirmasini saglamaktadir.
(Ornegin vatandas olarak oy verme, istek ve ihtiyaglarm neler oldugu, ekonominin temel
kavramlar1 ve bunun giinliik yasamdaki uygulamalar1 v.b.) (Mccall, Jansenn ve Reiderer,
2008).

Turner, (2004) Iilkdgretim kademesinin ilk dénemlerinde Sosyal Bilgilerden g¢ok
matematik, okuma ve dil gibi temel becerilerin daha ¢ok onemsendigini ileri stirmiistiir.
Turner’ a gore bunun nedeni, Sosyal Bilgiler dersinin toplum, yoneticiler ve ilkdgretim
Ogretmenleri  tarafindan temel ve  Ogrenilmesi gereken  beceriler oldugunun
diistiniilmemesinden kaynaklanmaktadir. Buna karsin matematik, okuma ve dil gibi

becerilerin 6grenilmesinde bu becerilerin toplumsal yasamdaki deneyimlerle kolaylasacaginin
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unutulmamalidir. Bunun yani sira, Sosyal Bilgilerin vatandashik aktarimi oldugunu ve
vatandashiga iliskin temel degerlerin Ogretilmesi gerektigi bazi disiiniirler tarafindan
vurgulanmigtir. Bu diisiiniirler Sosyal Bilgiler Ogretiminin bireylerin diinyali olmasini
sagladigim1 ifade etmislerdir. Bireyler Sosyal Bilgiler yardimiyla diger bireyleri, sosyal,
ekonomik ve politik kurumlar1 6grenmektedir ( Barth, 1993; Hartoonan, 1993; Turner, 2004).

Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin sinif ve okul kurallarin1 benimsemeyi, bunlara
uymayi, demokratik silirecin smif i¢indeki ¢ocuklarin(6grencilerin) ilgileri ve ihtiyaglarim
karsilayacak sekilde islerlik kazanmasini, sinif icindeki 6grenme siireclerinde ortaya cikan
sorunlarin ¢éziimiinii amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi ayn1 zamanda ¢esitli becerileri
gelistirme konusunda 6grencileri bilgilendirmeyi ve desteklemeyi, iyi bir vatandas olmanin
gereklerini benimsemeleri konusundan onlara katkida bulunmayi amacglamaktadir (NCSS,
1994; Mccall, Jansenn ve Reiderer, 2008). Bunlara ek olarak ogrencilere tarih bilinci ve
sosyal farkindalik kazandirmay:1 hedeflemektedir (Mccall, Jansenn ve Reiderer, 2008). Bu
cercevede etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi 6grencilerin giinlik yasamda karsilastiklar:
sorunlart ve olgular1 dgrenme yasantilarina uyarlamayr saglamalidir. Ogrenciler bdylece,
Sosyal Bilgiler dersi aracilifiyla kendi 6grenmelerini yapilandirmaktadir (Mccall, Jansenn ve
Reiderer, 2008).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin gerceklestirilmesinde siniflar birer laboratuvar
gorevi iistlenmektedir. Ogrenciler siniftaki sosyal iliskiler yardimiyla cesitli sosyal davranis
kurallarini, toplumsal degerleri ve normlar1 bire bir deneyimleyerek Ogrenmektedirler
(Finkelstein, Nielsen ve Switzer, 1993). Bu dogrultuda, 6gretim programlarinda sosyal
bilgiler 68retim programina yer verilmesi ve vatandaslik egitiminin bu programlarda merkezi
rol oynamasi gerekir (NCSS, 1994).

[Ikdgretimin  temel amaglar;; toplumun iskeletini olusturan temel degerleri

kazandirmak, giiniin kosullarina uygun birey yetistirmek ve toplumun temel sorunlarinin
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¢Oziilmesine katkida bulunmaktadir. Gergeklesmesi hedeflenen amaglarin yerine getirilmesi
Sosyal Bilgiler dersinin islevsel olarak ilkdgretim programlarinda yer almasina baglidir.
Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin toplumsal degerleri kazanmalarini, toplumsal sorunlara
¢Oziim bulmalarin1 Ogrencilere yaparak yasayarak saglamaktadir. Bagka bir ifadeyle
Ogrenciler, bunlar1 Sosyal Bilgiler dersinde deneyimleyerek 6grenmektedir. Bu gercevede
Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin temel ilgi ve ihtiyaglari ile toplumun beklentilerini
karsilamada laboratuvar gorevi listlenmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimine Genel Bakis

Sosyal Bilgiler dersinin baglangi¢ tarihi kesin olarak bilinmemektedir. Buna karsin
ders igeriginin hem Fen Bilimleri hem de Sosyal Bilimlerde ilk¢aglardan beri yer aldig:
goriilmektedir (Sonmez, 2005).

Sosyal Bilgiler dersini igeren konulara bati toplumlarinda ilk¢aglardan itibaren
rastlanmaktadir. S6z konusu donemlerde Heredetos, Thukygides, Aristo ve Eflatun gibi bati
diinyasinin en Onemli diisiiniirleri ve filozoflar1 Sosyal Bilgiler dersi ile iligkili farkli
konularda ders vermislerdir. Ayn1 donemlerde dogu diinyasinin en koklii medeniyetlerinden
biri olan Cin’de Cin tarih yaziminin 6nemli diisliniirleri sayilan Sima Qian ve Du-Yu gibi
diistiniirler bu dersleri islemislerdir. Tiirk ve Islam Devletlerinde ise Selcuklular déneminde
Nizamiye medreselerinde, Osmanlilar doneminde, bu medreselerin devami olan Osmanli
Medreselerinde Sosyal Bilgiler konular1 okutulmustur. Avrupa da Sosyal Bilgiler dersinin
okutulmasina ise XIII. yiizyildan itibaren kurulan Oxford, Bologna gibi donemin koklii olarak
sayilan okullarinda baslanmistir (Bilgili, 2006).

Ortagagda ise 0gretim programlarinin igerigi din dersleri ile yogrulmustur. Bu cagda
Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgilerle ilgili derslerde din dersleri agirlikli olarak yer almistir.
Ortacagda Ogretim programlarinda din derslerinin agirlik kazanmasi skolastik felsefenin

baskin olmasi ve kilisenin etkisinden kaynaklanmistir. “Sosyal Bilgiler” dersi altinda bir
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dersin yer almasi, ilk ve ortaokullarda okutulmasi fikri ise ilk kez Fransiz diisiiniir Condercet
savunmustur(Sonmez, 1998).

Sosyal Bilgiler kavram olarak ilk defa Amerika Birlesik Devletlerinde 1892 yilinda
toplanan Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinarak, ders igerigi tarih, cografya ve yurttaslik
bilgisi seklinde olusturulmustur. Sosyal Bilgiler dersi aracilifiyla Amerikan vatandaslarina
milli toplum anlayisini benimsetmek hedeflenmistir (Dénmez, 2003).

Egitimde Sosyal Bilgiler dersi kavram olarak ilk kez 1916 yilinda Amerika Birlesik
Devletlerinde, orta dereceli okullarin programlarini diizenlemekle gorevli olan bir komite
tarafindan resmen kullanilmistir(Gilingordii, 2002). Sosyal Bilgiler, temel olarak ABD’de
dogmus ve gelismis bir Ogretim yaklasimi olmakla birlikte bu 6gretim yaklasimini
benimseyen farkli lilkelerde bulunmaktadir. Bunlar arasinda, Tiirkiye Japonya ve Giiney Kore
gibi iilkeler bulunmaktadir(Erden, tarihsiz; Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014).

1930-1940 tarihleri arasinda Sosyal Bilgiler programinda c¢ocuk merkezli anlayis
benimsenmeye ¢alisilmistir. Bu yaklasimin benimsenmesinde egitim felsefelerinden biri olan
ilerlemecilik akiminin biiyiik etkisi olmustur. ilerlemecilik akimmi benimseyenler Sosyal
Bilgiler programmin  “demokratik toplum” ic¢in vatandas yetistirilmesini amaclamasi
gerektigini ileri stirmiislerdir. Bu ¢abalara karsin, 1940-1950 yillar1 arasinda tarih ve cografya
Sosyal Bilgiler programinin biiyiik boliimiinii olusturmugtur. 1960-1970 yillar1 arasinda ise
Sosyal Bilgiler program igerigine yapilan tartisma ve getirilen elestiriler dogrultusunda bu
durumun degistirildigi goriilmiistiir. Bu cercevede Sosyal Bilgiler program igeriginin “Yeni
Sosyal Bilgiler” reform hareketi ad1 altinda Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kuramini temel
alarak Tarith ve Cografya gibi ders igeriklerinin azaltilmasi yoluna gidilmistir. Sosyal Bilgiler
ders icerigi tarih ve cografya disinda farkli disiplinlerle(Sosyoloji, Antropoloji, Ekonomi,
Siyaset Bilimi v.b.) zenginlestirilmistir. Baska bir ifadeyle Sosyal Bilgiler dersinde disiplinler

arasi bir anlayisa gecilmesi hedeflenmistir (Erden, Tarihsiz).
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Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinin gelisiminde tarihsel siire¢ icerisindeki bircok
etken &nemli rol oynamustir. Ornegin Inkilap hareketlerinden kaynakli savaslar, savas
sonrasinda Sosyal Bilgiler programimin iceriginin tarih ve vatandaslik bilgisinin agirlikli
olmasma yol a¢cmistir. 1. Diinya Savasi iyi vatandas olmanin cesitli Olgiitleri olarak
vatanseverlik, sadakat gibi degerleri programa yansitmistir. Sosyal Bilgiler dersinin her
donemin kendine 6zgii kosullarindan ve bu kosullardan etkilenen toplumlardan ve bireylerden
bagimsiz olarak ele alinamayacagi ortaya ¢ikmistir (Michaelis ve Garcia, 1996).

Sosyal Bilgiler Dersinin Tiirkiye’deki Gelisimine Genel Bakis

Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de farkli tarihlerde ¢esitli bagliklar altinda ilkdgretim
programlarinda yer almistir. Bununla birlikte, Sosyal Bilgiler dersinin programlardaki ders
saatlerinin farkli 6gretim kademelerinde zaman iginde degistigi goriilmektedir.  Bunlara
paralel olarak Sosyal Bilgiler dersinin dayandigi temel felsefenin hem icerik hem de
uygulama bakimindan zamanla degistigi goriilmektedir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi, 1926 programindan 1936 programina kadar
ilkdgretimde 4 ve 5. smiflar ile ortaokul 1. ve 2. smiflarda Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi
dersler adi altinda haftada ikiser ders saati, ortaokul 3. siifta haftada tlicer ders saati seklinde
yirtitilmiistiir. 1948’den itibaren ise Cografya ve Yurttaslik derslerinin ders saatlerinin
programda bir saate diisiirtildiigii goriilmiistiir (Altunya, 2006).

Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin ders olarak programlarda yer almasi ise 1968 tarihinde
gerceklesmistir. Bundan oOnceki programlarda (1926,1930, 1936, 1938 ve 1948) Sosyal
Bilgiler dersi; Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri seklinde ayri1 ayri1 olarak
islenmistir (Sonmez, 1998). Bunun yani sira, dnceki programlarda (1926, 1930, 1936, 1938 ve
1948) bu derslerin verilmesinde ¢agdas bir yaklasim olan toplu tedris (68retim) ilkesine
uyulmustur (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014). Bir baska ifade ile bu séz konusu

tarthlerde(1926, 1930, 1936, 1938 ve 1948) diizenlenen programlarda tek disiplinli 6gretim
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programi anlayist benimsenmistir (Kilicoglu, 2015). Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
dersleri 1962 ilkokul Programi Taslaginda farkli ders saatlerinde farkli kitaplar seklinde
islenen “Toplum ve Ulke Incelemeleri” bashg: altinda birlestirilmistir. Birlestirilen bu ders
i¢in ise ayr1 bir ders kitab1 olusturulmamistir. “Toplum ve Ulke Incelemeleri” baslig: altinda
bu dersi isleyen Ogretmenler Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi kitaplarindan
yararlanmisglardir (Glingordii, 2002).

1968 Gelistirilmis Ilkokul Programi Taslag: ise Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
derslerini igeren konular1 yeniden ele alarak bu konular iiniteler seklinde bir araya getirip
kaynastirmistir. Boylelikle, iinitelerden olusturulan dersin adi “Sosyal Bilgiler” seklinde
tanimlanmustir. Aym yil iginde ilkokul Program Taslag: gelistirilerek ilkokullarin tamaminda
bu taslak uygulamaya konulmustur (Giingordii, 2002). 1968 programi ile birlikte Sosyal
Bilgiler dersi, Tarih, Cografya ve Yurttaglik Bilgisi’ne yiiklenen misyonu devralarak daha
sonraki yillarda da yayinlanan programlarda, 4-5. siniflardaki iki mihver dersten biri olarak
kabul edilmistir(Oztiirk, Keskin ve Otluoglu, 2014). 1968 yilindan itibaren uygulanmakta
olan ilkokul ve Sosyal Bilgiler programlarina agirlikli olarak ilerlemecilik akimimin temel
ilkelerinin yansidign goriilmektedir. Ilerlemeci felsefe, toplumlarin ve gergeklerin siirekli
olarak degistiginin altin1 ¢izerek bireylerin bu degisimlere ve demokratik yasama uyum
saglayabilmesi i¢in problem ¢6zme ve bilimsel arastirma yontemlerini 6grenmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Erden, Tarihsiz).

1998 yilinda ise Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi gézden gegirilip yenilenerek
ilkogretim 4.,5., 6., ve 7. siniflara yonelik haftada tiger ders saati olmak tizere toplam 108
ders saati seklinde hazirlanmistir (Vural, 2005). S6z konusu program Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2 Nisan 1998 tarihli, 2487 Sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan ve Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin 62 karar sayist ile kabul edilen “Ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi” olarak yiiriirliige girmistir. Bu program ise 2004-2005 6gretim yili
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sonunda ytiriirliikten kaldirilmistir (Akdag, 2008).

1998 yilindan itibaren diinyadaki gelismelere paralel olarak program gelistirme
caligmalarinin Tirkiye’de yogun sekilde ele alinmaya baslanmistir. Ele alinan bu ¢alismalar
1s1g¢inda 2005 yilinda MEB tarafindan gelistirilen program 2004 yilinda belirlenen 9 ildeki
okullarda pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulamalar sonucunda program 2005 yilindan
itibaren iilkemizde yayginlastirilmistir. 4, 5, 6, 7. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programi da bu
cercevede 2005-2006 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir
(Oztiirk, 2007; Kiligoglu, 2015). 2005-2006 dgretim yilindan itibaren yiiriirliige giren ve
uygulanan program sosyal yapilandirmaciligi temel almistir. Bununla birlikte programin
tematik ve isbirlikli 6grenme ile birlikte problem ¢6zme yaklasiminin altint ¢izdigi
goriilmektedir (Oztiirk, 2007).

2005 Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinin dnceki Sosyal Bilgiler programina
gore felsefi agidan ayrildign goriilmektedir. Onceki programlarm dayandigi temel felsefe
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olarak diisiiniilse de uygulamada daimicilik ve esasicilik
anlayis1 benimsenmistir. 2005 ilkdgretim program degisiklikleri ile ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik anlayisinin uygulamalarda da benimsendigi ortaya ¢ikmaktadir (Yanpar Sahin,
1997; Sonmez, 2005; Safran, 2011).

2005 Sosyal Bilgiler Programinin Temel Yapisi

2005 Sosyal Bilgiler programi, bilim ve teknolojideki gilincel gelismelerin egitim
bilimleri alanina yansitilmasi, egitimde niteligin artirilarak egitimde imkan ve firsat esitliginin
saglanmasi, ekonomiye ve demokrasiye karsi farkindaligin artirilmasi, bireysel ve ulusal
degerlerin kiiresel degerlerle kaynastirilarak gelistirilmesi gibi nedenlerden dolay:
hazirlanmistir. Programin hazirlanma nedenlerinden biri de 6gretim programlarinin Avrupa
Birligi normlari ile uyumlu hale getirilmeye calisilmasidir (Yasar, 2005).

2005 Sosyal Bilgiler programi bir bakima tilkemizde 1940’ I1 yillarda benimsenen
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tinite anlayisinin devami niteligindedir. Buna karsin Sosyal Bilgiler programinda tek bir
disipline dayali (Tarih, Cografya veya Vatandaslik) iinite anlayisindan ¢ok kendine 6zgii iinite
anlayis1 gelistirilmeye c¢alisilmistir. Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim programi incelendiginde
kazanim, 6grenme alani, kavram, deger 6gretimi, etkinlik ve beceri gibi biliyiik bolimii daha
onceki programlarda yer almayan termolojilere yer verildigi gériilmektedir (Ata, 2015).

2005 Sosyal Bilgiler programinin davraniggr program yaklasimindan uzaklasarak
bilgiye 6nem veren, birey merkezli anlayis1 dikkate alan, 6grenme siirecini deneyimlemeyi ve
etkinlik temelli katilim1 6nemseyen, bireyin karar verme siire¢lerine etkin olarak katilimini
destekleyen ayn1 zamanda bireyde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistiren bir
yaklagim dogrultusunda yapilandirildigi ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2006).

Bir bagka ifadeyle 2005’ten onceki program davranis¢1t yaklasima gore
temellendirilmistir. Bu nedenle programda 6grencinin gozlenebilen davranislari 6n planda
tutulmustur (6rnegin, 6grenci diiriist olmas1 gerektigini sdyler ve yazar). Bununla birlikte
onceki programda biitiin parcalara boliinerek ele alinmistir. Buna karsin yeni program
yapilandirmacit ya da olusturmaci yaklagima gore diizenlenmistir. Yenilenmis program bu
bakimdan Ogrencinin zihinsel siire¢lerinin dnemini vurgulamaktadir (6rnegin 6grenci diiriist
olmasi gerektigini anlar ve hisseder) (Semenderoglu ve Giilersoy, 2005).

Programin etkinlik merkezli bir anlayisi merkeze alarak bilgi ve beceriyi dengeleyen,
Ogrencinin yasantisini ve bireysel farkliliklarin1 6nemseyerek cevreyle etkilesimine olanak
saglayan yeni bir anlayis1 yasama gecirmeye ¢alistig1 goriilmektedir (Ozdemir, 2015).

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda {ist diizey diisiinme becerilerine biiylik
onem verildigi goriilmektedir. Bu ¢ercevede yapilandirmaci program tasarimina uygun olarak
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, bilgiyi anlama, kullanma ve analiz
etme, bilgiyi liretme ve yorumlayabilme gibi becerilere 6nem verilmektedir (Yurdakul, 2005).

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda goze carpan diger bir degisiklik ise onceki
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programlarda yer alan tek Kkiiltiirlii egitim anlayisin de8ismesidir. Bu yaklasim yerini
kiiresellesmeyi dikkate alan ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin ve buna bagli olarak etkin birey
yetistirmeyi 6ngoren bir yaklagima biraktig1 ortaya ¢ikmaktadir (Keskin ve Yaman, 2014).

Yapici ve Demirdelen (2007), 2005 Sosyal Bilgiler programinin énceki programa gore
farklilik gosterdigi alanlar1 su sekilde 6zetlemistir:

1. Onceki program iiriin degerlendirmesini dikkate alirken yeni program siire¢
degerlendirmesini dikkate almaktadir,

2. Onceki program dgretmen merkezli bir anlayis benimserken yeni program dgrenci
merkezli bir anlayis benimsemektedir.

3. Onceki program bilgi merkezli iken yeni program etkinlik merkezlidir.

4. Onceki program her bireyin kazanmasi gereken genel davrams Oriintiilerini
belirlerken, yeni program her bireyin kendi bilissel, duyussal ve psikomotor yeterligine gore
bilgiyi yapilandirmasini Ongdérmektedir. Bunun nedeni ise onceki programin davranisci
yaklasimi temel almasindan kaynaklanmaktadir. Yeni program ise yapilandirmaci yaklagimi
temel alarak, 6grenenin 6grenmelerini kendisinin yapilandirmasini dngérmektedir.

5. Onceki programda okul dis1 etkinliklere yer almazken yeni programda okul dist
etkinlikler (gézlem ve geziler) 6grenme siirecinin bir parcasi olarak goriilmektedir.

6. Onceki programda bilissel alanin bilgi basamag agirhikli olarak yer alirken,
yenilenen programda uygulama, analiz gibi biligsel alanin {ist diizey diisiinme becerilerini
gerektiren basamaklar da 6nemsenmekte ve agirlikli olarak yer almaktadir.

Sonug olarak, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi diger 6gretim programlar ile
birlikte egitim 6gretim alaninda c¢esitli yeniliklerin benimsenmesine katkida bulunmustur. Bu
program ile birlikte yapilandirmaci olarak ifade edilen yaklasim benimsenmistir. Ogrenci
boylece yaparak yasayarak oOgrenme, kendi O6grenmelerini deneyimleme olanagina sahip

olmustur. Bununla birlikte 2005 Sosyal Bilgiler programini olusturan konularin ilkogretim
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4,5,6 ve 7. smiflara sarmal ve es zamanl olarak, kapsamli ve biitlinliiklii sekilde yayildigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yam sira, programda kavramlar, degerler ve kazanim, 6grenme
alan1 ve beceri gibi bir¢ok terimin Sosyal Bilgiler 6gretim programinin merkezine yerleserek
Oonem kazandig1 anlasilmaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler 6gretim programiin temel yapisini ve merkezini olusturan
degerler, kavramlar ve temel becerilerin genel olarak ele alinmasi programin yapisinin daha
iyi anlagilmasina katkida bulunacaktir. Bagka bir ifadeyle Sosyal Bilgiler Programi
yapilandirict yaklagima uygun olarak kavramlar, degerler ve becerilerin 6gretilmesini temel
almaktadir.

Buna karsin, 2005 Sosyal Bilgiler Programin bir dier yapisini olusturan genel
amaglar ise daha dnceden ele alindigindan bu kisimda tekrar deginilmemistir.

Kavramlar. Kavramlar, bir nesnenin ya da diislincenin zihindeki soyut ve genel
tasarimi; nesnelerin ya da olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bunlar bir ortak ad altinda
toplayan genel tasarim olarak ifade edilebilir (Tiirk Dil Kurumu, 2005).

Kavramlar ayn1 zamanda gozlemlenen diinyanin nesnelerini siniflandirmak ya da
toplumsal fenomenlerini agiklayarak bunlari formiile etmek amaciyla Sosyal Bilimlerce
kullanilan terminolojik araglardir (Marshal, 1999). Ayrica, bir nesneler ya da diisiinceler
grubunda ortak olan 6zellikler ya da iliskiler seklinde de tanimlanabilir. Kavramlar, soyut ve
somut kavramlar olmak iizere iki sekilde siniflandirilabilir. Birgok farkli tiirdeki nesnelerde
ortak olan iliskiler somut kavramlar1 olustururken, bir¢cok farkli tiirdeki diisiinceler ya da
fikirlerde ortak olan iliskiler (esitlik, adalet, saygi vb.) soyut kavramlar1 olusturmaktadir
(Sosyal Bilimler El Sozliigii, 2003). Ulgen (2004) kavramlarim, insan zihninde anlamli hale
gelen nesne ve olgularin degisebilen ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisi ya da
Oriintli oldugunu ifade etmistir.

Belirli bir konuda yer alan farkli bilgileri diizenleyen ve birlestiren unsurlar kavramlari
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olusturmaktadir. Egitim bir¢cok agidan farkli kavramlarin 6gretilme siirecini kapsamaktadir.
Cografya, Sosyoloji, Ekonomi, Siyaset Bilimi, Tarih, vb. farkli disiplinlere ait temel
kavramlar bilgisi olmadan bireysel ve toplumsal farkindaligimiz 6nemli oranda
sinirlandirilmis olacaktir(MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi, ilkogretim programi kapsaminda yer almakla birlikte farkli
disiplinlerden olugmaktadir. Her disiplinin kendine has olmak iizere Sosyal Bilgiler dersi
igerigine kattig1 birgok kavram bulunmaktadir. Bunun yani sira, belirli 6grenme alanina 6zgii
olan kavramlar 6grenilmeden farkli bir 6grenme alanina gecilmesinin 6grenilen yeni bilgilerin
onceki Ogrenmelerle iliskilendirilmesini zorlastirmaktadir. Bu cergevede kavramlar, hem
diisiinmede hem de sosyal iletisimde kilit rol oynamaktadir(Ulgen, 2004).

Sosyal Bilgiler 4. siif 6gretim programinda yer alan kavramlar, 6grencilere giris ve
gelistirme diizeyinde verilmektedir. Bu kavramlardan;

1. Anayasa, bagimsizlik, barig, bolge, ¢evre kirliligi, dagitim, deger, de8isim ve
stireklilik, demokrasi, devlet, din, dil, egemenlik, ekonomi, ekonomik faaliyet, emek, etkin
yurttas, gelenek, gelir ve gider, grup, gii¢, hosgorii, iklim, israf, isboliimii, kamu, kamuoyu,
kanit, katilim, kaynak, kita, kimlik, kronoloji, kurum, kiiltiir, kiiltiirel 6ge, liderlik, medya,
millet, milli egemenlik, milli kiiltiir, nedensellik, olgu, pazar, sanat, savas, secim, sivil
toplum kurulusu, sosyal etkilesim, sosyal Orgiit, sézlesme, teknoloji, temel hak ve
ozgiirliikler, teskilat, ticaret, toren, tiikketim, ulasim, licret, liretim, {riin, vatan, vergi, yargi ve
yasa kavramlar giris diizeyinde,

2. Afet, aile, akrabalik, benzerlik ve farklilik, beseri ortam, biitce, cumhuriyet, cevre,
dayanigma, davranis, dogal ortam, duygu, diisiince, giyim, hava durumu, hava olayi, istek ve
ihtiyaclar, meslek, para, sorumluluk, tasarruf, yer, yon kavramlari gelistirme diizeyinde
ogrencilere sunulan kavramlardir (MEB, 2005).

2005 4. simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin degindigi unsurlardan bir digeri
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anlam c¢oziimleme tablolari, kavram aglar1 ve kavram haritalaridir. Programda dikkat ¢eken
bir diger konu ise anlam c¢oOziimleme tablolari, kavramlarin tanimlayici ve ayirt edici
Ozelliklerinin Ogrenilmesinde; kavram aglarinin ise kavramlar1 gruplayarak ve 6grencinin
zihin yapilanmasin1 diizenleyerek daha iist kavrama ve diisiinme diizeyine erisiminde
kullanilmasiin vurgulanmasidir. Bunun yani sira, programda kullanilan kavram haritalar1 ise
bir alana ait ve birbiriyle iligkili kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
Ogretilmesinin 6nemine isaret etmektedir (Yazici ve Koca, 2008).

Sosyal Bilgiler 4. smif 6gretim programi kavramlar bakimindan incelendiginde
programda 91 kavramin yer aldigi goriilmektedir. Bu kavramlarin Ogrencilere giris ve
gelistirme diizeyinde sunuldugu buna karsin pekistirme diizeyinde sunulmadigi ortaya
cikmaktadir. S6z konusu kavramlar Sosyal Bilgiler 5. sinif programinda pekistirme diizeyinde
ogrencilere sunulmaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler programimin genelinde, kavramlarin
gruplandirilarak 6grencilere dgretilmesinden c¢ok, ayri ayri olarak 6grencilere dgretilmesinin
hedeflendigi ortaya ¢ikmaktadir.

Degerler. Deger, kavramsal agidan farkli anlamlar tagiyan bir sozciiktiir. Bireyin etik
ya da uygun davramiglar hakkinda neyin dogru neyin yanlis; neyin istenilen neyin
istenilmeyen oldugu konularinda tasidig: fikirleri igermektedir. Bunun yani sira toplum, kendi
yapisini kismen de olsa degerler araciligiyla konumlandirmakta ya da olusturmaktadir
(Marshall, 2003). Tiirk Dil Kurumu So6zliigiine gore ise deger; yiiksek ve yararl nitelik olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2005).

Degerler, insanlar ya da gruplar tarafindan toplumsal yasamda rehber olmalar1 i¢in
neyin istenen, uygun, giizel, iyi ya da kotii oldugu yoniinde kiiltiirel olarak tanimlanmis
Olctitlerdir. Degerler soyut kavramlar olmakla birlikte bunlarin bir diger 6zellikleri de zamanla
degisebilmeleridir (Arda, Kiliggedik, Bakan ve Kemer, 2003). Bir baska tanima gore

degerler, birey ya da oOrgiitlerin oncelik verdikleri ya da tercihlerini gosteren sey ya da
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seylerdir. Degerlerin konumu bu ¢ergevede ele alindiginda ise, sosyal sistemin merkezinde
roller bulunurken, roller normlara dayanmaktadir. Bu normlara temel olusturan ise degerlerdir
(Bursalioglu, 1987). Degerler, toplum bilimi agisindan diisiiniildiiglinde ise olaylarin veya
nesnelerin bir toplum, sinif ya da birey tarafindan tasidigi énem seklinde tanimlanmaktadir
(Puskiillioglu, 2004).

Cagimizda degerler, bireylere kazandirilmasi gereken Ogelerin basinda gelmektedir.
Baska bir deyisle giinlimiizde degerlerin gen¢ nesillere kazandirilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Degerler egitimi ayn1 zamanda toplumlarda demokratik isleyisin gelismesi ve
yiirlitiilmesinde gerekli bir unsurdur. Bu cercevede degerlerin ailenin yani sira okullarda
Ogretilmesi hem bireyin hem de toplumun saglikli bir gelisim gostermesi bakimindan énem
tasimaktadir. Ogrenme siirecine yalnizca basar1 odakli gocuk yetistirmek amaciyla
odaklanmak hem bireysel hem de toplumsal a¢idan 6nemli eksikliklere neden olabilir. Bu
nedenle ¢ocuklarda temel bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira onlarin deger gelisimlerine
de katkida bulunmak son derece dnemlidir. Degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretim
programlari ile birlikte 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Sosyal Bilgilerin temel
yaklasimlarindan biri olan vatandashik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler o6gretimi etkin
vatandashigin bireylere kazandirilmast ya da bireylerde gelistirilmesinin Onemini
vurgulamaktadir. Etkin vatandashigin ¢ocuklarda gelisimi ve isleyisinin saglanmasinda
degerler onemli katkilarda bulunabilir (Kurtdede-Fidan, 2013).

Schwards ve Bilsky (1987), degerlerin kuramsal bakimdan bes ortak belirgin 6zelligi
oldugunu ifade etmistir. S6z konusu ortak 6zellikler incelendiginde ise degerlerin;

1. Cesitli anlayis ve fikirler biitiiniinden olugmasi,

2. Istenen ya da arzu edilen davranis ya da yaklasimlari temsil etmesi,

3. Belirli durumlarda baskin olarak ortaya ¢ikan yaklasimlari kapsamast,

4. Cesitli davranig oriintiilerini ya da olaylar1 degerlendirmede 6lgiit olmasi,
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5. Oneminin toplumdan topluma géreceli olarak diizenlenmesi seklinde ozellikler
tasimaktadir (Akt: Bilsky ve Schwarts, 1994).

Degerler, hem egitim teorisi hem de okuldaki etkinliklerin yiiriitilmesi bakimindan
merkezi 6oneme sahiptir. Bu g¢ercevede okul degerler agisindan iki onemli isleve sahiptir.
Bunlardan ilki, okullarin ve 6gretmenlerin aile, medya ve akran gruplari ile birlikte degerlerin
cocuklar ve genclerde yayginlasmasini ve gelismesini dogrudan etkiledigidir. Okullarin
degerler agisindan bir diger islevi ise toplumsal degerlerin ¢ocuklara ve genclere nasil
yansidigin1  gosteren ayna gorevi iistlenmesidir. Okulun toplumun bir pargast oldugu
diisiiniildiigiinde, okul degerlerin irdelenmesi ve gelecege yonelik gelisiminin belirlenmesi
acisindan da 6nemli bir gorev listlenmektedir. Okul, degerlerin 6gretilmesinde rol oynarken
degerler de okulun kendi islevini siirdiirmesine katkida bulunmaktadir. Bu ¢ercevede okul ve
degerlerin birbirini dogrudan etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir (Halstead, 1996).

Degerlerin Sosyal Bilgiler 4. sinif 6gretim programinda en onemli Ogelerden biri
olarak ele alindig1 goriilmektedir. Programda degerlerin bes temel 6zelligi vurgulanmistir.
Bunlar;

1. Degerlerin toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgular
olmalari,

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna
inanilan dlgiitler olmalari,

3. Bilincin yani sira duygular1 ve heyecanlar1 da kapsayan yargilardan olugsmalari,

4. Bireyin bilincinde yer alan ve davranislar1 da yonlendiren giidiiler olmalari,

5. Degerlerin normlardan daha soyut ve genel bir nitelik tagimalaridir(MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler 4. sinif 6gretim programinda séz konusu bes temel 6zelikle birlikte
deger O6gretiminde deger agiklamak, ahlaki muhakeme, deger analizi gibi yeni ve farkh

yaklasimlar benimsenmistir (Ata, 2015).
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Sosyal Bilgiler 4. simif 6gretim programinin {nitelerinde 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler tinitelere dagilmistir. S6z konusu degerler su sekilde siralanmaktadir (MEB,
2005) : Adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik,
dayanisma, duyarlilik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya
Onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik.

Beceriler. Beceri, bireyin bedensel ya da diisiinsel bir ¢aba gostererek karmasik
devimsel eylemleri degisik kosullar altinda yapabilme giicii olarak tanimlanmaktadir
(Bakircioglu, 2012). Beceri baska bir tanima gore ise, kisinin yatkinlik ve 6grenimine bagh
olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi seklinde
ifade edilmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2009). Bunun yani sira, karmasik, uygulanan, bilingli,
biitiin, baska durumlara aktarilan, siirekli gelistirilen hazir bir giic olarak da ifade edilebilir
(Giines, 2012). Beceri, 6grencilerde 6grenme siireci sirasinda, kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Bu cer¢evede hem bilgi hem de performans
gerektiren karmasik bir eylemdir (MEB, 2005).

Cagimizda bilgi hizla artmakta ve yenilenmektedir. Bu nedenle biitiin bilgileri
bireylere 6gretmek miimkiin degildir. Bunun yani sira, egitim kurumlarinda verilen bilgiler
ezbere dayanan, giincelligini kisa siirede yitiren ve derinlikli bir igerige sahip olmayan
bilgilerden olugsmaktadir. Ayrica Ogrenciler edindikleri bilgileri gilinliik yasamda nasil
kullanacaklarini bilememektedir. S6z konusu bilgiler islevsiz olmakta ve kaliciligini
yitirmektedir. Bagka bir ifadeyle, Ogrenciler gilinliik yasamda basarili olabilmek ig¢in
edinmeleri gereken temel becerileri 6grenememektedir. Bunun agilmasi i¢in son donemlerde
egitimcilerin beceri yaklasimina egildikleri ve beceri yaklagiminin 6nemini vurguladiklari
gorilmektedir. Beceri yaklasimiyla birlikte 6grenmenin daha etkin, kalic1 ve islevsel olmasi
amaclanmaktadir. Bu yaklasim 6grencilerin yasam boyu 68renme yetilerinin gelistirilmesini,

bilgiyi yalnizca edinen degil ayn1 zamanda giinliik yasamlarinda kullanabilen ve islevsel hale
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dontistiirebilen bireyler olmalarin1 amaglamaktadir (Giines, 2012).

Giliniimilizde bilginin bas dondiiriicii sekilde artisina paralel olarak degisime de
ugradigi goriilmektedir. Bu bakimdan bilgiyi belirli bir zaman diliminde smirlayip, ders
kitaplarina ya da 6gretim programlarina aktarmak, programlara aktarilan bilgiyi 6grencilere
dogrudan aktarmak olanaksizdir. Bu nedenle, bilgiye ulasmak kadar bilgiyi islevsel olarak
kullanmak giintimiizde gittik¢e 6nem kazanan bir olgu haline gelmektedir(Yel, 2015).

2005 Sosyal Bilgiler programinda da bilgiye bakis agisinin farklilastigi goriilmektedir.
Onceki Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda bilgiye ulasmak énemsenmistir. Buna karsin
yenilenen programinda bilgiye ulagsmak kadar bilgiyi giinliik yasamda kullanmanin da 6nemi
vurgulanmaktadir. Bilgiyi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasamda islevsel olarak kullanmak
programin temel amaglarini olusturmaktadir.

Bilgi sadece olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siirecleri ezberlemek degildir. Bilgiyi
edinmenin yan sira bilgiyi kullanmanin da 6nemi vurgulanmaktadir. Edinilen bilginin dogru
yerde ve zamanda kullanilabilmesi, yorumlanabilmesi ve bireyin yasamina aktarilmasi
ogrencide tist diizey zihinsel islemlerin kazandirilmasi ve gelistirilmesiyle miimkiindiir. Baska
bir ifadeyle, 6grencinin edindigi bilgiyi kullanmasi iist diizey becerilerini gelistirmesiyle
dogru orantilidir. Ulkemizde yapilandiric1 yaklasimla birlikte 2004 yilinda gelistirilen ilk ve
orta 6gretim programlarinda iki tiir beceri yaklasimi ele alinmistir. Bunlar, temel beceriler ile
alan becerileridir. Sosyal Bilgiler Programi’nda da bu amaca yonelik olarak ilkdgretim 4-8.
Smif diizeyinde diger derslerle birlikte 9 temel becerinin kazandirilmasi1 amaglanmaktadir.
Bunun yani sira Sosyal Bilgiler programi kendine 6zgii 6 beceriyi de 68renciye kazandirmayi
amaclamaktadir. Bu beceriler 9 temel beceri ve programin kendisine 6zgii 6 alan becerisi ile
birlikte;

1. Elestirel Diisiinme Becerisi,

2. Yaratic1 Diistiinme Becerisi,



10.

Ll

12.

13.

14.

15

. Iletisim Becerisi,

. Arastirma Becerisi,

. Problem C6zme Becerisi,

. Karar Verme Becerisi,

. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi,
. Girisimcilik Becerisi,

. Tiirkge’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

Gozlem Becerisi,

Mekén1 Algilama Becerisi,

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi,
Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi,

Sosyal Katilim Becerisi,

. Empati Becerisi seklinde siralanmaktadir (MEB, 2005).
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Okullarda temel becerilerin bir boliimiinii olusturan diistinme becerilerinin 6grencilere

kazandirilmasinin nedenlerinden biri de demokratik yasam kiiltlirlinlin saglanmas1 ve

gelistirilmesidir. Demokratik unsurlarin okuldaki 6grenme yasantilarinda islevsel hale

doniistiiriilmesi ayn1 zamanda ogrencilerin edindikleri temel becerileri giinlilk yasamda

uygulama olanagini yakalama firsat1 da saglamaktadir (Yel, 2015).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarindan biri de etkin vatandaslar yetistirmektir. Bu

cercevede Sosyal Bilgiler dersi elestirebilen, soru sorabilen, {iiretebilen, dogru kararlar

verebilen, yasam boyunca karsilasabilecegi sorunlarin farkina varabilen ve bu sorunlara

yonelik ¢oziim Onerileri gelistirebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Gelen, 2002).

Dersin amaglarinin bu dogrultuda gerceklestirilebilmesi 6grencilere kazandirilacak temel

becerilerle saglanabilir.
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Girisimcilik

Girisimciligin sozciik olarak 17. ylizyilda ekonomi de kullanilan bir terim olarak
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Terimin o donemlerde bireyin risk almasi ve herhangi bir durum
ya da eylemi kendiliginden baslatmasi seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Buna karsin
ilerleyen yiizyillarda girisimciligin kapsaminin genisledigi ve Oneminin arttig1 ortaya
cikmistir (Fuchs Wallau, 2008).

Girisimciligi doguran nedenler bilim insanlar tarafindan tartisma konusu olmustur.
Bilim insanlarinin bir bolimii girisimciligin bireylere dogustan kaliim yoluyla dogrudan
aktarilan bir 6zellik oldugunu vurgularken bir boliimii ise bunun sonradan kazanilabilecegini
ileri stirmiistiir (Tagraf ve Halis, 2008).

Girisimcilik uzun bir siire, ekonomik refahin en 6nemli degiskeni olarak goriilmiistiir.
Yoneticiler girisimciligi kendi iilkelerindeki rekabetin ve ekonomik verimin artmasi amaciyla
onemsemislerdir(OECD, 2011; Donellon, Ollila ve Middleton, 2014). Bunun yani sira,
girisimciligin 6neminin {ilkeden iilkeye ve c¢agin kosullarina gore degistigi goriilmektedir.
Girisimciligin olusmasina yol acan nedenler ve sonuglar bilim insanlari, siyasetgiler ve
devletler tarafindan tartisilmaktadir. Buna karsin yiiksek diizeyde girisimciligin ekonomik
biiyiimeyi, rekabeti, farkli is alanlarin1 ya da kollarin1 ve yaraticiligi olumlu yonde etkiledigi
ve bunlar gelistirdigi vurgulanmaktadir (Raposo ve Pago, 2011).

Kiiresellesen diinya ile birlikte simirlarin 6neminin azalmasi, bilgi ve iletisim
teknolojisindeki ilerlemeler, iiretimin temel unsurlarindan ve yiikselen degerlerden biri olan
girisimciligin dneminin artmasina yol agmustir. Girisimcilik bir tanima goére her tiirlii deger
yaratma etkinligi olarak ifade edilmektedir (Karabey ve Bing6l, 2010).

Girisimciligin ekonomik ve toplumsal degerinin her gecen giin dneminin artmasini
saglayan temel etkenlerden biri de bilim ve teknolojideki hizli degisim ve gelismelerdir

(Besler, 2010).
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Giinliik yasamda girisim; biri isi yapmak icin harekete gecme, biri isi baslatma ya da
bir ise kalkisma olarak ifade edilmektedir. Girisimci ise biri isi harekete geciren ya da
baslatan kisi olarak tanimlanmaktadir(Aytag ve Ilhan, 2007). Baska bir ifadeyle girisimci kisi
sorumluluk iistlenebilen, duragan bir kisilikten ¢ok dinamik bir kisilige sahip birey olarak
ifade edilebilir. Buna karsin girisimci ve girisimcilik birbiriyle iliskili kavramlar olmakla
birlikte kapsam olarak bazi farkliliklar icermektedir. Girisimcilik kavram olarak bir is ya da
gorevin bitisine kadar olan siireci vurgularken girisimci bu siireci baslatan ve yliriiten siiregte
etkili olan bireye isaret etmektedir (Ozkul ve Dulupgu, 2007).

Bir tanima gore girisimcilik genel olarak risk alabilme, karar verebilme ve yonetme
becerilerini icermektedir. Buna karsin girisimcilerin risk alabilme egilimleri tartisma konusu
olmustur. Bu konuya iligskin farkli yaklasimlar ileri siiriilmiistiir. Yaklagimlardan biri, girisimci
bireylerin diger bireylere gore daha fazla risk alma egilimi igerinde oldugunu savunurken, bir
diger yaklagimda ise girisimcilerin ¢ok fazla risk alma egiliminde olmadiklarin1 ancak belirli
ve sinirlt Olgiilerde risk alma egilimi gosterdikleri savunulmustur (Steward ve Roth, 2001;
Miner ve Raju, 2004). Buna karsin Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin girisimcilik
becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmesi ve etkin olarak Ogrenme yasantilarina
katilmalarinin 6grencilerdeki risk alma egilimini artirdigini ortaya g¢ikarmistir(Antonites ve
Wordsworth, 2009).

Baska bir tanima gore ise girisimcilik, ¢esitli fikirleri ekonomik, zihinsel ve sosyal
deger bakimindan hayata gecirmektir (Green, 2005). Avrupa Komisyonu ise girisimciligi,
giinliik yasamda yapilabilecek biitiin etkinliklerin verimli ve amacina uygun sekilde
gerceklesmesini saglayan genel bir yaklagim olarak tanimlamistir. Bu cercevede komisyon
egitim alaninda bireylerde girisimciligin  gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir. Bunun yani sira komisyon, bireylerin mesleki egilimlerinin ortaya ¢ikarilmasi

ve yonelebilecekleri meslekler konusunda farkindaligin olusturulmasinin 6nemli oldugunu
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ifade etmistir (EC, 2002). Bu noktadan hareketle girisimciligin acik ve belirgin bir tanimi
bulunmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazinda girisimciligi, kii¢iik olgekli isletmelerin kurulmasi ve yonetilmesi ve
yiiriitiilmesi seklinde tanimlayanlarla birlikte bunu ekonomik veya diger alanlardaki sorunlara
yaratict fikirler araciligiyla ¢oziim bulmaya c¢alisilmast seklinde tanimlayanlara da
rastlanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle girisimcilik kavraminin dar ¢ergevelere sigdirilmig
ve ekonomik alanla ilgili bir kavramdan ¢ok giinlimiizde genis alana yayilan kapsamli bir
kavram oldugu sdylenebilir (Bridge ve O’neil ve Cromie, 2003).

Uygarlik tarihinin gelisimsel siirecinde girisimcilik 6nemli bir yere sahip olmustur.
Son yillarda ise girisimciliin; ekonomik kalkinmada, istihdam yaratmada ve toplumsal
gelisimde dinamik rol oynadigi kabul edilmistir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismelere
paralel olarak girisimciligin ekonomik ve toplumsal 6nemi giderek artmistir. Bunun bir
pargasini olusturan bireye ve bireysel becerilere dayali girisimcilik 6n plana ¢ikmistir (Arslan,
2002).

Girisimcilik bir beceri olarak ele alindiginda ise, bireyin yeni bir defer yaratmak
amaciyla ¢aba gdstermesi, zaman harcamasi, sosyal risk iistlenmesi ve bunun sonucunda
kisisel doyum veya parasal 6diil kazanmas1 olarak tanimlanmaktadir(Hisrich ve Peters, 2002).
Kirby (2004) girisimciligi bireyin herhangi bir isi baglatma, uygulama, basarma ve orgiitleme
becerilerinin biitiinii seklinde tanimlamistir. Bir bagka ifadeyle girisimci birey herhangi bir
seyi izlemekten ¢ok baglatan ve uygulayan bireydir.

Bir baska tanima gore ise girisimcilik becerisi, bireylerin bir fikir ortaya atmasi, bu
fikrin gergeklesmesi i¢in yaraticiligini gostererek caba sarf etmesi, kisisel ve sosyal olarak
gelisim gostermesidir (Olagunji, 2004). Bu noktadan hareketle girisimciligin diger 6nemli
Ozelliginin yaraticilik oldugu ortaya cikmaktadir. Karar verme ve problem ¢dzme ayni

zamanda yaraticilik gerektirmektedir. Bu bakimdan girisimcilik ayn1 zamanda yaraticiligi da
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kendi icinde tasimaktadir (Borrasi ve Finnigan, 2010). Bir baska ifadeyle girisimciligin
sadece belirli 6lcekteki isletmeleri yonetmekten ¢ok yaratici diisiinme, olanaklar1 aragtirma ve
yenilik¢ilikle iligkili oldugu bilim insanlar tarafindan da vurgulanmaktadir(Kuratko, 2005,
Man ve You, 2007; Mattare, 2008).

Bir takim bilgilerle donanmak, girisimcilige iliskin davranislarin kazaniminda biiyiik
Onem tasimaktadir. Motivasyon, karar verme gibi unsurlar girisimcilige yonelik becerilerin
kazandirilmas1 i¢in basat rol oynamaktadir. Girisimcilige yonelik kimligin olusmasinda
girisimciligi iceren yeterlikler ve becerilerin gelisimi, bunlarin egitimsel amaglarla
biitiinlestirilmesine baglidir (Donellon, Ollila ve Middleton, 2014). Bu durum ayni zamanda
Ogrencilerin gelecege yonelik mesleki yonelimleri ve kariyerlerine Onemli katkilarda
bulunacaktir.

Girisimci Bireylerin Temel Becerileri

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim toplumsal degisimlere de yol agmustir.
Girigimci bireylerin, bu degisimlerin en 6nemli 6gelerinden biri oldugu kabul edilmistir. Bu
bakimdan girisimci bireyler, girisimciligin toplumsal ve ekonomik alandaki 6neminin giderek
artmasinda basat rol oynamistir. Bu cercevede bireysel becerilere dayanan girisimeilik
giiniimiizde gittikce 6nem kazanmistir (Akyiiz, Gedik, Akyiiz ve Yildirim).

Glinlimiizde girisimcilik belirli nitelikleri kendi i¢inde barindiran bir yaklagim olarak
ifade edilmektedir. Bu yaklagim, her bireyin diisiinerek ve harekete gegerek birer girisimci
olabilecegi savini igermektedir (Werner ve Wallau, 2008).

Ayrica giiniimiizde girisimciligin kapsammin da degistigi goriilmektedir. Klasik
anlamda orgiitleme ve herhangi bir isletmeyi kurup yonetme olarak tanimlanan girisimcilik
yerini yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini kapsayan bir sekle doniismiistiir. Bu

cercevede girisimci davranis, yaklasim ve niteliklere sahip bireyler;

e Firsatlar ve olanaklari arastiran,
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e Herhangi bir gorevi veya isin sorumlulugunu tstlenebilen,

e Ozerk anlayis benimsemis,

e Risk iistlenebilen bireylerdir. Bununla birlikte girisimci becerilere sahip bireyler
kisith imkanlarla g¢esitli zorluklar1 agsmada farkli ¢6ziim yollar1 6nerebilen, degisen sartlari
kendi lehine degistirebilen ve ¢esitli olanaklar1 en iist diizeyde kullanabilen bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Frank, 2007).

Bireylerde girisimcilik becerilerini kazandirmada bireylerin girisimcilige egilimli
olmasi ya da bu yonde istekli olmasi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu ¢ercevede bireylerdeki
girisimcilik egilimi iki grup altinda toplanmaktadir. Bunlar yakinsak ve 1raksak bilis seklinde
ifade edilmektedir. Yakinsak bilis, bireyin hissettikleri, duygulari, isteklerini olustururken,
iraksak bilis bireyin 6n yargilar1 ve zihinsel semalarindan olusmaktadir. (Corbett and
Hmieleski, 2007; Harris ve Gibson, 2008).

Girisimcilik becerilerinin gelisiminde basarma arzusu, sorumluluk bilinci, karsilasilan
firsatlar1 degerlendirme ve bununla birlikte i¢sel denetim odagi ile hareket etme gibi bazi
temel nitelikler bireylerde ortaya ¢ikmaktadir (Arikan, 2004).

Ilgili alanyazin incelendiginde ise girisimci bireylerin bazi beceriler tasidigi ortaya
cikmaktadir. Bu beceriler (Herron, 1992; Buzenits ve Barney, 1997; Drucker, 1998; Hisrich ve
Peters, 2002; Kirby, 2004; Hisrich vd., 2005, Hitt vd., 2005) ;

1. Yenilikgilik,

2. Risk tistlenebilmek,

3. Yaraticilik,

4. lletisim becerileri,

5. Degisime agiklik,

6. Kararlilik,

7. Etkin olmak,
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8. Sorumluluk iistlenebilmek seklinde siralanmaktadir.

Girisimcei kisilik 6zellikleri tasiyan bireylerin yaraticit ve yapici; kendi yeteneklerini
gelistirmeye 0nem veren, risk iistlenmeye hazir ve kendi sezgilerine giivenen bireyler oldugu
gorilmektedir (Bozkurt, 2011). Bunun yam sira, girisimcilerin tasidiklar1 en Onemli
Ozelliklerden biri de yaratic1 yonlerinin bulunmasidir(Daft, 2005; Hewison ve Badger, 2006).
Girigimci kisiler ayn1 zamanda basar1 arzular1 ve istekleri yiiksek kisiler olmakla birlikte yeni
fikirler yaratmay1 sevmektedirler (Bozkurt, 2011).

Eraslan (2011) girisimciligin egitim araciligiyla gelistirilebilecek temel bir beceri
oldugunu vurgulayarak girisimci bireylerde var olan temel becerileri su sekilde siralamistir:

1. Girisimci bireyler; yeniliklere agik olmali, ilging fikir ve diisiinceleri kazang
saglanabilecek etkinlik alanlarina doniistiirmelidir.

2. Girigimei bireyler; farkli ve sira dist olmanin meydan okumalarina karsi olusabilen
ya da olusabilecek riski cesaretle listlenmeli risk yonetimi bilgi ve becerisine sahip olmalidir.

3. Girisimci bireyler, girisimcilik siirecini  slirdiirmede ve yenilik gelistirmede
liderlerdirler.

Bir bagka goriis ise girisimci bireylerde olmasi gereken oOzellikleri su sekilde
Ozetlemistir (Whiting, 1988; Kirby, 2004):

1. Girisimci bireyler risk alabilme ve risk yonetebilme becerisine sahiptirler. Klasik
ekonomi teorisi girigsimci bireylerin risk alabilme potansiyeli tasidigin1 vurgulamaktadir.

2. Girisimci bireylerin diger bir 6zelligi ise istlendikleri gorevleri basarili sekilde
gerceklestirme istek ve ¢abasi icinde olmalaridir. Bu gergevede girisimci bireyler herhangi bir
konuda karar veren; bilgi, beceri ve sorumluluk bilincine sahip bireyler olarak goriilmektedir.

3. Girisimci bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden biri de herhangi bir gérevi ya da isi
basarma isteklerinin igsel denetim odagina bagli olmasidir. Baska bir ifadeyle bu tiir

bireylerde herhangi bir eylemi ya da gorevi baslatma istegi i¢sel olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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4. Girisimci bireyleri diger bireylerden ayiran belirgin 6zelliklerden biri de sosyal
norm ve kurallara bagliliklarinin olmamasidir. Bu bakimdan bu tiir bireyler bagimsiz hareket
etme egilimi gostermektedirler. Boylece iistlendikleri gorevlerde ya da islerde yaraticiliklarini
ortaya c¢ikarabilmektedirler.

5. Girisimci bireyler diger bireylere oranla daha yaraticidir. Bu tiir bireyler herhangi
bir problemle karsilastiklarinda geleneksel olmayan farkli yaklasimlar denemekte, farkli
oneriler gelistirmekte ve gelistirdikleri yaklasimlar1 ve 6nerileri uygulayabilmektedir.

6. Girisimcilik ayn1 zamanda bir proje yonetimidir. Bu g¢ercevede girisimci bireyler
planl ve iyi birer aragtirmacidirlar.

Timmons, Smollen ve Dingee (1985) ise, girisimci bireylerin sahip oldugu 14
davranig kalibi1 oldugunu ileri siirmiistiir. Bireylerin bu davranis kaliplarin1 sonradan
Ogrenebileceklerini savunmustur. Bunlar, 1srarli olma ve kararlilik; basar1 ve gelisimde
istikrarli olma; olanaklar1 ve firsatlar1 verimli degerlendirme, kisisel sorumluluk ve inisiyatif
alabilme, espirili olma, geri bildirimlerde bulunma ve bunlar1 degerlendirme; i¢sel denetim
odagma sahip olma; belirsizlikler karsisinda esnek ve sagduyulu olma; alinacak riski
hesaplayabilme ve paylasabilme; giic ve statilye baglanmama; giivenilir ve samimi olma;
sabirli olma; hatalarindan ders ¢ikarma; takim halinde hareket etme ve isbirliginde
bulunabilme seklinde ifade edilmistir.

Girisimci becerilere sahip bireylerin 6zelliklerinden bir digeri de bu tiir bireylerin
dissal motivasyondan ¢ok i¢sel motivasyona sahip olmalaridir Bagka bir ifadeyle, girisimcilik
becerilerine sahip bireyler kendi yasamlarimin gidisatin1 kontrol edebilme yetenegine
sahiptirler (Muellar ve Thomas, 2001; Brice, 2002, Giiney, 2008).

Girisimcilik becerileri aynt zamanda sosyal, ekonomik ve psikolojik etkenlerin
karsilikli olarak birbirini etkiledigi bir bilesendir. Girisimciligi olusturan s6z konusu

bilesenlerin agirliklar1 iilkeden iilkeye farklilik gostermesine karsin girisimei kisiligin
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bireylerde olusmasinda {i¢ unsurunda (ekonomik, sosyolojik ve psikolojik) 6nemli bir etken
oldugu kabul gormektedir. Bununla birlikte girisimci kisiligin var olmasinda genetik unsurlar
kadar aile, ¢evre, egitim gibi ¢esitli unsurlar da 6nemli olmaktadir (Arslan, 2002).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Girisimcilik Becerileri

[Ikogretim kurumlar1 bireyleri hem kisisel hem de sosyal agidan toplumsal yasama
hazirlayan kurumlarin basinda gelmektedir. Bu cergevede ilkégretim kurumlar egitim
sisteminin ¢ekirdegini olusturmaktadir. 2005 - 2006 6gretim yilinda yapilandirmaci yaklasimi
temel alarak uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi girisimcilik
becerilerini ilkokul programlarinda ortak beceriler seklinde ele almistir. Bu beceriler
bireylerin hem kisisel hem de sosyal becerilerinin gelisiminde oldukga etkili bir 6gedir.
Cagimizda arastiran, sorgulayan, karsilastigi farkli sorunlara ¢esitli ¢6ziim Onerileri sunabilen,
yaratici, yenilik ve degisimlere ayak uydurabilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir. Bagka bir
ifadeyle egitim sistemleri ve politikalar1 bu ¢ercevede ¢agin gerektirdigi ihtiyac ve beklentiler
15181inda yeniden diizenlenmistir. S6z konusu zorunluluk ayni zamanda Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programinda girisimcilik becerilerinin yer almasii zorunlu kilmistir (Akytiirek ve
Sahin, 2013).

Bu noktadan hareketle yapilandirmact yaklasim temelli yenilenen programlarda
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel yapitaslarindan biri de becerilerdir. Bu yaklasim,
ogrencilere okul ve sosyal yasamda cesitli yeterliklere sahip, etkin bireyler olmalarim
saglamayr amaglamaktadir. Bu amacgla her disiplin alanin1 igerecek temel beceriler
belirlenmistir. Bunlar; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma, problem
¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tirkceyi etkili ve giizel
kullanma gibi temel becerilerdir. Sosyal Bilgiler Ogretim programin da bu baglamda
girisimcilik becerileri Gnemli bir temel beceri olarak yer almaktadir (Celikkaya, 2011).

Girisimcilik becerilerinin egitim alaninda yer almasi ve yayginlastirilmasi birgok
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acidan onem tasimaktadir. Egitimin amaglarindan biri de 6grencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda karar verebilmelerini saglamak ve 6grencilere 6zgliven asilamaktir. Bununla
birlikte egitim, 68rencilerin kariyerlerini ve geleceklerini belirlemede onlara farkli secenekler
sunmay1 amaglar. S6z konusu amaglarin gergeklestirilmesinde o6grencilerdeki girisimcilik
becerilerinin gelistirilmesi ve desteklenmesi biiyiilk &nem tasimaktadir. Ogrencilerdeki
girisimcilik  becerilerinin ~ gelistirilmesi  ayn1  zamanda  egitimin  amaglarinin
gergeklestirilmesine katkida bulunmaktadir (Raposo ve Pago, 2011). Bu durum ayni zamanda
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programai i¢in de gegerlidir.

Girisimcilik yalnizca dogustan gelen bir takim 6zelliklerle saglanmaz. Girisimciligin
bir beceri olarak kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde egitim sisteminin en énemli parcasi
olan 6gretim programlart ve dgretmen kilit rol oynamaktadir. Bununla birlikte 6grenme-
O0gretme ortamlarinin ve 6grenme yasantilarinin 6grencilerin girisimciligini destekleyecek
sekilde diizenlenmesi girisimciligin kazandirilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Baska bir
ifadeyle 0Ogrencilerin girisimciligini  destekleyecek egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi gerekir. 1lkdgretim siirecinin bireye temel beceri ve aliskanliklarin
kazandirildigr bir egitim siireci oldugu dikkate alindiginda Ogrencilerin  girisimcilik
becerilerinin bu siirecte gelistirilmesi gerekir. Bunun saglanmasinda ise bireyin becerilerinin
gelisimini destekleyen, gelistiren ve bunlara olanak saglayan ortamlar girisimci bireylerin
yetismesine katkida bulunmaktadir (Sahin ve Altinay, 2008).

Girisimcilige iliskin becerilerin hem kavramsal hem de uygulamali olarak 6grencilerin
O0grenme yasantilarina uyarlanmasi gerekir. Bdylece 6grencilerin girisimcilik becerileri
hedeflenen diizeyde gerceklesir (Frank, 2007). Baska bir ifadeyle girisimcilik becerilerinin
ogrencilerde kazandirilmasinda s6z konusu kazanimlarin gilinliikk hayatla iliskilendirmesi
gerekmektedir. Bu durumun saglanmasi i¢in ise &grencinin etkin oldugu Ogrenme

ortamlarinin olusturulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Akyiirek ve Sahin, 2013).
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Avrupa Komisyonu girisimcilik egitiminin okullarda benimsenmesinin &nemini
vurgulayarak 6grencilerin girisimcilige iliskin niteliklerinin artirilmasinin desteklenmesi, okul
ile is diinyas1 arasindaki iletisimin saglanarak giiclendirilmesinin gerektigini vurgulamistir
(EC, 2002).

Girisimcilik  becerilerinin = 6grencilerde hedeflenen diizeyde gergeklesmesinde
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler bu becerilerin gelismesi igin
Ogrencilerle sozli iletisim kanallarint agik tutmali, 6grencilerin akranlari ile yaptiklar1 grup
calismalarinda onlarin yansitict  diislinmelerini  saglayacak etkinliklere yonelmelerini
desteklemeli ve bu konularda onlara rehber olmalidir (Bagheri ve Pihie, 2010).

Girisimcilik becerilerinin smif i¢i etkinliklerde islevsel olabilmesi ayni zamanda
Ogretmenin mesleki yeterliklerine ve deneyimine de baglidir. Bununla birlikte 6gretmenin
Ogrencilerin olgunluk ve yas diizeyini dikkate almasi gerekir. Ayrica 6gretmenin 6grencilerin
girisimcilik becerilerini gelistirecek Ogretim arag ve gerecglerini sinif i¢i 6grenme siirecinde
kullanmas1 gerekir. Ogretmenin cesitli grup calismalarimi desteklemesi, grup calismalarini
gerceklestirebilmeleri icin 6grencilere yeterli siire vermesi ve bu calismalarda rehber gorevi
istlenmesi Ogrencilerin girisimcilik becerilerinin gelismesinde 6nemli unsurlar arasinda yer
almaktadir (Adeyemo, 2009).

Ogrencilerde girisimcilik ~ becerilerine 6gretim programlarinda yer verilmesi
ogrencilerin girisimcilik becerileri ile birlikte onlarin birgok beceri edinmelerini de olumlu
etkilemektedir. Girisimcilik becerileri ile birlikte Ogrencilerin iletisim becerileri, yaratici
diistinme becerileri, elestirel diistinme becerileri, herhangi bir konuyu tartisma becerileri,
liderlik becerileri, problem ¢6zme becerileri, sosyal iletisim becerileri ve zaman yoOnetimi
becerileri de gelismektedir. Bunun saglanmasinda ise O0grenme atmosferinin 6grencilerin
girisimcilik becerilerini destekleyecek sekilde diizenlenmesi ve 6grenme dgretme siirecinde

bu becerileri gelistirecek etkinliklerin yayginlastirilmas: gerekir (Rae, 1997).
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Girisimcilik bir 6grenme siireci olarak da diisiiniilebilir. Ogrencinin deneyimleri
sonucunda edindigi bilgileri farkli 6grenme kaynaklar ile biitiinlestirme, edinilen bilgi ve
becerileri girisimcilikle ilgili farkli etkinliklere uyarlama olarak da diisiintilebilir (Politis,
2005). Girisimcilik becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi dinamik bir siire¢ olmakla
birlikte bu siirecin saglikli sekilde isleyebilmesinde Ogrencinin kendi gevresi ile girdigi
etkilesim de biiyiik Snem tasimaktadir. Ogrencinin ¢evresiyle girdigi etkilesim ayn1 zamanda
Ogrencinin girisimcilige iliskin tutumunu, yeterligini ve algisini olumlu ya da olumsuz agidan
etkilemektedir (Cope, 2005; Rae, 2007).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi ve diger programlarda girisimcilik becerilerinin
hedeflenen diizeyde gerceklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin iki asamali bir yol izlemesi gerekir.
Bunlardan ilki 6gretmenlerin 6grencileri girisimcilige iliskin bilgi ve beceriler konusunda
gelistirmesi ve donatmasidir. Ikinci olarak ise dgrencilere girisimcilikle iliskili farkli gérev ve
rollerdeki tutumlarinin nasil olmasi gerektigi konusunda rehberlik etmesidir. Bunun yani sira,
karsilastiklar1  cesitli  zorluklarla basa c¢ikabilme yollar1 konularinda Ogrencilerin
deneyimleyerek 6grenmelerini saglamaktir (Kempster ve Cope, 2010; Fayolle ve Gilly, 2008).

Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik becerilerinin gelismesini etkileyen Onemli
unsurlardan biri de 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeyleridir. Bu ¢ercevede, dgrencilerde
girisimciligin - gelistirilmesinde onlarin igsel denetim odagimin desteklenmesi, kendi
o0grenmelerini kontrol etme ve yonetme, sorumluluk alma, karar verme siireclerine etkin
olarak katilma olanaklarinin yaratilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda 6grenme ve
Ogretme siirecinin Ogrenenin ihtiyaglarina yonelik gerceklesmesi biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Ogrenene karar verme dzgiirliigiiniin taninmasi, dgrenenin etkinliklere isteyerek katilmasinin
desteklenmesi  girisimcilik  becerilerinin =~ 6grencide  gelistirilmesinde  basat  rol
oynamaktadir(Fuchs, Werner ve Wallau, 2008).

Ogrencide girisimcilik becerilerinin yeterli diizeyde gelisebilmesi bazi sartlara
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baghdir. Bunlar; girisimcilik becerilerinin birka¢ beceri ile birlikte ele alinmasi, 6grencilerin
bu beceriler konusunda 6nbilgilere sahip olmasi ve becerilerin énemini kavramasi seklinde
siralanabilir. Bunun yani sira,  Ogrencilerin ¢esitli etkinlikler yoluyla bu becerileri
deneyimlemesi gerekir. Ogrencilerde diger beceriler gibi girisimcilik becerilerinin
gelismesinde 6grencilerin onayladigi ve istekli oldugu etkinliklerin smif i¢i uygulamalarda
gerceklestirilmesi gerekir. Aksi takdirde Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almakta isteksiz davranirlar. Ogrencilere etkinlikler sirasinda daha az gorev ve sorumluluk
verilmesi buna karsin Ogretmenlerin etkinliklere siirekli olarak miidahale etmesi ise
Ogrencilerin ders siirecinden sikilmasina ve 6grenme siireglerinde edilgen rol almalarina
neden olur. Bu bakimdan 6gretmenin 6grenciyi smif i¢i etkinliklere daha fazla katmasi
gerekir. Ogretmenin dgrencilerdeki girisimciligi artirmasinim diger bir yolu ise ders kitabinda
yer alan bilgileri dogrudan aktarmaktan ¢ok Ogrenciyi 6grenme siirecine katmak olmalidir.
Ogretmen 6grencinin biitiin grenme siireglerini kontrol eden ve nasil diisiinmesi gerektigini
belirleyen bir konumda olmamalidir. Ogrencide girisimcilik becerilerinin gelismesinde temel
dayanaklardan birinin 68rencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi ve bu dgrenmeleri
tizerinde kontrol hakkina sahip olmasi gerceginin Ogretmenler tarafindan benimsenmesi
gerekir (Fiet, 2000).

Girisimcilik becerisi sekiz temel ortak becerilerden biri olarak Sosyal Bilgiler dersi
ilkogretim dordiincii ve besinci simif programinda yer almistir. Programda agirlikli olarak
vurgulanan ve 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik becerileri ise sunlardir (MEB,
2005):

1. Meslekleri ve ¢evresindeki is yerlerini tanima,

2. Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima,

3. Kisilerin ekonomi i¢inde, ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklari rolleri kesfetme,

4. Egitimin kendi gelecekleri lizerindeki 6nemli roliinii anlama,
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5. Ekonominin temel kavramlarini edinme,

6. Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklar1 anlama,

7. Yenilikgi fikirler sunma ve iiriinler tasarlayabilme becerileridir.

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencinin kendisini, sosyal ¢evresini tanima, fiziksel ve sosyal
¢evresine uyum gosterme, toplumun temel ihtiyaglari ile kendi ihtiyaclar1 arasinda bir denge
kurmasinda onemli bir isleve sahiptir. Toplumsal yasamin bir pargasi olan ve énemli bir beceri
olarak giinlimiizde kabul edilen girisimcilik becerileri de bu bakimdan Sosyal Bilgiler
dersinin dikkate aldig1 onemli temel becerilerden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin
kendi ihtiyaclarini toplumun temel ihtiyaclar ile biitiinlestirerek bu gercevede bir denge
olusturmasi iilkenin nitelikli sosyal bir toplum yaratmasinin da temel 6n kosullarindan biri
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ilkokul donemindeki Ogrencilere temel becerilerden biri olan
girisimcilik becerilerinin verilmesi ayni zamanda toplumun gelecegi agisindan da 6nemli
katkilar saglayacaktir. Bunun yani sira, bir iilkenin ekonomik alanda kalkinmasinda
girisimcilik glinimiizde 6nemli bir konuma sahiptir. Bireylerin hem toplumsal hem de
ekonomik yasamda etkin olmasinda girisimcilik becerileri dnemli bir degisken olarak ortaya
cikmistir. Bu baglamda ilkdgretimde girisimcilik becerilerinin  kazandirilmasit ve bu
becerilerin gelistirilmesi 6grencilerin toplumsal yasamla biitlinlesmelerinde kilit rol
oynayabilir. Bu noktadan hareketle O6grencilerdeki girisimcilik becerilerinin hedeflenen
diizeyde gerceklesmesinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki simif i¢i etkinlikleri
deneyimleyerek, yaparak ve yasayarak uygulamalar1 biiylik onem tasimaktadir. Baska bir
ifadeyle Sosyal Bilgiler dersindeki girisimcilik becerilerinin egitimde etkili sekilde
gerceklesmesinde kuramsal temelli programlarin ayn1 zamanda etkinlik temelli uygulamalara
dontigmesi ile miimkiin olacagi unutulmamalidir. Bununla beraber, Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin girisimcilik becerilerini gelistirmelerinde sinif igcinde yapilan grup caligmalari

onemli bir degisken olarak ortaya c¢ikmaktadir. Grup c¢alismalariyla birlikte 6grencilerin
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toplumsal yasamdaki sorunlara karsi farkindaliklar1 artmakta, bu sorunlara c¢esitli ¢oziim
Onerilerini lireterek sosyallesmeyi deneyimleyerek 6grenmeleri gergeklesmektedir (Fiet, 2000;
Celikkaya, 2011; Bozkurt ve Alparslan, 2013; Celik, 2013).

Sonug olarak, girisimcilik becerilerinin 6grencilerin hem kisisel hem de sosyal
gelisimlerine diger becerileri de olumlu yonde etkileyecek sekilde onemli oranda katkilari
bulundugu soylenebilir.

Yaraticihk

Gilinlimiizde toplumun ilgi, ithtiya¢ ve hedeflerine uygun, ulasabildigi bilgiyi islevsel
olarak kullanabilen, arastirma becerilerine sahip, toplumsal sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri
getirebilen, ¢oziim odakli, 6zgiir ve yaratict diisiinme yetilerine sahip bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu c¢ercevede bireylerdeki yaraticilik potansiyeli giliniimiizde farkh
disiplinlerde 6nem verilen 6nemli unsurlardan biri haline gelmektedir. Yaraticilik bireysel ve
toplumsal gelisimin temelini olusturan dinamik bir unsur olarak ortaya ¢ikmastir.

1990’larin sonlarima dogru yaraticiligin hem egitim sisteminde hem de toplumda
yiikselen bir deger oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Yaraticilik ayn1 zamanda bati diinyasinda
kiiresellesmenin yayginlagmasi ve ekonomik rekabetin artmasiyla birlikte tartisilan ve 6nemi
gittikge artan bir kavram olmustur (Craft, 2003).

20. ylizyilin sonlarindan giinlimiize kadar gecen donemde ise okullarin G6gretim
programlarinin egitim politikacilart ya da egitim sistemi lizerinde s6z sahibi bilesenler
tarafindan degistirildigi ve bu programlarda yaraticiligin onemli bir 6ge olarak yer aldigi
ortaya ¢ikmaktadir (Henry ve Walker, 1991). Baska bir ifadeyle, yaraticiligin 21.yiizyilin en
onemli temel becerilerinden biri olarak 6gretim programlarina yansimaktadir (Forida, 2002).
Yaraticiligin ayn1 zamanda istthdam, ekonomik gelisme ve rekabetin en 6nemli unsuru olarak
giinlimiizde kabul edilmektedir (Lucas, Claxton ve Spencer, 2014).

Yaraticilik, kavramsal acidan 6znel ve soyut bir yapiya sahiptir. Bu baglamda bu
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kavram egitimciler, psikologlar, bilim insanlar1 ve arastirmacilar tarafindan farkli agilardan
tanimlanmaktadir (Fisher, 2013). Yaraticilikla ilgili bircok tanim yaraticilifin karmasik bir
siire¢ ve yapi icerdigini ifade etmektedir (Skiba, Tan, Sternberg ve Grigorenko, 2010).
Yaraticilikla ilgili son yetmis yildan bu yana bir¢ok tanim yapilmis ancak bu tanimlar bile
glinlimiizde yaraticiligin net ve siirlari belirlenmis bir tanimini ortaya ¢ikaramamistir(Negus
ve Pickering, 2004). Bu noktadan hareketler, yaraticilik ¢ok boyutlu ve karmasik bir kavram
olarak goriilmektedir. Yaraticiligin kisiligin bir parcasi, zihinsel veya sosyal bir siireg, bir iiriin
veya insan eliyle liretilen bir olgu veya c¢evresel sartlarin bir boyutu oldugu seklinde farkli
tanimlarinin yapildigi goériilmektedir (Moran, 2010).

Yaraticiligin dogustan kalitimsal olarak taginmaktan ¢ok 6grenilen (Csikszentmihalyi,
1996) ve sosyal cevreden etkilenen bir yapiya sahip oldugu ifade edilmektedir. Torannce,
yaraticiligin diger beceriler gibi dgrenilebildigini savunurken, Csikszentmihalyi, sosyal ¢evre
ya da Ogrenme yasantilarinin bireylerin yaraticiligini gelistirebilecegini ileri slirmiistiir
(Lucas, Claxton ve Spencer, 2013).

Yaraticilik bireylerin tamaminda bulunan 6zelliklerden biridir. Bu baglamda, bireylerin
herhangi bir etkinlik gerceklestirirken hayal giiciinii kullanmalar1 ve bunun sonucunda farkli
ve 0zglin bir seyler bulmalarina olanak saglayan siireclerin biitiiniidiir.

Duyussal ve diisiinsel etkinliklerin tamaminda yer almaktadir. Yaraticilik bu bakimdan
hem bir siiregc hem de bu siirecin sonunda {iretilen 6zgiin bir iirlin seklinde tanimlanabilir
(Yenilmez ve Yolcu, 2007). Baska bir deyisle, yaraticilikla ilgili farkli tanimlar irdelendiginde
yaraticiligin bir siire¢ ve iriin olarak ifade edildigi ortaya c¢ikmaktadir. Bununla birlikte
yaraticiligr olusturan biitiinliigiin algisal, duygusal ve kiiltiirel boyutlarinin oldugu
goriilmektedir (Ulgen, 1995).

Bir bagka tanima gore ise yaraticilik; buluscu, yenilikei, karsilasilan sorunlara 6zgiin

cOzlimler getirebilen veya arayan bir diisiinme bicimidir (Yenilmez ve Yolcu, 2007).
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Goodman (1995) ise yaraticiligr 6zgiin bir bilgi liretmenin ilk adimlarindan biri olarak ele
almistir. Bu ¢ercevede yaraticilik, var olmayani yaratmaktan ¢ok birbiri ile iliskisiz goriinen
olgular arasindaki iliskiyi gorebilme ve bu dogrultuda farkli ve 6zgiin bir {iriin ortaya koyma
stirecidir.

Yaraticilik ayn1 zamanda ¢ok boyutlu diisiinen aklin iirtiniidiir(Kirisoglu, 2002). Bir
baska tanima gore ise yaraticilik, var olan kavramlar arasi iligskilerden yeni kavramlar veya
diisiinceler tiretebilmektir (Yildirim, 1998).

Yaraticilik; deneyimler ve 6grenme yasantilarina bagli olarak gelistirilebilen bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde uygun egitim ortamlarinin olusturulmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir(Giirgen ve Bilen, 2005). Yaraticiligin ancak uygun ortamlarda gelisebilecegi
unutulmamalidir (San, 1995).

Yaraticilik tanimina iligkin uzlasilan ortak noktalar irdelendiginde ise yaraticilifin bir
fikir, lirlin, 6zgiinliiglin bir karisimi, yenilik¢ilik, kullanighlik, anlamlilik ve islevsellik gibi
cesitli nitelikler icermesidir (Sternberg ve Lubart, 1999; Beghetto ve Kaufman, 2010).

Yaraticiligin bireyleri olumlu yonde etkileyen bir¢ok yonii bulunmaktadir. Yaratici
zihinsel yapiya sahip bireyler, ilgilendikleri ya da {stlendikleri herhangi bir gorev ya da ise
kars1 merakli; karsilastiklart zorluklarin {istesinden gelme noktasinda 1srarli ve inat¢idirlar. Bu
tir bireyler, zorluklara kars1 6zglin ¢oziim Onerileri sunabilen ve bunlar1 uygulayabilen;
isbirligine agik; disiplinli(elestirel diisiinebilen ve farkli teknikleri kullanabilen) bir zihinsel
yapiya sahiplerdir (Lucas, Claxton ve Spencer, 2013).

Bir Beceri Olarak Yaratici Diisiinme

Degisen kosullar, toplumsal ihtiyaglar ve beklentiler bireylerin diisiinme becerilerine
sahip olmalarin1 ya da bu becerileri gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Gelisen ve ilerleyen
bilgi iletisim teknolojisi bilgiye sahip olmak, bilgiyi ulagsmak kadar bilgiyi etkin olarak

kullanabilmenin de Onemli bir unsur oldugunu ortaya koymaktadir. Bilginin siirekli
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yenilenmesi ve katlanarak artmasi bilgi birikiminin egitim araciliiyla aktarilmasini olanaksiz
hale getirmektedir. Bu durum bireylerin bilgiye ulagsmalari, bilgiyi kullanabilmelerinde iist
diizey diistinme becerilerinin 6nemini ortaya koymaktadir (Demirel, 1993). Bu becerilerden
biri de yaratici diisiinme becerileri seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratici diisiinme kavramiyla ilgili literatiirde bir¢ok tanim yer almaktadir. Bir tanima
gore yaratict diisiinme, bireyi pek ¢ok olasi sorunun yanitini aramaya, ¢ozmeye sevk eden,
ayni zamanda hayal giicli gerektiren diisiinme siirecidir(Rawlinson, 1995). Bir baska tanim
ise yaratict diisiinmenin, karsilagilan durumlara farkli bakis acilarindan bakmak, ¢esitli
sorunlara karst 6zglin ve ¢oziim odakl fikirler gelistirmek seklinde ifade edilmektedir
(Duman, Gogen ve Yakar, 2014).

Erdogan (2014) yaratict diisiinmenin bir tasarim ve 6ngdrii yaklagimi oldugunu ifade
ederek, yaratici diisiinmeyi fikir ve hipotez gelistirme; 0zgiin fikir iiretme; fikirler ya da
diisiinceler arasindaki iliskileri gorebilme; sunulan herhangi bir bilgideki sorunlar1 ve
eksiklikleri géorme seklinde tanimlamistir. Bunun yani sira yaratici diisiinme, farkinda olarak
bilincaltinda ger¢eklesen zihinsel islemleri kapsayan dinamik bir siiregtir(Koknel, 1987;
Yaman ve Yal¢in, 2005).

Yaratici diislinme siireci ayn1 zamanda karmasik islemlerden olusmaktadir. Bu islemler
sirasinda bilgi, beceri, bireye 6zgili aligkanliklar, teorik ve uygulama igeren kavramlar etkin
olarak bu siirece dahil olmaktadir (Bartzer, 2001).

Yaratic1 diistinmenin bir diger yonii ise var olmayani yaratmaktan cok birbiri ile
iliskisiz goriinen farkli olgular arasindaki iliskiyi yakalayabilme ve bunlar arasinda daha 6nce
denememis bir bag kurma siirecidir (Goodman, 1995). Bireyin yaratici diisiinmesi iizerinde
etkili olan diger faktorler ise sosyal ortam ve egitim goriilen okulun sahip oldugu 6zelliklerdir.
Bununla birlikte degisime acgiklik ve hayal giicli yaratici diisiinme siirecinin 6nemli

belirleyicilerindendir (Cankaya, Yesilyurt, Yoriik ve Sanli, 2012).
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Wallas(1926), yaratict diistinme silirecinin  hazirlik, kulugka, aydinlanma ve
dogrulanma olmak lizere dort asamadan olustugunu ifade ederek bu asamalar su sekilde
Ozetlemistir (Gok ve Erdogan, 2011; Emir ve Bahar, 2003; Erden ve Akman, 1994; San,
1995):

1. Hazirlik Donemi. Herhangi bir soruna bilingli, sistematik ve mantiksal yaklasmay1
kapsar.

2. Kulucka Dénemi. Hazirllkk donemini izler. Bu doénemde biling kontrolii
bulunmadigindan farkl sentezler ve 6zgiin baz1 goriisler ortaya cikar.

3. Aydinlanma Dénemi. Bireyin Onceki asamada (kulucka asamasinda) edindigi
bilgiler arasinda c¢esitli sentezler olusturarak ilgili soruna ¢6ziim buldugu dénemi igerir.

4. Sonucglarin Dogrulanmasi. Biling kontroliiniin egemen oldugu, akil yiiriitmenin
gerceklestigi donem olarak ifade edilmektedir. Daha 6nce saglanan ¢oziimlerdeki aksaklik ve
eksikliklerin belirlenip gozden gecirildigi donem olarak ifade edilmektedir. Bu siirecin
sonunda ise yaratici Urlinler ortaya konulmaktadir.

Yaratic1 diisiinme becerileri, ¢ocuklarin zihinsel ve sosyal gelisimlerini de olumlu
yonde etkilemektedir. Bu beceriler, ¢ocuklarin farkli ve yeni diisiinceler iiretmelerine ve
fikirler one siirmelerine, hipotezler 6nermelerine ve hayal giiclinii kullanmalarina olanak
saglar (Wegerif, 2007).

Bu noktadan hareketle, yaratici diisiinme becerilerine sahip bireyler; merakli, agik
fikirli ve istlendikleri gorevleri kararli bir sekilde yiriitmek gibi c¢esitli 6zellikler
tasimaktadir. Bu c¢ercevede bu tiir bireyler bireysel bakimdan belirli Olcililerde basari
yakalarken ayni zamanda toplumsal acidan yenilik ve ilerlemelere katkida
bulunabilmektedirler (Duman, Gogen ve Yakar, 2014).

Yaratici diistinme becerileri, 6grencilerin 6grenme siireglerini iglevsel ve verimli hale

dontistiirmektedir. Bu becerilere sahip Ogrenciler yeni ve farkli fikirler tiretmekte, cesitli
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fikirler 6ne siirebilmekte, hayal gii¢lerini kullanabilmekte, farkli ve yenilik¢i {iriinler ortaya
koyabilmektedir (National Curriculum Handbook for Primary and Secondary Teachers, 1999
).

Ulkelerin egitim sistemleri dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmelerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin genelde edilgen ve ezberci bir sistemle yetistirildigi
Asya gibi lilkelerde 6grencilerin yenilikgi, hayal giicii zengin, gesitli riskler tistlenebilme gibi
yaratict dlistinme becerilerin temel Ozelliklerine sahip olmasi, Ogrencilerin bu cercevede
zihinsel agidan dontisebilmesi kolay goriinmemektedir(Cheng,2011).

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesinde smif i¢i 6grenme atmosferi
de 6nemli bir 6gedir. Bu gergevede, smif i¢i 6grenme atmosferinin bir takim 6zelliklere sahip
olmasi gerekir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Amabile, 1988; Isaksen, 1995):

1. Ogrencinin yeni bir fikir 6ne siirdiigiinde bu fikrin desteklenmesi ve bu fikri ifade
edilmesi i¢in cesaretlendirilmesi,

2. Ogrencinin sorumluluk almasi ve farkli bilgiler arasinda iliski kurmasinmn
desteklenmesi,

3. Ogrenciye diger akranlari ile etkilesime gegmesine olanak saglanmast,

4. Belirsizlik igeren durumlarda 6grencinin risk almasinin desteklenmesidir.

Sonug olarak, yaratict diisiinme becerileri yalnizca 6grenmeye yonelik bir yaklagim
degildir. Yaratict diistinme ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenmelerini yapilandirma ve dgretim
programlarinin dgrencilerden bekledigi hedefleri gerceklestirmede de onemli bir ara¢ olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini etkileyen
bir¢cok unsurun var oldugu goriilmektedir. S6z konusu unsurlarin 6grencilerde bu becerilerin
gelistirilmesini desteklemesi biiylik 6nem tagimaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yaratic1 Diisiinme Becerileri

Ilkokul Sosyal Bilgiler dersi dgretim programinda Tiirkceyi dogru etkili ve giizel
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kullanma, elestirel diistinme, iletisim, problem c¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, yaratict diistinme gibi temel becerilere yer verilmistir. Program
kapsamindan yer alan 6grenme alanlar1 ve kazamimlarla s6z konusu temel becerilerin
Ogrencilerde gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu ¢ergevede, Sosyal Bilgiler 06gretim
programinda yer alan etkinliklerle 6grencilerde gelistirilecek temel becerilerden biri de
yaratici diisiinme becerisi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yasadigimiz c¢ag, yeniliklerin ve degisimlerin yasandigi, geleneksel yaklagimlarin
yerini yeni yaklagimlara biraktig1 bir zaman dilimi olarak betimlenmektedir. Yagamin bir¢cok
alaninda goriilen bu gelismeler, egitim alaninda da paradigma degisimine yol agmistir. Bu
duruma paralel olarak toplumun bireyden ve egitimden beklentileri de farklilasmistir. Bu
cergevede, egitimin amaci glinlimiizde paradigma degisimine ugruyarak, her bilgiye ulasan
bireylerden ¢ok ulastig1 bilgileri dogru yerde ve zamanda islevsel olarak kullanabilen,
sorgulama yetisi geliskin, iist diizey diistinme becerilerine sahip bireyler yetistirmektir. Bu
nedenle belirlenen hedeflerden biri de egitim araciligiyla bireylerde yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmektir (Duman, Gogen ve Yakar, 2014).

[Ikogretim, ¢ocuklarin gelisimleri agisindan kritik bir donemi olusturmaktadir. Baska
bir ifadeyle ¢ocuklarin gelecegi bu donemde sekillenmektedir. Cocuklar ilkégretim
doneminde problem ¢ozme, kesfetme, yaraticiliklarii gelistirme, kendilerine giiven duyma
gibi sosyal ve duygusal bakimdan c¢esitli gelisimler gostermektedirler. Bircok iilke 21.
ylizyillin karmasik sorunlarinin ¢6ziimii ve istekleri dogrultusunda egitim reformlari
yapmaktadir. Bu reformlarda yaraticiligin ve yaratici diisiinme becerilerinin iilkelerin egitim
sisteminin Onceligi haline geldigini ortaya koymaktadir. Yaratict diisiinme becerilerinin
Ogretim programlarinda yer almasi O&grencilerin 68renmeye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini ve okulu daha fazla sevmelerine 6nemli katkilarda bulunmaktadir (NCSL,

2015).
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Okulun dort temel islevi bulunmaktadir. Bunlar, bireyleri ilgilendikleri mesleki alanla
ilgili yetistirmek, bir vatandas olarak toplumsal yasama hazirlamak; kendi kisisel ilgi, yetenek
ve becerileri dogrultusunda yetistirmek ve zihinsel becerilerini gelistirmektir (Goodlad,
1984).

Buna ek olarak bir¢ok sosyal teorisyen ve politik diisliniir okulun temel amacinin
bireylerin ¢esitli becerilerini gelistirerek onlar1 toplumsal yasama etkin birer vatandas olarak
katmak oldugunu vurgulamaktadir (Spring, 2012). Bu c¢ercevede ele alindiginda egitimin
amac1 bireylere yalnizca bilgi aktarmak degildir. Bireylerin diisiinme becerilerini gelistirerek
karsilastiklar1 farkli durumlara bu becerileri uyarlamalarini kolaylastirmaktadir (Bruner,
1996). Insanligin daha ileri gidebilmesinde egitime bu baglamda biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Bu bakimdan okullarin ¢ocugun yaratici potansiyelini gelistirecek programlara
ve derslere agirlik vermesi gerekir (Hansen, 2008). Piaget, egitimin temel gorevlerinden
birinin yaratici bireyler yetistirmek oldugunu vurgulamaktadir (Newton, 2012).

Ogrenme ve 6gretme siirecinde dgretmenin baslica gorevinin gocuklara bilgiye ulasma
yollarin1 6gretmek ve cesitli beceriler kazandirmak oldugu egitim alaninda ¢alisan uzmanlar
tarafindan yaygin bir kani olarak ileri siiriilmektedir (Lobman, 2011). Yaratici diigiinme
becerilerini 6gretim programlarina uyarlamak ya da dgretim programlari ile biitlinlestirmek
giiniimiizde temel bir egilim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu egilimin son donemlerde Hong
Kong, Cin, Taywan, Giiney Kore gibi Asya iilkelerinin ilk ve orta 6gretim programlarina da
yansidigr ve bu ilkelerde one ¢iktigi goriilmektedir (Cheng, 2011). .Baska bir ifadeyle
giinlimiizde Asya iilkelerinde yaratic1 diistinmeye yonelik beceriler 6gretim programlarinda
agirlikli oranda yer almaktadir

Yaratici diisiinme becerileri egitim yoluyla gelistirilebilir ve bu ¢ercevede ogretilebilir

(Adams, 2013). Bu bakimdan yapilan arastirmalar da yaraticiligin Ogretilebilir ve
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gelistirilebilir bir beceri oldugu vurgulanmaktadir (Adams, 2003; Stenberg, 2006; Brinkman,
2010).

Diger 6gretim programlarinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da
yaratic1 diistinme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenin rol model olmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ders sirasinda ¢esitli sorular sorma konusunda ogrencilerin cesaretlendirmesi,
Ogrencilerin kendi hatalarinin farkina varmasi ve belirli diizeylerde risk iistlenebilmesi,
Ogretmenin Ogrencilere yaraticiliklarinin ortaya g¢ikmasi igin yeterli siire tanimasi gerekir.
Bunun yani sira 6gretmen, Ogrencilerin cesitli zorluklarla karsilasmasi halinde onlar
desteklemeli ve zorluklara karsi farkli ve gesitli ¢6ziim Onerilerini gelistirmeleri konularinda
rehberlik etmelidir (Stenberg, 2010). Ogretmenin isbirligini desteklemesi, 6grenciye segim
hakki tanimasi, risk almasi yoniinde cesaretlendirmesi halinde 6grencilerin yaratici diisiinme
becerileri gelismektedir. Ayrica, 6gretmenin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin sinif
ici uygulamalarla birlikte gelisecegine inanmasi gerekir (Fleith, 2000; Adams, 2013).

Yaratic1 diisiinme becerilerinin gelismesinde bir diger 6énemli unsur ise 6grenci ve
ogretmen arasindaki etkilesimdir. Ogretmenin dgrenciyle 6grenme yasantilari boyunca sozlii
ve sozIlii olmayan etkilesimleri dgrencideki yaraticilik potansiyelini etkilemektedir (Adams,
2013). Ogretmenin &grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmede daha fazla ¢aba
sarfetmesi ve bunun farkinda olmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Aish, 2014).

Costa ve Kallick ( 2009) okul egitiminin temel amacinin bireylerdeki 16 temel zihinsel
beceriyi kazandirmak oldugunu savunmustur. Bu becerilerden; imgeleme, oOzgiinliik,
yenilik¢ilik, esnek diisiinebilme, sorgulama, risk alabilme, ¢esitli problemler iiretebilme ve
¢Ozlim yollarn gelistirebilme, iligkili diisiinebilme, saskinlik ve merak uyandirma, sezgisel
diistinebilme, siirekli 6grenme ¢abasina girme yaratict diisiinmeyi gelistiren becerilerdir

(Cheng, 2011). Bu beceriler ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda da
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yaratic1 diisiinme becerileri gergcevesinde 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler olarak
da ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratic1 diisiinme becerilerini 6gretim programlarina uyarlamak farkli becerilerin
ogrencilerde gelistirilmesini kolaylagtirdig1 gibi 6grencilerin okul basarilarinin artmasina da
yardim etmektedir(Sternberg, Torft & Grigorenko, 1998).

Vygotsky, okul egitiminin 6grencilerin hayal giiglerini zenginlestirici etkinliklere
agirlik vererek onlarin yaratici diisiinme becerilerini tetiklemesi gerektigini vurgulamistir
(Fisher, 2013). Yaraticihgin gelismesinde bireylerin 6zerk olmasi, cesaretlendirilmesi,
deneyimlere agik olmasi ve risk almasi kilit rol oynamaktadir (Runco, 2010).

Herhangi bir 6grenme etkinligi yiiriitiiliirken 6grencilere 6diiliin bir nedenden c¢ok
sonuca ulagmada bir amag olarak benimsenmesi, 6grenme etkinliklerine yeteri kadar zaman
ayrilmamasi, 6grencinin se¢im hakkinin 6grenme etkinlikleri boyunca kisitlanmasi yaraticiligi
engeller ya da zayiflatir. Bu bakimdan 6grencinin se¢imlerine saygi duyulmasi, yaptigi
secimler konusunda desteklenmesi 6grencide yaraticiligin gelismesine katkida bulunmaktadir
(Fisher, 2013).

Ogrencilerin yaratic1  diisinme becerilerinin gelismesinde 6grenme  ortaminin
Ogrencilerin yaraticiligini gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekir (Isbel ve Raines, 2003).
Bir baska ifadeyle, okul ve sinif atmosferi yaraticiligi gelistirecek sekilde diizenlenmelidir
(Cropley, 2001). Cocuklarda yaratict diisiinme becerilerinin gelismesinde Ogretmenin
yaklasimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Her ¢ocukta, yaraticilik ve yaratici diistinme becerilerini
gelistirmeye yonelik potansiyel oldugu dgretmenler tarafindan benimsenmelidir (Isenberg ve
Jalongo, 2001). Bunun gergeklesmesinde ise 6grencilerin ders siiresince soracagi agik uglu
sorulara cevap verilmesi, soru sormalarina olanak taninmasi, ders kitabina bagli kalinmadan

konuya iligkin 6grencilerin sordugu ya da 6grenmek istedigi sorulara yanit verilmesi biiytlik
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onem tagimaktadir(Wasermann, 2000). Baska bir ifadeyle 6gretmenin 6grencileri yaratici ve
yapilandirmaci ayn1 zamanda 68renci merkezli etkinliklere katmaya caligmas1 gerekir.

Sosyal bilgiler dersinde olusturulacak 6grenme ortamlar1 ve yasantilar1 6grencilerin
ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir isleve sahiptir. Bunun
saglanmasinda ise Ogrencilerin derse etkin katilimlarinin saglanmasi, derse olan ilgilerinin
cekilmesi ve yaratici diisiinme becerilerini destekleyecek 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
gerekir (Yigit ve Erdogan, 2008).

Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasi bir
takim sartlarin saglanmasina baghdir. Bunlardan ilki 6grenme atmosferinin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmesidir. Bununla birlikte 6grencilere birbirlerinin
diisiincelerini paylasabilecekleri, tartisabilecekleri 6grenme atmosferinin ve yasantilarinin
olusturulmas1 gerekir. Ayrica Ogrenciler yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
O6grenme yasantilarinin cesitli etkinliklerle desteklenmesi 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerde yaratic1 diisiinme becerilerini olumsuz etkileyecek ya da sinirlayacak
kosullar ortadan kaldirilmalidir. Ogretmen merkezli bir yaklasimin benimsenmesi, 6grencinin
ders siirecinde edilgen bir konumda bulunmasi, derslerin genelde bir tek 6gretim yontem veya
teknigiyle islenmesi, deneyimleyerek Ogrenmenin temel alinmamasi yaratici diislinme

becerilerini olumsuz etkileyen unsurlar olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Boliim I11: Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada, acimlayici sirali karma yontem kullanilmistir. A¢imlayici sirali karma
yontemde iki asamali bir yol izlenmektedir. Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler
toplanmakta, nicel verilerin bulgular1 analiz edilmektedir. Arastirmanin ikinci agsamasinda ise
nicel bulgularin analizi sonucunda nitel olarak planlanan bir siire¢ izlenmektedir (Cresswell,
2014). Bu desen, anlamli ya da anlamli olmayan nicel sonuglari, nicel olarak olumlu isleyen
modelleri ya da ortaya ¢ikan aykiri sonuglart agiklamak i¢in nitel veriye ihtiya¢ duyuldugunda
kullanilabilen bir desendir (Morse, 1991). Post-pozitivist baglamda nicel olarak baslayan
arastirma ¢oklu bakis agis1 ve derinlemesine betimlemelerin 6nem kazandigi nitel agsamayla
devam etmektedir. Bu ¢ercevede acimlayict sirali karma yontem deseninde post pozitivist bir
yaklasimdan yapilandirmaci bir yaklasima dogru bir gegis sz konusudur (Creswell ve Clark,
2014).

Dordiincti sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik destegi algilarinin
motivasyon, girisimcilik ve yaraticilik ile iligkisinin incelendigi bu arastirmada agimlayici
strali karma yontem deseninin kullanilmasinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar;

1. Arastirmada nicel sonuglara dayali yeni sorularin gelismesi ve bu sorularin nicel
veriler 1g1ginda yeterli diizeyde agiklanamamasi,

2. Arastirma probleminin daha ¢ok nicel yonelimli olmasi,

3. Arastirmacinin arastirmayi iki asamada yiiriitecek yeterli zamana sahip olmasi,

4. Arastirmanin iki asamali olmasinin uygulama kolaylig1 saglamasi,

5. Nicel ve nitel aragtirmalarin giliclii yonlerinin agimlayici sirali karma yontemle bu
arastirmada tek bir cat1 altinda bir araya getirilebilmesi,

6. Bulgularin birlestirilmesi ve birbirini desteklemesi ile arastirmada ulasilan

sonuclara yonelik kanitlarin daha giiglii hale getirilebilmesi,
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7. Arastirma problemini daha kapsamli bi¢imde incelenebilmesi,

8. Nitel verilerin nicel 6l¢iim sorunlarini belirleyebilmesi ve arastirmaciya ortaya
¢ikan problemlerin ¢éziimlenmesine katkida bulunabilmesi,

9. Nicel ve nitel verilere ayr1 ayr1 6nem verilmesi,

10. Nicel verilerin daha detayl1 sekilde agiklanabilmesi i¢in nitel verilerin kullanilmast,
11. Nicel ve nitel verilerin iliskilendirilmesinin ¢oklu bakis ag¢is1 saglamasi ve
arastirmanin bulgularim1 daha anlasilir sekilde ortaya ¢ikarmasidir (Sale, Lohfeld ve Brazil,
2002; Creswell ve Clark, 2014; Johnson ve Christensen, 2014).
Evren ve Orneklem (Arastirmanin I. Asamasi)

Arastirmanin [. asamasiin evrenini, Canakkale ilinde 6grenimlerini siirdiiren
dordiincii siif 6grencileri olusturmaktadir. I. Asamanin 6rneklemini ise segkisiz 6rnekleme
yoluyla secilen Canakkale il merkezine bagli 15 ilkokulda O6grenimlerini siirdiiren 487
dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

Tablo 1. de arastirmaya goniillii olarak katilan 6grencilerin kisisel bilgileri sunulmustur.
Tablo 1

Arastirmanin I. Asamasina Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

f %
Mustafa Kemal Ilkokulu 30 6.16
Akgapmar ilkokulu 10 2.05
Anafartalar ilkokulu 23 4.72
Istiklal ilkokulu 34 6.98
Kepez Atatiirk {lkokulu 53 10.88
Ozlem Kayali Ilkokulu 40 8.21
Okullar 18 Mart ilkokulu 40 8.21
Ariburun Tlkokulu 23 4.72
Vali Fahrettin Akkutlu ilkokulu 45 9.24
Barbaros Hayrettin Pasa Ilkokulu 45 9.24
Kumkale Tlkokulu 8 1.64
Hiiseyin Akif Terzioglu ilkokulu 47 9.65
Erenkdy Ilkokulu 10 2.05
Atatiirk Tlkokulu 39 8.00
Canakkale Ticaret Borsasi Ilkokulu 40 8.21
Toplam 487 100
Cinsiyet Kiz 258 52.97
Erkek 229 47.03

Toplam 487 100
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Tablo 1’in devami

f %
1-59 67 13.8
Sosyal Bilgiler Dersi 60-84 99 20.3
Not Ortalamasi 85-100 301 65.9
Toplam 487 100

Tablo 1 incelendiginde; arastirmanin I. asamasina goniillii olarak katilan &grenciler,
Canakkale il merkezinde bulunan 15 ilkokulda dordiincii smifta 0grenimlerini siirdiiren
ogrencilerinden olusmaktadir. lkokul dérdiincii simiflarin sube sayilar1 ve siif mevcutlari
okuldan okula farklilik gosterdiginden dordiincli smifta 6grenim goéren Ogrenci sayilar
degismektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrenciler cinsiyetleri bakimindan degerlendirildiginde;
ogrencilerin % 52.97’sinin kiz, 47.03 linlin erkek 6grencilerden olustugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri giiz dénemindeki Sosyal Bilgiler dersinden almis
olduklart not ortalamalar1 incelendiginde; ogrencilerin % 13,8’inin 1-59 arasinda, %
20,3’1linlin 60-84 arasinda, % 65,9’unun ise 85-100 arasinda not ortalamasina sahip olduklari
gorilmektedir.

Calisma Grubu (Arastirmanin I1. Asamasi)

Arastirmanin II. asamasinda okullarda Ogrenimlerini siirdiiren dordiincii  sinif
ogrencilerini  belirlemede amacgli Ornekleme cesitlerinden Olgiit 6rnekleme cesidi
kullanilmistir. Olgiit érnekleme de temel alinan nokta, onceden belirlenmis bir dizi dlgiitii
karsilayan biitiin durumlarm c¢ahsilmasidir (Yildirnm ve Simsek). Olgiit drneklemede bir
durumun aragtirmaci tarafindan belirli Olgiitler c¢ergevesinde derinlemesine incelenmesi
amaclanmaktadir (Neuman, 2007). Bu calismanin 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler 6lgiit
ornekleme cesidinin kullanilmasini gerektirmistir. Arastirmada o6l¢iit 6rnekleme c¢esidinin
kullanilmasini belirleyen Olgiitler; “basar1 diizeyi yiiksek, orta ve diisiik olan dordiincii simif

ogrencileri ile ¢alismak™ olusturmustur. Calisma grubu belirlenirken cesitli dlgiitler dikkate
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alinmistir. Bunlar; okullarin bulundugu sosyo - ekonomik ¢evre, okul yoneticilerinin
gorusleri, okullardaki subelerde Sosyal Bilgiler dersini veren 6gretmen goriisleridir. Bunun
yan1 sira, arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen oOgrenciler arastirmanin calisma
grubunu olusturmustur. Bu cercevede Arastirmanin ikinci asamasimin c¢alisma grubunu,
Canakkale il merkezinde bulunan beg farkli ilkokuldan farkli basar1 diizeylerine sahip 30
ilkokul dordiincii simif 6grencisi (15 kiz, 15 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci
asamasinda dordiincii sinif 6grencileriyle yapilan goriismelere ek olarak, Canakkale il
merkezinde bulunan beg farkli ilkokul dordiincii smifta 6grenim goren Ogrenciler ve bu
okullarda Sosyal Bilgiler dersini veren dgretmenler Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenme ve
ogretme ortamlarinda gozlemlenmistir. Gozlem yapilan bes okul ve her okuldan segilen birer
dordiincii smif subesi ¢esitli dlgiitler ¢ergevesinde belirlenmistir. Bunlar;

1. Canakkale Belediyesi Sosyal Hizmetler Birimi’nin ve Canakkale Milli Egitim
Miidiirliigii’niin il merkezindeki okullarin sosyo ekonomik diizeylerine yonelik goriisleri,

2. Canakkale il merkezindeki okullarda gorev yapan yoneticilerin ve gozlem
calismasinin yapildig subelerdeki sinif 6gretmenlerinin goriisleri,

3. Gozlem caligmast yapilan Dordiincti siniflarda 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerin
ailelerinin gelir durumunu ve okuryazarlik diizeyini goOsteren tablolar olgiit olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu arasgtirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgekler ve yari
yapilandirilmis 6grenci goriisme formlart ve gézlem formlari ile toplanmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgekler (Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi
algis1 6l¢egi, dordiincii simf Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon 6l¢egi, dordiincii
sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgegi, dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi

yaratici diisiinme becerisi 0lgegi), Ogrenci goriisleri ve alan yazina bagli kuramsal ¢alismalar
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dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan olgeklerin gecerlik ve giivenirlikleri aragtirmaci
tarafindan test edilerek gelistirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formunda yer alan sorular; alan yazina baglh
kuramsal ¢alismalar, arastirmada kullanilan olgeklerde yer alan maddeler ve doérdiincii sinif
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dikkate alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Gozlem formu ise acgimlayici sirali karma yontem dikkate alinarak gecerligi ve
giivenirligi belirlenen o6lgekler ve simif icinde gozlemlenebilecek Ogretmen ve Ogrenci
davraniglar1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Déordiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgeginin
Gelistirilmesi. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegi, dordiincii
siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilarini 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken 15 dérdiincii simf dgrencisiyle Sosyal Bilgiler dersindeki
ozerklik destegi algilariyla ilgili yapilandirilmanus goriismeler yapilmustir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler, alana iliskin kuramsal calismalardan ve alanla iliskili gelistirilen
Olceklerden (Deci ve Ryan, 1985a; Ryan ve Connel, 1989; Black ve Deci, 1992; Asor, Kaplan
ve Roth, 2002 ; Reeve, Jang, Carrel, Jeon ve Barch, 2004; Standage, Duda, Ntoumanis, 2006;
Williams ve Deci, 2006; Bozack, Vega, Mccaslin ve Good, 2008; Cox ve Williams, 2008;
Filak ve Sheldon, 2008; Summers, Bergin ve Cole, 2009; Kusurkar , Croiset ve Cate, 2011;
Cheon, Reeve ve Moon, 2012; Furtak ve Kunter, 2012; Roth ve Weinstock, 2013; Oguz,
2013; Cheon, Reeve, Yu ve Jang, 2014; Wallace, Sung ve Williams, 2014) yararlanilmistir. Bu
cercevede 22 maddeden olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Bu asamadan sonra alanla
iliskili 2 6gretim {iyesine danmisilarak Olgekte ortaya g¢ikan eksiklikler giderilmis ve oOlcekle
ilgili gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yani sira iki Tiirkce Ogretimi alan uzmanma
danigilarak 6l¢egin noktalama, imla ve yazim hatalar1 yoniinden eksiklikleri giderilmistir. Son

asamada ise bir grup dordiincli sinif 6grencisine 6lgek maddelerinin anlasilir olup olmadig:
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sorulmus, 6grencilerin 6lgekte anlamadiklar1 maddeler ilgili alan uzmani1 6gretim iiyelerinin
gorlsleri de dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Boylece sekiz madde, olgekten
cikartilarak 14 maddelik deneme formu elde edilmistir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina Canakkale Il merkezindeki toplam 537
ogrenci katilmustir. Olgegi eksik yanitlayan ya da hi¢ yanitlamayan 56 6grencinin lcegi
kapsam disinda tutularak, toplam 481 6l¢ek degerlendirilmistir.

A¢imlayici Faktor Analizi. Olgegin faktdr analizinden 6nce verilerin faktor analizine
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis
ve Barlett’s Sphericity testi uygulanmistir. KMO katsayis1  .890 olarak hesaplanmistir. Bu
verinin .60 ‘tan Dbiiyiik olmast veri setinin faktér analize uygun oldugunu
gostermektedir(Biiyilikoztiirk, 2006). Bunun yani sira, Barlett kiiresellik testi degerinin de
(X?= 1840.637, p<.01) anlamh oldugu ortaya c¢cikmistir. Bu degerler degiskenler arasinda
yiiksek kolerasyonlarin var olduguna ve veri setinin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir.

Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Barlett’s Sphericity Testi sonuglari Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 2.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olceginin Kaiser — Meyer —

Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Sphericity Testi Sonu¢lar

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO)
Orneklem Olgiim Yeterligi
Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 1840.647  Sd=91 P=.000

.890

Tablo 2 incelendiginde; 6lgegin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem 6l¢iim ve Barlett’s
Testi sonuglarinin uygun oldugu goriilmektedir.

Ag¢imlayict faktor analizinde incelenmesi gereken bir diger deger ise, faktor yik
degerleridir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.60 ve tistii yiik degeri yiiksek; 0.30 -0.59

aras1 yiik degeri orta diizeydeki degerler olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2002).
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Olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri tablo 3. te sunulmustur.
Tablo 3.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olgeginin Maddeleri Iliskin

Faktor Yiik Degerleri

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri
Maddeler Baslangi¢ Degerleri  Ekstraksiyon Maddeler Baslangi¢ Degerleri  Ekstraksiyon
V1 1.00 745 V8 1.00 330
V2 1.00 742 V9 1.00 436
V3 1.00 384 V10 1.00 398
\Z 1.00 .389 V11 1.00 429
V5 1.00 347 V12 1.00 496
Vo6 1.00 408 V13 1.00 438
V7 1.00 438 V14 1.00 330

Tablo 3 incelendiginde, maddelerin ortak faktoér varyanslarmin 0.330 ile 0.745
arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle 0.33’{in altinda hicbir madde
deger almamstir.

Temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
uygulanmistir. Kaiser kuralina gore 6zdegeri 1°den biiyiik faktorler dikkate alinmaktadir
(Sencan, 2005). Bu noktadan hareketle 6l¢egin agikladigi toplam varyans incelendiginde 6z
degeri 1’den biiyiik olan 2 faktdriin bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Faktor sayisina karar
vermek i¢in 6nemli olan bir diger nokta ise her bir faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkidir (
Cokluk vd., 2010).

Iki faktore yonelik 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 3

de sunulmustur.
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Tablo 4.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olgeginin Iki Faktériine Yonelik

Yiik Degerleri
Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 4.974 35.571 35.571
2 1.270 9.071 44.602

Tablo 4 incelendiginde; birinci faktoriin % 35.571 oraninda toplam varyansa katkida
bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Her iki faktoriin toplam varyansa yaptiklar: katki ise % 44.602
oranindadir. Bunun yani sira maddelerin 6z degerine gore cizilen ¢izgi grafigi de faktor

sayisina karar verilmesinde 6nemli bir unsur oldugundan ¢izgi grafigi de incelenmistir.

Scree Plot
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Grafik 1. Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgegindeki
Maddelerin Oz Degerine Gére Cizilen Cizgi Grafigi.

Maddelerin 6z degerlerine gore ¢izilen grafik incelendiginde; {igiincii noktadan sonra
egimin bir plato yaptig1 goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklari
katk1 hem kii¢iik hem de yaklasik olarak aynidir. Bu ¢ergevede faktdr sayisina iki olarak karar

verilmigtir.
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Olgekteki 14 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component
Matrix) uygulanmis ve 14 maddenin iki faktorlii yapisindaki faktor yiikleri Tablo 5. de
gosterilmistir.

Tablo 5.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olgegi Acimlayict Faktor Analizi

Sonuclari
Madde Faktor 1 Faktor 2
13 .678 191
8 .653 .105
10 .652 .104
12 .627 .190
7 .617 191
11 .605 .179
14 591 238
5 .589 .023
6 577 276
4 .548 298
9 472 295
1 .134 .853
2 131 .852
3 257 466

Tablo 5 incelendiginde 13.8.,10.,12.,7.,11.,14.,5.,6.,4..,9. maddeler birinci faktor
altinda; 1., 2. ve 3. maddeler ikinci faktor altinda toplanmaktadir. Bu faktorler altinda yer alan
maddeler ve alanyazin dogrultusunda; faktorlerin isimlendirilmesine calisilmigtir. Sonug
olarak; alanyazinda ifade edildigi gibi birinci faktdr “Ogrenme Atmosferi Destegi Algist
ikinci faktor “Duyugsal Destek Algis1 “olarak adlandirilmigtir.

Dogrulayici Faktor Analizi. Acimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan
faktorlerin yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Lisrel programi kullanilarak

elde edilen 6l¢ege dogrulayict faktor analizi (confirmatory factor analysis) uygulanmistir.
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Tablo 6.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olcegine Ilskin Onerilen

Modelin Uyum Degerleri

X sd p X?/sd CFI SRMR  GFI  AGFI  RMSEA NNFI

179.72 76 0.00 2.36 0.94 0.046 0.95 0.93 0.053 0.93

Tablo 6’ da gorildiigi gibi; dogrulayic1 faktér analizi sonuglarina gore, elde edilen
uyum indeksi degerleri X= 179.72, GFI=0.95, AGFI=0.93, CFI=0.94, NNFI=0.93, SRMR=
0.046 ve RMSEA= 0.053 olarak hesaplanmistir. Ki-kare oranini serbestlik derecesine orani
(x*/ ¢*/sd) 2.36’dir. Bu oranin 3’iin altinda olmas1 modelin iyi uyum degeri verdigini ortaya
cikarmaktadir (Kline, 2005; Siimer, 2000). Tablo 6’da gorilen RMSEA VE SRMR
degerlerinin 0.1 ‘den kii¢iik olmas1 modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir (Yilmaz
ve Celik, 2009). CFI, GFI, AGFI VE NNFI degerleri 0-1 arasinda degismektedir. Onerilen
modelin 1’eyakin olmasi1 modelin miikemmel uyum gosterdiginin diger bir kanitidir. Elde
edilen bulgular, faktdr yapisinin toplanan verilerle uyum gosterdigini kanitlamaktadir.

Dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegi’ne iliskin gizil
degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama oranlarinin manidarhik diizeyleri sekil 2. de

gosterilmistir.
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Sekil 2. Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgegine Yonelik Gizil

Degiskenlerin Gozlenen Degiskenleri A¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri

Sekil 2 de gorildiigii gibi, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama

durumlarina yonelik t degerleri oklar {izerinde gosterilmistir. t degerleri 1.96’y1 astigi

durumlarda .05 diizeyinde, 2.56’y1 astig1 durumlarda ise .01 diizeyinde manidar kabul

edilmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu ¢ercevede, sekil 2 incelendiginde 6l¢ekte yer alan biitiin

maddelerin

.01 diizeyinde manidar t degerleri verdigi goriilmektedir. T degerlerinin

manidarlig1 incelendikten sonra diger bir sinama sart1 olan hata varyanslar1 da incelenmistir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegine yonelik hata varyanslari

Sekil 3. de gosterilmistir.
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RMSEA=0.053

Sekil 3. Dordiincii Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgegine Ydnelik Hata

Varyanslari.

Sekil 3 de maddelerin hata varyanslar1 incelendiginde en yiiksek hata varyansinin

V3’de .82 hata varyansi oldugu goriilmektedir. Maddelerin biitiinii incelendiginde, modelin

hata varyansi agisindandan da uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Olgegin biitiinii ve alt faktorleri icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist

hesaplanmustir. Olgegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.85’tir.

Olgegin faktorlerine gore giivenirlik katsayilarma bakildiginda ise birinci faktoriin 0.84 ve

ikinci faktoriin 0.71 olarak deger aldig1 goriilmektedir.

Alfa (a) katsayisina bagl olarak 6lgegin giivenirlik katsayis1 (Kalayci, 2009);
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0.00<0< 0.40 ise Olgek giivenilir degildir,

0.40<0< 0.60 ise Olgegin glivenirligi diisiik,

0.60<0< 0.80 ise Olgek oldukea giivenilir,

0.80<0< 1.00 ise oOlgek yiiksek diizeyde giivenilir olarak yorumlanmaktadir. Bu aralik
degerleri ¢ercevesinde Slgeginin biitiiniin ve her bir alt faktoriiniin olduk¢a giivenilir oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak; gegerligi ve gilivenirligi test edilmis ve iki alt faktdrden olusan
Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgegi gelistirilmistir. Olgegin
birinci alt faktorii olan 6grenme atmosferi destegi algist boyutunda 11 madde, ikinci alt
faktorii olan duyussal destek algis1 boyutunda 3 madde yer almaktadir.

Dérdiincii  Simf Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgeginin
Gelistirilmesi. Sosyal Bilgiler Dersi akademik motivasyon 06lgegi, dordiincii sif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Olgek hazirlanirken dordiincii simf Sosyal Bilgiler dersi zerklik destegi algisi
Ol¢egi’nde goriislerine bagvurulan 15 dordiincii sinif 6grencisiyle Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik motivasyon diizeyleri ile ilgili olarak da yapilandirilmamis goriismeler yapilmustir.
Olgegin gelistirilmesinde oncelikle dgrencilerle gériismeler yapilmistir. Ayrica, alana iliskin
kuramsal ¢alismalardan ve alanla iligkili gelistirilen olgeklerden (Valas ve Sovik, 1994;
Miserandino, 1996; Alfi, Assor ve Katz, 2004; Lepper, Corpus ve Lyengar, 2005; Barkoukis,
Tsorbatzoudis, Grouios ve Sideridis, 2008; Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin,
2010, Hegarty, 2010; Perlman ve Kap, 2010; Kan, 2012; Carreira, Ozaki ve Maeda, 2013;
Erwin, Stellino, Beets, Beighle, Johnson, 2013; Vlachopoulos ve Katartzi, 2013; Michoul,
Vansteenkiste, Mouratidis ve Lens, 2014) yararlanilarak 6lgek havuzu olusturulmustur. Bu
cer¢evede 23 maddeden olusan madde havuzu hazirlanmistir. Olusturulan madde havuzu alan

uzmani1 2 Ogretim iiyesine damisilarak ortaya ¢ikan eksiklikler giderilmis ve olgekle ilgili
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gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yam sira, iki Tiirkge Ogretimi alan uzmanina
danigilarak 6l¢egin noktalama, imla ve yazim hatalar1 yoniinden eksiklikleri giderilmistir. Son
asamada ise bir grup dordiincii sinif 6grencisine 6lgek maddelerinin anlasilir olup olmadigi
sorulmus, 6grencilerin 6lgekte anlamadiklar1 maddeler ilgili alan uzman1 6gretim iiyelerinin
gorlsleri de dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Bdylece dokuz madde oOlgekten
cikartilarak 14 maddelik deneme formu elde edilmistir.

Dordiincti simif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon 6l¢eginin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalarina, dordiinci simif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi Olgegi ile
birlikte aym1 giin farkli ders saatinde Canakkale il merkezindeki toplam 537 &grenci
katilmistir. Olgegi doldurmayan ya da eksik yamtlayan 56 dgrencinin dlgegi kapsam disinda
tutularak toplam 481 6l¢ek degerlendirilmistir.

Agcimlayici faktér analizi.  Dordincii  siif  Sosyal Bilgiler dersi  akademik
motivasyon olgeginin faktér analizinden Once verilerin faktér analizine uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett’s
Sphericity testi uygulanmistir. KMO katsayisi, 791 olarak hesaplanmistir. Bu verinin .60 ‘tan
biiyiik olmasi veri setinin faktor analize uygun oldugunu gostermektedir(Biiyiikoztiirk, 2006).
Bunun yani sira, Barlett kiiresellik testi degerinin de (X2= 2064.746, p<.01) anlaml1 oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu degerler degiskenler arasinda yiiksek kolerasyonlarin var olduguna ve
veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Barlett’s Sphericity Testi sonuglari Tablo10’da

sunulmustur.
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Tablo 7.
Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olceginin Kaiser — Meyer — Olkin

(KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Sphericity Testi Sonu¢lar:

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO)
Orneklem Olgiim Yeterligi
Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 2064.746  Sd=91 p=.000

791

Tablo 7 incelendiginde; 6l¢egin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem 6l¢iim ve Barlett’s
Testi sonuglarinin uygun oldugu goriilmektedir.

Acgimlayict faktor analizinde incelenmesi gereken bir diger deger ise, faktor yiik
degerleridir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.60 ve ustii yiik degeri yiiksek; 0.30 - 0.59
aras1 yuk degeri orta diizeydeki degerler olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2002).
Olgekteki maddelerin faktdr yiik degerleri Tablo 11. de sunulmustur.

Tablo 8.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgeginin Maddelerine Iliskin

Faktor Yiik Degerleri

Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri
Maddeler Baslangi¢ Degerleri Ekstraksiyon Maddeler Baglangi¢ Degerleri Ekstraksiyon
V1 1.00 .563 V8 1.00 .657
V2 1.00 .625 Vo 1.00 .646
V3 1.00 .633 V10 1.00 .505
V4 1.00 .604 V11 1.00 498
V5 1.00 526 V12 1.00 430
Vo6 1.00 394 V13 1.00 .567
V7 1.00 .629 V14 1.00 478

Tablo 8 incelendiginde, maddelerin ortak faktér varyanslarimin 0.394 ile 0.657
arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle 0.33’iin altinda deger alan madde
bulunmamaktadir.

Temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
uygulanmistir. Kaiser kuralina gore 6zdegeri 1’den biiyiik faktorler dikkate alinmaktadir

(Sencan, 2005). Bu noktadan hareketle 6l¢egin agikladig1 toplam varyans incelendiginde 6z
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degeri 1’den biiylik olan 3 faktoriiriin bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Faktor sayisina karar
vermek i¢in 6nemli olan bir diger nokta ise her bir faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkidir
(Cokluk vd., 2010).

Ug faktdre yonelik dzdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 9
da gosterilmistir.
Tablo 9.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgeginin Ug Faktére Yonelik

Yiik Degerleri
Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 3.726 26.615 26.615
2 2.739 19.562 46.176
3 1.291 9.222 55.398

Tablo 9 incelendiginde; birinci faktoriin % 26.615, ikinci faktoriin % 19. 562, iiglincii
faktoriin % 9.222 oraninda toplam varyansa katkida bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Her ii¢
faktoriin toplam varyansa yaptiklari katki ise % 55.398 oranindadir. Bunun yami sira,
maddelerin 6z degerine gore ¢izilen ¢izgi grafigi de faktor sayisina karar verilmesinde 6nemli

bir unsur oldugundan ¢izgi grafigi de incelenmistir.
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Grafik 2. Dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegindeki
Maddelerin Oz Degerine Gére Cizilen Cizgi Grafigi.

Maddelerin 6z degerlerine gore ¢izilen grafik incelendiginde; dordiincii noktadan
sonra egimin bir plato yaptigi goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa
yaptiklar1 katki hem kii¢iik hem de yaklasik olarak aynidir. Bu cercevede ilgili alanyazin da
dikkate alinarak faktor sayisinin ii¢ olmasi yoniinde karar verilmistir.

Olgekteki 14 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component
Matrix) uygulanmis ve 14 maddenin ii¢ faktorlii yapisindaki faktor yiikleri Tablo 10. da
gosterilmistir
Tablo 10.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olcegi Acimlayict Faktor Analizi

Sonuclart
Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
V8 .809 .038 038
V3 77 .144 093

V1 730 .055 162
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Tablo 10 un devami

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
V5 .700 .057 182
V11 697 .026 112
V9 .086 792 103
V7 .047 765 205
V10 .020 710 006
Vo6 .013 .624 069
V12 .080 .585 284
V2 .148 .168 758
V4 130 236 729
V13 .106 222 712
V14 173 .047 668

Tablo 10 incelendiginde 8., 3., 1., 5. ve 11. maddeler birinci faktor altinda; 9.,7.,10.,
6. ve 12. maddeler ikinci faktor altinda; 2., 4., 13. ve 14. maddeler tigilincii faktor altinda
toplanmaktadir. Bu faktorler altinda yer alan maddeler ve alanyazin dogrultusunda; faktorlerin
isimlendirilmesine ¢alisilmistir. Bu ¢ercevede, alanyazin da dikkate alinarak birinci faktor
“Digsal Motivasyon”, ikinci faktdr “Icsel Motivasyon” ve iigiincii faktér “Amotivasyon
(Motivasyonsuzluk)” boyutu seklinde adlandirilmistir.

Dogrulayici Faktor Analizi: Acgimlayict faktér analizi sonucunda ortaya ¢ikan
faktorlerin yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Lisrel programi kullanilarak
elde edilen Olcege dogrulayict faktdr analizi (confirmatory factor analysis) uygulanmstir.
Tablo 11 de 6nerilen modelin uyum degerleri belirtilmistir.

Tablo 11.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olcegine Iliskin Onerilen

Modelin Uyum Degerleri

X sd P X*/sd  CFI  SRMR GFI1 AGFI  RMSEA NNFI

328.06 74 0.00 4.43 0.88 0.060 0.91 0.87 0.084 0.85

Tablo 11°de gorildiigli gibi; dogrulayic1 faktoér analizi sonuglarina gore, elde edilen
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uyum indeksi degerleri X*= 328.06, GFI=0.91, AGFI=0.87, CFI=0.88, NNFI=0.85, SRMR=
0.060 ve RMSEA= 0.084 olarak hesaplanmistir. Ki-kare oranini serbestlik derecesine orani
(x*/ /sd) 4.43’tiir. Bu oranin 5’in altinda olmas1 modelin kabul edilebilir uyum degeri verdigini
ortaya ¢ikarmaktadir. Tablo 11°de goriilen RMSEA VE SRMR degerlerinin 0.1 ‘den kiigiik
olmast modelin kabul edilebilir oldugunu gdstermektedir (Yilmaz ve Celik, 2009). Buna
karsin NNFI ve CFI uyum degerlerinin .90’1n altinda olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2004),
RMSEA uyum degerinin .080’in altinda kalmasi (Joreskog ve Sorbom, 1993; Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008) modelin 1iyi uyum degerlerine sahip olamadigini
gosterebileceginden dolayr 1. ve 5. maddeler arasinda modifikasyon yapilmasi
kararlastirilmistir. Bunun yani sira, 1. ile 5. maddelerin 6lgegin ayni boyutunda yer almasi,
kuramsal bakimdan benzer 6zellikler tasimasindan ( Deci ve Ryan, 2000a; Gagne ve Deci,
2005) dolayt 1. ve 5. maddeler arasinda mofikasyon yapilmasina ve modelin tekrar
smnanmasina karara verilmistir. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
Olcegine yonelik gizil degiskenlerin gézlenen degiskenleri agiklama oranlarinin modifikasyon

oncesi manidarlik diizeyleri ve hata varyanslar1 Sekil 4. ve Sekil 5. de gdsterilmistir.
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Sekil 4. Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegine Yonelik Gizil Degiskenlerin

Gozlenen Degiskenleri Agiklama Oranlarmin Modifikasyon Oncesi Manidarlik Diizeyleri
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Sekil 5. Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegine Y6nelik
Modifikasyon Oncesi Hata Varyanslari.

Tablo 12.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegine Iliskin Onerilen

Modelin Modifikasyon Sonrasi Uyum Degerleri

X sd p X /sd CFI SRMR GFI AGFI RMSEA NNFI

230.34 73 0.00 3.15 0.93 0.059 0.94 0.91 0.067 0.91

Dogrulayict faktor analizi sonuglarina gére, modifikasyon sonrasi elde edilen uyum
indeksleri incelendiginde X*=230.34, GFI=0.94, AGFI=0.91, CFI=0.93, NNFI=0.91, SRMR=

0.059 ve RMSEA= 0.067 olarak ortaya ¢ikmast modelin 1yi uyum gosterdigini (Joreskop ve
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Sorbom, 1993; Tabachnick ve Fidell, 2001; Steiger, 2007) ortaya c¢ikarmaktadir Ki-kare

oranini serbestlik derecesine orani (x’/ sd) 3.15 tir. Bu oranin 5’in altinda olmasi modelin

kabul edilebilir bir uyum igerinde oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Kline, 2005; Siimer, 2000).

Elde edilen bulgular, faktor yapisinin toplanan verilerle uyum gosterdigini isaret etmektedir.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegi’ne iliskin gizil

degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama oranlarinin modifikasyon sonrasi manidarlik

diizeyleri sekil 6. da gdsterilmistir.
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Chi-Sguare=230.34, df=73, P—-value=0.00000, RMSEA=0.067

Sekil 6. Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegine Yonelik Gizil

Degiskenlerin Gozlenen Degiskenleri Ac¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri

Sekil 6 da goruldiigi gibi, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama
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durumlarina yonelik t degerleri oklar iizerinde gosterilmistir. T degerleri 1.96°y1 astigi
durumlarda .05 diizeyinde, 2.56’y1 astigi durumlarda ise .01 diizeyinde manidar kabul
edilmektedir(Cokluk vd., 2010). Bu cergevede, sekil 5 incelendiginde 6lgekte yer alan biitiin
maddelerin .01 diizeyinde manidar t degerleri verdigi goriilmektedir. t degerlerinin

manidarlig1 incelendikten sonra diger bir sinama sart1 olan hata varyanslar1 incelenmistir.

/.70—— AVau
O . 4 4= v2
4 0 .4 0= v3
\ O .4 4 == V4
\%.74—— Vv5
0.
O .7 Q== AVAS) \O.
o.
0 .4 4= v7 -
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0.
O .4 1= Vo
0.
0 . 64— V10
0 . 63— vii o
0.
0 .6 c—m viz
0 .5 g—— vV1i3
O . 75— vi4a

Chi-Sguare=230.34, df=73, P—value=0.00000, RMSEA=0.067

Sekil 7. Dérdiincii Smif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegine Y&nelik
Modifikasyon Sonras1 Hata Varyanslari

Sekil 7 de modifikasyon sonrasi hata varyanslari incelendiginde maddelerin hata
varyanslarinin yiiksek olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Modelde hata varyansi en yliksek olan
maddenin V14 oldugu ve bu degerin de model icin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Bu c¢ercevede modelin biitiiniiniin hata varyanslarinin diisiik olmasi, t

degerlerinin .01 diizeyinde manidar olmasi1 gibi nedenlerden dolayr modelin uygun oldugu
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ortaya ¢cikmaktadir.

Gegerlik calismalarinin ardindan 6lgegin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla
Olcegin biitiinii ve alt faktorleri i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Dordiincii Sif Sosyal Bilgiler Dersi akademik motivasyon 6l¢eginin biitlinii i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.703’tiir. Olgegin faktorlerine yonelik giivenirlik
katsayilar1 incelendiginde 1. faktoriin  (Digsal Motivasyon) .808, II. Faktoriin (igsel
motivasyon) .755 ve III. faktoriin (motivasyonsuzluk) .738 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
aralik degerlerine dayanilarak dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
Olceginin ve her bir alt faktoriiniin olduk¢a giivenilir (Kalayci, 2009) oldugu ortaya
cikmaktadir.

Sonug olarak, agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri yapilmis, giivenirligi test
edilmis ¢ alt faktorden olusan dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
Olgegi gelistirilmistir. Olgegin birinci alt faktdrii olan digsal motivasyon boyutunda bes
madde, ikinci alt faktorii olan igsel motivasyon boyutunda bes madde, tigilincii alt boyutu olan
motivasyonsuzluk (amotivasyon) boyutunda dort madde bulunmaktadir.

Dérdiincii Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi  Olgeginin
Gelistirilmesi. Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi Olgegi, dordiincii smif dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik girisimcilik becerisini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Olgek hazirlanirken 15 dérdiincii simif 6grencisiyle Sosyal Bilgiler dersindeki akademik
motivasyon diizeyleri ile ilgili yapilandirilmamis goriismeler yapilmistir. Bununla birlikte,
alana iligkin kuramsal ¢alismalardan ve alanla iligkili gelistirilen 6lgeklerden (Fiet, 2001;
Akyiiz, Gedik, Akyiliz ve Yildirim, 2006; Cansiz, 2007; Solomon, 2007; Adeyemo, 2009;
Kan, 2009; Celikkaya, 2011; Eraslan, 2011; Konzlinska, 2011; Ondigi, 2011; Marques ve
Alburquerque, 2012; Uduigvume, 2012; Akyiirek ve Sahin, 2013; Bacanak, 2013; Bozkurt ve

Alparslan, 2013; Pounder, 2014) yararlanilmistir. Bu noktadan hareketle 19 maddelik 6l¢ek
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havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu Sosyal Bilgiler dersi ve girisimcilik
becerileri konusunda alan uzmanmi 2 O6gretim {iyesine danmisilarak ortaya ¢ikan eksiklikler
giderilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yani sira, iki Tiirkce Ogretimi alan
uzmanina danisilarak oOl¢egin noktalama, imla ve yazim hatalar1 yoniinden eksiklikleri
giderilmistir. Son asamada ise bir grup dordiincii smif 6grencisine 6lgek maddelerinin
anlagilir olup olmadig1 sorulmus, 6grencilerin Olgekte anlamadiklari maddeler ilgili alan
uzmani Ogretim {yelerinin gorlisleri de dikkate alinarak oOlgcek son kez yeniden
diizenlenmigtir. Boylece alt1 madde Slgekten c¢ikartilarak 13 maddelik deneme formu elde
edilmistir.

Dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgeginin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalarina Canakkale Il merkezinde daha énce dérdiincii simf Sosyal Bilgiler
dersi 6zerklik destegi algis1 ve Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon olgegini eksiksiz
yanitlayan, isimleri s6zkonusu dl¢eklerde yer alan toplam 481 6grenci katilmistir.

Agimlayict Faktor Analizi. Dordiincti simif Sosyal Bilgiler dersi Girisimceilik Becerisi
Olgeginin faktor analizinden 6nce verilerin faktdr analizine uygunlugunun belirlenmesi
amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett’s Sphericity testi
uygulanmistir. KMO katsayis1 .901 olarak hesaplanmistir. Bu verinin .60 ‘tan biiylik olmasi
veri setinin faktor analize uygun oldugunu gostermektedir (Biiyilikoztiirk, 2006). Bunun yan1
sira, Barlett kiiresellik testi degerinin de (X?= 1635.382, p<.01) anlamli oldugu ortaya
cikmistir. Bu degerler degiskenler arasinda yiiksek kolerasyonlarin var olduguna ve veri
setinin faktor analizi i¢cin uygun oldugunu gostermektedir.

Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Barlett’s Sphericity Testi sonuglar1 Tablo 13’te

sunulmustur.
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Tablo 13.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olceginin Kaiser — Meyer — Olkin

(KMO) Orneklem Olciim ve Barlett’s Sphericity Testi Sonuclar

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO)
Orneklem Olgiim Yeterligi
Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 1635.382 Sd=78 p=.000

.901

Tablo 13’e gore Olgegin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem Sl¢iim ve Barlett’s Testi
sonuclarinin uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Acgimlayict faktor analizinde incelenmesi gereken bir diger deger ise, faktor yiik
degerleridir. Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.60 ve ustii yiik degeri yiiksek; 0.30 - 0.59
aras1 yiik degeri orta diizeydeki degerler olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006).
Olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 14. de gdsterilmistir.

Tablo 14.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girigsimcilik Becerisi Olceginin Maddelerine Iliskin

Faktor Yiik Degerleri

Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri
Maddeler Baslangi¢ Degerleri Ekstraksiyon Maddeler Baglangi¢ Degerleri  Ekstraksiyon
V1 1.00 367 V8 1.00 258
V2 1.00 501 Vo 1.00 344
V3 1.00 368 V10 1.00 225
V4 1.00 244 V11 1.00 .539
V5 1.00 .566 V12 1.00 393
Vo6 1.00 191 V13 1.00 .388

V7 1.00 366

Tablo 14 incelendiginde 4., 6., 8. ve 10. maddelerin ekstraksiyon degerlerinin sirasiyla
244, 191, .258., .225 oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu maddeler 0.33’un altinda deger
almalarindan dolay1 bu maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. 9 maddelik 6lgegin agimlayict faktor

analizine yonelik sonuclar1 tablo 15. de gosterilmistir.
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Tablo 15.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girigimcilik Becerisi Olceginin Maddelerine Iliskin

Faktor Yiik Degerleri (9 maddelik)

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Maddeler Baslangi¢ Degerleri Ekstraksiyon
V1 1.00 .388
V2 1.00 513
V3 1.00 375
V4 1.00 ST77
V5 1.00 361
Vo6 1.00 361
\%i 1.00 572
A% 1.00 419
\E 1.00 399

Tablo 15 incelendiginde, maddelerin ortak faktoér varyanslarmin 0.361 ile 0.577
arasinda deger aldig1 goriilmektedir. Bu cercevede 0.33’ilin altinda deger alan madde
bulunmamaktadir.

Temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
uygulanmistir. Kaiser kuralina gore 6zdegeri 1°den biiyiik faktorler dikkate alinmaktadir
(Sencan, 2005). Bu noktadan hareketle 6l¢egin agikladigi toplam varyans incelendiginde 6z
degeri 1°den biiyiik olan bir faktdriiriin bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ergevede dordiincii
smif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgeginin tek faktorlii yapiya sahip oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Bunun yani sira, onemli olan bir diger nokta ise her bir faktoriin toplam
varyansa yaptig1 katkidir (Cokluk vd., 2010).

Tek faktore yonelik 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 16. da

gosterilmigtir.
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Tablo 16.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girigimcilik Becerisi Olceginin Tek Faktore Yonelik Yiik

Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 3.966 44.063 44.063

Tablo 16 incelendiginde; 6l¢egin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve bu faktoriin %
44.063 oraninda toplam varyansa katkida bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Tek faktorli
yapilarda acgiklanan varyansin % 30 ve ilizeri olmasi yeterli goriilebilmektedir (Tavsancil,
2005; Biiytikoztiirk, 2007). Bu baglamda dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik
becerisi Olgeginin toplam varyansa yaptigi katkinin yeterli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Son
olarak maddelerin 6z degerine gore cizilen ¢izgi grafigi de faktdr sayisina karar verilmesinde

O6nemli bir unsur oldugundan ¢izgi grafigi de incelenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
il

u\e\e\e

T T T
4 =1 =]

-
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=
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Component Number
Grafik 3. Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegindeki Maddelerin
Oz Degerine Gére Cizilen Cizgi Grafigi

Maddelerin 6z degerlerine gore cizilen grafik incelendiginde; ikinci noktadan sonra
egimin bir plato yaptig1 goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklari

katki hem kiiciik hem de yaklasik olarak aynidir. Bu ¢ergevede ilgili alanyazin da dikkate
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alinarak faktor sayisinin tek yapili olmasi yoniinde karar verilmistir.

Olgekteki 9 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component Matrix)
uygulanmis ve 9 maddenin tek faktorlii yapisindaki faktor yiikleri Tablo 17. de gosterilmistir.
Tablo 17.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olcegi Acimlayict Faktor Analizi

Sonuclari
Madde Faktor 1
V4 .760
V7 756
V2 716
V8 .647
V9 .632
Vi .623
V3 612
Vo6 .601
V5 .601

Tablo 17 incelendiginde 1.,2.,3.,4.,5.,6.,7.,8. ve 9. maddelerin tek faktor altinda
toplandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Dogrulayici Faktor Analizi. Acimlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan
faktorlerin yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla lisrel programi kullanilarak
elde edilen Olcege dogrulayici faktdr analizi (confirmatory factor analysis) uygulanmustir.

Tablo 18. de dnerilen modelin uyum degerleri belirtilmistir.
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Tablo 18.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olcegine Iliskin Onerilen Modelin

Uyum Degerleri
X sd p X?/sd  CFI SRMR  GFI  AGFI  RMSEA NNFI
68.96 27 0.00 255 0.97  0.033 0.97 0.95 0.057 0.96

Tablo 18’de goriildiigii gibi; dogrulayic1 faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen
uyum indeksi degerleri X = 68, 96, GFI=0.97, AGFI=0.95, CFI=0.97, NNFI=0.96, SRMR=
0.033 ve RMSEA= 0.057 olarak hesaplanmistir. Ki-kare oranini serbestlik derecesine orani
(x’/ ¢*/sd) 2.55°tir. Bu oranim 3’iin altinda olmasi modelin mitkemmel diizeyde uyum degeri
verdigini ortaya ¢ikarmaktadir (Kline, 2005; Stimer, 2000). Tablo 18 de goriilen RMSEA ve
SRMR degerlerinin 0.1 ‘den kii¢lik olmas1 modelin kabul edilebilir oldugunu gostermektedir
(Yilmaz ve Celik, 2009). CFI, GFI, AGFI ve NNFI degerleri 0-1 arasinda degismektedir.
Onerilen modelin 1°e yakin olmasi modelin mitkemmel uyum gdsterdiginin diger bir kamtidur.
Elde edilen bulgular, faktér yapisinin toplanan verilerle iyi uyum degerleri gosterdigini
kanitlamaktadir.

Dordiincti smif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgegine iliskin gizil
degiskenlerin gozlenen degiskenleri aciklama oranlarinin manidarlik diizeyleri sekil 8 de

gosterilmistir.
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P-value=0.00002, RMSEA=0.05

Sekil 8. Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegine Yonelik Gizil Degiskenlerin

Gozlenen Degiskenleri A¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri

Sekil 8 de goruldiigi gibi, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama

durumlarina yonelik t degerleri oklar iizerinde gosterilmistir. T degerleri 1.96’y1 astig

durumlarda .05 diizeyinde, 2.56’y1 astigi durumlarda ise .01 diizeyinde manidar kabul

edilmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu ¢ergevede, sekil 7. incelendiginde dlgekte yer alan biitiin

maddelerin

.01 diizeyinde manidar t degerleri verdigi goriilmektedir. T degerlerinin

manidarlig1 incelendikten sonra diger bir sinama sart1 olan hata varyanslar1 incelenmistir.
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Chi-Sguare=68.96, df=27, P-value=0.00002, RMSEA=O.

Sekil 9. Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegine Yonelik Hata

Varyanslari.

Sekil 9 da maddelerin hata varyanslar1 incelendiginde en yiiksek hata varyansinin

V5’teki .71 hata varyansi oldugu goriilmektedir. Maddelerin biitiinii incelendiginde, modelin

hata varyans1 agisindan da uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Olgegin gecerlik calismalarindan sonra dlgegin biitiinii ve alt faktdrleri icin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Olgegin tek faktdrlii yapist igin hesaplanan

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.84’tiir.

Alfa (a) katsayisina bagl olarak 6l¢egin giivenirlik katsayisi (Tezbasaran, 1996; Tavsancil,

2006; Kalayci, 2009);

0.00<0< 0.40 ise dlgek gilivenilir degildir,

0.40<0< 0.60 ise Olgegin glivenirligi diisiik,
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0.60<0< 0.80 ise Olcek oldukea giivenilir,

0.80<0< 1.00 ise oOlgek yiiksek diizeyde gilivenilir olarak yorumlanmaktadir. Bu aralik
degerleri cercevesinde Olgegin oldukca giivenilir (Kalayci, 2009; Tavsancil, 2009) oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak; gecerligi ve giivenirligi test edilmis ve tek faktorlii yapiya sahip olan
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgeginin gegerli ve giivenilir oldugu
arastirma kanitlariyla ortaya ¢ikmaktadir.

Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Yaratiet Diisiinme Becerisi Olceginin
Gelistirilmesi. Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegi, dordiincii sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik yaratict diisiinme becerilerini belirlemek
amactyla gelistirilmistir. Olgek hazirlanirken 15 dérdiincii simf 6grencisiyle Sosyal Bilgiler
dersindeki yaratict diistinme becerileri ile ilgili olarak yapilandirilmamis goriismeler
yapilmustir. Ogrencilerle yapilan goriismeler, alana iliskin kuramsal ¢alismalardan ve alanla
iligkili gelistirilen Olgeklerden (Gelen, 2002; Atik, 2006; Baykara, 2006; Kan, 2006,
Ozdemir, 2006; Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2008; Palandokenliler, 2008; Eason, Cheng,
Giannangelo ve Franceschini, 2009; Karatas ve Ozcan, 2010; Silvia, Wigert, Palmon ve
Kaufman, 2012; Adams, 2013; Fisher, 2013; Happ, 2013; Aish, 2014; Foreman, 2014; Hayes,
2014; Lucas, Claxton ve Spencer, 2014) yararlanilarak 6l¢cek havuzu olusturulmustur. Bu
cercevede 22 maddeden olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Olusturulan madde havuzu
alan uzmani 2 Ogretim iyesine danisilarak ortaya cikan eksiklikler giderilmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bunun yani sira, iki Tiirkce Ogretimi alan uzmanina danisilarak
Olcegin noktalama, imla ve yazim hatalar1 yoniinden eksiklikleri giderilmistir. Son asamada
ise bir grup dordiincii sinif 6grencisine 6lcek maddelerinin anlasilir olup olmadig: sorulmus,
ogrencilerin 6lgekte anlamadiklart maddeler ilgili alan uzmani 6gretim tiyelerinin goriisleri de

dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Boylece dokuz madde olcekten ¢ikartilarak 13



185

maddelik deneme formu elde edilmistir.

Dordiincti Sinif Sosyal Bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi 6l¢eginin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalari,  dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgeginin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari ile ayn1 giin farkli ders saatlerinde 68renimlerini siirdiiren
ogrencilere uygulanmistir. Bunun yani sira, 6lgek ¢alismasina Canakkale I merkezinde daha
onceki Olgekleri (Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algisi ve Sosyal Bilgiler dersi
akademik motivasyon 6l¢egi) eksiksiz yanitlayan, isimleri s6z konusu 6lgeklerde yer alan
toplam 481 6grenci katilmistir.

Agimlayict Faktér Analizi. Dordiincii Siif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratict Diigiime
Becerisi Olgeginin faktér analizinden oOnce verilerin faktdr analizine uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett’s
Sphericity testi uygulanmistir. KMO katsayis1 . 935 olarak hesaplanmistir. Bu verinin .60
‘tan biiylik olmasi, veri setinin faktor analize uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2006). Buna ek olarak, Barlett kiiresellik testi degerinin de (X2= 2094.904, p<.01) anlaml
oldugu ortaya cikmistir. Bu degerler degiskenler arasinda yiiksek kolerasyonlarm var
olduguna ve veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Barlett’s Sphericity Testi sonuglar1 Tablo 22’de
sunulmustur.

Tablo 19.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olceginin Kaiser — Meyer —

Olkin (KMO) Orneklem Olciim ve Barlett’s Sphericity Testi Sonuclart

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO)
Orneklem Olgiim Yeterligi
Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 2094.904 Sd=78 p=.000

.890

Tablo 19 incelendiginde; 6l¢egin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem 6l¢iim ve Barlett’s
Testi sonuglarinin uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ag¢imlayict faktor analizinde incelenmesi gereken bir diger deger ise, faktor yik
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degerleridir. Maddelerin faktor ylik degerlerinin 0.60 ve tstii yiik degeri yiiksek; 0.30 -0.59

aras1 yiik degeri orta diizeydeki degerler olarak ifade edilmektedir (Biiylikoztiirk, 2002).
Olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 20 de gosterilmistir.

Tablo 20.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olceginin Maddelerine

Iliskin Faktor Yiik Degerleri

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Maddeler Baslangi¢ Degerleri Ekstraksiyon
V1 1.00 431
V2 1.00 427
V3 1.00 466
V4 1.00 444
V5 1.00 542
V6 1.00 532
\ 1.00 572
V8 1.00 388
V9 1.00 420

V10 1.00 .388
V11 1.00 263
V12 1.00 426
V13 1.00 436

Tablo 20 incelendiginde 11. Maddenin (V11) ekstraksiyon degerlerinin .263 oldugu
gorilmektedir. Bu maddenin .33’{in altinda deger almasindan dolayr bu madde Olgekten
cikarilmistir. 12 maddelik 6lgegin faktor yiik degerlerinin sonuclari tablo 21 de gosterilmistir.
Tablo 21.

Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratict Diisiinme Becerisi Olgeginin Maddelerine

[liskin Faktor Yiik Degerleri (12 Maddelik)

Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri

Maddeler Baslangi¢ Degerleri Ekstraksiyon
Vi 1.00 434
V2 1.00 431

V3 1.00 473
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Tablo 21’in devami

Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

V4 1.00 448
V5 1.00 .545
A\ 1.00 525
\'% 1.00 403
V8 1.00 414
V9 1.00 400
V10 1.00 393
V1l 1.00 433
V12 1.00 441

Tablo 21 incelendiginde, maddelerin ortak faktdr varyanslarmin 0.393 ile 0.545
arasinda de@er aldii goriilmektedir. Bu gergevede 0.33°Un altinda deger alan madde
bulunmamaktadir.

Temel bilesenleri belirlemek amaciyla dik dondiirme yontemi (varimax rotation)
uygulanmistir. Kaiser kuralina gore 6zdegeri 1°’den biiyiik faktorler dikkate alinmaktadir
(Sencan, 2005). Olgegin agikladig1 toplam varyans incelendiginde 6z degeri 1’den biiyiik
olan bir faktoriinliin bulundugu goriilmektedir. Bu nedenle 6l¢egin tek faktorlii yapiya sahip
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, dikkate deger bir diger nokta ise her bir faktoriin
toplam varyansa yaptig1 katkidir (Cokluk vd., 2010).

Tek faktore yonelik 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo
22 de gosterilmistir.

Tablo 22.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgeginin Tek Yonelik Yiik

Degerleri

Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 5.340 44. 501 44.501

Tablo 22 incelendiginde; Olgegin tek faktorlii yapisinin % 44.501 oraninda toplam
varyansa katkida bulundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, maddelerin 6z degerine

gore cizilen ¢izgi grafigi de faktdr sayisina karar verilmesinde énemli bir unsur oldugundan
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cizgi grafigi de incelenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
1

—E2

] T T T T T L T T T T T
1 2 3 4 £ [=] v 8 =] 10 11 12

Component Number
Grafik 4. Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Yaratict Diisiinme Becerisi Olgegindeki
Maddelerin Oz Degerine Gére Cizilen Cizgi Grafigi

Maddelerin 6z degerlerine gore ¢izilen grafik incelendiginde; ikinci noktadan sonra
egimin bir plato yaptig1 goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktdrlerin varyansa yaptiklari
katki hem kiiciik hem de yaklasik olarak aynidir. Bu ¢ergcevede 6lcegin tek faktorlii yapida
olmasina karar verilmistir.

Olgekteki 12 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component
Matrix) uygulanmis ve 12 maddenin iki faktorlii yapisindaki faktor yiikleri Tablo 22. de
gosterilmistir.

Tablo 23.

Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratict Diisiinme Becerisi A¢imlayici Faktor Analizi

Sonuclart
Madde Faktor 1
V5 738
Vo6 724
V3 .688
V4 .670
V12 .664

V1 .659
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Tablo 23 ’iin devami

Madde Faktor 1
\28! .658
V2 .656
A% 644
\%i .635
V9 .633
V10 627

Tablo 23 incelendiginde 5.,6.,3.,4.,12.,1.,11.,2.,8.,7.,9. ve 10. maddeler tek faktor
altinda toplanmaktadir.

Dogrulayici Faktor Analzi. Acgimlayict faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan
faktorlerin yapisinin uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla Lisrel programi kullanilarak
elde edilen Olcege dogrulayici faktdr analizi (confirmatory factor analysis) uygulanmistir.
Tablo 24. de dnerilen modelin uyum degerleri belirtilmistir.

Tablo 24.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegine Iliskin Onerilen

Modelin Uyum Degerleri

X sd p X’/sd CFI SRMR  GFI  AGFI  RMSEA NNFI

109.98 54 0.00 2.03 0.97 0.031 0.96 0.95 0.046 0.97

Tablo 24°te goriildiigii gibi; dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore, elde edilen
uyum indeksi degerleri X= 109.98, GFI=0.96, AGFI=0.95, CFI=0.97, NNFI=0.97, SRMR=
0.031 ve RMSEA= 0.046 olarak hesaplanmistir. Ki-kare oranini serbestlik derecesine orani
(x*/ /sd) 2.03’tiir. Bu oranin 3’in altinda olmas1 modelin miikemmel diizeyde uyum degeri
verdigini gostermektedir (Kline, 2005; Siimer, 2000). Tablo 23 de goriilen RMSEA VE
SRMR degerlerinin 0.1 ‘den kii¢lik olmas1 modelin kabul edilebilir oldugunu gdostermektedir
(Yilmaz ve Celik, 2009). CFI, GFLLAGFI ve NNFI degerleri 0-1 arasinda degismektedir.
Onerilen modelin 1°e yakin olmasi modelin mitkemmel uyum gosterdiginin diger bir kanitidur.

Elde edilen bulgular, faktor yapisinin toplanan verilerle iyi uyum degerleri igerdigini ortaya
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Dordiincii Stmif Sosyal Bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi 6l¢egine iligkin gizil

degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama oranlarinin manidarlik diizeyleri sekil 10. da

gosterilmistir.
14. 32" V1
14.1 9% v2
14.05% V3
14.2¢c™ v4a
13. 68 V5
13. 80" V6
14. 41" V7
14. 36 v8
14.4 4% vo
14. 4 5= V10
14 .2 g Vi1l
14 .2 98 viz

v

ul

S

l;

~

\

\
(V) W

Chi-Sgquare=109.98, df=54, P-value=0.00001, RMSEA=0.046

Sekil 10. Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olcegine Yénelik Gizil

Segiskenlerin Gozlenen Degiskenleri A¢iklama Oranlarinin Modifikasyon Oncesi Manidarlik

Diizeyleri

Sekil 10’ da goriildiigi gibi, gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri acgiklama

durumlarina yonelik t degerleri oklar ilizerinde gosterilmistir. T degerleri 1.96’y1 astig1
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durumlarda .05 diizeyinde, 2.56’y1 astigi durumlarda ise .01 diizeyinde manidar kabul
edilmektedir (Cokluk vd., 2010). Bu cercevede, sekil 10. incelendiginde Olgekte yer alan
biitiin maddelerin .01 diizeyinde manidar t degerleri verdigi goriilmektedir. T degerlerinin

manidarligr incelendikten sonra diger bir sinama sarti olan hata varyanslar1 sekil 11 de

gosterilmistir.
0 .61 == vi
0 .5 g == v2
0.5 6= v3
0 .60 === v4a
0 .5 0= Vv5
1.00
0 . 52— AVA'S)
0.6 3= v7
0 .62 va
0 .63 == v o
0 . 64— Vv10
0 . 60— vil
0 . 60— viz

Chi-Sguare=109.98, df=54, P—value=0.00001, RMSEA=0.046

Sekil 11. Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegine Yonelik
Hata Varyanslar1

Sekil 11°de maddelerin hata varyanslar1 incelendiginde en yiiksek hata varyansinin
V10°’da .64 diizeyinde hata varyanst oldugu goriilmektedir. Maddelerin biitiinii
incelendiginde, modelin hata varyansi agisindan da uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Olgegin gecerlik ¢alismalarindan sonra 6lgegin biitiinii ve alt faktorleri icin Cronbach
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Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin tek faktorlii yapisi igin hesaplanan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.885 olarak hesaplanmuistir.

Alfa (a) katsayisina bagli olarak dlgegin glivenirlik katsayis1 (Tavsancil, 2006; Kalayci, 2009);
0.00 < a <0.40 ise dlgek giivenilir degildir,

0.40 <0 <0.60 ise dlgegin giivenirligi distk,

0.60 < a <0.80 ise dlgek oldukca giivenilir,

0.80 < a < 1.00 ise olgek yiliksek diizeyde giivenilir olarak yorumlanmaktadir. Bu aralik
degerleri gergevesinde Olgegin oldukga giivenilir (Tavsancil, 2006; Kalayci, 2009) oldugu
ortaya ¢ikmaktadir.

Bu baglamda, gecerligi ve giivenirligi test edilmis ve tek faktorlii yapiya sahip olan
dordiincii siif Sosyal Bilgiler dersi yaratict diistinme becerisi 6lgeginin gegerli ve giivenilir
oldugu arastirma kanitlariyla ortaya ¢ikmaktadir.

(")grenci Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Acimlayict sirali karma ydntemin ikinci asamasini olusturan nitel boyutta alt1 farkl
ilkokulda ogrenimlerini siirdiiren 30 dordiincii simif Ogrencisi ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. 30 dordiincii sinif dgrencisi ile siirdiiriilen goriismelerde yari
yapilandirilmis ve ydnlendirici olmayan goriisme teknigi kullanmilmistir. Goriisme, nitel
aragtirmada en yaygin kullanilan tekniktir. Bu baglamda bireylerin gortisleri, algilari,
deneyimleri ve duygularini ortaya c¢ikarma da oldukga giiclii bir unsurdur (Yildirim ve
Simsek, 2006). Gorlisme ayni zamanda bir aragtirmacinin arastirma konusu kapsaminda
yurittiigii kisilere yonelik algi diinyasmmin zenginlesmesini ve arastirdigi konuya yonelik
derinlemesine bilgi edinmesini saglar (Patton, 1987). Arastirmanin desenini olusturan
acimlayici sirali karma yontem desenine uygun olarak birinci asamada nicel veriler toplanmus,
toplanan arastirma verileri analiz edilmis olup bu cercevede arastirmanin ikinci agamasi olan

nitel asamaya (Cresswell ve Clark, 2014) ge¢ilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, aragtirma
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konusuna yonelik derinlemesine bilgi edinme, goriisiilen kisiye kendini ifade etme olanaginin
saglanmasi, nicel veriler sonucunda agiklanamayan arastirma bulgularinin irdelenebilmesi
(Bliyiikoztiirk vd., 2009) amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu
cercevede yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine uygun sekilde goriisme formu
hazirlanmustir.

Goriisme formunu gelistirilmesi amaciyla alt1 farkli ilkokulun farkli subelerinde
O0grenimlerini siirdliren 15 ilkokul dordiincii sinif 6grencisiyle 6n goriismeler yapilmistir.
Gorlismelerde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde akademik o6zerklik, derse yonelik
akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerine yonelik diisiincelerini
belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerle siirdiiriilen goriismelerde dgrencilerden dogrudan fikir
almaktan ¢ok Sosyal Bilgiler Dersi’ndeki 6grenme siirecine yonelik verdikleri 6rneklerden ve
ifade ettikleri deneyimlerden yola cikilarak bilgi toplanmustir. Ilgili alanyazin, &grenci
goriislerinden elde edilen bilgiler, dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve nicel
veri toplama araglarina verdikleri yanitlar incelenerek goriisme formu olusturulmustur. Elde
edilen goriisme formu Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Ogretim programi konusunda uzman
iki dgretim {iyesine sunulmustur. Ogretim {iyelerinin goriisleri dogrultusunda goriisme
formunda yer alan sorular diizeltilerek iki Tiirkce Ogretimi alan uzmanina sunulmustur.
Tiirkge Ogretimi Alan uzmanindan gelen diizeltmeler dogrultusunda gériisme formuna son
sekli verilmistir.

Gozlem Formunun Gelistirilmesi

Gozlem nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan veri toplama yoOntemidir.
Herhangi bir davranist ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir. Nitel
arastirmalarda gozlem, sayisal veri liretmekten ¢ok, arastirmacinin arastirmaya konu olan
olay, olgu ve duruma iligkin derinlemesine ve ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar

yapmasina olanak saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Buna ek olarak, gozlemler;
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gorisme ve anketlerden elde edilen verilerin kontroliinii saglamaktadir (Patton, 2014).
Aragtirma desenine uygun olarak nicel veriler yoluyla toplanan arastirma bulgularinin
sonuglar1 dogrultusunda dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik
destegi algilarinin akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratic1 diisiinme becerileri ile
iliskilerini incelemesi amaciyla goézlem formu gelistirilmisti. Bu form arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur.

Gozlem tekniginin kullanilmasiin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bu nedenler su
sekilde siralanabilir ( Biiylikoztiirk v.d.; 2009; Patton, 2014) :

1. Bireylerin etkilesim kurdugu baglamin (arastirma konusunun) daha iyi
yakalanabilmesi, anlamlandirilmasi ve biitiinciil bir bakis agis1 saglanabilmesi,

2. Birincil elden deneyimlerin arastirma konusuna yonelik acik, kesif odakli ve
tiimevarimsal bir bakis acis1 yakalamasi,

3. Ikincil verilerle (griisme ve anketler) elde edilen kaynaklara gére daha kapsamli
bir bakis a¢is1 kazandirmasi,

4. Katilimcilara daha yakin durularak, analizleri bilimsel olarak yorumlama kolayligi
saglamasi,

5. Sozel olmayan davranislarin gézlemlenmesi,

6. Dogal ortamda gozlemlenmesi, yapay unsurlarin diger tekniklere gore daha az
olmasidir.

Gozlem formunun hazirlanmasimin ilk adiminda ilgili alanyazin ve dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler programi incelenmistir. Elde edilen nicel bulgularin sonuglari gozlem
formunun olusturulmasinin ikinci adimini olusturmustur. Ugiincii adimda arastirma konusunu
olusturan 68renci 6zerklik destegi boyutu, akademik motivasyon boyutu, girisimcilik becerisi
boyutu ve yaratici diistinme becerisi boyutu dikkate alinarak, gézlem formunda yer alacak

maddeler olusturulmustur. Deneme amagh olusturulan gézlem formu, 6nceden izin alinan bes
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ilkokuldaki birer dordiincii sinif subesinde {licer ders saati boyunca toplam 10 ders saatinde
pilot gdzlemler yapilarak test edilmistir. Gozlemler sonucunda gozlem formunda ortaya ¢ikan
eksiklikler ve hatalar giderilmistir. Son adimda ise konuyla ilgili uzman goriisleri de dikkate
alinarak yapilandirilmis gézlem formuna son sekli verilmistir.

Yapilandirilmis gozlem formu araciligiyla dordiincii smif Ogrencilerinin 6zerklik
destegi algilar1, akademik motivasyon diizeyleri, girisimcilik ve yaratic1 diislinme becerilerine
yonelik algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Gézlem formu bes boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde gozlem yapilan okul, sinif, gézlem tarihi, islenen ders, {inite ve konu yer almaktadir.
Ikinci boliimde dzerklik destegi algisina yonelik sergilenebilecek dgrenci davranislari yer
almaktadir. Gozlem formunun lgiincli boliimiinii dersteki akademik motivasyona yonelik
sergilenebilecek 0grenci davraniglart yer almaktadir. Gézlem formunun doérdiincii ve besinci
boliimlerini sirasiyla girisimcilik ve yaratict diisiinme becerilerine yonelik sergilenebilecek
ogrenci davraniglart olusturmaktadir. Gozlem formunda gozlemde kullanilan kodlama
sistemine de yer verilmistir. Gozlem formunda tanimlanan davranislarin smif i¢i ortamda
gerceklesme diizeylerinin belirlenmesi i¢in ti¢ farkli kodlama sistemi olusturulmustur. Bunlar;
(0) tanimlanan davranmis goézlemlenmedi, (1) tanimlanan davranis kismen gozlemlendi, (2)
tanimlanan davranis tamamen gozlemlendi seklindedir.

Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Arastirmanin bu asamasinda nicel ve nitel veri toplama araclarinin nasil uygulandigina
yonelik bilgiler verilmistir.

Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgeginin
Uygulanmasi. Gegerlik ve giivenirlik caligmalara yapilarak gelistirilen Dordiincii Siif Sosyal
Bilgiler dersi ozerklik destegi algist dlgegi Canakkale il merkezine baglh 15 Ilkokulda
ogrenimlerini siirdiiren 521 ilkokul dordiincii smif Ogrencisine Canakkale Milli Egitim

Midirliigii’nden alinan izinler dogrultusunda onceden planlanan giin ve saatlerde
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uygulanmistir.  Ogrencilere dagitilan odlgegin 34 ‘i Ogrenciler tarafindan eksik
cevaplandirildigindan degerlendirme dis1 tutulmustur. Degerlendirmeye alinmayan Olgekler
cikartildiginda toplam 487 dordiincti stnif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algist lgegi
degerlendirmeye alinmistir.

Dérdiincii  Simf Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olceginin
Uygulanmasi. Gegerlik ve giivenirlik caligmalara yapilarak gelistirilen dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersi akademik motivasyon olgegi Canakkale il merkezine bagli 15 Ilkokulda
Ogrenimlerini siirdiiren 521 ilkokul dordiincii smif Ogrencisine Canakkale Milli Egitim
Midiirliigii’nden alinan izinler dogrultusunda onceden planlanan giin ve saatlerde
uygulanmistir. Uygulamayr arastirmacinin kendisi gergeklestirmistir. Uygulama sirasinda
ogrencilere dlgegin amact ve kapsami anlatilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin sordugu
sorular1 arastirmacmin kendisi cevaplamistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan dagitilan
Ol¢ek, dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algisi1 6lgegi ile ayni giin ancak
farkl1 ders saatlerind, ayni subelere dagitilmistir. 34 Olgek Ogrenciler tarafindan eksik
cevaplandirildigindan dolayr degerlendirme dis1 tutulmustur. Degerlendirmeye alinmayan
ol¢ekler cikartildiginda toplam 487 dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
Olcegi degerlendirmeye alinmistir.

Dordiincii  Simf Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi  Olceginin
Uygulanmasi. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalara yapilarak gelistirilen 6lgek Canakkale il
merkezine bagl 15 ilkokulda 6grenimlerini siirdiiren daha onceki 6lgekleri ( Dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegi ile dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi
akademik motivasyon 6l¢egi) eksiksiz cevaplayan ve adlar1 s6z konusu Olgeklerde yer alan
487 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine Canakkale Milli Egitim Miidiirliigli’nden alinan izinler
dogrultusunda 6nceden planlanan giin ve saatlerde uygulanmistir. Uygulamay1 arastirmacinin

kendisi gerceklestirmistir. Uygulama sirasinda Ogrencilere Olcegin amaci ve kapsami
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anlatilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin sordugu sorular yanitlanmigstir. Toplam 487
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6l¢egi degerlendirmeye alinmistir.

Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olceginin
Uygulanmasi. Gegerlik ve giivenirlik caligmalara yapilarak gelistirilen dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersi yaratic1 diisiinme becerisi dl¢egi Canakkale il merkezine bagl 15 Ilkokulda
O0grenimlerini siirdliren 487 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine Canakkale Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinan izinler dogrultusunda Onceden planlanan giin ve saatlerde
uygulanmistir. Bunun yani sira, 0Olgek dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik
becerisi 6l¢egi ile ayni giin ancak farkli ders saatinde uygulanmistir. Ayrica 6lgek, daha dnce
uygulanan olgekleri (Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegi ile
dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon 6lgegi) eksiksiz yanitlayan ve
isimleri s6z konusu dlgeklerde yer alan 487 ilkokul dordiincii sinif 6grencisine uygulanmistir.
Uygulamay aragtirmacinin kendisi gerceklestirmistir. Uygulama sirasinda dgrencilere dlgegin
amact ve kapsami anlatilmisti. Uygulama sirasinda Ogrencilerin  sordugu sorular
yanitlanmistir.  Toplam 487 dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi yaratict diisiinme becerisi
Olcegi degerlendirmeye alinmistir

Arastirmada Ogrencilere uygulanan dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik
destegi algis1 dlgegi ile dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon dlgegi ayni
subelere farkli ders saatlerinde uygulanmistir. Buna karsin 6grencilere uygulanan dordiincii
sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik becerisi 6lgegi ile dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi
yaratici diisiinme becerisi 6lcegi diger iki 6l¢ekten farkli bir giinde ayni subelere farkli ders
saatlerinde uygulanmistir. Dort farkli 6lgegi cevaplayan 6grencilerin 6lgeklerinin karismamasi
i¢cin dagitilan subedeki her bir 6lgege 6grencilerin adlar1 ve soyadlarinin yazilmasi istenmistir.

Boylece, dort farkli 6lcegi farkli zamanlarda cevaplayan 6grencilerin dlgekleri nesnel

sekilde degerlendirilmistir. Arastirmaci arastirmanin objektifliginin korunmasi amaciyla bu
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sekilde bir yol izlemistir.
Ogrenci Goriisme Formunun Uygulanmasi

Arastirmanin nitel verileri, dordiincii sinifta 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerle yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Goriismeler bes farkli ilkokulda
O0grenimlerini siirdiiren otuz dordiincii sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Dordiincii simif
Ogrencileri, Sosyal Bilgiler dersi basar1 diizeyleri (diistik, orta ve yiiksek basar1 diizeyi) 6l¢iit
alinarak secilmistir. Bu ¢ergevede arastirmaya diisiik diizey basar1 gosteren 10 6grenci, orta
diizeyde basar1 gosteren 10 6grenci ve yiiksek diizey basar1 gosteren 10 6grenci katilmistir.
Ogrenci segiminde Sosyal bilgiler dersi basari diizeyleri, dgretmenin dgrencilerin basar
diizeylerine yonelik goriisleri ve son olarak goniillii olarak katilmak isteyen 6grenciler dlgiit
alimmistir. Goriismeler Canakkale Milli Egitim Miidiirligi’nden ve simif 6gretmenlerinden
alinan izinler dogrultusunda dnceden planlanan giin ve saatlerde uygulanmistir. Goriismelerde
Ogrencilerin 18 yasindan kiiciik olmasi, veli izninin gerekli olmasi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin aldig1 kararlardan dolay1 ses kayit cihazi kullanilamamistir. Buna karsin
goriismelerde Ogrenci ifadeleri goriisme formuna arastirmaci tarafindan elle yazilarak
doldurulmugtur. Bunun yani sira goriismeler sirasinda cesitli notlar arastirmaci tarafindan
alinmustir. Her bir gériisme ortalama 50-70 dakika arasinda stirmiistir.
Gozlem Formunun Uygulanmasi

Arastirmanin diger bir nitel verisi yapilandirilmis gozlem formu araciligiyla
toplanmistir.  Gozlemler bes farkli ilkokuldan segilen birer dordiincii smif subesinde
gerceklestirilmistir. Gozlemler gerceklestirilmeden once her bir subede dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler Dersini veren sinif 6gretmenleri ile gortisiilerek ve izin alinarak gerceklestirilmistir.
Gozlemler her bir subede Onceden planlanan giin ve saatlerde 12°ser ders saati boyunca
Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Gozlem c¢alismasinin gerceklestirildigi okullar ve

siniflar1 Tablo 25. de gosterilmistir.
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Tablo 25.

Gozlem Kayitlart
Okul Sube Saat Siire
Atatiirk Ilkokulu 4- S, 12 Ders Saati 01.03.2015-17.04.2015
Istiklal Tlkokulu 4- S, 12 Ders Saati 01.03.2015-17.04.2015
Anafartalar [lkokulu 4- S, 12 Ders Saati 17.04.2015-30.05.2015
Ozlem Kayali Tlkokulu 4- S, 12 Ders Saati 17.04.2015-30.05.2015
18 Mart Ilkokulu 4- S;s 12 Ders Saati 17.04.2015-30.05.2015

Tablo 25 incelendiginde dort hafta boyunca her bir subede 12 ders saati boyunca
Sosyal Bilgiler dersinin islendigi saatlerde gozlem calismalar1 yiiriitiildiigii ortaya
cikmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin bu asamasi agimlayici sirali karma yonteme uygun olarak nicel ve nitel
verilerin analizi seklinde iki baslik altinda toplanmustir.

Nicel Verilerin Analizi. Arastirmanin birinci agsamasini olusturan nicel veriler SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde kullanilan istatistik
yontemler ialanyazindaki calismalar ve uzman goriisiinden yararlamilarak segilmistir. Ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin demografik bilgilerine ait verilerin degerlendirilmesinde yiizde
ve frekans degerleri hesaplanmistir. Daha Once gelistirilip gecerlik ve giivenirligi belirlenen
“Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algisi 6lgegi”, “Dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersi akademik motivasyon 0Olgegi”, “ Dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersi
girisimcilik becerisi 6lgegi”, “Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi
Olcegi”nin analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde aragtirmada gelistirilen Glgeklerin
gecerlik ve giivenirlik analizleri hesaplanmistir. Olgeklerin gegerlik ve giivenirlikleri
belirlenirken KMO, Bartlett ve Cronbach Alpa degerleri hesaplanmis dlgeklere faktor analizi
uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecerlik ve gilivenirlikleri belirlenen

Olgekler (Dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi algis1 dlgegi, dordiincii smif
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Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon Olgegi, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi
girisimcilik becerisi dlgegi, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi
Olgegi) besli likert tipindedir. .

Besli likert seklindeki Olgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde ve
yorumlanmasinda asagidaki deger araliklar1 dikkate alinmistir:
Tablo 26.

Olcekler I¢cin Belirlenen Deger Araliklar:

Deger Aralig Katilim Diizeyi

1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum (1)
1.81-2.60 Katilmiyorum (2)

2.61-3.40 Orta derecede katiliyorum (3)
3.41-4.20 Katiltyorum (4)

4.21-5.00 Tamamen katiliyorum (5)

Geligtirilen oOlgeklere yonelik analizler deger araliklari dikkate alinarak analiz
edilmistir. Besli Likert tipteki olceklerde kullanilan segeneklere uygun olarak, degerlendirme
araliklari, 1.00-1.80 (kesinlikle katilmiyorum); 1.81-2.60 (katiliyorum); 2.61-3.40 (orta
derecede katiliyorum); 3.41-4.20 (katiliyorum); 4.21-5.00 (tamamen katiliyorum) seklinde
puanlanmigtir. Bununla birlikte, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
Olceginde yer alan 2., 4. ve 13. ve 14. maddeler ters kodlanarak analize dahil edilmistir.

Aragtirma verilerinin gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapildiktan sonra verilerin
analizinde kullanilacak istatistik testleri belirlemek amaciyla verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Bu ¢ercevede her bir 6l¢egin normal dagilima uygun olup
olmadigr test edilmistir. Her bir 6l¢egin dagiliminin belirlenmesinde Skewness (carpiklik) ve
Kurtosis (basiklik) degerleri incelenmistir.

Tablo 27 de aragtirmaya katilan ve “Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik

destegi algis1 dlgegi” ni cevaplayan 6grencilerin aldiklar1 puanlara yonelik Kurtosis (basiklik)
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ve Skewness (carpiklik) degerleri gosterilmistir.
Tablo 27.
Ogrencilerin Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olgeginden

Aldiklart Puanlara Yonelik Kurtosis ve Skewness Degerleri

N Kurtosis Skewness
Olgek Puanlari 487 1.009 -1.114

Tablo 27 incelendiginde Olgekten elde edilen puanlarin (+1.5) — (-1.5) araliginda
oldugundan normal dagilim gosterdigi ortaya c¢ikmaktadir (Tabachnick and Fidell, 2013).
George ve Mallery’e gore (2010) normalligi saglayan deger araliklari (+2.0) — (-2.0)
arasindadir. Bununla birlikte arastirmanin uygulanmasi sonucunda (pilot uygulama sonrasinda
gerceklestirilen asil uygulamada) ortaya ¢ikan dogrulayict faktdr analizi sonuglari Tablo 28.
de aktarilmistir.

Tablo 28.
Dérdiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algisi Olgegi Dogrulayict Faktor

Analizi I¢in Uyum Indeksleri

X sd p X?/sd CFI NFI NNFI  GFI RMSEA

222.87 76 0.00 2.93 0.97 0.96 0.97 0.94 0.063

Asil uygulamada Olgekle ilgili yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda ortaya
cikan degerlerin uyum indekslerinin iyi degerler icerdigi ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen
degerler incelendiginde X* = 222. 87 ve sd = 76 oldugu goriilmektedir Bu degerler birbirine
oranlandiginda X* /sd oranimin 2.93 (1176.49/ 490 = 2.93) oldugu goriilmektedir. X*/sd
oraninin 3’lin altinda olmasi nedeniyle 6l¢egin iyi uyum degerlerine sahip oldugu sdylenebilir
(Kline, 2005). RMSEA degeri incelendiginde ise .063 diizeyinde bir uyum indeksi elde
edildigi goriilmektedir. RMSEA nin 0 - 1 arasinda olmasi 6lgegin kabul edilebilir uyum
degerleri arasinda oldugunu gostermektedir. Diger uyum indeksleri degerlendirildiginde ise,

CFI degerinin .97 ve NNFI degerinin .97 ve NFI’nin .96 olmas1 miikemmel uyuma (Stimer,
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2000) isaret etmektedir. Bunun yani sira, GFI degerinin .94 olmasi iy1 uyum degerleri
arasinda oldugunu gostermektedir (Stimer, 2000).

Arastirmada Ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegi
algilarimi belirlemede demografik degiskenlerden cinsiyet degiskeni icin iliskisiz (bagimsiz)
orneklem t testi, Sosyal Bilgiler dersi basar1 ortalamasi degiskeni i¢in iligkisiz 6rneklem Tek
Yonlii Varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 29 da ise arastirmaya katilan ve “Ddrdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik
motivasyon Ol¢egini cevaplayan dgrencilerin aldiklar1 puanlara yonelik Kurtosis (basiklik) ve
Skewness (carpiklik) degerleri gdsterilmistir.

Tablo 29.
Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgeginden Ogrencilerin

Aldiklar: Puanlara Yonelik Kurtosis ve Skewness Degerleri

N Kurtosis Skewness

Olgek
487 0.560 -0.329
Puanlar1

Tablo 29 incelendiginde Ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi akademik
motivasyon 0Ol¢egi’ nden elde edilen puanlarin (+1.5) — (-1.5) araliginda oldugundan normal
dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (Tabachnick and Fidell, 2013). George ve Mallery’e
gore (2010) normalligi saglayan deger araliklar1 (+2.0) — (-2.0) arasindadir Buna ek olarak,
arastirmanin uygulanmast sonucunda (pilot uygulama sonrasinda gerceklestirilen asil

uygulamada) ortaya ¢ikan dogrulayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 30°da aktarilmistir.
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Tablo 30.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olgegi Dogrulayici Faktér

Analizi Icin Uyum Indeksleri

X sd p X*/sd  CFI  NFI NNFI GFI RMSEA

336.19 74 0.00 4.54 0.94 0.92 0.92 0.94 0.08

Tablo 30’da goriildiigii gibi; dogrulayict faktér analizi sonuglarina gore, elde edilen
uyum indeksi degerleri X= 336.19, GFI=0.94, GFI=0.94, CF1=0.94, NNFI=0.92, NFI= 0.92
ve RMSEA= 0.08 olarak hesaplanmustir. Ki-kare oranmi serbestlik derecesine orani (x*/sd)
4.54’tiir. Bu oranin 5’in altinda olmas1 modelin kabul edilebilir uyum degeri verdigini ortaya
cikarmaktadir. Tablo 30°da goriilen RMSEA degerinin 0.08 olmasi dlgegin kabul edilebilir
uyum degerini gosterdigini ortaya koymaktadir (Joreskog ve Sorborn, 1993). Diger uyum
indeksleri degerlendirildiginde ise, CFI degerinin .94 ve NNFI degerinin .97 ve NFI'nin .96
olmasi iyl uyuma (Siimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001) isaret etmektedir. Buna ek
olarak, GFI degerinin .94 olmasit da Olcegin iyi uyum degerleri arasinda oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmada 6grencilerin Dordiincti Smif Sosyal Bilgiler dersi akademik motivasyon
diizeylerini belirlemede demografik degiskenlerden cinsiyet degiskeni i¢in iligkisiz (bagimsiz)
orneklem t testi, Sosyal Bilgiler dersi basar1 ortalamasi degiskeni i¢in iliskisiz 6rneklem Tek
Yo6nlii Varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 31’ de ise arastirmaya katilan ve “Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik
becerisi Olgegi’ni cevaplayan Ogrencilerin aldiklar1 puanlara yonelik Kurtosis (basiklik) ve

Skewness (carpiklik) degerleri gosterilmistir.
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Tablo 31.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgeginden Ogrencilerin Aldiklar

Puanlara Yonelik Kurtosis ve Skewness Degerleri

N Kurtosis Skewness

Olgek
487 0.237 -0.974
Puanlar

Tablo 31 incelendiginde Ogrencilerin Ol¢ekten elde ettikleri puanlarin (+1.5) — (-1.5)
araliginda oldugundan normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (Tabachnick ve Fidell,
2013). George ve Mallery (2010) normalligi saglayan deger araliklarinin (4+2.0) — (-2.0)
arasinda oldugunu vurgulamistir. Buna ek olarak, arastirmanin uygulanmasi sonucunda (pilot
uygulama sonrasinda gerceklestirilen asil uygulamada) ortaya ¢ikan dogrulayici faktor analizi
sonuclar1 Tablo 32 de aktarilmustir.

Tablo 32.
Dérdiincii Stmif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi

Icin Uyum Indeksleri

X sd p X?/sd  CFI NFI  NNFI  GFI RMSEA

43.29 27 0.00 1.60 0.99 0.97 0.98 0.98 0.035

Uygulama sonrasinda dlgekle ilgili yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda ortaya
cikan degerlerin uyum indekslerinin iyi degerlere sahip oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Elde
edilen degerler incelendiginde X* = 43.29 ve sd = 27 oldugu gériilmektedir Bu degerler
birbirine oranlandiginda X* /sd oraminin 1.60 (43.29 / 27 = 1.60) oldugu goriilmektedir. X*/sd
oraninin 3’iin altinda olmas1 nedeniyle uyumun miikemmel oldugu sdylenebilir (Kline, 2005).
RMSEA incelendiginde ise .035 diizeyinde miikemmel bir uyum indeksi elde edildigi
goriilmektedir ( Joreskog ve Sorborn, 1993). Diger uyum indeksleri degerlendirildiginde ise,
CFI degerinin .99 ve NNFI degerinin .98 ve NFI’'nin .97 olmas1 miilkemmel uyuma (Siimer,

2000; Thompson, 2004) isaret etmektedir. Bununla birlikte GFI degerinin .98 olmasi 6l¢egin
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1yl uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir (Siimer, 2000).

Arastirmada son olarak, 6grencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi girisimcilik
becerisi diizeylerini belirlemede demografik degiskenlerden cinsiyet degiskeni i¢in iliskisiz
(bagimsiz) orneklem t testi, Sosyal Bilgiler dersi basar1 ortalamasi degiskeni i¢in iliskisiz
orneklem Tek Yonlii Varyans analizi kullanilmastir.

Tablo 33 de arastirmaya katilan ve “Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi yaratict
diistinme becerisi Olgegi’ni cevaplayan 6grencilerin aldiklar1 puanlara yonelik Kurtosis
(basiklik) ve Skewness (carpiklik) degerleri gosterilmistir.

Tablo 33.
Ogrencilerin Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgeginden

Aldiklar: Puanlara Yonelik Kurtosis ve Skewness Degerleri

N Kurtosis Skewness

Olcek Puanlari 487 0.234 -0.943

Tablo 33 incelendiginde ol¢ekten elde edilen puanlarin (+1.5) — (-1.5) araliginda
oldugundan normal dagilim gosterdigi ortaya c¢ikmaktadir (Tabachnick and Fidell, 2013).
George ve Mallery (2010) normalligi saglayan deger araliklarinin (+2.0) — (-2.0) arasinda
oldugunu vurgulamistir.

Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuglari ise tablo 37°de gdsterilmistir.
Tablo 34.
Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Yaratict Diisiinme Becerisi Olcegi Dogrulayici Faktor

Analizi I¢in Uyum Indeksleri

X sd p X?/sd CFI NFI NNFI  GFI RMSEA

70.5 27 0.00 2.61 0.99 0.98 0.98 0.97 0.058

Tablo 34 incelendiginde Olgekle ilgili yapilan dogrulayict faktdr analizi sonucunda
ortaya ¢ikan degerlerin uyum indekslerinin iyi degerlere sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Elde edilen degerler incelendiginde X* = 70.5 ve sd = 27 oldugu goriilmektedir Bu degerler
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birbirine oranlandiginda X* /sd oraninmn 2.61(70.5/ 27 = 2.61) oldugu gériilmektedir. X*/sd
oraninin 3’{in altinda olmasi nedeniyle uyumun miikemmel oldugu sdylenebilir (Kline, 2005).
RMSEA incelendiginde ise .058 diizeyinde iyi bir uyum indeksi elde edildigi goriilmektedir
(Thompson, 2004). Diger uyum indeksleri degerlendirildiginde ise, CFI degerinin .99 , NNFI
ve NFI degerinin .98 olmasi miikemmel uyuma (Siimer, 2000; Thompson, 2004) isaret
etmektedir. Buna ek olarak, GFI degerinin .97 olmasi 6lgegin iyi uyum degerlerine sahip
oldugunu gostermektedir (Siimer, 2000).

Ayrica, Ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi yaratici diisiinme becerisi
diizeylerini belirlemede demografik degiskenlerden cinsiyet degiskeni i¢in iliskisiz (bagimsiz)
orneklem t testi, Sosyal Bilgiler dersi basar1 ortalamasi degiskeni i¢in iligskisiz 6rneklem Tek

Yonli Varyans analizi kullanilmastir.

Olgegin nicel verilerinin analizinde Frekans (f), yiizde (%), Aritmetik Ortalama (Y),
Standart Sapma (Ss) gibi ¢esitli testler uygulanmistir. Bununla birlikte arastirmada test edilen
modelin yol analizlerinin belirlenmesinde Lisrel yazilim programi kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Goriisme Verilerinin Analizi. Arastirmada elde edilen nitel verileri ¢oziimlerken nitel
veri analizi programi olan N-Vivo programindan yararlanilmistir. Bununla birlikte nitel
arastirma verileri igerik analizi teknigine uygun sekilde analiz edilmistir. Arastirmanin nitel
verilerinden goriisme sorularinin analizi gergeklestirilirken birtakim asamalar izlenmistir.
Izlenen asamalar su sekilde siralanabilir:

. Asama. Dordiincii sinif Ogrencilerinin gériisme sorularina yonelik verdikleri
yanitlar igerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. igerik analizi tekniginin ortak
paydas1 ¢ikarsama (¢ikarim) esasina dayanmasidir. Igerik analizi teknigi, verilerde gozlenen

veya betimlenen 0gelerden hareketle bir yorum getirme amaci tasimaktadir (Bilgin, 2006).
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Aragtirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenirken arastirmanin diger
asamalar1 bu agsamayla es zamanl sekilde gergeklestirilmistir.

Il. Asama. Bu asamada, dordiincii sinif 68rencilerinin arastirma konusunu olusturan
goriisme sorularma yonelik verdikleri yanitlar incelenmistir. Incelenen yanitlarm her bir
arastirma sorusuyla iliskili olup olmadig1 iki veri kodlayicisi tarafindan incelenmis, arastirma
sorulariyla iliskili olmayan yanitlar elenmistir.

I1l. Asama. Her bir goriisme sorusuna verilen yanitlar iki veri kodlayicisi tarafindan
ayrt ayrt kodlanmistir. Temalar1 belirlemede genellikle iki yaklasim benimsenmektedir.
Birinci yaklagim, belirli bir alanda var olan bir tema sisteminin 6l¢iit alinarak kodlarin bu
sistemde yer alan temalara gére smiflandirilmasidir. ikinci yaklasimda ise, kodlar ele almip
incelendikten sonra ortak ozellikler tasiyan kodlardan yola ¢ikilarak temalara ulasilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada ikinci yaklasim dikkate alinarak veri kodlayicilari,
kodlardan (kodlanacak anlamli birimler) yola c¢ikilarak temalar1 olusturmustur. Kodlar
temalara yerlestirilirken kodlarin kendi i¢inde bir biitiinliik tasiyacak sekilde bellirli ortak
ozellikler tasimalarina dikkat edilmistir. Bu c¢ercevede, veri kodlayicilar1 olusturduklar
kodlar1 ortak oOzellikler bakimindan ¢esitli basliklar altinda toplayarak cesitli temalara
ulagmistir. Bunun yam sira kodlardan yola ¢ikilarak temalar olusturulurken gesitli o6lgiitler
dikkate alinmistir. Bunlar;

e Her bir temay1 olusturan kodlarin kendi arasinda bagdasik olmasi, farkli nitelikleri
tanimlayan kodlarin ayn1 temada yer almamasi,

e Her bir arastirma sorusunu tanimlayan kodlarin kendi arasinda biitiinsellik tasimasi,
arastirma sorusunu olusturan temay1 kapsamasi,

e Her bir kodun diger koddan ayirt edici bir 6zellik tasimasi,

e Kodlarin amaca uygun ve anlamli olmasi, kodlardan olusturulan temalarin

arastirma hedeflerine uygun olmasi dikkate alinmigtir.
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IV. Asama. Arastirmanin son asamasini olusturan I'V. asamada olusturulan kodlar ve
temalar iki veri kodlayicis1 tarafindan karsilastirilmistir.  Karsilastirma sonucunda
uzlagilamayan kodlar kapsam disinda tutulmustur.

Arastirmada gorlisme sorularindan elde edilen verilerinin  inanirliginin = (
trustworthiness) saglanmasinda ¢esitli Ol¢iitler dikkate alinmaktadir. Bu dlgiitler inandirici
olma (credibility), aktarilabilirlik (transferability) ve dogrulanabilirlik (credibility) seklinde
ifade edilmektedir ( Guba ve Lincon, 2005). Bu cercevede belirtilen oOlgiitlerin karsilanmasi
amactyla veri analiz siireci detayli bir sekilde aciklanmistir. Arastirmanin dogrulanabilirliginin
saglanabilmesi i¢in elde edilen verilerin sonuclarinin sistematik ve agik bir dille ifade
edilmesine ¢alisilmistir. Arastirmada aktarilabilirlik Olciitiiniin karsilanmasi i¢in arastirmaya
katilan Ogrencilerin  goriislerini  ortaya c¢ikarmak amaciyla dogrudan alintilardan
yararlanilmistir. Arastirmaya katilan &grenciler, O, 0,,03...03 seklinde kodlanmistir.
Arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda ise Cohen Kappa uyum degerleri dikkate
alinmistir. Bu noktada veri kodlayicilar (iki kodlayict) arasindaki uyumun belirlenmesinde
(Cohen Kappa) uyum degerleri kullanilmistir. Bu degerler cercevesinde ¢esitli yorumlar
yapilmistir. Uyum deger araliklarinin .20 veya .20°den diisiik olmasi “zayif uyum”, .21 - .40
araliginda yer almasi ise “ orta diizeyin altinda uyum”, .41- .60 araliginda yer almasi “orta
diizey uyum”, .61 - .80 araliginda olmasi “iyi diizeyde uyum”, .81- 1.00 araliginda yer almasi
ise “ ¢ok 1yi diizeyde uyum” seklinde tanimlanmaktadir (Vierra ve Garret, 2005). Bu
noktadan hareketle, veri kodlayicilarinin ayr1 ayri1 sekilde olusturduklar kodlar ve temalar
kappa uyum degerleri cercevesinde incelenmis; hangi temada yer alacagi konusunda
uzlagilamayan kodlar degerlendirme disinda tutulmustur. Goriisme sorulari sonucunda
olusturulan temalar ve bu temalara yonelik Cohen Kappa uyum degerleri Tablo 37 de

gosterilmistir.
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Arastirmanin Gortisme Sorularindan Elde Edilen Temalar ve Bu Temalara Yénelik Cohen

Kappa Uyum Degerleri

Cohen Kappa Uyum Degeri
Temalar
Diisiik Orta Yiksek
(A) = 1.000
(A) = 1.000, (A) = 729
I Tema (A) = .846, v (A) = 852
(Ay) = 1.000
(Ay) = .783,
(As) = 1.000
A) = 1.000 A) = 1.000
(A) = 1.000, ) (&)
(A) = 815 (A) = .852
1. Tema (A)) = .846,
(A = .769 (A3) = 1.000
(A) = 792
(A;) = 1.000
. Tema A = 732 A) = .789 (A) = .848
(AVA Tema A) = 850 (A) = 818 A) = .62
V. Tema (A) = .860 (A) = 858 (A) = .893
VI. Tema A) = 871 (A) = .766 A) = 923
VII. Tema A) = .939 A) = .920 (A) = .89

(A) = Ana Tema, (A;) = Alt Ana tema, (A,) = Alt Ana tema, (Az)= Alt ana tema

Tablo 35 incelendiginde arastirmanin goériisme sorularinin 1. temasin1 olusturan

“Dersteki Calismalara Yonelik Goriisler” ana temasinin ve alt temalarim1 olusturan Kappa

uyum degerleri;

a. Diisiik diizeydeki 6grencilerde (A)=1.000, (A1) = .846, (A2)=.783,

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A)=1.000, (A1) =.729, (A,) =.1.000, (A3) = 1.000

C. Yiiksek diizeydeki 6grencilerde (A)= .852 seklinde ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin goriisme sorularinin II. ana temasini olusturan “Derste Rahat Hissetme”

temasinin ve alt temalarinin Kappa uyum degerleri;

a. Diistik diizeydeki 6grencilerde (A)=1.000, (A;) =.846, (Ay)=.792

b. Orta diizeydeki d6grencilerde (A)=1.000, (A;)=.815, (A;)=.769, (A3)=1.000

c. Yiiksek diizeydeki d6grencilerde (A)=1.000, (A;) =.852, (A3)=1.000 seklinde

ortaya ¢ikmuistir.
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“Dersteki Calismalart Gergeklestirme Nedenleri "seklindeki I1I. ana temanin Kappa
uyum degerleri;

a. Disiik diizeydeki 6grencilerde (A) =.732,

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A) = .789

c. Yiiksek diizeydeki 6grencilerde (A) = .848 seklinde ortaya ¢ikmistir.

“Derste Ogretmenin Dinleme Nedenleri” seklindeki IV. ana temanin Kappa uyum
degerleri;

a. Diistik diizeydeki 6grencilerde (A)= .850,

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A)=.818,

c. Yiksek diizeydeki 6grencilerde (A)=.762 seklinde ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin goriisme sorularmin V. temasini olusturan “Dersle Ilgili Karsilasilan
Giigliiklere Yonelik Tutum” ana temasinin Kappa uyum degerleri;

a. Diistik diizeydeki 6grencilerde (A)=.860,

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A)= .858,

c. Yiksek diizeydeki 6grencilerde (A)=.893 seklinde ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin goriisme sorularinin VI. Ana temas1 “Girisimcilik Becerisi ile Ilgili
Ogrenilen Kavramlar” seklinde olup, Kappa uyum degerleri;

a. Diistik diizeydeki 6grencilerde (A)=.871,

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A)=.766,

c. Yiiksek diizeydeki 6grencilerde (A)= .923 seklinde ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin goriigme sorularinin VII. ana temasini “Yaratict Diigiinme Becerisine
Yonelik Goriisler” ana temasi olusturmustur. Bu temay1 olusturan alt temalarin Kappa uyum
degerleri;

a. Diisiik diizeydeki 6grencilerde (A)=.939

b. Orta diizeydeki 6grencilerde (A)=.920,
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c. Yiiksek diizeydeki 6grencilerde (A)= .896 seklinde ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada elde edilen kodlar ve kodlardan yola ¢ikilarak olusturulan temalarin
modellestirilmesinde N-Vivo nitel veri analiz programi kullanilmistir. Goriismeye katilan
sinif 6gretmeni adaylarinin bazi goriisleri dogrudan aktarmalar seklinde arastirma temalarina
yansitilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar arastirmaci tarafindan yorumlanmuistur.

Gozlem Verilerinin Analizi. Gozlem belirli bir alanda ya da kurumda gergeklestirilen
davraniglarin ayrintili ve derinlemesine arastirmak amaciyla tercih edilen bir veri toplama
teknigidir. (Yildirim ve Simsek, 2006; Cohen, Marrion ve Morrison, 2007). Doérdiincti sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilari, akademik motivasyon
diizeyleri, girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerini daha derinlemesine betimleyebilmek
amactyla katilimli olmayan (sistemli) gézlem kullanilmistir (Balci, 2010). Bu tiir gézlem
calismalari, yapilandirilmamis alan calismalar1 yoluyla elde edilen sonuglarin dogal
ortamlarda test etme amaci tagimaktadir. Gézlem yoluyla elde edilen veriler yapilandirilmis
bir gozlem aracit kullanilarak elde edilmeye calisilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2006).
Yapilandirilmis gozlemde gozlenecek durumla ilgili daha iyi bir yapilanma, yonelim ve
sistematik bir yaklagim kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2009).

Acimlayict sirali karma yonteme uygun olarak nicel aragtirma verilerinin bulgularinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglarin daha iyi yorumlanmasi amaciyla 6grencilerle
yapilan goriismelerle birlikte yapilandirilmis gozlemler gergeklestirilmistir. Gozlemler
yoluyla dordiincii sinif 6grencilerinin Canakkale il merkezine bagl bes ilkokuldan secilen
birer dordiincii sinif subesinde 2015-2016 bahar doneminde her bir subede pilot uygulamada
2’ser ders saati, asil uygulamada ise 12’ser ders saati olmak iizere toplam 70 ders saati
boyunca gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemler; dordiincii sinif 68rencilerinin 6zerk davranig
sergileyip sergilemedikleri, akademik motivasyon diizeylerini, girisimcilik ve yaratici

diistinme becerilerini gosterip gostermediklerini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Gozlem
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formunda tanimlanan davranisin gergeklesme diizeyini belirleme de ti¢ farkli gozlenme kodu
olusturulmustur. Bunlar; “tanimlanan davranis gergeklesmedi”, “tanimlanan davranis kismen
gerceklesti” ve “tanimlanan davranis gerceklesti” seklinde ifade edilmistir. Yapilandirilmis
gozlem formu aracilifiyla elde edilen veriler ve arastirmacinin gozlem sirasinda tuttugu
notlarin analiz sonuglar1 betimsel sekilde ifade edilmistir. Katilimc1 olmayan (sistematik)

gozlem teknigiyle betimlenen veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar seklinde

gosterilmistir.
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Boliim 1V: Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, arastirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen nicel ve nitel bulgulara
yer verilmistir. Nicel bulgularin yorumundan sonra arastirma yontemine uygun olarak nitel
bulgulara yer verilmistir. Nicel ve nitel bulgularin birbirini destekleyen ya da birbiriyle
farklilik gosteren yonleri belirtilmeye calisiimistir.

l. Asamaya Yonelik Bulgular (Nicel Boyut)

Nicel verilerin analiz edildigi bu boliimde “Dérdiincti Simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ozerklik Destegi Algis1 Olgegi, Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon
Olgegi, Dordiincii Siif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegi ve Dordiincii Stmf
Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegi ” adli dlgme araglari incelenmistir.
Bu boliimlere yonelik elde edilen bulgular tablolar seklinde siralanmaistir.

Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegine Iliskin
Algilar. Ogrencilerin dordiincii simf Sosyal Bilgiler dersi 6zerklik destegine yonelik algilari
“Ogrenme Atmosferi Destegi Algis1” ve “Duyussal Destek Algis1” olmak iizere iki alt faktor
altinda ortaya ¢ikmistir. Tablo 36’da dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik ozerklik destegi algilarinin aritmetik ortalama puanlar1 ve standart sapmalari
gosterilmistir.

Tablo 36.
Doérdiincii Sinif Ogrencilerinin Ozerklik Destegi Algilarina Yonelik Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Sonuglart

Boyutlar X Ss
I 4,43 57
I 4,09 ,86
Toplam 4,36 ,56

(I): Ogrenme Atmosferi Destegi Algisi. (I1): Duyussal Destek Algisi

Tablo 36’ya gore dordiincii simif 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik
destegi algilarmin olumlu oldugu ortaya ¢ikmaktadir (X =4,36). Ogrencilerin, &zerklik

desteginin alt boyutlarindan 6grenme atmosferi destegini “kesinlikle katiliyorum™ seklinde
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algiladiklar1 ortaya ¢ikmaktadir (x =4,43). Bununla birlikte 6l¢egin diger bir alt boyutu olan
duyussal destek alt boyutunu da “ katiliyorum” seklinde algiladiklar gériilmektedir (x =4,09).

Ogrenme atmosferi destegi alt boyutu genel olarak ele alindiginda ogrencilerin
ogrenme atmosferine yonelik algilarmin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Ogrenci
Ozerkliginin saglanmasinda 6gretmenler Kkilit bir rol iistlenmektedir. Bu ¢ergevede 6gretmen
yaklasimi 6grencinin 6zerklik destegi algisini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogretmenin 6grenci 6zerkligini destekleyici iletisim dili kullanmasi, dgrencilerin smif
ici etkinlikleri gergeklestirmeleri i¢in yeteri kadar 6grencilere zaman tanimasi, sabirli olmasi
ogrenci Ozerkligini olumlu etkilemektedir (Reeve ve Jang, 2006). Baska bir ifadeyle
Ogretmenin islenen dersi sadece anlatarak degil ayni zamanda Ogrencilerle karsilikli
etkilesime girerek islemesi 6grenme siireci boyunca 6grenci Ozerkligini olumlu yonde
etkileyen 6gelerden biridir. Bunun yami sira, 0gretmenin Sosyal Bilgiler dersinde sinif igi
O0grenme gorev ve etkinliklerinin 6nemini ve bunlarin saglayacagi faydalari 6grencilere
aciklayici bir dille ifade etmesi 6grenci 6zerkligini destekleyecek diger onemli yaklagimlardir.
Ogretmen, &grenme etkinliklerinin nedenlerini dgrenciye agik ve belirgin bir dille ifade
etmelidir.

Siif i¢i etkinliklerde 6grencilerin diger akranlari ile birlikte herhangi bir 6grenme
gorevi ya da etkinligi birlikte yiirlitmesi, sorumluluk iistlenmesi 6grencinin o6zerkligini
desteklemektedir. Bu c¢ercevede Ogretmenin oOgrencinin diger akranlari ile yiiriitecegi
etkinliklerin sayisin1 ve niteligini artirmasi biiyiik onem tagimaktadir.

Ogrenci ozerkligini destekleyen smif atmosferinin dgrencilerde anlamli ve &nemli
O0grenme ¢iktilar1 saglamakta, Ogrencilerin etkili ve derinlikli 6grenmelerine katkida
bulunmaktadir. Nitekim yapilan aragtirma sonuglariyla da bu durumu desteklemektedir
(Grolnick ve Ruyan, 1987; Reeve, Jang, Carrell, Barch ve Jeon, 2004; Baylan, 2007; Froiland,

2011; Calp, 2013; Carreira, Ozaki ve Maeda; 2013; Wallace, Sung ve Williams, 2014 ).
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Duyugsal destek algis1 alt boyutunun ortalama puanlar1 dikkate alindiginda ise
ogrencilerin duyussal destek algilarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Ogrenci dzerklik
destegi algis1 ile 68retmenin 6grenci 6zerkligini destekleyen yaklasimi arasinda dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Bu ¢ergevede sinif i¢i uygulamalarda ve 6grenme siirecinde dgretmenin
O0zerk motivasyon stilinin de ogrencinin derse olan ilgisini etkiledigi unutulmamalidir.
Ogrenmenin kontrollii ger¢eklesmesi Ogrencinin daha fazla baski altinda kalmasina yol
acmaktadir. Bu durum O6grencinin 6grenme etkinligine ya da 6grenme gorevlerine yonelik
ilgisini azaltmaktadir. Ogretmenlerin dgrencilere yonelik olumlu duyussal davranislar
sergilemesinin  Ggrencinin  0grenme siirecini  etkiledigi arastirma sonuglariyla da
desteklenmektedir (Kanas, 1994; Alred, 2001; Reeve, 2006; Ciani, Ferguson, Bergin ve
Hilpert, 2010; Lawrence, 2011; Guay, Ratlee, Laorse, Vallerand ve Vitaro, 2013; Wallece,
Sung ve Williams, 2014).

Déordiincii  Smif  Ogrencilerinin ~ Sosyal  Bilgiler Dersi  Akademik
Motivasyonlarmin Incelenmesi. Ogrencilerin dordiincii stif Sosyal Bilgiler dersi Akademik
motivasyonlar1 “Digsal Motivasyon”, “Igsel Motivasyon” ve “ Motivasyonsuzluk” olmak
lizere li¢ alt faktor altinda ele alinarak incelenmistir.

Tablo 37.
Doérdiincii Sinif Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarina Yonelik Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Sonuglart

Boyutlar X Ss
1 3,04 1,22
II 4,48 ,63
111 1,76 96

Toplam 3,90 53

(I): Digsal Motivasyon. (II): I¢csel Motivasyon. (III): Motivasyonsuzluk

Tablo 37 incelendiginde dordiincii sinif dgrencilerinin digsal motivasyonlarinin orta

diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaktadir (x =3,04). Buna karsin, igsel motivasyonlariin yiiksek
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diizeyde oldugu goriilmektedir (x =4,48). Bunun yani sira, 6grencilerin motivasyonsuzluk
diizeyinin diisiik oldugu belirlenmistir (x =1,76).

Digsal motivasyon boyutunun ortalama puanlari dikkate alindiginda, 6grencilerin
digsal motivasyonlarinin farklilastigi ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle, baz1 6grencilerin
O0grenme gorev ve etkinlikleri digsal diizenlemeli motivasyonla gergeklestirdikleri ortaya
cikmaktadir. Ogrenciler acisindan 6zerk davranisin belirgin temel o6zelliklerinden biri
Ogrencilerin 6grenme goérevlerine katilimidir. Bununla birlikte bu davranisi ya da eylemi
baslatan etkenlerin bireyin disindaki etkenlerden kaynaklanmamasi (ceza, tehdit, 6diil veya
azarlama) gerekir.Herhangi bir 6grenme etkinliginin 6grencinin isteyerek ve kendiliginden
harekete gegerek gerceklestirmesi 6grenme siirecinin 6grenci agisindan islevsel olmasindaki
en onemli etkenlerden biridir (San, 2012). Baska bir ifadeyle, 6grencinin dissal diizenlemeli
motivasyondan ¢ok, i¢sel diizenlemeli motivasyonla 6grenme etkinliklerini gergeklestirmesi,
ogrenme etkinliklerinin 6grenci agisindan daha islevsel olmasini saglar.

Dordiincti sinif  6grencilerinin - derse  yonelik akademik motivasyonlarinin alt
boyutlarindan igsel motivasyon alt faktoriiniin ortalama puanlani dikkate alindiginda
ogrencilerin biiylik boliimiinlin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki uygulamalar1 veya
ogrenme etkinliklerini severek ve isteyerek gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir
ifadeyle ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersindeki etkinlikleri i¢sel diizenlemeli motivasyonla
kendiliklerinden, isteyerek gerceklestirmektedirler. Sosyal Bilgiler dersine yonelik igsel
olarak isteklendirilmeleri onlarin ders sirasindaki 6grenme etkinliklerine katilimlarini olumlu
yonde etkilemektedir. Igsel motivasyonun &grencilerin dgrenmelerinde &nemli bir etkiye
sahip oldugu, farkli 6gretim kademelerinde yapilan arastirma bulgularinin sonuglariyla da
desteklenmektedir (Gottfried, 1985; Misserandino ve College, 1996; Wild, Enzle ve Deci,

1997; Reeve, 2006; Aydmn, 2007; Dinger, 2008; Pelletier ve Sharp, 2009; Ciani, Ferguson,
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Bergin ve Hilpert, 2010; Perlman ve Karp, 2010, Crow, 2011; Lawrence, 2011, San, 2012;
Cerreira, Ozaki ve Maeda, 2013).

Motivasyonsuzluk alt boyutu ortalama puani dikkate alindiginda ise 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere veya uygulamalara ilgisiz kalmadiklar1 soylenebilir. Bu
cercevede Sosyal bilgiler dersinde yliriitiilen etkinliklerin 6grenciler i¢in degerli oldugu,
Ogrenciler tarafindan 6nemsendigi goriilmektedir.

Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Girisimeilik
Becerilerini Incelenmesi. Dérdiincii siif 6grencilerinin derse yonelik girisimcilik becerileri
tek boyut altinda ele alinarak incelenmistir.

Tablo 38.
Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Girigsimcilik Becerilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapma Sonucglar

Boyutlar X Ss
I 4,39 61
(I): Girigimcilik Becerisi.
Tablo 38’e gore dordiincii smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik

becerilerine sahip olduklar1 yoniinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmaktadir (x =4,39). Bu
noktadan hareketle 6grencilerin derste sorumluluk {istlenebildikleri sdylenebilir. Bunun yani
sira Ogrencilerin ders araciligiyla gilinlik yasamda karsilastiklart sorunlarin {istesinden
gelebildikleri, girisimcilik becerisiyle ilgili kavramlar1 (alis veris, iiretim ve tiikketim)
ogrendikleri diisiiniilebilir.

Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Yaratin Diisiinme
Becerilerinin Incelenmesi. Dordiincii sinif 6grencilerinin derse yonelik yaratic1 diisiinme

becerileri tek boyut altinda ele alinarak tablo 39°da incelenmistir.
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Tablo 39.
Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Sonuclar:

Boyutlar Ss
I 4,34 ,01
(I): Yaratic1 Diisiinme Becerisi.

Tablo 39 daki aritmetik ortalama puanlari dikkate alindiginda dordiincii sinif

ogrencilerinin yaratict diisiinme becerilerine sahip olduklarini ifade ettikleri anlasilmaktadir (

X = 4,34). Bu gergevede 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki sorulara birden fazla cevap
verebildikleri, metinleri kendi 0zgiin ciimleleriyle anlatabildikleri diisiiniilebilir. Ayrica,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalar: resim, harita ve grafik gibi farkli yollarla
anlatabildikleri sdylenebilir.

Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegine
iliskin Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki 6zerklik destegine yonelik algilarinin alt faktorlerine yonelik goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir.

Tablo 40.
Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin

Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilagmasi (Independent Sample t Test)

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss sd t p
0 grenme Atmosferi Kiz 258 4,16 ,88
Destegi Erkek 229 3.93 99 485 2,651 ,008
Kiz 258 4,47 ,60

Duyussal Destek 485 3,361 ,001

Erkek 229 4,27 ,67

*p<,05
Tablo 40’a gore,  Ogrencilerin Dordiinci Simif Sosyal Bilgiler dersine yonelik

ozerklik destegi algilarmin 6grenme atmosferi destegi [(tuss=2 ,651; p< ,05)] ve duyussal
destek algis1 [(tussy= 3,361; p<,05)] alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine goére kiz 6grenciler

lehine anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Bagka bir deyisle, kiz 6grencilerin 6grenme
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atmosferi destegi algilari (X =4,16) ve duyussal destek algilarinin (X =4,47)  erkek
6grencilerin 6grenme atmosferi destegi algilart (X = 3,93) ve duyussal destek algilarindan (
X =4,27) anlamli olarak farklilastig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Dordiincti Siif Sosyal Bilgiler dersine yonelik 0Ogrencilerin  6zerklik destegi
algilarinda cinsiyetin énemli bir belirleyici oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu, Vallerand ve
Bissonette (1992) tarafindan kolej 6grenimini siirdiiren 6grencilerle yapilan ¢alisma bulgular
desteklemektedir.

Dérdiincii  Smmf Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik
Motivasyonlariin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik motivasyon diizeylerinin alt faktorlerinin, cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilagmadig1 bagimsiz drneklem t testi ile incelenmistir.

Tablo 41.
Doérdiincii Simif  Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Motivasyonlarimn  Cinsiyet

Degiskenine Gore Farklilagmast (Independent Sample t Testi)

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss sd t P
].)1$5a1 Motivasyon EIr(kl:k ;; g g:;ggg if;‘;i 485  -4,886 ,000
Igsel Motivasyon Elfkl:k ;;g j:;;;; 225332 485 4,918 ,000
Motivasyonsuzluk EI;(l:k ;g g i 22(5)(3)3 :;g? i ; 485  -4,637 ,000

*p<,05
Tablo 41 ‘e gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik

motivasyonlarinin digsal motivasyon [(tuss)= -4,886; p<,05)] alt boyutunda erkek 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle, erkek ogrencilerin digsal
motivasyonlari (Y=3,23), kiz 6grencilere (Y=2,70) gore anlamli sekilde farklilagmaktadir.
Bu noktadan hareketle Dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik dissal
motivasyonlarinda cinsiyetin énemli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulguyu,

farkli 6gretim kademelerinde yapilan aragtirma sonuglar1 da desteklemektedir (Vallerand ve
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Bissonette; 1992; Guay, Chamal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin, 2010).

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik motivasyonlarmin igsel
motivasyon [(tuss= -4,886; p< ,05)] alt boyutunda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir. Kiz 6grencilerin igsel motivasyonlar1 ( X =4,55), erkek dgrencilere ( X =4,23),
gore anlamli olarak farklilagmaktadir. Bu ¢ercevede Dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik i¢sel motivasyonlarinda cinsiyetin énemli bir belirleyici oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin igsel motivasyonlarinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek
olmasi, Sosyal Bilgiler dersini daha fazla Onemsemeleri, dersin amagclarini daha iyi
kavramalarindan kaynaklanabilir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonsuzluk [(tuss= -4,637; p< ,05)] alt
boyutunda ise erkek 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle,
erkek ogrencilerin ( X =1,65), kiz dgrencilere gore ( X =1,30) dersleri olan ilgilerinin daha
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni, Sosyal Bilgiler Dersindeki
etkinliklerin erkek 6grenciler agisindan degerli goriilmemesi olabilir.

Doérdiincii stmif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki girisimcilik becerilerinin
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi. Dordiincii smif Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki girisimcilik becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi
bagimsiz 6rneklem t testi ile incelenmistir.

Tablo 42.
Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Girisimcilik Becerilerinin Cinsiyet

Degiskenine Gére Farklilasmasi (Independent Sample t Testi)

Boyut Cinsiyet n X Ss sd t p
Girigimcilik Kiz 258 4,4294 ,59162
Erkek 229 4,2737 ,67309 485 2,717 007

*p<,05
Tablo 42 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

girisimcilik becerilerinin [(t4gs= 2,717; p< ,05)] kiz 6grenciler lehine anlamli sekilde
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farklilastigi goriilmektedir. Baska bir deyisle, kiz 6grencilerin girisimcilik becerilerinin ( X
=4,42) erkek ogrencilerin girisimcilik becerilerine ( X = 4,27) gore, daha yiiksek diizeyde
oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu bulgu, Cansiz (1992) tarafindan {iniversite Ogrencileriyle
gergeklestirilen arastirmada kiz 6grencilerin girisimcilik becerilerinin erkek 6grencilere gore
yiiksek diizeyde oldugu bulgusuyla desteklenmektedir. Buna karsin, farkli 6gretim
kademelerinde kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki girisimcilik becerilerini karsilastiran
arastirma sonuglariyla ¢elismektedir (Avsar, 2007; Yilmaz ve Siinbiil, 2009; Doganay ve
Altinoglu, 2010; Bilge ve Bal, 2012).

Kiz dgrencilerin 6zerklik destegi algilarinin erkek 6grencilere gore yiiksek diizeyde
olmasi, 6zerklik destegi algilarinin kiz 6grencilerin girisimcilik becerilerini olumlu etkilemesi
bu durumun nedeni olarak varsayilabilir.

Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore incelenmesi. Dérdiincii simf dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki yaratict diisiinme becerisinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadig1 bagimsiz 6rneklem t tesi ile incelenmistir.

Tablo 43.
Dérdiincii Stif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme Becerilerinin

Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilagmas: (Independent Sample t Testi)

Boyut Cinsiyet n X Ss sd t p
Yaratic1 Diigiinme Kiz 258 4,3786 ,63919
Erkek 229 4,2165 , 70268 485 2,665 008

*p<,05
Tablo 43 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

yaratict diistinme becerilerinin [(tussy= 2,665; p< ,05)] kiz 6grenciler lehine anlamli sekilde
farklilastig1 ortaya c¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle, kiz Ogrencilerin yaratict diisiinme
becerilerinin (X = 4,37) erkek dgrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Girisimcilik becerilerinin yaratici diisiinme becerileriyle dogrudan iliskili oldugu arastirma
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sonuglartyla da ortaya konulmaktadir (Kuratko, 2005, Tarabishy, 2005; Man ve You, 2007;
Mattare, 2008, Borrasi ve Finnigan, 2010). Bu ¢ercevede dordiincii smif Sosyal Bilgiler
dersinde girisimcilik becerileri yiiksek diizeyde bulunan kiz 6grencilerin, ayni ders igin
yaratic1 diistinme becerilerinin erkek 6grencilere gore yiiksek diizeyde ¢ikmasi beklenen bir
sonu¢ olarak ifade edilebilir.

Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi
Algilarinin Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Gore Incelenmesi. Dordiincii smif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilarinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basar1 degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi tek yonlii varyans
analizi ile incelenmistir.

Tablo 44.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin Akademik Basar

Ortalamasi Degiskenine Gore Farklilasmast (Varyans Analizi)

Basari n i Ss

Varyans Kareler Kareler
Notu Kaynagi Toplamu sd Ortalamast F p Fark
- 1-59 67 3,5323  ,98483 2 ,089
S 60-84 99 3.8552 10564 Cruplararasi 31434 1897 00 AC
) 85-100 321 4,2243 84382 Gruplarigi 401,233 484 ,173 ’ ’
- Toplam 487 4,0541  ,94356 Genel 432,687 486
1-59 67 3,9037 87868
_ § 60-82 99 42415 72903 Gruplararasi 23,569 2 11,784 1102 0 Ac
A 85-100 321 4,5219 48611 Gruplarigi 178,658 484 ,369 ’ ’
Toplam 487 4,3799  ,64506 Genel 202,227 486

p<,05. (A): 1-59, (B): 60-84, (C): 85-100.

Tablo 44, ogrencilerin dordiincii siif Sosyal Bilgiler dersindeki ozerklik destegi
algilarmin, 6zerklik desteginin alt boyutlarindan 6grenme atmosferi destegi (I.Boyut) [F(2.434)
=18,97; p < ,05], ve duyussal destek (II. Boyut), [(Fp-4s4) = 31,925; p<,05] boyutlarinda
akademik basar1 ortalamas1 degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bagka bir ifadeyle doérdiincii sinif 6grencilerin 6zerklik destegi algilar1 Sosyal
Bilgiler dersi akademik basar1 ortalamalarina bagli olarak anlamli sekilde farklilasmaktadir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda olduguna yonelik yapilan Tukey testi
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sonuglarma gore, 1-59 arasinda basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin 6grenme atmosferi
destegi algilar1 (X = 3,53), 85-100 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan 6grencilere gore (
X = 4,22) daha diisiik diizeydedir. Benzer sekilde, 1-59 arasinda basar1 ortalamasima sahip
olan ogrencilerin duyussal destek algilari (X = 3,90), 85-100 arasinda basar1 ortalamasina
sahip olan &grencilere gore (X = 4,52) daha diisiik diizeydedir. Bu bulguyu farkli 6gretim
kademelerinde yapilan arastirma sonuglar1 da desteklemektedir (Calp, 2013; Dinger, 2014;
Rezoglu, 2014; Wallece, Sung ve Williams, 2014).

Ogrencilere 6zerklik destegi saglanmasi okul yasamindaki akademik gelisimlerini
olumlu yonde etkilemektedir. Bu durum ayni zamanda 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin
zenginlesmesine katkida bulunmaktadir (Reeve, 2002; Wehyemer, 2014). Ogrenci 6zerklik
desteginin saglanmasi derse yonelik 6grenme cabalarin1 da olumlu yonde etkilemektedir
(Taylor ve Lonsdale, 2010). Bu ¢ercevede Sosyal Bilgiler dersinde basari ortalamasi yiiksek
Ogrencilerin, 6zerklik desteginin de (6grenme atmosferi ve duyussal destek boyutlarinda)
yiiksek diizeyde ¢ikmasi beklenen bir bulgudur.

Dérdiincii  Simf Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik
Motivasyonlarinin Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Gore Incelenmesi.
Dordiincti siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik motivasyonlarinin
Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basar1 degiskenine gore farklilagip farklilagmadigi tek
yonlii varyans analizi ile incelenmistir.

Tablo 45
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Motivasyonlarimin Akademik Basar:i Ortalamasi

Degiskenine Gore Farklilagsmasi (Varyans Analizi)

Basari n X S Va
ryans Kareler Kareler
Notu Kaynagi Toplam1 sd Ortalamasi F p Fark
1-59 67 3,3522 1,1108 2
~ 60-84 99 33434 ooy Cruplararast 38,088 19.044 1334 00 AC

85-100 321 2,7570 12663  Gruplarigi 690,497 484 1,427
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Basari n X S Var
yans Kareler Kareler
Notu Kaynag: Toplam sd Ortalamasi F p Fark
Toplam
487 2,9581 1,1244 Genel 728,585 486
1-59 67 4,0448 1,0149
60-34 99 22364 80679 Gruplararasi 16,694 2 8,347
= 85-100 321 4,5321 ,61217 Gruplarigi 251,694 484 ,520 16,05 00  A-C
Toplam 487 44049 74313 Genel 268,388 486
1-59 2 19194 24070 Gruplararasi 22,024 2 11,012
_ 60-84 321 1,6121 ,88101 16.57 00 AC
= 85-100 487 1,3277 , 76470 Gruplarigi 321,593 484 ,664 ’ ’
Toplam 99 1,4669 ,84085 Genel 343,618 486

p<,05. (L) : Igsel Motivasyon, (II.) : Digsal Motivasyon,(IIL.) : Motivasyonsuzluk, (A): 1-59, (B): 60-84, (C): 85-100.

Tablo 45 incelendiginde Ogrencilerin Dordiincli Sinif Sosyal Bilgiler dersindeki

akademik motivasyonlarmin digsal motivasyon [Fp.4g4) = 13,34; p < ,05], igsel motivasyon

[(Fo-484y = 16,05; p<,05] ve motivasyonsuzluk alt boyutlarinda [F.484=16,57; p<,05]

akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Anlaml

farkliliklarin hangi gruplar arasinda olduguna yonelik yapilan Tukey testi sonuclarina gore, 1-

59 arasinda basar1 ortalamasia sahip olan 6grencilerin dissal motivasyonlar1 (X = 3,35), 85-

100 arasinda basari ortalamasma sahip olan Ogrencilere gore (X= 2,75) daha yiiksek

diizeydedir. Buna karsin, 85-100 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan 6grencilerin igsel

motivasyonlari (X = 4,53), 1-59 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan dgrencilere gore (X =

4,04) daha ytiksek diizeydedir. Bunun yani1 sira, 1-59 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan

ogrencilerin motivasyonsuzluklar: (X = 1,91), 85-100 arasindaki 6grencilere (X = 1,32) gére

daha yiiksek diizeydedir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki motivasyonlarinda akademik

basarinin énemli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulguyu,

alanyazinda farkli

Ogretim kademelerinde gergeklestirilen cesitli arastirma bulgulart da desteklemektedir

(Gottfried, 1985; Vallerand ve Bissonette, 1992; Wild, Enzle ve Deci, 1997; Lepper, Corpus

ve Lyenger, 2005; Dinger, 2008; Perlman ve Karp, 2010; Crow, 2011, San, 2012; Carreira,
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Ozaki ve Maeda, 2013; Calp, 2013).

Deci ve Ryan (1994), igsel motivasyonun bireyin Ogreneceklerini ve Ogrenme
siirecinde 6grendiklerini deneyimlemesine olumlu katkilarda bulunacagini belirtmektedir.
Bununla birlikte i¢sel motivasyon diizeyi yiiksek olan bireyler, 6z belirlenmis davranis egilimi
gostermektedir. Oz belirlenmis davranis egilimi gosteren bireylerin &grenmeye yonelik
cabalari, ilgi ve meraklar1 artmaktadir. Bu noktadan hareketle dérdiincti sinif Sosyal bilgiler
dersinde yiiksek akademik basariya sahip Ogrencilerin 6grenmeye yonelik ilgi, istek ve
meraklarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte akademik basari
ortalamasi diisiik diizeyde olan dgrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6nem ve
amacina yonelik ilgilerinin diisiik diizeyde oldugu disiiniilebilir. Doérdiincti  sinif
ogrencilerinin Sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilarina gbre motivasyon tiirlerinde
farklilik olmasinin nedenlerinden biri de derse verdikleri 6nemden kaynaklanabilir. Bu
cergevede akademik basar1 ortalamasi yliksek diizeyde olan 6grencilerin, diisiik diizeydeki
Ogrencilere gore Sosyal Bilgiler dersini daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

Dérdiincii  Smf Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Girisimcilik
Becerilerinin Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Gore Incelenmesi. Dérdiincii
siif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik girisimcilik becerilerinin  dersteki
akademik basar1 degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi ile

incelenmistir.
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Tablo 46.
Ogsrencilerin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Girisimcilik Becerilerinin Akademik Basar

Ortalamasi Degiskenine Gore Farklilasmasi (Varyans Analizi)

Basari N3 Varyans Kareler Kareler
Notu n X S Kaynagi Toplam sd Ortalamast F p Fark
1-59 67 4,0547  ,69507 2 4,284
= T60-84 09 42063 60134 Oruplararast 8,567
Lé 85-100 321 4,4375  ,58336  Gruplarigi 187,623 484 ,388 11.05 00 A-C
'5 Toplam 487 43561 63,536 Genel 196,191 486

p<,05. (A): 1-59, (B): 60-84, (C): 85-100.

Tablo 46’ ya gore dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki girisimcilik
becerileri  [F.434=11,05; p<,05] ile akademik basarilar1 arasinda anlaml bir farklilik ortaya
cikmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda goriildiigiine yonelik yapilan Tukey testi
sonucunda, 1-59 arasinda basar1 ortalamasia sahip olan dgrenciler (X = 4,05) ile 85 -100
arasinda basar ortalamasina sahip olan 6grenciler( X = 4,43) arasinda 85-100 arasinda basar1
ortalamasina sahip olan 6grenciler lehine anlaml farkliliklar goriilmektedir. Bu bulgu, Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik basari ortalamasinin 6grencilerin derse yonelik girisimcilik
becerilerini etkileyen 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basar1 ortalamasi yiikseldik¢e Ogrencilerin igsel
motivasyonlarinin arttig1 diistiniildiigiinde bu durumun 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
girisimcilik becerilerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Akademik Basar1 Ortalamasi Degiskenine Gore Incelenmesi. Dérdiincii
sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik yaratic1 diisiinme becerilerinin dersteki
akademik basar1 degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi tek yonlii varyans analizi ile

incelenmistir.
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Tablo 47.
Osrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme Becerilerinin Akademik Basar

Ortalamasi Degiskenine Gore Farklilasmasi (Varyans Analizi)

Basar1 Notu n i ss

Varyans Kareler Kareler
Kaynag: Toplam1 sd Ortalamast F p Fark
1-59 67 3,9042 ,82766 2 7,878
5_60-84 99 42020 goo1p  Oruplararast 15756
g 85-100 321 4,4161 ,58767 Gruplarigi 205,006 484 424 18.60 .000 A-C
=] B 2
~ Toplam 487 4,3024 ,67398 Genel 220,762 486

p<,05. (A): 1-59, (B): 60-84, (C): 85-100.

Tablo 47 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
yaratict diisiinme becerileri  [F(2484=18,60; p<,05] ile akademik basarilari arasinda anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda goriildiigiine yonelik
yapilan Tukey testi sonucunda, 85-100 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan 6grenciler (X =
4,41) ile 1 -59 arasinda basar1 ortalamasina sahip olan 6grenciler (X = 3,90) arasinda 85-100
arasinda basar1 ortalamasina sahip olan 6grenciler lehine anlamli farkliliklar goériilmektedir.
Bu bulgu, Sosyal Bilgiler dersindeki akademik bagar1 ortalamasinin 6grencilerin derse iliskin
yaratict diistinme becerilerini etkileyen 6nemli bir belirleyici olduguna isaret etmektedir.
Eason, Giannangelo ve Franceschini (2009), 6grencilerin smif i¢i etkinliklerde yaratici
diisinme becerilerinin gelistirilmesinde onlarin etkinliklere 1lgi gostermesi gerektigini
vurgulamaktadir.

Bunun yani sira, simif i¢i uygulamalarda 6grencinin igsel olarak motive olmasini
saglanmas1 6grencideki yaratici diisiinme becerilerini gelistirecegi vurgulanmaktadir (Proctor
ve Burnet, 2004). Bu noktadan hareketle, Sosyal Bilgiler dersi akademik basar1 ortalamasi
yiiksek olan Ogrencilerin igsel motivasyonlarinin da yiiksek diizeyde oldugu dikkate
alindiginda, basar1 ortalamasi yliksek olan Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin

yiiksek diizeyde ¢ikmasi beklenen bir sonugtur.
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Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Ozerklik Destegi
Algilarinin Girisimcilik ve Yaraticr Diisiinme Becerilerini, icsel ve Dissal Motivasyon
Uzerinden Acikladigimi  Belirtilen Modelin  Analizi. Arastirmada  dordiincii  simif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik Ozerklik destegi algilarinin dersle ilgili
girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerini dersteki igsel ve digsal motivasyon iizerinden
aciklayan modelin bu yapiy1 destekleyip desteklemedigi Lisrel programinda Yapisal esitlik
modeli (YEM) ile test edilmistir. Bunun i¢in Oncelikle, arastirma modelinde yer alan
kavramlarin ve alt boyutlarin arasinda bir iliskinin olup olmadig1 incelenmistir. Bu ¢ercevede
modelde yer alan kavramlar ve alt boyutlar1 arasindaki kolerasyonlar analiz edilmistir. Analiz
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 48’de sunulmaktadir.

Tablo 48
Ogrenci Ozerklik Destegi Algisi, Igsel ve Dissal Motivasyon, Girisimcilik ve Yaratici

Diisiinme Becerileri Arasindaki Korelasyonlar

Kavramlar 1 2 3 4 5

1)Ogrenci Ozerklik Destegi Algist 1

2) I¢sel Motivasyon 54* 1

3) Digsal Motivasyon .02 -.20* 1

4) Girisimcilik Becerileri .50* 40* -.05 1

5) Yaratici Diisiinme Becerileri .55* 40* -.02 70* 1
p*<.01

Tablo 48 incelendiginde arastirmanin temel kavramlar1 arasinda anlamli iligkiler ortaya
cikmaktadir. Tabloya gore degiskenler arasinda kolerasyon degerlerinin 0.9°u ge¢medigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu cercevede modelde yer alan degiskenler arasinda coklu baglanti
sorunun olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010).

Ogrenci 6zerklik destegi ile i¢sel motivasyon arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iligki (r = .54, p<.01) ; 6grenci 6zerklik destegi algis1 ile girisimcilik becerileri arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli biri iligki (r = .50, p <.01) ; 68renci 6zerklik destegi algisi ile
yaratic1 diisiinme becerileri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh bir iliski ( r = .55, p <

.01) belirlenmistir. Bunun yani sira, digssal motivasyonla i¢sel motivasyon arasinda diistik
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diizeyde, negatif ve anlamh bir iliski (r = -.20, p<.01); belirlenmistir. Ayrica, girisimcilik
becerileri ile yaratici diistinme becerileri arasinda yliksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
(r=.70,p <.01) tespit edilmistir.

Ozerklik destegi ile girisimcilik ve dzerklik destegi ile yaratici diisinme becerileri
arasinda iligkiler oldugu alanyazinda da ifade edilmektedir (Amabile, 1983; Amabile, 1996;
Rotter, 1996, Muellar ve Thomas, 2001; Brice, 2002; Warner ve Wallau, 2008). Bunun
yan sira, girisimcilik becerileri ile yaratict diislinme becerileri arasinda dogrudan iliski
oldugu bircok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Titiz, 1991; Hisrich ve Peters, 2002;
Olagunji, 2004; Hitt vd., 2005, Cardon, 2008; Wincent, Singh ve Donovsek, 2009). Ayrica,
digsal motivasyonun bazi unsurlarinin 6z belirlenmis motivasyon igerdigi (Deci ve Ryan,
1985a; Ryan ve Connel, 1989; Gagne ve Deci, 2005; Deci Ryan, 2009a) dikkate alindiginda
icsel motivasyon ve digsal motivasyon arasinda anlamli farkliligin ortaya ¢ikmasi beklenen
sonuctur. Bu ¢ercevede ifade edilen degerlerin arastirmada yer alan kavramlar arasinda
belirtilen modelin test edilmesi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Arastirma problemi cergevesinde diizenlenen modellerin test edilmesi i¢cin YEM ’den
de yararlanilmigtir. Modellerin analizleri i¢in Lisrel 8.8 Programi kullanilmistir. Modelin test
edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan uyum indeksleri Tablo 52 ve Tablo 53 ’te gosterilmistir.

Tablo 49’da Ogrencilerin dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik
destegi algilarinin derse yonelik i¢sel ve digsal motivasyonlari {izerinden dersteki girisimceilik
becerilerini agikladigina iligkin yol analizinin uyum indekslerine ait degerler agiklanmaktadir.
Tablo 49.

Onerilen Modelin Girisimcilik Becerileri ile Ilgili Yol Analizi Uyum Indeksleri

X2 sd p X2 /sd CFI NFI NNFI  GFI RMSEA

1176.49 490 .000 24 .96 .93 .96 .87 .054

Tablo 49 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik girisimcilik becerilerine iliskin
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yol analizlerini gostermektedir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan uyum indekslerinin iyi
degerler gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgular incelendiginde (X* = 1176. 49 ve
sd = 490) oldugu goriilmektedir Bu degerler birbirine oranlandiginda X* /sd oranmin 2.4
(1176.49/ 490 = 2.4) oldugu goriilmektedir. X*/sd oranimin 3’iin altinda olmast modelin iyi
uyum gosterdigi seklinde ifade edilebilir (Kline, 2005).

Yol semasindaki RMSEA incelendiginde ise .054 diizeyinde bir uyum indeksi elde
edildigi goriilmektedir. RMSEA nin .06’dan kiigiik olmas1 modelin iyi uyum indeksine sahip
oldugunu gostermektedir (Thompson, 2004). Diger uyum indeksleri degerlendirildiginde ise,
CFI degerinin .96 ve NNFI degerinin .96 olmasi iyi uyuma (Siimer, 2000; Thompson, 2004)
isaret etmektedir. Bunun yani1 sira, GFI degerinin .87 olmas1 kabul edilebilir uyum degerleri
arasinda oldugunu gostermektedir (Marsh, Balla ve McDonald, 1988). Bu c¢ercevede
arastirmanin kuramsal dayanaginin bir adimini olusturan modelin dogrulandigi ortaya
cikmaktadir. Modelin yol analizine yonelik standardize kestirimler ise sekil 12’de

sunulmaktadir.
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Sekil 12. Ogrenci Ozerklik Destegi Algisi, Igsel Motivasyon, Dissal Motivasyon ve
Girisimcilik Becerileri ile Ilgili Yol Analizi Standardize Kestirimleri

Sekil 12°ye gore YEM ile yapilan yol analizi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde, dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi
algilarinin, dersle ilgili igsel motivasyon iizerinden (B = .66) derse yonelik girisimeilik
becerilerini agikladigi (B = .21) ortaya ¢cikmaktadir. Bununla birlikte dersteki 6grenci 6zerklik

destegi algisinin dersle ilgili girisimcilik becerilerini dogrudan agikladig1 da goriilmektedir ( B
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= .45). Buna karsin, dersteki 6grenci 6zerklik destegi algisinin, dersle ilgili digsal motivasyon
tizerinden (B =.04) derse yonelik girisimcilik becerilerini (B = .04) agiklayamadigi
gorilmektedir.

Bu bulgular, Dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik
destegi algilarinin; dersle ilgili girisimcilik becerilerine dogrudan, dersteki i¢csel motivasyon
tizerinden ise bu becerileri dolayli etkiledigi ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 53 te ise dordiincli sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik
destegi algilarinin dersteki i¢sel ve digsal motivasyon iizerinden dersle ilgili yaratici diisiinme
becerilerini agiklayip a¢iklamadigina yonelik degerler sunulmaktadir.

Tablo 50.

Onerilen Modelin Yaratic1 Diisiinme Becerileri ile Ilgili Yol Analizi Uyum Indeksleri

X2 sd P X2/sd  CFl  NFI  NNFI  GFI RMSEA

1216.45 555 .000 2.19 97 .95 97 .87 .050

Tablo 50 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
yaratic1 diisiinme becerilerine iligkin yol analizleri goriilmektedir. Analiz sonucunda ortaya
¢ikan uyum indekslerinin iyi degerler gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgular
incelendiginde (X* = 1216. 45 ve sd = 555) oldugu gériilmektedir Bu degerler birbirine
oranlandiginda X? /sd oranmin 2.4 (1216.45 / 555 =2.19 ) oldugu ortaya ¢ikmaktadir. X*/sd
oraninin 3’lin altinda olmasi1 modelin iyi uyum degerlerine sahip oldugunu goéstermektedir
(Kline, 2005).

Yol semasindaki RMSEA degeri incelendiginde ise .05 diizeyinde bir uyum indeksi
elde edildigi goriilmektedir. RMSEA’nin .05 olmasi modelin iyi uyum gosterdigi seklinde
degerlendirilebilir (Joreskop ve Sorborn, 1993;Stimer, 2000). Diger uyum indeksleri
degerlendirildiginde ise, CFI degerinin .97 ve NNFI degerinin .97 olmasi da iyi uyuma

(Stimer, 2000; Thompson, 2004) isaret etmektedir. Bunun yani1 sira, GFI degerinin .87 olmasi
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kabul edilebilir uyum degerleri arasinda oldugunu gostermektedir ( Marsh, Balla ve
McDonald, 1988). Bu c¢erg¢evede arastirmanin kuramsal dayanaginin bir baska adimim
olusturan modelin dogrulandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Modelin yol analizine yonelik standardize

kestirimler ise sekil 13°te sunulmaktadir.
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Sekil 13. Ogrenci Ozerklik Destegi Algisi, Igsel Motivasyon, Digsal Motivasyon ve Yaratici
Diisiinme Becerileri ile ilgili Yol Analizi Standardize Kestirimleri

Sekil 13 incelendiginde, YEM ile yapilan yol analizi sonucunda elde edilen bulgularin
dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6zerklik destegi algilarinin,
dersle ilgili i¢sel motivasyon iizerinden (f = .67) derse yonelik yaratici diisiinme becerilerini
acikladig (B = .15) goriilmektedir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenci

ozerklik destegi algisinin dersle ilgili yaratict diisiinme becerilerini dogrudan pozitif yonli
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acikladig1 da ortaya ¢ikmaktadir (B = .50). Buna karsin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
Ogrenci Ozerklik destegi algisinin dersle ilgili digssal motivasyon lizerinden (B =.02) derse
yonelik yaratici diisiinme becerilerini (B = .01) agiklayamadig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Bu bulgular, Dérdiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik destegi
algilarmin; dersle ilgili yaratici diistinme becerilerini dogrudan, dersteki i¢sel motivasyon
lizerinden ise bu becerileri dolayl etkiledigini gostermektedir. Bu c¢ercevede modelin
dogrulandigi soylenebilir.
ikinci Asamaya Yonelik Bulgular (Nitel Boyut)

Arastirmada goriismelerden elde edilen nitel veriler, N-VIVO 10 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢ercevede dordiincii sinif 6grencileri basar1 diizeyi yliksek,
orta ve diisiik olmak {izere li¢ gruba ayrilmistir.

Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler, dgrencilerin farkls
sorular karsisinda verdikleri yanitlarin degerlendirilmesi sonucundaki analizlerle ile elde
edilmistir. Boylece veriler, 68rencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriigmeler sonucunda
elde edilen verilerin analiz edilmesinden olugmaktadir. ~ Analizler yapilirken, hazirlanan
sorulara gore temalar ve bu temalara ait alt temalar olusturulmustur. Analizlerin ardindan,
ortaya ¢ikan bulgular, modellestirilerek ortaya konmustur. Bunun yani sira 68rencilerin tema
ve alt temalara yonelik goriisleri verilere kaynak olabilmesi amaciyla dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

Ogrencilerin Dordiincii Smif Sosyal Bilgiler Drsindeki Calismalara Yonelik
Goriisleri. Arastirmanin bu kisminda 6grencilerin dordiincii Siif Sosyal Bilgiler dersindeki
caligmalara (hazirlik caligmalari, etkinlikleri uygulama, sorular1 cevaplama, metinleri okuma,
arastirma g¢alismalari, 6devler vd.) yonelik goriisleri nitel veri kaynaklar1 dikkate alinarak ana

ve alt temalar seklinde incelenmeye calisilmisti. Bu noktadan hareketle Ggrencilerin
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Dordiincii simif Sosyal Bilgiler Dersindeki calismalara yonelik goriisleri bir ana tema
cercevesinde ortaya cikmistir. Ortaya c¢ikan bu ana tema “ Dersteki ¢alismalara yonelik
goriigler” seklinde adlandirilmistir. Bu ¢ercevede ana tema altinda olusturulan alt temalar
Sekil 14’ te model gergevesinde agiklanmistir Bunun yani sira ¢aligmalar1 gergeklestirirken

Ogrencilerin neler hissettiklerine yonelik goriisleri dogrudan alintilar seklinde aktarilmistir.
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Sekil 14. Ogrencilerin Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalara Yonelik
Yonelik Gortislerinden Olusan Model

Sekil 14 incelendiginde, 6grenci goriismeleri sonucunda, Sosyal Bilgiler dersindeki
caligmalara yonelik 6grenci goriislerinin diisiik, orta ve yliksek diizey basari ortalamasina
sahip ogrencilerde farklilastigin1 gdstermektedir.

Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin bu temaya yonelik goriisleri, “Bazen

stkilirim” ve “Stkilirim” alt temalan altinda ortaya ¢ikmaktadir. “Bagzen stkilirim” temasi
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alinda ortaya c¢ikan alt temalar ise “Anlamadigim Icin”, “Uzun oldugu icin” ve
“Cevaplayamadigim icin” seklinde siralanmaktadir. “ Bazen sikilinm” temasinda en fazla
kodlanan alt temanin ise “ Cevaplayamadigim i¢in” alt temasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda “ Sikilirim”
temasina yonelik ortaya cikan alt temalar ise “ I¢cimden gelmedigi icin”, “ Anlamadigim
icin”, “Heyecanlandigim icin” seklinde siralanmaktadir. “Stkilirim” temasinda en fazla
kodlanan alt temanin ise “I¢imden gelmedigi icin” alt temasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Asagida Ogs kodlu dérdiincii sinif dgrencisinin goriisleri aktarilmistir:

“Sosyal Bilgiler dersinde sikiliyorum. .......... Dersteki  sorulart  isteyerek
cevaplamiyorum. Icimden gelmiyor. Herkes bana baktiginda heyecanlantyorum.
Derste bosluk doldurmalar oluyor, égretmenimizin verdigi odevler oluyor... ... .....
Bunlart yaparken sikiliyorum. Camm istemiyor” (Qys).

Ayn1 konuyla ilgili olarak O, kodlu dgrencinin goriisleri ise su sekildedir:
“Bazen sikiliyorum. Bdyle bazen sikinti bastyor. Anlamadigim yerler oldugunda.
Konulart  anlamadigim zaman oluyor. Bosluk doldurmalar oluyor bazen.

Ogretmenimizin verdigi édevleri, dersteki uygulamalar yaparken sikiliyorum ciinkii

anlamiyorum *“ (0z)

Orta diizey basar1 ortalamasmna sahip O6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
caligmalara yonelik goriisleri, “Severek yaparim”, “Bazen severek yaparim” ve “Sikilirim”
alt temalan altinda ortaya ¢ikmaktadir. “ Severek Yaparim” temasinda en fazla kodlanan alt
temanin “Eglenceli oldugu i¢in” alt temasi oldugu goriilmektedir. “Sikilirim” temasini
olusturan alt temalarin esit sayida kodlandig1, “ Hoslanmadigim icin”, “Ilgimi ¢cekmedigi
icin” seklinde siralandig1 ortaya ¢ikmaktadir. “Bazen severek yaparim”  temasi altinda
yalnizca bir alt temanin kodlandig1r ve bunun “Eglendigim igin” alt temasi1 oldugu ortaya
cikmaktadir.

0,6 ve Oo19 kodlu dgrenciler konuyla ilgili goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“ Cok severek yaparim. Sosyal Bilgiler dersindeki sorular ¢ok eglencelidir. Dogay:
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insanlart anlatiyor. Yerlere ¢6p atilmamasini anlatiyor. Dersteki etkinlikleri ve
testleri hi¢ geciktirmem.” (0,)
“ Sosyal Bilgilerdeki metinleri bazen okumak istemem. Derste yorgun oluyorum
bazen. Ogretmenin sordugu sorulara cevap vermek istemiyorum. Parmak
kaldwrmiyorum. Ciinkii ¢cok az ilgimi ¢ekiyor bazi konular. Stkilyyorum.” (0,;4).
Yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalara

(3

yonelik goriisleri ise, “Bazen stkilirim * ve “Severek yaparim” alt temalar altinda ortaya

cikmaktadir. “Bazen Stkiliruim” temasinda kodlanan alt temanin ise yalnizca “
Anlamadigim icin” temasi: oldugu ortaya ¢ikmaktadir. “ Severek yaparim” temasinda en
fazla kodlanan alt temalarin ise “ Eglenceli oldugu icin” ve “Hosuma gittigi icin” alt
temalar1 oldugu goriilmektedir.

Asagida Oy ve Oy, kodlu dérdiincii simif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki

calismalara yonelik goriisleri aktarilmaktadir:

“ Ben ¢ok seviyorum Sosyal Bilgiler dersini. Yeni seyler Ogreniyorum.
Hayatla ilgili bilgiler alwyoruz. Gelecege hazirliyor bizi. Biiyiiyiince isimize
yarayacak seyler anlatiyor. Arkadaslarimla beraber ¢alismalar yapmama yardimci
oluyor. Eglenceli geciyor dersler. Cok egleniyorum. Mesela arastirma veriyor
ogretmenimiz. Merak edip arastirtyorum konuyu. Kitapta konulari anlamamiz igin
resimler veriliyor. Bu resimlerle ders eglenceli oluyor. Ogretmenimiz yasamda
karsilasacagimiz bir siirii 6rnek veriyor. Bunlar bizim icin énemli oluyor. Ilerde
karsilasabiliriz diye. Derste bir¢ok yeni bilgi ogreniyorum. Kuliipleri 6greniyorum,
disarda gérdiigiim levhalari 6greniyorum. Bunlar beni mutlu ediyor” (Oyy).

“ Bazen stkiltyyorum. Cok fazla etkinligi kisa zamanda yapmaya ¢aligiyoruz.
Bazilarint anlamiyorum. Her seyi yapmaya zamanim kalmiyor. Anlamiyorum. Bir

siirii etkinlik oluyor. Kafam karistyor. Bazi seyleri yapmakta zorlaniyorum.” (Ovy;)

Diisiik bagar1 ortalamasina sahip 6grencilerin Sosyal bilgiler dersindeki ¢aligmalara
yonelik goriisleri incelendiginde, 6grencilerin tamaminin dersteki ¢aligmalardan sikildiklari

ortaya ¢ikmaktadir. Bu cercevede diisiik basari ortalamasina sahip 6grencilerin derse karsi
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ilgisiz olduklar1 ve dersin hedeflerini 6nemsemedikleri sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle, basari
diizeyi diisiik Ogrenciler derste gerceklestirilen oOgrenme etkinliklerine katilmak
istemediklerini belirtmislerdir. Bu ¢ergevede diisiik basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin
dersin hedeflerinin, igeriginin ve kazanimlarinin farkinda olmadiklari diisiintilebilir.

Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin goriisleri
incelendiginde ise, Ogrencilerin ¢ogunlugunun dersteki calismalardan sikilmadiklar
gorilmektedir. Bu noktadan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basar1 gosteren
Ogrencilerin derse karsi ilgili olduklari, derste gergeklestirilen etkinlikleri onemsedikleri
sOylenebilir. Baska bir ifadeyle orta diizey basari1 gosteren dgrencilerin biiyiik boliimiiniin
dersteki etkinliklere isteyerek katildiklar1 s6ylenebilir.

Yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalara
yonelik goriisleri ele alindiginda ise 6grencilerin agirlikli olarak dersteki ¢alismalar1 severek
ve isteyerek gerceklestirdikleri ortaya g¢ikmaktadir. Bu bulgu, basar1 ortalamasi yiiksek
Ogrencilerin dersteki 6grenme gorevlerine veya etkinliklere isteyerek katildiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bunun yani sira, yliksek basari ortalamasina sahip 0grencilerin kendilerini
smifin bir parcast olarak hissederek 6grenme sorumlulugu {istlendikleri sdylenebilir. Bu
cercevede basar1 ortalamasi yiiksek Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde i¢sel motivasyona
sahip olduklarin1 gdstermektedir. Bu bulgu Calp ‘mn (2013) ilkdgretim besinci smif
Ogrencileriyle yaptig1 arastirmayla paralellik gostermektedir.

Ogretmenler; derse ilgi gdstermeyen, derse katilmayan dgrenci profilleriyle sik sik
karsilasmaktadirlar. Bu tiir 6grenciler 6grenmeye yonelik etkinlikleri deneyimlemedikleri gibi
bu etkinliklere kars1 i¢sel motivasyon diizeyleri de diisiik kalmaktadir (Anderman ve Maehr,
1994). Herhangi bir 6grenme etkinligini bireyin isteyerek ve kendiliginden harekete gegerek
gerceklestirmesi 6grenme siirecinin islevsel olmasindaki en 6nemli etkenlerden biri oldugu

yapilan arastirma sonuglariyla da desteklenmektedir (Lepper, Corpus ve Lyengar, 2005;
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Baylan, 2007; San, 2012; Vazou, Gavrilou, Mamalaki, Papanastasiou ve Sioumala, 2012).

I¢sel motivasyonun igsel denetim odagina bagli 6grenme amaglariyla dogrudan iliskisi
oldugu diisiiniildiiglinde bu motivasyon tiiriiniin akademik basariy1r olumlu yonde etkiledigi
arastirma sonuglariyla da ortaya ¢ikmaktadir (Vansteenkiste, Simons, Lens, Sheldon ve Deci,
2004; Vansteenkiste, Simons v.d., 2005). Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler Dersinde basar1 diizeyi diisilk 6grencilere, anlamli ve zengin 6grenme yasantilari
sunmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Derse karsi ilgi ve merak, 6grencinin igsel olarak motive
olmasiyla saglanabilir (Vlachopoulos ve Michailidou, 2006). Ogrencinin dgrenmeye ydnelik
istek, caba ve 1srarinin siirmesi i¢in Ogretmenin smif i¢i uygulamalarda kontrol edici
yaklasimlardan kagmmast gerekir (Black ve Deci, 2000). Ogrencinin sikilmasi ya da derse
kars1 ilgisiz kalmasinin 6grenci 6zerklik desteginin eksikligine isaret eden Onemli bulgu
oldugu unutulmamalidir.

Ogrencilerin  Dérdiincii  Simf Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalar
Gerceklestirirken Neler Hissettiklerine Yonelik Goriisleri. Arastirmanin bu kisminda
Ogrencilerin dordiinci Sinif Sosyal Bilgiler dersindeki calismalari (hazirlik c¢aligsmalari,
etkinlikleri uygulama, sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma calismalari, 6devler
vd.) gerceklestirirken neler hissettikleri nitel veri kaynaklar1 dikkate alinarak ana ve alt
temalar seklinde incelenmeye c¢alisilmigtir. Bu baglamda 6grencilerin Dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler Dersindeki caligmalar1 gergeklestirirken neler hissettiklerine yonelik bir ana tema
ortaya c¢ikmistir. Ortaya c¢ikan bu ana tema “ Derste rahat hissetme”  seklinde
adlandirilmistir. Bu gercevede ana tema altinda olusturulan alt temalar Sekil 15° te model
cercevesinde aciklanmistir Bunun yami sira 0grencilerin ¢alismalar1 gergeklestirirken neler

hissettiklerine yonelik goriislerini igeren dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Sekil 15. Ogrencilerin Dérdiincii  Siif Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalar

Gergeklestirirken Neler Hissettiklerine Y onelik Goriislerinden Olusan Model

Sekil 15 incelendiginde 6grenci goriismeleri sonucunda, dordiincii sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalar1 gergeklestirirken neler hissettiklerinin diisiik, orta ve
yiiksek diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerde degisiklik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin
derste kendilerini rahat hissedip hissetmediklerine yonelik goriislerinin “Hissetmiyorum” ve
“Bazen hissetmiyorum”  seklinde iki alt tema altinda toplandig1 gorilmektedir.
Hissetmiyorum” temasi altinda toplanan alt temalarin ise “ Stkict geliyor”, “Anlamiyorum”,
“Sasiriyorum”, “Dersin siiresi fazla” ve  “Arkadaslarim dalga gegiyor”  seklinde
siralanmaktadir. “Bazen hissetmiyorum” alt temasi1 gercevesinde ortaya ¢ikan alt temalar ise
“Sikici geldigi icin”, « Istemedigim icin”, Anlamadigim icin”, “Cevaplayamadigim icin”,

“Korktugum icin” olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Og1 ve Og7 kodlu diisiik basar1 ortalamasina sahip dgrenciler, dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersindeki c¢alismalar1 yaparken kendilerini rahat hissedip hissetmediklerini su

ciimlelerle ifade etmislerdir:

“Sosyal  Bilgiler dersinde kendimi bazen rahat hissetmiyorum.
Ogretmenimin derste istedigi seylerin bazilart zor oldugu icin stkiliyorum.
Ogretmenim derste soru sordugunda cevaplayamayacagim diisiinerek korkuyorum.
Dersteki okuma parcalarint okuyamadigimda utantyorum. Metinlerin bazilarim
okumak istemiyorum.” (Oy).

“Derste kendimi rahat hissetmiyorum. Basim agiriyor hemen. Sorulari
anlamadigimdan cevaplayamiyorum. Cevaplayamadigimda iiziiliiviim diye kendimi
rahat hissetmiyorum. Dersteki ¢alismalar: yaparken sasiriyorum. Yanlis yaparim
diye elim ayagim titriyor” (Oy;).

Dordiincti simif Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basar1 ortalamasina sahip
Ogrencilerin konuyla ilgili goriislerinin {i¢ alt tema altinda toplandig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlar;  “Hissediyorum”,  “Bazen  hissetmiyorum”,  “Hissetmiyorum™  seklinde
siralanmaktadir. “Hissediyorum” temas1 altinda bes alt temanin toplandigi goriilmektedir.
Bunlar; “Hosuma gittigi icin”, “Eglenceli oldugu icin”, “Anladigim icin”, “Aklimdakileri
yaptigim i¢in” ve “Istediklerimi yaptigim icin” alt temalaridir. “Bazen hissetmiyorum”
temas1 altinda ise dort alt temanin toplandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; “Ogretmen kizdigi
icin”, “Yanhs olacag icin”, “Diisiik not alacagim icin” ve “Bagsarisiz olacagim igin” alt
temalaridir. Son olarak, “Hissetmiyorum” temasi altinda ise iki alt temanin olustugu ortaya

cikmaktadir. Bunlar ise, “Cekindigim icin” ve “Utandigim icin” seklinde siralanmaktadir.

Asagida konuyla ilgili Oy, O0; ve O, kodlu 6grencilerin goriisleri aktarilmistir:

“Mesela dersteki ¢calismalart yaparken ¢ok rahat hissediyorum. Hig
stkilmiyorum. Ciinkii derste yaptiklarimiz ¢ok eglenceli oluyor. Ogretmenimi de
giizelce dinliyorum. Dinledik¢e dinleyesim geliyor. Bir keresinde derste hayvanlarin
ozelliklerini isliyorduk. Ogretmenimiz hayvanlarin ne gibi oézellikleri oldugunu

sormustu. Parmak kaldwrarak aklimdakileri séylemistim. Cok rahat¢ca soruyu
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yapabilmistim. Derste bazen resim ¢alismalart da yapiyoruz. Cigekler, ormanlar,
karlar, yasadigimiz yerlerin resimlerini yapiyoruz. Cok eglenceli oluyor. Ben bu
derste cok rahatim. Projelerde giizel oluyor. Kendi istediklerimizi yapryoruz.” (Qgg).

“Camm stkiliyor arada. Bazen rahat hissetmiyorum. Ogretmen yavas
anlatiyor o zaman camm sikiliyor. Mesela dogal afetleri anlatirken ogretmen soru
sormustu. Parmak kaldirmak istemedim. Yanhs yaparim diye diisiindiim sonra
ogretmen kizar bana. Bazen yanls olur diye derste rahat olamiyorum.
Soyleyemiyorum. Dersten diisiik not alirim diye derste yaptiklarimiza katilmak
istemiyorum.” (003)

“Sosyal Bilgiler dersinde okumak istemiyorum. Yanhs

okurum.....utantyorum. ...........Derste cekinivorum.” (O,).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin
derste kendilerini rahat hissedip hissetmediklerine iliskin goriislerinin iki alt tema altinda
toplandig1r goriilmektedir. Bunlar; “ Hissediyorum” ve “Bazen hissetmiyorum” seklinde
ortaya ¢ikmaktadir. “Hissediyorum”  temas1 baglaminda ortaya ¢ikan alt temalar ise *
Eglenceli oldugu icin”, “Sevdigim icin”, “Tercih yapabildigim icin”, “Mutlu oldugum
icin”, “ Korkmadan derse katldigim icin”, “Gerilmedigim icin” seklinde siralanmaktadir.
“Bazen hissetmiyorum” temasi altinda ise yalnizca “ Yanhs yapacagum icin” alt temasinin
olustugu goriilmektedir.

Asagida, O, ve O,19 kodlu yiiksek basari ortalamasina sahip dgrencilerin konuyla ilgili

goriigleri aktarilmistir:

“ Derste rahat hissediyorum. Arastirma yapmak, yeni bilgiler ogrenmek
hosuma gidiyor. Ciinkii gercek hayatla ilgili bilgiler ediniyorum. Ogretmenim derste
soyleyecegim yanlis olsa da yanhsim diizeltiyor. Anlamayinca égretmen anlatyyor
bana. Ogretmenimin derste parmak kaldirdigimda yanlhs bir sey soylesem de
yanlisimi diizeltecegini, bana kizmayacagini biliyorum. Bilmedigimde bilmedim
diyiyorum. Zor sorunca bir daha anlamaya ¢alistyorum. Mesela metinleri rahat¢a

okuyorum. Severek okuyorum. Rahat hissetmedigim hi¢ olmadi. Gegen giin
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ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde arastirma verdi. Severek arastirdim. Verdigi
arastirmada ne bulduysam anlattim derste. Anlatirken kendimi rahat hissettim. Bir
derste de ogretmenim soru cevapla Cumhuriyetin ne oldugunu sordu. Cumhuriyetin
milletin kendi kendini yonetmesi oldugunu rahatga séyleyebildim. Bir keresinde de
ogretmenim sosyal kurulugslarla ilgili kompozisyon yazin demisti. Onu yaparken
kendimi ¢ok rahat hissettim. Hi¢ sikilmadim. Aslinda ¢ok eglenceli geldi. Sevdigim
icin Sosyal Bilgiler dersini.” (Oy4).

“ Bazen hissetmedigim oluyor. Ogretmenim sorular sorarken yanlis
yapacagimi diisiiniiviim. Bir defasinda bir seyi arastirmamizi istemisti. Istedigi seyi
arastirip hichir sey bulamamistim. Kendimi kotii hissetmistim. Uziilmiistiim.”
(Oyl10).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin
bliylik boliimii dersteki calismalari (hazirlik ¢aligmalari, etkinlikleri uygulama, sorulari
cevaplama, metinleri okuma, aragtirma ¢alismalari, 6devler v.d.) gerceklestirirken kendilerini
rahat hissettiklerini belirtmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde basar1 ortalamasi
yiiksek ogrencilerin dersteki 6zerklik destegi algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Baska bir
ifadeyle Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki etkinlikleri severek ve isteyerek
gerceklestirdikleri diistiniilebilir. Bu bulgu, 68rencilerin derse yonelik i¢sel motivasyona sahip
olduklarin1 da gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin dersi ilging, hos ve eglenceli bulduklari,
dersteki 6grenme etkinliklerine severek katildiklar1 sdylenebilir. Wallace, Sung ve Williams
(2014)’m K-8 okularinda 6grenimlerini siirdiiren 0grencilerle gerceklestirdikleri ¢aligmada
ogrenci Ozerkligini destekleyen simif yonetiminin 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini
gelistirmelerini destekledigi ve uzun siireli 6grenme etkinliklerine katkida bulundugunu
ortaya koymaktadir. Liu, Wang, Kee, Koh, San, Lim ve Chua (2014) tarafindan kolej
ogrencileriyle gerceklestirilen ¢alismada ise 6grenciye sunulan 6zerklik destegi stratejisinin
ogrencinin 6z diizenlemeli 6grenmesine katkida bulundugu ve derse yonelik kaygisinin

azalmasmi sagladigini gostermektedir. Crow (2011) icsel motivasyona bagli olarak bilgi
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edinmeye calisan 6grencilerdeki i¢sel motivasyon kaynaklarinin temel dayanagmin ilgi ve
merak oldugunu belirtmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin goriisleri
incelendiginde ise, Ogrencilerin bir kisminin derste yiiriitiillen calismalar1 rahat sekilde
gerceklestirmedikleri yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi ise
aksi yonde goriis belirtip dersteki etkinlikleri rahatga gergeklestirdiklerini ifade etmektedir.
Bu bulgu, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki etkinlikleri rahat bir sekilde gergeklestirip
gerceklestirmediklerine yonelik goriislerinin  farklilastigini - ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
baglamda, 6grencilerin bir boliimiiniin Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek diizeyde 6zerklik
algis1 destegine sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna karsin bir boliim 6grencinin
dersteki galigmalara katilmasinin temel nedeninin digsal kaynakli oldugu goriilmektedir. Bu
tir o6grencilerin dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde digsal motivasyona bagli olarak
etkinlikleri yiiriittiikleri sdylenebilir. Ogrenci 6zerkliginin temel 6lgiitii 6diil, ceza gibi dissal
kontrol araglarinin 6grenme ortamindan kaldirmaktir (Deci ve Ryan, 1994). Bu noktadan
hareketle orta diizey basartya sahip 6grencilerin ilgi ve merak duydugu cesitli etkinliklerin
derste 0grencilere sunulmasi gerekir (Markland vd., 2005). Baska bir ifadeyle, 6grencideki
denetim odagi i¢sel oldugu oranda 6grenci 6zerk olmaktadir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik bagar1 ortalamasina sahip 6grencilerinin
dersteki ¢alismalar1 (hazirlik ¢alismalari, etkinlikleri uygulama, sorular1 cevaplama, metinleri
okuma, arastirma calismalari, 6devler v.d.) gerceklestirirken kendilerini rahat hissetmedikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktadan hareketle diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin derse
yonelik o6zerklik deste8i algilarinin diisiik oldugu séylenebilir. Baska bir ifadeyle, diisiik
diizeyde basar1 ortalamasina sahip 6grenciler Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalar1 severek ve
isteyerek gerceklestirmemektedir. Ogrencilerin dersteki ¢alismalar yapma nedenlerinin gesitli

dissal kaynakli araglar yoluyla (korku ve zorlama) gerceklestigi diisiintilebilir. Bu durum
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Ogrencilerin derse yonelik i¢csel motivasyonlarinin diisiik oldugunu, 6grencilerdeki denetim
odaginin i¢sel olmadigini ortaya koymaktadir. Bu bulguyu Lepper, Corpus ve Lyengar (2005)
‘m ilkokul ve ortaokul Ogrencileriyle gerceklestirdikleri aragtirma bulgulart da
desteklemektedir. Ogrencinin gelisimi ve 6zerk egilim gostermesinde dzerklik destegi basat
rol oynamaktadir. Ogrencinin tercihlerine miidahale edilmesi, dgrenciye baskici ve zorlayici
bir yaklasim sergilenmesi Ogrencide Ogrenme gorevlerine yonelik isteksizlige neden
olmaktadir. Bu sonug¢ 6grencinin derste basarisiz olmasina neden olmaktadir ( Fenney ve
Trusf, 2010).

Ogrenme siirecinde cesitli secenekler sunmak, soru sormaya cesaretlendirmek,
ogrencinin Ozerklik destegi algisina katkida bulunmaktadir (Ciani, Ferguson, Bergin ve
Hilpert, 2010). Ogretmenlerin ders boyunca uyguladign dgretimsel yaklagimlarin grenci
ozerkligine olumlu ya da olumsuz etkiledigi unutulmamalidir (Reeve ve Jang, 2006).
Ogretmenin 6grencilerin isteklerini dikkate almasi, derste tehdit edici ya da baskilayici bir dil
kullanmamasi 6grenci 6zerklik destegini saglamada biiylik 6nem tagimaktadir (Reeve, 2006).
Ogrenci 6zerkligini desteklemede temel unsurlardan bir digeri de o6grenci katilmmin
saglanmasi ve artirilmasidir (Reeve, 2009). Ogretmenin olusturdugu smf atmosferi
Ogrencinin i¢sel motivasyonunu (6z belirlenmis motivasyon) ve derse olan ilgi ve merakini
dogrudan etkiledigi unutulmamalidir.

Ogrencilerin dordiincii simf sosyal bilgiler dersindeki ¢cahsmalar1 gerceklestirme
nedenlerine yonelik goriisleri. Arastirmanin bu kisminda 6grencilerin dordiincii Sinif Sosyal
Bilgiler dersindeki c¢alismalar1 gergeklestirme nedenleri irdelenmistir. Dordiinci simif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki calismalar1 (hazirlik caligmalari, etkinlikleri
uygulama, sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma c¢aligmalari, odevler vd.)
gerceklestirme nedenleri nitel veri kaynaklar1 degerlendirilerek tema ve alt temalar seklinde

sunulmaya calisilmistir. Bu ¢ergcevede 6grencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki
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caligmalar1 gerceklestirme nedenlerine iliskin bir ana tema olusturulmustur. Olusturulan bu
ana tema “ Dersteki calismalar:t gergeklestirme nedenleri” seklinde adlandirilmistir. Bu
cercevede ana tema altinda olusturulan alt temalar Sekil 16> da model cercevesinde
aciklanmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin dordiinci simif Sosyal Bilgiler dersindeki

etkinlikleri gerceklestirme nedenleri dogrudan alintilarla aktarilmistir.
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Gergeklegtirme Nedenleri 0

Bagarli
Olmak Igin

Orenmek
Igin

0

Hayatimi
Kolaylagtirm
aklcin

Yeni geyler
Ogrenmek
igin

0

Eglenceli
Olduu
ign

Konuyu
Ofrenmek
Igin

s -t
Orenmek Konu ngggllye
Igin Onemli
Olduu fgin

Sekil 16. Ogrencilerin Dordiincii Siif Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalar1 Gergeklestirme
Nedenlerine Yonelik Gorlislerinden Olusan Model

Sekil 16” ya gore ogrencilerin dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersindeki caligmalar
gerceklestirme nedenlerinin  diisiik, orta ve yliksek diizey bagsar1 ortalamasma sahip
ogrencilerde farkli gerekcelere dayandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Diisiik diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dordiincli sinif Sosyal Bilgiler
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{3

dersindeki calismalar1 gergeklestirme nedenleri, “Bilmiyorum”, “Dersi gecmek igin”,
Ailem igin” ve “ Basarili olmak i¢in” seklindeki alt temalar altinda toplanmaktadir. Diisiik
diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin dersteki ¢alismalar1  gergeklestirme
nedenlerinden yola ¢ikilarak olusturulan alt temalar incelendiginde en fazla kodlanan alt
temanin “ Bilmiyorum” alt temas1 oldugu goriilmektedir. En az kodlanan alt temalarin ise
“Ailem icin” ve “Bagsaril olmak i¢in” alt temalar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Oas, Oas ve Ogs kodlu ogrenciler dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde

Ogretmenlerini dinleme nedenlerini su sekilde aktarmistir:

“ Sosyal Bilgiler dersinde dgretmen bana proje ya da arastirma ddevi
verdiginde rahatlikla yapmayi severim. Neden ve niye yaptik diye bazen
diistiniiyorum.  Basarili olmak icin. Sosyal Bilgileri ge¢cmek icin yapiyorum.
Ogretmen bazen neden yaptigimizi anlatmayabiliyor. Bir sey demiyor. Ogretmen
bazen ne derse onu yapiyoruz. Konulari isleyerek ders ¢alismak igin. Konular
bitirdigimizde dersi gecmek icin.” (03)

“ Derste ¢alismalar: neden yaptigimizi bilmiyorum. OSretmenimiz derste
kitaptakileri okumamiz igin bize zaman veriyor ama neden verdigini bilmiyorum.
Bunlart okuyun diyor. Size soylemistim diyor. Bende parmak kaldirip kafamda
kalanlart anlatiyorum. Bunlari neden yaptigimi bilmiyorum. Diigiiniiyorum ama
aklima bir sey gelmiyor.” (O ).

“Valla bilmiyorum. Dersteki ¢alismalart ve odevleri neden yaptigimi

anlamiyorum. Ogretmen soruyor biz de cevap veriyoruz. Diyecek bir seyim

Yok. (i 0:[8)

Diisiik diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde
dgretmenlerini dinleme nedenlerinin digsal kaynakli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler
derste Ogretmenlerini digsal denetim odakli dinlemektedir. Bagka bir ifadeyle dgrencilerin
Ogretmenlerini dinleme nedenleri dissal kosullardan kaynaklanmaktadir. Dersin amacinin ve

Ooneminin kavranmamasi Ogrencilerin  §grenme gorev ya da etkinliklere katilimini
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azaltmaktadir (Legault vd., 2006). Bu ¢er¢evede diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilere
O0gretmenin, dersin Onemi ve amacina yonelik aydinlatici ve agiklayici bilgiler vermesi
gerekir. Doniit ve geri bildirimler kadar hedeflerin agiklanmasi da 6grencilerin algilarim
etkileyen 6nemli bir unsurdur (Vallerand, 1982). Guenette (2007) Ogretmen tarafindan
aydinlatic1 ve bilgilendirici agiklamalarin uygun bir yap1 ve zamanda verilmesinin §grencinin
i¢sel motivasyonunu artirdigini vurgulamaktadir. Ogrencilere dersin amaciin ve dneminin
belirtilmesi 6grencilerin ayn1 zamanda derse olan ilgisini de olumlu yonde etkilemektedir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basari ortalamasina sahip
Ogrencilerin derste calismalar1 gerceklestirme nedenlerine yonelik alt temalarin “Konu
onemli oldugu icin”, “ Degisik bilgiler ogrenmek icin”, “ Konuyu oégrenmek igin”,
“Eglenceli oldugu i¢in”, “Karsuma bir giin ¢ikar diye” seklinde olustugu goriilmektedir. Orta
diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde c¢alismalari
gerceklestirme nedenlerinden yola ¢ikilarak olusturulan alt temalar incelendiginde ise en fazla
kodlanan alt temanin “Eglenceli oldugu icin” alt temas1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna
karsin, en az kodlamanin yapildig: alt temalarin “ Konu onemli oldugu icin”, “ Karsuma bir
giin cikar diye” ve “ Konuyu dogrenmek icin” seklindeki alt temalar oldugu goriilmektedir.
0,2 ve Og9 kodlu 6grencilerin konuya iliskin goriisleri su sekildedir:

“Konuyu ogrenmek igin. Aklimizda kalmasi igin. Mesela bir yere
gittigimizde soru sorduklarinda onlara cevap ermek icin konuyu ogreniyorum.
Okulda derste okudugumuz, dinledigimiz ve anlattigimiz seyleri oOgrenmemiz
gerekiyor. Bu seylerin aklimda kalmast onemli. Okuduk¢a bu seylerin onemli
oldugunu anlyyorum. Mesela parami biriktirmemin onemli oldugunu ogrendim.
Kliiplerin bizim igin faydali oldugunu ogrendim. Mesela aile biitcesi konusu vardi. O
konuyu égrendigimde aile biitcesinin dnemli oldugunu é6grendim. Degisik bilgiler
ogrendigimiz  seyler. Ogretmenimizde isledigimiz seylerin onemli oldugunu
soyliiyor” (0,y).

“ Dersim ilerlesin diye yapryorum. Eglenceli oldugu icin dersi yapiyorum.
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Bilgilerimiz biraz daha ilerlesin diye yapiyorum. Isledigimiz bir derste yonleri
anladim. Yonlerin yolumuzu daha kolay bulmak igin énemli oldugunu ogrendim.
Yonleri 6grendigime ¢ok sevindim. Derste ornekleri yaparken ¢ok eglendim. Yonleri
ogrendigimde evime, okuluma nasil gidebilecegimi, bakali nasil bulabilecegimi
ogrendim. Ogrendiklerimiz karsimiza bir giin ¢ikiyor. Sosyal Bilgiler dersinde
islediklerimizi 6grenmeliyiz.” (Qyo).

Dordiincii smmif Sosyal Bilgiler dersinde orta diizey basar1 ortalamasina sahip
Ogrencilerin ¢calismalar1 gerceklestirme nedenlerinin i¢sel kaynakli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bagka bir ifadeyle, 0grenciler, caligmalar1 icsel denetim odakli gerceklestirmektedir. Bu
cercevede Ogretmenlerin orta diizey basari ortalamasina sahip Ogrencilere 6zerklik destegi
sagladigi sdylenebilir. Ogretmenlerin dgrencilere dzerklik destegi saglamada, kendilerinin
sahip oldugu motivasyon yaklasimi da biiyiikk énem tasimaktadir. Ogretmenlerin 6zerk
motivasyona sahip olmalar1 6grencilerin i¢csel motivasyonunu (6z belirlenmis motivasyonunu)
etkilemektedir. S6z konusu etki, 6gretmenin derste isleyecegi konunun 6neminin farkinda
olmasindan dolay1 6grencilere dersin dnemini kavratarak derse katmaktir (Roth vd., 2007).
Ders siiresince ozerklik destegi saglayan dgretmenler, 6grenme goérevlerini ve bu gorevlerin
siirlarint 6grencilerine agik ve anlasilir sekilde ifade etmektedirler (Mageau ve Vallerand,
2003).

Yiiksek basari ortalamasina sahip Ogrencilerin dordiincli simif Sosyal Bilgiler
dersindeki calismalar1 gergeklestirme nedenlerinden olusan alt temalarin “Sevdigim icin”, “
Yeni seyler ogrenmek icin”, “ Konuyu égrenmek icin” ve “ Hayatimi kolaylastirmak icin”
seklinde siralandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin ders
siiresince c¢alismalar1 gerceklestirme nedenlerinden yola ¢ikilarak olusturulan alt temalar
incelendiginde ise en fazla kodlanan alt temanin “ Sevdigim icin”, en az kodlanan alt
temalarin ise “ Hayatimi kolaylagtirmak igcin” ve “ Konuyu ogrenmek i¢in” alt temalari

oldugu goriilmektedir.
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0,5 ve Oy7 kodlu 8grenciler, konuyla ilgili goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

“Calismalart hayatimi kolaylastirmak i¢in yapiyorum. Yasadigimiz yer
iinitesinde kroki ve yonleri 6grenmistim. Onceden bir yere gitmek benim icin ¢ok zor
olmustu. Simdi bir yere giderken yoniimii nasi bulacagimi biliyorum. Gidecegim
yeri daha kolay buluyorum. Uretimden tiiketime konusunu Sosyal Bilgiler dersinde
isledik. Tiiketim ve yemeklerle ilgili bilgi edindim. Markete giderken alacagim
yiyeceklerin son kullanma tarihlerine artik bakiyorum. Son kullanma tarihine
bakmayr ihmal etmiyorum. Sosyal Bilgiler dersi daha saglhkli olmami sagliyor.
Hayatimizi kolaylagtirtyor. Hayatimizla ilgili yeni bilgiler veriyor. Derste yeni seyler
ogreniyoruz. Mutlu oluyorum. Dersi ¢ok seviyorum, 6gretmenimizi de.” (OyS5).

“ Sosyal Bilgiler dersinden once yasadigimiz ¢evreyle ilgili ¢ok az sey
biliyorduk. Dersten sonra yasadigimiz yerle ilgili bircok yeni bilgi ogrendik. Bilingli
tiiketiciyi, nasil aligveris yapacagimizi bunu gibi seyleri ogrendik. Bu ¢alismalari
ogreniyoruz. Ornegin bir iiniteyi islerken teknolojik araglar: ogrendik, krokiler ve
sekilleri dgrendik. Ogrendiklerimiz yasadigimiz yerlerde, hayatimizda yeni seyler
ogrenmemizi saglyor. Yeni seyler ogrenmek beni ¢ok mutlu ediyor. ......Dogay
taniyoruz, cevreyi ogreniyoruz derste. Demokrasiyi anliyoruz. Ulkemizin adinin
neden degistirildigini égreniyoruz.” (Oy?7).

Yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalari
gerceklestirme nedenlerinin igsel kaynakli oldugu goriilmektedir. Basar1 ortalamasi yiiksek
ogrencilerin dersin onemini ve anlamini kavradiklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak, basari
ortalamasi yiiksek 6grencilerin denetim odaginin i¢sel kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Ayrica
bu durum basart ortalamas: yiiksek Ogrencilerin 6z belirlenmis motivasyona (igsel
motivasyon) sahip oldugunu gostermektedir. Oz belirlenmis motivasyon &grencilerin
akademik gelisimlerini olumlu yonde etkileyen 6nemli bir 6gedir (Wehyemer vd., 1998).

Ogrencilerin 6z belirlenmis motivasyona (igsel motivasyon) sahip olmalarinda

ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogrenciler, dgretmenlerinin kendilerini digsal

araclarla  yoOnlendirdigini fark ettiklerinde davranig egilimlerini  digsal odakli
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gerceklestirmektedir. Bu durum 6grencilerin derste islenen konulari anlamsiz ve gereksiz
bulmalarina yol agmaktadir.

Temel psikolojik ihtiya¢larinin karsilanmasinda 6nemli olan etkenlerden biri de derste
islenen konu ya da iinitenin 6nemini 6g8rencilere aciklamaktir. Bu durum, ayn1 zamanda
Ogretmenlerin 6grencilere mantikli gerekceler sunmasii gerektirmektedir. Derste islenen
konuyla ilgili mantikli gerekgeler sunmak Ogrencilerin ilgilenmedikleri etkinlik ya da
O0grenme gorevlerine karsi tutumlarinin degismesine yol agmaktadir (Jang, 2008). Bireylere
herhangi bir etkinligin gerekgesi ya da nedeninin mantikli bir agiklamasi yapildiginda bireyler
O0grenme gorev ve etkinlikleri 6nemsemektedir.

Ogrencilerin Dérdiincii  Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki Cahsmalarda
Ogretmenlerini Dinleme Nedenlerine Yonelik Gériisleri. Arastirmanin bu boliimiinde
ogrencilerin dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler dersinde &gretmenlerini dinleme nedenleri
incelenmistir. Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenlerini dinleme nedenleri nitel veri ¢iktilar
dikkate alinarak tema ve alt temalar seklinde gosterilmeye calisilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde &gretmenlerini dinleme nedenlerine
iligkin bir ana tema belirlenmistir. Belirlenen bu ana tema “Derste dgretmenin dinlenme
nedenleri’ seklinde isimlendirilmistir. Ana tema altinda olusturulan alt temalar ise Sekil 17’
de model ¢ercevesinde aciklanmistir. Bunun yani sira Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencilerin Ogretmenlerini dinleme nedenlerine yonelik goriislerinden olusan climleler

dogrudan alintilar seklinde aktarilmistir.
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Sekil 17. Ogrencilerin Dérdiincii Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretmenlerini Dinleme
Nedenlerine Yonelik Goriislerinden Olusan Model

Sekil 17 incelendiginde diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerini  dinleme nedenlerinin dissal kosullardan
kaynakladigin1 gostermektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin derste Ogretmenlerini, igsel
olmaktan cok digsal motivasyonla dinlemektedir. Bagka bir ifadeyle Ogrencilerin derste
Ogretmenlerini dinleme nedenleri, kendileri i¢in bu davranisin hos, ilging ya da eglenceli
olmasindan kaynaklanmamaktadir. Diisiik basariya sahip Ogrenciler, dgretmenlerini ilgi,
isten¢ ya da hoslanma gibi i¢sel nedenlerden dolayir dinlememektedir. Bu bulgu, Lepper,
Corpus ve Lyengar (2005) tarafindan gercgeklestirilen “Siniflardaki i¢sel ve digsal motivasyon
yonelimleri: Yag farkliliklar1 ve akademik iliskiler” adli arastirma bulgulariyla ortiismektedir.
Lepper, Corpus ve Lyengar (2005), 6grencilerin basar1 notlariyla i¢sel motivasyonlari arasinda
pozitif yonde yliksek bir iligkinin her sinif diizeyinde (ii¢lincili, dordiincii, besinci, altinci,
yedinci ve sekizinci siiflar) ortaya ¢iktigini belirlemislerdir. Bununla birlikte, Carreira, Ozaki

ve Maeda (2013) * Japonya’daki ilkokul 6grencilerinin Ingilizce 6grenme motivasyon
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modeli” isimli aragtirmalarinda 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeyi yiikseldik¢e 6gretmenin
isledigi derse olan ilgisinin ve katiliminin artigin1 belirtmislerdir. Buna karsin 6grencilerdeki
digsal motivasyon diizeyinin artisiyla birlikte bu ilgi ve katilimin azaldigima dikkat
¢ekmislerdir.

Icsel motivasyon Ogrenenin 6grenmeye yonelik eylemlerini baslatmas1  ve
siirdiirmesinin ana nedeninin igsel ve yaratici bir siire¢c ya da istekten kaynaklandigini
aciklamaktadir. Buna karsin digsal motivasyon, bireyin dissal kontrol ya da odiillere gore
ogrenmeye yonelik eylemlerini baslatmasidir (Siquera ve Wechsler, 2006). Bu ¢ercevede
dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik basari ortalamasina sahip Ogrencilerin
Ogretmenlerini dinleme nedenleri i¢sel bir istekten kaynaklanmamaktadir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin
ogretmenlerini dinleme nedenlerine yonelik goriisleri ise “Bilmiyorum”, “Ogretmen kizdig
icin”, “ Not igin”, “ Sinayv icin”, “Eksi vermemesi i¢cin” seklindeki alt temalar altinda
toplanmaktadir. Diisiik basar1 ortalamasma sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
ogretmenlerini dinleme nedenlerini olusturan alt temalar incelendiginde en fazla yiliklemenin
yapildig alt temanin “ Bilmiyorum” alt temas1 oldugu goriilmektedir. En az yiiklemenin
yapildig1 alt temalarin ise “Ogretmen kizdigh icin” ve “Not icin” , “ Sinav icin”, “ Eksi
vermemesi icin” temalar1 oldugu goriilmektedir.

Ous ve Ogo kodlu dgrenciler, dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde dgretmenlerini
dinleme nedenlerini su climlelerle belirtmistir:

“Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenimi sinavda basarili olmak igin
dinliyorum. Ciinkii bir sinav olursak 100 almak icin istiyorum. Konular kagirirsak
simavlarda diisiik alabiliriz. Ogretmeni dinlerken stkiltyorum. Camim dinlemek
istemiyor. Uykum geliyor. Ogretmen bana kizmasin diye dinliyorum bazen. Dersteki
seyleri yapmazsam hem kizar hem de diisiik not alirim. Sosyal Bilgiler sinavindan

basarili olmam lazim. Ogretmenimin bana kizmasini istemiyorum. Notumun kotii
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olmasint istemem. Uziiliiriim sonra.” (Oy).

“ Bilmiyorum. Bazen arkadaslarim dinlemiyor sakalasiyor. Ogretmenimiz
anlatiyor dinlemeyenleri gériiyor. Ogretmenimiz dikkatlice anlatiyor. Neden
anlatiyor  bilmiyorum. Derste bazi arkadaglarim baska seylerle ilgileniyor.
Konuguyorlar, giiriiltii yapryorlar ogretmen dersi anlatirken. Ders bu sekilde bitiyor
bazen. Bir de d&gretmen dinlemeyenlere eksi veriyor. Eksi almak istemiyorum.
Ogretmenimi dinlemeye calisryorum ” ( Og).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin
Ogretmenlerini dinleme nedenlerinin ise diisilk basar1 ortalamasmna sahip Ogrencilerin
Ogretmenlerini dinleme nedenlerine gore onemli oranda farklilastigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
cergevede yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin 6gretmenlerini dinleme nedenlerinin
kendi ilgi, istek ve meraklarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Baska bir deyisle, 6grenciler
ders siiresince dgretmenlerini igsel motivasyonla dinlemektedir. Ogrenciler gretmenlerini
icsel sekilde onaylayarak dinlemektedir. Bu noktadan hareketle basari ortalamasi yiiksek
ogrencilerin 6gretmenlerini 6z belirlenmis motivasyonla (i¢sel motivasyon) dinledikleri
diisiiniilebilir. Bu bulgu, Crow (2011)’ un “Besinci sinif Ogrencilerinin Bilgiye erisimde icsel
motivasyonlarinin incelenmesi” adli aragtirmanin bulgulariyla Ortiismektedir. Crow (2011)
igsel motivasyona bagli olarak bilgi edinmeye calisan 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin
temel kaynaginin ilgi ve merak oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte San (2012),
“Malezyal1 6grencilerin 6zerklik destegi, i¢sel motivasyon ve akademik basarilar1 arasindaki
iligkilerin incelenmesi” isimli arastirmasinda Ggrencilerin i¢sel motivasyonun nedenini
herhangi bir eylemi ya da etkinligi isteyerek ve kendiliginden gergeklestirmelerinden
kaynaklandigini belirlemistir. Igsel motivasyon, bireyin bir etkinligi ya da gorevi herhangi bir
kontrole baglh kalmadan yerine getirmesidir. Igsel motivasyonla eylemlerini gergeklestiren
bireyler zevk alarak ve isteyerek 6grenme siirecine katilmaktadir (Pintrich ve Schunk, 1996).
Bu ¢ergevede basar1 ortalamasi yiiksek 6grencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde

Ogretmenlerini severek ve isteyerek dinledikleri sdylenebilir.
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Basar1 ortalamasi yiiksek Ogrencilerin ifadelerinden yola c¢ikilarak olusturulan alt
temalar ise su sekildedir:

Basar1 ortalamasi yiiksek Ogrencilerin derste &gretmenlerini dinleme nedenlerine
yonelik goriislerinin = “Mutlu oldugum icin”, “Eglenceli oldugu igin”, “ Sevdigim i¢in”,
“Bildigim yanlglart diizeltmek icin”, “ Ogrenmek icin”, “ Camim istedigi icin” alt
temalarindan olustugu goriilmektedir. Basar1 ortalamasi yliksek Ogrencilerin dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersinde oOgretmenlerini dinleme nedenlerini olusturan alt temalar

irdelendiginde en fazla yiiklemenin yapildigi alt temanin “ Mutlu oldugum icin” alt temasi

oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte en az yiiklemenin yapildig: alt temalarin ise “

Ogrenmek icin” ve “Canmim istedigi icin” alt temalaridir.

0,2 ve Oy; kodlu dgrenciler, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde dgretmenlerini

dinleme nedenlerini su sekilde belirtmistir:

“Ogretmenimi anlamak icin, ne dedigini Ogrenmek icin dinliyorum.
Ogrenmek icin séylediklerini anlamamiz gerekir. Iyi ki var konusunda teknolojik
aletleri 6gretmenimiz gosteriyordu. O zaman can kulagiyla dinliyorduk. Bildigimiz
yanhglar oldugunu ogrendim o konuyu ogretmenimiz islerken. Ogretmen derste bir
sey anlattiginda ¢ok mutlu oluyorum. Dersi daha ¢ok seviyorum” (Oy2).

“ Her seyi kitaptan isleyemeyiz. Kitaptan okumak birisinin anlatmasindan
iyi olamaz. Ogretmenimi bunun icin dinlemek eglenceli geliyor. Dersi giizel
anlatiyor. Ogretmen dersi isleyince mutlu oluyorum. Zamamn nasil gectigini
anlamiyorum. Sosyal Bilgiler dersinde bir konuyu anlattiginda 6gretmenimi
dinlemeyi ¢ok seviyorum. Konuyu anlattiktan sonra sorular soruyor. Parmak
kaldiriyorum. Sorulara cevap vermeyi ¢ok istiyorum.” (Oy3).

Derste orta diizey bagsar1 gosteren 0grencilerin 6gretmenlerini dinleme nedenlerinin ise
yiiksek bagar1 ortalamasina sahip 6grencilerle benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Orta
diizey basariya sahip 6grencilerin 6gretmenlerini digsal kosullar ya da zorlamalardan ¢ok ig¢sel

nedenlerden dolayr dinlemektedir. Bu baglamda 6grencileri, 6gretmenlerini dinlemeye iten
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temel kaynagin i¢sel motivasyon oldugu sdylenebilir. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip

Ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerini dinleme nedenlerinin ise “

Bilmedigimizi sormak i¢in”, “ Konuyu anlamak i¢in”, “Bilgi edinmek i¢cin” ve “Aklimizda
kalmast icin” seklindeki alt temalardan olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin derste
Ogretmenlerini dinleme nedenlerinden olusan alt temalar incelendiginde ise en fazla
yiiklemenin yapildig1 alt temanin “ Bilmedigimizi sormak icin” alt temasidir. Bunun yani
sira, en az yiikklemenin yapildig1 alt temalarin ise “Bilgi edinmek igin” ve “Aklimizda

kalmasi i¢cin” seklindeki alt temalar oldugu goriilmektedir.

0,; ve 0,7 kodlu dgrenciler, dordiincii stmf Sosyal Bilgiler dersinde dgretmenlerini

dinleme gerekgelerini su climlelerle aktarmistir:

“ Ogretmenimizi dinlemezsek o konuyu égrenemeyiz. Ogrenemezsek Sosyal
Bilgiler dersini anlayamayiz. Ogretmenimiz konuyu daha iyi anlamamizi sagliyor.
Bize yardim ediyor. Yeni bir konuya gectigimizde ogretmenimizi dinlemezsek kotii
olabilir. Konuyu kagirabiliriz. Konuyu ogrenemeyiz sonra. Bizim i¢in kétii olabilir.
Biiyiidiigiimiizde o konular gerekiyor bize. Ondan énemli bizim icin.” (0,;).

“ Ogretmenimizin bize anlattiklariyla bilgili oluyoruz. Ogretmenimiz bize

anlattiginda kimseye sormadan kendimiz yapabiliyoruz ogrendiklerimizle. Sosyal
Bilgiler dersinde bilmedigimiz seyler de oluyor. Ogretmenimiz agiklayinca
anliyoruz. Ogretmenimiz anlattiginda o konuyu daha iyi anliyoruz. Daha fazla
aklimizda kalsin ~ dive égretmenimizi  dinliyoruz.  Ogretmenimiz —anlattiginda
aklimizda konuyla ilgili soru isaretleri kalmiyor yani. Dersi daha iyi anliyoruz.
Ogreniyoruz. Bilmedigimiz aklimizdaki sorulari égreniyoruz. Aklima bir soru

geldiginde 6gretmenime soruyorum daha ivi anlamak icin” (007).

Ogrencilerin Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalarda Zorluklarla
Karsilasmalar1 Durumunda Neler Yaptiklarina Yonelik Goriisleri. Arastirmanin bu
boliimiinde 6grencilerin dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler dersindeki calismalarda (hazirlik

caligmalari, etkinlikleri uygulama, sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma ¢alismalari,
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Odevler vd.) karsilastiklar1 ¢esitli zorluklarla nasil basa ¢iktiklar1 incelenmektedir. Dérdiincti
sinif Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalarda karsilastiklar cesitli zorluklarla basa ¢ikma
yollarina yonelik 6grenci gorisleri, nitel veri kaynaklar1 dikkate alinarak ana ve alt temalar
seklinde incelenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢ergevede dgrencilerin Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
Dersindeki ¢alismalara yonelik goriisleri bir ana tema g¢ergevesinde sekillenmistir. Olusan bu
ana tema “ Dersle ilgili karsilasilan giicliiklere yonelik tutum” seklinde adlandirilmistir. Bu
cercevede ana tema altinda olusturulan alt temalar Sekil 18° de model cercevesinde
aciklanmistir Buna ek olarak Ogrencilerin calismalarda ¢esitli giicliikler karsisindaki

tutumlarini igeren goriisleri dogrudan alintilarla sunulmustur.
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Sekil 18 incelendiginde dordiinci smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde

gerceklestirilen caligmalar sirasinda karsilagtiklart ¢esitli sorunlarin {istesinden gelebilmek
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icin farkli ¢oziimler bulmaya calistiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
karsilastiklar1 giigliiklere yonelik ¢6ziim arayislarmin diisiik, orta ve yiiksek diizey basari
ortalamasina sahip 6grencilerde farklilik géstermektedir.

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin

dersle ilgili karsilastiklar1 giicliiklere yonelik tutumlarinin  “Ogretmenime sorarim”,

» « »” » &

“Anneme ve babama sorarim”, “ Ablama sorarim”, “Sinirlenirim”, “Uziiliiriim” seklinde
bes alt tema altinda toplandigi goriilmektedir. Ogrencilerin dersle ilgili karsilastiklar:
giicliiklere yonelik tutumlarindan olusan alt temalar incelendiginde ise agirlikli olarak
kodlanan alt temalarin “Ogretmenime sorarim” ve “ Anneme ve Babama Sorarim” alt
temalar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna ek olarak, en az kodlamanin yapildig: alt temalarin
ise “Sinirlenirim” , “Ablama sorarim” ve “ Uziiliiriim” seklindeki alt temalar oldugu
goriilmektedir.

Konuyla ilgili Oa2, Oas ve Oq10 kodlu ogrencilerin tutumlarin1 belirten ciimleler su

sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

“Ogretmenime sorvar ondan yardim isterim. Bir kere bir tane etkinlik vardi Sosyal
Bilgiler dersindeki ¢alisma sayfasinda. Onun icatlarla ilgi bir béliimii vardi. Ne
icadini bulacagimi bilemedim. Ogretmenime sordum ne yapabilirim diye. Bana her
sey yapabilirsin dedi. Bende 6gretmenime hangi robotlart yapabilecegimi sordum.
Ogretmen bana depremde siginilacak bir yer yapabilecegimi séyledi. Bende onun
dedigi gibi depremde sigimilacak bir yer yaptim. Bu yer deprem oldugunda
yikilmiyor. Bizim iilkemizde bazen deprem oluyor. Insanlar Sliiyor. Ben de bunu
ogretmenimin dedigi gibi yapmaya ¢alistim. Yer ¢ok genis ve herkes oraya deprem
oldugunda gidebiliyor.” (O).

“ Bir kere ogretmenim soru sordu bilemedim. Sonra bu soruyu arkadasim bildi.
Bilemeyince niye bilemedim dedim. Ogretmenim dersle ilgili bircok ddevler verdi.
Odevlerle ilgili sorular soracagini séyledi. Eve gittim. Odevlerdeki sorular: yapmak
igin masaya oturdum. Sorularin bir¢ogunu yapamadim. Bir fotokopide Sosyal

Bilgiler dersi ile ilgili bir¢ok soruyu yapamadim. Anneme ve babama sordum
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sorulari. Annem ve babam bana sorularin cevaplarini séyledi. Bana yardim etti.
Ondan sonra sorulart ¢ozdiim. Sosyal Bilgiler dersinde ogretmenim sorulari
sorunca parmak kaldwdim. Sorularin  bazilarina beni kaldirinca sorularin
cevaplarin séyledim.” (Oy).

“ Onlart yapamadigimda tiziiliiriim. Neden yapamiyorum diye diigiiniiriim. Tenefiise
ctkmam. Kimseyle konugmam istemem. Akilli biri olmadigimi  diigtiniiriim.
Yapamadigim ¢ogu zaman derse girmem istemem. Derste Ogretmenimin benim

caliskan olmadigimi bilmesini istemem.” (Ourg).

Orta diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin derste karsilastiklart gesitli
giicliiklere yonelik tutumlarinin ise “ Kaynaklardan okurum?”, “ Internetten bakarim”,
“Ogretmenime sorarim”, “ Ders kitabina bakarim”, “ Aklima getirmeye calisirim” olarak
bes alt tema altinda toplandigi ortaya ¢ikmaktadir. Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
karsilastiklar1 ¢esitli zorluklara yonelik Ogrenci tutumlarindan olusan alt temalar dikkate
alindiginda ise agirlikli olarak kodlanan alt temanin “ Kaynaklardan okurum” temasi oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira, 6grencilerin en az kodladig alt temalarin ise “ Ders kitabina
bakarim” ve “Aklima getirmeye calisirum” alt temalar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Orta diizey basar1 ortalamasina sahip 0, ve O, kodlu ogrenciler, dersle ilgili

giicliiklerle karsilastiklarinda neler yaptiklarini su sekilde belirtmektedirler:

“Oldu birka¢ defa. Eski zamammizi Ogreniyorduk. O zaman édevieri

anlamiyorduk. Bir tarafa eski zamami diger tarafa simdi olan seyleri yazmaya
calismigtim. Ama  yazamamigtim. Aklimdan  olusturmaya ¢alismistim ama
olusturamamistim. Kaynaklarimdan arastivdim. Eski zamanimizdan bugiine kadar
yasanan olaylara baktim. Arastirarak bulmaya ¢alistim. Bir defada kurumlarda
oldu. Yesilay ne yapiyor bilmiyordum. Evimdeki kaynaklarima baktim. Kaynak
kitaplarim aymi seyleri deyince yesil ayin yardima muhtag olanlara yardim ettigini
anladim. Bizim i¢in énemli bir kurum oldugunu anladim. Bizi kotii aliskanliklar
edinmekten korudugunu biliyorum artik” ( O,,).

“ Mesela internetten bakarim. Sosyal Bilgiler dersinde belediye baskaninin
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gorevierini anlamamistim. Internetteki sitelerden belediye baskammnin gérevlerini
ogrenmistim. Belediye baskanimin bizim binamizin oniindeki ¢oplerden sorumlu
oldugunu ogrendim. Yoksullara ve evi olmayanlara yardim ediyormus.
Biiyiidiigiimiizde belediye baskamni biz segiyoruz. Bunlari 6grendim. Ogretmenimiz
bir defasinda da bize dersle ilgili test ¢ozmemizi istemisti. Ben de internette...........
diye bir site var. Oradan konu testlerini ¢ozmiistiim. Cozdiiklerimi diger derste
ogretmenime anlatmistim. Internet, Sosyal Bilgiler dersini daha iyi égrenmemi
saghyor. Derste zorlandiklarima internetten bakiyorum. Ogretmen bir defa da bize
bir édev vermisti. O édevi de internetten arastirmigtim. Internetten arastirdigim

odevi bulmugtum.” (0,;).

Dordiincii siif Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin
dersle ilgili karsilastiklar1 zorluklara yonelik tutumlarinin ise bes alt tema altinda toplandigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; “Ogrenmeye cabalarun”, “Kaynaklardan arastiririm”,
“Dergilere bakarim”, “Ogretmenime sorarim”, “Anneme ve babama sorarim” alt temalart
seklinde siralanmaktadir. Yiiksek basari ortalamasina sahip Ogrencilerin dersle ilgili
karsilagtiklar1 giigliikleri belirten temalar incelendiginde ise agirlikli olarak kodlanan alt
temanin “ Ogrenmeye cabalarim” alt temas1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, en
az kodlanan alt temalarin ise “ Ogretmenime sorartm” ve “Anne ve babama sorarum” alt
temalar1 oldugu goriilmektedir.

O,s ve Oy kodlu yiiksek basari ortalamasia sahip dgrenciler, dordiincii simf Sosyal
Bilgiler dersinde karsilastiklar1 giicliikler karsisinda nasil bir yaklasim gosterdiklerini su
ciimlelerle aktarmistir:

“ Kafami ¢alistirtyorum. Derste yapamadigim etkinlikleri yapabilmek igin
cabaliyorum. Sosyal Bilgiler dersinde yapamadigim bir ¢alisma vardi. Bir fotografta
bir siirii insan vardi. Bir seyler yapiyorlardi. Fotografin altinda bazi seyler vardi.
Asagidaki  seyleri yapimiz diyordu. Ne dedigini tam olarak anlamamistim.
Cevaplayamamistim yani. Yapamamistim. Sonra kafa yormaya ¢alisim. Ne demek

istiyordu anlamamigtim ¢iinkii. Bir¢ok kez okudum. Arastirduim biraz. Sonrada kolay
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bir sey oldugunu anladim.( O,s).
“Gegmisimi égreniyorum da soru yazacaktim bulamadim. Hangi sorular soracagim

bilemedim. Eve gittigimde konuyu okuyarak soru yazmaya ¢alismistim. Ama soru
yazamadim. Anneme ve babama sormustum. Onlarla birlikte konuyu tekrar
okumugtum. Onlar bana yardim etmisti. Dersteki konuyla ilgili sorular yazmama
yardim etmiglerdi. Bir derste de krokiler arasinda hangi sekilleri yapacagimi
bilememistim. Hangi sekillerin uygun oldugunu bilmiyordum yani. Diigiinmeye
basladim. Farkli sekilleri krokide yapmaya ¢alistim ama emin olamadim. Yanlis olup
olmadigini bilemedim. Aksam oldugunda annem ve babama sordum. Annem ve
babam bana yardim etti. Sekilleri tek tek denedim. Annem ve babamin yardimiyla
dogru sekilleri buldum. ( Oy6).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek basari ortalamasina sahip ogrenciler
ile orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin biiyiik boliimiintin derste karsilastiklar
giicliikleri farkli yollar deneyerek ¢ozdiikleri ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle yiiksek
basar1 ortalamasina sahip 6grenciler ile orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin
dordiincti smif Sosyal Bilgiler dersine yonelik girisimcilik becerilerine sahip olduklari
sOylenebilir. Girisimei bireyler, egitim alaninda 6grenme deneyimleri sonucunda edindikleri
bilgileri farkli1 6grenme kaynaklariyla biitiinlestirebilmektedir (Kirby, 2004). Bunun yani sira;
diisiinerek harekete gegme (Warner ve Walau, 2008), cesitli etkinlikleri verimli ve amacina
uygun sekilde gerceklestirme (Avrupa Komisyonu, 2002), etkin olma (Hisricd vd., 2005) ve
sorumluluk tstlenme (Antonites ve Wordsworth, 2009) girisimcilik becerilerinin diger
yapitaglarini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle basar1 ortalamasi yiiksek ve orta diizey
basar1 gosteren Ogrencilerin derste karsilastiklart ¢esitli sorunlar1 6grenme deneyimleri
sonucunda edindikleri bilgileri etkin sekilde kullanarak ¢o6zebildikleri, sorumluluk
iistlendikleri ortaya ¢ikmaktadir. Hisrich ve Peters (2002) girisimcilik becerilerine sahip
bireylerin herhangi bir belirsizlik durumunda, bu belirsizligi ¢6zmeye yonelik ¢aba ve zaman

harcadiklarini vurgulamaktadir. Aragtirmada yiiksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip
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Ogrencilerin derste karsilagtiklar1 zorluklar1 asmaya yonelik etkin sekilde ¢caba ve zaman
harcadiklar1 goriilmektedir. Bu cercevede yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin
Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersine yonelik girisimcilik becerilerine sahip olduklari
diisiiniilebilir.

Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin ise dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersinde karsilagtiklar1 giicliikleri kendi ¢aba ve deneyimlerine bagli olarak asamadiklar
gorilmektedir. Baska bir ifadeyle, diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grenciler, derste
karsilastiklar1 ~ giigliikleri c¢esitli fikirleri hayata gegirerek c¢ozmeye yonelik tutum
sergileyememektedir. Bunun yani sira, girisimcilik becerilerinin temel unsurlarindan olan
bireyin yeniliklere acik olmas1 (Herron, 1992; Ducker, 1998, Hitt vd., 2005) ve etkin olmas1
(Hisrich vd., 2005) gibi ozellikler tasimadiklar1 sdylenebilir. Bu noktadan hareketle diisiik
basar1 ortalamasia sahip Ogrencilerin girisimcilik becerilerinin diisiik diizeyde oldugu
diistiniilebilir.

Motivasyon ve karar verme gibi unsurlar girisimcilige yonelik becerilerin bireylere
kazandirilmasinda biiyiik rol oynamaktadir (Donnellon, Ollila ve Middleton, 2014). Bu
baglamda girisimcilik becerilerine sahip bireyler ayn1 zamanda herhangi bir 6grenme goérevini
icsel denetim odagina bagh olarak gerceklestirmektedir. Bagka bir ifadeyle bu tiir bireyler,
herhangi bir 6grenme goérevini 6z belirlenmis motivasyona (i¢sel motivasyona) bagli olarak
gerceklestirmektedirler (Timmons, 1985; Whiting, 19988; Rotter, 1996; Muellar ve Thomas,
2001; Brice, 2002; Kirby, 2004; Giiney, 2008). Bununla birlikte, bu tiir bireylerin herhangi
bir gorev ya da eylemi icsel olarak baslatmalar1 ayni zamanda 6zerklik destegine sahip
olduklarim1 da gostergesidir. Bu baglamda dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde basari
ortalamasi yiiksek ve orta diizeyde olan 6grencilerin girisimcilik becerileriyle birlikte 6zerklik
destegi algilarinin da yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Buna karsin dersle ilgili diisiik

basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin herhangi bir 6grenme gorevini kendi Ogrenme
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cabalarina bagli olarak gerceklestiremedikleri sdylenebilir. Ayrica, bu tiir 6grencilerin digsal
kaynakli motivasyon yonelimine sahip olduklar1 sOylenebilir. Bu cercevede diisiik basari
ortalamasina sahip Ogrencilerin dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili girisimeilik
becerileri ve 6zerklik destegi algilarinin diistik diizeyde oldugu sodylenebilir.

Ogrencilerin Dordiincii Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki Girisimcilik Becerisiyle
figili Ogrendiklerine Yénelik Goriisleri. Arastirmanm bu kisminda &grencilerin dérdiincii
Smif Sosyal Bilgiler dersindeki calismalarda (hazirlik ¢alismalari, etkinlikleri uygulama,
sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma c¢alismalari, o6devler vd.) girisimcilik
becerisiyle 6grendikleri kavramlar irdelenmektedir. Dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde
girisimcilik becerisi ile ilgili 6grendikleri kavramlarla ilgili ifadeleri, nitel veri kaynaklari
analiz edilerek ana ve alt temalar seklinde incelenmeye calisilmistir.  Bu baglamda
Ogrencilerin derste girisimcilik becerisine yonelik 6grendikleri kavramlar bir ana tema
cergevesinde toplanmistir. Olusan bu ana tema “Girisimcilik becerisiyle ilgili égrenilen

kavramlar ”’

seklinde adlandirilmistir. Bu baglamda olusan ana tema altinda toplanan alt
temalar ise, Sekil 19° da model ¢ergevesinde gosterilmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin

dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili ifadeleri kendi ifadelerinden olusan dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
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Sekil 19 a gore, dordiincli simif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin girisimcilik
becerisiyle ilgili cesitli kavramlar &grendikleri ortaya g¢ikmaktadir. Ogrencilerin derste
girisimcilik becerisiyle ilgili 6grendikleri kavramlarin orta ve yiiksek diizey basari
ortalamasma sahip Ogrencilerde benzerlik tasidigi goriilmektedir. Buna karsin, basari
ortalamasi diisiik Ogrencilerin derste girisimcilik becerisiyle ilgili sinirli sayida kavram
ogrendikleri goriilmektedir.

Yiiksek basari ortalamasina sahip 6grencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
girisimcilik becerisiyle ilgili 6grendikleri kavramlarin  “Bilingli tiiketici”, “Inhtiyaclar”,
“fstekler”, “Meslekler”, “Biitce” , “ Gelir”, “Tasarruf” ve “Gider” seklindeki alt temalardan
olustugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin derste girisimcilik becerisine ydnelik goriislerinden
olusan alt temalar incelendiginde ise en ¢ok vurgulanan alt temanin “Bilingli tiiketici” alt

temasi1 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, en az vurgulanan alt temalarin ise “Biitge” ,
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“Gelir” ,“Gider” ve “ Tasarruf” seklindeki alt temalar oldugu goriilmektedir.
0,3, Oy7 kodlu yiiksek diizey bagar1 ortalamasma sahip dérdiincii sinif dgrencileri

girisimcilik becerisiyle ilgili 6grendikleri kavramlar1 su climlelerle ifade etmislerdir:

“Sosyal Bilgiler dersinde Nasil bilingli tiiketici olmayi, aile biitcesine nasil katkida
bulunabiliriz?  Bunlart  ogrendim.  Gittigimiz ~ yerlerde markette, bakkalda
ihtivaglarimizin ve isteklerimiz i¢in ¢alisan meslekleri égrendim. Ihtivaglarimizi ve
isteklerimizi G6grenmek igin aileme sorararak gelir gider tablosu olusturdum.
Harcadiklarimiz ne kadar oluyor daha iyi anladim. Mesleklerden polisin kdtii
insanlart yakaladigini égrendim. Polis iyi insanlart koruyor. Doktor hastalara
bakwyor. Lyilesti mi diye onlara bakiyor, ameliyat ediyor sonra da hastamin kendi
evine gotiirtiyor. Diger mesleklerde farkli seyler yapiyor. Tasarrufla ilgili sulari
gereksiz agmamalyyiz. Isiklart kapatmaliyiz evde olmadigimiz zaman. Béyle seyleri
derste ogrendim” (0y3).

“ Mesela biitce, gelir ve giderlerimizi gosteren bir kagittir. Meslekler hayatimizi
kolaylastirir bize yardim eder. Tasarruf bir seyi fazladan kullanmamak demektir.
Evde suyu artik agik birakmiyorum. Yatarken isigimi agik birakmiyorum. Hem bana
hem de kendi biitcemize yararl oluyor. Paramizda ¢ok fazla gitmiyor. Ihtiyacimiz
oluyor bu. Isig1 gereksiz yere calismasin diye kapattigimda hem boyum uzuyor
karanlikta hem de biit¢cemiz biiyiiyor. Derste biit¢eyi de 6grendim. Gelir ve gider esit
olursa denk biitce oluyor. Gelir giderden az ise kotii biitce oluyor. Tiikettigimiz
seyler, istekler ve ihtivaclar ikiye ayriliyor. Istekler almak istedigimiz her sey oluyor:
Digeri ise ihtiyactmiz olan seyleri almak oluyor. Mesela ekmek ve yumurta gibi
seyler ihtiyacimiz olur. Derste meslekleri de dgrendim. Her meslekle ilgili
konusmalar vardr Sosyal Bilgiler kitabinda. Her meslegin bir yarari oldugunu
ogrendim” ((")y7).

Orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin derste girisimcilik becerisiyle ilgili
ogrendikleri kavramlarin “Istekler”, “Ihtiyaclar”, “Biitce”, “Tasarruf”, “Meslekler”

“Para birimleri”, “Bilincli tiiketici” ve “ Fabrikalar” seklindeki alt temalar altinda

toplandign ortaya cikmaktadir. Ogrencilerin dordiincii simf Sosyal Bilgiler dersinde
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girisimcilik becerisiyle ilgili en fazla vurguladiklari alt temalarin ise  “Istekler” ve “
Intiyaclar” alt temalar1 oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bunun yami sira, dgrencilerin en az
vurguladig alt temalarin ise “Para birimleri” “ Bilingli tiiketici” ve “Fabrikalar” seklindeki
alt temalar oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Orta diizey basar1 ortalamasina sahip Oos ve Og9 kodlu 6grenciler derste girisimeilik

becerisiyle ilgili 6grendikleri kavramlari su ciimlelerle ifade etmektedirler:

“ Anne ve babalaruimizin bizler igin ugrastiklarini onlarin bazi bor¢lar
odemek icin ¢alistigini, aile biitcemizi, anne ve babalarin maasini 6grendim. Bir
keresinde ogretmenimiz 6dev vermisti. Bir ay icinde tasarruflu olup olmadigimizi
faturalarimiza bakarak ogrenecektik. Bende 1 ay faturalarimiza baktim.
Faturalarvmizi  karsilagtirip  tasarrufun ne kadar dnemli oldugunu ogrendim
farklarina bakarak. Ampiil, petek resimleri yapip bir ay sonraki faturalardaki
paralart yazdim. Paramizi ¢ok harcamayw bilin¢li kullanmalyiz. Bunu 6grendim.
Tasarruf yapmaliyiz. Tasarruf yapmayanlart uyarmalyiz. Uretim yaparken her
seyden ¢ok almamaliyiz. Bosa paramizi harcamamaliyiz. Mesela mesleklerle ilgili
onlarin ne isler yaptiklarint ya da bir is varsa hangi meslegin isi oldugunu
ogrendim. “ (0,s).

“ Suyu bosa harcamamay, tasarruf yapmayi, dislerimi fir¢alayinca suyu bosa
akitmamay: ogrendim. Gegen sene ¢ok kotii olmustu barajlarimiz bosaldigi igin. Cok
su tiiketmemem gerektigini ogrendim. Artik ¢ok su tiiketmiyorum. Yapmiyorum.
Bilingli tiiketici olmayr 6grendim. Ekmegin nasil evimize geldigini ogrendim. TSE
damgasint ogrendim. Fabrikada nasil seyler iiretildigini ogrendim. Meslekleri de
ogrendim Mesleklerden bir meslegin hangi isi yaptigini ogrendim. Iyi mi kétii mii bir
is yaptiklarint 6grendim. Diyelim ki ben biiyiiyiince bilim adami olmak istiyorum.

Kiiciikliikten nasil bir meslek oldugunu égrendim.” ( Q).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik diizey basar1 ortalamasina sahip
ogrencilerin girisimcilik becerisine yonelik 6grendikleri kavramlarin “Gelir” ve “Gider”
seklinde siralanan alt temalar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Diisiik basar1 ortalamasina sahip

Ogrencilerin girisimcilik becerisine yonelik goriislerinin agirlik olarak “ Bilmiyorum” ve
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“Aklima gelmiyor” seklinde siralanmasi dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde bu beceriye
yonelik 6grendikleri kavram sayisinin az sayida oldugunu ortaya koymaktadir.
Konuyla ilgili olarak diisiik basar1 ortalamasma sahip Og7 ve Ogs kodlu dgrencilerin

gorusleri su sekildedir:

“ Derste dgrendigimiz aklima bir sey gelmiyor. Bilmiyorum. Aklimda kalan bir sey

yok. Diisiiniiyorum. Bir sey bilmiyorum” (QOg,).

“ Gelir ve gideri ogrendik. Gelir, ailemizdeki kisilerin ailemize getirdigi paraya,

Gider, harcadigimiz paraya denir. Gelir ve gideri 6grendim.” ( QOgs).

Bireylerin hem ekonomik hem de toplumsal yasamda etkin olmasinda girisimeilik
becerisi giiniimiizde énemli bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. ilkokul Sosyal Bilgiler
dersi, Ogrencinin fiziksel ve toplumsal cevresiyle uyum gostermesi, toplumun temel
ihtiyaglar1 ile kendi ihtiyaglar1 arasinda bir denge kurmasinda 6nemli bir isleve sahiptir
(Adeyemo, 2009).

Bu cercevede toplumsal yasamin bir parcast olarak ortaya c¢ikan girisimeilik
becerilerinin ilkdgretimin ders programlarinda yer almasi vazgegilmez bir unsur olarak ortaya
cikmaktadir. Bu noktadan hareketle, arastirmada orta diizey ve yiiksek basar1 ortalamasina
sahip 6grencilerin goriisleri dikkate alindiginda, 6grencilerin girisimcilik becerisinin temel
kavramlarini1 derste 6grendikleri sdylenebilir. Yiiksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip
Ogrencilerin girisimcilik becerisinin temel kavramlari olan meslekleri, ekonominin temel
Ogelerini, bireylerin ekonomi i¢inde ¢alisan ve tiiketici olarak oynadiklar1 rolleri 6grendikleri
diisiiniilebilir. Bu bulgu Kan’m (2006) “ Yeni Ilkdgretim Programinda Ongoriilen Temel
Becerileri Kazanmada Besinci Siif Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Derslerinin Etkilerine liskin
Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda ortaya koydugu bulgularla
ortiismektedir.

Buna karsin, diisiik basari ortalamasina sahip ogrencilerin biiylik boliimiiniin

girisimcilik becerisine yoOnelik temel kavramlart 6grenemedikleri ortaya c¢ikmaktadir.
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Girigimcilik becerileriyle 1ilgili temel kavramlar hakkinda goriis belirten diisiik basari
ortalamasina sahip bir kisim 6grencinin ise ¢ok az sayida kavram 6grendigi sdylenebilir.

Girisimcilik becerisinin 6grencilerde kazandirilmasi i¢in 6gretmenlerin iki asamal1 bir
yol izlemesi gerekmektedir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin 6grencileri girisimcilige iliskin bilgi
ve beceriler konusunda donatmasidir. ikinci olarak ise, dgretmenin dgrencilere girisimcilikle
ilgili farkli goérev ve tutumlarinin nasil olmasi gerektigi konusunda rehberlik etmesidir
(Fayolle ve Gilly, 2008; Kempster ve Cope, 2010). Fiet (2000), bu goriisleri destekleyerek
Ogrencilerde girisimcilik becerisinin yeterli diizeyde olabilmesinin bazi1 sartlara baglh
oldugunu ifade etmektedir. Fiet (2000)’ e gore bunlardan biri de Ogrencilerin bu beceri
konusunda 6n bilgilere sahip olmasidir.

Ogrencilerin Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme
Becerisine Yonelik Goriisleri. Arastirmanin bu adiminda dgrencilerin dordiincii Sinif Sosyal
Bilgiler dersinde yiiriittiikkleri ¢alismalardaki  (hazirlik calismalari, etkinlikleri uygulama,
sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma calismalari, 6devler vd.) yaratict diisiinme
becerileri incelenmistir. Bu cergevede, 6grencilerin yaratici diisiinme becerisine yonelik
ifadeleri, nitel veri kaynaklar1 analiz edilerek ana ve alt temalar seklinde incelenmeye
calisilmisti.  Bu noktadan hareketle, 0grencilerin yaratict diisiinme becerisine yonelik
goriigleri bir ana tema c¢ergevesinde olusmustur. Olusan bu ana tema “Yaratict diigiinme
becerisine yonelik goriigler” seklinde isimlendirilmistir. Bu c¢ercevede olusan ana tema
altinda toplanan alt temalar ise, Sekil 20 de model seklinde sunulmustur. Bununla birlikte,
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisine yonelik goriisleri kendi ifadelerinden olusan

dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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Sekil 20. Dordiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersindeki Calismalarda Ogrencilerin Yaratic
Diisiinme Becerisine Yonelik Gériisleri Iceren Model

Sekil 20 incelendiginde ogrencilerin dordiincli sinif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici
diisiinme becerisine iliskin goriislerinin orta ve yliksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerde
paralel oldugu goriilmektedir. Buna karsin diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin ders
kapsaminda yaratict diislinme becerisine yonelik goriislerinin yiiksek ve orta diizey basari
ortalamasina sahip 6grencilere gore farklilasmaktadir.

Yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
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yaratict diisiinme becerisine yonelik goriislerinin 12 alt tema altinda toplandigi ortaya
cikmaktadir. Bunlar; “Ogrendiklerimi aklimda canlandiririm”, “Derste farkli érnekler
veririm”, “Okudugum metinleri farkh ciimlelerle anlatinm”, “Ogrendiklerimi internetten
arastinnrim”, “Ogrendiklerimi ansiklopediden arastiririm”, “ Ogrendiklerimi dergilerden
arastinirim”,  “Ogrendiklerimi sozliiklerden arastrinm”,  “Ogrendiklerimi kitaplardan
arastiirim”,  “Ogrendiklerimi  haritalardan  yararlanarak  anlatinm”  seklinde
siralanmaktadir. Bazi yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin goriisleri dogrultusunda
konuyla ilgili olusan diger alt temalar ise  “Ogrendiklerimi grafik cizerek anlatirum”,
“Ogrendiklerimi resim cizerek anlatiim” ve  “Ogrendiklerimi siir yazarak anlatirim”
seklindeki alt temalardir. Basar1 ortalamasi yliksek 6grencilerin yaratici diistinme becerisine
yonelik ifadelerinden olusan alt temalar incelendiginde ise Ogrenciler tarafindan en cok
yiiklemenin yapildig1 alt temalarin “ Ogrendiklerimi aklimda canlandiririm”, “ Derste farkli
ornekler veririm”, “ Okudugum metinleri kendi ciimlelerimle anlatirim”  alt temalar
oldugu goriilmektedir. Buna karsin 6grencilerin en az yiikleme yaptigi alt temalarin ise
Ogrendiklerimi kitaplardan arastiririm” ve “Ogrendiklerimi siir yazarak anlatirim” alt
temalar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Oys ve Oyo kodlu yiiksek basari ortalamasina sahip dgrencilerin dérdiincii sinif Sosyal

Bilgiler dersindeki yaratici diisiinme becerilerine yonelik goriisleri su sekildedir:

“ Kendi ciimlelerimle anlatabiliyorum. En az ii¢ defa okuyorum. Cumhuriyetle ilgili
bir metin vardi. Kendi ciimlelerimle derste anlatmistim. Mesela 6gretmen Sosyal
Bilgiler dersiyle ilgili sorular soruyor. Kizilay, depremzedeler, depremde olanlari
anlatmigtim. Kendi fikirlerimi ortaya koyup ekleme yapip cevap verebiliyorum.
Mesela arastiriyorum. Bir derste eski bilim adamlari Avrupa da 51k kaynaklarin
nasil bulmus bununla ilgili bazi seyleri arastirdim. Arastirip okula gelip séyliiyoruz.
Internetten bilgi ediniyorum. Dergiler (...) ve cesitli sozliiklerden bakiyorum.
Bilmedigim  kelime  varsa  sozliikten — bakiyorum.  ...canlandwrabiliyorum

ogrendiklerimi. Ogretmen ekmek arastirmasi verdiginde nasil yapidigim anlatirken
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kafamda canlandirabiliyordum. Traktorii hayal ediyorum bugdaylar: bigtigini goriip
kafamda canlandirabiliyorum. Lyi ki varda eski zaman araglart vardi eskiden
kullanilan. Ates saatini eski zamanda nasil kullandiklarint hayal ediyordum. Camin
icine ates koyup nasil yapiyorlar hayal ediyordum. ........ Hikaye okuyorum mesela
kitapta okudugum hikayenin resmini ¢iziyorum. Trafik kurallarina uyalim diye
yarismalar oluyor. Bende onunla ilgili resim yapiyorum. Grafik kullandim. Derste
bir metin vardi. Bu metinde yagmurlu giin kag defa vardi deftere ¢izdik” (Oy6).

“ Evet, oncelikle ogretmen soruyor. Kendi ciimlelerimle yaziyorum. Dersteki seyleri
kendi  ciimlelerimle  anlatabiliyorum.  ..... verebiliyorum.  Kizilay  kuliibiiniin
calismalarina, spor ya da tiyatro kuliibiiniin yaptiklarina érnekler vermistim. Mesela
spor kuliibii biitiin viicudumuzun fizigini gelistirir. Mesela istek ve ihtiya¢larimizda
sosyal isteklerimiz yiizme, kosma gibi... Ihtivaclarimiz degisiyor mesela egitim,
saghk ihtivacimiz var. Ogrendiklerimi kaynaklardan arastiriim. Atatiirk ’iin
hayatinin oldugu savaslart kitaplardan, kiitiiphaneden arastiririm. Sonra da kendi
ciimlelerimle birkag¢ sey yazar sinifta anlatirim. Mesela geri doniisiimiin ne
oldugunu dergilerden ve internetten arastirdim. Sonra da resimlerini ¢ikardim. Bir
sunum  haline  getirerek  yorumladim.  Evet  oOgrendiklerimi  aklimdan
canlandirabiliyorum. Bir metin varsa oncelikle resim yapiyorum. Mesela o metinde
ben olsaydim ne yapardim aklimda canlandiriyorum. Mesela bir metinde Atatiirk
vardi. Atatiirk’iin yerinde olsaydim ya da kizi olsaydim ne yapardim aklimda
diistiniiyorum. ....Ogrendiklerimi haritayla anlatmistim. Harita oyunu oynamistik
derste. Ogretmenimiz haritay: tahtaya asmisti. Birkag yer sormugstu. Tarihi yerleri
arastirmamizi istemisti. Camiler gibi. Bunlar: harita ve grafikle gosterebildim.” (
Oy9).

Derste orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dersle ilgili yaratict diisiinme

becerisine yonelik goriislerinin 10 alt tema altinda toplandigi ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu

alt temalar “ Okudugum metinleri kendi ciimlelerimle anlatirim”, “ Derste farkli dérnekler

€«

veririm”, Ogrendiklerimi aklimda canlandiririm”, “Ogrendiklerimi internetten

arastirinim”, “Ogrendiklerimi dergilerden arastiririm”, “Ogrendiklerimi gazetelerden
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«

aragtirtrim”, “Ogrendiklerimi  sozliiklerden arastirtrim”, Ogrendiklerimi

ansiklopedilerden  arastririm”,  “Ogrendiklerimi  resim  cizerek anlatinm” ve
“Ogrendiklerimi grafik cizerek anlatirim” seklinde siralanmaktadir. Orta diizey basar
ortalamasina sahip 6grencilerin dersle ilgili yaratict diisiinme becerilerine yonelik goriisleri
dogrultusunda en fazla yiiklemenin yapildig1 alt temalar “Okudugum metinleri kendi
ciimlelerimle anlatinm”, “ Derste farkli ornekler veririm” ve “ Ogrendiklerimi aklimda
canlandiririm” seklindeki siralanmaktadir. Buna karsin orta diizey basar1 ortalamasina sahip

ogrencilerin en az yiikleme yaptiklart alt temalarin “Ogrendiklerimi gazetelerden

€«

arastiririm”, “Ogrendiklerimi  sozliiklerden  arastirurim”, Ogrendiklerimi

ansiklopedilerden arastiririm” ve “Ogrendiklerimi grafik cizerek anlatirim” seklindeki alt
temalar oldugu goriilmektedir.
Konuyla ilgili O ve Oys kodlu orta diizey basari ortalamasia sahip dgrencilerin

goriisleri su sekildedir:

“ Ogrendiklerimi kendi ciimlelerimle anlatabiliyorum. Mesela derste bir metni iyice

okuyunca metnin ozetini kendi ciimlelerimle yazabiliyorum. Yazdiklarimin ne

anlama geldigini égrenip anlatabiliyorum derste. Isledigimiz konularla ilgili érnek

verebiliyorum. Mesela yonlerimiz konusu vardi. Karincamin yuvasimin yoniinii

ornekle anlatmistim. ...Derste ogretmenimiz bazi seyle soruyor. Bunlari bilmeyince

sozliige bakip oOgreniyorum. ... diye bir internet sitesi var. Ondan bakip

ogreniyorum. Ondanda bulamayinca baska bir internet sitesine bakiyorum.

Ogrendiklerimi hayal edebiliyorum. Mesela ogretmen bir derste dogayr aklinizda

canlandirin demisti. Ormani hayal etmistim. Kuglar otiiyor, hayvanlar bagiriyor.

Oraya biri kotii bir sey yapsa ne olur diye aklimda canlandirmistim. Sonra kotii bir

sey vapan insanlart uyardigimi hayal etmistim. Dinlemeseler polise séyleyecegimi

diisiinmiistiim. ...Hatwlyyorum oOgretmen bir konu vermisti pusulayla ilgili.

Pusulanin yénlerini ¢izerek anlatmistim. Mesela kuzey, giiney, dogu yonlerini ¢izerek

anlatmistim.” ( O,s).

“Kendi  ciimlelerimle  rahat¢a  anlatabiliyorum.  Kendi  diistiincelerimi
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soyleyebiliyorum. Aile biitcesinde bir konu vardi. Ana fikrimi soyledim. Tasarruf ve
ihtiyaglarla ilgili diisiincelerimi anlattim derste. Baska bir derste de paramizi nasil
kullanmaliyiz. Paramiz ¢ok var diye kullanmamaliyiz. Bunlari anlattim. ...Farkl
ornekler verebilirim. Meslekler dersinde doktor, kasap, cificinin neler yaptigini
anlatmistim. Sosyal ihtiyaglarimizin onemli oldugunu séylemistim. Yemek, barinma
mesela geliyor....Mesela bilemedigim konular: internetten, kitaplardan ve okuldaki
kiitiiphaneden bakiyorum. Dergiden bakmadim hig. ...Bir tane konuda bir sey diyor,
amisint  anlatiyor ¢ocuk. Zihnimde canlandirmigtim. Sosyal Bilgiler dersinde
Anadolu siiri vardi. Burada nasil bir sey anlatilyyor aklimda canlandirmistim.
..... hatirliyorum. Bir tane sey vardi. 4-A sinifinin hangi kurslar: sectigi verilmistir
diyordu. Hangisinin hangi kurus sectigi verilmisti. Onu grafikle anlatmistim. Bir
konuda da dogay: gizerek anlatmistim. OSretmenimiz begenmisti. Dogada cocuklari,
piknik sepetini, agaglart ¢izmigtim. Bir c¢ocuk diger ¢ocuklart wuyariyordu.
Coplerinizi ¢6p kutusuna atin dive uyariyordu. Bunlari ¢izmistim. Oyle konusma

balonlari ¢izmistim (005).

Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dersle ilgili yaratici diisiinme becerisine
yonelik gorislerinin ise 10 alt tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Toplanan alt temalar “
Okudugum metinleri kendi ciimlelerimle anlatamam”, “ Okudugum metinleri bazen kendi
ciimlelerimle anlatinm”, “ Ogrendiklerimi aklimda canlandiramam”, “ Ogrendiklerimi
bazen aklimda canlandiririm”, “ Ogrendiklerimi internetten arastirrim”, “ Ogrendiklerimi
sozlitklerden arastiririm”, “ Ogrendiklerimi kitaplardan arastirinim”, “ Ogrendiklerimi
resim cizerek anlatirim”, “ Derste bazen farkli ornekler veririm” ve  “Derste farkl
ornekler veremem” seklinde siralanmaktadir. Diislik basari ortalamasina sahip dgrencilerin
yaratic1 diislinme becerisine yonelik goriisleri dogrultusunda en fazla yiikleme yapilan alt
temalarin  “Okudugum metinleri kendi ciimlelerimle anlatamam”, “ Ogrendiklerimi
aklimda canlandiramam” ve “Derste farkli ornekler veremem” seklindeki olumsuz
ifadelerden olustugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin konuya iliskin en az yiikleme yaptig: alt

temalarin ise “ Ogrendiklerimi sozlitklerden arastiririm”, “ Ogrendiklerimi kitaplardan
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arastiirim”, “ Ogrendiklerimi internetten arastrinim” ve “ Ogrendiklerimi resim cizerek
anlatirum” alt temalaridir.

Diisiik basar1 ortalamasma sahip Ogs ve Og1o kodlu 6grenciler konuya yonelik
gorislerini su sekilde aktarmaktadir:

“Okudugum metinleri bazen kendi ciimlelerimle anlatabiliyorum. Bir giin égretmen

bize kisa bir okuma metni verdi. Okudum, okudum. Okuduktan sonra bir ¢ok sey
ogrendim. Sonrada kendi ciimlelerimle anlatabildim. Bir metinde de mesleklerle
ilgiliydi. Ogretmene parmak kaldirip anlattim. Oradaki resimlerdeki mesleklerin ne
yaptigini anlattim. Bazen de anlatamiyorum metinlerdekini. Bazen anlatabiliyorum,
ornekler veriyorum bazen. ...Birkagimi kitaplardan baktim. Konuyla ilgili sorular
bulmak i¢in. Kitaplardan tasarrufun ne olduguna baktim. Dergi ya da
ansiklopediden bakmadim. Ansiklopedim yok. Sozliikten de derste hi¢ bakmadim.
Kitaplardan baktim sadece. Valilerle, belediyelerle ilgili azicik bir gseyler
ogrenmistim. Valiler belediyelere arabalar veriyor, belediyeler gidis gelis
otobiislerini yapiyorlar. Bunlar aklimda birazcik
canlandirmistim.....Ogrendiklerimi grafik yaparak hi¢ anlatmadim. Haritadan da
hi¢ anlatmadim ” (Oys).

“ Hatwrlamiyorum. Ama kendi ciimlelerimle anlatamiyorum. Neden olmuyor
bilmiyorum”. ....6rneklerle hi¢ anlatamadim. Bilmiyorum... Farkli kaynaklardan
okumadim.... Aklimda canlandirdigimi hatirlamiyorum, olmadi canlandirmadim

sanki....Grafik, harita kullanmadim hi¢. Resim yapmadim.” (O;).

Arastirmada yiiksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dordiincii
smif Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisine yonelik goriiglerinin Ortiistiigii
ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir ifadeyle, bu 6grencilerin derste birbiriyle iliskisiz goriinen olay,
olgu ya da fikirleri bir araya getirerek yeni bir iirline doniistiirebildikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yani sira, basar1 ortalamasi yiiksek ve orta diizeyde olan 6grencilerin ders siirecinde
gerceklestirilen herhangi bir etkinlikte hayal gii¢lerini kullanarak farkli ve Ozgiin iiriinler

bulabildikleri sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle bu diizeydeki dgrencilerin dersle ilgili farkli ve
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yeni diislinceler iretebildikleri, 6zgiin fikirler 6ne siirebildikleri sdylenebilir. Buna karsin
basar1 ortalamasi diisiik 6grencilerin dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersine yonelik yaratici
diistinme becerisinin yiiksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilere gore zayif
kaldig1 diisiiniilebilir. Basar1 ortalamasi1 diisiik 6grencilerin dersteki etkinlikler sirasinda
imgeleme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi yaratici diistinme becerisiyle dogrudan iliskili
olan list diizey becerileri gergeklestiremedikleri sdylenebilir. Diisiik basar1 ortalamasina sahip
Ogrencilerin derste birbiriyle iligkisiz goriinen farklt olgular arasindaki iligkileri
yakalayamadiklar1 ve bunlar arasinda cesitli baglar kuramadiklar1 seklinde de yorumlanabilir.
Bagka bir deyisle, diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin var olan kavramlar arasinda
yeni kavramlar ve farkl: fikirler tiretemedikleri sdylenebilir.

Yaratic1 zihinsel yapiya sahip 6grenciler, ilgilendikleri ya da iistlendikleri herhangi bir
gorev ya da ise karst meraklidirlar (Lucas, Claxton ve Spencer, 2014). Bununla birlikte, bu tiir
ogrenciler sinif i¢i etkinliklerde yaratici diisiinme becerisini gelistirebilmelerinde i¢sel motive
olmakta ve 6grenme siirecine ilgi gostermektedirler (Eason, Giannangelo ve Franceschini,
2009). Yaratic1 diisiinme becerisinin 0grencilerde gelismesi i¢in 6grencilerin  §grenme
gorevlerini 6diil ya da ceza yoluyla gergeklestirmekten c¢ok, bunlari igsel olarak
gerceklestirmeleri gerekir (Proctor ve Burnet, 2004). Bu noktadan hareketle dordiincii simif
Sosyal Bilgiler dersinde yiiksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerinin gelisiminde i¢csel motivasyon ve i¢sel motivasyonu destekleyen 6grenci
ozerkliginin 6nemi yadsinamaz. Alan yazinla ilgili kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar da
Ogrenci Ozerkliginin yaratici diisiinme becerisini  destekledigine isaret etmektedir (Deci,
Schwartz, Sheinman ve Ryan, 1981; Amabile, 1983; Koestner vd., 1984; Ryan ve Stiller,
1991; Deci ve Ryan, 1994; Deci ve Ryan, 2000; Ryan vd., 2006; Ryan ve Deci, 2006). Bu
cercevede derste yliksek ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin 6zerklik algisi

destegine sahip olduklar1 ve bunun Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerine olumlu
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yansidigi soylenebilir.

Okul egitimindeki temel amaglardan biri, bireylerdeki 16 zihinsel beceriyi
kazandirmaktir. Bu becerilerden imgeleme, 6zgiinliik, yenilik¢ilik, 6zgiir diisiinebilme gibi
beceriler ayn1 zamanda yaratic1 diisiinmeyi gelistiren becerilerdir (Costa ve Kallick, 2009;
Cheng, 2011). Bu baglamda dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde diisiik basar1 ortalamasina
sahip 6grencilerde yaratici diisiinme becerilerinin gelismesinde 6gretmene onemli gorevler
diismektedir. Ogretmen, 6grencilerin derste ¢esitli fikirler 6ne siirmelerini desteklemeli ve
6zgln fikirler iiretmelerini desteklemelidir.

Gézlem Verilerine iliskin Bulgular

Bu kisimda dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenci 6zerklik destegi algisinin
derse yonelik akademik motivasyon, dersle ilgili girisimcilik ve yaratici diisiinme becerileri
ile iligkisini belirlemeye yonelik gdzlemlerden elde edilen bulgular sunulmustur. Gézlem
verilerinin saglanmasinda, Canakkale il merkezindeki bes farkli ilkdgretim okulundan, belirli
Olciitlere gore birer dordiincii sinif subesi secilmistir. Gozlemler toplam 60 ders saati boyunca
gerceklestirilmistir.  Veriler yar1 yapilandirilmis gozlem formu araciligiyla arastirmaci
tarafindan toplanmistir. Analiz sonuclari tablolar seklinde ifade edilmistir. Aragtirma verileri
katilimcir olmayan gozlem teknigiyle elde edilmistir. Arastirmada oncelikle gozlem yapilan
her bir subenin smif i¢i 6grenme atmosferinin fiziki sartlar1 betimlenmistir. Arastirmada
kullanilan gozlem formu ise 6grenci 6zerklik destegi algisinin, akademik motivasyonun,
girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerinin gézlemlenme durumunu ortaya koymak
amaciyla bes kisimdan olugmaktadir. Bunun yani sira, gézlem verilerin analizinde s6z konusu
davranigin Ogrenciler tarafindan gerceklesme durumu ii¢ farkli sekilde ifade edilmistir.
Bunlar; tanimlanan davranis sinif icinde gézlemlenmedi (0), tanimlanan davranig sinif iginde
kismen gozlemlendi (1) ve tanimlanan davranis sinif i¢ginde tamamen gozlemlendi (2)

seklindedir. Gozlemlerin gerceklestirildigi siniflar; S;, S, S3, S4 ve Ss seklinde kodlanmistir.
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Her bir koda iliskin frekans ve s6z konusu davranisin sergilenme durumu toplanarak tablolar
seklinde belirtilmistir. Tablo 51° de goézlem verilerine iligkin betimsel 6zellikler sunulmustur.
Tablo 51.

Gozlem Verilerine Yonelik Betimsel Ozellikler

Gozlenen Sube Gozlenen Unite Gozlem Yapilan Ders
Saati
S Uretimden Tiiketime, Iyi ki Var 12
S; Uretimden Tiiketime, Iyi ki Var 12
Ss Uretimden Tiiketime, lyi ki Var 12
S, Hep Birlikte, Insanlar ve Yonetim 12
Ss Hep Birlikte, insanlar ve Y&netim 12
Toplam Goézlem Sayist 60

Tablo 51 de gozlemlerin gercgeklestigi subeler, gozlemler sirasinda derste islenen
tiniteler ve gozlem yapilan ders saati sayisina yer verilmistir. G6zlem bulgulart dordiincii sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan Uretimden Tiiketime, lyi ki Var, Hep Birlikte, insanlar
ve Yonetim lnitelerinden elde edilmistir. Tablo 51 de goriildiigii gibi, bes farkli ilkdgretim
okulundan secilen birer dordiincii sinif subesinden toplam 60 ders saati boyunca arastirmaci
tarafindan goézlem yapilmstir.

Gozlem Yapilan Subelerin Fiziksel Ortamina Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu kisminda, Sosyal Bilgiler dersindeki calismalarin gerceklestirildigi
subelerin fiziksel ortamina yonelik gozlem sonucglarina yer verilmistir. Subelerin fiziksel
ortamina yonelik genel bir durum degerlendirmesi yapabilmek amaciyla gozlem formu
aracilifiyla elde edilen bulgulara yer verilmistir. Dordiincii simif Sosyal Bilgiler dersinin
yiirlitiilmesi sirasinda goézlemlenen subelerin fiziksel durumlan S;, S,, S3, S4 ve Ss seklinde
ifade edilerek, tablolar seklinde betimlenmistir. Tablo 52°de S1 kodlu dersligi fiziksel ortamina
yonelik gozlem sonuglari, tablo 53’te S, kodlu dersligin fiziksel ortamina yonelik gozlem
sonuglari, tablo 54’te S; kodlu dersligin fiziksel ortamina yonelik gézlem sonuglari, tablo
55’te S4 kodlu dersligi fiziksel ortamima yonelik gozlem sonuglari, tablo 56’da Ss kodlu

dersligi fiziksel ortamina yonelik gbzlem sonuglarine yer verilmistir.
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Tablo 52.

S; Kodlu Dersligin Fiziksel Ortamina Yonelik Gozlem Bulgular

S; Kodlu Dersligin Gézlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler

e  Smufta 27 6grenci vardir.

e  Her sirada ikiser 6grenci oturmaktadir.

o Sinifta projeksiyon cihazi ve kitaplik gibi ara¢ ve geregler bulunmaktadir. Kitaplikta birkag ders
kitab1 bulunmaktadir.

o Sinifta 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgisini ¢ekebilecek cesitli gorsellere yer
verilmistir.

e  Sinif yerlesim diizeni 6grencilerin arka arkaya oturdugu klasik yerlesim diizenine sahip degildir.

o Sinifta 6grencilere ait dolap bulunmamaktadir.
e  Sinifin genisligi 6grenci merkezli ders islemeye uygundur.

o  Siniftaki 151k diizeyi dersteki etkinliklerin etkili ve rahat sekilde gergeklesmesi i¢in yeterlidir.

Siniftaki duvarlar boyali ve badanalidir. Sinif tavani basik degildir.

Tablo 53.

S> Kodlu Dersligin Fiziksel Ortamina Yonelik Gozlem Bulgular

S; Kodlu Dersligin Gozlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler

o  Sinifta 28 dgrenci yer almaktadir.

e  Her sirada ikiser 6grenci oturmaktadir.

e Smufta projeksiyon cihazi ve kitaplik gibi ara¢ ve geregler bulunmaktadir. Kitaplikta cesitli cocuk
romanlar1 bulunmaktadir.

e Smuftaki duvarlarda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgisini ¢ekebilecek gesitli
gorsellere ve 6grencilerin dersteki etkinliklerine yer verilmistir.

o  Sinif yerlesim diizeni 6grencilerin arka arkaya oturdugu klasik yerlesim diizenine sahip degildir.
Ogrencilerin simf yerlesim diizeni gerceklestirilen etkinliklere gore dgretmen tarafindan
degistirilmektedir.

e Smifta 6grencilere ait dolap veya bélme bulunmamaktadir.

e  Smifin genisligi 6grenci merkezli ders islemeye uygundur.

o Smiftaki 151k diizeyi dersteki etkinliklerin etkili ve rahat sekilde gergeklesmesi icin yeterli degildir.

e  Siniftaki duvarlar boyali ve badanalidir. Sinif tavani basik degildir.
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S3 Kodlu Dersligin Fiziksel Ortamina Yonelik Gozlem Bulgulart
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S3 Kodlu Dersligin G6zlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler

Sinifta 15 6grenci vardir.
Her sirada ikiger 6grenci oturmaktadir.
Projeksiyon cihazi ve kitaplik gibi arag ve gerecler bulunmaktadir. Kitaplikta Sosyal Bilgiler

dersine yonelik ¢esitli materyal 6rnekleri bulunmaktadir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik ilgisini ¢cekebilecek cesitli gorsellere ve etkinliklere yer

verilmistir.

Sinif yerlesim diizeni derste uygulanan etkinliklere gére degismektedir.

Her 6grenciye ait ayr1 bir dolap bulunmaktadir.

Siniftaki 151k diizeyi dersteki etkinliklerin etkili ve rahat sekilde ger¢eklesmesi i¢in yeterlidir.

Siniftaki duvarlar boyali ve badanalidir. Smif tavani basik degildir.

Tablo 55.

Sy Kodlu Dersligin Fiziksel Ortamina Yonelik Gozlem Bulgular

S4 Kodlu Dersligin Gézlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler

Sinifta 27 dgrenci vardir.

Her sirada ikiser 6grenci oturmaktadir.

Projeksiyon cihazi, 6gretmen masasi ve kitaplik gibi ara¢ ve gerecler bulunmaktadir. Kitaplikta
Sosyal Bilgiler dersiyle iligkili ¢esitli 6rnek kitaplar bulunmaktadir. Derste gergeklestirilen
etkinliklerin bir boliimii de dolapta yer almaktadir.

Sinif panolarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirdikleri ¢esitli etkinlik 6rnekleri
bulunmaktadir.

Sinif yerlesim diizeni derste uygulanan etkinliklere gére degismektedir. Sinif yerlesim diizeni
dersteki etkinliklere gore ( U tipi, hilal, kiime) degismektedir.

Sinifta her dgrenciye ait ayr1 bir dolap bulunmaktadir.

Sinifin genisligi 6grenci merkezli ders islemeye uygundur.

Siniftaki 151k diizeyi dersteki etkinliklerin etkili ve rahat sekilde ger¢eklesmesi i¢in yeterlidir.

Siniftaki duvarlar boyali ve badanalidir. Sinif tavani basik degildir.

Tablo 56.

S5 Kodlu Dersligin Fiziksel Ortamina Yonelik Gozlem Bulgular

Ss Kodlu Dersligin Gozlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler

Sinifta 21 dgrenci bulunmaktadir.

Her sirada ikiser 6grenci oturmaktadir.
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Tablo 56 nin devami

S5 Kodlu Dersligin Gozlem Sonuglarindan Elde Edilen Veriler
e  Projeksiyon cihazi, 6gretmen masasi ve kitaplik bulunmaktadir. Kitaplikta Sosyal Bilgiler dersine

ait ¢esitli gorseller ve etkinlik drnekleri bulunmaktadir.

e  Sinif panolarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirdikleri gesitli etkinlik 6rnekleri
bulunmaktadir.

e  Smuf yerlesim diizeni U tipi seklindedir.

e  Her 6grenciye ait ayri bir dolap bulunmaktadir.

o  Sinifin genisligi 6grencilerin ders sirasinda gesitli etkinlikleri gergeklestirmesi i¢in uygundur.

o Simiftaki 151k diizeyi dersteki etkinliklerin etkili ve rahat sekilde ger¢eklesmesi icin yeterlidir.

e  Siniftaki duvarlar boyali ve badanalidir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular, her bir subedeki sinif mevcudunun fazla
olmadigini, Ogrencilerin her bir sirada ikiser oturdugunu gostermektedir. Bu bulgunun
Ogretmenlerin, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki sinif i¢i uygulamalara katilim gosterip
gostermediklerini belirlemeyi kolaylastirdigi sdylenebilir. Bunun yani sira, siif mevcudunun
sinirli olmasmin ogrencilerin dersteki hangi etkinliklere ilgi gosterdiklerini ve hangi
etkinlikleri istediklerini belirlemede 6gretmenlere katkida bulundugu diisiiniilebilir.

Bes subede de smif yerlesim tipinin derste uygulanan etkinliklere gore 6gretmen
tarafindan degistirildigi belirlenmistir. Bunun yam sira, simif genisliginin biitiin subelerde
ogrencilerin derste farkli etkinlikler gerceklestirmelerine olanak sagladigi tespit edilmistir.
Ogrencinin etkin, merakli olmasi, etkinliklere yiiksek diizeyde katilim saglamasinda
Ogretmene bliyiik gorevler diismektedir (Roeser, Eccles ve Sameroff, 2000). Baska bir
ifadeyle Ogrencide dersteki calismalara yonelik istegin olusmasinda 6gretmenin sagladig
ozerklik destegi biiyilkk 6nem tagimaktadir. Ogretmen tarafindan saglanan simif diizeninin
esnek bir yapida olmasi, derste gerceklestirilen etkinliklere gore diizenlenmesi ayn1 zamanda
ogrenci 6zerkligine de katkida bulunmaktadir. Ogrenci 6zerkligini destekleyen esnek sinif
diizeni 6grencilerin igsel motivasyonlarimi da artirmaktadir (Reeve, 2002). Esnek siif
ortamlar1 6grencilerin dersteki c¢esitli uygulamalarda grup ¢alismalar1 yapmalarina ve
akranlar1 arasinda etkilesime ge¢melerine de katkida bulunmaktadir. Bu noktadan hareketle,

esnek smif diizeninin desteklenmesi O0grencilerin girisimcilik ve yaratici diisiinme becerisini
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de gelistirmektedir (Isaksen, 1995; Adeyemo, 2009).

Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerlik Destegi
Algilarmna Iliskin Gézlem Bulgulari. Bu kisimda, dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinin
islenmesi sirasinda 6grenci 6zerklik deste8i algisinin gozlem sonuglarina yer verilmistir.
Verilerin analizinde, gézlem formunda 6grenci 6zerklik destegini igeren maddelerin dersin
islenmesi sirasinda 6gretmenler tarafindan ne diizeyde gerceklestigi belirlenmeye caligiimistir.
Bu noktadan hareketle, s6z konusu davranislarin gozlenme durumu ii¢ farkli bigimde ifade
edilmistir. Bunlar; gozlenen davranig sinif ortaminda gerceklesmedi (1), gbzlenen davranig
smif ortaminda kismen gerceklesti (2), gozlenen davramis simif ortaminda tamamen
gerceklesti (3) seklinde ifade edilmistir. Gozlemlerin yapildig: subeler ise S;, S,, S3, Sqve Ss
seklinde belirtilmistir. Gozlenen her bir davranigin frekans toplami ve yiizdesi tablolar
seklinde sunulmustur.

Tablo 57.

Ogrenci Ozerklik Destegi Algisinin Gézlem Bulgular

©) ) )
Gozlenen Davranlslar S]_ SZ 83 84 S5 f S]_ Sz 83 S4 85 f S]_ Sz S3 S4 S5 f TOplam
Ogretmen derste
Ogrencileri soru
sormaya
cesaretlendiriyor
Ogretmen derste
ogrencilerin konuyla
ilgili sordugu sorular1
yanitliyor
Ogretmen derste
ogrencilerin grup
caligmast yapmasina
izin veriyor
Ogretmen dgrencilerin
kendi baglarina dersteki
etkinlikleri yapmalarina
olanak sagliyor
Ogretmen derste
ogrencilerin ¢esitli
etkinlikleri yapmalari - - - - - - 8 3 3 6 6 26 4 9 9 6 6 34 60
i¢in yeterli zaman
veriyor
Ogretmen derste
yapacag etkinlikleri
ogrencilerle karar 14 12 12 12 10 60 - - - - - - - - - - - - 60
vererek belirliyor
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Tablo 57 nin devami

() @ @
Gozlenen Davranlslar Sl Sz 83 S4 85 f S]_ Sz S3 S4 85 f S]_ Sz Sa S4 S5 f TOplam
Ogretmen metinleri
okuyabilmeleri i¢in
ogrencilere yeterli
zaman veriyor
Ogretmen dersteki
cesitli calismalari(
etkinlikleri, sorular1) - - - - - - 4 3 2 2 3 14 10 9 10 9 8 46 60
ogrencilerin nasil
yaptigin1 kontrol ediyor.
Ogretmen dersin
konusunun 6nemini - - - - - - 3 4 3 - - 10 9 8 9 12 12 50 60
ogrencilere anlatryor.
Ogretmen derste
Ogrencilerin yaptig1
etkinlikleri
arkadaglartyla
paylagmalarina olanak
sagliyor.
Ogretmen derste
6grencilerin yaptigi
etkinlikleri
arkadaglartyla
karsilastirmalarina
olanak sagliyor.

(0) : Tamimlanan davranig sinif ortaminda gdzlenmedi. (1): Tanimlanan davranig smnif ortaminda kismen gozlendi. (2): Tanimlanan davranis
sinif ortaminda tamamen gozlendi. G6zlemin Gergeklestigi Subeler: S;,S,,S5,S4,Ss.

Tablo 57 incelendiginde “Ogretmen derste 6grencileri soru sormaya cesaretlendiriyor”
davraniginin agirlikli olarak 50 ders saatinde tamamen, 10 ders saatinde ise kismen gozlendigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin ozerklik destegi algisinin gelisiminde onlar1 6grenme
gorevlerine yonelik isteklendirmek ve cesaretlendirmek biiyiik 6nem tasimaktadir ( Ryan ve
Deci, 2006). Ogretmenin ders sirasinda égrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri igin
olanak tanimasi 0grencideki 6zerklik destegi algisimi gelistiren bir unsurdur (Fink ve Reeve,
1998).

“Ogretmen derste dgrencilerin konuyla ilgili sordugu sorulari yanitliyor” davranisinin
ise 52 ders saatinde tamamen, 8 ders saatinde ise kismen gozlendigi goriilmektedir. Buna ek
olarak, “Ogretmen dersin konusunun &nemini &grencilere anlatiyor” davramisinin 50 ders
saatinde tamamen, 10 ders saatinde ise kismen gozlendigi goriilmektedir. Ogrenci dzerklik

destegini belirleyen gostergelerden biri de dgretmenin kullandig iletisim dilidir. Ogretmenin

ogrenci Ozerklik destegini saglarken dersin 6nemini mantikli ve agiklayict bir dille ifade
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etmesi gerekir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen, derste islenen {initenin 6nemini 6grenciye agik ve
belirgin bir sekilde ifade etmelidir. Ozerklik destegi saglayan dgretmenlerin bilgilendirici bir
dil kullanmalari, kontrol edici bir dil kullanmaktan kaginmalari, ¢esitli ipuglar ile 6grencinin
cabalarin1 desteklemeleri gerekir (Reeve ve Jang, 2006). Bunlara ek olarak, “Ogretmen
dersteki ¢esitli calismalari( etkinlikleri, c¢alismalari, sorular1) 6grencilerin nasil yaptigini
kontrol ediyor” davranisinin ise 46 ders saatinde tamamen, 14 ders saatinde ise kismen
gozlendigi ortaya ¢ikmaktadir.

“Ogretmen ogrencilerin kendi baslarina dersteki etkinlikleri yapmalarina olanak
sagliyor” davranmisinin 47 ders saatinde kismen, 13 ders saatinde ise tamamen goézlendigi
ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte “Ogretmen derste Ogrencilerin cesitli etkinlikleri
yapmalar1 i¢in yeterli zaman veriyor” davranisinin 34 ders saatinde tamamen, 26 ders saatinde
ise kismen gozlendigi goriilmektedir. Ayrica, “Ogretmen metinleri okuyabilmeleri igin
Ogrencilere yeterli zaman veriyor” davranisinin 48 ders saatinde tamamen, 12 ders saatinde
kismen gozlendigine isaret edilmektedir. Smif i¢i etkinliklerin 6grenciler tarafindan yerine
getirilmesinde dgretmenin dgrencilere yeterli zaman tanimasi gerekir. Bu durum 6grencilerin
O0grenmeye yonelik igsel gabalarini da desteklemektedir. Bunun yani sira, 6gretmenin ders
stiresince 0grencilerin ¢esitli tercihler yapmalarina olanak saglamasi onlarin derse yonelik ilgi
ve merakini tetiklemektedir.

Tablo 57°de dikkat cekici bir diger nokta da ogrencinin 6zerklik destegi algisinin
gelisimini sinirlayan bazi davranislarda agirlikli olarak gozlenmektedir. Bunlar; “Ogretmen
derste yapacagi etkinlikleri dgrencilerle karar vererek belirliyor” ve “Ogretmen derste
ogrencilerin yaptig1 etkinlikleri arkadaslariyla karsilastirmalarina olanak sagliyor” seklindeki
davranislardir. Ogrencilerin igsel denetim odaginin desteklenmesi onlarin dersteki calismalara
yonelik istekliliklerine ve cabalarina da olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Bu durumun

saglanmasinda ise Ogrencinin ders sirasinda karar verme siireclerine etkin olarak katilmasi,
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akranlariyla etkilesime ge¢mesi gerekir.

“Ogretmen derste Ogrencilerin yaptig1 etkinlikleri arkadaslariyla paylasmalarina
olanak sagliyor ” davraniginin ise 17 ders saatinde tamamen, 26 ders saatinde ise kismen
gozlendigi goriilmektedir. Buna karsin, s6z konusu davranisin 17 ders saati boyunca
gozlenmemesi dikkat ¢ekicidir.

Dérdiincii  Smif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler Dersindeki Akademik
Motivasyonlarina Yonelik Gozlem Bulgulari. Bu béliimde, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersini alan Ogrencilerin akademik motivasyon diizeylerinin gozlem bulgularina yer
verilmistir. Gozlem formunda G6grencilerin derse yonelik akademik motivasyon diizeyleri,
ders siiresince Ogrenciler gozlenerek ve gozlem formundaki maddelere bagli olarak
belirlenmeye c¢alisilmistir. Ogrenci davranislarinin ~ gozlenmesi {ic farkli bigimde
tanimlanmistir. Bunlar; goézlenen davranis smif ortaminda gerceklesmedi (1), gdzlenen
davranig sinif ortaminda kismen gerceklesti (2), gdzlenen davranis sinif ortaminda tamamen
gerceklesti (3) seklinde ifade edilmistir. Gozlemlerin yapildig: subeler ise S;, S,, S3, S4ve Ss
seklinde belirtilmistir. Gozlenen her bir davranisin frekans toplami ve yiizdesi tablolar
seklinde betimlenmistir.

Tablo 58.

Akademik Motivasyona Yonelik Gozlem Bulgular

©) @) 2
Gozlenen Davranlslar S]_ Sz Sg S4 S5 f S]_ Sz S3 S4 85 f S]_ Sz S3 S4 S5 f TOplam
Ogrenci dersteki
sorulart 0gretmenin
onaymt almak i¢in 10 10 11 10 11 52 - 2 1 2 3 8 - - - - - - 60
(cesitli pekistiregler
i¢in) cevapliyor
Ogrenci dersteki cesitli
etkinlikleri Ogretmenin

onaymi almak i¢in 12 9 9 9 9 48 - 3 3 3 3 12 - - - - - - 60
(cesitli pekistiregler

i¢in) yapiyor

Ogrenci dersteki

metinleri severek - - - - - - - 4 7 6 5 22 12 8 5 6 7 38 60
okuyor

Ogrenci dersteki

calismalart severek ve - - - - - - 2 4 3 3 6 18 10 8 9 9 6 42 60

isteyerek yapiyor




285

Tablo 58’in devami
(0) ) (2
Gozlenen Davranlslar Sl Sz 83 S4 85 f S]_ Sz S3 S4 85 f S]_ Sz 83 S4 85 f TOplam
Ogrenci dersten
sulklhyor 12 8 11 10 9 50 - 4 1 2 3 10 - - - - - - 60
Ogrenci dersin 1) 9 10 7 9 47 - 3 2 5 3 13 - - - - - - 60

bitmesini istiyor

Ogrenci konuyla ilgili

yapamadigi etkinlikleri - - - - - - 11 9 9 8 8 45 1 3 3 4 4 15 60
O0grenmeye ¢alisiyor

Ogrenci konuyla ilgili

sorularin cevaplarini - - - - - - 12 12 12 8 8 52 - - - 4 4 8 60
O0grenmeye calisiyor

(0) : Tanimlanan davramis simif ortaminda gzlenmedi. (1): Tanimlanan davranis siif ortaminda kismen gozlendi. (2): Tamimlanan davramis
simif ortaminda tamamen gézlendi. Gozlemin Gergeklestigi Subeler: S1,5,53,84,Ss,

Tablo 58 ‘e gore, 6grencilerin derse yonelik igsel motivasyonlar1 “Ogrenci dersteki
metinleri severek okuyor “ ve “Ogrenci dersteki ¢aligmalari severek ve isteyerek yapiyor”
seklindeki davranislar gozlenerek belirlenmeye calisilmistir. Bu cercevede “Ogrenci dersteki
metinleri severek okuyor” davranisinin 38 ders saatinde tamamen, 22 ders saatinde ise kismen
gdzlendigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, “Ogrenci dersteki ¢alismalari severek ve isteyerek
yaptyor” davraniginin 42 ders saatinde tamamen, 18 ders saatinde ise kismen gergeklestigi
goriilmektedir. Bu ¢ergevede, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere kendi istek
ve iradeleriyle katildiklart sdylenebilir. Baska bir ifadeyle oOgrenciler, igsel kaynakli
motivasyonla dersteki etkinlikleri gergeklestirmektedirler. Ogrencileri Sosyal Bilgiler
dersinde ¢esitli etkinliklere yonelten temel etkenin i¢sel kaynakli oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin derse yonelik digsal motivasyonlart ise “Ogrenci dersteki sorulart
dgretmenin onayini almak icin (gesitli pekistiregler icin) cevapliyor” ve “Ogrenci dersteki
cesitli etkinlikleri Ogretmenin onaymi almak igin (gesitli pekistire¢ler icin) yapiyor”
seklindeki davramslar gozlenerek tespit edilmeye caligilmustir. “Ogrenci dersteki sorulari
O0gretmenin onayini almak icin (gesitli pekistiregler icin) cevapliyor” davranisinin 52 ders
saati boyunca gozlenmedigi, 8 ders saati boyunca kismen gozlendigi ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yam sira, “Ogrenci dersteki cesitli etkinlikleri 6gretmenin onaymi almak icin (cesitli
pekistiregler i¢in) yapiyor” adli davranigin 48 ders saati boyunca gozlenmedigi, 12 ders saati

boyunca goézlendigi goriilmektedir. Digsal motivasyonu belirlemeyi amaglayan gozlem
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bulgular 6grencilerin ¢ok az ders saatinde digsal motivasyondan kaynakli davranis egilimine
girdiklerini gostermektedir. Bagka bir deyisle 6grencileri derste harekete geciren temel etken
agirlikli olarak igsel kaynakli olmaktadir. Buna karsin 6grencilerin 6grenme gorev ya da
etkinlikleri gerceklestirmede tamamiyla 6z belirlenmis motivasyona (igsel motivasyon) sahip
olduklarini ifade etmek giictiir.

“Ogrenci dersten sikiliyor” ve “dgrenci dersin bitmesini istiyor” adli davranislar ise
Ogrencilerin  ders sirasindaki motivasyonsuzluklarini  belirlemeyi amaglamak igin
gdzlemlenmistir. “Ogrenci dersten sikiliyor” adli davramgmin 50 ders saatinde gdzlenmedigi,
10 ders saatinde ise kismen gozlendigi belirlenmistir. Bununla birlikte, “ Ogrenci dersin
bitmesini istiyor” adli davraniginin ise 47 ders saatinde gozlenmedigi, 13 ders saatinde kismen
gozlendigi goriilmektedir. Bu ¢ercevede Ogrencilerin agirlikli olarak Sosyal Bilgiler
dersindeki etkinliklere deger verdikleri ve dersteki etkinlikleri 6nemsedikleri sdylenebilir.

“Ogrenci konuyla ilgili yapamadig etkinlikleri 6grenmeye calistyor” adli davranisin
ise 15 ders saatinde tamamen, 45 ders saatinde ise kismen gozlendigi goriilmektedir. Ayrica,
“Ogrenci konuyla ilgili sorularin cevaplarmi 6grenmeye calistyor” adli davranisin ise 52 ders
saatinde kismen, 8 ders saatinde ise tamamen gerceklestigi ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu iki
davranigsa yonelik bulgular, 6grencilerin dersteki etkinliklere yonelik isteksizlik icerisinde
olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Buna karsin s6z konusu bulgular 6grencilerin 6z
belirlenmis motivasyon diizeylerinden birine (digsal veya igsel) sahip olduklarmi
gostermektedir.

Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Girisimcilik Becerisine
Yonelik Goézlem Bulgular. Ilkokul dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersini giren
Ogrencilerinin girisimcilik becerilerinin gézlem bulgularina yer verilmistir. Bu ¢ergevede soz
konusu bulgular gozlem formu araciligiyla toplanmistir. Gozlem formunda o6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersindeki girisimcilik becerileri, 6grenciler gozlenerek ve gézlem formundaki
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maddelere bagl olarak tespit edilmeye calistimistir. Ogrenci davranislarinin gozlenmesi iic
farkli bi¢imde tanimlanmistir. Bunlar; gézlenen davranis siif ortaminda gergeklesmedi (1),
gozlenen davranis sinif ortaminda kismen gerceklesti (2), gbézlenen davranig siif ortaminda
tamamen gergeklesti (3) seklinde ifade edilmistir. Gozlemlerin yapildigr subeler ise S, Sy, Ss,
S4ve Ss seklinde belirtilmistir. Gozlenen her bir davranisin frekans toplami ve yiizdesi tablolar
seklinde betimlenmistir.

Tablo 59.

Girisimcilik Becerisine Yonelik Gozlem Bulgular

© 1) @
Gozlenen Davramslar S]_ SZ S3 S4 S5 f S]_ Sz S3 S4 S5 f S]_ SZ 53 S4 85 f TOplam
Ogrenci derste

sorumluluk aliyor.
- - - - - - 3 6 11 9 6 35 9 6 1 3 6 25 60

Ogrenci derste
arkadaslarmin - - - - - - 3 8 12 12 11 46 5 4 4 - 1 14 60
diisiincelerini dinliyor.
Ogrenci derste
Ogretmeniyle  kolayca - - - - - - 2 6 5 6 6 25 10 6 7 6 6 35 60

iletisime gecebiliyor.
Ogrenci derste sorulara

¢abuk cevap - - - - - - 6 4 12 8 7 37 6 8 - 4 5 23 60
verebiliyor.

Oprenci ders konuyla

ilgili karsilastigi gesitli 2 1 2 2 3 10 4 7 10 10 3 34 6 4 - - 6 16 60
zorluklar1 agabiliyor.

Ogrenci derste

arkadaglartyla grup 2 12 12 12 10 48 10 - - - 2 12 - - - - - - 60

caligmalarma katiliyor.

(0) : Tanimlanan davranig sinif ortaminda gozlenmedi. (1): Tamimlanan davranig siif ortaminda kismen gozlendi. (2): Tanimlanan davranig
sinif ortaminda tamamen gozlendi. Gozlemin Gergeklestigi Subeler: S,,S,,S3,S4,Ss,

Herhangi bir konuda karar vermek, sorumluluk sahibi olmak girisimcilik becerisine
sahip bireylerin temel 6zelliklerinden biridir (Whiting, 1988; Kirby, 2004). Bunun yani sira,
girisimci bireyler, iist diizey diislinme becerilerinden biri olan iletisim becerilerini etkin
sekilde kullanmaktadir ( Hitt vd., 2005). Bu g¢ercevede tablo 62’ye gore 6grencilerin 33 ders
saatinde kismen, 27 ders saatinde ise tamamen Sosyal Bilgiler dersinde sorumluluk
istlendikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira, 6grencilerin 35 ders saatinde kismen, 25 ders

saatinde ise Ogretmenleriyle tamamen, kolayca etkilesime gectikleri belirlenmistir. Cabuk

karar verme ve diisiinebilme yetenegine sahip olmak girisimci bireylerin 6zelliklerinden bir
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digeridir. Ogrencilerin bu davranis1 23 ders saatinde tamamen, 37 ders saatinde ise kismen
gergeklestirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Kars1 karsiya kaldig1 zorluklarin farkinda olma ve bu zorluklarin {istesinden gelmek
icin c¢aba sarfetme, risk iistlenebilme girisimcilik becerisinin onemli 6gelerinden birini
olusturmaktadir (Stephen vd., 1991; Drucker, 1998, MEB, 2005, Eraslan, 2011). Bu baglamda
tablo 59 incelendiginde 6grencilerin karsilastiklar1 giigliikleri 16 ders saatinde tamamen, 34
ders saatinde kismen astiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢esitli sorulara 23
ders saatinde tamamen, 37 ders saatinde kismen ¢abuk cevap verdikleri goriilmektedir.

Grup ¢alismalar1 6grencilerin girisimcilik becerisinin gelisimini desteklemektedir. Bu
noktadan hareketle 6gretmenin derste grup c¢alismalart i¢in Ogrencilere cesitli olanaklar
sunmal1 ve calismalarin gergeklesmesi i¢in yeterli siire tanimalidir (Adeyemo, 2009). Tablo
59’a gore 48 ders saati boyunca Ogrencilerin grup c¢alismasi gergeklestirmedikleri
gbzlenmistir. Buna karsin 6grencilerin yalnizca 12 ders saatinde kismen grup caligsmalari
gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Yaratici Diisiinme
Becerisine Yonelik Gozlem Bulgulari. Bu kisinma dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
bulunan 6grencilerin yaratict diislinme becerilerinin gozlem bulgularina yer verilmistir.
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerisine yonelik bulgular1 gézlem formu araciligiyla
toplanmistir. Gozlem formunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki yaratici diisiinme
becerileri gdzlem formunda 6grenci, davraniglarini belirlemeye yonelik olusturulan maddelere
bagli olarak ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu noktadan hareketle 6grenci davraniglarinin
gozlenmesi li¢ farkli bicimde tanimlanmistir. Bunlar; gozlenen davranig smif ortaminda
gerceklesmedi (1), gozlenen davranis simif ortaminda kismen gergeklesti (2), gdzlenen
davranig smif ortaminda tamamen gerceklesti (3) seklinde ifade edilmistir. Gozlemlerin

yapildig1 subeler ise S;, Sy, S3, S4 ve Ss seklinde belirtilmistir. Gozlenen her bir davranisin
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frekans toplam1 ve yiizdesi tablolar seklinde ifade edilmistir.
Tablo 60.

Yaratici Diistinme Becerisine Yonelik Gozlem Bulgular

() @ @
Gozlenen Davranlslar Sl Sz 83 S4 S5 f S]_ Sz S3 S4 85 f S]_ Sz Sa S4 S5 f TOplam
Oprenci derste konuyla
ilgili  sorulara  farkli

Cevaplar Verebiliyor_ 1 2 3 1 - 7 5 4 9 6 8 32 6 6 - 5 4 21 60
Ogrenci derste

metinerin - konusunu 5,y 6 4 4 8 12 3 31 8 5 2 - 8 23 60
kendi climleleriyle

anlatabiliyor.

Ogrenci derste

ogrendigi bilgileri daha

once ogrendigi - 1 2 3 - 6 3 5 10 9 7 34 9 6 - - 5 20 60
bilgilerle

iligkilendirebiliyor.

Oprenci derste konuyla

ilgili  farkli  Ornekler - - - 5 2 7 4 6 3 6 2 21 8 6 9 1 8 32 60
verebiliyor.

Ogrenci derste

ogrendikleri ile ilgili

giinlik hayattan - 2 - 1 3 1 6 8 5 4 24 11 6 2 7 7 33 60
ornekler verebiliyor.

Ogrenci derste

ogrendiklerini farkli

materyallerle (resimler, 7 6 11 10 9 43 5 6 1 2 3 17 - - - - - - 60
haritalar, grafikler)

anlatabiliyor.

Ogrenci ders kitabmna

baglh kalmadan farkh 8 8 9 8 7 40 4 4 3 4 5 2 1 1 - 2 - 4 60

sorular sorabiliyor.

(0) : Tamimlanan davranis sinif ortaminda gozlenmedi. (1): Tanimlanan davranis smif ortaminda kismen gbzlendi. (2): Tanimlanan davrams
simif ortaminda tamamen gozlendi. Gozlemin Gergeklestigi Subeler: S1,5,,83,54,Ss,

Yaraticilik, bireyin karsilastig1 sorunlarin yanitin1 aramaya, ¢ézmeye tesvik eden, ayni
zamanda bireyde hayal giicii gerektiren diisiinme stirecidir (Rawlinson, 1995). Bunun yani
sira, degisime agiklik yaratici diistinme siirecinin 6nemli belirleyicilerindendir (Cankaya,
Yesilyurt, Yoriik ve Sanli, 2012). Ayrica, yaratict diisiinme birbiri ile iliskisiz goriinen farkli
olgular arasindaki iliskiyi yakalayabilme ve bunlar arasinda daha dnce denememis bir bag
kurma siirecidir (Goodman, 1995). Tablo 60 incelendiginde “Ogrenci derste konuyla ilgili
sorulara farkli cevaplar verebiliyor” adli davranisin 21 ders saatinde tamamen, 32 ders

saatinde kismen gozlendigi goriilmektedir. Bununla birlikte “Ogrenci derste metinlerin

konusunu kendi climleleriyle anlatabiliyor.” adli davranigin 23 ders saatinde tamamen, 31 ders
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saatinde ise kismen gerceklestigi ortaya cikmaktadir. Buna ek olarak “Ogrenci derste
ogrendigi bilgileri daha 6nce 6grendigi bilgilerle iliskilendirebiliyor” seklindeki davranisin 20
ders saatinde kismen, 34 ders saatinde tamamen gerceklestigi goriilmektedir. “Ogrenci derste
konuyla ilgili farkli 6rnekler verebiliyor.” seklindeki davranisin ise 32 ders saatinde tamamen,
21 ders saatinde ise kismen gercgeklestigi belirlenmistir. Bu noktadan hareketle yaratici
diisiinme becerilerinin 6nemli gdstergelerinden biri olan hayal giicli kurma, ¢esitli fikirler 6ne
siirme, iliskili distinebilme gibi becerileri biliyiilk oranda gosterdikleri sOylenebilir. Buna
karsin Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin diger gostergeleri olan bazi1 davranislari
gbstermede yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir. “Ogrenci derste ogrendiklerini  farkli
materyallerle (resimler, haritalar, grafikler) anlatabiliyor.” seklindeki davranisin 43 ders saati ,
“Ogrenci ders kitabina bagli kalmadan farkli sorular sorabiliyor.” adli davranisin 40 ders saati
boyunca gdzlenmedigi belirlenmistir. Buna karsin, “Ogrenci derste dgrendikleri ile ilgili
giinliik hayattan 6rnekler verebiliyor.” seklindeki davranis 33 ders saati boyunca tamamen, 24

ders saati boyunca kismen gerceklesmesi dikkat cekicidir.
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Boliim V: Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak ulasilan sonuglar,
arastirma konusu ve alan yazinla ilgili yapilan diger arastirma bulgulariyla karsilagtirilarak
tartisilmistir. Bunun yami sira, aragtirmadan elde edilen bulgular g¢ergevesinde gelecekte
yapilacak aragtirmalara yonelik g¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

e Birinci alt problemde, dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
ozerklik destegi algilariin neler oldugu incelenmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
ozerklik destegi algisina sahip olduklarini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Nicel veri bulgulari,
dordiincii sinif 6grencilerinin biiyiik boliimiiniin Sosyal Bilgiler dersindeki caligsmalara
katilma nedenlerinin derse yonelik ilgi, merak ve istekten kaynaklandigini gostermektedir. Bu
cergevede Ogrencileri dersteki calismalara yonlendiren temel etkenin biiyiikk oranda digsal
faktorlerden (6diil, ceza, baski) kaynaklanmadigi soylenebilir. Bu noktadan hareketle
Ogrencilerin ¢ogunlugunun dersteki calismalar1 6z belirlenmis davranis egilimi (6zerk
davranis) gostererek gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin cogunlugunun derse
yonelik ¢esitli etkinlik ve gorevlerin farkinda olarak ve bunlara istekli sekilde katildiklari
anlagilmaktadir. Ogrencilerin derse iliskin sorumluluk aldiklar, derste dgrenme ¢abasi
icerisine girdikleri diistintilebilir.

Arastirmanin nitel veri bulgulart da ders siiresince yiirlitilen c¢aligmalarin
cogunlugunun 6grencilerde ilgi ve merak uyandiran caligmalar olduguna isaret etmektedir.
Goriisme bulgulari, dordiincii sinif 6grencilerinin biiylik boliimiiniin (yiiksek ve orta basari
diizeyine sahip Ogrenciler) Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalart kendi istekleriyle
gerceklestirdiklerini ve bunlar1 gercgeklestirirken baski ve kontrol hissetmediklerini ifade
ettiklerini gostermektedir. Buna karsin, diisiikk basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin derse ilgi

duymadiklar1 ve dersi merak etmedikleri goriilmektedir.
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Arastirmanin diger bir nitel veri bulgusu olan gozlem bulgulari, 6gretmenlerin,
Ogrencilerin  ¢alismalarim1  destekledigini ve kontrollii bir yaklagim sergilemekten
kagindiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin siif i¢i uygulamalarda biiyiik oranda 6grenci
ozerkligini destekleyen tutum sergiledikleri sOylenebilir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlerin
Ogrencilerin isteklerini sorma ve sorularini yanitlamaya calismaya onem verme, 0grenme
etkinliklerine yonelik onlarin duygularini anlamaya c¢alisma gibi 6zerklik destegi saglayici
yaklasimlar sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu Lawrence (2011), Vazou, Gavrilou,
Mamalaki, Papanastasiou ve Sioumala (2012) ve Carreira, Ozaki ve Maeda (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin 6grencilerin bakis acilarim1 dikkate aldiklari, diisiincelerini ve duygularini
onemsediklerini ve bu yaklasimin 6grencilerdeki ozerklik destegi algisini giiclendirdigi
bulgusuna ulagilmislardir.

Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular genel olarak dikkate alindiginda
ogrencilerin biiylik boliimiiniin 6zerklik destegi algisina sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu
bulgular, Calp (2013)’in gergeklestirdigi arastirma bulgulariyla ortiigmektedir. Calp (2013)
gerceklestirdigi arastirma sonucunda basar1 diizeyi yiiksek ve iyi olan Ogrencilerin biiytlik
boliimiiniin  6zerklik destegi algisina sahip oldugu bulgusuna ulagmaktadir. Arastirma
bulgularin1 6grenen 6zerkligini inceleyen farkli arastirmalar da (Chu, 2004, Ciani, Ferguson,
Bergin ve Hilpert, 2010; Taylor ve Lonsdale, 2010; Wallace, Dinger, 2014; Rezoglu, 2014;
Sung ve Williams, 2014) desteklemektedir. S6z konusu arastirmalar, 6zerklik desteginin derse
yonelik 6grenci katilimini, ilgisini ve istegini artirdigini vurgulanmaktadir.

e lkinci alt problemde, dordiincii sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
akademik motivasyonlar1 incelenmistir. Dordiincii simif 6grencilerini dersteki ¢alismalara
yonlendiren gii¢c ya da niyetin agirlikli olarak i¢sel motivasyon oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Dersteki ¢alismalar1 i¢gsel motivasyona bagli olarak gergeklestiren 6grencilerin s6z konusu
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caligmalar1 digsal kaynakli herhangi bir kontrole maruz kalmadan, igsel bir siire¢ ve istekten
kaynaklanarak gercgeklestirdiklerisdylenebilir. Bir baska ifadeyle igsel motivasyona bagl
olarak calismalar yiirliten 6grenciler i¢in bu ¢alismalar hos ve 1ilgi ¢ekicidir.

Buna karsin, ders siiresince yiiriitiilen caligmalar1 digssal motivasyona bagli olarak
gerceklestiren Ogrencilerin so6z konusu ¢alismalar1 dissal odakli nedenlerden dolay1 yerine
getirdikleri anlasilmaktadir. Bagka bir ifadeyle bu tiir 6grencileri harekete geciren temel etken
davranig sonucunda kendilerinin elde edecekleri o6diillden ya da kaginacaklari cezadan
kaynaklanmaktadir. Ayrica digsal motivasyonlu 6grencilerin herhangi bir kazanima sahip
olmak ya da herhangi bir cezadan kacinmak amaciyla dersteki ¢alismalar1 gerceklestirdikleri
sOylenebilir. Derse karsi motivasyonsuz olan bazi 6grencilerin ise dersteki herhangi bir
calismay1 gergeklestirmeye isteksiz olduklar1 anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede, ders siiresince
motivasyonsuz olan  Ogrencilerin  motivasyonsuz  olmalarmin  nedeni  ¢alismalari
Onemsememesi ya da calismalari yerine getirirken basarisiz olacaklar1 diislincesinden
kaynaklanabilir.

Veri toplama araci bulgulari genel olarak dgrencilerin ¢ogunlugunun dérdiincti sinif
Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalarin biiyiik boliimiinii i¢sel motivasyona bagli olarak
gerceklestirdiklerine isaret etmektedir. Bu noktadan hareketle 6grencilerin biiyiik boliimiiniin
ozerklik destegi algisina sahip oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu bulgular1 alan yazinla
ilgili farkli Ogretim kademelerinde yapilmis arastirma sonuglariyla da paralellik
gostermektedir (Wild, Enzle ve Deci, 1997; Reeve, 2006; Ciani, Ferguson, Bergin ve Hilpert,
2010; Perlman ve Kap, 2010; Lawrence, 2011; Careira, Ozaki ve Maeda, 2013). Wild, Enzle
ve Deci (1997) tarafindan gergeklestirilen arastirmada digsal motivasyona bagli 6grenme
deneyimi geciren lisans 6grencilerin i¢csel motivasyona bagli 6grenme deneyimi gegiren lisans
Ogrencilerine gore cesitli etkinlikleri isteyerek gergeklestirmediklerini ortaya koymustur.

Arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren diger bir aragtirmada ise Ciani, Ferguson, Bergin ve
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Hilpert (2010) lise 6grencilerine 6zerklik destegi sunulmasinin onlarin derse yonelik ilgisini
tetikleyen (igsel motivasyonunu artiran) anlamli bir yordayici oldugunu vurgulamislardir.
Careira, Ozaki ve Maeda (2013) tarafindan ilkokul 6grencileriyle yapilan arastirmada da
Ogrencilere saglanan Ozerklik desteginin 6grencilerdeki i¢csel motivasyonu olumlu etkiledigi
ve bunun igsel motivasyonlarinin yordayicisi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Benzer sekilde,
Reeve (2006), Perlman ve Kap (2010) ile Lawrence (2011)’in ayr1 ayr1 gerceklestirdikleri
arastirmalarda 6zerklik destekleyici yaklasimlarin 6grencilerin igsel motivasyonlarint ve
ogrenme ¢iktilarini olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulagilmistir.

e Ugiincii alt problemde, dordiincii simf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
girisimcilik becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda, dordiincii smif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki girisimcilik becerilerine agirlikli olarak sahip olduklarimi ifade
ettikleri ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin girisimceilik becerilerini belirlemeyi amaglayan ifadeleri
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde yanitladiklari sonucuna ulasilmistir.

e Dordiincii alt problemde, dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
yaratici diislinme becerileri incelenmistir. Arastirma bulgulari, dordiincii simif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki yaratici diisiinme becerilerine biiyiik oranda sahip olduklarin
gostermistir. Ogrenciler, yaratict diisiinme becerilerini belirlemeyi amaglayan ifadeleri
katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” seklinde yanitlamiglardir.

e Besinci alt problemde, dordiincii smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
ozerklik destegine iliskin algilari, derse yonelik akademik motivasyonlari, dersle ilgili
girisimcilik ve yaratici dlistinme becerilerinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir.

Ogrencilerin derse yonelik 6zerklik destegi algilarinda cinsiyetin, dzerklik destegi
algisinin her iki alt boyutunda da etkili bir degisken oldugu ve bu etkililigin kiz 6grenciler

lehine oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, Vallerand ve Bissonette (1992) tarafindan kolej
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Ogrencileriyle, Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin (2010) tarafindan ilkokul
ogrencileriyle gerceklestirilen arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Ogrencilerin
sorularina cevap verildigi, onlarin isteklerinin dikkate alindig1 ve duygularinin anlagilmaya
calisildigr sinif atmosferi 6grenci 6zerkligini desteklemektedir. Bunun yani sira, Skinner ve
Belmont (1993) ve Reeve (1999) 6grenme hedeflerinin 6grencilere acikca belirtildigi ve
Ogrencilerin 6grenme ¢abalarmin desteklendigi sinif ortamlarinin 6grencilerin 6zerkligini
destekledigini vurgulamaktadirlar. Ayrica 6grencinin 6grenmeye yoOnelik istekli olmasi
ogrencide Ozerklik destegi algisinin yerlestigine kanit olusturmaktadir. Bu esaslar dikkate
alindiginda, 6zerklik destegi algisinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik olusturmasi, kiz
Ogrencilerin derse yonelik 6grenme cabalarinin 6gretmen tarafindan erkek dgrencilere gore
daha fazla desteklenmesinden kaynaklanabilir. Bu bulguya ulasilmasinin bir baska nedeni ise
ogretmenlerin kiz 6grencilerin isteklerini daha fazla dikkate almasi olabilir.

Dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik motivasyonlarinda
cinsiyetin belirleyici bir degisken olup olmadigi incelenmistir. Cinsiyetin 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki akademik motivasyonlarin1 belirleyen etkili bir degisken oldugu
belirlenmistir. Bu cergevede Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik motivasyonun alt
boyutlarindan digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk boyutlarinda anlamli farkliliklarin
erkek ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, i¢gsel motivasyon alt boyutundaki
anlamli farkin kiz 6grenciler lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, Vallerand ve
Bissonetta (1992) ile Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin (2010) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgulariyla paralellik gosterirken, Aydin (2007) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgulariyla ¢elismektedir. Valerand ve Bissonetta (1992) Fransiz ve
Kanadali 6grencilerle gergeklestirdigi arastirmada kiz 6grencilerin akademik etkinliklere
yonelik i¢gsel motivasyonlarinin erkek dgrencilere daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Guay,

Chanal, Ratelle, Marsh, Larose ve Boivin (2010) tarafindan ilkokul Ogrencileriyle
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gerceklestirilen arastirmada da kiz 6grencilerin hem matematik dersine hem de okuma yazma
dersine yonelik i¢sel motivasyonlarinni erkekler 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu saptanmistir. Buna karsin, Aydin’mn (2007) 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik
motivasyonlarinda cinsiyetin etkili bir degisken olmadigi bulgusuna rastlamasi dikkat
cekicidir. Sosyal Bilgiler dersindeki akademik motivasyonun alt boyutu olan dissal
motivasyonun erkek Ogrenciler lehine anlamli sekilde farklilagsmasi ise erkek Ggrencilerin
dersteki c¢alismalar1  digsal istek, oOdillerden ya da igsel baskilardan dolay
gerceklestirmelerinden kaynaklanabilir. Bununla birlikte, akademik motivasyonun alt
boyutlarindan motivasyonsuzluk boyutunun da erkek ogrenciler lehine farklilagsmasi, erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere gore dersteki etkinliklere daha az 6nem vermeleri veya deger
vermeleri seklinde yorumlanabilir. ~ Akademik motivasyonun alt boyutlarindan igsel
motivasyon boyutunun kiz 6grenciler lehine farklilasmasi ise kiz 6grencilerin derse yonelik
calismalara daha fazla ilgi ve istek duyduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerinde etkili
bir degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Kiz Ogrencilerin girisimcilik ve yaratici diislinme
becerilerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek diizeyde bulundugu saptanmaigtir.

e Altinct alt problemde, dordiincii simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
ozerklik destegine iliskin algilari, derse yonelik akademik motivasyonlari, dersle ilgili
girisimcilik ve yaratict digiinme becerilerinin dersteki akademik basar1 ortalamasi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki 6zerklik destegi algilarinin derse iliskin akademik basar1 ortalamasina gore
degisip degismedigine incelenmistir. Arastirma bulgulari, dordiincii sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik destegi algilarinin basar1 ortalamasi yiiksek olan 6grenciler
lehine anlamli sekilde farkhilastigim1 gostermektedir. Ozerklik destegi algis1 yiiksek

ogrencilerin dersteki ¢alismalara yonelik olumlu tutumlari daha kalicidir. Bununla birlikte
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ozerklik destegi algisina sahip 6grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri olumlu
yonde etkilenmektedir (Deci ve Ryan, 1987). Ayrica, Ozerklik destegi algisina sahip
Ogrencilerin derse yonelik katilimlar1 artarken ayni zamanda 6grenme ciktilar1 da (basari,
performans) olumlu sekilde etkilenmektedir (Jang vd., 2009). Bir baska ifadeyle, 6zerk algiya
sahip Ogrenciler sif ici etkinliklere daha fazla katilarak derse yonelik basarilarini
artirmaktadir (Skinner, Kindermann, Connel ve Welborn, 2009). Bu cercevede derse yonelik
ozerklik destegi algilar yiiksek 6grencilerin basar1 ortalamalarinin da ytliksek olmasi beklenen
bir sonuctur.

Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basari ortalamasimin ogrencilerin akademik
motivasyonlar tizerinde etkili bir degisken oldugu bulgusuna ulagilmistir. Basar1 ortalamasi
yiiksek dgrencilerin, diisikk ve orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilere gore daha
fazla i¢sel motivasyona sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna karsin, basar1 ortalamasi diisiik
Ogrencilerin dersteki digssal motivasyon ve motivasyonsuzluk diizeyleri daha yiiksektir. Alan
yazin incelendiginde bu bulgular farkli 6gretim kademelerinde gerceklestirilen arastirma
sonuglart da desteklemektir (Gottfried, 1985; Vallerand ve Bissonette, 1992; Wild, Enzle ve
Deci, 1997; Lepper, Corpus ve Lyenger, 2005; Dinger, 2008; Perlman ve Karp, 2010; Crow,
2011, San, 2012; Carreira, Ozaki ve Maeda, 2013; Calp, 2013).

Dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde basari ortalamasi yliksek Ogrencilerin igsel
motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur. Bununla birlikte, derste basari
ortalamasi diisiik 6grencilerin digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk diizeylerinin yiiksek
olmas1 da beklenen bir diger sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Akademik basar1 ortalamasi degiskeninin 6grencilerin dersteki girisimcilik ve yaratici
diisiinme becerilerini belirlemede etkili bir degisken oldugu belirlenmistir. 85 - 100 arasinda
basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerinin yiiksek

diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna karsin, 1 — 59 arasinda basar1 ortalamasina sahip
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Ogrencilerin girisimcilik ve yaratici diisiinme becerilerinin 60 - 84 ve 85 — 100 arasinda basari
ortalamasina sahip 6grencilere gore diisiik diizeyde oldugu saptanmustir.

¢ Yedinci alt problemde, dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki
Ozerklik destegine iliskin algilarinin derse yonelik akademik motivasyonlari, dersle ilgili
girisimcilik ve yaratict diislinme becerileriyle olan iligkileri g¢esitli modeller ¢ercevesinde
incelenmistir.

Dordiincti sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik destegi algilarinin
derse yonelik akademik motivasyon ve girisimcilik becerisiyle iliskisini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen birinci modeldeki bulgular; 6zerklik destegi algisinin igsel motivasyonu
dogrudan, girisimcilik becerisini ise hem dogrudan hem de dolayli sekilde etkiledigini ve
yordadigim gostermektedir. Ozerklik destegi Ogrencilerin dgrenmelerini igsel olarak
gerceklestirmelerini  desteklemekle birlikte denetim odagmin igsellesmesine de katkida
bulunmaktadir (Reeve, 2003). Bunun yan1 sira, sinif atmosferi ile 6grencilerin derse yonelik
igsel motivasyonlar1 karsilikli etkilesim igerisindedir (Reeve, Deci ve Ryan, 2004). Bu
noktadan hareketle, 6gretmenin 6grenci 6zerkligini destekleyen yaklasimlar1 6grencideki i¢sel
motivasyonu etkileyen 6nemli bir faktordiir (Vallerand ve Redid, 1984; Wild, Enzle, Nix ve
Deci, 1997) . Ozerklik desteginin i¢sel motivasyon iizerinde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip
oldugu hem yurt i¢cinde gergeklestirilen arastirma bulgulart (Aydin, 2007; Dinger, 2008;
Calp, 2013; Dinger, 2014; Rezoglu, 2014) hem de yurt disinda gerceklestirilen arastirma
bulgulariyla (Gotfried, 1985; Valerand ve Bisonette, 1992; Mather, 1996, Miserandino ve
College, 1996; Williams ve Deci, 1996; Wild, Enzle ve Deci, 1997; Kirkland, 1998; Deci ve
Ryan, 2000; Alred, 2001; Reeve, 2006; Cox ve Williams, 2008, Perlman ve Karp, 2010;
Taylor ve Londsdale, 2010; Froiland, 2011; Wright, Taylor, Graves, Watkins ve Mulder,
2011; Vazou, Gavrilou, Mamalaki, Papanastasiou ve Sioumala, 2012, Careira, Ozaki ve

Maeda, 2013; Wallace, Sung ve Williams, 2014) tutarlilik géstermektedir.
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Gelistirilen birinci modelde dikkat ¢eken diger bir bulgu ise 6grenci 6zerklik destegi
algisinin  girisimcilik becerisini hem dogrudan hem de dolayli olarak yordamasidir.
Ogrencilerdeki girisimcilik becerisinin 6gretim programlar ¢ercevesinde hedeflenen diizeyde
gerceklestirilmesi onlarin benimsedikleri ve istekli olduklar1 ¢alismalarin siif ig¢in de
gergeklestirilmesiyle miimkiindiir. Baska bir ifadeyle, smif i¢indeki etkinlikler 6grencilerin
ilgisini ¢eken, onlarda merak ve heyecan uyandiran etkinlikler olmalidir (Fiet, 2000; Harris
ve Gibson, 2008). Girisimci Ogrenciler, dersteki etkinlikleri i¢gsel denetim odagina bagh
olarak gerceklestirmeye calisirlar (Kirby, 2004). Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen
calismalarda girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde 6grencilerin i¢gsel denetim odaginin
desteklenmesi, ilgi ve beklentilerine yonelik ¢alismalarin programa uyarlanmasi, sorumluluk
iistlenmeleri biiylik 6nem tasimaktadir. Bu cergevede, 6grencilere 6zerklik destegi olanaginin
taninmasi onlarin girisimcilik becerisinin gelisimini destekleyen en onemli etkenlerden biri
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim, ilgili alan yazindaki kuramsal ¢aligmalar da (Fiet, 2000;
Benson, 2001; Gartner ve Schaver, 2004; Kirby, 2004; Ricoeur, 2006; Warner ve Wallau,
2008; Frank, 2007; Giiney, 2008; Bozkurt, 2011 ) girisimcilik becerisi ile 6zerklik destegi
arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki ozerklik destegi algilarmin derse yonelik
akademik motivasyon ve yaratict diislinme becerisiyle iligkisini belirlemeye yonelik
gerceklestirilen ikinci modeldeki bulgular da 6zerklik destegi algisinin ilk modeldeki gibi
igsel motivasyonu dogrudan yordadigini gostermektedir. Bununla birlikte gelistirilen ikinci
modelde dikkat ¢eken bir diger nokta ise Ozerklik destegi algisinin yaratict diisiinme
becerisini hem dogrudan hem de dolayl: sekilde etkilemesi ve yordamasidir.

Dersleri yaparak yasayarak islenmekten ¢ok ezbere yonelik islemek, 6grenci merkezli
anlayistan uzaklasilarak 6gretmen merkezli bir yaklasim benimsemek, derste otoriter ve

baskict bir yaklasim sergilemek Ogrencilerde yaratict diisiinme becerisini engelleyen
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etkenlerin basinda gelmektedir. Ogretmenin bu tiir yaklasimlar benimsemesi 6grencinin
dersteki calismalar1 digsal diizenlemeli motivasyonla gergeklestirmesine yol ag¢maktadir.
Halbuki Amabile (1996)’nin vurguladigi gibi yaratic1 diistinmeyi gelistiren temel etken digsal
motivasyondan ¢ok i¢sel motivasyondur.

Yaratic1 diistinme becerisinin 6grencilerde gelismesi 6grencilere ders sirasinda soru
sorma olanagini tanimak, 6grencilerin derste ilgi ve merakini canli tutmak, 6grencilerin
dersteki c¢alismalarda sorumluluk iistlenmelerini saglayacak yontemlerle miimkiindiir
(Amabile, 1988; Isaksen, 1995; Waserman, 2000; NCSL, 2015). Ogrencilerde dersle ilgili
yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek bu unsurlar dikkate alindiginda yaratict diisiinme
becerilerinin 6grencilerde gelismesinde sinif i¢i uygulamalarda Ogrencilerin igsel olarak
motive olmalart bilyiikk énem tagimaktadir (Proctor ve Burnet, 2004). Ogrencilerin igsel
olarak motive olmalar1 ise onlara derste saglanan 6zerklik destegi ile miimkiindiir. Ilgili alan
yazindaki kuramsal ¢alismalar ve c¢esitli uygulamali arastirma bulgular1 da (Amabile, 1979;
Koestner, Ryan, Bernieri ve Flot, 1984; Deci, Connel ve Ryan, 1989; Ryan ve Stiller, 1991;
Misserandino, 1996; Reeve, 2002) 6zerklik destegi ile yaratici diisiinme becerileri arasindaki
iliskiye dikkat cekmektedir.

e Sekizinci alt problemde diisiik, orta ve yiiksek basar1 ortalamasina sahip
ogrencilerin dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalara yonelik goriisleri “Dersteki
caligmalara yoOnelik goriisler” ana temasi altinda belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
sonuglarina gore,

1. Yiiksek basar1 ortalamasmma sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
caligmalara yonelik goriisleri “Calismalar1 severek yaparim” ve “Caligmalardan bazen

sikilirnm” seklinde iki alt tema ile ortaya ¢ikmistir.
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2. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
caligmalara yonelik goriisleri “Caligmalar1 severek yaparim”, “Calismalar1 bazen severek
yaparim” ve “Calismalardan sikilirim” seklinde ii¢ alt tema ile ortaya ¢ikmuistir.

3. Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dersteki ¢caligmalara yonelik goriisleri
“ Calismalardan sikilirnm” ve “Calismalardan bazen sikilirim” seklinde iki alt tema ile ortaya
cikmustir.

e Dokuzuncu alt problemde basar1 ortalamasi diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan
ogrencilerin dordiincii siif Sosyal Bilgiler dersindeki calismalari gerceklestirirken neler
hissettikleri ““ Derste rahat hissetme” ana temasi altinda belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma
sonuglarina gore,

1. Yiiksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dersteki ¢aligmalar1 gergeklestirirken
hissettikleri “ Rahat hissediyorum” ve “Bazen rahat hissetmiyorum” seklinde belirlenmistir.

2. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrencilerin dersteki caligmalari
gerceklestirirken hissettikleri “ Rahat hissediyorum”, ““ Bazen rahat hissediyorum” ve “Rahat
hissetmiyorum” seklinde belirlenmistir.

3. Diistlik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin dersteki ¢alismalar1 gergeklestirirken
hissettikleri “ Rahat hissetmiyorum” ve ‘“Bazen rahat hissetmiyorum” seklinde belirlenmistir.

e Onuncu alt problemde diisiik, orta ve yiliksek basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki calismalar1 gerceklestirme gerekgeleri “ Dersteki
calismalar1 gerceklestirme nedenleri” ana temasi altinda irdelenmistir. Aragtirma sonuglarina
gore,

1. Basar1 ortalamast yiiksek Ogrencilerin dersteki c¢alismalart gergeklestirme
nedenlerini agirlikli olarak dersteki calismalari sevmelerine ve yeni seyler 6grenmek

istemelerine baglamislardir.
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2. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grenciler dersteki calismalar1 gergeklestirme
nedenlerini ¢ogunlukla dersteki etkinliklerin eglenceli olmasina ve degisik bilgiler 6grenme
isteklerine baglamislardir.

3. Diisiik basar1 ortalamasina sahip 6grenciler agirlik olarak dersteki caligsmalari
gerceklestirme nedenlerini bilmediklerini ifade etmislerdir.

e On birinci alt problemde basar1 ortalamasi diisiik, orta ve yliksek Ogrencilerin
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki ¢aligmalarda 6gretmenlerini dinleme gerekgeleri “
Derste Ogretmenlerin dinleme nedenleri” ana temasi altinda incelenmistir. Arastirma
sonuclarina gore,

1. Basar1 ortalamas1 yiiksek Ogrenciler, derste 0gretmenlerini dinleme nedenlerini
genellikle mutlu olmalarina, eglenceli bulmalarina ve sevmelerine baglamislardir.

2. Orta diizey basar1 ortalamasma sahip Ogrenciler derste 6gretmenlerini dinleme
nedenlerini genellikle bilmediklerini sormak istemelerine ve dersi anlamaya c¢alismalarina
baglamiglardir.

3. Diistik basar1 ortalamasina sahip Ogrenciler derste Ogretmenlerini dinleme
nedenlerini genellikle bilmediklerini vurgulamiglardir.

e On ikinci alt problemde yliksek, orta ve diisiikk basari ortalamasina sahip
ogrencilerin dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde karsilastiklar1 zorluklara yonelik
yaklagimlar1 girisimcilik becerileri ¢ercevesinde ele alinarak “ Dersle ilgili karsilasilan
giicliiklere yonelik tutum” ana temasi altinda incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore,

1. Yiksek basar1 ortalamasina sahip Ogrenciler derste karsilastiklart gligliikleri

kaynaklar1 arastirarak, Ogrenmeye c¢abalayarak, dergileri inceleyerek, ailelerinden destek

alarak ve 6gretmenlerine sorarak asmaya g¢alistiklarini belirtmislerdir.
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2. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip Ogrenciler karsilastiklar1 —giicliikleri
kaynaklardan okuyarak, internetten arastirarak, 6gretmenlerine sorarak, ders kitabina bakarak
ve diisiinerek agsmaya calistiklarini ifade etmislerdir.

3. Diigiik basar1 ortalamasina sahip Ogrenciler derste karsilastiklart giicliikleri
O0gretmenlerine ve ailelerine danisarak asmaya calistiklarin1 agirlikli olarak vurgulamiglardir.

e On igiincii alt problemde basar1 ortalamasi diisiik, orta ve yiiksek 6grencilerin
dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik becerisi ile ilgili 6grendikleri kavramlar
“Girisimcilik becerisi ile ilgili Ogrenilen kavramlar” ana temasi altinda incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore,

1. Yiiksek basar1 ortalamasina sahip dgrenciler girisimcilik becerisi ile ilgili; bilingli
tilketici olma, istekler, ihtiyaglar, meslekler, biitge, gelir, gider ve tasarruf kavramlarini
ogrendiklerini vurgulamiglardir.

2. Orta diizey basar1 ortalamasma sahip Ogrenciler, girisimcilik becerisiyle ilgili
istekler, ihtiyaglar, biit¢e, tasarruf, meslekler, para birimleri, fabrikalar ve bilingli tiiketici
kavramlarini 6grendiklerini ifade etmislerdir.

3. Basar1 ortalamasi1 diisiik O0grenciler ise girisimcilik becerisiyle ilgili kavramlari
ogrenemediklerini agirlikli olarak ifade etmislerdir.

e On dordiincii alt problemde yiiksek, orta ve diisilk basar1 ortalamasina sahip
ogrencilerin dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersindeki yaratict diisiinme becerisine iliskin
goriisleri “ Yaratic1 diisiinme becerilerine yonelik goriisler” ana temasi altinda incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore,

1. Basar1 ortalamasi yiiksek Ogrencilerin en c¢ok vurguladiklari alt temalar
ogrendiklerimi aklimda canlandiririm, derste farkli 6rnekler veririm, okudugum metni kendi

ciimlelerimle anlatinm” seklinde belirlenmistir.
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2. Orta diizey basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin en ¢ok vurguladiklar alt temalar
“ Okudugum metinleri kendi ciimlelerimle anlatinm, derste farkli 6rnekler veririm,
ogrendiklerimi sozliikkten arastiririm, Ogrendiklerimi ansiklopediden arastiririm” seklinde
belirlenmistir.

3. Basar1 ortalamasi diisiik Ogrencilerin en ¢ok vurguladiklari alt temalar “ derste
farkl1 oOrnekler veremem, okudugum metinleri kendi cilimlelerimle anlatamamam,
ogrendiklerimi aklimda canlandiramam” seklinde belirlenmistir.

e On dordiincii alt problem, bes farkli ilkogretim okulundaki birer dordiincti sinif
subesinde Sosyal Bilgiler dersindeki Ogrenci ve Ogretmen davranislarinin gergeklestirilen
gozlemler araciligiyla toplanan verilerinin sonuglarindan olusmaktadir. Dordiincti sinif
Ogrencilerinin Sosyal bilgiler dersindeki o6zerklik destegi algilar, dersteki akademik
motivasyonlari, dersle ilgili girisimcilik ve yaratici diigtinme becerileri gézlemlenmistir. Bu
cergevede arastirma sonuglarina gore,

1. Ogrencilerin dersteki ¢alismalara ilgi duyduklar1 ve derste yiiriitiilen calismalari
biiyiik oranda merak ettikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin dersteki ¢alismalar1 ¢ogunlukla
severek yiirtittiikleri belirlenmistir.

2. Ogrencilerin dersteki calismalar1 gergeklestirmelerindeki temel etkenin igsel
denetim odag1 oldugu agirlikli olarak gdzlemlenmistir. Ogrenciler dersteki calismalarm biiyiik
boliimiinii i¢sel diizenlemeli motivasyonla gergeklestirmistir. Buna karsin, dersteki bazi
etkinlikleri gerceklestirilme nedenlerinin digsal diizenlemeli motivasyon oldugu da ortaya
cikmistir. Gozlemler sonucunda ortaya ¢ikan diger bir sonug ise 68rencilerin derse yonelik
motivasyonsuzluklarinin ¢ok az ders saatinde gozlenmesidir.

3. Girisimcilik becerisinin temel 6zellikleri olan sorumluluk iistlenme, bagkalarinin
fikirlerini Oonemseme, bagkalariyla kolayca iletisime geg¢me, c¢abuk karar verme gibi

davraniglart 6grencilerin ders siiresince gerceklestirdikleri gdzlemlenmistir. Buna karsin, |,
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karsilagilan zorluklar1 asabilme ve grup ¢alismasi gergeklestirme gibi girisimcilik becerisini
igeren bazi davranislarin 6grenciler tarafindan kismen gergeklestirildigi saptanmustir.

4. Sosyal Bilgiler dersi boyunca imgeleme, 0zgiinliik, esnek diisiinebilme,
yenilik¢ilik, sentez, degerlendirme ve sorgulama gibi yaratict diisiinme becerisi tasiyan
davraniglarin bir boliimiinii tamamen bir boliimiinii ise kismen gerceklestirildigi gdzlenmistir.
Oneriler

Bu boliimde arastirma sorular1 gercevesinde elde edilen bulgular dikkate alinarak
gelistirilen Oneriler, uygulayicilara yonelik Oneriler ve arastirmacilara yonelik Onerilir
seklinde iki alt baslikta ele alinmistir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Arastirma sonuclarina goére Ogrenci Ozerkligini destekleyen uygulamalar
Ogrencilerin akademik ig¢sel motivasyonlarini, girisimcilik ve yaratict diistinme becerilerini
olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle, 6zellikle ilkokul doérdiincii siniftaki 6grencilerin
ozerklik algilarin1 destekleyecek uygulamalar dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi kapsamina dahil edilmelidir.

2. Arastirmanin nitel boliimiindeki 6grenci goriislerine gore derste basari ortalamasi
diisiik 6grenciler, ders sirasinda kendilerini rahat hissetmemekte ve dersten sikilmaktadirlar.
Ders sirasinda bu tiir durumlarin ortaya ¢ikmamasi i¢in 6gretmenlerin basar1 ortalamasi diisiik
ogrencelerin dersten ni¢in sikildiklarimi anlamaya calismalari, onlarla sozli iletisime ve
empatiye dayali bir yaklasim benimsemeleri gerekir. Ayrica basar1 ortalamasi disiik
Ogrencilere dersin dnemini vurgulayan aciklayici bilgiler sunulmali ve dersteki ¢alismalara
katilmalar1 cesaretlendirilmelidirler.

3. Egitim ve 6gretim etkinlikleri boyunca 6grenciyi merkeze alan ve etkin kilan, karar
siirecine katan, 6grenme siirecini iglevsel hale doniistiiren, 6grenciye tercih hakk: taniyan sinif

atmosferinin olusturulmasi saglanmalidir.
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4. Arastirmanin Ozellikle nitel boyutunda, dersteki caligmalar eglenceli ve ilgilerini
ceken uygulamalardan olustugunda dersten sikilmadiklar1 ve derste kendilerini rahat
hissettikleri 6grenciler tarafindan vurgulanmistir. Bu ¢ercevede, 6grencilerin ilgisini ¢eken,
onlar i¢in eglenceli ve sevdikleri uygulamalarin, 6gretmenler tarafindan Ogrenme siireci
boyunca gerceklestirilmesi onerilebilir.

5. Ogrencilerin derse yonelik hem i¢sel hem de dissal diizenlemeli motivasyona sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu ¢ergevede, 68rencilerdeki 6z belirlenmis motivasyonun (igsel
motivasyon) yliksek diizeyde gerceklesmesi Ogretmenlerin 6grenci Ozerklik algisini
destekleyen yaklagimlar1 egitim ve Ogretim siiresince benimsemeleriyle miimkiindiir.
Ogretmenlerin ~ 6grencileri  dersteki uygulamalara katarken digsal kontrol araglari
kullanmamalar1 (6diil, ceza) ve onlara kars1 baskilayici bir tutum sergilememeleri gerekir.

6. Arastirmanin hem nitel hem de nicel bulgulari, 6grencilerin tamaminda 6zerklik
destegi algismin yerlesemedigini gostermektedir. Ogrenci 6zerklik algisinin 6@rencilerin
tamaminda yerlesmesinde Ogretmen kilit rol oynamaktadir. Dolayisiyla Ogretmenlerin
yeterince bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi biiyiikk onem tagimaktadir. Bu noktadan
hareketle 6gretmenlere, 6grenci 6zerkliginin dnemini belirten seminer ve hizmet i¢i egitim
programlarinin diizenlenmesi dnerilebilir.

7. Ogretmen davramgmin dgrenciler lizerindeki etkisi biiyiiktiir. Ogretmen davranisini
etkileyen unsurlardan biri de okul yoneticileri ve velilerin yaklagimlaridir. Bu durum aym
zamanda oOgrenci Ozerklik algisint da dolayli olarak etkilemektedir. Bu cercevede okul
yoneticilerine ve velilere 06grenci 06zerkligi konusunda bilgilendirici seminerlerin
diizenlenmesinin faydali olacag: diisliniilmektedir.

8. Ogrenmenin kontrollii gerceklesmesi durumunda 6grenciler daha fazla baski altinda
kalmakta ve Ogrencilerin dersteki calismalara olan ilgileri ve katilimlar1 azalmaktadir.

Dolayistyla 6gretmenlerin derste kontrolii benimseyen bir yaklasimdan kaginmasi gerekir.
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9. Ogrenci 6zerklik desteginin ders boyunca dgrencinin istedigini ger¢eklestirmekten
cok, dersin hedefleri ile 6grenci ilgi ve beklentisinin bir arada diisiiniilerek 6grenciye derste
yiiriitiilen uygulamalar boyunca ¢esitli tercih haklar1 tanimak, 6grenciyi dersteki karar verme
siireclerine katmak ve 6grencinin 6grenme ¢abalarini desteklemek oldugu unutulmamalidir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ogrenci 6zerklik destegini inceleyen arastirmalar genellikle tarama modelinde
gerceklestigi  goriilmektedir. Deneysel ve karma desenli aragtirmalar o6grenci ozerklik
destegini etkileyen etmenlerin derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak ortaya ¢ikarilmasina katkida
bulunacaktir.

2. Ogrenci 6zerklik desteginin yalnizca ilkdgretimde degil egitimin her kademesinde
onemli bir etkiye sahip oldugu unutulmamalidir. Bu c¢ercevede ortadgretim ve
yiiksekdgretimde 6grenci 6zerklik destegi ile ilgi ¢aligmalar alana katki saglayacaktir.

3. Ogrenci 6zerklik destegi algis1 ile akademik igsel motivasyon, girisimcilik ve
yaratic1 diigiinme becerileri arasindaki dogrudan ve dolayl iligkiler bulundugu arastirmada
ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktadan hareketle ilkdgretimde islenen farkli derslerdeki 6grenci
ozerklik destegi algisi ile bu derslerdeki akademik motivasyon ve gesitli beceriler arasindaki
dogrudan ve dolayl iliskiler yapisal esitlik modeli baglaminda incelenmelidir.

4. Ogrenci 6zerklik destegini etkileyen en &nemli unsur dgretmen davranisidir. Bu
cercevede Ogretmenlerin smif icinde kontrol edici mi yoksa Ozerkligi destekleyen bir
yaklagim benimseyip benimsemedikleri nitel, nicel, karma desenli ve deneysel ¢aligmalarla
incelenebilir.

5. Bu arastirmada dordiincii sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki 6zerklik
destegi algilarmin, dersteki akademik motivasyon, girisimcilik ve yaratict diisiinme

becerileriyle iliskisi incelenmistir. Ilkdgretimde dgrenimlerini siirdiiren 6grencilerin Sosyal
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Bilgiler derslerindeki 6zerklik destegi algilarinin derse yonelik katilimlar1 ve ders basarisi
arasindaki iligkileri irdeleyen farkli arastirmalarin alana katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

6. Ogrenci 6zerklik desteginin hedeflenen diizeyde gerceklesmesinde yoneticiler ve
velilerinde dikkate alinmasi gerektigi unutulmamalidir. Bu noktadan hareketle 6grenci
ozerklik destegine yonelik yonetici ve veli goriislerinin nitel ve nicel aragtirmalarla ortaya
cikarilmasini saglayacak ¢alismalarin gerceklestirilmesi diigiiniilebilir.

7. Ogrenci ozerklik desteginin akademik Onemini, &grencilerin kisisel ve sosyal
gelisimine saglayacagi katkilart iceren bir dersin egitim fakiiltelerindeki O6gretim

programlarina eklenmesi diisiiniilebilir.
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EK- A: Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgek “Dérdiinci Smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin
Motivasyon, Girisimcilik ve Yaraticilik ile Iliskisi” adli bir arastirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmigtir. Asagidaki ctimleleri dikkatlice okuyunuz. Sizin i¢in en uygun olan cevabin yanindaki

kutucuga carp1 isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Serdar ARCAGOK

Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1

Doktora Ogrencisi

Okulunuz:
Cinsiyetiniz:
Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Ortalamanz:

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum
Orta Derecede

Katiliyorum
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Katilmiyorum

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili anlamadigim yerleri
kendisine sormama izin verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerin dzetini ¢ikarmama
izin verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili etkinlikleri
yapmamiz, sorulari cevaplamamiz igin yeterli zaman verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersindeki metinleri okuyabilmem igin
yeterli zaman verir

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde 6dev olarak verdigi caligma
kagitlarini ailemden yardim alarak yapmama izin verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili sorulari yanlis
cevaplarsam dogrusunu soyler

Ogretmenim konuyla ilgili arastirma ¢alismalarmi, etkinlikleri nasil
yaptigimi kontrol eder

Sosyal Bilgiler dersini 6gretmenimin yardimiyla daha iyi 6grenirim

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde neleri 6grenecegimizi anlatir

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde sorulara verdigim cevaplar
arkadaglarimin cevaplariyla karsilagtirmama izin verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde isledigimiz bir konuyla ilgili
ogrendiklerimi arkadaglarimla paylagmama izin verir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde isledigimiz konuyla ilgili
ogrendiklerimi s0ylemem igin beni cesaretlendirir.

Ogretmenim Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili soru sormam igin
beni cesaretlendirir

Sosyal Bilgiler dersinde aklimdan gegenleri korkmadan sdyleyebilirim
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EK- B: Dérdiincii Smif Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Motivasyon Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu odlgek formu “Dérdiincti Stif Ogrencileriqin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarmin
Motivasyon, Girisimcilik ve Yaraticilik ile Iligkisi” adli bir aragtirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmigtir. Asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz. Sizin i¢in en uygun olan cevabin yanindaki

kutucuga carp1 isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Serdar ARCAGOK

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

Okulunuz:
Cinsiyetiniz:
Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Ortalamamz: :

MADDELER

Kesinlikle

E|l B B =

S| 5| E | 5| oE
b= Bt o = = = =
= o D e | X K
) = _ O - = O
=) - D - [N
E| E| o= E|lgc=
= = © = = C =
N N - R - !N
< < s_M < M
X | X | O -

Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili etkinlikleri 6gretmenim istedigi
icin yaparim

Sosyal Bilgiler dersindeki arkadaslarim benim caliskan oldugumu
anlasin diye sorular1 cevaplar ve etkinlikleri yaparim

Sosyal Bilgiler dersinde konuyla ilgili sorular1 6gretmenim istedigi igin
cevaplarim.

Sosyal Bilgiler dersindeki 6gretmenim benim ¢aligkan oldugumu
anlasin diye sorular1 cevaplar ve etkinlikleri yaparim.

Sosyal Bilgiler dersinde oOdevleri dgretmenim ¢aliskan oldugumu
anlasin diye yaparim.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigimiz seyler aklimda kalir.

Sosyal Bilgiler dersindeki sorulari severek cevaplarim

Sosyal Bilgiler dersindeki metinleri severek okurum

Sosyal Bilgiler dersini bilgimi artirmak i¢in dinlerim

Sosyal Bilgiler dersini ¢ok severim.

Sosyal Bilgiler dersinden sikilirim.

Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini ¢ok isterim

Sosyal bilgiler dersindeki 6devlerden sikilirim

Sosyal Bilgiler dersinde oOgrendiklerimin bana faydasi olmadigini
diisliniiriim
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EK- C: Dérdiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek formu “Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin
Motivasyon, Girisimcilik ve Yaraticilik ile Iligkisi” adli bir aragtirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmistir. Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Sizin i¢in en uygun olan cevabin yanindaki

kutucuga carp1 isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Serdar ARCAGOK

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

Okulunuz:
Cinsiyetiniz:
Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Ortalamaniz:

MADDELER

Kesinlikle

E|lE| 8¢ | E

s| 5| E | 5| o E
j= j= [S-—] = = =
S S D = S | X =
> | = - o S| =9
- 1= [N - [«
E| E| O= E | 5=
15| g5 3|88
< < tM < XM
M | X | O V4

Sosyal Bilgiler dersinde, gérev almay1 6grenirim.

Sosyal Bilgiler dersi kendime giivenmemi saglar

Sosyal Bilgiler dersi bana arkadaslarimin diistincelerini dinlemeyi
Ogretir.

Sosyal Bilgiler dersinde giinliikk yasamda karsilasacagim zorluklar
yenmeyi 0grenirim.

Sosyal Bilgiler dersinde giinlilk yasamda yaptigim yanliglar1 kendim
fark ederim.

Sosyal Bilgiler dersinde aligverisi, iiretimi ve tiiketimi 6grenirim.

Sosyal Bilgiler dersinde bildiklerimi anlatmay1 6grenirim

Sosyal Bilgiler dersinde arkadaslarimla birlikte grup ¢alismasi
yapmay1 dgrenirim.

Sosyal Bilgiler dersi sabirli bir 6grenci olmami saglar.
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EK- D: Dérdiincii Stmf Sosyal Bilgiler Dersi Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu odlgek formu “Dérdiincti Stif Ogrencileriqin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarmin
Motivasyon, Girisimcilik ve Yaraticilik ile Iligkisi” adli bir aragtirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmigtir. Asagidaki climleleri dikkatlice okuyunuz. Sizin i¢in en uygun olan cevabin yanindaki

kutucuga carp1 isareti (X) koyunuz. Tesekkiir ederim.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Serdar ARCAGOK

Doktora Ogrencisi

Okulunuz:
Cinsiyetiniz:
Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Ortalamamz:

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Orta Derecede
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Katilmiyorum

Sosyal Bilgiler dersindeki sorulara birden fazla cevap veririm.

Sosyal Bilgiler dersindeki metinlerin anlatmak istedigini kendi
climlelerimle soylerim.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri daha 6nce 6grendigim
bilgilerle birlestiririm.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi aklimda canlandiririm

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimle ilgili farkli 6rnekler veririm.

Sosyal Bilgiler dersindeki sorulara verdigim cevaplart smiftaki
arkadaglarimla tartigirim

Sosyal Bilgiler dersinde &grendiklerimize giinliik hayattan 6rnekler
veririm.

Sosyal Bilgiler dersi i¢in ansiklopedi, internet gibi kaynaklardan
aragtirdigim bilgileri sinifta anlatirim.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerimi resimlerle, haritalarla,
grafiklerle anlatirim.

Sosyal Bilgiler dersinde bir konunun benim igin &nemli yanlarini
anlarim

Sosyal Bilgiler dersini daha iyi 6grenmek icin kitapta olmayan farkli
sorular sorarim.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim kelimeleri kendi climlelerimle
sOylerim.
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EK- E: Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu goriisme formu “Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Ozerklik Destegi Algilarinin
Motivasyon, Girisimcilik ve Yaraticilik ile iliskisi” adl1 bir arastirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmigtir. Konuya iliskin sizlerin goriisleri biiylik 6nem tagimaktadir. Gériisme sorulurani yanitlarken
gostereceginiz ¢abaya simdiden tesekkiir ederim.

Serdar ARCAGOK

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Doktora Ogrencisi

Goriigsme Tarihi:

Cinsiyet:

Genel Basar: Ortalamasi:

1.

Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalari (hazirlik ¢aligsmalari, etkinlikleri uygulama, sorulari cevaplama,

metinleri okuma, aragtirma ¢aligmalari, 6devler vd.)

a. Yapar misiniz? Bu calismalar1 yapmiyorsaniz yapmama nedenlerini drneklerle anlatabilir misiniz?

b. Yapmaktan sikilir misiniz? Sikiliyorsaniz sikilma nedenlerinizi 6rneklerle anlatabilir misiniz?

c. Severek(isteyerek) mi yapiyorsunuz? Severek(isteyerek) yapiyorsaniz sevme nedenlerinizi
Orneklerle anlatabilir misiniz?

Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalari (hazirlik ¢alismalari, etkinlikleri uygulama, sorulari cevaplama,

metinleri okuma, arastirma g¢aligsmalari, 6devler vd.) yaparken kendinizi rahat ve 6zgiir hissediyor

musunuz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

Sosyal Bilgiler dersindeki ¢alismalara (hazirlik ¢aligmalari, hazirlik ¢aligmalari, etkinlikleri uygulama,

sorular1 cevaplama, metinleri okuma, arastirma ¢alismalari, ddevler vd.)

a. Kendi tercihinize gore secip karar verebiliyor musunuz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

b. Ogretmeninizle birlikte mi secip karar veriyorsunuz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

c. Ogretmeniniz mi secip karar veriyor? Orneklerle anlatabilir misiniz?

Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmeninizi neden dinlersiniz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

Sosyal Bilgiler dersinde zorluklarla karsilagtiginizda(metinleri anlayamama, sorulari cevaplayamama,

etkinlikleri uygulayamama, ddevleri anlayamama vb.) neler yaparsiniz? Orneklerle anlatabilir misiniz?
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Sosyal Bilgiler dersinde isteklerimiz ve ihtiyaglarimizla ilgili (biitge, gelir gider, tasarruf, tiretim,

tiikketim, meslekler vb.) neler 6grendiniz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

Sosyal Bilgiler dersinde

a. Okudugunuz metinleri (okuma parcalarini) kendi ciimlelerinizle anlatabiliyor musunuz? Orneklerle
anlatabilir misiniz?

b. Islediginiz konuyla ilgili farkli 6rnekler verebiliyor musunuz? Anlatabilir misiniz?

c. Ogrendiklerinizi farkli kaynaklardan (dergi, internet, ansiklopedi) arastirtyor musunuz? Orneklerle
anlatabilir misiniz?

d. Ogrendiklerinizi aklmizda canlandirabiliyor musunuz? Orneklerle anlatabilir misiniz?

e. Ogrendiklerinizi grafik, resim ya da haritalar1 kullanarak anlatabiliyor musunuz? Orneklerle

anlatabilir misiniz?



Gozlem Yapilan Okul:

Gozlem Yapilan Simif:

Gozlem Tarihi:

EK- F: Gozlem Formu

Ders:
islenen Unite:

islenen Konu:
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Gozlenme Durumu Aciklamalar
1 Ogretmen derste dgrencileri soru sormaya
cesaretlendiriyor. @ @ @
5 Ogretmen derste dgrencilerin konuyla ilgili
sordugu sorular1 yanitliyor. O @ @
3 Ogretmen derste dgrencilerin grup caligmasi @ @ @
yapmasina izin veriyor
Ogretmen dgrencilerin kendi baglarina
4 dersteki etkinlikleri yapmalarina olanak @ @ @
‘E sagliyor
2 Ogretmen derste dgrencilerin gesitli
gﬂ 5 etkinlikleri yapmalari i¢in yeterli zaman @ @ @
2 veriyor
2 6 Ogretmen derste yapacagi etkinlikleri
= ogrencilerle karar vererek belirliyor. @ @ @
fz ; Ogretmen metinleri okuyabilmeleri i¢in
o) ogrencilere yeterli zaman veriyor. @@@
Ogretmen dersteki gesitli
8 calismalari(etkinlikleri, ¢alismalari, sorulari)
ogrencilerin nasil yaptigini kontrol ediyor. @ @ @
9 Ogretmen dersin  konusunun énemini
Ogrencilere anlatiyor. @ @ @
Ogretmen derste dgrencilerin yaptigi
10 etkinlikleri arkadaslariyla paylagsmalarina @ @ @
olanak sagliyor.
Ogretmen derste dgrencilerin yaptig @ @ @
11 etkinlikleri arkadaglartyla kargilastirmalarina
olanak sagliyor.
Ogrenci dersteki sorular1 gretmenin onayini
12 almak i¢in(gesitli pekistirecler igin) @ @ @
g cevapliyor.
§ Ogrenci dersteki cesitli etkinlikleri
= 13 O0gretmenin onayini almak igin (gesitli @ @ @
S>,~ pekistirecler i¢in) yapiyor.
,g 14 Ogrenci dersteki etkinlikleri ve calismalar
§ isteyerek ve eglenerek yapiyor. m
15 Ogrenci dersteki metinleri severek okuyor. @ @ @
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16 Ogrenci dersten sikiliyor. @ @ @
17 Ogrenci dersin bitmesini istiyor @ @ @
Ogrenci derste konu ile ilgili
18 yapamadig etkinlikleri 6grenmeye @ @ @
calistyor.
19 Ogrenci derste konu ile ilgili sorularmn @ @ @
cevaplarmni 6grenmeye ¢alisiyor.
20 Ogrenci derste sorumluluk aliyor. @ @ @
45 21 Ogrenci derste arkadaslarmin diisiincelerini
= dinliyor. @ @ @
f 29 Ogrenci derste 6gretmeniyle kolayca
.LE iletisime gegebiliyor. @ @ @
E 93 Ogrenci derste yaptig1 hatalar1 fark
S edebiliyor. @ @ @
g 24 Ogrenci derste sorulara cabuk cevap
£ verebiliyor. @ @ @
g‘ 25 Ogrenci ders konusuyla ilgili karsilastig:
O cesitli zorluklar: asabiliyor. @ @ @
26 Ogrenci derste arkadaslariyla grup O O O
galismalarina katiliyor ! 2 3
5 97 Ogrenci derste konuyla ilgili sorulara farkli
‘; (':'evaplar verebiliyor. @ @ @
o 98 Ogrenci derste metinlerin konusunu kendi @ @ @
= climleleriyle anlatabiliyor.
E 29 Ogrenci derste 6grendigi bilgileri daha once
3 sgrendigi bilgilerle iliskilendirebiliyor. @_@_@
f 30 Ogrenci derste konuyla ilgili farkli 6rnekler
E verebiliyor. @ @ @
Z’“ 31 Ogrenci derste 6grendikleri ile ilgili giinliik
e hayattan drnekler verebiliyor @ @ @
f-ﬁ Ogrenci derste 6grendiklerini farkli
= 32 materyallerle (resimler, haritalar,grafikler) @ @ @
~ anlatabiliyor
Ogrenci ders kitabina bagli kalmadan farkli
33 | sorular sorabiliyor. @ @ @

Gozlenme Durumu Kodlarinin A¢iklamalari:(1): Tanimlanan davranis gézlemlenmedi. (2): Tanimlanan

davranig kismen gézlemlendi. (3): Tanimlanan davranig tamamen gozlemlendi.
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