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On S6z

Ana dili 6gretiminin temelini anlama ve anlatma becerileri olugturmaktadir. Dinleme
ve okuma, anlamaya yonelik dil becerilerini; konusma ve yazma da anlatmaya yonelik dil
becerilerini meydana getirir. Dinleme, diger Ui¢ dil becerisinin gelisebilmesinin de 6n sartidir.
Bu kadar 6nemli olan dinleme becerisi alanda gereken degeri gdrememistir. Anne karnindan
itibaren kazanilmaya baslanilan dinleme becerisi gerektigi gibi 6 gretilebilirse diger becerilerin
de saglikli bir sekilde edinimi saglanacaktir.

Dinleme becerisi, 0grencilerin derse olan tavrindan en fazla etkilenen dil becerisidir
diyebiliriz. Bu sebepten Ogrencilerin dinleme becerisine olan tutumlarint olumlu yone
kanalize etmek gerekmektedir. Tiim becerilerin dgretimine yonelik olusturulan etkinlikler
icerisinde, dinleme becerisine yonelik olusturulan etkinlikler, 6grencilerin tavirlarinin
belirlenmesinde etkisi daha fazladwr. Etkinlikler sayesinde Ogrencilerin derse olan
motivasyonlar1 ders siireci boyunca yiiksek diizeyde olmaktadir. Bu yilizden becerilerin
kazanimma yonelik etkinliklere gerektigi 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Dinleme stratejileri 0gretiminin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkisini
inceleyen bu arastirmanin birinci boliimiinde, aragtrmanin problem durumu, arastirmanin
amaci, onemi, sinirliliklari, varsayimlari, tanimlar1 ve ilgili arastirmalar tizerinde durulmustur.
Arastrmanin ikinci boliimiinde, dinleme becerisine yOnelik kuramsal cergeve ortaya
konulmustur. Bu bdlimde genis bir alan taramast yapilmis ve dinleme stratejileri
olusturulmustur. Uciincii béliimde ise arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi1 ve verilerin analizi iizerine agiklamalar yapilmistir. Calismanin
dordiincli bolimiinde ise arastirmanin bulgularma yer verilmistir. Arastirmanm besinci
boliimiinde, bulgulardan hareketle sonuglara varilmis, sonuclar is1§inda dinleme becerisi
iizerine yapilan diger arastirmalarla bu arastirmanm benzer ve farkliliklar1 ortaya

konulmustur. Sonug ve tartigsmalar neticesinde de 6nerilerde bulunulmustur.

il



Tiirkge egitiminde ¢ok 6nemli bir yeri olan dinleme becerileri 6 gretimini hedefleyen
bu arastirmada, dinleme stratejileri olusturulmus ve bu stratejilere yonelik etkinlikler
tasarlanmustir. Bu ama¢ dogrultusunda doktora ders asamasindan tez savunmama kadar olan
her animda sonsuz destegini esirgemeyen danisman hocam Prof Dr. Aziz KILINC’a,
saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Doktora ders doneminde verdigi bilgi ve destekten dolay1 Prof. Dr. Kemal YUCE’ye,
yiksek lisans doneminden, doktora siirecinin her asamasimda beni motive eden ve destegini
bir an olsun esirgemeyen Do¢. Dr. Mehmet Akif CECEN’e, tez belirleme siirecinde
yonlendirmeleri ile katkida bulunan Dog. Dr. Sait TUZEL’e, ders siirecinden itibaren tezin
tim asamalarinda yontem konusunda her tiirlii destegini gordiiglim Yrd. Dog¢. Dr. Osman
CEKIC’e, arastrma boyunca gosterdigi ilgi ve yardimlarmdan dolay1 Yrd. Dog. Dr. Mehmet
TOK ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtrmanim uygulama siireci boyunca uygulama yaptigim Plevne, Cigdem Batubey,
Firat Ortaokulu idareci ve Ogretmenlerine; uygulamaya katilan ve disiplinli bir sekilde
etkinlikleri yapan 6 grencilerime tesekkiirlerimi sunarim.

Bagar1 testi hazirlama siirecinde destegini gbrdiigiim, daha sonra elim bir kazada
kaybettigimiz degerli meslektasim Saban CESUR’a Allah’tan rahmet diliyorum.

Doktora siiresince yolculuk yaptigimiz arkadaslarima, beni akademik hayatimda her
zaman destekleyen anne ve babama, arastirma boyunca anlayishh yaklasmi 6zellikle de
ceviriler konusunda 6zel bir destegini gordiigiim sevgili esim Fatma YILDIZ’a, sevgili
kizlarim Bedriye ikbal ve ilknur’a sonsuz tesekkiirler ederim.
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Ozet
Dinle me Stratejileri Ogretiminin Besinci Sinif Ogre ncilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi

Bu arastirmada, dinleme stratejileri 6 gretiminin besinci smif Tiirk¢e dersinde dinleme
becerilerinin  kazanilmasi {izerinde etkisinin olup olmadigi smanmaya c¢aligimistir.
Aragtrmanin temel amaci, dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunu ve dinleme
stratejilerine yonelkk hazirlanan etkinliklerle bu becerinin gelistirilebilecegini ortaya
koymaktir. Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmistir.

Bu arastrmanm c¢aligma grubunu, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Balikesir ili,
Karesi ve Altieyliil ilgelerine bagh alt, orta ve iist sosyo-ekonomik-kiiltiirel diizeye sahip 5.
sinifta okuyan toplam 162 6grenci olusturmaktadir.

Aragtrmada Webb (1997) tarafindan gelistirilen ve aragtirmaci tarafindan Tiirkceye
uyarlanan basar testi; Katranc1 (2012) tarafindan olusturulan “Ustbilissel Dinledigini Anlama
Farkindalig: Olgegi”; arastirmaci tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik-kiiltiir durum 8lgegi
kullanilmistir.

On test, son test ve uygulamada kullamlan metinlerin tamami ses kayit cihazi
kullanilarak yapilan kayitlardan dgrencilere dinletilmistir. On test uygulamasindan sonra 8
hafta boyunca her sinifa, arastrmaci tarafindan haftada ikiser saat dinleme stratejileri 6 gretimi
verilmistir. Dinleme stratejilerine yonelik tasarlanan etkinlikler tiim siniflara uygulanmistir.

Arastrmadan elde edilen veriler, Statistical Package for Social Sciences for Personal
Computers (SPSS 20) paket programina aktarilarak 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigina yonelik istatistiksel analiz yapilmistir.

Arastrma sonucunda dinleme stratejileri 0gretiminin dinledigini anlamaya olan

etkisini 6l¢meyi amaglayan On test ve son test basari testlerinde son test lehine anlamli bir fark
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oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanma farkindaligmi 6lgmeyi
amaglayan dinledigini anlama farkindaligi 6lcegi 6n uygulama ve son uygulama arasinda son
uygulama lehine anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik-kiiltiire]l duruma
gore dinleme stratejisi 6 gretiminin ekonomik ve sosyal yonde iyi olan ailelerin 6 grencilerinin
lehine anlamli bir farklilik olusturdugu; evlerinde diizenli olarak radyo dinleyen 6 grencilerin
son test lehine anlamh farklhilik oldugu; dgrencilerin birinci ddnem not ortalamalar1 ile son
testten aldiklar1 puanlar arasinda akademik basaris1 yiikksek olan ¢ grencilerin son test lehine
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete gore dinleme stratejileri 6 gretimini 6lgen
basar1 testlerinde anlaml bir farklihik gostermedigi saptanmistir.

Bu sonuglar neticesinde uygulayicilara, aragtirmacilara, Ogrenci velilerine, Milli
Egitim Bakanligi’na yonelik olarak dinleme becerisinin gelistirilmesi yoniinde Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinledigini anlama, dinleme stratejileri

ogretimi, dinleme etkinlikleri.



Abstract
Effects of Teaching Listening Strategies on Listening Comprehension Levels of Fifth
Grade Students

In this research it is intended to identify if the teaching of listening strategies have an
effect on comprehension of listening skills in the fifth grade. The main goal of this research
it’s to demonstrate that listening is an improvable language skills and it can be improved with
activities which are prepared for listening skills. In this research one grouped semi-empirical
method which is one of the quantitative search methods is used.

The group of this research consists of 162 individuals of the entire fifth grade students
who study in Karesi and Altieylul district of Balikesir. The student’s socio economic levels
are lower, middle and upper.

In research data: the achievement test developed by Webb (1997) and adapted to
Turkish by researcher, “the scale of metacognitive listening comprehension awareness”
generated by Katranci (2012), socio-economic status scale developed by the researcher are
used.

Preliminary test, final test and the whole text used in application are made to listen via
sound recorder. After pre-test application during 8 week 2 hours of practical instruction was
given per week in every class. Activities designed for listening were applied to the whole
class.

Statically analysis was done to reveal whether there is a significant difference between
pre-test and final test’s scores by transferring the data obtained from the search to Statistical
Package for Social Sciences for Perssonel Computers (SPSS 20) .

After the research it is understood that there is a significant difference in the favor of
final test between pre-test and final test which aims to assess the impact of teaching listening

strategies on listening comprehension. Between pre-application and final application of
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“listening comprehension awareness” scale which assess student’s listening comprehension
awareness .it is understood that there is a significant difference in favor of the last application.
It is identified that depending on socio economic status teaching strategy makes a significant
difference in favor of students whose parents are socially and economically in good condition.
Students who regularly listens to music at their home makes a significant difference in favor
of final test. Students whose academic success are better between first period and final test
makes a good difference in their favor of final test too. It is determined that there are no
significant differences in tests measure teaching listening strategies depending on gender.

As a result some suggestions were made to practitioners, researchers, student’s parents

and Ministry of Education in order to develop listening skills.

Key words: Listening skills, listening comprehension, teaching listening strategies,

listening activities.
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Boliim I: Giris

“Cocuguna servet birakmak isteyen anne, baba,

b

ona iyi dinlemeyi 6 gretmelidir.’
Publiylus Syrus

Arastrmanin bu bélimiinde problem durumu, arastirmanm amaci, 6nemi, smirliliklari,
varsaymmlari, tanimlar1 {izerinde durulmustur. Ayrica problem durumuna kaynaklik eden yurt
ici ve yurt digi1 caligmalara deginilmistir.

Proble m Durumu

Dil becerileri, anlama ve anlatma becerilerinin kazanihig sirasma gore “dinleme,
konusma, okuma ve yazma”dan meydana gelir. Dinleme ve okuma, anlamaya yonelik dil
becerilerini; konusma ve yazma da anlatmaya yonelik dil becerilerini meydana getirir.
Konusma ve dinleme becerilerinin varligi birbirlerine muhtactir. Konusmanmn var oldugu
yerde dinlemeden, dinlemenin oldugu yerde de konusmadan s6z edilebilir. Sozlii iletisim, bir
kisinin doniistimli olarak konugsmaci ve dinleyici rollerini aldigi hem s6zel hem de sozel
olmayan bilesenleri igeren etkilesimli bir siiregtir (Mead ve Rubin, 1985). “Dil becerilerinin
varlig1 birbirini etkilemektedir. Dinleme becerisi bilissel, duyussal, devinigsel, fiziksel,
fizyolojik, egitsel, sosyal boyutlar1 olan ¢ok yonli bir olgudur” (Yiksel, 2014, s. 174).
Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinden birinde olusacak olumlu bir gelisme ya
da olumsuz bir durum diger dil becerilerine dogrudan etki edecegi diisiiniilmektedir. Dil
becerileri arasindaki bu yakimn iliski cogu zaman unutulmaktadir. Kaliteli yazma becerisinin
kazanilmasmin en énemli sart1 basarih bir okuyucu olmaktir. Iyi bir konusmac1 olmanin yolu
iyi bir dinleyici olmaktan ge¢mektedir. Egitim siirecinde bu yakin iliski gbz ard1 edilmistir.
Ozellikle dinleme becerisi, en fazla ihmal edilen dil becerisi olmustur (Pinnel & Jaggar,
2003). Pasif bir beceri olarak kabul edilen dinleme, herhangi bir yardim olmadan
gelistirilebilecek bir beceri olarak disiiniilmiistiir (Osada, 2004). Bunun neticesinde de

dinleme becerilerini etkin sekilde kullanamayan bireylerin yetismesine, bunun sonucu olarak



da konusma, yazma ve okuma becerilerinde hedeflenen amaglarin ¢ok uzagmda egitim
kalitesinin olusmasina sebep olabilmektedir.

Dinleme, hem insan iletisiminin ve etkilesiminin temeli hem de &8renmenin 6n
kosuludur. Dinleme, Ogrencilerin anne karnindan itibaren kullanmaya bagladiklar1 dil
becerisidir ve diger dil becerileri bu becerinin lizerine insa edilir (Lundsteen, 1979).
Arastrmalar dinleme becerisinin okuma, konusma ve yazma becerilerinin toplamindan daha
fazla oranda kullanildigini ortaya koymaktadr (Pinnell & Jagar, 2003). Giinlik yasamda bir
kisi bir giinlin % 42’sini dinlemekle ge¢irmektedir, bir 6grenci okulda Ogretmen ve
arkadaslarin1 ortalama 2,5 ile 4 saat arasi dinlemektedir. Bu da gostermektedir ki bir
Ogrencinin akademik basarisi, dinleme becerisini kullanmasiyla dogru orantiidir (Sever,
1993).

Tirkge dersi 0gretim programinda, Tiirkce dersinin, 6grencinin her seyden dnce
anlama ve anlatma giiclinii gelistirecegi, Tiirk¢e dersinin birinci dnceliginin ifade ve beceri
dersi oldugu iizerinde durulmustur (MEB, 2006). Bu ifadeden hareketle 6grencilerin dort
temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerle
gelistirilmeye caligilirken diger derslerde de Ogrencilerin bu becerilerini  gelistirmeleri
yoniinde uygun ortamlar hazirlanmahdir. Tiirk Milli Egitim sisteminde anlatma ydnteminin
onemli bir yer tuttugu, en azindan uygulamada bdyle oldugu kabul edildiginden, dinleme
becerisinin mutlaka gelistirilmesi gereken bir dil becerisi oldugu kabul edilmelidir
(Varisoglu, Sahin ve Goktas, 2013). Bu nedenledir ki dinleme becerileri Milli Egitim
sistemimizde bir plan dahilinde devamli olarak gelistirilmesi amaglanmistir.

Dinleme zihinsel bir siirectir ve bu siirecin dogru ydnlendirilmesi i¢in zihinsel
beceriler ve etkinlikler én plana almmalidir. Ogrenme bireysel bir etkinliktir. Ogrenen,
Ogrenme stirecine aktif olarak katilmak durumundadwr. Katilimin gergeklesmesi i¢in de,

o0grenme durumlarmin 68renenin ilgisini ¢ekmesi gerekmektedir. Cocuklar smif iginde



yapilan tartigmalara, konusmalara, resimleri tanimlamaya ve oyun oynamaya istekle
katilmaktadirlar. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin her birinin
gelistirilmesine yOnelik etkinlikler bir digerinin gelisimini olumlu ydnde etkilemektedir
(Sahin, 2012). O gretmen, dille ilgili etkinlikler diizenlerken bu faktorleri degerlendirmesi ve
buna uygun ortamlar hazirlamasi gerekir (Sever, 2004). Dinleme becerisinin kazanilmasinda
ogretmenlerimize biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin geneli, dgrencilerin egitim-
ogretime basladiklarinda dinleme becerilerine sahip olduklarini diistinmektedirler. Bu yilizden
cok az sayida 6 gretmen, dinleme becerisinden etkin sekilde yararlanmak 6 grencilerine yararh
olabilecek dinleme stratejilerini dgretmektedirler. Bazi §gretmenler ise okuma ve yazma
becerilerine daha fazla zaman ayrilmasi gerektiginin disiindikleri i¢in egitim-0gretim
zamanlarmin biiylikk bélimiinii okuma ve yazma egitimine ayrmakta, dinleme ve konusma
becerilerini geri planda birakmaktadirlar. Az sayida 6gretmen ise en fazla kullanilan dil
becerisi dinleme becerisi oldugu diisiincesinden hareket ederek ana smifindan itibaren
ogrencilerine dinlemenin nasil yapilacagmi 6gretme ¢abasi icerisindedir (Opitz & Zbaracki,
2004).

Yazili materyallerin biiyiik oranda hakim oldugu okullarda dahi dinleme becerisi en
fazla kullanilan dil becerisidir (Robertson, 2004). Bu durumun nedeni, okullarda yazil
materyallerin bireysel olarak okunmasmdan ziyade 6gretmen ya da bir 6grenci tarafindan
yazil1 igerigin okunarak diger dgrencilerin dinlemelerine dayanan bir ders isleme siirecinin
tercih edilmesidir. Yapilan arastirmalar 6 gretmenin yapmis oldugu okuma ya da seslendirme
hatalarmin veya eksikliklerinin 6 grencilerin dinlediklerini anlamalarmi zorlastirdigini ortaya
koymustur (Baymur, 1947’ den akt. Yazkan, 2000). Bu da metnin 6gretmen tarafindan
seslendirilmesinde gerceklesen seslendirme ya da okuma hatalarinin ve eksikliklerinin
ogrencilerin anlamalarmi zorlastirdigmi gostermektedir. Bu yiizden dinleme egitiminde

seslendirmelerin kullanilmasmin daha faydali olacagi arastirmalar neticesinde ortaya



konulmustur (Hood & Poole, 1980).

Ogrencinin bir ders siiresi icinde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu,
ders disinda kendi basma c¢alisarak geregince Ogrenebilmesi i¢cin gereken siire, dersin
ozelligine gore degisebilmekle birlikte en az ii¢ ders saatine esittir (Ulug, 1995). Ogrencilere
dinleme becerilerinin mutlaka kazandirilmas: saglanmalidir. Smif ortammda dinleme
stratejilerini uygulayan bir 6grenci, kendisine sunulan bilgileri daha kolay 6 grenmekte ve bu
bilgileri daha fazla 6ziimsemektedir. Bu nedenlerdendir ki dinleme stratejileri ¢gretimine
yonelik etkinlikler daha fazla deger tasimaktadwr. Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalara baktigimizda 6gretmenlerin en sik olarak soru-cevap teknigini kullandiklarini
gormekteyiz. Ancak bu teknik dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmede yeterli degildir.
Buteknikle dinleme yapildiginda 6 grencilerin belli bir siire sonra 6 gretmenin nerelerden soru
soracagini kesfettikleri ve metnin sorulabilecek yerlerini dinledikleri belirlenmistir (Cihangir,
2000; Yangm, 1998).

Asic1 (1996), dinleme ve konusma egitiminin dneminin anlasilmadigmi ve konuya
gereken Onemin verilmedigini belirtmistir. Bunun nedeni 6gretmen kaynakli olan nedenler;
ogretmenin dinleme becerisinin 6neminin farkinda olmayis1 ve dinleme becerisi ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olamamasi bigiminde; program kaynakl nedenler; dinledigini anlamayla
ilgili hedef davranislarin, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirmeyle ilgili bilgilerin
yeterli olmamas1 ve dinledigini anlama becerisini gelistirmeye doniik etkinliklerin programda
yeterince agik ifadelerle agiklanmamasi bigiminde a¢iklanabilir (Yangin, 1998).

Bir dil becerisinin gelistirilmesi ve istenilen diizeye getirilmesi uygun yontem ve
tekniklerin 6gretim programma dahil edilerek belirli bir sistematik dahilinde ¢gretilmesiyle
miimkiin olmaktadr (Ediger, 2002). Cocugun dinleme aligkanligmni kazanacagi en dnemli
ortamlardan biri olan okulda, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik

dogru etkinliklere yer verilmemektedir (Dogan, 2008). Tiim egitim kademelerinde, dinleme



egitimi tizerinde 6nemle durulmali ve dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar
diger dil becerilerine yonelik yapilan calismalarin gdlgesinde kalmamalidir (Dogan, 2012).
Okul hayatindaki akademik basar1 ancak dinleme becerisinin etkin kullanimiyla miimkiin
olabilir. Imhof (2008) yaptig1 arastrmada, 6 grencilerin okul yasamlar1 boyunca kullandiklar
dinleme etkinliklerinin ¢ok azmin farkli tirde oldugunu ortaya koymustur. Onun
arastirmasina gore 0grenim hayatlar1 boyunca 6grenciler, siirekli olarak ayni tiirden dinleme
etkinlikleri ile karsilasmaktadirlar. Bu da gostermektedir ki dinleme becerileri {izerine
tasarlanan farkh etkinliklere ihtiyac vardir.

Gerek giinlik hayatta gerekse okul yasaminda her yastan bireyin dinleyerek
gecirdikleri zaman diisliniildiigiinde (Cihangir, 2004), dinleme becerisinin sistemli sekilde ele
alinmasmin ve bu becerinin dogumdan 6 liime kadar isleyen bir siire¢ olarak degerlendirilmesi
gerekliligini  vurgulamak  gerekmektedir. Dinleme becerisi bir silire¢ icerisinde
gerceklesmektedir. Dinleyiciler, dinleme Oncesinde, esnasinda ya da sonrasinda bir dizi
zihinsel ve fiziksel faaliyette bulunmaktadilar. Dolayisiyla dinlemenin bir anda baslayip sona
eren anlik bir durumdan ziyade igerisinde bir dizi tercih barmndran bir siire¢ oldugu géz
onlinde bulundurulmalidir. Bu siirecte dogru tercihler dinleme siirecinde dinleyicilere
yardimc1 olurken yanlis tercihler ise dinleyicilerin anlam kurmalarmi zorlastirmaktadir
(Tizel, 2014). Dinleme egitimine iligkin ilgili literatiir incelendiginde dinleme egitiminin
"dinleme siirecinde kullanilan stratejiler" (Oxford, 1990; Rixon, 1986; Tompkins, 1998)
olarak ifade edildigi goriilmektedir. Dinleyicinin belirledigi dinleme amacm gergek lestirmek
icin dinleme Oncesi, swras1 ve sonrast basvurdugu bir dizi kolaylastric1 davranis olarak
tanimlayabilecegimiz dinleme stratejilerini lice ayirmak miimkiindiir:

¢ Dinleme 6ncesinde kullanilacak stratejiler
e Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler

¢ Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler



Tiirkge O gretim Programu (1-5. Smif) incelendiginde, dinleme becerisine ait amag ve
davransslarm net bir sekilde ifade edilmedigi gdriilecektir. Ogrencilere kazandirilacak hedef
davranslar i¢in gerekli teknik ve yontemlerden yeterince sdz edilmemistir (MEB Yaymlar1
Tirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2014). Tiim dinleme metinleri icin ayn1 ydntem ve
teknikler yazilmistir. Dinleme metinlerine yonelik etkinlikler yeterli seviyede olmadigi ve
etkinliklerin istenilen kazanimlar1 6lgme yeterliligi diisik oldugu goriilecektir. Ayrica,
Tirkge Ogretmenleri bu konuda yeterince bilgili degillerdir. Yapilan arastirmalara
bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerinin dinleme metinlerine yonelik etkinlik olusturulmasinda
gerekli donanima sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Aytan, 2011; Dogan, 2007; Giiven, 2007;
Kibas, 2010). Bundan dolay1 Tiirk¢ce derslerinde, dinleme becerisi ile ilgili etkinliklere
yeterince yer verilmemek ya da ayni etkinlikler tekrarlanabilmektedir.

Bu arastirmada, dinleme egitiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken dinleme
stratejilerinin neler oldugu, bu stratejilere yonelik etkinliklerin nasil uygulandig iizerinde
durulmustur. Bu calisma, dinleme stratejileri 6gretimine yOnelik hazrlanan etkinliklerin
dinledigini anlamaya olan etkisini tespit etmeyi amaclayan yarideneysel bir caligmadir.
Arastirmanmin Amaci

Dinleme becerilerinin  kazandirilmasinda, ogrencilerin - dinleme  stratejilerini
kullanmalarinin, dinledigini anlama olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma
kapsammda dinleme Oncesinde kullanilacak stratejiler, dinleme sirasinda kullanilacak
stratejiler ve dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler se¢ilmistir. Bu amagla asagidaki alt
problemler belirlenmistir:

1. Dinleme stratejileri 6 gretiminin dinledigini anlamaya etkisi var midir?
2. Dinleme stratejileri 6gretiminin metin tiirleri agisindan dinledigini anlamaya etkisi
nedir?

3. Dinleme stratejileri 6 gretiminin cinsiyete gore dinledigini anlamaya etkisi nedir?



4. Dinleme stratejileri 6gretiminin sosyo-ekonomik-kiiltiirel duruma gore dinledigini
anlamaya etkisi nedir?
5. Ogrencilerin, dinleme stratejileri dgretimi uygulamasi yapilmadan ve uygulama
yapildiktan sonra dinleme stratejilerini kullanmaya iligkin durumlar1 nasildir?
6. Akademik basarmimn dinledigini anlamaya etkisi nedir?
Arastirmamn Onemi

Dinleme, 6grencilerin anne karnindan itibaren kullanmaya basladiklar1 dil becerisidir
ve diger dil becerileri bu becerinin {izerine insa edilir (Lundsteen, 1979). Ogrenciler okula
basladiklarinda yazili dilin okuryazar1 olmasalar da sozli ve gorsel dilin okuryazari
konumundadrlar (Tiizel, 2012). Okul 6ncesi egitimine yeni baslamis bir ¢ocuk, binlerce
saatlik bir dinleme deneyimine sahiptir. Aile ortaminda, sokakta, kreste, televizyonda ve diger
birgok ortamda milyonlarca sozlii iletiyle kargilagmigtir. Ancak 6 grencilerin sozlii dilde sahip
olduklar1 bu deneyim, onlarm iyi dinleyiciler olduklar1 anlamina gelmemektedir. Ciinkii bir
dil becerisinin gelistirilmesi ve istenilen diizeye getirilmesi uygun yontem ve tekniklerin
ogretim programma dahil edilerek belirli bir sistematik dahilinde 6gretilmesiyle miimkiin
olmaktadr (Ediger, 2002).

Dinleme, hem iletisim ve etkilesimin temeli hem de 6grenmenin 6n kosuludur.
Dinleme becerisi, hayatin profesyonel, kiiltiirel ve 6zel alanlarinda aranan temel bir dil
becerisidir. Konugma dilinde dinleme kelimesi iizerinde pek fazla durulmadan gegilebilir.
Ancak bir 6 gretmen ya da arastirmaci i¢in dinleme kelimesiyle neyin kastedildigi, i¢erisinde
ne tilir siireclerin bulundugu, ne tiir kosullarin dinleme basarismi etkiledigi, dinlemenin
gelistirilecek bir beceri olup olmadigi ve ne zaman, nasil Ogrenilip gelistirilecegi 0nem
tasimaktadir. Bu ve benzeri sebeplerden dolay1 bu arastirmanin, dinleme becerisinin akademik
dilde ne anlama geldigi, 6grencilerin hayatlarinda dinleme becerisinin neden 6nemli oldugu,

dinleme egitiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken ne tiir stratejiler oldugu ve dinleme



becerisinin nasil etkinliklere doniistiiriiliip uygulama yapilacagi lizerinde durulmasi yoniiyle
alana katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ulkemizde Tiirkge egitimi alani ile ilgili yayimlanan makaleler incelendiginde, temel
dil becerileri igerisinde, en az calisma yapilan becerinin dinleme egitimi oldugu ortaya
konulmustur. Yapilan bu ¢alismalarin ¢ok az kismi dinleme becerisine yonelik (Dogan, 2007;
Kibas, 2010; Aytan, 2011; Karaadam, 2011; Katranci, 2012; Sahin, 2012; Temur, 2012)
deneysel ¢calismalardir. Yapilan bu arastirmanin farkl sosyo-ekonomik-kiiltiirel 6zelliklere
sahip 3 okul, 6rneklem grubu biiyiikliigli ve yar1 deneysel calisma olmasi durumuyla; dinleme
stratejilerinin kazandirilmasma yonelik 6rnek etkinliklerin model olmas1 yoniiyle 6 gretmen ve
alan uzmanlarma katk1 saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Arastirmamn Simrhhklar
e 2014-2015 egitim-0gretim yil, Balikesir ili merkez ilgelerinde Milli Egitim
Bakanlhigi’na bagli bulunan 3 okul, 7 smif ve toplam 172 6grenciden uygulama
acisindan bir engeli olmayan 162 6 grenci ile,
e Dinleme stratejileri, ortaokulun tiim smiflarina yonelik olusturulmus olsa da uygulama
sadece 5. siniflara yapilmasiyla,
e Arastrmada kullamilan “Basar1 Testleri”, “Dinledigini Anlama Farkmdalig1 Olcegi” ve
“Sosyo-Ekonomik-Kiiltiirel Durum Olgegi” ile,
e Arastrmanin 8 haftalik uygulamasiyla,
e Arastrma desenlerinden yar1 deneysel uygulama ile smirlandirilmaistir.
Varsayimlar
e Arasgtrmanin uygulama sireci olan 8 hafta boyunca olusturulan etkinliklerin
uygulanmas1 gerce§i yansitmaktadir.
e Arastrmanin yapildigr 7 farkli smifa, uygulama arastirmaci tarafindan yapilarak

ogretmen farkindaligini ortadan kaldirmak hedeflenmistir.



e Okullarin akademik basar1t durumu 2013-2014 egitim-6gretim yii TEOG sonuglari
almarak belirlenmistir.
Tammlar

Dil: Duygu, diistince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yOniinden ortak olan
ogeler ve kurallardan yararlanarak baskalarma aktarilmasini sa glayan, cok yonli, cok gelismis
bir dizgedir (Aksan, 2000).

Ana dili: Anneden baslayarak yakm aile ¢evresinden daha sonrada iliski i¢inde oldugu
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giicli baglarini
olusturan dildir (Aksan, 2000).

Temel dil becerileri: Bir dilin yeterli diizeyde kullanimini1 saglayan dinleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarmin tiimiine verilen genel ad.

Dinleme becerileri: Konusan kiginin vermek istedigi mesaji1 plirlizsiiz olarak
anlayabilme ve sdz konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2002).

Strateji: Strateji, ulagilmak istenen bir hedefe genis ve kapsayici bir agidan bakmaktir.

Ogrenme stratejileri: Bilissel becerilerin birlesimi olarak nitelendirilen 6grenme
stratejisi, 0grenenlerin 6grenme swasinda sahip olduklar1 ve kodlama siirecini etkileyen
davransslar1 ve diislinceleridir (Weinstein &Mayer, 1986, s. 315).

Dinle me strate jisi: Dinleme stratejileri, 6 grenen tarafindan dinlemede bilingli olarak
kullanilan eylemlerdir (Richards, 1983).

Basan testi: Ogrencilerin dinledikleri metinlerden anladiklarini dlgmeye yonelik
cevap vermeleri gereken sorulardir.

Akademik basari: O grencilerin derslerden aldiklar1 puanlardir.
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Ilgili Arastirmalar

Dinle me becerileri iizerine yapilan yurt dis1 calismalar

Egitimcilerin dinleme becerilerine olan dikkatleri 1920°li yillardan itibaren artmugtir
(Toussaint, 1960). Duker’e (1963) gore dinleme becerisine ait ilk akademik calisma 1926
yilinda Rankin tarafindan “The Measurement of the Ability to Understand Spoken Language”
adli doktora tezidir. Dogan’m (2007) aktardigina gore 1923-1963 yillar1 arasinda Bat1 Avrupa
iilkeleri ve Amerika’da dinleme becerisi ile ilgili 128 doktora, 107 de yiiksek lisans ¢calismasi
yapilmigtr. Bu akademik calismalarda dinleme becerisinin hemen hemen tiim simif
seviyelerinde ele alindigi, dinleme-okuma becerilerinin karsilastirildigl, dinleme becerisini
Olecmeye yonelik gelistirilen testlerin degerlendirildigi, dinleme becerisinin iletigim
stirecindeki yeri ve dneminin arastirildigr ifade edilmektedir (Duker, 1963°den akt. Dogan,
2007). 20 yy.’mn birinci yarisinda Bati’da yapilan bu akademik caligmalarda dinleme
becerisinin giinlik hayattaki yeri, dinlemenin §gretimi ve dl¢iilmesinin miimkiin olabilirligi,
dinleme siirecinin 6zellikleri lizerinde durulmustur. Kelle de (1960) dinleme becerisinin
tanimlanabilir ve Ol¢iilebilir bir beceri oldugu; 6gretilebilecek bir beceri oldugu iizerinde
durmustur.

Bati’da dinleme becerisinin ihmal edilen bir beceri oldugu 20. yy baslarindan itibaren
farkma varilmigtir. Dinleme becerisini yetim kalmis (Anderson, 1949’dan akt. Tompkins,
1998), kaybolmus (Neville, 1962, s.14), ihmal edilmis (Tompkins, Fried & Smith, 1987);
unutulmus bir dil becerisi olarak degerlendirmislerdir (Dogan, 2007). Thmal edilmis bir dil
becerisi olarak degerlendirilen dinleme becerisinin ihmalinin sorumlular1 olarak, ana okulu
ogretmenlerinden egitimin en st kademesindeki kisilere kadar egitimle ilgili pek c¢ok kisi
gosterilmektedir (Neville, 1962). Bu alanla ilgili Dogan’m (2007) bildirdigine gére 1950°den

sonra tezlerden, monografilerden ve makalelerden olusan 175 bashk bulunmustur.
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Dinleme stratejileri tizerine ilk calismalar1 Fujita (1984), Chamot, Kupper ve Impink-
Hernandez (1988a,1988b), O’Malley, Chamot & Kupper (1988, 1989), Mangubbai (1991) ve
Laviosa (1991) yapmustir (Dogan, 2007). Bu ¢aligmalardan sonra Bacon (1992), iiniversitede
okuyan oOgrenciler iizerine, Vandergrift (1997), 16-17 yas grubu Ogrenciler iizerinde
dinledigini anlama basar1 testleri uygulamiglardir. Bu deneysel caligmanm sonucunda
Vandergrift (1997), biligsel ve sosyal dinleme sinirlanarak diizenlenen stratejileri kullanma iki
yonlii iletisimle oldugu sonucuna varmistir.

O’Malley, Chamot & Kupper (1989), dinleme stratejilerinin lise 6 grencileri tizerindeki
etkisini inceledikleri deneysel bir ¢calisma yapmislardir. Arastirmada 6grencilerin etkilesimli
ve etkilesimsiz 6 grenciler olarak ikiye ayrildiklari sonucuna varmiglardir.

Bati, dinleme becerisinin 6gretilebilir bir dil beceri oldugu sonucuna bizden ¢ok
onceleri varmustur.

Dinle me becerileri iizerine yapilan yurt ici caliymalar

Calismanin literatiirdeki yerini anlamak ve dnceki ¢aligmalardan ayrilan veya onlari
tamamlayan yonlerini ortaya koymasi a¢isindan dinleme becerisi tlizerine iilkemizde yapilan
akademik caligmalara bakmak faydali olacaktur.

Tiirkiye’de dinleme becerisinin 6nemi Batil tilkelerden ¢ok sonralari1 fark edilmistir.
Dinleme becerisine yonelik egitim kurumlarinda yiiriitiilen faaliyetlerin azhg ayni sekilde
akademik caligmalarda da yetersizligi goriilmektedir. Tirkiye'de dil becerileri ile ilgili
yayimlanan makalelere, kitaplara ve tezlere bakildiginda dinleme becerisine iliskin
gerceklestirilen ¢alismalar arasmda en az g¢alisilan becerinin “dinleme” oldugu ortaya
¢ikmaktadwr. Bu alanla ilgili ¢alismalarin geneli itibari ile dinleme becerisine yonelik
kavramsal calismalarken, ¢ok az kismi dinleme becerisine yonelik deneysel calismalardir.

Dinleme becerisi lizerine yapilan akademik c¢alismalar 2000 yillar1 sonrasinda

yogunlagmugstir.
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Dogan ve Ozcakmak (2014) yaptiklar1 arastirmada 1998 ile 2013 yillar1 arasinda
dinleme becerisine yonelik 39 yiksek lisans, 10 doktora toplam 49 lisansiistii tez oldugunu
belirlemiglerdir. Unal ve Ozer (2014), “Tirk¢e Ogretiminde Dinleme Becerisi Ile lgili
Kaynakca Caligmas1” adli makalede dinleme becerisi ilizerine ¢ok ayrmtili bir calisma
yapmislardir. Bu ¢alisma sonucunda dinleme becerisi ile ilgili; 17 kitap, 7 bildiri, 59 makale,
73 yiksek lisans tezi ve 14 doktora tezi tespit edilmistir.

Yapilan tarama sonucunda dinleme becerisi ile ilgili 17 kitaba rastlanilmistir. Bu
kitaplarin iki tanesi hari¢ geri kalan1 2000 yil1 sonrasinda yayimlanmigtir. 1998,
1999, 2005, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 yillarinda birer kitap ve 1997,
2001, 2003, 2004 yillarinda ise ikiser kitap goriilmektedir.

Dinleme becerisi ile ilgili 59 makaleye rastlanilmistir. 1999, 2002, 2003, 2004,
2005 ve 2006 yillarinda dinleme becerisi ile ilgili 1'er makale; 2001 ve 2008'de
2'ser; 2007'de 3'er; 1996'da 4; 2012'de 5; 2009, 2010 ve 2011'de ise 8'er makale
gorilmektedir. 2013 yilinda ise 12 makale yazilmis ve dinlemeye verilen 6nem
artmisgtir.

Dinleme becerisi ile ilgili 7 bildiriye rastlanilmistr. Bu bildirilerin bir tanesi
2000 oncesi olup digerleri 2001, 2002, 2003, 2004, 2006 ve 2010 yillarinda
goriilmektedir.

Dinleme becerisi ile ilgili 73 yiksek lisans tezine rastlanilmigtwr. 1995 ve 1999
yillarinda 1'er; 1998, 2004, 2005 ve 2006 yillarinda 2'ser; 2000, 2001, 2002 ve
2013 yillarinda 3'er; 2009'da 4; 2007 ve 2008 yilinda 6; 2003'te 5; 2011'de 9;
2012'de 10 ve 2010'da 11 adet calisma gorilmektedir.

Dinleme becerisi ile ilgili 14 doktora tezine rastlanimistir. 1997, 1998, 2004 ve
2010 yillarinda 1'er; 2005 ve 2011'de 2'ser; 2007 ve 2012'de ise 3'er doktora tezi

goriilmektedir. (s. 205-206)
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Bu c¢aligsmalar icerisinde doktora tezleri hakkinda bilgiler asagida verilmistir. Bu
sralama yakindan tarihten uzak tarihe dogru olusturulmustur.

Katranc1 (2012), “Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine ve
Dinlemeye YoOnelik Tutuma Etkisi” adli doktora tezinde, iistbilis stratejileri O gretiminin
ilkogretim 5. smif dgrencilerinin dinlediklerini anlama becerilerine ve dinlemeye yonelik
tutumlarma etkisi ile siirece iligkin Ogretmen ve Ogrenci goriislerinin tespit edilmesini
amaglayan bir tezdir. Katranc, bilgilendirici ve 0ykiileyici metin tiirlerine yonelik 11 sorudan
olusan basari testleri olusturmus ve bu basar1 testlerini 6n testte uygulanustir. Ustbilissel
Ogretim bigimlerini i¢ine alan 10 haftalk uygulama yapmis daha sonra tekrar son testi
uygulamistir. Tezin uygulama sonucunda gerceklestirilen son testte, lstbilis stratejileri
Ogretimi yapilan deney grubu 6grencilerinin, oykiileyici ve bilgilendirici tiirdeki metinlere
yonelik dinledigini anlama becerisi puanlarinin kontrol grubundan istatistiksel agidan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasimstir. Ogrencilere 20 maddeden olusan
“Ustbilissel Dinledigini Anlama Farkmdahgi Olgcegi” uygulamis ve &lgek sonucunda
ogrencilerin uygulamadan sonra deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya
¢cikmustir.

Erdem (2012), “Yapilandirmac1 Karma O grenme Ortamlarmin Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde, dinleme ve konusma becerilerine yonelik ¢aligma
yapmustir. Dinleme becerisinin, dinledigini anlama yonii ile; konugma becerisini konusma ve
sozIii anlatim boyutu ile almigtr. Arastirmada deneysel yontem kullanmustir. Arastirmada
dinleme ve konusma becerilerinin yapilandrict karma 6grenme modeli olusturma ve bu
uygulamanin neticelerini gérmek amact ile gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen
verilere gore dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sézlii anlatim becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gedik (2012), “Ortaokul Ikinci Swmif Ogrencilerinin Temel Dil Becerilerinin
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Gelistirilmesinde Egitsel Oyunlarin Basar1 ve Kalicihga Etkileri” adli doktora tezinde, temel
dil becerilerinin 6gretimde egitsel oyunlarin basar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligr lizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirma deneysel bir ¢calisma olup, 6n test-son test kontrol gruplu
model tercih edilmistir. Arastirmanm sonucunda temel dil becerilerinin 6 grenilenlerin
kaliciliginda egitsel oyunlarin, meveut 6 gretim programmin uygulandigi 6 gretim yontemine
gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Melanlioglu (2011), “Ustbilis Strateji Egitiminin [lkogretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” adhi doktora tezinde, iistbilis strateji egitiminin,
ilkogretim Ogrencilerinin - dinleme becerilerini  gelistirmeye etkisini tespit etmek
amaglanmigtir. Arastirmanin modeli, n test-son teste dayali deney ve kontrol gruplu bir
calismadir. Arastirma sonucunda istbilis strateji egitiminin verildigi smiftaki 6grencilerin,
uygulanan Tirk¢e 6gretim programina gore diizenlenen etkinliklerin kullanildig1 smiftaki
ogrencilere gore dinleme puanlarnm yiiksek ¢iktigi ve arada anlamh bir farkin bulundugu
belirlenmistir. Yapilan deneysel islem sonucunda degiskenlerden sadece cinsiyetin,
ogrencilerin dinleme basarilarinda anlamh bir fark olusturdugu tespit ed ilmistir. Bu sonuglar,
tistbilis strateji egitiminin, ilkdgretim 6 grencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi seklinde
yorumlanmuistir.

Aytan (2011), “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri”
adli doktora tezinde, aktif 6grenme teknikleri kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin dinleme becerisi tizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma 6. smif dgrencileri
iizerinde gerceklestirilmistir. Aktif 6grenme teknikleri deney grubunda uygulanilmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenilmistir. On test ve son test uygulamalari
sonucunda elde edilen verilere gore, deney grubuna verilen aktif 6 grenme tekniklerine dayal
egitim, bu gruptaki 6 grencilerin dinleme becerilerini kontrol grubundaki 6 grencilerin dinleme

becerilerine oranla daha fazla gelistirmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda deney grubu
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ogrencileri arasindan tipik durum Orneklemesiyle segilen ii¢ 6grenciyle goriisiilmiistiir. Bu
goriismelerde, aktif 6 grenme tekniklerinin etkililigini, farklihgini, smif i¢ietkilesim, kavrama
ve Tirkce dersine yonelik tutum tlizerindeki etkilerini anlamak amaciyla 6 grencilere bes soru
sorulmustur. Gorlismelerde o6grenciler, "aktif 6grenme tekniklerinin etkili ve eglenceli
oldugunu; smif igerisinde yardimlasma, dayanisma ve ig birligini artirdigini; ana diisiince,
yardimc1 diisiince, konu, olay, kisi, yer ve zaman gibi unsurlar1 belirlemede etkili oldugunu;
eglendirirken egittigini ve Tiirk¢e dersini daha zevkli hale getirdigini" ifade etmislerdir.

Krbas (2010), “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ikdgretim Sekizinci Sinf
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” adli doktora tezinde, isbirlikli
Ogrenme yonteminin, geleneksel Ggretim yontemine gore sekizinci smif Ogrencilerinin
dinleme becerilerinin gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Deniz (2007), “iIlkdgretim Ikinci Kademede Konusma ve Dinleme Yoluyla
Ogrencileri ikna Uzerine Bir Arastrma” adh doktora tezinde, egitimde ikna edici iletisim
konusu ele almmustir. Bu konu cergevesinde ilkdgretim ikinci kademede bir ders isleme
stirecindeki 6 gretmen O grenci iletisiminde, 6gretmenlerin konusma ve dinleme yoluyla ikna
edici iletigim unsurlarini ne 6lgiide kullandiklar1 ve bunlar1 kullanma diizeylerini etkileyen
faktorler incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, bir ders siirecinde 6gretmenlerin ikna
edici iletisim kurmalarmna etki eden faktorler, 6gretmenlerin cinsiyeti ve siniftaki dgrenci
sayisidir. O gretmenler, ikna beceri ve tekniklerini genel olarak iyi diizeyde uyguladiklarmi
belirtirken O6grenci goriisleri bunu desteklememektedir. Bu sonug, belirtilen davranis ve
teknikleri Ogretmenlerin 1iyi diizeyde uyguladiklarm1 veya uygulanmasi gerektigine
inandiklarini; ancak, 6grenci seviyesinde, 6grencilerin ¢ogunlugunu etkileyecek ve onlarmn
dikkatini ¢cekecek sekilde bunlari kullanamadiklar1 seklinde yorumlanmustir.

Dogan (2007), “Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi

Gelistirme Caligmalar1” adli doktora tezi deneysel bir ¢aligmadir. Deney grubuna hazirladig:
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etkinlik temelli yaklasimla dinleme egitimi vermisti. Deney grubu ile gergeklestirdigi
uygulamalar sonucunda etkinlik temelli dinleme egitimi yaklasmmmm uygulandigi grubun
dinleme becerilerinin kontrol grubuna gére daha basarili bicimde kullanabildikleri sonucuna
ulasilmistir.

Giiven (2007), “Ogrenme Stillerine Dayal Etkinliklerin Ogrencilerin Dinleme
Becerisi Erisileri, Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar: ve O grenilenlerin Kalicihigma Etkisi”
adli doktora tezinde On test-son test, kontrol gruplu deneme modelinin kullanildig1 bu
calismanm amaci, Ingilizce dersi dinleme becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenme stiline
dayali etkinliklerin 6grencilerin erisleri, tutumlar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi lizerindeki
etkisini tespit etmektir. Arastirmanm deneysel kismi alt1 hafta siirmiis ve bu siirede deney
grubuna Ogrenme stillerine dayali 18 farkli etkinlik uygulanmistr. Deney grubundaki
ogrencilerin 6grenme stillerine dayali etkinliklerden faydalandiklari, bu etkinliklerin
ogrencilerin dinleme becerisi erisleri, ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve 6grenilenlerin
kalicihig1 tizerinde olumlu etki yaptigi goriilmiistiir. Arastirmada, ayrica, dokunsal-devinimsel
ogrencilerin, gorsel ve isitsel 6grencilerden daha az erisi puanlarmma ulastiklary, kahcilik testi
sonuglarinin ise 6 grenme stillerine gore farklilik gostermedigi bulunmustur.

Onan (2005), “I1ko gretim Ikinci Kademe Tiirkce O gretiminde Dil Yapilarmmn Anlama
Becerilerini (okuma/dinleme) Gelistirmedeki Roli” adli doktora tezi Tiirkcenin fonetik,
morfolojik, semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ilkdgretim ikinci kademe
Tirkce Ogretimi cergcevesinde, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin anlama becerilerini
(okuma/dinleme) gelistirmedeki islevlerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin anlama becerilerinin gelistirilmesi siirecinde farkh
islevlere sahip olduklar1 gé zlenmistir.

Yavuz (2004), “ingilizce Yabanci Dil Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinde

Kullandig1 Taktik ve Stratejiler” adh doktora tezi, Ingiliz Dili Egitimi Boliimiindeki
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ogrencilerin dinleme becerisi dersinde kullandiklar1 strateji ve taktikleri belirlemek onlara
gerekli strateji ve taktiklerin 6 gretimini saglanmaya katkida bulunmak ve dinleme sorunlarini
¢ozebilmektir. Arastirmada, ingilizce Ogretmenligi Boliimiinden yiiz dort dgrenci, deneme
grubu olarak kullanilmistir. Adaylardan, anket, bireysel goriisme ve giinlikler alinmis ve
dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla 6n test ve son testler uygulanmistir. Arastirmada ¢
hipotez test edilmis, su sonuclar bulunmustur: Ogrenciler strateji kullaniminda oldukca
basarilidirlar ve strateji ve taktikler 6 grencilerin dinleme becerisine daha bilingli yaklagimini
saglamaktadir. Ayrica bu kavramlarin egitim yoluyla 6gretilebilecegi gibi kisinin kendisinde
de var oldugu ortaya ¢ikmistir.

Barm (1997), “Dinleme-Konusma Becerilerinin Onemi, Dil O gretimine Katkilar1 ve
Atatirk Universitesi Ingiliz Dili Boliimlerinde Uygulanis1”, adli doktora calismasimnda,
dinleme-konusma becerilerinin 6nemi ve dil 6gretimine katkilarini incelemistir. Caligmada,
konugsma ve yazi dili arasindaki fark vurgulanmistir.

Dineleme becerisine yonelik akademik ¢alismalar tarandiginda dinleme becerisinin
miistakil olarak ele alinmas1 2007 yilindan sonra arttig1 goriilmektedir. 2007 yilina kadar
dinleme diger dil becerileri ile birlikte diistiniilmiistiir. Barin (1997), dinleme/konusma
becerileri; Onan (2005), okuma/dinleme gibi dinlemeyi diger beceriler ile birlikte
distiinmiislerdir.

Dinleme becerisi lizerine yazilan on dort kitaptan {i¢ tanesi 2000 yilindan 6nce, on bir
tanesi 2000 yilinda sonradr. 2000 yilindan 6nce ¢ikan kitaplar: Congur (1999), S6z Sanat1
(Giizel S6z Sdyleme). Kog ve Miiftiioglu (1998), Dinleme ve Okuma Ogretimi (Listening and
Reading Teaching). Dogan, O. ve Dogan, S. (1997), Kisileraras iliskiler.

2000 yilindan sonra dinleme becerisini konu alan kitaplar sunlardir: Aktas ve Giindiiz
(2010). “Yazih ve Sozli Anlatim Okuma-Dinleme-Konusma-Yazma”; Aytan (2012),

“Tiirkge Ogretiminde Aktif O grenme Uygulamalar1 (Dinleme Becerisi).”; Dilidiizgiin (2004 ),
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“Iletisim Odakli Tiirkge Derslerinde Cocuk Kitaplar1”; Dogan, Y.(2011), “Dinleme Egitimi”;
Dokmen (2001), “Iletisim Catismalar1 ve Empati”; Ozbay (2012), “Anlama Teknikleri II:
Dinleme Egitimi”; Ozbay (2005), “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi”; Ozbay (2003),
“Tiirkce Ogretiminde Thmal Edilmis Bir Alan: Dinleme Egitimi”; Sahin, A., Karadiiz, A.,
Goger, A., Sahin, E., Coskun, E., Akyol, H. (2007), “Dinleme Egitimi’; Temur (2001),
“Dinleme Becerisi Konu Alani Ders Kitab1 Inceleme Kilavuzu Tiirkge 1-8.

Dinleme becerisi ile ilgili 6nemli olan ii¢ ¢eviriden de bahsetmek yerinde olacaktir.
Mackay, I. (1997), Dinleme Becerisi (¢ev: Aksu Bora ve Onur Cankogak); Robertson, A. K.
(2008), Etkili Dinleme. (¢ev. E. Sabri Yarmali); Shafir, R. Z. (2003), Dinlemenin Zen'i. (¢ev.
Isik Ugkun).

Akademik alandaki tiim calismalar ayrintili incelendiginde dinleme becerisi lizerine
yapilan ¢aligmalarmm 2000°li yillardan sonra artmaya basladigi goriilmektedir. Dogan ve
Ozgakmak ‘in (2014) arastirmalarma gore dinleme becerisine yonelik 2009-2013 aras1 yapilan
calismalar daha 6nce yapilan calismalardan daha fazladr.

Bu c¢alisma, dinleme stratejilerini daha derli toplu ve sistemli bir sekilde ortaya
koymasi, dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasi stratejileri 0 gretimine yonelik tasarlanan etkinlikler
olusturulmas1 ve bu etkinliklerin uygulanabilirligini g0stermesi, Orneklem grubunun

biiyiikliigii ile kendinden 6nceki ¢alismalardan ayrilmaktadir.
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Boliim II: Kuramsal Cerceve
Dinle me Becerisi

Ana dili 6gretiminin ve dil becerilerinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin egitiminde giderek
daha ¢ok ilgi duyulan bir 6gretim alanidir (Polloway & Smith, 1992). Dinleme becerisi diger
becerilerden farkl olarak daha anne karnindayken gelismeye baslar. Yapilan arastirmalar,
hamilelikten itibaren bebeklerin disaridaki sesleri algilayabildigini ortaya koymustur (Imhof;
2008). Dinleme becerisinin bu 6zelligi géz oniinde bulundurularak dinleme egitimini anne
karnindayken baglatmak miimkiindiir. Dinleme becerisini konusma becerisi takip eder ki,
konusmanin ger¢eklesebilmesi icin dinlemenin olmasi sarttir. Ciinkli bebekler ancak
duyduklar:1 sesleri taklit ederek konusmay1 6grenebilirler. “Cocuklar dinlemeye daha anne
karninda baslamakta, dogumdan sonra da sesler ¢ikarabilmek, bir seyler iiretmek ya da
konusabilmek icin yakin ¢evrelerindeki sesleri dinlemektedirler” (Tompkins, 1998, s. 260).
Harflerin ve dolayisiyla kelimelerin seslendirilebilmesi, dnce dinlemeyi gerektirir. Anne
karnindayken bebegin sesle olan iliskisi, bebegin kulagmm gelismesine etkilemektedir.
Bunun yaninda annenin siddetli sese kars1 uyarilmasi dinlemenin anne karninda aktif olarak
gelistigini gostermektedir (O miir, 2006).

Karadiiz (2010), dinlemenin ilk kazanilmaya baslanan dil becerisi oldugunu ve
hayatin her doneminde en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugunu belirtir. Lundsteen (1979),
dinlemeyi anne karninda baslayan bir beceri olarak tanimlamakta ve diger becerilerin dinleme
becerisi lizerine insa edildigini ifade etmektedir. Lundsteen’iin dikkat cektigi nokta diger
becerilerin de dinleme becerisi lizerine insa edilmesidir. Buradan hareketle dinleme
becerisinin dgretiminin 6nemi daha net ortaya ¢ikmaktadir. Aydin ve Sahin (2009)’e gore de
ana dili egitimi, anlama becerileri (dinleme, okuma) ile anlatma becerilerini (konusma,
yazma) gelistirmeyi amagladigr halde bu becerilerde gelisimin temelini dinleme becerisi

olusturmaktadr.
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Dinleme becerisi biligsel, duyussal, devinissel, fiziksel, fizyolojik, egitsel, sosyal
boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir olgudur. Bu bakimdan dinleme becerisinin birgok tanimi da bu
boyutlara isaret eder. “Dinleme siireci ses dalgalarinin kulak zarma carpip titresimlerle beyne
iletilmesidir. Kulaklarimiz ses dalgalarini toplar ve beyne iletir, baska deyisle istesek de
istemesek de isitme gerceklesir. Dinleme seslerin, iletilerin kod agiminin yapimasi ve
anlamlandrilmasi ile iliskili iken, isitme sadece ses dalgalarmnim belli igitme diizenekleri ile
beyne iletilmesinden ibarettir.” (Yiksel 2008’den akt. Karadiiz, 2010, s. 42), diyerek
dinlemenin fizyolojik yonii izerinde dururken; Ergin (1998), dinlemenin psikolojik bir siire¢
ile bireyin seslerin ve konugsma goriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlara dikkatini
vermesiyle basladigmi, belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirdiiglini ve
anlamlandrmasiyla son buldugunu ifade eder. Cemiloglu (2005, s. 69) dinleme becerisi ile
ilgi gorislerini soyle ifade eder:

Tiirkge dersinin dnceligi olan beceri dinlemedir. Insan dille ilgili ilk birikimini
cevresindekileri dinleyerek olusturdugu i¢in, bu dogal siirece uygun olarak
okulda da Ogrencilerin karsisma ¢ikarilacak ilk dil becerisi dinleme olmalidir.
Bu kural, ilkdgretim okullarinin biitiin smniflar1 i¢in gecerlidir. Ciinkii dinleme
smif ici cahsmalarin cok dogal bir parcasidr. Ogrencilerin birbirlerini ve
ogretmenlerini dinlemeleri; O6gretmenin Ogrencilerini  dinlemesi, smif i¢i
caliymalarin temel dayanagidir. Dinleme, sanilanin aksine smif igerisinde alinan
egitimle gerceklestirilmektedir.

Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinde ilerleme saglanabilmesi, ancak bu
becerilere yonelik uygulanacak egitim ve 0 gretim faaliyetleri ile gerceklestirilebilir. Dinleme,
insanin kazandig: ik dil becerisi oldugundan, bu becerinin de gelisebilmesi i¢in tipk1 diger dil
becerileri gibi egitilmesi gerektigi ¢cogu kez gz ard1 edilmistir. Bu yilizden dinleme becerisi

kendiliginden gelisen bir beceri oldugu diisiintilmiistiir. Bu diisiince, 6gretim siirecinde
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dinlemenin diger dil becerilerinin gerisinde kalmasma sebep olmustur. Dinleme becerisi,
diger dil becerilerinin temelini olusturmasma ve en ¢ok kullanilan dil becerisi olmasimna
ragmen, gerek anadil derslerinde gerekse yabanci dil derslerinde dinleme becerisine yeterince
onem verilmemektedir (Akyol, 2010; Ozbay, 2012). Cifci (2001), dil becerileri icerisinde
iizerinde en az durulan becerinin dinleme oldugunu, bunun nedenini ise dinlemenin fark
edilmeden edinilen ve kullanilan bir beceri olmasma baglamistr. Bundan dolay1 dinleme,
gerek egitim gerekse toplum hayatinda ihmal edilmis bir alan olarak nitelendirilmektedir.

Aragtrmalar dinleme becerisinin okuma, konusma ve yazma becerilerinin
toplamimdan daha fazla oranda kullanildigin1 ortaya koymaktadir (Pinnell & Jagar, 2003). Bir
kisi giinlik iletisiminin en az yarisinda dinleme becerisini kullanmaktadir (Pinnell & Jagar,
2003; Robertson, 2004). Ulkemizde ders anlatimlarinin ve smif i¢i iletisim biiyiik dlgiide
sozli dil ile gergeklestigi gz Onilinde bulunduruldugunda, dinleme becerisi istenilen seviyede
olmayan Ogrencilerin akademik basarisizlik yasamalari oldukca yiksek ihtimaldir. “Yazili
materyallerin biiylik oranda hakim oldugu okullarda dahi dinleme becerisi en fazla kullanilan
dil becerisidir” (Robertson, 2004, s. 63). Bu durumun nedeni, okullarda yazili materyallerin
bireysel olarak okunmasindan ziyade 6gretmen ya da bir 6grenci tarafindan yazih icerigin
okunarak diger Ogrencilerin dinlemelerine dayanan bir ders isleme siirecinin tercih
edilmesidir. Bu ders isleme siirecinde yazili materyal siniftaki bir 6grenci tarafindan okuma
ortami olarak kullanilrken diger Ogrenciler tarafindan dinleme ortamu olarak
kullanilmaktadir. Dolaywsiyla dil derslerindeki ya da diger derslerdeki okuma etkinlikleri
biliyik oranda dinleme etkinligine donlismektedir. Okul hayatindaki akademik basarmin
arttirilmasi ancak dinleme becerisinin etkin 6 gretimi ve kullanimiyla miimkiin olabilir.

Isitme ve dinle me

Isitme ve dinleme kavramlar1 genellikle aynm1 anlamda kullanilageImistir. Halbuki

isitme ile dinleme birbirlerinden farkli; ancak birbirini de tamamlayan iki olgudur. Ergin ve
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Birol (2005), dinleme ile isitme arasindaki farki, isitme ile dinlemeyi birbiriyle iliskili, ancak
birbirlerinden ayr1 eylemler; isitme fizyolojik dinleme ise psikolojik bir siire¢ olarak
aciklamiglardir. Fizyolojik olarak isitme, ses dalgalarmim dis kulaktan kulak zarma iletildigi,
orta kulakta mekanik titresimlere i¢ kulakta da beyine giden sinir akimlarina doniistiigi
strectir. Buna gore dinlemenin ger¢eklesebilmesi igcin Oncelikle bir isitmenin olmasi
gerekmektedir. Onan (2005), isitmenin nasil dinlemeye ve oradan da dinledigini anlamaya
doniistiigiinii su sekilde ifade etmektedir: Isitme siirecinin sonunda beynin, sinirsel enerjiyi
ses olarak algilamasindan sonra bilgiye dOniistiirme asamasinda devreye noronlar
girmektedir. Isitme asamasmin sonunda beyine ses olarak ulasan uyarilarin dilsel bilgiye
doniistim siireci ise bu sesin nitelik bakimindan tespit edilmesiyle gerceklesmektedir. Bu
tespit fonksiyonel grup kimligiyle hareket eden uzmanlasmis néronlar sayesinde olmaktadir.
Ozbay (2012), dinlemenin ilk kosulu olarak bireyin isitebilmesi sartin1 soyle ifade
etmistir: Insanmn dinleme faaliyetini gerceklestirebilmesi i¢cin her seyden dnce isitebilmesi
gerekmektedir. Iyi bir dinleme i¢in, iyi bir isitme duyusuna sahip olunmaldir. Oyleyse,
dinlemede en Onemli faktorlerden biri de kulaktir. Kulaktaki herhangi bir rahatsizlik,
dinlemeyi etkileyen en onemli faktordir; ayrica isitme ve dinleme es anlamli sdzciikler
degildir. Ciiceloglu (2000, s. 109-110) ise sesin igitme ile farkmi soyle ifade eder:
Ses dalgalar1 kulak kepgesi ve igitme kanalindan gecerek kulak zarina gelir. Ses
dalgas1; dalga boyu, frekansi ve siddeti gibi 6zelliklerine bagh olarak kulak
zarm titrestirir. Kulak zarmin titresimi swrasiyla c¢ekic kemigi, ors kemigi,
iizengi kemigi ve oval pencereyi titrestirir. Goriildiigli gibi buraya kadar sesin
iletimi tamamiyla fiziksel bir olay olarak gergeklesir. Ses, kulak zarma gelinceye
kadar giiclinden kaybettiginden, oval pencere azalan giicii telafi eder. Kulagin i¢
yapisinda salyangoz (koklea) bigiminde i¢i sivi dolu bir kisim vardwr. Oval

penceredeki titresimler salyangoz i¢indeki siviyr titrestirir. Baziler zar,
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salyangozun i¢ duvarinda bu titresime uygun olarak titresim yapar. Baziler zarmn
titresimi, korti organi denilen kisimda bulunan alict kirpiksi hiicreleri uyarir.
Salyangozdaki sivi, disaridaki sesin Ozelliklerine gore titresmeye baglayinca
alict sinir hiicreleri mekanik enerjiyi sinirsel enerjiye doniistiirlir ve sinirsel
enerjiyi beyin ses olarak algilar.

Dinleme ve isitme birbirinden farkli kavramlardir. Dinlemek sadece duymaktan ibaret
degildir, fazlasini igerir (Aksoy, 1984; Mackay, 1997). “Isitme, kisinin disaridan gelen biitiin
sesleri algilayabilme yetenegidir. Isitme, insanin iradesi disinda gerceklesen bir faaliyettir.
Dinleme ise kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen birgok sesten birini segmesi, algilamasi
ve anlamlandirmasi siirecini kapsar” (Yalgn, 2006, s. 124). Isitmek, fiziksel bir durumken;
dinleme, i¢ine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir. Yanidinleme, ses dalgalarinm kulak
tarafindan isitilmesinin 6tesinde bir seydir (Dogan, 2007). Dinlemenin igitme ile ayni kavram
sanilmasi, dinlemenin edinilmis bir beceri oldugu seklinde yanlis bir kanmin yayginhk
kazanmasina neden olmaktadir. Bu da insanlar arasindaki iletisim catigmalarmi ka¢milmaz
hale getirmektedir (Robertson, 2004).

Isitme sisteminin yalnizca sesleri algilama degil ayni zamanda odaklanilan sesten
diger sesleriayirmak gibi bir gérevi de vardir. Dinleme ve isitme birbirinden farkli kavramlar
olsa da, aslinda bu iki kavram arasinda ¢ok siki bir yakmlik vardir. Isitme dinlemenin 6n
sartidir. Her duyulan dinlenmis sayilmaz. Arka plan miizigi esliginde okunan bir metni
dinleyenler, metni dinler; fondaki miizigi ise isitirler. Schiffman (2001), isitme sisteminin
onemli fonksiyonlarindan birinin iletisim ortaminda konusma uyaranlarmi diger uyaranlardan
aywrarak mesajin anlagihrligmi saglama oldugunu belirtmektedir. Eger isitme sistemi bu
fonksiyonunu yerine getiremiyorsa normal bir igitme seviyesine sahip olunmasina karsmn
dinlenilenlerin anlagilmas1 miimkiin olmamaktadir (Schiffman, 2001 ’den akt. Tiizel, 2013).

Sonug olarak isitme ile dinlemenin bir birinden farkli oldugu tespiti dogru olsa da



24

isitmenin dinlemenin 6n sart1 oldugu g6z ardi edilemez bir gergektir. Bu yiizden isitme,
dinleme, dinledigini anlama iglevleri birbiriyle baglantili kavramlardir. Birindeki aksama
digerlerini de zincirleme olarak etkileyecektir.

Dinledigini anlama

Ogrenme siirecinde kullanilan dgrenme araglarinmn dnemli bir bliimii dile dayal
kaynaklardir. Dilin beslendigi temel ikibeceri ise anlama ve anlatma becerileridir. Anlamanin
olmadig1 yerde anlatma becerisinin de saglkh sekilde yapildig1r sdylenemez Bu yiizden
anlama becerisinin 6nemi artmaktadir. Anlama becerisinin beslendigi iki temel kaynak vardir:
Dinleme (1), okuma (2). Anlama, yeni 6 grendiklerimizin eski bilgilerimizle birlestirerek yeni
bilgilere ulagmak olarak tanimlanabilir. Dinleyerek anlama siireci; “Dinleyen kisinin disaridan
gelen ses kiimeleri icerisinden, dilsel nitelikli olanlar1 ayirt etmesiyle baslayan, daha sonra
dilsel nitelikli bu ses kiimelerini zihinsel bir isleme tibi tutarak sozlii metnin baglami
cercevesinde bilgiye doniistiirtip geri bildirim siirecini yine ilgili baglam ¢ergevesinde
baslatabilme becerisidir.” (Onan, 2005, s. 158). Bireyler dinlediklerini anladiklarmi anlatma
imkanma sahip olduklar1 i¢in anlamanm temel etkeni olan dinleme becerisini gelistirmek
zorundadrlar (Ungan, 2013).

Temel olarak dinlediklerinden anlam kurma iki gesit islem ile meydana gelmektedir.
Birincisi akustik bilginin isitme sistemi tarafindan alimmasi ve islenmesi; ikincisi de bellege
kaydedilen lengiiistik bilginin kullanilmasidir (Eisenberg, Dirks, Takayanagi & Martinez,
1998). Bu siiregte igitme organlarmin saglkli bir yapiya sahip olmasi isitmenin fiziksel
unsurlar1 ile agiklanrken; bireyin sahip oldugu lengiiistik bilgi ve bu bilginin dogru bigimde
kullanilmasi, dinlemenin biligsel unsurlar1 ile a¢iklanmaktadir. Dinleme siirecinin tam olarak
basartya ulasmasi ise hem biligsel hem de fiziksel unsurlarm bir arada ve dogru
kullanilmasiyla gergeklesmektedir (Tiizel, 2013). Bu siiregleri gergeklestiren anlama da ikiye

ayrilir: Bir duyguyu ve diisiinceyi normal seyri icinde kesintiye ugramadan anlama olarak
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ifade edilen tam anlama (1), anlatic1 tarafindan aktarimak istenen bilgi, duygu ve
distincelerin oldugu sekli ile herhangi bir yanhshga yol agmadan tiim boyutlar: ile
kavranmasmi ifade eden dogru anlama (2) (Kavcar, O guzkan ve Sever, 2004).

Dinledigini anlama ilk Rankin (1926) tarafindan ‘“konusulan dili anlama yetenegi"
olarak tanimlamustir (Wolvin & Coakley, 1996). Bagka bir tanimda dinledigini anlama so6zli
ve gorsel ipuclarini kullanarak hem yiiz yiize hem de hoparlor-izleyici durumlarda sozlii
semboller isitsel asimilasyonla dinlediklerine anlam vermedir (Brown & Carlsen, 1955’ten
akt. Buran, 2008) seklinde olmustur.

Metin tiirleri agisindan dinledigini anlama farklilik arz etmektedir. Anlama ile ilgili
metinleri ki boliimde incelemek daha uygun olacaktir. Bu metinleri dykiileyici metinler ve
bilgi verici metinler olarak smiflandirabilirizz. Dinledigini anlama metin tiirlerine gore
degisebildigi gibi ayni1 tiirden metinlerin uzunlugu veya kisaligi anlamayi etkilemektedir
(Sinatra, 1990). Singer, Harkness and Stewart’e (1997) gore bilgilendirici metinler ile
Oykiileyici metinler karsilastrildiginda bilgilendirici metinleri dinleyen &grencilerin
oykiileyici metine gore dinledigini anlamada daha zorlanmaktadirlar.

Dinledigini anlama ii¢ asamada ger¢eklesir (Anderson, 1985; O’Malley and Chamot,
1990’dan akt. Harmer, 2010, s. 34):

1. Algisal siireg—Dinledikleri sese odaklanma
2. Ayristirma—Pargadan biitiinii tahmin etme
3. Kullanma—Dinlediklerini 6nceki bilgileri ile bagdastirma

O’Malley and Chamot (1990), 6grencileri etkili ve etkisiz olarak ikiye ayirarak

dinlediklerini anlamanm da bu 6grenci gruplarina gore degistiklerini ifade etmislerdir. Tablo

1’de dinledigini anlama davraniglar1 verilmistir.
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Etkili ve Etkisiz Ogrencilerin Dinledigini Anlamada Genel Davramslar:

Etkili

Etkisiz

Dikkatli dinlerler

Bilmedikleri ke limeler
konsantrasyonlarini bozar.

Algsal Dikkat dagmiklhiginmn farkina varirlar Dikkatsizliklerinin farkinda
Siire¢ degildirler.
Dinlemeye yeniden odaklanirlar Konsantrasyonlarmi toplamak i¢in
girisimde bulunmazlar.
Uzun metinleri dinlerler Uzun metinlerde dikkatleri
dagilr.
Kiiciik boliimleri dinleyip anlarlar
Ayristirma Kelimelerden metnin anlamini ¢ikarirlar Parga parca dinleyip anlarlar.
Biitiinii anlamazlar
Metnin ana fikrini bulabilirler Sonug ¢ikaramazlar
Parcadan biitiine gidebilirler
Genel bilgileri kullanirlar
Kullanm On bilgilerinden faydalanirlar

Oz sorgulama yaparlar

Ayrmtilarm farkma varirlar

Sonug ¢ikarirlar

Kaynak: ( O’Malley and Chamot, 1990’ dan akt. Harmer, 2010, s. 36)

Dinledigini anlama, dinlenenlerin somutlastirmasi ile orantili olarak artacaktr.

Dinle meyi etkileyen faktorler

Dinlemenin temelinde anlama oldugundan dinleme becerilerini, anlamaya dayal,
birgok becerinin bir arada ve etkilesimsel bicimde ger¢eklesen bir edim olarak
degerlendirmek dogru olacaktir. Ozbay (2012 ), saghkli bir iletisimin ve sdylenenlerin
anlagilabilmesi i¢in ayn1 dili konugsmanin sart oldugunu, hatta kimi zaman ayni dili konusmak
bile anlasabilmek icin yeterli olmayabilecegini ifade etmektedir. Konusulan dilin
ozelliklerinin ¢ok iyi bilinmesi, bireyin dinleme becerisini etkiler.

Dinlemenin saglikli bir sekilde yiirlimesini engelleyen ¢esitli sebepler mevcuttur. Bir

iletisim stireci olan dinlemenin saglkli bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin alict ve
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vericinin, diger bir deyisle konugmac1 ve dinleyicinin dil yeterlilikleri esit olmahidir (Maxwell,
& Evans, 2000). Dinleyicinin konugmacidan daha yetersiz olmasi, konunun anlasilmasini
engelleyecegi gibi; bunun aksi de dinleyicinin sikilmasma, dikkatinin dagilmasina ve
dolaysiyla konudan uzaklasmasma neden olacaktir (Kocaadam, 2011).

Dinlemeyi etkileyen diger bir unsur ise dikkattir. Dikkat, dinleme becerilerinin
gelismesi agisindan oldukca 6dnemli bir duyugsal 6zelliktir. Dinleme etkinligi i¢inde yer alan
ogrenci, aym1 anda birden ¢ok uyaranla karsi karsiyadw. Ancak bireyin bu uyaranlarin
tamamina esit oranda tepki vermesi olanaksizdir. Bu nedenle 6 grencinin tiim dikkati konuya
ve konusmaciya odaklanmis olmalidw. Dikkat kavrami, etkili ve kalict 6grenmenin
gerceklesmesi agisindan ¢ok dnemlidir (Ozbay, 2012).

Ozbay (2012, s. 157-158), Anlama Teknikleri II Dinleme Egitimi adli eserinde,
dinlemeyi etkileyen faktorleri “1. Dinleyiciye Bagh Faktorler 2. Ogretmen/Konusmaciya
Bagh Faktorler 3. Konugsmanimn/Dersin Igerigi 4. Dinleme Ortanu 5. Dinleme-Anlama Hizi 6.
Dinleme Siiresi” alt1 bashk altinda toplamustr. Mackay (1997, s. 14-15-16) ise dinlemeyi
etkileyen faktorleri neden dinlemiyoruz baghg: altinda toplamistir. Mackay, “ Ilgi Eksikligi,
Inan¢ ve Davranislar, Konusmaciya Tepkiler, Onyargilarimiz, Duydugumuz Sozciikler,
Fiziksel Engeller” bashg1 altinda toplamistir.

Bu arastrmada ise dinlemeyi etkileyen ‘“Dinleyiciye Bagh Faktorler (1),
Ogretmen/Konusmaciya Bagh Faktorler (2), Dinlemenin Yapildigi Mekana Bagh (Smnifin
Fiziksel Yapis1) Faktorler (3), Giiriiltii (4)” olmak iizere dort baslik altinda incelenmistir.

Dinleyiciye bagl faktorler

Dinlemenin verimli olabilmesi, her seyden Once dinleyenin isitme yetenegine ve
zekdsina baghdir. Dinleme igin on sart isitmedir. Isitme yeteneginden yoksun birinin
dinleyebilmesi s6z konusu degildir. Dinleme, sozlii iletinin algilanmas1 ve anlamlandiriimasi

stirecidir. S0zlii mesajm beyinde anlamlandirilmasi ise dinleyenin zekasma baghdir. “Zeka,



28

kisinin 6grenme diizeyini ve hizin1 ayarlayan 6nemli bir belirleyicidir. Biitiin beceriler gibi
dinleme beceriside zekdya gore diizenlenir.” (Arslan ve ark., 2008, s. 81).

Ozbay (2012, s. 158), dinlemeyi etkileyen faktdrler bashgi altinda dinleyiciye bagh
faktorleri su sekilde swralamistir: Zeka durumu (1), isitme durumu (2), dinlemenin énemini
bilme (3), konuya ilgi duyma (4), dikkat etme (5), dinleme amac1 (6), dilin isleyisini bilme
(7). Dinleyicinin 6zelliklerinin bilinmesi dinlemenin saglikli olmasi i¢in 6nemli bir unsurdur.
Ozellikle 6gretmenlere bu konuda biiyiik is diismektedir. Ozbay (2012), dinleyiciye yonelik
dinlemenin olusturulmasi tizerinde durmakta ve soyle demektedir:

Dinlemenin asamalari, 6gretmenden dgrenciye ve 0grenciden dgretmene olmak
tizere iki tirli islemektedir. Mesajin duyulmasi, agimlanmasi, mesaja deger
bicilmesi ve mesajm cevaplanmasindaki ortak faktorler, karsilikli etkilesimdir.
Bu etkilesim siirecinin verimli olabilmesi i¢in dinleyici dzelliklerinin tespit
edilmesi ve dinleyicilerin ait olduklar1 gruba gore dinleme yetilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. (Ozbay, 2012, s. 158)

Ciiceloglu’na (2005) gore kisi dogustan iyi dinleyici dogabilir; ne var ki, bu kisilerin
sayis1 azdir. Iyi bir dinleyici olabilmek i¢in ¢ogu insanm bilingli bir caba harcamasi ve yeni
beceriler gelistirmesi gerekir.

Sonu¢ olarak egitim Ogretim ortamlarinda konusmaci/dgretmen, dinleyicinin
ozelliklerini g6 zeterek dinleme becerisi olugturmalidir.

Konusmaciya/ogretmene baglh faktorler

Bir dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in konusan ve dinleyen olmak iizere en az iki
kisinin olmas1 sarttir. Etkili bir dinleme i¢in dinleyen kisinin &zellikleri kadar
konusanm/6 gretmenin de 6zellikleri 5nemlidir.

Ozbay (2012, s. 169), dinlemeyi etkileyen faktdrlerden 6 gretmene/konusmaciya bagh

faktorleri su sekilde siralamustir:



29

a) Ogretmenin/konusmacmimn konuyu sunma bigimi,

b) Ogretmenin/konusmacmm durusu, mimik ve jestleri,
¢) Ogretmenin/konusmacinin ses tonu,

d) Ogretmenin/konusmacinin bilgi birikimi,

e) Ogretmenin/konusmacinin dili kullanma becerisi.

Konusmacmin/égretmenin basarili olabilmesi, onun sesini ve beden dilini etkili
kullanmasma baghdir. Heyecanmi kontrol edemeyen konusmaci sesini ve bedenini,
aktarmak istedigi konuya uygun sekilde kullanamaz; boylece konusmanin akis1 bozulur. Bu
durum, dinleyicilerin dikkatini dagitir ve onlarin daha ¢ok konusmacmin kusurlarina
yogunlagsmasma sebep olur. Dinleyenlerle dogru bir diyalog kuramayan konusmaci basarisiz
olur ki bu basarisizlik, yeterli ve etkili bir dinleme faaliyetinin gerceklesmedigini gosterir
(Yakicy, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2005). Dinleme iizerinde etkili olan bir diger faktor ise,
konusmactya kars1olan tutumdur. Ogrencinin, &gretmene karsi olumsuz tutum i¢inde olmasi,
dersten ve dinleme etkinliginden kopmasma yol agacaktr. Smif ortaminda en ¢ok rastlanan
durumlardan biri 6 grencilerin 6 gretmeni dinliyormus gibi goriiniip aslinda dinlememeleridir.
Boyle durumlarda 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Ogretmen her seyden dnce ses
tonunda yaratacagi degisikliklerle anlatimimmi tekdiizelikten kurtarmali ve Ogrencilerin
dikkatini uyank tutmalidir. Konusmacinin kullandig1 kelimeler ve anlatim da dinlemeyi
etkileyen unsurlar arasmmdadir. Konusmaci dinleyicinin 6zelliklerine gore kendini
ayarlamahdr. Konugmacmin hizt normal olmas1 gerekenden daha hizli ya da daha yavas
oldugunda da dinleyicilerin dikkati dagilir ya da bazi ayrintilar1 kacwrdig i¢cin zihni dagilir
(Robertson, 2002°den akt. O zbay, 2012).

Iyi bir dinleyici konusmacinm iislubunu kavrar ve ona gdre dinleme stratejileri
geligtirir; buna karsilik iyi bir konusmacida dinleyicilerin &zelliklerini gz Oniinde

bulundurarak konusmasini yapar.
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Dinlemenin yapidign mekana bagh (sinifin fiziksel yapisy) faktorler

Medeniyetler olusturduklar1 egitim kurumlar1 ile adlarmdan so6z ettirmislerdir.
Hathaway (1988), “Egitsel Binalar” adl1 makalesinde “Bizler ilk 6nce binalar1 sekillendiririz,
sonra onlar bizleri sekillendirir.” demektedir. Yasamimizin biiyik bir kismmi ge¢irdigimiz
okullar i¢cin bu tespit ¢ok yerindedir. Fiziksel ¢evre, dgrenmenin bir iskeleti gibidir ve
ogrenmeyi ilerletmeye katkida bulunabilecegi gibi, 6 grenmeyi engelleyebilir (Cohen, Manion
& Morrison, 1996; Ko, 1979). Basar (2000, s. 64), egitim sistemi ile mekanin i¢ ice gegmis
bir biitiin oldugunu “Bir sistemin yer aldig1 mekanm 6zellikleri ile sistemin arag, siire¢ ve
hedeflerinin uyusum i¢ginde olmas1 gerekir. Mekan, sistemin bir parcgasi olarak, onun diger
parcalariyla uyumlu olmak durumundadir.” diyerek mekan ile egitimin uyumlu olmasi
geregini ifade ederken; Aydin (2013) ise fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan
mekanin dzelliklerini belirtir der. Sira, masa, dolap vb. araglarla, bos alanlar, mekanin 1, 151k
ve renk diizeni gibi bir dizi etken, ortamm fiziksel degiskenlerini olusturur. Ogretmen-
ogrenci iliskileri, biiyiik 6l¢lide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir, diyerek egitim
ortaminmn nasil diizenlenmesi gerektigini ifade eder. O gretmen-6grenci yasammin biiyikk bir
boliimiiniin gectigi fiziksel mekan yani smif, icerisinde bir takim 6zellikleri barindirmahidir
(Crandell, 2000). Bunlar; 6 grenciye ¢alisma zemini ve ders yapma olanagi taniyan islevsellik,
ogrenme etkinliklerinin arzu edilen duruma gelmesinde 6grencide ortaya ¢ikardigi duygu
yogunlugu ve farkli amaglara hizmet edebilecek esnekliktir. Ogrencilere smifta elde
ettiklerini doyasiya yasatacak estetikk bir deger Onde gelmelidir. Ciinkii fiziki ¢evre,
diizenlenmesinden insasma kadar 6grenci iizerinde psikolojik etkide bulunmaktadir. Bu
cevre, Ogrencinin dgrenme siirecinde, Ogrenmesini ya cesaretlendirerek artiracak ya da
cesaretini kirarak onleyecektir (Keleberg, 1998°den akt. Uludag ve Odac12002). “Okulun ve
siifin fiziksel diizeni, 6grencilerin sosyal ve iletisim davraniglarmi 6nemli Olglide

etkilemektedir” (Ozyiirek, 2001, s. 97). Okullar egitim amaciyla kurulmus olan 6zel
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ortamlardir ve bu 0zel ortamlarda egitimin gerceklestirildigi mekanlar ise, smiflardir.
Swniflarda 6gretmen ve dgrenciler egitsel amaglarma ulasabilmek icin kendilerinde var olan
ve ¢esitli iletisim araglariyla sagladiklari bilgi ve deneyimleri uygun bir diizenlenisle
paylasirlar ve bu paylasim iletisimle olur. Amaglarin gergeklestirilmesi ise 0gretmen ve
ogrenciler arasinda kurulan iletisimin niteligine baghidir. Okulun amaglarina ulasabilmesi igin
egitim ve Ogretim mekanlarmm iletisimi saglayacak uygun isitsel konforu saglayabilecek
akustik 6zelliklere sahip bir fiziksel yapiya sahip olmasi1 gerekmektedir (Bloom, 1978; Giirel,
2007; Tuncer, Balc1 ve Ozeren, 2010; Varss, 1998). Smif ortami, hem 6gretmenin smif i¢1
davraniglarmi hem de 6 grencilerin akademik basarilarmni ve okulla ilgili duyussal 6zelliklerini
etkilemektedir (Erden,1998; Giilpmar, 1996).

Egitim-6 gretimin gerceklestigi smiflarimiz zamana ayak uydurabilen hareketli mimari
yapilar olmahdirlar. Ogretimde kalitenin arttrilmasi1 yoniinde yapilan tiim arastrmalar smif
ve okul alanlarmin 6 grencilerin basarilar1 tizerinde acik bir tesiri oldugu; smifin devinimsel,
saglikli, 6grenci ve 6 gretmeni giidiileyen bir yer olmasi1 geregini ortaya koymaktadir.

Giiriiltii

Ses, nesnel bir kavramken, giiriiltii ise 6znel bir kavram olarak hosa gitmeyen,
istenmeyen, rahatsiz edici ses olarak tanimlanmaktadr (Devren, 1999). Giiriiltiinilin isitilmek
istenilen seslerin duyulmasini engelleyen her tiirlii ses (diger insanlarin konugsmalari, miizik,
trafikten ya da dogadan gelen sesler vb.) olarak tanimlanmasi1 miimkiindiir (Schlittmeier,
Hellbriick & Klatte, 2008). Giiriiltii veya konusma gibi arka planda yer alan farkl seslerin
varliginin biligsel performansit olumsuz etkiledigi sonuglarina ulasilan ve gittikce artan
literatiir caligmalar1 ISE’yi (ilgisiz ses etkisini) a¢iklamakta ve tanimlamaktadr (Colle &
Welsh, 1976; Salame & Baddeley, 1982°den akt. Imhof, 2009).

Giiriiltd, insanlar1 psikolojik, fizyolojik ve sosyal yonden etkiledigi gibi verimliligi de

azaltmaktadir (Aktiirk ve Unal, 1998; Mackenzie, 2000; Toprak, 2002, 2003). Giiriiltiilii bir
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smif ortaminda ¢gretmenin soyledigini isitemeyen dg8renci, isitemedidi icinde anlayamayan
Ogrencinin bir konuyu tam Ogrenmesi zorlagsmaktadir. Giiriiltii nedeniyle 6gretmen ve
ogrenciler sozlii iletisimde amaca ulagsmak i¢in zaman zaman seslerini ylikseltmek zorunda
kalmaktalar, zaman zaman da sozlii iletiyi tekrarlamak zorunda kalmaktadirlar (Basar, 2000).

Okullardaki fiziksel giiriiltiiniin genel olarak ki kaynagi vardir. Bunlardan birincisi;
kapali okul alanlarinda yapilan tasima, delme, vurma, ¢akma gibi isleri ile Sgrenci
mirildanmalari, ikincisi ise; okul disindan kaynaklanan giiriiltillerdir (Chouinard, 2003;
Ozgiiven, 1986). “Smif disindan gelen giiriiltiiniin engellenmesi daha giictiir, bu is okul
yapmu siirecinde diisiintilmelidir” (Basar, 2000, s. 32). Sicak giinlerde pencere agma geregi
duymadan smiflarmn 1s1 ayarlar1 yapilabilmeli ve giiriiltiiniin azaltilmas: i¢cin yola bakan
pencerelerin yalitilmasi gerekmektedir (Basar, 2000; Kurra, 1991). Sinif i¢i sesleri azaltmanin
en iyi yolu, okulun ilk giinlerinde sinif kurallarinm iletisim siirecini engellemeyecek sekilde
iyl belirlenmesi ve daha sonraki giinlerde ise belirlenen bu ilkelere titizlikle uyulmasmm
saglanmasidir (Aydm, 1998 ; Basar, 2000°den akt. Toprak, 2004 ).

Son donemde derslik ortamindaki akustik duruma yonelik yapilan bilimsel caligmalar,
birebir 6grenme ortamindaki akustik kalitenin 6zellikle okuma ve yazma becerilerini dinleme
kabiliyetlerine gore elde etmeye c¢alisan kiigiik yastaki c¢ocuklar dikkate alindiginda
(Koozarany, 1978) 6grenme kalitesine dogrudan etkisi oldugunu gostermektedir (Klattle,
Meis, & Shick, 2007; Spreng, 2002’den akt. Imhof, 2009). Diger taraftan, okullardaki ses
ortami ve giiriiltii dikkate alindiginda, giinliik okul ortaminda degisik sekillerde biiyiik oranda
dinlemeye yonelik ihtiyaglar olmasma ragmen (Imhof, 2008) smiflarin akustik 6zeliklerinin
her zaman dinleme gorevini yerine getirmede istenen seviyede olmadigma dair kanaatler
bulunmaktadr (Schlittmeier, Hellbriick & Klatte, 2008). Ancak iilkemizde sinif ortaminda
Ogretmenin ders anlatmasi sirasinda Ogrencilerin anlama diizeyini etkileyen arka plan

giiriiltiiniin ne kadar etkili oldugunu belirleyen ¢alismalar oldukca sinirhdir (Tiizel, 2013).
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Dinle me tiirleri

Insan giin iginde karllastigi dinlemeye gore dinleme stratejilerini ve tiirlerini
kullanmaktadir. Dinleme gelisi glizel degil, belli strateji, yontem ve tekniklerle
gerceklestirilmesi gereken bir etkinliktir. Dinleme esnasinda kullanilan teknik, dinlemenin
tiriinii  belirler. Teknigin belirlenmesi ise, dinleme amacmin ortaya konulmasma ve
dinlenecek konunun 6zelliklerinin belirlenmesine baghdir. Dinleyici ve konusmacinin amaca
ulasmasimda dinleme teknikleri belirleyici unsurdur. Dinleme tiirii amaca, slireye ve konuya
gore secilmektedir (Arslan ve ark., 2008).

Dinleme tiirleri ile ilgili pek ¢cok kaynakta farkli siniflandirmalar yapilmistir:

Ozbay (2012), Anlama Teknikleri Il Dinleme Egitimi, adh eserinde, dinleme tiirlerini
“A. Ayristiric1 Dinleme ve Egitimi B. Iletisimsel Dinleme ve Egitimi C. Estetik Dinleme ve

2

Egitimi C. Bilgi Icin Dinleme ve Egitimi D. Elestire]l Dinleme ve Egitimi olarak
siniflandirirken; Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005), dinleme beceri ve tekniklerini
“Dikkatli Dinleme, Dogru Dinleme, Elestirel Dinleme, Not Alarak Dinleme” olarak
siniflandirmiglardir. Dogan (2012), ise Dinleme Egitimi, adli kitabinda, dinlemeyi “Dinleme
Sekilleri ve Dinleme Tiirleri” olarak iki ayr1 smiflandirmaya tabii tutmustur. Dinleme
sekillerini, “I. Etkilesimli Dinleme 2. Etkilesimsiz Dinleme” olarak ikiye ayirmistir. Dinleme
tirlerini ise, “l. Ayt Edici Dinleme 2. Estetik Dinleme 3. Etkili Dinleme 4. Elestirel Dinleme
5. Empatik Dinleme” olmak iizere bes gruba ayirmustir.

Akyol (2010), dinleme tiirlerini “Aktif Dinleme, Stratejik Dinleme, Diyalog ve
Sunuya Dayali Dinleme, Amagl Dinleme” seklinde dort gruba ayirmistir. Amacgh dinlemeyi
ise kendi i¢inde “Bilgi Edinmeye Dayali Dinleme, Yorumlayici Dinleme, Elestirel Dinleme
ve Estetik Dinleme” seklinde tekrar siiflandirmistir. Oz (2001), ise dinleme tiirlerini “Bilgi

Edinmek I¢in Dinleme, Karsilikli Konusmalar1 Izleyebilme, Konusulanlar1 Dinleme, Sesli

Okuma Sirasmnda Dinleme, Bir Temsili-Bir S6z Korosunu Dinleme ” seklinde siralamistir.
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Yalgm (2006), ise dinlemeyi lice aywrarak “Secerek Dinleme, Katilimli Dinleme, Elestirel
Dinleme” olarak tice aymwrmustir. Ungan (2013, s. 142-143), dinleme tirlerini “1. Etkili
Dinleme Tiirleri, 2. Etkisiz Dinleme Tiirleri diye ikiye aymrmis daha sonrada Etkili Dinleme
Tirleri’ni kendi arasinda “Goniillii Dinleme, Stratejik Dinleme, Amach Dinleme, Haz Almak
Icin Dinleme, Elestirel Dinleme ve” seklinde smiflandirmustr. Yakic1 ve arkadaslar1 (2005),
dinleme tiirlerini “Etkin Dinleme, Empatik Dinleme, Savunmaci Dinleme, Goriiniiste
Dinleme, Pasif Dinleme, Secerek Dinleme, Yaratici Dinleme, GOniillii Dinleme, Duygusal
Dinleme, Tuzak Kurucu Dinleme ve Elestirel Dinleme” olarak smiflandirmasmi yapmustir.
Unalan (2006), dinleme tiirlerini “Segerek Dinleme, Aktif Dinleme, Elestirel Dinleme,
Yaratic1 Dinleme ve Empatik Dinleme” olarak ayirmistr. Wolvin & Coakley (1996) dinleme
amaclarmi (1) Aywt Edici Dinleme, (2) Estetik Dinleme, (3) Takip Edici Dinleme (4)
Elestirel Dinleme olmak iizere dorde ayrmaktadr.

Alanla ilgi bu smiflandirmalar ¢okluk arz etse de dinleyici belirleyici unsurdur.
Dinleme siireci, dinleyicilerin belirledigi amaglar dogrultusunda sekillenmektedir. Bu amag,
dinleyicilerin kendilerine soracaklar1 "Bunu dinleme nedenim ne?" sorusu cergevesinde
ortaya ¢ikmaktadr (Tompkins, 2009);

a) Bukonuyu 6grenmek icin mi?,

b) Ogretmenin verebilecegi bir cezadan kagmak icin mi?,
¢) Giinliik bir diyalogu saglikli siirdiirebilmek i¢cin mi?,
d) Eglenmek ya da zevk almak i¢in mi?

Bunlar ya da bunlara benzer birgok soruya verilecek cevap dogrultusunda belirlenen
dinleme amaci1, dinleme siireci boyunca gosterilen fiziksel ve zihinsel tercihlerin belirleyicisi
olmaktadr. Bir konferansta gosterilen dinleme davranigiyla bir siir dinletisinde gosterilen
dinleme davranis1 fiziksel ve =zihinsel olarak c¢esitli farkliliklar gosterir. Konferansta,

sempozyumda konusmaci tarafindan sdylenenleri not alan ya da sorular soran bir dinleyici
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kimse tarafindan garip karsilanmaz; ancak ayni davraniglar bir sinema, tiyatro izler ve
dinlerken, konser dinlerken ya da siir dinletisinde gosterilirse bu yadirganacak bir durum
olarak ortaya ¢ikar. Benzer sekilde bir siir dinletisine gidildiginde siirlerin anlamma
yogunlagilmasindan ziyade ses ve ahengi olusturan unsurlarin 6n planda tutulmasi daha kabul
edilebilir bir zihinsel stire¢ olarak kargimiza ¢ikabilir.

Bu arastirmada dinleyicinin dinlerken ulagsmak istedigi amaglar gdz Onilinde
bulundurularak dinleme tiirleri o lusturulmustur.

Dogan’in (2012), sekil yoniinden dinlemeyi ikiye ayirdigr etkilesimli dinleme (1) ve
etkilesimsiz dinleme (2) siniflandirmasi tercih edilmistir. Daha sonrada etkilesimli dinleme
kendi icerisinde; (1) Ayirt Edici Dinleme, (2) Estetik Dinleme, (3) Takip Edici Dinleme (4)
Elestirel Dinleme olmak tizere dinleme tiirleri 4 baglik altinda toplanarak agiklanmustir.

Etkilesimsiz dinleme

Dinleyicilerin kisa siire igerisinde cevap olusturmasma ya da konusanm igerigine
miidahale etmesine imkan vermeyen durumlarda kullanilan dinleme tiirtidiir. Amag, karsi
tarafin sOylediklerini takip edebilmektir. Dinleyicinin anlagilmayan yerlere iliskin sorular
sormast ya da ydnlendirmelerde bulunulmasi séz konusu degildir. Igerigin kaynak
(konusmac1) tarafindan belirlendigi bu siiregte aliciya (dinleyici) diisen gorev, kaynagin
iletilerini bir yandan takip ederken bir yandan da sorgulayabilmektir. Cevap vermeyi
icermeyen dinleme etkinlikleridir. Konferans, konusma ve radyo gibi dinlemeler bu grup
icinde yer alir. Bu tiir dinlemelerde dinleyici soru sormak veya baska nedenlerden dolay1
araya giremez (Mead & Rubin, 1998; O zbay, 2005).

Dogan (2012), etkilesimsiz dinleme tiiriinde dinleyicilerin karsilastiklar1 en biiyiik
sorunun diistince hiziyla konusma hiz1 arasindaki farktan kaynaklandigma deginir. Ona gore
disiince hizi konusma hizindan daha yiksek oldugu i¢cin etkilesimsiz dinleme tiiriinde

dinleyicilerin zihni konusanin sdylediklerini tamamlama yoluna gider. Bu hamleler
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baslangicta konusanin soyledikleriyle ilgili olarak baglar ancak daha sonra ilgisiz yerlere
dogru gider. Etkili dinleyicilerin bu noktada konusanin sdylediklerinden kopmayarak bir
yandan igerigi kagrmamalar1 diger yandan da igerige iliskin sorgulamalarda bulunabilmeleri
gerekir.

Etkilesimsiz dinlemede kisi kendi i¢ diinyasiyla bas basadir. Diigiince hizi konugma
hizindan daha yiiksek oldugu i¢in bu tiir dinleme etkinliklerinde insan zihni ileri dogru
hamleler yapar. Bu hamleler bazen dinlenen konunun bir yonii ile ilgiliymis gibi baglar ama
sonra diiglince baska noktalara gidebilir. Etkin dinleyiciler iste o anda kendilerini toparlamay1
ve dinlemeye donmeyi basarabilen dinleyicilerdir. Ayrica etkin dinleyiciler diisiince hiz1 ile
konusma hiz1 arasimndaki farki olusturan boliimde o ana kadar dinlemis olduklar1 boliimleri
kendi bilgileriyle karsilastirarak degerlendirme, varsa konugmacmin konusmasmin altinda
yatan gizli mesajlar1 algilama isiyle ugrasirlar. Ama biitiin bunlar1 yaparken bir taraftan da
konusmacmin konusmasini takip ederler. Kisacast konugsma boyunca aktif bir zihni siire¢
yasarlar (Thompson, 1995).

Etkilesimli dinleme

Dinlemenin bu tiirtinde dinleyicilerin konusana etki edebilmesi, cevap olusturabilmesi
s0z konusudur. Akademik ya da giinliik iletisim ortamlarinda karsilikli diyaloga dayali olarak
gerceklestirilen yiize yiize iletisimde, etkilesimli dinleme tiiriiniin kullanilmas1 s6z konusudur.
Telefon ya da Internet vasitasiyla gerceklestirilen sesli ya da hem sesli hem goriintiilii iletisim
ortamlarinda da dinlemenin bu tiirli kullanilmaktadir. Etkilesimli dinlemede cevap
olusturabilmek ya da kars1 tarafin konusmasina sorular yoluyla yon verebilmek soz
konusudur. Algilama ve cevap olusturma islemleri hizli bir bicimde ve pesi sira
gerceklestirildigi icin algilamanm siiratli bir sekilde gergeklestirilebilmesi gerekmektedir.
Dikkat dagmikhigi, giiriiltii vb. nedenlerden dolay1 mesaj algilanamamussa, iletisim siirecinin

kesintiye ugramasi ya da farkli yonlere kaymasi s6z konusu olabilir (Dogan, 2012). Bu
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nedenle, etkilesimli dinleme tiiriinii hedef alan sinif i¢i etkinliklerde "dikkat, alg1 ve cevap
olusturabilme" becerileri lizerinde durulmas1 gerekmek tedir.

Etkilesimli dinleme ve etkilesimsiz dinlemede de kaynagmn gonderdigi mesajlarmn
dinleyici tarafindan algilanmasi s6z konusu olmakla birlikte etkilesimli dinlemede bu
algilama durumu daha biiyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii karsilikli konugmada, konusan
kiginin sOylediklerini aninda anlamak ve ona gore cevap vermek gerekmektedir. Dikkat
dagmikligi, giirtiltii vb. nedenlerden dolay1r mesaj algilanamamissa iletisim siirecinin kesintiye
ugramas1 veya farkli yone kaymasi s6z konusu olabilir. Bu da can sikici durumlar
olusturabilir. Biiyikk dikkat gerektiren bu 6zelliginin yaninda etkilesimli dinlemenin avantajl
yonii de vardwr. Etkilesimli dinlemede dinleyici, tam anlamadigi boliimlerle ilgili aninda
sorular sorarak konunun biraz daha ayrintil1 ifade edilmesini veya farkli ydnlerinin
belirtilmesini saglayabilir. Bu durumda dinleyerek anlama daha saglikli bir sekilde
gerceklesmis olur (Tiizel, 2013).

Ana amag diyalog kurmak ve bu diyalogu sagliklh bicimde siirdiirebilmektir. Kars1
tarafin dediklerini anlayarak ona uygun bicimde cevap verebilme esastir. Ayrica bu dinleme
tirtiinde, karsi tarafin goriisleri dogrultusunda sdyleneceklerin kisa siire icerisinde revize
edilerek yeniden ifade edilmesi de dnem arz etmektedir. Ogrencilerin diyalog kurmak igin
dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik gerceklestirilecek smif ici etkinliklerde, karsi
tarafi dinledigini gbsterme, uygun sorular sorabilme, konugma siras1 kendisine gelinceye dek
uygun dinleme davranislarini gosterebilme ve sirasmi bekleme gibi beceriler iizerinde
durulmalidir. Giinliik yasam icerisinde kisilerarasi iletisimin biiyiik ¢cogunlugunun karsilikl
diyaloga dayali olarak gergeklestirildigi diisiiniildiigiinde, bu dinleme tiirline iliskin
etkinliklere Tiirkce derslerinde yer verilmesinin gerekliligi daha iyi anlasilacaktir.

Bu arastrmada etkilesimli dinleme; “Ayirt edici dinleme (1) , Estetik dinleme (2),

Takip edicidinleme (3), Elestirel dinleme(4)” olmak iizere dorde ayrilmistir.
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Aywrt edici dinleme

Seslerin birbirinden ayirt edilmesi i¢cin kullanilan dinleme tiiriidiir. Amag 6grencilerde
ses farkindaligi olusturmaktr. Bu amagla yapilan dinleme etkinliklerinde; konugma seslerinin
tonlar1 arasindaki farkhiliklar (kizgm, mutlu, telagh, kaygili vb.), dogadaki canli ve cansiz
varliklarin seslerinin ayrimu, es sesli sozciikler arasindaki sdylenis niianslari, ses tekrarlarmin
fark edilmesi, ahengi olusturan seslerin belirlenmesi, yansima sézciiklerin tespit edilmesi gibi
becerilerin kazandirilmas1 ve gelistirilmesi s6z konusudur. “Ayristiric1 dinlemenin temel
amac1 sesler arasmdaki farkliliklar1 ayut edebilmektir. Ayristiric1 dinlemenin bir diger amaci
da sozsiiz iletisimde bir hassasiyet gelistirmektir.” (Tompkins, 2005’ten akt. Ozbay, 2012 s.
95). Ozellikle okul 6ncesi donemde ve ilkokul yillarinda ayirt edici dinleme iizerinde daha
fazla oranda tizerinde durulmahdir. Bu dinleme tiiriiniin gelistirilmesi i¢in ¢esitli etkinliklerin
gelistirilmesi gerekmektedir.

Estetik dinleme

Ogrencilerin bir hikayeyi, bir siiri, bir tiyatroyu ya da bir dinletiyi eglenme, haz alma
ve rahatlama amaciyla dinlemeleri s6z konusudur. Estetik bir dinleme gergeklestirme
amacinda olan O6grencilerin, yasamlariyla dinledikleri icerik arasinda baglantilar kurmalari,
dinledikleri karsisinda heyecanlanmalar1 ve Ozglirce gesitli beklentilere girebilmeleri s6z
konusudur.

Estetik dinleme giinliik yasam igerisinde kendine genis bir yer buldugu i¢in okul
oncesi yillardan baslayarak egitim kademelerinin tamaminda iizerinde durulmalidir. Ozellikle
ilkokul yillarinda 6grencilerin estetik dinleme becerileri ilizerinde daha yogun olarak
durulmasi, dinlemeye karst motivasyonlarinin arttirilmasi agisindan Onemli goriilebilir.
Estetik dinlemede hemen hemen biitiin 6 grenciler 6 gretmenlerinin sesli olarak okudugu giizel
bir hikdyeyi dinlerken metni icsellestirir ve metinde var olan ikinci diinyaya gegerler (Ozbay,

2012). Ogretmenlerin sinifta &grencilerine sesli olarak hikdye okumasi goz ard1 edilmeyecek
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bir erkinliktir. Bu sayede 6grenci estetik dinleme olanagi elde ederken kendiliginden dinleme
stratejileri gelisecek ve basak dinleme etkinliklerinde bu beceriyi kullanabilecek.

Takip edici dinleme

Kaynagm ¢izdigi sinirlar ¢ergevesinde gergeklesen bir dinleme tiiriidiir. Ogrencilerin
dinledikleri igerikte yer alan bilgi ve iletileri herhangi bir elestirel yargida bulunmadan
anlamay1 amaglamalar1 s6z konusudur. Ulkemizde genellikle &gretmenler tarafindan sunus
yoluyla 6gretim yaklasiminin tercih edilmesi nedeniyle bu dinleme tiiriine Ogrenciler
tarafindan ¢ok sik basvurulur. “Sesli okunan bilgilendirici metinler karsisinda 6grenciler
genellikle bu dinleme amacini tercih ederler.” (Tompkins, 2009, s. 213).

Takip edici dinlemede, konusmacmin amacmin belirlenmesi, ana fikrin ortaya
konulmasi, bilgilerin nasil organize edildiginin ag¢iklanmasi gibi etkinlikler s6z konusudur.
Giinlikk hayattaki iletisim ortamlarinda ve okuldaki ders isleme siirecinde en sik kullanilan
dinleme tiiri olmas1 nedeniyle 6grencilerin ‘takip edici dinleme’ becerilerinin geligtirilmesi
onemlidir.

Elestirel dinleme

Ogrencilerin dinledikleri igerikte yer alan iletileri elestirel olarak degerlendirmeleri
s0z konusudur. Takip edici dinlemede oldugu gibi O6grencilerin yine iletileri anlamalar1
beklenir; ancak elestirel dinleme amacinda olan bir 6grenci igin iletileri anlamak yalnizca bir
on kosul niteligindedir. Ozbay (2012, s. 135), elestirel dinlemeyi, “dinlediklerimizin dogru ve
mantiga uygun olup olmadiklarmi belirlemektir.” seklinde; Dogan (2012), ise “ Hatali veya
mantiksiz tartigmalar: tespit etmek, ifade edilen sdzlerin altinda yatan anlamlar1 ortaya
cikarmak i¢in yapilan dinlemelerdir.” olarak tarif etmistir.

Elestirel dinlemede esas amag, iletilerin arkasinda yatan ikna ve propaganda
tekniklerini ¢dzlimleyebilme, eksik birakilan bakis agilarmi ortaya koyabilme, alternatif bakis

acilarmi ortaya koyabilme; pesin hiikkiimleri fark edebilme ve metnin diger insanlar tarafindan
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nasil anlagilabilecegine duyarh davranabilmedir.

Medyada yer alan haberler, reklamlar, siyasi konusmalar ve tartismalar elestirel
dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in kullanilabilecek dinleme metinlerine 06rnek
olusturmaktadr. Gilniimiizde, ticari ve ideolojik amacgla kurgulanmis medya iletilerinin
artmas1 nedeniyle elestirel dinleme becerisi 0nem kazanmistir. Bu nedenle 6grencilerin
elestirel dinleme becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir (Tiizel, 2014).

MEB, (2006) Tiirkce Ogretim Programi’nda elestirel dinleme/izlemeyi soyle tarif
etmigtir:

Amag: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanhgi
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla, tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak onlara kendi
dogrularini buldurmaktir.
Uygulama: Sunulan bilginin konugsmacmin kisisel duygu ve diisiincelerini mi
yansittigl, yoksa bilimsel verilere ve gozlemlere mi dayandigi hizli bir sekilde
analiz edilmelidir. Bunun i¢in dgrencilerin konuya ydnelik olarak asagidaki
sorular1 sorma becerisini kazanmig olmalar1 gerekmektedir:

e Konusmacmnin amaci nedir?

e Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

e Verilen bilgiler giincel ve gecerli midir?

e Konutarafsiz bir bakis agisiyla mi ele alintyor? Elestiriler dogru mu?

e Alternatif ¢6ziim 6nerileri sunuluyor mu? C6ziim 6nerileri bilimsel mi?

Sonu¢ olarak biitiin dinleme tiirleri, dinlemede ulasilmak istenen hedef

dogrultusundaki birer aragtirlar.
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Strateji

2

Strateji, kelimesi eski Yunancada “strategos” kokiinden gelip generalin sanati

anlamma gelmektedir. TDK’da ise strateji, Fransizca bir kelime olup “strategie”, “ izlem,
onceden belirlenen bir amaca ulagsmak i¢in tutulan yol” demek olarak ac¢iklamistir. Stratejinin
genel manada “sevke etme, yoneltme, yonlendirme” anlamlarinda kullanilmaktadir.

Strateji, amag, yontem ve teknik ile karigtrilmamalidir. Strateji, daha genel ve
kapsayicidir. Strateji, belirlenen bir hedefe genis ve kapsayici bir agidan bakmaktir. Yontem
ise belirli bir amaca ulasmak icin yapilan genel uygulamanin addir. Teknik ise yontemin
hangi yol ve usullerle gercekleseceginin adidir. Bu konuyu Arici (2010) su sekilde
somutlastirmigtir: Balik tutmak isteyen bir kisinin, balig1 denizde mi, gélde mi yoksa nehirde
mi tutacagl strateji (yaklasim); baligi kayikla mi, tekneyle mi tutacagi yontem; agla mu,
oltayla m1 tutacagi ise teknik olarak diistiniilebilir. O halde strateji yontem ve teknigi i¢inde
barindiran daha genel bir kavramdir diyebiliriz.

Ogrenme stratejileri

Ogrenme stratejileri, 6grenenin bilgiye ulasmak icin kullandiklar1 ydntem ve
tekniklerdir (Rubin, 1975). Oxford’a (1990) gbre Ogrenme stratejileri, Ogrenenin dil
ogrenmeyi daha basarili, kendi kendine yonelebilen, daha eglenceli hale getiren davraniglar
olarak ifade edilebilecegi gibi, bilgi isleme ve sifreleme ilkelerine dayali olarak biligsel islemi
kolaylastiracak ya da etkin duruma getirecek araglar ve teknikler olarak da (Somuncuoglu ve
Yildirim, 1998) ifade edilebilir.

Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davranis¢1 yaklasimlardan bilissel yaklasima dogru bir
yonelmeyle ortaya ¢ikmustir. Davranis¢t yaklasimda dgrenmeye iliskin olarak materyalin
sunulusunun 6grenmeyi nasil etkiledigi lizerinde durulurken, biligsel yaklagimda gelen

bilginin bellekte nasil islendigi ve yapilandirildigi anlasiimaya ¢alisilir (Demirel, 2002).
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Ogrenme stratejisi, bireyin kendi kendine dgrenmesini kolaylastiran tekniklerin her
biridir (Ozer, 2002). Bilissel becerilerin birlesimi olarak nitelendirilen dgrenme stratejisi,
ogrenenlerin 6 grenme sirasinda sahip olduklar1 ve kodlama siirecini etkileyen davraniglar: ve
disiinceleridir. O halde 6grenme stratejisinin amaci, 6grenenin duyussal durumunu etkilemek
ya da 6grenenin yeni bilgiyi segme, edinme, orgiitleme ve biitiinlestirmesini kolaylagtrmaktir
(Weinstein & Mayer, 1986).

Ogrenme stratejile rinin 6gretimi

Ogrencilerin, 6grenme siireglerinin farkma varmasmi saglayan dgrenme stratejileri,
ogrenme siirecinin  etkililigini artirir.  Ogrenciye bilgi aktarimmni saglayan 6grenme
stratejilerinin §gretimi, dgrencilerin kullanabilecekleri stratejilerin neler oldugunu ve bu
stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilirsa kendileri i¢in yararh olacagi onlara kavratildiginda
etkili olabilir (Belet, 2005).

Ogrenme stratejileri, dgrencilerin gereksinimleri, dgretmenin niteligi, konu alanmn
ozellikleri ve olanaklar dogrultusunda bagimsiz ve biitlinlestirilmis 6 gretim yaklagimlarindan
birisi ya da her iki yaklasimimnda birlikte kullanilmas1 yoluyla 6 grencilere kazandirilabilir. Her
ki yaklasim da, bilgilendirme, Ogretme, Ornek uygulama yapma, degerlendirme ve
uygulamaya gecirme olmak iizere bes asamadan olusur (Chamot, Anna & Pamela, 1999’dan
akt. Belet, 2005). Bu asamalara uygun stratejiler secilir ve uygulanir. Oxford’a (1990) gore
ogrenme stratejilerini 6grenciler nasil kullanacaklarmi bilirlerse 6grencilerin kullandiklari
stratejiler daha eglenceli ve daha basarili hale gelir. Strateji egitimi, 6grencinin performansini
geligtirirken diger yandan da 6grencinin daha otokontrollii davrandigi ve motivasyonunu
arttirdig1 gdriilmektedir (Cohen, 1998; Cohen & Aphek, 1981; Oxford, 1990). Ogrenme
stratejilerinin 6grenimi Erden ve Akman’a (1995) gore okul ici ve okul disindaki
deneyimlerde, deneme yanilma yoluyla ya da c¢evredeki bireylerin telkinleriyle

gerceklesmektedir.
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Dinle me Stratejileri

Dinleme stratejileri, Ogrencilerin metinleri dinlerken dinleme Oncesi, swrast ve
sonrasmda istendik olarak kullandiklar1 ydntem ve tekniklerin tamamudir. Ogrenciler
dinlerken farkli anlama stratejileri kullanirlar. Dinledigini anlama stratejileri su
basamaklardan olusur: Bilgiyi kazanma, depolama, geri alma, bilgiyi kullanma (O’Malley,
Chamot & Kupper, 1989; Vandergrift & Goh, 2009).

Bazi alan uzmanlar1 dinleme stratejilerinin ihtiyaca gore sekillendigi tizerinde
durmuslardir. Danimarkali dilbilimeci Claus Facerch dinleme stratejisini ikiye ayiriyor:
Psikodilbilimsel strateji (1), Davranissal strateji (2).

Psikodilbilimsel strateji, zihinde olup da gbzle goriilmeyen diisiincelerdir. Dinleyicinin
onceki bilgilerden hareket ederek dinledigi metin hakkinda ¢ikarimda bulunmasidr. Dinledigi
metnin bagligindan veya anahtar kelimelerden hareketle metni tahmin eder. Lynch (1996), bu
stratejiyi igsel strateji olarak tanimlar.

Davranigsal strateji, goriilebilen davraniglardir. Bu stratejide konusmaci ile dinleyici
arasidaki iligki lizerinde durur. Konusmaci ile dinleyici arasinda “genel ya da 6zel rica, bu
kismi anlamdim, bunun anlami ne?” gibi durumlar bu stratejiyi belirler. Lynch (1996), bu
stratejileri etkilesimli strateji olarak tanimlar. Bu etkilesimli strateji konusmaci ile dinleyici
arasindaki uyuma baghdir.

Dinleme becerisi bir siire¢ igerisinde gerceklesmektedir. Dinleyiciler, dinleme
oncesinde, swrasinda ya da sonrasinda bir dizi zihinsel ve fiziksel faaliyette bulunmaktadirlar.
Dolayisiyla dinlemenin bir anda baslayip sona eren anlik bir durumdan ziyade igerisinde bir
dizi tercih barmdmran bir siire¢ oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. Bu siirecte dogru
tercihler dinleme siirecinde dinleyicilere yardimci olurken yanls tercihler ise dinleyicilerin
anlam kurmalarmi zorlastirmaktadir (Tiizel 2013). Faerch & Kasper (1983), dinleme

stratejilerini ikiye ayiriyorlar: Zihinsel dilbilim stratejileri (1), Davramigsal strateji (2).
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Zihinsel dilbilim stratejileri, zihinde olan goriilmeyen eylemlerdir. Soziin gelisine gore
baglantili ipuglary, arka plan bilgileri ya da kelimenin yapisindan anlamini tahmin etme gibi.
Davranigsal strateji ise goriilebilir stratejilerdir. Konugsmaci ile iletisim s6z konusudur.
Dinleyicinin konusmaciya “anlamadmm ya da sdylediginiz seyin anlami nedir?” veya bir seyi
kabul etmedigini konusmaciya ifade etmesidir. Biitlin bunlar etkilesimli stratejilerdir.

Fujita (1984), dinleme stratejilerini basarili ve basarisiz dinleyiciler olarak
smifland irmustur.
Tablo 2

Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin Kullandiklar: Dinleme Stratejileri

Basarili Ogrenciler Basarisiz Ogrenciler

Metnin basligindan metni tahmin eder. Bildigi metinleri dinlerler.

Metnin ana fikrini bulurlar Dinleme 6ncesi hazirlik yapmazlar
Anahtar kelime lerden metnin konusunu Metni oldugu gibi anlarlar

tahmin ederler

Metin hakkinda tahminde bulunurlar

Metnin anlammi kavrarlar

Kaynak: (Fujita, 1984)

Chamot (1988a, 1988b), dinleme stratejileri kullanmay1 6 grencilerin kendi kendilerine
kullandiklarint kesfetmistir. Chamot dinleme stratejilerini istbigisel stratejiler ve bilissel
stratejiler olmak iizere ikiye aymrmistir.

Tablo 3

Ustbilissel Stratejiler ve Bilissel Stratejiler

Ustbiligsel Stratejiler Bilissel stratejiler

Ayirt edici dinleme Not alma

Oz degerlendirme Ayrmtili dinleme

Problem tanimlama Sonug ¢ikarabilme
Ozetleme
Gruplandirma

Kaynak: (O’Malley & Chamot, 1990).
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Dinleme stratejileri kullanan 6grenicinin dinledigi metindeki farkliliklar1 daha hizl ve
dogru kavradigi (Su, 2002); strateji kullanim ile 6 grencinin performansi arasinda olumlu bir
uyumu oldugu (Bialystok, 1981) dogru stratejiyi kullanma 6 grencinin performansn etkiledigi
(Chamot & Aphek, 1981; O’Malley, 1985) alan uzmanlar1 tarafindan ifade edilmistir.

Gerek giinlik hayatta gerekse de okul yasaminda her yastan bireyin dinleyerek
gecirdikleri zaman disiiniildiigiinde, dinleme becerisinin sistemli sekilde ele alinmasmin
gerekliligini vurgulamak gerekmektedir. Planli bir sekilde uygulanan dinleme stratejileri
Ogrenenin performansina ve 6z 6 grenme yetisine yardimci olur (Mendelsohn, 1994; Cahamot,
1995). lyi bir dinleyici, neyi, nasil dinleyecegine, metin tiirlerine gore farkli dinleme
stratejileri belirler ve uygular. Tiim egitim kademelerinde, dinleme egitimi iizerinde dnemle
durulmali ve dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar diger dil becerilerine
yonelik yapilan cahsmalarm golgesinde kalmamalidir. Ogrencilere, yasamlarinda
karsilasacaklar1 her tiirlii dinleme metninin bir 6rnegi egitim yasamlarinda gesitli etkinlikler
yoluyla tanitilmalidir (Dogan, 2012). Baglangicta 6 grenciler dinleme stratejilerini kullanmada
yetersiz olacaklardir; ancak zamanla Ogretmenlerin yardimi ile Ogrenciler dinleme
stratejilerini nasil kullanacaklarini 6 greneceklerdir (Euck, 2001).

Dinleme stratejisi Ogretiminin gerekli oldugu alan uzmanlar1 tarafindan ortaya
konmustur. Dinleme stratejileri lizerinde yapilan genis kapsamli ¢alismalar gosteriyor ki,
dinleme stratejileri 6 gretiminin “miifredattaki farkli metinler, konusma, yazma, anlama,
kelime 6 grenme, hafiza egitimi ve ¢oziim teknigi gelistirmede” katkis1 fazladir (Cohen, 1998;
Cohen & Aphek, 1981; Oxford, 1990). Okullarda halen en fazla tercih edilen 6 gretim yontemi
Ogretmenin igerigi anlatmasina dayali olarak ger¢eklestirilen sunus yontemidir (Imhof, 2008).
Bu yontemde 6grencilerin dinleme becerilerini kullanmalar1 esastir. Dolayisiyla okulda ya da
yasamda gerceklesen 6 grenmeler agisindan dinleme kritik bir neme sahiptir.

Dinleyicinin belirledigi dinleme amacmi gerceklestirmek icin dinleme siirecinde
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basvurdugu bir dizi kolaylastiric1 davranis olarak tanimlayabilecegimiz dinleme stratejilerini
tice ayirmak miimkiind{ir:
¢ Dinleme 6ncesinde kullanilacak stratejiler
e Dinleme sirasinda kullanilacak stratejiler
e Dinleme sonrasinda kullanilacak stratejiler
Dinle me oncesinde kullanilacak strate jile r
Dinleme Oncesinde kullanilacak stratejiler, Ogrencileri dinlemeye hazirlamay1
amaglar. Bu hazirhgm hem fiziksel hem de zihinsel boyutu vardir. Dinleme oncesi
kullanilacak stratejilerin fiziksel boyutu i¢cinde ilk sirayi Ogrencinin isitmesinin sagliklh
olmasi, smifta sessizligin saglanmasi alir. Smiftaki sessizlik, dinleme siras1 ve sonrasinda da
devam etmelidir. Fiziksel boyut i¢inde ele alinmas1 gereken diger 6zellikler; ses kaynagmnin,
sesin biitlin O6grenciler tarafindan rahathkla isitilebilecek sekilde diizenlenmesi, siniftaki
havanin ne ¢ok sicak ne ¢ok soguk olmasi, smnif veya okul digindan gelebilecek arka plan
seslere kars1 6nlem alimmasi seklinde belirtilebilir. Bu 6zelliklere dikkat edilmesi, dinlemenin
saglikli gergeklesmesi icin ¢ok dnemlidir. Dinleme dncesi kullanilacak stratejilerin zihinsel
boyutunda belirtilmesi gereken husus motivasyondur (Aras, 2010). Ogrencilere konuyla ilgili
sorular sorarak; resimler, fotograflar gostererek onlar1 dinlemeye hazir hale getirmek, bu
boyutta yapilabilecekler arasinda yer alir. Yapilacak ¢aligmalar sayesinde, Ogrencilerin,
dinlenecek konuyla ilgili bilgileri, deneyimleri zihinlerinde canlanacak, bu durum onlar1
konunun icine g¢ekecek ve dinlemeye daha istekli hale getirecektir. Ayrica etkinlikler
oncesinde onlara bazi agiklamalarda bulunmak ve sorular sormak, dinleme sirasinda
ogrencilerin not almalarini saglayacaktir (Mastropieri & Scruggs, 2007).
Rixon (1986), dinleme Oncesi stratejilerini ii¢c grupta smiflandirmistr. Tablo 4’te

Rixon’un olusturdugu dinleme dncesi stratejiler verilmistir.
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Tablo 4

Rixon un Dinleme Oncesi Stratejileri

1. Semayi Etkinlestirmek: Konu hakkinda ne biliyorum?
Dinleme Oncesi Stratejiler 2. Sebep: Nigin dinleyecegim?

3. Tahmin: Ne dinlemeyi bekliyorum?

Tompkins (2009), dinleme dncesi stratejileri amaglar dogrultusunda anahtar sorular
olusturarak belirlenen amacin gergeklesecegi lizerinde durmustur.
Tompkins (2009), dinleme dncesi stratejileri Tablo 5 teki gibi belirtmistir.

Tablo 5

Tompkins’in Dinleme Oncesi Stratejileri

Strateji Amag Anahtar Sorular
Secici dinlemeyi saglamak, Bu igerigi dinleme nedenim ne?
Amag Belirleme ana hatlar1 ayrmtilardan Eglenecek miyim, 6grenecek miyim
ayrmak. yoksa bir cevap mi olusturacagim?
On Bilgileri Onceden bilinenlerle yeni Bu konuyla ilgili neler biliyorum?

Harekete Gegirme

ogrenilenleri iligkilendirmek.

Zihinde Empatik dinlemeyi saglamak. Bu konuyla ilgili neler hissediyorum?
Canlandirma
Ana Hatlar Dinleme akis1 hakkinda Hangi srayla neleri dinleyecegim?
Belirleme haberdar olma.
Dinleme motivasyonunu Bu metinde neler olacak, neler
Tahminde arttrmak ve tahmin becerisini anlatilacak?
Bulunma gelistirmek.
Secici ve amach dinlemeyi Olusturdugum " ... "sorusunun cevabi
Sorular Olusturma saglamak. nerede?
On bilgileri harekete gecirme
Beyin Firtmas1 ve farkh bakig agilarini ortaya Bu konu bende neler ¢agristirtyor?
¢ikarma.
Kaytt Yapmak I¢in ~ Dinlenilecek igerigin Dinlediklerimi kaydetmek i¢in
Hazirlik Yapma kaydedilecegi arac ve gereci kullanacagm araglar1 hazirladim mi?

hazirlamak.

Temur (2001), 6grencilerin dinleme Oncesi hazir hale gelmeleri i¢in 6z kontrol

ilkelerinden yaralanabilecegini ifade etmistir. Bunlar: “a) Dinlemeye hazir olacagm.
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b) Neden dinledigimi bilecegim. c¢) Dinleyecegim seye konsantre olacagim. d) Dinledigim

13

konuyu anlamaya c¢alisacagim. Dinlerken kendime: “ a) Konusmacmin konusma amacini
biliyor muyum? b) Benim konugsmaciy1 dinleme amacim nedir? c¢) Konusmaciya sorular
sorabilir miyim? d) Dinlediklerimi kendi sdzciiklerimle anlatabilir miyim?” gibi sorular
sorarak dinleme Oncesi 6z kontrol saglanacaktir (Temur, 2001, s. 92). Dinleme siireci, seslerin
isitme yoluyla algilanmasi aninda baslamaz Etkili bir dinleme gerceklestirilebilmesi i¢in
seslerin isitilmesinden 6nce basvurulmasi gereken bir dizi zihinsel ya da fiziksel davranis
vardir (Mc Laughlin & De Voogd, 2004).

Literatiir taramas1 yapildiktan sonra tablo 6'da arastirmaci tarafindan olusturulan
dinleme oncesi kullanilacak stratejilere, bu stratejilerin uygulanmasina yonelik agiklamalara
yer verilmistir.

Tablo 6

Dinleme Oncesi Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Oncesi Aciklamalar
Kullanilacak Stratejiler

Ogrencilerin dinleyecekleri konu hakkinda bilgi edinme leri, o
1 Hazirlik yapmak konu hakkmnda baska kaynaklara yonelmeleri, dinleme srasmda
kullanilacak materyallere yonelik hazirlik yapmak.

Ogrencilerin dinleme konusuna yonelik olarak bildiklerini hizli

2 Oncekibilgileri kullanma  bir sekilde zihninde canlandirmalari. Dinleyecegi metin ile baglar
kurmalari. Bu konu ile ilgili neler biliyorum.

3 Dinleme 6ncesi sorular Ogrencilerin dinleme srasmda énemli goriilen noktalara
olusturma odaklanabilmeleri i¢cin hedefler belirlemeleri.
4 Tahminde bulunma Dinlenecek konu hakkinda 6grenciler tahminlerde bulunur.

Anahtar kelime ¢alismasi Anahtar kelimenin amaci 6grencinin kavram geligimini saglamak,
yeni bilgi ve kavramlara ilgisini cekmektir.

5  Amag belirleme Ogrencilerin ni¢in dinlediklerinin be lirlemeleri. Dinlenecek konun
genel hatlarmi, dinleme tiirlerinden hangisini kullanacagmni
belirlemeleri (Ayrt edici, estetik, takip edici, elestirel dinleme)
Dinlenilecek metne uygun yontem belirler. Dinleme esnasnda ses

6 Y ontem belirleme kaydi, not alma, soru sorma, ara ozet isteme vb. yontemlerini
metnin tiiriine gore belirler.
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Hazirlik yapmak

Iyi bir dinleyici, dinlemeye &nceden hazirlanmasi, dinleme plam1 yapmasi ve
ogrenecegi konulara odaklanmasi gerektigini bilir. Etkin dinlemenin 6n kosulu dinleme 6ncesi
hazirhik yapmaktir.

Dinlenecek igerige yonelik ana hatlarm, dinleme etkinligi Oncesinde 6gretmenler
tarafindan kisaca dzetlenmesi 6 grencilerin dinlediklerini yapilandirmalari agisindan 6nem arz
etmektedir. O gretmenin dinlenecek konu hakkmda dgrencilerin hazirlik yapmasi igin konun
ismini vererek Ogrencilerden arastirma yapmasimi istemek dinleme Oncesi stratejilere
baglanmasi agisindan dnemlidir (Miles & Huberman, 1994). O gretmenin yapacag1 agiklamalar
icerikle ilgili ayrintilar igermemeli yalnizca genel akis1 belirtmelidir.

Onceki bilgileri kullanma

Ogrencilerin anlam kurmalarinda konuya iliskin sahip olduklar1 6n bilgiler énemli bir
degiskendir (Tiizel ve Kurudayioglu, 2013). Bu stratejinin kullanilmasi dinleme siirecinin
basinda On bilgilerin harekete gecirilmesini igerdiginden dolay1 6nem tagimaktadir. Dineleme
stirecinde On bilgileri etkinlestirmeye yonelik etkinlikler dinleme metninin geneline ydnelik
gerceklestirilebilecegi gibi metinde gecen anahtar kelime, kavram ya da olaylara yonelik
olarak da gerceklestirilebilir (Tompkins, 2009).

Dinleme oncesi sorular olusturma

Bu stratejide dinleyicilerin, dinleme dncesinde ¢esitli sorular hazirlamalari ve dinleme
siirecinde de bu sorularin cevaplarii aramalari esastir. Ogrencilere dinleyecekleri metin
oncesi konu ile ilgili 6n bilgiler hatirlatilir, 6grencilere dinleyecekleri konu hakkinda ipuglari
verilmeye caligilir. Dinleyecekleri metnin kahramanlarinin kim olacagi, konuda neler
anlatilacag1 dgrencilere sezdirilmeye calisilir. Konu ile ilgili dikkat ¢ekici sorular sorulur,
sorular olusturmalar1 istenir. Bu boliim giris niteligindedir. O grencilerin motive edilmesi

esastir. Konuya 6 grencilerin dikkati ne kadar ¢ok cekilirse dinleme de o kadar canl olacaktir
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(Yangin, 1998).

Dinleyiciler kendilerine "Bu metinde ulasmak istedigim amacim ne?", "Bu metinden
ne Ogrenmek istiyorum?" seklinde sorular sorarak 6grenmek istediklerini belirlemeli ve
bunlara yonelik olarak cesitli sorular hazirlamahdrlar. Temur (2010), yaptigr deneysel
caliymada dinleme dncesinde verilen sorularin 6 grencilerin dinledigini anlamalarma olumlu
yonde katkisagladigmni ortaya koymustur.

Tahminde bulunma, anahtar kelime calismasi

Dinleme Oncesinin ilk asamalarindan bir tanesi de O0grencinin dinleyecegi metin
hakkinda tahminde bulunmasidir (Harmer, 2010). Ogrencilerin dinleme &ncesinde metne
yonelik tahminlerde bulunmasi, bu tahminlerinin gergeklesip gerceklesmedigini siiregte
kontrol etmelerini gerekli kilacagindan dinleme siirecinde metni takip etme ve dikkat
siirelerini arttirmaktadir. Ogretmenler cesitli gorsellerden yararlanarak ya da metnin
ortasindan ya da sonundan parcalar dinleterek olaylarmm ya da durumlarmn dncesini veya
sonrasini tahmin etme etkinlikleri ger¢eklestirebilirler. Dinleyecekleri metinde gecen anahtar
kelimeler verilerek Ogrencilerden kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri istenir. Boylece
kelimeden hareketle 6grencilerin metnin icerigine yonelik tahminleri alinir. Demirel (2002),
metinin konu hakkinda tahminde bulunmak i¢cin dinlenecek konunun bashgi sdylenir, resim
ve ipuglar1 verilerek metnin kestirilmesi istenir ve boylece dinleme 6ncesi hazirlik yapilir.

Ogrenciler metni dinlemeden tahmin yapmaya yonlendirilmelidir. Bu asamada nemli
dinlenecek metnin seyri esnasinda dgrencilerin tahminlerle derse katilimlarin saglanmasidir.
Ogrenciler metnin gidis durumuna gére tahminlerini, olaym nasil gelisebilecegi yoniindeki
diistincelerini soylerler. Bu, metin dinlenmeden dnce yapilir. Boylece sade bir metin dinleme
yerine, 6 grencilerin diisiinmesi, diisiincelerinin dile getirilmesi, yaraticiliklarmnin gelistirilmesi

ve konuyu daha iyi kavramalar1 saglanmis olur.
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Amag belirleme

Ogrenciler dinlemeye ilk basladiklarmda genellikle metnin ana fikrini belirlemek igin
dinlemelilerdir (Harmer, 2010). Dinleme 6ncesinde dinleyicilerin belirli bir amacinin olmasi1
dinleme siirecini sistematik hale getirir. "Bu metni dinleme nedenim ne?" sorusuna verilecek
cevap dinleme siirecinde yapilacak tercihleri sinirlamasi ve belirli bir noktaya yonlendirmesi
acisindan dnemli goriilmektedir. Dinleme amacini belirlenmesinde “Dinleme sonucunda neler
ogrenebileceginizi diisiiniyorsunuz? , “Bunu dinlememizin nedenleri neler olabilir?” sorulari
sorularak ¢ grenciler dinleme amaclarmni belirlemeye yonlendirilmelidir.

Dinle me sirasinda kullamlacak stratejiler

Dinleme stireci dncesinde kullanilan bir takim stratejiler oldugu gibi dinleme sirasinda
da kullanilacak bir takim stratejiler mevcuttur. Dinleme Oncesi stratejilerini gergeklestirmis
bir 6grenci belirledigi ama¢ dogrultusunda dinleme sirasindaki stratejilerini daha rahat
uygulayacaktir. O grenci dinleyecegi metinde hangi dinleme tiiriinii kullanacagmi dncelikle
belirler (Opitz, M. & Zbaracki, M., 2004). Dinleme swrasinda, dinleme Oncesi yaptigi
tahminleri kontrol eder ve yeni tahminlerde bulunur. Ogrencinin boyle tahminlerde bulunmasi
onun dinledigi metne kars1 motivasyonunu arttirir (Rubin, 1995).

Rixon (1986), dinleme siwas1 stratejileri dnceki tahminleri kontrol etme ve yeni
tahminlerde bulunma; dinlenen metinden hedeflenen Ogrenmelerin  gerceklesip
gerceklesmedigi yoniinde gozlemler diye smiflandirmustir. Tablo 7°de Rixon’un dinleme
strasi stratejilere yer verilmistir.

Tablo 7

Rixon’un Dinleme Sirast Stratejileri

1. Gozlem (1): Dinleme dncesi tahminlerine cevap buldun
mu? Yeni Tahminlerde bulundun mu?

Dinleme Siras1 Stratejiler 2. Gozlem (2): Dinledigin metinden ulagmak istedigin
hedefleri elde ettin mi?
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Tompkins, (2009) dinleme sirasistratejileri tablo 8’deki gibi belirtmistir.

Tablo 8

Tompkins'in Dinleme Swrast Stratejileri

Strateji Amag Anahtar Sorular
Not Alma Tekniklerinden Dinlenilenlerin kay1t altina Dinlediklerimi en etkili
Yararlanma almmast. sekilde nasil kayit altina

alabilirim?

Grafik Diizenleyicilerden
Yararlanma

Soru-Cevap Etkinlikleri

Tahminleri Kontrol Etme
ve Yeni Tahminlerde
Bulunma

Gorsellestirme

Tekrar Dinleme

Analoji Kurma

Empati Kurma

Dinlenilenlerin belirli bir amag
ve diizen i¢erisinde not almak.

Igerigin dinlenilen kismmm
ne kadar anlasildigini 6lgmek.

Dinleme 6ncesi tahminlerin
dogrulugunun kontrol edilerek
yeni tahminler olusturulmast.

Igerigi hatirlamay1 kolaylastiric1
kisisel semboller olugturmak.

Anlasilmayan yerleri tekrar
dinlemek.

Dinlenilen icerigin daha énce
yasanilanlara benzetilerek
anlamanm kolaylastrmak.
Dinlenilen igerikte gecen olay,

durum ya da sahsslarla
duygudaslik kurmak.

Bana gerekli olan igerigi
hangi basliklar altinda not
almaltym?

n n

Dinledigim i¢erikte gegen " .
ile ilgili ne biliyorum?
Tahminlerimin hangileri
dogru? Bundan sonra ne
olacak?

Bu icerigi en kisa bigimde
hatrrlayabilmek i¢in ne tiir bir
simge kullanmaliymm?

Nereyi anlamadim?
Anlamadigim yeri en uygun
bi¢imde tekrar nasil
dinleyebilirim?

Bu, hayatimda daha 6nce
karsilagtigim hangi olaya,
duruma vs. benziyor?

Ben bu durumla, olayla,

kisiyle vb. karsilagsaydim ne
hissederdim?

Once genel bir dinleme daha sonra 6zel bilgiyi bulmak amaciyla dinleme

yaptrilmahdr. Ayni metin birka¢ kez dinlenebilir. Ayn1 metin ikinci kez dinlenebilir. Bu
ikinci kez dinlemenin sebebi metni detaylandirmak ve metinle ilgili detay igeren sorulara
cevap verebilmektir. Ayrica her dinleyis yeni sorulara ve cevaplara kap1acgacaktir.

Bazi alan uzmanlar1 metinlerin bir kez dinlenmesi gerektigini savunuyorlar; ¢linkii
gercek hayatta 2. veya 3. kez dinleme sanslarinin olmayacagmni ifade ediyorlar. Amag

ogrencilere bir bilgiyi 6gretmek ise onlarin kaygilarint azaltmak, istenilen bilgiyi 6gretmek



53

icin dinleme birden fazla yapilabilir (Rubin, 1995). Metinlerin 6zelliklerine gére de “zorluk,
uzunluk, motivasyon, dgrenci ihtiyaci vb.” dinleme sayisi degisebilir. Dinlemenin kac¢ defa
yapilacagini dogru planlamak Ogretmenin sorumlulugundadr. Bazen ayni metni iic defa
dinlemekte 6grencilerde sikilmaya neden olabilir. Ogrenci, ayn1 metni iic defa dinledikten
sonra bile metni kafasinda kodlayamiyorsa ayni metni defalarca dinlese bile metnin o kismini
anlayamamaktir. Uzun metinler i¢in dgretmen dinlemeyi durdurarak metni bolerek parca
parca dinletebilir. Bu sayede 6grenciyi asir1 yormaktan kurtarip, 6grenciyi daha ulasilabilen
genis bilgiyi elde etmesi saglanmis olur (Harmer, 2010). Literatiir taramas1 yapildiktan sonra
arastirmac1 tarafindan olusturulan dinleme swasinda kullanilacak stratejilere, bu stratejilerin
uygulanmasina yonelik agiklamalara Tablo 9'da yer verilmektedir.

Tablo 9

Dinleme Sirasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sirasinda Aciklamalar
Kullanilacak Stratejiler

1 Not alma Ogrencilerin dinlediklerini farkli bigimlerde (yazih, gérsel ya da
elektronik ortamda) kayit altma almalari. Hangi tiir bilgilerin not
almmas1 geregi dogrultusunda not alirlar.

2 Soru-cevap Dinlenilen kismmn ne kadar anlagildigini 6lgmek. Dinlemeyi
canli tutmak amaciyla 6grencinin kendi kendine sorular sormasi.

3 Gorsel sahne olusturma Ogrencilerin dinlediklerini gorsel olarak gdrmelerini saglamak,
dinledigini somutlagtrmasma yardimec1 olmak amaciyla sekiller
ve cizelgeler olugturmasi.

4 Vurgu ve tonlama Ogrencilerin dinleme metnindeki farkli vurgu ve tonlamaya
dikkat ederek cilimlenin anlamu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi.
5 Tahminleri kontrol etme Dinleme 6ncesi tahminlerin dogrulugunun kontrol edilerek yeni
ve yeni tahminlerde tahminler olustururlar.
bulunma
6 Empati kurma Ogrencilerin dinledikleri igerikte gecen olay, durum ya da
sahislarla duygudaslik kurmalar1.
7 Tekrar dinleme Anlagilmayan yerleri tekrar dinlemek.
Ara Ozet yapma Dinlemede dikkati tekrar toplama. Eksiklikleri giderme.

9 Yasamla iligkilendirme Dinlemede gegen olaylar1 gergek hayatla bagdaslastrmak.
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Not alma tekniklerinden yararlanma

Dinleme sirasmda bir konunun 6grenilmesi, sozel ve s6zel olmayan bir¢ok kanalin
aynt anda acik olmasi veya dinlenen metnin sonradan degerlendirilip kavranimasi
isteniliyorsa sOylenilenlerin kayit altma alinmasi gerekmektedir. Kayit altina alma kagit
kalemle, ses kayit cihazlari, video cihazlar1 veya gelisen yeni teknolojik triinler vastasi ile
olabilir. Egitim ortamlarmm oldugu okullarda ¢ogunlukla kagit ve kalem kullanilarak bu
strateji uygulanmaktadir. Not alma ve alman notlari sonradan tekrar diizenlenmesi 6 grenmeyi
olumlu yonde etkiler. Iyi bir dinleyici olmanmn temel kurali iyi not tutmak, iyi not tutmanmn
yoluda iyibir dinleyici olmaktir (Yangin, 1998).

Ogrencilerin yazma becerisini kazanmalar1 ile birlikte ilkokul &gretmenleri
Ogrencilerine gorsel isaretlerden yararlanma, anahtar kelimeleri not alma, isaretler
olusturma, iliski haritalar1 olugturma gibi not alma tekniklerini kazandirmaya ydnelik
etkinlikler tasarlamahdir. Dinleme siirecinde not almanm isitilen her seyi kaydetmek
olmadigi; 6nemli noktalarm ve anahtar kavramlarm kayit altima alinmasi esasina
dayandigmm 6 grencilere kavratilmasi 6nem tagimmaktadir.

Derste not alma ii¢ adimda gergeklestirilmelidir:

a) Dersten 6nce hazirlanma.

b) Dersi dikkatle dinleme ve ders siiresince not alma.

c) Dersten sonra caligmak i¢in alinan notlari kullanma.

Not alirken bazi kurallara dikkat etmemiz gerekmektedir:

e Sikisk bir sekilde not tutulmamalidir. Not tuttugumuz sayfanin altinda, istiinde,
yan taraflarinda bosluk birakilirsa buralara eksik kalan bilgiler daha sonra
yazilabilir.

e Dinleme ile not tutma arasinda bir denge olmasi gerekir. Dikkatimizi sadece

dinledigimiz metne verirsek dogru bir sekilde not tutamayiz. Cok detayl sekilde not
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almaya kalkisirsak bu sefer de anlatilanlar1 anlamamiz giiclesir ve bu da dinlemeyi

olumsuz etkiler.

e Ogprenci dinlediklerini kendi ciimleleriyle not almalidir. Bu sekilde dinlediklerini

Ozetleme imkdni bulur. Bazen dinlediklerini birebir not tutmalar1 gerekebilir. Bu

durumda aynen not alimmaldar.

e Dinlenilen metnin ana fikri, dnemli noktalarint not etmek 6nemlidir (Harmer, 2012;

Yangin, 1998).

Not alma dinleme becerisinde dikkatin en yiiksek seviyeye ¢ikmasina yardimci olan

cok Oonemli bir dinleme stratejisidir. Harmer’in (2010) ifadesi ile not alma bir hayat

becerisidir. Harmer’in (2010), Mendelsohn and Rubin’den aktardigi not alma tekniklerini

Tablo 10°daki gibi ifade etmistir.
Tablo 10

Not Alma Teknikleri

Not Alma Teknikleri Ayrmt1— Gerekge — Ornekler

1 Sadece onemli bilgiyi Her seyi yazmaym. Bilginin yogun oldugu yerleri not alm
secmek

2 Kendi kelime lerini Not alirken kendi kelimelerinizi kullanin. Bilginin kigisellesmesi
kullanmak

3 Bashk ya da yan baghk Yan baslik kullanarak metni iki boliin. Bu sayede metin daha agik
kullanmak hale gelir ve kolay hatirlanmasi saglanir.

4 Bosluk brrakmak

5 Kisaltmalar kullanmak

6 Sembol ya da numara

kullanmak
7 Vurgulu isaretler kullanmak
] Sema kullanmak

Not alrken bosluklar birakmak konu ile ilgili yeni bilgiler
yazilmasini kolaylastirir.

Kendi kisa yazmizi olugturun. Mesela sesli harfleri silip sessizleri
yazmak gibi. Cep telefonlarmdaki mesajlar gibi.

Matematiksel terimler kullanilabilir. “+, =" gibi terimler,
numaralar kullanilarak listeler olusturulabilir.

Onemli bilgiyi vurgulamak i¢in énemli kelime ya da ciimlenin
altm1 veya istiinii ¢izin. Biiyiik harfler kullanin.

Dinlenilen metin sema haline getirilebilir.

Kaynak: (M endelsohn & Rubin, 1995°den akt. Harmer, 2010, s. 88).
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Etkin ve dogru not almak, akademik, profesyonel ve giindelik hayatta basarili olmak
icin cok dnemlidir. Not almak uzun siire dikkat ve sabir isteyen bir calismadir. O yiizden not
alrken motivasyonun hep {ist diizeyde olmas1 gerekir.

Soru-cevap etkinlikleri

Dinleme esnasinda dinleyicilerin kendilerinin olusturduklari ya da &gretmen
tarafindan belirlenen sorularin cevaplarmni aramalary, anlam kurma siirecinde segiciligi
arttiracagl icin Onemli bir strateji olarak karsmmiza c¢ikmaktadr. Ilkokulun ilk yillarinda
ogretmen yardimiyla belirlenebilecek bu sorularin zamanla ¢grenciler tarafindan bagimsiz
olarak belirlenebilmesi gerekmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin smif seviyesi arttikga
sorularin belirlenmesinde daha az miidahaleci olmasi1beklenir.

Dinleme esnasinda dinleme belirli bir béliimde kesilmeli o ana kadar dinlenilmis
kisim ile ilgili dgrencilere agiklayici sorular yoneltilmelidir. Bu sorularmn ydnlendirici
olmamasma dikkat edilmelidir. Bu sorular daha dnceden hazirlanmis etkinlikler olabilecegi
sOzlii soru cevap seklinde de olabilir.

Dinleme srasmda konusmacmin iletmek istedigi mesaj1 tam anlamak i¢in, eksik kalan
veya anlasilmayan kisimlar konusmaciya sorulmalidir. Konugsmaciya soru sormak, dinlemenin
ist seviyede gerceklestigini gosteren onemli bir kriterdir. Soru sormak sadece dinleyici
acisindan degil, konugsmacinin konusma i¢inde farkliliklar1 gérmesi, ona yeni bakis agilari
kazandirmasi acisindan da Onemlidir (Yangin,1998). Diger yandan diger dinleyicilerin de
anlamadiklar1 boliimleri ag¢iklamasi ag¢isinda da soru sormak Onemli bir dinleme sirasi
stratejisidir.

Dinleme siras1 soru-cevap olusturmaya yonelik su tarz sorular olusturulabilir:

¢ Dinledigini metinde daha sonra ne olmus olabilir?
e Konuyla ilgili bir 6rnek verebilir misiniz?

e Bumetinden ne hissettiniz? (Tompkins, 2009)
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Bu farkli soru bi¢imlerini kullanarak konusmaciya kendisini gergekten dinledigimizi
ve konu hakkinda daha fazla seyler 6 grenmek istedigimizi belirtiriz. Bu sorular ayni zamanda
dikkatin de olumlu bir gostergesidir.

Gorsellestirme

Dinlenilen metinde gecen olay ya da olaylar gorsel araglarla canlandirilabilir. Bunda
amag, 0grencilerin duyduklarmi gorsel olarak gérmelerini saglamak, boylece metni daha iyi
anlamalarina yardimc1 olmaktir. Bunun i¢in resim, fotograf, ¢izgi resim ve posterler kullanilir.
Ogrencilerin, dinleme esnasinda kullanabilecekleri stratejilerden bir tanesi de onemli
gordikleri hususlar1  gorsellestirmeleridir.  Giiniimiiz 0grencilerin  kelimelerle mesgul
olmaktan ¢ok gorsellerle mesgul olmay1 sevmektedirler (Kurudaywoglu ve Tiizel, 2010; Tiizel,
2010). Bu stratejide amag, 6grencilerin ayrntili betimlemeler igeren gorseler ¢izmeleri degil
sOylenenleri daha sonra hatirlamalarmi kolaylastracak kigisel sembol ve c¢izimler
olusturabilmeleridir.

Anlam kurma siirecinin somutlagtirmas1 ve sistematik hale getirmesi agismdan
dinleme siirecinde gorsellerden yararlanmak vyararli olmaktadir. Dinleme metnindeki
benzerliklerin ve farklhiliklarm ortaya konulmasinda, 6nemli noktalarin, ¢eligkili ifadelerin
belirlenmesinde, konunun, ana fikrin, yardimci fikirlerin ve bakis agilarinin tespit edilmesinde
kullanilabilecek gorsellerin yas ve smif seviyesi dikkate almarak belirlenmesi Oonem
tasimaktadir (Garner & Bochna, 2004).

Vurgu ve tonlama

Dinlenilen metnin ana disiinceleri, oOgretmenin dikkatle {tizerinde durdugu
noktalardandr (Cecen, 2014). Ogretmen, ana noktalar1 ayrintilar, agiklamalar ve drneklerle
destekler. Konunun énemli kisimlar1 vurgulanirken &gretmenler birgok ipucu verir. Ogrenci
bu ipuclarina kars1 bilgili olursa, ana noktalan bulmasi kolaylasir.

Dinleyen, metindeki vurgu, tonlama, kelime, dil bilgisi dgelerinden yararlanarak
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anlama ulagsmaya calisir. “Metinde 6zel bir bilgiyi yakalamak isteyen dinleyicilerin
kullandiklar1 strateji tiiriidiir. Metnin tamami degil, ihtiyag duyulan yer dikkatli bir sekilde
dinlenir.” (Temur, 2010, s. 310).

Tahminlerini kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma

Dinleme esnasinda dgrencilerin dinleme siirecinin baginda belirledikleri tahminlerin
dogru olup olmadigmi kontrol etmeleri ve buna bagh olarak yeni tahminlerde bulunmalari,
dinleme siirecinde hem motivasyonlarmi korumalar1 agisindan hem de metinden dogru anlam
kurmalari agisindan 6nem arz etmektedir.

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma bir karsilastrma siirecidir;
diistinceleri yakalama, diisiincelerin 6nemini saptama ve diger diistincelerle iliskileri bulmay1
icerir. Ogrenci dinleme esnasmda dinlediklerinden hareketle daha sonra neler sdylenecegini
tahmin etmeye calismaldir (Garner & Bochna, 2004). Ogrencin tahmin stratejisini
uygulamas1 dinlenen metne karsit motivasyonunu hep st diizeyde tutmasni saglayacaktir.

Empati kurma

Bu stratejide, 6 grencilerin metinde gecen olay, durum, ya da sahislarla duygudaslik
kurmalar1 amaglanmaktadir. Ogrencilerin dinleme siirecinde “Ben olsaydim ... yapardim”,
“Ben ... ile karsilagsaydim...” tiirlinden ifadeler kullanarak sahis kadrosu ve yasananlar
karsisinda neler yapabileceklerini ifade etmeleri beklenir. Bu stratejide on bilgilerin ve
deneyimlerin dinleme stirecine dahil edilmesi s6z konusudur (Tiizel, 2013).

Tekrar dinleme

Bu stratejide amac¢ 6grencilerin dinleme metnindeki 6nemli gordiikleri yerlere geri
donebilme becerilerini gelistirmektir. Ozellikle &gretmenin bir metni okumasina dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerde yararlanilabilecek bir stratejidir. Ogrencilerden beklenen metnin
belirli bir yerini tarif ederek orada yer alan bilgilerin yeniden tekrar edilmesini saglamalaridir.

Boylece anlasilmayan ya da eksik kalan yerlerin daha iyi anlasilmasi saglanr. Metin ses
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cihazindan dinleniyorsa genel denilen birinci dinleme yapilmali daha sonra detayli dinlemen
gerceklestirilmelidir (Danks & End, 1987). Metin tiirline gore dinleme sayis1 degisebilir.
Bazen i ve daha fazla dinlemelerde 6grencilerde duyarsizlagsmaya yol agabilir. Kimi
zamanda dinlenilen metnin bir béliimii anlagilmayabilir, bu durumlarda sadece o boliimler
dinlenilmelidir.

Ara ozet yapma

Ozeti veren sorular yararhdir, ¢iinkii konusmaciyr bastan itibaren dinledigimizi
gosterir. Bu tip sorular yansitma ciimleleri gibi bir dinleyici olarak konusmacinin sozlerini
yorumlamamiza yardime1 olacaktir. Boyle sorular sadece olgularin kisaca gdzden gegirilmesi
ya da Ozetlenmesi icin degil daha da dnemlisi, konugsmacinin sdylediklerinin temel fikrini
anlamamiz i¢in yararhidir: Anladigim kadariyla? Eger dogru anladiysam? Yani sdylediginiz?

Bu ve benzeri sorular ile ara 6zet yapimali ve anlagilmayan kisimlar varsa zaman
gecirilmeden diizeltilmeye caligilmalhdir.

Yasamla iliskilendirme

Ogrencilerin dinledikleri metin gecen duru ya da olaylar1 kendi yasamlarinda
karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmelerine ve onlara benzetmelerine dayali bir stratejidir.
Ogrencilerin dinleme siirecinde “Bu benim hayatimdaki ..."ya benziyor.”, «... gibi” tiiriinden
ifadeler kullanarak dinlediklerini anlamlandirmalar1 esastr (Tiizel, 2013). Bu stratejinin
kullanilmasiyla dinleme Oncesinde harekete gecen On bilgiler, dinleme esnasinda ise
kosulmus olur.

Dinle me sonrasinda kullanilacak strate jiler

Dinleme Oncesinde ve swrasinda gerceklestirilen anlamayi kolaylastirict bir takim
fiziksel ve zihinsel davranislar oldugu gibi dinleme sonrasinda da bagvurulacak bir takim
davranglar vardir. Tompkins’in (2009) olusturdugu dinleme sonrasi stratejilere Tablo 11'de

yer verilmistir.
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Tablo 11

Tompkins’in Dinleme Sonrasi Stratejileri

Strateji

Amag

Anahtar Sorular

Ozetleme

Yeniden ifade Etme

Dinlenilenlerin ana hatlarini ifade
etmek.

Dinlenilenler dogrultusunda
diistincelerini gozden gegirerek
yeniden ifade etme.

Dinlediklerimi 6nemli yerleri
atlamadan ve gereksiz ayrmtilara
girmeden nasil ifade edebilirim?

Dinlediklerim 6nceki
diisiincelerimde ne tiir
degisikliklere neden oldu ?

Cikarmda Bulunma Dinlediklerinde yer alan goriisler, ~ Metinde stii kapali bigimde neler
durumlar ve olaylar arasmda ifade ediliyor? Bunlar1 nereden
iligkiler kurarak yeni bilgilere anltyorum?
ulasmak.

Neden Sonug Ortaya atilan iddialarm Bu nedenlerin bu sonug lar1

Mliskileri Kurma nedenlerinin gegerliligini kontrol dogurdugundan emin miyim?
etmek.

Tartigma Farkli diiglinceleri ortaya Benim digimdaki insanlar bu
¢ikararak elestiri kiiltiirtinii konuda ne diigiinityor?
arttrmak.

Grafik Dinlenilenlerin belirli bir amag Bana daha sonra gerekli olabilecek

Diizenleyicilerden ve diizen igerisinde not almak. icerigi hangi bagliklar altinda not

Y ararlanma almaliyim?

Farkliliklar ve Metinde ifade edilen en az iki Bu durumlarla ilgili neler ayni,

Benzerlikler Uzerinde
Durma

Betimlemeler Yapma

duruma iliskin benzerlik ve
farkliliklar1 ¢éziimleme.

Dinleme siirecinde zihinde
canlandirilanlar ifade etme
becerisi kazanma.

neler farkli?

Dinlediklerim zihnimde neler
canlandirdi?

Tahminlerini Dinleme 6ncesi tahminlerinin Tahminlerimin hangileri dogru,

Karsilanma Durumunu ne kadarmin kargilandigimi hangileri yanls?

Degerlendirme kontrol etme.

Kaynaklar1 Sorgulama Dinlediklerinde gegen Bu kaynaklar ger¢ekte var mi?
kaynaklarm dogrulugunu Bunu nereden anlayabilirim? Bu
sorgulama. kaynaklara nasil ulagabilirim?

Geri Bildirimde Dinlediklerine cevap olusturma Ne tiir bir cevap olugturmaliyim?

Bulunma becerisi kazandirma. Neler sormaliym?

Oz Degerlendirme

Dinleme siirecinde gii¢lii oldugu
ve zayif oldugu yonleri
belirleme.

Kulland1gm stratejilerden
hangileri yararliydi? Daha iyi bir
dinleyici olmak i¢in baska neler
yapmalrym?
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Rixon (1986) ise dinleme sonrasi stratejileri Tablo 12°deki gibi gostermektedir.

Tablo 12

Rixon ‘un Dinleme Sonras: Stratejileri

Dinleme Sonrasi Stratejiler

1. Geri doniit: Dinleme metnine yonelik 6devleri
tamamlayabildi mi?

2. Yanit: Nasil cevaplayabilirim?

Literatiir taramasi yapildiktan sonra arastrmaci tarafindan olusturulan dinleme

sonrasinda kullanilacak stratejilere tablo 13°te agiklamalara yer verilmektedir.

Tablo 13

Dinleme Sonrasinda Kullanilacak Stratejiler

Dinleme Sonras1
Kullanilacak Stratejiler

Agiklamalar

10

Ozetleme
sozli/yazili/gorsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Metni gelisim srasmni1
ifade etmek

Metne uygun baglik
Neden sonug iliskileri
kurma

Tartigma

Sozciiklerin anlamlari
tizerinde durma

Betimlemeler yapma

Oz degerlendirme

Ogrencilerin dinlediklerinin ana hatlar1 ile 5nemli yerleri atlamadan
degisik bigimlerde (yazily, sozlii, gorsel) ifade etmeleri.

Dinledikleri metin yer alan tistli kapali bilgilerden hareketle goriisler,
durumlar ve olaylar arasinda iligkiler kurarak yeni bilgilere ulagsmak.

Dinlenilenler dogrultusunda diisiincelerini gozden gegirerek yeniden
ifade etme. Onceki diisiincelerimde ne tiir degisiklikler oldu.

Dinledigi metnin yapismn1 kavrama, kavram haritasma uygun ifade
edebilmesi. Metnin temel unsurlarm1 yerli yerine oturtmak. Dinledigi
metindeki olaymn gegtigi yeri, zamani, kahramanlar1 yazma/sdyleme.

Dinlenen metnin konusunun kavratiimasi.

Ortaya atilan iddialarm nedenlerinin gegerliligini metinden buldugu
arglimanlar aracilig1 kontrol etmek.

Farkh diigtinceleri ortaya ¢ikararak elestiri kiiltliriinii arttrmak.
Dinlenilen metin lizerine 6grenciler tartigir.

Metinde ifade edilen en az iki duruma iliskin benzerlik ve farkliliklar1
cozliimleme, “gercek — mecaz, essesli — es anlamli kelimeleri ayrt
etme”. Kavramlar arasinda benzer ve zitliklar1 farkinda olma.

Dinleme siirecinde zihinde canlandirilanlar: ifade etme becerisi
kazanma.

Dinleme siirecinde giiglii oldugu ve zayif oldugu yonleri belirleme.
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Ozetleme

Bu stratejide amag, Ogrencilerin  dinleme etkinligi sonrast dinlediklerini
ozetleyebilmeleridir. Edebi metinlerin 6zetlenmesinde olay Orgilisiiniin, swasinin ve ana
hatlarin kagirilmamasi 6nem tasirken bilgilendirici metinlerde kavramlarm ve olgularm dogru
bi¢imde ifade edilmesi dnem tasimaktadir. Ilkokul dénemi boyunca her sinifta iizerinde
durulmas1 gereken bir dinleme sonrasi stratejisidir. Ozetleme stratejisinde ©grenci bir
hikayeyi dinledikten sonra metnin konusu, karakterleri, 6nemli olaylar1 ve bakis ags1 ile ilgili
bilgilerine basvurur ve bunlar1 basit bir sekilde organize ederek 6zet ¢ikarir (Ozbay, 2012).
Ozdemir’e (1987) gore ik smiflarda bir iki saatlik “hikAye ve masal saati” diizenlemek,
okunan metne yonelik sorular sormak, dinledikleri metni olus siras1 ile 6zetlemek dinleme
becerisi i¢in dnemli ¢alismalardir.

Dinleme bittiginde, dinleyicinin anladiklarmi 6zetlemesi; iletilen mesaj ile alman
mesaj arasinda farkin anlagilmasini saglamasi ag¢isindan ¢gok dnemlidir.

Cikarimlarda bulunma

Bir metinde yazarin her seyi soylemesi beklenemez. Yazar cesitli bosluklar birakarak
okuru zihinsel olarak bu bosluklar1 doldurmaya davet eder (Tiizel ve Kurudayioglu, 2013, s.
104). Okurun doldurdugu bu bosluklara ¢ikarim adi verilir. Bu tarz dinleme {ist diizey bir
dinlemeyi gerektirir. Dinlemede dikkat ve hatirlamadan sonra ulagilmasi gereken dinleme
basamagidir.

Yeniden ifade etme

Bu stratejide 6zetleme stratejisinden farkli olarak dinlenenler dogrultusunda 6nceki
bilgilerin, goriislerin ve duygularin yeniden gozden gegirilerek ifade edilmesi sz konusudur.
Bu stratejide 6nemli olan dinledigi metinde gegen olay Orgiisiinii kendi cilimleleri ile

dinleyicinin ifade etmesidir. Bu sayede dinleyici metin 6ziimsemis ve kavramig olacaktir.
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Metnin gelisim sirasin ifade etmek

Ogrencinin dinledigi metnin kavram haritasin1 kavramas1 ve bunu dogru sekilde ifade
etmesini amaglayan bir stratejidir. Bu strateji 68renen ve uygulayan dgrenciler diger biitiin
derslerde de dinledikleri metne daha kolay hakim olacaktr ve bilgileri dogru bir sekilde
kodlayacaktir (Rixon, 1986).

Metnin temel unsurlarini yerli yerine oturtacak, dinledigi metindeki olayin gectigi
yeri, zamani, kahramanlar1 yazma/soyleme becerisini kazandracak bir stratejidir.

Dinlenilen metne uygun bashk bulma

Bir metnin bashgiyla karsilagildigi andan itibaren okurlar/dinleyiciler ¢esitli tiirden
tahminlerde bulunmaktadirlar (Tiizel ve Kurudayioglu, 2013). Ogrencilere bazen baglk
sOylenip “sizce dinlediginiz metne siz bir bashk koysaydiniz ismi ne olurdu?”, bazen de
baslk s6ylenmeden “sizce dinlediginiz bu metne en uygun baslik ne olabilir?” gibi etkinlikler
ile 6grencinin dinledigi metnin konusunu en iyi ve 6z sekilde ifade etmesi becerisi
kazandirilmis olacaktur.

Neden-sonuc iliskileri kurma

Dinlenilen metinde ¢ikan sonuglarin nedenlerinin dgrenciler tarafindan ifade edilmesi
o metinin anlaminin kavrandigmm 6nemli gostergelerinden biridir. Bir metinde yazarlarmn
ulastiklar1 sonuglara iliskin ¢esitli nedenler sundugu bazen de sunmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yazar tarafindan sunulan nedenlerle sonuglarm tutarligi ve dogrulugunu kontrol
etmeleri; nedeni sunulmayan sonuglara iliskin sorgulayici bir tavir kazanabilmeleri dnem
tagmmaktadir. Bu nedenle dinleme etkinlikleri sonunda metindeki neden sonug iliskilerinin
coziimlenmesine yonelik stratejilerden yararlanma 6nemli goriilmektedir.

Tartisma

Bu strateji dinleme Oncesinde ve dinleme sirasinda da kullanilabilir. Tartisilan

bilgilerin daha zor unutulduguna iliskin yaygm bir inanig vardir. Bu anlamda dinleme
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etkinlikleri sonrasinda 6grencilerin gruplara ayrilarak metinde gegen goriisleri tartigmalari
literatiirde (Oxford, 1990; O’Malley, Chamot & Kupper, 1989) dinleme sonrasi
kullanilabilecek stratejiler arasinda yerini almigtir.

Sozciiklerin anlamlan iizerinde durma

Her bir kelime bir anlam ifade eder. Ogrenci dinledigimi metinleri zihninde kodlar ve
kodlamalara anlam yiikler. Bazen bir kez dinlemede bu kodlama ger¢eklesmeyebilir, bu
neden ayni metni bazen birka¢ kez dinlemek gerekebilir. Ancak 6grenci dinledigi metindeki
kelimelerin anlamini bilmiyorsa defalarca ayni metni dinlese de kodlama yapamadigi i¢in
metni dogru sekilde anlamlandiramaz. Bu ylizden metinde gecen benzerlk veya
farkliliklardan kelimelerin anlamlar1 kavranabilir.

Betimlemeler yapma

Dinleme sonunda zihinde olusan resimlere yonelik ayrmntili betimlemeler yapilmasi
esastir. Dinleme siirecinde isitilen seslerin zihinde canlandirilmasi s6z konusudur. Bu
stratejinin uygulanmasinda, dinleme metninde bir yerden, bir sahistan ya da durumdan
bahsedilmisse; dinleme siirecinin sonunda bunlarla ilgili olarak zihinde neler olustugunun
disa vurulmasina yonelik bir performans beklenir.

Bu strateji sayesinde metinde anlatilanla 6grencinin o metinden ne anladig1 arasindaki
iliskibelirlenmis olur.

Oz degerlendirme

Dil becerilerine yonelik olarak 6grencilerin kendi degerlendirmelerini yapabilmeleri
onem arz etmektedir. Dinleme siirecinin sonunda 6grenciler kendilerine “Dinlerken en ¢ok
nerelerde zorlandim?", "Bu zorluklar1 asmamda en ise yarar stratejiler nelerdi?”, “Daha iyi bir
dinleyici olabilmek i¢in neler yapmaliyim?” tiirlinden sorular sorarak bu stratejiyi uygulamis
olurlar. Dinleme siirecinin degerlendirilmesi agisindan 6z degerlendirme stratejisi biiyik

onem tasimaktadir. Ilkokul &grencilerinin icerisinde bulundugu gelisim &zellikleri
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disiintildiiglinde, bu sorular1 kapsaml bir bicimde kendilerine yoneltmeleri beklenemese de;
ogrenimlerinin ilerleyen yillarma temel tegkil etmesi amaciyla Ogretmen esliginde ve
ogretmen yardimiyla bu stratejinin uygulamasmin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Dinleme becerilerinin  kazandirilmasmda 6grencilerin - dinleme  stratejilerini
kullanmalarinm, dinledigini anlamaya olan etkisini belirlemeyi amaclayan bu arastirma
kapsaminda dinleme Oncesi stratejiler, dinleme swrasi stratejiler ve dinleme sonrasi stratejiler
secilmistir. Literatiir taramas1 ve uzman goriisleri neticesinde dinleme stratejileri
belirlenmistir. Belirlenen bu stratejilere uygun etkinlikler olusturulmus ve Ogrencilere

uygulanmugtir.
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Boliim III: Yontem

Bu boliimde arastrmanin modeli, evren/drneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.
Arastirmamn Modeli

Bu arastirmada deneysel desen kullaniimistir. Deneysel model, arastirmacinin kontrolii
altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin gdzlenmek istenen
verilerin iiretildigi arastirma alanidir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arasinda
olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir (Karasar, 2013). Bir arastirmanm deneysel
olmasi1 yapilan arastirmanmn neden sonug iliskisini ortaya koyabilmesi ve ortaya koydugu
sonucun benzer kosullarda genellenebilir olmasini gerektirir (Can, 2014).

Dinleme stratejileri 6 gretiminin 5. smif ¢ grencilerinin dinledigini anlama becerilerine
etkisini 6lgmeyi amaglayan bu calismada tek gruplu on test-son test yari deneysel desen
kullanilmistir.“Baz1 diizenlemeler (deneysel desenler), neden-sonug iliskisi baglaminda,
genellenebilir sonuclar vermede digerlerine gore yetersiz kalir. Boylesi diizenlemelerle
yapilmis arastirmalara da yar1 deneysel arastirmalar denir” (Can, 2014, s.14). Yar1 deneysel
yontem, katilimcilarm rastgele belirlenmedigi bir deney yaklagmmmi iceren bir tasarimdir
(Karasar, 2013).

Bu caligmada ayni denekler iizerinde 6n test ve son test, ayn1 Olgme araglar
uygulanmistir. “Deneysel model ile yapilan her aragtirmada mutlaka bir karsilagtirma vardir.
Bu belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri ya da bu “sey”ler arasi ayrimlarin
karsilastirilmas1 anlaminda olabilir” (Karasar, 2013, s. 88). Deneysel desenlerde genelde
tercih edilen deney ve kontrol gruplu karsilagtrmalardir; ancak bu arastirmada sadece deney
grubu tercih edilmistir. Ciinkii sosyo-ekonomik-kiiltiirel gevre durumunun etkisinin 6lgiilmek

istenmesinden dolayr farkli tip 3 okulun tercih edilmesi ve evren/6rneklemin biiylik
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olmasindan dolay1r deney ve kontrol gruplarini esitleme olasiliginin diisik olmasi, yapilan
deneyin saglikli netice vermesini engelleyecektir.

Ogrencilerden elde edilen 6n test ve son test puanlari, Statistical Package for Social
Sciences for Personal Computers (SPSS 20.0) paket programma aktarilarak 6n test ve son
testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliligm olup olmadiginin ortaya konulmasi i¢in
istatistiksel analiz yapilmustir.

Uygulanan 6n test ve son testten elde edilen verilerin analizi i¢in dncelikle verilerin
normal dagilip dagimadiklari kontrol edilmistir. Veri grubunun normal dagilip dagilmadigi
Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakarak anlagilabilir (Kalayci, 2006;
Biiytikoztiirk, 2013). Gozlem sayis1 30’dan az oldugunda Shapiro Wilk testi, 30°dan biiyik
oldugunda ise Kolmogrov-Simirnov testi kullanilabilir (Kalayci, 2006). Bu dogrultuda bu
aragtirmadaki gozlem sayist 30°dan fazla oldugu igin veri grubunun normal dagilip
dagilmadigini belirlemek icin Kolmogrov-Simirnov testi sonuglarina bakilmistr. Arastrmada
elde edilen veri gruplarinin normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan analiz
yontemi tercih edilmistir. Verilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklhiligin
ortaya koymak i¢in Wilcoxon isaretli swalar testi (Wilcoxon signed rank test) kullanilmistir.
Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Wilcoxon isaret testi, iliskili ikidl¢iim
setine ait puanlar arasindaki farkin birbirlerinden anlamli olarak farkli olup olmadigmi
belirlemek i¢in kullanilan analiz yontemidir (Biiyiko ztirk, 2013).

Sekil 1’de yapilan yar1deneysel aragtrmanin simgesi go sterilmistir.

o

II

Sekil 1. Deneysel desenin simgesel gortiniimii
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Tablo 14

Arastirmada Kullanilan Deneysel Desenin Simgesel Géortintimii

Grup On Test (O1) Islem (X) Son Test (02)
OMBT Dinleme Oncesi OMBT
G BMBT Dinleme Siras1 BMTBT
SMBT Dinleme Sonrasi SMBT
DAFO Stratejileri Ogretimi DAFO

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Bu c¢alismada, amac¢h oOrnekleme yOnteminin (purposive sampling) maksimum
cesitlilik drnekleme yontemi tercih edilmistir. “Ornek problemle ilgili olarak kendi i¢inde
benzesik farkli durumlarda maksimum cesitlilik drneklemi kullanilir. Ornegin, farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda maksimum ¢esitlik 6rneklemi kullanilir” (Biiyikoztiirk, 2012,
s. 10). Arastrmanm evrenini 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Balikesir Milli Egitim
Midiirligi'ne bagh okullarda 6grenim géren 5. smif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastrmanin evrenin tamamiin lizerinde yapilma imkani olmadigi durumlarda evren yerine
ormeklem tizerinde ¢alisilmasi ve evren lizerine genellemeler yapilmasi tercih edilir (Yesil,
2010). Belirlenen okullarda 6n goriilen uygulamalarin yapilabilmesi i¢in Balikesir Milli
Egitim Midirliigi’nden izin alimmistir (Ek S). Calismanm 6rneklemini okullarm akademik
basarilar1 (TEOG puan kriterleri, Ek R) degerlendirilerek olusturulmustur. “TEOG” puanlar1
arasinda anlamli farkhlik arz eden, Balikesir ili merkez ilgesi olan Alt1 Eylill ilgesi Plevne
Ortaokulu’nda 5. smifta okuyan 52 6grenci; Karesi ilgesi Cigdem Batubey Ortaokulu’nda 5.
smifta okuyan 60 dgrenci; Karesi ilcesi Ozel Firat Ortaokulu’nda 5. smifta okuyan 50 grenci,
toplamda 162 dgrenci arastirmaya katilmustir. Ogrencilere 6n test uygulanmis daha sonra 8
haftalik uygulama yapilmis, daha sonrada son test uygulanmistir. Arastrmaya katilan

ogrencilerden 2 6grenci iki dilli oldugu ve Tiirk¢eyi anlama ve ifade giicliigii ¢ektigi, 1
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ogrenci isitme zorlugu cektigi ve isitme cihaz1 kullandig1 i¢in; 1 6grenci anlama giicligii
cektigi, 2 Ogrenci On teste katilmadigi, 4 O6grenci son teste katilmadigi i¢in toplamda 10
ogrenci deney gruplarindan c¢ikardmistir. Bu Ogrenciler, smif i¢i uygulama siirecini
bozmamalar1 ve Ogrencilerin smif i¢i psikolojilerinin bozulmamasi i¢in On-son test ve
uygulamalar kismma dahil edilmisler, fakat degerlendirmeye dahil edilmemislerdir.

Arastrmanm amaglar1 goz dniinde bulunduruldugunda, 5. smif seviyesinin uygulama
icin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Zira bu 6grenciler deneysel siiregle ilgili kendilerine
verilen gorevleri yerine getirecek becerileri kazanmislardir. Ayrica literatiirde daha Once
gerceklestirilen galigmalarda 4. siniftan itibaren 6 grencilerin, dinleme siirecinde giiriiltiiyii ve
diger dis etkileri daha iyi kontrol edebilecekleri ifade edilmektedir (Imhof, Henning & Kreft,
2009). Bu gibi nedenlerden dolay1 5. smif 6 grencilerinin bu ¢aligma i¢in uygun calisma grubu
oldugu diistiniilmiistiir.

Deney grubu cinsiyet dagihm

Uygulamaya katilan 6 grencilerin okul ve smif bazinda cinsiyet dagilimlari Tablo 15°te
sunulmustur.
Tablo 15

Uygulama Grubu Cinsiyet Dagilimi

Okul Smif Kz (N) Erkek (N) Toplam (N)
Plevne Ortaokulu 5/ A 12 14 26
Plevne Ortaokulu 5/B 12 14 26
Cigdem Batubey Ortaokulu 5/B 13 15 28
Cigdem Batubey Ortaokulu 5/ G 17 15 32
Frrat Ortaokulu 5/A 9 8 17
Frrat Ortaokulu 5/B 7 10 17
Firat Ortaokulu 5/C 7 9 16

Toplam 77 85 162
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Deney grubu akade mik basar1 durumu

On-son testle dinledigini anlama becerisi dlciilen 6 grencilerin akademik basarilari ile
dinlediklerini anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek tizere her bir 6grencinin 2014-
2015 egitim-6gretim yili gliz donemi akademik basari durumlarma bakilmistir. Akademik
basarilar1 ile 6n test ve son test dinledigini anlama diizeyleri karsilastrilmistir. Tablo 16’da
arastirmaya katilan okullarm 2014-2015 6gretim yili gliz yariyilr akademik ortalamalari
verilmistir.
Tablo 16

Arastirmaya Katilan Okullarin Akademik Basari Ortalamalart

Okul Ogrenci Sayisi Basar1 Ortalamasi
Plevne Ortaokulu 52 86,45
Cigdem Batubey Ortaokulu 60 88,61
Firat Ortaokulu 50 94,58

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglar1 olarak “Bilgilendirici Metin Basar1 Testi”, “Oykiileyici Metin
Basar1 Testi”, “Siir Metni Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama Farkindaligi Olcegi”, “Sosyo-
Ekonomik-Kiiltiire] Durum Olgegi” kullanilmustir.

Basar1 testleri ve 0lgeklerin olusturulmasi siraya uygun sekilde asagida a¢iklanmistur.

Basan testleri

Dinleme stratejileri 6 greniminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6lgmeyi amaglayan
bu arastrmada 2 adet bilgilendirici metin basar1 testi, 2 adet dykiileyici metin basari testi, 1
adet siir basar1 testi gelistirilmistir (Ek K-L-M).

Basar1 testi gelistirilmesi icin metne ihtiyag¢ vardwr. Basari testinde kullanilacak
metinler dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirii olarak segilmistir. 1lkdgretim birinci basamak
Tirkce Ogretim Programi’nda (1-5) ders kitaplarmda okutulan metinler “dykiileyici,

bilgilendirici ve siir” olmak tlizere 3 ayr1 smifa ayrilarak degerlendirilmistir (MEB, 2006).
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Tirkge Ogretim Programi’nda belirtilen metin tiirlerine uygun olarak metin segimi
yapimistir.

Bagsar1 testlerinin gelistirilmesi i¢cin dncelikle metin se¢cimi gergeklestirilmistir.

Basari testi metin secimi

Metin segerken Milli Egitim Kitaplar1 (2012), MEB Ogretmen kilavuz kitab1 (2013),
Ada Matbaacilik 2012 Ogretmen Kilavuz Kitab1 metinleri, TUBITAK Bilim Cocuk Dergisi
metinleri incelendi; Denizbank Yaymlari’ndan ¢ikan “Ovykiiler ‘Ses’leniyor seti” 100
yazarmizin 100 Oykiisii, toplam 20 CD, toplam dinleme siiresi 12,5 saat olan dinleme

gerceklestirilmistir. Gorme Oziirli kisiler i¢cin olusturulan  www.getem.boun.edu.tr adl

internet adresinden her metin tiirii i¢in dinleme metin taramas1 yapilmistir. Dinledigini anlama
ve okudugunu anlama konulu doktora tezlerinde kullanilan metinler incelenmistir. Bu
taramalarin neticesinde elde edilen metinler, metin havuzuna atimistir. Seg¢ilen bu metinler
Balikesir ili, Alt1 Eyliil Orta Okulu’nda 5. smifta okuyan 26 6grenciye dinletilmis ve anlama
diizeylerine uygun olmayanlar c¢ikartilmistir. Geriye 5 adet Oykiileyici metin, 7 adet
bilgilendirici metin, 3 adet siir kalmistir. Daha sonra 4 alan uzmanma ve 5 Tirkce
Ogretmenine metinler sunulmustur. Metin se¢iminde  “Evet-Kismen-Hayir” seklinde
hazirlanmig olan “Dinleme Metni Uzman Gorlis Formu” ile (Ek C) metin se¢imi uzman
goriisii almarak neticeye varilmistr. Sonugta 2 dgretici metin, 2 bilgilendirici metin, 1 siir
secimi gerceklestirilmistir.

2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Balikesir il ve ilgelerinde “FCM Yaymlar1” Tiirkge
kitabi, ders kitab1 olarak sec¢ilmistir. Bu kitap incelenmis ve bu metinlerin FCM Yayinlar1
Tiirkce kitabinda olmadigi tespit edilmistir.

Sonugta; Denizbank Yayinlari’ndan ¢ikan “Oykiiler ‘Ses’leniyor seti”nden “Duha

Kocaoglu Deli Dumrul Hikayesi” adli metin, www. getem.boun.edu.tr adli internet adresinden

ulasilan Madonna’nin eseri olan “Abdi’nin Maceralarr” adli metin (Ek H); TUBITAK Bilim
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Cocuk Dergisi’nde, Kiibra SIVISOGLU’nun (2014) yazdig1 “Siz de Gokyiizii Gdzlemcisi

Olabilirsiniz” adh metin, MEB Ogretmen Kilavuz Kitabr’'nda (2013) yer alan Miyase

SERTBARUT un yazdig1 “Dilim Dilim Giizel Dilim” adli metin (Ek I); Ada Matbaacilik

2012 Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda yer alan “Tiirkiye Destani” adh siir (Ek J), Tiirkce

ogretmenleri ve uzman gorusleri alindiktan sonra se¢ilmistir.

Metinler, MEB (2006) 6gretim programinda belirtilen asagidaki ilkeler gozetilerek

se¢ilmistir.

10.

11.

Dinlenecek / Izlenecek Materyallerin Igeriginde Bulunmasi Gereken O zellikler:

. Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olmahdir.

. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitlinliigiine aykir1 unsurlar

yer almamalidir.

. Siyasi kutuplagmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicii, yikic1 ve ideolojik ifadeler

yer almamahdir.
Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz ydnde etkileyebilecek
cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6 geler yer almamalidir.

Insan hak ve 6zgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 6 geler yer almamahdir.

. Dersin amaglari ile kazanimlarmi gerceklestirecek nitelikte olmahidir.

Ogrencilerin ilgi alanlarma ve seviyesine uygun olmahdr.

Islenecek siireye uygun uzunlukta olmaldir.

Tirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmahdir.

Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliiglinii bozmamak kaydiyla
kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne climle ya da
paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse bunlari tiirleri

farkli olmalhdur.
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12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarin1 zenginlestirecek
nitelikte olmalidir.
13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik

kazandiracak nitelikte olmalidir (MEB, 2006, s. 57).

Metinlerin seslendirilmesi

Bagar1 testlerinde kullanilan metinler ses kayit cihazlarindan 6 grencilere dinletilmistir.
Literatiirde yapilan arastirmalar, dinleme testleri i¢in kayith sunumlarin daha fazla giivenilir
oldugunu ortaya koymustur (Hood & Poole, 1980). Ciinkii bireylerin gilinliik konusma
bigimleri degisebilmekte bu durumda dinleyenlerin farkli dinleme girdilerine maruz
kalmalarina neden olarak arastirmalarm gilivenirligini disiirmektedir (Cekig, 2009). Yapilan
arastirmalarda Ogretmenin yapmis oldugu okuma ya da seslendirme hatalarmin veya
eksikliklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlamalarmi zorlagtirdigini ortaya koymustur
(Baymur, 1947 den akt. Yazkan, 2000). Bu ve benzeri sebeplerden dolayr dinleme metinleri
ses kayit cihazlarmdan &grencilere dinletilmistir. Oykiileyici metinlerin  ve siirin
seslendirilmesi profesyonel sanat¢ilar tarafindan yapimustir. Bilgilendirici metinler ise yerel
radyo stiidyolarinda seslendirilmistir.

Basari testlerinin hazirlanmasi

Ogrenci basarilarmi dlgme araclarindan bir tanesi de basar1 testleridir. Basar1
testlerinin hazirlanmasi bir siireci gerektirir. “Ogrenci basarismm dlciilmesinde kullanilan
Oleme araclari; gecerlilik, giivenirlilik, objektiflik, 6rnekleyicilik, kullanislilik ve ayrrt edicilik
ozelliklerine sahip olmalidir” (MEB, 1995, 5.703). Olgme, dlgiilecek dzellige gore farkh tiirde
olabilmektedir. Olgme islemi bir siireci gerektirmektedir. Bu siire¢ Sekil 2’deki gibi

gosterilmektedir (Yasar, 2010, s. 16).
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3.0lgme L 2.0lcme
Isleminin Aracinin
Gergeklestiriimesi Sec¢ilmesi

! 4.0lgme 1. Olgiilecek
Sonuglarinin  §§ J " Ozelligin

Ifade Edilmesi |- ! Belirlenmesi

Sekil 2. Olgme siirecinin sematik yapisi

Ogrencilerin biligsel seviyelerini 6lgmek icin, bir {ist 6grenim kurumlarmna

yerlestirmede eleme yapmak i¢in birgok tilkede ¢coktan segmeli sorulardan olusan testler tercih

edilmektedir (Pressley, M., Yokoi, L., Van Meter, P., Van Etten, S. & Freebern, G. 1997).

Coktan segmeli testler, bir soru kokii ifadesi ve bu soruya bagh birka¢ ¢eldirici ve bir dogru

cevaptan olusan soru tiplerinden meydana gelir. Ogrenciden dogru cevabi bulmasi bek lenir

(Turgut, 1992; Tekin, 2004). Coktan se¢meli maddeler giiniimiizde en sik kullanilan madde

tiridir (Cakan, 2010). Giiler (2011), coktan se¢meli testlerde yer alan madde analizini 4

boliimde incelemistir:

1.

2.

Madde Kokii: Cevaplandirilmasi istenilen soru ifadesi yer alir.
Secenekler: Madde kokiinde yer alan soruya uygun cevap olma olasiligi olan

ifadelerden olusur.

. Anahtarlanmis (dogru) cevap: Sorunun dogru cevabidir.

Celdiriciler: Bilmeyeni ya da az bileni yaniltmak iizere verilen dogru cevap disindaki
seceneklerdir (Giiler, 2011, s. 79).

Goger (2014) ise bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken 6zellikleri Sekil 3°teki gibi

ifade etmistir.



Olgme Aracinda

Bulunmasi

Gereken
Ozellikler

\iylrt Edicilik

Sekil3. Bir 6lgme aracinda bulunmas1 gereken 6zellikler

Okullarimizdaki uygulamalara  baktigimizda  6grenme-6gretme
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etkinliklerinin

degerlendirilmesine yonelik yapilan Olgme c¢aligsmalarinda bilissel, duyussal, devinissel

alanlarla ilgili caligmalara gerekli ve esit onem verilmemektedir (Goger, 2005). Goger (2010,

s. 190) bu durumu Tablo 17°deki gibi ifade etmistir.
Tablo 17

Stmav Sorularinin Siniflara ve Seviyelere Gére Dagilimi

Smif Seviyeleri 6.Smif 7.Smif 8.Smif Toplam
Soru Alanlar n % N % N % n %
Bilgi 18,5 12 22.5 14 21,5 14 62,5 13
Kavrama 95,5 62 87 55 92,5 57 275 58
Uygulama 38 24 48,5 31 41 25 127,5 27
Analiz

Sentez

Degerlendirme 6 4 6 1
Miifredata uygun 3 2

olmayan

Toplam 155 100 158 100 161 100 474 100




76

Basar1 testi hazirlanrken Webb’in (1997) kullandig1 dlgiitler incelenmistir. Webb’in

olusturdugu basar1 testi asamalarina uygun olarak dinleme metinlerine yonelik basari testleri

hazirlanmigtir. Bu asamalar dogrultusunda gelistirilen dinledigini anlama basar1 testleri,

hedeflenen stratejilerin tamamini kapsayacak sekilde planlanmistr. Webb’in kullandigi

Olgiitler:

1.

Kategorik Birlik Olgiitii (Categorical Concurrence): Olgme aracinda yer alan
maddelerin kazanimlarin tamamimi kapsama durumu hakkinda genel bir bilgi vermeyi
amaclar.

Bilgi Tutarhgmin Derinligi Olciitii (Depth of Knowledge Consistency): Bu dlciit
degerlendirme siirecinde Ogrencilerden ne beklendigini ve belirlenen kazanimlarda
ogrencilerin neyi yapmalar1 ve bilmeleri gerektigini biligsel olarak ortaya ¢ikarmayi

gerektirmektedir.

. Bilgi Uygunluk Araligi Olgiitii (Range of Knowledge Correspondence): Bu olgiit

kazanimlar ile sorularm uyumunu icermektedir. Ogrencilerin kazanim ile edinmeleri
gereken davranis ve soruda yoklanmak istenen davranigin uyumunun ne derecede

oldugunu ag¢iklamay1 amaglamaktadir.

. Temsilin Dengesi Olciitii (Balance of Representation): Bu 6l¢iit sorularin kazanimlara

dagilimmi icermektedir. Hazirlanan formiille birlikte sorularin kazanimlara dagilimi
hesaplanmaktadir. Formiil;
0
Denge indeksi=1—( ) | 1/(O0)-1(k)/(H)|) /2, seklindedir.
k=2
O= Toplam kazanim sayisy,
I (k)= Kazanim bagma diisen soru sayist,

H= Toplam soru sayis1

Bu formiile gore hesaplanan deger 0,7'den yiiksek olursa sorularin kazanimlara dagilim
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oraninin kabul edilebilir oldugu sonucuna varilir (Webb, 1997°den akt. Akbulut ve Cepni,

2013).

Webb’in (1997), olusturdugu bu Olglitler ¢ercevesinde ¢oktan se¢meli testler

olusturulmaya ¢aligilmistir.

I.

Asama: MEB 5. smif dinleme becerisi kazanimlari incelenmis, bu kazanimlar
dogrultusunda uzman goriisli alinarak olusturulan dinleme oOncesi, dinleme siras1 ve
dinleme sonrasi stratejileri olusturulmustur.

Asama: Bu asamada dinleme Oncesi stratejilerine yonelik sorular hazirlanmistir.
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini 6lgmesi agisinda &nemli bir Slgiittiir.
Ogrencilerin 6nceki bilgileri kullanma, anahtar kelime, tahminde bulunmalar1 yniinde
5 soru hazirlanmistir. Bu agsamada Oguzkan’ (1989, s. 15), soru hazirlanrken dikkat
edilmesi geregini belirttigi hususlar g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu nitelikleri soyle
stralamistir:

Sorularin agik ve anlasilir olmasma dikkat edilmelidir.

Cevaba ipucu vermeyen sorular yoneltilmeli.

Cevab1 tiim smif 6 grencilerince bilinen sorular sorulmamali.

Cevabi net olarak bilinen sorular sorulmali.

Sorular, 6 grencileri diisiinmeye yoneltmeli, daha 6nce sorulan sorularin sorulmasindan
kac¢inilmali.

Asama: Bu asamada ise 6grencileri dinleme swrasi ve sonrasi stratejilerini dlgmeye
yonelik sorular olusturulmaya calisiimistir. Ogrencilerin gorsel sahne olusturma,
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek climlenin anlami ile yargida bulunma, empati
kurma yasamla iliskilendirme gibi dinleme Oncesi stratejilerine ait 6 soru
hazirlanmigtir. Dinleme sonrasi stratejilerini kapsayan ¢ikarimda bulunma, kavram

haritasin1 ifade etme, neden-sonug iliskisini kurabilme, sozciiklerin ifade ettikleri
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anlamlar1 kavrama gibi konularda ise 9 soru hazirlanmistir. Dinleme stratejileri ile

sorularm 6l¢tligli basar1 diizeyinin uyumu saglanmaya ¢ahsilmigtir.

4. Asama: Hazirlanan sorularm, soru koki, sorularin dinleme stratejileri kapsama
durumu, sorularda yer alan ¢eldiriciler, sorularin anlasilabilirlik derecesi, soru sayisi
bakimindan incelenmek iizere alan uzmanlarina sunulmustur.

On test ve son test i¢in hazirlanan her dinleme metni i¢in 20, toplamda 100 sorudan
olusan basar1 testleri 3 6gretim iiyesi, 2 Tiirk¢e egitimi doktora 6grencisi ayni zamanda
Tiirkgce O6gretmeni, 1 Tirkce egitimi doktora dgrencisi aynt zamanda Edebiyat 0 gretmenine
sunulmustur (Ek D). Uzman goriisleri neticesinde, soru sayisinin fazla oldugu, bazi sorularin
soru kokiinde hangi stratejiyi 0lgtiiglinlin belli olmadigi, bazi sorularda ¢eldiricilerin zayif
oldugu, baz1 sorularm 6grencilerin biligsel seviyesine uygun olmadigi, ayni sorunun birden
fazla soru ile Olgiilmesi gibi sebeplerden dolayr sorular diizeltilerek, bazi sorularda
¢ikartilarak soru sayis1 Abdi’nin Maceralar1 Oykiileyici Metin Basar1  Testinde
(AMOMBT)15’e; Duha Karacaoglan Deli Dumrul Opykiileyici Metin Basar1 Testinde
(DKDDOMBT) 17’ye; Siz de Gékyiizii Gozlemcisi Olabilirsiniz Bilgilendirici Metin Basar1
Testinde (SGGOBMBT) 17’ye; Dilim Dilim Giizel Dilim Bilgilendirici Metin Basar1
Testinde (DDGDBMBT) 19’a; Tirkiye Destan1 Siir Basar1 Testinde (TDSBT) 16’ya
diistirilmiistiir.

5. Asama: Uzman goriisli alindiktan sonra olusturulan basar1 testi sorular1 Balikesir ili,
Bigadi¢ ilgesi Atatiirk Ortaokulu’nda 5. smifta okuyan 75 Ogrenci lizerinde pilot
uygulama yapilmistr.

Oykiileyici, bilgilendirici ve siir basar1 testleri arastrmaci tarafindan uygulanmustir.
Aragtrmaci, Atatlirk Ortaokulu’nda 5/A, 5/B ve 5/C smiflarinda okuyan 6grencilerin aglik,
uyku ve bilissel ilgilerinin en yiiksek oldugu 2, 3 ve 4. dersleri tercih etmistir. Smifin dort

tarafina hoparlor yerlestirilmis ve anfi sistemi ile sesin tiz ve ayarlar1 saglanmistir. Uygulama
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bes glin siirmiistir. Her giine bir metin dinletilmis ve dinledigini anlama basar1 testi
uygulanmistir. Tablo 18’de pilot uygulama grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri
verilmistir.

Tablo 18

Pilot Uygulamada Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Kz Erkek Toplam
Sinif
N % N % N %
5/A 11 45 13 55 24 32
5/B 15 60 10 40 25 33
5/C 14 54 12 46 26 35
Toplam 40 53 35 47 75 100

6. Asama: Uzman gorigleri alindiktan sonra diizeltilen dinledigini anlama basar1
testlerinin yap1 gegerliligini saglamak i¢in madde analizi yapilmistir. Turgut’un (1992)
da belirttigi gibi testin yap1 gegerliligini saglamak i¢cin madde analizi yapilmahdr.

Bir testteki maddelerin aymricihk giicii -1 ile +1 arasindadir. Madde ayurt ediciliginin
yiksek olmasi testin gecerliligini arttrmaktadr. Maddelerin ayirt edicilik indisi 0.40 ve daha
bliylik ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise madde olduk¢a iyi, 0.20-0.29 arasinda ise
madde zorunlu hallerde kullanilabilir, ancak diizeltme ve gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve daha
kiicik ise, madde ¢ok zayiftir, eger diizeltmelerle gelistirilemiyorsa testten ¢ikarimahidir
(Tekin, 2004).

Pilot uygulamas1 sonucu ogrencilerin verdikleri cevaplar, yanls cevaplar icin “07,
dogru cevaplar i¢in “1” olarak degerlendirilmistir. Oykiileyici, bilgilendirici ve siir basari

testlerinin gecerlilik ve giivenirliligi, madde analiz formiilii olan,

Dii+Da

Madde Giighigii =P = N
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Madde Ayiricilik Giicii = r = Dt;Da , ile hesaplanabilecegi gibi madde analiz paket

programi olan ITEAMAN (Item and Test Analysis Program) da kullanilabilir. Arastirmaci,
madde analizini paket bir program olan ITEAMAN 4.3 (Item and Test Analysis Program)’i
kullanarak yapmustur.

“Gegerlilik bir anlamda dogruluk demektir. Buna gore bir 6lgme araci, Ol¢iilmesi
tasarlanan alanda gergek dl¢iiye ne derece yakin 6l¢ii verirse, o ara¢ o oranda gegerli sayilir”
(Ayatar, 1975, s. 7). “Gegerlilik, test puanlarina dayanarak yapilan ¢ikarimlarin uygunluguna,
anlamhgma ve faydaligna isaret eder” (Ozbek, 2010, s. 68).

Testlerin gilivenirliligi 12 madde tlizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiili
kullanilarak hesaplanmistir. Madde giicliik endeksi (p) ve madde ayirt edicilik endeksi (1) ile
giivenirlilik analizi (KR-20) ile hesaplanmistir. Giivenirlilik, testte elde edilen sonuglara ait
bir dzelliktir (Thompson, 2003’ten akt. Demircioglu, 2007). Gelistirilen bir 6lgme araci
herhangi bir nesneyi her oOl¢tiiglinde (kosullar degismedigi taktirde) hemen hemen ayni
sonuglar1 verirse o 6lgme araci giivenilir sayilir (Ayatar, 1975).

Duverger’in de (1980) iizerinde durdugu gibi gegerliligin saglanmasindaki ilk islem
bir onciil smama yapmaktir. Asagida basari testleri pilot uygulama madde analizi sonuglari

verilmistir.
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AMMBT Madde Analizi Sonuclar
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Madde Madde Giicliik Madde Ayt Edicilik Testten Cikarilan

No Endeksi Endeksi Sorular

1 0.69 0.44

2 0.62 0.46

3 0.58 0.30 ok

4 0.72 0.32

5 0.67 0.16 *

6 0.66 0.49

7 0.76 0.52

8 0,89 0.32 *

9 0.74 0.48

10 0.65 0.37

11 0.61 0.42

12 0.67 0.39

13 0.58 0.35

14 0.61 0.52

15 0.70 0.44

* Madde analizi sonucu ¢ikarilan sorular.

** Aragtirmaci tarafindan gikarilan sorular.

Dinleme metinleri pilot deneme basari testi sonunda madde analizi yapilmistir. Madde

analizi sonucunda 0.30’un altinda olan 1 soru, 0.79’un iizerinde olan 1 soru, 0.30 olan 1 soru

testten ¢ikarilmistir. Testin giivenirligi 12 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)

formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Madde giicliik endeksi (p) ve madde ayut edicilik

endeksi (1) ile giivenirlik analizi (KR-20) 0,79 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar neticesinde AMMBT gecerli ve giivenilir bir testtir denilebilir.
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Tablo 20

DKDDOMRBT Analizi Sonuclar

Madde Madde Giicliik Madde Ayt Edicilik Testten Cikarilan

No Endeksi Endeksi Sorular

1 0.68 0.44

2 0.92 0.36 *
3 0.68 0.32

4 0.79 0.31 ok
5 0.87 0.46 *
6 0.76 0.45

7 0.76 0.42

8 0,49 0.30 ok
9 0.72 0.48
10 0.65 0.37
11 0.67 0.52
12 0.57 0.19 *
13 0.58 0.35
14 0.61 0.52
15 0.70 0.42
16 0.72 0.52
17 0.69 0.43

* Madde analizi sonucu ¢ikarilan sorular.

** Arastirmaci tarafindan ¢ikarilan sorular.

Dinleme metinleri pilot deneme basari testi sonunda madde analizi yapilmistir. Madde
analizi sonucunda 0.30’un altinda olan 1 soru, 0.79’un tizerinde olan 2 soru, 0.30 olan 1 soru,
0,31 olan 1 sorutoplamda 5 soru testten ¢ikarilmistir. Testin giivenirliligi 12 madde lizerinden
Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Madde giicliik endeksi
(p) ve madde ayurt edicilik endeksi (r) ile giivenirlilik analizi (KR-20) 0,81 olarak tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuglar neticesinde DKDDOMBT gegerli ve giivenilir bir testtir

denilebilir.
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Tablo 21

SGGOMBT Analizi Sonuclar

Madde Madde Giicliik Madde Ayt Edicilik Testten Cikarilan

No Endeksi Endeksi Sorular

1 0.72 0.54

2 0.30 0.43 ok
3 0.68 0.32

4 0.72 0.32

5 0.67 0.16 *
6 0.76 0.49

7 0.76 0.42

8 0,69 0.32

9 0.61 0.44
10 0.95 0.37 *
11 0.71 0.52
12 0.67 0.49
13 0.68 0.35
14 0.74 0.52
15 0.70 0.44
16 0.88 0.58 *
17 0.92 0.42 *

* Madde analizi sonucu ¢ikarilan sorular

** Arastirmaci tarafindan ¢ikarilan sorular

Dinleme metinleri pilot deneme basari testi sonunda madde analizi yapilmistir. Madde
analizi sonucunda 0.30’un altinda olan 1 soru, 0.79’un tizerinde olan 3 soru, 0.33 olan 1 soru,
toplamda 5 soru testten c¢ikaridmistir. Testin gilivenirliligi 12 madde {izerinden Kuder-
Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak hesaplanmigtr. Madde giiclik endeksi (p) ve
madde ayirt edicilik endeksi (r) ile giivenirlilik analizi (KR-20) 0,80 olarak tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar neticesinde SGGOMBT gegerli ve glivenilir bir testtir denilebilir.
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Tablo 22

DDGDBMBT Analizi Sonuclar:

Madde Madde Giicliik Madde Ayt Edicilik Testten Cikarilan

No Endeksi Endeksi Sorular
1 0.92 0.54 *
2 0.60 0.30 ok
3 0.69 0.42
4 0.72 0.43
5 0.67 0.17 *
6 0.66 0.49
7 0.76 0.52
8 0,91 0.32 *
9 0.54 0.20 *

10 0.65 0.37
11 0.71 0.52
12 0.67 0.39
13 0.68 0.35
14 0.74 0.52
15 0.70 0.21 *
16 0.68 0.56
17 0.56 0.31 ok
18 0.77 0.45
19 0.76 0.50

* Madde analizi sonucu ¢ikarilan sorular

** Aragtirmaci tarafindan gikarilan sorular

Dinleme metinleri pilot deneme basari testi sonunda madde analizi yapilmistir. Madde
analizi sonucunda 0.30’un altinda olan 3 soru, 0.79’un tizerinde olan 2 soru, 0.31 olan 1 soru,
0,32 olan 1 sorutoplamda 7 soru testten ¢ikarilmistir. Testin giivenirliligi 12 madde lizerinden
Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii kullanilarak hesaplanmigtir. Madde giicliikk endeksi

(p) ve madde ayirt edicilik endeksi (r) ile giivenirlilik analizi (KR-20) 0.80 olarak tespit
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edilmistir. Elde edilen bu sonuglar neticesinde DDGDBMBT gecerli ve giivenilir bir testtir

denilebilir.
Tablo 23

TDSBT Analizi Sonuclari

Madde Madde Giglitk Madde Ayt Edicilik Testten Cikarilan
No Endeksi (P) Endeksi (R) Sorular
1 0.73 0.34
2 0.54 0.47
3 0.58 0.22 *
4 0.75 0.32
5 0.67 0.46
6 0.66 0.49
7 0.86 0.52
8 0,79 0.29 ok
9 0.74 0.48
10 0.65 0.37
11 0.61 0.52
12 0.74 0.14 *
13 0.52 0.56
14 0.64 0.53
15 0.77 0.48
16 0.69 0.26 *

* M adde analizi sonucu ¢ikarilan sorular.

** Arastirmaci tarafindan gikarilan sorular.

Dinleme metinleri pilot deneme basari testi sonunda madde analizi yapilmistir. Madde

analizi sonucunda 0.30’un altinda olan 3 soru, 0.32 olan 1 soru, toplamda 4 soru testten

cikarimistir. Testin glivenirliligi 12 madde iizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii

kullanilarak hesaplanmistir. Madde giicliik endeksi (p) ve madde ayirt edicilik endeksi (r) ile
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giivenirlilik analizi (KR-20) 0,79 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar neticesinde
TDSBT gecerli ve giivenilir bir testtir denilebilir.

Dinledigini anlama farkindahgi dlcegi

Tutum, yasam ve deneyimlerle orgiitlenen ve bir 6grenme siireci sonunda olusan,
bireyin davraniglarint yonlendirici bir unsur olarak karsimiza ¢ikar (Tavsancil, 2002).
Tutumlarin Olgiilebilmesi tanimlanabilmesine baghdir. “Tutum; belirli bir nesne, olgu,
kurum, durum, olay v.b. kavram ya da diger insan yahut canlilara kars1 6 grenilmis olumlu
veya olumsuz tepkide bulunma egilimidir.” (O ztiirk, 2008, s. 117). Kisilerin tutumu onun bir
nesneye, fikre, insana ve olaylara karst duygu, diisiince ve davranislarini etkiler ve
sekillendirir (Aydm, 2013). Ogrencilerin derse kars: olumlu veya olumsuz tutumlar: ile o
dersi 6 grenmeleri arasinda dogru bir orant1 vardrr.

Arastrmada, 0grencilerin dinleme stratejilerini, dinleme stratejileri egitiminden dnce
ve sonra kullanma diizeylerini belirlemek amacma yOnelik yapilan arastirmalarda Slgek
taramas1 yapilmistr. Literatlir taramasi neticesinde dinleme stratejileri dinledigini anlama
farkindaligm1 en iyi Olgebilecek oOlgegin Katranci’nin (2012) gelistirdigi “Ustbilissel
Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgegi” oldugu tespit edilmistir. Olcegin kullanilmasi igin
Yrd. Dog. Dr. Mehmet KATRANCI ile elektronik posta yoluyla iletisim kurulmus ve izin
almmustr (Ek F).

Katranc1 (2012), gelistirdigi olgekle dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi dgrencilerin
dinleme stratejileri farkindaligini ortaya koymustur. Katranci (2012), Tablo 25°te i¢ tutarlilik

katsayilarmi belirtmistir.
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Tablo 24

UDAFO I¢ Tutarlik Katsayilart

Faktor Madde Sayisi I¢ Tutarhlik Katsayisi
Dinleme Oncesi 5 .67
Dinleme Stras1 9 .76
Dinleme Sonrasi 6 .89
Toplam 20 .89

Tablo 24 incelendiginde dinleme Oncesi faktdriiniin Cronbach Alpha i¢ tutarhk
katsayisinin 0.67, dinleme swras1 faktoriiniin 0.76 ve dinleme sonrasi faktoriiniin ise 0.74
oldugu goriilmektedir. Olcegin toplam giivenirlik katsayis1 ise 0.89°dur. Bu sonuglara gore
Olcegin olduke¢a giivenilir oldugu séylenebilir.

Olgekte iigli likert tipi “Hicbir Zaman”, “Bazen” ve “Her Zaman” olarak
diizenlenmistir. Yirmi maddeden olusan DAFO uygulama dncesi ve sonrasi dgrencilere
uygulanmistir.

Sosyo-ekonomik-kiiltiir durum 6lgegi

Sosyo-ekonomik agidan kisilerin durumunu tespit etmek i¢in gelir durumu mu, egitim
diizeyi mi, meslegi mi yoksa baska faktdrlerin mi belirleyici unsur oldugu tartisila gelmistir.
Genelde kabul edilen sosyo-ekonomik kavraminin yalnizca bir ziimreye aitligi degil egitim,
meslek, gelir ve baska bircok etmeni de icerdigi kabul edilmektedir (Giirkaynak, 1979).
Celen’e (1993) gore ekonomik gelirin yiiksek olmasi cocugun gelisiminde Onemli bir
etkendir.

Toplum bilim ve egitim arastirmalarinda sosyo-ekonomik durumun ¢ok 6nemlilik arz
etmesinden dolayr bu durum somutlastirilarak dlgiilebilir hale getirilmelidir. Belli bdlgeler
belli sosyo-ekonomik durumu tasir diye gruplandirilmistr (Bacanl, 1997). Oysa bu durum
her zaman genel geger degildir. Ayni okulu paylasan 6grenciler arasinda da sosyo-ekonomik

farkliliklar arz edebilir.
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Bu sebeplerden dolay1 arastirmada oncelikle “TEOG” sonuglarma gore okullar tespit
edilmis (Ek R), daha sonra sosyo-ekonomik-kiiltire]l durumun dinledigini anlamaya olan
etkisini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan alan taramasi yapilmis ve tarama
sonucunda sosyo-ekonomik durum 6lgcegi olusturulmustur. Taslak seklinde olusturulan bu
Olgek uzman goriisiine sunulmus, 6lgekte yapilan diizeltmelerden sonra deney grubuna sosyo-
ekonomik durum 6lgegi uygulanmistir (Ek G). Ayni okulda okuyan 6grencilerin de farkh
sosyo-ekonomik durumlarinin olabilecegi g6z dniinde bulundurularak 6lgek uygulanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtrmanin verileri ki asamada toplanmustir. Birinci asamada dinleme stratejilerini
Olemek icin olusturulan dykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni basar1 6n testleri
uygulanmustir.  Ogrencilerin uygulanan testten aldiklar1 puanlar 6n test puam olarak
degerlendirilmistir. Yine Ogrencilere dinleme stratejileri dgretimi yapmadan “Dinledigini
Anlama Farkindahigi Olgegi” uygulanmustir. Ogrencilerin  verdikleri cevaplar dinleme
stratejileri  0grenimi  dncesi  “Dinledigini Anlama Farkindaligi  Olgegi” olarak
degerlendirilmistir.

Aragtrmanin ikinci asamasinda On testte kullanilan basar1 6lgekleri dinleme stratejileri
egitiminden sonra tekrar uygulanmistr. FElde edilen bu veriler son test olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilere dinleme stratejileri egitimi yaptiktan sonra “Dinledigini
Anlama Farkindaligi1 Olgegi” tekrar uygulanmistir. O grencilerin verdikleri cevaplar uygulama
sonras1 “Dinledigini Anlama Farkindaligi Olgedi” olarak degerlendirilmistir.

Sosyo-ekonomik-kiiltiire] durum 6lgegi kullanilarak 6grencilerin basari testleri ile
“cinsiyet, kiltiirel, ekonomik, radyo dinleme” durumu arasindaki iliski ortaya konmaya
calisilmustir.

Arastrmada dgrencilerin uygulama Oncesinde “OMBT”, “BMBT”, “SMBT” den

aldiklar1 puanlar ve 2014-2015 Egitim-Ogretim Yili Giiz Ddénemi sonu not ortalamalar
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arasinda anlaml bir fark olup olmadigmi belirlemek i¢in veri grubunun normal dagilip
dagilmadigt Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilmistir. Uygulama
sonrasinda da 6 grencilerin ad1 gecen testlerden ve dlgeklerden aldiklar1 erisi puanlari arasinda
anlamh bir fark olup olmadigimi belirlemek igin Wilcoxon isaretli siralar testi (Wilcoxon
signed rank test) kullanimistur.

Basan testlerinin gec¢erlilik ve giivenirligi

Bagar1 testleri gelistirilirken Oncelikle pilot uygulama gergeklestirilmis ve bu
uygulamanin gegerlilik ve giivenirlilik analizleri yapilmistir. Test ve 6lgme araglari tamamen
giivenli oldugu soylenemez. Bundan dolaydir ki her 6lgme uygulamasindan sonra
giivenirlilik analizi tekrarlanmahdir (Sencan, 2005). Bu sebepten deney grubuna uygulanan
basar1 testinin gecerlilik ve giivenirlilik analizi yapilmistir. Tablo 25°te deney grubuna
uygulan dn-son testin giivenirlilik bulgular1 verilmistir.
Tablo 25

Basar1 Testi On-Son Test Puanlarinin Giivenirlilik Analizleri

N AMOMBT DKDDOMBT SGGOBMBT DDGDBMBT TDSMBT
KR 20 KR 20 KR 20 KR 20 KR 20

162 On test .79 78 74 72 77

162 Son test .82 .83 81 .80 79

Tablo 30 incelendiginde 6n-son testte kullanilan basari testlerinin giivenilir oldugu
sonucuna varimistir.

Uygulama siireci

Aragtrmanin uygulama siireci iic asamadan olusmaktadir; 6n testin uygulanmasi (1),
dinleme stratejileri egitimi (2), son testin uygulanmasi (3).

On testlerin uygulanmasi

On testlerin baslangic tarih olan 30/10/2014’ten &nce Ogrencilerle dn goriisme

yapilmistr. Basar1 testine katilacak Ogrencilere bagari testinin olusturuldugu metinler
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hakkinda icerige girmeden bilgi verilmistir. Bu metinler konusunda 6 grencilerin arasgtirma ve
hazirlik yapabilecekleri belirtilmistir. Tablo 26’da On testlerin uygulanma zamanlar1
verilmistir.

Tablo 26

On Test Uygulama Siireci

Okul Basari Testi Uygulama Zamam
AMMBT 30/10/2014
Plevne Ortaokulu DKDDOMBT 31/10/2014
Cigdem Batubey Ortaokulu SGGOMBT 06/11/2014
Firat Ortaokulu DDGDBMBT 07/11/2014
TDSBT 08/1172014

Dinleme stratejileri ogretimi

Bu boliimde uygulamada kullanilan metinlerin se¢imi, metinlere yonelik olusturulan
etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir.

Metin secim stireci

MEB’lig1 Talim ve Terbiye Kurulu onaymdan ge¢cmis metinler, dinleme stratejisi
Ogretiminin uygulamasina daha uygun oldugu disiincesiyle tercih edilmistir. Arastirmaci

tarafindan http:/yayim.meb.gov.tr adresinde yer alan ortaokul 5. smif ders kitaplarinda

kullanilmis olan “MEB, Pasifik ve Ada Yayinlarr” dinleme metinleri bir havuzda toplanmistir.
Secilen bu metinlerin, 2014-2015 Egitim-Ogretim yihnda Balikesir Milli Egitim okullar1 5.
sinif 6 grencilerine dgretimi uygulanmamaktadir. 2014-2015 Egitim dgretiminde Balikesir ili
5. smif 6grencilerine FCM Yayinlar1 okutulmaktadir; secilen dinleme metinlerinin FCM
Tiirkge kitabinda mevcut olmadigi tespit edilmistir.

Secilen bu dinleme metinleri Tiirkge Egitimi doktora tez asamasinda olan 3 doktora
ogrencisi, doktora ders doneminde olan 2 Tiirk¢e 6 gretmeni, 1 edebiyat 6 gretmeninden olusan

bir kurula sunulmustur. Arastirmaci tarafindan dinleme metni se¢cim kriterleri kurula
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anlatilmistr. “MEB Yaymlar,, Pasifik ve Ada Yaymlari’nda yer alan toplam 19 metin
icerisinden 10 dinleme metni secilmesi istenmistir.

Dinleme Metni Se¢im Kriterleri:

1. 2014-2015 Egitim 6gretim yil1 Balikesir ortaokullar1 5. siif Tirk¢e ders kitaplarinda
bu metinlerin okutulmamasi,

2. Dinleme metinlerinin, hazirlanan dinleme stratejileri etkinliklerini uygulama
imkanlarmin daha uygun olmasi,

3. Ada Yayimncilik metinlerinin ses kalitesinin diger dinleme metinlerine oranla daha 1y1
olmalari,

4. Dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi stratejilerini uygulama imkanlarinin
daha fazla olmasi,

5. Dinlenilen metinlerin arka plan seslerinin metne daha uygunluk gostermesi,

6. Dinleme metinlerinin uzunluklari,

7. Dinleme i¢inde ge¢en kelimelerin 5. smif seviyesine uygun olmasi.

Nedenlerinden dolayr Ada Yaymcihk® a ait 6 metin, MEB Ogretmen Kilavuzu
Kitabr’'ndan 4 metin se¢ilmistir (Ek E).

Komisyon tarafinda sec¢ilen metinler uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisi
neticesinde Ada Yayincilik’ a ait 5 dinleme metni se¢ilmistir. Uzmanlarin tavsiyeleri
dogrultusunda Ada Yayincilik’ a ait olan “Para Ciizdan1” adli metin yerel radyo stiidyosunda
seslendirilmistir. Sonugta 6 adet uygulama dinleme metni ve MEB ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan bir adet 6n uygulama metni olmak {izere toplam 7 adet dinleme metni
olusturulmustur.

Kurul Tarafindan ve Uzman Goriisleri Sonucunda O lusturulan Dinleme Metinleri:
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Tablo 27

Secilen Dinleme Metinleri

No Dinleme Metni Yaymevi Tiiri

1.  Konuga ikram MEB Yaymlar1 Ogretmen Kilavuz Bilgilendirici Metin
Kitab1

2. Samsun’a Yolculuk Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Bilgilendirici Metin
Kitab1

3. Kalbimizin Sesi Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Bilgilendirici Metin
Kitab1

4.  Gokyiizii Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Siir
Kitab1

5. Musluklu Su Bidonu Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Oykiileyici Metin
Kitab1

6. Mevlana Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Bilgilendirici Metin
Kitab1

7. Para Ciizdam Ada Yaymcilik Ogretmen Kilavuz Oykiileyici Metin
Kitab1

Dinleme stratejileri ogretim siireci

Oncelikle 6 grencilerin dinleme beceri seviyelerinin gelistirilebilir oldugunu gdstermek
icin dinleme stratejilerine yonelikk on etkinlik ¢alismasi yapimustr. Etkinlik sonucunda
ogrencilerin dinleme amaglarmni belirlemede, dinleme stratejileri olusturmada yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Dinleme metinlerine yonelik etkinlikler islenirken ara kisimlarda
dogrudan anlatim yapilmis, dinleme becerisi kazanmalarina yonelik materyaller
uygulanmustir. Ogrencilerin tamammin not alma tekniklerini bilmedikleri gdriilmiistiir.
Dinlerken ya hi¢ not almadiklary, ya da not aldiklar1 zaman dinlemeyi kacirdiklar1 tespit
edilmistir.

Ogrencilere dinleme stratejilerini nasil kullanmalar1 gerektigini &gretmek amac1 ile
model olmasi agisindan “Konuga ikram” adhi metin, dinleme oncesi, dinleme swrasi ve

dinleme sonrasi stratejiler uygulamal olarak 6 grencilere gdsterilmistir.
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Ogrencilere, dncelikle dinleme amaglarmin belirlemeleri gerektigi iizerinde durulmus,
“0grencilere bu metni dinlemedeki nedenim ne olabilir?” sorusu arastirmaci tarafinda kendine
sorulmus, sorunun cevaplari tahtaya yazilmistir.

Dinleme amacim:

e Ogrenmek i¢in mi?
e Ogretmenin verebilecegi bir cezadan kagmak i¢in mi?
e Eglenmek ya da zevk almak i¢in mi?

Bu amaglar1 siralandiktan sonra “Konuga Ikram” adli metni, aragtirmaci bilgilenmek
icin dinleyecegini ifade etmistir. Arastirmaci, tahtaya bu metni dinlemekteki amacim
“bilgilenmek” i¢indir diye yazmustir.

Daha sonra arastirmaci tarafindan 6grencilere bu metni daha iyi anlamak i¢cin nasil
dinlemem gerektigi sorulmustur. Ogrenciler bu soruya cevap verememistir. Bunun iizerine
aragtirmaci ne yapilmasi gerektigini tahtaya yazmistir:

e Ders siiresince kendime sorular sorarim.

e Aralarda konunun ana noktalarini dzetlerim.

e Sonuglan kendikendime ¢ikaririm.

e Dinlenen metinde gegen diisiinceleri yasamla iliskisini kurarim.
e Dinlerken not alirim. Anlamadigim yerleri tekrar dinlerim.

Arastrmaci 6grencilere metni dinlerken nasil not alirsiniz sorusunu yoneltilmistir.
Ancak 6grencilerin not alma tekniklerini bilmedikleri tespit edilmistir. “Konuga Ikram”
metni, smifta dinlenilmistir. Ogrenciler 6rnek almasi agisindan tahtaya dinlenilen metinle
ilgili notlar alinmigtir. Not alirken su hususlara dikkat edilmistir.

1. lyi bir dinleyici olmanmn temel kurali iyi not tutmak, iyi not tutmanm yolu da iyi bir

dinleyici olmaktur.
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2. Tlleride okundugu zaman anlasilabilecek sekilde, bosluklar birakilarak not tutmak da
yarar vardwr. Hicbir zaman kiigiik bir kagida sikisik bir sekilde not tutulmamalidir. Not
tuttugumuz sayfanin altinda, Gistiinde, yan taraflarinda bosluk brakilirsa buralara eksik
kalan bilgiler daha sonra yazilabilir.

3. Dinleme ile not tutma arasinda bir denge olusturmak gerekir. Tiim dikkati dinlemeye
aywrirsak, verimli bir sekilde not tutamayiz. Ayni sekilde ¢ok ayrmtili not almaya
kalkisirsak bu sefer de anlatilanlar1 anlamamiz giiglesir ve bu da dinlemeyi olumsuz
etkiler.

4. Derste not tutarken ana fikirleri, 6nemli noktalan not etmek ¢ok dnemlidir. Not alirken
se¢ici olmakta yarar vardir. Onemli noktalan belilerken &gretmen bize gesitli ip uclan
verir. "Buras1 6nemli", "Burada esas olan", "Dikkat ederseniz" vb. ipuglariyla bu
boliimlerin dnemini vurgular. Bu boliimler mutlaka not alinmali ve 6nemli oldugunu
belirtmek i¢in o boliimiin alt1 ¢izilmelidir.

5. Not tutarken 6grenci kendi ciimleleriyle not almahdwr. Bu sekilde hem 6grenci
ogretmenin anlattiklarim1 6zetleme imkéani bulur, hem de anladig1 bicimde not alma
imkani bulur. Bazi durumlarda anlatilanlarin ayni sekilde not alinmas1 gerekebilir veya
tahtada yazilanlar1 ayni sekilde kaydetmek gerekebilir. Bu durumda anlatilanlar ya da
yazilanlar ayn1 sekilde not alinmahdir.

6. Notlarin yeniden yazilmasi zaman kaybi degildir. Bu islem bilginin hafizada
pekismesi acisindan yararlidir ve unutmay1 engeller. Bu yilizden eve gidince notlar
temiz kagitlara tekrar yazilmahdir.

Sekiz hafta siiren uygulama arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulamanin
aragtirmac1 tarafindan gergeklestirilmesi ile Ogretmen farklilifindan kaynaklanabilecek
(smiflara dinleme stratejileri 0gretimi aras1 farklihk) smiflar arasi esitsizlik giderilmeye

calisilmigtir. Ayrica arastrmaciin MEB’de ¢alisan 0gretmen olmasi, dinleme becerisi
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iizerine ve stratejileri kazanmasma yonelik etkinliklere daha hakim olmasmdan dolay:
uygulamay1 yapmasmin daha faydal olacagi diisiintilmiistiir.

Secilen metinlere yonelik ders planlar1 ve etkinlikler olusturulmustur. Uygulama
siireci detayli olarak her bir stratejinin nasil uygulandigi dinleme stratejileri numaralari
verilerek a¢iklanmistir (Ek O).

Toplam 7 smifa sekiz hafta, toplamda 16 ders saati dinleme stratejileri 6 grenimine
yonelik uygulama yapimistr. Uygulama giivenirliginin hesaplanmasmda asagidaki formiil
kullanidmistir (Billingsley ve dig., 1980°den akt. Katranci, 2012). Bu formiil neticesinde
gerceklestirilen uygulamanin giivenilir bir uygulama oldugu soylenebilir.

Gozlenen Uygulamaci1 Davranisgt
Uygulama Giivenirliligi = -----------==--—- oo X' 100
Planlanan Uygulamac1 Davranisi

Tablo 28’de dinleme stratejileri 6grenimine yonelik yapilan uygulamanm zaman
cizelgesi verilmistir. 26-27/11/2014 tarihinde “TEOG” swnavi yapildigi hafta 28/11/2014°te
uygulama tek giin olarak yapilmistir. Uygulamalarin yapildigi hafta smif defterlerine metin
isimleri ve etkinlikler islenmistir. Smif defteri 6rnekleri Ek (T)’de verilmistir.

Tablo 28

Uygulama Stireci Zaman Cizelgesi

Okul Etkinlik Metinleri Uygulama Zamani
Konuga ikram 14-15/11/ 2014

Plevne Ortaokulu Samsun’a Yolcuk 21-22/11/ 2014

Cigdem Batubey Ortaokulu Samsun’a Y olculuk 28 /11/2014

Frrat Ortaokulu Kalbimizin Sesi 04-05 /12/ 2014
Gokyiizii 11-12/12/ 2014
Musluklu Su Bidonu 18-19/12/ 2014
Mevlana 25-26 /12/ 2014

Para Cilizdam 01-02 /12/ 2015
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Etkinliklerin hazirlanmasi siireci

Ogrencilerin derse kars1 olan olumsuz tavirlar1 6grenmeyi etkilemektedir. Dinleme
becerisi, 6 grencilerin derse olan tavrinda en fazla etkilenen becerilerinden biridir diyebiliriz.
Tim becerilerin 0gretimine yonelik olusturulan etkinlikler igerisinde dinleme becerisine
yonelik olusturulan etkinliklerin etkisinin belirlenmesinde 6 grencilerin tavirlarmim etkisi daha
fazla oldugu distliniilmektedir. Eger 6grenci dinleme etkinlikleri sirasinda pasif yani sadece
alict konumunda bulunursa dersin bir an dnce bitmesini istemektedir. Ogrencinin de aktif
oldugu karsilikli etkilesime dayanan dinleme etkinliklerinde ise derse karsi olumsuz tutum
sergileyen &grencilerin dahi dersten zevk aldiklarini goriilmektedir. “Ilko gretimde cocuklara
cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarm ilerleyen yillarda, yetiskinlik donemlerinde
daha 1iyi dinleyiciler olmalarina katki saglayacaktr” (Funk & Funk, 1989, s. 661).
Ogrencilerin sinifta dinleme etkinlikleri esnasinda yasadiklar1 duyussal ve bilissel durumlar

dinleme becerilerini yonelik uygulanan etkinlikleri de etkilemektedir.

Motivasyon, korku, ¢ekinme, istekli olma, begenme, baski, empati ve 6n yargi
gibi kavramlar duyussal davranislardan en sik olarak goriilenlerdir. Dinleme
ortamma iyi motive olmus ve istekli olan bireylerin dinleme etkinlikleri sirasinda
daha aktif olduklari, dinleme ortaminda iizerinde baski hisseden veya g¢ekinen
bireylerin ise pasif, yani basarisiz olduklar1 arastirmacilar tarafindan
aktarimaktadir. (Karadiiz, 2010, s. 49)
Ozbay, 6gretmenin dinleme becerisine ydnelik yapilacak etkinliklerin dinledigini
anlamaya katk1 saglayacagini ve su sekilde etkinliklerin yapilabilecegi ifade etmistir:
Ogretmen, cocuklarm seviyesine uygun, ilgi ¢ekici bir metni smifa getirir ve
yiksek sesle okur. Okudugu metinde gecen ana ve yardimci fikirlerin veya
baska hususlarin tespiti i¢in de onlara 6nceden hazirladig1 bir kagit dagitir. Bu

kagitta metinle ilgili sorular bulunur. Ogretmen, dgrencilerden bu kagittaki
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uygun yerlere sorularin cevaplarmi yazmalarini ister. Cevaplama isi bittikten
sonra metni tekrar okur ve Ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etmelerini
saglamig olur. Metni okurken 6grenciler kagidi dolduracaklar1 i¢in dikkatle
dinlemeleri gerekecektir. Bu da onlarin dinleme becerilerini gelistirecektir.
(Ozbay, 2005, s. 129)

Dinledigimiz metinlerin daha iyi kavranmas1 i¢in dnceden metne yonelik etkinlikler
ogrencilerin metni daha iyi anlamalarma yardimci olacaktir. Motivasyonu artirran etkinlikler,
dinlenilen metinde neyin 6nemli oldugunu belirtmesi a¢isindan da dnemlidir. Dogru sekilde
planlanip uygulanan etkinlikler 6grencilerin metnin yapisinit anlamalarinda 6nemli bir yeri
vardir. Ayni zamanda etkinlikler dinlenen metni parcalara aywarak her parcanin daha iyi
anlagilmasimi saglar. Uzun metinler i¢in 6 gretmen dinlemeyi durdurarak metni bolerek parca
parca dinletebilir. Bu sayede 0grenciyi asir1 yormaktan kurtarip, dgrenciyi daha ulagilabilen
genis bilgiyi elde etmesi saglanmis olur (Harmer, 2010).

Bu arastirmada metin tiirtine gore dinleme stratejilerinden uygun olan stratejiler
secilmis ve ona gore etkinlikler tasarlanmistir. Anlasilmasi zor, uzun dinleme metinlerinde 12
soru teknigi kullanilabilir. Birgok soru cevaplanmayabilir ancak metin iizerine diisiinme ve
fikir ¢ikarmasini saglar. Ogrenciler bu sorular sayesinde metinde gegmeyen ¢ikarimlar1 fark
edebilirler. Sekil 4’te dinleme becerisine yonelik etkinlikler olusmasi ig¢in belirlenen 12 soru

teknigi verilmistir.
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Ne Neyi Ne iSI 0 endi(s)erlléiréiren
| biliyorlar? | bilmiyorlar? yaptyoriar: sebep ne? Mutlu eden ne?

Bundan dnce ne
konusuyorlardi?

| Sonrane
\  konusacaklar?

Kim
\ konusuyor?

—

Kim Nerdeler? Quuneden Neistiyorlar?

@or? \ @lar
Sekil 4. 12 Soru teknigi (Harmer, 2010)
Demirel ve Sahinel (2003), dinleme becerisine yonelik etkinlikler hazirlanmasinda su
noktalara dikkat etmemiz geregi iizerinde durmuslardir:

e Dinlenen metin ile ilgili sorulara cevap verilir. Bu ¢aligma smif diizeyine gore
paragrafparagraf da yapilabilir.

e Dinlenen metnin sozlii ya da yazili 6zeti ¢ikarilir.

e Giris ve gelisme kismi verilen bir hikdyenin sonug¢ kismimnin tamamlanmasi istenir.

e Dinledigi metinle ilgili zihinde canlandirdiklarini resimle gorsellestirmeleri istenir.
Ogretmen okurken ya da okuduktan sonra dgrenciler resim, karikatiir ya da sekil
cizebilir.

e Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da climlelerin olay swrasina gore dizilmesi
istenir.

e Dinlenenleri yazma ya da dikte etme etkinliklerine yer verilir.

e Duyulan eksik climleler tamamlanir.
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¢ Dinlenen metne uygun farkli baghk onerilir.

e Metinde bos brakilan yerleri doldurma ¢alismalarma yer verilir.

¢ Dinlediklerini baskalartyla paylagmalar1 istenir.

¢ Dinlediklerinin sebebi ve sonucu iliskilendirilir.

e Dinlediklerinden yaptiklari ¢ikarimlar belirlenir.

e Konusmaci, konusma ortami ve konusma igerigi hakkmdaki diislinceleri anlattirilir.

e Dinlediklerinde ortaya konulan soruna ¢éziimler buldurulur.

e Dinlediklerine iliskin karsilagtirilmalar yaptrilir. (Demirel ve Sahinel, 2003, s. 75-78)

Demirel (2003), dinleme egitimi siirecini belli etkinliklere gore “dinleme Oncesi
etkinlikler”, “dinleme anmndaki etkinlikler” wve “dinleme sonrasi etkinlikler” olarak
smiflamugtur.

Bu aragtrmada etkinlikler dinleme 6ncesi etkinlikler (1), dinleme siras1 etkinlikler (2)
ve dinleme sonrasi etkinlikler (3) olmak iizere tasarlanmustir. Literatiir taramasi ve uzman
goriisleri alindiktan sonra olusturulan dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasi
stratejilerini kazandrmaya yonelik etkinlikler olusturulmustur (Ek M).

Son testlerin uygulanmast

Son testlerin baslangi¢c tarih olan 08/01/2015°ten 6nce Ogrencilerle 6n gdriisme
yapilmigtr. Basar1 testine katilacak 6grencilere basar1 testinin olusturuldugu metinler
hakkmda icerige girmeden bilgi verilmistir. Bu metinler konusunda 6 grencilerin arastirma ve
hazirlik yapabilecekleri belirtilmigtir. Son testlere baslamadan 6nce 6grendikleri dinleme
stratejilerini kullanacaklar1 hatirlatilmistir. Tablo 29°da son testlerin uygulama zamanlari

verilmistir.
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Son Test Uygulama Stireci
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Okul Basar1 Testi Uygulama Zamani
AMMBT 08/01/2015

Plevne Ortaokulu DKDDOMBT 09/01/2015

Cigdem Batubey Ortaokulu SGGOMBT 14/01/2015

Frrat Ortaokulu DDGDBMBT 15/01/2015
TDSBT 16/01/2015

Verilerin Analizi

Bilgilendirici, Oykiileyici ve siir tiiriindeki metinlere yOnelik olusturulan basar1

testlerinin madde analizlerinde ITEMAN 4.3 programindan yaralanilmistir. Ogrencilerden

elde edilen On test ve son test puanlari, Statistical Package for Social Sciences for Personal

Computers (SPSS 20.0) paket programu kullanilarak analiz edilmistir.

On test ve son test uygulamalar1 sonucunda veri grubunun normal dagilip

dagilmadigini belirlemek icin Kolmogrov-Simirnov testi sonuglarina bakilmistir. Verilerin 6n

test ve son test puanlari arasinda anlamh farkhiligm ortaya koymak icin Wilcoxon isaretli

stralar testi (Wilcoxon signed rank test) kullamlmistr. O grencilerin cinsiyet agisindan test

puanlar1 arasmda anlaml bir farkliligm olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi

analizi yapilmistir. Son test puanlar1 ile sosyo-ekonomik-kiiltiirel durum arasinda anlaml bir

farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapilmistir.
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Bu boliimde arastrmaya ait bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizlerinden elde

edilen sonuglar arastirmanimn alt problemlerine gore diizenlenmistir. Arastirmanm bulgular
ait veriler tablolar halinde sunulmustur.
Basan Testlerine Yonelik Bulgular
Aragtirmanin bu b6 liimiinde basari testlerine yonelik bulgular {izerinde durulmustur.
Arastirmamn birinci alt problemine iliskin bulgular
Arastrmanm birinci alt problemi “dinleme stratejileri 6gretiminin  dinledig

anlamaya etkisi var midir?” bigiminde ifade edilmistir.

ma

ini

Katilimcilardan elde edilen toplam puanlarin 6n test ve son test puanlarmm normal

dagilip dagilmadigini Kolmogorov-Smirnov testianalizi Tablo 30’da verilmistir.
Tablo 30

Basari Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Testler . .
Istatistik N p Istatistik N p
BTOTP 112 162 .000% 971 162 .002
BTSTP 139 162 .000* 939 162 .000

p*<0.05

Tablo 31°de verilen normallik tablosu incelendiginde; 6n test ve son test puanlarinin

normallik tablosuna gére Kolmogorov-Smirnov testindeki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05)

0.05’ten kiicik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi

analizi yapilmistir.

Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31

Basari Testi On Test ve Son Test Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Ciktist

N Mean Rank  Sum of Ranks Z p
Negatif Sra 4 23.38 93.50 -10.853" .000
Pozitif Srra 157° 82.47 12947.50
Esit 1°

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 31°de yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degerinin .05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6 grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarla son testten aldiklari1 puanlar arasinda anlamh bir farklihgmm oldugu
sOylenebilir. Wilcoxon isaretli swalar testi incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin
157’sinde son test puanlarinda artiy gozlemlenirken, 4’iinde diisiis, 1’inde ise degisme
olmamistr. Bu sonugla dinleme stratejileri gretiminin dinledigini anlamaya olumlu yonde
katk1sagladigi soylenebilir.

Arastirmamn iKkinci alt problemine iliskin bulgular

Arastrmanm ikinci alt problemi “dinleme stratejileri Ogretiminin metin tiirleri
acisimdan dinledigini anlamaya etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Dinleme stratejileri 6 gretiminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6l¢mek amaciyla
uygulama oncesi ve sonrasi 2 bilgilendirici metin basari testi, 2 dykiileyici metin basar1 testi,
1 siir basar1 testi uygulanmustir. Ogrencilerin, dinleme stratejileri 8 gretimi éncesi ve dinleme
stratejileri 6gretimi yapildiktan sonra basari testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda fark
bulunarak erisi puanlar1 hesaplanmistur.

Ogrencilerden elde edilen AMOMBT 6n test ve son test puanlarmin ortalamalarmin
normal dagilip dagilmadigint Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilip Tablo

32’°de verilmistir.



Tablo 32

AMOMBT Normallik Tablosu
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Kolmogorov-Smirnov*

Shapiro-Wilk

Testler ) .
Istatistik n P Istatistik N p
AmOmbtp 156 162 .000 .956 162 .000
Amombtsp .168 162 .000 915 162 .000
p*<0.05

Tablo 32’de verilen normallik tablosunu incelendiginde; 6grencilerden toplanan

verilerin 30’un altinda oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi tablosuna gore degerlendirme

yapilmistr. Kolmogorov-Smirnov testi tablosuna gére on test ve son testteki p anlamlilik

degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiicik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla verilerin normal

dagilim gostermedigi soylenebilir. Katilimecilarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml

bir farkliligin olup olmadigmmi belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Wilcoxon

isaretli siralar testi analizi yapimistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 33’te

verilmistir.
Tablo 33

AMOMBT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktist

N Sira p
Sira toplami Z
ortalamasi
Negatif Sira 12° 48.04 576.50 -9.401" .000
Pozitif Sira 134° 75.78 10154.50
Esit 16

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 33’te yapilan AMOMBT Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p

(p=-000) anlamlilik degeri .05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n

testten aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
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anlamh bir farkliligm oldugu soylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi
tablosuna bakildiginda 134 kisinin puanlarmin artis gosterdigi, 12 kigide diistis gosterdigi ve
16 kisinin puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerde elde edilen DKDDOMBT 6n test ve son test puanlarinm ortalamalarinm
normal dagilip dagilmadigni Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilip Tablo
34’te verilmistir.

Tablo 34

DKDDOMBT Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler . .
Istatistik n P Istatistik N P
16 16
Dkddémbtp 138 ) .000 970 , .001
Dkddémbtsp

187 162 .000 933 162 .000

p*<0.05

Tablo 34’te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore On test ve son testteki p anlamhilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiigik
oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin 6n test ve son test puanlari arasmda anlamli bir
farkliligin olup olmadigim belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmaistir.
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35

DKDDOMBT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktis

N Sira P
Sira toplam1 Z
ortalamasi
Negatif Sira 23° 33.98 781.50 -8.795% .000
Pozitif Srra 119° 78.75 9371.50
Esit 20°

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05
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Tablo 35°te yapilan Wilcoxon isaretli swralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamhilik degeri .05’ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlarm ortalamalari arasinda anlaml
bir farklii§in oldugu ifade edilebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli swalar testi
tablosuna bakildiginda 119 kisinin puanlarmin artig gosterdigi, 23 kiside diisiis gosterdigi ve
20 kisinin puanlarmda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen DDGDBMBT 06n-son test puanlarinin ortalamalarmmn normal dagilimi
Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilip Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36

DDGDBMBT Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler ) )
Istatistik n P Istatistik n P
i 16 16

Ddgbmbtdp 138 ) .000 961 ) .000
Ddgbmbtsp

131 162 .000 938 162 .000

p*<0.05

Tablo 36’da verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore On test ve son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiicik
oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmistir.

Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 37°de verilmistir.
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DDGDBMBT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktist
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N Sira
ortalamas Sira toplam1 Z P
Negatif Sira 14° 45.79 641.00 9.526% .000
Pozitif Sira 137° 79.09 10835.00
Esit 11°

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 37°de yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analizine gore p (p=.000) anlamhilik

degerinin .05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin 6n testten aldiklar

puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklari puanlarin ortalamalari1 arasinda anlamh bir

farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli swralar testi tablosuna

bakildiginda 137 kisinin puanlarinin artig gosterdigi, 14 kiside diisiis gosterdigi ve 11 kiginin

puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen SGGOBMBT &n test ve son test puanlarinmn ortalamalarmin

normal dagilip dagiimadigini Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilip Tablo

38°de verilmistir.

Tablo 38

SGGOBMBT Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov*

Shapiro-Wilk

Testler ) .
Istatistik N P Istatistik n P
SGGOBMBTOP 129 162 .000 971 162 .002
SGGOBMBTSP 165 162 .000 .949 162 .000
p*<0.05

Tablo 38’de verilen normallik tablosu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi

tablosuna gore On test ve son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiiciik

oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamlh bir
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farkliligin olup olmadigim belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmaistir.
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 39°da verilmistir.
Tablo 39

SGGOBMBT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktisi

N Sira
ortalamasi Sira toplami Z P
Negatif Sira 8 59.94 479.50 -9.816* .000
Pozitif Srra 143° 76.90 10996.50
Esit 11°

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 39°da yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiicik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarm ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlarmn ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna
bakildiginda 143 kisinin puanlarmin artis gosterdigi, 8 kiside diisiis yasandigir ve 11 kisinin
puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen TDSMBT 6n test ve son test puanlarmin ortalamalarinm
normal dagihp dagilmadigmi Kolmogrov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilip Tablo
40’ta verilmistir.

Tablo 40

TDSMBT Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler ) .
Istatistik n P Istatistik n P
Tdsmbtdp 134 162 .000 968 162 .001
Tdsmbtsp 239 162 .000 .908 162 .000
p*<0.05

Tablo 40’ta verilen normallik tablosunu incelendigide; Kolmogorov-Smirnov testi

tablosuna gore On test ve son testteki p anlamlilk degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiigik
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oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 §rencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmistir.
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

TDSMBT Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Ciktisi

N Srra

ortalamasi Sira toplami Z P
Negatif Sira 12° 46.33 556.00 -9-669* .000
Pozitif Sira 139° 78.56 10920.00
Esit 11°

*Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 41°de yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamhlik degeri .05’ten kiiglik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla dgrencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlar ortalamalari arasinda anlaml
bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna
bakildiginda 139 kisinin puanlarinin artis gosterdigi, 12 kiside diistis yasandigi ve 11 kiginin
puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Oykiileyici metinlerin n test-son test puanlar:

Ogrencilerden elde edilen dykiileyici metinlere gdre &n test ve son test puanlarinmn
ortalamalarinin normal dagilip dagilmadigini gésteren veri Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

Ovkiileyici Metin On-Son Test Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler . .
Istatistik N p Istatistik N P
Omoétp 123 162 .000 976 162 .007
Omstp 124 162 .000 .961 162 .000*

p*<0.05
Tablo 42°de verilen normallik tablosu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi

tablosuna gore On test ve son testteki p anlamlilk degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiigik
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oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla katilimcilarin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli swalar testi analizi
yapilmistr. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43

Ovkiileyici Metin On-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktist

N Sira p
Sira toplami Z
ortalamasi
Negatif Sira 11° 30.50 335.50 -10.136 .000
Pozitif Sira 142° 80.60 11445.50
Esit 9°

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 43’te yapilan Wilcoxon isaretli swalar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05°ten kiicik oldugu goriilmektedir. Dolayistyla katilimeilarm oykiileyici
metinlere gore On testten aldiklari puanlarin ortalamasiyla son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkhiligin oldugu ifade edilebilir. Ayrica yukaridaki
Wilcoxon igaretli siralar testi tablosuna bakildiginda 142 kisinin puanlarmm artig gosterdigi,
11 kiside diisiis gosterdigi ve 9 kisinin puanlarinda bir degisme olmadigi goriilmektedir.

Bilgilendirici metinlerin 6n test-son test puanlari:

Ogrencilerden elde edilen bilgilendirici metinlere gére dn test ve son test puanlarinmn
ortalamalarinin normal dagilip dagilmadigini gésteren veri Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44

Bilgilendirici Metin On-Son Test Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler . .
Istatistik N P Istatistik N p
Bmotp 111 162 .000 978 162 .010
Bmstp 114 162 .000 957 162 .000

p*<0.05
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Tablo 44’te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore On test ve son testteki p anlamlilk degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiigik
oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir
farkliligm olup olmadigm belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi yapilmaistir.
Wilcoxon isaretli siralar testi analizi Tablo 45 te verilmistir.

Tablo 45

Bilgilendirici Metin On-Son Test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktist

N Sira P
Sira toplam1 Z
ortalamasi
Negatif Swra 3° 57.00 171.00 -10.475 .000
Pozitif Sra 151° 77.91 11764.00
Esit &

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 45°te yapilan Wilcoxon isaretli swalar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamhilik degeri .05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6 grencilerin bilgilendirici
metinlere gore On testten aldiklari puanlarm ortalamasiyla son testten aldiklari puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkhiligin oldugu ifade edilebilir. Ayrica yukaridaki
Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna bakildiginda 151 kisinin puanlarmin artis gosterdigi, 3
kiside diisiis gosterdigi ve 8 kiginin puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 46’da Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir metni tiirlerinde basari

testlerinde aldiklari puanlarin genel analizi verilmistir.
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Tablo 46

Ovkiileyici, Bilgilendirici ve Siir Metinlerine Gére Veriler

N Minimum Maksimum  Ortalama  Standart sapma
Puan Puan
Oykiileyici metin 6n test 162 4.00 22.00 13.98 3.69
Oykiileyici metin son test 162 9.00 24.00 18.40 2.77
Bilgilendirici metin On test 162 4.00 24.00 12.21 3.34
Bilgilendirici metin son test 162 6.00 23.00 17.19 3.35
Siir metni 6n test 162 1.00 11.00 6.00 1.81
Siir metni son test 162 2.00 12.00 8.74 1.86

Cinsiyete Yonelik Bulgular

Arastirmamn iiciincii alt proble mine iliskin bulgular

Arastrmanm Uglincii alt problemi “dinleme stratejileri dgretiminin cinsiyete gore
dinledigini anlamaya etkisi nedir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Ogrencilerden elde edilen 6n test toplam puanlarin cinsiyet faktdrii agismdan normal
dagilip dagilmadigini gosteren Tablo 47°de verilmistir.
Tablo 47

Cinsiyete Gére On Test Normallik Tablosu

o Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Cinsiyet Istatistik N p Istatistik N p
K 122 77 .006* 970 7 066
Erkek 121 85 .004* 967 85 028

p*<0.05
Tablo 47’de verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi

tablosuna gore On testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiicik oldugu
goriilmektedir. Dolaysiyla dgrencilerin cinsiyete gore Oon test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligm olup olmadigini belirlemek icin MannWhitney-U testi analizi yapilmistir.

MannW hitney-U testianalizi Tablo 48°de verilmistir.
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Tablo 48

Cinsiyete Gére On Test Mann Whitney U Testi Analizi

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U P
Kiz 77 80.72 6215.50
3212.500 0.840
Erkek 85 82.21 6987.50
p>0.05

Tablo 48’deki sonuca gore cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin 6n test puanlarinda
p>0.05 oldugu i¢in cinsiyete gbre Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda anlamh bir farklihk
olmadig1 saptanmistir.

Ogrencilerden elde edilen son test toplam puanlarin cinsiyet faktorii agisindan normal
dagilip dagilmadigini gosteren Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49

Cinsiyete Gore Son Test Normallik Tablosu

Grup | Kolmogorov-Smirnov* | Shapiro-Wilk
Istatistik N p Istatistik N P
Kiz 116 77 .012* 954 77 .007
Erkek .163 85 .000* 922 85 .000

p*<0.05

Tablo 49°da verilen normallik tablosu incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testindeki
p anlamhlik degerlerinin (p<0.05) 0.05°ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla
ogrencilerin cinsiyet agisindan test puanlari arasinda anlamli bir farklihigin olup olmadigini
belirlemek icin Mann Whitney U testi analizi yapilmigtir. Mann Whitney U testi analizi

Tablosu 50’de verilmistir.
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Tablo 50

Cinsiyete Gore Son Test Mann Whitney U Testi Analizi

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U P
Kiz 77 81.10 6245.00
3242.000 0.918
Erkek 85 81.86 6958.00
p>0.05

Tablo 50°deki sonuca gore cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin son test puanlarinda
p>.05 oldugu icin degiskenler arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Bu sonuglar neticesinde
dinleme stratejileri 6 gretiminin cinsiyete gére dinledigini anlamaya etkisi yoktur denilebilir.
Sosyo-Ekonomik-Kiiltiirel Duruma Yonelik Bulgular

Arastirmamn dordiincii alt proble mine iliskin bulgular

Arastrmanin dordiincii alt problemi “dinleme stratejileri 6 gretiminin sosyo-ekonomik-
kiiltiire] duruma gore dinledigini anlamaya etkisi nedir?” bigiminde ifade edilmistir.

Ekonomik duruma gore

Ogrencilerden elde edilen son test toplam puanlarin ekonomik faktdrii agisindan
normal dagilip dagilmadigini gosteren Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51

Ekonomik Faktor Normallik Tablosu

) Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Gelir Istatistik n p Istatistik N P
1000 TL'den az .149 22 .200 951 22 328
1000-3000 TL aras1 116 72 .018%* .939 72 .002
3000-6000 TL arast 153 60 .001* 913 60 .000
6000 TL ve tizeri 210 6 .200 961 6 .829

p*<0.05

Tablo 51°de verilen normallik tablosunu incelendiginde; normallik tablosuna gore bazi
veriler i¢in Kolmogorov-Smirnov testindeki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kii¢tik

oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6grencilerin gelir durumuna gore son test puanlari arasinda
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anlaml bir farklihgm olup olmadigmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapilmaistir.
Kruskal Wallis analizi Tablo 52°de verilmistir.
Tablo 52

Ekonomik Durum Kruskal Wallis Testi Analizi

Gruplar N Sira ortalamasi Sd X P Anlamli fark
1000 TL'den az 2 58.93 3 9409 0.024 1-3
23
1000-3000 TL aras 7 76.86
3000-6000 TL arast 60 92.70
6000 TL ve tizeri 6 &1.25

p*<0.05, 1: 1000 TL'den az, 2: 1000-3000 TL arasi, 3: 3000-6000 TL arasi, 4: 6000 TL ve {izeri

Tablo 52°de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri .05ten kiigiik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin 6grencilerin
ailelerinin gelir durumlarma gore farklihk gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢in Kruskal
Wallis testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda geliri 3000-6000 arasinda olan grupla
geliri 1000TL'den az ve 1000-3000 TL arasindaki gruplar arasmnda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Gruplarmm swa ortalamalar1 dikkate alindiginda genel olarak Ogrencilerin
ailelerinin gelir diizeyi arttiginda 6 grencilerin puanlarinin da arttig1 sdylenebilir.

Radyo dinleme durumuna gore

Ogrencilerden elde edilen son test puanlarinm 6grencilerin radyo dinlemelerine gdre
farklilik gosterip gostermedigiyle ilgili olan arastirma problemi i¢in son test puanlarinin
ogrencilerin radyo dinlemelerine gore normal dagilip dagilmadigini gosteren veri Tablo 53’°te

verilmistir.
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Tablo 53

Radyo Dinleme Faktérii Normallik Tablosu

. Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Radyo dinleme , .
Istatistik n P Istatistik N P
1-5 saat 195 122 .019% .892 122 .014
6-10 saat 183 24 154 .843 24 011%*
11 saat ve lizeri 124 16 .000 953 16 .000%*
p*<0.05

Tablo 53’te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore bazi degiskenlerin son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten
kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin radyo dinlemelerine gore son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek i¢cin Kruskal Wallis testi
analizi yapilmistir. Kruskal Wallis Tablo 54’te verilmistir.

Tablo 54

Radyo Dinleme Kruskal Wallis Testi Analizi

Gruplar N Sira ortalamasi sd X p Anlaml fark
1-5 saat 122 75.42 2 8348 0.015*% 1-3
6-10 saat 24 99.42 2-3

11 saat ve iizeri 16 101.00

p*<0.05 1:1-5 saat, 2: 6-10 saat, 3: 11 saat ve lizeri

Tablo 54’te verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlihik degeri .05 ten kiigiik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklari puanlarm 6grencilerin
radyo dinleme siirelerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢in Mann
Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda radyo dinleme olarak 1-5 saat ile 11
saat ve lizeri ve 6-10 saat ile 11 saat ve lizeri radyo dinlemeye gore dgrencilerin son test

puanlari arasinda anlamli farklihigm oldugu goriilmiistiir.
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Gazete-dergi durumuna gore

Ogrencilerin elde edilen son test puanlarinin &grencilerin eve gelen gazete skligma
gore farklhilik gosterip gdstermedigiyle ilgili olan arastirma problemi i¢in son test puanlarmin
ogrencilerin eve gelen gazete sikligmma gore normal dagilip dagilmadigini gosteren veri Tablo
55’te verilmistir.
Tablo 55

Gazete Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Gazete . .
Istatistik n p Istatistik n p
Gelmez 189 48 .000* .889 48 .000
Ara sira .140 74 .001* .959 74 .017
Her giin .147 39 .033* 927 39 .014

p*<0.05

Tablo 55°te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore degiskenlerin tiimiiniin son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten
kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin eve gelen gazete sikligma gore son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi
analizi yapilmistir. Kruskal Wallis analizi Tablo 56’da verilmistir.

Tablo 56

Gazete Kruskal Wallis Analizi

Gazete N Sira ortalamasi sd X p Anlamli fark
2 N 1-3
Gelmez 48 76.40 8.564  0.014 23
Ara sira gelir 74 74.03
Her giin gelir 39 99.90

p*<0.05, 1: Gelmez, 2: Ara sira gelir, 3: Her giin gelir

Tablo 56°da verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamhilik degeri .05 ten kiigiik

oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin 6grencilerin
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evine gelen gazete durumlarina gore farklilhik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup icin
Mann Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda her giin gazete gelen grupla,
ara sira gelen ve gelmeyen grup arasinda farkhiligm oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen son test puanlarinin dgrencilerin evine gelen dergi skligma
gore farklilik gosterip gbstermedigiyle ilgili olan arastirma problemi i¢in son test puanlarinin
ogrencilerin evine gelen dergi sikligma gore normal dagilip dagilmadigmi gosteren veri Tablo
57°de verilmistir.

Tablo 57

Dergi Faktorii Normallik Tablosu

] Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Dergi . .
Istatistik n p Istatistik n p
Gelmez 153 64 .001 922 64 .001
Ara sira 144 57 .005 .946 57 .013
Her hafta/ay .106 40 200" 973 40 440

p*<0.05

Tablo 57’de verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore bazi degiskenlerin son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten
kiiciik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin evine gelen dergi sikhigma gore son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigmi belirlemek i¢cin Kruskal Wallis testi
analizi yapilmistir. Kruskal Wallis analiz Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 58

Dergi Kruskal Wallis Analizi

Gazete N Swra ortalamasi sd X p Anlaml fark
Gelmez 65 69.58 210082 0.006* -3
Ara sira 57 82.54

Her hafta/ay 40 99.39

p*<0.05 1: Gelmez, 2: Ara sira gelir, 3: Her hafta/ay
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Tablo 58°de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri .05 ten kiigiik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin 6grencilerin
evine gelen dergi skkhigma gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup i¢cin Mann
Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda her hafta/ay gelen grupla, gelmeyen
grup arasinda farkliligin oldugu goriilmektedir. Ayrica srra ortalamalar: incelendiginde dergi
gelme sikhigma gore gruplarm son test puanlarinda artis oldugu gézlemlenmektedir.

Okullarin kiiltiirel ¢cevresine gore

Ogrencilerden elde edilen 6n test toplam puanlarinin okul tiirlerine gdre normal
dagilip dagilmadigi Tablo 59°da verilmistir:

Tablo 59

On Testin Uygulandigi1 Okullarin Normallik Tablosu

okl | Kolmogorov-Smirnov* | Shapiro-Wilk
Istatistik N P Istatistik n p
1 .082 52 .200 .961 52 .090
2 A11 60 .062 961 60 .055
3 127 50 .041%* 938 50 .011

p*<0.05

Tablo 59°da verilen normallik tablosunu incelendiginde; tabloya gore bazi degiskenler
icin Kolmogorov-Smirnov testindeki p* anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kiigik
oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla dgrencilerin okul tiirline gbre On test puanlari arasinda
anlaml bir farklihgm olup olmadigmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapilmaistir.

Kruskal Wallis analizi tablo 60’ta verilmistir.
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Tablo 60

On Testin Uygulandigi Okullarin Kruskal Wallis Testi Analizi

o N Sira ortalamast sd X p Anlaml fark

1 52 66.80 2 12.002 0.002* 12
23

2 60 79.84

3 50 98.78

p*<0.05

Tablo 60’ta verilen Kruskal Wallis tablosuna gére p anlamlilik degeri .05 ten kiigiik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklari puanlarm 6grencilerin
okul okuduklar1 okullara gore farkhlik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup icin Mann
Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda 1. okul alt kiiltiire sahip 2. okul orta
kiiltiire seviye ve 3. okul st kiiltiirel seviyeye sahiptir, bu okullar arasinda farkliliklar oldugu
gortilmustiir.

Ogrencilerden elde edilen son test toplam puanlarin okul tiirlerine gore normal dagilip
dagilmadig1 Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61

Son Testin Uygulandigr Okullarm Normallik Tablosu

Gelie Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Istatistik N P Istatistik n p
1 131 52 .026 .959 52 .069
2 138 60 .006* 936 60 .004
3 .103 50 .200 976 50 .385

p*<0.05
Tablo 61°de verilen normallik tablosunu incelendiginde; tabloya gbre bazi veriler i¢in

Kolmogorov-Smirnov testindeki p* anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten kii¢iik oldugu

goriilmektedir. Dolaysiyla 6grencilerin okul tiiriine gére son test puanlari arasinda anlamli bir
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farkliligm olup olmadigmmi belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapimustir. Kruskal
Wallis analizi Tablo 62°de verilmistir.
Tablo 62

Son Testin Uygulandigr Okullarm Kruskal Wallis Testi Analizi

Okul N Sira ortalamasi Sd X p Anlaml fark
1 52 45.21 2 46.957 0.00 1-2
2 60 94.68 1-3
3 50 103.43

p*<0.05

Tablo 62’de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri .05 ten kiigik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin son testten aldiklari puanlarin 6grencilerin
okuduklar1 okullara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Her bir grup icin Mann Whitney
U testi kullanilarak yapilan analizler sonucundal. okul alt kiiltiire sahip 2. okul orta kiiltiire
seviye ve 3. okul ist kiiltirel seviyeye sahiptir, okullar arasinda farkliliklar oldugu
gortilmiistiir.

Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasmda Dinleme Stratejileri Kullanma
Durumlarina fliskin Bulgular

Arastirmamn besinci alt problemine iliskin bulgular

Arastrmanin besinci alt problemi olan “Ogrencilerin dinleme stratejileri 0gretimi
uygulamasi yapilmadan ve uygulama yapildiktan sonra dinleme stratejilerini kullanmaya
iliskin durumlar1 nasildir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin dinleme stratejileri dgretimi olmadan durumlari ile strateji 6 gretiminden
sonra durumlar1 arasinda farkhihigm olup olmadigiyla ilgili yapilacak olan analiz
belirlenmesinde puanlarin normal dagilip dagiimadig: incelenmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesindeki durumla ilgili testten aldiklar1 puanlarla uygulama sonrasindaki durumla ilgili

testten aldiklar1 toplam puanlarin normal dagilip dagilmadigini tablo 63’te verilmistir.



121

Tablo 63

DAFO Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Testler ) .
Istatistik n P Istatistik N P
Dafo6p .103 162 ,000%* 978 162 .012
Dafosp 156 162 ,000%* 937 162 .000
p*<0.05

Tablo 63’te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi
tablosuna gore Ogrencilerin uygulama 6ncesindeki durumla ilgili testten aldiklar1 puanlarla
uygulama sonrasindaki durumla ilgili testten aldiklar1 toplam puanlarm normal dagilip
dagilmadigiyla ilgili olan p anlamhlik degerleri (p<0.05) 0.05’ten kiicik oldugu
goriilmektedir. Dolaysiyla 6grencilerin  uygulamaya baslamadan Onceki durumlariyla
uygulamadan sonraki durumlar1 arasinda anlamhi bir farkhiligin olup olmadigini belirlemek
icin Wilcoxon isaretli swalar testi analizi yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi analizi
Tablo 64°te verilmistir.

Tablo 64

DAFO Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ciktist

N Sira p
Stra toplami Z
ortalamasi
Negatif Srra 0° .00 ,00 -11.010% .000
Pozitif Srra 161° 81.00 13041.00
Esit 1

"Negatif siralar temeline dayali, p<0.05

Tablo 64’te yapilan Wilcoxon isaretli swalar testi analiz tablosuna gore p (p=.000)
anlamlilik degeri .05’ten kiicik oldugu goériilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulama
oncesindeki durumlariyla uygulama sonrasindaki durumlari arasinda anlamlt bir farklhiligin

oldugu sdylenebilir. Ayrica yukaridaki Wilcoxon isaretli siralar testi tablosuna bakildiginda
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arastirmaya katilan 162 6 grenciden 161 inin olumlu durumla ilgili puanlarmin artis gosterdigi,
1 kiginin puanlarinda bir degisme olmadig1 goriilmektedir.
Akade mik Basarimin Dinledigini Anlamaya Etkisine iliskin Bulgulan

Arastirmamn altinci alt proble mine iliskin bulgular

Arastrmanin altinc1 alt problemi “akademik basarmimn dinledigini anlamaya olan etkisi
nedir?” bi¢ciminde ifade edilmistir.

Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri ile 2014-2015 egitim &gretim yili birinci
donem sonu notlar1 arasinda farklilik gosterip gostermedigiyle ilgili 6n test puanlarmin
normal dagilip dagilmadigini gosteren veri Tablo 65 te verilmistir.

Tablo 65

Akademik Basari Ile On Test Arasinda Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Notlar . .
Istatistik N P Istatistik n p
2,00 408 4 : 737 4 .029*
3,00 142 22 .200 919 22 074
4,00 .073 39 .200 .985 39 .880
5,00 .092 97 .043* .984 97 288
p*<0.05

Tablo 65’te verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi ve
Shapiro-Wilk testine gére bazi degiskenlerin 6n testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05)
0.05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6grencilerin 2014-2015 6gretim yili birinci
donem sonu aldiklar1 notlara gore On test puanlari arasimda anlamli bir farkhligm olup

olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapilmistir. Kruskal Wallis analizi

Tablo 66°da verilmistir.
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Akademik Basari On Test Kruskal Wallis Analizi
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Gruplar N Sira ortalamas1 Sd X’ p Anlaml fark
2,00 4 5.88 35155 0.000* 2-3
2-4
3,00 22 32.14 2.5
3-4
4,00 39 71.47
3-5
5,00 97 99.85 4-5

p*<0.05

Tablo 66’da verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri .05 ten kii¢iik

oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla dgrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin 6grencilerin

2014-2015 ogretim yili1 birinci donem sonu aldiklar1 puanlara gore farkliik gosterdigi

goriilmektedir. Her bir grup i¢cin Mann Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler

sonucunda her bir grup arasinda anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerde elde edilen son test puanlarnm 6grencilerin 2014-2015 &gretim yili

birinci donem sonu aldiklar1 notlara gore farklilik gosterip gostermedigiyle ilgili son test

puanlarmin normal dagilip dagilmadigini gosteren veri Tablo 67°de verilmistir.

Tablo 67

Akademik Basari Ile Son Test Arasinda Normallik Tablosu

Kolmogorov-Smirnov*

Shapiro-Wilk

Notlar _ .
Istatistik N p Istatistik n p
2,00 270 4 .896 409
3,00 156 22 179 947 22 273
4,00 167 39 .007* 923 39 011
5,00 .075 97 .200 973 97 .040
p*<0.05

Tablo 67’de verilen normallik tablosunu incelendiginde; Kolmogorov-Smirnov testi

tablosuna gore bazi degiskenlerin son testteki p anlamlilik degerlerinin (p<0.05) 0.05’ten
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kiicik oldugu goriilmektedir. Dolaysiyla 6 grencilerin 2014-2015 6 gretim yil1 birinci donem
sonu aldiklar1 notlara gore son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi analizi yapimistir. Kruskal Wallis analizi Tablo 68’de
verilmistir.

Tablo 68

Akademik Basar: Son Test Kruskal Wallis Analizi

Gruplar N Sira ortalamasi Sd X p Anlaml fark

2,00 4 40.38 3 44304 0.000% 25
3-5

3,00 22 29.14 3-4
4-5

4,00 39 73.40

5,00 97 98.33

p*<0.05

Tablo 68’de verilen Kruskal Wallis tablosuna gore p anlamlilik degeri .05 ten kiigiik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin son testten aldiklari puanlarm 6grencilerin
2014-2015 oOgretim yili birinci donem sonu aldiklar1 notlara gore farklihk gosterdigi
goriilmektedir. Her bir grup icin Mann Whitney U testi kullanilarak yapilan analizler
sonucunda Tiirk¢e ders notu 2 olan ile 5 olan, 3 olan ile 5 olan, 3 olan ile 4 olan ve 4 olan ile 5
olan gruplar arasinda farklhiliklar oldugu goriilmiistiir. Gruplarin swra ortalamalar1 dikkate
alindiginda genel olarak Ogrencilerinin notlar1 arttiginda dgrencilerin puanlarmm da arttigi

sOylenebilir.
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Boliim V: Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtrmanin bu bolimiinde elde edilen bulgulara iliskin olusan sonuglar iizerinde

durulmustur. Ulasilan sonuglar ile literatiirdeki dinleme Ogretimine iliskin arastirma

bulgularma dayali olarak tartigma yapilmistir. Gergeklestirilen sonuglar ve tartigmanin

neticesinde Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Dinle me stratejileri 6gretiminin dinledigini anlamaya etkisine yonelik sonuclar
Dinledigini anlamaya yonelik olusturulan dinleme stratejileri ve bu stratejilere yonelik
tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamayr anlamli bir sekilde gelistirdigi
goriilmiistiir. 162 6grenci lizerinde yapilan basar1 testlerinde son testte 157 dgrenci
basar1 testinde artis saglamis; 4 6grencide 1-3 madde arasinda diisiis goriilmiis; 1
ogrencide hicbir degisiklik olmamistir. Yapilan bu arastrmada, dinleme becerisinin
ogretilebilir ve gelistirilebilir bir dil becerisi oldugu sonucuna varilmstir.

Yapilan etkinlikler sayesinde dinlenen metinlere ait bilgileri hatirlama oranmmn
yikseldigi, 0grencilerin metne yonelik ¢ikarimlarda bulunabildikleri, gorsellik ve
metin arasinda iliski kurma oraninin arttig1 sonucuna varilmistir.

Dinleme stratejileri 0gretiminin metin tiirleri acisindan dinledigini anlamaya

etkisine yonelik sonuclar

Dinleme stratejileri 6 gretimine yonelik hazirlanan etkinlikler neticesinde dykiileyici,
bilgilendirici ve giir metin tiirlerinde dinledigini anlamaya ydnelik dn-son testteki
basarierisi puanlariarasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Dinleme stratejileri 6 gretimine yonelik hazirlanan etkinlikler neticesinde oykiileyici,
bilgilendirici ve siir metin tiirleri arasida bilgilendirici metinde, diger ki metin tiirline
oranla On-son test arasindakibasar artis oraninin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Oykiileyici metin basar1 testinde, 142 kisinin puanlarmnm artis gdsterdigi, 11 kisinin
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disiis gosterdigi ve 9 kisinin puanlarinda bir degisme olmadigr goriilmistiir.
Bilgilendirici metin basar1 testinde, 151 kiginin puanlarmnmn artig gdsterdigi, 3 kisinin
diistis gosterdigi ve 8 kisinin puanlarinda bir degisme olmadigr goriilmistiir. Siir metin
basar1 testinde, 139 kisinin puanlarmin artis gosterdigi, 12 kisinin diistis yasadigi ve 11
kisinin puanlarinda bir degisme olmadigr gorilmistir. Bu sonuglar 1siginda,
bilgilendirici metinlerde diger metinlere gbre son testte basar1 oranmnin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Dinleme stratejileri kazandrilmasma yonelik hazirlanan
etkinliklerin bilgilendirici metinlerde istenilen hedefe ulasmada daha faydal oldugu
bu aragtirma sonucunda varilabilir. Bu nedenle dinleme stratejilerinin diger derslerde
de basariya katkida bulunabilecegi sdylenebilir.

Secilen metinlerin 6zelligi dgrencilerin dinlemeye olan ilgisini etkilemektedir. On
testte, Ogrencilerin Ozellikle hareketli metinleri daha dikkatli ve zevk alarak
dinledikleri goriilmigtiir. Bilgi verici metinler ve tekdiize devam eden metinler ise
ogrencilerin konsantrasyonlarmin ¢abuk dagilmalarma neden olmaktadir. Dinleme
stratejileri 6 gretimi yapildiktan sonra son test uygulamasinda 6grencilerin hareketli
metinlerin yaninda bilgilendirici metinlere olan motivasyonlarmin da diismedigi tespit
edilmistir. Dinleme stratejileri 6gretiminin Ogrencilerin dinleme metinlerine olan
motivelerini arttirdig1 sonucuna varilmigtir.

Dinleme stratejileri 6gretiminin cinsiyete gore dinledigini anlamaya etkisine

yonelik sonuclar

Dinleme stratejileri 6gretiminin sonunda, dinledigini anlamaya yonelik hazirlanan
basar1 testlerinde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigr tespit
edilmistir.

Dinleme stratejileri o0gretiminin sosyo-ekonomik-kiiltiirel duruma gore

dinledigini anlamaya etkisine yonelik sonuclar
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Ogrencilerin ekonomik durumlari ile son testten aldiklar1 puan arasmda anlamli bir
iliski oldugu sonucuna varilmistir. O grencilerin ekonomik seviyeleri yiikseldik¢e son
test puanlarinda da artig goriilmiistiir. Aylik gelirleri 1000 TL’den az olan ailelerin
cocuklarmim dinlediklerini anlama seviyesinin en diisiik oldugu, aylk geliri 3000-
6000 TL arasinda olan ailelerin cocuklarmin dinledigini anlamada en yiksek seviyeye
ulastigi; aylik geliri 6000 TL’den yiiksek ailelerin ¢ocuklarmin dinledigini anlama
diizeylerinin 3000-6000 TL arasinda geliri olan ailelerin ¢ocuklarmndan diisik oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, ailelerin ekonomik diizeyleri arttikca 0 grenci basarismin
arttigini; ancak belli bir diizeyden sonra 6grencilerin dinledigini anlamada ekonomik
durumun etkisinin azaldigin1 gostermektedir.

Evlerine diizenli olarak gazete ve dergi gelen 6 grencilerin dinledigini anlamada basar1
puanlarmin evlerine diizenli gazete gelmeyen Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin radyo dinlemeleri ile dinlediklerini anlama arasinda anlamh bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Haftalik 11 saat ve ilizeri radyo dinleyen Ogrencilerin
dinledigini anlamada daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Soru tiirleri agisindan hatirlama ve dikkat gerektiren soru tiplerinde basari oraninin
yiksek oldugu; ancak dinlenilen metinden hareketle ¢ikarim gerektiren sorularda
madde basarismin diisikk oldugu tespit edilmistir. O grencilerin &n bilgileri, bu bilgileri
yeni bilgiler ile bagdastirmalari, sosyo-kiiltiirel durumlar1 gibi etkenlerin bu sonugta
belirleyici unsur oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada, TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumlar1 g6z 6niinde
bulundurularak segilen ii¢ okuldan, 1. okul en alt seviye, 2. okul orta seviye, 3. okul
ist seviye olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 1. okul ile 2. okul arasinda, 2.

okul lehine, 1. ve 2. okul ile 3. okul arasinda, 3. okul lehine 6n testte dinledigini
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anlamada bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Son testte de durum 6n testteki gibi
¢ikmustir. Ancak dinleme stratejileri §gretiminden sonra gergeklesen son testteki
artigin 1. okula oranla 2. ve 3. okullar lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu
durumda kiiltiirel ¢evresi iyi olan okullarmm dinleme stratejilerini kavramada ve
dinlediklerini anlamaya transfer etmede daha basarili oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasnda dinleme stratejileri kullanma

durumlanna iliskin sonuglar

Dinleme stratejileri 6 gretimine yonelik hazirlanan etkinlikleri uygulayan 6 grencilerin
dinledigini anlama farkindaliklarina iliskin erisi puanlar1 arasinda son test lehine
anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir. Ozellikle dlgekteki 1. madde, “Dinlemeye
baglamadan Once dinleme amacmm belirlerim”, 2. madde, “Dinlerken, Onemli
gordiigiim yerler ile ilgili notlar alirim.”, 7. madde, “Dinlerken anlayip anlamadigim
sirekli kontrol ederim.”, 13. madde, “Dinlemeye baslamadan oOnce yaptigim
tahminlerin dogrulugunu dinleme sonrasinda kontrol ederim.”, 20. madde, “Dinlerken
dikkatimi 6zellikle hangi boliimlere yogunlastrmam gerektigini bilirim.” maddeleri
son test lehine ¢ok yiiksek oranda ¢ikmistir. Bu da 6grencilerin kullandiklart dinleme
stratejilerinin farkinda olduklarin1 ve bu stratejileri bilingli olarak kullandiklarmi
gostermektedir.

“Dinledigini anlama farkmmdalik 0lcegi”ne bakildiginda dinleme stratejilerini
kullanmada cinsiyete gore goze c¢arpan farkhiliklarin oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin “not alma stratejilerini dogru ve devamlilik arz edecek sekilde uygulama,
dinlediklerimi daha iyi anlamak i¢in konu ile ilgili 6nceki bilgilerini gozden gegirme,
dinlediklerini anlamak i¢in zihninde canlandirma, basliktan hareketle metnin igerigini
tahmin etme, dinlenilen metinden hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamini

cikarabilme” konusunda erkek 6grencilere gére daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
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Erkek 6grencilerin ise, “dinlerken dikkatini 6zellikle hangi boliimlere yogunlastirmasi
gerektigi, dinlerken dikkatinin dagilmamasina Ozen gosterme” konusunda kiz
ogrencilere oranla daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Akade mik basarimin dinledigini anlamaya etkisine iliskin sonuglar

e Uygulamanin yapildigi donemin sonunda O&grencilerin akademik basarilari
incelendiginde, dinledigini anlama basar1 testleri puanlar1 ile tiim ders notlar1 arasinda
paralellik oldugu ve akademik basarinin dinledigini anlamayla iliskili oldugu
sonucuna varilmigtir. Akademik basaris1 yiiksek olan 6 grencilerin dinledigini anlama
diizeylerinin de yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Tartisma

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen sonuglar, dinleme egitimi literatiirii ile
karsilagtirilarak tartigilmigtir.

Dinleme 6 gretiminin temel amaci, dinleme aligkanlig1 kazanmis ve dinledigini anlayan
bireyler yetistirmektir. Ilgili literatiir incelendiginde dinleme becerisi {izerine arastirmalarin
yogunlastigi boliimiin dinledigini anlama oldugu goriilecektir (Dogan, 2007; Erdem, 2012;
Fidan, 2012; Kaplan, 2004; Katrancy, 2012; O’Malley, Chamot & Kupper, 1989; Onan, 2005,
Vandergrift, 1997). Bu ama¢ dogrultusunda o6gretim ydntem ve tekniklerini kapsayici
stratejiler gelistirilmelidir. Bu ¢alisma, dil becerileri igerisinde 6nemli bir yeri olan dinleme
becerisinin (Dogan, 2007; Katranci, 2012; Mackay, 1997; Ozbay, 2012) gelistirilebilir bir dil
becerisi oldugunu ortaya koymaya caligmistir. Dinlemeyi lic asamada degerlendirmek
gerekmektedir: dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonras1 (Tompkins, 2009). Bu
asamalara yoOnelik gelistirilecek dinleme stratejileri (Rixon,1986) ve bu stratejileri
uygulamaya yonelik olusturulacak etkinlikler (Funk & Funk, 1989) dinleme becerisinin

gelismesine faydasi olacaktur.
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Yapilan ¢ahismalarda (Dogan, 2007; Erdem, 2012; Fidan, 2012; Kaplan, 2004;
Katranci, 2012; Onan, 2005) dinleme becerilerinin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve dinleme
stratejileri 6 gretiminin dinledigini anlamaya olumlu katkismim oldugu iizerinde durulmustur.
Dogan (2007), yaptig1 arastirma sonucunda kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla deney
grubu dgrencilerinin puan ortalamasmdaki artigin belirgin derecede fazla oldugunu tespit
etmistir. Deney grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamh ¢ikmistir. Dogan’mn
yaptig1 bu calisma yapilan bu c¢alismayi, dinleme becerisinin gelistirilebilir bir beceri
oldugunu yoniinde desteklemektedir. Kaplan (2004), dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
37 ogrenci lizerinde yaptigr calismada On testteki basari ortalamasi 68.1, son test basari
ortalamas1 86.4 olarak tespit etmistir. Kaplan c¢alismasi sonunda dinleme becerisinin
ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugu sonucuna varmistr. Kaplan’in yaptig
arastirma yapilan bu aragtirmayi desteklemektedir.

Fidan’mn (2012) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanma
durumlarint tespit etmeye yonelik hazirladigi Olgekte not almaya yonelik sordugu
“Dinlediklerimi 6 gretmenimizden duydugum sekilde degil, kendi ciimlelerimle defterime not
ederim.” seklinde yer alan maddeye Ogrencilerin % 22,3 katiliyorum, % 19,5 tamamen
katillyorum seklinde cevap vermislerdir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler ¢ogunlukla
ogretmenlerin sdyledigi sekilde not almayi tercih etmektedirler. Bubaglamda Fidan’m yaptig:
calismada, 0grenilmesi amaglanan stratejilerden biri olan not alma stratejisini 0 grencilerin
bilmedigi sonucuna varilmistir. Yapilan bu arastrmada Ogrencilerin dinleme sirasi
stratejilerinin temeli olan not alma tekniklerini kullanmadiklar1 ve not almayi sadece
ogretmenin dikte ettirerek yazdirmasi olarak algiladiklari tespit edilmistir. Dinledigini
anlamaya yonelik hazirlanan strateji ogretiminin dinledigini anlamayr olumlu etkiledigi

yukarida belirtilen arastirmalarda ve yapilan bu arastirmada da ortaya konmustur. Bu yonii ile
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bu arastirma kendinden Once yapilan arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Dinleme
stratejilerinin 6 gretilebilir oldugu bu arastrmada da ortaya konulmustur.

Dogru sekilde hazirlanan ve zamanmda kullanilan etkinlikler dinledigini anlama
becerisini arttirdigt bu arastirmada goriilmiistiir. Dinleme becerisi kazanimma yonelik
hazirlanan etkinlikler sayesinde dgrenciler pasif olmaktan kurtularak aktif hale gelebilir. Bu
sayede 5. smiflar i¢in 6n goriilen dinleme siiresi olan 5-6 dakika (Ozbay, 2012; MEB, 2006)
daha uzun zaman dilimine yayilabilir. Dinledigini anlamaya yonelik hazirlanan etkinliklerin
ogrencilerde basarityr olumlu yonde etkiledigi yapilan arastrmalarda ortaya konmustur
(Kaplan, 2004; Kokli, 2003; Yimaz, 2007). Yimaz (2007) 6. sinif 6grencilerinden deney
grubuna “dinleme-izleme; dinleme-yeniden yapilandirma; dinleme-miizik; dinleme-bosluk
doldurma; dinleme-haber; dinleme- not tutma” etkinliklerini uygulamistir. Kontrol grubuna
ise geleneksel yontemle dinleme ¢aligmalar1 yaptirmistir. Yapilan son testte deney grubunun
basaris1 kontrol grubundan daha yikksek olmustur. Yilmaz, hazirladigi dinleme becerisine
yonelik etkinliklerin, dgrencilerin etkili dinleme becerisini gelistirdi§i sonucuna varmustir.
Dinleme becerilerine yonelik hazirlanan etkinliklerin dinledigini anlamayi1 olumlu yonde
etkiledigi Yilmaz’in yaptig1 calisma ile bu arastirma benzerlik gostermektedir. Kaplan (2004),
farklt metin tiirlerine yonelik etkinlikler olusturmus ve sonugta bu etkinliklerin, gorsel-isitsel
araclarm, 6 grencinin dikkatini azami derecede artirdigmi dile getirmistir. Etkinliklerle birlikte
dramatizasyonun da kullanilmas1 dinleme becerisini gelistirmeye yonelik calismalar olacaktir.
Kokli (2003), egitici dramanin, 7. smifta siir, 8. smifta Oykii tlirinden bir metnin
anlagilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkili oldugunu tespit
etmistir. Yaptig1 arastrmada egitici drama tekniklerinin, dinledigini anlamada ve hatirlamada
ogrencilerin bagar1 seviyelerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Dogru sekilde
planlanip uygulanan etkinlikler 6grencilerin metnin yapisini anlamalarmda 6nemli bir yeri

vardir. Ayn1 zamanda etkinlikler dinlenen metni pargalara ayirarak her parcanin daha iyi
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anlagilmasii saglar (Harmer, 2010). Sonugta bu aragtirmada ve diger yapilan aragtirmalarda
(Dogan, 2007; Kaplan, 2004; Kokli, 2003; Yilmaz, 2007) dinleme becerilerini kazandrmaya,
dinleme stratejilerini kullanmaya yonelik tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamaya olumlu
etkiledigi tespit edilmistir.

Metin tiirleri, 6gretim programlarinda bilgilendirici, dykiileyici ve siir bigiminde
siniflandirildig i¢in arastirmada da bu sekilde bir gruplandrma yapilmistr (MEB, 2006).
Literatirde yapilan arastirmalarda bu smiflandirma dogrultusunda metin tiirleri tercih
edilmistir. Bu ¢alismada da bu durum g6z 6niinde bulundurulmustur. Yapilan arastrmada
Oykiileyici metin tiirtinde On test basari testi, bilgilendirici metne gore yliksek ¢ikmasina
ragmen son testte basar1 oranlar1 birbirine yakin ¢ikmustr. Dolaysiyla dinleme stratejileri
ogretiminin bilgilendirici metinlerde daha olumlu sonuglar verdigi soylenebilir. Fidan (2012),
yaptig1 arastirmada Sgrencilerin % 80,8’1 edebi degeri olan metinleri dinlemeyi daha ¢ok
sevdigi sonucuna varmistir. Celebi (2008), 6, 7 ve 8. smif dgrencilerine olay ve diisiince
yazilari ile ilgili basar1 testi ve bilgi toplama formu uygulamustir. Ogrencilerin olay yazilarmi
dinleme ve anlama diizeylerinin diisiince yazilarin1 anlama diizeylerine gére daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Kurt (2008) yaptig1 aragtirmada edebi metinlerin kendi igerisinde de
dinleme becerisine katkisinin farkli oldugu, uygun edebi metinlerin uygun olmayan edebi
metinlere gore Ogrencilerin dinleme becerisini daha yiksek diizeyde gelistirdigi sonucuna
varmistir. Literatiir incelendiginde dinledigini anlamada dogru metin se¢iminin §neminin
vurgulandig1 goriilecektir (Celebi, 2008; Giiven, 2007; Kurt, 2008; Kocaadam, 2011; Oz,
2001;Picard, 2003). Arastirmanin birinci kisminda, literatlirde de belirtildigi gibi dykiileyici
metinlerin, bilgilendirici metinlere kiyasla dinledigini anlama oranin daha yiksek oldugu
sonucuna varilmistir; ancak dinleme stratejileri 6 gretimi yapildiktan sonra metinler arasindaki
dinledigini anlamaya yonelik olan bu fark ortadan kalktig1 ve son testte metin tiirleri basar1

testlerinin esit oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma sonucunda dinleme stratejileri 6 gretimine
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yonelik hazirlanan etkinlikler sayesinde metin tiirleri tercihinden kaynaklanan dinledigini
anlama diizeyindeki farkliligin daraldigi sdylenebilir. Dogan (2007), yaptig1 arastrmada 4
dakikay1 gecen bilgilendirici nitelikteki ses kayitlar1 kullanilarak dinleme egitimi verilme
durumunda 7. smif 6grencilerde dikkat daginikligi ve bikkinlhk olusmakta ve Ogrenciler
sorulan sorulara cevap vermekte zorlanmaktadirlar sonucuna varmustir. Bu arastirmada da
“Dilim Dilim Giizel Dilim 13.25 dakika” ve “Siz de Gokyiizii Gozlemcisi Olabilirsiniz 6.20
dakika” bilgilendirici metinlerde 6n test sirasinda 6grencilerin, Dogan’in belirttigi tepkileri
verdigi goriilmiistir. Ancak dinleme stratejileri 6gretimi 68rencilere uygulandiktan sonra
yapilan son testte Ogrencilerin bilgilendirici metne motivasyonlarinin arttigt ve dinleme
stratejilerini uygulamakla mesgul olduklar1 goriilmiistiir. Bu da gdstermektedir ki 6 grenciler
dinledikleri metinlerde dinleme stratejilerini kullanmayi bildikleri zaman metni anlamak i¢in
caba sarf etmekte ve dinledikleri metinden kopmamaktadirlar. Dolaysiyla ortaya konulan tim
bu goriisler s1¢inda dykiileyici metinlerde dinledigini anlama bilgilendirici metinlere kiyasla
yiksek oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmada on test sonuglar1 bu savi desteklemektedir.
Ancak son testte elde edilen sonuglarda bilgilendirici metinlerin daha gelistirilebilir oldugu
durumu tespit edilmistir. Bu yOniiyle bu calisma kendinden Onceki calismalardan
ayrilmaktadir.

Dinleme stratejileri 6gretiminin 5. smf Ogrencilerinde dinledigini anlamaya olan
etkisini 6lgmeyi amaglayan bu arastrmada cinsiyet agisindan dinledigini anlamada anlamli
bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Fidan (2012), yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin
dinleme stratejilerini kullanma ortalamalarinin puani 4,09, erkeklerin ise ortalama puanlarmni
3,96 olarak tespit etmistir. Bu sonucla dinleme stratejilerini kullanmada kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamh bir fark olmadig1 neticesine varmustir. Celikbas (2010), deney
grubunun basarisinin yiksek oldugu arastrmada, dinleme basarisinda cinsiyetin etkili

olmadig1 sunucuna varmustir. SOzii edilen ¢alismalar, bu arastrmada elde edilen sonucu
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desteklemektedir. Celebi’nin (2007) yaptig1 arastirmada olay yazilarinda dinledigini
anlamada cinsiyete gore bir farklilik olmadigi; ancak diisiince yazilarinda dinledigini
anlamada kizlar lehine bir durum oldugunu tespit etmistir. Yazkan (2000) ise kiz 6 grencilerin
0znel anlatiml1 ve duygu degeri tasiyan metinleri erkek 6 grencilere gore daha iyi anladiklar1
sonucuna varmistir. Kaplan (2004) yaptig1 calismada erkek 6grencilerin On test ile son test
arasinda % 29.3, kiz 6grencilerin ise % 24.3 oraninda gelisme gosterdikleri sonucuna
varmistir. Busonug ile Kaplan, erkek 6 grencilerin dinledigini anlama becerisi bakimindan kiz
ogrenciler lehine anlamh bir artis oldugunu tespit etmistir. Yildirim (2007), ilkogretim
ticlinci smif Ogrencileri iizerinde dinleme becerileri etkisini aragtirmistir. Arastirmada
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistigi, erkek 6grencilerin kiz dgrencilere nazaran daha
basarili oldugu sonucuna varmustir. Gedik (2012), 7. smiflar iizerine yaptig1 arastirmada
cinsiyetin, Ogrencilerin dinleme basarilarinda anlamli bir fark olusturdugu sonucuna
varmistir. Literatiirdeki arastirmalar (Celebi, 2007; Gedik, 2012; Kaplan, 2004; Yazkan,
2000; Yildirim, 2007) ile dinleme stratejileri 6 gretiminin dinledigini anlamaya olan etkisinin
cinsiyet agisinda farklhiligini tespit etmeyi amaclaya bu aragtrma farklilik gostermektedir.
Sosyo-ekonomik kavraminin yalnizca bir ziimreye aitligi degil egitim, meslek, gelir ve
bagka bir¢ok etmeni de icerdigi kabul edilmektedir (Giirkaynak, 1979). Sosyo-ekonomik-
kiiltirel] durumun dinleme becerisine olan etkisi tartisila gelmistir. Bu ¢calismada ekonomik
seviyesi yiiksek olan ailelerin egitim-6gretim igin gerekli olan maddi destegi verdigi bunun
neticesinde de Ogrencilerinin dinlediklerini anlayan bireyler oldugu durumu saptanmustir.
Celen’e (1993) gore ekonomik gelirin yiliksek olmasi ¢ocugun gelisiminde 6nemli bir
etkendir. Aras (2004), yaptig1 ¢alismada 6 grenci basarilarinin iist sosyo-ekonomik katmandan
alt sosyo-ekonomik katmana indik¢e azaldigini ifade etmistir. Celebi’nin (2008) yaptigi
arastirmada da sosyo-ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarmin dinledigini anlama

becerisinin yiiksek oldugu tespitine yer verilmistir. Celebi metin tiirleri agisindan da sosyo-
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ekonomik durumu tespit etmeye ¢alismis ve ekonomik yonden iyi olan ailelerin ¢cocuklarmin
olay yazilarindaki bagsarilarmim daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Fidan (2012), yaptigi
arastirmada sosyo-ekonomik durumu iyi olan §grencilerin dinleme stratejilerini kullanmada
daha basarili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica, ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin
etkinliklere katilimlarmin daha yiiksek oldugu ve etkinlikleri gerceklestirme sirasinda
sikilmadiklar1 tespitinde bulunmustur. Literatiirdeki arastirmalar ile bu ¢calisma bu yoniiyle ile
benzerlik gostermektedir. Yildirim (2007), ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin  dinleme
becerileri iizerine yaptigi arastirmada ailenin maddi durumunun 6grenci basarisinda etkili
olmadig1 sonucuna varmistir. Yangin (1998), ELVES yonteminin dinledigini anlamaya olan
etkisini tespit ettigi aragtrmada velilerin aylik gelir diizeyi yiksek, orta ve diisik olan
ogrencilerin erisleri arasinda anlamlh bir fark olusturmadigi sonucuna varmistir. Yangin ve
Yildim’m yaptig1 arastirmalar ile bu arastirmanim vardigi sonuglar farklilik arz etmektedir.

Bu arastirmada da ilgili aragtirmalarda oldugu gibi 6grencilerin ekonomik seviyeleri
yiikseldik¢e son test puanlarinda artig goriilmiistiir. Aylhk gelirleri 1000 TL’den 6000 TL’ye
yikseldik¢e dinledigini anlamada da bir artis gozikmektedir. Aylik gelirt 6000 TL’y1 gecen
ailelerin ¢ocuklarinda ise 1000-3000 TL arasinda geliri olan dgrencilerle dinledigini anlama
diizeylerinin yaklasik ayn1 sonucu vermektedir. PISA (Uluslar Aras1 O grenci Degerlendirme
Raporu) raporlarina gore egitime yapilan ekonomik yatirim ile 6grenci basaris1 arasinda
uyumlu bir artig vardir; ancak bu yatirim belli bir seviyeden sonra ¢ grenci basarisi lizerinde
etkinligi azalmaktadir (PISA, 2012). Bu arastirmada PISA’nm raporunu desteklemektedir.
Belli bir ekonomik diizeyden sonra 6 grencilerin dinledigini anlamada etkisinin azaldig1 tespit
edilmistir. Alan yazinda (Aras, 2004; Celen, 1993; Celebi, 2008; Fidan, 2012) ekonomik
seviyenin arttik¢a dinledigini anlamanm arttig1 izerinde durulmustur. Bu sonug, bu aragtrma
ile benzerlik gosterse de belli bir ekonomik seviyeden sonra ekonomik durumun dinledigini

anlamaya olan etkisinin azaldiginin tespiti ile kendinden 6nceki ¢calismalardan ayrilmaktadir.



136

Yapilan ¢alismada 48 6grencinin hi¢ gazete almadiklari, 74 6grencinin ara sra gazete
aldiklary, 39 6grencinin her giin gazete aldig: tespit edilmistir. Hi¢ gazete almayan 6grenciler
ile ara swra gazete alan Ogrenciler arasinda dinledigini anlama diizeylerinde anlamli bir
farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Ancak her giin gazete okuyan ailelerin 6grencilerinin
dinledigini anlama diizeyinin diger iki guruba oranla yikksek seviyede oldugu belirlenmistir.
Evlerine diizenli olarak dergi alan dgrencilerin dinledigini anlama durumu gazete alanlarin
durumuna paralellik gostermektedir. Yapilan calismada, 65 6grencinin hi¢ dergi almadigi, 57
Ogrencinin ara swra dergi aldig1, 40 6grencinin diizenli dergi aldig1 tespit edilmistir. Hi¢ dergi
almayan 0 grenciler ile ara sira dergi alan 6 grenciler arasinda dinledigini anlama diizeylerinde
anlamli bir farklilik oldugu, ara sira dergi alanlar ile haftalik/aylik diizenli dergi alanlar
arasinda dinledigini anlama diizeyinde anlamh bir farklilk oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglar neticesinde diizenli sekilde gazete ve dergi alan ailelerin 6grencilerinin dinledigini
anlama seviyeleri, gazete ve dergi almayan ailelerin dgrencilerine oranla daha yiiksek oldugu;
diizenli dergi ve gazete alan ailelerin Ogrencilerinin dinleme stratejilerini daha 1iyi
uyguladiklar1 tespit edilmistir. Celebi (2008) metin tiirleri acisindan kitap okumanimn
dinledigini anlamaya olan etkisini tespit etmeye ¢caliymis ve diizenli kitap okuyan 6 grencilerin
dinledigini anlamada daha basarili oldugu sonucuna varmistir.

Ogrencilerinin  bulundugu sosyo-Kkiiltiirel ¢evre, Ogrencilerin anlama becerilerini
etkilemektedir (Sidekli, 2005). Celebi’nin (2008) yaptigi arastirmada da sosyo-ekonomik
cevre sartlar1 iyi olan okullarin dinledigini anlama basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu arastirmada, TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik durumlari géz Oniinde
bulundurularak segilen ii¢ okuldan, 1. okul TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik agidan en alt
seviyede, 2. okul TEOG sonuglar1 ve sosyo-ekonomik agidan orta seviye, 3. okul TEOG
sonuglar1 ve sosyo-ekonomik agidan iist seviye olarak belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 1.

okul ile 2. okul arasmda, 2. okul lehine, 1. ve 2. okul ile 3. okul arasinda, 3. okul lehine 6n
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testte dinledigini anlamada bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ilgili literatiirde de belirtildigi
gibi sosyo-kiiltiirel ¢evre dinledigini anlamayi etkileyebilmektedir.

Iletisimin dért temel unsurundan bir tanesi de kanaldr. Kanalda duyma isi duyu
organlart ve yardimci materyallerle saglanir. Gegmisten gliniimiize iletinin aliciya
aktarilmasinda iletisim iletisimde kullanilan somut ara¢ olan kanalin renklenip, hareketlilik
kazandigmn1 ve degisik dijital araglar haline geldigi sdylenebilir (Kwran ve Kiran, 2006).
Egitimde gorsel ve isitsel araglar sik sekilde kullanilmakta, 6 grencilerin dinleme becerisinin
gelismesinde ses cihazlarindan yararlaniimadir (Ozbay, 2001). Dinledigini anlama igin gdze
ve kulaga hitap edebilen materyaller gelistirilmelidir (Bulut, 2006; Karasakaloglu ve Bulut,
2012). Bu sayede dinlenen metinlerin zihinde kalicihig1 saglanabilir. Yapilan ¢caligmada radyo
dinleme 1ile dinledigini anlama diizeyi arasindaki durum tespit edilmeye c¢alisiimistir.
Arastrmaya katilan 162 6grenciden 122°si haftalik 1-5 saat, 24’ii 6-10 saat, 16’s1 11 saat
tizeri radyo dinlediklerini belirtmislerdir. Radyo dinleme siireleri haftalik 6-10 saat ve 11 saat
iizeriolan 6 grencilerin haftalik 1-5 saat arasi radyo dinleyenlere oranla son test lehine anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore radyo dinlemenin, dolayisiyla diizenli olarak
gerceklestirilen dinleme etkinliklerinin  dinledigini anlamaya olumlu katki sagladig:
sOylenebilir.

Ogrencilere dinleme stratejilerini kullanmaya yonelik 20 maddelik dinledigini anlama
farkindahk olcegi uygulanmustir. Ogrencilere, dinledigini anlama farkindahg oOlcegi
uygulanmis daha sonra dinleme stratejileri 6 gretilmistir. Strateji 6gretimi yapildiktan sonra
162 6grenciye uygulanan 20 maddelik 6lgcekte 161 6grencide strateji kullanma durumu ile
ilgili olumlu gelisme oldugu 1 6grencide ise degisme olmadigi tespit edilmistir. Arastrmaya
katilan 6 grencilerin “dinlemeye baslamadan dnce dinleme stratejilerimi belirlerim” dlgegine
% 92 oraninda, “dinlemeye baslamadan Once dinlerken yapmam gerekenleri planlarim”

maddesi % 88 oraninda, “dinlerken onemli gordiigiim yerleri not alirim” maddesi % 94
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oraninda, “dinleme amacima ulasip ulagsmadigimi kontrol ederim” maddesi % 77 oraninda,
“dinlediklerimi kendi cilimlelerimle anlatabilirim” maddesi % 86 oraninda, “Dinlerken
dikkatimi 6zellikle hangi boliimlere yogunlastrmam gerektigini bilirim” maddesi % 88
oraninda, ‘“dinlemeye baslamadan Once yaptigim tahminlerin dogrulugunu dinleme
sonrasinda kontrol ederim” maddesi % 84 oraninda olumlu yonde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin lgekteki bu maddelere yiksek oranda olumlu cevap vermesi dinleme stratejileri
Ogretiminin Ogrenciler tarafindan kavrandigmi gostermektedir denilebilir. Bu maddelerin
disinda siir metninde tekrar stratejisinin etkili oldugu tespit edilmistir. Fidan (2012) yaptig1
aragtirmada tekrar stratejisinin diger tiirlere oranla daha etkili oldugunu belirtmistir.
Dinlenilen metinlerin yasamla iliskilendirilmesi ya da empati kurulmas: o metni anlama
diizeyini arttrmaktadr (Kurudayoglu ve Kana, 2013). Dinlenilen metinlerin zihinde
canlandirilmasinm  dgrencilerin  geneli tarafindan uygulandigi gorilmiistiir. Zihinde
canlandirma stratejisi, soyut konular1 somutlastirmakta ve dinlenilen metni daha kalic1 hale
getirebilmektedir. Dinlenilen metinlerde olaylarin resimlerinin ¢izilmesi sayesinde
ogrencilerin metindeki olay ve kahramanlarla iliski kurmalar1 kolaylasmaktadir (Ozbay,
2012). Ogrencilerin nasil dinledikleri ve dinlemeye ydnelik tutumlar1 goz Oniinde
bulundurularak dinleme Ogretimi yapilmahdir (Field, 2003). Uygulama siireci boyunca
dinleme stratejileri Ogretimine yonelik tasarlanan etkinliklere Ogrencilerin katilimlari
saglanmistir. Dinleme stratejisine yonelik etkinlikleri uygularken 6 grencilerin motivelerinin
yiksek oldugu ve eglendikleri tespit edilmistir. Katranci da (2012), yaptig1 arastrmada
dinledigini anlamaya yonelik hazrlanan etkinliklerin dinledigini anlamayi olumlu ydnde
etkiledigini ve Ogrenci tutumlar1 tlizerinde olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin, dinlediklerini anlamasi, dinledikleri metinlere yonelik —etkinlikleri
gerceklestirebilmesi, onlarin dinlemeye olan tutumlarinda olum yonde degisiklik

olusturmaktadr.
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Bu arastirmada, 6grencilerin tiim derslerdeki agrrlikli not ortalamalar1 ile dinledigini
anlama arasindaki duruma bakildiginda agirlikli not ortalamasi 2 olan 6grencilerin 6n test
basar1 puanlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Son test basar1 puanlar1 ile agirlikli not
ortalamas1 karsilastirildiginda da agirlikli not ortalamasi 2 olan 6grencilerin son test basari
puanlarinin diisik oldugu tespit edilmistir. Ancak, On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda
arti agirhkli not ortalamasi 2 olan Ogrenciler lehine olmustur. Akademik basar1 ile
dinledigini anlama arasida olum bir iliski olsa da akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler
dinleme stratejilerine yonelik hazirlanan etkinliklerle egitim alinca basari oranlarindaki artig
daha fazla olmustur. Kaplan (2004) yaptig1 arastirmada Tiirkce dersi yikksek olan 6 grencilerin
dinleme becerisini daha iyi kavradiklar1 ve uyguladiklar1 sonucuna varmistir. Bu arastirma
Kaplan’mn yaptig1 arastrma ile benzerlik gosterse de dinleme stratejileri 6gretimi
gerceklestikten sonra not ortalamalar1 2 ve 3 olan 6 grencilerin dn test ile son test arasinda son
test lehine anlamh bir artis olmasi ile farklilik gostermektedir.

Dinleme becerileri ile diger temel dil becerileri olan okuma, yazma ve konusma
birbirlerini tamamlayan becerilerdir. Ogrencilerin bir beceriye iliskin basarisi, dolayh olarak
diger dil becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Arastirmada elde edilen verilere gore
dinleme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan 6grencilerin diger derslerde de basaril
olduklar1 tespit edilmistir.

Oneriler

Bu arastrmanm bulgular1 sonucunda dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in

uygulayicilara, arastirmacilara, Milli Egitim Bakanligi’na, ailelere yoOnelik Onerilerde

bulunulmustur.
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Uygulayicilara yonelik oneriler

Ogrencilerin dinlemeye olan durumlar1 dinleme becerisini kullanmada énemli bir yer
tutmaktadir. Uygulayicilar bu durumu g6z 6niinde bulundurarak 6 grencilerin dinleme
becerisine olan durumlarmni gelistirme yoniinde calismalar yapabilirler.

Arastrmada kullanilan metinlere uygun dinleme stratejileri se¢ilmis ve bu stratejilere
yonelik etkinlikler olusturulmustur. Uygulamacilar da tiim dinleme metinlerine
yonelik bu etkinliklerden hareketle yeni etkinlikler olusturabilirler.

Uygulayicilar 6zellikle tartigma stratejisini kazandirmaya yonelik etkinlikler lizerinde
durmalilar; ¢iinkii bu tiir etkinliklerde Ogrenciler kendilerini ifade etme imkanlari
bulmaktalar. Ayni1 zamanda Ogrencilerin dinledikleri metinde anlamadiklar1 veya
yanls anladiklar1 kisimlar tartigma etkinlikleri ile daha net olarak tespit edilmektedir.
Dinleme becerisi, smifta dgretmen veya bir dgrencinin bir metni seslendirmesi
seklinden ¢ikartilip ses kayit cihazlar1 ile gerceklestirilmesi daha fayda saglayacaktir.
Bu sayede 6 grencilerin dinlenilen metne olan motivasyonlari artmaktadir.

Ogrencilerin not tutmay1 bilmedikleri ve dikte edilerek not tuttuklar1 tespit edilmistir.
Bundan dolay1 uygulayicilarm 6ncelikle not tutma stratejilerini 6 gretmeleri gerektigi
ve tiim derslerde not tutma stratejilerini kullanmalar1 dinleme becerisinin gelisimine
olumlu katk1 saglayabilir.

Uygulayicilar, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik dinleme dncesi, dinleme sirasi
ve dinleme sonrasi kullanilacak stratejileri smif seviyesine uygun sekilde planlayabilir.
Ogretmen, 6grencilere ders dis1 dinleme becerisini gelistirecek giinlilkk yasamm i¢inde
odevler verebilir.

Ogretmen, 6grencinin dinleme becerisinde birdenbire artis bek lememelidir. Dinleme

becerisi 0greniminin bir siire¢ gerektirdigi ve bu becerinin zamanla gelisecegi
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unutmamalidir. Bu nedenle dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
kolaydan zora dogru hazirlanmalidr.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi sadece Tirkce dersinde yapilan etkinliklerle
olamayacagi g6z Oniinde bulundurularak, diger brans O0gretmenleri ve veliler de
dinleme becerisini gelistirme ¢abalarmna dahil edilmelidirler.

Ogretmen, 6grencinin yaptig1 etkinliklere geri doniit vermelidir. Bu sayede 6 grenciler
eksiklerini gorecekler ve diizelteme yoluna gideceklerdir.

Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastrmada dinleme stratejileri 6 gretiminin 5. smiflarda dinledigini anlamaya olan
etkisi tespit edilmeye calisgilmigtir. Benzer bir arastirma farkli smif seviyelerinde
yapilabilir.

Arastrma 5. smif seviyesinde yapilmis ve bu smiftaki cinsiyetler aras1 dinledigini
anlama durumlarma bakimistir. Ilkokul ve ortaokulun tiim siniflarma cinsiyet
acisindan dinledigini anlama durumlarimi tespit etmek amaciyla ¢alisma yapilabilir.
Aragtrma tek gruplu olarak yapilmistir. Benzer bir calisma deney-kontrol gruplu
olarak da yapilabilir.

Arastrma dinleme stratejileri {lizerine yapimistir. Benzer bir c¢alisma yazma
stratejileri, okuma stratejileri ve konugsma stratejileri ile ilgili de yapilabilir.

Dinleme metinlerinin siireleri gz Oniinde bulundurularak, dinleme basi, ortast ve
sonras1 dinledigini anlamanmn hangi bdliimde ne seviyede oldugunu belirleyen
calismalar yapilabilir.

Dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel, duyussal ve motivasyon siire¢lerinin ne kadar
etkili oldugunu belirleyen ¢aligmalar yapilabilir.

Dinleme etkinliklerini iceren zengin materyaller gelistirilip deneysel c¢aligmalar

yapilabilir.
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Dinlemeyi etkileyen faktorlerin dinledigini anlama diizeyine olan etkisini belirleyen
arastirmalar yapilabilir.

Tirk¢e programinda yer alan dinleme/izleme kazanimlar1 incelenerek sadece dinleme
kazanimlar1 erisme diizeylerine yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Milli Egitim Bakanhigy’na yonelik oneriler

Okul binalar1 insa edilirken Oncelikle, dinleme egitiminin saghkl bir sekilde
yapilmasini saglayacak bir ortam olusturmali, i¢ ve dis kaynaktan gelecek giiriiltiiyii
en aza indirecek mimari yapilar yapilabilir.

Dinleme becerisi gelisen Ogrencilerin, tiim derslerde basarili olacagi i¢cin dinleme
becerisi Tirk¢e dersinden ayr1 bir ders olarak degerlendirilebilir.

Dinleme becerisi gelismis bireyler, profesyonel ve giinlik hayata olumlu katki
saglayacaktr. Bu sebepten dinleme becerisinin gelisiminde tiim Ogretmenler
sorumluluk almalidir. O gretmenlerin, dinleme becerisi kazanmalar1 igin seminerlere
alinmas1 faydali olabilir.

Ogretmenlere drnek olacak uygulanabilir dinleme stratejilere yonelik etkinlikler
olusturulabilir.

Dinlenme becerisine yonelik kazanimlar, dgrencilerin yasamla iliskilendirebilecegi
sekilde diizenlenmelidir. Tim siniflara ayn1 kazanmmlar yerine her sinifa uygun
dinleme kazanimlari ve etkinlikleri olusturulabilir.

Internet ortaminda, dgretmenlerin dinleme becerisini gelistirmede kullanabilecegi ses
kayitlar1 ve etkinlikler devamli zenginlestirilerek Ogretmen ve Ogrencilerin
kullanimma sunulmalidir. Siniflar teknolojik olarak dinleme becerisi uygulamalarmin
yapilabilecegi ortamlar haline getirilebilir.

Ogrencilere yonelik radyo istasyonlar: kurulup bu istasyonlar egitim ve ©gretimin

icine entegre edilebilir.
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Ailelere yonelik dneriler

Dinleme becerisinin anne karnindan basladigi kabul edildiginden bu becerinin
gelistirilmesinde ailelerin tistlenecegi fonksiyon daha da 6nem arz etmektedir. Ailelere
dinleme becerisine yonelik seminerler verilip hamilelik doneminden itibaren dinleme
becerisine yonelik aileler egitilebilir. Hamilelik doneminde dinleme becerisini
gelistirici miizik dinletme, masal dinletme gibi etkinliklerden yararlanilabilir.

Aileler, cocuklar1 ile her giin en az yarim saat dinleme g¢aligmasi yapabilirler.
Cocuklarmna sesli sekilde kitap okuyup cocuklarinin dinledikleri metni anlatmalar1
istenebilir.

Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik oyunlar oynanabilir.

Aileler ¢ocuklari ile birlikte dinleyebilecekleri radyo programlarmi takip edebilirler.

Aile bireyleri birbirlerini sabirla ve dinleme kurallarma uyarak dinlemeliler.
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Ek A: Dinleme Stratejileri Uzman Goriis Formu

Saym Uzman;

Bu ¢alisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dali’nda hazirlamakta oldugum “Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Snif
Osrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tez calismasi ile
ilgilidir. Arastirmanin amaci, dinleme stratejilerinin 6gretimine yonelik yapilan egitimin 5.
smif ¢ grencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisini tespit etmektir. Bu amaca yonelik
olarak hazirlanacak deneysel siirece dahil edilecek dinleme stratejilerinin 5. smif diizeyine
uygunlugu ile ilgili olarak siz degerli Tiirkce egitimi uzmanlarinin goriislerine ihtiyag
duymaktaymm. Arastirmaya katiimmizi bekler, katkilarmizdan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Nurettin YILDIZ
Cep: 0553 483 4457

E-posta: nurettinyildiz46@hotmail.com

Liitfen asagida yer alan her bir stratejinin 5. simf 6grencilerinin diizeyine
uygunluguna iliskin gorusiiniizii, “Evet, Kismen ya da Hayir” seceneklerinden bir

tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.

Stratejiler

A) Dinleme Oncesi Stratejiler Aciklamalar

Evet
Kismen
Hayir

Ogrencilerin dinleyecekleri konu hakkinda bilgi

1 Hazrlik yapma edinmeleri. O konu hakkinda baska kaynaklara

yonelmeleri. Dinleme swasmda kullanilacak

materyalleri hazirlamak.
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2 Amag belirleme

Ogrencilerin nigin dinlediklerini belirlemeleri,
Dinlenecek konun genel hatlarmi, dinleme
tiirlerinden hangisini kullanacaklarm1

belirlemeleri.

3 Onceki bilgileri kullanma

Ogrenciler dinleme konusuna ydnelik bilgilerini
hizli  bir sekilde zihninde canlandirirlar.

Dinleyecegi metin ile baglar kurarlar.

Dinleme Oncesi sorular

olusturma

Ogrencilerin dinleme swrasmda 6nemli gériilen
noktalara  odaklanabilmeleri icin  hedefler

belirlemeleri.

5 Tahminde bulunma

Dinlenecek  konu hakkmnda  &grencilerin
tahminleri alnwr. Bashk sdylenerek metni
tahmin etmeleri istenir. Gorsel materyaller

yardimi ile tahminde bulunurlar.

6 Y ontem belirleme

Dinlenilecek metne uygun yontem belirler.
Dinleme esnasinda ses kaydi, not alma, soru
sorma, ara Ozet isteme vb. yontemlerini metnin

tiirline gore belirler.

B) Dinleme Sirasi Stratejiler

Ogrencilerin  dinlediklerini farkli bigimlerde
(yazil, gorsel ya da elektronik ortamda) kayit

1 Not alma
altma almalar1. Hangi tiir bilgilerin not almmasi
geregi dogrultusunda not alirlar.
Dinlenilen kismm ne kadar anlasildigmi 6lgmek.
) Soru-cevap Dinlemeyi canli tutmak amaciyla Ogrencinin

kendi kendine sorular sormasi.

3 Gorsel sahne olusturma

Ogrencilerin ~ dinlediklerini  gdrsel — olarak
gorme lerini saglamak, dinledigini
somutlastrmasma yardimc1 olmak amaciyla

sekiller ve cizelgeler olusturmasi.




164

4 Dinlemedeki vurgu ve Ogrencilerin dinleme metnindeki farkli vurgu ve
tonlama tonlamaya dikkat ederek ciimlenin anlami ile
ilgili ¢ ikarmlarda bulunmasi.
5 Tahminleri kontrol etme ve | Dinleme o6ncesi tahminlerin  dogrulugunun
yeni tahminlerde bulunma kontrol edilerek yeni tahminler olustururlar..
6 Empati kurma Ogrencilerin dinledikleri igerikte gegen olay,
durum ya da sahislarla duygudaslik kurmalar.
7 Tekrar dinleme Anlasilmayan yerleri tekrar dinlemek.
8 Ara dzet yapma Dinlemede dikkati tekrar toplama. Eksiklikleri
giderme.
9 Yasamla iligkilendirme Dinlemede gegen olaylart gercek hayatla
bagdaslastirmak.
10 Pargadan biitiine dinleme Pargay1 dinleyip biitlinii tahmin eder. Vurgu ve
tonlamalarm 6nemini kavratmak.
Ana fikir bulabilme, yardime1 diistinceleri fark
11 Bittiinden parcaya dinleme edebilme, tahmin, yorumlama ve Ozetleme

yapabilme.

C) Dinleme Sonrasi Stratejiler

1 Ozetleme Ogrencilerin dinlediklerinin ana hatlarmn1 degisik
sozlii'yazili/gorsel bi¢cimlerde (yazili, sozlii, gorsel) ifade etmeleri.
2 Dinlediklerinde yer alan gorisler, durumlar ve
Cikarimda bulunma olaylar arasinda iliskiler kurarak yeni bilgilere
ulagmak.
3 Yeniden ifade etme Dinlenilenler ~ dogrultusunda  distincelerini
gbzden gecirerek yeniden ifade etme.
4 Detaylandirma Ogrencilerin ~ dinledikleri metinlerdeki ~ fark
ettikleri kiigiik detaylar ifade etmeleri.
5 Dinledigi metni gelisim Dinledigi metnin yapismi kavrama, kavram

srrasini ifade etmek

haritasina uygun ifade edebilmesi.
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6 Dinledigi metindeki olaym | Metnin ana hatlarmi olusturmak. Metnin temel
gectigi yeri, zamani, unsurlarmi yerli yerine oturtmak.
kahramanlari
yazma/sdyleme
7 Dinlenilen metne uygun Dinlenen metnin konusunun kavratilmasi.
baslik
8 Neden sonug iligkileri Ortaya atilan iddialarm nedenlerinin gegerliligini
kurma metinden buldugu arglimanlar araciligiyla
kontrol etmek.
Farkli disiinceleri ortaya ¢ikararak elestiri
kiiltiiriinii arttrmak. Dinlenilen metin {izerine
9 Tartisma
ogrenciler tartisr.
10 Sozciiklerin anlamlari Metinde ifade edilen en az iki duruma iliskin
tizerinde durma benzerlik ve farkliliklar1 ¢éziimleme, “gercek—
mecaz, essesli-esanlamli” kelimeleri ayirt etme.
11 Betimlemeler yapma Dinleme siirecinde zihinde canlandirilanlar
ifade etme becerisi kazanma.
12 Kaynaklar1 sorgulama Dinlediklerinde gecen kaynaklarm dogrulugunu
sorgulama.
13 Oz degerlendirme Dinleme siirecinde gii¢lii oldugu ve zayif oldugu

yonleri belirleme.

Belirtmek is tediginiz diger hususlar:
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Ek B: Uzman Goriisleri Sonucunda Olusan Dinle me Strate jileri

Stratejiler

A) Dinleme Oncesi

Kullanilacak Stratejiler

Aciklamalar

1 Hazirlik yapmak

2 Onceki bilgileri kullanma

3 Dinleme 6ncesi sorular
olusturma
4 Tahminde bulunma

Anahtar kelime ¢alismasi

5 Amag belirleme

6 Yontem belirleme

Ogrencilerin dinleyecekleri konu hakkmnda bilgi edinmeleri, o konu
hakkinda baska kaynaklara yonelmeleri, dinleme swrasmnda

kullanilacak materyallere yonelik hazirlik yapmalari.

Ogrencilerin dinleyecegi metin ile ilgili bildiklerini hizli bir sekilde
zihninde canlandirmalari. Dinleyecegi metin ile baglar kurmalari.

Bu konu ile ilgili neler biliyorum?

Ogrencilerin  dinleme swrasmda ©&nemli goriilen noktalara

odaklanabilmeleri i¢in hedefler belirlemeleri.

Dinlenecek konu hakkinda 6grenciler tahminlerde bulunur. Anahtar
kelimenin amaci, 6grencinin kavram gelisimini saglamak, yeni bilgi

ve kavramlara ilgisini gekmektir.

Ogrencilerin nigin dinleyeceklerini belirlemeleri. Dinlenecek konun
genel hatlarmi, dinleme tiirlerinden hangisini kullanacagmni

belirlemesi (Ayurt edici, estetik, takip edici, elestirel dinleme)

Dinlenilecek metne uygun yontem belirler. Dinleme srasinda
kullanacag1 ses kaydi, not alma, soru sorma, ara dzet isteme vb.

yontemlerini metnin tiirtine gore belirler.

B) Dinleme Sirasinda

Kullanilacak Stratejiler

Amaglar

1 Not alma

2 Soru-cevap

3 Gorsel sahne olusturma

4 Dinlemedeki vurgu ve
tonlama

5 Tahminleri kontrol etme ve

Ogrencilerin dinlediklerini farkli bigimlerde (yazili, gérsel ya da
elektronik ortamda) kaytt altma almalari. Hangi tiir bilgilerin not

almmasi geregi dogrultusunda not alirlar.

Dinlenilen kismm ne kadar anlagildigmi 6lgmek. Dinlemeyi canli

tutmak amaciyla 6grencinin kendi kendine sorular sormast.

Ogrencilerin dinlediklerini gorsel olarak gormelerini saglamak,
dinlediklerini somutlagtrmalarma yardimci olmak amaciyla sekiller

ve ¢izelgeler olusturmasi.

Ogrencilerin dinleme metnindeki farkli vurgu ve tonlamalara dikkat

ederek ciimlenin anlami ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasi.

Dinleme oncesi tahminlerin dogrulugunun kontrol edilerek yeni
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8

9

yeni tahminlerde bulunma

Empati kurma

Tekrar dinleme
Ara 6zet yapma

Yasamla iliskilendirme

tahminler olustururlar.

Ogrencilerin dinledikleri icerikte gegen olay, durum ya da sahislarla

duygudashk kurmalar1.
Anlagilmayan yerleri tekrar dinlemek.
Dinlemede dikkati tekrar toplama. Eksiklikleri giderme.

Dinlemede gegen olaylar1 gergek hayatla bagdaslastirmak.

C) Dinleme Sonrasinda

Kullanilacak Stratejiler

Amaglar

10

Ozetleme

sozlii/yazili/gorsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Metni gelisim sirasni ifade

etmek

Metne uygun baslik bulmak
Neden sonug iliskileri
kurma

Tartisma

Sozciiklerin anlamlar:

tizerinde durma

Betimlemeler yapma

Oz degerlendirme

Ogrencilerin  dinlediklerinin ana hatlar1 ile ©nemli yerlerini

atlamadan degisik bicimlerde (yazili, sozli, gorsel) ifade etmeleri.

Dinledikleri metinde yer alan istii kapali bilgilerden hareketle
gorlisler, durumlar ve olaylar arasinda iligkiler kurarak yeni bilgilere

ulagmak.

Dinlenilenler dogrultusunda diisiincelerini gézden gegirerek yeniden

ifade etme. Onceki diisiincelerimde ne tiir degisiklikler oldu.

Dinledigi metnin yapismi1 kavrayip, kavram haritasmma uygun ifade
edebilmesi. Metnin temel unsurlarmi yerli yerine oturtmak.
Dinledigi metindeki olaym gegtigi yeri, zamani, kahramanlari

yazma/sOyleme.

Dinlenen metnin konusunun kavratilmas1, konun en 6z sekilde ifade

edilmesi

Ortaya atilan iddialarm nedenlerinin gegerliligini metinden buldugu

argiimanlar aracilig1 ile kontrol etmek.

Farkh diiglinceleri ortaya c¢ikararak elestiri kiiltiirlinii arttrmak.

Dinlenilen metin {izerine 6grenciler tartigir.

Metinde ifade edilen en az iki duruma iliskin benzerlik ve

farkliliklar1  ¢oziimleme, “gercek—mecaz, essesli-es anlamli
kelimeleri aywt etme”. Kavramlar arasndaki benzer ve zitliklari

farkinda olma.

Dinleme siirecinde zihinde canlandirilanlar1 ifade etme becerisi

kazanma.

Dinleme siirecinde giiglii ve zay1f oldugu yonleri belirleme.




Ek C: Dinleme Metni Uzman Goriis Formu

Saym Uzman;
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Ekteki metinler “Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini

Anlama Becerilerine FEtkisi” adli doktora tezinde besinci smif Ogrencilerinin dinleme

becerisini dlgmek amaciyla kullanilacaktir. S6zii edilen metinleri tablodaki 6l¢iitlere uygun

sekilde degerlendirmenizi rica ederim. Metinler ektedir.

I1gi ve yardimlarmiz icin tesekkiir ederim.

Nurettin YILDIZ

Cep: 0553 483 4457

E-posta: nurettinyildiz46@hotmail.com

Liitfen asagida yer alan sorulan her bir metinle ilgili olarak, 5. simf diizeyine

uygunluguna iliskin gorusiiniizii, “Evet, Kismen ya da Hayir” seceneklerinden bir

tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz

EVET

KISMEN

HAYIR

Metnin bashg1 igerige uygun mu?

Metnin iislubu 6 grenci seviyesine uygun mu?

Metnin uzunlugu 6 grenci seviyesine uygun mu?

Metin, 6 grencilerin dinleme stratejilerini kullanmalari i¢in
uygun mu?

Metin 6 grencilerin ilgisini ¢ekecek dlgiide mi?

Metin egitici mesajlar iceriyor mu?

Metinde yeterli kelime ¢esidi var mi?

Belirtmek iste diginiz diger hususlar:
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Ek D: Dinledigini Anlama Basar1 Testi Uzman Goriis Formu

Saym Uzman;

Ekteki metinler “Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Becerilerine FEtkisi” adli doktora tezinde besinci smif Ogrencilerinin dinleme
becerisini 6lgmek amaciyla kullanilacaktir. S6zi edilen metinler ile ilgili dinledigini anlama
basar1 testleri olusturulmustur. Basar1 testlerini tablodaki oOlgiitlere uygun sekilde
degerlendirmenizi rica ederim. Basari testleri ektedir.

Ilgi ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.

Nurettin YILDIZ

Cep: 0553 483 4457

E-posta: nurettinyildiz46@hotmail.com
Liitfen asagida yer alan sorular1 her bir metinle ilgili olarak hazirlanan basar
testlerini, 5. sinif diizeyine uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen ya da Hayir”

seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz

EVET KISMEN [ HAYIR

Metinle ilgili soru sayis1

Hatirlama diizeyini 6l¢me yeterliligi

Metinden hareketle ¢ikarimlarda bulunma diizeyi

Dil ve anlatim a¢isindan uygun mu?

Celdiricisiklar uygun mu?

Sorularin uygulanabilirligi uygun mu?

Sorular objektiflik ilkesine uygun mu?

Puanlanabilirligi uygun mu?

Metnin genelini ifade ediyor mu?

Belirtmek is tediginiz diger hususlar:
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Ek E: Uygulama Dinle me Metni Secimi

“Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Smf Ogrencilerinin Dinledigini Anlama
Becerilerine Etkisi” doktora tezinde uygulama kisminda kullanmak iizere “MEB, Pasifik ve
Ada Yaymlari”’nda bulunan 19 dinleme metni igerisinden 10 dinleme metni segilecektir.
Metin se¢iminde agsagidaki dzellikleri goz oniinde bulundurarak degerlendiriniz.

Uygulama Dinleme Metni Se¢im Kriterleri:

1. 2014-2015 Egitim Ogretim yili Balikesir ortaokullar1 5. smif Tirkce ders
kitaplarinda bu metinlerin okutulup okutulmamasi,

2. Dinleme metinlerindeki ses kalitesinin 6zelligine gore,

3. Dinleme Oncesi, dinleme sirast ve dinleme sonrasi stratejileri uygulama

mmkanlarmim daha fazla olan,

4. Dinlenilen metinlerin arka plan seslerin metne daha uygunluk géstermesi,
5. Dinleme metinlerin uzunluklari,
6. Dinleme i¢inde geg¢en kelimelerin 5. smif seviyesine uygun olmast,

Y ukaridakikriterler neticesinde kurulun belirledigi dinleme metinleri asagidaki

tabloda verilmistir:

No | Dinleme Metni Yaymevi Tiirti

L Konuga Ikram MEB Yayinlar1 O gretmen Kilavuz Kitab1 | Bilgilendirici Metin
2 Samsun’a Yolculuk | Ada Yayincilik O gretmen Kilavuz Kitab1 | Bilgilendirici Metin
3 Kalbimizin Sesi Ada Yayincilik O gretmen Kilavuz Kitab1 | Bilgilendirici Metin
4 Gokylizii Ada Yaymcilik O gretmen Kilavuz Kitab: | Siir

> | Musluklu Su Bidonu | Ada Yayincilik O gretmen Kilavuz Kitabi | Oykiileyici Metin
6. Mevlana Ada Yaymcilik O gretmen Kilavuz Kitab: | Bilgilendirici Metin
7| Para Ciizdan: Ada Yayincilik O gretmen Kilavuz Kitab1 | Oykiileyici Metin

8 Yash Kadmn ile MEB Yayinlar1 O gretmen Kilavuz Kitab1 | Oykiileyici Metin

Mese Agaci
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Basm ve Atatiirk MEB Yayinlar1 O gretmen Kilavuz Kitab1 | Bilgilendirici Metin

10.

Asansor

Yildizlara Uzanan MEB Yayinlar1 O gretmen Kilavuz Kitab1 | Bilgilendirici Metin

Metin Se¢im Kurulu

AdrSoyad1 Unvan
Mazhar BAL Arastrma Gorevlisi
Baris KUCUK Arastrma Gorevlisi
Harun KESKIN Edebiyat Ogretmeni
Saban CESUR Edebiyat Ogretmeni
Ozkan OZAN Tirk¢e O gretmeni
Omer CANTURK Tiirkge O gretmeni

Belirtmek is tediginiz diger hususlar:




Ek F:Dinleme Strate jileri Dinledigini Anlama Farkindahgi Olcegi

Sevgili 6 grenciler;
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Bu form sizin bir metni dinlerken; dinleme Oncesinde, dinleme sirasinda ve dinleme

sonrasinda yaptiklarmizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagida verilen 20 maddenin

her birini dikkatlice okuyup, ifadede belirtilen davranigs1 gosterme siklhigmizi ifadenin

karsisinda bulunan kutuya carpt (X) isareti koyarak belirtiniz. Diislincelerinizi dogru ve

ictenlikle belirtmeniz aragtirma 6nem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birrakmayiniz

ve her biri i¢in tek yanit veriniz. Arastirmaya yapacagniz katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Nurettin YILDIZ

Canakkale Onsekiz Mart Unive rsitesi

55|z ;
Madde é § :§ E §

1 Dinlemeye baslamadan 6nce dinleme amacimi belirlerim.

2 Dinlerken, 6nemli goérdiigiim yerler ile ilgili notlar alirm.

3 Dinledikten sonra dinleme amacmma ulagip ulagmadigmmi kontrol ederim.

4 Dinlediklerimi daha iyi anlamak i¢cin konu ile ilgili 6nceki bilgilerimi
gozden geciririm.

5 Dinlediklerimi kendi climlelerimle anlatabilirim.

6 Dinlediklerimle ilgili anahtar kelimeler ¢ikarmim.

7 Dinlerken anlayip anlamadigima siirekli kontrol ederim.

8 Dinlemeye baglamadan 6nce dinlerken yapmam gerekenleri planlarim.

9 Dinlediklerimi anlayamadigimda ne yapacagimi belirlerim.

10 | Dinlerken, kendime dinlediklerimle ilgili sorular sorarm.

11 | Dinlediklerimi ne kadar anladigimm farkinda olurum.

12 | Dinlediklerimi daha iyi anlamak i¢in dikkatimin dagilmamasmna ozen

gosteririm.
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13 | Dinlemeye baglamadan 6nce yaptigim tahminlerin dogrulugunu dinleme
sonrasmnda kontrol ederim.

14 | Dinlediklerimi, daha iyi anlamak i¢in zihnimde canlandirmaya ¢aligrim.

15 | Dinledikten sonra baslangi¢ta yaptigim planin ne kadar etkili oldugunu
degerlendiririm.

16 | Dinlediklerimi nasil daha iyi 6grenecegimi bilirim.

17 | Dinlediklerimden grendiklerim ile konu hakkmndaki dnceki bildiklerimi
karsilastiririm.

18 | Dinlemeye baglamadan 6nce metnin basligindan yola ¢ikarak igerigi ile
ilgili tahminlerde bulunurum.

19 | Dinlediklerimde gegen anlammi bilmedigim kelimelerin anlamini iginde
gectigi climleden bulmaya ¢aligrim.

20 | Dinlerken dikkatimi 6zellikle hangi boliimlere yogunlagtrmam

gerektigini bilirim.

Olcek Kullanim izin Yazs masi

Re: dlcek kullanma talebi ¥ x

Mehmet katranc (mtkatranci@gmail.com)  Kisilere ekle 12.10.2014
Kime: Murettin Yildiz

Sayin Nurettin Yildiz;
"(JSTRILISSEL DINLEDIGINi ANLAMA FARKINDALIGI OLCEGI"ni tezinizde kullanabilirsiniz. iyi calismalar
dilerim.

¥rd. Dog. Dr. Mehmet KATRANCI
Kirkkale Universitesi

Egitim Fakiiltesi

12 Ekim 2014 18:58 tarihinde Nurettin Yildiz <npurettinyildiz4 6@ hotmail.com> yazdi:

Hocam merhabalar, ben Nurettin Yildiz. Doktora 68rencisiyim. Dinleme dzerine
doktora tez calismasi yapiyorum. izniniz olursa atif yaparak tezinizde kullandifiniz
"USTBILISSEL DINLEDIGINI ANLAMA FARKINDALIGI OLCEGI" ni tezimde kullanmak
istiyorum. Selamilar...
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Ek G: Sosyo-Ekonomik-Kiiltiirel Durum Olcegi

Sevgili Ogrenciler;

Asagida belirtilen sorular sosyo-ekonomik-kiiltiirel durumunuzu tanimaya yoneliktir.
Vereceginiz cevaplar kesinlikle baskalar1 ile paylasilmayacaktir. Sorulara samimi bir sekilde
cevap vermeniz arastirmanin giivenirliligini arttiracaktr.

Asagidaki sorularin yanindaki segeneklerin yanindaki kutucuklara (X) isareti koyarak
belirtiniz.

Yardimlarmizdan dolayi tesekkiir ederim.

Nurettin YILDIZ

Canakkale On Sekiz Mart Universitesi

OKUL AL e
AL — SOYaI: ..o e
Smf-No :.......... [viiiiiinn
1. Cinsiyetiniz ?
a) Kiz () b) Erkek ( )
2. Kag kardesiniz var?
a) Yok () Db)Bir () ¢)iki( ) d)Ug ( ) e)Dortvedahafazla ( )

3. Babamizin egitim durumu nedir?

a) Okur-yazar degil () b) Okur-yazar ()
b) ilkokul mezunu () d) Ortaokul mezunu ()
e) Lise mezunu () f) Universite mezunu ()

4. Annenizin egitim durumu nedir?
a) Okur-yazar degil ( ) b) Okur-yazar ( ) ¢) ilkkokul mezunu ()

d) Ortaokul mezunu ( ) e) Lise mezunu ( ) f) Universite mezunu ( )
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5. Babanmizin meslegi nedir?

a)lsei () b) Ciftei () ¢) Memur ()

d) Esnaf () e) Liitfen belirtiniz:...............ooooiiiiii
6. Annenizin meslegi nedir?

a)ls¢i () b) Ev hanimi ( ) ¢) Memur ( )

d) Esnaf ( ) e) Litfen belirtiniz:.................ooooiiii

7. Ailenizin ayhk ortalama geliri ne kadardir?

a) 1000 TL denaz () b) 1000 3000 TL aras1 ( )
¢) 3000-6000 TL aras1 () d) 6000 TL {istii ()
8. Oturdugunuz ev kira mi size mi ait?

a)Kira ( ) b) Bize ait ( )

9. Oturdugunuz evde caliyma odamz var mi?

a) Var () b) Yok ( )

10. Evinizde kitaphk var mm?

a) Var () b) Yok ( )

11. Evinize gazete gelir mi?

a) Gelmez ( ) b) Arasira () c) Her giin ()

12. Evinize dergi gelir mi?

a) Gelmez () b) Arasira ( ) c) Her hafta/ay ( )

13. Babamz bos zamanlarmda kitap okur mu?

a)Evet () b) Hayir ( ) c) Ara sra ()

14. Anneniz bos zamanlarnnda kitap okur mu?

a)Evet () b) Hayir ( ) c) Ara sra ()
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15. Haftada kag saat kitap okursunuz?

a) Hig () b) 1 saattenaz ()
c) 1-2 saataras1 () d) 2-3 saat aras1 ()
e) 3-4 saat aras1 ( ) f) 4 saatten daha fazla ( )

16. Radyo dinler misiniz? (Eger cevabimz evetse haftada kac saat izlediginizi yazimz)
a)Evet () ..ol Saat dinlerim b) Hayir ( )
17. Ailenizle birlikte kitap okudugunuz zamanlar oluyor mu?

a)Evet () b) Hayir ( ) c) Ara sra ()



177

Ek H: On ve Son Testte Kullamlan Oykiileyici Dinleme Metinle ri
Metin 1
Abdi’nin Maceralar1 ( The Adventures of Abdi)

Cok eskiden kumlarin ve daglarin goz alabildigine uzandig1r yilan oynaticilarmin
sokaklar1 arsinladigi uzak {iilkkelerde Abdi adinda bir ¢ocuk yasardi Abdi yetim kalinca
bakimimi eski bir aile dostu olan kuyumcu Eli iistlenmisti. Eli alelade bir kuyumcu degildi.
Insanlar kiymetli taslardan kolyeler bilezikler ve yiizikkler yaptirmak icin uzak diyarlardan
ona gelirlerdi. Eli’nin sihirli giigleri olduguna inanilirdi. Cilink{i onun yaptig1 miicevherleri
satin alan veya bunlardan kendisine hediye edilen kimsenin biitlin dilekleri gerceklesirdi.
Diikkanda misterileri karsilayp onlara nane ¢ayr ikram etmek ve giiniin sonunda yerleri
stipiirmek Abdi’nin gorevi idi. Dikkkanin arka tarafinda Abdi ile Eli’nin yemek yiyip
uyuduklar1 sade dosenmis iki oda vardi Eli, Abdi’ye bircok sey Ogretmisti Yildizlarin
arasinda gezmeyi, mercimek corbasi yapmayi ve en dnemlisi mutlu olmayi. Eli harika bir
ogretmendi, Abdi de azimli bir 6grenci. Birbirlerini en yakin dostlar1 olarak goriiyorlardi Bir
giin diikkkana goriiniisiinden ¢ok 6nemli oldugu belli olan bir adam geldi. Baginda sik bir ¢carik
vardi. Yirudiigiinde zilleri ¢ingirdayan altin terlikler giymisti. Eli miisterisine giiliimseyip,
nasil yardimci olabilirim efendim dedi. Adim Habip dedi 1siltili terlikli adam gururla. Kral
beni buraya kraliceye bir kolye yapmakla gorevlendirmem i¢in gonderdi. Cok hiinerli bir
kuyumcu oldugun soylentisi saraya kadar ulast1. Pesinde lizerinde degerli taslardan yapilmis
muhtesem bir kolye resminin bulundugu rulo halindeki kagidi acti. Yash adam bir sey
demeden basini salladi. Kolye giines gibi parlamali ve bir yilan gibi hareket etmeli diye
emretti Habip. Son derece buyurgan bir sesle. Eli kasmni kaldirdi ama bu defada bir sey
demedi dort hafta sonra gelip kolyeyi krala gotiirecegim diye devam etti Habib. Eli, Abdi’ye
baktr ve iki dost birbirine gililimsedi boyle bir kolyeyi bu kadar kisa zamanda yapmanin

imkansiz oldugunu ikisi de biliyordu. Sonunda Eli, Habib’e yaptigim her seyi sevgiyle
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yaparim bu da zaman alir dort haftadan daha fazla bir zamana ihtiyacim var dedi. Habip
bunun iizerine daha fazla zamanm yok dort hafta sonra kraligenin dogum giinii kutlanacak,
krali hayal kirikligma ugratmak istemezsin herhalde. Bunu avans olarak birakiyorum dedi.
Adam ipek ceketinin cebinden biiyiik bir para kesesi ¢ikarip tezgaha bwraktl. Sonra isiltili
terlikleri iizerine binerek dilkkkandan ¢iktr Yashh adam c¢ocuga donerek ¢ok calismamiz
gerekecek Abdidedi. Calismamiz m1 diye sordu Abdi? Evet sen ve ben ikimiz dedi Eli. Boyle
bir isi tek basima yapamam bana yardim etmen gerekecek. Abdi, yash adamin kolyeyi
sOylenen zamanda bitirmesinin imkansiz olacagini biliyordu. Yillardir onu gézlemlemisti ve
boyle bir kolyenin yapilmasinin sdylenen zamandan daha uzun siireceginden emindi. Eli’yi
ikna etmeye calist1 kolyeyi bitiremeyiz dedi. Bu ¢ok uzun siirecek biiylik bir is. Sonunda kral
yaptigin kolyeden memnun kalmazsa ikimizi birden hapse atar. Yash adam elini kaldird1 ve
bize verilen is bu baska secenegimiz yok, bu yiizden bu isi basarabilecegimize inanmaliyiz.
Unutma ki hayatta bagimiza gelen her sey beraberinde hayir getirir anliyorsun degil mi? Abdi
Eli’den daha 6nce ¢ok sey 6 grenmisti. Yash adam onu hi¢ hayal kirikligna ugratmamisti. Bu
ylizden de soylediklerinde dogruluk olmasi gerektigini biliyordu. Abdi basii sallad1 ve evet,
anhiyorum dedi. Yash adam gece giindiiz calisti. Abdi de gece gilindiiz onun aletlerini tasids,
yemeklerini getirdi ve diikkani temizledi. Ertesi giin tekrar ¢alismaya baglamadan Once
geceleri uyumak i¢in sadece birkac saat vakitleri oluyordu. Boylece iki hafta gecti nihayet
kolyenin teslim giinii geldi catti. Eli saheserini havaya kaldirdi ve Abdi kolyenin giines
1s18inda parildadigini bir yilan gibi hareket ettigini gérdii. Kolyenin altin tokas1 yilan basi
seklinde yapilmist1 ve en giizeli de ileri geri hareket eden elmaslarla bezeli bir dili vardi. Eli
sevingliydi ve biitlin yorgunluguna kars1 giiliimsemeyi basardi. Kolyeyi zamaninda bitirdigine
inanamiyorum dedi Abdi hayretle. Bunun {izerine yaslh adam bu isin bize hayr getirecegine
inandim. inancimiz olmadan hicbir seyi basaramayiz diye cevap verdi. Tam bu sirada postaci

Eli’ye bir mektup getirdi. Onemli bir mektup oldugunu séyledi. Zarfin {izerinde bir kraliyet
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miihrii vardi Postaci ¢ok heyecanliydi. Koye nadiren kraldan mektup gelirdi. Eli mektubu
cocuga verdi ve agmasini istedi. Abdi ¢ok heyecanhydi Onceden kestirilemeyen sebeplerden
dolay1 kolyeyi kralicenin dogum giintinden 6nce kolyeyi krala getirmekle gorevlendirildiniz.
Derhal yola ¢ikmiz. Yash adam endiselenmis gibi durmuyordu. Kraligenin dogum giinii ne
zaman diye sordu? Obiir giin diye cevap verdi postac1. Ne yapacaksimn diye sordu Abdi? Bir
aydir uyku uyuyamadin oraya asla vaktinde varamazsm. Bunun iizerine Eli, gérmiiyor musun
Abdi, bu da bir sinav boyle kabul etmelisin. Kendine bu isin hayir getirecegine inaniyorum
demelisin, inanmalism. Peki ya kolyeyi zamanmnda gétiiremezsen dedi Eli giilimsedi ve
saraya kolyeyi sen gotiireceksin dedi. Abdi boyle bir yolculuga ¢ikmaktan korksa da Eli’nin
kendisine tekrar tekrar soyledigi seyi hatirladi ve kendi kendine bu isin hayir getirecegine
inaniyorum dedi. Boylece Abdi ipek bir kumasa sarmalanarak bir kutuya yerlestirilmis degerli
bir kolye ile yola koyuldu. Eli Abdi’nin ¢6lde yapacagi uzun bir yolculuk i¢in bol miktarda
yiyecek ve sukoydu.

Abdi yolda saraya dogru yolculuk eden bedevi kervanma rastladi ve atim1 onlarla
siirdii. Kervandakiler onu ¢ok sicak karsiladilar ve dost¢a davrandilar. Hep birlikte sarkilar
sOylediler. Abdi ekmegini ve sekerlemelerini onlarla paylasti. Kervandakilerden iki tanesi “El
Saydi ve Ratip” atlarmi Abdi'nin yaninda siirliyor ve ona sorular soruyorlardi Abdi’nin
nereye gittigini ve ne yik tasidigimi 6grenmek istiyorlardi Bol bol giiliiyorlar birbirlerinin
swtina pes pese saplaklar vuruyorlardi EI Saydi ile Ratip’in yaninda kendini ¢ok rahat
hisseden Abdi onlara kraliceye 6zel bir kolye gotiirdiigiinii anlatti. Gece olunca kervan durdu
ve herkes ¢adir kurdu.Cok gegmeden Abdi yaninda degerli paketiyle yildizlarin altinda uyuya
kaldi EI Saydi ile Ratip, miimkiin oldugunca sessiz bir sekilde ona yaklastilar ve ¢antasini
karstrmaya basladilar. Bir kutunun i¢inde ipek kumasa sarilmis kolyeyi bulduklarinda
gozlerine inanamadilar. Kolyeyi alip kendi ¢antalarma koydular. Tam bu sirada yanlarindan

stirtinerek gegen kiiglik bir yilan gordiiler. Ratip ¢ok zeki bir diizenbaz degildi. Bu yiizden
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kolyenin yerine yilan1 koymanin komik olacagm diisiindii. Ratip kesik kesik giilerek Saydi
Saydi... Hanimefendiye ne giizel bir kolye olur. Sus aptal diye kizdi Saydi Seninle
konustugum zaman konus. Iki haydut daha sonra kervani geride brrakarak gecenin karanligina
kargtrlar. Abdi uyandiginda kutunun g¢antasinda olup olmadigmi kontrol etti Her sey
yolunda goriiniiyordu. Abdi saatler sonra saraya vardi Kapmm 6niinde ¢ok sayida muhafiz
bekliyordu. I¢lerinden bir tanesi cok uzun boyluydu ve elinde bir kili¢ tasiyordu. Abdi onunla
konusmak i¢in 6ne dogru bir adim att1 ve ¢ekingen bir sesle krali gérmeye geldim dedi.
Muhafiz basini arkaya yatirarak gokytiziine bakti ve giildii. Sonrada asag1 dogru bakip kalin
bir sesle. Kral seni neden gdérmek istesin ki dedi. Abdi bu soruya kraliceye ¢ok 6zel bir kolye
getirdim diye cevap verdi Muhafizlar arasinda bir ugultu oldu. Sonra uzun boylu muhafiz
gozden kayboldu ve Abdi’ye sonsuzluk gibi gelen uzun bir siire geri gelmedi. Abdi oldugu
yerde saga sola sallanarak heyecanini yatistirmaya calisti. Hediyeyi vermeden 6nce bir tuvalet
bulabilir miyim acaba diye diislindii. Sonunda muhafiz geri geldi ve Abdi’nin saraya
girmesine izin verdi. Bir cocuk beklemiyorlardidiye homurdandi muhafiz. Beni takip et. Abdi
saraya girince gordiklerine inanamadi Altin islemelerle sislii bir avlunun ortasinda iizerinde
uzun boylu pembe kuslarin tek ayak iizerinde durduklari algak bir havuz vardi Cocuklar
havuzun kenarmnda giile oynaya birbirlerine su sigratiyorlardi. Kimsede onlara kizmiyordu.
Lezzetli meyveler ile dolu tepsiler tasiyan hizmetgiler etrafa kacgisircasina kosusturuyorlar, ud
calan ve Abdi'nin daha 6nce hi¢c duymadigi sarkilar sdyleyen giizel bir kiz, bir kilimin
lizerinde oturuyordu. Geride kalma diye bagrdi muhafiz. Gordiigii her sey Abdi’nin basini
dondirtiyordu. Sonunda biiyiikk bir kapiya vardilar. Muhafiz beklemesini soyleyip, bir kez
daha gozden kayboldu. Abdi bagmi yukari dogru kaldird1 ve tavandan asagi dogru sarkan
blylk gozli kiicik kiirk hayvanlar1 gordii. Abdi tam tuvaleti bulmak i¢in kosmaya
baslayacakti ki muhafiz geri dondii ve kral seni gormek istiyor dedi. Abdi yutkundu. Kralin

huzuruna ¢ikacagmi hi¢ diisiinmemisti. Cok heyecanlanmisti. Fakat dedi, bunun da hayir
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getirecegine inanityorum. Abdi altin suyuna batrilmisg¢asina isiltili biiyik bir odaya girdi
Kralin tahtina ulasti. Kral kiiciik ¢ocuga bakt1 ve kaslarmi c¢atarak, sen de kimsin? Kuyumcu
nerede? Kralin huzuruna ¢ikmak istemedi mi yoksa dedi. Kral ¢ok hiddetlenmisti. Fakat Abdi
cesur bir tavirla adim Abdi majesteleri dedi. Diisiindiigiiniiz gibi degil. Kuyumcu yash bir
adam ve kolyenizi zamaninda yetistirebilmek i¢in haftalardir uyumadan caligti. Seyahat
edecek durumda degildi. Bu yilizden onun yerine kolyeyi ben getirdim. Pekala, kolyeyi getir
bakalim ama ¢abuk ol diye emretti kral. Abdi hediyeyi kralin tahtnin oniine koydu. Bir
hizmet¢i kralin 6niine diz ¢okerek hediyeyi ona uzatti Kral kutuyu agtiktan sonra kucagina
bir yilan distii. Abdi gozlerine inanamadi Ne oldu bilemiyorum majesteleri. Ko ylimden
ayrilirken bugiine dek yapilmis en giizel kolye vardidiye agiklamaya ¢alist. Bu cocugu
tutuklaymn ve zindana atin. Degerli hediyesini de yanina atin diye bagirdi kral. Biiylik odadan
firtina gibi ¢ikt1 Abdi. I¢inde 6fkesinin kabardigim hissetti. Fakat Eli’nin kendisine 6grettigi
seyi hatrladi Durum ne kadar kotii gdriiniirse gdriinsiin bagma gelenlerin hayir getirecegine
inanmaliydi. Abdi bu 6giite sik1 sikiya tutundu. Fakat muhafizlar onu yinede zindana attilar.
Abdi igin 1yi tarafim gérmeye calisti. Simdi en azindan tuvalete gidebilirdi. Aradan tiim giin
ve gece gecti ve zavalli Abdi kuru ekmek kirmntist ve biraz kirli su disinda bir sey yiyip
icmedi. Elindeki azicikk yemegi de arkadas oldugu yilanla paylasti. Her yilan diisman degildir
bildiginiz gibi. Abdi birden zindan kapisinin kilidinde bir anahtarm dondiigiinii ve kapmnin
diger taraftan tanidik bir ses geldigini duydu. Kap1 agild1 ve Eli goriindii. Goziinde bir pariltt
vardi. Iyi misin oglum, diye sordu Eli. Iyiyim diye cevap verdi Abdi. Seni gordiigiime ¢ok
sevdim. Eli ona sarild1 ve kulagina iyi ¢iinkii krali gormeye gidecegiz diye fisildadi. Simdi
yilanin nerede? Abdi zindanmn kdsesine gitti ve yeni arkadasini kucagna aldi Yilan isinmak
icin kendi etrafina dolanmisti. Disarida muhafizlar onlar1 krala gétiirmek iizere sabirsizlikla
beklesiyorlardi Biiyikk salona getirildiginde Abdi, havada kizginlik, korku karigimi bir

elektrik hisseti. Fakat Eli rahatsiz olmus gibi goriinmiiyordu. Bu yiizden Abdi de bu havayi
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gormezden gelmeye karar verdi. Kral senin iilkenin en iyi kuyumcusu oldugunu duymustum
dedi. Bu ylizden seni bulmus ve sana bu gérev vermistim. Sen ise bana yilanl bir ¢ocuk
gonderme kiistahligin1 gésterdin. Yash adam, bin bir 6ziir dilerim majeste. Fakat cocugun size
getirdigi sey yilana benzese de gercek Oyle degil. Onu iyi kalpli bir kralicenin boynuna
takarsaniz aslinda bir kolye oldugunu goreceksiniz diye karsilik verdi. Benimle dalga ge¢me
diye bagird1 kral. Eli, yilan zehirli degil majeste. Kralicenin ylice kisiligine zarar veremez
diyerek krali tekrar ikna etmeye ¢alisti. Bazen kraldan daha cesur olan kralige Eli’ye bakt1 ve
giilimsedi. Kolyeyi denemek istiyorum dedi sakin bir sesle. Kral sagirmistt ama karisini
iizmek istemiyordu. Bu ylizden kralicenin istegini yerine getirmesi i¢in yagh adama basiyla
isaret etti. Kralice ayaga kalkti, Eli yilan1 boynuna yerlestirmek i¢in onun arkasina gegti.
Yilanbir anda Abdi’nin o giline kadar gordiigii en giizel elmas ve yakutlardan olusan en parlak
ve en gdz kamastirict kolyeye dontistii. Tokasi altin bir yilanbasi seklindeydi ve ileri geri
hareket eden priltilardan bir dili vardi. Kralice ¢cok mutlu olmustu. Hi¢ bu kadar hos bir sey
gormemistim. Ne kadar harika dogum giinii hediyesi dedi. Heyecanla krali 6pmeye giderken.
Kral konusamayacak kadar saskindi. Ama ¢okta mutluydu. Iyi is becerdin hem de ¢ok iyi is
dedi kral. Eliye bir yandan kralicenin boynuna hayranlkla bakarken, comertce
odiillendirileceksin. Abdi ve Eli’ye altin para ve degerli taslarla dolu bir kutu getirildi. iki
arkadas ¢cok ge¢meden yola koyuldu.

Abdibu defa tuvalete gitmeyi ihmal etmedi. Eve Abdi’nin saraya giderken karsilastigi
kervanla dondiiler. Abdinin Eli’ye sormak istedigi bir ¢ok soru vardi. Ama o firsat
bulamadan yash adam s6z ald1 ve bir seye inanmanm sur1 yoktur. Hayatin boyunca bir ¢cok
sinavdan gegmen gerekecek. Basina gelen bir seyin sana hayr getirecegi inancina tutulman
gerek dedi Cok gegmeden gece ¢oktii ve kervan gadirlart kurup sabaha kadar dinlenmek
iizere durdu. Eli uyudu ama Abdi uyanik kalip yash adamin sdylediklerini diisiindii. Birden

arkasinda birinin varligin hissetti ve doniip bakinca saraya giderken tanigtigr adamlar1 gordii.
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Saydi ile yash Ratip. Uzerlerinde yeni kiyafetler vardi ve hos kokular siirmiislerdi. Seninle
burada karsilasmak ne hos El Saydi yapmacik ve dostane bir ses tonuyla. Evet ne hos diye
tekrar etti Ratip. Tipk1 bir papagan gibi Ciinkili hicbir zaman kendine ait bir fikri olmazd1.
Adamlar saskinliklarm gizlemeye ¢alistyorlardi. Abdiolan biten her seyi onlara anlatti. Krala
nasil kolyeye doniisen bir yilan verdigini, Kralin da onu nasil altla 6diillendirdigini anlatt1.
Saydi ve Ratip bunun o giine dek duyduklar1 en eglenceli hikaye oldugunu sdylediler. Yeni
kiyafetleri yitilana kadar giilerek kumlarin {izerinde yuvalandilar. Sonunda El Saydi
kaybedecek daha fazla zamanlari olmadigmma karar verdi Ratip’in kafasmin arkasma bir
saplak indirdi ve kumlarm i¢inde kayboldular. iki giin sonra ellerinde yilan dolu biiyik bir
cantayla saraya vardilar ve kral ile gbriismek i¢cin yalvardilar. Huzura kabul edildiklerinde
agz1 agik cantay1 kralin ayaklarmin dibine attilar. Fakat yilanlar etrafta kivrilarak dolasmaktan
ve zavalli kraliceyi korkutmaktan baska ise yaramadilar. Kral bu durumdan elbette ki hognut
kalmadi. Adamlarin yilan dolu ¢antalartyla beraber zindana atilmasmi istedi. Burada bayat
ekmek kabugu yiyip kirli su igecekleri uzun giinler gecireceklerdi. Yilanlar bu durumdan pek
etkilenmemiglerdi ve orada pek uzun kalmadilar. Abdi ise Eli’nin yaninda ¢alismaya ve onun
ogretilerinden faydalanmaya devam etti. Sonunda kendisi de ¢ok iyi bir kuyumcu oldu. iste
buna inancim tam.

Yazan : Madonna

Ceviren: Bahar SIBER

Iletisim Yayinlari (2004)
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Metin 2
Duha Koca Oglu Deli Dumrul Destam

Meger hanim, O guz ’da Duha Koca oglu Deli Dumrul derlerdi bir er var idi. Bir kuru
cayin lizerine bir koprii yaptrmist. Gegeninden otuz akge alirdi, gegmeyeninden dove dove
kirk ak¢a alirdi. Bunu nigin boyle ederdi? Onun i¢in ki benden deli, benden gii¢li er var midir
ki ¢iksin benimle savagsimn der, benim erligim, yigitligim, kahramanli§im, Rum’a, Sam’a
gitsin, {in salsm der idi.

Bir giin kopriisiiniin yaninda bir boliik oba konmustu. O obada bir 1y1 giizel yigit hasta
diismiistii. Allah 'm emriyle o yigit 61dii. Kimi ogul diye, kimi kardes diye agladi O yigit
lizerine dehsetli kara feryat koptu.

Ansizin Deli Dumrul dort nala yetisti. Der: Bre kavadlar, ne agliyorsunuz, benim
kopriimiin yaninda kavga nedir, niye feryat ediyorsunuz dedi. Dediler: Hanim, bir giizel
yigidimiz 61dii, ona agliyoruz dediler. Deli Dumrul der: Bre yigidinizi kim 61diirdii? Dediler:
Vallah bey yigit, Yiice Tanri’dan buyruk oldu, al kanath Azrail o yigidin canim aldi. Deli
Dumrul der: Bre Azrail dediginiz ne kisidir ki adamin canm aliyor, ya Yiice Tanri, birligin
varligm hakk: icin Azrail'i benim gdzlime goster, savasayim, ¢ekiseyim, miicadele edeyim,
giizel yigidin canin1 kurtaraymm, bir daha giizel yigidin canmi almasin dedi. Cekildi dondii
Deli Dumrul evine geldi.

Hak Taila’ya Dumrul’un sozii hos gelmedi. Bak bak, bre deli benim birligimi
tanimiyor, birligime sikir kilmiyor, benim ulu dergihimda gezsin benlik eylesin dedi.
Azrail’e buyruk eyledi kim ya Azrail, var ve o deli kavatin canini hirildat al ded.

Deli Dumrul krk yigit ile yiyip i¢ip otururken ansizin Azrail ¢ika geldi. Azrail’i ne
cavus gordli ne kapici. Deli Dumrul’un goriir g6zii gormez oldu, tutar elleri tutmaz oldu.
Diinya alem Deli Dumrul’un g6ziine karanlik oldu. Cagirpp Deli Dumrul soyler, gdrelim

hanim ne sdyler:
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Der:
Bre ne heybetli kocasmn
Kapicilar seni gdrmedi
Cavuslar seni duymadi
Benim goriir gozlerim gérmez oldu
Tutar benim ellerim tutmaz oldu
Titredi benim canim cisa geldi
Altin kadehim elimden yere diistii
Agzimm i¢ibuz gibi
Kemiklerim tuz gibi oldu
Bre sakalcigi akga ihtiyar
Gozcegizi fersiz ihtiyar
Bre ne heybetli ihtiyarsm soyle bana
Kazam belam dokunur bugiin
sana dedi.
Boyle diyince Azrail’in hiddeti tuttu, der:
Bre deli kavat
GO zlimiin fersiz oldugunu ne begenmiyorsun
Gozii giizel kizlarm gelinlerin canini ¢ok almigim
Sakalimm agardigini ne begenmiyorsun
Ak sakalli kara sakall1 yigitlerin canini ¢ok almisim
Sakalimm agarmasinin manasi budur
dedi.
Bre deli kavat ¢ viiniiyordun: Al kanath Azrail benim elime gegse, 6ldiireydim, giizel

yigidin canmni onun elinden kurtaraydim diyordun, simdi bre deli geldim ki senin canini
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alaymm, verir misin yoksa benimle cenk eder misin dedi Deli Dumrul der: Bre, al kanath
“Azrail sen misin?” dedi. Evet benim dedi. Bu giizel yigitlerin canini sen mi aliyorsun dedi.
Evet ben aliyorum dedi. Bre Azrail, ben seni genis yerde istiyordum, dar yerde iyi elime
girdin degil mi dedi. Ben seni 61diireyim, giizel yigidin canmni kurtaraymm dedi.

Kara kilicini siyirdi eline aldi, Azrail'e ¢almaga hamle kildi. Azrail bir glivercin oldu,
pencereden ugtu gitti. Insan oglunun ejderhas1 Deli Dumrul elini eline ¢ald1, kah kah giildii.
Der: Yigitlerim Azrail'in gdzinii 6yle korkuttum ki genis kap1y1 birakti dar bacadan kagt,
mademki benim elimden giivercin gibi kus oldu ucgtu, ben onu birakir miyim dogana
aldrmayinca dedi.

Kalktr atina bindi, doganini eline aldi, ardma diistii. Bir ki glivercin 6ldiirdii. Dond{,
evine gelirken Azrail atnin gbziine goriindii. At tirktli, Deli Dumrul’u kaldird1 yere vurdu.
Kara basi bunaldi, darda kaldi. Ak gOgsiiniin iizerine Azrail basip kondu. Demin
mirildaniyordu, simdi hirildanmaga basladi

Der:

Bre Azrail aman

Tanrmin birligine yoktur giiman

Ben seni boyle bilmezdim

Hirs1z gibi can aldigmni duymazdim
Tepesi biiyiik biiyiik bizim daglarimiz olur
O daglarmizda baglarimiz olur

O baglarin kara salkimli iiziimii olur

O liziimii sikarlar al sarab1 olur

O saraptan i¢cen sarhos olur

Sarapliydim duymadim

Ne soyledim bilmedim
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Canmmi alma Azrail medet
dedi.
Azrail der: Bre deli kavat bana ne yalvariyorsun, Allah Taala’ya yalvar, benim de
elimde ne var, ben de bir emir kuluyum dedi. Deli Dumrul der: Peki ya can veren can alan
Allah Tadla midw? Evet odur dedi. Dondii Azraile, peki ya sen ne eylemekli belasin, sen
aradan ¢ik, ben Allah Taala ile haberleseyim dedi. Deli Dumrul burada sdylemis, gorelim
hanim ne s6ylemis:
Yiicelerden ylicesin
Kimse bilmez nicesin
Giizel Tanr1
Nice cahiller seni gokte arar yerde ister
Sen bizzat miiminlerin gonliindesin
Daim duran cebbar Tanr1
Bakikalan settar Tanr1
Benim canimi alacaksan sen al
Azrail’e almaga birakma

dedi.

Allah Tadla’ya Deli Dumrul’un burada sozii hos geldi Azrail'e nidd eyledi ki
madem deli kavat benim birligimi bildi, birligime siikiir kild1, ya Azrail, Deli Dumrul can
yerine can bulsun, onun cani azat olsun der. Azrail der: Bre Deli Dumrul Allah Taala’nin
emri boyle oldu ki Deli Dumrul cani yerine can bulsun, onun cani azit olsun dedi. Deli
Dumrul der: Ben nasil can bulaymm, yalniz, bir ihtiyar babam, bir ihtiyar anam var, gel

gidelim, ikisinden biri belki canmi verir, al, benim canimi birak dedi.
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Deli Dumrul siirdii babasimin yanma geldi. Babasmm elini 6piip s6ylemis, gorelim

hanim ne soylemis:
Ak sakalli aziz izzetli canim baba
Biliyor musun neler oldu
Kiifiir s6z soyledim

Hak Tadlaya hos gelmedi

Gok tizerinde al kanath Azraile emreyledi

Ucgup geldi
Benim akg¢a gd gstimii bastirip kondu
Hirildatip tatl canimi alir oldu

Baba senden can dilerim verir misin?

Yoksa ogul Deli Dumrul diye aglar misin?

Babasi der:
Ogulogul ay ogul

Canimin pargasiogul

Dogdugunda dokuz erkek deve kestigim aslan ogul

Penceresialtin otagimin kabzas1 ogul

Kaza benzer kizimin gelinimin ¢igegiogul

Kars1 yatan kara dagim gerek ise
Soyle gelsin Azrailin yaylas1 olsun
Soguk soguk pinarlarim gerek ise
Ona binek olsun

Katar katar develerim gerek ise
Ona yiik tagiyici olsun

Agillarda ak¢a koyunum gerek ise
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Kara mutfak altinda onun sdleniolsun
Altin giimiis para gerek ise
Ona harg¢lik olsun
Diinya tath can aziz
Canima kiyamam belli bil
Benden aziz benden sevgili anandir
Ogul anana var
dedi.
Deli Dumrul babasindan yiiz bulamayip siirdii anasina geldi. Der:
Ana biliyor musun neler oldu
Gok yiizinden al kanath
Azrail ugup geldi
Benim akg¢a g6 gsiimii
Hirildatp canimi alir olur
Babamdan can diledim ana vermedi
Senden can dilerim ana
Canini bana verir misin
Yoksa ogul Deli Dumrul diye aglar misin
Aci1 tirnak ak yiiziine ¢alar misin
Kargi gibikara sagin1 yolar misin
Ana dedi. Anasi1burada sdylemis, gorelim hanim ne séylemis:
Anasider:
Ogulogul ay ogul
Dokuz ay dar karnimda tagidigim ogul

On ay diyince diinya yiiziine getirdigim ogul
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Dolma besiklerde beledigim ogul

Dolu dolu ak siitiimii emzirdigim ogul

Akga bur¢lu hisarlarda tutulaydm ogul

Pis dinli kafir elinde esir olaydin ogul

Altin ak¢e giiciine dayanarak seni kurtaraydim ogul

Yaman yere varmigsin varamam

Diinya sirin can tath

Canmmi kiyamam boyle bil
dedi, anas1da canmi vermedi. Boyle diyince Azrail geldi Deli Dumrul’un canini almaga.
Deli Dumrul der:

Bre Azrail aman Tanrmm birligine yoktur giiman Azrail der: Bre deli kavat daha ne
aman diliyorsun, ak sakalli babanin yanma vardin can vermedi, ak bir¢ekli ananin yanina
vardin can vermedi, daha kim verecek dedi. Deli Dumrul der: Hasretlim vardir, bulusayim
dedi. Azrail der: Bre hasretlin kimdir? Der: El kiz1 helalim var, ondan benim iki oglancigim
var, emanetim var, ismarlayacagim onlara, ondan sonra benim canimi alasmn dedi Siirdii
helallisinin yanina geldi.

Der:

Biliyor musun neler oldu

Gok yiiziinden al kanath Azrdil ugup geldi
Benim beyaz go gsiimii bastirip kondu
Benim tath canimmui alir oldu

Babama ver dedim can vermedi

Anama vardim can vermedi

Diinya sirin can tath dediler

Simdi



Ikioglancig1 6ksiiz koyma dedi. Kadin burada sdylemis, gorelim bakalim hanim ne

sOylemis:

Yiiksek yiiksek kara daglarim sana yaylak olsun.
Soguk soguk sularim sana igme olsun

Tavla tavla kog atlarim san binek olsun.
Penceresialtin otagim sana golge olsun

Katar katar develerim sana yiik tastyiciolsun.
Agillarda beyaz koyunum sana sélen olsun

GO zun kimi tutarsa Gonliin kimi severse sen ona var

Ne diyorsun ne sdylityorsun

GOz agp gordiigiim goniil verip sevdigim

Kog yigidim sah yigidim

Tath damak verip Opiistiigiim

Bir yastikta bas koyup emistigim

Kars1 yatan kara daglar

Senden sonra ben neyleyim

Yaylar olsam benim mezarim olsun

Soguk soguk sularmi iger olsam benim kanim olsun
Altin ak¢eni harcar olsam benim kefenim olsun
Tavla tavla kog atini

Biner olsam benim tabutum olsun

Senden sonra bir yigidi

Sevip varsam beraber yatsam

Alaca yilan olup beni soksun

Senin 0 namert anan baban
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Bir canda ne var ki sana kiyamamislar
Ars sahit olsun sekizinci kat gok sahit olsun
Yer sahit olsun gok sahit olsun
Kadir Tanrisahit olsun
Benim canim senin canma kurban olsun
dedi, raz1 oldu.
Azrail hatunun canmi almaga geldi. Deli Dumrul esine kiyamadi. Allah Taala 'ya
burada yalvarmus, gérelim nasil yalvarmis:
Der:
Yiicelerden yiicesin
Kimse bilmez nicesin
Giizel Tanr1
Cok cahiller seni gokte arar yerde
ister Sen bizzat miiminlerin
gonliindesin
Daim duran cebbar Tanr1
Ulu yollar iizerine Imaretler yapaymm senin i¢in
Ag gbérsem donatayim senin i¢in
Alirsan ikimizin canmi beraber al
Brrakwrsan ikimizin canini beraber birak
Keremi ¢ok kadir Tanr1. Dedi.
Hak Taala’ya Deli Dumrul’un sozii hos geldi Azrail'e emreyledi: Deli Dumrul’un
babasinin anasmin canimni al, o ki helalliye yiiz kirk y1l 6 miir verdim dedi. Azrail de babasmin
anasinin derhal canini aldi. Deli Dumrul yiiz kirk yi1l daha esi ile 6 miir stirdi.

Dede Korkut Hikayeleri
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Ek I: On ve Son Testte Kullanilan Bilgilendirici Dinle me Metinle ri
Metin 1

Dilim Dilim Giizel Dilim

Tiirkge 6gretmenimiz derste, Tiirkgenin son yillarda ¢ok bozuldugunu, bir¢ok insanin
ana diline saygisizlik ettigini, farkina varmadan belki yok etmeye ¢alistigimi sdyledi. Insanlar
son yillarda baska dillere 6zenip kendi dillerine gereken 6zeni gé stermiyorlarmus.

“Bir yazarimiz soyle diyor ¢ocuklar. ‘Kisinin yaris1dil, dteki yaris1 kalbidir.” I¢inizden
birine dil kirlenmesi konusunda bir 6dev vermek istiyorum. Isin ¢igirindan ¢ktigmi, ddevi
alacak olan arkadasinizin ¢aligmalari sonucunda da goreceksiniz.”

Odevi ben alip 6gretmenimizin bu konuyu abarttigini, insanlarin Tiirkgeyi yerinde,
dogru ve severek kullandiklarini ispat etmek istedim. Hemen parmak kaldirdimm.

“Odeviben almak istiyorum 6 gretmenim.”

Benim pek hevesli goriinmeme sevinmisti. Arastirmam nasil yapacagmu anlatts Ise
en yakin ¢evremden baglayacakmigim. Konu, “Cevremizdeki dil bozukluklari.”

“Is yerlerinin adindan baslayabilirsin Onur. Bize gostermek icin fotografini
cekebilirsin ya da yalnizca adres belirtebilirsin. Is yeri sahipleriyle bu konuda rdportaj
yapabilirsin. Gazete, televizyon ve radyo yayinlarmi, bu yaymlardaki reklamlar1 izleyip
sonuglar ¢ikartabilirsin. Simdi smifin penceresinden karsiya, sokaktaki biifeye bakin. Biifenin
adin1 okuyun bakalim.” dedi 6 gretmenimiz.

Smifimiz koro halinde bagirdi: “Donald Amca, 6 gretmenim!”

“Gordiinliz mi, burnumuzun dibinde kirleniyor Tirk¢emiz. Bence Onur, okul
c¢ikiginda oraya ugrayip neden boyle bir ad sectigini biife sahibiyle konusabilir.”

Evet, isler umdugum gibi gitmeyecekti galiba. Okul ¢ikisi, benim de arada sirada

alisveris yaptigim biifeye ugradim. Oray1 isleten [Than Amca’y1da tantyordum.
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“IThan Amca, biifeye nigin bu ad1koydun, Tiirkce bir ad koysan daha iyi olmaz
miydi?” Sasirdy, dylece bakti yiiziime. Sanirim simdiye kadar kimse ona boyle bir soru sor-
mamistl.

“Ne bileyim oglum, ¢ocuklarm daha ¢ok hosuna gider diye diisiindiim galiba. Hani
cizgi filmi de var ya!”

“O gretmenimiz bunun Tiirk¢eye bir saygisizlik oldugunu diisiiniiyor, bana da &dev
verdi, onun i¢in sordum.”

“O gretmeniniz hakli sanirim. Belki Ilhan Amca yazdirsaydim daha iyi olurdu. Bir de
herkes dogru okuyamiyor biliyor musun? Kimisi ‘Don alt’ deyip giilityor bile.”

Artik 0gretmenimize hak verir gibi olmaya baslamistim. Eve donerken gdziim ister
istemez, diikkkanlarin tabelalarna takiliyor ve bugiine kadar biitiin bunlar1 nasil olup da fark
etmedigime sasirtyordum. Bir yandan da not defterime, gordiigiim yabanci sozciikleri
yaztyordum.

Caligmami bir an dnce tamamlamak i¢in sabirsizlantyordum.

“Mistik Pizza’ya girdim. Once beni miisteri zannetti garson. Oranin sahibiyle ya da
yetkili bir kisiyle goriigmek istedigimi sdyledim. Sahibi sandigim bir kisi yanima geldi
Diikkanm ad1yla ilgili sorumu yoneltince de kaba davranmaya basladi, azarlarcasina:

“Bir ben miyim yahu! Burasi turistik bir yer degil mi? Yabancilik ¢ekmesinler diye
boyle adlar koyuyoruz, ne olmus yani? Cattik vallahi, herkes yabanci isim koyuyor! Ustelik
benimki, onlarinkiyle karsilastirilinca Tiirkce bile sayilabilir. Sen git de onlarla réportaj yap.”
dedi.

Insanlar1 nigin sinirlendiriyordu bu soru bilmiyorum.

“Is yerinize neden Tiirk¢e degil de yabanc1 bir ad koydunuz?”
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Bukez “Moderno Music Centrum”a girdim, kasetlere soyle bir baktiktan sonra kasada
oturan kisiye ayni soruyu yonelttim. Ters ters yliziime bakip, “Bir sey almayacaksan disar1
¢ik.” dedi. Bir sey almayacaktim, disar1 ¢iktim. Bagima gelenleri not ediyordum bir yandan.

Kafam karmakarisikt. Ulkemizde turizm patlamasi degil yabanci sdzciik patlamasi
olmus da biz farkmma varmamisiz. Bu diiglinceler icinde dalgin dalgin yiiriitken arkamdan
birinin seslendigini duydum.

“Hey Onur bekle beni!”

Arkadagim Omer bu. Uzerindeki tigortte yine koca harflerle yabanci bir sdzcik yazili:
FUNNY! A biliyorum, “eglenceli, giiliing, komik...” bir anlam var: “tuhaf, acayip!”. Iste bu
kinci anlam bizim durumumuza daha uygun diisiiyor. Ciinkii kendi iilkemizde, kendi
sokagimizda, kendi dilimizi kullanmamak tuhafbir sey.

“Onur, ne kadar dalgmsmn! Kag kez seslendim.”

“Bir 6devim var da onu diistinliyordum.”

“Yarmn bos musun? Giizel bir planim var.”

“Hayir, 6devim i¢in aragtirma yapmam gerek.”

“Yarm cumartesi oglum, pazar giinii yaparsm Odevini. Arkadaslarla toplanip
aquaparka gidecegiz, sen de gel samata yapalim biraz.”

Iste yine karsima yabanc1 bir sozcik ¢kt Ustelik alfabemizde olmayan bir de harf var
icinde. “Omer, hi¢c diisiindiin mii? Nigin su parki ya da su adas1 demiyoruz da aquapark,
aqualand diyoruz?”

“Cahil cahil konugsma oglum! Bir duyan olsa dilin donmiiyor, sdyleyemiyorsun
sanacak. Oraya herkes dyle diyorsa, tabelasinda 0yle yaziyorsa tabii biz de dyle diyecegiz

Hem daha havalioluyor boyle sdylemek.”

Tiirkgeyi yok saymanin havasi da var demek. Gergekten lizmeye basladi beni bu

durum. Onceleri inanmamistim bdyle olduguna; izleyince gordiim, gordikkge {iiziildiim.
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“Gelemem Omer, Tiirkgeye yapilan saygsizlikla ilgili bir édev aldim. Onu hazirlamam
gerek.”

Omer, alay edercesine siizdii beni. “Biz free (fri) takiliyoruz, sen bilirsin.”

Omer’i “free” yani 6zgiir birakip eve dondiim. Canim sikkindi, annemin géziinden
kagmadi1 tabi. Anlattim. O da bu gidisten hi¢ hosnut degilmis. Cogu zaman televizyon
programlarinin adlarm telaffuz edememekten yakind:.

“Bugilin magazin forever diye programin anonsunu yaptilar televizyonda. Dogrusu
magazinin ne oldugunu biraz biliyorum ama foreveri bilemedim oglum, sen biliyor musun?”

“Bilmiyorum anne. Bildigim bir sey var, televizyon izlerken de, sokaga ¢iktigimizda
da yanimiza Ingilizce bir sézlik alsak iyi olacak.”

Ertesi giin sokaklarda, caddelerde dolasip magaza adlariyla ilgili arastirma yapacagim
icin erkenden uyudum. Sabah kahvaltisinda televizyondaki programlarin tanitimi yapilmaya
bagland1: “Saat yirmi tigteki talk-show programimizi sakin kagrmaym!”. Bu giine dek ben mi
duymuyordum, yoksa her seyde olan bu kirlilik televizyonda yeni yeni mi baslamigti?
Anadilimizi sevmeyi, korumayi bilirsek bagka sorunlarida ¢dzmek i¢in aynibilinci gostermez
miydik? Ne demisti 6 gretmenim:

“Dil olmadan hi¢ kimse diisiinemez!”

Ah, biiytlili bir sopam olsa! Gordiigim her dil yanhsma, 6zenti haline gelmis her
yabanc1 sdzciik kullanimina dokunuversem ve piril piril Tiirkge ¢ik1 verse ortaya. Ardindan
gozleri mutluluktan is1ldayan ve sorunlarini konusarak ¢ozebilen insanlar belirirdi herhalde.

Herkes 0yle yapiyor zaten deyip kurtulabilir miydik dilimize saygisizlik sugundan.
Kahvalt1 yaptiktan sonra yanima kalemimi ve not defterimi alip disar1 ¢iktim. Ilk isim, diin
gitmeye cesaret edemedigim “Galeria Show Tekstil Shopping (Galerya Sov Tekstil
Soping)’in vitrini 6niinde durmak oldu. Vitrin camina bir yigin yabanc1 marka adlar1

yazilmistl. Ayrica indirim yaptiklarmi belirtmek i¢in bircok yere “sale” sdzciigiinii
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serpistirmislerdi. Her sey rengarenk ve piril piril goriinmesine karsin bu bir kirlenmeydi iste:
Dil kirlenmesi! Azarlanmayi, kovulmay1 gdze alarak birka¢ adim attim iceriye dogru. Sahibi
yokmus; benden birkag yas biiylik oglu vardi, onunla konustum.

“Aslinda babam bile bilmez bu s6zciiklerin anlamlarmi dogru diiriist sdoyleyemez bile.
Ilgi ceksin diye yapiyor, komsu dilkkkdnlarda var diye o da 6zeniyor. Iyi ki simdi burada yok,
boyle sorulara sinirleniyor ¢iinkii.”

Insanlarm isine burnumu sokmay1 ben de sevmem ama bu dil... Yine gretmenimizin
bir sozii geldi aklima: “Dil bir ortakliktir. Bizi ¢evreleyen gokyiizii gibi, soludugumuz hava
gibi onu da paylasiriz diger insanlarla. Bunun i¢in onun iizerinde hepimizin hakki ve
sorumlulugu vardr.” O zaman dil konusunda birisini uyarmak, baskalarinin igine karigmak
sayllmaz degil mi?

Bu caligmay1 siirdiirmek gittikce canmmi sikmaya baslamisti. Son olarak “Star
Market”e girdim. Sahibi beni iyi karsiladi, oturmam i¢in yer gosterdi. Ona, is yerinin admimn
neden “Star” oldugunu, nigin Tirkge bir ad koymadigmi sordugumda giildi. “Oglum bu
sozcik artik Tirkece sayilir. Her yerde kullaniliyor. Sen bu diinyada yasamiyor musun?
Televizyonda, radyoda, gazetelerde hep kullaniliyor. Biiyik sarkicilar icin ‘megastar’ deniyor,
duymadin m1 hi¢?”

Ben bu diinyada yasamiyor muydum; yasiyordum tabii. Ama dilini severek kullanan
insanlarm oldugu bir diinyada yasamak isterdim. Caglardan bu yana tiirkiilerle, masallarla,
manilerle kiiltiiriimiiziin tagiyicis1 olmus anadilimizden utantyor muyduk? Bir yerlerde birileri
Ingilizce, Fransizca ya da baska bir dilden sdzciikler bulup kullaniveriyor; kisa bir siire sonra
ilging olsun diye, havali olsun diye diger insanlar da kullanmaya basliyor. Sonra Tiirk¢eye
girdi bu, Tiirkce sayilir diyorlar. Derken yeni bir s6zciik avina ¢ikiliyor. Hava atmak ugruna

dilimizi 6 ldiiriiyoruz.
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Bu disiinceler icinde “Star Market” sahibine tesekkiir edip disari ¢iktim. Artik
ogretmenim gibi disiiniiyordum. Bunu bir onur meselesi yapmaliydik. “Prestij Kuafor’iin
onlinden gecerken yazacagim 6devin basligmi bulmustum bile: “Dilim Dilim Giizel Dilim.”
Bu baslikla ana dilime olan sevgimi ve baglihgm hem de dilimizin par¢a parca edildigini,
yara ald1gmi belirtmis olacaktim.

Pazartesi, okulun kapisindan igeriye girerken elimdeki dosyada yaptigim aragtrmalar,
kafamda da soyleyecegim sozler vardi Birden arkamdan birinin seslendigini duydum.

“Onur yavrum, bak bakalim giizel olmus mu simdi?”

IThan Amca’yd1 seslenen. Hani “Donald Amca Biifesi’ni isleten ilhan Amca. Odevle
ilgili ilk konugmami onunla yapmistim. Nasil da sevingli goriiniiyor! Yenibir tabela yaptirmis
onu gdsteriyor bana. Uzerinde “Donald Amca” yerine ne yazdirmis biliyor musunuz? “ilhan
Amca”.

Demek ki birka¢ soru, biraz sdylesmek insanlarm dil konusunda kiprdamasina
yetecekti. Yeter ki bize sunulan her yenilige sorgusuz sualsiz atlamayalim, o6zellikle dil

konusunda.
Miyase SERTBARUT

MEB Ogretmen Kilavuz Kitabi 2014
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Metin 2
Siz de Gokyiizii Gozlemcisi Olabilirsiniz

Geceleri ara sra da olsa gokyliziinii seyrediyor ve bundan hoslaniyorsaniz gokytizii
gozlemciligine ilk adiminizi atmis sayilirsmiz. Gokyiiziinde kesfedecek cok sey var.

Evrende ¢ok sayida gokada ve onlarin i¢inde de ¢cok sayida bulutsu, yildiz, gezegen ve
baska gokcisimleri bulunur. Ancak evren ¢ok biiylik oldugundan bu gokcisimleri bize ¢ok
uzaktr. Yine de karanlik bir gecede ¢iplak gozle yiizlerce yildiz ve bir¢ok baska gokcismini
gorebilirsiniz.

Gokyiizii gdzlemciligine bazi parlak yildizlar1 ve belirgin takimyildizlar: gokytiziinde
bulmay1 &grenerek baslayabilirsiniz. Oncelikle parlak yildizlarin konumlarini 6 grenmek
gokyiiziinde hangi gbkcismini nerede bulacagmizi bilmenize yardimci olur.

Eski gozlemciler, gokyiiziindeki parlak yildizlar1 hayali ¢izgilerle birlestirmisler.
Onlar1 Yunan mitolojisindeki bazi kahramanlara, nesnelere ya da hayvanlara benzeterek
adlandrmislar. Bunlara takimyildiz denmis. Yildizlar1 ve takimyildizlar1 6grenmeye
basladik¢a gokylizii size giderek daha tanidik gelecek. Boylece gdzlemlemek istediginiz
gokcisimlerini onlarin arasinda daha kolay bulabileceksiniz. Gokyiizii gozlemi yapmak i¢in
olabildigince karanlik bir yerde bulunmak iyi olur. Ciinkii gokcisimlerinin ¢cogu ¢ok soniiktiir
ve ¢evremizdeki isiklar onlarm goriilmesini zorlagtrir. Bu nedenle gdzlem yapmak i¢in
genellikle kent merkezlerinden uzak yerler secilir. Ancak kent merkezlerinden de bazi
gokcisimleri gozlemlenebilir. Ay, gezegenler, bazi parlak yildiz ve takimyildizlar gibi.

Gokyiizii gozlemi yapmak i¢in mutlaka teleskop kullanmak gerekmez. Teleskop
gezegen, bulutsu ve yildiz kiimesi gibi bazi gbkcisimlerini daha biiylikk ve daha ayrintil
gormeyi saglar. Ancak bircok gokcismi ¢iplak gozle de gozlemlenebilir. Ay, gezegenler,
yildizlar, bazi yildiz kiimeleri ve bulutsular bunlardan bazilar1. Hatta kimi gokcisimlerini

gbzlemlemenin en iyi yolu onlara ¢iplak gozle bakmaktir. Ornegin bir takimyildiza teleskopla
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bakildiginda biitiinii degil yalnizca bir bolimii goriilebilir. Bunun nedeni takimyildizlarin
teleskopla goriilebilen alandan daha genis bir alana yayilmis olmalaridr.

Gokyliziine bir diirblinle de bakabilirsiniz. Diirbiinle, yildizlar, c¢ift yildizlar,
gezegenler, bulutsular ve gokadalar gibi bircok gokcismini gorebilir, inceleyebilirsiniz.
Diirbiin, gokcisimlerinin ¢iplak gdzle secemeyeceginiz bazi ayrintilarmi gérmenize olanak
saglar. Ornegin yildizlarin renklerini daha iyi segebilirsiniz. Ay'm yiizey sekillerini
gorebilirsiniz.  Bulutsular1 ¢ok daha parlak goriirsiiniiz.  Iste gdzlemleyebileceginiz
gokcisimlerinden bazilart...

AY: Ay'm evrelerini ve gokyiiziindeki hareketini ¢iplak gozle gdzlemleyebilirsiniz.
Ayrica Ay'in yiizeyindeki biiyiiklii kiigiik[ii kraterleri, diizlikkleri ve daglar1 bir diirbiin ya da
teleskopla inceleyebilirsiniz.

SAMANYOLU GOKADASI: i¢inde bulundugumuz gokada olan Samanyolu'nu da
ciplak gozle gdzlemleyebilirsiniz. Samanyolu gokyliziinde boydan boya bir kusak seklinde
goriiliir. Ancak Samanyolu ¢ok parlak olmadigindan onu gorebilmek i¢in kent merkezlerinden
uzakta bulunmaniz gerekir.

GEZEGENLER: Gezegenler parlak yildizlar gibi goriiniir. Gezegenleri ve
hareketlerini ¢iplak gbzle gozlemleyebilirsiniz, ancak ayrintilarin1 gormek i¢in bir teleskop
kullanmak gerekir. En parlak gezegenler olan Merkiir, Veniis, Mars, Jipiter ve Satiirn ¢iplak
gozle goriilebilir.

GOKTASLARI: Bazen kiigikk bir gdktas1 gezegenimizin atmosferine bilyikk bir hizla
girer ve yanar. Bu sirada gdkyiiziinde hizla kaytyormus gibi hareket eden bir 151k goriiniir. Iste
buna goktagt denir. Hemen her gece bir ya da birkag goktasi gorebilirsiniz. Ancak goktasi
yagmuru adi1 verilen gok olaylar1 srasinda atmosfere daha fazla sayida goktasi girer. Goktas1
yagmurlarmin oldugu tarihlerde gdokyiiziine bakarsaniz birka¢ saat iginde yiizlerce goktasi

gorebilirsiniz.
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GOKADALAR: Yakindaki gokadalarn ¢ogunu yalnizca teleskopla gorebilirsiniz.
Ancak bize en yakm gokada olan Andromeda Gokadasi'ni ¢iplak gdzle de gorebilirsiniz. Bu
gokada ¢iplak gozle gorebileceginiz en uzak gokcismidir.
Kiibra SIVISOGLU
Aylik Popiiler Bilim Dergisi / Temmuz 2014

Bilim Cocuk / Tiibitak Cilt: 17 Sayr: 199



Ek J: On ve Son Testte Kullamlan Siir Dinle me Metni
Tiirkiye Destam

Temmuzunda orak sesi ¢in ¢indr
Yesil gogsiin, sar1ekin sagindir

Albayragim canim senin i¢indir.

Eldegdirmem yapragina Tiirkiye m.

Sehit olsam topragma Tiirkiye’ m.

Bahge bahge baharlarin agilir
Karli buzlu pmarlarm i¢ilir

Boliil bolik yaylalara gogiiliir.

Akisin var goniil goniil Tirkiye’ m.

Kokusun var nergis giil giil Tiirkiye’m.

Harman harman {iriin {irlin Tirkiye’ m.

Riizgar riizgar serin serin Tirkiye m.

Sehirlerin birer birer gezilsin
Malatya’da kiip kiip pekmez ezilsin
Ankara’mda bal dudaga siiziilsiin.

Her karigin basgka bir san Tiirkiye’m
Her sehrin bir bagka cihan Tiirkiye’m

Giresun’un findik findik dallar1
Zonguldak’ m kdmiir kokar yollar

Raman sarhos, gazli eser yelleri

Petrol damarlardan aksin Tirkiye’m

Gozler ko miir komiir baksm Tirkiye’m

Fatih Istanbul’um, nur nur Sinan’mm
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Goksu ey Adalar size kurbanim
Bogazi¢i’m sende gegsin her anim
Bogazda bin sene dursam Tiirkiye’m

Sonunda 6liime varsam Tiurkiye’m
y

Alp’1m Malazgirt’te namaz kilryor
Kars’in diismanimdan 6ciin aliyor

Camlibeller Koroglu’ma bakiyor

Samsun’dan uguyor zafer kuslari

Ergani’min bakir bakir taglar1

Cinilerle evler siisle Tiirkiye’m

Ayran igem bakir tasla Tiirkiye’m

Kiliglarim savas i¢in bilenmis
Biiytk insan vatan i¢in 6lenmis

Yurdum senden baska cennet yalanmig

En biiytik sevgilim agkim Tiirkiye’m
[lahi mabedim koskiim Tiirkiye ' m

Ali Riza OZER
Milli Siirer
(Kisaltilmistir)
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Ek K: Oykiileyici Metin Basar1 Testi
Basan Testi 1
Abdi’nin Maceralari Oykiileyici Metin Bagan Testi

AL — SOy AL ... e
OKkul- SInif:. .o [S- i
Asagidaki sorularn dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Asagidakilerden hangisi metnin kahramanlarindan degildir?
A) Eli B) Hasim
C) Habip D) Ratip
2. Eli’nin alelade bir kuyumcu olmadigin1 gosteren dzellik asagidakilerden hangisidir?
A) Yaptig1 miicevherleri satin alan veya bu miicevherlerden birisi kendisine hediye edilenlerin
dualarmin kabul olmasmi saglayan sihirli gliclerinin olmas1
B) Ulkesinde kuyumculukla ugrasan tek insan olmasi
C) Diger kuyumcularin, is¢ilikte ona yaklasamamalari
D) Sadece kral ve kraligceye hizmet etmesi
3. I. Diikkana gelen miisterileri karsilamak,

II. Miisterilere nane ¢ay1 ikram etmek,

III. Giiniin sonunda yerleri stiptirmek
Yukaridakilerden hangileri Abdi’nin dikkkandaki gérevleri igerisinde yer alir?
A)lvell B) I ve III
C)1I ve IIT D)L II ve 111
4. Abdi, hangi olayn sonucunda zindandan kurtulmus ve eve donebilmistir?
A) Kapiy1 agik unutan nobetgilerin dikkatsizliginden yararlanarak ka¢mistur.
B) Kralice’nin Abdi’ye inanmasisonucu Kral tarafindan birakilmaistir.

C) Kral, cocuk oldugu i¢in onu affetmistir.
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D) Eli’nin, yilan1 kralicenin boynuna taktiginda yilanin kolyeye doniismesi sonucu

affedilmistir.

5. Asagidaki resimlerden hangisi dinlediginiz hikaye ile ilgili degildir?

6. Dinlediginiz bu hikayenin ana fikrini en iyi 6 zetleyen ciimle agsagidaki siklarm hangisinde
verilmistir?

A) Basimiza gelen her olayda mutlaka bir hayr vardur.

B) Bikip usanmadan daima calisanlar, elbet bir giin mutlaka basariya ulas.

C) Bilgi, biitiin kapilar1 agan en milkkemmel anahtardur.

D) Hirsizlar higbir zaman hedeflerine ulasamaz.

7. Kralin hizmetkarlarindan Habip’in, Eli’nin dikkkanina gelis sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Kendisi i¢in bir kolye satin almak

B) Eli’yi, Kralin, kraliceye dogum giiniinde hediye edecegi kolyeyi yapmakla gorevlendirmek
C) Eli’nin kuyumculuktaki ustalig1 hakkinda kral bilgilendirmek

D) Abdi’yi kraliceye dogum giiniinde hediye edecegi kolyeyi yapmakla goérevlendirmek.

8. Asagidakilerden hangisi, Abdi’nin Eli’den 6 grendikleri arasinda yer almaz?

A) Yidizlarm arasinda gezmek B) Mercimek ¢orbas1 yapmak

C) Okumak ve yazmak D) Mutlu olmak
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9. Kolyeyi ¢alanlarin sonu ne olmustur?

A) Zengin olarak mutlu bir hayat siirmiiglerdir.

B) Zindana diigsmislerdir.

C) Afdileyip kolyeyi sahiplerine vermislerdir.

D) Kolyeyi kaybetmislerdir.

10. Abd1’yi hayal kirikligina ugratan olay nedir?

A) Yol arkadasiolan Ratip ve Saydi’nin kolyeyi ¢almalart.

B) Bunca emekten sonra kralin kendisini hapse atmas1

C) Cantadan miicevher yerine yilan ¢ikmast

D) Eli’nin kendisini tek bagina saraya gondermesi.

11. Bu parganin yazilis amac1 asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Yazarm, bagindan gecen bir olay1 anlatmak istemesi

B) Caligkanlik, bagkalarma yardim gibi degerlerin ¢cocuklara kazandirilmasina katkida
bulunmak

C) Var olan birtakim diisiinceleri de gistirmek

D) Kuyumculuk meslegi hakkinda bilgi vermek

12. Abdi’nin, yolculuk sirasida basindan gecenleri Ratip ve Saydi’ye anlatmasi,
asagidakilerden hangisinin bir gostergesidir?

A) Ratip ve Saydi’nin, Abdi’nin yakin bir dostu oldugunun

B) Ratip ve Saydi’nin krala sadik kaldiginin

C) Abd1’nin, Ratip ve Saydi’ye giivendiginin

D) Ratip ve Saydi ile Eli’nin birbirini tanidigmin
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Basan Testi 2

Duha Koca Oglu Deli Dumrul Oykiileyici Basar1 Testi
AL — SOYadI: ..
OKul- SInaf:. .. /§5-iiii.
Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Deli Dumrul’un koprii yaptrmasimdaki temel amaci nedir?
A) Ulasimi kolaylastirmak
B) Para kazanmak ve topluma faydali isler yapmak.
C) Giiciind, yigitligini ve deliligini kanitlayarak iiniiniin her yere yayilmasini saglamak
D) Obalar arasindaki ticari iliskileri gelistirmek
2. Deli Dumrul, yaptirdigi kopriiden gecen ve gegcmeyenlere kars1 hangi davranisi
sergilemistir?
A) Gegenlerden otuz, ge¢gmeyenlerden dove dove kirk akge almistir.
B) Gegenlerden para almis, gegmeyenlerden ise para almamistir.
C) Gegenlerden kirk, gegmeyenlerden ise yirmi akce almistir.
D) Hem gecenlerden, hem de gegmeyenlerden herhangi bir para almamustir.
3. Tanr’nin, Azrail’den Deli Dumrul’un canini almasmi istemesinin sebebi nedir?
A) Koprii kurup insanlardan zorla para almaya calistig i¢in.
B) Olen bir yigidin canmi kurtarmak i¢in Azrail ile savasmak istedigini belirtmesi.
C) Azrail’i kandirip 6ldirmek istedigi igin.
D) Oguz torelerini hice sayip Allah’a kars1 geldigi i¢in.
4. Tanr1, asagidakilerden hangisini yerine getirmesi durumunda Deli Dumrul’un canini
bagislayacagini belirtmistir?
A) Kendisinden afdileyip birligine siikretmesi

B) Canmin yerine kurban kesmesi
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C) Caninin yerine bir can bulmasi

D) Canimin karsiliginda ihtiyag sahiplerine yardimda bulunmas1

5. Deli Dumrul, anasindan kendisi i¢in canmi vermesini istediginde anasinin tavri ne
olmustur?

A) Canmi oglu i¢in seve seve verecegini belirtmistir.

B) Canin tatli, diinyanin sirin oldugunu belirterek karismna gitmesini dnermistir.

C) Canin tath, diinyanin sirin oldugunu belirterek canini veremeyecegini soylemistir.

D) Etrafindaki yigitlerin caninit Deli Dumrul i¢in vermesi gerektigini belirtmistir.

6. Deli Dumrul, bagindan gecen olaylari karisina anlattigi zaman karisinin tavri ne olmustur?
A) Diinyanm sirin, canimn tath oldugunu belirterek canini veremeyecegini belirtmistir.

B) Emrindeki yigitlerden ve hizmetcilerden birisinin canini vermesi gerektigini sdylemistir.
C) Umutsuzluga kapilmadan Tanr1’ya yalvarmasini o nermistir.

D) Canin1 seve seve verecegini belirtmistir.

7. Azrail karisinin canini almak tizere geldiginde Deli Dumrul asagidaki davraniglardan
hangisini sergilemistir?

A) Karismin cani i¢in Azrail ile savagmustir.

B) Kurban keserek tiim Oguz boylarma ziyafet vermistir.

C) Alacaksa kendicani yerine babasinin ve anasmin canini almasimni istemis ve Yiice Tanr1
kabul etmis. Deli Dumrul’un anasinin ve babasinin canmi almistir. .

D) Alacaksa her ikisinin de canimi almasi, bagislayacaksa her ikisinin de canmi bagislamasi
icin Tanrt’ya yalvarmustir.

8. Deli Dumrul i¢in asagidakilerden hangi 6zellik séylene mez?

A) Deli Dumrul’un deli oldugu

B) Deli Dumrul’un yigit oldugu

C) Deli Dumrul’un yardim sever oldugu.
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D) Deli Dumrul’un gozi kara oldugu.

9. Azrail, Deli Dumrul’un kilicindan kurtulmak i¢in asagidakilerden hangisinin kiligina

girmistir?
A) At B) Kartal
C) Giivercin D) Atmaca

10. Dinlediginiz bu hikayenin ana fikrini en iyi 6zetleyen climle asagidakilerin hangisinde
verilmistir?

A) Allah’a isyan etmenin sonunda canimizdan olabiliriz.

B) Insan sevdigi i¢in her sey yapabilir.

C) Anne ve babamiz bizim i¢in ¢ok degerlidir.

D) Cocuklarimiz i¢in canimizi seve seve vermeliyiz.

11. Bu pargadan, Tiirklerin yasayisiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?
A) Kahramanhiga 6nem verdikleri B) Miisliiman olmadiklar1

C) Gogebe yasam tarzini benimsedikleri D) Yardimsever olduklar1

12. Deli Dumrul i¢in canini seve seve verebilecegini belirten karisinin bu tavry, asagidaki
degerlerden dncelikle hangisiyle iliskilendirilebilir?

A) Saygi B) Hosgorii

C) Fedakarlik D) Vefa
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Ek L: Bilgilendirici Metin Basan Testi
Basan Testi 1
Dilim Dilim Giizel Dilim Bilgilendirici Metin Basan Testi
A — SOYAI: ... e
Okul- SInaf:. ..o [§5-.
Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Tirkge dersinde, 6gretmenin verdigi dilin kirlenmesi ile ilgili 6devi Onur ni¢in almak
istemistir?
A) Cevresindeki insanlarm Tiirk¢eyi dogru kullandiklarmni ispatlamak igin.
B) Arastrma yapmayisevdigi i¢in ve ders notunu yiikseltmek i¢in.
C) Basaril1 oldugunu ailesine ve arkadaslarma ispatlamak i¢in.
D) Insanlarm Tiirkcemizi dogru, yerinde ve severek kullandi1g1 yoniindeki diisiincesini
kanitlamak i¢in.
2. Cocuklarm 6 grenim gordikleri okulun karsisinda yer alan “Donald Amca” adli biifeye bu
ismin verilis sebebi asagidakilerin hangisidir?
A) Biife sahibi tarafindan, “Donald Amca” adli bir ¢izgi filmin olmas1 nedeniyle bu ismin
sevileceginin diisiintilmesi.
B) Biifeyi isletenin ilhan Amca’nin “Donald Amca” adli bir ¢izgi filmi izlemeyi ¢ok
sevmesinden dolay1 bu ismi vermistir.
C) Biifenin bulundugu bdlgeye ¢okga turistin gelmesi ve “Donald Amca” ismini sevecegi
diistlincesi.
D) Biifeyi igleten kisinin admin “Donald” isminin insanlarm hosuna gidecegi diisiincesi.
3. Onur’un, dersten sonra Donald Amca biifesinin sahibiyle konusmasindan sonra, biife sahibi
hangi duyguyu hissetmis olabilir?

A) Kizgmlik B) Pigsmanlik C) Korku D) Uzgiin
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4. Onur’un arastirma yapmak tlizere girdigi isletmelerden birisiolan “Mistik Pizza’da
karsilagtig1 yetkili nasil bir tavir sergilemistir?
A) Uzgiin B) Anlayish C) Kizgin D) Sogukkanlh
5. Onur’un arkadas1 Omer’e gdre akuaparka veya akualanda, supark1 veya su adas1
denmemesinin nedenleri arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?
A) Cogunlugun boyle sdylemesi.

B) Isletmenin tabelasinda bu sekilde yazmasi.

C) Boyle sdylemenin havali oldugunun diisiintilmesi.

D) Akuaparkin ve akualandin yabancilar tarafindan tiretilmesi.

6. Galeria Show Tekstil Shoping’in sahibinin oglu magazann isminin ve vitrinlerdeki
markalarin yabanci kelimelerden olusmasini ne ile agiklamistir?

A) Satig1 artirmak i¢cin bu durumun bir zorunluluk olmasi ile

B) 1lgi ¢ekicilik ve komsu dilkkanlara 6zenti ile

C) Bolgeye gelen turist sayisinin fazlahgi ile

D) Modernligin 6nemli olusu ile

7. Onur, yazacag1 6deve asagidaki bagliklardan hangisini uygun gdrmiistiir?

A) Cevremizdeki Dil Yanlglar1

B) Dilimizi Koruyalim

C) Dilim Dilim Giizel Dilim

D) Ortak Dil

8- Bize sunulan yenilikler konusunda nasil davranmaliyiz.

A) Sorgusuz sualsiz kabul etmemeliyiz, arastirmaliyiz.

B) Once kabul etmeli sonra arastirmaliyiz.

C) Arastrmadan kabul etmeliyiz.

D) Biiyiiklerimize dediklerini sadece dogru kabul etmeliyiz.
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9- Onur neden biiytik bir sopasmin olmasini istiyor?

A) Her dil yanligia dokunuversem ve piril piril Tirkge ¢ik1 verse ortaya diye.

B) Biitiin diikkkanlarm tabelalarma dokunu versem ve tertemiz olsun diye.

C) Biitiin insanlar dillerini dogru ve diizgiin kullansin diye.

D) Biitiin arkadaslarimla akuaparkta eglenelim diye.

10. Onur’un, insanlarin diistiigii dil yanlislarina miidahale etmeyi bagkalarmin isine karigmak
bi¢ciminde degerlendirmemesinin nedeni, dilin 6zelliklerinden hangisiyle agiklanabilir?
A) Canliolusu ile
B) Milleti olusturan bireylerin ortak degeri olmasi ile

C) Degiskenligi ile

D) Ne zaman ortaya ¢iktiginin bilinmemesi ile

11. Bu par¢anin yazilis amac1 asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Dilimizin yabancikelimelerin etkisinde kaldigm1 gostermek

B) Dil ile ilgili bilgi vermek

C) Dilin, kiiltiir aktaricist olma islevinden s6z etmek

D) Turizm faaliyetinin yogun olarak yapildig: yerlerde dili korumanin gii¢liigiinii ortaya
koymak

12. Dinlediginiz parcadan, asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Insanlarimiz, dilimizi yabanc1dillerin etkisinden kurtarmak i¢in iizerine diiseni
yapmamak tadir.

B) Dilimizin kirlenmesinin sebepleriarasinda ilgi ¢ekiciolma istegi vardir.

C) Cogunlugun dogru olarak kabul ettigi konular da sorgulanmaya muhtagtir.

D) Tiirkge, kelime hazinesi yoniinden zengin bir dil olmadigi i¢in yabancidillerin etkisinde

kalmaktadr.
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Basan Testi 2

Siz de Gokyiizii Gozlemcisi Olabilirsiniz Bilgilendirici M etin Basan Testi
AdL— SOYadI: ..o
OKul- SInaf:. .., [§5-iiii.
Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Yazara gore Gokyiizii gozlemciligine ik adimi atmanin kosulu asagidakilerin hangisidir?
A) Gokyliziinde seyredecek birgok seyin oldugunun bilincinde olmak
B) Merakli olmak
C) Geceleriara sira da olsa gokyliziinii seyretmekten hogslanmak
D) Gokyiiziiyle ilgili yazilmis kitaplar1 okumak
2. Gokyiizii gozlemciligi asagidakiortamlarin hangisinde amacina daha fazla ulasir?
A) Karanlik bir ortamda
B) Yar1 aydnlk bir ortamda
C) Bulutlu bir ortamda
D) Giinesin tam tepede oldugu bir ortamda
3. Gokyiizii gozlemciligine asagidakilerin hangisinin konumunu belirleyerek baslanmasi
onerilmektedir?
A) Gezegenlerin
B) Parlak yildizlarin
C) Aym
D) Gok cisimlerinin
4. Eski gozlemciler, gokytiziindeki parlak yildizlar1 neye benzeterek adlandrmislar ve
takimyildizlar olusmustur?

A) Tirk mitolojisindeki varliklara
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B) Iran mitolojisindeki varliklara

C) Hint mitolojisindeki varliklara

D) Yunan mitolojisindeki varliklara
5. Gokyliziiniin gozlenebilmesi i¢in genellikle kent merkezlerinden uzak yerlerin se¢ilmesinin
nedeni nedir?
A) Kent merkezlerinde yiiksek binalarm bulunmasi

B) Kent merkezlerindeki niifusun fazlahigi

C) Gok cisimlerinin soniik olmasindan dolayi ¢evredeki isiklarin onlar1 gormeyi zorlastirmasi
D) Gok cisimlerinin kent merkezlerine uzak bolgelerde konumlanmasi

6. Kimi gok cisimlerinin, teleskopla degil de ¢iplak gozle gozlemlenmesinin gerektigini
aciklayan climle asagidakilerden hangisidir?
A) Goziin, ayrmntilar: segmede teleskoptan daha basarili olmas1

B) Takimyildizlarinin genis bir alana yayilmis olmasi1

C) Takimyildizlarmin diinyaya uzak olusu

D) Takmmyildizlarinin birbirine yakin mesafelerde konumlanmasi

7. Dirbiin, asagidakilerin hangisinin belirlenmesinde ¢iplak gézden daha verimli bir gézlemin
yapilmasini saglar?

A) Gok cisimlerine ait ayrmntilarm

B) Gok cisimlerinin konumlarmin

C) Gok cisimlerinin kapladigr alanmn

D) Gok cisimlerinin hareketlerinin

8. Ay ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi gdzlenebilir?

A) Evreleri ve gokyiiziindeki hareketi

B) Uzerindeki biiyiiklii kiigiiklii kraterler

C) Uzerindeki daglar



D) Bunlarin hepsi

9. Teleskop ne ise yarar?

A) Bazi gbkcisimlerini daha biiyiik ve daha ayrintili gormeyi saglar.
B) Tiim gok cisimlerini gormemizi saglar.

C) Giinesin sicakligini 6lgmeye yarar.

D) Ay ile diger gezegenler arasmdaki mesafeyi dlgmeye yarar.
10. Bize en yakm olan gokada asagidakilerin hangisidir?

A) Samanyolu

B) Andromeda

C) Neptiin

D) Veniis

11. Bu pargadan asagidakilerin hangisi ¢ikarilamaz?

A) Ciplak gozle gdzlem yapmak, bazen teleskop ve diirbiinle gdzlem yapmaktan daha iyi
sonug verebilir.

B) Evren, Diinya’y1 da kapsayan alabildigine genis bir yerdir.
C) Diinya iizerinden biitlin gezegenler ¢iplak gozle goriilebilir.
D) Ay’ evrelericiplak gozle goriilebilir.

12. Bu par¢anin yazilis amac1 asagidakilerden hangisidir?
A) Haberdar etmek
B) Bilgilendirmek

C) Cosku ve heyecani dile getirmek

D) Duygulandirmak

215
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Ek M: Siir Basan Testi
AdISO0YaL: ..o e
OKul- SInaf. ..o /8-
Asagidaki sorular dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Sair, “kanim senin i¢indir” derken asagidakilerin hangisine seslenmektedir?
A) Sehitlerimize B) Tiirkiye’ye C) Tiirk milletine D) Gazilerimize
2. Sair, Tiirkiye’nin kokusunu asagidaki ¢igeklerden hangisiyle 6zdeslestirmektedir?
A) Nergis ve giil B) Menekse ve stimbiil
C) Nergis ve Stimbiil D) Giil ve Stimbiil
3. Dinlediginiz siirdeki eslestirmelerden hangisi yanhs verilmistir?
A) Malatya - pekmez B) Giresun - findik
C) Zonguldak - ko miir D) Ankara - Fatih
4. Sair, agsagidaki yerlerden hangisinde zamanmi gegirmek istemektedir?
A) Bogazigi B) Ankara
C) Giresun D) Izmir
5. Siirde alplar (yigitler) nerede namaz kilmaktadir?
A) Dandanakan B) Malazgirt
C) Pasinler D) istanbul
6. Siire gore biiyiik insan asagidakilerden hangisidir?
A) Vatanmni yurt diginda tanitan B) Milleti i¢in yeni buluslar yapan
C) Vatani i¢in 6len D) Vatanina okul yaptran

7. Siirde Tiirkiye neye benzetilmiyor?

A) Biiyiik bir ¢inara B) ilahi mabet

C) Kosk D) Giile
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8. Asagidaki resimlerden hangisi Tiirk devletinin sembollerinden degildir?

9. Tirkiye’nin sehirleri asagidakilerden hangisine benzetilmektedir?

A) San B) Seref

C) Onur D) Cihan

10. Asagidakilerden hangisibu siirde ele alinan ana duygudur?

A) Allah sevgisi

B) Vatan sevgisi

C) Insan sevgisi

D) Bayrak sevgisi

11. Bussiirde asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Tabiat unsurlar1

B) Olagantstiiliik ler

C) Kigsilestirilmis varliklar

D) ikilemeler

12. Busiirin yazilis amaci asagidakilerin hangisi olabilir?

A) Ulkemizin giizellikleri ve zenginlikleri karsismda duyulan cosku ve heyecani dile getirmek
B) Ulkemizdeki sehirleri tanitarak onlarm 6 zellikleri hakkinda bilgi vermek.
C) Ulkemizi cok sevmemiz gerektigi.

D) Ulkemizle ilgili olan birtakim yanhs kanilar1 de gistirmek
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Ek N: Uygulama Metinleri ve Etkinlikle ri
Uygulama 1

Samsun’a Yolculuk Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Samsun’a Yolculuk

Parcali bulutlu bir havaydi Hizli adimlarla yiiriiyen Mustafa Kemal, iskeleye gelince
yavasladi. Boyalar1 dokiilmiis, direkleri pas tutmus gemi, dalgalarin ortasinda bir g¢ocuk
oyuncagi gibi duruyordu. Mustafa Kemal timidini yitirmedi Ona gore dag ne kadar sarp olsa
da yol ustiinden asardi Hi¢ baska secenegi yoktu emektar geminin... Karadeniz’in her
damlas1 bin dalga olsa da varacagi yere varacakti!

Gemiye adimini atar atmaz yol arkadaslar1 selam durdular. Mustafa Kemal onlarla
yakindan ilgilendi. Birlikte giliverteye ciktilar. Hava giderek bozuyordu. Az sonra kaptan
geldi. Kendisini saygil bir bigimde tanitt1.

- Ben Ismail Hakk:... Buyurun Pasa’m.

- Kag yillik kaptansin?

- 27 yillik kaptanim Pasa’m.

- Bu kez yapacagin yolculuk ¢ok 6nemli, dedi Bu is i¢in sadece diimen tutmak
yetmiyor. GOziinii dort agacaksmn!

- Basmm iistiine Pasa’m.

Mustafa Kemal, gdzlerini kaptandan ayirmadan:

- Hep kiyiya yakimn gidecegiz.

- Ya kayaya oturursak...

- Ustalik iste burada.

- Bu denizi hi¢ tanimam aksi gibi. Marmara olsa goziim kapali giderim...

- Pusula var m ?

Kaptan biraz tirkek, biraz suglu:
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- Pusula bozuk, dedikisaca...

Fakat o kizmadi, kaptani son kez uyard1.

Ingilizler her an Oniimiize ¢ikabilirler... Torpilleyebilirler gemiyi... Bdyle bir sey
olursa karaya ¢ikabilelim. Bu yiizden kiyidan hi¢ ayrilma.

Az sonra yolculuk baslamistr. Mustafa Kemal doniip Istanbul’a bakti. Biliyordu ki
uzun siire goremeyecekti bu sehri. Ciinkii Istanbul, Ingiliz zirhlisinm &niinde tutsakt1.

Iste Mustafa Kemal, ulusunu kurtarmayr bu sartlarda gdze aliyordu. Ustlendigi
sorumluluk biiyiiktii. Otuz sekiz yasinda biitiin giicii, biitiin ordusu simdilik yalniz kendisiydi.
Bir de gemideki iki doktor ile alt1 subay ve birkag gorevli...

Mustafa Kemal yapmasi gereken seyi yaptigini biliyordu. Bu denizin gegilecekti.
“Ulusal direnisi Istanbul’dan degil Anadolu’dan ydnetmek kagmilmazdi” O sirada yaveri
geldi, elinde bir telgraf vardi. Aldi, okudu: istanbul Hikiimeti “Geri don!” diyordu. Yaver
merak i¢inde sordu:

- Cevap verecek miyiz?

- Geridonmeyecegiz dedi Mustafa Kemal. Cevap da vermeyecegiz.

Yaver selam verip ¢ikti. Ancak bir siire sonra elinde ikinci, ligiincii telgraf ile tekrar
geldi. Mustafa Kemal bunun ardindan olacaklari ad1 gibi biliyordu. Cok ge¢meden Ingiliz
torpidosu geminin ardma diisecekti... Fakat epey yol almislardi. Torpidoya yakalanmadan
Samsun’a ulasabilme olasiligi hala vardi Sabah kamaranin 1slak camindan disariya baktu
Derken, bir seyler hayal gibi, gélge gibi belli belirsiz goriiniir oldu. Evet, Evet! Karadeniz’in
sisli yamaglartyd1 gordiigl!.. Bu srada Bandirma gemisi giderek yavasladi ve motorunun sesi
sustu. Mustafa Kemal, gene pargali bulutlu havada iskelede kendisini bekleyen Samsunlulara
dogru ylirtdi. Selahattin ARSLAN

(Ada Matbaacilik Yayincilik 2011-2012 Ogretmen Kilavuz Kitabi. MEB Talim ve

Terbiye Kurulu Baskanliginin 02.09.2010 tarih ve 112 sayih karanyla onaylanmistir.)
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Ders Plami 1
Ders Tiirkce
Sinif 5
Siire 40 + 40 = 80 dakika
Temel Dil Becerisi Dinle me

1- Hazirlk yapma
2- Oncekibilgileri kullanma

. " . 3- Dinleme 6ncesisorular olugturma
Dinle me Oncesinde 3

4- Tahminde bulunma, anahtar kelime ¢alismasi

Kullanilacak Stratejiler 5. Amag belirleme

6- Yontem belirleme

Dinle me Oncesi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilere bir hafta dnce islenecek konu olan “Samsun’a Yolculuk” adli metine yonelik
su yonde hazirlik yapimasi istendi: “Kurtulus Savasi’nin nasil basladigi ve Mustafa
Kemal’in Kurtulus Savasi’ndaki rolii nedir?” (doskl). Ogrencilere ¢alisma kagitlari
dagitilmistir. Ogrencilerden Atatiirk ve Kurtulus Savasi hakkinda onceki bilgilerini
anlatmalar1 istendi. Bu sayede On bilgileri harekete gecirilerek 6grencilerin bu bilgileri
kullanmalar1 saglanmistir. Bu islem yeterli sayida 6grenci tarafindan gergeklestirilmistir.
(désk2). Ogrencilerin anlattig1 6n bilgiler ile tartisma ortamm olusturuldu. Ogrencilere “bu
metinden ne dgrenmek istiyorsunuz?” sorusu yoneltildi. Bu gibi sorularla 6grencilerin ne
ogrenmek istediklerini belirlemeleri ve buna yonelik sorular olusturulmasi istenmistir. Bu
sorularin ¢alisma kAgitlarma yazmalar1 istendi (désk3). Ogrencilere “Samsun’a
Yolculuk” adli metnin ilk ve son ciimlelerinden olusan kiigik bir bolim okundu.
Ogrencilere “dinlediginiz bu ciimlelerden hareketle bu metinde ne anlatiliyor olabilir?”
sorusu yoneltildi. Metindeki anahtar kelimeler “ Mustafa Kemal, kaptan, vapur, Kurtulus
Savas1” verilerek &grencilerin kelimelerin anlamlarini tartismasi saglandi. O grencilerden
tahminlerini ¢calisma kagitlarina yazmalar1 istendi (dosk4). Ogrencilere “Bu metni nigin
dinleyeceksiniz?” sorusu yoneltilerek onlarin metni dinleme amaglarini belirlemelerine

yardimc1 olundu. Belirledikleri amaglar1 ¢alisma kagitlarina yazmalar1 istendi (doskkS).
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Ogrencilere metni dinlerken dinleme siras1 stratejilerinden hangilerini kullanacaklarmi

caliyma kagitlarina yazmalar:t istendi (doskké). Boylece dinleme Oncesi stratejisi

calismasi1 yapildi

1- Notalma

2- Soru-cevap

3- Gorsel sahne olusturma

4- Dinlemedeki vurgu ve tonlama

5- Tahminlerikontrol etme ve yeni tahminlerde
Dinle me Sirasinda bulunma

6- Empatikurma

7- Tekrar dinleme

Kullanilacak Stratejiler

8- Ara 6zet yapma

Yasamla iliskilendirme

Dinle me Sirasi Stratejileri Ders isleme Siireci:

Ogrencilere dinleme sirasinda kullanacaklar1 stratejilere yonelik ¢alisma kagitlar

dagitildi “Samsun’a Yolculuk™ metni bir kez dinletildi.

Ogrencilerin 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklar1 sorulara, tahminlerine,
dinleme amaglarma ve belirledikleri stratejilere gére not almalar1 gerektigi vurgulandi;
dinleme siirecinde not almanin duyulan her seyi yazmak olmadigi onemli goriilen
yerlerin not alinmasi gerektigi 6grencilere tekrar hatirlatildi Not alma araglarmin
hazirlanmasi1 i¢in uyari yapildi. Not alma teknikleri hizlica gézden gegirildi. Caligma
kagitlarma not almalar1 saglandi (dsskl). Dinlemenin yarisinda dinleme durduruldu.
Dinlemeyi canli tutmak ve anlagilmayan yerlerin tespiti agisindan oOgrencilerden
dinledikleri kisim ve sonrasi i¢in ¢alisma kagitlarma yeni sorular yazmalar1 istendi
(dsskk2). Dinledigi metinin Ogrencilerin zihninde somutlagsmasi i¢in metinle ilgili
kavram haritasin sekille ¢alisma kagitlarma c¢izmeleri istendi (dssk3). Ogrencilerden
“Samsun’a Yolculuk” adli metni dinlerken hangi kelime ya da ciimlelerin daha fazla
dikkatlerini ¢ektigini, bu kelimelerin ya da ctimlelerin kendilerinde nasil bir duygu
uyandirdigmi ¢alisma kagitlarma yazmalar: istendi (dssk4). Dinleme Oncesi yapilan
tahminler gdzden gecirildi. Dinlemenin ortasinda dinleme kesilerek Ogrencilerden

dinlemenin sonu ile ilgili yeni tahminlerini ¢aligma kagitlarma yazmalar1 istendi (dsskS).

Ogrencilerden dinledikleri metinlerdeki kisilerle, olaylarla duygudaslik kurmalar: istendi.
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“Dinlediginiz hikayede Atatlirk hangisorunla karsilasiyor? Siz olsaydiniz bu sorunu nasil
¢ozerdiniz?” sorusu yoneltilerek ¢alisma kagidina yazmalar: istendi (dssk6). Dinleme
metni bittikten sonra 6 grencilere metni anlayp anlamadiklar1 soruldu. Dinleme metinini
anlamayanlarin ne yapmak istediklerini ¢aligma kagitlarma yazmalari istendi (dssk7).
Ogrencilere, metnin baslangicindaki hedeflerine ulasiip  ulasilmadigi  soruldu.
Amaglarma ulasma durumlar: ile ilgili fikirlerini caliyma kagidma yazmalari istendi
(dssk8). Dinlemede gecen olaylar1 gercek hayatla bagdastirmak adma Ogrencilere
“vatanimiz isgal edilse siz ne yapardiniz?” sorusu yoneltildi ve diisiincelerini ¢aligma

kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk9).

1- Ozetleme sozlii/yazil/gorsel

2- (Cikarimda bulunma

3- Yeniden ifade etme

4- Dinledigi metnin gelisim sirasini ifade etme
5- Dinlenen metne uygun baslk bulma

Dinle me Sonrasinda 6- Neden sonug iliskileri kurma

Kullanilacak Stratejiler 7- Tartisma
8- Sozciiklerin anlamlar1 iizerinde durma

9- Betimlemeler yapma

10- Oz degerlendirme

Dinle me Sonrasi Stratejileri Ders isleme Siireci:

Ogrencilerden dinledikleri metni ana hatlar1 ile énemli yerleri atlamadan &zetleyerek

caliyma kagitlarma yazmalar1 istendi. Daha sonra farkh 6grencilere dinledikleri metnin
Ozetini anlatmalar1 istendi. Tiim 68rencilerden kendi eksiklerini veya fazla yazdiklarmi
maddeler halinde ¢calisma kagitlarina yazmalar1 istendi (dsskl). Dinledigimiz metinden
hareketle “daha sonra neler olmus olabilir?” sorusu Odgrencilere yoneltildi. Metinde
ipuclart verilen fakat metinde acik olarak verilmeyen bdliimlerden bilgi cikarimi
yapmalar1 ve diisiincelerini gahsma kagitlarma yazmalari istendi (dssk2). Ogrencilerden
daha Onceki disiincelerini gdzden gecirdikten sonra, dinledigimiz metin dogrultusunda
olusan yeni duygu ve diislincelerini caliyma kagitlarina yazmalar1 istendi (dssk3).

2

“Samsun’a Yolcul adli metinde gecen olay, yer, karakterler, yardimc1 karakterler,
zaman semasini olusturmalari istendi (dssk4). Dinlediginiz metnin konusuna uygun yeni

bir baslik bulmalar1 ve cahsma kagitlarina yazmalar1 istendi (dssk5). Ogrencilerin
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sorgulayict bir tavir kazanmas1 i¢cin “Mustafa Kemal’in neyin sonucunda Samsun’a
Yolculuk yapmak zorunda kaldig1” sorusu ogrencilere yoneltildi. Sonucu belli olan
durumun nedenini &grencilerin ¢alisma kagitlarina yazmalari istendi (dsské). Ogrenciler
iic gruba ayrildi Birinci grup Mustafa Kemal’in Samsun’a kara yolu ile gitmesini
savunurken diger grup Mustafa Kemal’in Samsun’a gitmeyerek Istanbul’da kalip
Kurtulus Savasi’ni burada baslatmasinin daha dogru olabilecegini savunmalary, bu
disiincelerden farkl diisiinceleri olanlarin da tartismaya katilmalar1 istendi (dssk7).
“Samsun’a Yolculuk” adli dinleme metninde gecen kelimelerden bazilarinin gercek,
mecaz ve zit anlamlarinin yazilmasi istendi. Ayrica metinde zit karakterlerin kimler
oldugu konusunun 6grenciler arasmda tartigmalar1 istendi (dssk8). Dinledigi metnin
ayrintili olarak resmini ¢izmesini ve ¢izdigi resmin altina kendi climleleri ile metni
yeniden yazmalari istendi (dssk9). Dinleme siireci sonunda 6 grenciler kendi kendilerine
“dinleme oOncesi yaptiklarim dogru muydu?”, “dinlerken nasil zorluklar ¢ektim?”,
“kullandigim stratejiler dinledigimi anlamama yardimci oldu mu?”, “iyi bir dinleyici
olmak icin neler yapmaliyim?” gibi sorular sorarak 6z degerlendirmesini yapmis
olacaktir. Ogrencilerden bu ve benzeri sorulara verdigi cevaplari ¢alisma kagitlarma

yazmalar1 istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 1

Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Dinle me Oncesi Sorular Olusturma:
“Kurtulus Savasi ve Atatiirk” ile ilgili tartismalar neticesinde aklimza takilan sorular

asagiya yaziniz

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:

Asagidaki ciimlelerden hareketle metnin devamm veya oncesi ile ilgili tahminlerinizi
yaziniz

1. Boyalar1 dokiilmiis, direkleri pas tutmus gemi, dalgalarm ortasinda bir ¢ocuk oyuncagi

gibi duruyordu. Mustafa Kemal timidini yitirmedi. Ciinkii

Samsun’a ulasabilme
olasilig1 hala vardi Sabah kamaranin slak camindan disariya bakti Derken, bir seyler hayal
gibi, gdlge gibibelli belirsiz goriiniir oldu.

4. Asagidaki kutucuklara kelimelerin anlamini ya da kisi veya olaylar hakkinda ne

bildiginizi arkadaslarinizla tartigip yazmniz.




Mustafa Kemal

Kurtulus Savasi

Pusula

C. Dinleme Amacinin Belirlenmesi:
Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda sizce bu metni nicin dinleyeceksiniz?
Asagiya dinleme tiirlerinden hangisini kullanmay diisiindiig iiniizii yaziniz.
icin dinleyecegim.

DiINIEME TULIETINACII: .o e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeaaeeeeeeeeaaannnn

kullanacagim

D. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulagsmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksimniz? Yazimz.

Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak icin ne gibi hazirhklar yaptiniz? Asagiya yazimz.




B. Soru Cevap Olusturma:

Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklan tahmin ediniz
Tahminleriniz dogrultus unda iki adet soru yazimiz

C. Gorsel Sahne Olusturma:

Dinlediginiz “Samsun’a Yolculuk” adli metinde sizin icin 6nemli olan bir boliimii
zihninizde canlandirdiktan sonra asagidaki kis ma resmini ¢iziniz.

D. Dinle medeki Vurgu ve Tonlama:

“Samsun’a Yolculuk” adh metni dinlerken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi
cekti. Bu kelimeler sizde hangi duygu ve diisiinceleri uyandirdi? Asagiya yazmz.

E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:

Dinlemeye baslamadan onceki tahminlerinizi 1. kutucuga, tahminlerinizin
sonucunu 2. kutucuga, bundan sonra ne olacagi yoniindeki yeni tahminlerinizi de 3.
kutucuga yazimz.
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F. Empati Kurma:
Dinlediginiz metinde Mustafa Kemal hangi sorunlar ile karsilasiyor? Mustafa
Kemal’in yerinde siz olsaydimz bu sorunlar1 nasil ¢ozerdiniz? Asagidaki bosluklara
yaziniz

Mustafa Kemal’in karsilastig1 sorunlar: Sorunlara ¢éziim 6 ne rile rim:

G. Tekrar Dinle me:
Dinlediginiz metinde anlamadiginiz yeri asagiya yazimz Anlamadiginiz boliimle
ilgili ne yapmay1 diisiindiigiiniizii de yazimz.
AnlamadiZim bOIIM: ... e

Uygulamay1 distind GZHm yONEmM: ..ottt

H. Ara Ozet Yapma:

Metni dinlemeden once olusturdugunuz hedeflere ulastiniz m? Asagiya

aciklayimiz.




I. Yasamla iliskilendirme:
Vatammiz bugiin isgal edilmis olsa siz ne yapardimz? Diisiincelerinizi asagiya

yaziniz

Dinle me Sonrasi Strate jiler Yonelik Etkinlikler

A. Ozet Yapma:

Dinlediginiz metnin 6nemli yerlerini ana hatlarim atlamadan 6zetleyiniz.

L=

Arkadaslarimzin so6zlii olarak oOzetlemelerinden sonra hangi konular eksik

biraktigimz yazimz.

B. Cikarnmda Bulunma:
Dinlediginiz metinden ve oOnceki bilgilerinizden hareketle Mustafa Kemal’in

Samsun’a ¢itkmasindan sonra neler yasanmus olabilir? Asagiya yazimz

C. Yeniden ifade Edebilme:
Kurtulus Savasi konusundaki diisiinceleriniz bu metni dinledikten sonra degisti

mi? Diisiincelerinizi yazzmz.




Onceki diisiincelerim Yeni diisiincelerim

Metipde olayin Metinde olayin
gectigl zaman: gectigi yer:

E. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konus una uygun yeni bir bashk ne olabilir? Asagiya yazimz.

F. Neden - Sonuc iliskisi Kurma:

Asagidaki bosluklari neden — sonug iliskisi yoniinden diisiinerek doldurunuz.

1. Mustafa Kemal Istanbul’u uzun siire
goremeyecekti.

2. Gemi kiy1ya hep yakm gidecek




G. Tartisma Ortami Olusturma:

Asagidaki kutucuklara diisiincelerinizi yazimz.

Mustafa Kemal, Samsun'a gitmeyip Istanbul'da kalsa daha iyi olurdu:

Mustafa Kemal Samsun'a kara yolu ile gitse daha iyi olurdu:

Bunlarm disida sizin 6neriniz:

A. Sozciiklerin Anlamlarnin1 Kavrama:

1. Asagidaki alti ¢izili kelimelerin zit (karsit) anlamim yazimz
Hizli adimlarla yiirtiyen Mustafa Kemal

Kamaranm camindan_disan bakti.

2. Asagidaki alt1 ¢izili kelimeyi inceleyiniz ve hangi anlamda kullanildiklarim

yazimiz. “Karadeniz’in her damlas1 bin dalga olsa da varacagi yere varacakti!”

GOzZINU dOrt agmak: ... e e

4. “Dag ne kadar sarp olsa da yol iistiinden asardi.” Sozii ile ne anlatilmak
isteniyor? Asagiya yaziniz




B. Betimle meler Yapma:
Asagidaki birinci kisma dinlediginiz metinde ilginizi ceken bir Kisinin, bir
nesnenin ya da bir durumun resmini ¢iziniz

1.

2. Yukanda cizdiginiz resmi ayrintil olarak yazimz (betimleyiniz).

C. OzDegerlendirme de Bulunma:

1. Dinledigimiz metinle ilgili dinleme oncesi yaptigim

strate jilerini kullandim.

3. Dinle me sonrasi kullandigim stratejiler: ...,
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Uygulama 2
Kalbimizin Sesi Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Kalbimizin Sesi

Cok korktugumuz, heyecanlandigimiz veya kostugumuz zaman gogsiimiizde kiit kiit
diye carpan bir ses duyariz. Bu ses kalbimizin sesidir. Bizim i¢in gece giindiiz demeden
calisan kalbimizin sesi. O, biz uyurken uyumaz, dinlenirken dinlenmez. Biz bazen islerimizi
aksatabilir veya erteleyebiliriz. Fakat o, asla isini aksatmaz. Saat gibi tikir tikir ¢alisir. Yalniz
bir farkla; saat geri kalabilir, hatta durabilir; o ise asla geri kalmaz ve durmaz.

Bize siirekli hayat pompalamakla gbrevlendirilen bu organimizi ne kadar taniyoruz?
Kalbimiz nasil ¢alistyor? Bizim i¢in nasil anlam tasiyor? Gelin birlikte, bize émiir boyu
hizmet eden bu organimizi daha yakindan tantyalim.

Kalbimiz, gogiis boslugunda, iki akciger arasinda ve gogiis kemiginin hemen altinda
bulunur. Biiyikliigii yaklasik bir yumruk kadardwr. Kalbimizin asil gérevi kanin damarlar
icerisinde hi¢ durmadan dolastirilmasini saglamaktir.

Kalp, vicudumuzdaki en fedakadr organlarmzdandir. Mikemmel bir motor gibi
calisan kalbimiz; gilindiiz dakikada yaklasik 70 defa atarken, biz uyurken dakikada yaklasik 55
defa atar.

Kalbimiz, yedigimiz besinleri viicudumuzdaki hiicrelere dagitwr. Ayn1 zamanda
akcigerlerimizden gelen oksijeni de hiicrelerimize gondererek viicut fonksiyonlarimiz ig¢in
gerekli enerjinin Uretilmesini saglar. Bu enerji sayesinde konusabilir, kosabilir, oyun
oynayabilir ya da ylizebiliriz.

Kalbimiz, Oyle kanal sistemine kan gdnderir ki bu sistemi olusturan damarlar u¢ uca
eklendiginde, diinyanin etrafin1 6-7 kez sarabilir. Kalp, kan1 0yle bir pompalar ki kalpten
¢ikan kan on ¢ dakika gibi kisa bir siire icerisinde biitiin damarlari dolasr ve kalbe geri

doner.
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Kalbimiz, normal ¢alisma temposu ile giinde yaklasik bir tankeri doldurabilecek kani
pompalamaktadir. Basl basma bir mucize olan bu ¢alismasi ile kalbimiz, insan anlayigmin
sinrlarmi zorlamaktadir.

Kalbimiz, sol tarafi ile akcigerlerden gelen temiz kaniorganlara gonderir. Sag tarafi ile
ise viicuttan gelen kirli kani, temizlenmek iizere akcigerlere gonderir.

Pekikalbimiz hi¢ dinlenmez mi?

Evet, kalbimizde dinlenir, ama onun dinlenmesi ¢ok kisa siirelidir. Bu dinlenme kalbin
ki atis1 arasinda gerceklesir. Onun sozliigiinde tembellik yoktur. Aksi halde neler

olabilecegini tahmin edersiniz.

Zafer Ze ngin
Gonca Ayhk Cocuk, Aile ve Kiiltiir Dergisi
(Ada Matbaacihk Yaymeihk 2011-2012 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Milli Egitim
Bakanhg1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhi@imn 02.09.2010 tarih ve 112 sayih

karariyla onaylanmstir.)
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Ders Plani 2

Tiirkce

40 + 40 = 80 dakika

Dinle me

. Hazirlk yapma
. Onceki bilgileri kullanma

. Dinleme 6ncesi sorular olusturma

1
2
3
4. Tahminde bulunma, anahtar kelime ¢alismasi
5. Amag belirleme

6

. YOntem belirleme

Ogrencilere bir hafta énce islenecek konu olan “Kalbimizin Sesi” adli metine ydnelik
“Viicudumuzun i¢ organlar1 hangileridir? Bu organlarin gorevleri nelerdir?” ydniinde
sorular sorularak bu konu hakkinda hazirhik yapmalar1 istenmistir (doskl). Calisma
kagitlar1 6grencilere dagitildi Her smiftan yeterli sayida 6grenciye viicudumuzun i¢
organlar1 hakkinda bildiklerini anlatmalar1 saglandi. Bu sayede On bilgileri harekete
gecirilerek 6grencilerin bu bilgileri kullanmalar1 sagland1 (dosk2). O grencilerin anlattig:
on bilgiler ile tartisma ortamm olusturuldu. Ogrencilere “bu metinden ne ©grenmek
istiyorsunuz?” sorusu yoneltildi. Bu gibi sorularla 6grencilerin ne 6 grenmek istediklerini
belirlemeleri ve buna yoOnelik sorular olusturulmasi istendi. Bu sorularm ¢alisma
kagitlarma yazmalar1 istendi (désk3). Ogrencilere “kalbimizin sesi nedir? Sorusu
yoneltilerek metin hakkinda tahminlerini ¢alisma kagitlarma yazmalar1 istendi. Metindeki

(13

anahtar kelimeler olan organ, akciger, ritim, gogls boslugu, nabiz” verilerek
ogrencilerin kelimelerin anlamlarini tartismas: saglandi O grencilerden tahminlerini
calisma kagitlarma yazmalari istendi (dosk4). Ogrencilere “Bu  metni nigin
dinleyeceksiniz?” sorusu yoneltilerek onlarin metni dinleme amaglarini belirlemelerine
yardimc1 olundu. Belirledikleri amaglar1 calisma kagitlarma yazmalar: istendi (doskk5).

Ogrencilere metni dinlerken dinleme sirasi stratejilerinden hangilerini kullanacaklarini
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calisma kagitlarma yazmalar: istendi (doskk6). Boylece dinleme Oncesi stratejisi

calismast yapilmustir.

Not alma
Soru-cevap
Gorsel sahne olugturma

Dinlemedeki vurgu ve tonlama.

A

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde
bulunma

Empati kurma

Tekrar dinleme

Ara 0zet yapma

LA e

Yasamla iliskilendirme

Ogrencilere dinleme sirasinda kullanacaklar: stratejilere yonelik calisma kagitlart

dagitildi. “Kalbimizin Sesi” metni bir kez dinletildi.

Ogrencilerin 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklar1 sorulara, tahminlerine,
dinleme amaglarmna ve belirledikleri stratejilere gore not almalar1 gerektigi; dinleme
stirecinde not almanmn duyulan her seyi yazmak olmadigi 6nemli goriilen yerlerin not
almmas1 gerektigi dgrencilere tekrar hatirlatildi Not alma arag¢larinin hazirlanmasi i¢in
uyar1 yapildi Not alma teknikleri hizlica gozden gec¢irildi. Calisma kagitlarma not
almalar1 sagland1 (dsskl). Dinlemenin yarisinda dinleme durduruldu. Dinlemeyi canh
tutmak ve anlasilmayan yerlerin tespiti agisindan ogrencilerden dinledikleri kisim ve
sonrast i¢cin ¢alisma kagitlarma yeni sorular yazmalar1 istendi (dsskk2). Dinledigi
metinin 6grencilerin zihninde somutlasmasi i¢in metinle ilgili kavram haritasmi sekille
calisma kagitlarma ¢izmeleri istendi (dssk3). Ogrencilerden “Kalbimizin Sesi” adli metni
dinlerken hangi kelime ya da climlelerin daha fazla dikkatlerini ¢ektigini, bu kelimelerin
ya da ciimlelerin kendilerinde nasil bir duygu uyandirdigini ¢alisma kagitlarina yazmalari
istendi (dssk4). Dinleme 6ncesi yapilan tahminler gdzden gec¢irildi. Dinlemenin ortasinda
dinleme kesilerek 6grencilerden dinlemenin sonu ile ilgili yeni tahminlerini ¢aligma

kagitlarina yazmalar1 istendi (dsskS). Dinleme metni bittikten sonra dgrencilere metni

anlayip anlamadiklari soruldu. Dinleme metinini anlamayanlarin ne yapmak istediklerini




236

calisma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk7). Ogrencilere, metnin baslangicindaki
hedeflerine ulasilip ulagsmadiklari soruldu. Amaglarma ulasma durumlar: ile ilgili
fikirlerini ¢alisma kagidma yazmalari istendi (dssk8). Dinlemede gegen olaylar1 ger¢ek
hayatla bagdastirmak adina 6 grencilere “yaninizda bir kisinin kalbi dursa ne yaparsiniz?”,

giinlik yasaminizda hangi durumlarda kalbiniz ¢ok daha hizli carpar? Boyle

zamanlarda neler hissedersiniz?” sorular1 yoneltildi ve diislincelerini ¢alisma kagitlarina

yazmalar1 istendi (dssk9).

Ozetleme sdzlii/yazil/gorsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Dinledigi metnin geligim sirasini ifade etme
Dinlenen metne uygun baglik bulma

Neden sonug iliskileri kurma

Tartigma

Sozciklerin anlamlart Gizerinde durma

e *® A NP

Betimlemeler yapma.

10. Oz degerlendirme

Ogrencilerden dinledikleri metni ana hatlar1 ile énemli yerleri atlimadan dzetleyerek

caliyma kagitlarma yazmalar1 istendi. Daha sonra farkh 6grencilere dinledikleri metnin
ozetini anlatmalar1 istendi. Ogrencilerden kendi eksiklerini veya fazla yazdiklarini
maddeler halinde calisma kagitlarina yazmalari istendi (dssk1). Dinledigimiz metinden
hareketle “kalbimizin diger hangi organlar ile baglantis1 olabilir?” sorusu Ogrencilere
yoneltildi. Metinde ipuglart verilen, fakat metinde a¢ik olarak verilmeyenlerden
cikardiklart sonucglar1 6grencilerden ¢aligma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk2).
Ogrenciler daha onceki diisiincelerini gdzden gegirdikten sonra, dinledikleri metin
dogrultusunda olusan yeni duygu ve diisiinceleri caliyma kagitlarina yazmalar1 istendi
(dssk3). Dinledikleri metnin konusuna uygun yeni bir baslik bulmalar1 ve caliyma
kagitlarma yazmalari istendi (dssk5). Ogrencilerin sorgulayic bir tavir kazanmasi igin
“kalbimiz daha hizl1 atsa ne olur?” sorusu 6 grencilere yoneltildi. Bu sorunun cevaplarmi

calisma kagitlarma yazmalari istendi (dssk6). Ogrenciler ii¢ gruba ayrildi. Birinci gruptan

“ viicudumuzun en 6nemli organi kalptir” diger grup “viicudumuzun en 6nemli organ
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beyindir.” disiincesinin dogru olabilecegini savunmalari, bu goriislerden farkli olarak
baska bir organimizin daha 6nemli oldugunu diistinenlerin de farkh bir grup olarak
tartismaya katilmalar1 istendi (dssk7). “Kalbimizin Sesi” adli dinleme metninde gecen
kelimelerden bazilarmin gercek, mecaz ve zit anlamlarini yazmalar: istendi (dssk8).
Dinledigi metinden hareketle kalp ile diger organlarin aralarmda bir diyalog
hazirlamalarini sonrada bu diyaloglardan yararlanarak konuyu dramatize etmeleri istendi
(dssk9). Ogprenciler, dinleme siireci sonunda kendi kendilerine “dinleme Oncesi
yaptiklarim dogru muydu?”, “dinlerken nasil zorluklar ¢cektim?”, “kullandigim stratejiler
dinledigimi anlamama yardimec1 oldu mu?”, “bu metni dinleyerek neler 6 grendim?” gibi
sorular sorarak 6z degerlendirmesini yapmus olacaktir. Ogrencilerden bu sorulara

verdikleri cevaplari calisma ka gitlarina yazmalari istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 2

Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:

1. Asagidaki insan resminin icine, vicudumuzun i¢ organlarimn isimlerini yazimz.

2. Yukarida resmin icine ¢izdiginiz i¢ organlarnmizin gorevleri ile ilgili sorular yazimz

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
Asagidaki ciimlelerden hareketle metnin devamm veya oOncesi ile ilgili
tahminle rinizi yazimz.

1. Kalbim viicudumun en 6nemli organidir. Ciinkii




4. Asagidaki kutucuklara kelimelerin anlamimni ya da kisi veya olaylar hakkinda ne

bildiginizi arkadaslarinizla tartigip yaziniz.

C. Dinleme Amacinin Belirlenmesi:
Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda sizce bu metni dinlemekteki amaciniz
ne olabilir? Asagiya dinleme swrasinda dinleme tiirlerinden hangisini kullanmayi

diisiindiigiiniizii yazimz.

D. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulasmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksmiz? Yazimz




Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak i¢in ne gibi hazirhklar yaptimz? Asagiya yazimz.

B. Soru Cevap Olusturma:

Simdiye kadar dinlediginiz kisim ile ilgili bir adet soru yazimiz

2. Dinlediginiz metinde anlatilanlar sizce 6znel bir anlatim m1 yoksa nesnel bir anlatim

mi? Diisiincelerinizi asagiya yazimz.

C. Gorsel Sahne Olusturma:

Dinlediginiz metinde anlatilan organ asagidaki resimlerden hangisidir?

Viicudumuzun neresinde bulunur? Insan resminin icine ok isreti ile yerlestiriniz

@

A4




D. Dinle medeki Vurgu ve Tonlama:

“Kalbimizin Sesi” adh metni dinlerken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi

cekti. Bu kelimeler sizde hangi duygu ve diisiinceleri uyandirdi? Asagiya yazzmz

E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:

Dinlemeye baslamadan onceki tahminlerinizi 1. Kkutucuga, tahminlerinizin
sonucunu 2. kutucuga, bundan sonra ne olacagi yoniindeki yeni tahminlerinizi de 3.

kutucuga yazimz.

F. Tekrar Dinle me:

Dinlediginiz metinde anlamadigimiz yeri asagiya yazimz. Anlamadigimz boliimle

ilgili ne yapmay diisiindugiiniizii de yazimz.

AnlamadiZim bOIIM: ... e

Uygulamay1 diistind GZUm YONEIM: .......ouiieiit it eeeaaas
G. Ara Ozet Yapma:

Metni dinlemeden once olusturdugunuz hedeflere ulastiniz m? Asagiya

aciklayimz.




H. Yasamla iliskilendirme:

1. Yanmimzda bir Kisinin kalbi dursa ne yaparsimz? Diisiincelerinizi asagiya yazzmz

2. Giinlik yasamimzda hangi durumlarda kalbiniz ¢ok daha hizh carpar? Boyle
zamanlarda neler hissedersiniz?

Dinle me Sonrasinda Kullanilacak Stratejiler:
A. Cikanmda Bulunma:

Kalbimizin diger hangi organlar ile baglantis1 olabilir? Asagiya yazimz

A. Yeniden ifade Edebilme:

“Kalbimizin Sesi” adh metni dinledikten sonra, kalbin calismasi konusunda
diisiinceleriniz degisti mi? Diisiincelerinizi yazimz.

Onceki diisiincelerim Yeni diisiincelerim

A. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konus una uygun yeni bir bashk ne olabilir? Asagiya yazimz.




B. Neden - Sonuc Iliskisi Kurma:

Asagidaki bosluklan neden - sonuc iliskisi yoniinden diisiinerek doldurunuz.

Kalbimiz daha hizli atarsa

C. Tartisma Ortam Olusturma:

Asagidaki kutucuklara diisiincelerinizi yazimz

Viicudumuzun en 6nemli organi kalptir:

Viicudumuzun en 6nemli organi beyindir:

Viicudumuzun en 6énemli organi

D. Sozciiklerin Anlamlarnnm Kavrama:
1. Asagidaki alti cizili kelimelerde hangi ses olaylan vardir. Karsisina yazimz.
“Bu ses gece giindiiz demeden ¢alisan kalbimizin sesi.”

“Go gsiimiizde kiit kiit diye bir ses duyarsiniz.”

2. Metinden hareketle kelime ya da kelime gruplarnin karsisina anlamlarmi yaziniz.

N aDIZ: .
Kan pompalamak: ... o
GOZUiS KeMUGi: ... o

3. “Saat gibi tikir tikir calistyor” sozii ile ne anlatilmak isteniyor? Asagiya yazimz.




E. Betimle meler Yapma:
Asagidaki noktah yerlere kalp, beyin, mide ve akciger arasinda gecen bir diyalog

yaziniz

F. OzDegerlendirmede Bulunma:

. Dinledigimiz metinle ilgili dinleme 6ncesi yaptigim

strate jilerini kullandim.

. Dinle me sonrasi kullandigim stratejiler: ...
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Uygulama 3
Gokyiizii Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri
Gokyiizii
Kol kanat germissin tistiimiize
Diinyanin atlas ortiisii
Evrenin prril piril aydinhiginda

Yildizlari1 kucaklayan gokytizii

Kim bilir ne kadar giizel, ylicelerden
Seyretmek insanlarin kosugmasini
Avug avug yildizlar takmip

Riizgarin dag tepe dolagmasini

Ne zaman masmavi lekesiz, bulutsuz
Kigticik serceler ugusur durur
Caylaktan, atmacadan korkusuz

Sen kararinca isler hep altiist

Giimiis glimiis 151klarla ylize gililen
Igimize huzur veren mavi mavi
Daima giiliimse iistiimiizde
Sakin kararma e mi!
Sabih SENDIL
Cumbhuriyet Done mi Cocuk Siirleri SecKkisi
(Ada Matbaacihk Yayineihk 2011-2012 Ogretmen Kilavuz Kitabi Milli Egitim

Bakanhg1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhi@imn 02.09.2010 tarih ve 112 sayih

karariyla onaylanmistir.)
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Ders Plam 3
Ders Tiirkce
Sinif 5
Siire 40 + 40 = 80 dakika
Temel Dil Becerisi Dinle me

1- Hazirlik yapmak
2- Onceki bilgileri kullanmak

Dinle me Oncesinde 3- Dinleme 6ncesisorular olusturmak

4- Tahminde bulunma, anahtar kelime ¢alismasi

Kullanilacak Stratejiler 5. Amag belirleme

6- Yontem belirleme

Dinle me Oncesi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden bir hafta 6nce islenecek konu olan “Gokyiizii” adh siire yonelik su yonde
hazirlik yapilmasi istendi: “Gece ve giindiiz gokyiiziinii gosteren resimler arastirmiz.
Gece gokyiiziinii seyrediniz.”, “ismini bildiginiz kus ¢esitleri hakkinda bilgi toplayip
geliniz.” (désk1). Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitildi. Ogrencilerden gokcisimleri
hakkmda 6nceki bilgilerini anlatmalar1 istendi. Ogrencilere, “gdkyiiziiniin kapah veya
acik olmasi sizi nasil etkilemektedir?” sorusu yoneltilip 6n bilgileri harekete gecirilerek
bu bilgileri kullanmalar1 sagland1 (dosk2). Ogrencilerin anlattig1 on bilgiler ile tartisma
ortami olusturuldu. Ogrencilerden tartismalar sonucunda kafalarma takilan sorular
calisma kagitlarina yazmalari istendi (dosk3). Ogrencilere siirin bashg “Gokyiizii”
soylendi ve Ogrencilerden siirde konu olarak ne islenmis oldugunu tahmin etmeleri
istendi. Metindeki anahtar kelimeler “ Gokyiizi, serge, glimiis giimiis 1s1iklar” verilerek
ogrencilerin kelimelerin anlamlarimi tartigmas: saglandi O grencilerden tahminlerini
calisma KkAgitlarma yazilmalari istendi (dosk4). Ogrencilere “Bu metni nigin
dinleyeceksiniz?” sorusu yoneltilerek onlarin metni dinleme amaglarini belirlemelerine
yardimc1 olundu. Belirledikleri amaglar1 ¢calisma kagitlarina yazmalar1 istendi (doskk5).

Ogrencilerden metni dinlerken dinleme sirasi stratejilerinden hangilerini kullanacaklarini

calisma kagitlarmma yazmalar1 istendi (doskke6).
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1- Notalma

2- Soru-cevap

3- Gorsel sahne olusturma

4- Dinlemedeki vurgu ve tonlama

5- Tahminlerikontrol etme ve yeni tahminlerde
Dinle me Sirasinda bulunma

6- Empatikurma

7- Tekrar dinleme

Kullanilacak Stratejiler

8- Ara Ozet yapma

Yasamla iliskilendirme

Dinle me Sirasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilere dinleme smasmda kullanacaklari stratejilere yonelik g¢alisma kagitlar:

dagitildi “Gokyiizii” adli siir bir kez dinletilmistir.

Ogrencilerin 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklar1 sorulara, tahminlerine,
dinleme amaglarina ve belirledikleri stratejilere gore not almalar1 gerektigi; dinleme
stirecinde not almanin duyulan her seyi yazmak olmadigr 6nemli goriilen yerlerin not
alinmas1 gerektigi 6grencilere tekrar hatirlatildi. Not alma araglarmin hazirlanmasi i¢in
uyar1 yapildi Not alma teknikleri hizlica gézden gecirildi. Calisma kagitlarma not
almalar1 sagland1 (dssk1). Siir bir kez tamamen dinletildi. Ikinci dinlemenin yarismda
dinleme durduruldu. Dinlemeyi canli tutmak ve anlasilmayan yerlerin tespiti agisindan
ogrencilerden dinledikleri kisim ve sonrasi i¢in ¢alisma kagitlarma yeni sorular yazmalar1
istendi (dsskk2). Dinledikleri siirin 6grencilerin zihninde somutlagmasi i¢in metinle
ilgili kavram haritasin1 sekille c¢ahsma kagitlarma c¢izmeleri istendi (dssk3).
Ogrencilerden “Gokyiizii” adhi metni dinlerken hangi kelime ya da dizelerin daha fazla
dikkatlerini ¢ektigini, bu kelimelerin ya da dizelerin kendilerinde nasil bir duygu
uyandirdigimi ¢alisma kagitlarina yazmalart istendi (dssk4). Dinleme Oncesi yapilan
tahminler gozden gecirildi. Dinlemenin ortasinda dinleme kesilerek 0grencilerden
dinlemenin sonu ile ilgili yeni tahminlerini calisma kagitlarina yazmalari istendi (dssk5).
Ogrencilerden dinledikleri metindeki kisi ya da olaylarla duygudashk kurmalar1 istendi.
“Dinlediginiz siirde siz hangi kus olmak isterdiniz? Gokyiiziinde hangi gokcismi olup

insanlar1 seyretmek isterdiniz?” sorular1 yOneltilerek cevaplarmi g¢alisma kagitlarmma

yazmalar1 istendi (dssk6). Dinleme metni bittikten sonra dgrencilere metni anlayip
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anlamadiklar1 soruldu. Dinleme metinini anlamayanlarin ne yapmak istediklerini ¢aligma
kagitlarma yazmalar: istendi (dssk7). Ogrencilere, metnin baslangicindaki hedeflerine
ulagilip ulagilmadigr soruldu. Amagclarma ulagsma durumlar: ile ilgili fikirlerini ¢aligma
kagidmma yazmalar1 istendi (dssk8). Dinlemede gecen olaylar1 ger¢ek hayatla
bagdastirmak adma Ogrencilere “bugiin gokyiiziine baktiginiz zaman bu kuslarmn

uctugunu gorebiliyor musunuz?” sorusu yoneltildi ve diisiincelerini ¢calisma kagitlarina

yazmalar1 istendi (dssk9).

1- Ozetleme sozlii/yazil/gorsel

2- Cikarimda bulunma

3- Yeniden ifade etme

4- Dinledigi metnin gelisim sirasini ifade etme
5- Dinlenen metne uygun baslik bulma

6- Neden sonug iligkileri kurma

7- Tartisma

Dinle me Sonrasinda
8- Sozciklerin anlamlari tizerinde durma.

Kullanilacak Stratejiler 9. Betimlemeler yapma.

10- Oz degerlendirme

Dinle me Sonrasi Stratejileri Ders isleme Siireci:

Ogrencilerden dinledikleri siirde konu olarak nelerden bahsedildigini ana hatlar1 ile

onemli yerleri atlamadan 6zetleyerek cahigma kagitlarma yazmalari istendi. Ogrencilerin
tartisarak dinledikleri siirin konusunu ve ana duygusunu bulmalar1 istendi Tiim
ogrencilerden kendi eksiklerini veya fazla yazdiklarmi maddeler halinde calisma
kagitlarma yazmalari istendi (dssk1). Dinledigimiz metinden hareketle “daha sonra neler
olmus olabilir?” sorusu dgrencilere yoneltildi. Metinde ip uclari verilen fakat metinde
actk olarak verilmeyenlerden bilgi ¢ikarimi yapmalar1 ve disiincelerini c¢alisma
kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk2). Ogrenciler daha onceki diisiincelerini gdzden
gecirdikten sonra, dinledikleri metin dogrultusunda olusan yeni duygu ve diisiincelerini
calisma kagitlarina yazmalar1 istendi (dssk3). “Gokylizii” adl siirde “gbkyiizii” kelimesi
sizde hangi ¢agrisimlar olusturmaktadir?” sorusu yoneltildi ve cevaplar1 zihin haritasina
yazmalar1 istendi (dssk4). Ogrencilere “havanm kararmasi neyin habercisidir?” sorusu
yoneltildi ve nedeni verilen bir durumdan sonug ¢ikarmalari istendi (dsské6). Ogrencilere

“siirde ‘sen kararinca isler hep altlist’ denmektedir, giinlik yasamimizla hava durumu
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arasinda nasil bir iliski vardr? sorusu yoneltilerek 6grencilerin tartigmalar: saglandi.
Ulastiklar1 sonuglart calisma kagitlarina yazmalari istendi (dssk7). “Gokytizii” adl siirde
gecen “kosusma, evren, kararinca, kol kanat germek, c¢aylak™ kelime ve kelime
gruplarinm anlamlarint siirden hareketle tahmin etmeleri istendi. Siirde gecen “aydmlik,
caylak, 151k kelimelerinin ger¢ek ve mecaz anlamlarini yazmalar1 istendi.“I¢imize huzur
veren mavi mavi; Daima giiliimse {stiimiize” Dizeleri ile gokyiiziine nasil bir 6zellik
verilmistir? Gokylizii neye benzetilmistir? Sorular1 yoneltilerek 6 grencilerin siirdeki sanat
duygusunu kavramalar1 saglandi Disiincelerini ¢calisma kagitlarma yazmalar1 istendi
(dssk8). Ogrencilerden bugiinkii hava durumunu anlatan bir resim ¢izmeleri istendi. ve
¢izdigi resmin altna kendi ciimleleri ile hava durumu ile ilgili siir yazmalar1 istendi
(dssk9). Ogrenciler dinleme siireci sonunda kendi kendilerine “dinleme &ncesi
yaptiklarim dogru muydu?”, “dinlerken nasil zorluklar ¢ektim?”, “kullandigim stratejiler
dinledigimi anlamama yardimci oldu mu?”, “iyi bir dinleyici olma i¢in neler
yapmaliyim?” gibi sorular sorarak 6z degerlendirmesini yapmus olacaktir. O grencilerden

bu ve benzerisorulara verdigi cevaplar ¢caligma kagitlara yazmalar1 istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 3

Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Onceki Bilgile ri Kullanma:
1. Arastirmalanmz neticesinde hangi kus c¢esitlerini tespit ettiniz. Arastirdiginiz kus

isimlerini asagiya yaziniz

2. Gokyiiziiniin kapah veya acik olmasi sizi nasil etkilemektedir? Diisiincelerinizi

asagiya yaziniz

B. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:

“Gokyiizii, gokcisimleri ve kuslar” konulu yaptigimiz tartismalar neticesinde

aklimza takilan sorular asagiya yazimz

C. Tahmin ve Anahtar Kelime:

1. Biraz sonra “Gokyiizii” adh bir siir dinleyecegiz. Sizce bu siirde ne anlatilmms

olabilir?

2. Asagidaki kelimelerin, kelime gruplarimn anlamlan hakkinda ne bildiginizi

arkadaslaninizla tartisip yazniz.

GOKYUZILL oot e e e e

Diinyanin atlas OrtiiStis ..........oo it e




D. Dinle me Amacinin Belirlenmesi:
Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda biraz sonra dinleyeceginiz siirden ne
ogrenmek istiyorsunuz? Asagiya dinleme tiirlerinden hangisini kullanmay:

diisiindiig iiniizii yazimz.

E. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulasmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksimz? Asagiya yazimiz

Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak i¢in ne gibi hazirhklar yaptimz? Asagiya yazimz.

B. Soru Cevap Olusturma:

Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklan tahmin ediniz

Tahminleriniz dogrultus unda iki adet soru yazimiz




C. Gorsel Sahne Olusturma:
Dinlediginiz “Gokyiizii” adh siirde gecen “Diinya, Evren, gokyiizii, serce” gibi
varliklarin oldugu bir sahneyi zihninizde canlandirdiktan sonra asagidaki kisma

resmini ¢iziniz.

D. Dinle medeki Vurgu ve Tonlama:
“Gokyiizii” adh siiri dinlerken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi ¢cekti. Bu

kelimeler sizde hangi duygu ve diisiinceleri uyandirdi? Asagiya yaziniz.

E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:

Dinlemeye baslamadan onceki tahminlerinizi 1. kutucuga, tahminlerinizin

sonucunu 2. kutucuga, bundan sonra ne olacagi yoniindeki yeni tahminlerinizi de 3.

kutucuga yazimz.




F. Empati Kurma:
Dinlediginiz siirde siz hangi kus olmak isterdiniz? Ni¢cin? Diisiincelerinizi asagiya

yaziniz

Gokyiiziinde hangi gokcismi olup insanlar1 seyretmek isterdiniz? Nigin?

Diisiincelerinizi asagiya yazimz.

G. Tekrar Dinle me:
Dinlediginiz siirde anlamadigimz yeri asagiya yazzimz. Anlamadiginiz bdliimle
ilgili ne yapmay1 diisiindiigiiniizii de yazimz.

AnlamadiZim bOIIM: ... s

Uygulamay1 disind UZUm YONEIM: ......uiuiitiit ittt et e e e eaanns




H. Ara Ozet Yapma:
Siiri dinlemeden oOnce olusturdugunuz hedeflere ulastiniz mm?

aciklayimz.

I. Yasamla iliskilendirme:

Bugiin gokyiiziine baktiZimz zaman siirde gecen kuslan gorebiliyor musunuz?

Diisiincelerinizi asagiya yazimz.

Dinle me Sonrasi Strate jiler Yonelik Etkinlikler

A. Ozet Yapma:

Dinlediginiz siirin konusunu ve ana duygusunu asagiya yazimz

Ana duygu:

B. Cikanmda Bulunma:
“Kim bilir ne kadar giizel, yiicelerden; seyretmek insanlarm kosusmasimni.”
Dinlediginiz siirde gecen bu ciimle sizde nasil bir diisiince uyandirdi? Asagiya

diisiincelerinizi yazimz.




C. Yeniden ifade Edebilme:
Gokyiizii konusundaki diisiinceleriniz bu siiri dinledikten sonra degisti mi?
Diisiincelerinizi yaziniz.

Onceki diisiincelerim Yeni diisiincelerim

D. Dinledigi Metnin Gelisim Sirasim ifade Etme:

“Gokyiizii” kelimesi sizde hangi cagrisimlar olusturmaktadir? Asagidaki

bosluklara yazimz.

E. Neden - Sonuc Iliskisi Kurma:
Dinlediginiz siirde gecen “havanmm kararmas1” neyin habercisidir?

Diisiincelerinizi asagiya yazimz.

F. Tartisma Ortam Olusturma:

Siirde “sen karannca isler hep altiist” denmektedir. Giinliikk yasammmizla hava
durumu arasinda nasil bir ilis vardir? Arkadaslarnniz ile tartisimz. Arkadaslarnmz ile

tartiy manmn sonuclarni asagiya yazimzi.




G. Sozciiklerin Anlamlanm Kavrama:
1. Dinlediginiz siirde gecen “kosusma, evren, kol kanat germek” kelime veya

kelime gruplarinin anlamlarnm siirden hareketle tahmin ediniz.

Kol kanat germek: ... ... e
2. Asagidaki “aydinlik, caylak ve 151k” kelimelerinin gercek ve mecaz anlamlarmm
yaziniz.

Gercek anlamada Mecaz anlamada

“I¢imize huzur veren mavi mavi

Daima giiliimse Ustiimiize”
Yukaridaki dizeler ile gokyiiziine nasil bir odzellik verilmistir? Gokyiizii neye

benzetilmistir? Asagiya diisiincelerinizi yazimz.




H. Betimle meler Yapma:

Asagidaki kisma bugiinkii hava durumunu anlatan bir resim ¢iziniz.

3. Yukarnida cizdiginiz resim ile ilgili asagiya siir yazimz

I. OzDegerlendirmede Bulunma:

1. Dinledigimiz siirle ilgili dinleme dncesi yaptigim
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Uygulama 4
Musluklu Su Bidonu Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Musluklu Su Bidonu

Cocuklugum Adiyaman’m {icra bir kdyilinde gecti Ben kiigiik bir ¢ocukken kdy
cesmesine bir hayli uzakta, iki gz bir evde yasiyormusuz.

O yillarda annem bin bir zorlukla ¢esmeden su tagirmig. Su kabinm istiine koydugu
her zaman dolu olan bir tasla yikarmis ellerini. Sonra yemegini o suyla pisirir, temizligini o
suyla yaparmis. Yani sizin anlayacaginiz, insanin en temel gereksinimi olan el yikamak bile
cok zahmetliymis. O giinleri diisiiniince “Zavalli annecigim.” diyorum. Temizlikle ugrasirken
ne sikmtilar ¢gekmis kim bilir!

Bir giin, babam, bir misafirlikte, altima musluk monte edilmis bir naylon bidon
gormiis. Hi¢ zaman kaybetmeden bir tane de bize almis. Annem bidonu gordiiglinde oyle
sevinmis, 0yle sevinmis ki o giinii bana soyle anlatmisti: “Ben yillardir bir ev sahibi olmanin
hayali ile yasadim evladim. Ama o musluklu bidonun alindig1 giinkii sevincim, ev sahibi
oldugum giinden daha fazlaydi.”

Annem, o bidon sayesinde ellerini ¢ok rahat yikadigi icin inanilmaz derecede mutlu
oldugunu soylerdi.

Giintimiizde bu zorluklar cogu insan i¢in geride kaldi Diinya, ¢ok hizhi bir sekilde
degisip gelisiyor. Farkinda olmadigimiz o kadar gelisme var ki... Insanlarm biitiin bu
yeniliklere ragmen mutlulugu ¢ok zor elde etmeleri ne biiyiik bir ¢eliski?

Fatih KARATEPE
Biitiin Diinya

(Ada Matbaacihbk Yaymcilik 2011-2012 Ogretmen Kilavuz Kitabi. Milli Egitim

Bakanhgi1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgimn 02.09.2010 tarih ve 112 sayih

karariyla onaylanmistir.)
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Ders Plani1 4

Tiirkge

40 + 40 = 80 dakika

Temel Dil Becerisi Dinle me

Hazirlik yapma

Onceki bilgileri kullanma

Dinle me Oncesinde Dinleme 6ncesi sorular olusturma
Tahminde bulunma, , anahtar kelime ¢alismasi

Kullanilacak Stratejiler Amag belirleme

AU S o

Yontem belirleme

Dinle me Oncesi Stratejileri Ders isleme Siireci:

Ogrencilerden bir hafta dnce islenecek konu olan “Musluklu Su Bidonu” adli metine
yonelik su yonde hazirlik yapilmasi istendi: “Eskiden suyun ve elektrigin olmadigi
zamanlarda insanlarin bu ihtiya¢larmi nasil giderdiklerini arastirmalar1 istendi.” (dosk1).
Ogrencilere ¢alisma kagitlar1 dagitildi. O grencilerden su tasima aletleri hakkinda onceki
bilgilerini anlatmalar1 istendi. Bu sayede 6n bilgileri harekete gegirilerek 6grencilerin bu
bilgileri kullanmalar1 sagland1 (dosk2). Ogrencilere “evimizde, okulumuzda su olmasa
ihtiyaglarimizi nasil gideririz?” sorusu ydneltildi. O grencilerden de suyu kullanma ile
ilgili bir soru hazirlamalar1 ve ¢alisma kagitlarma yazmalari istendi (dosk3). Ogrencilere
metnin bashglr ve giris climlesi okundu. Metnin igerigini tahmin etmeleri istendi.
Ogrencilerden tahminlerini ¢alisma kagitlarma yazilmalar: istendi (désk4). O grencilere
metnin tiirli sdylendi ve onlara “Bu metni ni¢in dinleyeceksiniz?” sorusu yoneltilerek
onlarin metni dinleme amagclarmi belirlemelerine yardimciolundu. Belirledikleri amaglari
calisma kagitlarina yazmalar istendi (doskkS). Ogrencilerden metni dinlerken dinleme
stras1 stratejilerinden hangilerini kullanacaklarmi calisma kagitlarma yazmalar1 istendi

(doskké6). Boylece dinleme Oncesi stratejisi caligsmasi1 yapilmistir.




260

Not alma
Soru-cevap
Gorsel sahne olusturma

Dinlemedeki vurgu ve tonlama

U

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde
Dinle me Sirasinda bulunma

Kullanilacak Stratejiler Empati kurma
Tekrar dinleme

Ara 0zet yapma

e *® A

Yasamla iligkilendirme

Dinle me Sirasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilere dinleme smasinda kullanacaklar1 stratejilere yonelik calisma kagitlar:

dagitildi.  Ogrencilerin 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklar1 sorulara,
tahminlerine, dinleme amaclarma ve belirledikleri stratejilere gore not almalar1 gerektigi;
dinleme siirecinde not almanm duyulan her seyi yazmak olmadigi onemli goriilen
yerlerin not alinmasi gerektigi Ogrencilere tekrar hatirlatildi Not alma araglarmm
hazirlanmasi1 i¢cin uyar1 yapildi Not alma teknikleri hizlica gdzden gecirildi. Calisma
kagitlarma not almalar1 saglandi (dsskl). Dinlemenin yarisinda dinleme durduruldu.
Dinlemeyi canli tutmak ve anlagilmayan yerlerin tespiti agisindan Ogrencilerden
dinledikleri kisim ve sonrasi i¢in ¢alisma kagitlarma yeni sorular yazmalar1 istendi
(dsskk2). Dinledigi metni 6 grencilerin zihninde somutlagsmasi i¢cin metinle ilgili kavram
haritasmi sekille cahsma kAgitlarma ¢izmeleri istendi (dssk3). Ogrencilerden “Musluklu
Su Bidonu” adli metni dinlerken hangi kelime ya da ciimlelerin daha fazla dikkatlerini
cektigini, bu kelimelerin ya da ciimlelerin kendilerinde nasil bir duygu uyandirdigini
calisma kagitlarina yazmalari istendi (dssk4). Dinleme 6ncesi yapilan tahminler gdzden
gegirildi. Dinlemenin ortasinda dinleme kesilerek 6 grencilerden dinlemenin sonu ile ilgili
yeni tahmin yapmalari i¢in dg8renciler sorular soruldu. Cevaplarmi calisma kagitlarina
yazmalar1 istendi (dssk5). Oprencilerden dinledikleri metindeki kisi ve olaylarla
duygudaghk kurmalar1 istendi. “Dinlediginiz hikayede anne hangi sorunla karsilagiyor?
Siz olsaydiniz bu sorunu nasil ¢dzerdiniz?” sorusu yoOneltilerek caligma kagidna

yazmalar1 istendi (dssk6). Dinleme metni bittikten sonra Ogrencilere metni anlayip

anlamadiklar1 soruldu. Dinleme metinini anlamayanlar ne yapmak istediklerini ¢aligma
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kagitlarina yazmalar1 istendi (dssk7). Ogrencilere, metnin baslangicindaki hedeflerine
ulasilip ulasilmadiklari soruldu. Amaglarina ulasma durumlart ile ilgili fikirlerini ¢aligma
kagidina yazmalar1 istendi (dssk8). Dinlemede gegen olaylar1 gergek hayatla
bagdastirmak adma 6grencilere “yasadigimiz bu zaman diliminde evimize kadar gelen

suyun kiymetini biliyor muyuz yoksa onu israf mi ediyoruz?” sorusu yoneltildi ve

diistincelerini caliyma kagitlarina yazmalar1 istenmistir (dssk9).

Ozetleme sozlii/yazil/gdrsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Dinledigi metnin gelisim sirasmi ifade etme
DT 3 O eI Dinlenen metne uygun baslik bulma
Kullanilacak Stratejiler Neden sonug iliskileri kurma
Tartigma

Sozciklerin anlamlar: Gizerinde durma

A RO U o

Betimlemeler yapma

10. Oz degerlendirme

Dinle me Sonrasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden dinledikleri metni ana hatlar1 ile énemli yerleri atlamadan &zetleyerek

calisma kagitlarina yazmalar1 istendi. Daha sonra farkl 6grencilere dinledikleri metnin
Ozetini anlatmalar1 istendi. Tim 6grencilerin kendi eksiklerini veya fazla yazdiklarmi
maddeler halinde caligma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk1). Dinlediginiz metinde,
anne ellerini ¢ok rahat yikadigi i¢in neler hissetmis olabilir? sorusu 6 grencilere yoneltildi.
Metinde i uglar1 verilen fakat metinde agik olarak verilmeyen bilgi ¢ikarimi
ogrencilerden yapmalar1 ve disiincelerini ¢alisma kagitlarina yazmalar: istendi (dssk2).
Ogrenciler daha onceki diisiincelerini gdzden gecirdikten sonra, dinledikleri metin
dogrultusunda olusan yeni duygu ve diisiincelerini calisma kagitlarina yazmalar: istendi
(dssk3). “Musluklu Su Bidonu” adli metinde gecen olay, yer, karakterler, yardimci
karakterler, zaman semasini olusturmalar1 istendi (dssk4). Dinlediginiz metnin konusuna
uygun yeni bir baslik bulmalari ve calisma kagitlarina yazmalar1 istendi (dsskS5).
Ogrencilerin sorgulayic1 bir tavir kazanmasi icin “Annem bidonu gordiigiinde Syle
sevinmis!” ciimlesi verilip nedenini; “Bir giin babam altina musluk monte edilmis

bir naylon bidon gérmiis.” ciimlesinin sonucunu Ogrencilerin c¢aligma kagitlarina
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yazmalar1 istendi (dssk6). Ogrencilere “Giiniimiizde bu zorluklar cogu insan i¢in geride
kald. Diinya, ¢cok hizli bir sekilde degisip gelisiyor. Farkinda olmadigimiz o kadar
gelisme var ki...” paragrafi dogrultusunda insanlar bu kadar imkanlara ragmen neden
mutsuz? sorusu yoneltildi. Ogrencilerin tartismalar1 saglandi (dssk7). “Musluklu su
Bidonu” adli dinleme metninde gegen kelimelerden bazilarinin gergek, mecaz ve zit
anlamlar1 yazmasi istendi. Metinde gegen iki climle verilerek bu ciimlelerin 6znel veya
nesnel anlamda kullandiklarmi ¢ahsma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk8). Ogrenciler
dinleme siireci sonunda 6 grenciler kendi kendilerine “dinleme oncesi yaptiklarim dogru
muydu?”, “dinlerken nasil zorluklar c¢ektim?”, ‘kullandigim stratejiler dinledigimi
anlamama yardimci oldu mu?”, “iyi bir dinleyici olma i¢in neler yapmaliyim?” gibi
sorular sorarak 6z degerlendirmesini yapmus olacaktir. Ogrencilerden bu ve benzeri

sorulara verdigi cevaplar ¢alisma kagitlarma yazmalari istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 4

Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:
1. Evimizde, okulumuzda su olmasa su ile ilgili ihtiyaclarimuzi nasil gideririz?

Coziim onerilerinizi asagiya yazimz

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
Asagidaki ciimlelerden hareketle metnin devam veya oncesi ile
tahminle rinizi yazimz.
1. Biraz sonra dinleyeceginiz metnin baghig1 “ Musluklu Su Bidonu”. Bu basliktan

hareketle dinleyeceginiz 6 ykiiniin konusu ne olabilir? Asagiya yazniz.

2. Ben kiigiik bir gocukken kdy cesmesine bir hayli uzakta, iki g6z bir evde

yastyormusuz. O yillarda annem bin bir zorlukla

yikadigi i¢in inanilmaz derecede mutlu oldugunu soylerdi.




C. Dinle me Amacinin Belirlenmesi:

Biraz sonra oykiileyici bir metin dinleyecegiz. Yukaridaki tahminleriniz

dogrultusunda sizce bu metni nicin dinleyeceksiniz? Asagiya dinleme tiirlerinden

hangisini kullanmay1 diis iindiig iiniizii yazimz.

D. Dinleme Yontemi Belirleme:

Yukarida belirdediginiz amaca ulagsmak i¢in dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksimiz? Yazimz.

Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak icin ne gibi hazirhklar yaptiniz? Asagiya yazimz.

B. Soru Cevap Olusturma:
Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklan tahmin ediniz

Tahminleriniz dogrultusunda iki adet soru yaziniz




C. Gorsel Sahne Olusturma:

Dinlediginiz “Musluklu Su Bidonu” adh metinde sizin icin 6nemli olan bir

boliimii zihninizde canlandirdiktan sonra asagidaki kisma resmini ¢iziniz.

D. Dinle medeki Vurgu ve Tonlama:
“Musluklu Su Bidonu adh metni dinle rken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi
cekti. Bu kelimelerin metinde hareketle anlamlarimi tahmin ediniz. Bu kelimeleri bir

ciimle icerisinde kullanimz.




E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:
Dinlemeye baslamadan onceki tahminlerinizi kontrol ettikten sonra asagidaki

sorulan cevaplayiniz.

Sizce ¢ocugun annesi bin bir zorlukla ne yapiyor?

F. Empati Kurma:
Dinlediginiz metinde anne hangi sorunlar ile karsilasiyor? Anne’nin yerinde siz
olsaydimz bu sorunlan nasil ¢ozerdiniz? Asagidaki bosluklara yazimz

Annenin karsilastigi sorunlar: Sorunlara ¢6ziim 6nerilerim:

G. Tekrar Dinle me:
Dinlediginiz metinde anlamadiginiz yeri asagiya yazimz. Anlamadigimz bdliimle

ilgili ne yapmayi diisiindiigiiniizii de yazimz.

Anlamadi@im bOIIM: ... o e

Uygulamay1 diisndGEUm YONIEIM: ....ouuiitt ittt e e e e e eeneeanans




H. Ara Ozet Yapma:
Metni dinlemeden once olusturdugunuz hedeflere ulastiniz m? Asagiya

aciklayimiz.

Yasamla iliskilendirme:
Yasadigimuz bu zaman diliminde evimize kadar gelen suyun kiymetini biliyor

muyuz yoksa onu israf m1 ediyoruz? Diisiincelerinizi asaglya yazimz.

Dinle me Sonrasi Strate jiler Yonelik Etkinlikler
A. Ozet Yapma:

1. Dinlediginiz metnin 6 nemli yerlerini ana hatlarim atlamadan 6zetleyiniz.

7

2. Arkadaslarimzin sozlii olarak 6zetlemelerinden sonra hangi konulan eksik
biraktigimz yazimz.




B. Cikannmda Bulunma:
Dinlediginiz metinde, anne ellerini ¢ok rahat yikadigi icin neler hissetmis

olabilir? Diisiinceleriniz asagiya yaziniz.

C. Yeniden ifade Edebilme:
Suyu kullanma konusundaki diisiinceleriniz bu metni dinledikten sonra degisti
mi? Diisiincelerinizi yazimz.

Onceki diisiincelerim Yeni diisiincelerim

D. Dinledigi Metnin Gelisim Sirasim ifade Etme:

Ana kahraman:

Hikayenin HikayedekKi olay: Hikayenin

gectigi yer: gectigi zaman:

Yardimci kahraman:




E. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konus una uygun yeni bir bashk ne olabilir? Asagiya yazimz.

F. Neden - Sonuc Iliskisi Kurma:
Asagidaki bosluklari neden - sonug iliskisi yoniinden diisiine rek doldurunuz
Neden Sonug¢

N Annem bidonu gordiiglinde dyle sevinigmis

2. Bir giin babam altina musluk monte edilmis
bir naylon bidon gérmiis.
G. Tartisma Ortam Olusturma:
Dinlediginiz metinde gecen, “Giiniimiizde bu zorluklar ¢cogu insan i¢cin geride

kaldi. Diinya, ¢ok hizli bir sekilde degisip gelisiyor. Farkinda olmadigimiz o kadar

gelisme var ki... Insanlann biitiin bu yeniliklere ragmen mutlulugu cok zor elde

etmeleri ne biiyiik bir c¢eliski?” paragrafi dogrultusunda insanlar bu kadar imkéanlara
ragmen neden mutsuz? Sorusunun tartisimz. Tartismanin sonucunda diisiincelerinizi

asagiya yaziniz




H. Sozciiklerin Anlamlann Kavrama:
1. Asagidaki alti ¢izili kelimelerin anlamini ciimleden hareketle yazimz.
Iki gdz bir evde yastyor.
Cocuklugum Adiyaman’m licra bir kdyiinde gecti
2. Asagidaki ciimlelerin hangisi 6znel, hangisi nesnel yargi bildiriyor? Asagidaki
kutucuklarin icindeki bosluklara yazimz.

Musluklu su bidonu Annem bidonu goriince mutlu olmus

3. Asagidaki ciimledeki alt1 c¢izili kelime grubu ciimlede hangi anlamda

kullamlmistir? Asagidaki bosluga diisiincelerinizi yazimz

I. OzDegerlendirme Bulunma:

. Dinledigimiz metinle ilgili dinleme 6ncesi yaptigim

strate jilerini kullandim.

. Dinle me sonrasi kullandigim stratejiler: ...
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Uygulama 5
Mevlana Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Mevlana

Mevlana XII. yy. da yasamis bir Tiirk biiyiiglidiir. Ayn1 zamanda diinyanin en biiyik
sairlerindendir. “Mesnevi” adli eseri ile Dogu medeniyeti iizerinde genis etkileri olmustur.
Bizim edebiyatimiz da yiizyillar boyu bu eserden beslenmistir. Mesnevi, erdemli ve diir{ist
olmanm 6nemini hikdyelerindeki ¢ giitlerle anlatmaktadr.

Mevlana; insani kii¢iigiiyle biiytligiiyle sever, saygi gosterir, insana layik oldugu degeri
verirdi. Mevlana’y1 géren cocuklar oyunlarmi bwrakip kostular, elini optiiler. Mevlana da
onlarin ellerini Optii, sevdi, oksadi, goniillerini aldi. Yalmz bir ¢ocuk vardi ki oyunu
bitirememisti. Uzaktan Mevlana’ya seslendi:

- Mevlana bekle, bende geliyorum, beni bekle...

Mevlana bekledi... Ta ¢cocuk oyununu bitirinceye dek. Sonunda o da geldi Biiyiik
insan ile kii¢iik insan karsilikli el optiiler.

Yine bir giin hamama gitmisti. Fakat girdigi ile ¢iktig1 bir oldu. Nedenini soyle
acikladt:

- Soyunup hamama girmistim. Tellak bana yer agmak i¢in bir adami havuzun
basindan uzaklastirdi. Ona kars1 utancimdan o kadar terledim ki dayanamay1p disar1 ¢iktim.

O, renkleri ve dilleri, hatta inaniglari ayriolan insanlar1 bir tutuyor, “Degil mi insandir,
mayalar1 birdir.” diyerek saygi gosteriyordu. Insanlarm yaratiligtan iyi olduklarina, kotiilerin
degisebilecegine inaniyordu. Yine diyordu ki:

- Bir insanin baskalarinda kusur gérmesi, ayplamasi, gercekte kendi kusurunu
gormesi demektir. Insan 6nce kendindeki kin, kiskanclik, hirs, zalimlik gibi kétii huylardan

armmalidir.
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Mevlana, insanlara kars1 duydugu sevgiyi, biitliin canli varliklara, hayvanlara kars1 da
duymustur. Bir yikikta yavrulayan, fakat yavrularindan ayrilmadigi i¢in a¢ kalan kdpege
giinlerce ekmek tagimis, yemeklerle beslemistir.

Mevlana, oglu Sultan Veled’e her zaman sdyle 6giit veriyordu:

- Oglum, eger diismanmni, diigmanin da seni sevmesini istersen kirk giin onun

tyiligini sdyle. Cilinkii goniilden goniile, goniilden de dile yol vardir.

Mehmet ONDER
Hazreti Mevlana — Hayat ve Eserleri

(Kisaltilip diize nlenmistir.)
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Ders Plam1 5
Ders Tiirkce
Sinif 5
Siire 40 + 40 = 80 dakika
Temel Dil Becerisi Dinle me

. Hazirlk yapma
. Onceki bilgileri kullanma

. " . . Dinleme 0ncesisorular olugturma
Dinle me Oncesinde ;

Kullanilacak Stratejiler

1
2
3
4. Tahminde bulunma, anahtar kelime ¢alismasi
5. Amag belirleme

6

. YOntem belirleme

Dinle me Oncesi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden bir hafta 6nce islenecek konu olan “Mevlana” adli metine yonelik su
yonde hazirlik yapilmasi istendi: “Biiyiik Tiirk sairlerimiz kimlerdir?”, “Konya denilince
aklmiza kimler gelir?”, “Gel kim olursan ol yine gel Ciimlesinde ne anlatilmak
istendigini ve bu sozii kimin sdyledigini” aragtrmalar1 yoniinde uyarilar yapildi (dosk1).
Ogrencilere c¢alisma kagitlar1 dagitildi. Ogrencilerden “Mevlana” hakkinda 6nceki
bilgilerini anlatmalar1 istendi. Bu sayede 6n bilgileri harekete gecirilerek 6grencilerin bu
bilgileri kullanmalar1 sagland1 (désk2). Ogrencilerden yaptklar1 &n ¢alisma
dogrultusunda akillarmma takilan konular hakkinda sorular hazirlamasi istendi. Bu
sorularla 6grencilerin ne Ogrenmek istediklerini belirlemeleri ve buna yonelik
dinleyecekleri metne yogunlagsmalar1 saglandi. Bu sorulari ¢alisma kagitlarina yazmalari
istendi (désk3). Ogrencilere metnin bashg1 sdylendi ve metnin igerigini tahmin etmeleri
istendi. Ogrencilerden tahminlerini ¢alisma kagitlarma yazilmalar1 istendi (désk4).
Ogrencilere “Bu metni dinlemekteki amaciniz ne olabilir?” sorusu ydneltilerek onlarmn
metni dinleme amaclarint belirlemelerine yardimci olundu. Belirledikleri amaglari
calisma kagitlarma yazmalar1 istendi (déskkS). Ogrencilere metni dinlerken dinleme
sras1 stratejilerinden hangilerini kullanacaklarmi calisma kagitlarina yazmalar1 istendi

(doskké6). Boylece dinleme Oncesi stratejisi caligmas1 yapilmistir.
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Not alma
Soru-cevap
Gorsel sahne olusturma

Dinlemedeki vurgu ve tonlama

U

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde
Dinle me Sirasinda bulunma

Kullanilacak Stratejiler Empati kurma
Tekrar dinleme

Ara 0zet yapma

° % 2

Yasamla iligkilendirme

Dinle me Sirasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilere dinleme smasmda kullanacaklari stratejilere yonelik g¢alisma kagitlar:

dagitildi “Mevlana” metnibir kez dinletildi.

Ogrencilerin 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklari sorulara, tahminlerine,
dinleme amaglarina ve belirledikleri stratejilere gore not almalar1 gerektigi; dinleme
stirecinde not almanin duyulan her seyi yazmak olmadigr 6nemli goriilen yerlerin not
alinmas1 gerektigi ogrencilere tekrar hatirlatildi Not alma araglarmin hazirlanmasi i¢in
uyar1 yapildi Not alma teknikleri hizlica gdzden gecirildi. Caligma kagitlarma not
almalar1 sagland1 (dsskl). Dinlemenin yarisinda dinleme durduruldu. Dinlemeyi canl
tutmak ve anlagilmayan yerlerin tespiti agisindan dgrencilerden dinledikleri kisim ve
sonras1 i¢in ¢alisma kagitlarma yeni sorular yazmalar1 istendi (dsskk2). Dinledigi
metinin dgrencilerin zihninde somutlagsmasi i¢in metinle ilgili kavram haritasii sekille
calisma kagitlarma gizmeleri istendi (dssk3). Ogrencilerden “Mevlana” adli metni
dinlerken hangi kelime ya da climlelerin daha fazla dikkatlerini ¢ektigini, bu kelimelerin
ya da climlelerin kendilerinde nasil bir duygu uyandirdigmi ¢alisma kagitlarina yazmalari
istendi (dssk4). Dinleme Oncesi yapilan tahminler gdzden ge¢irildi. Dinlemenin ortasinda
dinleme kesilerek Ogrencilere “Mevlana; insani kiigciigliyle biiytigiiyle...” bolimiinden
sonra nasil devam etmis olabilir? sorusu yoneltildi. “Yine bir giin hamama gitmisti. Fakat
girdigi ile ¢iktig1 bir oldu. Nedenini soyle agikladi:..” gerisini 6 grencilerin tamamlamasi
istendi. Tahminlerini calisma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk5). Ogrencilerden

dinledikleri metinlerdeki kisilerle, olaylarla duygudaslik kurmalar1 istendi. “Dinlediginiz

metinde siz olsaniz o kiicik cocugu bekler miydiniz? sorusu yoneltilerek ¢alisma
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kagidina yazmalar1 istendi (dssk6). Dinleme metni bittikten sonra Ogrencilere metni
anlayip anlamadiklari soruldu. Dinleme metinini anlamayanlarin ne yapmak istediklerini
calisma kagitlarma yazmalar: istendi (dssk7). Ogrencilere, metnin baslangicindaki
hedeflerine ulagip ulagsmadiklar1 soruldu. Amaglarma ulagsma durumlari ile ilgili fikirlerini
caliyma kagidma yazmalar1 istendi (dssk8). Dinlemede gegen olaylar1 ger¢ek hayatla
bagdastirmak adina 6 grencilere “sizin de ¢evrenizde insanlara yardim eden devaml giiler

yliz gosteren kisiler var mi?” sorusu yoneltildi ve disilincelerini ¢aligma kagitlarina

yazmalari istendi (dssk9).

Ozetleme s6zlii/yazil/gdrsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Dinledigi metni gelisim sirasini ifade etme
DB SO Dinlenen metne uygun baslik bulma
Kullanilacak Stratejiler Neden sonug iliskileri kurma
Tartigma

Sozciklerin anlamlar: Gizerinde durma.

L X AN WD

Betimlemeler yapma.

10. Oz degerlendirme

Dinle me Sonrasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden dinledikleri metni ana hatlar1 ile énemli yerleri atlimadan &zetleyerek

calisma kagitlarma yazmalari istendi. Daha sonra farkli 6 grencilerden dinledikleri metnin
Ozetini anlatmalar1 istendi Okunan bu Ozetlerden sonra tiim Ogrencilerden kendi
eksiklerini veya fazla yazdiklarini maddeler halinde ¢calisma kagitlarina yazmalar1 istendi
(dssk1). Dinledigimiz metindeki “Soyunup hamama girmistim. Tellak bana yer agmak
icin bir adam1 havuzun basindan uzaklastirdi. Ona kars1 utancimdan o kadar terledim ki
dayanamayip disari ¢iktim.” bu ctimleden hareketle Mevlana’nin nasil bir kigilige sahip
oldugunu c¢ahsma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk2). Ogrenciler daha Onceki
diistincelerini gozden gegirdikten sonra, dinledikleri metin dogrultusunda olusan yeni
duygu ve diisilincelerini ¢alisma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk3). “Mevlana” adl
metinde gegen olaylari, ana ve yardimci karakterleri yazmalar1 istendi (dssk4).
Dinledikleri metnin konusuna uygun yeni bir bashk bulmalari1 ve caliyma kagitlarmna

yazmalar1 istendi (dssk5). Ogrencilere giiniimiizde de Mevlana gibi insanlarm olup
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olmadig1 soruldu ve tartisma ortam olusturuldu. Tartisma sonucunda 6grencilerin
diistincelerini calisma kagitlarina yazmalar:t istendi (dssk7). “Mevlana” adli dinleme
metninde gegen kelimelerden bazilarinin gergcek, mecaz ve zit anlamlarin1 yazmalari
istendi (dssk8). Dinledigi metnin ayrintili olarak resmini ¢izmesini ve ¢izdigi resmin
altina kendi ciimleleri ile metni yeniden yazmalar1 istendi (dssk9). Ogrenciler dinleme
stireci sonunda kendi kendilerine “dinleme dncesi yaptiklarim dogru muydu?”, “dinlerken
nasil zorluklar ¢ektim?”, “kullandigim stratejiler dinledigimi anlamama yardimci oldu
mu?”, “iyi bir dinleyici olmak i¢in neler yapmaliyim?” gibi sorular sorarak 0z
degerlendirmesini yapmus olacaktir. Ogrencilerden bu ve benzeri sorulara verdikleri

cevaplar1 caligma kagitlarma yazmalari istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 5

Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:

Mevlana ile ilgili tartis malar neticesinde akliniza takilan sorulan asagiya yazimiz

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
Biraz sonra dinleyecegimiz metnin bashgi “Mevlana” dir. Sizce bu metinde konu

olarak nelerden bahsedilmis olabilir? Diisiincelerinizi asagiya yazimz

C. Dinle me Amacinin Belirlenmesi:
Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda bu metni dinle mekteki amaciniz ne

olabilir?” Asagiya dinleme tiirlerinden hangisini kullanmay diisiindiigiiniizii yazimz.

D. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulagsmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksmiz? Asagiya kullanacaginiz stratejileri yazmz.




Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak icin ne gibi hazrhklar yaptiniz? Asagiya yazimz

B. Soru Cevap Olusturma:

Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklan tahmin ediniz

Tahminleriniz dogrultus unda iki adet soru yazimz

C. Gorsel Sahne Olusturma:

Simdiye kadar dinlediginiz boliimii zihninizde canlandinniz. Zihninizde
canlandirdiklanmzin resmini asagidaki kisma ¢iziniz.

“Mevlana” adlh metni dinlerken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi cekti. Bu

kelimeler sizde hangi duygu ve diisiinceleri uyandirdi? Asagiya yaziniz.




E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:
Dinlemeye baslamadan o6nceki tahminlerinizi 1. kutucuga, tahminlerinizi ve

sonucunu; 2. ve 3. kutucuga ciimlelerden hareketle sonra ne olabilecegini yazimz.

(

3. Mevlana yine bir giin hamama gitmisti. Fakat girdigi ile ciktig1 bir oldu. Nedenini

SOYIe ACIKIAAL: ..o s

F. Empati Kurma:
Dinlediginiz metinde Mevlana’mn yerinde siz olsamz o kiiciik cocugu bekler

miydiniz? Diisiincenizi asagidaki bosluklara yazimz.




G. Tekrar Dinle me:
Dinlediginiz metinde anlamadiginiz yeriasagiya yaziniz. Anlamadigniz bolimle ilgili
ne yapmayi diisiindiigiiniizii de yaziniz.
AnlamadiZim bOIIM: ... ..o e
Uygulamay1 disind UZUm YONtEIM: ..ottt ittt et eeeeeeenaans
H. Ara Ozet Yapma:
Metni dinlemeden once olusturdugunuz hedeflere ulastimiz m? Asagiya

aciklayimz.

Yasamla iliskilendirme:
Sizin de ¢evrenizde insanlara yardim eden, devaml giiler yiiz gosteren Kisiler var

mi? Diisiincelerinizi asagiya yazimz

Dinle me Sonrasi Strate jiler Yonelik Etkinlikler
A. Ozet Yapma:

Dinlediginiz metnin 6nemli yerlerini ana hatlarim atlamadan 6zetleyiniz.

Kisisel 6zelliklerini yansitan

/




“Soyunup hamama girmistim. Tellak bana yer a¢mak i¢in bir adam havuzun
basindan uzaklastirdi. Ona kars1 utancimdan o kadar terledim ki dayanamayip disari
ciktim.” Yukandaki ciimle dinlediginiz metinden bir b6liimdiir. Bu ciimleden hareketle

Mevlana’mn nasil bir kisilige sahip oldugunu asagiya yaziniz.

C. Yeniden ifade Edebilme:
Dinlediginiz metinde Mevlana ile cocuk arasinda gecen konus malar asagidaki

kisma kendiniz yeniden ifade ediniz.

D. Dinledigi Metnin Gelisim Sirasim ifade Etme:

Dinlediginiz metindeki ana karakter ve yardimci karakterleri asagiya yazimz

Ana karakter:




E. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konus una uygun yeni bir bashk ne olabilir? Asagiya yazimz.

<

F. Tartisma Ortami Olusturma:

Etrafimzda Mevlana Kisili¢inde insanlar var m? Arkadaslarimz ile tartismiz.

Tartisma sonucunda ulastigimz diisiinceleri asagiya yazimz.

G. Sozciiklerin Anlamlarnm Kavrama:
“‘Mesnevi’ adh eseri ile Dogu medeniyeti iize rinde genis etkileri olmustur.”
Yukarida gecen hangi kelimelerin zit anlamhsi vardir? Bu kelimeleri asagiya

yaziniz.

. Oz Degerlendirme de Bulunma:

. Dinledigimiz metinle ilgili dinleme oncesi yaptigim

strate jilerini kullandim.

. Dinleme sonrasi kullandigim stratejiler: ...
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Uygulama 6
Para Ciizdan1 Metni Uygulama Siireci ve Etkinlikleri

Para Ciizdam

Murat, arkadasiyla birlikte okuldan ¢ikti. Kavak agacmimn yiikseldigi koseye varinca
yollar1 ayrildi. Arkadasi, kendi evlerine giden sokaga sapti. Murat ise yola devam etti. Hafta
sonuydu, yani ki giin okula gitmeyecekti Murat hem yiirliyor hem de cumartesi ve pazar
giinlerinin programini yapiyordu.

Arkadasindan ayrilali beklide yiiz adim olmamusti ki Murat’m gdziine bir paket takild1.
Iyice yaklaginca onun bir ciizdan oldugunu anladi. Almadan énce bir an diisiindii. C{inkii anne
ve babas1 kag kez: “ Muratgigim yerde buldugun bir seyi merak edip alayim deme! Iginde ne
oldugunu bilemezsin...” diye tembihlemislerdi Fakat dayanamadi egilip aldi Merakla
clizdanm topuzlu metal gerceveli agzmi agt1. I¢ikagit para ile dolu idi. Cok sasrmusts. Sayd,
75 TL ile birka¢ metal para vardi.

Murat, ciizdani a¢tig1 i¢in ayni anda pismanda oldu. Simdi ne yapacakti onu? Elinde
clizdan, evine gitti. Anne ve babasi da iste idiler. Diisiinmeye basladi Ciizdani buldugu yere
gitse acaba sahibi oraya gelemez miydi? Yoksa aksami mi bekleseydi? Elbette ne yapilmasi
gerekecegini en iyi anne ve babasi bileceklerdi... Ciizdani ¢alisma masasiin yani bagindaki
dolabn tstiine birakp mutfaga gecti.

Yemek yerken clizdan yine aklina takildi Ciizdanla birlikte kasaba panayir1 da... Bu
parayla panayirda neler yapilmazdi ki? Siralamaya basladi: istedigim kadar dondurma yerim,
cikolata alirim, donme dolaplara, carpisan arabalara binebilirim ve daha neler neler...

Murat karnint doyurunca evlerinin yanindaki meydana ¢ikti. Hemen hemen her giin
yaptiklar1 gibi mahallede arkadaslari ile bir saat kadar futbol oynadi. Sonra tekrar eve gidip
masasinin bagma gecti. Programa gore pazartesi okunacak derslerle ilgili kitaplari, kaynak

kitaplar1 bir tarafa ayirip koydu. Matematik kitabinda 6grendikleri konu ile ilgili problemler
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vard1. Once onlardan baslad1. Derken sira para degerleri ile ilgili probleme geldi. Problemde
sOyle deniyordu: ‘“Naciye’nin babasmin maast 700 TL’dir. O, her ay paranin 75 TL’sini
elektrik veya suya, 250 TL’sini taksitlere, 50 TL’sini yol parasma ayirtyor. 200 TL’de ev
kiras1 6deyince geriye kalan para ile neler satin alinabilir?”

Murat, problemi ¢ozdikten sonra kalan para ile neler almabilir diye diisiindii. Babas1
ogretim yil1 baglarken kendisine yeni bir ayakkab1 almigt. O zaman annesine: “Hanim, ne
pahalilik, ne pahalilik!.. Biliyor musun, bir ¢ift cocuk ayakkabis125 TL olmus!” demisti. Yani
bir ¢ift ayakkab1 alinabilir. Bagka ... hesaplamaya calisti. Bir kg peynir, bir kg et, aycicegi
yagi, yumurta, ekmek, temizlik maddesi... fakat geriye kalan para bunlara yetmezdi. “Bu aile
bir ay boyunca hi¢c mi siit, yogurt, yumurta yemeyecek?” diye iiziildii. Bir diisiince sardi
Murat’1t. Aklina para ciizdani diigmiistii. Buldugu ciizdandaki para kim bilir hangi ailenin
ihtiyacini kargilayacakti.

Kitabmi, defterini dylece birakti, clizdanmi alp evden ¢ikti Dost dogru mahalle
muhtarma gitti ve buldugu para cilizdanini teslim etti. Murat, iyi bir i$ yapmanin verdigi i¢

huzuru ile eve dogru yiiriidi.

Islam Beytullah ERDI

Bulgaristan Tiirk Cocuk Edebiyatindan Ornekler (D iizeltilmistir)
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Ders Plan1 6
Ders Tiirkce
Sinif 5
Siire 40 + 40 = 80 dakika
Temel Dil Becerisi Dinle me

. Hazirlk yapma
. Onceki bilgileri kullanma

. " . . Dinleme 0ncesisorular olugturma
Dinle me Oncesinde ;

Kullanilacak Stratejiler

1
2
3
4. Tahminde bulunma, anahtar kelime ¢alismasi
5. Amag belirleme

6

. YOntem belirleme

Dinle me Oncesi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden bir hafta dnce islenecek konu olan “Para Ciizdanr” adli metne ydnelik su
yonde hazirlik yapilmasi istendi: “Anne ve babalarma giderek yolda bulduklar1 esyalari
ne yamalar1 gerektigini sormalari istendi” (désk1). Ogrencilere ¢ahsma kagitlari
dagitildi. Ogrencilerden ailelerinde edindikleri bilgiler dogrultusunda yolda bulduklar
esyalar1 ne yapmalart gerektigini smifta anlatmalar1 istendi Bu sayede On bilgileri
harekete gecirilerek Ogrencilerin bu bilgileri kullanmalar1 saglandi. Bu islem yeterli
sayida 6grenci tarafindan gerceklestirildi (désk2). Ogrencilere metinde gecen anahtar
kelimeleri kullanarak kisa bir hikaye yazmalar1 istendi (d6sk4). Ogrencilere “Bu metni
nicin dinleyeceksiniz?” sorusu yoneltilerek onlarm metni dinleme amagclarmi
belirlemelerine yardimci olundu. Belirledikleri amaglar1 calisma kagitlarina yazmalari
istendi (déskk5). Ogrencilere metni dinlerken dinleme sirasi stratejilerinden hangilerini
kullanacaklarmni ¢aligma kagitlarma yazmalar istendi (doskk6). Boylece dinleme Oncesi

stratejisi caligmast yapildi
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Not alma
Soru-cevap
Gorsel sahne olusturma

Dinlemedeki vurgu ve tonlama

U

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde
Dinle me Sirasinda bulunma

Kullanilacak Stratejiler Empati kurma
Tekrar dinleme

Ara 0zet yapma

e *® A

Yasamla iligkilendirme

Dinle me Sirasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

“Para Ciizdan1” metni dinleme siras1 stratejilerine uygun bir sekilde dinlenildi.

Ogrencilerden 6n bilgilerine, tartisma sonunda olusturduklar1 sorulara, tahminlerine,
dinleme amaclarma ve belirledikleri stratejilere gére not almalari gerektigi; dinleme
stirecinde not almanin duyulan her seyi yazmak olmadigi 6nemli goriilen yerlerin not
almmas1 gerektigi dgrencilere tekrar hatirlatildi Not alma araglarmm hazirlanmasi i¢cin
uyar1 yapildi Not alma teknikleri hizlica gézden gecirildi. Calisma kagitlarma not
almalar1 sagland1 (dsskl). Dinlemenin yarisinda dinleme durduruldu. Dinlemeyi canh
tutmak ve anlasilmayan yerlerin tespiti agisindan 6 grencilere dinledikleri kisim ve sonrasi
icin cahyma kAgitlarina yeni sorular yazmalar1 istendi (dsskk2). Ogrencilerden “Para
Cilizdan1” adli metni dinlerken hangi kelime ya da climlelerin daha fazla dikkatlerini
cektigini, bu kelimelerin ya da climlelerin kendilerinde nasil bir duygu uyandirdigmi ve
kelimelerle bir ciimle kurmalari istendi (dssk4). Dinleme Oncesi yapilan tahminler
gozden gecirildi. Dinlemenin ortasinda dinleme kesilerek 6grencilerden dinlemenin sonu
ile ilgili yeni tahminlerini ¢alisma kagitlarina yazmalar1 istendi (dsskS). Ogrencilerden
dinledikleri metinlerdeki kisilerle, olaylarla duygudaslik kurmalar1 istendi. “Dinlediginiz
hikayede Murat hangi sorunla karsilasiyor? Siz olsaydmiz bu sorunu nasil ¢ézerdiniz?”
sorusu yoneltilerek ¢alisma kagidina yazmalar istendi (dssk6). Dinleme metni bittikten
sonra 6 grencilere metnianlayip anlamadiklar1 soruldu. Dinleme metinini anlamayanlar ne
yapmak istediklerini ¢aligma kagitlarina yazmalar: istendi (dssk7). Gergek hayatla

bagdastrmak admna Ogrencilere “siz clizdaniniz kaybetseniz ne yapardiniz? sorusu

yoneltildi ve diisiinceleri calisma kagitlarina yazmalari istendi (dssk9).
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Ozetleme sdzlii/yazily/gdrsel

Cikarimda bulunma

Yeniden ifade etme

Dinledigi metnin geligim sirasini ifade etme
DTS RO Dinlenen metne uygun basglik bulma
Kullanilacak Stratejiler Neden sonug iliskileri kurma
Tartisma

Sozciklerin anlamlart Uizerinde durma

e *® AN HE P DD

Betimlemeler yapma

10. Oz degerlendirme

Dinle me Sonrasi Stratejileri Ders Isleme Siireci:

Ogrencilerden dinledikleri metni ana hatlar1 ile énemli yerleri atlamadan &zetleyerek

calisma kagitlarina yazmalar1 istendi. Daha sonra farkli 6grencilere dinledikleri metnin
Ozetini anlatmalar1 istendi. Okunan 6zetler 15131inda tiim 6 grencilerden kendi eksiklerini
veya fazla yazdiklarin1 maddeler halinde calisma kagitlarina yazmalar: istendi (dsskl).
Dinledigimiz metinden hareketle “daha sonra neler olmus olabilir?” sorusu 6 grencilere
yoneltildi. Ogrencilerden hikayenin sonu¢ kismmi kendi ciimleleri ile yazmalar1 istendi
(dssk2). “Para Ciizdan1” adli metinde gecen olay, yer, karakterler, yardime1 karakterler,
zaman semasini olusturmalari istendi (dssk4). Dinlediginiz metnin konusuna uygun yeni
bir baghk bulmalar1 ve ¢alisma kagitlarma yazmalari istendi (dsskS). Murat ciizdani
almayip orda bmraksa ya da annesine durumu anlatsa daha mi iyi olurdu? Bu
diistincelerden farkli diisiinceleri olan da tartismaya katilmalar1 istendi (dssk7). “Para
Cilizdan1” adli dinleme metninde gegen kelimelerden bazilarinin gergek, mecaz ve zit
anlamlar1 yazmasi istendi. Metinde gecen bir deyimi aciklayp cilimle icerisinde
kullanmalar1 istendi (dssk8). Dinledigi metni ayrintili olarak resmini ¢izmesini ve ¢izdigi
resmin altma kendi ciimleleri ile metni yeniden yazmalar1 istendi (dssk9). Ogrenciler
dinleme siireci sonunda 6grenciler kendi kendilerine “dinleme 6ncesi yaptiklarim dogru
muydu?”, “dinlerken nasil zorluklar cektim?”, “kullandigmm stratejiler dinledigimi
anlamama yardimci oldu mu?”, “iyi bir dinleyici olma i¢in neler yapmaliyim?” gibi
sorular sorarak 6z degerlendirmesini yapmus olacaktir. Ogrencilerden bu ve benzeri

sorulara verdigi cevaplar caliyma kagitlarma yazmalar1 istendi (dssk10).




Dinle me Etkinlikleri 6
Dinle me Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Tahmin ve Anahtar Kelime:
“ Ciizdan, para, pismanhk, merak, hirsizhk, anne” gibi kelimeleri kullanarak

kisa bir hikayeyi asagidaki kisma yazimiz

7

B. Dinleme Amacinin Belirlenmesi:

Biraz sonra oykiileyici bir metin dinleyecegiz. Yukaridaki tahminleriniz
dogrultusunda sizce bu metni nicin dinleyeceksiniz? Asagiya dinleme tiirlerinden
hangisini kullanmay1 diis iindiig iiniizii yazimz.

icin dinleyecegim. Dinleme
tirlerinden kullanacagim.
C. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulagsmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri

kullanacaksmiz? Asagiya yaziniz.




Dinle me Sirasi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Not Alma:

Dinle me sirasinda not almak icin ne gibi hazirhklar yaptimz? Asagiya yazimz.

B. Soru Cevap Olusturma:

Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklan tahmin ediniz

Tahminleriniz dogrultus unda iki adet soru yaziniz

C. Dinle medeki Vurgu ve Tonlama:

“Para Ciizdan1” adli metni dinlerken hangi kelimeler daha fazla dikkatinizi cekti.

Bu kelimeler sizde hangi duygu ve diisiinceleri uyandirdi? Asagiya yazimz.

D. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:

Dinlemeye baslamadan onceki tahminlerinizi, tahminlerinizin sonucunu 1.

kutucuga; bundan sonra ne olacagir yoniindeki yeni tahminlerinizi de 2. kutucuga

yaziniz.

Tahminim su idic ... e

Tahminim Suoldu: .. ... e

|

Bundan sonraki tahminime: ... ...




E. Empati Kurma:

Dinlediginiz metinde Murat hangi sorunlar ile karsilagiyor?

Murat’n yerinde siz olsaniz ne yapardiniz?

B

s @
F. Yasamla iliskilendirme:
Siz ciizdanimz kaybetseniz ne hissederdiniz ve ciizdamnizz bulmak i¢in ne

yapardimiz? Diisiincelerinizi asag1 yazimz.

Dinle me Sonrasi Strate jiler Yonelik Etkinlikler

A. Ozet Yapma:

1. Dinlediginiz metnin 6nemli yerlerini ana hatlarim atlamadan 6zetleyiniz.
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2. Arkadaslarimzin so6zlii olarak 6zetle melerinden sonra hangi konulan sizce
eksik birakilmistir? Yazimz

B. Cikarnmda Bulunma:
Dinlediginiz hikayenin sonu nasil bitmis olabilir? Hikayenin sonunu asagidaki kisma

D 4111 2RSSR

C. Dinledigi Metnin Gelisim Sirasim Ifade Etme:
1. Dinlediginiz hikdyenin konusunu ve ana diisiincesini asagidaki

kutucuklara yazamz.

Hikayenin konusu

2. Dinlediginiz hikayenin ana karakterini, yardimeir karakterini, olayim, yer
ve zamanim asagidaki hikaye haritasina yaziniz.

Ana karakter:

Hikayede anlatilan olay:

Hikayenin gectigi
yer:

Hikayenin getigi ~

Yardimci karakterler:




D. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konus una uygun yeni bir bashk ne olabilir? Asagiya yazimz.

E. Tartisma Ortam Olusturma:

Asagidaki kutucuklara diisiincelerinizi yazimz

Murat, clizdani almay1p orda biraksa daha iyi olurdu ya da annesine vermesi daha iyi olurdu:

Yukaridaki diisiinceler disinda sizin 6neriniz:

F. Sozciiklerin Anlamlarimi Kavrama:

1. Dinlediginiz metinden hareketle asagidaki alti ¢izili kelimeler hangi anlamda

kullamlmistir. Karsisina yazimz. Kelimeleri ciimle icerisinde kullammz.
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2. Asagidaki alti cizili kelime grubunun anlamim dinlediginiz metinde hareketle
aciklayip bir ciimle icerisinde kullammz

Yemek yerken ciizdan yine akhna takuldi. ...............o..

. Oz Degerlendirme de Bulunma:

. Dinledigimiz metinle ilgili dinleme 6ncesi yaptigim

strate jilerini kullandim.

. Dinleme sonrasi kullandigim stratejiler: ...




Ek O: Uygulama Ogrenci Etkinlik Ornekleri

Dinleme Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:
Bu konu ile ilgili tarigmalar neticesinde aklimza takilan sorulan aga@iya yaziniz.

Tahmin ve Alhr Katidse:
Asagidaki ciimlelerden hareketle metnin devami veya dncesi ile ilgili tahminlerinizi yaziniz.
I Boyalan dokillmis, direkleri pas tutmus gemi, dalgalarin ortasinda bir gocuk oyuncags gibi
duruyordu. Mustafa Kemal iimidini yitirmedi. Ciinkii ...

(4.l pbocbin. i .r..a..um aloa.....

e a..‘t
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belirsiz goriingr oldu,
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Dinleme Oncesi Stratejilere Yonelik Ftkinlikler
A.  Dinleme Oncesi Sorular Olugturma:
1. Evimizde, okulumuzda su olmasa su ile ilgili ibtiyaglanmizi nasil gideririz? Cozim

Onerilerinizi agadiya yazimz.

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:

Asafndaki climlelerden harcketle metnin devami veya dncesi ile ilgili tahminlerinizi yaznnz.
1. Biraz sonra dinleyeceginiz metnin bagh * Musluklu Su Bidonu™. Bu baghiktan hareketle
dinleyeceginiz Sykiiniin konusu ne olabilir? Asagiya yazimz,

' i '
B s siiibonid L.".t.‘h(.mw. .......... .v.-’l(.m........m;ir..o.-.\-.'.\..........-.‘.‘u ....... u.u.}.{-('i\....:('.l. ’

yullarda annem bin bir zorlukla ...C ezema i e, . A Lt K 24T ¥R

ek | A .
CIOROCis Persvrorarss Bhlaarsrieses n\l.t'.u./.'.‘.x’.ﬁ.....‘.'........‘; 2

- 3

,\(l e &ml‘.’ix.‘fk bt 20da. . comea.. annem ellerini ¢ok rahat yikadig igin

Wit ve

inamimaz derecede mutlu oldugunu sdylerdi.
C. Dinleme Amacinin Belirlenmesi:
Biraz sonra Sykilleyici bir metin dinleyecegiz. Yukandaki tahminleriniz dogrultusunda sizee
bu metni nigin dinleyeceksiniz? Asadiya dinleme titrlerinden hangisini kullanmayt digindugtnaza

yazimz




arkadastanmigda tacap Yazime,

Mustafa Kemal
Vo vcten
Nurtulug Savag
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Co Dindeme Amacin Belirlenmesi:

Yukandaki tahminleriniz dogrultusunda sizce bu metni nigin dinleyeceksiniz? Asagiya

dinleme lilrlcrindcn hangisini kullanmay: dilgiindiigiiniizii yazimz.

Meda..am kmblm;mdwf
gin mz’ﬁ ve tulip e

D. Dinleme Yontemi Belirleme:

[ Yukanda belirlediginiz amaca ulagmak igin dinleme sirasinda hangi stratejileri

hullanacaksmiz? Yazinz.

---------------------------------------------------------------------------------------------------- R

‘ q/«&aj:m rw{ @licken....bbecl!. gt/am Ml-OLmjum L8ana. Temte.
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: ~ Dinlediginiz metinde anlamadigimiz yeri asagiya yaziniz. Aanlamadiginiz boliimle il
1 dilglindiigiiniizii de yaziniz.
PL. Anlamadigim boitm: ... MM:&%«#m/'engc‘a&y:
>Uygulamay| diiglindtigiim yontem: ’fé‘l{lﬂf ....... " éf’ .'?"...t.ﬂﬂ?(éﬂ/... o —

Uygulamay: diistindiigiim yontem: ........................................_ cosssesvanenbs il




D. Dinleme Yontemi Belirleme:
Yukarida belirlediginiz amaca ulagmak i¢in dinleme sirasinda hangi stratejileri
kullanacaksiniz? Yaziniz.
endvman...... oNu....... I —— /.4:23¢£aL.........¥.a. ........ 'L'LPH/d‘nL
a J\LL )a..( ..... J_'l"fl...?,.\lg—‘......ﬁ.ﬁ&.@f&-&";\r ...............................................

Dinleme Siras: Stratejilere Yonelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinleme sirasinda not almak i¢in ne gibi hazirliklar yaptimz? Asagiya yaziniz.

...}.l).a'gj.1'...,..\’-.xc«f.em.......\l.e...‘s‘.;'j.al......a.Li.m.,.m.e.?f.\'.r.\c......m)al(-./anJ.J.m,

B. Soru Cevap Olusturma:
Dinlediginiz metinden hareketle bundan sonra olacaklari tahmin ediniz. Tahminleriniz

dogrultusunda iki adet soru yazimz.

s

“

ne d""“.$.hi.f..2 ........................

C. Gorsel Sahne Olusturma:

Dinlediginiz “Musluklu Su Bidonu” adli metinde sizin igin dnemli olan bir boltimii
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E. Tahminleri Kontrol Etme ve Yeni Tahminlerde Bulunma:
Dinlemeye baglamadan énceki tahminlerinizi 1. kutucuga, tahminlerinizin son

kutucuga, bundan sonra ne olacagi yoniindeki yeni tahminlerinizi de 3. kutucuga yazimz.

# . '
1. Tahminim su |d|....../B;.L W ........ . Laa... LM
DO




Pavee O rleok ),
B. Cikarimda Bulunma:

Dinlediginiz metinde, anne ellerini ok rahat yikadi icin neler hissetmis olabilir?

Dﬁsﬁncclcriniz agafiya yazimz.

C. Yeniden ifade Edebilme:
Suyu kullanma konusundaki disiinceleriniz bu metni dinledikten sonra degigti mi?
Digtincelerinizi yazimz.

Onceki diisiincelerim Yeni diisiincelerim

s.uu’u Jb(ﬂs \‘cr(z.ﬂe.\ \\x’& Aup_, ..,.'.l.u.l...L:f.c.g..C.\’.'.‘:!..’r‘.ﬁ.‘k»?u&..‘.';(\"..
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Hikayenin gegtigi i i olay: Hikayenin
ver: AL gegtigi zaman:
' . R
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Yardimer kahraman:

Lot uin. Babe




Dinleme Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A.  Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:

1. Evimizde, okulumuzda su olmasa su ile ilgili ihtiyaglanmiz nasil gideririz? (6ziim
Onerilerinizi agagiya yazimz,

.A‘.;'..'ol'uuu-'l..““ll;.;&...'... [ . tesdiaaank........ RO covernmannnis
RS R -1 YO | mutu.«.z»'.lu}':.;_.: .....................................................
2. Sizlerde suyun hayatimizdaki Snemini belirten bir soruyu agafiya yazimz,

PRRGEIER. 1, IR LT B RIES R PR Y 4
B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
Asagidaki ciimlelerden harcketle metnin devami veya ncesi ile ilgili tahminlerinizi yaziniz.
I. Biraz sonra dinleyeceginiz metnin bagh@ * Musluklu Su Bidonu™. Bu bagliktan hareketle
dinleyeceginiz Sykiiniin konusu ne olabilir? Asagiya yazimiz.

‘r o . nA, - a N
" ‘1‘.4 ....... PTT —. 2 A ———- PV SR TSI R st s a s ponsivnasmmonarrieiedrtnesiicbios

Ben kilgitk bir qocukken kily cesmesine bir hayli uzakta, iki g6z bir evde yagiyormusuz, O
yillarda annem bin bir zorlukla ... %, '
et W & Dot S e VT NURP. ¥ . PR
3. oo aariarin. s, Avevgons D ..&u;“u;:ﬂu " ,.—\L :S(.s\'..,.iz
AL FYSRY ~Pw. - P — annem ellerini gok rahat yikadis igin
inanilmaz derecede muthu oldugunu séylerdi.

C. Dinleme Amacmin Belirlenmesi:
Biraz sonra Sykilleyici bir metin dinleyecegiz. Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda sizce

bu metni nigin dinleyeceksiniz? Asagiya dinleme ttirlerinden hangisini kullanmay: ditgindtgiintizi

e Y (N Aoz S PR
A L " e

' _ ' \
. e FPaPa =3
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olacaklar tahmin ediniz. Tahminleriniz '

o

ilillgli\iz metinden hareketle bundan sonra

dogrultusunda iki adet soru yaziniz.

C. Gorsel Sahne Olugturma:

Dinlediginiz “Samsun’a Yolculuk™ adli metinde sizin i¢in 6nemli olan bir boliimii
zihninizde canlandirdiktan sonra agagidaki kisma resmini giziniz.




Metinden harehetle beiime va da kebine gruplariiivhargising anlamlanng yazniz.

LJV‘t.\.JJ'.s/.4,‘.‘x.".w.». ALDLAE
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Kun pompalamalk: 4.K,0.\b\‘mn‘;,.,..4..
1
Gogiis kemigi: GO

3. “Saat gibi Gk ular cahigiyor” sO i ile ne anlaulmak

F. Betimlemeler Yapma:

Asagidaki noktah yerlere kalp. beyin, ni.le ve akeiger arasinda gegen bir diyalog yazimz.

LpiNIRAE

T«'.A(ﬁ)z_-l—);%;a'lemlirmcdcT}lﬁ;l;E 2
1. Dinledigimiz metinle ilgili dinlem

Gaydasin gordiin.
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Dinleine sonrast kullandi@im strad jiler: 000050
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4. Bumetinden 2.8 00




zin s6z1ii olarak zetlemelerinden sonra hangi konulari eksik bir:
Fa—
Gsou‘k J e sserssesernannns
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B. lrlmda liillhnma:
Dinlediginiz metinden ve 6nceki bilgilerinizden hareketle Mustafa Kemal’in Samsun’a

¢ikmasindan sonra neler yaganmig olabilir? Asagiya yazinmz.

..... L LT L L LT T T T T T P e ap R

C. Yeniden ifade Edebilme:

_ wdn;ﬁncelerim




Metinde «

de olayin gegudl

Zann

E. Dinledigi Metne Uygun Bashk Bulma:

Dinlediginiz metnin konusuna uygun yeni bir baslik ne olabilir? Agagiya yaziniz.

L

F. Neden - Sonug Iiskisi Kurma:

, Asagidaki bogluklar neden - sonug iliskisi yoniinden diigiinerek doldurunuz.
!

goremeyecekti.

2. Gemi kiyiya hep yakin gi




Dinleme Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler

A. Dinleme Oncesi Sorular Olusturma:
i Evimizde, okulumuzda su olmasa su ile ilgili ihtiyaglarimizi nasil gideririz? C6ziim

Onerilerinizi agagiya {\anmz

W/f

B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
Asagidaki ciimlelerden hareketle metnin devami veya oncesi ile ilgili tahminlerinizi yaziniz.
1. Biraz sonra dinleyeceginiz metnin baslig “ Musluklu Su Bidonu”. Bu basliktan hareketle

dmleyecegmlz Oykiiniin konusu ne olabilir? Asagiya yaziniz.

MR (‘u\y A

szf - j}j{“{; Hdro
.423»-«..: ...... .,/L,u o fut.# e ensnensssnnnennsnnnsensnans

annem ellerini ¢ok rahat yikadigi igin
inanilmaz derecede mutlu oldugunu soylerdi.
C. Dinleme Amacinin Belirlenmesi:
Biraz sonra dykiileyici bir metin dinleyecegiz. Yukaridaki tahminleriniz dogrultusunda sizce
bu metni nigin dinleyeceksiniz? Asagiya dinleme tiirlerinden hangisini kullanmay: diigiindiigiiniizii

yaziniz.




Dinleme Oncesi Stratejilere Yonelik Etkinlikler
Al Dinleme Oncesi Sorular Olugturma:

{.  Viicudumuzun i¢ organlarmi a .apidaki insan resminin igine isimlerini yaziniz.
¢ org 3

/‘—_——_‘.\‘; b &y

). Yukarda resinin igine gizdiginiz ig organlarimizii gorevieri ile ilgili sorular yaziniz.

s.l,-.ﬂftcs?a?/;.‘ ....3j‘p.fx;\\.kl.\c\.‘}.,,....,qg\k,lagxa;.z.,‘,....,,.. .........
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B. Tahmin ve Anahtar Kelime:
stnin devami veya Oncesi ile ilgili tahminlerinizi yaziniz.

JLlAd U M et

Kalbim viicuduriun en onemli orgamdir. Ciinki ...

Agagidaki ciimlelerden hareketle m

L.......QCqendi
Kalbimizin sesi nedir? Kaibimizin sesi ile bildiklerinizi agagi yaziniz.

WYY, o (R, . -«

A;ugulﬂki kutuculklara kelimelerin anlamini ya da kigi veya olaylar hakkinda ne bildiginizi

arkadaglarinizla tarugip yaziniz.,
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Dinleme Amacimn Belirlenmesi:

Yukardaki tahminleriniz dogrultusunda sizee bu metni dinlemekteki amacimz ne olabilis? Asagiva

dinfeme tiirlerinden hangisini kullanmay diisiindiigiiniizii vaziniz

Dinteme Yiintemi Relirleme:

Yukarida belirlediginiz amaca ulasmak icin dinleme sirasinda hangi stratejileri kullanacaksmiz?
Yazmz.

a7, 2. ]
alpra fan
Y { )

Dinleme Swasi Stratejilere Vinelik Etkinlikler
A. Not Alma:

Dinleme swasinda not almak icin ne gibi hazirhklar yaptimz?

Sorn Cevap Olusturma:

Simdiye kadar dinlediginiz kisim ile ilgili

Dinlediginiz metinde anlatlanlar sizee dznel bir anlatim ny yoksa nesnel bir anlatun n?

Diistincelerinizi asagiya yazimiz.
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Ek P: Uygulama Siras1 Ogrenci Resimle ri

On Test Uygulamasi Sirasinda Ogrenciler

= :

- U
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Son Test Uygulamasi ve Etkinlikler Sirasinda Ogrenciler
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Uygulama Siras1 Ogrenci Cahs ma Kagitlar
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Ek O: TEOG Sonu¢lan
FIRAT ORTAOKULU MUDURLUGUNE
BALIKESIR
Okulunuzda uygulamayr diisiindiigiim ‘“Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Smif
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tezi etkinlikleri igin
okulunuzun akademik durumu gosteren 2013-2014 egitim O6gretim yil1 sonunda yapilan
“TEOG” smavma giren 6grencilerin aldiklar1 puanlari tarafima yazili olarak bildirmenizi rica

ederim. “TEOG” bilgiler sadece doktora tezi okul belirleme siirecinde kullanilacaktir.

Nurettin YILDIZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Tiirkce Egitimi Doktora Ogrencisi

Saymn Arastirmaci,
Okulumuzda 2013-2014 Egitim —~Ogretim yilinda “TEOG” sinavina 8. smiflardan 121
ogrenci girmis olup, smav puan ortalamamz 441,465 *tir.

Smava giren 6 grenci listesi ve aldig1 puanlar ek’te sunulmustur.
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CiGDEM BATUBEY ORTAOKULU MUDURLUGUNE

BALIKESIR
Okulunuzda uygulamay: diisiindiigim “Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Smmf
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tezi etkinlikleri i¢in
okulunuzun akademik durumu gosteren 2013-2014 egitim O6gretim yil1 sonunda yapilan
“TEOG” smavina giren d6grencilerin aldiklar1 puanlari tarafima yazili olarak bildirmenizi rica

ederim. “TEOG” bilgiler sadece doktora tezi okul belirleme siirecinde kullanilacaktir.

Nurettin YILDIZ
Canakkale Onsekiz Mart Unive rsitesi

Tiirkce Egitimi Doktora Ogrencisi

Saym Arastirmaci,
Okulumuzda 2013-2014 Egitim —Ogretim yilinda “TEOG” smavina 368 &grenci
katilmis olup, okulumuzun smav puan ortalamas1 382,36°dr.

Sinava giren 6 grenci listesi ve aldig1 puanlar ek’te sunulmustur.
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PLEVNE ORTAOKULU MUDURLUGUNE

BALIKESIR
Okulunuzda uygulamay: diisiindiigim “Dinleme Stratejileri Ogretiminin 5. Smmf
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” adli doktora tezi etkinlikleri i¢in
okulunuzun akademik durumu gosteren 2013-2014 egitim O6gretim yili sonunda yapilan
“TEOG” smavina giren dgrencilerin aldiklar1 puanlari tarafima yazili olarak bildirmenizi rica

ederim. “TEOG” bilgiler sadece doktora tezi okul belirleme siirecinde kullanilacaktir.

Nurettin YILDIZ
Canakkale Onsekiz Mart Unive rsitesi

Tiirkce Egitimi Doktora Ogrencisi

Okulumuzda 2013-2014 Egitim —Ogretim yilinda “TEOG” smavina 207 6grenci
katilmig olup, okulumuzun smav puan ortalamas1 340,25’tir.

Smava giren 6 grenci listesi ve aldig1 puanlar ek’te sunulmustur.

Ka 1REN

Plevne Ortaokulu Midiiri
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Ek S: Arastirma izni

o ot
& \ BALIKESIR VALILIGI
o il Milli Egitim Midirligi
Sayi: 99191664/60§.01/4847653 27/10/2014
Konu: Aragtirma Izni ik

b) Nurettin YILDIZ'a ait 21.10.2014 tarihli ve 4697117 sayih dilekge.
Nurettin YILDIZ

Prof. Dr. Aziz

(K On

M
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Ek T: Uygulama Siireci Okul Defterleri
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Ek U: Arastirma Yapilan Okullarin Listesi
Balikesir ili, Bigadic Tlcesi Pilot Uygulamamn Yapildign Okul
1. Atatiirk Ortaokulu
Balikesir ili Karesi ve Alt1 Eyliil Merkez ilceleri Milli Egitim Miidiirliigiine Bagh
Okullar
1. Plevne Ortaokulu
2. Cigdem Batubey Ortaokulu

3. Ozel Firat Ortaokulu



