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ONSOZ

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en 6nemli vasitadir. Dil 6gretimi konusunda,
giiniimiize kadar pek ¢ok yontem gelistirilmis ve uygulanmistir. Uzaktan dil 6gretim
calismalar1, uzaktan dgretimin basladig: tarihten giiniimiize kadar devam etmektedir. Orgiin
egitim kurumlarinda Tiirk¢enin 6gretimi amaciyla miifredat programlar1 hazirlanmig ve bu
miifredatlara uygun ders materyalleri retilmistir. Ancak, teknolojinin gelismesine paralel
olarak, kullanim alani her gegen giin artan, web tabanli uzaktan 6gretim programlari igin
Tiirkge 6gretimi konusunda hazirlanmis herhangi bir miifredat programi yoktur. Giiniimiizde
web tabanli uzaktan Tiirk¢e 6gretimi tiniversitelerin lisans diizeyinde egitim- dgretim yapan

programlarinda, 6rgiin egitim programina paralel olarak siirdiirtilmektedir.

Web tabanli uzaktan Ogretim programlariyla siirdiiriilen, lisans diizeyindeki
ogrencilerin, Tirkcenin uzaktan Ogretimi yoOntemine karst tutumlarimin belirlenmesi ve
basarilarinin Ol¢lilmesi, siirdiiriilen uzaktan o6gretim programinin gelismesi bakimindan
onemlidir. Ulkemizde, giiniimiize kadar Tiirkgenin uzaktan &gretimi konusunda yapilmus
herhangi bir tez ¢aligmasinin olmamasi bu arastirmayr daha 6nemli kilmaktadir. Diinyada
uzaktan dil 6gretimi konusunda pek ¢ok arastirma olmasina ragmen, lilkemizde bu saynin
siirlt olmasi ve héla uzaktan 6gretimin etkinliginin tartisilmasi, bu alanda pek ¢ok akademik
arastirma ve calismay1 gerekli kilmaktadir. Yukaridaki diislincelerden hareketle, bu calisma
lisans diizeyinde web tabanli uzaktan 6gretim yontemiyle Tiirk Dili ve Edebiyati 6grenimi
goren iiniversite Ogrencilerinin, ayn1 zamanda Tirkce Ogretim programlarinda da yer alan
“Yazili Anlatim” dersine yonelik, tutumlari ile akademik bilgi ve beceri diizeylerini

belirlemeyi amaglamaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde, “Arastirma Problemi”, “Arastirmanin Konusu”,

“Arastirmanin Amaci”, “Arastirmanin Onemi” “Arastirmanin Sinirliliklart”, “Arastirmanin



Varsayimlar1”, “Tanimlar” ile arastirmanin konusuyla ilgili olarak daha oOnce yapilan
caligmalarin bulundugu “Alanyazin” boliimlerine yer verilmistir. Arastirmanin ikinci
boliimiinde yazili anlatim ve yazma 6gretimi kavramlari tizerinde durulmus, yazili anlatim ve
yazma Ogretiminin igerigi, kapsama alani, kazanimlari, cesitleri ile birlikte, yazili anlatim
becerileri ve bu becerilerin kazanim hedefleri agiklanmustir. Ugiincii boliimde uzaktan 6gretim
kavram iizerinde durulmustur. “Uzaktan Ogretimin Tarihi”, “Diinyada Uzaktan &gretim”,
“Tiirkiye’de Uzaktan ogretim”, “Uzaktan Dil Ogretim Calismalar1”, “Uzaktan Tiirkce
Ogretim Calismalar1” konulariyla birlikte uzaktan dgretimin giiniimiizde uygulanan kalite ve
standartlar1 iU, AUZEF 6rneginden hareketle ele almmustir.

Calismanin  dordiincii  boliimiinde yontem kavrami {izerinde durulmus olup,
“Arastirmanim Modeli”, “Evren ve Orneklemi”, “Veri Toplama Araglar1”, “Veri Toplama”,
“Veri Analizi” kavramlar1 agiklanmistir. Besinci boliimde arastirma sonucunda elde edilen
bulgular yorumlanmustir. Orgiin ve web tabanli uzaktan dgretim ydntemiyle yazili anlatim
dersini alan lisans 6grencilerinin, yazili anlatim dersine yonelik tutumlari, yazili anlatim bilgi
ve beceri diizeyleri degerlendirilerek, elde edilen bulgularin bagimsiz degiskenlere gore
anlamlilik analizleri yapilmistir. Bu boliimde ayrica nitel arastirma sonucunda elde edilen
veriler degerlendirilmis ve 6grenci gorisleri yorumlanmistir. Aragtirmanin altinct béliimiinde
arastirmada elde edilen sonuclar, daha Once yapilmis benzer arastirma sonuglariyla
karsilastirilarak tartisilmis, uygulayicilara ve bu alanda calisma yapacak akademisyenlere
tavsiyelerde bulunulmustur.

Bu arastirmanin basladigi giinden itibaren bilgi ve birikimini benden esirgemeyen,
yardim ve destegini mesai kavrami tanimaksizin siirekli yanimda hissettigim Saym hocam
Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e, uzaktan &gretim konusundaki ¢alismalarimda ufkumu agan,
bilgi ve tecriibesini benden higbir zaman esirgemeyen Istanbul Universitesi, A¢ik ve Uzaktan

ogretim Fakiiltesi Dekan1 Saym Prof. Dr. Alper CIHAN’a, doktora &grenciligim boyunca



destegini siirekli yanimda hissettigim Sayin Prof. Dr. Aziz KILINC’a, aragtirma ortami olarak
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesinin imkanlarimi kullanmam igin biitiin kapilar1 acan
fakiilte Dekani, Sayin Prof. Dr. Mustafa OZKAN’a, Yazili Anlatim dersinin uzaktan Ogretim
ve orgilin egitimdeki biitiin uygulamalarinda yanimda olan ve bana siirekli kapisini agik tutan
Yazili Anlatim dersi hocas1, Sayin Yrd. Dog. Dr. Ugur GURSU’ya, Agik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesi Dekan Yardimcisi Saym Ekrem DEMIR e, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Canakkale, 2014

Fatih Mehmet TURKER



OZET

WEB TABANLI UZAKTAN TURKCE OGRETIMI UYGULAMALARININ YAZILI

ANLATIM DERSINDE BASARI VE TUTUMA ETKISI

Bu calismada, Tiirk¢enin web tabanli uzaktan 6gretimi baglaminda, uzaktan ve orgiin
yazili anlatim bilgi ve becerileri egitimi alan Ogrencilerin, Yazili Anlatim dersine yonelik
tutumlart ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin evrenini, Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi’nde, orgiin ve web tabanh
uzaktan yazili anlatim dersini alan (40+40) 80 &grenci olusturmaktadir. Calismada deney
grubu (Web tabanli uzaktan Ogretim) ve kontrol grubu (Gelencksel 6gretmen merkezli
Ogretim) dgrencilerinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlarini, akademik bagarilarini ve
yazili anlatim becerilerini aragtirmak amaciyla “Yazili Anlatim Derslerine Yonelik Likert Tipi
Tutum Olgegi”, “Yazili Anlatim Akademik Basari Testi”, “Kompozisyon Degerlendirme
Olgegi” kullamilmustir. Nitel calisma igin  “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boliimiiniin veri analizinde 8 farkli istatistiksel analiz
(Frekans, Yiizde, t testi, Mann Whitney U testi, Tek Yonlii Varyans analizi, Kruskal Wallis H
testi, Dunnet Post Hoc testi) kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda SPSS 18.00 istatistik

paket programi ile yapilmistir.

Calismanin nicel ve nitel bolimiinden elde edilen bulgulara gére 6grencilerin 6n testte
uzaktan 6gretime yonelik olumsuz tutumlar1 oldugu, ama son testte bu tutumlarinin olumlu
yonde degistigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu olumlu tutuma ragmen 6grencilerin
uzaktan 6gretim yontemiyle, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak ders
saatinin yetersiz oldugu, uygulamaya yonelik yeterli olanak bulamadiklar1 yoniinde olumsuz

tutum belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica geleneksel Ogretmen merkezli &gretim

yontemiyle yazili anlatim dersini alan kontrol grubunun, uzaktan 6gretim yontemiyle yazili
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anlatim dersini alan deney grubundan, kompozisyon planlama becerisinde daha basarili
oldugu, kompozisyon bulus ve anlatim becerisinde her iki grubun basarisi arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Calismada deney grubu 6grencilerinin uzaktan 6gretimi
tercih etme nedenlerine gore beklentilerini karsiladiklar: yoniindeki olumlu tutumlarini, nitel
aragtirma sonuclarinin da destekledigi goriilmiistiir.

Bu aragtirmada Tiirk¢enin uzaktan Ogretimi baglaminda incelenen, yazili anlatim
dersine yonelik yapilan g¢alismanin sonuglarina gore; uzaktan Ogretim uygulamalarinin
teknolojinin olanaklartyla gelistirilerek O0grencilere zamandan, mekandan bagimsiz olarak
daha kaliteli egitim-0gretim olanag1 saglayacagi, bu alanda igerik kalitesi, yazili ve gorsel
materyallerin hazirlanmasi ile iletisim alt yapisinin gelistirilmesi gerektigi sonucuna

ulagilmistir.

vii



ABSTRACT

THE EFFECT OF WEB-BASED DISTANCE TURKISH EDUCATION PRACTICE TO

SUCCESS AND ATTITUDE IN WRITING COURSE

In this study, the students who take distance education and formal education, were
aimed to be determined with their attitude to the Written Expression as well as their
knowledge and skill levels on written expression in the context of web-based Turkish distance
education. This study was made at Istanbul University, in the Faculty of Letters, with ( 40
+40 ) 80 students who took formal and distance education on written expression course. In
this study, "Written Expression Course Towards Likert Scale”, "Academic Achievement Test
of Written Expression”, "Composition Assessment Scale" is used in order to explore, the
attitudes of the the experimental group (web-based distance education) and control group
(traditional education) students to the writen expression course, their academic achievements
as well as the their written expression skills, For qualitative studies "Semi-Structured
Interview Form" is used. Throughout the quantitative portion of the data analysis, 8 different
statistical analysis (frequency, percentage, t-test, Mann Whitney U test, one-way variance
analysis, Kruskal-Wallis H test, Dunnett's post hoc test) were used and this analysis was made

with SPSS 18:00 statistical software package.

According to the findings obtained from quantitative and qualitative part of the study,
students had negative attitudes towards distance education on the pre-test, but their attitude
changed positively in the final test. Moreover, it was concluded that the control group was
more successful than the experimental group on the composition planning skills on the written
expression course. There was not a significant difference between the success of the

composition invention and expression skills of both groups. In this study, the positive
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attitudes of the experimental group students’ choosing distance education which meet their

expectations, is supported by the results of qualitative research.

According to results of the study which was intended for written expression course in
the context of the distance education in the Turkish language, distance learning applications
technology, with its capabilities developed, will provide a high-quality education regardless of
time and space. Finally it was concluded that, in this field, the content quality, the preparation
of written and visual materials as well as the development of the communications

infrastructure needs to be developed.



Icindekiler

OMSOZ. ..o, iii
OZEL. .o, Vi
ADSIIACE. ..ot e vii
TGINAEKILET. ... X
Tablolar LISTEST. . o vttt e e XVi
Grafikler LIStesi....... ... Xix
NIE 1 (S o B N 1 RO XX
Kisaltma ve Semboller................. XXi
BOIIM It GITIS ..o ]
1.1 Arastirma Problemi................o 1
1.2 Aragtirmanin Konusu..............ooo 3
1.3 Arastirmanin AINACT. .....oouuiiiit ittt ettt et ettt e e e et e 4
1.4 Arastirmanin OneMi. ... ......oouie it 5
1.5 Arastirmanin Smurliliklart.......oooo 8
1.6 Arastirmanin VarsayImlari.............oooiiiiiii i 8
L7 TanIMIAr. ..o e e 9
L8 ALANYAZIN. ...ttt e 11
1.8.1. Yazili Anlatim ile {lgili Yapilan Aragtirmalar ................ocooviiieiiinieeiin.s, 11
1.8.2. Uzaktan Ogretim ile {lgili Yapilan Caligmalar.................cooovieiiiinneennnn. 17
Boliim I1: Yazili Anlatim Ve Yazma OFretimi ........covuvivvniiineiiieeieeeeiieeeiieeiiinans 27
2.1 DILNEAIT. .o 27
2.2 DN TSIEVIETT. . ... 30
2.3 DIl Ve KUILUL. ..ot e e e e e 32
2.4 Tiirkgenin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri..........cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiaa 34
2.5 Yazilt Anlatim ... 36
20 T T 41
2.5 2 KEIIME . ..eei e 42
2.5 3 CUMIC. ..o e e 43
2.5 4 Paragraf. ... ... 45
2.5 5 KONU....iuii 46
2.6 Yazili Anlatim TUrleri ...........oooi 47
2.6.1 Arastirma Yazilart.........oooouiini i 47
2.6.1.1 Ozet CIKATMA. ........iitiiii e e, 47
2.6.1.2 NOt AIMa. ..o 48
2.6.1.3 AlINtI YapMa....onuieii i 49
2.6.1.4 DIpnot KOYMA. . ....oiiiii e e 50



2.6.1.5 Kaynak GOStEIME. ... .ouuiitt ittt e e e et e et et e e e e e anes 50

2.6.2 Sanatsal TUIIET........o.iiti e 51
2.0, 2. ] SIIT. . e 51
2.6 2.2 MaSal. ..ot 53
2.6.2.3 Fabl. ... 54
2.6.2.4 HIKAYC. ...ttt 55
2.6. 2.5 ROMAN. ....ouiititiit e 56
2.60.2.60 TIYAIIO. ... onine ittt 57
2.60.2.7 GEZI YAZISL. .ttt ittt e 58
2.0.2.8 AN 59
2.6.2.9 Biyografi- Otobiyografi...........cooviiiiiiiiiii i 59
2.6.2.10 ROPOTTA] . ..t vtentett ettt ettt et et e et e e e et et e e e e ee e eeaeeenas 60

2.6.3 DUSUNCE YaZIATT.....uitiiit i 60
2.6.3.1 MaKale.......oeitii i 60
2.6.3.2 FIKIa. ..o 61
2,633 DENCINC. ....uutintit ittt 62
2.6.3.4 EleStiri. ..ot e 63
2.6.3.5 GUNITK. ...t e e 64

2.7 Yazma OFIetimi. ... ......uoiiniiiie e e 64

2.7.1 Yazma Nedir? ..., 64

2.7.2 Yazma Ogretiminin Onemi..............cooviuiiiiiiiiiiiiii e 65

2.7.3 YazZma BeCETIST. .. uuuetitit et 67

2.7.4YazZma ALANIL....ooui e 70

2.7.5 Yazma Modelleri.........oouiiinii i 71

2.7.6 Yazma TUIICTI. ... ouee e e 72
2.7.6.1 YaratiCl YazZIMa..........oouiuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 72
2.7.6.2 AGIKIay1C1 YazZma........oouiniiniitii i 72
2.7.6.3Planl1 Yazma..............ooooiiiiiii 73
2.7.6.4 Elestirel Yazma.............cooooiiiiiiiiiiiiii 73
2.7.6.5 Betimleyici Yazma............ooiiiiiiiiiiiiiiii 76
2.7.6.6 OyKUleyici YAZIMA. .....uunieiiii e, 77
2.7.6.7 Tkna EdIici YaZMa. .......oeeiiiiiiiiisee e 78
2.7.6.8 Karsilastirmalt Yazma..............ooiiriiiiiiiiiii i e 79
2.7.6.9 Ba8ImSI1Z YaZMA.........ouiuiiiiiiiiiiiiiii i 79

2.7.7 Yazma Ogretiminde Amaglar...............ooviiiiiiiiiii i, 80

2.7.8 Yazma Asamalari.................oo 81

2.7.9YazmaPIant............. 82

Xi



2.7.10 Yazmada Olgme Ve Degerlendirme. ...........oooiuuiuniiiiiieiieeieieie e
Boliim II1: Uzaktan OFretim. ... .....oouieii i,
3.1 Uzaktan OFretim Nedir. ... .......oiuniieii i,
3.2 Uzaktan Ogretimde Kavramlar ................cooiiiiiiiiii e
3.3 Uzaktan Ogretimin Yararlari............oooiuiuiuie e
3.4 Uzaktan Ogretimin SmirllikIart. ... .......ooooiiiii e
3.5 Diinyada Uzaktan OFretim. .. .........oo.oiuiiniiniie e
3.6 Tiirkiye’de Uzaktan OFretim. .. ..........ooouiiiiiiiii i
3.7 Uzaktan Ogretimde Igerik Tasarimi.............coo.iiiiiiiieie e,
3.8 Uzaktan Ogretimde Olgme Degerlendirme................cc.uoveiiiiiiiieeeiiiieeiieeen,
3.9 Uzaktan Ogretimde Kalite, Toplam Kalite ve Siiregleri..................ccoooeiviiiniinnn.
3.9.1. Kalite ve Toplam Kalite ...........ooeiiiniiiiii e

3.9.2. Uzaktan Ogretimde Toplam Kalite Yonetimi ve Siiregleri. ..........................
3.9.2.1 Destek SUIreCler. ....oovii i
3.9.2.2 Fonksiyonel SUregler........ooooeiiiiiiii i
3.9.2.3 Kalite YOIU. .. uiiitiii e e

3.9.2.4 Standartlar. ... .....ooeeii

3.9.25 Talimat Yazma YOlU. ..o

3.10 Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Dil Oretimi.................cooeviiniiiiiiniinen...
3.10.1 Diinyada Uzaktan Dil OFretimi............c..evvuiiiiieiieiiieeiieeiieeiieeeeen
3.10.2 Tiirkiye’de Uzaktan Dil Ogretim Calismalart....................cccceeveiieeinninn.
BOIIM IV: YONTEM ..o e
4.1 Arastirmanin Modeli........c.o.oiiiiii i e

. 2 Arastirmanin Calisma Grubu............coiiiiiiii i e

4
4. 3. Aragtirmanin Uygulama SUIEC. ... ...o.ouiuiiiiiiiiii i
4

4.4.2 Yazili Anlatim Akademik Basart Testi.............oooiiiiiiiiiii i,
4.4.3 Kompozisyon Degerlendirme OIGei ...............oouviuiiuiiiiiiiiiiieiiein.,
4.4.4 Yan Yapilandirilmig Gorligme Formu..............cooooiiiii
4.5 Veri Toplama ... e e
4.6 Verilerin ANaliZi .......o.oneiniiii i e
BOlim V: Bulgular V& YOrUM . ... ..o e
5.1 Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 ve Tutumlarinin Karsilastirilmasi....................
5.1.1 Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Puan On Test Bulgular. ....................
5.1.2 Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Puan Son Test Bulgulari. ...................

xii

116



5.1.3 Deney Grubunun Basar1 Puan On Test ve Son Test Bulgulart. ...................
5.1.4 Kontrol Grubunun Basar1 Puan On Test ve Son Test Bulgulari...........c.ccoou.......
5.1.5 Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Puan On Test Bulgulart.......................
5.1.6 Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Puan Son Test Bulgulart....................
5.1.7 Deney Grubunun Tutum On Test ve Son Test Bulgulart. ..........................
5.1.8 Kontrol Grubunun Tutum On Test ve Son Test Bulgulart. .........................

5.1.9 Deney Grubunun Tutum Olcegi Maddelerinin On Test ve Son Test Bulgulari
5.1.10 Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Maddelerinin On Test ve Son Test
BUlgulari........coooi e
5.2 Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozelliklerine Gére Basarilarmin
Karsilastirilmasl. ... ..o e
5.2.1 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Yazili
Anlatim Dersine liskin On Test ve Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Tlgili
BUIQUIAr V& YOrum. ... ..ot e e
5.2.1.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basarilari Arasindaki Farklarla ilgili Bulgular ve

5.2.1.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilari Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve

5.2.1.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve

5.2.1.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gdére Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilari Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve

5.2.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Bagar1 Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Ve Son Test Basarilari
Arasindaki Farklarla Tlgili Bulgular V& YOIrUM............oooooiiiiiiiiiie e,
5.2.2.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla Ilgili Bulgular V& YOIUM ..........ccooiuiieiiiiiieie e

5.2.2.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Ortalamasi

Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla Tlgili Bulgular V& YOIUM............oouiiiniiiiieiie e

5.2.2.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagari Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla Tlgili Bulgular V& YOIUM............oouoiiniiieiee e,
5.2.2.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla ilgili Bulgular ve YOrum................coouuiiieeeeeeeeeeeeeeee e,

Xiii

141

145
146
147

155

163

164

164

165

166

167

168

168

169

170

172



5.2.3 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikligina Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla ilgili Bulgular Ve Yorum.................ccccoeeveeinnnn. 173
5.2.3.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismast Yapma Sikhigina Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla ilgili Bulgular ve YOrum..............c...oooeenn.... 173
5.2.3.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikligmma Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla ilgili Bulgular ve Yorum.............................. 174
5.2.3.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismast Yapma Sikhigma Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular Ve YOrum........cccccovevvvcccccenee. 176
5.2.3.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismast Yapma Sikligma Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test
Bagsarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum.............................. 177
5.2.4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yaptiklar1 Serbest Yazma
Calismalarim1 Gézden Gegirme Sikhigina Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On
Test ve Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Tlgili Bulgular ve Yorum............ 179
5.2.4.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklar1 Serbest Yazma Calismalarini
Gozden Gegirme Sikligina Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilari
Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular V& Yorum................cocoviveiiiiiiieeinainnn. 179
5.2.4.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklar1 Serbest Yazma Calismalarini
Gozden Gegirme Sikhigma Gore Yazili Anlatim Dersine iligkin Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum................cooiiin 180
5.2.4.3 Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin  Yaptiklar1  Serbest Yazma
Caligsmalarmi1 Gozden Gegirme Sikligma Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin On
Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Tlgili Bulgular ve Yorum..........c.cccccooevunen.. . 181
5.2.4.4 Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin  Yaptiklar1  Serbest Yazm
Calismalarmi1 Gézden Gegirme Sikligia Gére Yazili Anlatim Dersine iliskin Son
Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Hgili Bulgular ve Yorum. ....................... 183
5.2.5 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Giinliik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aliskanligina Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On
Test ve Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum.............. 184
5.2.5.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinlik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aliskanligima Gore Yazili Anlatim Dersine
[liskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum............ 184
5.2.5.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinlik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aliskanligima Gore Yazili Anlatim Dersine
Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum......... 185
5.2.5.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aligkanligina Gore Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum............ 187

Xiv



5.2.5.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aligkanligima Gore Yazili Anlatim Dersine
Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklarla Ilgili Bulgular ve Yorum. ......... 188
5.2.6 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmayi
Diisiinme Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklarla ilgili Bulgular ve Yorum.................ocoovviiinnnn, 189
5.2.6.1 Deney Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay1 Diisiinme
Durumuna Goére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla f1gili Bulgular V& YOTUIL. ...........ccouiiuiiiiiiei e 189
5.2.6.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay1 Diisiinme
Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla 1gili Bulgular V& YOrUm. ............ccc.oiuiieiiieie e 190
5.2.6.3 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay1 Diisiinme
Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki
Farklarla I1gili Bulgular V& YOTUm. ... ..........ovuieiineiii e 191
5.2.6.4 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay1 Diisiinme
Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki

Farklarla Tlgili Bulgular V& YOrum. ...............ccouveiiuiiieiieiieiieeeee e, 192

5.3 Deney ve Kontrol Grubunun Yazili Anlattim Bilgi Testi Basarilarinin
Karstlastirilmast. . ... ..o 193
5.3.1 Deney-Kontrol Grubunun Yazili Anlatim Bilgi Puani On Test Basar1 Bulgulari. 194
5.3.2 Deney-Kontrol Grubunun Yazili Anlatim Basar1 Puan Son Test Bulgulari...... 195
5.3.3 Deney Grubunun Yazili Anlatim Bilgi On Test ve Son Test Bulgulart............ 195
5.3.4 Kontrol Grubunun Yazili Anlatim Bilgi On Test ve Son Test Bulgulart.......... 196
SANItel BUlGUIAr. ... ..o 198
9.4.1 Calisma GrUDU. ...t e e 198
S.42Bulgular. ... 199
5.4.2.1 Uzaktan Tiirkge OFretimi. ...........ccevueiiieiieiieeie e 200
5.4.2.2 Yazil1 Anlatim Dersinin Uzaktan Anlatilmasi. ........................ 205
5.4.2.3 Uzaktan Ogretim Materyalleri....................cooooiiiiii i 212
Boliim VI: Tartigma, Sonug V& ONETiler ..........uuiiiiiiieiiii e, 217
6. 1. TartiSma. ... ... 217
6. 2. SONUG. ....onii 240
6. 3. OMETILET. ... 249
6.3.1 Uygulayicilara Yonelik Oneriler..............co.ooouiiiiiiiiiiiiie e, 249
6.3.2 Aragtirmacilara Yonelik Oneriler. ............oouvuiieiiiiiniiiiiiii e 253
KAy NaKGa. .. e 257
2 Q1) P 268

XV



Tablo
Numarasi

10

11

12

13

14

15

16

17

Tablolar Listesi
Baslik

Aritmetik Ortalama Araliklar1 ve Anlamlart ............................
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi
On Test Basarilarma Tliskin T Testi.........ouveueeinieiiiiieaenn...
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi
Son Test Basarilarina Iliskin T Testi .......ccueuvvueeeineeainieiennn..
Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi On Test ve
Son Test Basarilarma Tliskin T Testi ............cooovviviiiieeinnnn...
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi On Test ve
Son Test Basarilarma Tliskin T Testi............ccooevviiniiiiineinnnn,
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test Tutumlarina iliskin T Testi..............ccoeeveinnnn...
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test Tutumlarina iliskin T Testi..............ccoeeevnennnn.n.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On
Test ve Son Test Tutumlarina fliskin T Testi..........ccvuevnevnenn....

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin
On Test ve Son Test Tutumlarma Iliskin T Testi.......................

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iligkin
Tutum Olgeginin Maddelerinin On Test ve Son Test Yanitlarina
Tliskin Dagilim. ... .....oooiiiii e
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iligkin
Tutum Olgeginin Maddelerinin On Test ve Son Test Yanitlarina
Tliskin Dagilim..........oooiiiiiiii e,

Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili
Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklar......

Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Yazili
Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar......
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Yazili
Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklar......

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili
Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar......
Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilart
Arasindaki Farklar..............o
Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin Son Test Basarilari
Arasindaki Farklar............oo

XVi

Sayfa
137
138
139
141
142
143
144
145

146

148

156

164

165

166

167

168

169



18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Ortalamasi
Seviyesine Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilari
Arasindaki Farklar............ooo
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basari Ortalamasi
Seviyesine Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin Son Test Basarilari
Arasindaki Farklar........ ..o
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikligina Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On
Test Basarilar1 Arasindaki Farklar............................
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikhigina Gére Yazili Anlatim Dersine iliskin
Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar..............................
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikligina Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On
Test Basarilar1 Arasindaki Farklar...........................o .
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma
Calismas1 Yapma Sikhigina Gore Yazili Anlatim Dersine Iligkin
Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar.......................oooil.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklar1  Serbest Yazma
Calismalarimi Gozden Gegirme Sikligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklar..................

Deney Grubundaki Ogrencilerin  Yaptiklart  Serbest Yazma
Calismalarimi Gozden Gegirme Sikligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar.................
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklar1 Serbest Yazma
Calismalarin1 Gozden Gegirme Sikligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklar..................

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklart Serbest Yazma
Calismalarin1 Gozden Gecgirme Sikligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar.................

Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aliskanligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki Farklar..................
Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma veya Begendiginiz
Siirlerden Bir Defter Olusturma Aliskanligina Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki Farklar................

Kontrol ~ Grubundaki  Ogrencilerin ~ Giinliik Tutma veya
Begendiginiz Siirlerden Bir Defter Olusturma Aligkanlifina Gore
Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar1 Arasindaki
Farklar. .. ...

XVii

171

172

173

175

176

178

179

180

182

183

185

186

187



31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

Kontrol ~ Grubundaki  Ogrencilerin ~ Giinliik Tutma veya
Begendiginiz Siirlerden Bir Defter Olusturma Alisgkanligina Gore
Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar1 Arasindaki
Farklar. ... ..o
Deney Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay1
Diisiinme Durumuna Gore Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test
Basarilar1 Arasindaki Farklar...

Deney Grubundaki Ogrencﬂerm Lisansiistii Eg1t1m Yapmay1
Diisiinme Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklar....................cooiee

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Lisansiisti Egitim Yapmay1
Diisinme Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test
Basarilar1 Arasindaki Farklar......................oo
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmayi
Diisiinme Durumuna Gére Yazili Anlatim Dersine liskin Son Test
Basarilar1 Arasindaki Farklar........................
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bilgi
On Test Basarilarma Iliskin T TeSti.........cooeueenienieiieeeieinn.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bilgi
Son Test Basarilarma Tliskin T Testi............ccoovuiiniiiiineennn...

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bilgi On Test ve
Son Test Basartlarma Iliskin T Testi...........ccuvvuveniiniiniiieennnn.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bilgi On Test ve
Son Test Basarilarina Iliskin T Testi.............cccvvniiniineininnnn..

Nitel Arastirma Katilime1 Bilgi Formu.......................

Nitel Aragtirma Temalar ve Alt Kategoriler Tablosu...................

xviii

188

189

190

191

193

194

195

196

197

199

200



Grafik
Numarasi

10

11

12

13

14

Grafikler Listesi

Basglik

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iligkin On Test Bagarilart...................coooeeennnen.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iligkin Son Test Basartlari...............................

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test ve Son Test Basarilart............................

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test ve Son Test Basarilart............................

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Tutumlari...............................

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Tutumlari..............................

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test ve Son Test Tutumlart...........................

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin On Test ve Son Test Tutumlart...........................

Deney Grubundaki Ogrencjlerin Yazili Anlatim Dersine
lligkin Tutum Olgeginin On ve Son Test Yanitlarinin
Dagilimi. ... ..o

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine
Iliskin Tutum Olgeginin On ve Son Test Yanitlarinin
Dagilimi.......oooiiii

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iliskin On Test Basartlart..................ccceevueen...

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim
Dersine Iligkin Son Test Bagarilari...............................

Deney Grubundaki Ogrencilerin  Yazili Anlatim Bilgiye
[liskin On Test ve Son Test Basarilart............................

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Bilgiye
Iligkin On Test ve Son Test Basarilart............................

XiX

Sayfa

139

140

142

143

144

145

146

147

155

163

194

195

196

197



Sekiller Listesi

Nusrflla(lirlam Baglik Sayfa
1 Uzaktan Ogretimde Icerik Tasarim Modeli........................... 109
2 Uzaktan Ogretimde Toplam Kalite Y&énetimi ve Siiregleri......... 117
3 Uzaktan Ogretimde Destek Siiregler................cocevviuneenn.... 118
4 Uzaktan Ogretimde Fonksiyonel Siireler............................ 119
5 Auzef Kalite Yolu...........oooooii 120
6 Auzef Talimat Yazma Yolu...........c.oooiiiiii . 123

XX



ADEK:

ADP:

ALES:

APA:

AUZEF:

AU TOMER:

AKYV:
BBC:
Cev.:
C.:
CUHK:
DAU:
Ed.:
EMK:
IVLA:
10:
ISUZEM:
F:

f:

GO:.
GWU:
HUES:
KT:

KET:

Kisaltmalar

Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Kurulu
Avrupa Dil Portfolyosu
Akademik Personel Lisans Ustii Egitimi Giris Sinavi
American Psychological Association
Acik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi
Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi
Avrupa Kalite Yonetim Vakfi
British Broadcasting Corporation
Ceviren
Cilt
Hong Kong Universitesi
Defense Acquisition University
Editor/ Editorler
Enformatik Milli Komitesi
International Visual Literacy Association
Istanbul Universitesi
Istanbul Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi
f degeri
Frekans
Gorsel Okuryazarlik
George Washington University
Harvard University Extension School
Kareler Toplami

Cambridge ingilizce On Simavi

XXi



KO: Kareler Ortalamasi

KPSS: Kamu Personeli Segme Sinavi

LAN: Local Area Network

LMS: Learning Management System

LOTE: Languages Other Than Englisch

LYS: Lisans Yerlestirme Sinavi

MEB : Milli Egitim Bakanligi

MIT: Massachusetts Institute of Technology
N : Denek Sayist

NCSU: North Carolina State University
ODTU: Orta Dogu Teknik Universitesi

Ort. : Ortalama

Ou: Open University

OUCS: Oxford University Computing Services
OSYM : Ogrenci Segme Ve Yerlestirme Merkezi
OYS: Ogrenme Yonetim Sistemi

P: Anlamlilik Diizeyi

p.: Puan

PET: Cambridge Ingilizce Orta Diizey Sinavi
S: Standart Sapma

SAU: Sakarya Universitesi

SCORE: Student Course Online Registration Engine
Sd. : Serbestlik Derecesi

S.: Sayfa

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences

XX1i


https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCsQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ncsu.edu%2F&ei=5W6DU6bWFbOL4gSVp4GADw&usg=AFQjCNEmxG7_yTNevFp1v9_xAsihjtOXJg&sig2=opcpVn21mELneQBRU7nRqA&bvm=bv.67720277,d.bGE

TDK:
TRT:
UNISA:
USQ:
UOL:
UTOM:
vb. :
v.d.:

Yay. :

YAYKUR:

YOK:
YUTOP:
X
XHTML.:
WAN:
Web:

t:

TKY:

TSE-EN-1SO 9001:

Tiirk Dil Kurumu

Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu
University of South Africa

University of Southern Queensland

The University of London

Ulusal Tiirkge Ogrenim Merkezi

Ve benzeri

Ve digerleri

Yayinlart

Yaygin Yiiksekogretim Kurumu

Yiiksek Ogretim Kurumu

Yabancilara Uzaktan Tiirkge Ogretim Portali
Ortalama

Extensible HyperText Markup Language
Wide Area Network

World Wide Web (Diinyayi saran web)

t Degeri

Total Quality Management

Tiirk Standartlar Enstitiisii- European Nations- International

Organization for Standardization

Xxiii



Boliim I: Giris
1.1. Arastirma Problemi

Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan duygu ve diisiinceleri aktaran bir vasitadir.
Insanin gevresiyle ve toplumla iletisim kurmasi ve sosyallesmesi dil sayesinde olmaktadir.
Dil, hem bir kiiltiir 6gesi hem de kiiltiiriin bir tasiyicisidir. Uzerinde anlasilip uzlasmaya
varilan simgeler diizeni, goriinen, goriilen, duyulan ve tasarlanan biitiin nesneler dil ile
anlatilir.

“Topluma yon veren insan disiincesi her devir ve cografyada birbirinden farkli
yasama bicimi ve deger yargilari olusturmustur. Bunlarin tamamina kiiltiir denir.” (Agaca,
2001, s. 3)

Dil kiiltiiriin en temel unsuru oldugu gibi kiiltiiriin en 6nemli tasiyicisidir. Milletlerin
hayat tarzlar1 diinya goriisleri tarihten giiniimiize gegirdigi biitiin degisimler dil ile giiniimiize
aktarilmis ve bugiinlere tasinmistir. Dilin ifade edilis sekilleri hem yazili hem de sozli
olmaktadir. Insanlar arasinda sozlii ifadenin yaninda yazili ifade ve anlatim, giinliik iletisimde
kullanilan énemli vasitalardan bir tanesidir. Insanlara verilecek en 6nemli egitimlerden bir
tanesi yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesidir. Anaokulundan tniversiteye ve hayatin
ilerleyen donemlerine kadar bu beceriler gelistirilmeye devam eder.

“Toplumun biitiin fertlerinin kendilerine verilmis olan sorumluluklart yerine
getirmeleri ve haklarini eksiksiz olarak kullanabilmeleri i¢in dil egitimi ve &gretiminin
mutlaka basarili bir sekilde yapilmasi gerekir.” (Yalgin, 1997, s. 10)

Dil egitiminin temel hedefi bireylerin niteliklerini ¢agin gereklerine uygun olarak
gelistirmektir. Bu temel hedefe ulagsmak i¢in disiplinler arasi ¢alismalara agirlik verilir.
Gelismis tllkelerde bu hedeflere ulagmak i¢in farkli disiplinlerden yararlanma yollar

aranmaktadir. Bu amacla psikoloji, sosyoloji, ndroloji ve davranis bilimleri alanlarinda ortaya



konan gelismeler dil gretimine uygulamali olarak yansitilmaya baslanmistir (Ozbay, 2003, s.
4).

Uzaktan dil 6gretimi ¢alismalart diinyada 1800’li yillardan itibaren iilkemizde ise
1960 yilindan itibaren baglamis ve giiniimiize kadar teknolojinin biitiin imkanlarindan
yararlanilarak bu caligmalar yiritilmistiir. Dilin yiiksekdgretim programlarinda uzaktan
ogretimi konusunda birgok iiniversite uzaktan 6gretim merkezlerinde uzaktan Tiirk dili dersi
programini agmakta ve uygulamaktadir. Ayrica acgik Ogretim Tirk dili ve edebiyati
boliimlerinde lisans seviyesindeki Ogrencilere uzaktan Tiirk dili ve edebiyati dersleri
verilmektedir. Yazili anlatim dersi lisans programinin yedinci ve sekizinci donemlerinde ders
olarak okutulmaktadir. Ayn1 ders hem 6rgiin egitimde hem de uzaktan 6gretimde okutulmakta
ogrencilerin yazili anlatim becerileri 6gretilerek gelistirilmeye ¢aligilmaktadir.

Ogrencilerin giiniimiiz kosullarinda kendilerini yazili olarak ifade etmeleri daha gok
internet ve mobil cihazlar yoluyla olmaktadir. Ogrencilerin yazili anlatimdaki basarisizlik
nedenleri olarak az kitap okumalari, 6gretim kurumlarinda dil bilgisi Ogretimine yazma
becerisinden daha fazla yer ayrilmasi, yazma becerileri konusunda ilkogretim ve lise
programlarinda az yer verilmesi, yazili anlatim odevlerinin az verilmesi, 6gretmenlerin

kompozisyon dgretimine yeteri kadar zaman ayirmamasi olarak gosterilebilir.

Bu aragtirmada; “Deney grubu (Web tabanli uzaktan o6gretim) ve kontrol grubu
(Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim) oOgrencilerinin yazili anlatim dersine yonelik

tutumlar1 ve basarilar1 arasinda bir farklilik var midir? Sorusuna cevap aranacaktir.
Bu probleme ait calismada cevap aranacak alt problemler asagida siralanmastir:

e Deney grubu (Web tabanli uzaktan gretim) ve kontrol grubu (Ogretmen merkezli
geleneksel 0gretim) 6grencilerinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?



e Deney grubu (Web tabanli uzaktan 6gretim) ve kontrol grubu (Ogretmen merkezli
geleneksel 6gretim) 6grencilerinin yazili anlatim dersine yonelik akademik basarilari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubu (Web tabanli uzaktan 6gretim) ve kontrol grubu (Ogretmen merkezli
geleneksel dgretim) 6grencilerinin yazili anlatim becerisine yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubu (Web tabanli uzaktan Ogretim) Ogrencilerinin yazili anlatim dersine
yonelik goriisleri nelerdir?

e Deney grubu (Web tabanli uzaktan 6gretim) ve kontrol grubu (Ogretmen merkezli
geleneksel 6gretim) 6grencilerinin demografik 6zelliklerine (cinsiyet, akademik basart
ortalamasi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast yapma, yaptiklar: serbest yazma
calismalarim gozden gegirme siklig, giinliik tutma veya begenilen siirlerden bir defter
olusturma aliskanligi, lisansiistii egitim yapmayr diisiinme durumu) gore basari ve

tutumlar1 arasinda anlamlt bir farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Konusu

Duygu ve diisiincelerin yazi kullanilarak anlatilmasi, yazili ifadeyi dogurmustur.
Yazili ifadede anlatilmak istenen sey, yalnizca kelimeler ve ciimleler araciligi ile muhataba
iletilmektedir. Yazili anlatimda diisiinceler ebedilesir, s6z ¢evremizden daha disariya yayilir

(Ozkan, 2013).

Lisans diizeyindeki Ogrencilerin yazili anlatim dersinde basarili olmalari ve ileri
seviyede yazili anlatim becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ana dil egitiminde belirlenen
hedeflere ulasilmasi yazili anlatim dersini alan ve bu alanda 6gretmenlik yapacak olan Tiirk
dili ve edebiyat1 boliimii 6grencileri yazma ve konusma becerisini yeterli seviyede kazanmig

olmalar1 gerekir.



Uzaktan Ogretim olarak da tanimlayabilecegimiz, Tiirk¢enin uzaktan Ogretimi
iilkemizde heniiz yeni bir akademik alan olmasina ragmen, Ingilizce, Almanca, Ispanyolca,
Arapca gibi glinlimiizde oldukca yaygin olarak kullanilan dillerin uzaktan 6gretimi iizerine
akademik c¢aligmalar yapilmistir. Bu alanda iilkemizde heniiz yayinlamis bir doktora tezi
yoktur. Bu c¢alismanin konusu Tiirkgenin bir alt dali olan yazili anlatim dersinin web tabanli

uzaktan 6gretimi, uygulanmasi ve sonuglarmin degerlendirilmesidir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Universitelerin orgiin ve uzaktan Ogretim programlarmin Tiirk dili ve edebiyati
boliimlerinde Tiirkge Ogretiminin bir alt dali olarak kabul ettigimiz yazili anlatim dersi
verilmektedir. Lisans diizeyinde Orgilin veya uzaktan Tiirk dili ve edebiyati diplomasi almis
ogrencilerin yazili anlatim becerisine sahip olmalar1 beklenir. Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin Milli egitimin temel amaglarina uygun egitim ve Ogretim programlarinda
hedeflenen ana dil becerilerini 6grencilerine yeterli seviyede kazandirabilmesi i¢in dncelikle

kendilerinin bu bilgilerle tam donanimli olmalar1 gerekir.

Bu ylizden bu calismada amag; yazili anlatim dersinin 6gretilmesini etkin bir sekilde
gerceklestirme yolunda wuzaktan Ogretimin imkanlarin1 arastirmak ve uygulamalar
gelistirmektir. Uzaktan o6gretim yoluyla yazili anlatim dersinin tutum ve basariya etkisi
arastirmanin temel amacidir. Ayrica 6rgiin egitimle verilen yazili anlatim dersiyle uzaktan
ogretim yoluyla verilen yazili anlatim dersinin akademik basariya etkisi de aragtirmanin

sonunda degerlendirilecektir. Bu ¢alismayla;

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yazili anlatim
derslerine yonelik tutumlari,
e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlart,

cinsiyet, 6gretim tiirli, akademik basar1 ortalamasi, lisansiistii egitim yapma



istegi, bos vakitlerinde serbest okuma ¢aligmast yapma sikligi, serbest yazma
caligmalarini tekrar gozden gegirme sikligr ile giinlik tutma veya begendigi
siirlerden bir defter olusturma aligkanligi degiskenlere gore anlamli farklilik
gosterme ve gostermeme durumu,

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6gretim tiiriine
(Geleneksel Orgiin ve Web Tabanli Uzaktan ) gére yazili anlatim bilgisi testi
basar1 puanlari,

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yazili anlatim
akademik bilgi testi basar1 puanlari; cinsiyet, 6gretim tiirii, akademik basari
ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi bos vakitlerinde serbest okuma
caligmast yapma siklifi, serbest yazma caligsmalarini tekrar gozden gegirme
sikligr ile gilinliik tutma veya begendigi siirlerden bir defter olusturma
aliskanlig1 degiskenlere gore anlamli farklilik gosterme durumu,

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin yazili anlatim
(kompozisyon) puanlari; cinsiyet, 6gretim tiiri, akademik basar1 ortalamasi,
lisansiistli egitim yapma istegi bos vakitlerinde serbest okuma ¢aligsmasi yapma
siklig1, serbest yazma caligmalarimi tekrar gozden gec¢irme sikligr ile giinliik
tutma veya begendigi siirlerden bir defter olusturma aliskanligi degiskenlere
gore anlamh farklilik gésterme durumu,

Sonuglarina ulasilmasi arastirmanin sonucunda amaglanmustir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Dilin verimli ve etkin kullanilmasi dili kullanan bireyler ve o dilin yasadigi toplum
acisindan &nemlidir. Ozellikle dil dgreticisi konumundaki veya bu alanda akademik calisma

yapacak lisans seviyesindeki Tirk dili ve edebiyati ve Tiirk¢e egitimi 6grencilerinin ana



dillerini en iyi sekilde kullanmalari, becerilerini gelistirmeleri, bu kazanimlar1 6grencilerine
aktarmalari ile birlikte gelecekteki bilimsel ¢alismalarina yansitmalar1 gerekmektedir.

“Okudugunu ¢abuk, dogru ve net anlayabilen, duygu diisiince izlenim ve tasarimlarinin
belli bir maksada yonelik olarak ac¢ik ve anlasilir bicimde yaziyla ifade edebilen 6grenciler,
hem hemen her derste basarili olur. Aslinda pek ¢ok dersteki basarisizligin temelinde
okudugunu anlayamama, anladiklarini anlatamama yatmaktadir.” (Tekin, 1980, s. 18)

Milletleri ayakta tutan kiiltiirel degerleri bugiine tasiyan besleyen ve gelistiren bir
unsur olarak ana dil bilgisi ve kullanimi her fert icin &nemlidir. Ozellikle Tiirk dili ve
edebiyat1 ile Tiirk¢e egitimi boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin ana dillerini en iyi
sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.

“Biitlin geligsmis iilkeler ana dil egitiminde Onem vermektedir. Bu yiizden
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren iilkemizde de ana dili egitimi ve Ogretimine ayr1 bir
onem Verilmis milletin birlik ve biitlinliigiiniin tesisi ve ¢agdas medeniyet ¢izgisine
ulagsmasinin iyi bir dil egitimi ile olacagi kabul edilmistir.” (Ozbay, 1999, s. 131)

Ogrencilere ana dili egitimi verecek olan Tiirk¢e dgretmenlerinde bulunmasi gereken
en onemli oOzellik hi¢ kuskusuz ana dilini etkili bir sekilde s6zlii ve yazili olarak
kullanabilmesidir. Biitiin branslardaki 6gretmenlerin nitelikli olmasinin yani sira Tiirkce
ogretmelerinin hem kendilerini ¢ok 1yi yetistirip eksik yanlarini gidermeleri hem de
ogrencileri iyi egitmek i¢in yorulup usanmadan ¢aba gostermeleri sarttir (Kavcar, 1998).

Uzaktan 6gretimin her gegen giin etkinligini ve kullanim oranini artirdigi giiniimiizde
bu alanda yapilacak olan c¢aligmalarin uzaktan 6gretimin gelecegi acisindan ¢ok Onemli
oldugu muhakkaktir. Teknolojinin gelisen imkanlar1 insanlarin dort duvar arasindan ¢ikip
egitimin etkin ve bagimsiz olacagi yillara dogru gidildigi muhakkaktir. Bu baglamdan
hareketle dilin ister lisans seviyesindeki 6grencilere ister yabancilara uzaktan dgretimi ve bu

Ogretimin basar1 ve etkinliginin 6l¢lilmesi akademik olarak biiylik 6nem arz etmektedir.



Biitlin derslerin 6gretmenlerinin yetistirilmesi onemlidir. Ama ana dili 6gretmenlerinin
yetistirilmesi daha da Onemlidir. Ciinkii ana dili 6gretimi bir dort yol kavsagidir. Oraya
ugramadan gecen higbir ders yoktur. Biitiin dersler ana dili ile anlatilir (Marshall, 1994).

“Ogretmen adaylarinin meslekleri ile birlikte alan dersleri ile ilgili olumlu tutumlari

tiniversite 6gretimleri ile kazandirilmasi gerekir. Clink{i 6gretmen adaylarinin tiniversite
egitimleri sirasinda olusturacaklar1 tavirlar onlart Ogretmenleri boyunca meslege
verecekleri onem ile uygulayacaklar1 6gretme tekniklerini belirlemede ¢ok onemli yer
tutacaktir. Bunun i¢in 6gretmen adaylariin tutum ve davraniglarinin gézlenip 6l¢iilmesi

gerekmektedir.” (Dogan, 1999, s. 65)

“Kiiresel iletisim ag1, bilimsel arastirmalarin, {iretkenligin, kiiltiirel degisimlerin, kiiresel

ticaretin, kiiresel egitimin ana bilgi kaynagidir. Belirtilen bilgi iletisim ag1 diinyada

yasayan tiim insanlar arasinda yazili sozlii ve goriintiilii iletisim kurmak igin kiiresel bir
merkez meydana getirmektedir. Bunun yani sira kiiresel egitim ag1 egitimcilere kiiresel
uzaktan dgretim hizmetini sunma firsat1 da vermektedir.” (Isman, 2011, s.2)

Gelismis, gelismemis ya da gelismekte olan iilkeler egitim sistemlerini ¢agin sartlarina
uygun yenileme ve gelistirme faaliyetlerini hizli bir bigimde devam ettirmelidirler.
Gelismemis tilkeler i¢in maliyet etkin ¢ozlimlere, gelismekte olan iilkeler i¢in kitle iletisimini
saglayan ¢oziimlerin gelismis {ilkeler icin de yasam boyu egitim ihtiyacini saglayacak ve
egitimin kalitesini arttiracak ¢oziimlere ihtiya¢ vardir. Bu tiir egitim ihtiyaglar1 olan tlkeler
vatandaglarim1 ve Ogrencilerini egitirken bireylerin ilgi ve yeteneklerini 6n plana cikaracak
egitim firsatlarin1 sunmaya calismaktadirlar (Isman, 2011).

Bu gelisen teknolojiler sayesinde egitimin gelismesi, Vverimliliginin artmasi icin
uzaktan 6gretim programlar: onemli bir firsat ve alternatif olarak karsimizda durmaktadir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle Tiirkcenin uzaktan ogretimdeki etkinligi verimliligi

tutum ve basariya etkisi goriilmiis olacak, yeni a¢ilim ve yaklasimlara firsat verecektir.



1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu calisma,

1. Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesinde, Tiirk dili ve edebiyati bdliimiiniin
dordiincii sinifindaki orgilin ve uzaktan 80 dgrenci ile,

2. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rgiin ve web tabanli uzaktan 6gretim Tiirk dili ve
edebiyati Ogrencilerinin lisans egitimleri siiresince aldiklar1 yazili anlatim
derslerine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesi ile,

3. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rglin ve web tabanl uzaktan 6gretim Tirk dili ve
edebiyatt Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik alan bilgisi ve yeteneklerini
belirlemeyi amaclayan ¢oktan se¢meli alan bilgisi sorularina verdikleri cevaplarin
degerlendirilmesi ile,

4. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rgiin ve web tabanli uzaktan 6gretim Tiirk dili ve
edebiyati1 Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemek icin adaylara
yazdirilan kompozisyon metinleri ile,

5. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rgiin ve web tabanli uzaktan 6gretim Tiirk dili ve
edebiyat1 Ogrencilerinin yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarinin, yazih
anlatim bilgi testi basar1 puanlarinin ve yazili anlatim metinlerinden elde edilen
puanlarin bagimsiz degiskenlere gore anlamliliklarinin degerlendirilmesi ile

stnirhdir.
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma geleneksel 6gretmen merkezli orglin ve web tabanli uzaktan 6gretim
“Tiirk Dili Ve Edebiyati Ogrencilerine Uygulanan Yazili Anlatim Derslerine
Yonelik Tutum Olgegi” verileri ile orgiin ve uzaktan Tiirk dili ve edebiyati
ogrencilerine yazdirilan kompozisyon metinleri 6rneklem ve evreni temsil etmek

icin yeterli sayilmaktadir.



2. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rglin ve web tabanli uzaktan 6gretim Tiirk dili ve
edebiyat1 dgrencilerine uygulanan “Yazili Anlaim Akademik Bilgi Basar1 Testi”
ogrencilerin alan bilgisini belirlemek i¢in yeterli sayilmaktadir.

3. Geleneksel 6gretmen merkezli 6rgiin ve web tabanli uzaktan 6gretim Tiirk dili ve
edebiyat1 0grencilerinin yazili anlatim (kompozisyon) metinleri adaylarin gergek
seviyelerini yansitmaktadir.

4. Uzaktan Ogretim yoluyla anlatilan yazili anlatim dersine yonelik Ogrenci
goriislerini almak i¢in kullanilan yar1 yapilandirilmis sorularin yeterli oldugu

distiniilmektedir.
1.7. Tanimlar

Bu bolimde uzaktan Ogretim, anadil, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi gibi kavram ve

terimlerin anlam oOzellikleri tizerinde durulacaktir.

Uzaktan ogretim: Yiiksek Ogretim Kurumu, Enformatik Milli Komitesi (EMK)
tanimina gore uzaktan Ogretim ‘Ogrenci ve 0gretim elemanlarinin farkli cografi mekanlarda
oldugu, ders malzemesi aktarimi ve etkilesimin teknolojiden yararlanilarak gerceklestirildigi
egitim bigimidir’.

Ana dil: Bugiin ses yapisi, sekil ve anlam bakimindan birbirinden az ya da ¢ok
farklilasmis bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte birlestikleri

ortak dile anadil denir.

Teknoloji Destekli Egitim; A§ iizerinden erisilebilen, LAN, Intranet, internet, ¢ok
ortamlilik (multimedia) 0©zelliklerine sahip, etkilesimli olarak hazirlanmis, pedagojik
ozellikleri olan, bilgi aktarmanin yani sira beceri kazandirmaya yonelik, egitim alanlarin
performanslarinin bilgisayar tarafindan otomatik degerlendirilebildigi ve kaydedilebildigi,

herkesin kendi bilgi seviyesinden kendi algilama ve kavrama hizina gore ilerleyebildigi ve



kendilerine uygun zaman ve yerde egitim alabilmelerine olanak saglayan kurs malzemelerinin

kullanilarak yapildigi uygulamadir” diye ifade etmek miimkiindiir.

Lisans Ogrencisi: Lisans programlarina devam eden yiiksekogretim 6grencisi, 6gretim

programi grencisi

Ogretim Programi: 6grenci davramslarinda istenilen degisiklik ya da degisiklikler
olusturmak amaciyla ayrintili olarak yapilan planlamaya 6gretim programi denir (Tekin,

1980).

Konu: Konusmada, yazida, eserde ele alinan diisiince olay veya durum mevzu

tizerinde konusulacak sey olarak tanimlanabilir (TDK, 1988, s, 1357).

Ciimle: Bir diisiinceyi bir duyguyu bir durumu bir olay1 yargi bildirerek anlatan kelime
veya kelime dizisidir (Karahan, 2004:9). Ergin’e (1983: 382) gore en kisa tanimiyla yargi

bildiren kelime toplulugu olan ciimle s6z diziminin en olgun seklidir (Cemiloglu, 1990:478).

Paragraf: Duyguyu, diislinceyi, yargiy1 oneriyi Veya durumun bir boliimiinii tam olarak

sadece bir yoniiyle agiklayan ciimlelerden olusan birime denir.

Plan: Herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin olaylarin ve duygularin mantikh

olarak diizenlenmesidir (Kantemir, 1991, S. 153).

Tutum: Kisilerin psikolojik bir deger ifade eden konu kisi ve varliklarin karsisinda

vaziyet alma bi¢imidir.

Yontem: Bir sorunu ¢6zmek bir deneyi sonuglandirmak bir konuyu 6grenmek ve

ogretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak se¢ilen ve izlenen diizenli yoldur.

Yazili Anlatim: Yazili anlatim her tiirlii olay, diisiince durum ve duygulan dili en
giizel sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya ve

boylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir aragtir (Aktas ve Giindiiz, 2002, s. 61).
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Yazma: Konugmanin birtakim sembollerle tespit edilmesi oldugundan insanlar duygu
diistince istek ve tasarimlarini hayallerini bagkalarina aktarmak uzaktakilere duyurmak

gelecek nesillere ulastirmak igin yaziya bagvururlar (Ozbay, 2002, s. 173).
1.8. Alanyazin

1.8.1. Yazihi anlatim ile ilgili yapilan arastirmalar. Ilgili arastirmalar tarandiginda
yiikksekdgrenim Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini tespit etmeye yonelik iilkemizde
bir¢cok calismanin yapildigi belirlenmistir. Ayrica ilkogretim ve ortadgretim kurumlarindaki
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin belirlenmesi amaciyla bir¢cok aragtirmanin ve
calismanin yapildig1 goriilmektedir. Ilgili arastirmalar konusunda oncelikli olarak tezin
konusuna paralel olmast nedeniyle yiiksek6gretim kurumundaki 6grencilerin  yazili
anlatimdaki bilgi ve becerilerini dlgen arastirmalara yer verildi.

Ayrica Ornek olmasi bakimindan ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin yazili
anlatimdaki bilgi ve becerilerini 6lgen aragtirmalarin bir kismina da yer verecegiz. Asagida
yiliksekogretim Ogrencileri basta olmak {lizere bu alanda yapilan arastirmalar giiniimiizden

geriye dogru siralanarak tanitilmaya ¢alisilmistir.

Baker (2013), “Ingilizce Kompozisyonlarin On-Line Cevirileri Uzerine Ogretmen Ve
Ogrenci Algilart” konulu doktora tezinde, {iniversiteler tarafindan gelistirilen kompozisyon
cevirme kurallarina karst Google Translate ve Babelfish gibi ¢evrimigi internet sitelerinde
yapilan geviriler karsilastirilmistir. Aragtirmanin sonucunda ¢evrimigi olarak yapilan ¢eviri
caligmalarinin dil 6grenimine ve dil gelisimine katkida bulundugu; ancak cevrimigi yapilan
kompozisyon c¢evirilerinin tam olarak ¢eviri sayilamayacagi algisinin  Ggretmen Ve

ogrencilerde yaygin kanaat oldugu tespit edilmistir.

Hamzadayr (2010), “Biitiinlestirilmis Ogrenme Ogretme Yaklasiminin Tiirkce

Osretiminde Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerinin Etkisi “ konulu doktora
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tezinde biitiinlestirilmis 6grenme ve Ogretme yaklasiminin etkileri iizerinde durmustur.
Biitiinlestirilmis Ogrenme Ogretme yaklasimi arastirmaciya gore Tiirkce Ogretiminde
karsilagilan problemlerin asilabilmesinde c¢oklu bir kuramsal bakisa gereksinim oldugu

belirtmektedir.

Davranisgt, bilissel ve yapilanmaci 6grenme kurallar1 ve bu kurallarin felsefi temelleri
ele alinarak tanmitilmig, Ogretim tasarisi acisindan Onemli goriilen ilke ve varsayimlar
karsilastirilmistir.  Veriler anadili  0gretim izlencesinin unsurlariyla iligkilendirerek
biitiinlestirilmis 6grenme 6gretme yaklagimina ulasilmigtir. Aragtirma 2007 — 2008 6gretim
yilinin ikinci doneminde on ii¢ haftalik bir donem boyunca Gaziantep Hatice Biiyiik Bese

[kdgretim Okulu 8. simf dgrencileri iizerinde yapilmustir.

Bage1 (2007), “ Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Yazili Anlatim Derslerine Yonelik
Tutumlar: ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” konulu doktora tezinde Tiirkge
Ogretmeni adaylarmm yazili anlatim derslerine yonelik tutumlart ile bilgi ve beceri
diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya Tirkiye geneli sekiz {iniversiteden
“random” yoOntemi ile belirlenen 570 6grenci katilmistir. Bu arastirmanin sonucunda Tiirkce
ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilebilir bir beceri oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalanmadiklari bu
yiizden ders saat sayisinin arttirilmasi gerektigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Tiirkge dgretmen
adaylarinin anlam bilgisi genel basar1 ortalamasi % 76 c¢ikmistir. Arastirmanin bulgularina
gore adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerinin beceriye doniistiirme yeterlilikleri
incelenmis bu bulgulardan hareketle birinci 6gretimde ki Tiirkge 6gretmen adaylarinin ikinci
ogretimdeki adaylara gore kompozisyon degerlendirme Ol¢egine uygun yazili anlatim

metinleri olusturmada daha basaril1 olduklar1 sonucuna ulagsmastir.
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Erdogan (2012), “ Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarimin Yazli Anlatim
Becerisine ve Yazmaya Iliskin Tutuma Etkisi” konulu arastirmasinda yaratict yazma, is
birlikli yaratici yazma ve Tiirkce Ogretim Programinda yer alan yazma calismalarinin
ogrencilerin yazma becerileri ile yazmaya iliskin tutumlarmin etkisini ve siirece iliskin
ogrenci 6gretmen goriislerininin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmasinin sonunda deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazmaya iliskin tutum
erisileri arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir. Deney 1
ve deney 2 gruplarindaki Ogrenciler arasindaki beceri ve tutum sonuglarinda deney 1
grubunun lehine bir fark oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin nitel boliimlerinde ise deney
gruplarindaki Ogrenci ve Ogretmenler kendi siniflarindaki uygulamalarin daha basarili

oldugunu belirtmislerdir.

Coskun (2010), “/lkégretim Dordiincii Stmif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama ve Yazili
Anlatim Becerilerinin Geligimin Birbirini Etkileme Durumu: Eylem Arastirmasi” konulu
doktora tezinde ilkogretim 4. Smif 6grencilerinin yapilandirici okuma yazma etkinlikleriyle
okudugunu anlama ve yazili anlatim beceri diizeyleri tespit edilmistir. Arastirmada ¢alisma
grubu belirlenmesinde “6l¢iit ornekleme” yontemi kullanilmigtir. “ yazma grubu” ve ““ okuma
grubu” olarak iki grup olusturulmus 6grenci goriisme formlar arastirmacinin katilimi ve ders
ogretmeni ile gorlisme formu arastirmact giinliikleri 6grenci {riinleri tanima testi diizey
belirleme testi ve dgrencilerin siiftaki s6zlii anlatimlarini belirlemek amaciyla video kamera
kayitlar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler metinsel analiz ve igerik
analiz verileri ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanini sonucunda yapilandirici, okuma ve yazma
caligmalar1 ile okudugunu anlama becerileri ve yazili anlatim beceri diizeylerinde ilerleme
olmustur. Okuma ve yazma grubundaki Ogrencilerin yapilan uygulamalar sonucunda

okudugunu anlama basit anlama ve derin anlama diizeyinde bagimsiz okuyucu diizeyine
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yiikseldikleri goriilmiistiir. Yazili anlatim beceri diizeyinde ise Ogrencilerin geneli ¢ok az

gelisme gostermislerdir.

Zorbaz (2007), “ Iik Ogretim Okulu Ogrencilerinin Yazmak Kayg: ve Tutuklulugunun
Yazili Anlatim Becerileri ile Iligkisi” konulu doktora tezinde iliskisel tarama modelini
kullanmis ilkdgretim okullar1 2. kademesindeki 6, 7 ve 8. Ogrencilerinin yazma, kaygi ve
tutukluk diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore tespit etmeye ve Ogrencilerini yazili
anlatimlartyla iligkisini ortaya koymaya c¢aligmistir. Calismanin sonucunda pilot uygulama
verileriyle yapilan faktor analizinde yazma kaygisi 6l¢eginin toplam var yansinin %353 tinii
aciklayan ve zevk alma on yargi degerlendirme kaygisi yazdiklarimi paylasma olarak
adlandirabilen 4 faktdrden olustugu sonucuna varmistir. Pilot uygulama verileri ile yapilan
faktor analizi sonucu bu maddelerin toplam var yansin %43 linii agiklayan tek bir faktdrden

olustugu sonucuna varmistir.

inal (2006), “ Yabanc: Dil Hedeflerinin Gergeklestirilmesinde Ciilus Tering Yazili
Anlatim Tekniginin Ogrencinin Akademik Basarisi Ve Tutumu Uzerindeki Etkileri”. Konulu
doktora ¢alismasinda kiimele tekniginin lisans diizeyinde ki 6grencilerin akademik basarisina
etkisinin ve yazmaya karsi tutumlarini ortaya ¢ikarmaya g¢alismistir. Aragtirmada, Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi yabanci diller egitimi boliimii Ingilizce dgretmenligi
birinci sinifinda okuyan 47 6grenci yer almistir. Kontrol grubu 20 6grenci, deney grubu 27
ogrenciden olugsmustur. Kontrol ve deney gruplarinda yar1 deneysel arastirma modelini
uygulamistir. Arastirmanimn basinda &grencilerin OSS puanimi ve hazirlik simifi notlarini
incelemis deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmadigmi gormiistiir.
Gruplara yazma dersi tutum 06l¢egi yazma basarisini 6lgmek icin ise basari testi uygulamistir.
Uygulama 6ncesinde kompozisyon derslerine yonelik 6grencilerin goriisleri alinmistir. Her iki
gruba agik uclu sorular sorulmustur. Her iki gruptaki 6grencilerin yanitlari analiz edilmistir.

Elde edilen sonuglara gore istatistiksel yontemlerle degerlendirilmistir. Bulgular sonucunda
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deney ve kontrol gruplar1 arasinda bilissel diizeyde deney grubunun lehine anlamli farklar

oldugunu saptamustir.

Teskan (2001), “ Yazili Anlatim Gelistirmede On Hazirligin Etkisi” konulu doktora
tezinde 0gretmen tarafindan 6n hazirlik yapildiginda 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisecegi diislincesinden hareketle aragtirmasini gelistirmis, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel
Olgen bir anket uygulamis 6grencilere farkli zamanlarda biri hazirliksiz digeri 6n hazirlikli
dort farkli konuda kompozisyon yazdirmistir. Tiirke Ogretim hedeflerine uygun
degerlendirme Ol¢egi hazirlamis Ogrencilerin kompozisyon kagitlari, biri arastirmacinin
kendisi olmak tizere, ilgili 3 kisi tarafindan degerlendirilmis kompozisyon, kagitlarindan elde
edilen veriler bilgisayar yardimiyla karsilastirarak degerlendirilmistir. Sonugta yazma

caligmalarindan 6nce 6n hazirlik yapilmasinin daha faydali oldugu goriisiine varilmistir.

Uca (2003), “ Istanbul’dan Secilen I[lkogretim Okullarimin 6. Simf Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklar: ve Oneriler” adli yiiksek lisans
caligmasiyla ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin  yazili anlatim becerileninin  gelisip
gelismedigini ve bu gelisimin milli egitim programindaki genel ve 6zel amaglarla Ortiisiip

ortiismedigini ortaya koymay1 amacglamistir.

Arastirmaya 181 oOgrenci katilmis ve bu Ogrenciler 24 alt probleme gore
degerlendirilmislerdir. Elde edilen bulgular 15183inda Ogrencilerin en c¢ok noktalama
isaretlerinin kullaniminda hata yaptiklari, bagla¢ olan ‘-de’ nin yanlis yazilmasi, yerel
sOyleyis ve konusma dilinin yaziya aktarilmasinda hata oraninin yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Ayrica bu 6grencilerin ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri oldugu disiiniiliirse,
birinci kademede kazanmalar1 gereken yazili anlatim becerileri kazanimini tam olarak

kazanamadiklari, edindikleri kazanimlar1 tekrarla devam ettirmedikleri belirlenmistir.
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Temizkan (2003), “ Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce Ogretmenlerinin
Calismalarima Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans calismasinda yedinci sinif
Tiirkce dersini okutan Ogretmenlerin yazili anlatim etkinli§inde yaptig1 uygulamalarin
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede ne kadar yeterli oldugunu tespit etmeyi

amagclamstir.

Bu amagla Tiirk¢e dgretmelerinin yazili anlatim etkinligi ¢ergevesinde uygulamalari
ortaya koymak ve bu uygulamalarin yeterliligi hakkinda yargida bulunmak i¢in 7. siniflara
giren Tirk¢e Ogretmenleri coktan segmeli 43 sorudan olusan bir anket formunu

uygulamisglardir.

Ayrica dgrencilerin konuyu anlama agik sade ve anlasilir climle olusturma yazim
kurallarin1 uygulama noktalama isaretlerini kullanma ile kelimeleri dogru yer ve anlamda

kullanma konularinda ¢ok hata yaptiklari goriilmiistiir.

Cavkaytar (2009), “Ilkogretim 5. Simif Tiirk¢e Dersinde Dengeli Okuma Yazma
Ogretiminin Etkisi” konulu eylem arastirmasi yontemi ile arastirmustir. 3 kiz 3 erkek olmak
iizere toplam 6 6grenci tlizerinde yaptigr aragtirmada dgrencilerin okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerilerinde olumlu yonde bir artis oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaci, 6
ogrenci lizerinde yaptigr uygulamasinda tahmin etme, netlestirme, soru — cevap verme ve
Ozetleme gibi okudugunu anlama etkinliklerinin etkilesimli ortamda daha iyi sonuglar
verdigini saptamistir. Arastirmada dengeli okuma yazma uygulamasinin okudugunu anlama,

yazili anlatim ve derse yonelik tutumlarda olumlu sonuglar verdigini belirlemistir.

Oztiirk(2007), arastirmaci “Yaratici Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin  Yazma
Becerilerini  Geligtirmesinde ve Yazmaya Karst Tutumlarini” yaptigi deneysel desenli
arastirma ile belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada ilkogretim 5. simif 6grencilerinden 20’si

kontrol, 20’si deney grubu olmak iizere 40 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda
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ogrencilerin dil bilgisi organizasyon yazi tarzi ve yazinin genel goriimiinde deney grubu
lehine anlamli farklar oldugu saptamustir. Ogrencilerin hikaye edici metinleri yazmada daha

cok zevk aldig1 sonucuna varmaistir.

Palavuzlar (2009), “Hikdye Tiirii ve Deneme Tiirii Metinlerinde Ilkogretim 5. Simif
Osrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerini” dlgmeye calismistir. Arastirma deneme
hikaye tiirii metinlerine gore okudugunu anlama yetenegini dlgmeyi belirlemeyi amaglayan 2
ayrt Olgme araciyla yapilmistir. Arastirmanin sonucunda deneme tiiri metinlerinde
okudugunu anlama diizeyiyle hikdye edici metinlerde okudugunu anlama diizeyi arasinda
benzerlik oldugu, puanlama sonucunda erkek Ogrenciler lehine anlamli farklar oldugu

sonucuna varmistir. Deneme tiirli ve hikaye tiirli metinlerde okudugunu anlama puanlar1 kiz

ogrenciler lehine saptanmastir.

Unal (2007), yapmis oldugu doktora calismasinda “Metinler Arasi Okumanin
Okudugunu Anlamaya Etkisini” aragtirmistir. Arastirma verileri 2005- 2006 egitim dgretim
yilinda ders kitaplarinda kullanilan metinlere iliskin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini 6lgen yazili yoklama sorularini veri olarak kullanmistir. Aragtirmanin sonucunda
metinlerin metinler arast okundugundan okudugunu anlama bilgi alma ve degerlendirme

diizeylerini arttig1 tespit edilmistir.

1.8.2. Uzaktan ogretim ile yapilan calismalar. Randrianasolo (2013),
“Uluslararas: Ogrenciler Icin Ingilizce Kompozisyon Bilgilerinin Uzaktan Ogretim Yoluyla
Gelistirilmesinin Tasarlanmasi” amaciyla yaptigi arastirmada, on-line bir kompozisyon
tasarim1 tizerinde durulmaktadir. Cevrimi¢i kompozisyon bilgilerinin gelistirilmesi igin
yapilan deneysel arastirmanin sonucuna gore: On-line egitimin 6ziinde li¢ dnemli yapinin

bulunmasi gerektigi, bu yapilarin, sosyallesme, ogreticilik ve biligsel yapilar oldugu
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savunulmaktadir. Bu tasarimin gelecekte dil 6gretim miifredat programlarinda yer almasi

gerektigi savunulmustur.

Kaban (2013), “Uzaktan Ogretim Kalite Standartlarinin Belirlenmesi Atatiirk
Universitesi Uzaktan Ogretim Sisteminin Incelenmesi” konulu doktora calismasinda, uzaktan
Ogretim  kalite standartlarinin  belirlenmesi  belirlenen  standartlarin ~ 6nemi  ve
kullanilabilirligine yonelik uzaktan 6gretim g¢alisanlarinin goriislerinin alinmasi ve Atatilirk
Universitesi Uzaktan Egitim Fakiiltesinin degerlendirilmesini amaglamistir. Diinyada uzaktan
Ogretim veren kurumlarin kalite standartlari lizerine belge arastirmasi da yapan arastirmaci,
Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim Fakiiltesinin belirlenen kalite standartlarini %79
oraninda karsiladigini tespit etmistir.

Dewing (2012), “Ogretmenlerin Uzaktan Cevrimici Ortamda Ikinci Dil Olarak
Ingilizceyi Ogrenme Potansiyellerini Kesfetmek” amaciyla yaptigi doktora calismasinda,
yetiskin pedagojisi (androgoji) acisindan Sgretmenlerin ikinci bir egitim olarak Ingilizce
yeterliliklerinin gelistirmesi ve dgretmenlerin gevrimici Ingilizce dgrenmeye karsi tutumu
Olemiistiir. Uzaktan dil 6greniminde “doniistiiriicii 6grenme” modeli tlizerinde durulmustur.
Hangi tir kurslar 6gretmen adaylarina doniistiiriici 6grenmede ne kadar katki sagliyor
sorusuna cevap bulunmaya ¢alisilmigtir. 20 ile 50 yas arasindaki dort kadin ve iki erkek aday
iizerinde yapilan ¢alisma sonucuna gore daha deneyimli olanlarin basar1 oranlarinin ytliksek
oldugu saptanmis. Uzaktan 6gretim yoluyla ¢cevrimigi on-line olarak verilen egitimlerin etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

Montagne (2012), “Kaliforniya Eyaletindeki Lise Ogrencilerin On-Line ve Yiiz Yiize
Ingilizce Kompozisyon Bilgilerinin Kavramalar:” konulu ¢alismasinda nitel ve nicel arastirma
yontemiyle yapmustir. Bu calismada ogrencilerin kompozisyon bilgilerini ve Ogretmen
destegine ihtiyag duymalari on-line ortamda ve yiiz yiize ortamda hem nicel hem de nitel

olarak ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve karsilastirilmistir. Ogrencilerden nicel verileri almak igin
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okuma metni verilmis ve bu metni degerlendirmeleri istenmistir. Yiiz yiize ve on-line olarak
ayr1 ayri yapilan bu degerlendirmede 6grenci degerlendirme basarilari arasinda anlamli bir
fark olmadig1 gozlemlenmistir. Yiiz yiize egitim alan grup, on-line egitim alan gruba gore
kismen basarili olsa da aradaki fark anlaml bir fark olarak bulunmamustir. Ogrencilerin bir
iist egitim kurumu olan iiniversiteye hazirlanmalart i¢in esit seviyede degerlendirmeleri

gerektigi sonucuna ulagmistir.

Kecik (2012), “Uygulamali Ogretmenlik Dersinde Uzaktan Ogretim Yoluyla E-
Portfolyo Uygulamasimin  Yapilabilirliginin Belirlenmesi” amaciyla yaptig1 aragtirmada
Anadolu Universitesi DELT (Distance Englisch Language Teaching) programinin
uygulandigi 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle bir anket ¢alismasi yapmustir. E-portfolyo
uygulamalar1 {i¢ grup iizerinde nitel ve nicel arastirma yontemleriyle karsilastirilmis, elde
edilen sonuglara gore e-portfolyo uygulamasinin gerekli bir uygulama oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Gok (2001), “Uzaktan Ogretimde Gérev Alan Ogretim Elemanlarimin Uzaktan
Ogretim Algisi” konulu ¢alismasinda internet tabanli uzaktan dgretim programlarinda ders
veren Ogretim elemanlarinin ve dersin isleyisine yonelik uzaktan 6gretim algilarini tespit
etmeyi amaglamistir. Tarama yontemi ile gerceklestirilen arastirma, iilkemizde ki 13
iiniversiteden 81 {iniversitede gorev yapan 81 dgretim elemani ile yapilmistir. Aragtirmanin
sonucunda &gretim elemanlarinin uzaktan 6gretime yonelik algi puani diizeyi “temel bakisa
iliskin alg1” ve “kaynaklara erisim” faktorlerinde orta seviyede olup “egitim Ogretim
planlama” faktori algr puani diizeyinin yliksek seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Biitlin
faktorler dikkate alindiginda 6gretim elemanlarinin mevcut igleyise yonelik uzaktan 6gretim
alg1 diizeylerinin ise orta seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretim elemanlariin
uzaktan 0gretime yonelik genel algilarinin arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlere gore

anlaml bir fark gostermedigi saptanmastir.
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Yadigar (2010), “Uzaktan Ogretim Programlarimn Etkinliginin Degerlendirilmesi.
(Gazi Universitesi Bilisim Sistemleri Uzaktan Ogretim Tezsiz Yiiksek Lisans Programi
Ornegi)” konulu ¢alismasinda Gazi Universitesi bilisim sistemleri uzaktan 6gretim tezsiz
yiikksek lisans programinin bu programa kayitli yiiksek lisans &grencilerinin goriisleri ile
degerlendirilmesini yapmayi1 amaglamistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak literatiir
taramasi ve anket teknigi kullanilmistir. Arastirmanin evrenini programa devam eden 75
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin biiylik bolimi gelecek yillarda
uzaktan Ogretim programini tekrar tercih edebileceklerini belirtmisler, uzaktan o6gretim
programlarinin 6n hazirligimi ve programlarini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Ayrica
uzaktan Ogretim programini igerik olarak yetersiz bulduklari ama Ogretim siireciyle ilgili

olumlu kanaatlerinin oldugu saptanmastir.

Vuranok (2009), “Uzaktan Ogretim Ve Teknik Ogretmelerini Bilgi Ihtiyaclarinin
Karsilanmast” konulu ¢aligmasinda teknik 6gretmenlerinin bilgi ihtiyaglarin karsilanmasinda,
tniversitelerde yiiriitillen uzaktan Ogretime dayali programlarinin ihtiyaglar1 karsilama
durumunun ne diizeyde olacagini incelemistir. Caligmasinda 6ncelikle konu saptama amaciyla
tim ¢alisanlara yonelik bir aragtirma yapmig sonrasinda teknik 6gretmenlere yonelik uzaktan
ogretim ile teknik 6gretmenlerin bilgi ihtiyacinin karsilanmasin1 amaglayan anket ¢aligmasi
yapmustir. Arastirmanin sonucunda, teknik ogretmenler ¢esitli egitim programlart aldiktan
sonra zamanla unuttuklar bilgilerin hatirlanmasina, ayrica yeni bilgilere ihtiyag duyduklari
sonucuna vartdmustir. Teknik Ogretmenlerin bilgi ihtiyaglar1 yliz ylize egitimlerde
desteklenmis internet {izerinden gergeklestirilecek egitimler vasitasiyla saglanabilir.
Universiteler bu alanda gerceklestirecekleri programlariyla ihtiyaglarin giderilmesinde katkida

bulunabilirler.

Ko¢dar(2011), “Uzman Goriislerine Gore  Tiirkivede Uzaktan — Ogretim

Programlarimin Akreditasyonu” konulu doktora tezinde Tirkiye’de uzaktan 6gretim yoluyla
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yapilan yiiksekogretim programlarmin akreditasyonuna yonelik bir cergeve gelistirmeyi
amaglamistir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alisma “cok evreli ardisik karma model” olarak
desenlenmistir. Birinci bolimde 28 kisiden olusan bir uzman panelinin oldugu 3 turlu bir
caligmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. 2. evrede ise 21 uzmanin yer aldig1 bir
odak goriismesi ile nitel veriler elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda yeni agilacak uzaktan
Ogretim programlari igin bir 6n akreditasyon ve mevcut programlar i¢in akreditasyon siirecini
iceren bir ¢ergeve Onerilmistir. Ayrica akreditasyon siirecinde kullanilmak {izere yeni dlgiitler
gelistirilmistir. Buna ek olarak yurt disindin uzaktan 6gretim ile alinan diplomalarin denklik

siireci i¢in bir ¢gergceve Onerilmistir.

Karatas (2011), “Uzaktan Ogretim Icerik Gelistirme Siireclerinde Cevrimici
Isbirligine Dayali Proje Takip ve Yonetim Aract Kullammimin Etkililigi” konulu doktora
tezinde uzaktan 6gretimin igerik gelistirme siireglerinde is birligine dayali proje takip yonetim
aracina yonelik ihtiyacin belirlenmesini ve bu ihtiyag i¢in bir ara¢ gelistirilmesini, gelistirilen
cevrimici igbirligine dayali proje takip ve yonetim araci kullaniminin uzaktan 6gretim igerik
gelistirme  siireglerindeki etkisinin  betimlemesini amaglamigtir.  Arastirmasimi ~ Gazi
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksek Okulu igerik gelistirme ekibinde yer alan 43
calisan ve 2 yoneticinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Arastirma, iilkemizden uzaktan
Ogretim Vveren kurumlarin icerik gelistirme siireclerinde ihtiyag belirlemesi amaciyla
goriismeler yapmustir. Arastirma sonucu olarak, iilkemizde uzaktan 6gretim hizmeti veren
kurumlarin diginda kalan iiniversiteler ve diger kurumlarin henliz kurum kiltiiriiniin
olusmadigi, biiyiik kurumlarda ise geleneksel yollarla dgretim tasarimlarinin devam ettigi,
cevrimigi is birligine dayali proje takip ve yonetim araglarinin uzaktan 6gretim Kurumlarinda

yeterince yer bulamadigi sonucuna ulagmistir.

Kesin (2009), “Okul Yoneticilerinin Uzaktan Ogretim Yoluyla Yetistirilmeleri Icin

Egitim Ihtiyaclarina Dayali Bir Program Modeli Onerisi” Konulu doktora ¢alismasinda okul
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yoneticilerinin egitim ihtiyaglari ile goriisleri, egitim yonetimi ve uzaktan 6gretim teknolojisi
alan uzmanlarinin gorisleri 1s18inda  okul yoneticilerinin  uzaktan ogretim yoluyla
yetistirebilmesi i¢in bir sertifika program modelinin gelistirilmesini amaglamistir. Arastirmaci
amaca yonelik verileri “okul ydneticilerinin yeterlilikleri” anketi ve “okul ydneticilerinin
uzaktan 6gretim yoluyla yetistirilmelerine iliskin uzman gorisleri” adli agik uglu veri toplama
aractyla toplamistir. Arastirmanin sonuglarma gore okul yoneticilerinde bulunmasi gereken
yeterlilikleri O6nem verme dereceleri, ilgili goriisleri, o6gretim kademesi, brans Ve
ogretmenlikte kidem degiskenlerine gore farklilik gostermektedir. “Okul yoneticilerinin okul
kaynaklarini etkili kullanimi1 6nem derecesi” hakkindaki gortislerin farklilik gdsterdigi 6-10
yil deneyimi olan okul yoneticilerinin 21 yil ve iizeri deneyimi olan okul yoneticilerinden
daha olumlu yanitlar belirlemistir. Okul yoneticilerinde bulunmasi gereken yeterlilikler
baglamindaki egitim ihtiyaglari ile ilgili gortslerin, 6gretim kademesi, brans, yoneticilikteki
kidem degiskenliklerine gore farklilik gostermedigini saptamistir. Ayrica okul yoneticilerinin
egitim ihtiyaclar ile ilgili gortislerinin 6gretmenlikteki kidem degiskenligine gore farklilik

gosterdigini saptamustir.

Turhan(2005), “Okul Yoneticilerin Gelistirmeye Ihtiyag Duyduklart Yénetsel
Siireclere ve Uzaktan Ogretim Teknolojilerine Iliskin Gériigleri” konulu arastirmasinda, okul
yoneticilerinin  gelistirmeye ihtiyag duyduklart yonetsel siiregleri uzaktan Ggretim
teknolojilerine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamis, sonuclarin okul yoneticilerinin
kisisel Ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmasini tarama modeliyle gergeklestirmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul yoneticileri
tarafindan gelistirmeye ihtiya¢ duyulan konular daha ¢ok yas ve kideme gore anlamli

farkliliklar gostermistir.

Sahin(2005), “Internet Tabanli Uzaktan Ogretimin Etkililigi: Bir Meta Analiz
Calismasi1” konulu arastirmasinda internet tabanli uzaktan 6gretimin etkililigi ile yiiz yiize
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egitimi karsilastiran nicel caligmalar1 derlemis, meta analiz yOntemiyle birlestirmistir.
Arastirmact 1994-2004 wyillar1 arasindaki 58 c¢alisma {izerinde arastirmasini yapmistir.
Aragtirmanin sonucunda internet tabanli uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden daha basarili

oldugu sonucuna varmistir.

Cerkezoglu(2006), “Kara Kuwvetleri Komutanhginda  Uzaktan — Ogretim
Uygulamalar1” konulu arastirmasinda uzaktan ogretimin kara Kuvvetleri komutanliginda
yapilan egitim g¢aligmalarina katki saglayacagi amaci ile kara kuvvetleri komutanliginda
yapilan uzaktan 6gretim ¢aligmalarini aragtirmis bu ¢alismalarin sonuglarini 6zetlemistir. Bu
calismaya gore, kara kuvvetleri komutanlhiginda internet iizerinden verilen uzaktan 6gretim
caligmasi bulunmamaktadir. Kara kuvvetleri komutanliginda diger kuvvet komutanliklariyla

ortak hareket edilerek ortak bir uzaktan 6gretim programinin olusturulmadigini belirlemistir.

Akca (2006), “SAU Uzaktan Ogretim Ogrencilerinin Iletisim Engelleri ile Iigili
Gériigleri” konulu calismasinda SAU niin uzaktan dgretim béliimlerinde 6grenim goren
ogrencilerin karsilastiklar: iletisim sorunlarini ortaya koymay1 amaclamis, gelistirdigi anketi
2005- 2006 yili igerisinde SAU Adapazar1 Meslek Yiiksek Okulu béliimlerinde &grenim
goren 0grencilerden 378 dgrenci ile gerceklestirmistir. Aragtirmanin sonucunda farkl: iletisim
engellerinin oldugu sonucuna varmis bu engellerin teknik, psikolojik, kisisel, uzaklik, kesinti,

zaman baskis1 engeli olarak siralamistir.

Tekin( 2007) “ Uzaktan Ogretim Yontemi ile Verilen Hizmet I¢i Egitim Programinin
Ogretmenlerin Oz Yeterlilik Algilart Tutumlar” konulu arastirmasinda Ogretmenlerin
bilgisayara kars1 bilgisayar 6z yeterlilik algilar1 ve tutumlar iizerine etkisini belirlemek i¢in
bir galisma yapmustir. Arastirmasini ¢esitli brans ve kidemlerdeki 47 6gretmen ile birlikte
yapmistir. Arastirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin bilgisayara karsi tutumlar1 ve algilarim

“uzaktan 0gretim yontemi ile verilen hizmet i¢i bilgisayar egitim programi” nin olumlu yonde
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etkiledigi, kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore tutumlarmmin daha olumlu oldugu,
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore 6z yeterlilik diizeyinin daha yiiksek oldugu,
branglara gore tutum ve Oz yeterlilik diizeyinde anlamli bir farklilik olmadigi, ayrica
kidemlere gore de tutum ve 6z yeterlilik diizeyinde de anlamli bir farklilik olmadig: sonucuna

ulasmustir.

Hixon(2005), arastirmasinda “Is Birligine Dayali Bir Ekip ile Cevrimici Icerik
Gelistirme Siireclerinde Ogretim Elemani Deneyimlerini” arastirmus, elde ettigi bulgulara
gore Ogretim elemanlarinin deneyimlerini etkileyen unsurlarin 6gretim elemani kisiligi,
etmistir. Bu sonuglardan hareketle ¢evrimigi derslerin hazirlanmasinda olusturulacak ekiplerin

yukaridaki bulgulara gore belirlenmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

DePeiza(2001), “ Yiiz Yiize Derslerin Teknoloji Destekli Haline Getirilmesinde Is
Birligine Dayali Proje Yénetimi Modelinin Gelistirilmesi” konulu arastirilmasmda DAU
(Defense Acquisition Universitesi) deki ogretim {iyeleri, alan uzmanlar1 ve o6gretim
tasarimcilar1 arasindaki ig birliginin, kaynaklarin kullanimmin ve igeriklerin tasariminin
gelistirilmesini ve bu siiregte zamanin azaltilmasinin gergeklesmesini amaglamistir. Eylem
aragtirmas1 seklinde yaptigi calismasinda web tabanli teknolojilerde ¢evrimigi igbirliginin
nasil olmasi gerektigine dair katilimcilara verilecek egitimleri ve bu siirece daha fazla zaman

ayirmasi gerektigini ortaya ¢ikarmistir.

Williams (2003), Uzaktan 6gretim alaninda gergeklestirdigi ¢alismasinin da diinyanin
farkli yerlerindeki kurum ve kisilerle bir arastirma gergeklestirmistir ve uzmanlara bir uzaktan
ogretimcide bulunmasi gereken nitelikler ve bu niteliklerin 6nem seviyesini sormustur.
Arastirmasinda uzmanlarin gorislerini de dikkate alarak otuz rol belirlemis ve bu rollerin her

birinin uygulanmasi gereken bir proje yonetimi oldugunu saptamistir.
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Becerik(2006), “Cevrimici Is Birligine” dayali doktora tezi arastirmasinda mimari,
miithendislik ve ingaat sektoriinde ¢evrimigi igbirligine dayali proje yonetiminin uygulanmasi
lizerine bir calisma yapmustir. Cevrimigi isbirligi ile ilgili ¢evrimi¢i araglarin kullanimi
kurumsal etkilesim kullanicilarin ihtiyaglar1 ve teknolojilerin ilgili alanlarda nasil hayata
gecirebilecegini arasgtirmistir. Bu c¢alisma sonucunda ingaat ig akislarinda olumsuz geri
doniislerin, dokiiman kullaniminda biiylik 6l¢iide zamandan kazanildigi, teklif stirelerinde

maksimum seviyede kisalmalarin oldugu belirlenmistir.

Cavanaugh (2005), “Uzaktan Ogretimin Ogrenciler Uzerindeki Etkisini” arastirdig
Meta- Analiz caligmasinda, ogrencilerin uzaktan ogretim icin kullandiklart iletisim
teknolojilerinin 1999-2004 yilindan beri genis bir yelpazede ele almistir. Ayrica ebeveynlerin
bu konudaki etkileri iizerinde durulmustur. Geleneksel egitimin 6grenci basarisindaki rolii ile
uzaktan yapilan egitim faaliyetinin etkinligi ve basarisi arastirilmistir. Uzaktan Ogretimin
ogrenmedeki etkileri, akademik igerik alani, programin rolii, okulun tiirii, programin siiresinin
uzunlugu, sikligi, 6gretmenin uzaktan Ogretim tecriibesi baglaminda ele alinarak yapilan

caligmalar degerlendirilmistir.

Kreijns (2003), “Bilgisayar Destekli  Isbirlikci  Ogrenme  Ortamlarinda
Karsilasilabilecek Sorunlari” ele aldig1 arastirmasinda, uzaktan 6gretim yontemiyle asenkron
olarak olusturulan ¢alisma ortamlarinda karsilasilabilecek sorunlari ele almis ve bu sorunlara
neden olan faktorler lizerinde durmustur. Olusturulan gruplarin nasil gelistigi, etkilesimlerin
nasil saglandigi, grup icerisindeki giiven, aidiyet duygusu ve topluluk suurunun nasil tesis
edildigi konusunda saptamalar yapmustir. Gruplardan kaynaklanan sorunlar1 asmada

egitmenlere, egitim arastirmacilarina diisen gorevler ve konulacak kurallara deginmektedir.

Lefoe (1998), “Web Tabanli Yapilandirmac: Yiiksek Ogretim Programlarinda

Karsilasilan Sorunlar” ele aldigi makalesinde Avustralya genelinde devletin “kullanan 6der”
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yaklagimiyla yaklastigini ve buna bagli olarak tniversitelerin kendilerine pazar olanaklar
yaratmak icin web tabanli uzaktan Ogretime yoneldikleri saptamasinda bulunmaktadir.
Uzaktan 6gretim modelinde i¢ temel ilke {izerinde durulmustur. Bu saptamalar hedef kitle
tarafindan kolay ulasilabilirlik, diisiik maliyet ve etkili bir yontem olarak siralanmaktadir.
Davranisgr egitim stratejileri ile hazirlanan 6gretim programlari, orgilin yapilarda kolaylikla
uygulanabilirken, uzaktan G&gretim modelinde uygulanamamaktadir. Uzaktan 0gretim
modeline en uygun Ogretim modeli olarak yapilandirmaci o6gretim modeli oldugu
savunulmaktadir. Yapilandirmaci modelle igerik hazirlanmasi ve tasarlanmasimin daha kolay

ve daha kullanigh olacagi vurgulanmaktadir.
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Boliim II: Yazii Anlatim ve Yazma Ogretimi

Yazili anlatim bilgileri tiniversitelerin egitim fakiiltelerinin, Tiirk¢e Egitimi, Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Egitimi ve Fen- Edebiyat fakiiltelerinin Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinde
“Anlatim Bilgileri, Yazili- Sozlii Anlatim” dersleri igerisinde bir yariyil siiresince
anlatilmaktadir. “Web Tabanli Uzaktan Tiirkge Ogretimi Uygulamalarinin Yazili Anlatim
Dersinde Basar1 ve Tutuma FEtkisi” konulu arastirmada Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi, Tirk Dili ve Edebiyati Boliimii, orgiin ve uzaktan verilen lisans derslerinde yazili

anlatim dersi agagidaki basliklar altinda iglenmektedir.

2.1. Dil Nedir?
Dil insanlar arasinda anlagsmay1 Ve iletisimi saglayan en temel aragtir. Dilin pek ¢ok

tanim1 olmakla birlikte en yaygin dil tanimlar1 sdyledir:

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan dogal bir vasita, kendi kanunlar i¢inde
yasayan Ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir kurum; seslerden oriilmiis muazzam bir yap1; temeli bilinmeyen zamanlarda

atilmig bir gizli antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir (Ergin, 1998, s. 3)

Dil uygarligin temelidir. Bir konugma, anlagsma yolu bulunmasayds; bilim, sanat dogup
gelismeyecekti. Dil, yalnmz bir sesler toplulugu, sadece diistiniisii, dilegi ve duyguyu
bildiren bir ara¢ yigim1 degil, ayn1 zamanda kiiltiir, ahldk, hukuk gibi toplulugun
kurulusunu saglayan en 6nemli 6gedir. Clinkii insan toplulugunun kiiltiir ve uygarlig: dil

olgunlugu ile dl¢iiliir. (Karaalioglu, 1981, s. 13).

Insanlara mahsus bir iletisim vasitast olmasi1 yaninda, dil, insanlar arasinda karsilikl
haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, bi¢im ve anlam

bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarin
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yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir

sistemdir. (Korkmaz, 1992, s. 43)

"Diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler

ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis

bir dizgedir." (Aksan,1995, s. 55).

Canli ve cansiz varliklari, unsurlari, hareketleri karsilayan kelimeler iizerinde,
kelimelerin birbirleri ile iligkileri ve fikirleri anlatmak icin yapilan kelime sirasi
iizerinde bir toplumun, bir kavmin, bir milletin, biitiin fertleri gizli antlagmalar, gizli
sozlesmeler yapmis durumdadir. Bu nedenle bir toplumun biitiin bireyleri, bir varlig
hep ayn1 kelime ile karsilarlar. Mesela biitiin Tiirkler bildigimiz sert cisme tas, suya su,
1s18a 151k demek i¢in adeta sozlesmislerdir. Bir toplumun biitiin fertleri arasindan
mevcut olan bu gizli antlagsma ve sézlesmelerin temeli bilinmeyen zamanlarda atilmistir

(Ergin, 1998, s, 4-5).

Dilde birgok iletisimsel ve sembolik dizge vardir ve bu dizgeler sadece insan diline
aittir. Iletisim kurmak sadece insan tiiriine 6zgii olan bir dzellik degildir. Kuslar, arilar,

yunuslar da iletisi kurabilir. Ancak higbiri dili insanlar gibi iletisim araci olarak

kullanamazlar( Radford, 1998 s, 9)

Sosyal hayatimizda iletisimi, biliylik Ol¢iide konusmakla saglariz. Duygu ve
diisiincelerimizi karsimizdaki kisilere konusarak ifade ederiz. Atalarimiz insanlar
konusa konusa, hayvanlar koklasa, koklasa soziiyle anlasmanin bu o6zelligini dile
getirmiglerdir. Dil, insanlar arsinda anlasmay1 saglayan en etkin bir aragtir (Calp, 2005,

5. 33-34).

“Dil nedir?” sorusu bilim insani, diisliniir ve arastirmacilarin eskiden bu yana cevap

aradiklar1 ve agiklamaya calistiklart bir sorudur. En genel anlamiyla dil, insanlarin
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duygu diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle paylastiklar1 bir sistemdir. Bu
sistem ses, kelime, climle, isaret gibi ¢esitli 0gelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve
tekniklerden olusmaktadir. Bunlardan yararlanilarak insanlar arasinda iletisim ve
etkilesim saglanmaktadir. Bu siirecte dil ve diisiince arasinda da yogun etkilesim
olmakta, dil becerileriyle birlikte zihin becerileri de gelistirilmektedir. Bu durum
giderek duygusal ve sosyal becerileri de etkilemektedir. Bireyler dili kullanarak
ogrenmekte ve kendilerini gelistirmektedirler. Dil 6grenmeyi Ogrenmede dili
etkilemektedir. Bu nedenle dil, 6grenme ve gelismenin kalbi olmaktadir (Giines, 2013,

5. 21-22).

Dil, bir toplumda ses ve anlam bakimindan ortak 6gelerdir. Dilin bir iletisim sistemi
olarak kullanilmasinin temel sarti, alici ve verici tarafindan taniniyor olmasidir. Bir
baska ifadeyle, vericinin kullandigi kodlama mantigi alic1 tarafindan bilinmiyorsa bu
durumda iletisim basarisiz olacaktir. Iletisimde kanal olarak kullanilan dil, kisiler arasi
bir uzlasmayla olusmus kisiler istii bir yapidir. Dil kullanicilart ses ve anlam
bakimindan ortak olan ogelerle iletisimi saglarlar. Her sistem gibi dilin de, iletisimini
saglayan birtakim kurallar vardir. Dilin yazili ve sozlii isleyisine yardimci olan bu
kurallar, dil kullanimimin ve iletisimin daha saglikli yiiriitiilmesini saglar. (Babacan,

2007, s, 12-13).

Bireyin cesitli yonlerini etkileyen dil ayni zamanda bireyin i¢inde yasadigi aile ve
toplumu, giderek iilke ve diinyay1 etkilemektedir. Insan sosyal bir canlidir. Tek basina
yasamaz, yasayamaz, bir aile ve toplum iginde bagkalariyla birlikte yasar. Bu nedenle
kullandig1 dil de sosyal bir 6zellik tasir, ¢evreyle etkilesmeyi ve biitiinlesmeyi saglar.
Dil ayn1 zamanda aile ve toplumun 6zellikleri, yapisi, gelenekleri, kiiltiiri gibi yonleri
yansitan bir aynadir. Bu yoniiyle hem kiiltiiriin gelecek nesillere aktarilmasini ve hem

de gelismesini saglamaktadir. Boylece dil bireylerden baslayarak, bireyin iginde
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yasadigr aile, ililke ve diinyanin gelismesinde onemli roller iistlenmektedir. (Giines,

2014, s. 22).

Dil ile ilgili olarak yukaridaki tanimlarin diginda yapilan tanimlar1 séyle siralamak

miimkiindiir (Unalan, 2005):

e Dil insanligin kendisidir ve zihin hayatimiz onunla vardir. (Ahmet
Hamdi Tanpinar).

e Dil araclarin aracidir (John Dewey).

e Dil diislincenin evidir. (Heideger).

e Her mesele beni dile gotiiriir ( Paul Valery).

e Dil, kainatin kalbimize naksettigi plandir. (Necip Fazil Kisakiirek).

e Dimaglar dille olusur. ( J.J. Rousseau).

e Anlayis ve bilgiye terciiman olan dildir; insam1 aydinlatan fasih dilin

kiymetini bil. (Yusuf Has Hacib).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacag iizere dil, canli bir varlik olarak insanlarin

anlagmalarin ve iletisim kurmalarini saglayan en temel iletisim aracidir.
2.2. Dilin Islevleri

Dil en temel iletisim aracidir. Dilin insanlar arasinda dogal iletisim vasitasi olmasi
yaninda pek cok islevi de beraberinde yapmaktadir. Insanlar dile istedikleri gibi
hiikmedemezler. Dili oldugu gibi kabul etmeye, onu bir vasita olarak kullanirken 6zelliklerine
dikkat etmeye, onun tabiatina uymaya mecburdurlar. Dil bu bakimdan canli bir vasitaya
benzer. Mesela at da bir vasitadir, otomobil de bir vasitadir. Fakat insan otomobile istedigi
gibi hiikmedebilir, at karsisinda ise ancak onun tabiatina uygun hareket etmek zorundadir

(Ergin, 1998, s. 3).
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Dilin islevlerini (Saskatchewan, 2000, 2001; akt. Giines,2014) asagidaki maddelerle

siralamugtir:

Arag islevi: Insanlar ¢esitli ihtiyaglari karsilamak ve hizmetlerden
yararlanmak i¢in dili kullanirlar. Bu tiir kullanim sozlii olarak konusma,
telefon etme, yazili olarak da is mektubu, servis notu, ilan vb. seklinde
karsimiza ¢ikar.

Diizeltme islevi: Dil, baskalarmin aliskanliklarini kontrol etmek ve onlari
diizeltmek amaciyla kullanilir. Dilin bu islevi daha ¢ok denetim amaclhdir.
Ornegin sozlii, yazili emirler, yonergeler, talimatlar, kurallar, &gretim
stirecinde kullanilan yonlendirmeler vb.

Etkilesim islevi: Dil, basgkalariyla iletisim kurmak, bir cevap almak i¢in
kullanilir. Ornegin konusma, goriisiinii sdyleme, aciklama, tartisma, mektup,
elektronik posta vb.

Ifade etme islevi: Konusmaci veya yazarm baskalarina kendi diisiince, zevk
ve duygularimi aktarmasi olarak karsimiza cikar. Ornegin goriis aciklama,
tartisma, yuvarlak masa toplantilari, diistince mektubu, elestiri yazis1 gibi.
Hayal kurma islevi: Bir gorilintliyli olugturmak, bir dykiiyii anlatmak, sahneye
koymak, oyunlastirmak gibi amaglarla dilin kullanilmasidir. Tarih, &ykii,
senaryo, siir, tiyatro vb. etkinlikler bu islevle ilgilidir.

Kesfetme islevi: Arastirma, inceleme, gozlem vb ¢alismalar, 6grenmek icin
sorular sorma, inceleme olarak goriilmektedir. Ornegin goriisme, tartisma,

O0grenme amagh sorular, inceleme sorulari, kavram semalari, duvar gazetesi

vb.
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e Bilgilendirme islevi: Bilgi vermek veya c¢esitli bilgileri aktarmak igin
kullanilir. Ornegin sdzlii rapor, konusma, radyo yayinlari, gazete haberleri,

arastirma tablo, brostir vb.

Yukaridaki tanimlardan hareketle dil; canli bir varlik; yasayan, gelisen ve degisen

kavramlar biitinidir.

2.3. Dil ve Kiiltiir
Dil ve kiiltiir birbirini tamamlayan iki unsurdur. Kiiltiiriin en temel 6gesi dildir. Dil ile
kiiltiir arasinda siki bir iligki vardir. Bir toplumu dili ve kiiltiiriiyle birlikte digerlerinden ayirir

ve dyle tanimlariz.

Kiiltiir, cok genis bir kavramdir. Insanin yaptiklarinim kiiltiirii zenginlestirip cogaltmast,
kavramin anlamini genisletmistir. Toplumun yasayis bi¢imi, gelenekleri, inanglar1 o
toplumun kiiltiiriinii  olusturur. "Kusbakis1 bir yaklasimla, kiiltiir: insanin ortaya
koydugu, iginde insanin var oldugu tiim gerceklik demektir. Oyleyse "kiiltiir" deyimiyle
insan diinyasini tasiyan, yani insan varligimin goriildiigii her sey anlasilabilir (Uygur,

1996, s. 17).

Kiiltiiriin en temel tastyicisi Ve taniticist olarak dil kavraminin yaninda “kiiltiir nedir?”

sorusu akla gelmektedir. Kiiltiirlin tanimlar1 arsinda su tanimlari siralayabiliriz:

Bir millete sahsiyetini veren, diger milletlerle arasindaki farki tespite yarayan, tarihin
seyri iginde tesekkiil etmis, kendine has maddi ve manevi varlik ve degerlerin ahenkli bir
biitiiniidiir.(Bilgig, 1986, s. 27). Dogumdan &liime, sabahtan aksama kadar ve hatta uykuda
bile bir halkin sahip oldugu inanc1 bir bakima, ‘biitiin bir yasama sekli’ olarak gorebiliriz ve

bu hayat sekline de kiiltiir diyebiliriz. (Eliot, 1981).

Kiiltiirtin tanim1 TDK(2005) Biiytik Sozliik’te soyle siralanmaktadir:
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“1. Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal
ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Olciisiinii gosteren araclarin biitlinii, hars,

ekin.
2. Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin biitiini

3. Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim Ve yasantilar yoluyla

gelistirilmis olan bigimi.”

Bir milletin kiltiiri tarih boyunca ortaya koydugu eserlerden olusur. Milletler
dillerini ve kiltiirlerini yiizyillar boyunca isleye isleye olustururlar. Bir millet
kiiltiir bakimindan ileri gitmis, yiiksek bir seviyeye erismisse, dil de bu seviyeye
uygun bigimde gelisme kaydeder. Ciinkii biitiin kiiltlir etkinliklerinin temelinde dil
vardir; toplumun kiiltiir degerleri bireylere dil yoluyla aktarilir. Insanin diisiinmesi
ancak dil ile miimkiin oldugundan, dilini Ustiin bir seviyeye ¢ikaramayan
milletlerin diisiince hayatlar1 da kapali, dar ve sinirli kalir. Bu durum biitiin kiiltiir
iizerine etki eder. Bu bakimdan dil ile kiiltiir biri birinden ayrilmaz; birlikte gelisir

ve degisirler.(Ozkan vd, 2013, s. 32)

Edebiyat tarihi, genellikle tarihin- daha ag¢ik bir ifade ile medeniyet tarihinin- en
mithim bir kismidir. Bir milletin uzun asirlar esnasinda gegirdigi, fikri ve hissi
gelismeyi belirten biitiin kalemler mahsullerini inceleyerek, onun manevi hayatini,
gergekte oldugu gibi tasvire ¢alisir. Bir ayna sayilabilir. Bir millet hayati nasil
gorliyor? Nasil diistiniiyor? Nasil hissediyor? Biz bunu en dogru ve canli olarak o
milletin fikir ve kalem mahsullerinde bulabiliriz. Su halde edebiyat tarihi, bir
milletin, manevi ve maddi gelismesini edebi eserlerin siizgeci arkasinda goren ve

gosteren canli bir tarih subesidir. (Kopriilii, 1986)
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Kiiltiirde ne varsa dilde de vardir. Dildeki her sey kiiltiirden gelir. Kiiltiir dilde
yasar, gelisir, birikir. Dil kiiltiiriin hazinesi, bilinci ve ruhudur (Giiveng, 1992, s. 509).
Kiltirii dil kavrami olmadan diislinemeyecegimiz gibi, dili de kiiltiirden ayr

diisinmemiz olanaksizdir.
2.4. Tiirk¢enin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri

Tarihinden glinlimiize kadar her toplum kendine 6zgii anlasma vasitasi olarak dilini
olusturmustur. Her cografya kendi karakteristik ozelliklerine bagli olarak {izerinde yasayan
insana ve dolayisiyla dile etki etmis, buna bagl olarak da yeryliziinde birbirinden farkli

yiizlerce dil dogmustur.

Dil aileleri hakkinda giiniimiizde kesin bir say1 vermek miimkiin olmamasina ragmen

(Aksan, 2007; Bozkurt, 2002; Ergin, 1998), dil ailelerini yedi baslik altinda toplamistir:

Ural- Altay Dil Ailesi
o Ural Dilleri: 1. Fin Dilleri (Fince, Lapga, Bati Fince, Dogu Fince) 2. Ugor

Dilleri: (Macarca, Samoyedce).
o Altay Dilleri: Tirkge, Mogolca, Mangu-Tunguzca, Korece, Japonca.
Hint-Avrupa Dil Ailesi:

. Hint-fran Dilleri: 1. Hint Dilleri (Hinduca, Urduca) 2. iran Dilleri (Farsca,

Afganca).

o Baltik-Slav Dilleri: 1. Slav Grubu (Eski Slavca, Bulgarca, Lehge, Cekge,
Slovake¢a, Sirpca, Hirvatga, Slovence, Makedonca, Rusca, Ukraynaca, Belarusca) 2.

Baltik Grubu (Litvanca, Letce).

. Italik-Kelt Dilleri: 1. italik grubu(italyanca, Fransizca, Portekizce, Romence,

Katalanca, Ispanyolca) 2. Kelt Grubu (Biirotonca, Galce, irlanda Dili, Iskog¢ Galcesi).
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o Germen Dilleri: 1. Ingiliz- Friz Grubu (ingilizce, Frizce, Yidisce) 2.
Iskandinav Grubu (Danca, Isvecce, Norvecge, izlandaca) 3. Flemenk-Alman Grubu

(Flemenkge, Almanca).

o Diger Hint Avrupa Dilleri: 1. Yunanca 2. Arnavutca 3. Ermenice 4. Toharca 5.

Eski Anadolu Dilleri (Hitit¢e, Luvi, Pala dilleri).
Giiney Dogu Asya Dilleri
) Cin-Tibet Dilleri: 1. Cince 2. Tibet¢e 3. Birmanca 4. Thai Dili
o Digerleri: 1. Miao-Yao Dili 2. Vietnam Dili 3. Kmer Dili 4. Munda Dili.
A.  Okyanus ve Avustralya Dilleri
o Endonezya Dilleri: 1. Java 2. Malaya 3. Malkas 4. Hawai Dili

o Digerleri: 1. Polinezya Dili 2. Malezya Dili 3. Papu Dili 4. Avustralya Dili 5.

Aranda Dili
Kafkas Dilleri

. Kuzey Grubu: 1. Kuzey Bati1 Kolu (Abhaz-Cerkez Dilleri) 2. Kuzey Dogu Kolu

(Cegen-Lezgi Dilleri)
o Giiney Grubu: 1. Kartvel Dilleri
B.  Hami-Sami Dilleri
e  Dogu Grubu: 1. Akadca,

o Bati Grubu: 1. Sami Dilleri 2. Misirca 3. Libya- Berber Dilleri 4. Kusi Dilleri

5. Kenanca 6. Ibranice 7. Habesce 8. Arap Dilleri

Bantu Dilleri

. (Afrika’da konusulan diller)
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Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yerini kaynak ve yap1 bakimindan iki bolimde ele
almak miimkiindiir. Tirk Dili kaynak bakimindan Ural-Altay dil ailesinin Altay kolunda,
Mogolca, Mangu-Tunguzca, Korece ve Japonca ile birlikte yer almaktadir. Ancak bazi
kaynaklar Altay kolunu ayr1 bir dil ailesi olarak almaktadir (Akalin, 2011). Yap1 bakimindan
baktigimizda ise Tiirk Dili, eklemeli diller igerisinde sondan eklemeli bir dil olarak

goriilmektedir.

Bozkurt (2002, 50)’a gore: Ural-Altay dillerinin hepsinde:

Unlii uyumu vardir.

Son ekli yap1 kurulusu vardir.

Sozciikler erkek-disi seklinde dilbilgisel tiir ayrimi bulunmaz.

Kimi ekler, ¢ekim ekleri olmasina karsin yapim eki olarak da kullanilir.

Birtakim ses, yapi, soz dizimi ve sozciik benzerlikleri vardir.

2.5. Yazilh Anlatim

Dil insanlar arasinda iletisimin en temel aracidir. Ciinkii insanlar her zaman kendilerini
ifade etme istegi duymuslardir. Yazili anlatimin tarihi insanlik tarihi kadar eskidir. Her
donemde oldugu gibi giinlimiizde de dogru iletisim kurmanin en kolay yolu dogru iletisim

araglarindan yararlanmak ve bu alanda dili en dogru bicimde kullanmakla miimkiin olacaktir.

Yazi dili ile konugma dili iletisimde kulanim etkinligi bakimindan birbirinden farklidir.
Yazi, konusmadaki gibi ses, vurgu, jest ve mimik olanaklarina sahip degildir. Buna
karsilik dilde yapay olan noktalama ve birtakim yazim kurallarina baglidir. Konusmada
birtakim yanlishklar fark edilmez ya da dikkate alinmaz; ancak yazidaki yanlishklar

yazili anlatimin etkisini azaltir. Bu sebeple yazi dili daha ¢ok 6zen ister. Kelime
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seciminden ciimle yapisina kadar diisiiniilerek ortaya konulur. Yazmada daha g¢ok
zaman oldugu i¢in hata yapma riski de azdir. (Ozbay, 2000, s. 38)

Yazma siireci bastan sona planlama gerektiren bir siiregtir. Yazma; planlama, bir araya
getirme, diizenleme, gozden gecirme gibi bircok biligsel becerinin koordinasyonunu
gerektiren, uygulamalarla, yapilandirilmis doniitlerle 6grenilebilen ve iist diizey
diistinmeyi saglayan karmasik bir siiregtir. (Marzano, 1993; Clay, 2001; Benjamin,
2005; Lindgren, 2005; Papadopoulou, 2007; Canady, 2008; Garcia ve Fidalgo, 2008;)

Cevreyi tanimak ve incelemek yazma eyleminde onemli 6gelerinden bir digeridir.
Yazma ayni1 zamanda gozlem yapma, yapilan gozlemleri analiz etme ve bunlar1 diizenleyerek
yaziya aktarmayi gerektiren iiretken bir siirectir. (Nauman, 2007; Sharples, 2003)

Yazma eylemi mesaj vermek ve disiincelerimizi karsiya anlatmak igin yapilir.
Diisiincelerin yaziya aktarilma asamasinda yazarin, bir yandan okuyucuya mesajini en iyi
nasil verecegini diisiinmesi gerekir. (Moore, 2009)

Flowers ve Hayes’e (1981) gore yazar, okuyucuya anlamli bir mesaj vermek igin ¢ok
saylda zihinsel islem gerektiren kararlar almak zorundadir. Ciinkii yazma, yazar ve okuyucu
arasinda anlam kurulan etkilesimli bir siiregtir. (Prior, 2006)

Anlam kurmanin temeli olan yazma becerisi gelismelerden, yeni bilgilerden ve
diisiincelerden haberdar olarak, etrafta olan biteni yorumlamamiza ve bunlar yazarak
baskalariyla paylasmamiza yardimci olur. Yazma bu agidan sosyal bir etkinliktir (Harris,
McKenzie, Fitzsimmons ve Turbill, 2004). Moore’a (2009) gore yazma hem sosyal hem de
biligsel siiregleri igerir.

Yazma, bilissel bir becerinin disa vurumundan daha fazlasidir. Bagka bir deyisle kisinin
icerikle ilgili sahip oldugu bilgileri sergilemesini saglayan bireysel bir yontem degil,
yeni fikirler ileri slirmeyi ve doniit almay1 saglayan iletisimsel bir firsattir. Bu durum

yazmanin toplumsal dogasini da giindeme getirmektedir. (Magnifico, 2010)
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Yazma eylem siireci dil ediniminde beceri ve yetenek kazanimlariin ortaya kondugu
bir siirectir. Yazarken okuma, dinleme ve konusma becerilerinden farkli olarak daha ¢ok
kurallara bagl kalinir.

Yaz1 yazma toplumsal biligsel bir siirectir. Bu siirecte yazi yazan kisiler yazdiklari metni
okuyacak olan kisilerin s6z konusu metinle ilgili beklentilerinin farkinda olmak
zorundadir. Ayrica yazar, okuyucunun ilgi, ihtiyag ve deneyimlerini de dikkate
almalidir. Kisacasi nitelikli bir yazi i¢in gerekli zaman ve g¢aba harcanmalidir. Bu
durum, uygulama ve yapilandirilmis doniitler gerektiren uzun bir siiregtir. (Dorn ve

Soffos, 2001; Zimmerman ve Risemberg, 1997)

Duygu ve diisiinceleri etkili bir sekilde yazili olarak anlatabilme yetenegi, sadece
anlama ve anlatma becerilerinin geligsmesi ile degil ayn1 zamanda bu siirece yonelik kuramsal
ilkelerin yaziya yansitilabilmesi ve dig diinyanin yeterince gézlemlenebilmesi ile olanaklidir

(Archibald, 2010; MacCudden; 2010; Thornton, 2010).

Bunun i¢in gozlem yapmak, okumak ve diisiinmek son derece 6nemlidir. Gozlem ve
okuma yoluyla edinilen birikimlerin zihinsel siireclerden gecirilmesi diisiinmeyi harekete

gecirir. lyi bir yazi i¢in mutlaka diisiinmek gerekir (Cetindag, 2010).

Yazma eylemi bilgi ve kiiltiirtin harmanlanmasiyla olusturulan ve diisiincenin zihinde
beliren ve kurgulanan bir yansimasidir. Bu baglamdan hareketle yazmadan once zihinsel
kurgu siireci yazma oncesinde kendini gosterir.

Insanin kendini dogru ve tam olarak ifade edebilmesi birikimleriyle dogru orantilidir
(Cetindag, 2010). Ciinkii yazma duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir. Bagka bir deyisle konusma gibi, bagkalariyla iletisim
kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever, 2004).

Cocuklar kiigiikken konugmanin iletisim i¢in kullanilan sembolik bir sistem oldugunu
ogrenirler (Graham, Macarthur ve Fitzgerald, 2007). 7-8 yaslarinda da bir¢ok dil bilgisi ve
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yazim kuralint kavramis olurlar. Fakat yazma, sadece konugmayi dil bilgisi ve yazim
kurallarina gore yazmak demek degildir (Sharples, 2003).

Yazarken konusuldugu gibi yazilamayacagi, yazma eylemini konusma eyleminden
ayirir. Clinkii yazmak demek ortaya koydugumuz metnin kalic1 olmasi demektir. Kalict olan
her metin bir bagkas1 tarafindan goériilmeye ve elestirilmeye uygundur.

Yazi yazmaya yeni baglayan kisiler “Konustugum gibi yazarim.” derler. Aslinda
yapmalar1 gereken okuduklart gibi yazmaktir. Bir konu hakkinda yazmadan 6nce o konu
hakkinda mutlaka okumak gerekir (Benjamin, 2005). Nitelikli bir yazma siirecinde okuma
becerilerinin gelisimi énemli bir rol oynamaktadir (Prat-Sala ve Redford, 2011). Okuma ve
yazma ortak sliregler ve stratejiler icerir (Parodi, 2007). Hem okuma hem de yazma, kisinin
kendini kesfetmesini ve elestirel diistinme becerisini kullanmasini gerektirir (Wang, 2012).

Bagka bir deyisle yazma eylemi, okuma eylemi ile i¢ igedir. Ciinkii yazarin baglattig
yaratma siireci okurun belleginde, diislerinde tamamlanir (Akbayir, 2010). Bu siiregte
cocuklar okuyarak 6grenme, anlama ve yazma becerilerini gelistirirler. Siirekli okuyan
cocuk sozciik dagarcigini genisletir ve metin yapisi, dil bilgisi vb. konularda yetkinlesir.
Bunlar yazma becerisi i¢in olduk¢a énemlidir. (Nauman 2007; Morley, 2007)

Konuyla ilgili kaynaklar, yazma becerisini tanimlarken genellikle bireyin kendini yazi
araciligiyla anlatabilme yetenegi iizerine yogunlagsmaktadir. Bu beceri “yazili anlatim”
terimi ile karsilanmis, yazma, yazmak, yazili anlatim ve yazma becerisi ile ilgili alan
yazinda birbiriyle ortiigen tanimlar yapilmistir. (Karatay, 2011)

Yeterli yazili anlatim becerilerine sahip olamayan 6grenciler ise, kendi fikirlerini ve
bilgilerini yaziya istenen sekilde aktaramazlar. Bu baglamda ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmek i¢in erken yagslarda yazma c¢alismalar1 tizerinde durulmalidir

(Zampardo, 2008).
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Yazili anlatimda bulunmasi gereken 6zellikleri (Kog ve Miiftiioglu, 1998, s. 77) soyle

siralamiglardir:

o Konuyu belirleme, anlama ve konu sinirlamasini yapabilmek.

. Konu ile baslik arasindaki baglantiy1 kurabilmek.

. Bu baglantiy1 kuran kavramlar arasindaki anlam iligkisini anlayabilmek.

o Amaci belirleyebilmek.

o Dil-diisiince baglantisini kurabilmek.

o Diisiinceleri 6nem Ve ilgisine gore ayirabilmek ve siralayabilmek.

o Ana diislinceyi ve yardimci diisiinceleri saptayabilmek.

o Anlatimda diisiinceyi gelistirici, somutlagtirict ve yogunlastirict 6ge ve
yollarn1 (tanimlama, Ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, alinti
yapma) kullanabilmek.

. Islenen konuyu sapmalardan koruyabilmek (konu disina ¢ikmamak).

° Acik ve anlagilir dil kullanabilmek.

o Sozciik se¢imine, climle kurulusuna, paragraf yapisina dnem ve 6zen
gostermek.
. Yinelemelerden kaginmak.

. Dil yanligliklar1 yapmamak.
o Yazim yanlislar1 yapmamak.
o Yalin, dinleyende, okuyanda ya da izleyende begeni yaratip ilgi
uyandirmasini Ve konuya yonelmesini saglamak.
. S6zvarligini zenginlestirmek.
Yazma, farkinda olarak ¢dzlimleyici bir eyleme girismeyi bagka bir deyisle bilingli bir

cabay1 gerektirir (Vygotsky, 1998). Aym1 zamanda yazma, farkli becerilerin ve siireclerin
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koordinasyonunu gerektiren karmasik bir gorevdir. Bu nedenle en zor kazanilan ve
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari dil becerisidir (Olinghouse ve Santangelo, 2010).

Kavcar’a (1983) gore isteyen, biraz ¢aba gosteren herkes duygu ve diisilincelerini
dogru anlatabilir, amacini1 diizgiin olarak yaziya dokebilir. Herkes biiyiik yazar olamaz ama
dogru yazma becerisi kazanabilir. {lkdgretim dénemi, ¢ocugun yazmayr dgrenmesinde Ve
gelistirmesinde olduk¢a Onemlidir. Bu donemde yapilacak ¢aligmalar, 6grencinin mekanik
olarak yazmay1 0grenmesinin yaninda yazmay1 bir aligkanlik haline getirmesine ve yazmaya

kars1 olumlu tutum gelistirmesine yonelik olmalidir (Erdogan, 2010).

2.5.1. Ses. Dilin varligi ses ile miimkiindiir. Ses olmadan bir dilden bahsetmek
olanaksizdir. insanlarin konusma organlariyla cikarabilecegi seslerin sayisi smirhdir. Diinya
iizerinde binlerce dil olmasina ragmen bu dillerdeki seslerin sayist 11 ile 67 arasinda degisir.
Bunun sebebi her dilin kendine 6zgii sesi bulunmakla birlikte, dil seslerinin biiyiik bir
boliimiiniin biitiin dillerde ortak olmasidir. Diller arasindaki farklilik, ayni seslerle degisik ses

birlikleri olusturmasindan kaynaklanir (Ozkirimli, 2007).

Ses olusumu akcigerlerden gelen hava akiminin ses tellerindeki titresimi sonucu
olusur. Girtlakta ses tellerinden gegerek olusan ses agiz boslugu ve dil, disler ve burun

boslugundan gerek konusma halini alir.

Tek basina anlami1 olmayan sesler birleserek sozciikleri, sozciikler birleserek ciimleleri
Olusturur. Ses; dilin en kiigiik parcasidir. Titresimle meydana gelen, insan kulagiyla veya

hassas aletlerle algilanan her tiirlii fiziki olguyu i¢ine alir (Ercilasun, 2008).

Dilimizde konusma organlarinin aldigi sekillere gore olusan 29 farkli ses vardir. Bu
seslerin bir kism1 ses yolunda higbir engele takilmadan agiz bosluguna kadar gelip agiz
boslugundaki organlarin durumlarma gore sekillenir, bir kismi ise farkli engellere

takilarak siiziiliip gelen seslerdir. Kelimeleri olusturan bu anlam ayirt edici en kiicilik
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birimler {inliiler tinslizler diye ikiye ayrilir. Ses bilim (fonoloji) insan dilindeki sesleri,

gorevleri ve olusum nitelikleriyle biitiin diller iizerinden inceler. (Kiling, 2011, s. 94)

2.5.2. Kelime. Dilin anlamli en kii¢iik birimine kelime denir. Anlamli ses veya ses
birligi (TDK, 2008) olarak da tanimlayabilecegimiz kelimeler tek basina sozlik anlamlariyla
var olurlar. Kelimenin iletisimde kullanim1 ancak bir bagka kelime ya da kelimelerle baglam

icerisinde kullanilmasiyla miimkiindiir.

Algilama giiciiniin sinirlarin1 asan fakat anlama sinirlari iginde kalan bircok konu,
kelimeler sayesinde kavranmaktadir(Yapici, 2005). Dilde gelisim kelimelerle yapilir.
Kelimeler tek baslarina yeterli olmadigindan bir st yapi1 olarak kelime gruplari vardir.
Kelime gruplari ciimleyle kelime arsinda bulunan bir yapidir. Dilde maksat ciimleyle anlatilir.
Ciimle i¢in gerekli 6geler olusturulmak istendiginde, kelime gruplarinin yardimina bagvurulur
(Y1ildiz vd, 2010, s. 281). Kendi basina bir manasi olan yahut cimlede aldig1 vazife ile mana
kazanan, ses veya sesler toplulugu. (Tansel, 1985; Korkmaz, 1987; Karaalioglu, 1987).

Kelimeler, canli cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini karsilar.
Ana diline hakim olmak demek, aslinda kelimelere hdkim olmak demektir. Ciinkii fikir,
duygu ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir. Her kelime bir
diistinceyi yansitir hatta diisiinceyi tamamlar (Aksan, 1978, s. 23). Yazilarimizin somutlugu,
diisiincelerin goriiniirliik kazanmasi, kullanilan kelimelerin se¢imiyle miimkiindiir (Ozdemir
ve Binyazar, 1998, s. 36).

Insan kelimelerle diisiiniir. Biz, en &nemsiz bir ihtiyacimizdan en caprasik duygu ve
diistincelerimize kadar baskalarina aciklamak istediklerimizi ancak kelimelerle
anlatabiliriz. Cocugun kelime dagarcigi, asil okulda zenginlesir. Ozellikle Tiirkge
dersinin tiirli etkinlikleri okuma, dinleme, anlama, anlatma c¢alismalari, bu
zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar hem de hizlandirir. Ogrenci, okulda duygu ve

diisiincelerini, isteklerini daha tam, daha acik ve etkili anlatabilmek ic¢in kendine mal
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etmesi gerekli olan kavramlar1 gittikge cogaltarak kazandigi gibi, kelimeler arasindaki
ince anlam farkliliklarini ve tiirlii iliskileri de 6grenir. (MEB, 2000, s. 7-12)
Bir kiginin, birikimini bize anlatabilmesi i¢in aktif hale getirilmis bir kelime servetine
ihtiyact vardir. Paylasilmayan birikimin ise, toplumsal agidan higbir degeri yoktur. Yani
sizin bilginiz benim anlayabildigim kadardir veya siz, kendinizi bana anlatabildiginiz
kadar bilgilisiniz. Bunu ¢ok bilinen bir sozle ifade etmek istiyorum: “Denizin ikimize
ait olmasi bir sey ifade etmez. Ciinkii onu paylasacak kabimiz yok!” Su halde iletisim
zenginligi kelime zenginligine baglidir. Bu nedenle egitim 6gretimin her kademesinde,
gecici veya daimi, her programa kisisel kelime servetini artirmaya yonelik agik ve
anlagilir hedefler koymak zorundayiz. (Demir, 2006)
Kelimeleri anlamlarina gore (David H. Russel’den Akt. Sagir, 2002) ii¢ asamada
tanimlamistir:
Derinlik: Kelimelerin ¢esitli anlamlarini bilmek ve anlamaktir.
Genislik: Cesitli konularda kelimeler bilmektir.
Agirlik: Cesitli konularda ¢ok kelime bilmektir.
Ister bir konusma, ister bir yazi pargasinda olsun dilde en etkili, en giiclii birimler
sozcliklerdir (Aksan, 1998, 61). Kelimelerle diisiiniir kelimelerle hayal kuranz. Kelimeler

bizim diisiinme aletimizdir (Kaplan, 1989, 212).

2.5.3. Ciimle. Bir duygu, diisiince veya yargiy1 belirten sdz 6begine ciimle denir. “Bir
yargl bildirmek i¢in tek basma c¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille kullanilan kelimeler
dizisi, timce.” (TDK,1998: 416). Genellikle duygu ve diisiincelerimizi baskalarina aktarirken
giicliik cakeriz. Bazen anlagilamamaktan, bazen iyi anlatmamaktan yakinir dururuz. Aslinda
bu sikintidan kurtulmanin yolu diizgiin ciimle kurmaktan geger. Iyi ciimle duygu ve
diisiinceleri eksiksiz anlatan ciimledir. Neyi, nicin, nasil dile getirecegimizi Onceden

tasarlayarak kuracagimiz ciimleler siiphesiz her zaman anlatimda etkili olur (Ozkan vd, 2013).
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Insanlar, dinleyici ve okuyucularina duygu, diisiince ve hayallerini tam ve dogru olarak
ancak anlatimlarindaki basarilariyla aktarabilirler. Anlatimdaki basari ise, climlelerin
yapi, kurulus ve anlam bakimindan dogruluguna baghdir. Ciinkii iyi climleler, yerinde
kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi climlelerden, iyi islenmis bir yazi da iyi
paragraflardan olustuguna gore ciimlenin anlatimdaki 6nemi kendiliginden ortaya

cikmaktadir (Tansel, 1985’ten, akt. Bagci, 2007)
Iyi ve diizgiin bir ciimlede bulunmas: gereken dzellikleri sdyle siralayabiliriz:

e Dilbilgisi kurallarina uygun olmalidir.
e Ciimlede 6zne ve yiiklem bulunmalidir.
e Ozne, nesne, tiimleg ve yiiklem birbirine bagli ve kurallara uygun olarak dizilmelidir.
e Ozne ve yiiklem arasinda uygunluk olmalidr.
o Nicelik(tekillik-gogulluk) bakimindan uygunluk olmalidir.
o Kisi bakimmdan uygunluk olmalidir.

e Ciimlede 6geler bakimindan uygunluk olmalidir.

Ayrica ciimlede en kisa yoldan mesaj aktarilmaya g¢alisilmalidir. Climlenin anlaminda
duruluk olmali, anlam agik ve anlasilir olmali, ciimle akici olmali, anlatim yalin olmali,
anlatimda konu biitlinliigli bozulmamali, anlatim akla ve mantia uygun olmali, yazim

kurallar1 ciimlede dogru uygulanmali, noktalama isaretleri yerinde kullanilmalidir.

Ciimle yazida en temel yapidir. Bu baglamdan hareketle dogru bir ciimlede, 6zne ve
yiliklem bulunmali, 6gelerin her biri yerli, yerinde kullanilmali, dil bilgisinin biitlin kurallarina
uygun olmalidir. Ciimlenin anlami1 kapali olmamali1 okuyucuda anlam karmasasi uyandiracak
ve farkli anlamlara gelebilecek tarzda ifadeler yer almamalidir. Ciimlenin anlami agik olmali
climledeki yargi kolayca anlagilabilmeli ve herkes ayni anlami cikarmalidir. Paragrafin

biitliniinii olusturan climlelerin siralamasi1 dogru yapilmali yazinin akiciligi saglanmalidir.
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2.5.4. Paragraf. Paragraf Latince kokenli bir kelime olup “para” ve “graf”
kelimelerinin birlesmesiyle olusmustur. Herhangi bir yazinin bir satir basindan 6teki satir
bagina kadar olan bolimii (TDK, 1998, s. 1763) olarak tanimlanan paragraf anlamli
climlelerin bir araya gelerek olusturdugu bir anlam biitiinliigtdiir.

Bir temel diisiince ¢evresinde kiimelenmis ciimlelerden olusan diiz yazi boliimlerine
paragraf denir(Ozkan vd, 2013). Paragrafta en ¢ok dikkat edilmesi gereken planl olmasidir.
Paragraf, herhangi bir yazinin bir satir bagindan 6teki satirbagina kadar olan bdliimiine denir.
Daha genis bir ifadeyle paragraf: Bir duyguyu, bir diisiinceyi bir istegi, bir durumu, bir
Oneriyi, olaym bir yoniinii, yalnizca bir yoniiyle anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi
gelistirme yollarindan yararlanarak anlatan yaz ttrtidiir.

Iyi planlanmis bir yazida ana fikri destekleyen ve onun farkli yonlerini ele alan cesitli
fikir, duygu, olay ve olgularin ifade edildigi yardimer fikirler yer alir. Gerek ana fikir
gerekse yardimci fikirlerin ileri siirtildiigli ve savunuldugu bu bdliimler paragrafi
olusturur. Bu béliimler yazilan1 kolay okuma ve anlama rahatligi sagladigindan ¢ok

onemlidir (Bagci, 2007).

Kelimeler ciimleleri, climleler paragraflari, paragraflar da yazilar1 olusturur. Paragraf
bir yazinin kii¢iiltiilmiis bir 6rnegidir. Bu yoniiyle yap1 bakimindan bir yaziya benzer. Nasil
yazida giris, gelisme, sonug boliimleri varsa paragrafta da ayni boliimler vardir.

Paragrafta ciimlelerin baglanma uygun olarak siralanmasi onemlidir. (Tansel,
1985°ten, akt, Bagci, 2007) ciimleleri baglamanin paragrafin dogrulugu bakimindan énemini
asagidaki gibi siralamaktadir:

e Esas ciimledeki fikir, okuyucularin gizli sorularin1 cevaplandiracak sekildeki
tarif ve agiklama yoluyla agilabilir.
e [Esas ciimledeki fikir, tasvir metodu ile agilarak, ifade edilmek istenilen sey

okuyanlarin gézleri 6niinde canlandirilir.
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e Esas ciimledeki fikir, karsilagtirmak suretiyle ve 6rnek verilerek agilir.

e Esas ciimledeki fikir, deliller ve o fikri ispat eden diger climlelerle agilir.

e Esas ciimledeki fikir, tersi fikirlerle de acilabilir.

e Esas climledeki fikir, cesitli ifadelerle tekrar edilerek paragrafi teskil eden
climleler birbirine baglanmis olur.

Dogru bir paragraf icin Oncelikle dogru kurulmus, her bir sozciigli dogru secilmis
climleler gereklidir. Dogru bir paragrafin climleleri arasinda anlam biitlinliigli bulunmali ve
anlam baglami dogru dizilmis climlelerle kurulmalidir.

2.5.5. Konu. Konu, “konusmada, yazida, eserde ele alinan diisiince, olay veya durum,
mevzu, siije”; ikinci olarak da, “lizerinde konusulan sey, bahis (TDK, 2005) olarak
tanimlanmustir.

Bir yazi, ana fikir iizerinde kurulup gelistirilerek sekillendirilebilir. Yardimeci
diisiinceler, temel diisiinceyi kuvvetlendirecek sekilde siralanmalidir. Bu siralanista
temel diisiince hicbir zaman gozden uzak tutulmamalidir. Ana fikrin Onceden
belirlenmesi ve buna goére arastirmanin yapilmast yazida konu biitiinliigiiniin
saglanmasini kolaylastiracaktir (Kiling, Kahraman ve Senol, 2004, s. 173).

Yazinin konusunu biitlin yonleriyle belirlemek i¢in asagidaki sorulara cevap

verilmesi gerekir:
e Yazar neyi anlatiyor?
e Yazarin bu yaziy1 yazma amaci nedir?
e Yazidan ¢ikarilacak sonug nedir?
e Yazida vurgulanmak istenen nedir?

e Yazmin ana diisiincesi nedir?
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Yazarmn lizerinde durdugu varlik, kavram ya da olay ne ise 6grenci onu bulabilmeli,
yazmin tamammin aym konu etrafinda kiimelendigini anlamalidir. Isleyis olarak da
buna uygun sorularla ve yonlendirici diizeltmelerle sonuca gitmeli, konunun, giris
boliimiinde de tanitildigi noktasina tekrar doniilmeli giris bolimii ile olan baglantisi

sezdirilmelidir. (Cemiloglu, 2004, s. 54)

Anafikir ciimlesi, agik bir yargi biciminde, fakat Oyle bir yargi ki, islenmeye,
tartigmaya, aciklama yapmaya, Ornek vermeye, karsilastirmaya, neden-sonug
baglantilarin1 belirtmeye, tanik gostermeye kanitlama oOgeleri kullanmaya, kisacasi

gelistirilip genisletilmeye elverisli olmalidir. (Ozsoy, 1990)
2.6. Yazih Anlatim Tiirleri

Bu boliimde yazili anlatim tiirlerinden aragtirma yazilarint ele alinacaktir. Diger
anlatim tiirleri olan, Yaratict Yazma, Planli Yazma, Elestirel Yazma, Betimleyici Yazma,
Oykiileyici Yazma, Ikna Edici Yazma, Karsilastirmali Yazma “Yazma Ogretimi” boliimiinde

ele alindig1 i¢in bu boliimde deginilmemistir.
2.6.1. Arastirma yazilari.

2.6.1.1. Ozet ¢ctkarma. Metnin dzetlenmesi Veya dzet ¢ikarma ana hatlariyla metnin
anlasilir sekilde ana fikrine sadik kalinarak kisaltilmasidir. Ozetleme islemi yapilirken

metinde gecen ana diisiincenin kisinin kendi citimleleriyle ifade edilmesi gerekir.

Bir yaziy1r anlam ve ruhunu bozmadan plan1 dogrultusunda kisaltip kiigiiltmeye, 6zet
¢tkarma; meydana gelen bu kisaltmaya da 6zet denir(Ozkan vd, 2013). Ozet ¢ikarmak yaziyi
sadece kisaltmak degildir. Ozet ¢ikarilirken yazinin planma gore dzet ¢ikarilmali ve yazida
olmayan fikirler 6zette yer almamalidir.

Ozetleme becerisi kolay kazanilan bir beceri degildir. Ozetleme, hem okunani anlamay:

hem de bunu okuyucunun kendi kelimeleriyle ifade edebilmesini gerektirmektedir. Bu
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yiizden 6zetleme ana fikri, yazarin bakis agisini ve metinde sunulan bilgilerin mantikl

bir sekilde asamalandirilmasini igermektedir. (Akyol, 2006, s. 36)

Ozet ¢ikarilirken izlenecek yollar1 (Ozkan vd, 2013) soyle siralamaktadir:

Her paragraf ayri ayr1 ele alinabilir.

. Paragraflar kiime kiime 6zetlenebilir.

Metin boliimlere ayrilarak 6zetlenebilir.

Ozet, yazinin biitiinii iizerinden de ¢ikarilabilir.

Yazilan her tiirli yazinin 6zeti ¢ikarilabilir. Metnin okunmasi, yazinin planina sadik
kalinmasi, gereksiz ayrintilara girilmemesi, yazarin climleleri tekrar edilmemesi gerekir.

2.6.1.2. Not alma. Okunan bir eserde begendigimiz ya da ilerde tekrar gdzden gegirme
ihtiyact duydugumuz bilgileri bir kdgida ya da belgeye not etme islemidir. Bir konuyu, bir
diisiinceyi, bir duyguyu ana cizgileri ile kisaca yazama isline not alma denir (Ozkan vd,

2013).

Not alma kavrami yazida veya bir dinleme etkinliginde daha sonra hatirlanmas1 ve
ihtiya¢ duyulmasi muhtemel bilgilerin kisaca yazilmasidir. Not almanm yararlarimi soyle

stralama miimkiindiir (Ozkan vd, 2013):

o Not alma aktif dinleme veya aktif okuma saglar.

o Not alma hafizay: giiclendirir.

o Not alirken 6nemli noktalar1 daha iyi belirlemek miimkiindiir.

o Not alma islemi okuyucu veya dinleyicinin zamani1 daha i1yi kullanmasina
yardimci olur.

o Not alma bir konuda daha ¢ok kaynaktan yararlanma olanagi saglar.

o Not alma islemi okunan bir metnin veya dinlenen bir konusmanin ilging ve

ayrintili yonlerinin belirlenmesine yardime1 olur.
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Not alirken asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerekir.

Okunani ya da sdyleneni aynen yazmak not almak degildir. Bu dikte etmedir.
Bunun bir yarar1 olmaz. Ciinkii boyle bir tutum, diislinceyi, dikkati ve gézlemi
ortadan kaldirir. Notlar kendi gorlisiimiize gore degistirilerek yazilmalidir.

Eser, biitiiniiyle ve tam bir dikkatle okunmali ve ¢ok onemli noktalarin alti
¢izilmelidir.

Not alirken her diislince ayr1 bir madde halinde belirtilmelidir.

Okunan eserin, dinlenen konusmanin, seyredilen bir tiyatronun veya goriilen
bir yerin en ilging yanlar1 alinmalidir.

Zamandan kazanmak i¢in not alan kisinin anlayacagi bir takim isaretler,
kisaltmalar kullanilmali, bu isaret ve kisaltmamalarin unutulmamas: igin,
tutulan notlar, vakit gecirilmeden acik bir dille tekrar yazilmalidir.

Metnin okundugu kaynak (dergi, gazete, kitap, ansiklopedi vb.) kagidin sol {ist

kosesinde belirtilmelidir.

2.6.1.3. Alinti yapma. Bir yaziya bagka bir yazarin yazisindan alinmis parga, aktarma,

iktibas (TDK, 2014) olarak tanimlanan alint1 veya alint1 yapma bir yazida bagkasindan alinan
bir sdziin veya yazinin bir pargasinin yaziya aynen aktarilmasidir. iktibas olarak da bilinen

alint1 yapma, ‘6diin¢ alma’ anlamindadir.

Bilimsel bir yazida veya herhangi bir konuda bir yazi kaleme alirken mutlaka bagka

kaynaklardan yararlaniriz. Yazinin etkinligi ve kapsayiciligt alanda yazilmis diger
kaynaklardan ne kadar yararlanildigina baghdir. Bir arastirmanin saglikli bir alan

arastirmasindan sonra yazildigi yazi igerisinde alinti yapilan kaynaklarin zenginligine

Almt1 yaparken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:
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e Almt1 yapilan yazi tirnak i¢inde belirtilmelidir.

e Alintilarin kaynagi dipnotta verilmelidir.

e Uzun alintilar tek bir paragraf olarak verilir.

e Kisa alintilar paragraf igerisinde verilebilir.

Almt1 yapilan yazinin ¢ikarilan boliimleri {i¢ nokta ile belirtilmelidir.

2.6.1.4. Dipnot koyma. Dipnot koyma, yazida sayfanin altinda verilen agiklamalardir.
Yararlandigimiz kaynaklarin belirtilmesi i¢in yazida dipnot numarasi ile belirtilen dipnot
sayfanin en altina yazar ve eserle birlikte verilir. Ayrica bilinmeyen bir kelimenin anlami1 veya
aciklama yapmay1 gerektiren bir konu hakkinda bilgi dipnot olarak verilir. Metin i¢inde gecen
herhangi bir bilgi ile ilgili olarak sayfa altina, calismanin sonuna konulan agiklama veya

kaynak bilgisi (TDK, 2014) olarak tanimlanmaktadir.
Dipnot koymanin amagclari:
e Yazinin glivenirligini saglamak.
e Almtilanan bilgilerin yaziya katkisin1 gdstermek.
e Okuyucunun ayn1 konuda diger kaynaklara ulagsma imkani saglamak.

2.6.1.5. Kaynak gosterme. Arastirma ve incelemelerde yararlanilan belgelere kaynak,
bu belgelerin yazini8n sonunda belirtilmesine kaynakca denir. Yazi yazarken hangi
kaynaklardan faydalanmis, bilgi almissak, bunlarin bir liste halinde yazinin ya da eserin
sonunda verilmesine de kaynak gosterme denir ( Ozkan vd, 2014, s. 739). Hazirlanan yazi

kitap, makale, tez vb. kaynak gostermek gerekir.

Kaynak gostermede Yazar ve Tarih yontemiyle kaynak gdsterme yontemi, Amerikan
Psikoloji Dernegi’nin (American Psychological Association: APA) kullandig1 yontemdir. Bu
yontem Ozellikle sosyal bilimlerde en ¢ok kullanilan kaynak gdsterme yontemidir.
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APA Yontemine gore kaynak gosterme Ornekleri:
e Tek Yazar
o ..(Bilgin, 1991, s.32)
e ikive Ug Yazar
o ...(Onur ve Erdal, 1988, s.20)
e Yazar1 Olmayan Internet Dokiimani
o ... http://www.tdk.gov.tr/, 2014)
e Ayni Yazarin Birden Cok Calismasi
o ...(Kiling, 2008a, s.26)
o ...(Kiling, 2008b, s.34)
e lkincil Kaynaktan Aktarim

o (Sahin, 1955, s.23’den aktaran Akdeniz, 2008, s. 164)

2.6.2. Sanatsal tirler.

2.6.2.1. Siir. Siir edebiyatin en eski tiirlerindendir. Bir duyguyu, bir olay1 ya da bir
diisiinceyi, dilin ses ve ahenk ozelliklerinden de yararlanarak ifade etmeye siir denir. Siir
hangi dilde yazilmis olursa olsun o dilin en giizel sdyleyis Ozelliklerini yansitir. Dilin
kullanimda zirve noktayr yakaladigi alan siirdir. 1. Zengin sembollerle, ritimli sozlerle,
seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya g¢ikan, edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim. 2. Bir
sairin, bir donemin bu sanat1 kullandig1 6zel bi¢im. 3. Diis giiciine, hayale, imgeye, gonle

seslenen, ani, duygu, cosku uyandiran, etkileyen sey (TDK, 2009, s. 1867).
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Tiirk edebiyatinda siir Islamiyet dncesi sdzlii edebiyat iiriinlerinden giiniimiize kadar
birbirinden farkli pek ¢ok sekilde yazilmis ve yazildigi donemin dil inceligini, zevkini, sosyal
hayatin1 en seckin ifadelerle yansitmistir. “Kiiltiir, sezis, diislince, gorgii, deneme, ruhu
sisiren, biliyliten, harekete ve varlikla temasa getiren her sey, ruha ait her faaliyet ¢esidi... Siir
bunlarm topuna birden muhtag...” (Safa, 1990, s. 235). ifadelerinden de anlasilacag iizere siir

insani ilgilendiren her konuyu i¢ine alan bir edebi tiirdiir.

Edebiyatimizin her déneminde siirin en giizel 6rnekleri verilmistir. “Biz ezelden beri
sair milletiz ve edebiyat —biitiinii ile- siir demektir bizim i¢in. Bu siir -Tanzimat'tan ¢ok
once- sinirlarin1 yoklamig, kivamina erigsmis, milkemmeli yakalamisti. (Merig, 2005, s.

325).

Edebiyat siirle baslar. {lk ¢ag sz iiriinlerinin miiziksiz olmadigim biliyoruz. Béylece bir
ezgi esliginde tanr1 Hermes’in sundugu ilk lirik siirler (nagme ve sz giicii) once, giizel
sanatlarin koruyucusu olan Apollan’u etkilemistir. Siirin ahenk ve ritimle birlikte ortaya
cikmasi, sz giicliniin ses etkisiyle birlikte kaynasmasi... Bugiine kadar ne kadar degisik
siir anlayisi ortaya ¢ikarsa ¢iksin, vazgecilmeyen iki degeri ortaya koyar: Siir bir yandan
dilin ortak kelimeleriyle iletilen bir anlam sanatidir; bir yandan kelimelerdeki ses
olanaklarini etkiyle yogunlastiran bir ahenk dikkatidir. (Mutluay, 1979, s. 177)
Konularina gore siirler alt1 boliime ayrilir
Didaktik siir: Yunanca “didaska” yani “Ogreniyorum” kelimesinden gelen didaktik
siir, bir konuyu asilamak ve bir konuda 6giit vermek amaciyla yazilan ve okuyucuya bilgi
verme amaci giiden siirlerdir. Daha ¢ok ahlak kurallar1 6gretilmeye calisilan didaktik siirlerde
sair kisi veya toplumu egitmek ve insanlara kendince gordiigii dogrular1 kabul ettirmeyi
amaglar.
Lirik giir: Duygularin coskulu bir iislupla anlatildig1r daha ¢ok ask ve sevgi temasinin

islendigi siirlerdir. Lirik siirlerde Ogreticilikten ¢ok duygular ve bu duygularin en segkin
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ifadelerle disavurumu 6nemlidir. Edebiyatimizin her doneminde lirik siirlerin en segkin
ornekleri verilmistir. Yunus Emre, Fuzuli, Yahya Kemal Beyatli bu tiiriin 6nde gelen
sairlerindendir.

Epik siir: Destan veya kahramanlik siirleridir. Savaslarda gosterilen kahramanliklar,
yigitlikler ve vatan sevgisi epik siirde coskulu ifadelerle dile getirilir. Bu tiir en yaygin olarak
destanlarda kullanilmaktadir. Dogal veya yapay biitiin destanlar epik siirin 6zelliklerini tasir.
Milletlerin basindan gegen biiyiik toplumsal olaylar epik siir tarzinda kaleme alinmustir.

Pastoral siir: Tabiat sevgisi pastoral siirin ana temasini olusturur. Kir ve koy hayati,
cobanlar, yaylalar, daglar kisacasi tabiat giizellikleri biitiin dogalligiyla pastoral siirlerin
temasint olusturur. Recaizade Mahmut Ekrem, Yahya Kemal Behget Necatigil, Cahit
Kiilebi basarili pastoral siir 6rnekleri vermislerdir.

Dramatik siir: Manzum tiyatrolara dramatik siir denir. Tiyatroda karsilikli konusmalar
siir olarak verilir. Dramatik siirin konusu genellikle acikli ve dramatik konulardan se¢ilmistir.
Bati edebiyatinda Corneille, Racine, Shakespeare; Tiirk edebiyatinda Namik
Kemal, Abdiilhak Hamit Tarhan, Faruk Nafiz Camlibel dramatik siir 6rnekleri sunmuslardir.

Satirik siir: Toplumda goriilen bir problem veya insanlarin hata ve kusurlarinin konu
edildigi siirlerdir. Satirik siirlerin elestirel bir 6zelligi vardir. Satirik siirlere Divan
Edebiyatinda “Hiciv”, Halk Edebiyatinda “Taslama” adi verilir. Kisiye ait olumsuz kabul
edilen oOzellikler igneleyici bir dille kaleme alinir. Edebiyatimizda Nef'i, Seyrani, Ziya
Pasa, Neyzen Tevfik, Orhan Veli Kanik bu tiir siir 6rnekleri vermislerdir.

2.6.2.2. Masal. Masal, genellikle halkin yarattigi, agizdan agza, kusaktan kusaga siiriip
gelen, ¢ogunlukla insanlarin veya tanrilarin bagindan gegen, olagan dis1 olaylar1 anlatan dis1
hikaye (TDK, 2005, s. 1349) olarak tanimlanmaktadir. Olaganiistii kisi ve olaylarin islendigi,
kahramanlarinin yasamis ya da yagamasi miimkiin olmayan kisilerden olan ve edebiyatin en

eski tiirlerinden bir olan masali (Kaya, 2010, s. 493) hadiseleri muhayyel bir diinyada cereyan
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eden, kahramanlar1 insan ve kKimi zaman da hayvan ve olaganiistii varliklar olan, dinleyenleri
eglendiren ve bu arada egiten, gercegi bir takim remz ve sembollerle gergekiistii kaliplara

sokarak yansitmaya ¢aligsan mensur anlatim tiirli olarak tanimlar.
Masallarin genel 6zelliklerini s6yle siralamak miimkiindiir:
e Masallarin ne zaman ortaya ¢iktig1 ve sdyleyeni belli degildir.
e Masallarda olaylar olaganiistiiliikler iizerine kuruludur.

e Masallarin belirli bir yeri yoktur. Mekan her an degisebilir. Veya hayali bir

mekan da olabilir.
e Masallarda olaylarin zamani belli degildir.
e Masallarda cin, peri, devejderha gibi olagantistii karakterler bulunur.

e Masallarda iyiler ve kdatiiler, giizeller ve ¢irkinler hep bir miicadele

icerisindedir. Bu miicadeleyi genellikle hep iyiler kazanir.
Masallarda tilkeler aras1 ortak kiiltiir 6geleri ve ortak degerlere rastlamak miimkiindiir.

2.6.2.3. Fabl. Genellikle hayvanlarin ve bitkilerin konusturuldugu, sonunda bir ders
vermeyi amaglayan egitici ve Ogretici Oykiilere fabl denir. Kahramanlar1 hayvanlar ve
bitkilerden olusan, insanlara hayat dersi veren didaktik veya ahlaki hikaye. Insanlar1 kétii huy
ve davranislardan caydirmayr amaglayan olaya dayali hikayelerdir (Kaya, 2010, s. 311). En

eski fabl ornekleri Hintli diisiiniir Beydaba’nin “Kelile ve Dimne” adl1 eseridir.
Fablin 6zelliklerini soyle siralamak miimkiindiir:
e Hayal unsurlar1 hikayelerin ortak 6zelligidir.

e Teshis (kisilestirme) ve intak (konusturma) sanat1 kullanilir.
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e Fabllerde iyi ile koti, hilekar ile temiz kalpli, acimasiz ile merhametlinin

micadelesi anlatilir.

e Sonucta mutlaka bir ders ¢ikarilir ve 6giit verilir.

e Fabller kisa dykiilerden olusur ve “kissadan hisse” ¢ikarilmasi ana fikri {izerine

kurgulanir.

Diinya edebiyatinin taninmig fabl yazarlar1 Beydaba, Hesiod, Ezop ve La Fontaine’dir.
Tiirk edebiyatinda ise Sinasi, Ahmet Mithat Efendi ve Orhan Veli Kanik fabl tiiriinde eserler

vermiglerdir.

2.6.2.4. Hikaye. Yasanmig ya da yasanmasi miimkiin olaylarin anlatildig1 kisa yazilara
hikaye denir. Hikdyenin tanim1 (TDK, 2014) soyle yapilmistir: 1.Bir olayin sozlii veya yazili
olarak anlatilmasi: 2. Asli olmayan s6z, olay 3. ed. Gergek veya tasarlanmis olaylar1 anlatan
diiz yaz1 tiirti, 6ykii. Hikayelerde kisi, olay ve zaman mutlaka bulunmasi gerekir. Hikayelerde
kisi sayis1 azdir. Hikayelerde yasamin kisa bir boliimii ele alinir. Anlatilan boliimde kisi,

zaman ve yer kavramlari net olarak verilir.
Hikayelerin 6geleri sunlardir:

Olay: Hikayenin kahramaninin yasadigi olay veya durumdur. Her hikdye bir veya

birden fazla kisa olay tizerine kuruludur.

Yer: Hikdyede olayin gectigi yerdir. Yer anlatilirken yazar ¢ok ayrintiya girmeden

olaym gectigi yeri kisaca ana hatlariyla tasvir eder.

Kisi: Hikayelerde kisiler ayrintiya girmeden tanitilir. Kisiler biitiin yonleriyle degil de
sadece “dirtstliik, tembellik, fedakarlik” gibi bir tek 6zellikleriyle ele alinir. Bu yonleriyle

hikaye kahramanlarina “tip” denir.
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Zaman: Hikdyenin zamani kisa bir zaman dilimidir. Genellikle ge¢mis zamanin

hikayesi “-d1, di” kullanilir. Yazar hikayeyi kendi agzindan veya kahraman agzindan anlatir.

Hikayeler “giris, gelisme, sonu¢” olmak iizere ii¢ boliimden olusur. Girig bdliimiinde
kisi ve olay ve yer ana hatlariyla anlatilir. Gelisme boliimiinde olay ve hikayenin kahramani
ayrintilariyla anlatilir. Yer kisaca tasvir edilir. Merak unsurlari olusturulur. Sonug bdliimiinde

ise gelisme boliimiinde anlatilan olayin diigiimii ¢oziilerek hikaye sonlandirilir.

Kisi, zaman ve mekan unsurlarinin bulundugu hikayelere olay oykiisii, olayimn ikinci

planda oldugu daha ¢ok merak unsurlarinin yer aldig1 hikayelere ise durum Oykiisii denir.

2.6.2.5. Roman. Yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylarin anlatildig1 uzun edebi
yazilara roman denir. Romanda kisi, zaman, yer unsurlar1 ayrintisiyla ele alinir. Her olay
romanin konusu olabilir. Romani edebi bir tiir olarak bu giinlere getiren olaydan ¢ok yazarin
romanda kullandig: islup ve yazim basarisidir. Hayatimiz dardir; karigiktir. {yi ama bu hayat
nihayet vardir ve yasiyoruz, nefret ediyor, 1zdirap ¢ekiyor, oliiyoruz. Bir romanci i¢in bu
kadar1 yetmez mi? Bir tek insanin 1zdirap ¢ektigi yerde insanlara sdylenebilecek her sey vardir

(Tanpinar, 2005).

Romanin edebi bir tiir olarak ortaya ¢ikmasi Cervantes’in Don Kisot’u ile olmustur.
Bati edebiyatinda romanin en basarili ornekleri 18. ve 19. yiizyilda olmustur. Tiirk

edebiyatinda ilk roman 6rnegi Semseddin Sami’nin Tassuk-1 Talat ve Fitnat adli eseridir.
Romanin ana 6zelliklerini (Kiling, 2011) soyle siralamak miimkiindiir:
e Olmus veya olabilecek olaylarin anlatildig1 uzun edebi metinlere denir.
e Sahis kadrosu, olaylar ve mekan ayritili olarak ele alinir.

e Romanin ilk 6rnegi Cervantes’in 1605°te yazdigi Don Kisot’tur.

56



e Tirk edebiyatinda roman Avrupa’dan ceviriler ile baglamistir.(Yusuf Kamil
Paga’nin 1862 yilinda Fenelon’dan ¢evirdigi Telamak ilk olmasi1 bakimindan
onemlidir). Bizdeki ilk roman 6rnegi Semsettin Sami’nin 1872’de kaleme

aldig1 Taassuk-1 Talat ve Fitnat’tir.

e ilk romanlarimizda dogu bat1 sorunu, cariyelik kurumu, ailenin ¢oziiliisii,

alafrangalik, egitimsizlik, hiirriyetsizlik gibi temalar islenir.

e Romanlar konularina gore yediye ayrilabilir: Macera( seriiven) roman, tarihi
roman, sosyal roman, psikolojik roman (tahlil romani), otobiyografik roman

(yasam Oykiisel roman), polisiye roman, nehir roman.

2.6.2.6. Tiyatro. Olmus ya da olabilecek olaylarin sahnede oyuncular tarafindan
sahnelenmesi i¢in yazilan eserlere tiyatro denir. Tiyatro oyun denilen yazili bir metnin,
genellikle sahne tlizerinde ve seyirci kitlesi Oniinde, sanatgilar tarafindan canlandirilmasidir

(Ozkan vd, 2014, s. 779).

Tiyatroda bir sahne sanat1 olarak dekor, kostiim ve miizik esliginde olaylar olus sirasina
gore verilir. Tiyatro sahnesi hayatin kendisidir. Hayatin anlamli kesitlerinin
canlandirilmasi tiyatroyu diger sanatlardan daha etkili kilmaktadir. Bir insan1 ve birkag
insani, yalniz bir tarafindan yakalamak, herkese benzeyen taraflarindan siyirmak, saf,
yani fikir ve kader goriinlisii haline getirmek: Sahnenin hayatla miinasebeti budur.

(Tanpinar, 2005, s. 83)

Tiyatro eserleri roman, hikaye tiirlerinde oldugu gibi giris, gelisme ve sonug
boliimiinden olusur; fakat onlardan farki sahnede oynanmasidir. Gostermeye dayali bir
tiir olan tiyatro miizik, edebiyat, dans gibi pek ¢ok sanat dalindan faydalanir. Gorselligi,
farkli sanat dallarindan beslenmesi onu roman, hikaye gibi okumaya dayali tiirlere gore

daha renkli ve canli kilar (Kiling, 2011, s. 248).
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Tiyatronun ogeleri:

Olay: Tiyatro oyununda islenen ana diisiince veya ana fikir. Tiyatronun boéliimlerinde

olayla zincirleri birbirini takip eder.

Sahis: Tiyatro oyununu sahnede canlandiran kisilerdir.

Perde: Tiyatroda her bir béliime verilen isimdir.

Jest-Mimik: Oyuncularin oyunu icra ederken yaptigi el-kol hareketlerine jest,

oyuncunun yaptigi yiiz hareketlerine mimik denir.

Suflor: Tiyatro icra edilirken oyuncularin rollerindeki boliimleri unuttuklar: anda

hatirlatan kisidir.

Aktor: Tiyatroda erkek oyuncudur.

Aktris: Tiyatroda kadin oyuncudur.

Replik: Tiyatroda oyuncularin birbirlerine sdyledikleri sozlerdir.

Rejisor: Tiyatro yonetmenlerine verilen isimdir.

2.6.2.7. Gezi yazist. Yazarin gezdigi gordiigli yerler hakkinda okuyuculara sanatsal bir
Uislupla anlattigi yazim tiiriidiir. Gezi yazilar1 hem edebi, hem sosyolojik, hem de cografi
olarak gezilen yerler hakkinda bir¢ok bilgi verir. Edebiyatimizda gezi yazilar1 “Seyahatname”
olarak adlandirilmaktadir. Evliya Celebi’nin Seyahatnamesi ve Ahmet Hasim’in Frankfurt
Seyahatnamesi bu tiiriin en énemli 6rnekleridir. Diinya edebiyatinda ise italyan Marko Polo

ve arap gezgin Ibni Batuta seyahatname tiiriiniin en basarili 6rneklerini vermislerdir.
Gezi yazilarinin ortak 6zelliklerini soyle siralamak miimkiindiir:

e Gezi yazilari edebi bir tislupla yazilmalidir.
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e Gezi yazilarinda tanitilan yer biitiin 6zellikleri yaninda en 6nemli yonleriyle

tanitilmaya calisilir.
e Gezi yazilari iyi bir gézlem sonucunda yazilir.

e (Gezi yazilarinda gezilen yerin cografi, ekonomik, geleneksel, tarihi 6zellikle

sade ve acik bir dille yazilir.

2.6.2.8. Ami. Yazarin kendi yasamindan kesitleri ¢evresel faktorleri de igine alarak
yazdigr yazilara ani denir. Anida yazar kendi kisisel yagamindan bdliimlerin yaninda
cevresinde edindigi izlenimleri de yazar. Genellikle otobiyografi ile karistirilan aninin
otobiyografiden farki, otobiyografide yazar kendi yasamini yazarken ¢evresel faktorlere yer
vermez oysa anida ¢evreden edinilen izlenimler 6nemli bir yer tutar. Edebiyatimizda siyasi ve
edebi olmak iizere iki boliime ayrilan aninin 6nemli temsilcileri Cevat Sakir Kabaagacli,

Yakup Kadri Karaosmanoglu, Halide Edip Adivar ve Falih Rifki Atay’dir.
Anilarin genel 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:
e Insan yasaminda iz birakan olaylar veya durumlar anlatilir.
e Taninmus kisilerin yasamlar1 hakkinda bilgi verir.
e Tarihi gergeklerin 6grenilmesine katk: saglar.
e Olaylar anlatilabilecegi gibi kisiler de anlatilabilir.
e Yasanmis olaylar anlatilir.

e Tarihte tutulan anilar bir kisim tarihi gergeklerin gilinlimiizde daha objektif

olarak degerlendirilmesine katki saglar.

2.6.2.9. Biyografi- Otobiyografi. Yazarin taninmis {inlii bir kiginin yasamini anlattigi
yazim tiirline biyografi, yazarin kendi yasam Oykiisiinii kaleme aldigi yazim tiiriine ise
otobiyografi denir. Biyografi yaziminda amag, sahasinda uzman olan Kkisilerin hayat
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hikayelerini saglikli bir sekilde okuyucu ile bulusturmaktir. Bunun i¢in biyografisi yazilacak
kisinin hakkinda ayrintili bir 6n arastirma yapilmalidir. Bu hayat hikayesi satir aralarina kadar
iyice arastirtlmalidir. O kisi hakkinda varsa anilardan, gazete ve dergilerden, resmi
evraklardan yararlanilmalidir. Biyografilerin edebiyat, sanat ve bilim tarihi agisindan belge

niteliginde olabilecegi unutulmamalidir (Kiling, 2011).

Otobiyografi, bir kimsenin kendi hayatini, yine kendi anlatmasidir. Otobitografi de
biyografinin biitliin 6zelliklerini tasir. Ancak burada anlatilan anlatanin kendi hayat hikayesidir

(Ozkan vd, 2014, s. 795).

Biyografide yasam dykiisii anlatilan kisinin yasami tigiincii kisi anlatimiyla okuyucuya
aktarilir. Otobiyografilerde kronolojik siraya dikkat edilir. Biyografiler otobiyografilere gore

daha objektif olmasi yoniiyle ileride arastirma yapacak kisilere kaynaklik eder.

2.6.2.10. Réportaj. Roportaj, resimli inceleme yazilaridir. Olay kisi veya kurumlarla
ilgili olarak hazirlanan roportajlar, gazeteciliginin gelismesiyle birlikte televizyon ve gazete

haberciliginin 6nemli bir pargasi olmustur.

Herhangi bir olay, kisi, kurum, yer veya esyayi ¢esitli yonleriyle tanitmak amaciyla
hazirlanan yazilara roportaj denir (Oner, 2005, s. 395). Roportaj yazilar1 gdzlem, gdriisme ve
incelemelere dayanir. Roportaj yazilarinin objektif olmasiin yani sira insana doniik de bir
yaninin olmasi gerekmektedir. Roportaj yazilari ele aldiklar1 konu iizerinde bilgi de verirler.
Ancak bu bilgi bir sohbet, bir konusma, bazen de kii¢iik aciklamalar halinde verilir. Ciinkii

okuyucu roportaji okurken konuyu biitiin boyutlariyla yasayabilmelidir (Kiling, 2011, 5.194).

Roportaj tiirtinde edebiyatimizda, Hikmet Feridun Es, Tahir Kutsi Makal, Necmi

Onur, Fikret Otyam, Mete Akyol, Yasar Kemal 6nemli eserler vermislerdir.
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2.6.3. Diisiince yazilar1.

2.6.3.1. Makale. Herhangi bir konuda bilgi vermek, bir konuyu savunmak, bir konuyla

ilgili aciklamada ve kanitlamada bulunmak amaciyla yazilan ¢ogu kez egitici gretici nitelikte

olan yazilardir (Ozkan vd, 2014, s. 806). Makale diisiince iiriinlerinden olusan bir yazim

tiriidiir. Makale sosyal hayatta karsilasilan bilim, sanat, spor, kiiltiir, egitim, folklor gibi

konularda yazilir.

Makale yazarin 6nemli bir konuda ortaya koydugu bir diisiince sonunda yazilan bir

tirdiir. Makale, temeli diisiince olan yazi tiiriidiir. Makalede konu sinirlamasi yoktur.

Bir diisiince, toplumsal bir olay, bilimsel bir gercek, sdz sanatlari, plastik sanatlar,

makalenin konusu olabilir. Kisacas1 makalelerde insan zihninin mesgul eden her sey

konu olarak segilebilir. Makaleler, bir tezi savunma yazilaridir. Bu nedenle yapisi,

ortaya atilan bir goriis ve bu goriisii destekleyecek diigiincelerle Oriiliir. Yazar, yazi

boyunca tezler ve anti tezler, ¢arpistirarak goriislerini ispatlamaya ¢aligir. (Kiling, 2011,

s. 201)

Makalenin genel 6zelliklerini s6yle siralamak miimkiindiir:

Giris gelisme ve sonug boliimlerinden olusur.
Diisiince yazilaridir.

Yazar anlattiklarint mantik kurgusunu iyi oturtmali ve savundugu goriisiin

dogruluna inanmalidir.

Makalede verilen bilgiler tutarli olmali ve bilgiler birbirini desteklemelidir.
Makaleler 6zgiin olmalidir.

Makalelerde yazar alint1 yaparak, ornekler vererek, tartismalarla konunun daha

1yi anlagilmasini saglamalidir.
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Edebiyatimizin taninmis makale yazarlari, Namik Kemal, Ziya Pasa, Sinasi, Ahmet

Mithat Efendi, Yakup Kadri Karaosmanoglu, Refik Halit, Peyami Safa’dir.

2.6.3.2. Fikra. Fikralara “kose yazisi” da denmektedir. Gazete ve dergilerde giincel
konularda yazilan yazilardir. Fikralar gilinlik olaylar1 konu aldig1 i¢in bilimsel tarafi
olmamakla beraber giincel siyasi, ekonomik, spor ve kiiltiirel alanlarda yazilabilir. Giinliik

gazetelerin kose yazilar fikra tiirliniin en giizel 6rnekleridir.

Amaci ders vermek ve insanlar diisiindiirerek egitmek olan kiigiik hikayelerle fikralar
karigtirmamak gerekir. Daha ¢ok Nasrettin hocayla 6zdeslesen sozlii edebiyat iiriinleri olan bu

tiir de fikra olarak anilmaktadir.
Fikralarin genel 6zelliklerini sdyle siralamak miimkiindiir:

e Gazetenin dogusuyla ortaya ¢ikmig ve gelismistir.

Yazarin diisiincelerini ispat etme gibi bir zorunlulugu yoktur.

Fikralar giinliik konusma diliyle kaleme alinir.

Fikralarda yazarin dili sade, akici ve piiriizsiizdiir.

Gazete ve dergilerde yayinlanan kisa giinliik yazilardir.

Fikra tiirinde Falih Rifki Atay, Refik Halit Karay, Yakup kadri Karaosmanoglu,

Peyami Safa, Haldun Taner 6nemli eserler vermislerdir.

2.6.3.3. Deneme. Yazarin herhangi bir konuda diisiincelerini kesin sonug¢ ¢ikarmadan,
kanitlama ihtiyac1 duymadan kaleme aldig1 yazim tiiridiir. Deneme tiiriinde yazar,
diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilir, onlar1 kanitlamak zorunda degildir. Denemelerde yazarin

objektif veya bilimsel olma gibi bir zorunlulugu yoktur.

Deneme ilk olarak 16. yiizyilda Fransiz yazar Montaigne tarafindan yazilmistir. Bu

yoniiyle Montaigne denemenin diinyada Onciisii kabul edilmektedir. Montaigne’nin deneme
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tiirtine katkisin1 “Montaigne elinde kitapla resim ¢ektiren adam, “denemeler” bir aile albimii”

(Merig, 2006, s. 212) seklinde ifade etmistir.
Denemenin genel 6zelliklerini s0yle siralamak miimkiindiir:

e Yazar denemeyi kendisiyle konusuyormuscasina samimi bir islupla kaleme

alir.
e Yazar diisiincelerini kanitlamak zorunda degildir.
e Denemelerin dili herkesin anlayabilecegi sadelikte olmalidir.

Edebiyatimizin taninmig deneme yazarlar1i arasinda Ahmet Hamdi Tanpinar,
Sabahattin Eyiiboglu, Cemil Meri¢, Hilmi Yavuz, Mehmet Kaplan, Salah Birsel’i saymak

miumkindiir.

2.6.3.4. Elestiri. Elestiri, bir kisi ya da eserin olumlu veya olumsuz yonlerini anlatmak

amaciyla kaleme alinan yazilardir.

Elestiri, bir sanat eserinin, bir sanat¢inin ger¢ek degerini belirtmek amaci ile yapilan
inceleme; bir metni inceleme yolu ile o metim tizerinde bir deger yargisina varma; bir
eserin zayif ve kuvvetli yanlarini belirtme, degerlendirme amaciyla yazilan sanat ve

edebiyat alaninda yol gosterici yazilardir.(Ozkan vd, 2014, s. 821)

Elestirinin amaci her ne kadar olumsuz yonleri ortaya koymak gibi anlasilsa da
elestiride amag eserin her yoniiyle ele alinmasidir. Eserin hem olumsuz yonleri hem de
olumsuz yonleri elestiride yer almalidir. Elestirmen eseri elestirirken tamamen eserin
olumsuzluklarini yazarak eseri degersizlestirme ¢abasina girmemeli veya olumlu ydnlerini

asir1 abartarak esere degerinin lizerinde bir kiymet verme ugrasinda olmamalidir.

Elestirileri konularma gore Tarihsel Elestiri, Toplumbilimsel Elestiri, Yasamoykiisel

Elestiri, Ruhbilimsel Elestiri, Izlenimsel Elestiri, Eklektik Elestiri diye siralamak miimkiindiir.
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Elestiri tliriiniin 6zelliklerini soyle siralamak miimkiindiir:
o Elestiride eserin olumsuz ve olumsuz yonleri birlikte verilmelidir.
o Elestiri tarafsiz olmalidir.
e Elestiri metin yarina da bilgi vermeli bu yoniiyle yazara katki saglamalidir.

Edebiyatimizda elestiri tiiriinde, Namik Kemal, Nurullah Atag, Berna Moran, Mehmet

Kaplan, Cemil Meri¢ 6nemli eserler vermislerdir.

2.6.3.5. Giinliik. Yazarin dislincelerini ve duygularmi tarih belirterek giiniine
yazmasina giinliik denir. Eski edebiyattaki “ruzname”nin glinimiizdeki karsilig1 olan giinliik

yerine “gilince” sozciigl de kullanilmaktadir.

Glinligiin yazilmasindaki amag yayilamak degildir. Yazar giinliigii kendi kendisiyle
dertlesmek ve konusmak i¢in yazar. Giinlikkler “ani”dan ayr1 bir yazim tiiriidiir. Anida yazar
gegmis olaylar1 belleginde kalanlar1 kadariyla yazar oysa giinliikler giinii gilinline yazilir.
Giinliikler yazarin i¢ten ve samimi duygu ve diisiincelerini igerir. Yazar anlatilan olaylari
bizzat yasayan kisidir. Giinliiklerde mutlaka tarih vardir. Edebiyatimizda, Cemal Siireya,

Salah Birsel, Nurullah Atag, Omer Seyfettin giinliik tiiriinde eserler vermislerdir.

2.7. Yazma Ogretimi
Bu béliimde dil 6gretiminin temel 6grenme alanlarindan yazma dgrenme alani ile ilgili
onem, beceri, yazma alanlari, yazma modelleri, yazma tiirleri, yazma 6gretiminin amaglari,

asamalar1 ile birlikte, yazma Ogretiminde Slgme ve degerlendirme ele alinacaktir. Son

boéliimde ise yazma 6gretiminin temel kazanimlari iizerinde durulmaktadir.

2.7.1. Yazma nedir? Yazmanin bir¢ok farkli tanimi olmasinin yaninda kisaca yazma;

bellegimizdeki diisiince, duygu, olay ve isteklerin belirli sembollerle ifade edilmesi olarak
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tanimlayabiliriz. Insan zihninde olgunlastirilmis bilgilerin belirli sembollerle yaziya

aktarilmasi eylemini de yazma olarak belirtmek miimkiindiir.

Yazma eylemi bir diisiincenin {riiniidiir. Diisiinmek de belli bir birikimin sonucunda
ortaya ¢ikan iriinler toplamidir (Yildiz vd, 2010). Yazma, zihnimizdeki duygu diisiince istek
ve olaylarin belli kurallara uygun olarak ¢esitli sembollerle anlatilmasidir (Glines, 2014).
Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde en 6nemli edinim bilgidir. Yazma, bilginin elde
edilmesi ve bilginin ifade edilmesi ile ilgili siireglerden olusan bir beceridir (Carter vd, 2002,
S. 246).

Bilginin elde edilmesinin yaninda diisiinme de yazmada 6nemli bir unsurdur. Yazma,
iist diizeyde diistinme araci, diisiinme iizerinde diisiinme (Gtlines, 2007, S. 161), diisiinceleri
ifade edebilmek i¢in gerekli sembol Ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve okunakli olarak
diistince tiretebilmedir (Akyol, 2000, s. 146).

Yazmak, bilin¢le bilingaltinin birlesip biitiinlesmesine yardimei olan bir tiir ruhsal-
sinirsel kas etkinligidir. Yazmak, diislinceyi damitir, berraklastirir ve netlestirir (Covey, 2006,
S. 153). Yaz1 yazmak zor, belli bir birikim ve bilgi isteyen bir ugrastir (Yalgin, 1998, s. 149).

Yazma eyleminin kazanimi ancak yazma eylemiyle gerceklestirilebilir, somut bir
stirectir. Yazma kazanimlar1 bu baglamdan hareketle daha 6l¢iilebilir ve degerlendirilebilir bir
stirectir.

Yapilandiric1 yaklagima gére yazma siirecine, zihindeki bilgilerin gézden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel igslemlerden gecirilerek diizenlenmektedir.
Bu islemler siralama, siralama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme vb. olmaktadir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler
harflere, hecelere, kelimelere ve ciimlelere dokiilerek aktarilmaktadir. (Giines, 2014.

5.158)
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Yazma eylemi kisaca bilgi, kiiltiir ve kisiligin sembolize edilmis en somut halidir.
2.7.2. Yazma 6gretiminin 6nemi. Tirkcenin temel hedeflerinden okuma, dinleme,
konugsma ve yazma hedeflerinin tamami 6nemli hedeflerdir. Yazma hedefi ise &grencinin
ogrendiklerini somutlagtirmas: ve sembollerle ifade edilmesi bakimindan birgok zihinsel
slirecin birlesmesi Ve bir sentez haline gelmesiyle olusan bir kazanimdir.
Yazma, Ozellikle Ogrencilerin diislincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili
kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine
yardim etmektedir. Yazma ayni zamanda 6grencilere diisiincelerini aktarma, uygulama
ve somutlagtirmaya izin veren bir siirectir. Bu yonleriyle yazma 6gretimi, 6grencinin

zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. (Glines, 2014, s. 159)

Yazma 6gretiminin 6nemini soyle siralanmaktadir (Giindiiz, 2003, s. 15):

Yazma eyleminde bir¢ok zihinsel siirecin ortak hareket etmesi saglanir. Béylece

beyin temelli bir 6grenme ve 6grendigini aktarma eylemidir.

e Opgrenciler okuduklari, dinledikleri ve anladiklar1 bilgileri kendi zihin
stizgecinden gecirerek somut bir varlik ortaya koyarlar.

e Yazma eylemi dogru ve etkili metinleri taklit ederek gercgeklestirilecek
hedeflerden olugsmaktadir. Dolayisiyla yama ¢alismasi yapacak her birey iyi yazi
ornekleri okuyarak kendi kisisel gelisimini ve yazma becerisini gelistirecektir.

e Yazarak kendini ifade eden her birey, kendisini ifade etmenin verdigi psikolojik

rahatlig1 da saglamis olur.

e Edinilen dili gelistirmek ve o dilde 6zgilin eserler vermek yazmaktan gecer.

(Yildiz vd. 2010, s. 205)
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e Yazmak gizlerin ¢oziimlenmesidir; yagamin 6ziinii kavramak i¢in ¢ikilan yoldur;
diinyada bir seylerin degismesi igin gosterilen c¢abadir. Yazmak yasami

kesfetmektir; bagka insanlarin evrenini tanimaya ¢alismaktir.

Yazma becerisinin énemini (Saskatchwan, 2001; Lachapelle, 2001; akt. Giines, 2014,

s. 160) soyle siralamaktadir:

e Yazma zihinsel slireclerin harekete gecirilmesini, diisiincelerin diizenlenmesini,
climlelere aktarilmasini ve boylece iletisim kurulmasini kolaylagtirmaktadir.

e Yazma diislincelerin kagit istiine dokiilmesini saglamaktadir. Kagit {izerine
dokiilen diisiinceler daha kolay incelenmekte, karsilastirilmakta, genisletilmekte,
yeniden diizenlenmekte ve sistemli hale getirilmektedir. Bu diizenleme islemi
ogrencilerin hem diislincelerini hem de zihin yapisim1 diizenlemesini
getirmektedir.

e Yazma, diisiinceleri sorgulama, gozden gecirme, tartisma, yeniden adlandirmay1
ve yazili tartismay1 kolaylagtirmaktadir.

e Yazma, disiinceyi gelistirmekte, calismalarda ve Ogrenme siirecinde zihnin
merkeze alinmasini saglamaktadir.

e Yazma, diislinceleri inceleme, karsilastirma, sorgulama islemlerine yardim
etmekte ve diisiinceler hakkinda diisinmenin kapisin1 agmaktadir. Béylece ¢ok
yonlii diisiince bi¢iminin gelistirmesini saglamaktadir.

e Yazma, bir¢ok duyguya dokunmayr getirmektedir. Duyu organiyla alinan
anlamlar d6grenciyi etkilemekte ve dgrenci duygularini yazarak ifade etmektedir.

e Ogrencinin gozledikleri, dinledikleri ve okuduklarini yazmalar1 daha iyi

anlamalarin1 getirmektedir.
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Yukaridan da anlagildig1 iizere yazma egitiminin 6nemi goérsel materyallerin her

gecen giin daha ¢ok kullanildig1 glinlimiizde biraz daha artmaktadir.

2.7.3. Yazma becerisi. Yazma becerisi, uygulanarak kazanilan bir beceridir. Yazma

becerisi uygulanarak gelistirilebilir. Bir insan eger duygu Ve diislincelerini saglam bir ifade ile

dile getirebiliyorsa bunlar1 yaziya dokmekten korkmamalidir. Aksine onlari sevkle, hevesle

yaziya dokerek baskalarina iletmeli, ebedilestirmelidir (Yildiz vd. 2010, s. 204).

Yazma becerisinin gelistirilmesindeki en Onemli siire¢ zihinsel hazirlik siirecidir.

Zihinsel hazirlik siirecinin agsamalarini (Giines, 2014) soyle siralamistir.

On bilgileri harekete gecirme, konu belirleme: Bu asamada once zihinde
yapilandirilmig biitiin bilgilerin gdzden gegirilmesi saglanmalidir. On bilgilerin
harekete gecirilmesi, bilgilerin diizenlenmesi bir metnin daha kolay
yazilmasini getirmektedir. Bu nedenle yazma egitimine baslamadan Once
gerceklestirilmelidir.

Amag belirleme: Yapilandiric1 yaklagima gore yazma calismalar: rasgele degil
bir amaca yonelik olmalhdir. Ogrencilerin amagli calismanin  dnemini
kavramalar1 icin etkinlikler Oncesinde amag¢ belirleme caligmalar
yaptirilmalidir.

Yontem ve teknikleri belirleme: Segilen konu ile amacin hangi yontem ve
tekniklerle sunulacagi énemlidir. Bunun i¢in uygun yazma tiirii ve teknikleri
belirlenmelidir.

Tiir ve sunu seklini belirleme: 6grencilerin segtikleri konuyu hangi tiirde (siir,
hikdye, masal, fikra vb.) yazacaklarim1 veya Sunacaklarini belirlemeye
caligmalarim kapsamaktadir. Ogrenci farkli tiirleri tanimasi ve yazmasi igin

cesaretlendirilmelidir.
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Dort temel dil berisinin son halkasi olan yazma becerisi zihnin bir diisiince ve bu

diisiinceyi eyleme gec¢irme siirecidir. Yukaridaki 6n hazirliktan sonra yazma asamasina

gecilir. (Demirel, 1999, s. 59-60) yazma asamasinin ilkelerini asagidaki gibi siralamistir:

Glizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir.
Ogrenciler, konu iizerinde kendi bilgi, yasanti, deney, izlenim ve duygularini
kendi kelime dagarcigiyla 6zglirce bildirmeye yoneltilmelidir.

Ogrencilerin kendi diizeyine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini
anlatma olanag1 verecek konular secilmelidir.

Yazma etkinlikleri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisi
kazandirmak icin ¢esitli alistirmalar, denmeler, agiklamalar yapilali; bunlarla
ilgili bilgiler verilmelidir.

Ogrenci diizeyleri dikkate alinmalidr.

Yazma becerileri olduk¢a agir gelisir. Ciinkii ¢esitli alistirmalarla kazanilacak
bir beceridir. Zaman ister. Yazma g¢alismalarinda kolaydan zora, basitten
karmasiga gidilmelidir.

Derslerdeki yazma c¢alismalari, Ogrencilerin o tlirde, ayrica yapacaklar
odevlerle sonuglanir. Odevler &gretmenler tarafindan diizeltilmeli ve
degerlendirilmelidir. Yazma ile konusma etkinlikleri arasinda iligki
kurulmalidir. Smifta konusulan bir konu yazma 6devi olarak verilebilir.
Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklari gdéz oniinde tutulmalidr.
Istekli 6grenciler yiireklendirilmelidir.

Smifta yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarim
birbirlerine okuma aligkanlig1 olusturarak, yazma yarigmalar1 diizenleyerek,
okulda gazete, dergi ¢ikararak yaratilabilir.

Yazma etkinlikleri bagka derslere ve 6zel yasama kaydirilmalidir.
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Yazma etkinlikleri ile ilgili olarak yukaridaki ilkelere benzer bazi goriisleri de (Tama

ve Mc Clain,1998, s. 157-165’ten, akt, Yildiz vd, 2010) s6yle siralamislardir:

e Oprenciler yazmayi yazarak 6grenirler.

e Ogretmenler 6grencileriyle yazmalidirlar.

e Oprencilere yazdiklarini paylasmalari icin imkan taninmali.

e Yazi yazanlar elestiriler olmali.

e Yazma etkinlikleri belli bir plan ve takvim dahilinde yapilmali.

e Oprenciler yazmayr ¢esitli konularda ve miikemmel yazilmis metinleri
okuyarak 6grenirler.

e Tekrarlar yapilarak basarilmig yazma etkinlikleri, yazmaya motive olmamis

Ogrencilere yardimci olur.

2.7.4. Yazma alan1. Yazma eylemi diger temel dil becerilerinde de oldugu gibi
zihinde olusan ve tasarlanan bir eylem stirecidir. Yazma siireci yazilmasi planlanan konularin
zihinsel iiretimi, eylem olarak bir iletisim materyali haline gelmesi ve bireyin kendini ifade
etme siirecidir. Yazma, baska bir deyisle yazili anlatim, duygu ve diisiinceleri, herhangi bir
dilde kullanilan alfabedeki yaz1 karakterlerini, sembollerini, isaretlerini kullanarak baskalarina
aktarma isi olarak tamimlanabilir (Ozbay vd. 2011). Bireylerin anlatim becerisi konusmayla

baslar yazmayla gelisir.

Yazma eylemine baslamadan once zihinde yapilan tasarimlarin 6n hazirlik asamasindan
gecmesi onemlidir. ilk olarak zihinde hazirlanan ve kurgulanan yazma materyalleri
yazma alaninda tasarim boyutundan gec¢melidir. Ilk olarak zihinde diisiinceler
belirmekte daha sonra anahtar sdzciikler ve kavramlar olusmaktadir. Zihinde yapilan
tasarimlar sonucunda yazmaya karar verilen konunun cercevesi ¢izilmekte, tiiri, icerigi,

yapist ve yontemi belirlenmektedir. Bu islemler siralama, siniflama, iliski kurma,

70



elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirmedir. Yani segilen
bilgilerin mantiksal bir diizenlemesi yapilmaktadir. Genellikle basitten karmasiga, genel
bilgilerden ayrintili bilgilere dogru gitmek konunun iyi anlagilmasini getirmektedir.

Boylece yazma siireci zihinde yapilandirilmaktadir (Giines.2014)

Zihinde yapilandirilan islem ve bilgiler eylem asamasina gegebilir. Ogrenci zihninde
kurguladig1 diisinceyi yazmaya baglar. Beyinde kurgulanan diisiincelerin aktarimi yine

ogrencinin kurguladigi modelle veya tiirle yaziya aktarilir.

2.7.5. Yazma modelleri. Yazma becerisinin edinimi konusunda yapilandirmaci
yaklagimdan sonra birbirinden farkli yazma modelleri gelistirilmistir. (Giines, 2014) Yazma
alanlar ile ilgili olarak en ¢ok kullanilan dort model oldugunu vurgulamaktadir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda, ¢esitli deneysel caligsmalar yapilmis ve bu caligmalar neticesinde
(Schmidt, 1975; Hayes ve Flower, 1980; Van Galen, 1991; Hayes, 1996) gibi arastirmacilar

farkli yazma modelleri gelistirmislerdir.

Hayes ve Flower’in gelistirdikleri yazma modeli yazinin zihindeki iiretim siirecinde
zihinsel islemleri ve bu islemler gergeklesirken islenen siireci ele almaktadir. Amag zihinsel

stirecte karsilagilan ve yazmay1 zorlastiran etmenleri ortadan kaldirmaktir.

Schmidt Modeli ise beyindeki yazma modelinin yazma siirecine olan etkileri iizerinde

durulmustur. Bu siirecte beyin biitiin yapilariyla yazma siirecine katkida bulunmaktadir.

Van Galen Modelinde, kelimelerin kodlanmasi esas olarak alinmustir. Seslerden
harflere, harflerden hecelere ve hecelerden kelimelere uzanan bir yazma zincirinin varligindan

s0z edilmistir.

Hayes.1996. Hayes modeli olarak da anilan bu modelde zihinsel siireglerin rolii

ayrintili olarak ele alinmis ve birtakim eklemeler yapilmistir. Diger modellerden en 6nemli
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farki ise yazarm giidiilenmesidir. Giidiilenme 6nemli bir durumdur. Hayes’e gore yazarin
bilgileri toplamasi, siireci belirlemesi ve yazma eylemini gergeklestirmesi i¢in giidiilenmeye

ihtiya¢ vardir.

2.7.6. Yazma tiirleri. Yazma tiirleri ¢esitlidir. Yazinin icadindan bu giine kadar bir
birinden farkl tiirde yazilar kaleme alinmis ve farkli yazma tiirleri ortaya ¢ikmistir. Bilimsel
yazilardan eglendirici yazilara, hikaye ve romanlardan, deneme ve fikralara varincaya kadar
her yazar bilgisi birikimi ve kisiligini yaziya aktarmis hangi tiirii tercih ettiyse o tiirde yazilar

kaleme almistir. Bu yazi tiirlerinden bazilarini soyle siralamak miimkiindiir.

2.7.6.1. Yaratict yazma. Yaratict yazma, Ozglirce yazabilmek demektir. En genel
anlamiyla duygulari, diislinceleri, izlenimleri, hayalleri ifade etmeye yarayan bir yazma
bicimidir. Ama¢ okuru bilgilendirmek degil, etkilemektir. Yaratici Yazma, iginde
yiizdiigimiiz siradanhik kiiltiiriiniin ya da kitlesel aidiyetin disina adim atmamiza imkan
saglar. Yazma eylemi yaratici diisiinmeyi Ve yeni bilgiyi 6n bilgiyle iligskilendirmeyi igerir; bu
da yeni bilgiyi anlamli kilar (Lawwill, 1999). Yaratic1 yazma okul programinda vurgulanirsa
o0grenme Ogretme amaglarr gergekten ¢ocugun liriiniindeki 6zgiin ifadeleri ve degisik icerigi
vurgulayabilir. Ozel amaglar da siklikla 6grenme igeriklerini ve c¢ocuklarin iginden gelen

orijinal fikirleri ifade etmeleri i¢in firsatlar sunarlar (Marlow, 1991).

2.7.6.2. Agtklayici yazma. Agiklayic1 yazmada, okuyucuya belirli bir konu hakkinda
aciklama yapma ve okuyucuyu bilgilendirme amaci giidiilmektedir. A¢iklayici yazilarda amag
okuru bilgilendirmek olmalidir. Giris boliimiinde itibaren konunun ana ¢ergevesi igerisinde
ana fikir okuyucuya biitiin yonleriyle anlatilir. Gelisme boliimiinde konuyu agiklayici 6rnekler
verilerek, konuyla ilgili uzman goriislerine yer verilir. Ayrica arastirma, inceleme ve deneysel
caligmalarin sonuglar1 tablo, grafik ve sekillerle gelisme boliimiinde okuyucuyla paylasilir.

Aciklayict anlatimin genel 6zelliklerini sOyle siralayabiliriz.
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e Agiklama yazilarinda bilgi vermek temel amag olmalidir.

e Aciklama yazilarinin dili sade olmali ve gereksiz kelime oyunlarina

bagvurulmamalidir.

e Aciklama yazilarinda segilen sozciikler genel olarak temel anlamlarinda

kullanilmalidir.

e Aciklama yazilarinda bilgiler okuyucunun konuyu en iyi sekilde anlamasi

icin 6rneklerle, kanitlarla ve tanimlarla okuyucuya aktarilir.

2.7.6.3. Planh yazma. Planli yazma, 6grencilerin giris, gelisme, sonug¢ boliimlerini
dikkate alarak gerceklestirdikleri yazma siirecine denir. Zihinde gelistirilen diislincelerin bir
plana gore yaziya aktarilmasidir. Ogrenci planli yazma da diisiincelerini konu biitiinliigii

icerisinde anlamsal bir biitiinliik halinde yaziya aktarir.

Metin incelenirken, diisiincelerin nasil olusturuldugu, giris gelisme ve sonucun nasil
boéliimlendigi, ana diisiincenin nasil saptandigi, amacin ve konunun nasil bir islevi oldugu
orneklerle anlatilir. Baslhigin yazinin igerigini ve ana diislincesini yansitip yansitmadigi,
sonucun nasil baglandigi, yazinin sayfaya nasil yerlestirildigi iizerinde durulur (Giines.2014,

s. 179)

2.7.6.4. Elestirel yazma. Elestirel yazilarin 6grenciler tarafindan nasil yazilacagi
konusundan daha dnce 6grencilerin edinmesi gereken en 6nemli kazanim elestirel diisiinmeyi
ogrenmeleridir. Clinkii elestirel diisiince 6grenilmeden elestiri yazilarinin saglikli yazilmasi
diisiiniilemez. Bu {ist becerinin sebep-sonug iliskilerini bulma, ayrintilarda benzerlik ve
farkliliklar1 yakalama, cesitli Olgiitleri kullanarak siralama, verilen bilgilerin kabul
edilebilirligini ve gegerliligini belirleme, ¢o6ziimleme, degerlendirme, anlamlandirma,
cikarimda bulunma gibi alt becerileri vardir (Yildiz vd, 2010). “Elestirel diisiinme basibos bir
diisiinsel etkinlik degil; sorunlarin 6ziine inen, bu sorunlari ¢esitli agilardan irdeleyen,
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anlamaya calisan, gerekirse bu sorunlara karsi c¢ikan beceriler gerektiren bir diisiinme

bicimidir.” (Ipsiroglu, 2002, s. 3).

Elestirel diistinmenin disiplinler aras1 bir taniminin yapilabilmesi i¢cin 1990 yilinda
Amerika Psikoloji Dernegi (APA) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada’dan 46 kuramci elestirel diisiinme iizerinde ¢alismaya davet edilmis. Yapilan
caligmalarin sonucunda elestirel diisiinme, “Bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina
karar vermesi i¢in ¢oziimleyici ve degerlendirmeye yonelik bilingli olarak yargilarda
bulunmasi, bu yargilari ifade etmesi olarak tanimlanmistir. (Evancho, 2000, s. 2)
Elestirel diisinme kavrami, felsefe ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alinarak
aciklanmaya calisilmistir. Felsefi yaklasim iyi diisiinmenin normlari, insan diislincesi
kavrami ve gercekei, tarafsiz bir diinya goriisii i¢in gerekli olan zihinsel beceriler
tizerine odaklanirken, psikolojik yaklasimlar diistince ve diistinmeyi temel alan deneysel
caligmalar, karmagik goriislerin O6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve elestirel
diisiinmenin bir pargast olan problem ¢6zme kavrami iizerinde durmustur. (Sahinel,
2005, s. 125).

Ogrencilere elestirel diisiinmenin &gretilecegi ortam hig siiphesiz ki okuldur. “Egitim
sisteminin, 6grencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi ve iilke kalkinmasinda
etkin rol oynayabilmesi gerekir. Bu yiizden de 6gretimin icerik ve yontemleri, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, bilimsel diisiinme, iligskisel diisiinme, akil yiirlitme gibi

becerileri kazandiracak sekilde diizenlenmelidir.”(Ozden, 2003, s. 137).

Siir, tiyatro, hikdye, roman, resim, heykel, film gibi bir sanat veya diisiince eserinin,
zayif ve giiclii yonleri goz dniinde bulundurularak gercek degerini belirleme amaciyla yapilan
inceleme sonucunun anlatildig1 yaz tiiriine elestirel yazma denir. Elestirel yazma siirecinde,

birey, yeni diisiinceler ortaya koyarken kendi bakis agisini gelistirir, olgunlastirir.
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Metin olusturma becerisinin kazanilmasina dayali yolda 6zgiinliik ve igtenlik gibi metne
deger kazandiran 6gelerin varligina ihtiya¢ duyuldugundan bu anlayis kendiliginden
gelisir. Her elestirel yazi kisinin kendi diisiincelerini ortaya koymasina firsat verir.
Kisinin kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilme anlayisi, onun metinde “tema” ve
“ana fikir” gibi O0geleri olusturmasina olanak saglar. Elestirel yazarlik, kisisel bakis
acilirinin olusturulmasi, bireyin yaraticiligini agiga ¢ikarmasi bakimindan énemlidir. Bu
anlayis kisinin kendi degerlerini ve dil gelisimini destekleyeceginden Tiirkce
Ogretiminde yaratict yazma caligsmalarina yer verilmelidir. Kisi, farkli ve yeni degerleri
tanimlama ve kesfetme diisiincesiyle yazarken biligsel ve duyussal bircok deger

olusturur. (Karadiiz, 2010)

Elestirel yazilarda amac, iyi ve giizel olan sanat eserinin degerini ortaya ¢ikarmak, sanati
iyi ve giizel olmayandan kurtarmak, kalic1 bir nitelige kavusturmaktir. Sanat¢iy1 daha giizel,

daha gii¢lii, daha olgun, daha basarili eserler yaratmaya tesvik etmektir.

Elestiri yazis1 yazilirken hangi sanat eserini elestirecekse o sanat dalinin gerektirdigi
birikime sahip olunmasi1 gerekmektedir. Bu yiizden, elestiri yazmak ilk bakista kolay gibi
goriinse de diger yazma tiirlerine gore daha zor yazilardir. Elestiri yazis1 yazacak kisi, bir
eseri veya kisiyi sekil, ruh, konu ve anlatim bakimindan inceler. Elestirmen, eser hakkinda
okuyucuyu her yonden bilgilendirir. Hem okura hem de eserin yazarina kendini gelistirmesi

icin yol gosterir.

Elestiri yazilarinin genel 6zellikleri sOyle siralayabiliriz.

o Elestirilecek sanat eserinin kimin tarafindan, hangi zaman ve baglamda, hangi
kosullar altinda yazildigr dikkate alinmali; yerli ve yabanci benzerleriyle

karsilagtirmas1 yapilmalidir.
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o Elestirilen bir sanat eseri konusu, dili, iislubu, teknigi, kahramanlari, gézlem ve
betimlemeleri bakimindan ele alinir.

o Elestirilen eserin sanat¢isinin 6zgiin goriis Ve duyuslart belirlenir. Eserin sanat
diinyasina ne gibi bir yarar sagladigi ortaya konur.

o Bir sanatg1 elestiriliyorsa onun hatalari, 6zgiin yanlar1 belirtilir, sanatim
gelistirmesi i¢in yapmasi gerekenler agiklanmaya c¢alisilir.

o Elestiriye konu olan eser, sade ve anlasilir bir dille tanitilir.

2.7.6.5. Betimleyici yazma. Bir nesne, yer ya da kisinin dis gorliniisiinii anlatan
yazilara betimleme veya betimleyici yazi denir. Betimlemelerde dis goriiniisle beraber i¢
goriinliz dedigimiz kisinin davranislari, kisilik 6zellikleri ve duygulari da betimlenebilir.
Betimlemek, bir nesnenin kendine 6zgii belirtilerini tam ve agik bigimde s6z veya yazi ile

anlatmak, tasvir etmek olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1998, s. 278).

Canli cansiz biitiin varliklarin, 6zelliklerini, bu 6zelliklerin duyularimizda biraktig
izlenimi, okuyucunun belleginde canlandiracak sekilde kelimelerle resmetmektir.
Betimleyici anlatim ic¢in kisaca kelimelerle resim yapmaktir denilebilir. Daha cok
roman, hikaye gibi edebi tiirlerde kullanilan betimleyici anlatim tarafsiz bir anlatim
kullanildig1 takdirde bilgilendirmeye dayali islevsel metinlerde de kullanilabilir. (Kiling,

2011)

Betimlemenin tanimimi (Kantemir, 1991) betimleme anlatim tarzini belli bir konuda
izlenim kazandirmak istedigimiz zaman kullanabilecegimiz bir teknik oldugunu séylemis ve
varliklarin durumlarini, 6zelliklerini, sozciiklerle resim ¢izer gibi anlatma ve okuyucunun

gozleri 6niinde yasaniyormuscasina canlandirma olarak tanimlamistir.
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(Aktas ve Giindiiz 2001)’e gore betimleme, bir nesnenin, yerin goriiniisii, hareketleri,
kiside uyandirdig1 intibalar1 anlatmay1 ve zihinde canlandirmay1 amaglayan bir anlatim tarzi,

olarak ifade etmislerdir.

(Yagc1, 2008) betimlemenin; 1) insanlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerine yogunlasan
kisi betimlemeleri, 2) varliklarin igerisinde yasadigi ¢evreyi tasvir eden ¢evre betimlemeleri,
3) varliklarin hareket halindeki durumlarini resmeden hareketli sahne betimlemeleri, 4)
betimlemeye esas olan ana varliklarin disinda kalan diger varliklarin tasvir edildigi dekor
betimlemeleri ve 5) kuvvetli bir gézlemle hayvanlarin karakterlerini tahlil etmeye yonelen

hayvan betimlemeleri olmak iizere 5’¢ ayrildigini belirtmektedir.
Betimlemenin 6zelliklerini sdyle siralamak miimkiindiir:

e Betimlemeler dikkatli bir gdzlem sonucunda yazilir.
e Betimlemelerde gereksiz ayrintilara girilmemelidir.
e Betimleme sik sik sifat ve fiilimsilere bagvurulur.
e Betimlemede “fiziksel portre” dig goriiniis, “ruhsal portre” ile ruhsal tahliller
anlatilir.
Betimleme yapilirken betimlenen varlik bir nesne ise nesneye ait oOzellikler
yazilmaktadir. Betimlenecek varlik bir yer ise o yere ait 6zellikler ve barindirdigi nesneler

yazilmaktadir. Insan betimlemelerinde i¢ goriiniis ve dis goriiniis ayri ayr1 betimlenmektedir.

2.7.6.6. Oykiileyici yazma. Oykiileyici anlatimin temelinde olay vardir. Olaylarin akis
siralarina gore anlatimidir. Kisi, zaman ve yer 6geleri bir olaya ve konu baglaminda olus ve

gerceklesme sirasina gore anlatilmaktadir.

Oykiileyici anlatimin 6zelliklerini (Kiling, 2011) asagidaki gibi siralamigtur:

o Olay, kisi, mekan ve zaman 6gelerinden olusur
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Dilin, estetik haz verme amaciyla kullanildig: bir anlatim tiirtidir.

o Yasanmis olaylar1 anlatabilecegi gibi kurgulanmis olaylar1 da anlatabilir.

Anlatict kurmaca kisidir.

Bir olayin dykiillenmesinde; olay, kisiler, yer ve zaman 6gelerinden yararlanilir.

Oykiileyici anlatimda yazar olaylar1 olus sirasma gore siralayarak anlatir. Oykiileyici
anlatimda yazinin ana unsurunu olay teskil eder. Yazar olay orgiisiinii kisi, zaman ve yer
baglaminda bir anlam ve mantik kurgusu igerisinde okurlara aktarir. Olaylarin yasanmis veya

yasanmas1 miimkiin olan bir olay olmas1 gerekmektedir.
Oykiileyici anlatimim &gelerini (Cemiloglu, 2004) asagidaki gibi siralamigtir:

e Olay

e Kahramanlar

e C(Cevre
e Zaman
e Mesgj
e Plan

e Anlatim teknikleri

e Tiir bilgileri

Oykiileyici yazilarda mantiksal kurgu icerisinde yasanmis ya da yasanmasi olas1 bir
olay bulunmalidir. Kurgulanan olayin insan, hayvan veya hayali bir kurmaca varlik olan
kahramani olmalidir. Olayin yasandigi ¢evre- mekan dykiide mutlaka bulunur. Olayin gegtigi

zaman, Oykiiniin mesaj1, plani ve kullanilan anlatim teknigi her 6ykiide bulunmalidir.

2.7.6.7. Ikna edici yazma. ikna edici metinlerde goriilen ortak ozellik diisiincenin
kars1 tarafta kabul edilmesini saglamak iizerine kurgulanmis olmasidir. ikna edici metinlerin
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yazma dgretiminde kullanmilmasinin temel nedeni &grencinin dzgiiveninin saglanmasidir. kna
edici metnin iletisimsel hedefi okuyucunun diisiincesinde degisiklik yapmaktir. Icerik ya da
bicim bu tiir metinlerin ulagsmay1 hedefledigi dil iistii etkinin yaninda geri planda kalir. Metnin
amaci alicinin diisiincesinde bir degisiklik yaratmaksa metnin ikna odakli oldugu sdylenebilir.
Reklam, afis, propaganda gibi metinler 6rnek olarak gdsterilebilir. Bu tiir metinler igerdikleri

bilginin alicisinda bir degisiklik yapmay1 amacglayan metinlerdir.

Metni okuyan kiside fikir degisikligi yapmak gerekmektedir. Ikna edici tekniklerin iyi
anlagilmasiyla ve bilinmesiyle; bir egitimci, bir reklamci ya da bir politikact bagka deyisle
amaci baskalarinin diisiincelerini ve yaptiklarin1 degistirmek olan her kimseyi acikga

degerlendirmek miimkiin olur. (Yiiksel, 2005, s. 5)

Ikna edici yazida d8renci bir seyin nasil olmasi ya da olmamas: gerektigi hakkindaki
diisiincelerini belirtir. Bu tiir yazilar ¢ogunlukla hayal etmeyi, tahmin etmeyi ve goriis
belirtmeyi gerektirir. Ayn1 zamanda durum ve davraniglart 6grenci, istedigi bigimde
aktardig1 zaman bunlarin nasil degisebilecegi ile de ilgilidir. Ikna edici yazma daha gok

ogrencinin degerlerini nasil agikladigi ve gosterdigi ile ilgilenir. (Giines, 2014, s. 177)

2.7.6.8. Karsulagtrmali yazma. Karsilagtirmali yazmada birbirinden farkli iki kisi,
eser, nesne veya varlik birbiriyle degisik yonlerden mukayese edilir. Karsilastirilan varlik,

nesne, insan veya eser farkli yonlerden ele alinarak bir yargiya vartlir.

Kargilagtirillan unsurlarin  birbirlerinden iistiin ya da diisilk yonleri belirtilir.
Karsilagtirma yazilar1 i¢in mutlaka iki kisi, varlik, nesne veya eser olmak zorundadir.
Karsilagtirma yazilarinda varliklarin benzer yonleri bir paragrafta, ayri yonleri baska bir

paragrafta verilebilir. Karsilastirma ctimlelerinde genellikle karsilastirma edatlar1 kullanilir.

2.7.6.9. Bagimsiz yazma. Serbest yazma ya da tek basina yazma da denir. Ogrenciler

bagimsiz kendi kendilerine de yazabilirler grup olarak da bu calismay yapabilirler. Bagimsiz
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yazma yapacak dgrencilere kendilerinden konu secimi yapmalari istenir. Ogrenci konu ve
sozctikleri kendisi belirler. Bagimsiz yazma 6grencinin yazma cesareti kazanmasina yardimci
olur. Sinif ortaminda yapilacak siir, Oykii, ani, oyun ve giinliik gibi etkinliklerle 6grenci
yazma yetenegini ortaya koyar ve Ogretmenler yazmaya karsi Ogrencilerin 6z giivenini

gelismesine katki saglamis olurlar.

2.7.7. Yazma O6gretiminde amaclar. Yazma O6gretimini amaci en genel ifadesiyle
kisinin beyninde kurguladigi duygu, diisiince, fikir ve deneyimlerini yaziya en dogru bi¢imde
aktarmasidir. Yazma 6gretimi Tiirkgenin dort temel hedefinden okuma ve dinlemenin kiginin
belleginde ne kadar edinildiginin ortaya konmasi ve bu edinimlerin yazma alanlarindan yazim

kurallariyla kelime, climle ve paragraf olarak somutlagsmasidir.

Gilinlimiizde modern pedagojinin en ¢ok merak ettigi konu bilginin Sl¢lilmesidir.
Somutlagsmayan ve ortaya konmayan bilginin 6l¢iilmesi olanaksizdir. Bu baglamdan hareketle
ogrencinin bilgisi, birikimi ve kisiliginin somutlagsmis hali ancak 6grencinin ortaya koydugu

yazili metinlerle goriilebilir.

Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlig: tarafindan yayinlanan “Egitim Fakiiltesi Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlari.” igerisinde Yazili Anlatim dersi genel hedefleri asagidaki

sOyle belirlenmistir:

“Dilin tanim1 ve 6nemi; dil kiiltiir iliskisi; yaz1 dili ve 6zellikleri, yazili anlatimda dis
yap1 Ve kurallar, imla kurallar1 ve noktalama isaretleri; yazida plan, tema, bakis acisi,
yardimc fikirler, paragraf yazimi; kompozisyon kavrami, kompozisyon yazma kurallar
ve planlar;; sec¢ilmis yazilarda kompozisyon catisi, tema, paragraf incelemesi,
kompozisyon diizeltme c¢alismalari, genel anlatim bozukluklari, diisiinme ve
diisiindiigiinii ifade edebilme ¢esitli yazi tiirleri, (an1, fikra, hikaye, elestiri, roman, vb.),

formal yazilar (6zge¢mis, dilekge, rapor ilan, bibliyografya, teblig, resmi yazilar,
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bilimsel yazilar, makale, vb.), makalelerin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri {izerinde
calisma, makale yazma c¢alismasi, not alma ve Ozetleme yontem ve teknikleri

edinimlerini saglamaktir.

2.7.8. Yazma asamalari. Yazma eylemi zihinde olusan diisiincelerin bir plan
icerisinde sozcilik ve climlelerle yaziya aktarilma eylemidir. Bellekte kurgulanan diisiinceler
belirli asamalarla yaziya aktarilir. Bu boliimde yazma asamalar1 devreye gider. Ciinkii
aktarilmasi gereken her diisiince, duygu veya olay bir plan ve program igerisinde asama
asama yaziya aktarilmalidir. Bu asamalar; yazma Oncesi, yazma agsamasi Ve yazma sonrasi

olarak ti¢ boliim halinde ele alinir.

Yazma dncesi asama, Yazma oncesi asama, planlanan yazma eyleminin bellekteki kurgu
stirecidir. Yazmaya hazirlik yapma asamasinda oncelikle amag belirlenir. Amag belirlendikten
sonra birikimler gozden gegirilir. Konuyla ilgili arastirmalar yapilir ve ilgili bilgiler toplanir.
Konu smirlanir. Olaylar, duygu ve diislinceler siraya konur. Yazilacaklarla ilgili sorular
hazirlanir. Yazilacaklar taslak haline getirilir. Yararlanilacak malzeme hazirlanir ve yazma

stiresi belirlenir (Yildiz vd, 2010).

Yazma Oncesi asamay1 (Giines, 2014) zihinsel hazirlik ve zihinsel tasarim olarak iki
bolim halinde ele almistir. Zihinsel hazirhik siireci 6n bilgileri harekete gegirme-konu
belirleme, amag belirleme, yontem ve teknikleri belirleme, tiir ve sunu seklini belirleme
olarak bes boliimden olugmaktadir. Zihinsel tasarim siireci ise yazilmasi planlanan bilgilerin
mantiksal diizeni olmalidir. Bilgiler siralama, siniflama, birlestirme, diizenleme ve kontrol

etme gibi islemlerden gegmelidir.

Yazma asamasi. Yazma siireci zihindeki tasarim siirecinin yaziya aktarilmasi siirecidir.
Yazinin genel giris, gelisme ve sonug boliimleri belirlenir. Yazi mantiksal bir diizleme

oturtulur. Giris bdliimiinde en etkili girisin nasil yapilacagina karar verilir. Ciinki
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okuyucunun ilk dikkat edecegi boliim giris boliimiidiir. Giris boliimiinde merak unsurlar1 da

kullanilabilir.

Gelisme boliimiinde anlami kuvvetlendirici 6rnekler, alintilar ve kurgulanan zihinsel
bilgiler bir biitiin olarak aktarilir. Bu boliimde yazinin tiire uygunlugu, mesaji alictya en agik
ve anlasilir olarak verilmelidir. Sonu¢ bolimiiniin yazinin tamamini igine alacak sekilde
yazilmasi saglanir. Ciinkii yazinin etkili olmasi sonu¢ boliimiiniin etkili ve sade olmasina

baghdir.

Yazma sonrasi asama. Yazma sonras1 asama daha ¢ok yazinin degerlendirilmesi
asamasidir. Yazilanlarin yazarin anlatma amacina uygun olup olmadigr belirlenmelidir.
Alintilarin yerli yerinde olup olmadigi, yazinin mantiksal kurgusunun tutarli olup olmadigi
yazma sonrasinda bakilmasi gereken islemlerdendir. Yazida konu ve bi¢im arasinda tutarlilik

olup olmadig1 yazma sonrasi asamada goriiliir.

2.7.9. Yazma plani.. Yazma plan1 yazilmasi diisliniilen yazinin gergeklestirilmesi
amaciyla uyulmasi gereken diizendir. Yazili anlatimin hangi tiirii olursa olsun kendine gore
kurallar1 ve plani vardir. Yazmay1 planladigimiz yazimnin tiirii, konusu, amaci yazili anlatimin

alacag sekli belirler.

Yazma plan1 yazinin zihinsel edinimden sonra yaziya aktarilmasinda 6grencinin bilgi,
deneyim, birikim ve kisiliginin yaziya aktariminin somut olarak sekillenmesinin son

asamasidir. Ogrenci zihninde yazmay1 planladig: diisiinceyi kurguladigi planla yaziya aktarir.

Yazili anlatimda kullanmay1 planladigimiz tiir hangi tiir olursa olsun bir plana gore
yazilmalidir. Planl bir anlatim, en kiigiik yargi birimi olan ciimleden baslamak iizere
yazinin paragraflar1 ve paragraflarin birbirleriyle uyumuna kadar bir biitlinlik
gerektirmektedir. Diiz yazilarda planli anlatimin en kiiciik Obegi paragraflardir.
Paragraflar diiz yazidaki en kii¢iik anlatim birligidir. (Kiling, 2011)
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Yazma plan1 yazinin kagit {izerinde somutlagmis halinin zihindeki son seklidir.
Yazilmasi planlanan konu {izerinde gerektigi kadar diisiiniip bellegimizdeki diigiinceleri
belirledikten sonra bunlar1 yazma planina goére uygun siraya koymak gerekir.
Kompozisyonlardaki bu siralamaya plan denir. Mustafa Nihat Ozon, plan1 “kabul

edilmis bir diizene gore dizilmis fikirler listesi” olarak tanimlar. (Oner, 2005, s. 44)

Yazilmasi planlanan yazinin iskeleti yazma plani ile olusturulmus olur. Yazinin dogru
ve anlasilir olmasi i¢in iyi planlamaya ihtiya¢ vardir. Plan yapilmadan yazilan yazilarda
diisiinceler daginik bir sekilde okuyucuya aktarilir. Yazinin plansiz olmasi okuyucularin ana
fikirden kopmasina ya da anlaml bir sonug¢ ¢ikaramamasina neden olur. Bu agidan planlama
ile yazinin gelisigiizel yazilmasinin niine gegilmis olur. Plansiz yazilan yazilarda ana fikir
disindaki konulara girmek, yaziyla ilgisi olmayan 6rnekler vermek ve yaziy1 gereginden fazla

uzatmak gibi iyi bir yazida bulunmamas1 gereken eksikliklerle karsilagmak miimkiindiir.

Plan, bir bakima kompozisyonun iskeletidir. Konusunu diizenli yazmak isteyen kimseyi
kararsizliktan, zaman kaybindan plan kurtarir. Plan; giizel, kolay yazmanin en 6nemli
aracidir. Planin gorevi, zihinde meydana gelen fikirlere diizen vermek, gereksiz
ayrintilar1 temizlemektir. Kompozisyonda fikir, duygu, hayal giicii gibi 6gelerden ayni
derecede faydalanmak; giris, gelisme, sonug¢ boliimlerinde gereken genisliin disina

tagsmamak zorunlulugu vardir ki buna da 6l¢ii adi verilir. (Karaalioglu, 1981, s. 89)

Plan Boliimleri

Her yazinin baslangicindan sonuna kadar uyulmasi gereken plan vardir. Diiz yazilar
genel olarak ii¢ bolime ayrilarak yazilir ve incelenir. Bu plan1 uzmanlar {i¢ boliime
ayirmuglardir. Girig, gelisme, sonug olarak ii¢ boliime ayrilan yazma plant yazinin daha
diizenli, anlagilir ve amacina uygun yazilmasina yardimci olacaktir. Giris, gelisme ve sonug

boliimleri farkl kaynaklarda, baslayis, isleyis, bitis olarak da adlandirilmakla beraber, serim,
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diigiim ve ¢6ziim boliimleri olarak da hikayelerde adlandirilmistir. Her boliim yazinin tiiriine
gore kiigiik farkliliklarla birbirinden ayrilsa da genel olarak yazma planinin bdliimlerinin

ozelliklerini sdyle siralamak miimkiindiir.

Giris Bolimii

Hedeflenen okuyucu kitlesini ilgilendiren genel ifadeler yer alir. Okuyucunun ilgisini
cekecek ve merak uyandiracak ifadeler olmalidir. Yazida islenecek konunun ana gergevesi
cizilir. Paragrafin giris boliimiinde herkese hitap eden genel kavramlar yer alir. Agiklama,
tanim Ve tanitim gibi bilgilendirme unsurlarma yer verilir. ilgi cekmeye carpict olmaya, etki
birakmaya calisilir. Yazida iizerinde durulacak konu veya kavram girig boliimiiniin sonunda

verilir. Okuyucu tizerinde etki birakmak 6nemlidir.

(Day,1996, s. 36) giris boliimiiniin 6zelliklerini sdyle siralamigtir:

[k olarak arastirilan problemin niteligini ve kapsamimi miimkiin olan biitiin

aciklikla sunmalidir.

e Okuyucuyu yonlendirmek i¢in ilgili yayinlart degerlendirmelidir.

e Arastirma yontemini belirtmelidir. Eger gerekli goriiliirse o yontemin segilme
nedenleri de agiklanmalidir.

e Aciklamanin ana bulgularin belirtmelidir.

e Bulgularin ortaya ¢ikardig1 ana sonuglari ortaya koymalidir.

e Okuyucuyu merak i¢inde birakmamali, kanitlarin gelisimini izlemeli. Giriste

okuyucunun dikkatini ¢ekmek ic¢in bir kancanin olmasi gerek. Bu konunun

nicin se¢ildigini, neden 6nemli oldugunu, ¢6zmek icin hangi yolun segilip nasil

davranildigini ve sonugta ne ¢ikarildigini, okuyucu sorar.
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Gelisme Bolimii

Bu boliimde konu biitlin yonleriyle agilip gelistirilir. Konu biitlinliigii, konunun biitiin
cergeVesi ve ¢izilen gergeve icerisinde verilmesi gereken ana mesaj- ileti gelisme boliimiinde
verilir. Paragrafin gelisme boliimiinde konuyu islemeye agiklamaya ve ikna etmeye yarayan
malzemeleri ele alinir. Bu konunun ve getirilen bakis agisinin disina ¢ikilmamalidir.
Degerlendirme tarzi ve anlatim 6zellikleri korunmalidir. Konunun isleyisi yeterli bir diizeyde

tutulmalidir.

Gelisme boliimiiniin 6zelliklerini (Kiling, 2011, s. 159) sdyle siralamistir:

e Konuyu islemeye aciklamaya ve ikna etmeye yarayan malzemeleri ele

almak.
e Bu konunun ve getirilen bakis agisinin digina hi¢ ¢ikmamak.
e Degerlendirme tarzini ve anlatim 6zelliklerini korumak.

e Isleyisi yeterli bir diizeyde tutmak.

Sonu¢ Boliimii

Yazinin son boliimidiir. Bu boliim yazinin kisaca 6zetlendigi ve ¢ikarilacak sonuglarin
ele alindigit bolimdiir. Bu boliimde yapilacak yargilar gelisme bdliimiiniin  disina
cikmamalidir. Olay yazilarinda olayin diiglimii bu bdliimde ¢oziiliir. Sonug¢ boliimiindeki
fikirler onceki boliimlerle c¢elismemeli aksine Onceki boliimlerde savunulan diisiinceleri
desteklemelidir. Sonu¢ cilimlelerinde 6zetleme ve bitirme ifade eden: “bu nedenle, iste,
goriildiigli lizere, sonu¢ olarak, anlasildig1 iizere” tarzinda bir climle basi edatlar1 bulunur.
Sonug ciimleleri, “-dir, -tir” gibi takilarla ve buna benzer bitiriglerle 6zli, etkili, kesin yargili
bir anlatim i¢ermelidir. Yargilarin giris bdliimiinde tanitilan konu ile baglantili olmasina

dikkat edilmelidir.
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2.7.10. Yazmada d6l¢me ve degerlendirme. Yazinin tam olarak bitmesi i¢in bir 6lgme
degerlendirme siirecinden ge¢mesi gerekir. Ogrencilerin belirli bir egitim sonucu ulastiklari
diizey, 6lgme yontemleri ile degerlendirilmektedir. Olgme bir degiskenin gozlenerek gdzlem
sonucunun sayl ya da sembolle gosterilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Turgut, 1995).
Degerlendirme ise O0lgme sonuclarinin bir Olgiitle karsilastirilarak sonuca varma siirecidir

(Giiler, 2011, s. 12)

Yazma metinlerinde 6l¢cme ve degerlendirme yazinin bir biitiin olarak ele alinmasiyla
yapilmaktadir. Giris, gelisme ve sonu¢ bdliimleriyle bir biitiin olarak yazilan yazi; sekil,
icerik, yazim kurallari, icerik ve anlatim gibi degisik yonlerden 6lgme degerlendirme
siirecinden geger. Olgme degerlendirme kriterleri konun uzmanlari tarafindan farkli isimlerle
adlandirilmaktadir. Ciinkii 6grencilerin kompozisyon yazmasindaki basarisini etkileyen farkli

faktorler vardir.
Bu faktorleri (Agca, 1999, s. 110-112) soyle siralamaktadir:

e Disilinme giici
e Fikir liretme giicii
e Duygu zenginligi
e Tecriibe zenginligi ve gozlem giicii
e Planlama
Yazma etkinliklerinin 6lgme ve kriterlerini (Sever, 2011) ii¢ ana baslik altinda
toplamistir. Bu beceriler bulus, planlama ve anlatim becerileri olarak ii¢ baslik altinda
asagidaki gibi siralamistir.
Bulus becerileri
e Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma

e Yazisinda ana fikri ortaya koyma
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e Ana fikri destekleyen yardimc fikirleri ortaya koyma
e Yazida ana fikri destekleyen orneklere yer verme
e Yazida 6zgin fikirlere ve 6rmeklere yer verme
Planlama becerileri
e Ana fikri tanitic1 ve etkileyici bir girig yazma
e Ana fikrin iyice agiklandig bir gelisme boliimii olusturma
e Gelisme boliimiinde ana fikre yonelik bir diisiince zinciri yaratma
e Gelisme boliimiinde ana fikri yardimer fikirlerle destekleme
e Ciimlelerini ana diislince etrafinda mantikl1 bir diizene gore siraya koyma
e Her diisiince i¢in ayr1 bir paragraf olusturma
¢ Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonu¢ yazma
e Sonucu kendi yasantisiyla iligkilendirme
Anlatim becerileri
e Acik ve anlagilir ciimleler kurma
e Sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma
e Ciimledeki sozciikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma
e Anlatim bozuklugundan uzak ctimleler kurma
e Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler segme
e Sozciikleri dogru yazma
e Konuya uygun deyim ve atasozii kullanma
e Akici bir anlatim olusturma
e Amaca uygun anlatim bi¢imi ile yazma
e Yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliik saglama
e Yazim kurallarina uygun yazma

e Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma
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Yazma etkinliklerin puanlamasi, etkinligin yapildig1 6grencilerin yas gruplarina gore
degisiklik gosterir. Yazili anlatim etkinliklerinin puanlamasindaki giivenirlik genellikle ayni
yontemlerle puanlanan diger yazili yoklamalarin giivenilirliginden daha diisiik bulunur. Buna
sebep, puanlayicinin bir kompozisyonda bulunmasi gerekli niteliklerin neler oldugunda
anlagsamamalar1 ve puanlamanin subjektif Olgiitlerle yapilmasidir. Bu sakincanin azaltilmasi
icin, kompozisyonlarin da analitik Slgiitlerle puanlamast diistiniilmiistiir. Analitik anahtarlar
puanlayicilar arasi uyumu ve bu nedenle puanlarin arasindaki uyumu artirir (Turgut, 1992, s.
65). Puanlamanin birden ¢ok uzman tarafindan yapilmasi da ayrica puanlarin gecerlik ve

giivenirligini artiracaktir.
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Boliim I11: Uzaktan Ogretim
3.1. Uzaktan Ogretim Nedir?

Giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte teknolojinin kullanim alanlar1 da sayica
hem cesitlenmis hem de bu alanlarin sayis1 ve gesitligi biiylik ol¢iide artmistir. Gliniimiiz bilgi
caginda teknoloji ve bilimdeki hizl1 gelismeler egitim ve 6gretim sistemlerini de etkilemekte
ve yeni acilimlara olanak saglamaktadir. Baslangic1 gliniimiizden iki yiizyil gerilerde olan
uzaktan 6gretim kavrami ve uygulamalar1 glinlimiizde bilgi teknolojileriyle bas dondiiriicii bir
alan olarak karsimiza cikmaktadir. “Uzaktan Ogretim” terimi ilk olarak Wisconsin
Universitesi’nin 1892 yili katalogunda kullanilmustir. Bilgi teknolojilerinin kullanimi uzaktan
ogretimin farklt bir boyutudur. Buna bagli olarak bilgi teknolojilerinin kullanilma
gerekgelerinin  uzaktan Ogretimin uygulamalarinin  temel gerekgelerini  olusturdugu
sOylenebilir.

Uzaktan Ogretim, Ogrenci ile Ogretmeninin farkli ortamlarda olmalarina ragmen
eszamanli (senkron) veya farkli zamanlarda (asenkron) iletisim kurarak gergeklestirdikleri
egitim modelidir. Uzaktan 6gretim en basit tanimiyla 6gretmen ve grencinin fiziksel olarak
ayr1 oldugu ancak es zamanli veya ayri zamanli iletisim kurabildikleri bir sistemdir (Newby,
Stepich, Lehman ve Russell, 2000).

Uzaktan 6gretim, pek cok dgretim islevinin, egitici ve dgrencinin birbirinden uzakta
olduklar bir ortamda yapildigi resmi bir egitim bi¢imidir. (Verduin ve Clark, 1994)

Uzaktan 6gretim karsilikli iletisimi, egitim siirecinin temel bir bileseni olarak goren ve
bu anlayisa baglh olarak gelistirilmis bir O6gretim  big¢imidir. (Henri, c¢ev.
Ozbilgin,1990;Sakar,1997, akt, Isman,2008).

Uzaktan Ogretim, i¢inde oOgrencinin Oneride bulundugu, 6grenme materyallerinin

sunuldugu, her birinin ayr1 bir sorumlulugu bulunan bir 6gretim elemani grubunun dgrenci

89



basarisint gozetleyerek ve koruyarak sagladigi, sistematik olarak diizenlenmis bir tiir kendi

kendine ¢alismadir (Dohmen, 1967°den akt, Keegan, 1996).
Uzaktan 6gretim az is giliciiyle yiiksek verim elde etmek amaciyla orgiin egitimden
ayrilir. Bu noktadan hareketle, uzaktan Ogretim/egitim, oOzellikle ¢ok sayidaki
ogrencinin ayni1 zamanda kendi yasadiklar1 yerde 6gretilmesini miimkiin kilan yiiksek
kaliteli 6gretme materyallerinin iiretilmesi amaciyla, en az teknik ortamlarin kapsamli
kullanim1 kadar iyi olan is bdliimii ve diizenleme ilkelerin uygulanmasi ile
rasyonellestirilen bilgi, beceri ve tutumlar1 igeren bir yontemdir. (Peters 1973, akt,
Keegan, 1996)
Uzaktan oOgretimde ogrenci kendi kisithi olanaklariyla iyi derecede egitim alma
olanagina sahip olur. Cok sayida 6grencinin yasadiklar1 yerde bile bilgilendirilmesini
olanakli kilan yiiksek standartlardaki 0gretme gereclerinin liretilmesi amaciyla, teknik
ortamin kullanimi i¢in diizenlenmis ilkeler ve is boliimii uygulamalarinda akla uygun
davranig, yetenek ve bilginin verilmesi yontemidir. (Peters, 1973,Kaya 2002’den akt,
Isman, 2008)
Egitim siirecindeki iletisimin kolaylastirict yonii uzaktan 6gretimin kazandiracag: artilar
arasinda goriilmektedir. Uzaktan 6gretim, 6gretmen ve 6grenci arasinda siirekli olmayan
egitim amagh iletisimin ¢oklugunu ifade etmektedir. Egitim siirecini kolaylagtirmak ve
desteklemek amaciyla 6gretmen ve Ogrenci arasinda iki yonli iletisim icermelidir.
(Garrison ve Shale, 1987°den akt, Keegan, 1996)
Ogrencinin kendi kendine o6zgiirce egitim olanaklarindan yararlanabilmesi uzaktan
ogretimde iletisim teknolojilerinin de gelismesiyle miimkiin olmaktadir. Uzaktan
ogretim, smiflarda ya da ayni bina i¢inde 6greticilerin, aninda ve siirekli bir bi¢cimde,

ogrencileri gozetim altinda bulundurmadigi, 6gretimi gergeklestiren kurumun planlama,

90



rehberlik ve &gretim olanaklarindan yararlanmaya dayali, tim 6gretim kademelerinde

cok cesitli galisma bi¢imlerini icermektedir. (Holmberg, 1977°den akt, Keegan, 1996)

Uzaktan Ogretim biitiin Ogretim diizeylerinde kullanilan 6grenme ve Ogretim
yontemlerini, smif i¢indeki ve okul yonetimini planlamayi, rehberligi, okul harglarimi ve
biitiin bunlarin organizasyonunu kapsamaktadir.(Holmbergs,1990°dan akt, isman, 2008)

Uzaktan oOgretim, Ogretim elemant ya da Ogretim elemanlarimin mekan ve
zamanlarindan farkli olarak planlanmis 6grenmeye katilan kisilere, basili ya da elektronik
iletisim ortamlari ile 6gretim saglayan tiim diizenlemelerdir. (Moore, 1990’dan akt, Keegan,
1996)

Uzaktan 6gretim, 6grencinin varhigi ile siirekli yerine getirilmesi gereken 6grenme

davraniglarint igeren, 6grenme davraniglarindan ayri bir bigcimde gergeklestirilen

ogretme davranislarindaki Ogretim yontemleri ailesi olarak tanimlanabilir; yani

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim, basili; elektronik; mekanik ya da bagka

aygitlarla kolaylastirilmalidir (Moore, 1973’ten akt, Keegan, 1996).

Uzaktan Ogretim terimi, cografik olarak ayri1 6gretim elemani ve Ogrenci ya da
ogrencilerin 6gretme ve ogrenme durumlarindan bahsetmektedir, boylece dgretim dagitimi
elektronik aygitlara ve basili materyallere baghdir (P. Portway ve C. Lane, 1994’ten akt,
Keegan, 1996).

Uzaktan Ogretim, 6gretmen ve Ogrenci arasinda siirekli olmayan egitim amach
iletislimin ¢oklugunu ifade etmektedir. Egitim siirecini kolaylastirmak ve desteklemek
amaciyla 6gretmen ve Ogrenci arasinda iki-yonli iletisim igermelidir (Garrison ve Shale,
1987).

Pek cok iilkede biitiin diizeylerde egitimi saglamak kasaba ya da sehir gibi yerlesim
birimlerinde yerlesik egitim durumundan, yer ve zaman bakimindan hareket haline gecen

insanlar i¢in gelistirilmis bir 6gretim sistemidir (Evans ve Nation, 1993).
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(Alkan, 1987) uzaktan 6gretimi s0yle tanimlamaktadir:

Geleneksel 0gretme-6grenme yontemlerinin sinirliliklar nedeniyle sinif i¢i etkinliklerin
yiriitme olanaginin bulunmadigi durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve
uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim
niteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim
yontemidir.

Uzaktan Ogretim, daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek, egitimde firsat
esitligini saglayabilmek amaciyla farkli fiziksel ayr1i mekanlardaki Ogretmen ve
ogrencilerin, ¢esitli iletisim teknolojileri yardimiyla etkilesimde bulunduklari, 6gretme-
ogrenme faaliyetlerini gerceklestirdigi bir sistemdir. (Yalin, 2001, s. 204)

Geleneksel O0grenme-Ogretme yontemlerindeki sinirli olmast nedeniyle sinif igi
etkinliklerin yiritilme olanagi bulunmadigr durumlarda egitim ¢alismalarini planlayanlar ve
uygulayanlar ile 6grenenler arasinda iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim
tiniteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir.

2 13

Uzaktan oOgretim i¢in daha c¢ok “geleneksel olmayan egitim”, “geleneksel olmayan
ogrenim”, “bagimsiz calisma”, “okul disinda egitim”, “okul disinda 6grenim”, gibi
benzeri terimler onerilmis ve kullanilmistir. Ne var ki bu terimlerden higbiri uzaktan
Ogretimi tam olarak kapsamamaktadir. Yine wuzaktan Ogretimi su sekilde
tanimlayabiliriz; Farkli mekanlardaki 6grenci, dgretmen ve Ogretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyetidir.
(Kaya, 1996)

Uzaktan 6gretim, bireylere kendi kendilerine 6grenme imkaninin saglandigi, geleneksel
ogretime gore daha esnek ve birey kosullarina uygulanabilir bir egitimdir. Uzaktan

ogretimde, bireylere egitim hizmeti gotiirmedeki siirliliklarin kismen ya da tiimiiyle

ortadan kaldirilarak  egitim imkanlarinin daha genis kitlelere ulastirilmasi
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amaglanmaktadir. Coklu ortam araglarinin ve sunum sistemlerinin ise kosulmasi,
uzaktan Ggretiminin taniminin yapilmasmi giiclestirmektedir. Ancak, kisaca 6gretmen
ve Ogrencinin zaman ve mekan bakimindan birbirinden ayrildigi ortamlar iizerine
yapilandirilan egitim uygulamalarinin hepsi uzaktan 6gretim olarak adlandirilmaktadir.
(Ulug ve Kaya, 1997)

Uzaktan 6gretim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve dgretmenlerin, 6grenme Ve
Ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gergeklestirdikleri bir
egitim sistemi modelini ifade eder (Isman, 2005, s. 12).

Uzaktan Ogretim, Ogrenmeyi hedefleyen herkese zaman ve mekan bagimsizligi
saglayarak, egitim-6gretim kaynaklarina erisimde, demokratik bir egitim ortamini ve firsat
esitligini saglamaktadir (Girginer, 2002, s. 15).

Uzaktan Ogretim yasam boyu Ogrenme igin gerekli olan bir dgrenme sistemidir.
Uzaktan ogretim ile ¢ok genis 6grenci kitlesine hizmet sunma olanagi yaratilmaktadir.
Herhangi bir nedenden dolay1 geleneksel egitimden yararlanmayan Kkisiler igin
vazgecilmezdir.

Uzaktan 6gretim sayesinde ayr1 6zelliklere sahip bireylerden olusmus 6grenci kitlesine
farkli uygulamalarla egitim hizmeti sunulabilmektedir.

Giliniimliz kosullarinda bilgi ve becerilerin artmasi, de§ismesi ve cesitlenmesi ile
birlikte, bilgiye ulasmanin artik geleneksel yonteme gore cok kolaylastigi tartisiimazdir.
Uzaktan dgretimin bir diger artis1 da ekonomik olmasidir. Uretilen egitim materyalleri
birgok 6grenci i¢in kullanilabilmekte, dolayisiyla 6gretim maliyeti uzaktan 6gretim
sayesinde en aza indirilebilmektedir. Giliniimiiz kosullarinda siirekli gelisen iletisim ve
bilgi teknolojilerinin egitimin hizmetine sunulmasi ve bu teknolojik olanaklarla
ogrencilere daha Kaliteli ve Ogreticiligi yiiksek Ogretim materyallerinin sunulmasi

uzaktan 6gretimin bir bagka avantaji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan 6gretim ile
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mevcut egitimdeki bina, derslik, egitmen, malzeme, maddi kaynak gibi bir¢ok alanin
kapasitesi ¢ok yiiksek oranda artirilabilecektir. (Calli vd, 2002, s. 9)

Uzaktan 6gretimin yukaridaki tanimlariyla birlikte, United States Distance Learning
Association (USDLA 2004)'inda tanimi1 da su sekilde yapilmaktadir:

Uzaktan o6gretim uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, ¢oklu ortam teknolojisi gibi
araclarin yardimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirilmasidir. USDLA, 6gretmen
ve oOgrencinin birbirlerinden farkli mekanlarda oldugunu belirterek bu egitim
programinda elektronik araglarin ya da yazili materyal ve basili materyallerin
kullanilmas1 gerektiginin belirtir. Uzaktan 6gretim; dgretmenleri i¢ine alan 6gretim ile
ogrencileri i¢ine alan 6grenim olmak tizere iki ana boliimden olusmaktadir.

Yiiksek Ogretim Kurumunun 2013 yilinda yayinladigi Yiiksekogretim Kurumlarinda
Uzaktan Ogretime Iliskin Usul ve Esaslarda, uzaktan ogretim ile agik dgretim kavramlar
birbirinden ayrilarak uzaktan Ogretimin ¢ergevesi soyle ¢izilmistir. Yiksekogretim
kurumlarinda 6gretim faaliyetlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali olarak planlandigi
ve yiritildigi, 6grenci ile O0gretim elemani ve Ogrencilerin kendi aralarinda karsilikli
etkilesimine dayali olarak derslerin bizzat 6gretim eleman tarafindan ayn1 mekanda bulunma
zorunlulugu olmaksizin eszamanli bigimde verildigi 6gretimi kapsar.

Uzaktan Ogretim ogrenci merkezlidir. Ogrenci giiniin  her saatinde &gretim
materyallerine ulasabilmekte ve bu materyalleri kullanabilmektedir. Zamandan bagimsiz ya
da bagimli olarak 6grencinin bilgiye ulagsmas1 ve kullanmasi miimkiin olmaktadir.

3.2. Uzaktan 6gretimde Kavramlar

Uzaktan ogretim. Farkli mekanlardaki 6grenci, 6gretmen Ve egitim materyallerinin
iletisim teknolojileri aracilifiyla bir araya getirildigi resmi veya kurumsal bir egitim

faaliyetidir.
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Uzaktan 6grenme: Ogretici ve 6grenenin fiziksel olarak ayri ortamlarda bulundugu
durumlarda gerceklestirilen 6grenme etkinlikleridir.

Sanal sinif: Belli bir igerigi bir ag lizerinden 6grenmek amaciyla olusan grup.

E-Ogrenme (e-Learning): Internet, bir ag veya sadece bilgisayar yolu ile gerceklesen
ogrenmelerdir.

M-Ogrenme (m-Learning): Mobil iletisim araglar1 yolu ile gergeklesen dgrenmelerdir.

Web tabanli uzaktan ogretim: Web teknolojileri kullanilarak gerceklestirilen uzaktan
ogretim etkinlikleridir.

Yasam boyu o6grenme: Bireyin, yasami boyunca siirekli bir 6grenme etkinligi
icerisinde olmasi durumudur.

Es zamanli (senkron) 6grenme. Farkli mekanlardaki bireylerin, ayni anda ¢ift yonlii
iletisim teknolojileri yardimiyla sanal ortamda bir araya gelip gerceklestirdikleri 6grenme.

Cevrimi¢i 6grenme: Bir ag lizerinden sunulan icerikle gergeklestirilen 6grenmelerdir.

Es zamanli (Senkron) uzaktan égretim: Ogrenenlere ayn1 anda ancak farkli ortamlarda
sunulan egitimdir.

Farkl zamanli (asenkron) uzaktan égretim: Ogrenenlere hem farkli zamanlarda ve
hem de farkli ortamlarda sunulan egitimdir.

Karma / Harmanlanmis (Blended) egitim: Her tiirli teknolojinin kullanilabildigi,
geleneksel ve uzaktan Ogretimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi
egitimdir.

Geleneksel egitim: Ayn1 mekan ve zamanda yapilan formal egitimdir.

Egitim: En genis anlamiyla egitim, toplumdaki ‘kiiltiirlenme’ siirecinin bir parcasidir.
Formal egitim, amaglidir; 6nceden hazirlanmis bir program ¢ercevesinde planl olarak yapilir;
ogretim yoluyla gergeklestirilir. Formal olmayan (informal) egitim, yasam iginde

kendiliginden olusan bir siirectir. Planl ve amacgh degil, gelisigiizeldir.
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OYS - Ogrenme Yénetim Sistemi (LMS: Learning Management System ): Farkli
zamanli veya harmanlanmis egitimde Ogrencilerin ders secimi Ve derse kaydolmasina,
iceriklerin sunulmasina, dlgme ve degerlendirme yapilmasina, kullanict bilgilerinin izlenip
raporlanmasina olanak saglayan bir yonetim yazilimidir.

Icerik: Uzaktan o6gretimde belli standartlarda hazirlanarak &grenciye sunulan,
belirlenmis egitim siiresi icinde 6grenilmesi hedeflenen egitsel konu materyalidir.

Egitmen: Geleneksel egitimde egitimi veren ve degerlendiren kisidir. Uzaktan
Ogretimde ise egitimin Verilmesinden, Ogrencilerle iletisimin kurulmasindan, etkilesimli
ortamlarda yiiriitiilecek etkinliklerden, sinavlarin verilip degerlendirilmesinden ve bunlarin
yontemlerinin belirlenmesinden sorumlu olan kisidir.

Osrenci: Ogrencinin ihtiyaglarina cevap verebilmek her etkili uzaktan 6gretim
programinin amacidir. Egitim ortami nasil olursa olsun; dgrencinin gorevi 6grenmektir. Bu
baglamda, en iyi kosullarda bile, motivasyon gerektirmesi, planlama ve analiz yapilmasi ve
ogretilecek materyale uygulanabilmesi agisindan goz korkutan bir gorevdir.

Rehber (yardimct): Ogretmen kendisiyle 6grenci arasinda iletisimi saglamada bir
rehberden yardim almay1 uygun bulur. Rehber, etkili olabilmek i¢in 6§rencinin ve 6gretmenin
beklentilerini anlayabilmelidir. En 6nemlisi, rehber 6gretmen tarafindan belirlenen talimatlari
uygulamada istekli olmalidir. Giinlimiiz kosullarinda rehbere diisen gorev giderek
artmaktadir. Rehberler 6devleri toplarlar, ders i¢in gerekli diizenegi hazirlarlar, 6gretmenin
gbzii ve kulagr gibidirler.

Yardimct gorevliler: Bu kisiler uzaktan 6gretim programlarinin sessiz kahramanlaridir
ve programin etkili olabilmesi i¢in gereken pek ¢ok detayin gerceklesmesini saglarlar. Birgok
etkin uzaktan Ogretim programinda yardimci hizmetliler 6grenci kayitlari, materyallerin

cogaltilmast ve dagitilmasi, ders kitaplarinin hazirlanmasi, telif haklarinin korunmasi, ders
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programlariin ayarlanmasi, notlarin ilan edilmesi, teknik kaynaklarin kontrolii gibi islerden
sorumludurlar.

Yoneticiler: Yoneticiler, uzaktan Ogretim programi yapan kurumlarda planlama
asamasinda etkili kisiler olmalarma ragmen, program basladiginda iliskilerini, irtibati
kaybederler veya teknik yoneticilere devrederler. Aslinda yoneticiler sadece fikir adami degil
daha fazlasidir. Onlar, ortak kararlar1 saglar, karar verir ve hakem gorevi goriirler. Teknik ve
yardimci hizmetler personeliyle yakin bir iliski i¢inde olup teknik kaynaklarin, kurumun
amaglar1 dogrultusunda kullanilmasini saglarlar.

3.3. Uzaktan Ogretimin Yararlar

Uzaktan Ogretimin Orglin egitime gore birgok avantaji oldugu muhakkaktir.
Giintimiiziin teknolojik olanaklariyla 6grencinin bilgiye ulagmasi ve bilgiyi edinmesi daha
kolaylasmustir. Tleri teknolojik olanaklarla dgrencilere sunulan zengin ders icerikleri ve ders
materyalleri ile birlikte Ogretmen- oOgrenci iliskisinin zamandan bagimsiz olarak

gergeklesmesi uzaktan 6gretimi Orgilin egitime gore daha avantajli hale getirmektedir.

Uzaktan o6gretim sistemlerine farkli mekanlardan ulasmak miimkiindiir. Kullanicilar
istedikleri zaman, istedikleri yerden egitim alabilmekte, bdylece sinif zamanina bagl
kalmadan ve kendi 6grenme hizlarinda caligabilmektedirler. Uzaktan 6gretim ile
ogrenme ortamindaki belirgin etkilesim Ogrenci ile bilgisayar arasindadir. Hizi
ayarlanabilen, dolayisiyla kisisel planlara gore Ogrenilebilen bir ortam oOgrenciye
sunulmaktadir. Cabuk kavrayan Ogrenciler digerlerini beklemeden ilerleyebilmekte;
ogretmen, ilgisini daha yavas kavrayan dgrenciler lizerinde yogunlastirilabilmektedir.
Bilgisayar imkanlari, arastirmaciligin 6niindeki fiziksel ulasim ve kaybolan zaman gibi
olumsuzluklar1 giderme yoniinde her gecen giin yeni ¢éziimler iiretmektedir. Boyle bir
kolaylik siiphesiz egitilenlerde klasik yontemler ile ¢ok zor gelistirilebilen arastirma
ruhunu beslemektedir. (Sigr1, 2007)
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Uzaktan 0gretimin avantajlarini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Uzaktan Ogretim tiim diinyaya evrensel egitim olanaklar1 sunmaktadir. Uzaktan
Ogretim veren kurumlar genel olarak kiiresel diizeyde egitim verebilecek
ozelliktedirler. Dolayisiyla her iilke kendi egitimini hem kendi vatandaslarina hem de
diinyada isteyen herkese verme olanagina sahip olur.

e Uzaktan 6gretim sistemi kisiye dzel bir egitim olanagi sunmaktadir. Orgiin egitimde
bir grup (sinif) igerisinde her 6grenci igin ayri ayr1 6gretim modeli gelistirme yerine
gruba gore egitim verilirken, uzaktan Ogretimde her 6grenci kendi istedigi gibi
Ogretim materyallerinden yararlanabilmektedir.

e Uzaktan 6gretim sisteminde sinif ortami olmadigi i¢in 6grenci kendi kendine, 6zgiir
olarak Ogretim siirecinin igerisinde yer alir. Kisiye 6zel bireysellesmis bir 6gretim
modeli sunar.

¢ Giiniimiiziin endiistrilesen toplum yapisinda biiylik kitlelerin egitim taleplerini
karsilamak uzaktan 6gretimle hem daha kolaya hem de maliyeti diisiiktiir. Ozellikle
biiyiikk sirket veya resmi kuruluslarin lokal egitim ihtiyaglar1 uzaktan O6gretim
sayesinde giinlilk mesai saatleri disinda rahatlikla verilebilmektedir.

o Geleneksel egitimle 6grenim gérme olanagi bulunmayanlara egitim firsat1 verir.
Orgiin egitime yer, zaman, mesai, vb. nedenlerle katilmayan 6grenciler uzaktan
ogretimle istedikleri egitimi alma olanagina kavusmus olurlar.

e Her giin sinirlarin biraz daha kalktigi diinyada, uzaktan 6gretim, insanlara diinyanin
neresinde olursa olsun istedikleri iiniversitede 6grenim gorme olanagi saglar.

e Uzaktan Ogretim sayesinde Ogrenciler danigsman Ogretmenlerle hizli iletisime

gecebilmekte web ortamlarinda 6dev ve projelerini paylagabilmektedirler.
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e Egitimin zenginligi ve kalitesi artmaktadir. Uzaktan 6gretimde diinyanin her hangi
bir yerindeki kisi 6grenci olabilecegi gibi taninmig Ve bilinen alaninin uzmani her
ogretmen de dersi verebilmektedir.

e Uzaktan 6gretim diger egitim sistemlerine gore daha ucuzdur. Ogrenci bagmna diisen
Ogretim maliyeti orgilin egitimle kiyaslanmayacak sekilde diisiiktiir.

e Zenginlestirilmis icerikler ve 6grenme tasarimlari uzaktan 6gretimi daha avantajhi
hale getirmektedir.

e Ogrenci- 6gretmen arasindaki ¢ift yonlii iletisim bilginin kontrolii ve dgrenmeyi
kolaylastirmas1 bakimindan uzaktan 6gretimin bir baska avantaji olarak karsimiz

cikmaktadir.

(Kaya, 2002), uzaktan 6gretimin yararlarini s0yle siralamistir:

. Insanlara degisik egitim secenegi sunma.

o Firsat esitsizligini en aza indirme.

. Kitle egitimini kolaylastirma.

o Egitim programlarinda standart saglama.

o Egitimde maliyeti diigiirme.

o Egitimde niteligi arttirma.

. Ogrenciye serbesti saglama.

. Ogrenciye zengin bir egitim ortami sunma.
o Ogrenciyi siif ortaminda dgrenim gérmeye zorlamama.
o Bireysel 6grenmeyi saglama.

. Bagimsiz 6grenme saglama.

o Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma.
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. [k kaynaktan bilgi saglama.

. Uzmanlardan daha fazla kisinin yararlanmasini saglama.

. Basariin ayni kosullarda belirlenmesini saglama.

o Egitimi bir taraftan kitlesellestirirken, diger taraftan bireysellestirme.

o Belli bir zamanda ve belli bir kapali alanda bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirma.

o Egitim siirecini demokratiklestirir.

o Hayat boyu egitim saglar.

o Birebir 6gretim vardir.

. Ogrenmede 6zel yetenekler gelisir.

o Basin yayin ve iletisim araglari, yliz yiize egitimle ii¢ boyutlu biitiinlesme
saglanir.

o Egitim bilgi teknolojilerine dayal1 stirdiirtiliir.

o Egitim istegi artar

. Sinirsiz siiresiz egitim kavrami ortaya ¢ikar.

o Standartlagmis egitim ve ogretim imkanlar1 saglar.

. Esnek ve objektif 6lgme- degerlendirme saglar.

Giliniimiiz kosullarinda etkinligini ve kalitesini olusturdugu kalite standartlariyla her
gecen glin daha da arttiran uzaktan 6gretim sistemi gelecekte daha yararli ve egitim sistemine

sunacag pozitif katkilarla gelecegin egitim sistemi olarak kabul edilmektedir.

3.4. Uzaktan 6gretimin Simirhiliklar:
Uzaktan dgretimin yararlar1 yaninda birtakim sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Ozellikle

yiiz ylize etkilesimin olmamasi, ¢aligma edinimi kazanmamis 6grencilerin kendi kendilerine

100



o0grenme Ve ¢alisma giicliigii gibi konular uzaktan 6gretimin 6nde gelen sinirliliklarindandir.
Egitimcilerin s6z konusu sistemin tasarimi Ve isletilmesi sirasinda, teknolojinin sisteme
kayitsiz hakimiyeti nedeniyle, kendi uzmanlik alanlarina ve orgencilerine oranla teknoloji
veya diger bir ifade ile iletisim araglariyla daha ¢ok ilgilenmeleri ve egitilenlerin ihtiyacindan
cok teknoloji lizerine yogunlagsmalarina yol agar (Odabas, 2007).

Uzaktan dgretimde 6rgiin 6grenme ortamlarinda 6nemli olan yiiz yiize etkilesim ortam
ve olanaklart ortadan kalkar. Ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilasilan &grenme
giicliklerinin aninda ¢o6ziillememesi ve bu durumun ardindan olusan sikintilarin
giderilememesi, ¢alisan 6grencilerin dinlenmeye ayiracaklar1 zaman dilimlerinde ders calisma
zorunlulugu, atdlye ve laboratuar gibi uygulama ve deney gerektiren konularin islenmesinde
karsilasilan zorluklar ve 6grenci sayisinin fazlaligindan kaynaklanan danigman veya rehber
ogretmen sayisinin azligl, uzaktan 6gretimin diger sinirliliklar: arasinda sayilabilir.

3.5. Diinyada Uzaktan 6gretim

Uzaktan Ogretimin tarihi yaklasik ii¢ yiiz yil eskiye dayanir. Uzaktan Ogretim
uygulamalarinin uzunca bir gegmise sahip oldugu ve bu uygulamalarin eski ¢aglarda basladig:
kabul edilmektedir (Kaya, 2002). Uzaktan 6gretimin eski ¢aglarda bagladigi ve uygulandig
varsayilsa da ilk yazigmali uzaktan 6gretim, insanlar1 egitmek icin verilen gazete ilanlar ile
baslamistir ( Isman, 2011). 1971 yilinda yayinlanan bir gazeteye gére Boston gazetesinde 20
Mart 1728’de kendi kendine ¢aligsma gerektiren muhtemel olarak yazigmali uzaktan 6gretim
ile ilgili bir ilan yaymlanmistir. 1977 yilinda yayinlanan bir diger habere gore ise, Lunds
Weekebland isimli bir Isve¢ gazetesinde 1833 yilinda uzaktan ogretim ile ilgili olarak
kompozisyon Ogretimi konusunda bir ilan yaymlanmistir (Holmberg, 1982. Akt, Isman,
2011). Uzaktan Ogretim uygulamalarinin bu donemlerde yazismali oldugunu goérmekteyiz.

Genellikle 1700’li yillarda Ingilizce egitimi vermek igin yaygmlasmstir. Bu sekildeki
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uzaktan 6gretimde, mektuplar1 6grencilere, yapilan 6devleri de 6gretmenlere ulastirmak i¢in

posta sistemi kullanilmistir (Bledsoe, 2008).

Uzaktan dgretim alaninda en kapsamli ve ciddi adimi Ingiltere “Acik Universite™yi
kurarak yapmistir. Birlesik Kralliklar Agik Universite (Open University) patentini 1969°da
almistir ve Ogretim faaliyetlerine Ocak 1971’de baslamistir (Scupham, 1972). Kuruldugu
giinde giiniimiize kadar agik ve uzaktan Ogretimin diinyadaki Onciilerinden olan Open
University bugiin on dort lisans ve lisansiistii programiyla uzaktan 6gretimin Diinyadaki

onclisti konumundadir. Ayrica iiniversitede kisa kurlar ve sertifika programlar1 da mevcuttur.

Uzaktan 6gretim ¢alismalart Almanya’da 1856 yilinda Toussaint ve Langenscheidt’in
Berlin’de attiklari ilk adim “Tele Kolleg”, “SchulFernsehen” ve “FernUniversitat” ve “Deutsh
Institiit Fiir FernStudien” gibi kurumlarinda gelismesine yol agmistir (Curabay ve Demiray,
2002: 25). Giiney Afrika Universitesi (UNISA), 1946 yilinda, uzaktan 6gretim veren 11
tiniversitenin en biiyiiklerinden biri olan Division of External Study isimli bir bolim

olusmustur (Igten, 2006).

Japonya’da 1948 yilida egitim yasasi ¢ergevesinde askerlere ve yari zamanl okullara
devam edemeyen ya da okuldan uzakta bulunanlara egitim imkanlar1t saglamak iizere
gelistirilen uzaktan 6gretim sistemi orta, lise ve yiiksekogretim kademelerini kapsami igine

almistir (Arar,1999).

Uzaktan ogretim alaninda ilk olarak televizyonun kullanilmasi Amerika Birlesik
Devletlerinde olmustur. Bu alandaki ilk uygulama 1932-1937 yillar1 arasinda ABD’de
Iowa Universitesi'nde egitim televizyonu yayinlari ile baglamigtir. ABD’de uzaktan
Ogretim alanindaki ilk girisimlerden biri Boston(Mass) “Evde Gelismeyi Tesvik

Dernegi’nin (Society to Encuorage Study at Home) kurulmasi olmustur. (Usun, 2006)
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Amerika’da her y1l yaklagik 5 milyon kisi uzaktan 6gretim almaktadir 1993°te modem
ve bilgisayara sahip olan yaklasik 30.000 yetiskin denkligi kabul edilen ¢evrimigi
yiksek okullarda egitim almislardir. Amerika ve Kanada’da yer alan denkligi kabul
goriilmiis 390 yiiksekokul Ogrencilerle iletisim icin ¢ift yonlii bilgisayar ortami
teknolojisi kullanmaktadir ve 1995-96 yillar1 arasindaki 6 aylik bir donemde 150

uzaktan 6gretim programi ¢esitli okullarca olusturulmustur. (Aker, 2002)

Gliniimiizde egitimdeki etkinligi her gegen giin biraz daha artan uzaktan G6gretim
uygulamalar1 ve bu uygulamalara paralel olarak diinyanin 6nde gelen tiniversiteleri agik
Ogretim programlar1 ve uzaktan 0gretim programlarini agarak bu alanda en kaliteli egitimi

vermeyi hedeflemektedirler.

The University of London (UOL) uzaktan 6gretim programlarinda 100’iin tizerinde
programi ile Diinya da birinci sirada yer almaktadir. Diinyada uzaktan o6gretim yapan
kurumlar arasinda ilk ona girenler, agsagida siralanmistir (Balaban, 2013):

(1) The University of London (UOL),

(2) The University of South Africa,

(3) The University of Phoenix,

(4) The University of Texas,

(5) University of South Australia (UNISA),

(6) University of Southern Queensland (USQ),

(7) The University of Maryland University College

(8) Golden Gate University,

(9) Ellis College of NYIT,

(10) Stanford University.
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Egitimin her alaninda oldugu gibi uzaktan 6gretim alaninda da iiniversiteler arasinda
onemli bir yarig vardir. Uzaktan 6gretim hizmeti veren her iiniversitenin biitiin diinya egitim
alanina girmekte, boylece tiniversiteler 6gretim programlarini ve igeriklerini, daha kaliteli ve
daha ¢ok insana ulasacak sekilde hazirlamaktadirlar.

Diinyadaki baslica iiniversiteler incelendiginde asagidaki tniversitelerin uzaktan
Ogretim programlarint uyguladiklarini (Balaban, 2013)sdyle belirtmistir:

e Oxford Universitesi (OUCS), online ve karma dgrenme dgrenme uygulamalarinda
siif teknolojileri mobil 6grenme teknolojilerine kadar uzanmaktadir.

e UC Berkeley Extension, Berkeley Universitesi’nin siirekli egitim dali olarak 1891
yilinda kurulmustur. Cevrimigi(online) dersler de dahil olmak tizere her y1l 1500 ders
ve 75’ten fazla sertifika ve uzmanlik calisma programi sunmaktadir. Muhasebe,
Biyoloji, Isletme, Is Analizi, Kimya, Veritabam Y&netimi, Elektrik Miihendisligi,
Finans, Insan Kaynaklari, Bilisim Sistemleri ve Y&netimi, Hukuk, Pazarlama,
Matematik, Fizik, Proje Yonetimi, Gorsel Sanatlar verilen c¢evrimici derslerin
basliklaridir.

e Harvard Universitesi’nde, Harvard University Extension School ile video dersleri,
Antropoloji, Bilgisayar Bilimleri, Iktisat, Ingilizce, Tarih, Gazetecilik, Yonetim,
Istatistik vb. basliklar altinda ¢evrimici dersler verilmektedir.

e Stanford Universitesinde E-Ogrenme kaynaklari; IEEE Expert Now, Standford
Engineering Everywhere, Standford Center for Professional Development, Stanford on
i-Tunes ve Ucretsiz Online Public Seminerler olarak gruplandirmistir.

e Massachusetts Institute of Technology (MIT), “Mitopencourseware” adi altinda bazi

ders dokiimanlarina iicretsiz erigim sunmaktadir.
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e George Washington (GW) Universitesi iPod’u egitimde kullanmaya baslamis olup,
baz1 dersleri ve konferanslart iTunes ile iPod’a aktarilir hale getirmistir (infinity e-
learning, 2006).
e Massachusetts Universitesi, UmassOnline 100’{iin iizerinde derece ve sertifika
programi ve 1500°den fazla ¢evrimigi(online) ders sunmaktadir. Astronomi, Iktisat,
Egitim, Miihendislik, Bilgisayar, Matematik, Ispanyolca, Tarih, Miizik konularinda
dersler yer almaktadir.
e Yale Universitesi, “Organizational Development & Learning Center”, “Office of
Diversity & Inclusion” ve “WorkLife Program” ile ¢evrimici (online dersler)
sunmaktadir.
e Princeton Universitesi, “Blackboard Ogrenme Sistemi”, “Ogrenci Online Ders Kayit
Motoru (SCORE - Student Course Online Registration Engine)”,” Kiitiiphane e-
rezervleri (library e-reserves)”, uzaktan 6gretim ve ¢evrimigi derslerinde uygulama
araci olarak kullanmaktadirlar.
e Hong Kong Universitesi (CUHK) nde e-Ogrenme sistemi bir uyarlama projesi olarak
tanitilmaktadir, “Blackboard Learn” sistemi tarafindan gelistirilmistir, Ayn1 zamanda,
CU eLearning System, WebCT, Moodle, CUForum, CUHK on iTunes U, Lecture
Recording System, iHome, Web Conferencing Tool kullanilan sistemler ve uygulama
araclarindandir.
3.6. Tiirkiye’de Uzaktan Ogretim

Uzaktan ogretimin diinyada hizla yayilmasi ve gelismesi karsisinda Tiirkiye’de
uzaktan Ogretim, 1927 -1960 yillar1 arasin uzaktan 6gretimin tartisma ve Oneriler olusturma
evresini olusturmaktadir.

Tiirkiye’de uzaktan 6gretimin baslangic ve gelisimini s0yle siralamak miimkiindiir:
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1927 yilinda “Muhabere Yoluyla Tedrisat” seklindeki okuma yazma 6gretimi
icin ikinci bir Oneriyle uzaktan 6gretim kavram olarak ortaya ¢ikmustir.

1928 yilinda ise yeni Tiirk alfabesinin yurda hizli bir sekilde 6gretilmesi igin
yapilan ¢alismalar uzaktan 6gretimin ilk sinyallerini vermistir.

1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku
Arastirma Enstitiisii’niin “egitimde uzaktan ogretim yonteminden yararlanma”
Oneri olarak sunulmustur.

Diger bir 6neri, 1933-34 yillarinda mektupla 6gretim kurslarinin agilmasi ile
ilgilidir.

1960 yilinda orta dereceli meslek okulu mezunlara tniversite kapilarin
acmak ve bunlar1 yetistirmek lizere mektupla 6gretim yonteminin uygulamasi
ile ilgili bir bagka 6neri sunulmustur.

1962 yilinda Milli Egitim Surasi’nin okullara devam edemeyen ve bilgilerini
arttirarak daha ileri diizeyde egitim kademelerine devam etmek isteyenlerin
mektupla 6gretim yoluyla yetistirilmeleri ile ilgili tavsiye karar1 vardir (Usun,
2006).

Milli Egitim Bakanligi, Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi tarafindan
yapilan 1960 ile 1974 yillar1 arasindaki ¢alismalar 6zel kurum ve kisiler bazi
kamu kuruluglarinda ¢alisan memurlar, yabanci dil ve meslek 0Ogretimi
alanlarinda uzaktan 6gretim yontemini kullanmislardir.

“Mektupla Ogretim Merkezi” 1961 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
kurulmus ve 6gretim uygulamasina baglamistir.

1966 yilinda ise bu ¢aligmalar genel midiirliik diizeyinde yaygimlastirilmistir

(Alkan, 1996).
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e 1974 yilinda “Mektupla Yiiksekogretim Merkezi”nin kurulmasi uzaktan
Ogretimin yiiksekogretimdeki ilk uygulamasi olmustur. Daha sonra agilan
“Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu” uzaktan 6gretim yontemini uygulamak
icin a¢ilmis olan ciddi bir kurumdur.

e Bu uygulamalardan sonra ise YAYKUR (Yaygin Yiiksekogretim Kurumu )
kurulmustur. 1974 yilinda kurulan diger bir kurum ise Mesleki ve Teknik Agik
Ogretim Okulu olmustur.

e YAYKUR lise ve dengi okul ¢ikish 0Ogrencilere, toplumumuzun ve
ekonomimizin gereksinme duydugu alanlarda modern egitim teknolojisinin
tim gereklerini kullanarak ogretim olanagi saglamak ve boylece
yiikksekdgretim Oniindeki yigilmaya yonelik ¢oziim yolu bulmak, iki yillik bir
On lisans egitimi ile ara insan giicii kademesini yetistirmek amaciyla agilmaistir.
(Arar, 1999)

e 1982-83 ogretim yilinda Eskisehir Anadolu Universitesi Acik Ogretim
Fakiiltesi kurulmustur.

e 2010-2011 &gretim yili Istanbul Universitesi, A¢ik ve Uzaktan Egitim
Fakiiltesi Kuruldu.

e 2010- 2011 dgretim yil1 Erzurum Atatiirk Universitesi, Agik Ogretim Fakiiltesi
kuruldu.

e Tiirkiye’de bircok tiiniversite kendi bilinyesinde Uzaktan Egitim Merkezini
kurmustur.

3.7. Uzaktan Ogretimde icerik Tasarim

Uzaktan 6gretimin en temel unsuru gorsel tasarimlardir. Uzaktan 6gretim materyalleri
cok acik, kolayca yorumlanan ve isaret edilebilir olmalidir. Gliniimiizde geg¢misin higbir

doneminde olmadig1 kadar gorsellik 6n plana ¢ikmistir. Gilinlimiizde gorsel tasarimlar gorsel
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okuryazarligin en temel Ogeleri konumundadir. Bu gorsel okuryazarlik (Visual Literacy)
kavrami ve igerigi uluslararasi bir mesleki orgiit olan -Uluslararas1 Gorsel Okuryazarlik
Dernegi- (International Visual Literacy Association -IVLA) tarafindan tanimlanmistir. Bu
tanima gore Gorsel Okuryazarlik(GO)" bireyin gérme esnasinda sahip oldugu ve diger
duyusal deneyimleri ile gelistirilen gorme yeteneklerinin bir grubudur". Bu goérme

yeteneklerinin gelismesi normal bir insanin dgrenmesi i¢in temel unsurdur (Ipek, 2003) .

Uzaktan o6gretimde bilgisayar destegi her gecen giin 6nemini arttirmaktadir. Bugiin
ABD’de bir 6grenci, 21 yasina kadar ortalama 10 bin saat video oyunu oynamakta ve
cep telefonuyla konugmakta, 200 bin adet e-posta mesaji1 almakta ya da gondermektedir.
Iki yasindan kiigiik her dért gocuktan birisinin yatak odasinda televizyon bulunmaktadir.
13-19 yaslar arasinda bir geng, ortalama 22 bin saat televizyon izlemektedir. (Prensky,

2001’den akt. Bleed, 2005)

Televizyon, web siteleri, videolar, teknolojik egitim ve dgretim materyalleri, reklamlar
gibi pek c¢ok iletisim teknigi ana materyal olarak gorselligi kullanmakta ve ulasmaya
caligtiklart Kkitlelerine ulasmayr hedeflemektedirler. Teknolojik gorselligin giinliik
yasamdaki baskin etkileri, egitim, 6grenme ve Ogretimde yeni anlayislari glindeme
getirirken, okuryazarligin anlamim da degistirmektedir. Giiniimiizde gorsel imgelerle
cepecgevre kusatilmis bir yasama uyum saglayabilmek icin geleneksel anlamda metine
dayali okuryazar olmak yeterli olmayip, imge ve ekran iizerindeki elektronik sekilleri de

anlayan ve yorumlayan gorsel okuryazar olmak da gerekir. (Barner, 1997)

Bu gerekliligin bir sonucu olarak gorsel okuryazarlik, giiniimiizde egitimin temel

bileseni haline gelmeye baslamistir (Lowe, 2000).

Uzaktan Ogretimin biitin modellerinde gorsel materyaller, bilgisayar ve video

teknolojisinin de gelisimine paralel olarak gelismekte ve ¢esitlenmektedir. Uzaktan egretimde
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kullanilacak gorsel tasarimlari drama, animasyon, info-grafik, bosluk doldurma uygulamasi,
siirikle birak uygulamasi, eslestirme uygulamasi, se¢cme uygulamasi, gorsel sozlik,

seslendirme, illlistrasyon Ve ara yiiz tasarimini olarak siralayabiliriz. Sekil-1

UZAKTAN EGITIM

GORSEL TASARIM
MATERYALLERI
Bosluk

Doldurma Seslendirme

Gorsel
sozliik

Sekil 1. Uzaktan dgretimde Igerik Tasarim Modeli

Teknoloji tirtinti gorsellerin cocuk ve genglerin yasamlarinda ne denli etkili oldugunu
gosteren bu durumun, yeni neslin zihinsel siirecleri ve uyarilmiglik diizeyleri iizerinde etkili

oldugu ve onlarin dogasini degistirdigi belirtilmektedir (Bleed, 2005’dan akt Sankey, 2002).

Istanbul Universitesi, A¢ik ve Uzaktan &gretim Fakiiltesi (AUZEF) gorsel
materyallerin hazirlanmasinda igerik tasarim siire¢lerinin tamamini igine alan igerik tasarim
standardin1 belirlemis ve fakiilte biinyesindeki biitiin iceriklerin tasarim siirecini asagidaki

standartlara gore yapmaktadir.( http://kaliteyolu.auzefim.com/)
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o AUZEF igerik tasarim ekibi gorev ve caligsma standardi.
e AUZEF ders anlatim standartlart.

e AUZEF dil, anlatim, gramer yayin standardi.

o AUZEF egitim 6gretim materyali standardi.

o AUZEF igerik gelistirme ve teknik gereksinim standard.
e icerik gelistirme birimi dokiimantasyon standardi

e Igerik gelistirme birimi arsivleme standardu.

o Erisilebilirlik standardi.

e Wireframe ve Prototip hazirlama standardi.

e Kullanici testi standard.

e Fotograf temin ve hazirlama standardi.

e Video temin ve hazirlama standardi.

e Uzman testi standardi.

e AUZEF PPT sunum sablonu standardi.

e AUZEF ders igerikleri i¢in uygulanacak PPT dizgi standarlari.

e AUZEF ders igerikleri i¢in 6gretim elemanlarinin uygulayacagi PPT yapisal

standartlari.

Uzaktan &gretimde iceriklerin materyal tasarimi yapilirken Ogretim Tasarimi
Modelinin (OTM) materyal gelistirme siirecinde gretimsel zenginligi saglamak icin nasil
kullanilmis olacagi 6nemli bir diger konudur ve oldukg¢a yagamsal bir boyutu ifade etmektedir

(Ipek, 2003). i¢inde bulunulan bilgi ¢aginda, mevcut bilgi hacmi hizli ve etkili bir sekilde
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islenmektedir. Bu hizli ve yogun bilgi isleme siirecinde “gorsellestirme” giinliik yasanti i¢in
oldugu kadar egitim yasantisi i¢in de giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ciinkii bir¢ok
insanda goOrsel materyallerin yaziya oranla daha genis bir kitle tarafindan daha kolay
anlagilacag1 diisiincesi hakimdir. Ayrica, gorsel materyaller, bir iletisim araci olarak yazili

materyallere gore daha evrenseldir (Isler, 2003).

Web tabanli uzaktan Ogretim, web’in teknolojik &zelliklerinden yararlanilarak
olusturulan ve bilgisayar teknolojisi ile desteklenen bir Ogretim programi olarak

tanimlanmaktadir (Khan, 1997).

3.8. Uzaktan Ogretimde Ol¢gme Degerlendirme

Olgme degerlendirme, uzaktan dgretimin en ¢ok tartisilan ve uzmanlarin iizerinde en
cok tartistiklari ogretim siirecidir. Ogrenci basarisni degerlendirirken yapilan 6lgme
etkinliklerinin amaci yalnizca 6grenciye puan verme ya da basarili oldugu takdirde bir
sertifika, belge vb. verme degil, alinan sonuca goére egitim etkinliklerini zenginlestirmek igin
verilen egitimin ve kullanilan 6l¢gme araglarimin gozden gecirilerek gelistirilmesine olanak

saglamaktir (Simonson, Smaldino, Albright, Zvacek, 2003).

Uzaktan Ogretimin Olgme- degerlendirme siireci geleneksel 6l¢me degerlendirme
stireglerinden farkli olarak islemektedir. Geleneksel Olgme araglarini kagit-kalem
siavlar (coktan se¢meli, dogru/yanlis, kisa cevapli veya agik uglu sorulardan olusan
smnavlar ve kompozisyonlar) olusturmaktadir. Yapilandirict yaklasila birlikte
uygulamaya baslanan alternatif yontemler ise “performans degerlendirme, {iriin dosyasi
(portfolio) degerlendirme, projeler ve probleme dayali 6grenme” gibi daha cok
yapilandirmaci yaklagima uygun 6rnek verilebilir. Bu yontemler daha ¢ok 6grenme ile
gercek hayat arasinda baglanti kurulmasia ve grenmenin transferinin saglanmasina

yonelik degerlendirme etkinlikleridir. (Simonson vd, 2003)
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Uzaktan 6gretimde performans degerlendirmede 6grencilerin gercek hayatta karsilasilan
problemlerle yiiz yilize getirildigini ve 6grencilerden bu problemlere gerekli bilgi ve
becerileri kullanarak ¢oziim getirmeleri istenmektedir. Performans degerlendirme ile
ogrenciler daha esnek bir degerlendirme siireci icinde bulunmaktadirlar. Degerlendirme
Olgiitlerinin dikkatli bir sekilde belirlenmesi 6gretmenlere siire¢ sonunda ortaya ¢ikan

riinii degerlendirmede karar verme asamasinda yarar saglar. (Mueller, 2005)

Uzaktan 0gretimin gozetimsiz yapilan siavlarinda 6grenci basarisint degerlendirmek
icin kitaplara bakmanin izin verildigi ve bu yontemin kullanilabilir oldugu savunulmaktadir

(Olt 2002’den akt. Rakes, 2008).

Gozetimsiz ve kitap agik yapilan sinavlar dgrencileri list diizey diisiinme becerileri
yoniinden sinamaktadir. Ogrenci sahip oldugu kaynaklardan rahatga ulasabilecegi
bilgiyi sadece hatirlamak igin degil kullanarak ve diizenleyerek sorulari ¢ézmektedir.
Bu simnavlara nasil hazirlanilmasi gerektigi konusunda ogrencilerin bilgilendirilmesi,
Ogrencilerin sinava daha az caligma gibi yanhs diislincelerini azaltmakta ve 6grenci
basarisini  olumlu yonde etkilemektedir (Rakes, 2008). Uzaktan Ogretimde
degerlendirme etkinlikleri geleneksel olarak kagit-kalemle ya da teknolojinin sundugu
imkanlardan yararlanilarak ¢evrimici ortamlar araciligiyla yapilabilir. (Anderson, Cain,
& Bird, 2005; Laubsch, 2006; Donovan, Mader & Shinsky, 2007; Xu, Iran-Nejad

Thoma, 2007)

Ozellikle ¢evrimigi yapilan smavlar uzaktan dgretimin hem faydasi hem de smirliligs
olarak goriilebilmektedir. Degerlendirme etkinliklerinde basgvurulan ¢evrimigi sinavlarin
bazi yararlar1 ve sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bu yontemin yararlari arasinda 6grencilere
zaman agisindan esneklik saglamasi, verilerin daha gabuk toplanmasi, sonuglarin hizli

bir sekilde belirlenebilmesi, maliyeti azaltmasi ve 06gretim elemanlarinin yiikiini
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hafifletmesi (sorularin basimi, dagitilmasi, sonuglarin toplanmasi vb.) sayilabilir.

(Dommeyer, Baum, Hanna, Chapman, 2004, Anderson, 2005)

Cevrimici sinavlarin sinirliliklarinin olmasi bu sinavlarin 6grenci diploma notlarina etki
glicinii azaltmaktadir. Smavlarin bilgisayar ve internet erisimini gerektirmesi, giivenli
olup olmamasi, Ogrencilerin kopya ¢ekme olasiliginin bulunmast ya da sinava
ogrencinin bizzat kendisinin girip girmediginin kontrolii ve iletisim bu tiir ortamlarda
karsilasilabilecek durumlara 6rnek verilebilir (Shuey, 2002 ; Anderson vd, 2005).

Cevrimici degerlendirmelerin yararlar1 ve smirliliklart ile birlikte 6grencilerin bunlar
hakkindaki diisiinceleri de 6nemlidir. Ornegin yapilan bir arastirmada dgrencilerin web
iizerinden yapilan degerlendirme ile geleneksel yontemi segimleri arasinda kiiglik bir

fark oldugu ortaya ¢ikmustir. (Carini, Hayek, Kuh, Kennedy, Ouimet, 2003)

Cevrimi¢i sinavlarin  sinirliliklart  yaninda yararlari  6grenme  motivasyonunu
arttirmaktadir. Ogrenciler bir bilgisayar laboratuvarinda sinava girmektense, smavi
kendilerinin belirleyecegi bir zamanda ve bireysel olarak almay: tercih etmektedirler.
Tabii ki baz1 6zel sebeplerden dolay1 (sinavi unutma) ¢evrimici sinavin toplu halde bir
laboratuarda yapilmasini isteyen Ogrenciler de bulunmaktadir. Geleneksel yontemi
tercih eden Ogrencilerin tercihlerinde “sinav sirasinda yardim alabilme olanagi, internet
erisimi konusunda yasanan sikintilar, bu konuda yeterli deneyimlerinin olmayisi,
geleneksel yontemle daha iyi yapabilecekleri diislincesi” gibi etkenler belirleyici

olmaktadir. (Donovan vd, 2007)

Yiiksek Ogretim Kurumu, Uzaktan Ogretim Usul ve Esaslarda (YOK, 2013) Uzaktan
ogretimdeki  Olcme  degerlendirme  kriterlerini  asagidaki  gibi  belirlemistir

(http://www.yok.gov.tr/documents/10279/34559)
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e Uzaktan Ogretim programlari ile uzaktan Ogretim yoluyla verilen derslere

iliskin 6lgme degerlendirme faaliyetleri, yiiz yiize veya elektronik ortamda
gbzetimli veya gozetimsiz olarak, yliksekogretim kurumlarinin senatolarinca
onaylanan miifredat programi uyarinca belirlenen Ol¢me degerlendirme
yontemleri (6dev, proje, uygulama, yazili, sozlii vb.) kullanilarak veya merkezi
bir siav seklinde gergeklestirilebilir.

Ara sinavlar, istenildigi takdirde gbzetimsiz elektronik ortamda; donem sonu
smavlari ile biitiinleme smavlarinin gézetimli olarak canli veya elektronik
ortamda yapilmasi esastir. Bu smavlarin nerede ve ne sekilde yapilacag: ile
temel olarak belirlenen sinavlara ek olarak sozlii sinav, performans, proje, tez
ve portfolyo gibi 0Olgme degerlendirme yontemlerinden hangilerinin
uygulanacagina, Ogretimi silirdiiren ilgili birimin Onerisi ilizerine senato
tarafindan karar verilir.

Gozetimsiz yapilan 6lgme degerlendirme etkinliklerinin genel basariya etkisi,
uzaktan Ogretimde % 20'den fazla olamaz. Uzaktan oOgretim programlari
miifredatinda yer alan derslere iliskin 6lgcme degerlendirmeyle ilgili usuller,

yeni kaydolan 6grenciler i¢in tercih agamasindan once ilan edilir.

Istanbul Universitesi Agik ve Uzaktan Ogretim Fakiiltesi, dlgme degerlendirme

standartlari

belirlemistir  (http://kaliteyolu. AUZEFim.com/standartlar.html).  Istanbul

Universitesi Agik ve Uzaktan 6gretim Fakiiltesi tarafindan gelistirilen 6lgme degerlendirme

standartlarinin ana basliklar1 soyledir:

Sinav gorevlendirmeleri ve 6demeleri standardi.
Sinav gdrevlerinin sorumluluk ve gérev tanimlar1 standardi.

AUZEF 6l¢gme degerlendirme siireci giivenlik standardi.
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e Soru bankas1 standardi.

e Sinav yerleri belirleme, segcme Ve yerlestirme standardi.

e Kitapcik ve optik kolileme, tasima, muhafaza ve arsivlenmesi standardi.
e (GOzetimsiz on-line sinav standardi.

e Sinav agma, sinav yapma Ve sinav i¢in kitapg¢ik olusturma standarda.

e Sinavlar ve sinav sorulari itiraz standardi.

e Siav uygulama yonergesi Ve sinav gorev tanimlar standardi.
3.9. Uzaktan Ogretimde Kalite, Toplam Kalite ve Siiregleri

3.9.1. Kalite ve Toplam Kalite. Kalitenin yapilan pek ¢ok tanimi yapilamakla beraber
kisaca “en iyi” veya “amaca uygunluk derecesi” olarak tanimlanabilir. Kalite sdzciigii nasil

olustugu anlamina gelen Latince “Qualis” sdzciigiinden tiireyerek “Qualitas™ soézciigiiyle ifade

edilmistir (Simsek, 1998).

Kalite kavrammin en yaygin tanimlart (Yilmaz, 2003) tarafindan asagidaki gibi

siralanmaistir:

e Kullanima uygunluktur (Juran).

e Mikemmeli arayisin sistematik bir yaklasimidir (Amerikan Standartlar
Enstitiisii).

e Sartlara uygunluktur (Crosby).

e Bir iirlin veya hizmetin degeridir (Feigenbaum).

e Bir mal veya hizmetin belirli bir gereksinimi karsilayabilme yeteneklerini
ortaya koyan karekteristiklerin tiimiidiir (Amerikan Standartlar1 Enstitiisii).

e Belirli bir malin veya hizmetin tiiketicinin isteklerine uygunluk derecesidir

(Avrupa Kalite Yonetim Vakf).
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e Uriin veya hizmeti ekonomik bir yoldan {ireten Ve tiiketici isteklerine cevap

veren bir iiretim sistemidir (Japon Standartlar Enstitiisii).

Kalite kavraminin yukaridaki tanimlarindan sonra ana esaslariyla “Toplam Kalite
Nedir?” sorusuna cevap bulmaya galisalim. Toplam kalite yOnetimi insanin ve degerlerin
yiiceltilmesidir. Calisanlarin fikirlerini 6zgiirce ifade edebildikleri ve liretimin her asamasinda

yonetime katki sagladiklari bir kalite yonetim siirecidir.

Toplam Kalite Yonetimi (TKY-Total Quality Management),ilk olarak 1926 yilinda
Henry Ford tarafindan kullanilmis daha sonra 1950°li yillarda Japonlar tarafindan
gelistirilerek Japon ekonomisinin diinya genelinde gelisimine katkida bulunmustur. Bu

yontemle Japon iiriinleri kisa siirede diinyada taninan ve bilinen markalar haline gelmislerdir.

Toplam kalitenin temel basliklar1 sunlardir:
e Sistem kalitesi
o Kurum kalitesi
e Hedeflerin kalitesi
e s kalitesi
e Hizmet kalitesi
o Jletisim kalitesi
e Siireg kalitesi
e Yontem kalitesi

e Insan kalitesi

3.9.2. Uzaktan ogretimde toplam Kkalite yonetimi ve siirecleri. Toplam kalite
yonetimi modern ekonomilerde iiretim ve hizmet sektoriiniin her asamasinda kullanilan bir

kalite yonetim siirecidir. Otomotiv sektoriinden saglik sektoriine, turizmden gida sektdriine
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kadar toplam kalite yonetim siireci kaliteli {irtin ve kaliteli hizmet iiretimi amaciyla resmi ve

0zel pek cok kurulus tarafindan kullanilmaktadir.

Egitim sektoriinde toplam kalite siireci iilkemizde ilk olarak istanbul Universitesi,
Acgik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi tarafindan, AUZEF siire¢ yonetimi adi altinda

uygulanmaya baslanmistir (http://kaliteyolu.auzefim.com).

AUZEF sistematik otomatizasyon kalite sistem tasarim modelini gelistirmis ve

asagidaki ana basliklar altinda kalite siireglerini ve siire¢ yonetimini belirlemistir (Sekil-1):

e Destek siirecler

e Fonksiyonel siiregler
e Kalite yolu

e Standartlar

e Talimat yazma yolu

e Yonetim siiregleri Ve semasi

arka Etidisi
- Kalite Yolu
Talimat Yazma
Standartiar

@ Sorumluluk Hiyerarsisi

Yazns

- Gérev Hiyerarsisi

@ .
= Ogrenci E&i sonucu

Mezun

Sekil 2. Uzaktan 6gretimde Toplam Kalite Y6netimi ve Siiregleri.
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Uzaktan dgretimin diinyada ve Tiirkiye’de milyonlart bulan &grenci kitlesine hizmet
verdigi giinlimiizde bdyle bir toplam kalite yonetimi siirecine ne kadar ihtiya¢ duydugu

yadsinamaz bir gercektir.

3.9.2.1. Destek siiregler. Destek siiregler agik ve uzaktan ogretim hizmeti veren
siireglere destek veren egitim Ogretim faaliyeti disindaki stireglerdir. Fakiiltenin Tirkiye ve
diinya genelindeki temsilcilik agma ve subelesme siireci, dis paydaslariyla yiriittiigli ortak
hizmetler, finansal yapisi 6deme takvimi, insan kaynaklari ve tasinir mal siireci destek

stiregleri olusturmaktadir (http://kaliteyolu.auzefim.com).

' et ' Finansal Taslnlr Mal

Temsilcilikleri = ~ gl
Stirec ” Sirecler p " Sireci

Garev Hiyerargisi

..... @p

Sekil 3. Uzaktan 6gretimde Destek Siirecler

3.9.2.2. Fonksiyonel siiregler. Fonksiyonel siire¢cler AUZEF’in hizmet kalitesini
arttirmak icin agik ve uzaktan Ogretim fakiiltesine 0zgii tasarlanmis hizmet siirecidir.

Fonksiyonel siiregler su basliklardan olusmaktadir:

e Egitim-6gretim hizmetleri

e Miifredat yonetimi

e Icerik gelistirme

e Ses ve goriintli hizmetleri

e Olgme ve degerlendirme

e Bilisim

e ADEK (Akademik Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu)
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Sorumluluk Hiyerarsisi

Bilisim Sirecleri

aru bankas
T

o ey Hiveresy i [ p—
Hizmetleri
Siired

LMS Y netir = = d

g retm Olcme Dederlendirme
[=]

Yazismig Akig [=11=]

Mufredat Yonetimi

N Ja— E X Ggrenci Sinav Sonuc
ZISM3 299 rlanmis Toerik

Egitim Ogretim Hizmetleri Siireci

Ogrendi Egitim Sonucu

i

Sekil 4. Uzaktan Egitimde Fonksiyonel Siiregler

Fonksiyonel siireglerden her siire¢ kendi igerisinde sube yapisini olusturmus ve bu

yapiya uygun olarak toplam kalite yonetiminin gerektirdigi,

e Standartlari
e Prosedirleri

e s analizlerini

Belirleyerek AUZEF’in hizmet kalitesini arttirma yolunda c¢alismalarina devam

etmektedir.

3.9.2.3. Kalite yolu. istanbul Universitesi, A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi, Toplam
kalite yonetimi calismalarinda kalite yolu basamaklarini belirlemistir

(http://kaliteyolu.auzefim.com).
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Egitimleri

Temel Gorev

Sekil 5. AUZEF Kalite Yolu
AUZEF, kalite yolunda TSE-EN-ISO 9001 egitimlerini biitiin personele vererek kalite

yolunun ilk basamagimi 2012- 2013 bahar akademik yilinda gerceklestirmistir. Sirasiyla,
kalite sistem tasarimini gercgeklestirmis, her siirece uygun talimatlar yazilmis, ADEK
(Akademik Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu) yapilanmasi tamamlanmis, i¢ tetkik

asamasina gelinmistir.

3.9.2.4. Standartlar. Uzaktan Ogretim- Ogretim faaliyetlerinin daha kaliteli ve
sorunsuz gerceklestirilmesi her hizmetin standartlarinin belirlenmesiyle olmaktadir. Agik ve
uzaktan dgretim hizmeti veren IU, AUZEF toplam kalite yonetimine gore siireclerini ve bu

stireglerin standartlarini soyle belirlemistir (http://kaliteyolu.auzefim.com/standartlar.html).
Genel stirecler

e Standart belirleme klavuzu
e AUZEF Elektronik, Yazili ve Gérsel Iletisim Standartlar:

e AUZEF toplant1 diizenleme, haberdar etme ve kayit standardi
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Egitim Ogretim Siireci
e AUZEF genel bilgilendirme standard1
e AUZEF hedef 6grenciler ve 6grenci gruplari tanimlari
e AUZEF ve ISUZEM tanitim faaliyetleri, alanlar1 ve materyallerinin

standartlar

e Paydas memnuniyeti Ve bildirim yonetimi standartlari

Miifredat yonetim siireci

Bilimsel igerik takip sistemi standardi

AUZEF ders igerikleri takip sistemi standard1

Miifredat olusturma standard1

Program agma stratejik plan sunumu

Calisma sorular1 hazirlama klavuzu

AUZEF ders igerikleri i¢in 6gretim elemanlarmin uygulayacagi ders kitabi

yapisal standardi

Universiteler yayin yonetmeligi

Acik ve uzaktan 6gretim birimi yayin komisyonu yonergesi

Akademik gelisim ve yayimn komisyonu ¢alisma standardi

AUZEF program ve derslerinde ogretim elemanlar1 gorevlendirme ve

performans standardi

Ses ve goriintii hizmetleri siireci

e AUZEF Senaryo standartlari

e Seslendirmen Belirleme Standarti
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Bilisim hizmetleri siireci

Bilisim Hizmetleri Organizasyonu Standartlari

e XHTML Standartlar

e Adobe Connect Yonetim Standarti

e Canli Ders Takip Sistemi Yo6netim Standarti

e (oziim Yonetim Standarti

e Ogrenme Yonetim Sistemi Yonetim Standart1

e E-0grenme YOnetim Standarti

e Giinliik Canli Ders Istatistikleri Y&netim Standarti

e Domainde, Kullanici ad1 ve Sifre Kurumsal Tanimlama Standartlari
e [P Atama Standartlar1

e Web sayfalarinin gelistirilmesi standartlar

Olgme degerlendirme siireci ile igerik gelistirme siirecinin standartlarma yukarida

deginildigi i¢in bu bdliime alinmamustir.

3.9.2.5. Talimat yazma yolu. Toplam kalite yonetimi, TSE-EN-ISO 9001 kapsaminda
IU, AUZEF standartlara uygun talimatlarm yazimi igin “Talimat Yazma Yolu” (Sekil-5)
belirlemistir. Talimat yazma yoluna gore her siire¢ kendi is akisina gore is talimatlarini ve

bunlara bagli is analizlerini yazmustir.
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Birim Yetkilisi
e

=

Surec Sahibi

Sekil 6. AUZEF Talimat Yazma Yolu
3.10. Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Dil Ogretimi

3.10.1. Diinyada uzaktan dil 6gretimi. Diinyada pek ¢ok dil uzaktan 6gretim yoluyla
ogretilmektedir. Amerika’da uzaktan dil Ogretim programlarinin sayist giin gegtikce
artmaktadir. ABD Kuzey Caroline Eyalet Universitesi’nde (NCSU) Amerikalilara uzaktan
Japonca dgretilmektedir. Rosetta Stone web portaliyla basta Ingilizce olmak {izere Almanca,
Cince, Arapca, Tiirkce, Fransizca, Rusca, Ibranice, italyanca, Japonca, Farsca, Polonyaca,
Portekizce, Ispanyolca, Isvegce, Vietnemca gibi diller uzaktan ogretim ydntemleriyle

ogretilmektedir. Dynet web portali yabancilara uzaktan ingilizce 6gretimi vermektedir.

Uzaktan 6gretim yoluyla yabanct dil 6gretiminin ne kadar ¢esitli dili kapsayabilecegi
1985 wyilinda Avusturalya yliksekogretim kurumlarmin  bu konudaki programlari
incelendiginde agikca goriilmektedir. 7 farkli kurumda lisans derecesi veya Asya c¢alismalari
diplomasina kredi olarak katilmak {izere verilen bu programlarla Almanca, Endonezyaca,
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Fransizca, ltalyanca, Japonca, Makedonca, Polonyaca, Portekizce, Sirpca, Ukraynaca,
Vietnamca, Yunanca dilleri 6gretilmektedir (Williams ve Sharma, 1988).

Israil Open University 6grenim merkezli yaklasimla ikinci dilde akademik okuma
programi uygulamaktadir (Klein-Wohl, 1995).

Aym sekilde, Ingiltere Victoria Dil Okullari, uzaktan 6gretim boliimii de Ingilizce
disindaki dillerin (LOTE) orta 6gretim o6grencilerine (7. ve 12. simiflar) uzaktan 6gretim
yoluyla &gretilmesi programi kapsaminda Almanca, Endonezyaca, Fransizca, Italyanca,
Japonca, Latince ve modern Yunanca dillerinin 6grenilmesi olanagimi saglamaktadir.
Programlara resmi ve ozel orgiin egitim kurumlar1 6grencileri, Victoria Uzaktan Ogretim
Merkezinin kayitli 6grencileri, okula kayitli olmayan &grenciler ve denizasirt ilkelerin
ogrencileri katilabilmektedir. Programa kayit {icretsiz olmakla birlikte, danismanlik hizmetleri
ve kurslar ticretlidir. Kurs tcreti, alistirma kitaplari, ses kasetleri, telefon goriismeleri, posta
ve elektronik posta hizmetleri ile seminerleri kapsamaktadir. Ogrencilerden ayrica,
egitmenlerin verecegi listeden sececekleri bir ders kitabini almalari istenmektedir.

Uzaktan 6gretim yoluyla dil 6gretiminin diinyadaki uygulamalarindan biri de Avrupa
Konseyi’'nin Almanca, Fransizca, Ingilizce dillerinin baslangic ve orta diizeyde
bilinmesinin 6lg¢iitli olarak belirledigi programa uygun olarak BBC, The British Council,
Cambridge Universitesi ve Longman isbirligiyle hazirlanan “Look Ahead” serisidir.
Baslangic seviyesinden orta seviyeye kadar kendi kendine Ingilizce o&greten seri,
Tiirkiye, Polonya, Ispanya, Rusya, Almanya, Meksika ve Cin gibi pek cok iilkede
kullanilmaktadir. Kendi kendine 6grenme kiti olarak sunulan egitim materyali, 4 ders
kitab1, 15°er dakikalik 60 TV programi, 10’ar dakikalik 60 radyo programi, 6 videokaset
ve 8 ses kasetinden olusmaktadir. Seri CD ortamina da aktarilmustir. Ingilizce bilgilerini

belgelemek amaciyla sertifika almak isteyenler iki boliimden olusan setin her bir
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boliimiiniin sonunda isterlerse Cambridge Universitesi Sinav Merkezinin uyguladig1
KET-PET sertifika sinavlarina katilabilmektedir. (Adiyaman, 2002)

3.10.2. Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretimi ¢calismalari. Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretim
caligmalar1 1970’li yillara dayanmaktadir. MEB tarafindan ders kitaplarini desteklemek
amaciyla “Radyo ile Ingilizce/Fransizca/Almanca” programlar1 hazirlanmistir. Milli Egitim
Bakanligi, uzaktan 6gretim yoluyla yabanci dil 6gretimi uygulamalar ile birlikte, Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi, yabanci dil 6gretimini, British Council ve BBC'nin ortak
caligmast olan "Word on the Street" adli ingilizce egitim programini, TRT OKUL araciligiyla
ogrencilerine ulastirmaktadir. ODTU, Uzaktan Etkilesimli Yabanci Dil Ogrenme Projesi ile
Orta Dogu Teknik Universitesi ve Yabanci Diller Yiiksek Okulu isbirligi ile dgrencilerin
yabanci dil smavlarma hazirlanmasi amaciyla uzaktan Ingilizce 6gretim programi gelistirmis

ve uygulamaya baglamistir.

FONO Acik 6gretim Kurumu Yabanci Dil Egitimi programiyla FONO 1953’ten beri
yabancilara uzaktan dil 6gretim programlart sunmaktadir. FONO’nun mektupla baslayan
uzaktan dil egitimi gliniimiizde web tabanli portallarla internet iizerinden interaktif olarak
sunulmaktadir.

Limasollu Naci Ogretim Yayinlar Tiirkiye’de yabancilara uzaktan Ingilizce 6gretimi
yapan kokli kuruluslardandir. Mektupla bagladigr dil 6gretimini giiniimiizde teknolojinin
olanaklarindan da yararlanarak daha ile seviyelere getirmis ve bu alanda dnemli ve saygin bir
yer edinmistir.

Yukarida saydigimiz kurumlar disinda pek ¢ok saygin iiniversite basta kendi 6gretim
elemanlar1 olmak iizere dgrencilere uzaktan Ingilizce ve diger onemli dillerde &gretim ve
uygulama olanag1 sunmaktadir.

Acik ve uzaktan yiiksek 6gretim kurumlarinda dil 6gretimi programi bulunmamakla

birlikte, Anadolu Universitesi, Actk Ogretim Fakiiltesi biinyesinde acik dgretim programi
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olarak Tiirk dili ve edebiyati lisans programi bulunmaktadir. Tirk dili ve edebiyati

programinin genel amaglar1 ve hedefleri soyledir:

Ogrencilere genel ve alana 6zgii temel becerileri kazandirmak: Bilgiyi edinebilme ve
kullanabilme; bilgiyi yorumlayabilme; degerlendirebilme; analiz ve sentez yapabilme;
bagimsiz ¢aligabilme, bireysel sorumluluk, sosyal sorumluluk, planlayabilme ve yonetebilme,
elestirel diisiinme, bilgiyi tanimlama, tekrarlama ve baskalarina aktarabilme becerisi; karar
verme uygulamaya doniistiirebilme, tretkenlik; toplumsal ve bilimsel etik degerlere saygt;
bilisim sistemlerini, teknolojiyi, bilgisayar ve yazilimlarini, donanimlarimi kullanabilme;
cevre koruma, ¢evreye saygi bilinci; en az bir yabanci dil kullanabilme; rasyonel diisiinebilme

ve son olarak da etkili iletisim kurabilme.

Egitim amaglart: Boliimiin egitim amagclarini ise soyle siralamak miimkiindiir: Tiirk
Dili ve Edebiyat1 alaninda arastirma yapabilecek insan giiclinii; yasam boyu 6grenmeye odakli
ogrencileri; edebiyata iliskin kavramlari, akimlari, kuramlar1 ve metinleri agiklayabilecek,
inceleyebilecek bireyleri; Tiirkgenin dogru, giizel ve etkili kullaniminda 6nciiliik edebilecek
bireyleri; okuma kiiltiirii olusturma ve gelistirmeye katkilar saglayacak bireyleri; sanat zevki
ve duyarliligr asilayabilecek, gelistirebilecek bireyleri; temel dil becerilerini gelistirebilecek
yetkinlikte bireyleri; elestirel ve yaratici diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilecek yetkinlikte bireyleri ve son olarak da etkili iletisim becerilerine sahip bireyleri

yetistirmek (http://eogrenme.anadolu.edu.tr/turkdili/genel-bilgiler).

Istanbul Universitesi, A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesinde, uzaktan ogretim
programlar1 arasinda Tirk dili ve edebiyat1 lisans programi mevcuttur. Ayrica {iniversitenin
genelinde zorunlu dersler kapsaminda olan ortak Tirk Dili-1 ve Tiirk Dili-2 dersleri de
ogrencilere uzaktan Ogretim fakiiltesi olanaklariyla es zamansiz olarak anlatilmaktadir. Bu

derslerin ve programlarinin genel hedeflerini sdyle siralamak miimkiindiir:
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Dinlediklerini, okuduklarini incelik ve derinlikleri ile kavrayabilmek.
Duyduklarini, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve anladiklarini s6z veya yazi ile
planl, etkili, akic1 ve anlagilir bir sekilde anlatabilmek.

Diinya ¢apinda bilinen Tiirk dili yapitlarini taniyabilmek.

Yazarken ve konusurken Tiirkgenin yazimina, sdyleyisine ve estetik
inceliklerine 6zen gosterebilmek.

Tirk Edebiyati donemlerini, akimlarini, baslica O6zellik ve temsilcilerini
kavrayabilmek.

Tirk Edebiyatiyla es zamanli gelisen diinya edebiyati akimlari, tiirleri,
temsilcileri ve eserlerin baglicalarini taniyabilmek.

Tiirk dilinin 6zelliklerini 6grenip kullanmak ve bu yolla bilgi edinme, kavrama,
analiz ve sentez yapabilmek.

So6zli ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler olusturma etkinliklerine
katilabilmek.

Kurallara uygun yazilmis yazilari inceleyebilmek.

Kurallara uygun olarak kompozisyon yazabilmek.

Okudugu metni iislup bakimindan inceleyebilmek.

Okudugu metnin planini ¢ikarabilme

Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretim caligmalarinda yabancilara uzaktan Tiirk¢e 6gretmek

kurulan web tabanli uzaktan Ogretim programlarinda Onemli geligsmeler

yaganmaktadir. Tiirkiye’de yabancilara uzaktan Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan calismalar,

caligma yapan kisi ve kuruluslar sunlardir:

Utdm: 17 Ekim 1984 tarihinde kurulan AU TOMER biinyesinde kurulan Uzaktan

Tiirkge Ogretim Merkezi kisa adiyla UTOM yabancilara uzaktan Tiirkge 6gretmek amaciyla
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kurulmustur. Yabancilara uzaktan tiirk¢e 6gretimini AB dil portfolyasina uygun olarak, A-1,
A-2, B-1, B-2, C-1, C-2 seviyelerinde yapmaktadir. UTOM’iin kurulus amaci ve ilkeleri

kurumun kendi resmi sitesinde (www.distace-turkisch.com) soyle agiklanmaktadir:

“ Utém: Uzaktan Tiirkce Ogrenim Merkezi, Ankara Universitesi TOMER'in Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogretme hakkindaki 18 yillik tecriibesi ile Bilkent Holding
bilinyesindeki, Meteksan Bilisim Teknolojileri Grubu sirketlerinden Mobilsoft A.S.'nin
uzmanlik alan1 olani egitim teknolojilerini, internet iizerinde birlestiren bir egitim
programidir. UTOM, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen; ozellikle sertifika
veya diploma alma ihtiyacinda bulunan yabanci 6grenciler ve Tiirkiye disinda yasayan
kisiler i¢in kapsam agisindan ¢ok uygundur.

Utom;

« Tamamen internet lizerinde ve finiversite destegiyle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogreten en genis igerikli,

« Zaman ve yer kisitlamasi1 olmadan Tiirkgeyi hizla 6gretmeyi saglayan,

* Program sonunda sinav merkezlerinde smava girerek, diploma veya sertifika
saglayan,

« Istenildigi zaman TOMER 6gretmenlerinden geri besleme alinan,

+ Kullanicilarin gelisimini asamalarla izleyebilecegi,

* 7 giin 24 saat ulasilan,

* Kaullanicilarin e-posta ve forum odalar1 vasitasiyla, Ogretmenlerle ve diger
ogrencilerle iletisim kurabilecegi bir uzaktan dgretim portalidir. Bu portal www.distace-

turkisch.com alan ad1 tizerinden kullanicilarina ulagsmaktadir.”

Duru Tiirkgce: Akademisyen Hiiseyin Duru tarafindan yabancilara uzaktan Tiirkge

Ogretmek amaciyla kurulan sitede A-1, A-2, B-1, B-2 seviyesinde Tiirk¢e 6gretimi
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yapilmaktadir. Site kurucusu ve koordinatdrii Hiiseyin Duru amaglarini soyle agiklamaktadir:
“Bu sitede yabanci dil Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grenci ve ogreticiler i¢in ders malzemeleri
bulunmaktadir. Sitede yer alan iiriinler, bireysel farkliliklardan dolay1 6grenci merkezli egitim
uygulamalarina uygun, iletisime donik, isbirlikei, islevsel, etkilesimli, aktif Ogrenme
uygulamalar1 yer almaktadir. Sitemiz yabanci dil Tiirkge 6gretimi i¢in yeni bir kap1 olacaktir.”

Kullanicilar, http://www.duruturkce.net/ adresinden siteye ulasabilmektedirler.

Tiirkofoni: Dr. Mustafa Cetin’in editdrliigiinii yaptig1 site yabancilara Ingilizce dgreten
sitelere benzer olarak hazirlanmistir. A-1, A-2, B-1, B-2, C-1, C-2 seviyelerinde Tiirkce

ogretimi yapmaktadir. http://www.turkofoni.org/tr adresinden siteye ulasilabilmektedir.

Tiirkgede. Org: Yabancilara uzaktan Tiirk¢e 6gretmek amaciyla kurulmustur. Sitenin
kurulus amaci giris boliimiinde nicin Tiirk¢e sorusuna Verilen su cevaplarla aciklanmaktadir.
“Tirkge yeryiiziinde konusulan ilk on dil arasinda yer almaktadir. Tirkiye Orta Asya ve Orta
Dogu iilkelerine cografi ve siyasi baglari ile yiikselen bir ekonomik giictiir. Tiirkiye nin
onemli Hiristiyanlik olaylarinin ve en eski insan uygarliklarinin birgok gelisimini igeren uzun
ve zengin bir ge¢misi vardir.” Bu sitede A-1 ve A-2 seviyesinde temel Tiirkge Ogretimi
yapilmaktadir. Tirkgenin yaninda Tirkiye hakkinda kiiltiirel, tarihi, cografi ve turizm
mekanlar1 da tamtilmaktadir. Http://turkcede.org/entr/ adresinden siteye ulagmak

mumkuindiir.

Rosetta Stone: Yabancilara uzaktan dil 6gretmek olan sitede birgok dille birlikte
Tiirkce de ogretilmektedir. Yontem olarak biitiiniiyle Ingilizce 6gretim yontemleri
kullanilmakta olup, sitede su aciklamaya yer verilmektedir: “Beynin dogal dil 6grenme
yetenegi goz dikkate alinmaktadir. Bilimsel yontemlerle kelime bilgisi, dilbilgisi ve ceviri
ogretimi yapilmaktadir.” Sitede: A-1, A-2, B-1, B-2, C-1, seviyelerinde Tiirkge Ogretimi

yapilmaktadir. http://www.rosettastone.eu adresinden siteye ulasilabilir.
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Anadolu Universitesi: Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi tarafindan
yabancilara sertifika programi biinyesinde uzaktan Tiirkce Ogretimi yapilmaktadir. Video
goriintiileri esliginde ders anlatimlari igeren e-ders yazilimlari ile katilimcilara 6gretici ders
icerigi sunulmaktadir. Etkilesimli animasyonlar ve canlandirmalarla desteklenen konu
anlatimlarinin yani sira ¢esitli 6rnek olaylar ve ders igerigine uygun gelistirilen araglarla,

icerikle olan etkilesiminiz en iist diizeyde gerceklesecek sekilde tasarlanmistir.
(http://tsp.anadolu.edu.tr/ogrenmeortamlari.htm)

YUTOP: Kisa adi YUTOP olan ¢alisma Yabancilara Uzaktan Tiirkce Ogretim Portali
olarak kurulum asamasindadir. Istanbul Universitesi, Acik ve Uzaktan 6gretim Fakiiltesi ile
Yunus Emre Enstitiisii igbirligiyle hazirlanan projede Tiirk¢enin yabancilara, Avrupa Dil
Portfolyosunda (ADP) Ongoriilen biitiin seviyelerde web tabanli 6grenim seti olarak

hazirlanmas1 amacglanmaktadir.
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Boliim 1V: Yontem

Bu boliimde arastirma yontemiyle birlikte sirasiyla “aragtirma modeli”, “evren ve
orneklem”, “veri toplama araglar1”, “verilerin toplanmasi” ve “verilerin analizi” kavramlari

hakkinda bilgi verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada verilerin toplanmasi, analizlerinin yapilmasi tartigma ve
yorumlanmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi, Creswell (2003)
tarafindan, karma aragtirma yontemleri i¢in gelistirilen tipolojilerden (tasarim) “es zamanli
doniistimsel tasarim” modeli kullanilmistir. Es zamanli doniisiimsel tasarim modelinde benzer
sekilde, nicel ve nitel veriler aym zamanda toplanip, analiz edilir. Oncelik veri tiirlerinden
nitel veya nicel olana verilmekle birlikte bazi durumlarda her iki veri tiiriine de esit dnem
verilebilir. Veri analizi ayr1 ayr1 yapilir, birlestirme genelde veri yorumlama asamasinda ya da
veri dontistiiriilmiisse veri analizi esnasinda meydana gelir. Sirali doniisiimsel tasarima benzer
olarak bu tasarimda genis ¢apli veya alternatif bakis acilarina imkan vermesi, arastirmaya
katilanlar1 destekleyici olmasi ve galisilan olguyu daha iyi anlamayr saglamasi bakimindan
faydalidir (Creswell, 2003). Oncelik nicel verilerde olmakla birlikte, nitel veriler destekleyici
olarak kullanilir. Bu arastirmada nicel verilere 6ncelik taninmistir.

Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 karigik (mixed) yontemler, aragtirma
slirecinde arastirmacidan ya da arastirmanin dogasindan kaynaklanabilecek yanligliklarin en
aza indirilmesine katk: saglamakta ve yapilan arastirmay1 daha degerli kilmaktadir(Y1ldirim,
2010). Arastirmalarda son yillarda giderek kullanimi artan karma arastirma modeli igin
Creswell (2003) alt1 ayr1 temel tasarim oldugunu savunmaktadir. Bu tasarimlar; “sirali
aciklayici, sirali arastirmaci, sirali doniistimsel, es zamanl iiggenleme, es zamanl i¢ ice

geemis, es zamanli doniisiimsel” tasarimlardir.
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Karma tasarimlardan bir digeri Morse’un tasarimidir. Morse (2003), karma arastirma
tasarimlarini nitel ve nicel yontemleri baskin ve sirali olma durumlarma goére belirlemistir.
Johnson ve Onwuegbuzie karma yontem tasarimlarini nitel arastirma m1 daha agirlikli olacak
yoksa nicel arastirma m1 sorusuna cevap olarak zamanlama ve siralamadaki oncelige dikkat
¢ekmislerdir.

Bu arastirmada kullanilan es zamanli doniisiimsel yontem iki agamadan olusmaktadir.
Nicel veriler ile nitel veriler es zamanda toplanmistir. Aragtirmanin tartisma boliimiinde nicel

veriler nitel verilerle desteklenerek yorumlanmustir.

Karma arastirma yontemleri gorsel olarak tasarlanirken uzmanlar baskin olan yontemi
biiylik harf ve yanina + isareti koyarak ifade etmisler, destekleyici yontem ise ilk harfi biiytik
olmak kosulu ile kiiglik harflerle yazilmiglardir (Patton, 1990; Morse, 1991; Creswell, 1994;
Tashakkori ve Teddlie,1998; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004)

Web Tabanli Uzaktan Tiirkge Ogretimi Uygulamalarinin Yazili Anlatim Dersinde
Basar1 ve Tutuma Etkisini arastirmayr amaglayan bu arastirmada, deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin nicel bdliimiinde “On Test ve Son Test Kontrol Gruplu” deney
deseni kullanilmistir. Deneysel ¢alismalarda gruplar yansiz yolla deney ve kontrol grubu
olarak segilir. Secilen gruplarin benzer nitelikte olmalar1 gerekir (Gay, 1996; McMillan ve
Schumacher, 2006).

Bu calismanin nitel boliimiinde, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmast
deseni kullanilmigtir. Nitel aragtirmalar herhangi bir sayisal veri kullanilmaksizin verilerin
ogrenci gorlsleri dikkate alinarak iiretildigi ¢aligmalardir. Nitel arastirma; gézlem, gériisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitel arastirmanin bir boliimii olan durum

calismasina bagli olarak igerik analizi kullanilmistir. Calismada durum, arastirilan konu
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olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda deney grubunda goriisme yapilan 6grencilerin
seciminde amagli O6rnekleme yoOntemlerinden Olgilit Orneklemesi kullanilmistir. Amagh
ornekleme yontemlerinden olan 6lgiit drneklemesindeki temel anlayis, onceden belirlenmis

bir dizi olgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim- dgretim yili giiz yariyilinda Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 6rgiin ve uzaktan yazili anlatim dersini alan (40+40) 80

ogrenci olusturmaktadir.

Evrene giren biitiin 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. Bu arastirmada Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde LYS ile lisans egitim ve 6grenimi gérme hakki kazanan
Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiindeki 40 kisilik 6grenci grubu kontrol grubunu olusturmustur.
Yine ayn1 y1il LYS’ de Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyati

boliimiinii kazanan 40 6grenci deney grubunu olusturmaktadir.

4.3. Arastirmanin Uygulama Siireci: Arastirma deney ve kontrol gruplarinda

asagidaki belirtilen siireclerde gerceklesmistir.

Yazili anlatim dersine her iki gruba ayn1 6gretim eleman1 girmekte ve her iki gruba da
orgiin egitim i¢in gelistirilen miifredat programini uygulanmaktadir. Yazili anlatim dersi
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimdeki dgrencilere sinif ortaminda anlatilirken, uzaktan
Ogretim Ogrencilerine bilgisayar iizerinden web tabanli canli ders olarak yapilmistir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde yazili anlatim ve yazma Ogretimi bagligi altinda verilen
konular on dort haftalik zaman dilimine boliinerek deney ve kontrol gruplarina es zamnali
olarak verilmistir. Deney grubu dersleri web tabanli bilgisayar ortaminda, canli ders olarak
dersin ilgili 6gretim iiyesi tarafindan ders notu ve power point sunumlar esliginde islenmistir.

Kontrol grubu Ogrencilerine ise ayni konular, deney grubuyla es zamanli olarak siif
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ortaminda anlatilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarindaki 6n test ve son test

uygulamalari aragtirma siirecinin birinci ve on dordiincii haftalarinda yapilimistir.

4.4. Veri Toplama Araclar

4.4.1. Yazih anlatim derslerine yonelik Likert tipi tutum o6l¢egi. Bu arastirmanin
nicel boliimiinde deney ve kontrol gruplarmin yazili anlatim dersine yonelik tutum ve
davranislarii belirlemek amaciyla Bagci (2007) tarafindan gelistirilen “Tiirkge Ogretmeni
Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adl1 doktora tezinde gelistirdigi likert tipi tutum 6l¢egi kullanilmistir. (Ek 1)

4.4.2. Yazih anlatim akademik basar testi. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan
“Yazilh Anlatim Bilgisi Basar1 Testi” (EK 2) OSYM (Ogrenci Secme ve Yerlestirme
Merkezi)’nin her yil diizenli olarak yapti§1 ALES (Akademik Personel Lisans Ustii Egitimi
Giris Sinavi) ve KPSS (Kamu Personeli Segme Sinavi)’de ¢ikmis sorulardan uzman goriisleri
alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testi, deney ve kontrol gruplarina on test ve son
testte uygulanmistir.

4.4.3. Kompozisyon degerlendirme olcegi. Deney ve kontrol gruplarinin yazili
anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan kompozisyon konular1 uzman gortsleri (Ek
3) alinarak hazirlanmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin belirlenen konularla
ilgili yazdiklar1 kompozisyonlar1 6lgmek igin gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme
Olgegi” (Sever 2000; Kavcar 2004; Konedrali ve Ozder, 2007) kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki ogrencilerin kompozisyon kagitlari, alaninda uzman kompozisyon
degerlendirme komisyonunda bulunan ii¢ farkli alan uzmani tarafindan degerlendirilmistir.

4.4.4. Yan yapilandirilmis goriisme formu. Calismanin nitel boliimiinde veri
toplama arac1 olarak yar1 yapilandirilmig, yonlendirici olmayan goriisme teknigi
kullanilmigtir. Goriisme tekniginin kullanilmasmin temel amaci genellikle bir hipotezi test

etmek degil; aksine diger insanlarin deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil
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anlamlandirdiklarin1 anlamaya calismaktir. Yart yapilandirilmis gorigsme teknigini diger
goriisme tekniklerinden ayiran en 6nemli fark esnek olmasidir. Arastirmaci sormayi planladigi
sorular1 6nceden hazirlar. Bu teknikte, aragtirmaci 6nceden sormay1 planladig: sorulari igeren
goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagli olarak
degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini
ve ayrintilandirmasini saglayabilir (Tirmiikli, 2000). Arastirmanin nitel bolimiine iliskin
veriler uzman goriigleri alinarak 6grencilerin uzaktan yazili anlatim ders ve uygulamalarini
degerlendirmeleri i¢in hazirlanan toplam {i¢ sorudan olusan “Yart Yapilandirilmis Goriisme

Formuundan olugsmaktadir. (Ek 4)
4.5. Veri Toplama

Arastirma verilerinin toplanmasi1 iki asamada gergeklesmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin yazili anlatim bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla ¢oktan se¢meli alan bilgisi
basar testi uygulanmustir. Basar testi sorulart OSYM tarafindan her yil diizenli olarak yapilan
KPSS ve ALES sorularindan dersin igerigine uygun olarak se¢ilmis, hazirlanan basari testini
deney ve kontrol gruplarinin kirk dakika igerisinde cevaplandirmalari istenmistir. Basari testi
yaninda deney ve kontrol grubunun yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek i¢in
ogrencilere uzman goriisleri de alindiktan sonra li¢ ayr1 konudan tercih ettikleri bir konu
hakkinda veya kendilerinin belirledikleri herhangi bir konu hakkinda kompozisyon metinleri
yazdirilmistir. Yazma uygulamast i¢in Ogrencilere kirk dakika siire verilmis, bu siire
icerisinde metinleri yazmalar1 istenmistir. Bu veriler 1s18inda deney ve kontrol grubunun
yazili anlatim derslerine yonelik tutumlar1 ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini
belirlemeye yonelik 6n test asamasi tamamlanmugtir. Verilerin toplanmasinin ikinci agamasi
deney ve kontrol gruplarina 6n testte sorulan yirmi bes adet ¢oktan segmeli testi, kirk dakika

icerisinde cevaplamalari istenmistir. Basari testi uygulamasindan sonra uzman goriisii alinarak
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hazirlanan ti¢ ayr1 konuda veya kendilerinin tercih edecegi her hangi bir konu hakkinda
deneme tiiriinde kompozisyon yazmalar1 istenmistir.

Arastirma 2013- 2014 akademik yilinda, Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi,
Tirk Dili ve Edebiyati Boliimii dordiincii sinifta, web tabanli uzaktan 6grenim yontemiyle
Ogrenim goren yirmi yedi Ogrenciyle goniillillik esasina gore gorisilmistir. Verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yart Yapilandirtlmis Goriisme Formu”
kullanilarak 6grencilere web tabanli uzaktan 6grenim yontemiyle yazili anlatim dersi alirken
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziim yollar ile birlikte web tabanli uzaktan 6grenim
yontemiyle anlatilan yazili anlatim dersinin hedef ve kazanimlariin belirlenmesi noktasinda
sorular yoneltilmistir. Arastirmanin gegerliligi, O6grencilerin gorlislerinden birebir alinti
yapilarak saglanmistir. Arastirmada elde edilen veriler {i¢ ana tema ve bu temalara ait on bes

alt kategoriye ayrilarak degerlendirilmistir.

4. 6. Verilerin Analizi
Arastirmanin nitel boliimiiniin veri analizinde 8 farkli istatistiksel analiz kullanilmis

olup bu analizler bilgisayarda SPSS 18.00 istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu

analizler:
1. Frekans
2. Yizde
3. ttesti

4. Mann Whitney U testi
5. Tek Yonli Varyans analizi
6. Kruskal Wallis H testi

7. Dunnet Post Hoc testi
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Deney ve kontrol gruplarma uygulanan anketler likert tipi besli degerlendirme

seklinde hazirlanmis olup aralik sinirlarinin hesaplanmasi asagida verilmistir.

Anketlerin aralik sinirlarinin hesaplanmasi:

Secenek sayis1=5, Aralik sayisi= 5-1 = 4, Aralik katsayisi= 4: 5=0,80

Ortalama karsilagtirmalara esas olmak {izere aralik sinirlar1 ve anlamlar1 Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1

Aritmetik Ortalama Araliklar: ve Anlamlar

Aralik sinir1 Anlam
1.00-1.80 Kararsizim
1.81-2.60 Tamamen Katilryorum
2.61-3.40 Katiliyorum
3.41-4.20 Katilmiyorum
4.21-5.00 Tamamen Katilmiyorum

Arastirmanin nitel boliimiinde 6grencilerle yapilan goriismeler sirasinda elde edilen
veriler kodlanarak, temalarina gore kategorilere ayrilmistir. Veriler, daha anlasilir olmasi igin
siniflandirilmistir. Temalara ayirma ve kodlama iglemi tekrarli olarak yapilmis ve gereksiz
kodlamalar ¢ikarilmistir. Thtiya¢ duyulan kisimlara ise yeni kodlamalar ilave edilerek biitiin
Katilimcilarin - goriislerinin  verildigi tablolar elde edilmistir. Ogrencilerden elde edilen

bulgular hem agiklama hem de tablo seklinde verilmis, daha sonra yorumlanmastir.
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Boliim V: Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, verilerin istatistiksel analizlerinden elde edilen bulgular ve yorumlar ii¢

alt baglik altinda verilmistir. Bunlar:

1- Deney ve kontrol grubunun basari ve tutumlariin karsilastirilmasi

2- Deney ve kontrol grubunun demografik 6zelliklerine gore basari ve tutumlarinin
karsilastirilmasi

3- Deney ve kontrol grubunun yazili anlatim bilgi testi basarilarinin karsilastirilmasi

5.1.Deney ve Kontrol Grubunun Basari ve Tutumlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim dersi basarilart ve

tutumlarinin karsilastirmalart yapilmastir.

5.1.1. Deney ve kontrol grubunun basari puan on test bulgulari. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test basarilar1 arasinda fark olup

olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi On Test Basarilarina Iliskin
T Testi

N X S.s. t p
Kompozisyon Bulus Kontrol 40 2,58 1,045 ,168 ,867
Deney 40 2,55 ,669
Kompozisyon Kontrol 40 2,04 ,705 227 ,821
Planlama Deney 40 2,01 634
Kompozisyon Kontrol 40 1,90 ,728 -,102 ,919
Anlatim Deney 40 1,92 787

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi
Kompozisyon Bulus Becerisi 0n test basarilari arasindaki farka ait t degeri, 168 olarak p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz, Kompozisyon Planlama Becerisi 6n test basarilar1 arasindaki farka

ait t degeri, 227 olarak p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz ve Kompozisyon Anlatim Becerisi
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On test bagarilar1 arasindaki farka ait t degeri, 102 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi
Kompozisyon Bulus Becerisi on test basarilari, Kompozisyon Planlama Becerisi 6n test
basarilar1 ve Kompozisyon Anlatim Becerisi 0n test basarilari arasinda fark olmadigini

gostermektedir (Grafik 1).
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Kompozisyon Bulus Kompozisyon Planlama Kompozisyon Anlatim

H Kontrol M Deney

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test
Basarilari

5.1.2. Deney ve kontrol grubunun basar1 puan son test bulgulari. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin son test basarilar1 arasinda fark

olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi Son Test Basarilarina Iliskin
T Testi

N X Ss. t p

Kompozisyon Bulug Kontrol 40 3,69 1,230 -,032 975
Deney 40 3,68 ,155

Kompozisyon Kontrol 40 3,42 1,209 -1,469 ,147

Planlama Deney 40 3,74 652

Kompozisyon Kontrol 40 3,90 ,551 3,539 ,001

Anlatim Deney 40 3,52 ,406

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi

Kompozisyon Bulus Becerisi son test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri, 032 olarak
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p>0.05 oOnem diizeyinde anlamsiz, Kompozisyon Planlama Becerisi son test basarilari
arasindaki farka ait t degeri 1,469 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz ve Kompozisyon
Anlatim Becerisi son test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri 3,539 olarak p<0.05 6nem

diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi
Kompozisyon Bulus Becerisi son test basarilari, Kompozisyon Planlama Becerisi son test
basarilar1 arasinda fark olmadigini, Kompozisyon Anlatim Becerisi son test basarilari arasinda

ise fark oldugunu gostermektedir.

Tablo incelendiginde kontrol grubunun Kompozisyon Planlama Becerisi son test
bagar1 ortalamasinin deney grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak
kontrol grubunun Kompozisyon Planlama Becerisi son test basarisinin deney grubundan daha

yiiksek oldugu sdylenebilir (Grafik 2).
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Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine iligskin Son Test
Basarilar1
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5.1.3. Deney grubunun basar1 puan 6n test ve son test bulgulari. Deney
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test basarilari arasinda
fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersi On Test Ve Son Test Basarilarina Iligkin
T Testi

N X S.s. t p
Kompozisyon Bulus On test 40 2,58 1,045 -4,338 ,000
Son test 40 3,69 1,230
Kompozisyon On test 40 2,04 ,705 -,6,246 ,000
Planlama Son test 40 3,42 1,209
Kompozisyon On test 40 1,90 728 -13,849 ,000
Anlatim Son test 40 3,90 551

Tablo incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon
Bulus Becerisi 0n test Ve son test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri -4,338 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli, Kompozisyon Planlama Becerisi 6n test ve son test basarilari
arasindaki farka ait t degeri -6,246 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve Kompozisyon
Anlatim Becerisi 6n test ve son test basarilari arasindaki farka ait t degeri -13,849 olarak
p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular deney grubundaki &grencilerin
yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus Becerisi, Kompozisyon Planlama Becerisi,
Kompozisyon Anlatim Becerisi 6n test ve son test basarilari arasinda fark oldugunu

gostermektedir.

Tablo incelendiginde deney grubundaki O&grencilerin son test puan aritmetik
ortalamasmin On test puan aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Sonug¢ olarak deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus
Becerisinde, Kompozisyon Planlama Becerisinde, Kompozisyon Anlatim Becerisinde web

tabanli uzaktan 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu soylenebilir (Grafik 3).
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Grafik 3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son
Test Basarilari

5.1.4. Kontrol grubunun basar1 puan 6n test ve son test bulgulari.. Kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin On test ve son test basarilar1 arasinda
fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5

Kontrol Grubundaki Osrencilerin Yazili Anlatim Dersi On Test Ve Son Test Basarilarina
Iliskin T Testi

N X Ss. t p
Kompozisyon Bulus On test 40 2,55 ,669 -7,104 ,000
Son test 40 3,68 ,755
Kompozisyon On test 40 2,01 ,634 -12,062 ,000
Planlama Son test 40 3,74 652
Kompozisyon On test 40 1,92 , 187 -11,419 ,000
Anlatim Son test 40 3,52 406

Tablo incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerin yazili anlatim dersi
Kompozisyon Bulus Becerisi 0n test ve son test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri -7,104
olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, Kompozisyon Planlama Becerisi 0n test ve son test
basarilar1 arasindaki farka ait t degeri -12,062 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve
Kompozisyon Anlatim Becerisi 0n test Ve son test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri -

11,419 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
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Bu bulgular kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus
Becerisi, Kompozisyon Planlama Becerisi, Kompozisyon Anlatim Becerisi 0n test ve son test
basarilart arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin 6n test puan aritmetik ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak kontrol grubundaki &grencilerin yazili anlatim
dersi Kompozisyon Bulus Becerisinde, Kompozisyon Planlama Becerisinde, Kompozisyon
Anlatim Becerisinde geleneksel 6gretim uygulamalarinin da etkili oldugu sdylenebilir (Grafik

4).
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Grafik 4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son
Test Basarilar1

5.1.5. Deney ve kontrol grubunun tutum puani 6n test bulgulari. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test tutumlar1 arasinda fark
olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubundaki Osrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Tutumlarina lliskin T Testi

N X S.s. t p
Kontrol 40 61,28 10,670 ,764 447
Deney 40 59,40 11,270
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Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine
iligkin on test tutumlar1 arasindaki farka ait t degeri, 365 olarak p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim

dersine iligkin 6n test tutumlar1 arasinda fark olmadigini gostermektedir (Grafik 5).
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Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Tutumlari

5.1.6. Deney ve kontrol grubunun tutum puan son test bulgulari. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin son test tutumlar1 arasinda fark
olup olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7 )

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatum Dersine Iliskin On  Test
Tutumlarina Illiskin T Testi

N X S.s. t p
Kontrol 40 88,20 7,356 033 974
Deney 40 88,15 6,150

Tablo incelendiginde deney Ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine
iligkin son test tutumlar1 arasindaki farka ait t degeri ,033 olarak p>0.05 6nem diizeyinde

anlamsiz bulunmustur.
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Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin

son test tutumlari arasinda fark olmadigini gostermektedir (Grafik 6).

90,12
88,12
86,12
84,12

82,12

80,12
Kontrol Deney

Grafik 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iligkin Son Test
Tutumlar

5.1.7. Deney grubunun tutum o6n test ve son test bulgulari. Deney grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim dersine iligkin On test ve son test tutumlari arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son Test
Tutumlarina lliskin T Testi

N X S.s. t p
On test 40 59,40 11,270 -14.162 ,000
Son test 40 88,15 6,150

Tablo incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n
test ve son test tutumlar arasindaki farka ait t degeri -14,162 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli, bulunmustur. Bu bulgular deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine
iliskin 6n test ve son test tutumlari arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin 6n test

puan aritmetik ortalamasindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak deney
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grubundaki O6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin tutumlarinda web tabanli uzaktan

Ogretim uygulamalarinin etkili oldugu sdylenebilir (Grafik 7).

100
80
60
40

20

On test Son test

Grafik 7. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test ve Son Test

Tutumlar:

5.1.8. Kontrol grubunun tutum o6n test ve son test bulgulari. Kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test tutumlar1 arasinda fark olup
olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubundaki Osrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test ve Son Test
Tutumlarina lligkin T Testi

N X S.s. t p
On test 40 61,28 10,670 -13,140 ,000
Son test 40 88,20 7,356

Tablo incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n
test ve son test tutumlari arasindaki farka ait t degeri -13,140 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli, bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine

iliskin On test ve son test tutumlari arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Tablo incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puan aritmetik

ortalamasiin 6n test puan aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Sonu¢ olarak kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin tutumlarinda

geleneksel 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu sylenebilir (Grafik 8).
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Grafik 8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine iliskin On Test ve Son
Test Tutumlari

5.1.9. Deney grubunun tutum 6l¢egi maddelerinin on test ve son test bulgulari.
Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligskin tutum 6lgeginin maddelerinin 6n

test ve son test yanitlarinin dagilimi ile ilgili bulgular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10

Deney  Grubundaki Ogrencilerin  Yazili Anlatim  Dersine lliskin  Tutum  Olceginin
Maddelerinin On Test ve Son Test Yanitlarina lliskin Dagilim

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmryorum
Madde-1 On
Test I 3 it 23 3 ) 2,65 Katiliyorum
% 75 27,5 57,5 75 -
Son Tamamen
Test I 2 13 25 0 ) 2,58 Katiliyorum
% 5 32,5 62,5 0 -
Madde-2 On
Test I 6 9 13 6 6 2,93 Katilryorum
% 15 22,5 32,5 15 15
Son
Test 3 3 19 11 2 31 Katiliyorum
% 75 12,5 475 27,5 5
Madde-3 On
Test 3 18 6 3 10 2,98 Katilryorum
% 75 45 15 75 25
Son
Test 3 2 6 16 13 3,85 Katilmiyorum
% 75 5 15 40 32,5
Madde-4 On
Test I 4 19 5 > [ 2.8 Katiliyorum
% 10 475 12,5 12,5 17,5
Son
Test I 3 1 9 16 n 3.78 Katilmiyorum
% 75 25 22,5 40 27,5
Madde-5 On Tamamen
Test I 8 16 8 0 8 2,6 Katiliyorum
% 20 40 20 0 20
Son
Test I 6 1 16 9 8 3.3 Katiliyorum
% 15 2,5 40 22,5 20
Madde-6 On
Test I 4 4 20 8 4 3.1 Katiliyorum
% 10 10 50 20 10
Son
Test I 3 ! - 11 8 31 Katiliyorum
% 7,5 17,5 40 27,5 7,5
Madde-7 On
Test I 8 > 12 15 0 2,85 Katiliyorum
% 20 12,5 30 37,5 0
Son Tamamen
Test I 0 24 14 1 1 248 Katiliyorum
% 0 60 35 2,5 2,5
Madde-8 On
Test I 4 12 16 0 8 2.9 Katiliyorum
% 10 30 40 0 20
Son
Test " 6 3 5 14 2 3,08 Katiliyorum
% 15 75 37,5 35 5
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(Tablo 10 devami)

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmryorum
Madde-9 On Tamamen
Test 12 24 0 0 4 2 Katiliyorum
% 30 60 0 0 10
Son
Test I 5 3 13 17 2 3.2 Katiliyorum
% 12,5 75 325 42,5 5
Madde-10  On
Test I 8 4 20 8 . 2,7 Katiliyorum
% 20 10 50 20 -
Son Tamamen
Test I 1 23 16 0 . 2,38 Katiliyorum
% 2,5 57,5 40 0 -
n 6 20 0 7 7 2,73  Katiliyorum
Madde-11  On
Test 70 15 50 0 17,5 17,5
n 5 2 11 15 7 3,43 Katilmiyorum
Son
Test % 12,5 5 275 375 17,5
Tamamen
n 8 16 12 0 4 2,4 Katiliyorum
Madde-12 O
Tost % 20 40 30 0 10
n 6 2 15 12 5 3,2 Katiliyorum
Son
Test % 15 5 37,5 30 12,5
Tamamen
n 12 16 8 0 4 2,2 Katiliyorum
Madde-13 O
Tost % 30 40 20 0 10
n 2 6 13 15 4 3,33  Katiliyorum
Son
Test % 5 15 32,5 375 10
n 4 7 17 9 3 3 Katiliyorum
Madde-14  On
Test % 10 17,5 42,5 225 75
Tamamen
n 3 20 14 3 0 2,43 Katiliyorum
Son
Test % 75 50 35 75 0
n 5 6 7 11 11 3,43 Katilmiyorum
Madde-15  On
Test % 12,5 15 17,5 275 27,5
n 0 26 14 0 0 235 lomamen
atiliyorum
Son
Test % 0 65 35 0 0
n 10 3 7 11 9 3,15 Katiliyorum
Madde-16  On
Test % 25 7,5 17,5 27,5 22,5
Tamamen
n 3 16 17 4 0 2,55 Katiliyorum
Son
Test % 7,5 40 425 10 0

149



(Tablo 10 devami)

Kararsizzm  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmryorum
n 2 12 21 5 - 2,73 Katiliyorum
Madde-17  On 0
Test % 5 30 52,5 12,5 -
n 0 22 16 2 - 25 KTamamen
atiliyorum
Son
Test % 0 55 40 5 -
n 5 8 15 7 5 2,98 Katiliyorum
Madde-18  On
0,
Test % 12,5 20 375 17,5 12,5
n 1 18 17 3 1 2,63  Katiliyorum
Son
Test % 2,5 45 42,5 75 2,5
n 1 12 9 7 11 3,38  Katiliyorum
Madde-19  On .
Test % 2,5 30 22,5 17,5 275
n 0 4 4 15 17 4,13 Katilmiyorum
Son
Test % 0 10 10 375 42,5
n 4 7 13 11 5 3,15 Katilyorum
Madde-20  On .
Test % 10 17,5 32,5 275 12,5
Tamamen
n 9 13 10 6 2 2,48 Katiliyorum
Son
Test % 22,5 32,5 25 15 5
n 1 17 9 8 5 2,98 Katiliyorum
Madde-21  On .
Test % 2,5 425 22,5 20 12,5
n 6 6 10 11 7 3,18 Katiliyorum
Son
Test % 15 15 25 27,5 17,5
n 5 3 12 15 5 3,3  Katiliyorum
Madde-22  On .
Test % 12,5 75 30 375 12,5
Tamamen
n 1 17 21 1 0 2,55 Katiliyorum
Son
Test % 2,5 425 52,5 2,5 0
Tamamen
n 2 17 20 1 B 25 Katiliyorum
Madde-23  On
Test % 5 42,5 50 2,5 -
Tamamen
n 3 17 19 1 - 2,45 Katiliyorum
Son
Test % 7,5 42,5 475 2,5 -
n 3 14 16 4 3 2,75  Katiliyorum
Madde-24  On .
Test % 7,5 35 40 10 7,5
Tamamen
n 4 17 14 4 1 2,53 Katiliyorum
Son
Test % 10 425 35 10 2,5
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(Tablo 10 devami)

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmryorum
n 0 7 8 9 16 3,85 Katilmiyorum
Madde-25  On
Test % 0 17,5 20 22,5 40
n 2 3 8 14 13 3,83 Katilmiyorum
Son 0
Test % 5 75 20 35 32,5
n 4 9 3 9 15 3,55 Katilmiyorum
Madde-26  On .
Test % 10 22,5 75 22,5 37,5
n 5 3 3 14 15 3,78 Katilmiyorum
son
Test % 12,5 75 75 35 37,5
n 0 3 19 7 11 3,65 Katilmiyorum
Madde-27  On .
Test % 0 75 475 17,5 27,5
Tamamen
n 6 14 14 3 3 2,58 Katiliyorum
Son 0
Test % 15 35 35 7,5 7,5
Toplam On 22 Tamamen
Puan Test Katiliyorum
Son Katiliyorum
Test 3.21

Tabloda goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligskin
tutum Olgeginin On testinde “5-Yazili anlatim becerimizin 6gretmenlikte yeterli olacagini
diisiiniiyorum.”, “9-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz
yeterlidir.”, “12-Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “icerik ve dil anlatim
ozellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, “13-Herhangi bir
yazi tlirlinde yazilmis olan metni “dis yap1 6zellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme
yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, “23-Yazili anlatimi1 gelistirmek i¢in paragraf
tamamlama g¢aligmalar1 yaptirtlmalidir.” maddelerine “Tamamen Katiliyorum” olarak yanit
verilmis, son teste ise “l1-Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.”, “7-Yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik derslerin anlatim tiirleri iizerinden uygulamali olarak islenmesi
verimliligi arttiracaktir.”, “10-Se¢meli derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik

derslerin verilmesi daha faydali olur.”, “14-Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri
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olan konusma, dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte yiiriitiilmelidir.”,
“15-Nitelikli yazili anlatim {irinleri ortaya koymak icin dil bilgisi ve imla kurallarinin
bilinmesi gereklidir.”, “16-Yazma becerisini gelistirmek i¢in kii¢iik gruplarla ortak metinler
olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi arttiracaktir.”, “17-Yazili anlatim becerisini
gelistirmek i¢in yaratici yazma etkinlikleri yaptirtlmahidir.”, “20-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslere diger derslere oranla daha ¢ok severek caligirim.”, “22-Yazil
anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin zevkli gegmesinde 6gretmenin sinif igindeki
tutum ve performans: etkilidir.”, “23-Yazili anlatimi1 gelistirmek icin paragraf tamamlama
caligmalar1 yaptirilmalidir.”, “24-Yazilt anlatimi gelistirmeye yonelik derslerden hoslanirim.”,
“27-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler bizde bu derslere karsi
olumlu bir tutum gelistirmistir.” maddeleri “Tamamen Katiliyorum” olarak yanit
verilmistir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersine iliskin tutum Slgeginin 6n testinde “1-Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.”, “2-
Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.”, “3-Lisans egitimi boyunca yazili
anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.”, “4-Lisans egitimi
boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldiginiz derslerin haftalik ders
saatleri yeterlidir.”, “6-Yazili1 anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde kalabalik sinif
mevcutlar1 verimliligi diistirmektedir.”, “7-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin anlatim tiirleri iizerinden uygulamali olarak islenmesi verimliligi arttiracaktir.”, “8-
Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz derslerde iyi ve dogru yazilmis
metinlerden yeterince faydalandik.”, “10-Se¢meli derslerde yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslerin verilmesi daha faydali olur.”, “I11-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslerde yazi tiirlerinde (deneme, makale, ani, gezi yazisi, sOylesi vb.)

yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.”, “l14-Yazili anlatim etkinlikleri diger dil
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etkinlikleri olan konusma, dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte
yiiriitiilmelidir.”, “16-Yazma becerisini gelistirmek icin kiigiilk gruplarla ortak metinler
olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi arttiracaktir.”, “17-Yazili anlatim becerisini
gelistirmek i¢in yaratici yazma etkinlikleri yaptirtlmahidir.”, “18-Yazili anlatim becerisini
gelistirmek icin Ozet yazdirma calismalar1 yaptirilmalidir.”, “19-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslere girerken isteksizlik duyarim.”, “20-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslere diger derslere oranla daha ¢ok severek caligirim.”, “21-Yazil
anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikici gegmesinin nedeni 6gretmenlerdir.”,
“22-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin zevkli gegmesinde dgretmenin
siif i¢indeki tutum ve performansi etkilidir.”, ‘“24-Yazili anlatimi gelistirmeye yonelik
derslerden hoslanirim.” maddelerine “Katiliyorum” olarak yanit verilmis, son teste ise “2-
Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.”, “5-Yazili anlatim becerimizin
ogretmenlikte yeterli olacagmi diisiinliyorum.”, “6-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik derslerde kalabalik simif mevcutlart verimliligi diisiirmektedir.”, “8-Yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz derslerde iyi ve dogru yazilmis metinlerden
yeterince faydalandik.”, “9-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz
yeterlidir.”, “12-Herhangi bir yazi tliriinde yazilmis olan metni “igerik ve dil anlatim
ozellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, ““13-Herhangi bir
yazi tliriinde yazilmis olan metni “dis yap1 6zellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme
yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, “18-Yazili anlatim becerisini gelistirmek icin 6zet
yazdirma caligmalar1 yaptirilmalidir.”, “21-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin sikic1 gegmesinin nedeni 6gretmenlerdir.” maddelerine “Katiliyorum” olarak yanit
verilmistir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim

dersine iligkin tutum 6l¢eginin 6n testinde “15-Nitelikli yazili anlatim {iriinleri ortaya koymak
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icin dil bilgisi ve imla kurallarinin bilinmesi gereklidir.”, “25-Yazili anlatim1 gelistirmeye
yonelik dersler bana zevkli gelmiyor.”, “26-Miimkiin olsa yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslerin yerine bagka ders alirdim.”, “27-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler bizde bu derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmistir.”
maddelerine “Katilmiyorum” olarak yanit verilmis, son teste ise “3-Lisans egitimi boyunca
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.”, “4-Lisans
egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldiginiz derslerin
haftalik ders saatleri yeterlidir.”, “11-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde
yazi tlirlerinde (deneme, makale, ani, gezi yazisi, sOylesi vb.) yazma yetenegini yeterli
seviyede kazandik.”, “19-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken
isteksizlik duyarim.” ,“25-Yazili anlatimi gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli gelmiyor.”,
“26-Mumkiin olsa yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin yerine bagka ders
alirdim” maddelerine “Katilmiyorum” olarak yanit verilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin tutum 6l¢eginin 6n testinde
“Tamamen Kkatiliyorum”, son testinde “Katihyorum” olarak yanit verdikleri

goriilmektedir.
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Grafik 9. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin Tutum Olgeginin On

ve Son Test Yanitlarinin Dagilimi

5.1.10. Kontrol grubunun Tutum Olcegi Maddelerinin On Test ve Son Test

Bulgulari, Kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin tutum o6lceginin

maddelerinin 6n test ve son test yanitlarmin dagilimi ile ilgili bulgular Tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 11
Kontrol ~Grubundaki Ogrencilerin  Yazili Anlatim  Dersine Iliskin  Tutum Olgceginin
Maddelerinin On Test ve Son Test Yanitlarina lliskin Dagilim

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmiyorum
Madde-1 On Tamamen
test I 2 15 23 ) ) 2,53 Katiliyorum
% 5 375 57,5 - -
Son Tamamen
test I 0 17 23 ) ) 2,58 Katiliyorum
% 0 42,5 57,5 - -
Madde-2 0
ton n 2 4 14 17 3 g3 Katlyorum
est
% 5 10 35 42,5 75
Son 0 3 4 20 1 ) 313 Katiliyorum
test
% 7,5 10 50 275 5
Madde-3 C
On 0 5 9 4 18 1 37 Katilmiyorum
test
% 12,5 5 10 45 27,5
Son Katil
n 0 1 9 17 13 405 COTTYOTUM
test
% 0 25 225 42,5 325
Madde-4 O Katil
©oon 2 2 7 20 9 gg - myorum
test
% 5 5 17,5 50 225
Son Katil
n 0 2 7 18 13 405 COTTYOTUM
test
% 0 5 17,5 45 325
Madde-5 0
On 0 3 5 14 17 1 32 Katiliyorum
test
% 7,5 12,5 35 42,5 25
S Katil
™ n 3 3 17 12 5 333 oorum
test
% 75 75 42,5 30 12,5
Madde-6 0
On 1 17 11 10 1 pg3 athyorum
test
% 2,5 42,5 27,5 25 2,5
Son 0 3 14 13 9 1 278 Katiliyorum
test
% 7,5 35 32,5 22,5 2,5
Madde-7 On Tamamen
test I 1 20 19 ) ) 2,45 Katiliyorum
% 2,5 50 475 - -
Son Tamamen
test I 0 19 21 ) ) 2,53 Katiliyorum
% 0 47,5 52,5 - -
Madde-8 0
g:t n 6 3 12 15 4 gp [atihyorum
% 15 75 30 375 10
Son n 4 1 14 17 4 34 Katiltyorum
test
% 10 25 35 425 10
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(Tablo 11 devami)

Kararsizzm  Tamamen  Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiliyorum Katilmiyorum
Madde-9 t(e):t n 5 3 1 19 2 3,25 Katiltyorum
% 12,5 7,5 27,5 47,5 5
fezrt‘ n 3 4 9 20 4 345 Katilmiyorum
% 7,5 10 22,5 50 10
Madde-10 0
addetd On 0 23 14 2 1 253 lamamen
test Katiltyorum
% 0 57,5 35 5 2,5
Son Tamamen
test n 2 19 17 2 0 2,48 Katiliyorum
% 5 47,5 42,5 5 0
Madde-11 ~ On n 6 5 4 19 9 3,58 Katilmiyorum
test
% 15 5 10 475 22,5
Son n 7 3 10 14 6 323 Katiliyorum
test
% 17,5 75 25 35 15
Madde-12  On n 6 7 13 9 5 3 Katiliyorum
test
% 15 17,5 325 22,5 12,5
Son 0 5 2 20 11 2 3,08 Katiliyorum
test
% 12,5 5 50 27,5 5
Madde-13  On n 6 6 14 10 4 3 Katiltyorum
test
% 15 15 35 25 10
Son n 5 2 23 10 0 2.95 Katiliyorum
test
% 12,5 5 57,5 25 0
Madde-14  On n 1 18 15 6 i 2,65 Katiliyorum
test
% 2,5 45 37,5 15 -
Son Tamamen
test n 0 18 22 0 i 2,55 Katiltyorum
% 0 45 55 0 -
Madde-ds — On 1 27 10 1 1 235 lamamen
test Katiliyorum
% 2,5 67,5 25 25 25
Son Tamamen
test n 3 23 14 0 0 2,28 Katiliyorum
% 75 57,5 35 0 0
M -1 0
added6  On 5 15 17 3 0 245 ~amamen
test Katiliyorum
% 12,5 37,5 425 75 0
Son Tamamen
test n 1 21 16 ! ! 2, Katiliyorum
% 2,5 52,5 40 2,5 25

157



(Tablo 11 devami)

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmryorum
Madde-t? On . 20 19 1 . 253 Jamamen
test Katiliyorum
% - 50 475 25 -
Son Tamamen
test I ) 22 18 0 ) 2,45 Katilryorum
% - 55 45 0 -
Madde-18 — On 3 18 17 2 . 245 ~ Tamamen
test Katiliyorum
% 75 45 425 5 -
Son Tamamen
test 4 18 17 1 i 2,38 Katiliyorum
% 10 45 425 2,5 -
Madde-19  On Tamamen
test 1 2 1 18 18 4,25 Katilmiyorum
% 2,5 5 2,5 45 45
Son n 2 1 3 16 18 418 Katilmiyorum
test
% 5 25 75 40 45
M -2 9
adde20 On 13 8 13 5 1 233  lamamen
test Katiliyorum
% 32,5 20 325 12,5 2,5
Son n 6 5 21 7 1 28 Katiliyorum
test
% 15 12,5 52,5 17,5 2,5
Madde-21 QO
adde On n 10 8 9 8 5 2.75 Katiliyorum
test
% 25 20 22,5 20 12,5
Son n 9 6 9 10 6 2.95 Katiliyorum
test
% 22,5 15 22,5 25 15
Madde-22 = On 3 23 13 1 0 23 lamamen
test Katiliyorum
% 75 57,5 325 2,5 0
Son Tamamen
test 0 2 12 2 ! 2,48 Katiliyorum
% 0 62,5 30 5 2,5
M -2 )
adde23 On 0 21 15 3 1 26 ramamen
test Katiliyorum
% 0 52,5 37,5 75 2,5
Son Tamamen
test n 2 19 18 ! 0 2,45 Katiliyorum
% 5 47,5 45 25 0
Madde-24 O
adde-2d On 2 15 21 2 0 258  lamamen
test Katiliyorum
% 5 37,5 52,5 5 0
Son n 5 14 21 2 1 2,65 Katiliyorum
test
% 5 35 52,5 5 25
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(Tablo 11 devami)

Kararsizim  Tamamen Katiliyorum Katilmiyorum Hig X Anlami
Katiltyorum Katilmiyorum
Madde-25  On 0 3 2 4 20 11 3,85 Katilmiyorum
test
% 75 5 10 50 27,5
Son n 2 1 3 18 16 413 Katilmiyorum
test
% 5 2,5 75 45 40
Madde-26  On 0 9 2 5 16 15 4 Katilmiyorum
test
% 5 5 12,5 40 375
Son n 2 1 5 17 15 4.05 Katilmryorum
test
% 5 2,5 12,5 425 375
M -27 )
adde On n 6 11 19 3 1 255 Tamamen
test Katiliyorum
% 15 275 47,5 7,5 2,5
Son n 7 9 17 4 3 2,68 Katilryorum
test
% 17,5 22,5 425 10 75
Toplam On 2,27 Tamamen
puan test Katilryorum
Son
test 3,27  Katiliyorum

Tabloda goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin
tutum Olgeginin On testinde “1-Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.”, “7-Yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik derslerin anlatim tiirleri izerinden uygulamali olarak islenmesi
verimliligi arttiracaktir.”, “10-Se¢meli derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin verilmesi daha faydali olur.”, “15-Nitelikli yazili anlatim iriinleri ortaya koymak
icin dil bilgisi ve imla kurallarinin bilinmesi gereklidir.”, “16-Yazma becerisini gelistirmek
icin kiiciik gruplarla ortak metinler olusturma etkinliklerinin yapilmas: verimliligi
arttiracaktir.”, “17-Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratict yazma etkinlikleri
yaptirtlmahidir.”, “18-Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in 0zet yazdirma galismalari
yaptiritlmahdir.”; “20-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere diger derslere
oranla daha cok severek calisgirim.”, “22-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin zevkli gegmesinde 0gretmenin siif i¢indeki tutum ve performansi etkilidir.”, “23-

Yazili anlatimi gelistirmek icin paragraf tamamlama ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.”, “24-Yazili
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anlatimi1  gelistirmeye yonelik derslerden hoslanirim.”, “27-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler bizde bu derslere karst olumlu bir tutum gelistirmistir.”
maddelerine “Tamamen Katiliyorum” olarak yanit verilmis, son teste ise “1-Yazili anlatim,
gelistirilebilir bir beceridir.”, “7-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yoOnelik derslerin
anlatim tiirleri {izerinden uygulamali olarak iglenmesi verimliligi arttiracaktir.”, “10-Se¢meli
derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin verilmesi daha faydali olur.”,
“14-Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri olan konusma, dinleme, okuma etkinlikleri
ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte yiiriitilmelidir.”, “15-Nitelikli yazili anlatim tirlinleri ortaya
koymak i¢in dil bilgisi ve imla kurallarmin bilinmesi gereklidir.”, “16-Yazma becerisini
gelistirmek igin kiiclik gruplarla ortak metinler olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi
arttiracaktir.”, “17-Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratici yazma etkinlikleri
yaptirtlmalidir.”, “18-Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in 6zet yazdirma c¢alismalari
yaptirtlmalidir.”, “22-Yazili anlatim becerisini  gelistirmeye yonelik derslerin  zevkli
gecmesinde Ogretmenin simif i¢indeki tutum ve performansi etkilidir.”, “23-Yazili anlatimi
gelistirmek igin paragraf tamamlama calismalar1 yaptirilmalidir.”” maddeleri “Tamamen
Katillyorum” olarak yanit verilmistir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersine iliskin tutum O6lgeginin On testinde “2-Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir
yetenektir.”, “5-Yazili anlatim becerimizin 6gretmenlikte yeterli olacagim diisiiniiyorum.”,
“6-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde kalabalik sinif mevcutlari
verimliligi distirmektedir.”, “8-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz
derslerde iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalandik.”, “9-Yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz yeterlidir.”, “12-Herhangi bir yazi tiirtinde
yazilmis olan metni “igerik ve dil anlatim 6zellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini”

yeterli seviyede kazandik.”, “13-Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “dis yap1
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ozellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”,
“14-Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri olan konusma, dinleme, okuma etkinlikleri
ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte yiirtitiilmelidir.”, “21-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik derslerin sikict gegmesinin nedeni Ogretmenlerdir.” maddelerine “Katiliyorum”
olarak yanit verilmis, son teste ise “2-Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.”,
“5-Yazili anlatim becerimizin Ogretmenlikte yeterli olacagini diisiiniiyorum.”, “6-Yazil
anlatim becerisini gelistirmeye yoOnelik derslerde kalabalik smif mevcutlart verimliligi
diistirmektedir.”, “8-Yazil1 anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz derslerde iyi ve
dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalandik.”, “11-Yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik derslerde yazi tiirlerinde (deneme, makale, ani, gezi yazisi, sOylesi vb.)
yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.”, “12-Herhangi bir yazi tiirlinde yazilmis olan
metni “igerik ve dil anlatim 6zellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede
kazandik.”, “13-Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “dis yap1 Ozellikleri ve
planlama agilarindan degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, “20-Yazil
anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere diger derslere oranla daha ¢ok severek
calisirim.”, “21-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikici gegmesinin
nedeni Ogretmenlerdir.”, “24-Yazil1 anlatimi gelistirmeye yonelik derslerden hoslanirim.”,
“27-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler bizde bu derslere kars:
olumlu bir tutum gelistirmistir.” maddelerine “Katiliyorum” olarak yanit verilmistir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersine iliskin tutum Sl¢eginin 6n testinde “3-Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.”, “4-Lisans egitimi boyunca yazili
anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldiginiz derslerin haftalik ders saatleri
yeterlidir.”, “l11-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde yazi tiirlerinde

(deneme, makale, an1, gezi yazisi, sOylesi vb.) yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.”,
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“25-Yazili anlatimi gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli gelmiyor.”, “26-Miimkiin olsa
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin yerine bagka ders alirdim” maddelerine
“Katilmiyorum” olarak yanit verilmis, son teste ise “3-Lisans egitimi boyunca yazili anlatim
becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.”, “4-Lisans egitimi boyunca
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldiginiz derslerin haftalik ders saatleri
yeterlidir.”, “9-Yazili1 anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz yeterlidir.”,
“19-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken isteksizlik duyarim.”,
“25-Yazili anlatimi1 gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli gelmiyor.”, “26-Miimkiin olsa
yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin yerine bagka ders alirdim.”
maddelerine “Katilmiyorum ” olarak yanit verilmistir.

Tablo incelenmeye devam edildiginde kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersine iligkin tutum Slgeginin 6n testinde “19-Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslere girerken isteksizlik duyarim.” maddesine “Tamamen Katilmiyorum” olarak yanit
verilmis, son teste ise “Tamamen Katilmiyorum” olarak yanitlanan her hangi bir madde
olmamustir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin tutum o6l¢eginin 6n testinde

“Tamamen katiliyorum”, son testinde “Katiliyorum” olarak yanit verdikleri goriilmektedir.
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Grafik 10. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine Iliskin Tutum Olgeginin

On ve Son Test Yanitlarinin Dagilimi

5.2. Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozelliklerine Goére Basarilarinn

Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore yazili anlatim

dersi basarilar1 ve tutumlarinin karsilagtirmalar1 yapilmistir.
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5.2.1. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin cinsiyetlerine gore yazih
anlatim dersine iliskin 6n test ve son test basarilar1 arasindaki farklarla ilgili bulgular ve

yorum.,

5.2.1.1. Deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iliskin on test basardart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test basarilari ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon Erkek 21 2,27 0,63 87 0,002
Bulus
Becerisi Kiz 19 2,86 0,58
Kompozisyon Erkek 21 1,87 0,522 152,5 0,195
Planlama
Deney Grubu ~ On test _Becerisi Kiz 19 2,16 0,723
Kompozisyon Erkek 21 1,67 0,65 125 0,041
Anlatim
Becerisi Kiz 19 2,19 0,848
Tutum Erkek 21 56,19 9,998 133 0,07
Kiz 19 62,95 11,783

Tablo incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine  gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” on testlerine iligkin
basarilar1 arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05 Onem diizeyinde anlamli iken
“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” 6n testlerine
iligkin aralarindaki farklara ait U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”
ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” on testleri arasinda fark oldugunu “Kompozisyon
Planlama Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” On testleri agisindan fark

olmadigini gostermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde, “Kompozisyon Bulus
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Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” 0n testlerinde kiz &grencilerin aritmetik
ortalamasinin erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilecektir.

Sonug olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi” ve “Kompozisyon
Anlatim Becerisi” 6n testlerinde kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha fazla basarili
oldugu sodylenebilir.

5.2.1.2. Deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iligkin son test basarilari arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test
Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. U p

Kompozisyon Erkek 21 3,6 0,847 188,5 0,763
Bulug
Becerisi Kiz 19 3,77 0,649
Kompozisyon Erkek 21 3,64 0,683 163,5 0,324
Planlama

Deney Grubu Son test Becerisi Kiz 19 3,86 0,613
Kompozisyon Erkek 21 3,41 0,364 146 0,129
Anlatim
Becerisi Kiz 19 3,63 0,428
Tutum Erkek 21 87,62 5,818 187,5 0,743

Kiz 19 88,74 6,607

Tablo incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine  gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”’, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testlerine iliskin farklara ait tiim U
degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son

testleri agisindan fark olmadigini gostermektedir.
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Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”’, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde kiz ve erkek Ogrencilerin basari ve tutumlarmin benzer oldugu
sOylenebilir.

5.2.1.3. Kontrol grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iliskin on test basarilart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test basarilari ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test
Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. U p

Kompozisyon Erkek 14 2,1 0,822 110,5 0,041
Bulus
Becerisi Kiz 26 2,84 1,072
Kompozisyon Erkek 14 1,67 0,522 95 0,013
Planlama

Kontrol Ol’l test Becerisi Kiz 26 2,24 0,715

Grubu Kompozisyon  Erkek 14 1,43 0,442 76,5 0,002
Anlatim
Becerisi Kiz 26 2,15 0,731
Tutum Erkek 14 60,57 12,439 160 0,53

Kiz 26 61,65 9,834

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon
Anlatim Becerisi” 0n testlerine iliskin basarilar1 arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05
onem diizeyinde anlamli iken “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” o6n testlerine iliskin
aralarindaki farklara ait U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” 6n testleri arasinda
fark oldugunu “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” 6n testleri agisindan fark olmadigini

gostermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde, “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
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“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” 6n testlerinde kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamasinin erkek 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilecektir.

Sonug¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi” on testlerinde kiz 6grenciler erkek
ogrencilere gore daha fazla basarili oldugu sdylenebilir.

5.2.1.4. Kontrol grubundaki égrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iliskin son test basarilart arasindaki farklarla i1gili bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine iligkin son test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test
Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. U p

Kompozisyon Erkek 14 4,14 1,068 117 0,062
Bulus
Becerisi Kiz 26 3,45 1,262
Kompozisyon Erkek 14 3,74 1,296 131,5 0,147
Planlama

Kontrol Son test Becerisi Kiz 26 3,25 1,149

Grubu Kompozisyon  Erkek 14 3,93 0,541 171 0,75
Anlatim
Becerisi Kiz 26 3,88 0,566
Tutum Erkek 14 89,14 7,754 152,5 0,396

Kiz 26 87,69 7,238

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine  gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testlerine iliskin farklara ait tim U
degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son

testleri agisindan fark olmadigin1 gostermektedir.
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Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde kiz ve erkek Ogrencilerin basari ve tutumlarmin benzer oldugu
sOylenebilir.

5.2.2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamasi
seviyesine gore yazili anlatim dersine iliskin on test ve son test basarilar1 arasindaki

farklarla ilgili bulgular ve yorum.

5.2.2.1. Deney grubundaki ogrencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore
yazili anlatim dersine iligkin én test basarilart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum.
Deney grubundaki 6grencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore yazili anlatim
dersine iligskin on test bagarilar1 ve tutumlart arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin

sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16
Deney Grubundaki Osrencilerin Akademik Basar: Ortalamasi Seviyesine Gore Yazili Anlatim
Dersine lliskin On Test Basarilari Arasindaki Farklar

Basar1 N X S.s. KW p Fark
_ fyi 8 2,75 0,496
Komé’olz';y"” Orta 12 272 0422 1,978 0577 -
ulu
Becerisi Geger 16 2,42 0,785
Basarisiz 4 2,17 0,999
_ fyi 8 1,96 0,766
KOPTPOI;';]?” Orta 12 219 0594 47197 0,241 -
an
) Becerisi Geger 16 2,02 0,614
Deney On Basarisiz 4 15 0,431
Grubu test _ Iyi 8 1,88 0,562
KOTIO?SYO” Orta 12 233 0953 6,751 0,08 -
niatim
Becerisi Geger 16 1,79 0,709
Basarisiz 4 1,25 0,32
fyi 8 56,75 8,548
Tut Orta 12 62,33 11,244 1,766 0,622 -
UM Geger 16 59,25 12,876

Basarisiz 4 56,5 11,121

Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin akademik bagar1 ortalamasi

seviyesine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
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“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” on testlerine
iliskin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesine gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” o©n testleri agisindan fark olmadigini
gostermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde Ogrencilerin tiim akademik basari ortalamasi seviyesinde basari ve
tutumlarmin benzer oldugu sdylenebilir.

5.2.2.2. Deney grubundaki ogrencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore
yazili anlatim dersine iliskin son test basarilart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve
yorum. Deney grubundaki ogrencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore yazili
anlatim dersine iligkin son test basarilar1 ve tutumlari arasinda fark olup olmadigim iliskin

analizlerin sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Deney Grubundaki Osrencilerin Akademik Basar: Ortalamasi Seviyesine Gore Yazili Anlatim
Dersine Iliskin Son Test Basarilart Arasindaki Farklar

Bagar N X S.s. KW p Fark
fyi 8 408 0,772
Kompozisyon Orta 13 3,56 0,712 5 0,172 -
Bulus Geger 15 3,47 0,774
Basarisiz 4 409 0,499
_ fyi 8 446 0,307
KOTPOIZ'SVO” Orta 13 39 046 18775 0 1>234
PBZ“;;EQ? Geger 15 338 0,604
Deney Son Basarisiz 4 3,17 0,43
Grubu test _ Iyi 8 392 0,387
Kompozisyon o, 13 359 0244 1301 0005 1>3
Anlawm Geger 15 329 033
Basarisiz 4 3,33 0,543
1yi 8 96,25 4,062
Orta 13 87,69 4,889 19,415 0 1>2.3,4
Tuum = Gecer 15 8627 3,99

Basarisiz 4 80,5 3,416
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Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamasi
seviyesine gore “Kompozisyon Planlama Becerisi’, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve
“Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testlerine iliskin farklara ait KW degerleri p<0.05
onem diizeyinde anlamli iken gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testlerine iligkin
aralarindaki farklara ait KW degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, deney grubundaki 0&grencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore
“Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim
dersine iligkin tutum” son testleri arasinda fark oldugunu “Kompozisyon Bulus Becerisi” son
testleri acisindan fark olmadigin1 gostermektedir. Bu farklarin hangi akademik basari
ortalamasi seviyesindeki O0grencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Dunnet T3 Post
Hoc testi uygulanmistir.

Dunnet T3 Post Hoc testi sonucu, akademik basari ortalamasi seviyesi iyi olan
ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesi orta, gecer Ve basarisiz olan 6grencilere gore
“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testlerine
iliskin puanlarinin aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu saptanmastir.

Dunnet T3 Post Hoc testi sonucu, akademik basar1 ortalamasi seviyesi iyl olan
ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesi geger olan 6grencilere gore “Kompozisyon
Anlatim Becerisi” son testlerine iligkin puanlarinin aritmetik ortalamasinin daha yiiksek
oldugu saptanmaistir.

5.2.2.3. Kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basari ortalamast seviyesine
gore yazili anlatim dersine iliskin on test basarilart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve
yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore yazili
anlatim dersine iliskin On test basarilar1 ve tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iliskin

analizlerin sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Kontrol Grubundaki Osrencilerin Akademik Bagsar:i Ortalamas: Seviyesine Gére Yazili
Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar: Arasindaki Farklar

Basar N X S.s. KW p Fark

_ Tyi 5 3 133
Ko”g’l‘l’li';yon Orta 21 256 0833 2945 04 -
Becerisi Geger 12 264 1,291
Basarisiz 2 15 0,24
. Iyi 5 2,07 1,011
KOPTQFLOI;%O“ Orta 21 205 0617 0212 0976 -
) Becerisi Geger 12 2,06 0,803
Kontrol  On Basarisiz 2 1,83 0,707
Grubu  test ] Iyi 5 1,8 0,768
Kog‘ploi'sy"“ Orta 21 184 0712 0554 0907 -
niatim
Becerisi Geger 12 2,03 0,834
Basarisiz 2 2 0,467
Iyi 5 56 9,381
Orta 21 63,48 10,861 6,145 0,105 -
Tutum

Geger 12 575 9,15
Basarisiz 2 74 8,485

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basari ortalamasi
seviyesine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” On testlerine
iligkin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesine gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” On testleri agisindan fark olmadigim
gostermektedir.

Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde Ogrencilerin tiim akademik basar1 ortalamasi seviyesinde basar1 ve

tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.
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5.2.2.4. Kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basart ortalamast seviyesine
gore yazili anlatim dersine iligkin son test basarilart arasindaki farklarla ilgili bulgular ve
yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari ortalamasi seviyesine gore yazili
anlatim dersine iligkin son test basarilar1 ve tutumlari arasinda fark olup olmadigini iligkin

analizlerin sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubundaki Osrencilerin Akademik Bagsar: Ortalamas: Seviyesine Gére Yazili
Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

Basari N X S.s. KW p Fark
_ fyi 5 4,07 1,554
Komeli’lfl'syon Orta 21 346 1267 2848 0416 -
Becerisi Geger 12 3,8 1,106
Basarisiz 2 45 0,707
_ fyi 5 393 0,723
K%TP‘:Z'SYO” Orta 21 327 1182 1,797 0616 -
Bon aMad - Geger 12 336 1433
ecerisi
Kontrol Son Basarisiz 2 4,17 1,181
Grubu test _ Iyi 5 4 0,528
Kog“ploi'sy"” Orta 21 3,84 0621 0,342 0,952 -
niatim
Becerisi Geger 12 3,97 0,46
Basarisiz 2 3,83 0,707
fyi 5 88 10,198
Tut Orta 21 87,62 7,45 1,072 0784 -
UM Geger 12 89,67 7,524

Basarisiz 2 86 2,828

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi
seviyesine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”’, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testlerine
iligkin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 sonem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesine gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testleri agisindan fark olmadigini

gostermektedir.
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Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde Ogrencilerin tim akademik basari ortalamasi seviyesinde basari ve
tutumlarmin benzer oldugu sdylenebilir.

5.2.3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikhigina gore yazih anlatim dersine iliskin 6n test ve son test basarilar:

arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum.

5.2.3.1. Deney grubundaki égrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma calismasi
yapma sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin én test basarilart arasindaki farklarla
ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
caligmast yapma sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Deney Grubundaki Ogrencilgrin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma Calismast Yapma Sikligina
Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. KW p Fark
Her giin 9 2,37 0,922
Haftada bir 9 2,78 0,333
Kompozisyon (Qn bes giin 8 2,46 0,642 1,035 0,904 -
Bulug Becerisi - Ayga bir 7 2,57 0,684
Yapmiyorum 7 2,57 0,738
Her giin 9 1,89 0,882
K - Haftada bir 9 2 0,502
ompozisyon "
Planlama On bes giin 8 2,17 0,691 1,053 0,902 -
Becerisi Ayda bir 7 2,05 0,705
. Yapmiyorum 7 1,95 0,356
Deney On
Grubu test Her giin 9 1,82 0,851
. Haftada bir 9 2,26 1,066
Kompozisyon N
Anlatim On bes giin 8 1,79 0,532 1,786 0,775 -
Becerisi Ayda bir 7 1,72 0,707
Yapmiyorum 7 1,95 0,678
Her giin 9 61,33 12,083
Haftada bir 9 64,67 12,207
Tutum On bes giin 8 55,75 7,126 4,425 0,352 -
Ayda bir 7 54,86 9,582
Yapmiyorum 7 58,86 13,85
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Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismas1 yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” o6n
testlerine iligkin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” on
testleri agisindan fark olmadigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma c¢alismasi yapma sikligina
gore basar1 ve tutumlarinin degismedigi soylenebilir.

5.2.3.2. Deney grubundaki égrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma calismasi
yapma stkligina gore yazili anlatim dersine iliskin son test basariar: arasindaki farklarla
ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
caligmas1 yapma sikligina gore yazili anlatim dersine iligkin son test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21
Deney Grubundaki Ogrencilqrin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma Calismast Yapma Sikligina
Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. KW p Fark

Her giin 3 4 0,61

Kompozisyon Haftada bir 10 3,97 0,574
Bulus On bes giin 4 385 0,777 10,051 0,04 1>3,45
Becerisi  Ayda bir 10 3,33 0,649 2>4,5
Yapmiyorum 13 2,78 0,958

Kompozisyon Her giin 3 3,89 0,51
Plﬁnlar_nf’:l Haftada bir 10 393 0,684
Becerisi On bes giin 4 3,33 0,274 2,947 0,567 -

Ayda bir 10 3,63 0,745
Deney Son Yapmiyorum 13 3,77 0,672
Grubu  test Her giin 3 356 051

Kompozisyon Haftada bir 10 3,7 0,366
Anlatim  On bes giin 4 3,17 0,33 7,961 0,093 -

Becerisi Ayda bir 10 3,37 0,292
Yapmiyorum 13 359 0454
Her giin 3 88,67 4,163

Haftada bir 10 88,4 5,317

Tutum On bes giin 4 83,5 3,416 3,501 0,478 -
Ayda bir 10 89 7,008
Yapmiyorum 13 88,62 7,136

Tablo incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
caligmast yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testlerine iliskin farklara
ait KW degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken goére “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligskin tutum” son
testlerine iliskin aralarindaki farklara ait KW degerleri p>0.05 sonem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki ogrencilerin akademik basar1 ortalamasi
seviyesine gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testleri arasinda fark oldugunu
“Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim
dersine iliskin tutum” son testleri agisindan fark olmadigini géstermektedir. Bu farklarin bos
vakitlerinde serbest yazma caligmasi yapma sikli§i hangi diizeyde olan Ogrencilerden

kaynaklandigin1 anlamak amaciyla Dunnet T3 Post Hoc testi uygulanmistir.
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Dunnet T3 Post Hoc testi sonucu, bos vakitlerinde serbest yazma calismas1 yapma
siklig1 Her gilin yanitin1 veren Ogrencilerin, Haftada bir, On bes giinde bir ve Yapmiyorum
yanitint veren Ogrencilere, Haftada bir yanitini veren Ogrencilerin; Ayda bir ve Hig
Yapmiyorum yanitini1 Veren 6grencilere gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testlerine
iligkin puanlarinin aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu saptanmastir.

5.2.3.3. Kontrol grubundaki ogrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast
yapma sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin én test basarilart arasindaki farklarla
ilgili bulgular ve yorum. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
caligmasi yapma siklifina gore yazili anlatim dersine iligskin On test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22
Kontrol Grubundaki Ogrenci{erin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma Calismast Yapma Sikligina
Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilart Arasindaki Farklar

N X S.s. KW p Fark
Her giin 2 1,83 0,707
Haftada bir 7 2,86 1,183
Kompozisyon o, e giin 10 253 1,166 1594 081 -
Bulus Bcerisi .
Ayda bir 13 2,59 0,841
Yapmiyorum 8 2,58 1,27
Her giin 2 2 0,467
Kompozisyon Haftada bir 7 2,33 0,962
Planlama On bes giin 10 1,87 0,757 1,856 0,762 -
Becerisi  Ayda bir 13 2,08 0,494
Kontrol On Yapmiyorum 8 1,96 0,806
Grubu test Her giin 2 1,34 0,474
Kompozisyon Haftada bir 7 1,81 0,503
Anlatim On bes giin 10 1,9 0,787 1,87 0,76 -
Becerisi  Ayda bir 13 2,05 0,826
Yapmiyorum 8 1,88 0,775
Her giin 2 63,5 16,263
Haftada bir 7 70,86 10,761
Tutum On bes giin 10 56 7,303 7,375 0,117 -
Ayda bir 13 61,08 11,536

Yapmiyorum 8 59,25 7,924

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma

calismas1 yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
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Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” 6n
testlerine iligkin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” on
testleri agisindan fark olmadigin1 gostermektedir.

Sonug¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde 6grencilerin bog vakitlerinde serbest yazma c¢aligmasi yapma sikligina
gore basar1 ve tutumlarinin degismedigi soylenebilir.

5.2.3.4. Kontrol grubundaki ogrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast
yapma sitkligina gore yazili anlatim dersine iligkin son test basarilar: arasindaki farklarla
ilgili bulgular ve yorum. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikligia gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilar1 ve tutumlari

arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir.
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Tablo 23
Kontrol Grubundaki Ogrrencil_erin Bos Vakitlerinde Serbest Yazma Calismast Yapma Sikligina
Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X Sss. KW p Fark

Her giin 1 4

Kompozisyon Haftada bir 9 4,26 1,063
Bulus On bes giin 8 3,54 1,604 5,292 0,259 -

Becerisi  Ayda bir 12 344 17243
Yapmiyorum 10 3,57 1,101
Her giin 1 3,33

Kompozisyon Haftada bir 9 4,07 1,141
Planlama  On bes giin 8 35 1,322 7,286 0,122 -

Becerisi  Ayda bir 12 311 1,193
Kontrol  Son Yapmiyorum 10 3,16 1,2
grubu  test Her giin 1 4,33

Kompozisyon Haftada bir 9 4,26 0,402
Anlatim On bes giin 8 392 0464 5,303 0,258 -

Becerisi Ayda bir 12 3,69 0,689
Yapmiyorum 10 3,77 0,447
Her giin 1 92

Haftada bir 9 84,89 8,894

Tutum On bes giin 8 86 6,761 3,337 0,503 -
Ayda bir 12 89,67 5,774
Yapmiyorum 10 90,8 7,786

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son
testlerine iliskin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 sonem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma
calismasi yapma sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son
testleri acisindan fark olmadigini gostermektedir.

Sonug olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi yapma sikligina

gore basar1 ve tutumlarinin degismedigi sdylenebilir.
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5.2.4. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin yaptiklar1 serbest yazma
calismalarim gozden gecirme sikhigina gore yazili anlatim dersine iliskin on test ve son

test basarilar arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum.

5.2.4.1. Deney grubundaki égrencilerin yaptiklar:t serbest yazma calismalarini
gozden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin én test basarilart arasindaki
farklarla ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki &grencilerin yaptiklart serbest yazma
caligmalarini gézden gegirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test basarilart ve

tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin sonucglar1 Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24
Deney Grubundaki dgrencilerin yaptiklart serbest yazma c¢alismalarint gozden gegirme
sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin on test basarilar: arasindaki farklar

N X S.s. KW p Fark
Her zaman 3 2,89 0,381
Cogunlukla 8 2,75 0,636
Kompozisyon Bazen 14 2,31 0,711 4529 0,339 -
Bulus Becerisi  Nadiren 7 2,81 0,662
Higbir 8 2,42 0,661
zaman
Her zaman 3 3 0,577
K . Cogunlukla 8 2,04 0,604
OMPOZISYON  gazen 14 188 0564 6307 0,177 -
Planlama -
Becerisi Nadiren 7 1,95 0,757
Higbir 8 1,87 0,47
Deney “ zaman
Grubu On test Her zaman 3 2,11 0,768
K . Cogunlukla 8 2,42 1,096
OMPOZISYON g7 en 14 167 0,728 4254 0,373 -
Anlatim .
Becerisi Nadiren 7 1,9 0,6
Higbir 8 1,79 0,59
zaman
Her zaman 3 63,33 15,011
Cogunlukla 8 63,75 12,021
Bazen 14 59,86 11,753 4,2 0,38 -
Tutum .
Nadiren 7 56,57 9,914
Higbir 8 55,25 10,082
zaman

Tablo incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin yaptiklari serbest yazma
caligmalarin1 gézden gecirme sikligia gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin

tutum” on testlerine iliskin farklara ait tiim KW degerleri p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz
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bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki O&grencilerin yaptiklar1 serbest yazma
caligmalarint gbzden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testleri agisindan fark olmadigini géstermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi’, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde Ogrencilerin yaptiklar1 serbest yazma c¢alismalarini gézden gecirme
sikligina gore basari ve tutumlarinin degismedigi soylenebilir.

5.2.4.2. Deney grubundaki égrencilerin yaptiklar:t serbest yazma calismalarini
gozden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilart arasindaki
farklarla ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki dgrencilerin yaptiklart serbest yazma
caligmalarini gézden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iligkin son test basarilar ve
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iligkin analizlerin sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.
Tablo 25

Deney Grubundaki Ogrencilerin Yapuklar: Serbest Yazma Calismalarimi Gozden Gegirme
Stkligina Gore Yazili Anlatim Dersine lliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. KW p Fark
Her zaman 2 2,5 1,174
Kompozisyon Cogunlukla 7 3,86 0,505
Bulus Baze_zn 15 3,71 0,711 3,315 0,507 -
Becerisi Nadiren 6 3,78 0,959
Higbir 10 3,7 0,711
zaman
Her zaman 2 4,17 0,233
Kompozisyon Cogunlukla 7 3,81 0,665
Planlama Bazz_an 15 3,89 0,614 3,432 0,488 -
Becerisi Nadiren 6 3,39 0,881
Higbir 10 3,6 0,582
Dene Zaman
Grubﬁ Son test Her zaman 2 334 0,474
. Cogunlukla 7 3,62 0,357
ompozisyon Bazen 15 364 0345 4966 0291 -
Becerisi Nadiren 6 3,28 0,609
Higbir 10 3,43 0,354
zaman
Her zaman 2 88 5,657
Cogunlukla 7 88,29 5,219
Tutum Bazen 15 89,73 7,778 2,159 0,707 -
Nadiren 6 88,33 3,882
Higbir 10 85,6 5,317
zaman
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Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin yaptiklart serbest yazma
caligmalarint gbzden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerine iliskin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 sonem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki O&grencilerin yaptiklar1 serbest yazma
caligmalarint gdzden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testleri a¢isindan fark olmadigin1 géstermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde Ogrencilerin yaptiklart serbest yazma g¢aligmalarini gézden gegirme
sikligina gore bagar1 ve tutumlarinin degigsmedigi sdylenebilir.

5.2.4.3. Kontrol gruplarindaki égrencilerin yaptiklart serbest yazma calismalarini
gozden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iligkin on test basarilart arasindaki
farklarla ilgili bulgular ve yorum. Kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaptiklar: serbest
yazma calismalarin1 gozden gegirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test
basarilar1 ve tutumlari arasinda fark olup olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 26°da

verilmistir.
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Tablo 26
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklari Serbest Yazma Calismalarint Gozden Gegirme
Stkligina Gore Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X S.s. KW p Fark
Her zaman 2 2,83 0,707
Cogunlukla 11 2,15 1,004
Kompozisyon Bazen 15 2,87 1,037 3,391 0,495 -
Bulus Becerisi  Nadiren 4 2,5 0,999
Higbir 8 2,63 1,228
zaman
Her zaman 2 2 0
. Cogunlukla 11 2,12 0,734
Kompozisyon g, 15 198 074 0419 0981 -
Planlama -
Becerisi Nadiren 4 2,17 0,838
Higbir 8 2 0,757
Kontrol On test zaman
Grubu Her zaman 2 2,33 1,414
. Cogunlukla 11 1,58 0,56
Kompozisyon g/ 15 202 0717 3625 0459 -
Anlatim ;
Becerisi Nadiren 4 2,17 0,838
Higbir 8 1,88 0,775
zaman
Her zaman 2 67 12,728
Cogunlukla 11 59,18 10,852
Bazen 15 65,07 9,852 4,783 0,31 -
Tutum -
Nadiren 4 58 16,892
Higbir 8 57,25 7,402
zaman

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki &grencilerin yaptiklari serbest yazma
caligmalarini gézden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” oOn testlerine iliskin farklara ait tim KW degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki o6grencilerin yaptiklar1 serbest yazma
caligmalarini gézden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testleri agisindan fark olmadigin1 géstermektedir.

Sonug olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde Ogrencilerin yaptiklar1 serbest yazma caligmalarinm1 gdzden gecirme

sikligina gore basar1 ve tutumlarmin degismedigi sOylenebilir.
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5.2.4.4. Kontrol gruplarindaki égrencilerin yaptiklart serbest yazma calismalarini
gozden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilart arasindaki
farklarla ilgili bulgular ve yorum. Kontrol gruplarindaki &grencilerin yaptiklari serbest
yazma caligmalarini gozden gegirme sikligina gore yazili anlatim dersine iligkin son test
basarilar1 ve tutumlar arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin sonuglar1 Tablo 27°de

verilmistir.

Tablo 27
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yaptiklari Serbest Yazma Calismalarimi Gozden Gegirme
Sikligina Gore Yazili Anlatim Dersine lliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X Ss. KW p Fark
Her zaman 1 4 .
Cogunlukla 4 5 0
Kompozisyon Bazen 22 3,76 1,315 11,037 0,026 2>5
Bulus Becerisi  Nadiren 7 3,33 1,123
Higbir 6 2,94 0,879
zaman
Her zaman 1 4 .
K ) Cogunlukla 4 4,83 0,335
ompozisyon
Planlama Bazen 22 3,44 1,153 10,111 0,039 2>5
Becerisi Nadiren 7 3,19 1,276
Higbir 6 2,61 1,125
Kontrol Son test zaman
Grubu Her zaman 1 4 .
) Cogunlukla 4 4,33 0,274
Kompozisyon g, 22 382 0598 3387 0,495 ;
Anlatim ;
Higbir 6 3,83 0,549
zaman
Her zaman 1 88 .
Cogunlukla 4 88 9,798
Bazen 22 88,73 6,943 1,511 0,825 -
Tutum ;
Nadiren 7 85,71 6,873
Higbir 6 89,33 9,688
zaman

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin yaptiklart serbest yazma
caligmalarin1  gozden gecirme sikhigina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” ve
“Kompozisyon Planlama Becerisi” son testlerine iligkin farklara ait KW degerleri p<0.05
onem diizeyinde anlamli iken gore “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim

dersine iligkin tutum” son testlerine iliskin aralarindaki farklara ait KW degerleri p>0.05
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sonem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki &grencilerin
yaptiklar1 serbest yazma calismalarin1 gézden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus
Becerisi” ve “Kompozisyon Planlama Becerisi” son testleri arasinda fark oldugunu
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testleri
acisindan fark olmadigini gostermektedir. Bu farklarin yaptiklart serbest yazma ¢alismalarini
gozden gecirme siklig1 hangi diizeyde olan 6grencilerden kaynaklandigin1 anlamak amaciyla
Dunnet T3 Post Hoc testi uygulanmustir.

Dunnet T3 Post Hoc testi sonucu, yaptiklari serbest yazma c¢aligmalarini gbézden
gecirme sikligmma c¢ogunlukla yanitini veren Ogrencilerin higbir zaman yanitin1 Vveren
ogrencilere gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” ve “Kompozisyon Planlama Becerisi” son
testlerine iligskin puanlarinin aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

5.2.5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin giinliik tutma veya
begendiginiz siirlerden bir defter olusturma ahskanh@ina gore yazih anlatim dersine

iliskin On test ve son test basarilar arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum.

5.2.5.1. Deney grubundaki égrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden
bir defter olusturma aligkanhigina gore yazili anlatim dersine iliskin on test basariari
arasindaki farklarla i1gili bulgular ve yorum. Deney grubundaki 6grencilerin giinliik tutma
veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanligina gére yazili anlatim dersine
iligkin On test basarilar1 ve tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin sonuglari

Tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28

Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma Veya Begendiginiz Siirlerden Bir Defier
Olusturma Aliskanligina Gore Yazili Anlatim Dersine Iligkin On Test Basariar: Arasindaki
Farklar

N X Ss, U b
Kompozisyon EVet 25 261 0,705 1505 0,293
Bulus Becerisi Hayir 15 2,44 0,614
Kompozisyon Evet 25 2 0,653 179 0,809
) PBIZEL?:Q;"‘ Hayir 15 202 0,623
Deney Grubu  On test — 0o ozisyon  Evet 25 195 0843 1835 001
Anlatim  Hayir 15 1,87 0,71
Becerisi
Evet 25 5992 11,038 183 0,899
Tuum - 15 5853 11,987

Tablo incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz
siirlerden bir defter olusturma aliskanligma gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
“Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim
dersine iligkin tutum” 6n testlerine iligkin farklara ait tiim U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki oOgrencilerin giinlik tutma veya
begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aliskanhigina gore “Kompozisyon Bulus
Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iligkin tutum” 0n testleri agisindan fark olmadigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testlerinde giinliik tutma durumuna gore dgrencilerin basar1 ve tutumlariin benzer
oldugu sodylenebilir.

5.2.5.2. Deney grubundaki égrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden
bir defter olusturma aliskanhgina gore yazili anlatim dersine iliskin son test bagarilar
arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Deney grubundaki 6grencilerin giinliik tutma

veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanlhigina gore yazili anlatim dersine
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iligkin son test basarilart ve tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iliskin analizlerin

sonuclar1 Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29

Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma Veya Begendiginiz Siirlerden Bir Defier
Olusturma Aliskanligina Gére Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilart Arasindaki
Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon EVet 16 3,54 0,478 182,5 791
Bulus Becerisi Hayir 24 3,86 0,857
Kompozisyon Evet 16 3,6 0,6 154 0,288
Planlama = 24 383 0681
Deney Grubu Son test Becer_l St
Kompozisyon Evet 16 3,48 0,455 182,5 0,784
Anlatim Hayir 24 3,42 0,379
Becerisi
Evet 16 87,75 5,972 101 0,011
Tuum - 24 8842 6379

Tablo incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz
siirlerden bir defter olusturma aligkanligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testlerine
iliskin bagarilar1 arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken
“Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim
dersine iliskin tutum” son testlerine iliskin aralarindaki farklara ait U degerleri p>0.05 énem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki dgrencilerin giinliik tutma
veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanlifina gore “Kompozisyon Bulus
Becerisi” son testleri arasinda fark oldugunu “Kompozisyon Planlama Becerisi”
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testleri
acisindan fark olmadigini gostermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde,
“Kompozisyon Bulus Becerisi” ©n testlerinde giinliilk tutan 6grencilerin aritmetik
ortalamasmin giinlik tutmayan G6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha ytiksek oldugu
goriilecektir.

Sonug olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi” son testlerinde giinliik

tutan 6grenciler glinliik tutmayan 6grencilere gore daha fazla basarili oldugu sdylenebilir.
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5.2.5.3. Kontrol grubundaki dgrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden
bir defter olusturma aligkanhigina gore yazili anlatim dersine iliskin on test bagarilar:
arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin giinliik tutma
veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanlifina gore yazili anlatim dersine
iliskin On test basarilar1 ve tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini iligkin analizlerin sonuglari

Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma Veya Begendiginiz Siirlerden Bir Defter
Olusturma Aliskanligina Gore Yazili Anlatim Dersine lliskin On Test Basarilart Arasindaki
Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon Evet 20 2,97 0,973 115 0,021
Bulus Becerisi Hayir 20 2,2 0,994
Kompozisyon Evet 20 2,22 0,669 143,5 0,122
Planlama
Kontrol On test Becerisi Hayr 20 1,87 0,713
Grubu Kompozisyon Evet 20 2,08 0,732 141 0,106
Anlatim Hayir 20 1,72 0,694
Becerisi
Evet 20 62,15 9,483 176 0,514
Tuum - g 20 604 11,023

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin  giinlik tutma veya
begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”
on testlerine iliskin basarilar1 arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli iken “Kompozisyon Planlama Becerisi”’, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve
“Yazili anlatim dersine iligkin tutum” 6n testlerine iligskin aralarindaki farklara ait U degerleri
p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin
giinlik tutma veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aliskanligmma gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi” on testleri arasinda fark oldugunu “Kompozisyon Planlama
Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” 6n
testleri agisindan fark olmadigini gostermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde,

“Kompozisyon Bulus Becerisi” ©On testlerinde giinlilk tutan Ogrencilerin aritmetik
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ortalamasmin gilinlik tutmayan G&grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiliksek oldugu
goriilecektir.

Sonug olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi” 0n testlerinde giinliik
tutan 6grenciler giinliikk tutmayan 6grencilere gore daha fazla basarili oldugu sdylenebilir.

5.2.5.4. Kontrol grubundaki égrencilerin giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden
bir defter olusturma aliskanhgina gore yazili anlatim dersine iliskin son test bagarilar
arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin giinliik tutma
veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aliskanligina gore yazili anlatim dersine
iliskin son test basarilart ve tutumlari arasinda fark olup olmadigmi iliskin analizlerin

sonuclar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Tutma Veya Begendiginiz Siirlerden Bir Defter
Olusturma Aliskanhgina Gore Yazili Anlatim Dersine lligkin Son Test Bagsarilari Arasindaki
Farklar

N X Ss. U p

Kompozisyon  EVel 24 3,64 1,251 1835 0,812

Bulus Becerisi  pyayp 16 377 1,235
Kompozisyon Evet 24 341 1,28 189 0,933

Planlama . 16 343 1,134

Iéontt:ol Son test Becerisi Y ' '

rubu Kompozisyon Evet 24 3,96 0,533 160 0,368

Anlatim Hayir 16 3,81 0,584

Becerisi

Tutum Evet 24 87,33 7,429 162 0,4

Hay1r 16 89,5 7,285

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin giinlik tutma veya
begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aliskanhigma gore “Kompozisyon Bulus
Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iliskin tutum” son testlerine iliskin farklara ait tiim U degerleri p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin giinliik tutma

veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanlifina gore “Kompozisyon Bulus
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Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iliskin tutum” son testleri agisindan fark olmadigin1 gostermektedir.

Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde giinliik tutma durumuna gore 6grencilerin basari ve tutumlarinin benzer
oldugu soylenebilir.

5.2.6. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin lisansiistii egitim yapmayi
diisiinme durumuna gore yazihh anlatim dersine iliskin on test ve son test basarilari

arasindaki farklarla ilgili bulgular ve yorum.

5.2.6.1. Deney grubundaki dégrencilerin lisansiistii egitim yapmayt diisiinme
durumuna gére yazili anlatim dersine iliskin on test basarilar: arasindaki farklarla ilgili
bulgular ve yorum. Deney grubundaki o6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin On test basarilar1 ve tutumlar1 arasinda fark olup

olmadigini iligkin analizlerin sonuclar1 Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32
Deney Grubundaki Ogref?cilerin Lisanstistii Egitim Yapmayr Diisiinme Durumuna Gére Yazili
Anlatim Dersine lligkin On Test Bagarilart Arasindaki Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon Evet 28 3,62 0,776 101 0,011
Bulus Becerisi  Hayir 12 3,75 0,744
Kompozisyon Evet 28 3,87 0,647 154 0,288
Planlama
Becerisi Hayir 12 3,6 0,644
Deney Grubu  On test -
Kompozisyon Evet 28 3,59 0,393 182,5 0,784
Anlatim Hayir 12 3,44 0,416
Becerisi
Tut Evet 28 89,43 6,005 182,5 0,791
utum Hayir 12 86,74 6,154

Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin lisansiistii egitim yapmay1
diisinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testlerine iliskin basarilar

arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05 onem diizeyinde anlamli iken “Kompozisyon
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Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerine iligkin aralarindaki farklara ait U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, deney grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmay1
diisiinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testleri arasinda fark oldugunu
“Kompozisyon Planlama Becerisi” “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim
dersine iliskin tutum” On testleri agisindan fark olmadigimi gostermektedir. Tablonun
incelenmesine devam edildiginde, “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testlerinde lisansiistii
egitim yapmayi diislinmeyen 6grencilerin aritmetik ortalamasinin lisansiistii egitim yapmay1
diistinen 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilecektir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testlerinde
lisansiistii egitim yapmayi diisinmeyen oOgrenciler lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen
ogrencilere gore daha fazla basarili oldugu sdylenebilir.

5.2.6.2. Deney grubundaki dgrencilerin lisansiistii egitim yapmayt diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilart arasindaki farklarla ilgili
bulgular ve yorum. Deney grubundaki o6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilar1 ve tutumlar arasinda fark olup

olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33
Deney Grubundaki Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Yapmay: Diisiinme Durumuna Gore Yazili
Anlatim Dersine Iligkin Son Test Basarilart Arasindaki Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon Evet 21 2,57 0,714 150,5 0,293
Bulus Becerisi  Hayir 19 2,5 0,578
Kompozisyon Evet 21 2,06 0,691 179 0,809
Deney Grubu  Son test Planlama Becerisi Hayir 19 1,89 0,479
Kompozisyon Evet 21 1,82 0,592 183,5 0,91
Anlatim Becerisi Hayir 19 2,14 1,124
Evet 21 59,29 11,408 183 0,899
Tutum Hayir 19 5067 11,436
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Tablo incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin lisansiistii egitim yapmay1
diistinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testlerine
iliskin farklara ait tiim U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, deney grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmay1 diisiinme durumuna gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” son testleri agisindan fark olmadigin
gostermektedir.

Sonu¢ olarak deney grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde lisansiistii egitim yapmay1 diisiinme durumuna gore 6grencilerin basari
ve tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

5.2.6.3. Kontrol grubundaki ogrencilerin lisansiistii egitim yapmayt diisiinme
durumuna gére yazili anlatim dersine iligkin on test basarilart arasindaki farklarla i1gili
bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin On test basarilar1 ve tutumlar1 arasinda fark olup

olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34
Kontrol Grubundaki Ogrenci{¢rin Lisanstistii Egitim Yapmayr Diisiinme Durumuna Gore
Yazili Anlatim Dersine Iliskin On Test Basarilart Arasindaki Farklar

N X S.s. U p
Kompozisyon  EVet 27 2,44 1 115 0,021
Bulus Becerisi  Hayir 13 2,87 1,118
. Evet 27 2,02 0,709 143,5 0,122
Kompozisyon
Planlama Becerisi
Kontrol Grubu ~ On test Hayir 13 2,08 0,722
Kompozisyon  EVet 27 1,83 0,747 141 0,106
Anlatim Becerisi Hayir 13 2,05 0,691
Evet 27 62,19 11,793 176 0,514
Tutum Hayir 13 5938 7,932
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Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki &grencilerin lisansiistii egitim yapmay1
diisinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testlerine iliskin basarilar
arasindaki farklara ait U degerleri p<0.05 6nem diizeyinde anlamli iken “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerine iligkin aralarindaki farklara ait U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular, kontrol grubundaki &grencilerin lisansiistii egitim
yapmayi1 diisinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” on testleri arasinda fark
oldugunu “Kompozisyon Planlama Becerisi” “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iligkin tutum” 6n testleri agisindan fark olmadigini gostermektedir. Tablonun
incelenmesine devam edildiginde, “Kompozisyon Bulus Becerisi” on testlerinde lisansiistii
egitim yapmayi diislinmeyen 6grencilerin aritmetik ortalamasinin lisansiistii egitim yapmay1
diistinen 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilecektir.

Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n testlerinde
lisansiistli egitim yapmay1 diisiinmeyen Ogrenciler lisansiisti egitim yapmay1 diisiinen
ogrencilere gore daha fazla basarili oldugu sdylenebilir.

5.2.6.4. Kontrol grubundaki dgrencilerin lisansiistii egitim yapmayr diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilart arasindaki farklarla i1gili
bulgular ve yorum. Kontrol grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iliskin son test basarilar1 ve tutumlar arasinda fark olup

olmadigini iligskin analizlerin sonuglar1 Tablo 35°te verilmistir.
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Tablo 35
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Lisanstistii Egitim Yapmayr Diisiinme Durumuna Gore
Yazili Anlatim Dersine Iliskin Son Test Basarilar: Arasindaki Farklar

N X Sss. U p
Kompozisyon — Evet 29 3,6 1,314 1835 0,812
Bulus Becerisi - 11 3,04 0,988
Kompozisyon Evet 29 3,39 1,239 189 0,933
Kontrol Grubu  Son test *1anlama Becerisi -y, 11 351 1,178
Kompozisyon  EVet 29 382 0553 160 0,368
Anlatim Becerisi Hayir 11 4,12 0,502
Evet 29 87,31 7,861 162 0,4
Tutum Hayir 11 90,55 5447

Tablo incelendiginde, kontrol grubundaki Ogrencilerin lisansiistii egitim yapmay1
diisiinme durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testlerine
iliskin farklara ait tiim U degerleri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu
bulgular, kontrol grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmay1 diisiinme durumuna gore
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son testleri agisindan fark olmadigini
gostermektedir.

Sonu¢ olarak kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” son testlerinde lisansiistii egitim yapmay1 diisiinme durumuna gore 68rencilerin basari
ve tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

5.3. Deney Ve Kontrol Grubunun Yazilh Anlatim Akademik Basar1 Testi

Snuc¢larimin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi testi basarilarinin

karsilastirmalart yapilmistir.
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5.3.1. Deney-kontrol grubunun yazihh anlatim akademik basar1 puam on test
bulgulari. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi testine iliskin 6n
test basarilart arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular

Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Basari Puani On Test
Bulugularina lliskin T Testi

N X S.s. t p
Yazili Anlatim bilgi Kontrol 40 61,28 10,67 764 A47
testi Deney 40 59,40 11,27

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin yazili anlatim bilgi 6n
test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri, 764 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n

test basarilari arasinda fark olmadigin1 gostermektedir (Grafik 11).
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Grafik 11. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basari
Puanina iliskin On Test Basarilart
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5.3.2. Deney- kontrol grubunun yazili anlatim akademik basar1 puan son test
bulgulari. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi testine iligkin son
test basarilart arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular

Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basar: Puant Son Test
Bulgularina Iliskin T Testi

N X S.s. t p
Yazili Anlatim bilgi Kontrol 40 88,20 7,36 ,033 974
testi Deney 40 88,15 6,15

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi son
test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri, 033 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi son

test basarilari arasinda fark olmadigin1 gostermektedir (Grafik 12).
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Grafik 12. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Dersine ligkin
Akademik Basar1 Son Test Bulgular1

5.3.3. Deney grubunun yazih anlatim akademik basar1 on test ve son test

bulgulari. Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son test basarilari

195



arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmig ve bulgular Tablo 38’de
verilmistir.

Tablo 38
Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basart Puani On Test ve Son Test
Bulgularina Iliskin T Testi

N X S.s. t p
Yazili Anlatim bilgi On test 40 59,40 11,27 -13,167 ,000
testi Son test 40 88,15 6,15

Tablo incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son
test basarilar1 arasindaki farka ait t degeri -13,167 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son
test basarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde deney grubundaki
Ogrencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin 6n test puan aritmetik ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim

bilgisinde web tabanli uzaktan 6gretim uygulamalariin etkili oldugu soéylenebilir (Grafik 13).
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Grafik 13. Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basarilarina Iliskin On
Test ve Son Test Bulgular1

5.3.4. Kontrol grubunun yazih anlatim akademik basar1 on test ve son test

bulgulari. Kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son test basarilari
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arasinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmig ve bulgular Tablo 39’da
verilmistir.

Tablo 39
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basarilar: On Test ve Son Test
Bulgularina Iligkin T Testi

N X S.s. t p
Yazili Anlatim bilgi On test 40 61,28 10,67 -12.133 ,000
testi Son test 40 88,20 7,36

Tablo incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve
son test basarilar arasindaki farka ait t degeri -12,133 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgular kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi on test ve son
test bagarilart arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde kontrol
grubundaki oOgrencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin On test puan aritmetik
ortalamasindan daha yiikksek oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim bilgisinde geleneksel Ogretim uygulamalarinin etkili oldugu

sOylenebilir (Grafik 14).
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Grafik 14. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazili Anlatim Akademik Basarilarma Iliskin On
Test ve Son Test Bulgulari
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5.4. Nitel Bulgular

Glinimiizde gelisen teknolojiyle birlikte egitim- Ogretiminde simirlart  yer
degistirmekte, yliz yillardir devam eden 6rgiin egitime paralel olarak uzaktan 6gretim ve agik
Ogretim her gecen giin egitimdeki etkinligini ve paymi arttirmaktadir. Giiniimiizde
iiniversitelerin ozellikle sosyal bilimler basta olmak iizere tip ve teknik bilimlerin bazi
boliimlerinde acik dgretim programlart gdrmekteyiz. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri
basta olmak iizere, Kanada, Hindistan, Ingiltere, Avustralya, Cin ve Pakistan gibi pek ¢ok
iilkede agik 6gretim ve uzaktan 6gretim programlari basartyla uygulanmaktadir.

Tiirk¢enin uzaktan 6gretimi konusunda iilkemizde son yillarda yapilan bazi ¢alismalar
disinda akademik c¢aligmalarin yapilmadigi goriilmektedir. Agik 6gretim fakiiltelerinin ortak
dersler boliimiindeki Tiirk Dili dersi ile birlikte Eskisehir Anadolu Universitesi ile Istanbul
Universitesi Agik ve Uzaktan 6gretim Fakiiltesi biinyesinde agilan Uzaktan Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimlerinde uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi verilmektedir. Kontenjanlari

her yil Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan belirlenen fakiiltelerde

5.2.1. Calisma grubu. Bu arastirmanin ¢aligma grubu, amagl 6rnekleme yaklasimina
gore belirlenmistir. Calisma grubunda 2014- 2015 akademik yilinda Istanbul Universitesi,
Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinde Uzaktan 6grenim goren 8. donem 6grencileri yer almistir.
Yazili anlatim dersini uzaktan 6gretim yoluyla alan Ogrencilerin bilgileri asagidaki Nitel

Aragtirma Katilimc1 Bilgi Formu’ndan elde edilen bilgiler Tablo 40°ta verilmistir:
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Tablo 40
Nitel Arastirma Katilimci Bilgi Formu

Ogrenci KodlariAkademik Basarisi Ogrenim yili Cinsiyeti

K1 Tyi 4 Kiz
K2 Tyi 4 Kiz
K3 Orta 4 Erkek
K4 Tyi 4 Erkek
K5 Zayif 4 Erkek
K6 Cok Iyi 4 Kiz
K7 iyi 4 Kiz
K8 Iyi 4 Erkek
K9 Orta 4 Kiz
K10 Orta 4 Kiz
K11 Cok Iyi 4 Erkek
K12 Iyi 4 Erkek
K13 Orta 4 Erkek
K14 Zay1f 4 Kiz
K15 Orta 4 Erkek
K16 Iyi 4 Kiz
K17 Iyi 4 Kiz
K18 Iyi 4 Kiz
K19 Tyi 4 Erkek
K20 Orta 4 Kiz
K21 Cok Iyi 4 Kiz
K22 Iyi 4 Kiz
K23 Iyi 4 Erkek
K24 Cok Iyi 4 Erkek
K25 Iyi 4 Kiz
K26 iyi 4 Kiz
K27 Orta 4 Kiz

5.2.2.Bulgular. Arastirmada elde edilen veriler, 3 ana tema ve bu temalara ait 15 alt
kategori halinde tablolastirilmistir. Elde edilen verilere gore ana temalar: (1) Uzaktan Tiirkge
Ogretimi, (2) Yazili Anlatim Dersinin Uzaktan Anlatilmasi, (3) Uzaktan Ogretim
Materyalleri, seklinde kategorilere ayrilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle
Nitel Arastirma Temalar ve Alt Kategoriler Tablosu olusturulmus ana temalar ve bu temalara

bagli olarak olusturulan alt kategoriler belirtilmistir. (Tablo 41)
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Tablo 41
Nitel Arastirma Temalar ve Alt Kategoriler Tablosu
Temalar Alt Kategoriler

Uzaktan Tiirkge Ogretimi Tercih Sebebi
Beklentileriniz
Beklentilerin Karsilanmasi
Ogretmen

Program

Yazili Anlatim Dersinin Uzaktan Anlatilmast Verimlilik
Basari
Ders saati
Genel Fayda

Dersin Islenis Tarzi

Uzaktan 6gretim Materyalleri Etkinlik
Edinilebilirlik
Derse Hazirlik
Teknolojiyi kullanma

Osrencivi Motive Etme

5.2.2.1.Uzaktan Tiirk¢e égretimi. Dil 6gretimi insanlarin dogumundan 6liimiine kadar
devam eden bir siirectir. Tiirkge 6gretimi her yasta insanin kemdi seviyesine uygun olarak
yaptlmakta, her birey kendi dil kullanma ve edinimini devam ettirmektedir. Tirkge
ogretiminde amag Tirkceyi dogru, giizel ve etkili 6gretmek Tiirkgenin giderek gelismesini
yayilmasini ve gelecek nesillere aktarilmasini saglamaktir. Tiirkgemizin milattan 6nce dort
bin yilina kadar uzanan eski ve koklii bir gegmisi vardir. Tiirkge Ural- Altay grubunda yer
alan eklemeli bir dildir. Tiirk¢e tarihi siire¢ i¢inde diinyaya yayilmis ve cesitli dilleri
etkilemistir. Ulkemizdeki kaynaklar diinyanin cesitli yorelerinde Tiirkge konusan iki yiiz

milyon insan oldugunu belirtmektedir(Giines, 2014: 2).

200



Tiirk¢enin kendi 6grencilerimize veya yabancilara uzaktan 6gretimi iilkemizde heniiz
yeni bir alandir. Universitelerin Agik dgretim Fakiiltelerinde lisans seviyesinde acilan Tiirk
Dili ve Edebiyat1 boliimlerinde uzaktan Tiirkge 6gretimini de igine alan dersler verilmektedir.

Uzaktan Tiirk¢e Ogretimi ¢alismamizin ana konusunu teskil etmekte oldugu igin,
katilimcilar bu konuda goriislerini belirtmislerdir. Uzaktan Tiirkge 6gretimi ana temasi altinda
katilimcilar tercih sebebi, beklentiler, beklentilerin karsilanmast ve program ile ilgili
goriislerini, yasadiklart sorunlari ve bu sorunlara ¢6ziim Onerilerini dile getirmislerdir.

K-1. Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinii okumak en biiyiik hayalimdi. Cocukken basladi
siirlerin ezgisinde kaybolmak, kitaplari en acili satirlarinda iiziilmek, mutluluk
akan ciimlelerde icten bir mutluluk... Yunus FEmre’yi, Mevilana’yr, Sezai
Karako¢'u vs. okuyunca anladim beni mutlu edecek tek seyin Tiirk Dili ve
Edebiyati okumak oldugunu... Burada oldugum icin mutluyum. Istedigim tek sey
biz uzaktan ogretim égrencilerine asagilayict gozle bakilmamasi.

K-2. Uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi gormeyi yil kaybim olmasin diye tercih
ettim. Ik basta okuyamayacagimi diisiinerek pek ciddive almadim fakat
ogretmenlerimizin ilgi alakasi Ve canli dersler ilgimi ¢ekti ve suan okul uzatan bir
ogrenci olarak geg¢ olsa da boliimiin kiymetini anlayp okulu bitirmek icin elimden
gelen ¢abayi gosteriyorum.

K-3. Bu programi yazma sebebim hem ¢alisip hem de okumak istememdi. Dogrusunu
soylemek gerekirse mecburiyetten yazdim. Béliimiimii ¢ok seviyorum ve isteyerek
sectim. Beklentim derslerin hepsi olmasa da bazi derslerin yiiz yiize yapilmasuydi.
Bu sekilde daha bagarii olabilirdim diye diistiniiyorum. Ben yapilandiracak
olsaydim, bazi derslerin ders saatlerini arttirip, belli zamanlarda yiiz yiize egitim
olmasint saglardim.

Uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyati programi igerisinde Yazili Anlatim dersini alan
ogrencilerden, K1, K2 ve K3 kendileriyle yapilan goriismede uzaktan 6gretim programini
secme sebeplerinin ¢alisiyor olmalarina, bu programda egitimlerine devam ettikleri takdirde
yil kayb1 yasamadan egitimlerine devam edebileceklerini belirtmislerdir. Ayrica K3
beklentisinin bir kisim derslerin yiiz yilize olmast yoniinde oldugunu ama bu beklentisine

cevap bulamadigini belirtmistir.
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Bu konuda K4, K5, K8’in goriisleri su sekildedir:

K-4. Ogrencilerin ders alma zamanmnda iiniversite binasi icinde olmamalart yani simf
ortamindan uzak olmalar isteklendirme agisindan kotii etkilenmelerine sebep
olabilir ve bu da verimliligi diisiinebilir. Bu konuda bir yapilandirma yapardim.
Uzaktan ogretim ogrencilerinin ortak ¢alisabilecegi bir kiitiiphane ortami
olusturmak olabilir.

K-5. Uzaktan sevdigim boliimii tercih etmemin sebebi c¢alisiyor olmami okul
masraflarimi kendim karsiliyorum. Cok isterdim érgiinde egitim almayr ama hem
puamm tutmamisti hem de orgiine her giin gelme imkdnim yoktu. Umdugum gibi
de ¢ikti. Ben olsaydim aksamlari hi¢ olmasa da derslerin yarisini uzaktan yarisini
yiiz yiize yapilmasini uygun gortirdiim.

K-8.. Gorme engelli oldugum igin okula gidip gelmemin zor olacagimi diisiindiim. En
onemlisi de kabartma yazdigim i¢in fakiiltedeki ders notlarin yetistiremeyecegini
diistindiigiimden dolay1 uzaktan ogretim sectim. Tercih yaparken internetten
aksamlar: canli ders imkdni oldugunu ve ders videolarinin sisteme yiiklenecegini
ogrendim. Bu sebeple uzaktan ogretimde okumaya basladim

K4 uzaktan 6gretim O6grencilerinin derslere girememelerini telafi icin onlara 6zel bir
kiitliphane veya galisma ortami olusturulmasi 6nerisinde bulunmustur. K5 uzaktan 6gretimi
tercih sebebi olarak calisiyor olmasini belirtmis derslerin bir kisminin uzaktan bir kisminin
yiiz ylize olmasi Onerisini getirmistir. K8 ise uzaktan 6gretimi tercih sebebinin engelli olmasi
nedeniyle tercih ettigini belirtmis, uzaktan 6gretimin sundugu olanaklarin kendisi i¢in daha

uygun ortamlar oldugunu belirtmistir.

K-7. Acikgast ben uzaktan ogretimi segerken ¢ok ilging bir diistince igerisindeydim. Bu
diisiinceme kisin dersleri evde dinleyecek havalar giizel oldugunda da okula
gidecektim boylece bir devamsizlik problemim de kalmayacakti diiriist olmak
gerekirse bu diistince benim uzaktan ogretimi iyi arastirmamamdan kaynaklandi.
Bu nedenle alismak biraz zor oldu ama ozellikle ilk donem sonunda birkac
arkadagsla tamistim, bu sayede bu sistemi sevmeye basladim. Siiphesiz bunda
hocalarimizin ve ISUZEM de ki goreviilerin benimle ézel olarak ilgilenmelerinin
onemli payi oldu.
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K-11. Bu egitim tiiriinii segme nedenim Tiirk dili ve edebiyati boliimiine olan ilgimdi
fakat ben evliyim ve aym zamanda bir kurumda memur olarak goérev
yapmaktayim. Bundan dolayr uzaktan ogretim sistemini kendime uygun buldum bu
sistemin avantajlart benim i¢in ¢ok fazla idi. Evimde bulunmamin ve dersi
internetten takip etmek benim icin daha rahatti.

K7 ve K11 uzaktan ogretimi tercih etmelerinin egitimde sundugu kolayliklardan
kaynaklandigini belirtmislerdir. K11’in ¢alisiyor olmasi ¢alisiyor olmasi bu nedenle dersleri
ev ortaminda daha rahat takip etme olanaginin bulunmasi olarak uzaktan Ogretimi tercih
ettigini belirtmistir. Ayrica K7 iiniversitedeki gorevlilerin kendisine uzaktan Ogretim

konusunda rehberlik ettiklerini de belirtmistir.

K-12. Umduklarimin ¢ogunu bulamasam da genel olarak beklentimi karsilamakta.
Canli dersleri izlemede ve onceki videolar: izlemekte ¢ok problem yasamaktayiz.
Sorunlarin  yaganmayacagr derslere zamaninda girebilecegimiz bir sistem
kurmayn isterdim.

K-13. Evim uzakta oldugu icin tercih ettim fakat miimkiin oldugunca orgiin derslere
devam etmeye c¢alistyorum. Kendimi hocalarimizin  verdigi  kaynaklarla
destekliyorum. Bdliimii en giizel sekilde uzaktan ogretim sartlarina gore
degerlendirdigimizi diisiinmekle beraber yine de bizlere se¢meli dersler konmasini
isterdim. Yahut roman incelemeleri konusunda daha merak uyandirici ekstra
dersler konulabilirdi diyebilirim. Ben olsaydum o6rgiin derslerine gelebilmemiz
igin bizlere daha fazla imkan saglardim.

K-15. Bu programin da orgiin egitimde oldugu gibi okulda yapilan bir egitim
oldugunu fakat giin sayisi olarak daha kisith oldugunu duymustum. Bu bakimdan
bir hayal kirikligr soz konusu oldu.

K12 uzaktan 6gretimde umduklarini bulamadigimi 6zellikle canli dersleri izlemede
sorunlar yasadigin1 eger kendisi sistemi kuracak olsa derslerin zamanlamasiyla ilgili sistem
kurabilecegini belirtmistir. K13uzaktan Ogretimi evi uzakta oldugu igin tercih ettigini
belirtmistir. Orgiin egitimdeki bazi derslere girdigini ve hocalardan gerekli destegi aldigin
belirtmistir. Ayrica se¢meli derslerin ¢esidinin arttirilabilecegini de eklemistir. K15
beklentilerinin farkli oldugunu bu programin 6rgiin gibi bir program oldugunu diistindiigiinii

ama beklentilerine cevap bulamadigini belirtmistir.
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K-16. Ben uzaktan ogretime gegirdigim bir rahatsizlik yiiziinden basvurdum. Yozgat
Bozok iiniversitesinde ikinci sinifi 6grencisi iken okulu birakip buraya kayit
yaptirdim.

K-18. Uzaktan Tiirk dili ve edebiyati egitimini gormeyi kendi istek ve arzum ile se¢tim.
O dénemde almis oldugum puanla Istanbul disinda 6rgiin olarak okuyabilecegim
bir¢ok boliim olmasina ragmen uzaktan ogretim tercih etmis bulunmaktayim. Bu
programdan memnunum ve beklentilerimi fazlasiyla karsiliyor.

K16 Uzaktan ogretimi tercih sebebinin Orgiin egitime devam edemeyecek bir
rahatsizlig1 bulundugunu egitim ihtiyacini uzaktan 6gretim yoluyla karsiladigini belirtmistir.
K18 uzaktan &gretimi kendi istegiyle tercih ettigini, Istanbul disina ¢ikmadan istedigi
bolimde okuma olanagini uzaktan Ogretim sayesinde yakaladigini belirtmis ayrica

beklentilerinin fazlasiyla karsilandigini eklemistir.

K-19. Amacim uzaktan 6gretim gormek degildi belki de ama bu boliimii istedigim i¢in
ve puanmim buraya el verdigi i¢in burayt tercih ettim biraz da mecburiyet karisti
icin igine diyebiliriz. Buna Istanbul da okuma zorunlulugumu da ekleyerek...
Uzaktan o&gretim denilince bir kisim derslerimizin bilgisayardan bir kisim
derslerimizin ise okulda verilecegini saniyordum. Bu boliimle ilgili hocalarin
derslere giremezsiniz ibaresi beni biraz hayal kirikligina ugratti diyebilirim.
Yapilandirma konusunda ise bilgisayar iizerinden anlatilmas: miimkiin olmayan
dil ve leh¢ce derslerini okula gelmeyi zorunlu kilarak yoklama alarak
yiirtittilmesini bu dersler hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olunmasini saglardim.

K-20. Bir aralar béliim bile degistirmeyi diistindiim daha sonra derslere ¢alismaya
baslayimca daha zevkli hale geldi ve gittikce boliimiimii benimsedim program
bana gore gayet iyi genellikle sikinti yasamiyorum. Bir ogrencinin isteyebilecegi
her sey mevcut. Ders notlari, ders tekrarlari, canli dersler... Kisacast bu béoliimii
uzaktan ogretimle aldigim icin gercekten mutluyum. Ciinkii ¢alisanlar ve ev
hanmimlary icin ¢ok ideal.

K19 uzaktan 6gretimi diger orgiin egitime puani yetmedigi i¢in tercih ettigini ayrica
Istanbul disina ¢ikmama zorunlulugunu bu tercihinde etkili oldugunu belirtmistir. Derslerin
bir kismmin 6rgilin olarak bekledigini ama bu beklentisine cevap bulamadigini belirtmistir.
K20 bagta boliime alisamadigini ama daha sonra sikintilarini astigini, ders notlar1 ders

tekrarlar1 ve canli derslerden memnun oldugunu, uzaktan 6gretimin beklentilerini fazlasiyla
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karsiladigini belirtmistir. K20 ayrica ev hanimi oldugu icin uzaktan 6gretimin kendisi igin

ideal bir egitim yontemi oldugunu da eklemistir.

K-22. Uzaktan Tiirk dili ve edebiyati egitimini tercih sebebim okula bagli olmadan
egitimim stirdiirebilmemdi. 20°li yaslarin insan hayatindaki 6nemine inaniyorum.
Bu zaman dilimine sadece egitime harcamanin anlamsiz oldugunu diisiiniiyorum.
Uzaktan ogretim, o6grencinin farkl kiiltiir sanat dallarina vakit aywrabilmesi
olanagini goz ardr etmemek gerekmektedir.

K22 uzaktan 6gretime bir bagka agidan bakmis uzaktan 6gretim sayesinde kendisine
arta kalan zaman1 daha verimli degerlendirebilecegini. Uzaktan 6gretimle kiiltiirel ve sanatsal

faaliyetlere daha ¢cok zaman ayirabilecegini belirtmistir.

5.2.2.2.Yazul anlatim dersinin uzaktan anlatilmasi. Uzaktan Ogretim diinyadaki
ornekleri kadar olmasa da iilkemizde birgok iiniversitede uygulanmaktadir. Istanbul
Universitesi Acik ve Uzaktan dgretim Fakiiltesinde, uzaktan dgretim programlari arasinda
Tiirk Dili ve Edebiyati lisans programi bulunmaktadir. Ayrica tiniversitenin genelinde zorunlu
dersler kapsaminda olan Ortak Tirk Dili-1 ve Tiirk Dili-2 dersleri de dgrencilere uzaktan
ogretim fakiiltesi olanaklariyla es zamansiz olarak anlatilmaktadir. Bu derslerin ve
programlarinin genel hedeflerini sdyle siralamak miimkiindiir:
e Dinlediklerini, okuduklarini incelik ve derinlikleri ile kavrayabilmek.
e Duyduklarii, gordiiklerini, diisiindiiklerini ve anladiklarini s6z veya yazi ile
planl, etkili, akic1 ve anlasilir bir sekilde anlatabilmek.
e Diinya ¢apinda Verilen Tiirk dili yapitlarini taniyabilmek.
e Yazarken ve konusurken Tiirkgenin yazimina, sOyleyisine ve estetik
inceliklerine 6zen gdsterebilmek.
e Tiirk Edebiyati donemlerini, akimlarini, baslica o6zellik ve temsilcilerini

kavrayabilmek.
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Tirk Edebiyatiyla es zamanli gelisen Diinya Edebiyati akimlari, tiirleri,

temsilcileri ve eserlerin baslicalarini taniyabilmek.

e Tiirk dilinin 6zelliklerini 6grenip kullanmak ve bu yolla bilgi edinme, kavrama,
analiz ve sentez yapabilmek.

e Sozlii ve yazili olarak metin tahlili ve yeni metinler olusturma etkinliklerine

katilabilmek.

e Kurallara uygun yazilmis yazilari inceleyebilmek.

Kurallara uygun olarak kompozisyon yazabilmek.

Okudugu metni lislup bakimindan inceleyebilmek.

Yukarida genel amaglari ve hedefleri verilen Uzaktan 6gretim ile verilen Tiirk Dili ve
Edebiyat1 programi icerisinde yer alan Yazili Anlatim dersinin uzaktan anlatilmasi konusunda
ogrencilerden alinan cevaplar Verimlilik, Basari, Ders Materyalleri, Ders saati, Genel Fayda,
Dersin Islenis Tarzi, 6gretmen alt basliklar1 altinda toplanmis ve asagidaki 6grenci goriisleri

aliarak yorumlanmistir.

K 1 Ders islenisi acisindan internet iizerinde olmasina ragmen gayet dolu dolu,
eglenceli ve saygi ¢ergevesi ihlal olunmadan tamamlandi. Hocamiza bize karsi
olan saygi deger tutumundan Ve bize asilamis oldugu bilgilerden dolay: tesekkiir
ederim.

K 2 Uzaktan ogretim yoluyla veya érgiin egitim de hocalarimiz bizlere verimli olmak
isterlerse her sekilde verimli olurlar ki suana kadar tamidigim ogretmenlerimizin
hepsi gercgekten dersi ¢ok basarili bir sekilde isleyip, bizleri bilgi sahibi yapti.
Uzaktan o6gretim programlarini genellikle ¢alisan kisiler kullandigi icgin ders
saatleri ¢ok uygun zamanlara denk geliyor.

K1 ve K2 yazili anlatim dersinin hocasiyla ilgili olarak ders performansindan memnun
oldugunu, K2 ise yazili anlatim dersinin uzaktan Ogretimle gayet basarili anlatildigini
belirtmistir. Ayrica K2 dersin verimliligi acisindan dersin iglendigi saatlerin uygun zaman
diliminde oldugunu belirtmistir. K3 yazili anlatim dersinin uzaktan degil de 6rgiin anlatilmasi
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gerektigi gorlsiinii dile getirmis, dersin basarili olduguna inandigin1 ama Orgiin olsa daha
basarili goriisiinlii savunmustur. Ayrica K3 ders materyallerini yeterli bulmakla birlikte ders

saatinin az oldugunu belirtmistir.

K3 Yazili anlatim dersi uzaktan degil de yiiz yiize verilseydi daha verimli olurdu diye
diistintiyorum. Derslerimiz basarisiz ge¢ti diyemem ama orgiin egitim yoluyla
verilseydi uygulamalar yapilabilseydi dersin verimi de bizim verimimiz de daha
fazla olurdu diye diistiniiyorum. Dersin hocasint elestirecek kapasitede
gormiiyorum kendimi. Kullanilan malzemeler bence yeterli fakat ders saatinin az
oldugunun bir gercek.

K4 Yazili anlatim dersi gramer dersleri haricinden bir nebze sade iyi gecti diyebilinir.
Ama bu derslerinde canli yahut simif ortaminda ge¢mesi basari oranini
artiracaktir. Dersimize gelince de gayet basaril segtigini diistintiyorum. Dersin
saati geg diyebilirim. Dersimizin islenis tarzi ile sanal dlemde oldugu i¢in bundan
daha iyi nasil olunabilir ki onun i¢in son derece memnuniyetle dinledik ve izledik
yerinde olunacaktir ki iyi bir dinleyici olmadan iyi bir konusmaci olunmaz.

K5 Evet islendigine inaniyorum dersimiz bana gore gayet verimli ve zevkli gecti ders
ogretmenimiz dersi ¢ok giizel bir sekilde isledi gerek orneklendirme gerek kendi
yorumu derse ayri bir hava katti ders saati de gayet uygun bir saatti. Yazili
anlatim dersinin uzaktan 6gretim yoluyla yapilmasit bence uygun degil ¢iinkii bu
dersin icerigi geregi zenginlestirilerek gorsel Ve isitsel materyaller yapilabilirdi.

K4 ve K5 yazili anlatim dersinin verimli gectigini belirtmislerdir. K4 ders saatini geg
bulurken, K5’e gore dersin islendigi saat uygundur. K4 dersi verimli bulmug fakat K5 ders
materyalleri eksik oldugunu daha zengin iceriklerin olabilecegini, gorsel ve isitsel
materyallerin ders islenirken kullanilabilecegini belirtmistir. K4 ve K5 dersin hocasinda genel
olarak memnun olduklarini, hocanin performansinin dersin iyi anlasilmasinda daha etkili

oldugunu belirtmislerdir.

K6 Uzaktan égretim muhakkak olumlu ve olumsuz yansimalar: vardir. Orgiin olmus
olsaydi dili etkili kullanabilme aliskanligi kazanabilmemiz igin uygulama
calismalart yapilabilirdi. Ornegin bir hikdye bir siir denemesi gizli yetenekleri
kesfetme yeteneklerimizi gelistirme imkdni sunabilir. Bence ders saati yeterlidir.
Derste verilen teorik bilgilerin de yeterli oldugunu diistintiyorum.
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K7Yazili anlatim dersi i¢in bu egitim sistemi yeterli gériilmektedir. Ciinkii hocamiz bu
vazili anlatim dersini hem bagarili bir sekilde anlatmis hem de ders esnasinda bu
konudaki bazi ¢alismalarindan bizlere bahsetmistir. Ayrica ders notlarimizda
hocamizin makalesinde olmasinin ¢cok olumlu bir rolii vardir.

Uzaktan yazili anlatim dersinin anlatilmast konusunda K6 ve K7 olumlu goriis
belirtmigsler. Dersin hocasinin performansindan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir.
K6 bu yontemin uygulamadaki eksiklerini belirtmis. Teorik bilgileri yeterli bulmasina ragmen
dersin uygulama alnindaki sinirliliklarinin bulundugu goriisiinii savunmustur. K8 gorme
engelli olmasina ragmen dersin uzaktan anlatilmasinin kendisi i¢in bir sorun olusturmadigini

ayrica ders materyallerinin de yeterli oldugu goriisiinii savunmustur.

K- 8Dersin benim agimdan verimli gegtigini diistiniiyorum. Gérmeme ragmen hocanin
anlatimint anlayabiliyorum. Derste kullanilan malzemeler kolay ve ogrencinin
anlamasina yonelik hazirlanmistir. Benim ag¢imdan zevkli ve anlasilir bir ders
oldu.

K-QUzaktan o6gretim igin yazili anlatim verimli olmaktadwr. Elimizde notlarimiz
olmakta bizde bunlara sinav icin ¢alismaktayiz. Yazili anlatim dersimizin basarili
gectigini diisiiniiyorum. Ogretmenimizin anlatma tarzi Verimli olmaktadir. Ders
saati biraz daha fazla olsa elbette bizim icin daha iyi olacaktir. Daha fazla soru
sorup daha fazla ogretmenimizin  bilgilerinden  faydalanma  sansimiz
olabilmektedir.

K9 ve K10 yazili anlatim dersinin uzaktan 6gretim yontemiyle verimli anlatildigi
konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Her iki katilimci da ders saatinin yetersiz oldugu
konusunda hemfikirler. Ders saatinin fazla olmasinin 6gretmenden daha fazla yararlanma
olanag1 saglayacagini da eklemislerdir. Her iki katilimci da ders 6gretmeninin performansi
konusunda olumlu goriise sahiptir. K10 yazili anlatim dersini uzaktan 6gretim yontemiyle
canli ders olarak haftada en az iki ders saati olmas1 gerektigi goriisiinii belirtmistir. Ayrica

ders materyalleri K10 tarafindan yeterli bulunmustur.

K10Yazili anlatim dersi hocamizla gercekten elimizdeki imkanlar dahilinde giizel gecti
diyebilirim. Ders saati yeterli degil ogretmenimiz miikemmel bir donanima sahip
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verilen zamam fazlasiyla istifade etmemize sunuyor. Ders malzemeleri notlar
hususunda yine miikemmel diyebilirim. Fakat bu kadar zamanda mikrofon vb. gibi
aygitlar genellikle kullanilamiyor. Videolarimiz zamaminda yiiklenir ek ders
imkdnlarimiz saglamirsa gerisi bizim ¢abamiza kalmistir diyebilirim. Ayrica
haftada iki ders olmasi gerektigi kanisindayim.

K11Sistemden kaynaklanan problemler olmasa ve hocalarimiza yiiklenen ders
sayisimin fazlahigindan kaynaklanan yorgunluklari olmasa derslerin ¢ok daha
verimli olacagina inaniyyorum. Bu ders olduk¢a verimliydi. Cogu konuya asina
oldugum igin giizel gecti. Sistem hakkinda hocalarin ve talebelerin daha ¢ok bilgi
sahibi olmasi derslerin Verimini yiikseltecektir. Ornegin talebe sesli olarak derse
katilabilmeli hoca istegi zaman beyaz tahtali kolaylikla acabilmeli. Kayith ders
videolarint ogrenci istedigi zaman rahatlhiklar acip dinleyebilmeli. Biitiin bu
aksakliklar hem zaman kaybina neden oluyor hem ders dinleme sevkini dumura
ugratiyor. Derslerden alinacak verimi onemli él¢iide etkiliyor.

K11 yazili anlatim dersinin uzaktan Ogretim yoOntemiyle islenmesi konusunda
sistemden kaynaklanan problemler oldugunu, 6grencilerin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini,
ogrencilerin web lizerinden derslere sesli olarak katilamadiklarii, kayith ders videolarini
daha sonra seyredemedigini bu aksakliklarin giderilmesinin dersin Vverimini arttiracagi

goriislerini belirtmistir.

K12 Yaziuli anlatim dersini uzaktan ogretim sistemi ile islenebilecek nitelikte bir ders
olarak gérmiiyorum. Ciinkii isledigimiz konular geregi makale, deneme, inceleme
gibi tiirlerde ¢esitli metinler yazip size sunma imkanina sahip degiliz. Yani sadece
dersin ogretmeni aktif rol aldigi i¢in onun verdigi metinleri okumakla yetiniyoruz.
Derste sordugumuz sorularin cevabini alabildik ama bir dersi kavramak igin iKi
ders saati yeterli degildir.

K12 yazili anlatim dersinin uzaktan Ogretim ydntemiyle islenebilecek bir ders
olmadig1 goriisiindedir. Dersin siiresini yeterli bulmamakla beraber sorularina cevap alabildigi
goriindedir. K13 dersin sanal ortamda bir toplant: seklinde yapilmaya calisildigini, bir saatlik
ders siiresinin yeterli oldugunu, ders materyallerinin uzaktan 6gretim i¢in yeterli oldugu

goruisinl savunmustur.
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13 Yiiz yiize egitim ile karsilastirmak gerekirse ders son derece akici ve verimli gecti.
Dersimizde bilgisayar ortamindaki toplanti konusmast tarzinda degil akici bir
iletisim ile yiiz yiize olan bir sinif ortami olusturulmaya ¢alisildi. Dersin saati
derse uygundu ama icerik bakimindan zayif kaldigi goriisiindeyim. Kullanilan
malzemeler ise uzaktan 6gretim icin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

K15 Yazili anlatim dersi uzaktan ogretim yoluyla verimlidir ancak daha da verimli
hale getirilebilir. Dersimiz basariliydi. Gerek 6gretmenimiz olsun gerekse yazili
verilen ders notlart olsun, hepsi yeterliydi. Bunlari orneklerle pekistirdik. Bu
nedenle dersi daha iyi anlayabildik. Ders saati biraz ge¢ olsa da sorun olmuyor.

K16 Dersimizin basarili gegtigini diisiintiyorum ders saati Ve dersin iglenisiyle ilgili
bir stkinti oldugunu diigtinmiiyorum. Akict anlatim ile érneklendirmek dersi sevilir
bir hale getiriyor.

Yazili anlatim dersinin uzaktan &gretim yontemiyle Verilmesinin yeterli oldugu
konusunda K15 ve K16 goriistedirler. K15 ders notlarini yeterli bulmaktadir. K16 dersin
hocasint bagarili  bulmakta ve ders notlarinin &rneklerle pekistirildigi  goriigiini

benimsemektedir.

K17 Yazili anlatim dersi bana gore gayet basariliydi. Biraz da agsina olunca
anlatilanlara daha da giizel geciyor dersler. Sikilmiyyorum. Yazili anlatim igin
ders saati ve siiresi ¢ok ideal, yarim kalmiyor. Notlar: genellikle bitiriyoruz. Ders
saatinde hatta zamanmiz bile kalryor.

K18 Dersler giizel ve eglenceli geciyor. Ozellikle anlatilan her konunun ardindan
verilen ornekler cok giizel secilmis ders saati konular: ogrenmek agisindan
veterli. Farkli bir isleyis tarzi ne yazik ki internet iizerinden ¢ok da miimkiin
olmazdi.

K20 Verimli bir donem gegirdigimize inanityorum. Ders saatimizin biraz ge¢ olmasina
ragmen ogretmenimizin enerjisi bize ders ne kadar ¢cabuk gecti dedirtebiliyorsa
demek ki verim alabiliyoruz. Genel olarak dersin islenis tarzinda
ogretmenlerimizin direkt olarak hazirlanmis slaytlardan okunmalar: dikkat
daginiklarina yol acgabiliyor. Hocalarimizin bir ornek vasitast ile veya gorsel
materyallerle dersi islemesi akilda kaliciligi arttirabiliyor.

K17, K18 ve K20 yazili anlatim dersinin uzaktan o6gretim yoOntemiyle anlatilmasi

konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. K17 ve K18 ders saatinin siiresinin yeterli oldugu

210



goriislinii belirtmiglerdir. K20 ders notlarinin slaytlardan okunmasinin dikkatini dagittigini
ders materyalleri konusunda &rnekleri anlatan goérsel materyallerin daha da zenginlestirecegi

goriisiini belirtmistir.

K23 Inaniyorum ancak ben kéyde oturdugum icin internette ¢ok sikinti oldugu icin pek
derslere giremedim. Bir ya da iki derse girdim égretmenimiz ders saatinde girdi
ve arkadaslarla ilgilenip onlarin diisiincelerini merak edip dersi sadece ders
olarak degil okuyup gecerek de degil canli ve islek bir ders iislubu takindi.

K24Yazili anlatim dersleri elbette uygulamaya dayali derslerdir ve bunun neticesi
olarak bizlerin de bazi yazi denemeleri yapmamiz gerekir. Bizler uzaktan ogretim
ogrencileri olarak bu gibi etkinlikleri gerceklestiremedik ama kesinlikle
dersimizin  basarisiz  gectigini Verim alamadigimizi ya da kendimizi
gelistiremedigimizi soyleyemem. Dersimizin ogretmeni ise sinirlt bir ders saati
icinde Ve dersimiz ge¢ bir saatte olmasina ragmen bu siire zarfi iginde bizlere
faydali olmaya ¢aligmistir.

K23 internet olanaklarinin kisitli oldugunu fakat birka¢ derse girebildigini bu derslerde
de dersin hocasmin performansindan memnun kaldigimi goriigiinii belirtmistir. K24 yazil
anlatim geregi olan uygulama caligmalarini yeteri kadar yapamadigimi ders saati sinirh
olmasina ragmen faydali oldugu goriisiindedir. K24 dersin saatinin ge¢ oldugu goriisiinii

belirtmistir.

K26 Uzaktan ogretim yoluyla bu dersin yeterli oldugu diisiincesindeyim. Her yoniiyle
metinleri olsun notlart olsun yeterli bilgilerle doluydu. Saat konusunda dersler
biraz daha fazla islenebilir. Onun disinda diistincelerim olumlu yénde.

K27 Yaziulr anlatim dersi uzaktan égretim yoluyla degil de orgiin bir sinifta islenseydi
gene de ayni Verimlilikte olacagina inaniyorum. Onemli olan yazili anlatimin
temel bilgilerini 6grenmek ve konunun isleyis tarzini anlamaktir.

K26 ve K27 Yazili anlatim dersinin uzaktan &gretim yoluyla verilmesinin verimli
oldugu goriisiinii belirtmislerdir. K26 ders saatinin siiresinin mevcut siireden biraz daha uzun

olmasi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir.
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5.2.2.3.Uzaktan ogretim materyalleri. Uzak egitim tarihten gliniimiize dénemlere
ayrilirken, donemsel degisimlerin iletisim kaynaklari ve sunulan materyallerin gelisimiyle
birlikte oldugunu gérmekteyiz. Uzaktan 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ve dgrencilere
teknolojinin son olanaklariyla sunulmasi bu egitim faaliyetlerini yiiriiten kurumlar tarafindan
stirekli olarak gelistirilmeye calisilmis ve boylece uzaktan Ogretim faaliyetlerinin kaliteli

olarak 6grenciye ulagsmasi amaglanmistir.

Ogrenme- ogretme siireclerinde planlama, fiziki tesisler, Ogretmen ve &grenci
etkinlikleri ve yonetim ile ilgili islevlerin yerine getirilmesinde ¢ok ¢esitli yap1 ve formlarda
yazili ve basili materyaller grubu olarak siniflandirilabilecek ortamlar kullanilmaktadir (Usun,

2006: 25).

Glinlimiizde Ogrencilere uzaktan Ogretimden yararlanmak iizere yazili materyaller
verilmektedir. Yazili materyaller 6grenciler i¢in temel 6grenme kaynagi ozelligi tasimasi
yaninda Ogrencilerin  bagimsiz ¢alismalari, arastirma yapabilmelerine de olanak

saglamaktadir. Materyal tasarim siireci uzaktan 6gretimde soyle gergeklesir (Seferoglu, 2006):

e Siirecin ilk basamagi bir hedef analizinin yapilmasidir. Bu agamada hedefin
hangi hedef alaniyla ilgili oldugu sorusunun yanit1 verilir. Hedefin, hedef
alanlarindan “biligsel”, duyussal” veya “psikomotor” alanlarindan hangisiyle
ilgili olduguna bagli olarak farkli se¢cim ve tasarim ilkelerinin uygulanmasi
gerekebilir.

e Hedef kitlenin (6grenenin) Ozelliklerinin belirlenmesi basamaginda c¢esitli
durumlara bakilir. Ornegin, bireylerin 6grenmeleri beklenen konuyla ilgili
olarak halihazirda sahip olduklar1 6n 6grenmeler (bilgi ve beceriler) belirlenir.

Bu basamakta ayrica bireylerin bireysel ve sosyal 6zellikleri (bireylerin yasi,

212



giidiillenme diizeyleri, tutumlari, beklentileri vb.), 6grenme stilleri (bilgiyi
isleme aligkanliklaridir) ve zeka profilleri de incelenir.

e Siirecin bir sonraki basamaginda bir icerik analizi yapilir. iletilmek istenen
mesajin tiirline gére mesaj farkli bigimlerde tasarlanir.

e icerik ve aracin biitiinlestirilmesi basamaginda hedefe, igerige ve hedef kitlenin
Ozelliklerine uygun olarak cesitli formatlar secilir. Materyal, bu 6l¢iitler goz
oniinde bulundurularak gelistirilir.

Yazili anlatim dersini uzaktan 6gretimle alan 6grencilerin materyallerle ilgili goriisleri,
Etkinlik, Edinilebilirlik, Derse Hazirlik, Teknolojiyi Kullanma, Ogrenciyi Motive Etme alt
kategorilerinde degerlendirilmis olup asagidaki goriisler alinmistir.

K3’e gore yazili anlatim dersinde ek materyallerden daha ¢ok uygulamalarin etkili
olacagidir. K2’de her hafta farkli n konularda odevler vermenin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmede etkili olacagi goriisiinii dile getirmistir. Be alanda kompozisyon,
deneme ve makale gibi yazma uygulamalarinin yaptirilmasinin beceri kazanmada etkili
olacag goriisiinii dile getirmislerdir.

K2 Ben etkili biri olsaydim ve bu dersi yiiriitseydim yazili anlatim becerisi i¢in her
hafta farkl konular dagitarak o6grencilere ddev olarak kompozisyon yazmalarini
isterdim.

K3 Bence bu dersi yiiriitebilseydim ek materyaller de ziyade c¢esitli makaleler,
denemeler, okunmasini saglardim ve wuygulama yapilmasint saglayarak yazma
becerilerini gelismesine yardimci olurdum.

Uzaktan 6gretim yoluyla verilen yazili anlatim dersinin daha etkili olmas1 ve hedef
edinimlerin gergeklestirilmesi adina K4 sinif ortaminda miinazaralar yaptirilmasi goriisiinii
dile getirmistir. K9 ise bu konuda 6devlerin daha etkili olacagini dile getirmistir. K9 ayrica
uzaktan 6gretim 6grencileri i¢in bu dersi ilgilendiren seminerler tertiplemenin yararli olacagi

gorlislinii dile getirmistir.
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K4 Etkili biri olsaydim bu derse kapsamina herkesin kendisini anlatabilecegi,
tartisabilecegi farkl diisiincelerine yer Verdirmek adina sinif ortaminda ek dersler
verilmesini saglardim ogrencilerden farkl diisiinceleri savunabilmesi ya da
zihnindeki diistinceyi dogru Ve etkili anlatmasina yardimct olacagina inandigim
miinazaalar tertiplerdim.

K9 Odevlerle desteklenebilir. Bu hem Ogrenciye bir aliskanhk kazandirir hem de
dersin ogretmeni i¢in ne kadar yeterli oldugu hakkinda bilgi verir. Ayda bir
uzaktan 6gretimli ogrenciler igin bu ders ile ilgili bir seminer yapilabilir.

K13 ve K15 uzaktan Ogretim materyali olarak gorsel materyaller ile birlikte ek
materyallerin verilmesi gerektigi goriisiinii dile getirmistir. K13 kitap okuma uygulamasinin
zorunlu hale getirilmesi gerektigini dile getirerek mevcut materyallerin kendisi i¢in yeterli

oldugu goriisiinii dile getirmistir.

K13 Ben bu derste ogrendigim anlatim sekillerinin bir¢ogunu kullanmayr ve
gelistirmeyi diistiniivorum. Ek olarak orneklendirilen kitaplaria ilgili gorsel
materyaller, pdflerde kullanilabilir. Zorunlu kitap okuma, roman, deneme, hikdye
vb. cesitli tiirlerde ve ozetleme karsilastirmali edebiyat dersleri olsun isterdim.
Materyallerde sikinti yok fakat ders saatinin yetersiz oldugunu tekrar séylemek
isterim.

K15 Anlatim bilgileri dersini gelistirebilir yetkiye sahip olsaydim, islenen konu le ilgili
verilen ilave metinlerin sayisim arttirirdim. Ayrica verdigim metinlerin sonunda
bir konu belirleyip o hafta islenen tiirde bir yazi yazmalarini isterdim.

Yazili anlatim dersinde becerilerin gelistirilmesi yoniinde K16 farkli gazetelerden
aliman makalelerin okutulmasint ve bu makalelere benzer makale yazma ¢aligmasinin
yaptiritlmasiin beceri kazandirmada etkili oldugunu dile getirmistir. Bu konuda K17 ise

uzaktan 6gretimde olmas1 gereken mail yoluyla yazigsma diisiincesini dile getirmistir.

K16 Bu dersi yoneten bir yetkili olsaydim degisik gazetelerden birer makale bulur
okutur makaleler toplanmasin: ister kendilerinden yazabilecekleri makale
deneme, fikra vs. gibi tiirlerde 6devier verirdim.

K17 Ben bu dersi yiiriitseydim ogrencilerimden mail yoluyla yazilar kompozisyonlar
vazmalarni isterdim.
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K18 Herhangi bir eseri ele alip neresi sizin ilginizi ¢ekiyor cezp ediyor gibi veya bu
vazarin yerinde olsaydiniz neler eklerdiniz gibi ¢alismalar yapilabilir
ogrencilere ozgiiven kazandwrilabilir yine de bilgisayar ortaminda da olsa
faydali bir ders isleniyor.

Yazili anlatim becerilerinin kazandirilmasi yoniinde K19 ¢ok kitap okumanin yararh
olacagi ayrica sanatsal etkinliklerin beceri kazanmada etkili olacag1 goriisiinii dile getirmistir.
Tiyatro ve sinema gibi gorsel sanatlarin 6grencinin sanat zevki ve sanata olana duyarliligini

gelistirdigi muhakkaktir.

K19 Ben bu derslerde bolca kitap okumak gerektigini, tiyatro ya da sanatsal filmler
izlemek gerektigini ayrica bol bol gezmek gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii edebi
zenginlik kazanilmasi ancak bu saydiklarimla olur.

K20 Ek materyaller olarak akilda kalict piif noktalar: bir metin olusturarak verirdim.
Her hafta konu ile alakali bir diisiince yazisi yazdirirdim. En onemlisi de dersi
takip etmeyi etkili kilmak igin ¢caba gésterirdim.

Uzaktan 6gretimde ek materyal olarak konunun kisa ve 6nemli noktalarini igeren kisa
Ozetlerin verilmesinin yararli olacagl goriisii K20 yr aittir. K20 dersi diizenli takip etmenin

dersin verimliligi agisindan yararli olacagini goriisiinii dile getirmistir.

K21 Bana gore yazili anlatim becerisi uzaktan 6gretim yoluyla gelistirilemez. Bu derse
ek olarak kesinlikle bir odev verilmelidir. Ciinkii bilgisayar ekranminda veya
elimizdeki notlarla sadece bilgileri 6grenebilir. Pratigini o ogrendiklerimizi
yvaziya gegirerek yapabilir deneyim kazanabilir ve yazabilme becerimizin
seviyesini bu sekilde ortaya ¢ikartabiliriz. Ornegin kompozisyon giris, gelisme
ve sonug boliimlerinden olusur. Giriste konu kisaca anlatilir, gelisme de detayl
bilgiler verilir ve sonucta konu toparlanarak sonlandirilir. Bunu dersimizde
ogrendik fakat bir kompozisyon ornegi yazmadan bu ogrendiklerimi dogru bir
sekilde uygulayp, uygulayamadigimi bilemem. Bu sebeple bu tarz bir odevin
gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Baska bir etkinlik olarak ogrencilerden donem
icerisinde bir soylesiye katilmalarini ve oradaki konuyu yazili olarak hocaya
ulastirmalart da dersin igerigi agisindan daha iyi olabilir.

K21 Yazili anlatim dersinde becerilerin uzaktan 6gretim yoluyla gelistirilemeyecegi
gorlistindedir. Verilen 6devlerle uygulamali olarak becerilerin kazanilabilecegi goriisiinii dile

getirmigtir. Ayrica Ogrencilerin sdylesi gibi etkinliklere katiliminin onlarin becerilerinin
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gelisimine katkida bulunacagr gorligiindedir. K22 yazili anlatim becerisi kazanmanin

ogrencini kendi elinde oldugu goriisiindedir.

K22 Uygulamaya dayali bir ders ve bizler de bu uygulamalar: tam anlamiyla
yapabilme sansina sahip degiliz. Her ne olursa olsun biraz da dgrencinin kendi
elindedir. Ciinkii bu tiir biraz yetenek ve c¢ok da kitap okumayi gerektiren bir
tiirdiir ve bunlart bir insana bir baskasi kazandiramaz.
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Béliim VI: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

6. 1. Tartisma

Arastirmaya konu olan “Web Tabanli Uzaktan Tiirkce Ogretimi Uygulamalarinin
Yazili Anlatim Dersinde Basar1 ve Tutuma Etkisi”ne iliskin nicel arastirma bulgulari
istatistiksel olarak “Nicel Arastirma Bulgular’” baghgr altinda degerlendirilmistir. Bu
arastirmayla es zamanli yapilan nitel arastirma bulgular1 “Nitel Arastirma Bulgular1” baghig
altinda 0grenci goriisleri belirtilerek degerlendirilmistir. Nicel aragtirma sonuglarinda deney
grubuna ait bulgular, nitel aragtirma sonuglartyla desteklenerek tartisilmistir. Ayrica alanyazin
arastirmasinda benzer konularda yapilan arastirmalarla tartismaya farkli bir agilimlar
getirilmistir. Creswell (2003) eszamanli doniisiimsel karma yontemine benzer sekilde, nicel
ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanip analiz edilir. Oncelik Veri tiirlerinden nitel veya nicel
olana verilmekle birlikte bazi durumlarda her iki veri tiiriine de esit onem verilebilir. Veri
analizi ayri ayr1 yapilir, birlestirme genelde veri yorumlama asamasinda ya da veri
doniistliriilmiigse veri analizi esnasinda meydana gelir. Sirali doniisiimsel tasarima benzer
olarak bu tasarim da genis ¢apli veya alternatif bakis acilarina imkan vermesi, arastirmaya
katilanlar1 destekleyici olmasi ve calisilan olguyu daha iyi anlamay:1 saglama bakimindan
faydalidir. Bu goriisten hareketle elde edilen nicel ve nitel bulgular, nicel bulgulara agirlikli
olmak kaydiyla yorumlanip tartisilmistir. Ayrica alanyazin taranarak ilgili arastirmalarin
bulgulariyla tartigma zenginlestirilmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde deney ve kontrol gruplarinin basar1 ve tutumlari
karsilastirildiginda elde dilen bulgular deney ve kontrol grubundaki &grencilerin yazili
anlatim dersi Kompozisyon Bulug Becerisi 6n test basarilari, Kompozisyon Planlama Becerisi
oOn test basarilar1 ve Kompozisyon Anlatim Becerisi On test bagarilar1 arasinda fark olmadigini
gostermektedir. Yazili anlatim becerileri uygulamasmin yapildigi uzaktan ve orgiin

ogrencilerin arasinda kompozisyon bulus, planlama ve anlatim becerileri agisindan fark
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olmadiginin goriilmesinin nedeni her iki grubun da akademik yeterlikleri arasinda fark
olmadigin1 gostermektedir. Tiirk¢e dersi bilgiden 6te beceri gelistirme dersidir. Bu baglamdan
hareketle Tiirk¢e dersinin beceri kazandirma yoniinii  (MEB, 2000) “Tiirk¢e dersi bir bilgi
dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir” olarak tanimlamaktadir.

Yazili anlatim becerileri uygulamasinin deney ve kontrol gruplarindaki son test basari
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim dersi
Kompozisyon Bulus Becerisi son test basarilari, kompozisyon planlama becerisi son test
basarilar arasinda fark olmadigini, kompozisyon anlatim becerisi son test basarilari arasinda
ise fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubunun kompozisyon
planlama becerisi son test basari ortalamasimin deney grubundan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak kontrol grubunun kompozisyon planlama becerisi son test
basarisinin deney grubundan daha yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu sonuglardan hareketle
orglin egitim alan 6grencilerin kompozisyon uygulamalarini, uzaktan 6gretim alanlara gore
daha fazla yapma olanagi bulduklari olarak s6ylenebilir.

Arastirmanin nitel boliimiinde konu ile ilgili soruya K3, K6, K12, K20 yazili anlatim
dersini uzaktan Ogretimle alirken uygulama yapmakta zorlandiklarini, 6rgiin egitimdeki
ogrenciler kadar 6gretim iiyesiyle goriisme olanagi bulamadiklarini ve yazdiklar1 metinleri
dersin hocasi vasitasiyla gelistiremediklerini ifade etmislerdir. Yazili anlatim gelistirilebilir
bir beceridir. Yazma becerisi ile ilgili olarak (Giines. 2014) “Yazma, 6zellikle 6grencilerin
diistincelerini  genisletme, bilgilerini  diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma ayni
zamanda Ogrencilere diisiincelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir
stirectir. Bu yoOnleriyle yazma 6gretimi, 6grencinin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir.” seklinde ifade etmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6grencilere en az

bir saat yazma etkinlikleri yaptirilmali, yazma becerisi kazandirmak i¢in ¢esitli alistirmalar,
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denemeler, agiklamalar yapilmali bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir (Demirel, 1999). Yazma
becerisi kazandirmak ic¢in uzaktan Ggretim yoluyla verilen egitimin, sanal ortamdaki bir
saatlik canli derste gerekli uygulama ¢aligmalar1 yapilamadigi i¢in 6rgiin egitime gore yetersiz
kaldig1 goriilmektedir. Yazili anlatimda temel noktalardan birisi, 6grencilerin rettikleri yazili
materyalleri diizeltme olanagi sunulmasidir. Tiirk Dili dersinin sinifta kalabaliga tahammiilii
yoktur. Bir konferansta dahi konusmaci yiliz kisilik salona ancak belli bir zaman hakim
olabilir. Sonra dinleyicinin ilgisi dagilir ve konusmaciy1 takip edenler tek tek sayilacak kadar
azalirlar. Kalabalik siniflardaki dersler de boyle olmakta ve smif hakimiyeti ortadan
kalkmaktadir. Halbuki Tiirk Dili 6gretiminde hocanin talebe ile ¢ok yakindan ilgilenmesi
lazimdir (Ozarslan, 1988).

Bu baglamdan hareketle 6grencilere kendi fikirlerini diizenleme olanagi verildiginde
ve on bilgileri hakkinda derinlemesine diislinebilecekleri bir yazma ortami sunuldugunda
ogrencilerin yazili anlatim becerileri gelisir (Chohan, 2011). Ayrica yazili anlatim becerileri
dersi i¢in ayrilan bir saatlik siirede ogrencilerin sanal ortamda yazdiklar:t metinleri 6gretim
iiyesiyle paylasma ve diizeltme olanaginin bulunmadigi gorilmiistiir. Uzaktan 6gretimin
uygulama zorunlulugu olan deney, atolye ve laboratuar ortami gerektiren uygulamalarda
sinirliliklarmin oldugu uzmanlar tarafindan belirtilmektedir (Kaya, 2002; Isman,2011; Sigr1,
2007; Odabasg, 2007).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi on test ve son teste elde
edilen nicel bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersi kompozisyon bulus becerisi, kompozisyon planlama becerisi, kompozisyon anlatim
becerisi 6n test Ve son test basarilari arasinda fark oldugunu goriilmektedir. Elde edilen veriler
1s1ginda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, son test puan aritmetik ortalamasinin 6n
test puan aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi kompozisyon bulus, planlama, anlatim
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becerisinde web tabanli uzaktan 6gretim uygulamalarinin ve orgiin egitimin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nitel boliimiinde yazili anlatim dersini uzaktan 6gretim
yoluyla alan 6grenci goriislerine bakildiginda K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K11,
K15, K16, K18, K20, K24, K26 yazili anlatim dersinin uzaktan 6gretim yoluyla islenmesinin
yararli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Orgiin egitimdeki 6grencilerin yazili anlatimda
akademik basarilarinin artmasinin yaninda uzaktan &gretim Ogrencilerinde de basari
gorinmesinin nedeni, uzaktan Ogretimin bagimsiz Ogrenme ortami sunmasi, bireysel
O0grenmeyi gelistirmesi Ve 6grenme sorumlulugu yiiklemesi bakimindan 6grencilere yararli bir
ogretim yontemidir(Kaya, 2002; Isman,2011; Sigr1, 2007; Odabas, 2007). Uzaktan 6gretim
uygulamalarinin orgiin egitimde oldugu gibi Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine katkida bulundugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligkin On test ve son
test tutumlari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine
iliskin On test ve son test tutumlari arasinda fark oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin son test puan aritmetik ortalamasimnin 6n test puan aritmetik
ortalamasindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim dersine iliskin tutumlarinda web tabanli uzaktan Ggretim
uygulamalarinin Geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalar1 kadar etkili oldugu
sOylenebilir. Konuyla ilgili nitel arastirma verilerine bakildiginda, K1, K2, K3, K4 uzaktan
Ogretim uygulamalariin yazili anlatim dersinin kendilerine yararli oldugu ve gelisimlerine
katkida bulundugu yoniinde tutum belirtmislerdir.

Deney grubundaki Ogrencilerin yazili anlattim dersine iligkin tutum o&lgekleri
incelendiginde yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu goriisiine katildiklari, kontrol
grubu Ogrencilerinin ise “Yazili anlatim gelistirilebilir bir beceridir.” Tutum maddesine

tamamen katildiklar1 goriilmiistiir. (Bagci, 2009) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmmn Yazili
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Anlatim Derslerine Yonelik Tutumlari Ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” konulu
calismasinda  “Yazili anlatim gelistirilebilir bir beceridir.” Oriisiine O6grencilerin biiylik
cogunlugunun “Katiliyorum” veya “Tamamen katiliyorum” seklinde olumlu goris
belirttikleri goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel bolimiinde K6, K7, K15, yazili anlatimin uzaktan
Ogretim yontemiyle gelistirilebilir bir beceri oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Yazili
anlatim gelistirilebilir bir beceridir. Yazma becerisi uygulanarak kazanilan bir beceridir.
Yazma becerisi uygulanarak gelistirilebilir (Giines, 2014; Yildiz vd, 2010; Demirel, 1999).
Bir insan eger duygu ve diisiincelerini saglam bir ifade ile dile getirebiliyorsa bunlar1 yaziya
dokmekten korkmamalidir. Aksine onlar1 sevkle, hevesle yaziya dokerek baskalarina iletmeli,
ebedilestirmelidir (Y1ildiz vd, 2010: 204).

“Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak
aldigimiz dersler yeterlidir.” tutum maddesine deney grubundaki Ogrenciler ile kontrol
grubundaki Ogrencilerin gorlisleri farklidir. Deney grubu oOgrencileri, uzaktan Ogretim
yontemiyle yazili anlatim bilgileri dersini aldiklar1 i¢in 6n testteki olumlu goriisleri, son testte
olumsuz olmustur. Bu olumsuz tutumun nedeni uzaktan Ogretim yoluyla yazili anlatim
caligmalarin1 fazla yapamamaktadirlar. Her ne kadar internet olanaklar1 gliniimiizde gelismis
olsa da dgrencilerin yazdiklar1 metinlerin, dersin 6gretim elemani tarafindan diizeltilemedigi
ve yeterli yazma calismalarinin yapilamadigi anlagilmaktadir. Arastirmanin nitel boliimiinde
arastirmaya katilan 6grenciler K4, K3, K6, K12, K15, K24 olumsuz goriis belirtmislerdir.
(Bagc1, 2009) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yénelik Tutumlari
Ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” konulu ¢aligmasinda aynmi konuda 6grencilerin
biiyiik bir gogunlugunun olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir. Yazili anlatim bilgisi baslig
altinda lisan diizeyinde okutulan derslerin icerigi ve programi incelendiginde, dersin biiyiik
bir kisminin kuramsal bilgileri 6gretmek iizerine kurgulandig1 goriilmektedir. Yazili anlatim

bilgileri baslig1 altinda yazim tiirleri, yazma 6gretimi, dilin yapist vb konular agirlikli olarak
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islenirken yazma uygulamalar1 i¢in gerekli zamanin ayrilamadigir goriilmektedir. Ayrica
deney grubu 6grencilerinin On testte yazil anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik aldiklar
derslerle ilgili olumlu goriis belirtmelerine ragmen, son testte olumsuz goriis belirtmeleri
uzaktan 6gretim olanaklarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ¢ift yonlii olarak
gelistirilmesi ve kullanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

“Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak aldiginiz
derslerin haftalik ders saatleri yeterlidir.” Tutum maddesine deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin genel olarak olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir. Yazili anlatim dersinin
stiresi, uzaktan 6gretim 6grencilerine haftada iki (2) ders saati olarak internet lizerinden canli
ders seklinde anlatilmakla birlikte 6rgiin egitim 6grencilerine haftada iki (2) ders saati olarak
sinif ortaminda anlatilmaktadir. Uzaktan &gretim &grencilerinin dersin saati konusunda 6n
testte olumlu son testte olumsuz goriis belirtmelerinin nedeni yazma uygulamalari i¢in gerekli
zamanin az olmasit Ve uygulama c¢aligmalarimi oOrglin 6grenciler yapma olanagina sahip
olamamalar1 olarak diisiiniilebilir. Ders saatinin siiresi konusunda nitel aragtirma verilerine
gore K26, K24, K12, K10, K9 ders siiresinin yeterli olmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir.
(Bagci, 2009) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yénelik Tutumlari
Ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” konulu ¢alismasinda aymi konuda égrencilerin
biiyiik bir cogunlugunun olumsuz goriis belirttikleri goriilmiistiir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde yazi tiirlerinde (deneme,
makale, ani, gezi yazisi, sdylesi vb.) yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.” Tutum
maddesine deney grubu 6grencileri 6n testte olumlu goriis belirtmelerine ragmen, son testte
olumsuz gorilis belirtmiglerdir. Kontrol grubu oOgrencileri ise 6n testte olumsuz goriis
belirtmelerine ragmen son testte olumlu goriis belirtmislerdir. Bu goriislere gére uzaktan

ogretim yoluyla yazi tiirlerini yazma yetenegi konusunda uzaktan Ogretim Ogrencileri
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kendilerinin yeterli olduklarin1 diisiinmemektedirler. Arastirmanin nitel boliimiinde K3, K4,
K6, K11, K12, K24 bu konuda olumsuz goriis belirtmislerdir.

Yazili anlatimda degerlendirme nitel bir degerlendirme olmasi yoniiyle konunun
uzmanlari tarafindan yapilmalidir. Ciinkii 6l¢gme bir degiskenin gozlenerek gozlem sonucunun
say1 ya da sembolle gosterilmesi seklinde tanimlanmaktayken (Turgut, 1995), degerlendirme
ise 6lgme sonuclarinin bir Olgiitle karsilastirilarak sonuca varma siireci (Giiler, 2011, s. 12)

olarak tanimlanmaktadir.

Uzaktan ogretimde degerlendirme etkinlikleri geleneksel olarak kagit-kalemle ya da
teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanilarak g¢evrimig¢i ortamlar araciligiyla yapilabilir
(Cain, & Bird, 2005; Laubsch, 2006; Donovan, Mader, Shinsky, 2007; Xu, Iran-Nejad &

Thoma, 2007) .

Yazili anlatimda lisans diizeyinde uzaktan ve Orgiin yazili anlatim dersini alan
ogrencilerin yazili metinleri degerlendirmeleriyle ilgili olarak tutum olgeginde yer alan,
“Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “igerik ve dil anlatim &zellikleri yoniinden
degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.” “Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis
olan metni “dis yapr Ozellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme yetenegini” yeterli
seviyede kazandik.”, tutum maddelerine deney ve kontrol grubu 6grencilerini olumlu tutum

belirttikleri goriilmiistiir.

Bu goriislere gore dgrencilere uzaktan 6gretimde ve orgiin egitimde yeterli seviyede ve
esit olarak kuramsal bilgilerin dersin hedeflerine uygun olarak kazandirildigi sonucuna
varilabilir. (Bagc1, 2009) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik
Tutumlar1 {le Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” konulu calismasinda, Tiirkce
ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun herhangi bir yazi tiirtinde yazilmis olan metni “igerik ve

dil anlatim o6zellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini kazandiklarini ve bir yazi tiiriinde
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yazilmis olan metni “dis yap1 6zellikleri ve planlama acilarindan degerlendirme yetenegini”
yeterli seviyede kazandiklar1 konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Biitiin bilim dallarinda
oldugu gibi Tiirkge 6gretiminde de saglikli bir dlgme degerlendirme yapilabilmesi ancak

dogru bilgilerle olmaktadir.

Nicel arastirma sonuglarinda elde edilen yukaridaki 6grenci tutumlarini, nitel
aragtirmada goriis belirten K24, K18, K15, K2, K10 goriisleriyle desteklemislerdir.

“Yazma becerisini gelistirmek icin kiiclik gruplarla ortak metinler olusturma
etkinliklerinin yapilmasi verimliligi arttiracaktir.” tutum maddesine deney ve kontrol gruplari
olumlu tutum belirtmislerdir. Yazma 6gretimi ve gelistirilmesinde isbirlik¢i 6grenme nemli
bir yer tutar. (Yurdabakan, Cihanoglu, 1999) calismasinda, yapilandirilmis 6z ve akran
degerlendirmenin kullanildig1 isbirlikli 6grenme ve kompozisyon tekniginin, dgrencilerin
Ingilizce okuma, konusma, dinleme Ve yazma becerilerine, derse doniik tutumlarina ve strateji
kullanimlarina etkilerini incelemistir. Yapilan karsilastirmali analizlerin sonucunda, kontrol
grubunda kullanilan geleneksel yonteme gore, deney grubunda uygulanan yapilandirilmis 6z
ve akran degerlendirmenin kullanildigi isbirlikli 6grenme ve kompozisyon tekniginin
ogrencilerin Ingilizce basarilari, derse déniik tutumlar1 ve duyussal boyut harig strateji
kullanimlar1 tizerinde etkili oldugunu goriilmiistiir. Yazma g¢aligmalar1 orgiin egitimdeki
ogrenciler i¢in sinif ortaminda yapilmasi miimkiin bir c¢aligma iken uzaktan Ogretim
ogrencileri igin ancak sanal olarak Ogretim {iyesiyle yazisma seklinde kismen de olsa
olabilmektedir. Uzaktan 6gretimde internet teknolojisinin sundugu bildirisim olanaklarindan

yararlanilmalidir.

Gabbly Chat programi konusma bildirisiminde her gegen giin daha da etkinligini
artirmaktadir. Bu programin kullanilmas1 uzaktan web tabanli dil 6gretim programlarinda
alici- verici yani Ogrenci Ogretmen bildirisimi konusunda kolayliklar saglayacagi
muhakkaktir. Bu programla (Tiirker, 2014) :
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= Widget teknolojisi kullanilmakta program igerisine sanal bir sohbet sistemi
konulmaktadir.

= Bireysel konugma ortami i¢in uygun konusma bildirisimi saglar.

» (Cevrimigi Ve ¢evrimdist kullanilma olanagi saglar.

* Aynm web ortaminda dil 6grenen diger kisilerle bildirisim icerinde olma olanagi
saglamaktadir.

» Feedback olarak da bilinen geri doniisiimlii dil 6gretim sistemi giiniimiizde
gelistirilen web tabanli dil 6gretim uygulamalarinda kullanilmakta ve her gecen

giin sistem olarak daha da gelistirilmektedir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratici yazma etkinlikleri yaptirilmalidir.”
tutum maddesine deney ve kontrol gruplart 6n testte ve son testte olumlu tutum
belirtmislerdir. Yazma Ozyeterligi {iniversite Ogrencilerinin yazma performansini
arttirrr(Meier, McCarthy ve Schmeck, 1984). Yaratici yazma “yaratict diisinmeyi ve yeni
bilgiyi on bilgiyle iliskilendirmeyi igerir; bu da yeni bilgiyi anlamlh kilar” (Lawwill, 1999,
akt. Demir,2013). Yazma, biitiin 6grenme alanlarina yayilmalidir. Her bir dgrenci yaratici
duygu ve diisiince gelistirmek igin yeterli kosullara ihtiyag duyar. Yaratici yazma yapabilmek
icin Ogretim program boyunca yazma lizerinde durulmali ve grencilerin hem diiz yazi hem
de siir okumalar1 ve yazmalar1 saglanmalidir(Marlow, 1991). Yaratici yazmada 6zyeterlik
algisinin basari ile iliskisi oldugu yoniinde durulmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996;
Schunk, 1995).

Yazma eylemi yaratict diisiinmeyi ve yeni bilgiyi on bilgiyle iligskilendirmeyi igerir,
boylece yeni bilgiyi anlamhi kilar (Lawwill, 1999). Yaratici yazma okul programinda
vurgulanirsa 6grenme Ogretme amaglar1 gergcekten ¢ocugun iirliniindeki 6zgiin ifadeleri ve
degisik icerigi vurgulayabilir. Ozel amaclar da siklikla dgrenme igeriklerini ve cocuklarin

icinden gelen orijinal fikirleri ifade etmeleri i¢in firsatlar sunarlar (Marlow, 1991). (Demir,
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2013) “ilkdgretim Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik Algisi
Iliskisi Uzerine Bir Calisma” konulu arastirmasinda, Ilkogretim 8. smif dgrencilerinin
yaraticl yazma puanlari ile yazma 6zyeterlik 6lcegi ileri yazili anlatim becerileri alt boyutu
puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki acidan anlamli bir iligki tespit
etmigstir. Bu anlamli iliski g6z oniine alindiginda, yazma 6zyeterlik dlcegi ileri yazili anlatim
becerileri 6zyeterlik algilar1 yiiksek olan 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin de gelismis

oldugu sonucuna ulagmistir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmek igin 6zet yazdirma ¢alismalart yaptirilmalidir.”
Tutum maddesine deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son teste olumlu tutum belirttikleri
goriilmiistiir. Ozet, (TDK, 2014) “Bir yaz1 veya soziin anlamin1 daha kisa ve 6zlii bigimde
veren yazi Veya soz, hiilasa, fezleke,” olarak tanimlanmaktadir. Ozet bir yazinin 6zii olmasi
yoniiyle yaz1 igerisinde olan bilgilerin en kisa ve 06z bi¢imde verilmesidir. Yazma
asamalarinda 6zet ¢ikarma metinlerin dogru anlasilmasim saglar. Ozette amag dgrencilerin
ogrendiklerini kisa ve 6z bigimde anlatmalaridir(Yildiz, 2010). Ogrencilerin &zetleme
becerisini kazanmalar1 gerekir. Ozetleme becerisi kolay kazanilan bir beceri degildir.
Ozetleme, hem okunani anlamayr hem de bunu okuyucunun kendi kelimeleriyle ifade
edebilmesini gerektirmektedir. Bu yiizden 6zetleme ana fikri, yazarin bakis agisini1 ve metinde
sunulan bilgilerin mantikli bir sekilde siralamasini icermektedir (Akyol, 2006).

“Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken isteksizlik duyarim.”
tutum maddesinde deney grubunun 6n testinde 6grenciler olumsuz goriis belirtmelerine karsin
son testte olumlu gorlis belirtmislerdir. Bu tutum maddesiyle ilgili olarak kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son testte olumlu tutum belirttikleri goriilmiistiir. Uzaktan §gretim
yontemiyle yazili anlatim dersini alan Ogrencilerin 6n test ve son test arasindaki tutum
degisikliginin nedeninin dersi anlatan 6gretim {iyesinin performansi, dersin icerigi ve ders

materyalleriyle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Aragtirmanin nitel béliimiinde K1, K2, K3, K4,

226



K5, K7, K8, K9, K10, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K26 bu konuda olumlu goriis
belirtmislerdir. Deney grubunun o6n testi ile son testi arasindaki tutum farkinin nedeni,
ogrencilerin uzaktan 6gretimden beklentilerinin yiiksek olmasidir. Nitel arastirma verilerine
gore K3, K4, K7, K12, K15, K19, K20 uzaktan o6gretimle ilgili beklentilerinin yiiksek
oldugunu ilk baslarda zorlandiklarini ama daha sonra sisteme uyum saglayarak verimli dersler
yaptiklarint belirtmislerdir. Nitel aragtirma katilimcilarindan K8 gorme engelli olmasina
ragmen derslerin verimli gectigini ders materyallerinin 6grencilerin isini kolaylagtirdigini1 ve
dersleri zevkle takip ettigini belirterek uzaktan 6gretimin kendisine sundugu kolayliklari dile
getirmistir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikici gegmesinin nedeni
ogretmenlerdir.” tutum maddesine, deney ve kontrol gruplarin 6n test ve son testte olumsuz
goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu goriise gore yazili anlatim dersinin sikict gegmesinin
nedeni olarak 6gretim iiyelerini gormemektedirler. Aragtirmanin nitel boliimiinde K1, K2, K7,
K10, K15, K20 yazili anlatim dersinin 6gretmeninin performansinin dersin verimi arttirdigi
yoniinde gorlis belirtmislerdir. Egitimin her kademesinde oldugu gibi yiiksek Ogretimde de
ogretmen faktorii onemlidir. Tiirk¢e derslerinin verimli olmasinda 6gretmen etkili bir yere
sahiptir. Ogretmen yeterlilikleri genel olarak, dgretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel
kiiltiir bilgisinden olugmaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Ellis (2000) 6gretim
elemanlarinin teknolojiye erisim, ders araglarinin tanitimi, destek hizmetlerine iliskin hazirlik
egitimine ihtiya¢ duyduklarmi sdylemistir. Ozellikle derslerin uzaktan dgretim yontemiyle
anlatilmasinda 6gretmenin rolii, geleneksel yontemlere gore degismekte, uzaktan Ggretim
formatina uygun ve uzaktan 6gretimin gereklerini karsilayacak teknolojik birikimlere sahip
ogretmenler olmalart gerekmektedir. Uzaktan oOgretimde gorev yapan Ogretmenlerde
bulunmasi gereken Ozellikler pedagojik, sosyal, yonetimsel teknik ozelliklerdir. Ama bu

rollerin bir 6gretmende tamaminin bulunmasi pek kolay olmamakla birlikte ender goriilen bir
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durumdur (Feenberg, 1986; Gulley, 1968; Kerr, 1986; Mc Creary, 1990; McMann, 1994;
Paulsen, 1995).

Ogretim elemam1 uzaktan ogretimde &nemli bir role sahiptir. Algilar &gretim
elemaninin uzaktan Ogretimi benimsemesinde Onemli rol oynamaktadir (Wolcott, 2003).
Lisans egitiminde uzaktan 0gretim yontemiyle ders anlatan 6gretmenlerde bulunmasi gereken
ozelliklere gegmeden Once kisaca Pedagoji ve Androgoji kavramlar {izerinde durmakta yarar
var.

Pedagoji: Pedagoji kisaca ergen egitimi olarak da tanimlanmasina ek olarak ¢ocuklar
icin egitim bilim ve teorisi olarak tanimlanabilir. Uzmanlar arasinda 6gretmenlerin bilimsel
yeterliliklerin yaninda pedagojik alan bilgisine sahip olmalar1 gerektigi lizerinde goriis birligi
vardir (Shulman, 1986; Grossman, 1990; De Jong, Van Driel & Verloop, 2005; Abdel-
Khalick, 2006; Major & Palmer, 2006; Ozden, 2008; Bindernagel & Eilks, 2009; Usak, 2009).

Androgoji: Yetigkin egitimi olarak tanimlanan androgoji kavrami egitim bilimleri ve
egitim psikolojisinde Bireyin Ogrenmesi ister rastlantisal, ister planl egitim etkinlikleri
seklinde olsun, sadece planli egitim etkinliklerine “yetiskin egitimi” denilmektedir. Bu
baglamda Andragoji kavrami, “yetiskin” anlaminda olup Yunanca’daki “ander” sézciigiinden
tiretilmis ve egitim biliminde yetiskinin Ogretim bilimi veya Ogretme sanati olarak
kullanilmaktadir. Andragoji, grup c¢alismalarina yonelik 06zgiin bir Ogretim olup, bir
yonlendirici (merkezdeki eleman) tarafindan bi¢imlendirilir. Bu merkezdeki eleman, bazen
ogretim eleman1 bazen de grubun i¢inden ¢ikan diger bir elemandir (Ultanir, E ve Ultanir, G
2005).

Androgojinin temel ilkeleri sunlardir (Bernard, 1984; Haendler, 1985. Akt Ultanir, E
ve Ultanir, G; 2005 ).

e Yetiskin birey daha 6nceki yasamindaki deneyimleri 6grenmede kullanir.

e Yetiskin bilingli 6grenen kisidir.
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e Yetiskin konuya odaklanmada diisiis yasamaz. Uyaricilara karst verdigi
tepkilerin siiresi yasiyla dogru orantili olarak artig gosterir.

e Kendisine giivenildigi ve katilmi tercih edildigi an yetiskin Ogretimi
kolaylasir.

e Yetiskinde basarisizliktan korku yoktur.

e Yetiskin egitim icerisinde gegen ve geride kalan yillar1 kayip olarak gérmez.

e Yetiskin sadece 6grenmek yerine su anki problemi ¢dzliimiinii 6grenir.

Uzaktan 6gretimde gorev yapan Ogretim elemaninin mesleki bilgi ve deneyimin ek
olarak, yetiskin psikolojisi ve yetiskin egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi,
teknolojiyi iyi bilmeli ve kullanabilmeli, kamera karsisinda konusma tekniklerini bilmeli ve
uygulamalidir.

Konuyla ilgili olarak, Gk (2011) “Uzaktan Ogretimde Gérev Alan Ogretim
Elemanlarinin Uzaktan dgretim Algis1” konulu ¢alismasinda 6gretim elemanlarinin uzaktan
ogretim alg1 puani diizeyinin “temel bakisa iliskin alg1” ve “kaynaklara erisim” faktoriinde
orta seviyede olup, “egitim 6gretim planlama” faktorii alg1 puan diizeyi ise yiiksek seviyede
oldugu sonucuna ulasmistir. Tiim faktorler dikkate alindiginda 6gretim elemanlarinin mevcut
isleyise yonelik uzaktan dgretim alg: diizeyleri orta seviyede oldugu. Ogretim elemanlariin
uzaktan ogretime iliskin genel algilarinin arasgtirmada kullanilan bagimsiz degiskenlere gore
anlamli fark gostermedigi belirlemistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iliskin On test ve son test basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki farklarla ilgili bulgular
incelendiginde, deney grubuyla kontrol grubu arasinda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi’nin “Yazili anlatim
dersine iligkin tutum” 6n ve son testlerinde kiz ve erkek dgrencilerin basar1 ve tutumlarinin

benzer oldugu sdylenebilir. Bu sunucu (Bagci, 2010) arastirmasi desteklemektedir.

229



Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 ortalamasi seviyesine
gore yazilt anlatim dersine iligkin 6n test ve son test basarilari ve tutumlari arasindaki
farklarla ilgili bulgular ve yorumlar incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin
“Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” 6n testlerinde 6grencilerin tiim akademik
basar1 ortalamasi seviyesinde bagsari ve tutumlarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubu incelendiginde “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”,
“Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” o6n testlerinde
ogrencilerin tiim akademik basar1 ortalamasi seviyesinde basar1 ve tutumlarinin benzer oldugu
gorilmiustir.

Yazili anlatim bilgisi dersini uzaktan O0gretim ve oOrglin egitimle alan 6grencilerin
akademik basariyla kompozisyon bulus, planlama ve anlatim akademik basarilarinin benzer
oldugu gorilmistiir. Bu sonuglara gore akademik basari seviyesi iyi olan 6grencilerin, basari
ortalamasi orta, geger ve zayif olan 6grencilere gore kompozisyon bulus, planlama ve anlatim
becerisinde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan uzaktan ogretim Ogrencilerinin uzaktan ogretimi tercih
nedenleri kendilerine soruldugunda, “Uzaktan ogretim puani diisiik oldugu icin tercih
ediliyor.” gibi toplumdaki yaygin kanaatten farkli olarak K1, K2, K3, K5, K8, K7, K13, K16,
K18, K22 uzaktan 6gretimi tercih nedenlerinin, ulasim, bir iste ¢alisiyor olmalari, engellilik
ve bos zamanlarin1 daha iyi degerlendirme olarak belirtmislerdir. Bu goriis uzmanlarin
gortisleriyle benzerlik gostermektedir (Donovan, Mader ve Shinsky, 2007; Xu, Iran-Nejad ve

Thoma, 2007; Laubsch, 2006; Anderson, Cain, & Bird, 2005; Usun, 2008; isman, 2011) .

Katilimeilardan K19 puani diisiik oldugu igin tercih ettigini belirtmistir. Katilimeilarin
uzaktan Ogretimi tercihinde akademik basaridan cok is, aile ve saglik nedenlerinin oldugu

goriilmektedir. Bu tercihlerin on test ve son testteki deney grubu ile kontrol grubu arasinda
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anlamli bir farklilik olmamasi gibi uzaktan 6gretim ile Orgiin egitimin dgrencinin yazili

anlatimdaki akademik basarisini esit olarak gelistirdigi sonucuna ulagsmak miimk{indir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma g¢aligmasi
yapma sikligina gore, yazili anlatim dersine iligskin 6n test ve son test bagarilar1 ve tutumlari
incelendiginde deney ve kontrol grubunun, “Kompozisyon Bulus Becerisi”’, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On test Ve son testlerinde dgrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢aligmasi yapma
sikligina gore basar1 ve tutumlariin degismedigi goriilmemekle birlikte, Bos vakitlerinde
serbest yazma c¢aligsmasini her giin ve haftada bir yapan 6grencilerin on bes gilinde bir, ayda bir
ve hi¢ yapmayan 6grencilere gore tutum puanlarinin yiiksek ¢iktigi gozlemlenmistir. Yazma
becerisi kazanmada yazma g¢aligmalar1 yapmanin yazma hedefini gerceklestirmede gelistirici
katkis1 oldugu uzamanlar tarafindan belirtilmektedir(Cemiloglu, 2004; Yildiz, 2010; Kiling,
2011; Ozkan vd, 2014; Giines, 2014)Bu sonucu, (Bagc1, 2010) arastirmasimin sonuglar1 da
desteklemektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki on test ve son test tutumlari arasindaki
tutum farkinin anlamli bulunmamasi uzaktan 6gretim yoluyla yazili anlatim dersini alan
ogrencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismasi yazma sikligi konusunda orgiin
ogrencilerden farkli bir tutum igerisinde olmadiklarini gostermektedir. Arastirmanin nitel
boliimiinde K24 bu goriisii destekleyen aciklamalarda bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaptiklari serbest yazma caligmalarin
gozden gecirme sikligina gore yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test basarilar1 ve
tutumlart incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaptiklar: serbest yazma
caligmalarint gdzden gecirme sikligina gore “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon
Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin
tutum” On testleri agisindan fark olmadig1 goriilmektedir. Dunnet T3 Post Hoc testi sonucuna

gore, yaptiklart serbest yazma calismalarini gézden gecirme sikligina ¢ogunlukla yanitini
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veren Ogrencilerin hicbir zaman yanitim1 Vveren Ogrencilere gore “Kompozisyon Bulus
Becerisi” ve “Kompozisyon Planlama Becerisi” son testlerine iligkin puanlarinin aritmetik
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore yazdiklari metinleri tekrar
gozden gecirerek diizelme yapan 6grencilerin, nadiren ve hi¢bir zaman yapmayan 6grencilere
gore toplam tutum puanlarinin daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya gore
yazma g¢alismalarinda gézden gecirme sikliginin yazmaya karsi tutum ve basarida olumlu
katkida bulundugu sonucuna ulagilmaktadir. Yazma calismalarinda tekrar gézden gegirme
yazma becerisinde olumlu sonuglar dogurur. (Cemiloglu, 2004; Yildiz, 2010; Kiling, 2011;
Giines, 2014; Ozkan vd, 2014 ). Deney Ve kontrol gruplarin 6n test ve son testleri arasindaki
tutum ortalamalarinin paralel olarak yiikselmesinin sonucu olarak uzaktan 6gretim yonteminin
ogrenciler lizerinde Orgiin egitimdeki 6grencilere yakin olumlu yonde tutum degisikligine
neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu goriisii aragtirmanin nitel bolimiine katilarak
gorilislerini aciklayan K1, K2, K4, K5, K8, K9, K10, K13, K15, K16, K17, K18, K20, K23,
K24, K26 desteklemekte ve uzaktan 6gretim yoluyla islenen yazili anlatim dersi konusunda
olumlu goriis belirtmektedirler.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iligkin On test ve son test basarilari ve tutumlari
incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme durumuna
gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” on testleri arasinda fark oldugunu “Kompozisyon
Planlama Becerisi” “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin
tutum” On testleri agisindan fark olmadig: goriilmektedir. “Kompozisyon Bulus Becerisi” 6n
testlerinde lisansiistii egitim yapmayr diisiinmeyen oOgrencilerin aritmetik ortalamasinin
lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen 6grencilerin aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubunda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama

Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iliskin tutum” son
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testlerinde lisansiistii egitim yapmayr diisinme durumuna gore &grencilerin basari ve
tutumlariin benzer oldugu sdylenebilir.

Deney-kontrol grubunun yazili anlatim bilgi puan1 6n test basari bulgular1 ¢oktan
secmeli testlerin sonucuna gore elde edilmis bulgulardir. Bulgularin sonucuna gore deney
grubu ile kontrol grubunun on test basarilar1 arasinda fark olmadigi goriilmektedir. Deney
grubu ile kontrol grubunun son test basarilarina bakildiginda iki grup arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Deney grubunun On test ve son test basart durumu
incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son test basarilar
arasinda fark oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin son test puan aritmetik
ortalamasimnin On test puan aritmetik ortalamasindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son test basarilari arasinda fark
oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan
aritmetik ortalamasinin 6n test puan aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu
gorliilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim bilgisinde web tabanli uzaktan
ogretim uygulamalarinin geleneksel yontemle anlatilan Orgiin egitim kadar etkili oldugu
sOylenebilir.

Ogrenme siirecindeki iletisimin kolaylastirict yonii uzaktan 6gretimin kazandiracag
artilar arasinda goriilmektedir. Uzaktan Ogretim, Ogretmen ve o&grenci arasinda siirekli
olmayan egitim amagcl iletisimin ¢oklugunu ifade etmektedir (Garrison ve Shale, 1987’den
akt Keegan, 1996). Ogrencinin kendi kendine dzgiirce egitim olanaklarindan yararlanabilmesi
uzaktan Ogretimde iletisim teknolojilerinin de gelismesiyle miimkiin olmaktadir. Uzaktan
ogretim, siniflarda ya da ayni bina icinde Ogreticilerin, aninda ve siirekli bir bigimde,
ogrencileri gozetim altinda bulundurmadigi, O6gretimi gergeklestiren kurumun planlama,
rehberlik ve 6gretim olanaklarindan yararlanmaya dayali, tim 6gretim kademelerinde ¢ok

cesitli calisma bigimlerini igermektedir. (Holmberg, 1977°den akt Keegan, 1996). Uzaktan
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ogretim, 6grenmeyi hedefleyen herkese zaman ve mekan bagimsizligi saglayarak, egitim-
Ogretim kaynaklarina erisimde, demokratik bir egitim ortammi Vve firsat esitligini
saglamaktadir. Bilgisayar imkanlari, arastirmaciligin 6niindeki fiziksel ulasim ve kaybolan
zaman gibi olumsuzluklar1 giderme yoniinde her gecen giin yeni ¢oziimler iiretmektedir.
Boyle bir kolaylik siiphesiz egitilenlerde klasik yontemler ile ¢cok zor gelistirilebilen arastirma
ruhunu beslemektedir (Girginer, 2002; Kaya, 2002; Sigr1, 2007).

Arastirmanin bulgular bolimiinde ortaya c¢ikan sonuglar yazili anlatim dersinin
uzaktan Ogretimi konusunda alan uzmanlarinin goriislerini destekler 6zelliktedir. Uzaktan
Tiirkge 6gretimi konusunda tercih sebebi, beklentiler, beklentilerin karsilanmas: ve program
konusundaki 6grenci goriisleri yazili anlatim dersinin uzaktan &gretim olarak verilmesinde
karsilasilan temel sonuglarla ortiismektedir. Ayrica verimlilik, basari, ders saati, 6gretmen ve
dersin islenis tazi konusundaki Ogrenci goriisleri giiniimiiz uzaktan 6gretim uzmanlarinin
tizerinde ¢alistiklar1 ve gelistirme ugras1 verdikleri temel basliklar1 olusturmaktadir. Uzaktan
ogretim uygulamalarinin iglevselligi, edinilebilirligi, derse hazirlik siireci, teknolojiyi
kullanma ve dgrenciyi motive etme konusunda yazili anlatim dersinin temel hedeflerine

paralel olarak 6grencilerin goriisleri benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler iizerinde uzaktan dgretim algi ve tutumlari {izerine yapilan arastirmada
Tekinarslan (2008) uzaktan Ogretim oOgrencilerinin internet temelli 6grenmeye yonelik
tutumlarini incelemistir. Ogrenciler internet temelli 6grenmeyi zevkli bulmus ve olumlu tutum
gostermislerdir. Aile ve is sorumluluklart olan erkek 6grencilerin internet temelli 6grenmeyi

daha fazla tercih ettikleri bulgularina ulasmistir.

Katilimcilara gore, uzaktan 6gretim programini tercih etme nedenleri, bir iste ¢alisiyor
olmalar1 Ve isten artan zamanlarinda uzaktan 6gretim yoluyla egitimlerine devam etmelerinin
kendilerine sagladig1 avantajdir. Uzaktan dgretimin sundugu bu avantaji (Sigr1, 2007) nin su

goriisli desteklemektedir. Geleneksel egitimle 6grenim gérme olanagi bulunmayanlara egitim
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olanag verir. Orgiin egitime yer, zaman, mesai,vb., nedenlerle katilmayan dgrenciler uzaktan
ogretimle istedikleri egitimi alma olanagma kavusmus olurlar (Usun,.2006; isman, 2011).
Ogrencilerin uzaktan 6gretimden beklentileri programlarin bir kismmin yiiz yiize olmasi
yoniindedir ancak programlarin hem uzaktan hem de yiliz yiize olmasi uzaktan 6gretimin
sagladigi kolayliktan yararlanmak isteyen 6grenciler i¢in olumsuz bir durum teskil etmektedir.
Monteith ve Smith, (2001)’in uzaktan Ogretim konusunda yaptiklari arastirmada sanal
kampiiste 6grenim hakkinda 6grenci deneyimlerinden yola ¢ikarak &grencilerin egitim
konusundaki diisiinceleri incelenmis ve grencilerin uzaktan 6gretime karsi esnek ve olumlu

tutumlarinin oldugu bulgusuna ulagmistir.

Ogrencilerin uzaktan o6gretimden beklentilerinin temel nedeni uzaktan &gretim
yontemini tam olarak bilmemelerinden kaynaklanmaktadir. Uzaktan 6gretim terimi, cografik
olarak ayr1 6gretim elemani ve 6grenci ya da 6grencilerin 6gretme ve 6grenme durumlarindan
bahsetmektedir, boylece 6gretim dagitimi elektronik aygitlara ve basili materyallere baglidir
(Portway ve Lane, 1994°den akt Keegan, 1996). Uzaktan 6gretim programi biitiin derslerin,
ogretmen Ve Ogrencinin bir iletisim araci vasitasiyla, uzaktan iletisim kurduklar1 §gretim
programlaridir. Uzaktan 0gretim en basit tanimiyla 68retmen ve Ogrencinin fiziksel olarak
ayr1 oldugu ancak es zamanli veya ayri zamanl iletisim kurabildikleri bir sistemdir (Newby,
Stepich, Lehman ve Russell, 2000). Boyle bir sistem igerisinde 6grencilerin derslerin bir
kismin1 6rgiin bir kismini uzaktan alma olanagi yoktur

Uzaktan ogretimin tercih sebepleri arasinda uzaktan 6gretimin sundugu zamana bagh
olmayan, 6grencinin istedigi zaman dersi dinleyebilecegi, uzaktan 6grenimine devam ederken
kendi 6zel hayatinda yapilmasi zorunlu olan is, aile gibi faaliyetlerine devam etmeleridir.
Uzaktan ogretimde 6grenci kendi kisitli olanaklariyla iyi derecede egitim alma olanagina
sahip olur. Cok sayida Ogrencinin yasadiklari yerde bile bilgilendirilmesini olanakli kilan

yiiksek standartlardaki 6gretme gereclerinin iiretilmesi amaciyla, teknik ortamin kullanimi
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icin diizenlenmis ilkeler ve ig boliimi uygulamalarinda akla uygun davranis, yetenek ve
bilginin verilmesi yoéntemidir (Kaya, 2002’den akt Isman, 2008). Uzaktan 6gretim genclerin
zamanlarm1 verimli kullanmalarini, sosyal etkinliklere daha fazla zaman ayirmalarini
saglayacak firsatla sunmasi yoniiyle 6rgiin egitime gore bir tercih nedeni olmaktadir. Uzaktan
ogretimin sagladig1 kolayliklar 6grencinin 6zgiir olarak 6grenim etkinligine devam etmesini
saglamaktadir. Geleneksel 6gretim yoOntemlerinin sunamadigit olanaklar1 uzaktan Ogretim
yontemi sunmaktadir. Ogrencilerin uzaktan dgretim yontemini tercihleri arasinda uzaktan
ogretiminin sundugu bu olanaklar sayilabilir. Geleneksel dgretme-0grenme ydntemlerinin
siirliliklart nedeniyle smif igi etkinliklerin yiiriitme olanaginin bulunmadigi durumlarda,
egitim etkinliklerini planlayanlar ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi iletisim ve etkilesimin
0zel olarak hazirlanmis 6gretim tniteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden

saglandig1 bir 6gretim yontemidir (Alkan, 1987).

Ogrencilerin uzaktan dgretimi tercih nedenleri arasinda engelli olmalaridir. Engelli
ogrenciler, ulasim, barimma, vb nedenlerle o6rgiin egitim kurumlarina devam etmekte ve
ogrenim almakta zorlanmaktadirlar. Uzaktan 6gretim, bireylere kendi kendilerine 6grenme
imkaninin saglandigi, geleneksel 6gretime gore daha esnek ve birey kosullarina uygulanabilir
bir egitimdir. Uzaktan 6gretimde, bireylere egitim hizmeti gotiirmedeki sinirliliklarin kismen
ya da tiimliyle ortadan kaldirilarak egitim imkanlarmin daha genis kitlelere ulastirilmasi
amaglanmaktadir. Coklu ortam araclarinin ve sunum sistemlerinin ise kosulmasi, uzaktan
Ogretiminin taniminin yapilmasini gii¢lestirmektedir. Ancak, kisaca dgretmen ve 6grencinin
zaman ve mekan bakimindan birbirinden ayrildigi ortamlar iizerine yapilandirilan egitim
uygulamalarinin hepsi uzaktan 6gretim olarak adlandirilmaktadir (Ulug ve Kaya, 1997).
Uzaktan Ogretimin sagladigi olanaklarla bu zorluklar en aza indirilmektedir. Uzaktan
ogretimin tercih nedeni olarak cografi olarak orgiin egitime devam edemeyecek 6grencilere

egitim olanag sunmasidir. Bu goriisii (Girginer, 2002) “Uzaktan 6gretim, O68renmeyi
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hedefleyen herkese zaman ve mekan bagimsizligi saglayarak, egitim-6gretim kaynaklarina
erisimde, demokratik bir egitim ortammi Ve firsat esitligini saglamaktadir.” gorisi
desteklemektedir.

Ogrencilerin beklentileri ve bu beklentilerin karsilanmasi uzaktan Ogretimde her
zaman mimkiin olamamakla beraber, genel olarak 6grenci beklentilerine cevap verildigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin beklentilerinin drgiin 6grenciler gibi derslerin bir kismim yiiz yiize
yapma ve 6gretim elemaniyla karsilikli derslere girebilme iizerinedir. Bu beklenti uzaktan
Ogretimin yapilanmasma uygun degildir. Ciinkii uzaktan o6gretim, daha ¢ok “gelencksel
olmayan egitim”, “geleneksel olmayan 6grenim”, “bagimsiz ¢alisma”, “okul disinda egitim”,
“okul disinda 6grenim”, gibi benzeri terimler Onerilmis ve kullanilmistir. Ne var ki bu
terimlerden higbiri uzaktan 6gretimi tam olarak kapsamamaktadir. Yine uzaktan 6gretimi su
sekilde tanimlayabiliriz; Farkli mekanlardaki 6grenci, 6gretmen ve 6gretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyetidir (Kaya,
1996). Ogrenci beklentileri konusunda 6grencilerin canli dersleri izlerken sorunlar yasadiklar
goriilmistlir. Uzaktan ogretimin smirhiliklart arasinda teknolojik problemleri saymak
miimkiindiir. Ayrica canli derslerin zamanlamasi konusunda uzmanlarin her 6grenciye uygun
zaman diliminde ders saatlerini yapilandirmalari gerekmektedir. Uzaktan O6gretimin
siirliliklart arasinda saydigimiz teknoloji sorunlar konusunda (Odabag, 2007). Egitimcilerin
sOz konusu sistemin tasarimi Ve isletilmesi sirasinda, teknolojinin sisteme kayitsiz hakimiyeti
nedeniyle, kendi uzmanlik alanlarina ve 6rgencilerine oranla teknoloji veya diger bir ifade ile
iletisim araclariyla daha cok ilgilenmeleri ve egitilenlerin ihtiyacindan ¢ok teknoloji iizerine
yogunlasmalarina yol acacagi goriisiindedir.

Uzaktan Ogretim materyalleri teknolojik olanaklarla gelistirilebilir materyallerdir.
Diinyada ve Tirkiye’de uzaktan o6gretimin en Onemli iletisim araci bilgisayardir. Bugiin

ABD’de bir 6grenci, 21 yasina kadar ortalama 10 bin saat video oyunu oynamakta ve cep
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telefonuyla konusmakta, 200 bin adet e-posta mesaji almakta ya da gdndermektedir. Iki
yasindan kiiciik her dort gocuktan birisinin yatak odasinda televizyon bulunmaktadir. 13-19
yaslar1 arasinda bir geng, ortalama 22 bin saat televizyon izlemektedir (Prensky, 2001°den
aktaran Bleed, 2005). Bilgisayarin yaninda televizyon, web siteleri, videolar, teknolojik
egitim ve Ogretim materyalleri, reklamlar gibi pek cok iletisim teknigi ana materyal olarak
gorselligi kullanmakta ve ulagsmaya calistiklari kitlelerine ulasmayi hedeflemektedirler.
Teknolojik gorselligin giinliikk yasamdaki baskin etkileri, egitim, 6grenme ve ogretimde yeni
anlayiglart giindeme getirirken, okuryazarligin anlamini da degistirmektedir. Giiniimiizde
gorsel imgelerle cepegevre kusatilmig bir yagama uyum saglayabilmek icin geleneksel
anlamda metine dayali okuryazar olmak yeterli olmay1ip, imge ve ekran iizerindeki elektronik
sekilleri de anlayan ve yorumlayan gorsel okuryazar olmak da gerekir (Barner, 1997). Bu
gerekliligin bir sonucu olarak gorsel okuryazarlik, giiniimiizde egitimin temel bileseni haline
gelmeye baglamistir (Lowe, 2000). Gorsel materyaller uzaktan Ogretim programlarinda
ogrenme hedefini gergeklestirme ve olanagi sunar. Teknoloji {iriinii gorsellerin ¢ocuk ve
genglerin yasamlarinda ne denli etkili oldugunu gosteren bu durumun, yeni neslin zihinsel
stirecleri ve uyarilmishk diizeyleri {lizerinde etkili oldugu ve onlarin dogasimi degistirdigi

belirtilmektedir (Bleed, 2005; Owston 1997°den aktaran Sankey, 2002; White, 1987).

Uzaktan 6gretimde 6gretmen faktorii, orgiin egitim kadar 6nemli ve uzaktan 6gretimin
verimliligini etkilemektedir. Uzaktan Ogretim siirecinin temel amaci, bireylere kendi
yeteneklerini 0zgiirce ortaya koyarak cevreleriyle uyum yetenegi kazandiracak donanimlar
kazandirip tiretken kilmaktir. Etkin ve verimli 6gretme ve 6grenmenin saglanabilmesi igin
egitimde yer alan her bir temel 6genin “yeter kosullu” o6zelliklere sahip olmasi gerekir
(Karaagagli, 2002). Teknolojik araglar, bireylere hizli teknolojik gelismelerle giderek
karmasiklasan toplum yasamina ayak uydurabilmek i¢in, ¢agdas bilgi, beceri ve tutumlar

kazanmalarinda genis olanaklar sunmaktadirlar. Bu sebebe dayanarak teknoloji alaninda
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kaydedilen son yillardaki hizli gelismeler bu gelismeleri tanimaya, gelistirip yonlendirmeye

ve yeniden insa etmeye egitimcileri zorlamaktadir (Coban, 2007).

Uzaktan &gretimde Ogretim eleman1 merkezi bir gérev yapmaktadir. Ogretim elemani
ogrencilerle, yonetimle, dersin hazirlanmasi, sunulmasi siirecinde gorev alan yardimci
gorevlilerle etkilesim halindedir. Birgok uzaktan ogretim karar1 akademik yoneticilerin
fikirleriyle olusmustur (Lee, 2002). Uzaktan &gretimin Kalitesi ve verimliligi 6gretim
elemaninin uzaktan Ogretim konusunda bilgi beceri ve yetkinlige sahip olmasiyla
miimkiindiir. Ogretim eleman1 akademik rolii geregi 6grenme ciktilarin1 Ve uzaktan dgretimin
kalitesini etkilemektedir. Cilinkii uzaktan 6gretim ortaminda 6grencilere dersin sunulmasinda,
ogrenci ve egitim teknolojisi ile etkilesim halindedir (Volery ve Lord, 2000). Ogretim
elemanlar1 bilginin yayilmasindaki rolii her tiir egitim programinda ¢ok énemlidir. Ogretim
elemanlarinin egitim uygulamalaria bakis agilar1 gelecekte nasil egitim vereceklerini ve

mesleki gelisim etkinliklerini etkileyecektir (Lawler, 2003).
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6.2. Sonug

Etkisi"

"Tiirkgenin Uzaktan Ogretimi Uygulamalarmin Yazili Anlatimdaki Basar1 ve Tutuma

konuda yapilan arastirma bulgularina gére asagidaki sonucglara ulagilmistir.

Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim
dersi Kompozisyon Bulus Becerisi 6n test basarilari, Kompozisyon Planlama Becerisi
On test basarilar1 ve Kompozisyon Anlatim Becerisi 0n test basarilari arasinda fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus
Becerisi son test basarilari, Kompozisyon Planlama Becerisi son test basarilari
arasinda fark olmadigi, Kompozisyon Anlatim Becerisi son test basarilar arasinda ise
fark oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore kontrol grubunun
Kompozisyon Planlama Becerisi son test basar1 ortalamasiin deney grubundan daha
yiiksek oldugu goriilmiistir.

Deney grubundaki 6grencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin 6n test puan
aritmetik ortalamasindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle,
deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus Becerisinde,
Kompozisyon Planlama Becerisinde, Kompozisyon Anlatim Becerisinde web tabanli
uzaktan 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan aritmetik ortalamasinin 6n test puan
aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde dilen bulguya gore
kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersi Kompozisyon Bulus Becerisinde,
Kompozisyon Planlama Becerisinde, Kompozisyon Anlatim Becerisinde Geleneksel
ogretmen merkezli 6gretim uygulamalarinin da etkili oldugu goriilmiistiir. Nitel
aragtirma Verilerinde elde edilen sonuglarin nicel aragtirma bulgularmi destekledigi

gorilmiistir.
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Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin yazili anlatim dersine iliskin On test
tutumlarma iliskin t testi yapilmig ve bu testin sonuglarina gore deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test tutumlart arasinda fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu nitel arastirma bulgularmin destekledigi
gorilmiistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test
tutumlarina iliskin bulgular karsilastirilmis, elde edilen bulgular nitel bulgularla
degerlendirilerek, deney grubundaki ogrencilerin yazili anlatim dersine iliskin
tutumlarinda web tabanli uzaktan 6gretim uygulamalarinin etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test
tutumlarma iliskin bulgular degerlendirilmis kontrol grubundaki 6grencilerin yazili
anlattm dersine iligkin tutumlarinda Geleneksel Ogretmen merkezli Ogretim
uygulamalariin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin yazili anlatim dersine iligskin tutum 6lgeklerinden elde
edilen bulgulara gore yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu goriisiine
katildiklari, kontrol grubu Ogrencilerinin ise “Yazili anlatim gelistirilebilir bir
beceridir.” tutum maddesine tamamen katildiklar1 sonucuna ulasilmis, elde edilen bu
sonucu nitel arastirma Verilerinin destekledigi goriilmiistiir.

“Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik olarak
aldigimiz dersler yeterlidir.” tutum maddesine deney grubundaki Ogrenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlariin farkli oldugu, deney grubu o6grencileri,
uzaktan 6gretim yontemiyle yazili anlatim bilgileri dersini aldiklari i¢in 6n testteki
olumlu tutumlarmin, son testte olumsuz oldugu, olumsuz tutumun nedeni uzaktan

Ogretim yoluyla yazili anlatim ¢alismalarin1 fazla yapamadiklari, her ne kadar internet
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olanaklar1 giiniimiizde gelismis olsa da Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerin dersin
ogretim eleman1 tarafindan diizeltilemedigi ve yeterli yazma c¢aligmalarinin
yapilamadig1 sonucuna ulasilmis, nitel arastirma bulgularinin da bu tutuma benzerlik
gosterdigi gorilmiistiir.

Yazili anlatim bilgileri dersinin haftalik ders saatinin yeterligi konusunda deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin genel olarak olumsuz goriis belirttikleri goriilmiis,
yazili anlatim dersinin siiresinin, uzaktan Ogretim ve oOrglin egitim Ogrencilerine
haftada iki (2) ders saati olarak verilen dersin siiresinin yetersiz oldugu yoniinde
ogrencilerin goriis belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu nitel arastirma
verilerinin de destekledigi goriilmiistiir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde yazi tiirlerinde (deneme,
makale, ani, gezi yazisi, sdylesi vb.) yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.”
tutum maddesine deney grubu Ogrencileri 6n testte olumlu goriis belirtmelerine
ragmen, son testte olumsuz goriis belirttikleri, bu olumsuz tutumun nedeninin, olarak
uzaktan oOgretim olanaklarinin 6gretmen-6grenci iletisimindeki sinirlhiliklarindan
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Tutum OGlgeginde yer alan “Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “igerik ve
dil anlatim 6zellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”
“Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “dis yap1 Ozellikleri ve planlama
acilarindan degerlendirme yetenegini” yeterli seviyede kazandik.”, tutum maddelerine
deney ve kontrol grubu 6grencilerini olumlu tutum belirttikleri sonucuna ulasilmistir.
Uzaktan 6gretim yontemiyle, orglin egitimde oldugu gibi yeterli seviyede kuramsal
bilgi edinim saglandig1 sonucunun ¢ikarilmasi miimkiindiir. Bu sonucu nitel aragtirma

verilerinin de destekledigi goriilmistiir.

242



Deney ve kontrol gruplarinin  “Yazma becerisini gelistirmek i¢in kiiciik gruplarla

2

ortak metinler olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi arttiracaktir.” tutum
maddesine olumlu tutum belirttikleri goriilmiis, nitel arastirma verilerinden hareketle
uzaktan Ogretim Ogrencilerinin internet lizerinden oOgretmen ve kendi aralarinda
tirettikleri materyalleri paylasamadiklar1 katilimcilar tarafindan ifade edilmis, Gabbly
Chat vb. sanal sohbet ortamlarinin uzaktan 6gretimin etkinligini arttiracagi sonucuna
ulasilmstir.

“Yazil anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratict yazma etkinlikleri yaptirilmalidir.”
tutum maddesine deney ve kontrol gruplari on testte ve son testte olumlu tutum
belirtmisler, yaratic1 yazma etkinliginin yazma yetenegi kazanmada etkili bir yontem
oldugu sonucunu, nitel bulgularin da destekledigi sonucuna ulasilmistir.

“Yazil anlatim becerisini gelistirmek icin 6zet yazdirma calismalar1 yaptirilmalidir.”
Tutum maddesine deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son teste olumlu tutum
belirttikleri goriilmiis, 6zet ¢ikarma ve yazma etkinliginin yazma ediniminde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin  “Yazilt anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken

2

isteksizlik duyarim.” tutum maddesinde deney grubunun On testinde Ogrenciler
olumsuz goriis belirtmelerine karsin son testte olumlu goriis belirttikleri goriilmiis, bu
tutum maddesiyle ilgili olarak kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son testte olumlu
tutum belirttikleri, uzaktan 6gretim yontemiyle yazili anlatim dersini alan dgrencilerin
On test ve son test arasindaki tutum degisikliginin nedeninin, nitel arastirma bolimii
bulgulardan yararlanilarak, dersi anlatan 6gretim iiyesinin performansi, dersin igerigi
ve ders materyalleriyle ilgili oldugu sonucuna varilmistir.

“Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikict gegmesinin nedeni

ogretmenlerdir.” tutum maddesine deney ve kontrol gruplarimin 6n test ve son testte
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olumsuz goriis belirttikleri goriilmiis olup, uzaktan 6gretimde gorev yapan ogretim
elemaninin mesleki bilgi ve deneyimin ek olarak, yetigkin psikolojisi ve yetiskin
egitimi (Androgoji) konusunda yeterli bilgiye sahip olmasi, teknolojiyi iyi bilmeli ve
kullanabilmeli, kamera karsisinda konugma tekniklerini bilmeli ve uygulamalidir,
sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, cinsiyetlerine gore yazili anlatim dersine
iliskin On test ve son test basarilar1 ve tutumlari arasindaki farklarla ilgili bulgular
incelenmis, deney grubuyla kontrol grubu arasinda, “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
“Kompozisyon Planlama Becerisi” ve “Kompozisyon Anlatim Becerisi’nin “Yazil
anlatim dersine iliskin tutum” 6n ve son testlerinde kiz ve erkek 6grencilerin basar1 ve
tutumlarinin benzer oldugu sonucuna ulagilmastir.

Yazili anlatim bilgisi dersini uzaktan Ogretim ve oOrgiin egitimle alan Ogrencilerin
akademik basariyla kompozisyon bulus, planlama ve anlatim akademik basarilarinin
benzer oldugu goriilmiis. Bu sonuglara gore akademik basari seviyesi iyi olan
ogrencilerin, basar1 ortalamasi orta, geger ve zayif olan 6grencilere gére kompozisyon
bulus, planlama ve anlatim becerisinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmstir.
Deney grubunda yer alan uzaktan o6gretim Ogrencilerinin uzaktan 6gretimi tercih
nedenleri kendilerine soruldugunda, “Uzaktan 6gretim puani diisiik oldugu icin tercih
ediliyor.” gibi toplumdaki yaygin kanaatten farkli olarak nitel arastirma sonuglarindan
da yararlanarak, uzaktan Ogretimi tercih nedenlerinin, ulasim, bir iste calisiyor
olmalar1, engellilik ve bos zamanlarin1 daha iyi degerlendirme oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Nitel aragtirma Vverilerine gore, katilimcilarin uzaktan 6gretimi tercihinde akademik

basaridan ¢ok is, aile ve saglik nedenlerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bos vakitlerinde serbest yazma ¢aligsmast
yapma sikligina gore, yazili anlatim dersine iligkin 6n test ve son test basarilar1 ve
tutumlar1 incelenmis, deney ve kontrol grubunun, “Kompozisyon Bulus Becerisi”,
“Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iligkin tutum” 6n test ve son testlerinde dgrencilerin bos vakitlerinde
serbest yazma calismasi yapma sikligina gore basar1 ve tutumlariin degismedigi
goriilmiis, bos vakitlerinde serbest yazma c¢alismasii her giin ve haftada bir yapan
Ogrencilerin on bes giinde bir, ayda bir ve hi¢ yapmayan 6grencilere gore tutum
puanlarinin yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yaptiklar1 serbest yazma calismalarini
gozden gecirme sikligina gore, yazili anlatim dersine iliskin 6n test ve son test
basarilar1 ve tutumlar1 incelenmis, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaptiklar1 serbest yazma calismalarin1 gozden gegirme sikligina gore “Kompozisyon
Bulus Becerisi”, “Kompozisyon Planlama Becerisi”, “Kompozisyon Anlatim
Becerisi” ve “Yazili anlatim dersine iligkin tutum” on testleri ag¢isindan fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

Yaptiklar1 serbest yazma caligmalarim1 gézden gecirme sikligina ¢ogunlukla yanitini
veren Ogrencilerin hi¢gbir zaman yanitin1 veren 6grencilere gore “Kompozisyon Bulug
Becerisi” ve “Kompozisyon Planlama Becerisi” son testlerine iligkin puanlarinin
aritmetik ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiis, Bu sonuca gore yazdiklari
metinleri tekrar gozden gegirerek diizelme yapan 6grencilerin, nadiren ve higbir zaman
yapmayan Ogrencilere gore toplam tutum puanlarinin daha fazla oldugu bulgusuna
ulagilmis, Bu bulguya gore yazma caligmalarinda gozden gecirme sikliginin yazmaya

kars1 tutum ve basar1 ya olumlu katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin lisansiistii egitim yapmayr diisiinme
durumuna gore yazili anlatim dersine iligkin On test ve son test basarilar1 ve tutumlari
incelenmis, deney grubundaki Ogrencilerin lisansiistii egitim yapmayi diisiinme
durumuna gore “Kompozisyon Bulus Becerisi” on testleri arasinda fark oldugu,
“Kompozisyon Planlama Becerisi” “Kompozisyon Anlatim Becerisi” ve “Yazili
anlatim dersine iliskin tutum” O6n testleri acisindan fark olmadig1 sonucuna
ulasilmstir.

“Kompozisyon Bulus Becerisi” on testlerinde lisansiistii egitim yapmayi diisiinmeyen
Ogrencilerin aritmetik ortalamasinin lisansiistli egitim yapmayi diisiinen 6grencilerin
aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmastir.

Deney ve kontrol grubunun yazili anlatim bilgi puani 6n test basar1 bulgular1 ¢oktan
secmeli testlerin sonucuna gore elde edilmis, bulgularin sonucuna gore deney grubu
ile kontrol grubunun 6n test basarilar1 arasinda fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Deney grubu ile kontrol grubunun son test basarilarina bakildiginda iki grup arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmastir.

Deney grubunun 6n test ve son test basart durumu incelendiginde deney grubundaki
ogrencilerin yazili anlatim bilgi 6n test ve son test basarilar1 arasinda fark oldugu
goriilmiis, = Deney grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim bilgisinde web tabanh
uzaktan Ogretim uygulamalarinin geleneksel yontemle anlatilan orgiin egitimle esit
seviyede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin uzaktan 6gretimi tercih etmelerinin egitimde sundugu
kolayliklardan kaynaklandigi, giindiiz ¢alisiyor olmalari, bu nedenle dersleri ev
ortaminda daha rahat takip etme olanaginin bulundugu, bu nedenle olarak uzaktan

ogretimi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

246



Nitel arastirma bulgular1 degerlendirilmis, engelli Ggrencilerin uzaktan O6gretimi
tercihlerinde, uzaktan 6gretimin 6grencilere sundugu avantajlarin oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Nitel aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin uzaktan dgretim sistemi hakkinda tam ve
dogru bilgi sahibi olmadan tercih yaptiklari, derslerin bir boliimiinii oOrglin, bir
boliimiinii uzaktan alacaklarini sandiklari, basta hayal kiriklig1 yasadiklar1 ama daha
sonra uzaktan 6gretim yonteminden memnun kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Nitel arastirma bulgularina gore, 6grencilerin uzaktan 6gretimi tercih nedenlerinden
birinin de uzaktan Ggretimin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak kendilerine
egitim olanagi sundugu sonucuna ulasilmstir.

Nitel aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin uzaktan 6gretim yontemiyle derslerin
islenmesinden, ders Ogretmeninin performansindan memnun olduklari sonucuna
ulagilmistir.

Nitel arastirma sonuglarina gore, uzaktan 6gretim materyallerinin gorsel materyallerle
desteklenerek gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Nitel aragtirmanin bulgular boliimiinde ortaya ¢ikan sonuclar yazili anlatim dersinin
uzaktan 6gretimi konusunda alan uzmanlarinin goriislerini destekler nitelikte oldugu,
uzaktan Tiirkce Ogretimi konusunda tercih sebebi, beklentiler, beklentilerin
karsilanmasi1 ve program konusundaki 6grenci goriiglerinin, yazili anlatim dersinin
uzaktan 6gretim olarak verilmesinde karsilasilan temel sonuglarla ortilistiigii sonucuna
ulasiimstir.

Nitel aragtirma bulgularina gore, verimlilik, basari, ders saati, ogretmen ve dersin
islenis tazi konusundaki 6grenci goriislerinin, gliniimiiz uzaktan 6gretim uzmanlarinin
iizerinde calistiklar1 ve gelistirme ugrast verdikleri temel basliklarla benzerlik

gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
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Nitel aragtirma bulgularina gore, uzaktan Ogretim uygulamalarinin islevselligi,
edinilebilirligi, derse hazirlik siireci, teknolojiyi kullanma ve ogrenciyi motive etme
konusunda yazili anlatim dersinin temel hedeflerine paralel olarak 6grenci goriislerinin
benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan Ogretimi tercih eden Ogrencilerin beklentilerinin ve bu beklentilerin
karsilanmasinin uzaktan Ogretimde her zaman miimkiin olamamakla beraber, genel
olarak 6grenci beklentilerine cevap verildigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci beklentileri konusunda o6grencilerin canli dersleri izlerken internet

altyapisindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari sonucuna ulagilmistir.
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6. 3. Oneriler

Arastirmanin “Bulgular”, “Tartisma” ve “Sonu¢” boliimiinden elde edilen verilerden
hareketle asagidaki onerilerde bulunulmustur. Oneriler “Uygulayicilara Yonelik Oneriler”

ve “Arastirmacilara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda toplanmistir.

6. 3. 1. Uygulayicilara yonelik oneriler. Arastirmanin bu boliimiinde
uygulayicilara yonelik Oneriler; arastirma bulgularindan elde edilen verilerden hareketle,
sonuclar ve tartigma boliimiinde yorumlanan uzaktan 6gretim uygulamalarinin, yazili anlatim
ve Tiirk¢e egitimine katkisinin daha nitelikli hale gelmesi, uzaktan 6gretim uygulamalarinin
islevselligi, uzaktan Ogretim uygulamalarinda kullanilan materyallerin igerik ve gorsellik
acisindan dersin 6grenme hedeflerine katkisi ile birlikte uygulayicilara Tiirkgenin uzaktan

ogretimine katkida bulunmas1 amaciyla getirilmistir.

e Acik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve dgretim yapan kurumlar,
acmis olduklar1 agik veya uzaktan Ogretim programlari konusunda, genel
olarak programin miifredatr, uygulanis sekli, derslerin siiresi, zamanlamasi,
icerigi, Olgme ve degerlendirme sistemleri hakkinda  Ggrencileri
bilgilendirmelidirler.

e Acik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve 6gretim yapan kurumlar,
ilkemizde olumsuz yonde olan acgik veya uzaktan 6gretim algisini olumlu
algtya ¢evirmek i¢in:

o Kurumun egitim kalitesini aday 6grencilere yazili, gorsel veya yiiz yiize
tanitim programlartyla anlatabilirler.

o Diinyada basartyla uygulanan acik ve uzaktan 6gretim uygulamalarini
aday Ogrencilere ornek gosterebilirler.

o Diploma esdegerliginin 6rgilin egitim diplomasindan farkli olmadigini,

acik ve uzaktan 6gretim fakiiltelerinden mezun olmus; is, sanat, egitim
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ve siyaset alanindaki basarili 6rnek kisilerin yasamlarindan kesitlerle
aday 6grencilere anlatabilirler.

Kurumun vizyon ve hedeflerini aday 6grencilerle paylasabilirler.
Kurumlar kendilerine “Kitlesel Butik” bir vizyon belirleyebilirler.
Kurumlarinda agik ve wuzaktan Ogretime devam eden mevcut
ogrencilerin basar1 hikayelerini yazili, gorsel ve sanal medya aracilig
ile aday 6grencilerle paylasabilirler.

Acik ve uzaktan 6gretimde kullandiklari materyallerin igerik kaliteleri
hakkinda aday 6grencileri bilgilendirebilirler.

Acik ve wuzaktan oOgretimde kullanilmak iizere, {irettikleri ve
gelistirdikleri gorsel materyallerin, igerik kalitesini zenginlestirmedeki
etkisi ve oOgrenme edinimdeki katkisi hakkinda aday o6grencileri
bilgilendirebilirler.

Kurumun bir diploma merkezinden 6te, bir 6grenme merkezi oldugu
diisiincesini aday 6grencilerde olusturabilirler.

Kurumun egitim, ogretim kalitesini arttirmak igin egitim- ogretim,
miifredat, icerik, ses-goriintii Ve 6l¢me degerlendirme siireglerine 6zel
toplam kalite yonetimi uygulamasi ve bu uygulamanin gerekli buldugu

her siire¢ i¢in standartlar gelistirebilirler.

Acik ve Uzaktan Ogretim programlariyla egitim ve Ogretim yapan kurumlar, ders
ieriklerini, dersin miifredatina ve siiresine uygun olarak hazirlamaldirlar. igeriklerin
hazirlanmas1 konusunda dersin Ogretim {iyesi disinda uzman kisi veya kisilerden

destek almalidirlar.

Acik ve uzaktan 6gretimde kullanilan 6gretim materyalleri, icerik gelistirme siirecinin

bir sonucudur. Ogretim materyalleri, uygulanan programin icerigini desteklemek ve
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ogrenme edinimini kalic1 ve kolay gergeklestirmek tizerine kurgulanmalidir. Uzaktan
O0gretim materyallerinin hazirlanmas1 konusunda yapilan arastirmalara ve uzman
goriislerine gore genel kanaat gorsel materyallerin, gorsel tasarim uzmanlari ve egitim

teknologlari tarafindan hazirlanmasi yoniindedir.

Ag¢ik ve Uzaktan Ogretim programlariyla egitim ve Ogretim yapan kurumlar,
programlara gére 6grenci kontenjanlar1 belirlerken, 6gretim iiyesi ve teknik alt yapi
yeterliklerine gére 6grenci alim1 yapmalidr.

Acik ve Uzaktan 6gretim programlar1 ve orgiin egitim programiyla “Yazili Anlatim”
dersi veren kurumlar, dersin siiresini haftada iki ders saati belirlemislerdir. Arastirma
sonuclarina gore, belirlenen siirenin “Yazili Anlatim” gibi kuramsal bilginin yaninda
beceri ve uygulama gerektiren dersler i¢in Ogrenci beklentilerini karsilamadig
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuctan hareketle dersin haftalik iki saatlik siiresinin
yeterligi gdzden gegirilmelidir.

Acik ve Uzaktan O0gretim programlariyla egitim ve ogretim yapan kurumlar, canli
derslerin zaman1 programini 6grenci ihtiyag ve tercihlerine en uygun zamana gore
yapmalidirlar.

Agik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve ¢gretim yapan kurumlarda gorev
yapan Ogretim  elemanlari, glinlimiiz  teknolojisinin ~ sundugu  olanaklar
degerlendirerek, uzaktan 6gretim yoluyla anlatilan derslerin verimini arttirmak igin
ogrencileriyle iletisim kurabilmeli ve Ogrencilerin {irettikleri materyalleri
degerlendirmeli ve saglikli bir 6grenme-6gretme bildirisimde bulunmalidirlar.
Tiirkgenin uzaktan 6gretimi kapsaminda okul 6ncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve lise
ogrencilerine yonelik, hem Orgiin egitim olanagl olmayan Ogrencilere, hem de 6rgiin
egitim programlarmma devam eden Ogrencilere destek amaciyla, Uzaktan Tiirkce

Ogretimi program Ve icerikleri hazirlanabilir.
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e Tirkcenin yabancilara uzaktan 6gretimi konusunda, web destekli ADP (Avrupa Dil

Portfolyosu)’ye uygun Ogretim materyalleri hazirlayabilirler. Hazirlanan 6gretim

programlarint,

o

o

o

o

Icerik gelistirme

Gorsel tasarim

Yazma etkinlikleri
Konusma etkinlikleri
Yazil1 ve sozlii bildirisim
Animasyon
[lliistrasyon(3D)

Video filmler, gibi materyallerle gelistirebilirler.

e Acik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve 6gretim yapan kurumlarda gorev

yapan Ogretim elemanlarinin ¢evrimici ders Verimliliklerinin saglanmasi, dersin

hedeflerine uygun igeriklerinin hazirlanmasi, igeriklere uygun gorsel materyallerin

iretilmesi, dersin hedef ve kazanimlarina uygun 6l¢gme -degerlendirme araglarinin

gelistirilmesi, kamera karsisinda etkili ders anlatiminin yapilamasi i¢in, kurumlar,

ogretim elemaninin kisisel gelisimine katkida bulunacak,

o

Igerik hazirlama ve gelistirme,

Gorsel materyal hazirlama,

Etkili sunum teknikleri

Soru hazirlama teknikleri

Kamera karsisinda konusma teknikleri, gibi konularda 6gretim elemanlarina

kisisel gelisim programlar1 hazirlayabilirler.

e Agik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve §gretim yapan kurumlar, uzaktan

ogretim uygulamalarint gerceklestirirken, &grencilerle saglikli ve verimli iletisim
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kurma olanagi saglayan internet altyapilari programlarini uzaktan dgretimin gerekleri

seviyesinde kurmalidirlar.

Agik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve ogretim yapan kurumlarda gorev
yapan Ogretim elemanlarina yetigkin egitimi (Androgoji) konusunda egitim
programlari yapilmalidir.
Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle 6grencilere, yazili anlatim dersinde
sadece kuramsal bilgiler degil, kuramsal bilgilere paralel olarak, farkli yazma
tirlerinde diizenli yazma g¢aligmalar1 yaptirilmali ve bu yapilan ¢aligmalar 6gretim
iiyesi tarafindan kontrol edilerek, Ogrencilerin yazma becerisi edinimine katkida
bulunulmalidir.
Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle, uzaktan O6gretim yoluyla yazil
anlatim bilgileri dersi alan Ogrenciler arasinda, sanal ortamda yazma gruplar
olusturulabilir.
Agik ve Uzaktan 6gretim programlariyla egitim ve 6gretim yapan kurumlarda, mevcut
sistem igerisinde engelli 6grencilere 6zel bir kisim diizenlemeler bulunmasinin
yaninda, engelli Ogrencilerin egitim olanaklarindan diger Ogrenciler kadar
yararlanmalar1 ve egitimde firsat esitligi yaratilmasi amaciyla;

o Engelli 6grencilere 6zel ders materyalleri hazirlanmasi,

o Engelli 6grencilerin kuruma gelmeden sinavlara girebilecekleri, 6lgme ve

degerlendirme olanaklar1 sunulmasinin gerekli oldugu sonucuna ulagilmaistir.

6.3.2.Arastirmacilara yonelik oneriler. “Web Tabanli Uzaktan Tiirkce Ogretimi

Uygulamalarinin Yazili Anlatim Dersinde Basar1 ve Tutuma Etkisi” konulu arastirmanin

alanyazin taramasindan da anlasilacagi iizere, Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimlerinde, acik ve

uzaktan Ogretim uygulamalariyla yapilan egitim Ogretim faaliyetleriyle ilgili yapilan

arastirmalarin  sayisinin, Orgiin egitim alaninda yapilan ¢alismalardan az oldugu
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goriilmektedir. Aragtirmanin dordiinci bolimiinde de deginildigi gibi uzaktan 6gretimin
diinyadaki ii¢ yiiz yillik gelisimi yaninda, iilkemizdeki gelisimi son elli yilla siirlidir.
Tiirk¢enin 6rgiin egitim kurumlarinda 6gretimi cumhuriyetin ilk yillarindan giliniimiize kadar
geliserek devam etmesine ragmen, Tiirk¢enin uzaktan 6gretimi konusunda uzaktan 6gretimin
olanak ve sinirliliklart da goéz oniinde bulundurularak etkin ve verimli programlarin heniiz

yeni gelistirilmeye ¢alisildigimi gérmekteyiz.

Bu noktadan hareketle Tiirkgenin okul Oncesi, ilkdgretim, orta 6gretim Ve iiniversite
seviyesinde uzaktan 6gretim yoluyla Ogretilmesine yonelik ¢alismalar yapilarak, program,
miifredat, igerik ve gorsel materyallerin gelecek yillarda hazirlanacagi goriilmektedir. Bu

gelismeler 15181nda aragtirmacilara asagidaki onerilerde bulunulmustur.

e Tiirkgenin uzaktan 6gretimi kapsaminda, programlara uygun igerik gelistirme,
icerik gelistirme siirecleri ve igeriklere yonelik 6grenci basar1 ve tutumlari
konusunda aragtirma yapabilirler.

e Tirkcenin uzaktan Ogretimi kapsaminda, programlara uygun materyal
gelistirme, materyal gelistirme stiregleri ve gelistirilen materyallere yonelik
ogrenci tutumlar1 konusunda arastirmalar yapilabilir.

e Tiirk¢enin uzaktan O6gretimi kapsaminda, yazili anlatim ders saatinin siiresi
konusunda 6grenci basar1 ve tutumlarina yonelik aragtirma yapabilirler.

e Tiirkgenin uzaktan Ogretimi kapsaminda, yazili anlatim dersinin zamanina
gore, verimlilik, 6greticilik ve tutumlarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Tiirkcenin uzaktan 6gretimi kapsaminda, okuma hedefine yonelik 6grencilerin
basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla aragtirmalar yapilabilir.

e Tiirkgenin uzaktan 6gretimi kapsaminda, yazma hedefine yonelik 6grencilerin

basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar yapilabilir.
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Tiirkgenin uzaktan Ogretimi kapsaminda, dinleme hedefine yonelik
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla aragtirmalar
yapilabilir.

Tiirkgenin uzaktan oOgretimi kapsaminda, konusma hedefine yonelik
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar
yapilabilir.

Tiirk¢enin yabancilara uzaktan 6gretimi kapsaminda, yazma hedefine yonelik
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla aragtirmalar
yapilabilir.

Tiirk¢enin yabancilara uzaktan 6gretimi kapsaminda, okuma hedefine yonelik
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar
yapilabilir.

Tiirk¢enin yabancilara uzaktan 6gretimi kapsaminda, dinleme hedefine yonelik
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar
yapilabilir.

Tirkgenin yabancilara uzaktan Ogretimi kapsaminda, konusma hedefine
yonelik 6grencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar
yapilabilir.

Tiirkgenin yabancilara uzaktan Ogretimi kapsaminda, 6l¢me-degerlendirme
araglarina yonelik Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla
arastirmalar yapilabilir.

Tirkgenin uzaktan 06gretimi kapsaminda, Olgme-degerlendirme araglarina
yonelik 6grencilerin basar1 ve tutumlarinin incelenmesi amaciyla arastirmalar

yapilabilir.
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Yabacilara uzaktan Tiirk¢enin dgretilmesi amaciyla hazirlanan on-line 6gretim
programlarinin, 6grencilerin ana dillerine gore 6grenme yeterlikleri konusunda
aragtirmalar yapilabilir.

Yabacilara uzaktan Tiirk¢enin dgretilmesi amaciyla hazirlanan on-line 6gretim
programlarinin, 6grencilerin ana dillerine gore 0grenme siireleri konusunda
arastirmalar yapilabilir.

Uzaktan Tiirkge 6gretimi yapan Ogretim iyelerinin uzaktan Ogretime karsi
tutumlarina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Uzaktan Tiirkce Ogretimi yapan egitim kurumlarimin programlarinin
karsilastirilmasina yonelik arastirma yapilabilir.

Uzaktan Tiirkge Ogretimi yapan egitim kurumlarinin program igeriklerinin
karsilagtirilmasina yonelik arastirma yapilabilir.

Uzaktan Tiirk¢e 6gretimi yapan egitim kurumlarinin 6gretim materyallerinin
karsilagtirilmasina yonelik arastirma yapilabilir.

Uzaktan Tiirkge Ogretimi yapan egitim kurumlarinin 6lgme-degerlendirme
araglariin karsilastirilmasina yonelik arastirma yapilabilir.

Uzaktan Tirkge Ogretimi yapan egitim kurumlarinin miifredat siireclerinin

karsilastirilmasina yonelik arastirma yapilabilir.
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Ekler
Ek-1

Yazih anlatim derslerine yonelik likert tipi tutum 6l¢egi.

1) Cinsiyetiniz? ()Erkek () Kiz

2) Ogretim tiiriiniiz? () Orgiin () Uzaktan

3) Akademik basar1 ortalamaniz hangi seviyededir?

() Iyi (85-100/ veya 4) () Orta (71-84 / veya 3)

() Geger ( 55-70/ veya 2) () Basarisiz

4) Bos vakitlerinizde ne kadar siklikla serbest yazma ¢alismasi yapiyorsunuz?

() Her giin () Haftada bir

() On bes giinde bir () Ayda bir () Yapmiyorum

5) Yaptiginmiz serbest yazma calismalarinizi ne kadar siklikla tekrar gozden geciriyorsunuz?

() Her zaman () Cogunlukla () Bazen

() Nadiren () Higbir zaman

6) Glinliik tutma veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aligkanliginiz var m1?

() Evet () Hayir

7) Lisanstistii egitim yapmayi diislinliyor musunuz?

() Evet () Hayrr
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1 | Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.
2 | Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.
3 | Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik olarak aldigimiz dersler yeterlidir.
4 | Lisans egitimi boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik olarak aldiginiz derslerin haftalik ders saatleri yeterlidir.
5 | Yazili anlatim becerimizin 6gretmenlikte yeterli olacagini
diisiiniiyorum.
6 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde kalabalik
sinif mevcutlart verimliligi diisiirmektedir.
7 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin anlatim
tiirleri lizerinden uygulamali olarak islenmesi verimliligi
arttiracaktir.
8 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz
derslerde iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince
faydalandik.
9 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem bilgimiz
yeterlidir.
10 | Se¢meli derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin verilmesi daha faydali olur.
11 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde yazi
tiirlerinde (deneme, makale, ani, gezi yazisi, sdylesi vb.) yazma
yetenegini yeterli seviyede kazandik.
12 | Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmis olan metni “igerik ve dil
anlatim 6zellikleri yoniinden degerlendirme yetenegini” yeterli
seviyede kazandik.
13 | Herhangi bir yaz1 tiirtinde yazilmis olan metni “dis yap1
ozellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme yetenegini”
yeterli seviyede kazandik.
14 | Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri olan konusma,
dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi 6gretimiyle birlikte
yiirtitiilmelidir.
15 | Nitelikli yazili anlatim {iriinleri ortaya koymak i¢in dil bilgisi ve

imla kurallarinin bilinmesi gereklidir.
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16

Yazma becerisini gelistirmek i¢in kii¢iik gruplarla ortak metinler
olusturma etkinliklerinin yapilmas1 verimliligi arttiracaktir.

17

Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratici yazma
etkinlikleri yaptirilmalidir.

18

Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in 6zet yazdirma
caligmalar1 yaptirilmalidir.

19

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere girerken
isteksizlik duyarim.

20

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere diger
derslere oranla daha ¢ok severek ¢alisirim.

21

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin sikici
gecmesinin nedeni 6gretmenlerdir.

22

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin zevkli
gegmesinde 6gretmenin siif igindeki tutum ve performansi
etkilidir.

23

Yazili anlatimi gelistirmek i¢in paragraf tamamlama calismalar
yaptirilmalidir.

24

Yazili anlatim gelistirmeye yonelik derslerden hoslanirim.

25

Yazili anlatimi gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli
gelmiyor.

26

Miimkiin olsa yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik
derslerin yerine baska ders alirdim

27

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz dersler
bizde bu derslere karsi olumlu bir tutum gelistirmistir.
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Ek-2

Yazih anlatim akademik basari testi.

BASARI TESTI

1. (1) Servetifiinun temsilcileri i¢inde Tevfik Fikret’ten sonra “en biiylik sair” olarak
nitelendirilen Cenap Sahabettin ile okul kitaplarinda ilk karsilagmam hanger gibi
keskin bir Erzurum kisina rastlar. (IT) Zaten biiyiik bir cogunlugumuz sair ve
yazarlarla ancak okul kitaplarinda tanigmigizdir. (IIT) Ne gariptir ki o biiyiik sairin o
biiyiik siiriyle Erzurum’un kan donduran, kasip kavuran sogugu yliziinden bir tiirlii
1sinmayan sinifinda taniginca igim 1sinmistt. (IV) Siir sevenler bilir; siir insanin i¢ini
1s1tir, yerine gore serinletir, diisiincelerin agirligindan kurtarir, alir gotiiriir insanlar1 bir
yerlere gonliiniin elinden tutarak. (V) Elhan-1 Sita, o soguk kis mevsiminde, o yatili
okulda yalnizligimin ve 6zlemlerimin iizerine ortiiliiveren sicacik bir battaniye etkisi
yaratmist1.

Bu parc¢adaki numaralanmis ciimlelerin hangisinde yalin bir anlatim sz
konusudur?

A)l. B)Il. C)IIl. D) IVE) V.

2. Yazmaya yeni baslayanlarm ilk iiriinlerini, kuslarin kanat alistirmasina benzetirim. flk
ucuslarla, kanat aligtirmalariyla ilgili ne giizel belgeseller yapilmistir. Bu belgesellerde
yavru kuslar ugma asamasina gelince ilkin baslarini yuvalarindan disar1 ¢ikarir, sdyle
bir bakarlar mavi bosluga; ugma giidiileri uyanmistir, civildayip dururlar. Ama goéze
alamazlar ugmayi. Sonra annelerinin kilavuzlugu baslar; birlikte birka¢ metreyi
gecmeyen kisa uguslar yapar, yuvaya donerler. Bu belgesellerde ilk uguslardan
duyulan heyecandan, sevingten de soz edilir. Civildagmalar, civildasmalarin
tinisindaki degismeler 6rnek gosterilir buna. Yazar, sair adaylari i¢in de gergekten
bdyledir bu. Ilk iiriiniinii basili gormekten duyulan sevince sinir ¢izilemez. Siradan bir
benzetme olacak ama tay tay duran, ardindan ilk adimin1 atan ¢ocuklarin duyduklari
bir seving vardir ya tipki ona benzer.

Bu parcanmin anlatiminda asagidakilerden hangisi yoktur?

Olaylar1 olus sirasina gére verme
Ornekten hareketle asil diisiinceye ulasma
Gorsel ve isitsel 0gelerden yararlanma
Nitelendirmelere bagvurma
Karsitliklardan yararlanma

moow»

3. Cehov’un ¢ocukluk ve ilk genclik yillarinda yasadig1 agir kosullara, serinkanl
durusuna ragmen karsilastig1 her trajik durum ve olguyu alayc1 bir dille yansitmasi,
incelenmeye hala muhtactir. Tolstoy’un diliyle sOylersek Cehov, 6zellikle izlenimci
yaniyla, ¢agdaslari, onciilleri, ardillar1 arasinda one ¢ikar: “Cehov bir sanat¢i olarak
onceki Rus yazarlarla Turgenyev, Dostoyevski veya benimle karsilagtirilamaz.
Cehov’un kendi bigemi var. Bakarsiniz, adam higbir se¢im yapmadan eline hangi boya
gecerse onu gelisigiizel siiriiyor. Bu boyalar arasinda higbir ilgi yokmus gibi
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goriiniiyor. Ama bir de geri ¢ekilip bakiyorsunuz ki ne goresiniz! Karsinizda parlak,
biiyiileyici bir tablo duruyor.”

Bu parcada Cehov’la ilgili olarak asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

Ozgiinliigiinii belirleyen ydnlerine
Kahramanlarinin i¢ diinyasina
Anlatim niteliklerine

Kisisel 6zelligine

Yaratici glicline

moow»

----. Ornegin Rubens, yiiziiniin giizelligiyle dviing duydugu kiiciik oglunun resmini
yaparken ona bizim de hayran kalmamizi bekliyordu. Elbette bu ¢ok dogal bir istekti.
Ancak, bu tiirden konulara duyulan ilgi, ilk bakista daha az ¢ekici gelen konular
dislamamiza yol acarak begenimizi sinirlayabilir. Bunu asmak icin, Albrecht Diirer’in
annesinin yagsl yliziinii resimledigi tabloda, genglikten kaynaklanan giizellikten bagka
seyler arama sabrin1 gdstermemiz gerekli. Clinkii bu tablonun basarisi, konu aldig1
figlirlin yiliziindeki giizellikten gelmez. Nitekim tabloyu sevdiren, ylizdeki giizelligin
Ontine gececek kadar etkili olmus ifadedir.

Bu parcamin basina diisiincenin akisina gore asagidakilerden hangisi getirilebilir?

A. Sanatg1, genellikle yarattig1 tablolarda insanlarin gergek hayatta gormekten
hoslandiklar1 seyleri yansitmak ister

B. Gordiiglimiiz bir tablonun, gegmiste yasadigimiz giizellikleri ¢agrigtirmasi onun
olumlu bir 6zelligidir

C. Gergek bir sanatg1, tablolarinin sanattan anlamayan kisilerce degerlendirilmesini
onemsemez

D. Duygular anlatan her ¢calismanin, sanatsal bir yon i¢ermesi gerekmedigini bastan
kabul etmek gerekir

E. Sanat tarihinde dis gercekligi kendi algilama yetisine gore degistirip yansitan
ressamlar da vardir

. Dogu Karadeniz’in yaylalarin1 mutlaka goriin. Kiyilarda hi¢ oyalanmadan
kartpostallardaki kadar giizel ormanlarin {izerindeki muhtesem yaylalara ¢ikin. Her
biri 6tekinden farkli olan yaylalarin birinden 6tekine yiiriiylin. Ahsap yayla evlerinde
konaklayip yoresel yemeklerin tadina bakin. Yamaglarda horon tepin; vadilere
¢okmiis, denizi andiran sis bulutlarina kars1 tembel tembel yatin.

Bu parcamin anlatimiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

Betimleyici 6gelere yer verilmistir.
Kargilagtirma yapilmistir.
Benzetmeden yararlanilmigtir.

Oneri nitelikli ciimleler kullanilmistir.
Kisilestirmeye bagvurulmustur.

moow>
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6. Bir sanatgimiz sdyle diyor: “Dergiler, edebiyatin yer alt1 haritasidir.” Nitekim bu
dergilerde ilk iirtinleri yayimlanan geng sairlerin ¢ogu, bir siire sonra ¢alismalarini
kitaplagtirarak sairliklerinin ilk kilometre taglarin1 koyarlar.

Bu parcada gecen “edebiyatin yeralt1 haritasi olma” soziiyle, dergilerin hangi
ozelligi belirtilmek istenmistir?

A.

B.
C.
D.
E.

Sanatcilar, farkli algilama kaliplar i¢inde diisiindiirme
Gizli yeteneklerin giin 15181na ¢ikmasina olanak saglama
Yazarlari, yeni yazinsal tiirlere yonlendirme

Siiri 6teki tiirlerin Oniine gegirme

Sanatcilarin birbirlerinden yararlanmasina ortam hazirlama

7. Asagidakilerin hangisinde verilen ciimle, ayrag icindeki s6ziin anlamini
icermemektedir?

A

B.

Oykiiniizdeki bilinmeyenlerden kurtulmak icin 6ykiideki kadinin kim oldugunu,
nasil bir yasam siirdiigiinii, ne is yaptigin1 goriiniir kilin. (belirginlik kazandirmak)
Sizin yaptiginiz gibi, bir donemi kiigiik bir dykiiye sigdirmak herkesin iistesinden
gelebilecegi bir is degildir. (zorlugu yenmek)

Oykiiniiziin kahraman1 olan kadini, i¢imizden biri gibi gdsterebilmissiniz.
(inandiric1 olmak)

Oykiiniizii, yasamin akisim diisiindiiren bir dogallikla yazin, bunu yapabilecek
giiclii bir kaleminiz var. (yazarlik yetenegi olmak)

Oykiilerinizde ayrintilardan kaginmanizi, yalinlia baglh kalmamzi ¢ok begendim;
bu, sizin yogunluga verdiginiz 6nemi gosterir. (¢181r agic1 olmak)

8. Sairler arasinda 6teden beri siiregelen acik ya da gizli bir yarisg vardir. Oysa ayni
gozeden su igen, ayni giines altinda 1sinan, ayni1 agacin gélgesinde oturan insanlardir
onlar. Birbirlerine, sanildigindan daha ¢ok ihtiyaglar1 vardir. Olmiis sairlerle, onlarin
anilar1 iizerinde yasatilan dostluklar da dahildir buna. ----? Kiskanmalar, gormezden
gelmeler, kara ¢almalar... Neyi paylasamazlar? Herkesin kab1 kendine goredir, alacagi
su miktar1 bellidir oysa. Paylagsmanin, el ele vererek yaratacaklari elestiri ortaminin
saglayacagi yararlar iistiinde durmak ve bunu gelistirmek varken nedir bu yok edici
yarig?

Bu parc¢ada bos birakilan yere diisiincenin akisina gore asagidakilerden hangisi
getirilmelidir?

mo Owp>

Oysa her sair, siirini kendi yasam seriiveninden ¢ikarmaz mi1?

Bunu bilmelerine karsin nedir bu sevgisizlik sairler arasinda

Sairler arasindaki biitiin bu ¢atismalar gergekte siirimizin tematik haritasini daraltir
mi?

Oyleyse neden siirin kolaya kagma sanati oldugu izlenimi yaratiliyor

Sairler, birbirlerini degerlendirirken siirsel 6l¢iitler kullanirlar m1?

9. Moday1 sevmem. Ornegin herkesin ayn1 anda, ayni seyleri giymesi, bana nedense ters
gelir. Benim puslu, gozlerden uzak ve reklami ¢ok yapilmamis olan hosuma gider her
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10.

11.

12.

zaman. Ciinkii yonlendirilmeyi degil, 6zgiirce kesfetmeyi severim. Bilingaltima bask1
yapilmasini istemem.

Bu sozler asagidaki sorulardan hangisine karsilik olarak soylenmis olabilir?

A. Popliler edebiyat iiriinleri arasinda romanin yeri nedir?

B. Yayimlandiginda uzun siire giindemden diigmeyen bu romani neden bu kadar geg
okudunuz?

Okurlariniz, romanlarinizdaki fantastik dokuyu nasil karsiliyor?

Bir romanin {ist {iste bask1 yapmasi, degerli oldugunu gosterir mi?
Anlattiklarinizi ni¢in kendi ¢ocuklugunuzla sinirlandirtyorsunuz?

moo

(D) Cocuklar siire pek ilgi duymaz; onlar, metinlerde gecen sozciiklerin ve yansittiklar
anlamin biiylisiinden ¢ok, anlatilanlara odaklanir. (II) Cocuk siiri denen bir tiiriin
varligini hep sorgulamisimdir. (IIT) Ciinkii “olay” onlar i¢in neredeyse her seydir. (IV)
Nitekim ¢ocuklar i¢in yazilmis iyi siirleri bulup getirmeme, okutup ezberletmeme
karsin, benim kizim da bu siirlerde olay1 aradigindan iyi bir siir okuru olamadi heniiz.
(V) Bu da bize, Borges’in de dedigi gibi, siirin 6gretilemeyecek ama
duyumsatilabilecek bir tiir oldugunu gosteriyor.

Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerden hangisi diisiincenin akisim
bozmaktadir?

A 1. B)IL. C)IIl. D) IVE) V.

(D) Editor, bir yayinevinin olmazsa olmazlarindandir. (II) Yayimlanacak bir yapiti
diizenlemek, yayima hazirlamak ve yayimlamak gibi bir¢ok isi ve islevi var. (I1I)
Yazarin ve eserinin se¢ilmesinden, nasil yayimlanacagina degin yayimlama isinin
biitiin agsamalarin1 kapsayan zorlu bir istir bu. (IV) Gilintimiizde editdrliik, yayincilik
alaninda kurumsallasamamuis islerden. (V) Yazarlarin ¢cogu, editoriin yaptigi isi
kiiclimseyip onu yalnizca bir diizeltmen olarak algiliyor. (VI) Bu yiizden de editorliigii
boyle algilayan bir¢ok yazarin yayimlanan kitaplarinda yanlislardan gecilmiyor.

Bu parca iki paragrafa ayrilmak istense ikinci paragraf hangi ciimleyle baslar?

A) 1l B) IIl. C) IV. D) VE) VI.

(I) Insan iliskilerinin &neminin yeterince kavranmamis olmasi, ¢ocuk gelisimiyle ilgili
birtakim sorunlar1 da beraberinde getirdi. (IT) S6z gelimi giiniimiizde, kendi kendine
oyun kuramadig i¢in iiretken olamayan, edilgen, cevreye karsi ilgisiz, evlere
hapsolmus ¢ocuklar yetisiyor. (III) Bunlarin hayal giigleri, erken yasta tanistiklar1 ve
hayatlarinin dogal bir parcasi olan televizyonla ve bilgisayar oyunlariyla sinirlanmis
durumda. (IV) Televizyondaki reklamlar ¢cocuklar1 ticari birer arag olarak goriiyor. (V)
Kaba kuvveti ve silah kullanmay1 6zendiren, sanat degeri diisiik filmler ve Kimi
yayinlar yiiziinden 6zellikle ¢cocuklar, cesitli psikolojik sorunlarla yiiz yiize geliyorlar.
(V1)
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13.

14.

15.

Bu parcadaki numaralanmis yerlerden hangisine diisiincenin akisina gore
“Biitiin bunlardan daha da 6nemlisi, bu tiirden olumsuzluklar tekrar tekrar
yasaniyor.” ciimlesi getirilebilir?

A) 1. B) 11l C) IV. D) VE) VI.

Sozciikler anlamli ses birimleridir. Bagka bir deyisle nesnelerin ve varliklarin yerini
tutan birer gostergedir. Aslinda 6zel adlar disinda higbir sozciik, tek bir nesnenin adi
degildir. Ciinkii bir sozciik, kimi yonleriyle 6tekilerden ayrilan, birbirlerine daha ¢ok
benzeyen, tiirdes birgok nesnenin ortak adidir. S6z gelimi gigek sdzctigii belli bir
cicegin degil, ¢igek olma 6zelligi tasiyan tiim bitkilerin ortak adidir. Diinyadaki benzer
ozellikler tastyan bazi bitkilerin 6tekilerden ayrilarak farkli bir kiime olusturduklarmin
anlagilmasiyla, “cicek” sdzciligli o kiimenin ad1 olmustur.

Bu parcanmin anlatiminda asagidakilerden hangisi yoktur?

Abartma
Tanmimlama
Ornekleme
Karsilastirma
Genelleme

moow>

Yazinsal yaraticili@in gizi, ana dilde, ana dilin s6z degerlerindedir. Buna erismesi,
yazarin, ozanin Oncelikle ana dilini, onun s6z degerlerini sevmesine baglhidir. Bu
sevgiden yoksunsa kisi, ger¢ek anlamda yaratici olamaz. Biiyiik bir ozan da
yaraticiligin dilde, sézciiklerde oldugunu soyliiyor. Soyle diyor sézciikler igin:
“Onlarin 6niinde ben diz ¢okerim, bana kalk deyinceye degin kipirdamam. Kisaca,
deger veririm onlara, arkalarindan giderim sdzciiklerin, izlerim onlar1. Iste ben
bdylesine severim sozciikleri.”

Bu parcanmin anlatimiyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

Degisik ciimle tiirleri kullanilmistir.
Alintiya yer verilmistir.
Kisilestirmeye bagvurulmustur.
Ikileme kullanilmstir.

Aciklama yapilmigtir.

moow»

Siirlerimde bir dereden s6z etmigsem sirildayan sularda kar kokusu duyumsansin
istemisimdir. Kalei¢i’ni anlatmigsam kirlangiclarin seslerine yansimis bahar sevinci
duyumsansin istemisimdir. Akdeniz’in listiinde parlayan giin 15181, ardi¢ kuslari... Her
sabah bize ergen giizelligiyle “Giinaydin.” diyen Tahtal1 Dag’in iistiine y1g1lmis mor
bulutlar... Teleferik yapmak amaciyla dinamitlerle pargalanmis dagin, yok edilmis
endemik bitkilerin kederi... Cam agaglarinin, bin yillik

sedirlerin denizi yalayip gelen esintisi dizelerimin iistiinden gegsin istemisimdir.

Boyle diyen sairin siirleriyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A. Imgelere basvurdugu
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B. Degisik mekanlardan soz ettigi

C. Cagrisimlardan yararlandigi

D. Duyularla algilanan ayrintilara yer verdigi
E. Ucgiincii kisili anlatimla bicimlendirdigi

16. Bir sanat¢1 olarak, okumaktan, arastirmaktan higbir zaman vazge¢gmeden sanatta
doyumsuzlugu korumak gerektigine inantyorum.

Bu parcada alt1 cizili sozle anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

moow>

Bir birikim olusturmaya ¢aligmak
Sanatla ilgilenmekten zevk almak
Ulastig1 noktay1 yetersiz bulmak
Sanata yon vermeye c¢alismak
Basaril1 yapitlart 6rnek almak

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir ¢ikarim yapilmistir?

A

B.

Yapitlari iizerine yazilmis inceleme yazilarinin sayisi, onun nitelik acisindan
ciddi bir okur kitlesi oldugunu gosterir.

Bu incelemelerde 6ne ¢ikarilan incelemelerden biri, yazarin, edebiyatin her
seyden once bir “dil kurma” isi oldugu diislincesine inanmasi gerektigidir.
Begenilme ve ¢ok satma kaygis1 duymayan bu yazarin dili tizerinde bir iki
arastirma yapilmis ancak dilinin niteligiyle ilgili kapsamli bir ¢caligma
yapilmamastir.

Bu bibliyografya hazirlanirken, yazarla ilgili ¢ok sayida haber ve kose yazisi
incelenmis, bunlardan, elestirel calismalarda kullanilabilecek olanlar
secilmisgtir.

Basinda, bu yazarimizin, gerek yazinsal, gerek siyasal kimligiyle ilgili ¢esitli
yorumlar yapilmaktadir.

18. Asagidaki verilenlerden hangisi, ayrag icinde verilenle uyusmamaktadir?

A.

B.

Benim miizige yaklagimim, ¢evremdeki miizisyenlerin ¢cogunun benimsedigi
bu akimla ortiismiiyor (karsilastirma).

Onun hangi albiimiinii alirsaniz alin, niteliksizlikle, 6zensizlikle ya da
diizeysizlikle karsilasmayacaginizdan emin olabilirsiniz (nesnellik).
Ulkemizde yetismis piyanistlerin bir kismu, ilk albiimlerin repertuvarinda
gosterdikleri bagsariy1 sonrakilerde gosteremiyor (saptama).

Son alblimlerindeki basarisizliklari, dnceki ¢alismalarinda kazandiklari
basaridan duyduklar1 asir1 6z giivenden kaynaklanmis olabilir (tahmin).
Tiirkiye’de diinyaca {inlii piyanistlerin yetismis olmasi, sanatimizin gelecek
vaat ettigini gosteriyor (¢ikarim).
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19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “-§” eki bir eylemin karsilikli olarak yapildigini
gosterme isleviyle kullanilmistir?

Kuslar havada civildayarak ugusuyordu.
Birbirlerini gérmeden yillarca yazismislar.
Bu, yorucu bir yiiriiylistii.

Hepsi ayn1 anda saga sola kagistilar.

Bu, cok gorkemli bir agilisti.

moowp

20. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir?

Senin, verdigin randevuya hi¢ zamaninda geldigin oldu mu?
Diisilincelerini neden bizimle paylasmiyorsun?

Sordugum sorunun cevabi bu muydu?

Yeterince problem yarattiginiz yetmedi mi?

Sence, boyle konusmasi dogru mu?

moowp
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Ek-3

Kompozisyon degerlendirme olgegi.

| KOMPOZiISYON DEGERLENDIRME OLCEGi

Ogrencinin
Sinifi............ Kod No.............. Degerlendirme Yapan Ogretmenin Numarasi: .............
‘ 1: Cok yetersiz  2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli  4: Yeterli 5: Cok yeterli

BECERILER
BULUS BECERILERI
Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma

Yazisinda ana fikri ortaya koyma

Ana fikri destekleyen yardimci fikirleri ortaya koyma

Yazisinda ana fikri destekleyen érneklere yer verme

gl A @ e

Yazisinda 6zgun fikirlere ve 6rmeklere yer verme

PLANLAMA BECERILERI
Ana fikri tanitici ve etkileyici bir giris yazma

Ana fikrin iyice aciklandidi bir gelisme bolimu olusturma

Gelisme bolimiinde ana fikre yonelik bir dislince zinciri yaratma

Gelisme boliminde ana fikri yardimci fikirlerle destekleme

. Cumlelerini ana distince etrafinda mantikl bir dizene gére siraya koyma

. Her distince igin ayri bir paragraf olusturma

. Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonu¢ yazma

. Sonucu kendi yasantisiyla iligkilendirme

ANLATIM BECERILERI

. Acik ve anlasilir cimleler kurma

. Sozclik ve dislince tekrarindan kaginma

. Clmledeki sdzcukleri anlamlarina uygun sekilde kullanma

. Anlatim bozuklugundan uzak ctimleler kurma

. Anlatmak istedigini tam kargilayacak sézcikler segme

. Sozcukleri dogru yazma

. Konuya uygun deyim ve atas6zu kullanma

. Akicl bir anlatim olugturma

. Amaca uygun anlatim bigimi ile yazma

. Yazida dil ve anlatim yéninden butunlik saglama

. Yazim kurallarina uygun yazma

. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Puanlama Yapan Ogretmenin eklemek istedikleri:




Ek-4
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu.

1. Uzaktan Turk Dili ve Edebiyati Egitimi gérmeyi nicin tercih ettiniz? Neler
umuyordunuz, neler buldunuz? Siz olsaydiniz bu programi nasil yapilandirirdiniz?

2. Yazili anlatim dersinin uzaktan 6gretim yoluyla verimli bir ders olarak islendigine
inantyor musunuz? Dersimiz sizce basarilt gecti mi? Dersin &gretmeni, derste
kullanilan malzemeler, ders saati ve dersin islenis tarziyla ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
Olumlu ya da olumsuz goriislerinizi gerekcelendirerek yaziniz.

3. Yazili anlatim becerisi uzaktan Ogretim yoluyla gelistirilebilir mi? Siz uzaktan
ogretim merkezinde etkili biri olsaydimiz ve bu dersi yiirlitseydiniz ek olarak
hangi materyaller kullanir, etkinlikler, uygulamalar yapardiniz. Kisacas1 uzaktan
ogretim Yyoluyla verilen yazili anlatim derslerinin daha faydali olabilmesi igin
onerileriniz nelerdir? Goriislerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.
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Ek-5
Nitel Arastirma Goriisme Ornekleri

1. Uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi gérmeyi nicin tereﬂ: ettiniz? Neler
umuyordunuz, neler buldunuz? Siz olsaydimz bu programa nasil
vapilandirirdimz? '
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2. Yazili anlatim dersinin uzaktan egitim yoluyla verimli bir ders olarak islendigine
inaniyor ? Dersimi i basarili gecti mi? Dersin Sgretmeni, derste
kullanilan malzemeler, ders saati ve dersin islenis tarziyla ilgili neler
diigiiniiyor T OF 1 ya da olumsuz goriislerinizi gerekcelendirerek
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3. Yazih anlatim becerisi uzaktan egitim yoluyla gelistirilebilir mi? Siz uzaktan
egitim merkezinde etkili biri olsaydimz ve bu dersi yiiriitseydiniz ek olarak
hangi materyaller kullanir, etkinlikler ve uygulamalar yapardiniz. Kisacas:
uzaktan egitim yoluyla verilen yazihh anlatim derslerinin daha faydah olabilmesi
icin dnerileriniz nelerdir? Goriislerinizi nedenleriyle birlikte yazimz.
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Ek- 5’in devam

1. Uzaktan Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi gérmeyi nicin tercih ettiniz? Neler

umuyordunuz, neler buldunuz? Siz olsaydimz buv programi nasil

vapilandinirdimz?
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2. Yaazh anlatim dersinin uzaktan egitim yoluyla verimli bir ders olarak islendigine
inaniyor musunuz? Dersimiz sizce basarih gecti mi? Dersin 6gretmeni, derste
kullanilan malzemeler, ders saati ve dersin islenis tarziyla ilgili neler
diigiiniiyorsunuz? Olumlu ya da olumsuz goriislerinizi gerekgelendirerek

yaziniz.
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3. Yfl?lll anlatim becerisi uzaktan egitim yoluyla gelistirilebilir mi? Siz uzaktan
eEItllfl merkezinde etkili biri olsaydimz ve bu dersi yiiriitseydiniz ek olarak
hangi mate_r):aller kullanr, etkinlikler ve uygulamalar yapardimz. Kisacasi
flz.aktan ?gll:lm yoluyla verilen yazili anlatim derslerinin daha faydal ohbihui
i¢in dnerileriniz nelerdir? Goriislerinizi nedenleriyle birlikte yaziniz.
Yauli anlohm becerist e‘§=f ks 553’“6‘ ko Se"‘é“"lcb;l;" Ben e bals

bie clsagia ve s dani girchieydin, youb onlahm becerisi iin her hogla

L(u. Lorulor cegrles'e  Birencilue 3dew olork kompoa"wm apamaloray (ykodine
J

283



Ek- 6 Yazili Anlatim Becerisi Uygulama Ornekleri

Asagdaki konulardan her hangi birisini segerek deneme tiiriinde bir

i azIniz,
53.&"&.”..&’5;’,.’»3.%m de baska bir konu belirleyebilirsiniz)

e Ulusal kiiltiir ve dil iligkisini anlatan bir kompozisyon yaziniz.
o lyi bir Tiirk Dili ve Edebiyaty/Tiirke 6gretmeninde olmasi gereken nitelikleri
belirten bir kompozisyon yazimz
@ Gelecege yonelik planlarimzi anlatan bir yazi yaziniz.
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Ek- 6’nin Devami

Asagidaki konulardan her hangi birisini secerek deneme tiiriinde bir "

(Bu konular diginda kendiniz de bagka bir konu belirlcycebilirsiniz)

e Ulusal kiiltir ve dil iligkisini anlatan bir kompozisyon yazimz.
o lyi bir Tiirk Dili ve Edebiyaty/Tiirke dgretmeninde olmas: gereken nitelikleri
e Gelecege yonelik planlarimzi anlatan bir yazi yaziniz.
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