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Ozet
Ozel ve Devlet ilkokullarindaki Birinci Sinif Kaynastirma Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina iliskin Ogretmen Gorisleri

Bu arastirmanin amaci; 6zel ve devlet ilkokullarindaki birinci sinif kaynastirma
egitimine tabi olan 6grencilerin egitimleri ile ilgili olarak ders basarisina yonelik yapilan
calismalarda, uygulayici durumunda bulunan sinif égretmenlerinin gorislerine basvurarak,
var olan durumu ve sorunlari tespit etmek ve ¢ozim onerilerini ortaya koymaktir. Bu temel
ama¢ dogrultusunda, dgretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin bilgi dizeyleri, egitim
durumlari, yaslari, sosyo-politik durumlari, cinsiyetleri ve kidem durumlarinin kaynastirma
egitimi Gzerindeki etkileri de belirlenmeye cahsiimistir. Ayrica kaynastirma 6grencisi
velilerinin, kaynastirmaya iliskin gortsleri alinmis ve kaynastirma 6grencilerinin sinif ici
durumlari gézlemlenmeye calisilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi yapilmis ve verilerin analizinde betimsel veri analizi kullaniimistir.

Aragtirma, istanbul ili 6zel ve devlet ilkokullarindaki on alti tane birinci sinif
ogretmeni, dort tane birinci sinif kaynastirma oOgrencisi ve bu o6grencilerin velileri ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak; 6gretmenlerin konu ile ilgili
goruslerini tespit etmek icin yari yapilandiriimis goértisme sorulari, égrenciler ve veliler igin
ise yaptlandiriilmamis gériisme sorulari, 6gretmen ve ebeveynlerin Kisisel bilgilerini 6grenmek
icin ise  “kisisel bilgi formu” kullanilmistir. Ayrica arastirmanin temel amaci olan
kaynastirma oégrencilerinin sinif icindeki durumlarini gérmek amaci ile yapilandiriimamis
g6zlem uygulanmis, video kayitlari yapilmis, sinif ici 6grenci durumlari ile ilgili bilgi sahibi
olmak ve yorum yapabilmek amaci ile arastirmaci giinligu araciligiyla da veriler toplanmistir.
Betimsel veri analizi yapilarak, ortaya nitel bir calisma konmustur. Bulgular 6zellikle

deneyimli 6gretmenlerin, kaynastirma egitimi konusunda olumsuz gorise sahip olduklarini,



deneyimsiz 6gretmenlerin ise kaynastirma egitimi konusunda ¢ok daha olumlu gorlse sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Sinif dégretmenleri kaynastirma uygulamalari, kaynak oda,
hizmet ici egitim ve uzman destegi konularinda yetersiz olduklarini ve velilerin ¢ocuklarinin
farkli oldugunu kabul etmemelerinin kaynastirma uygulamasindaki en biylk sorunlardan
birisi oldugunu, gereken destegin saglanmasi durumunda ise kaynastirma egitimi

uygulamalarinda da ¢ok daha basarili olacaklarini belirtmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, Akademik Basari, Ogretmen Gorusleri.



Abstract
Teacher Opinions on Academic Successes of the First Grade Mainstreamed Students in
the Private and State Primary Schools

The aim of this research is to take the views of the implementing primary school
teachers the development, implementation, monitoring and evaluation of the individualized
education program regarding the education of the students that are subject to coalescence
education in grades first of private and public primary school education; course success to
determine the existing state and the problems and to bring the suggestions for a solution. This
research show private and public primary schools in the central province of Istanbul 16 class
teacher, 4 students and one first grade mainstreaming with parents of these students.

In this research, data collection tools; teacher of semi-structured interviews to
determine whether the differences in their views and opinions on the subject, the non-
structured interview questions used to students and parents. Also, the basic aim of the
research applied to which is non-structured observation with mainstreamed students in the
classroom in order to see the video records made, class students to have knowledge about the
situation and make comments on the objective of which is collected through log data with
researchers. Descriptive performing data analysis, qualitative research are set forth.

Results characteristics of experienced teachers, they have negative views about
inclusive education, while a much more positive view of inexperienced teachers in
mainstream education it reveals that they are more and more successful. Primary school
teachers could not be adequately equipped in mainstream applications, resource room, in-
service training and professional support that is inadequate. Parents do not accept that
children are different states which is the biggest problem in mainstreaming. Primary school

teachers, have the adequate equipment and when they receive the support needed to say they

Vv



would be more successful in mainstream education, so in-service training and absolute

individual training program suggest the preparation.

Key Words: Mainstreaming, Academic Achievement, the Views of Teachers.
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BOLUM I: GIRIS

Problem Durumu

EQitim tim bireylerin sahip oldugu kazanilmis bir haktir. Birey dogdugu gin bu hak
kendisine taninmis olmaktadir. Birey hangi durumda olursa olsun kendi durumuna uygun bir
egitim programi uygulayabilmelidir. Kaynastirma egitimine bu tarafindan bakildiginda 6zel
egitim; "Ortalama Ogrenci Ozelliklerinden 6nemli 6lglide farklilasan 6grencilere saglanan,
bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olasiligini en ust diizeye cikarmayi
hedefleyen egitim hizmetlerinin biitini” seklinde tanimlanmistir (Kircaali-iftar,1998). Ozel
egitim hizmetleri yonetmeligine gore, 6zel egitim gerektiren bireyler, kendilerini kisitlamayan
ortamlarda egitim alma hakkina sahiptirler (Salend,1998).

Kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in 6ncelikle velinin ¢ocugunun
durumunu kabul etmesi kaynastirma egitiminin en 6nemli kismini olusturmaktadir.
Ebeveynin, cocugunun 6zel oldugunu kabul etmesi ve 6zel egitim almasi gerektigi konusunda
cocuguna ve Ogretmenlere destek olmasi durumunda, kaynastirma egitim surecinin daha
duizenli, sorunsuz ve verimli ilerleyecegi dusunulmektedir. Ogretmen, veli ve okul yonetimi
birlikte hareket etmedigi sirece kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde yurGtulmesi
konusunda yeterlilik saglayamamaktadir. Literatiirde kaynastirma ile ilgili ¢cok farkh tanimlar
yaptimistir. Sucuoglu ve Kargin (2006, s.4), kaynastirma egitimini, “her ¢ocugun yasadigi
cevrede en nitelikli egitimi almasini savunan, 6zel gereksinimli olan ve olmayan tim
cocuklarin akademik ve sosyal basarilar kazanarak, toplumun bir bireyi olma firsatini
saglayan bir eQitim yaklasimi” olarak tanimlamistir. Phillips (2008) ise; kaynastirma
egitiminin, batin 6grencilerin, yetenekleri ne olursa olsun okullarda bir arada egitilmesine

dayanan felsefi bir inan¢ oldugunu séylemistir.
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Sosyal kabul gdrmek bireyin hayatinda 6nemli ve vazgecilmez bir yere sahiptir.
Ogretmenin 6grenciye olan tutumu ¢ocugun sosyal kabul gérme istegini ve kabullenilmesini
dogrudan etkilemektedir. Kaynastirma 6grencisinin sosyal hayata kabuli ile ilgili yapilmasi
gerekenlerden 6gretmen ne kadar sorumlu ise, toplum ve bu toplumu olusturan her bir birey
de bu sorumluluga ortaktir.

Problem cumlesi

Ulkemizde kaynastirma egitimi verilen kurumlarda calisan 6gretmenlerin, davranis
sorunlarini ¢ézimlemeyi ve 6grenci katihmini artirmak amaci ile kaynastirma konusunda
yapilan calismalara ne kadar katildiklari ve bu calismalari ne dereceye kadar uyguladiklari
cevaplanmasi gereken sorulardir. Kaynastirma egitiminde, tim o6grenciler kendilerinde sinif
etkinliklerine, derslere ve sinif atmosferine katkida bulunma hakkini gérebilir ve boyle bir
sinif ortaminda herkes tim katkilara saygi gosterir. Ozel gereksinimli 6grenciler,
yerlestirildikleri siniflarin gercek bir parcasi olarak kendilerini goérebiliyorlarsa, bu durum
ogretmenler tarafindan kabul ediliyorsa ve sinif arkadaslar tarafindan da sosyal kabul
goruyorsa, bu 6grencilerin gercekte “kaynastirildiklarindan” soz edilebilir (Batu, 2008).

Kaynastirma egitiminde katki ortaktir. Egitimcinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara karsi
kabul eder tutum icinde olmasi, hem kendisi, hem normal gelisim gosteren ¢ocuklar, hem de
ozel gereksinimi olan cocuklar agisindan bilyiik énem tasimaktadir (Batu ve Kircaali-iftar,
2005; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Temel, 2000). Ozel gereksinimli 6grencilerin genellikle az
arkadaslar1 vardir ve kaynastirma ortamlarinda normal akranlarina gére daha dusik sosyal
statliye sahiptirler (Ciechalski, 1995).Arastirmalar, ©6zel gereksinimli cocuklara yonelik
6gretmen tutumlarinin olumsuz oldugunu (Sargin, 2002) ve 6gretmenlerin ¢cogunun sinifina
kaynastirma égrencisinin yerlestirilmesini istemediklerini (Diken ve Sucuoglu, 1999) ortaya

koymustur.
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Bunun yaninda sinif égretmenlerinin kaynastirma egitiminde yeterli donanima sahip
olmadigi (izci, 2005; Temel, 2000), kaynastirmaya yonelik bilgi eksikliginin, 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkiledigi (Go6zin ve Yikmis, 2004) ve
ogretmenlik egitiminde ozel egitim ile ilgili dersleri almalari gerektigi (izci, 2005)
sonuclarina ulasiimistir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin gerek birlikte egitim ortaminda
gerekse egitim ortamlarinda bireysellestirilmis  egitim  programinin  hazirlanmasi
gerekmektedir (Braynt, Smith ve Braynt, 2008).Kaynastirma ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin
yetersiz olmasi ve/veya ogrendikleri sosyal becerileri uygun olarak kullanamamalari,
karsilastiklari cesitli sosyal problemlerin nedeni olarak kabul edilmektedir (Gresham, 1986).
Clnku sosyal beceriler bireyin akranlari, 6gretmenleri, ailesi ve digerleriyle olumlu sosyal
iliskiler kurmasi, bu iliskileri surdirmesi icin gereklidir (Sucuoglu, 2004) ve bu beceriler
akran kabulu ile sosyal uyumu kolaylastirir, cevrenin sosyal beklentileri ile bas etmeyi saglar
(Gresham, Sugai ve Horner, 2001).

Yapilan c¢alisma slresince incelenen ve aktarilan arastirmalarin  sonuglari,
ogretmenlerin kaynastirma 6grencisine pek sicak bakmadigr ve sinifinda kaynastirma
ogrencisi olmasini istemedigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu kaynastirma
ogrencisi ile neler yapacaklari konusunda yetersiz olduklari i¢in bu konuda daha da ¢ekimser
davranmaktadir. Normal akranlar ile ¢alismak, kaynastirma konusunda yeterli ya da yetersiz
ogretmenler icin ¢okta fazla problem yaratmamaktadir. Asil problem kaynastirma égrencileri
soz konusu oldugunda &gretmenlerin yeterliliklerinin  sorgulanmasidir.  Ogretmenler
yetersizliklerinin blyuk kismini milli egitimin bu konuda kendilerini desteklememesine
baglamaktadirlar. Fakat bu konuda her 6gretmenin kendini gelistirmek adina ¢ok fazla sey
yapabilecegi, sadece milli egitimden beklenti icerisinde olunmamasi gerektigi, egitimin her

alanda ilerlemesi icin bilinmesi gereken bir gergektir.
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Kaynastirma programinin uygulanmasinda, ortaya cikabilecek sorunlarla bas etmek
icin, uygulamanin her asamasinda aile katilimina ihtiyag vardir. Bu da ailenin, kaynastirmanin
geregine inanmasiyla ilgilidir. Ogretmen, 6zel gereksinimli birey hakkinda, aileden aldig
bilgi ile sinif icerisindeki calismalarina yon verebilir. Ogretmen-aile arasinda yapilan isbirligi
ile sinifta uygulanan calismalari aile evde uygular ve ¢ocugunun akademik yénden basarisini
saglar. Bu durum da kaynastirma ogrencisinin akranlari arasinda kabul edilme olasiligini
arttinr (Batu ve Kircaali-iftar, 2005; Batu, Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bir 6gretmen igin
birey yetistirmek, hayata kazandirmak en &ézel ve en dnemli gorevlerden birisidir. insan
yasami boyunca, hayatta kalmak, sosyal kabul gormek, kendi ihtiyaclarini kendisi gérebilmek
vs. gibi degerler ilkeleri ile yasamaktadir. Bu degerler sadece normal insanlar icin var olan
seyler degildir. Bireyin farkli 0zelliklere sahip olmasi kendisine verilmis olan haklari
degistirmemektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 0zel ve devlet ilkokullarindaki birinci sinif kaynastirma
ogrencilerinin ders icindeki akademik basariya etkilerine iliskin 6gretmen gdruslerini
belirlemek ayni zamanda, = normal akranlar ile ayni sinifta bulunan kaynastirma
ogrencilerinin, sinifin akademik basarisinda etkili olup olmadigini gérebilmektir. Calismanin
katihmcilarini, arastirmaya dahil olan kaynastirma ogrencileri, sinif 6gretmenleri ve bu
ogrenci velileri olusturmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ogretmenlerin derslerinde kaynastirma 6grencilerine yonelik yaptiklari calismalar

nelerdir?

Anne ve babalarin kaynastirma ile ilgili gorusleri nelerdir?

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili sorunlara dair gorisleri nelerdir?
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Kaynastirma egitimindeki sorunlardan kaynaklanan basarisizhigin en énemli sebepleri

nelerdir?

Kaynastirma 6grencisinin varliginin siniftaki normal akranlarin akademik basarilarina

etkisine iliskin 6gretmen gorusleri nasildir?

Arastirmanin Onemi

ilgili literatiir incelendiginde kaynastirmaya yonelik ogretmen tutumlarina ve
yeterliklerine iliskin arastirmalara rastlanmasina ragmen, 6zel egitim 6gretmeni olmayan
normal sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siniflarinda yerine getirmeleri gereken becerilerine
iliskin gorusleri iceren ve sinifta 6gretmenin yetersizliginden kaynaklanan, kaynastirma
ogrencisinin, sinif icerisindeki performansi dustrip disurmedigi ve otorite sorununa yol agip
acmadigi ile ilgili arastirmalarin sinirh sayida olmasi bdyle bir arastirmanin yapilmasi
geregini ve bu arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde kaynastirma ile ilgili yapilan arastirmalarin sayisinin az oldugu ve sinirli
sayida Kisiye uygulandigi, var olan arastirmalarin ise kaynastirma uygulamasindaki sorunlarin
¢cozimine yonelik degil, daha cok kaynastirma uygulamalarindaki sorunlari belirlemeye
yonelik oldugu gorilmuistir. Bu konuyla ilgili, 0zellikle de kaynastirma egitimindeki
sorunlarin ¢ozumleri ile ilgili cok daha fazla arastirmaya gereksinim duyulmaktadir. Coskun,
Dindar ve Parlak (2013), yilinda “Turkiye’de 0zel egitim alaninda yapilmis lisansusti
tezlerin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi” calismalarinin sonucuna gore; yapilan
calismalarin yetersiz oldugu, 6zel egitim alaninda yapilan lisansusti tezlerin ise engel
guruplarina gore incelendiginde en c¢ok zihin engelli alaninda ¢ahsildigi gorilmustir. Egitim
ve egitim ile ilgili problemlerin birer toplum sorunu oldugu ve bu sorunlarin batin bireyleri

kapsadigini sdylemek mimkindir. Kaynastirma egitimi Glkemizde ve diinyada ¢ok biyuk bir
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6neme sahiptir. Normal insanlarin sahip oldugu tiim yasama ve egitim haklarina kaynastirma
ogrencilerinin de sahip olmasi gerekmektedir.

Kaynastirma egitiminde amag; dgrencinin girdigi her ortama uyum saglayabilmesini
ve egitim dizeyinin normal 6grenciler seviyesine en yakin sekilde verilmesini saglamak,
seviye farkini olabildigince ortadan kaldirmak olmahidir. Ozel gereksinimli 6grencilerde,
normal gelisim gosteren akranlari gibi toplumda ayni haklara, ilgiye, egitim ve 6gretim
hakkina sahiptir. Bu arastirmada, yapilan goriismeler ve gézlemler de, mevcut egitim-6gretim
mufredatinin  6zel gereksinimli 6grenciler distnulerek yapilmadigi, 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal 6grencilerle ayni ortamda egitim ve o6gretim yaparken zorlandiklari
gorialmis, okuma yazma konusunda ve genel mifredatin gerisinde kaldiklari, bu nedenle de
sinif icerisinde uyum sorunu yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarinda hem kisisel hem de
sosyal uyum problemini beraberinde getirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca dayanarak,
yasanan eksiklikleri gidermek ve 0Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde daha basarili
sonuclara ulagmasini saglayabilmek icin milli egitimin daha detayli bireysel egitim
programlari hazirlamasi ve hizmet ici egitim ile kaynastirma uygulamalarini desteklemesi
gerekmektedir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarina iliskin alan yazin incelendiginde yapilan
calismalarin genellikle kaynastirma kavrami, kaynastirma uygulamalarinin ilkeleri, sonuglari
ve kaynastirma hakkinda genel bilgiler, engelli 6grenciler ve kaynastirmaya yonelik tutum,
gorus, bilgi ve bakis acilari, engelli cocuklarin dzellikleri gelisimleri ve kaynastirmayla ilgili
diger konular Gzerine odaklandigi gorilmektedir (Sucuoglu, 2004). Arastirmanin en énemli
kismi bu calismadan ¢ikacak sonuclarin tilkemizde ve diinyada yapilan arastirma sonuglari ile

birlikte degerlendirilerek kaynastirma oOgrencilerinin normal akranlari ile ayni ortamda
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olmalarinin kaynastirma 6grencisi ve normal akranlar icin akademik basarilarina yansiyacak
olumlu ve olumsuz etkilerini gorebilmektir.

Bunun yani sira 6gretmenlerin kaynastirma konusundaki eksiklerinin 6grenciye nasil
yansidigini, velilerin ¢ocuklarina daha fazla destek olabilmek icin kendilerini nasil
gelistirebileceklerini de gormek ve bu konuda yapilacak calismalara da katki saglamak
amaciyla gozlem, gozlem sirasinda alinan arastirmaci notlari ve goérisme ydntemiyle, nitel
bir calisma yapilimis olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Toplumda cok fazla yer
bulamayan, 6zel gereksinimli cocuklarin, sosyal ortamlarda daha rahat yer bulabilmesi,
kendilerini daha 6zgur ifade edebilmeleri ve bu 6zgurligin sinif icerisindeki 6zglveni de
artirabilmesi icin, taraflara ¢cok fazla gérev dismektedir. Bu arastirmanin, eksik kalan yanlarin
tamamlanmasina, 6égretmenlerin kendilerini bu konuda gelistirmek icin imkan yaratmalarina
ve bu konuda yapilacak olan farkli arastirmalara da katki saglayabilecegi dustinilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari
Bu arastirma;
Belirtilen amag dogrultusunda arastirmanin verileri, istanbul il merkezinde bulunan 4
Ozel, 3 devlet ilkokulu olmak Uzere 7 okulda gorev yapan 16 tane birinci sinif
ogretmeni, 4 tane kaynastirma ogrencisi ve bu &grenci velilerinin gorusleri ile
sinirhdir.  Ayni zamanda 0gretmenlere uygulanan yari yapilandirilmis gorisme
sorularina  verdikleri cevaplar, velilere ve 0Ogrencilere yonelik uygulanan
yapilandiriilmamis gérisme sorularina verilen cevaplar ve arastirmaci ginligu de
arastirmanin sinirhihiklarini olusturmaktadir.

Arastirmanin Sayiltilari

Ogretmenlere uygulanan yari yapilandinilmis gériisme sorulari  6gretmenlerin

kaynastirma ile ilgili diisiince ve yeterliklerini ortaya koyar nitelikte oldugu



Ogretmenlerin yari yapilandiriimis sorulari igtenlikle cevapladig,

Velilerle ve ogrencilerle yapilan gorusmelerde sorulan yapilandirilmamis sorulara

ictenlikle cevap verdikleri varsayiimistir.

Tanimlar

Kaynastirma: Ozel olarak yetismis elemanlarin hem sinif 6gretmenine hem de engelli
cocuga destek 6zel egitim hizmetleri saglayarak engelli cocuklarin normal siniflarda
egitilmelerinin strdurulmesidir (Altunay,1998).

Ozel Gereksinimli Ogrenci: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren bireydir
(“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi”, 2006).

Kaynastirma Egitimi: Engelli ¢cocuklarin normal egitim siniflarinda normal gelisim
gosteren akranlariyla, sosyal ve egitimsel acidan birlikteliklerinin saglanmasidir (Lewis ve

Doorlag, 1987).



BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE

2.1. Turkiye’de Kaynastirmanin Tarihcesi

Ulkemizde 6zel egitim gerektiren cocuklarin egitimine 1889 yilinda istanbul Ticaret
Mektebi bunyesinde isitme engelli cocuklara egitim veren bir okulun acilmasi ile
baslanmistir. 1921 yilinda Ozel izmir Sagirlar-Korler Okulu agilmis, 1924 yilindan1950 yilina
kadar Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligrna bagli olarak 6zel egitim hizmetlerini
surdirdiikten sonra ise Milli Egitim Bakanligi'na devredilmistir. 1950’den 1980’e kadar Ozel
Egitim Hizmetleri, ilkogretim Genel Miidirlugi bunyesindeki sube miidirligi tarafindan
yurutilmastir. Amerikali uzmanlarin egitimimizdeki cesitli gelisme ve yenilesme faaliyetleri
sirasinda, egitimde ve Ozellikle rehberlikte kullanilacak élgme araclarini gelistirmek Uzere
1955 yilinda, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'na bagl bir Test-Arastirma Birosu
kurulmustur (MEB, 2010).

1962 Anayasasi’nda ilkdgretim yasasina 6zel egitim ile ilgili hukimler konularak, ilk
kez bir 6zel egitim yonetmeligi cikarilmistir. Ozel gereksinimli cocuk ve genclere egitimde
firsat esitliginin saglanmasi, topluma uyum saglamalariyla ilgili esaslari dizenlemek amaciyla
bircok yasa hazirlanmistir. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi 1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili ™
Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu™ olmustur (Akcamete, 1998). 30 Nisan 1992°de Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Mudurligi kurulmustur.

30.05.1997 Tarihinde c¢ikan 573 sayili Kanun Hikminde Kararname ile 06zel
gereksinimli bireylere yonelik kapsamli yasal diizenlemeler yapilmis ve dzel egitim, Tirk
Milli Egitiminin genel amac ve temel ilkeleri dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin; a) Toplum icindeki rollerini gerceklestiren, baskalar ile iyi iliskiler kuran, is birligi
icinde calisabilen, cevresine uyum saglayabilen, Gretici ve mutlu bir vatandas olarak

yetismelerini, b) Toplum icinde bagimsiz yasamalari ve kendi kendilerine yeterli bir duruma
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gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini, ¢) Uygun egitim programlari ile
0zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak; egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda st 6grenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini
amagclar.

Ydénetmelik 2006°da yaymlanmistir (“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi”, 2006) ve
asagida yapilan kuramsal calismada kaynastirma ile ilgili yapilan tanimlar ve bu alanda
yapilan bazi calismalara yer verilmistir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin gerekli
Ozel egitim destek hizmetleri saglanarak tam ya da yari zamanli olarak kendisi icin en az
kisitlayici  ortam olan, genel egitim siniflarinda egitime dahil edilmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Batu, 2000, s. 3). Baska bir tanim da; “Engelli &grencilerin, engel
dercesine gore ortaya cikan ihtiyaclari, okullarinda veya siniflarinda karsilanmak Uzere
ailesinin de gorusleri alinmak suretiyle normal okullarda akranlariyla birlikte egitilmesidir”.
seklinde tanimlanmistir (Sari, 2002, s. 5).

Ozel egitim, normal diye adlandirilan bireylerden bazi gelisim ve ézellikleri nedeni ile
ayrihk gosteren cocuklarin egitim ve 6gretim islerini kapsayan calismalardir (Ozsoy, 1971).
Bu tanim en yaygin tanim olarak gorilmektedir. Kaynastirma egitimi, 1983 yilinda cikarilan
2916 Sayil yasa, 1997’ de c¢ikarilan 573 Sayili kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda
yurdrliige giren Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligi ile yaygin olarak uygulanmaya
baslanmistir (izci, 2005). Ozel gereksinimli bireylerin, toplumsal yasam icerisinde daha
bagimsiz yasayabilmesi icinde yapilmasi gerekenler iki grupta toplanabilir (Kircaali-iftar,
1998):

Yasadigimiz cevreyi 6zel gereksinimli bireylerin kullanabilecekleri hale getirmek.

Ozel egitim aracihi ile 6zel gereksinimli bireylere bilgi ve beceri kazandirmak.
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Ozel egitime verilen énemin son yillarda artmasiyla birlikte 6zel gereksinimi olan
cocuklarin diger cocuklarla bir arada kaynastiriimasi konusu 6nem kazanmistir. Ozel egitime
muhtag ¢ocuklarin 6zel egitim sinifi ya da 6zel okullarda egitim almasi diisuncesi yavas yavas
o6nemini kaybetmekte, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ayri bir sinifta ders almasinin,
ogrencinin  sosyallesmesini  ve topluma uyum saglamasini zorlastirdigi  distincesi
yayginlasmaktadir. Okul 6ncesi dénemden itibaren 6zel gereksinimi olan dgrenciler normal
gelisim gosteren diger ¢cocuklarla kaynastirma programlari icinde bulunmalari, bu 6grencilerin
topluma uyumlarini kolaylastiracak, sosyallesmelerinin gerceklesmesini saglamis olacaktir
(Metin, 1997, s. 10). Bdylelikle 6zel gereksinimi olan 6grencilerin toplumsal sorunlarinin en
aza indirgenmesi saglanmaya calistimistir.

Toplumun 6zel gereksinimli bireylerine karsi takindigi tutum 6zel egitime gereksinimi
olan 6grencilere verilen hizmetin alt yapisini olusturmaktadir. Ozel gereksinimi olan bireyler
icin olusturulan ortamlarda her acidan basariyl yakalayabilmek icin egitimcilerin, toplumun
ve siniftaki cocuklarin kaynastirma gayretlerine ve gereksinimi olan bireylere karsi olumlu
bakis ve tutuma sahip olmalari beklenmektedir (Metin ve Gileg, 1999, s. 60). Kaynastirma;
bireyin egitiminde nihai ama¢ olan sosyal butiinlesmenin olusabilmesi igin tim bireylerin
egitim hakki oldugu dusuncesinin olusturulmasi prensibiyle 6zel ilgi ve egitim gerektiren
bireylerin akranlariyla ayni sinif icinde belirli stirelerle cesitli sosyal etkinliklerle, yasitlari ve
toplumla birlikte olmalarinin saglanmasi gibi farkli diizenleme bicimleri olan bir 6zel egitim
planlama teknigidir (MEB, 1997, s. 2). Ozel gereksinimi olan 6grencilerin ailesinin de
gorusleri alinarak, bu o6grencilerin ihtiya¢c derecesine goére ortaya cikan gereksinimleri
okullarinda veya siniflarinda normal okullarda akranlariyla birlikte egitilmesidir (Sari, 2002,

s. 5).
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Oziirli ttim gocuklarin kaynastirmaya uygun olmasinin yani sira gocugun 6zriiniin tiri
ve agirhik derecesi 6nemlidir. Bu konudaki uzmanlarin 6zir grubuna dahil olan ¢ocuklar igin
bireysellestirilmis egitim programi olusturmasi ve bu programin uygulanmasi konusunda
ogretmenlere destek saglanmasi, bireysel programin uygulama surecinin de takip edilmesi
kaynastirmanin basarisina daha fazla katki saglayacaktir (Uysal, 1995). Ozel gereksinimli
ogrencilere ve/veya o6gretmenlere destek hizmet saglayacak yeterli personelin olmadigini,
kaynastirma uygulamalari icin fiziki ortamin ve arag-gerecin bulunmadigini belirtmistir.
Normal siniflarda uygulanan programlarin kaynastirma uygulamalari icin uygun olmadigi
gibi, engelli ¢cocuk ailelerinin ve 6gretmenlerin kaynastirma hakkinda yeterliliklerinin de
olmadigini ve bu konuda denetimin yeteri kadar yaptimadigini da belli basl sorunlar olarak
belirtmistir.

Ogretmenler ve yoneticiler kaynastirma egitimi konusunda ciddi bilgi eksikligine
sahiptirler. Kaynastirmay! kavram olarak birgcogu bilmemektedirler. Sinif 6gretmenlerine
kaynastirma egitimi ile ilgili teknikler, yontemler, uygun materyalin secilmesi ve kullaniimasi
hakkinda bilgi verilmedigi de goérilmektedir (Kayaoglu,1999). “Kaynastirmanin basariyla
uygulanabilmesi icin gerekli olan unsurlar 6gretmenler, normal 6grenciler, kaynastirma
ogrencileri, aileler, okul idaresi ve fiziksel ortamdir. ” (Kircaali-iftar, 1998).

2.1.1.Kaynastirma egitimi ile ilgili mevzuat hukimleri

1982 Anayasasi’nin 42. Maddesi’nde; “kimse egitim ve o6gretim hakkindan yoksun
birakilamaz. Devlet, 6zel egitime ihtiya¢c duyan 06zel gereksinimli bireyler icin topluma
faydali olmalari hususunda gerekli 6nlem ve tedbirleri alir ” hikimleri yer alir. 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. Maddesi’nde ise; “0zel egitime muhtac cocuklari
yetistirmek icin tedbirler alinir ” hilkmu ile 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 222

sayili maddesinde, 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde bu bireylerin egitim haklarina vurgu
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yapilmaktadir. Ozel gereksinimli cocuklara ve yetiskinlere egitimde tam bir firsat esitliginin
saglanmasi amaci ile Tirk egitim sistemini dizenleyen genel esaslar dogrultusunda
egitilmeleri, is ve meslek edinmeleri, cevre ve topluma uyum saglamalariyla ilgili esaslari
duzenlemek amaciyla bir¢ok yasa, yonetmelik, tiizik ve genelgeler hazirlanmistir.

Bunlardan ilki 1983 yilinda cikarilan 2916 Sayili “Ozel Egitime Muhtac Cocuklar
Kanunu” olmustur. Bu Kanun ve kanuna ait yonetmelikler o dénem yapilan uygulama
calismalarina yol gosterici olmustur.” Rehberlik nizmetleri Yonetmeligi”, “Ozel Okullar
Yonetmeligi”, “Egitilebilir Cocuklar Is Okulu Yd&netmeligi” gibi yonetmelikler
yayimlanmistir (Akgcamete, 1998). 1962 Anayasasi’nda 6zel gereksinimli bireylerin Uretken
hale getirilmesi ve 0zel egitime iliskin maddeler acikca yer alirken ilkdgretim yasasina 6zel
egitim ile ilgili hikumler konulmus ve ilk kez 6zel egitim yonetmeligi cikariimistir (Sahin,
2003). Tlrkoglu (2007, s. 2) 0zel egitimin amacini; “6zel gereksinimli bireylerin her birinin,
toplum igerisinde sosyal, kendi kendilerine yetebilen, st 6grenime ve hayata hazir bireyler
olarak yetistirilmeleridir.” olarak ifade etmistir. Ozel egitim hizmetleri sadece bireyleri bir
araya getirip egitmeye calismanin o6tesinde, toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama
strecini kapsayacak sekilde planlanmalidir. Bu, 06zel egitim hizmetlerinde var olan
hizmetlerin bir parcasi degil, sunulan hizmetlerin kendisi oldugu anlamina gelmektedir
(Cavkaytar ve Diken, 2007).

Ozel gereksinimli 6grencilerin tam zamanl kaynastirma programina tabi tutuldugu
durumlarda, bu 6grencinin asil 6gretmeni sinif 6gretmenidir. Ancak, bu durumda hem
ogretmenin hem de 6zel gereksinimli 6grencinin 6zel egitim 6gretmeninden destek hizmeti
almasi, 6zel egitim 6gretmeninin, sinif 6gretmenine rehberlik etmesi, cocugun 6gretimsel ve
davranissal problemlerine ¢6ziim Onerileri ettirmesi, 6gretmene egitsel uyarlamalar yapmasi,

BEP hazirlamasi i¢in yardimci olmasi 6nemlidir (Meyen ve Bui, 2007).
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2.1.2. Kaynastirmanin faydalari

Ogretmenin olumlu tutum sergilemesi ve uygun egitim ile giiven kazanan kaynastirma
egitimindeki cocuklar, ayni zamanda uygun beceriler de gelistirirler. Ozel gereksinimli
cocuklarin normal cocuklarla bir arada olmasi, birlikte oyun oynamalari, farkli ortamlarda
paylasimda bulunmalari, ¢cocuklarda daha buyuk 6zguven uyandirir. Normal gelisim gdsteren
cocuklardan soyutlanmayan engelli ¢cocuklarin, duygusal ve sosyal gelisimleri olumlu olarak
etkilenmekle birlikte dil ve zihin gelisimlerine de katki saglamaktadir. Normal ¢ocuklar, 6zel
olan arkadaslari ile zaman gecirdikce, onlari oldugu gibi kabul etmeyi ve daha iyi gecinmeyi
ogrenirler.

Arastirmada yapilan gézlemler sonucu, engelli cocukla birlikte zaman gegiren normal
akranlarin, engelli olan arkadasina karsi tutum ve davranislarinda olumlu yénde gelismeler
oldugu gézlemlenmistir. Ogrencinin kendine giiven, takdir edilme, sorumluluk, cesaret, bir ise
yarama duygusu gibi sosyal deQerleri destek egitimi sayesinde gelisir ve 0grenci zayif
yonlerini kisa siirede yeterli hale getirebilir. Bu tur kaynastirma ortamlarinda olum davranis
gosterme frekanslar olumsuz davranis gosterme frekanslarina gére daha fazladir. isbirligi,
iletisim, kabullenme, ortak yasam becerileri edinmekle birlikte model olma ve 6zdesim
kurmalari da kolaylasir (Cevik ve Goksu, 2004, s. 86). Ozel gereksinimi olan bireylerin
normal gelisim gosteren bireylerle ayni ortamda bulunmasi, daha gelismis davranis
modellerinin ve daha karmasik c¢evre duzeninin sunulmasi gibi gudileyici ve uyarici
etmenlerin olmasi 6zel gereksinimli bireylerin gelisimini hizlandirir.

Ayni zamanda da sosyallesmelerine yardimci olur. Yani normal ¢ocugun davranisini
gbzlemleyen, model olarak alan ve iyi planlanmis kaynastirma ortaminda bulunan ozel
gereksinimli  ¢cocuk toplumca benimsenen davranis bicimlerini  gelistirmekte ve

genisletmektedir (Metin, 1992). Normal c¢ocuklar, kaynastirma ortamlarinda bireysel
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farkhliklar daha kolay fark edip anlayabileceklerdir. Ozel gereksinimli olan cocuklar
Onceden tanimalari ve anlamalari ileriki yaslarinda normal cocuklara katki saglayacaktir
(Eripek, 1986, s. 34).

Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grenciler ile yurGttikleri calismalar, 6gretmenlik
bilgilerine ve becerilerine arti deger katar. Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin diger personelle
iletisim ve isbirligi icinde olmasi kaynastirma egitiminin daha saglhikli yirimesinin saglar.
Uygulamanin daha saghkli yuriyebilmesi icin ilk adim tim c¢alisanlarin bir birine destek
olmasiyla baslamaktadir. Butin c¢ocuklar 6grenme hizi, bigimi ve orani agisindan
birbirlerinden farkliliklar gosterirler. Bu durum o sinifin 6gretmeninin, 6zel gereksinimi olan
ogrenciyle siniftaki diger normal 6grencilere olan sorumluluklarini esit kilar. Ortamda,
yontemde ya da mifredatta yapilacak degisiklikler hem 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar igin
hem de diger cocuklar icin faydali olacaktir. Normal siniflarda yer alan 6zel gereksinimli
ogrencilere de, muifredatta veya ortamda yapilan degisiklikler 6zel egitim sayesinde
saglanabilir. Cocugun BEP’de bu dlzenlemeler yer aliyorsa, bu duzenlemeleri yapma
sorumlulugu 6zel egitimcilerindir. Kaynastirma egitimine dahil olmayan normal akranlarin
egitimcileri ise, 0zel gereksinimi olan 6grencinin programinin yirdtilmesine yardimci
olmakla ve sinif hakimiyetini saglamakla sorumlu olmaktadir (Akcamete, 1998).

Ogretmen bir sinifin en énemli parcasidir. Kisisel 6zelliklerini hesaba katmadan,
sayilari 20 ile 30 arasinda degisen ¢ocuklara veya genclere egitim saglamak tartismaya musait
bir konudur. Bir sinifa diger dgrencilere gore farkli 6zellikleri olan bir 6grenci geldiginde,
siniftaki diger 6grencilerden farkli davranislar veya Ozellikler gosterebilir. Ogretmen ayni
zamanda rehber olma gibi dnemli bir role sahiptir. Uygulama acisindan da bakildiginda diger
okul personelinin de destekleyici olmasi 6gretmene baghdir. Ogretmen tarafindan 6zel

gereksinimi olan 6grenci baska birinin sorumlulugu olarak goértilmesi halinde 6grenci sosyal



16
ve akademik acidan normal bir sinif ortaminda kendini yalniz hissedecektir (Batu, 2000;
Giangreco, 1993, s. 259).

Kaynastirma  siniflarindaki ~ 6gretmenlerin ~ gorevleri, siniftaki  6grencilerin
gereksinimlerini  karsilamak, sinifta saglikh  sosyal etkilesimlerin  kurulmasini  ve
strddrilmesini, 0zel gereksinimli 6grencilerin sinifa, okula ve topluma sosyal kabulini
saglamaktir. Ogretmen ve 6gretmenin tutumu, bu bakis agisiyla bakildiginda, kaynastirma
egitiminde Ogrencilerin 6grenmesine etki edebilecek ilkelerin en o6nemlisidir. Normal
cocuklarin yani sira kaynastirma cocuklarinin da 6grenmesini kolaylastiran etken,
ogretmenlerin tutum ve davranislaridir (Akcamete ve Kargin, 1994, s. 13). Ozel egitime
muhtac ¢ocuklarin egitim zamanlarinin blydk bir kisminda sinif 6gretmeninin denetiminde ve
gereksinimleri 6lgisunde 6zel egitim alarak normal sinifta bulunmalari kaynastirma igin
onemlidir (Ozgelik, 1987).

2.1.3. Kaynastirma uygulamasi yapan o0gretmenlerde bulunmasi gereken
yetenekler ve sorumluluklar

lyi bir kaynastirma uygulamasinin olabilmesi icin, 6ncelikle genel ve 6zel egitim
ogretmenlerinin ayri bir takim yeteneklere sahip olmalari gerekmektedir. Bunlarin basinda;
Ogretmenin, 6grencilerin sinifa ve okul ortamina uyum saglayabilmesine yardimci olmak ve
ogrenciler arasinda hicbir ayirim yapmadan her 6grenci igin uygun beklentiler olusturmak, en
basta sahip olmasi gereken yeteneklerdendir. Ogrencide engelli olmasinin hicbir seyi
degistirmeyecegi dustnilerek, cocukta var olan bir yetenegi ortaya ¢ikarabilme becerisine
sahip olmalidir.

Ayrica tim cocuklarin kendi iglerinde birer insan olarak degerli varliklar oldugunu
diger cocuklara anlatarak olumlu bir model davranis sergileyebilirler (Sari, 2002). Grup

calismalarini destekleyici ortamlar yaratmali, her bir 6grencinin yaptigi islere, ortaya ¢ikardigi
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calismalara ve yeteneklerine saygi duymali ve yeteneklerini sergileyebilecekleri ortamlar
olusturmalidir. Ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina uygun sekilde egitim ortami
olusturularak akademik olarak basarilari arttirilabilir (Morce, 1996). Ogretmenin her
6grencisinin 6zguvenini tamamlamasi ve kendini tam anlami ile ifade edebilmesini saglamasi
gerekmektedir. Bununla birlikte, bir sinif 6gretmeninin sorumluluklari icinde sunlari
sOyleyebiliriz; 6gretmenin ¢ocuga ulasmak ve daha verimli olabilmek icin ihtiyaci olan her
seyi anne ve baba ile paylasmalidir.

Her bir 6grencisinin gelisimini tam anlami ile incelemeli, takip etmeli ve bitin
ogrencileri icin birer portfolyo (kisisel gelisim) dosyasi olusturarak, gézlemlerini 6grenci igin
olusturdugu bu gelisim dosyalarina yazmalidir. Ozel egitimin gerekliligi ve nasil
uygulanacagi konulariyla ilgili bilgi toplamali bu konudaki eksik yanlarini tamamlamalidir.
Aralikh periyodlarla, 6zel egitim okullarindaki o6gretmenlerle ve rehberlik arastirma
merkezlerindeki danismanlarla iletisim kurmalh ve mutlaka bir bireysel egitim programi
olusturarak olusturdugu programi uygulamasi gerekmektedir. Ogretmenlerle diizenli
toplantilar yapmak, &6gretmenlere ihtiyac oldugunu belirtmek, 6gretmenlere yalniz
olmadiklarini belirtmek, engel tirleri ve 6zellikleri konusunda bilgi vermek, davranis ve sinif
kontrolli konusunda bilgi vermek gibi etkinlikler diizenlenebilir (Batu, 2000).

Sinifta surekli grup calismalari yaptirarak, cocuklarin beyin firtinasi yapmasini
saglamali, 6zel egitim cocuklarinin, grup destegi ile pratik disunme ve hizli hareket edebilme
yeteneklerini glclendirmelidir. Ogrencilerini mutlaka sevmeli, onlari sevdigini hissettirmeli
ve beden dilini ¢ok iyi kullanabilmelidir. Tim ¢ocuklarla, yapilacak grup calismalarinin ¢ok
daha verimli olmasi icin proje tabanli ¢alismahdir. Salend’e gore (1984), 6zurli 6grencinin
kaynastirma uygulamasina hazirlanmasi ve kaynastirmanin basarili bir sekilde ydrdtilmesi

cok 6nemli unsurlardandir.
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Normal egitim ve Ozel egitim ortamlari, 6gretim dizeni, ders programlari, 6gretim
yontemleri, davranissal beklentiler, fiziksel ortam ve 6grenci sosyallesmesi bakimindan
birbirlerinden farkhiliklar sergilemektedir. Bu nedenle, efer 6zel egitim ortamindan normal
egitim ortamina basarili bir gecis olmasi bekleniyorsa, kaynastirilan 6grenci, normal sinifin
davranissal ve akademik gereklerine tam anlamiyla hazirlanmalidir.  Normal siniflardaki
kaynastirma egitimi, yalnizca belli bolgelerdeki birka¢ 6grenciye uygulanan bir sireg
olmaktan c¢ikip genel olarak her yerde uygulanabilen mevcut bir sisteme dénustirtalmelidir.
Bu da her seviyedeki dgrencinin bireysel yetenekleriyle iliskili olup, uygun egitim sistemi ve
egitim firsatlarini gelistirmek igin gerekli bilgiyi toplamak amaciyla yapilacak arastirmalarla
saglanmalidir. Bu arastirmalar sadece kaynastirma ¢ocuklarinin normal akranlari ile ayni sinif
ortaminda kaynastirilip kaynastiriimamasiyla ilgili arastirmalar degillerdir (Giangreco, 1993).

2.2.11gili Literatir

Bu bolimde konu ile ilgili yurt disi ve yurt ici calismalara yer verilmistir.

2.2.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

Ozel egitim alaninda yapilan yasal diizenlemeler 6zel egitim gerektiren bireylerin de
0zel egitim hakki oldugunu gostermektedir. Normal siniflarda 6z glven, saygr ve ilgi
problemi yasayan cocuklar her ne kadar bu problemi yasiyor olsa da bu konuda uzman
ogretmenlerinde 6nemi cok buyiktir. Bundan dolayr da sinirh sinif olanaklari ve 6zel
egitimin zorluklari ile bas etmek icin ya da diger bir deyisle kaynastirma programinin basarisi
icin 6gretmen yetistirme ve hizmet ici egitim calismalari ciddi bir sekilde ele alinmalidir
(Metin ve Gileg, 1999, s. 61).

Sinif égretmeni, siniftaki tim cocuklardan sorumlu oldugunun farkinda olmali ve bu
hassasiyetle hareket etmelidir. Sinifa, 6zel gereksinimli bir 6grenci yerlestirildiginde ya da

0zel gereksinimli bir 6grencinin sinifta bulundugu fark edildiginde, dégretmenin bu sorunun
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ustesinden gelemeyecegini disunmemesi gerekir. Normal bir sinifta uygulanacak olan
program normal programdir. Bunun c¢ocugun gereksinimlerine go6re dizenlenmesi
(yalitilmasi, zenginlestirilmesi uyarlamalarinin yapilmasi) gerekmektedir (Ataman, 2002,
s.18).

Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyebilecek pek cok etmen
bulunmaktadir. Bu etmenlerin belli baslilari; 6gretmenin yasi, 6gretim yapilan sinifin dizeyi,
0zel gereksinimli cocugun 6zir durumu, 6zriin derecesi ve 6gretmenin okul yénetiminden ve
destek hizmeti personelinden almis oldugu destek duzeyi olarak sayilabilir. Sinif
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireyler ve kaynastirma konularinda bilgilendirilmeleri ve
hizmet ici eQitim programlarindan yararlanmalari, 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goruslerinde olumlu yonde degisikliklere neden olmaktadir. Boylelikle 6gretmenler siniflarina
ogrenciye ve ona yardimci olabileceklerine iliskin bilgi sahibi olacaklardir (Batu ve Iftar,
2005, s. 25). Sinif dizeyinde Ogretmen tutumlarin egitim faaliyetlerini ve 6grencileri
dogrudan etkiler.

Arastirmalara gore 6gretmen tutumlarinin hem égrencilere yonelik beklentileri hem de
ogrencilere yonelik davranislar etkiledigini gostermektedir. Bu tutumlar, beklentiler ve
davranislar, 6grencilerin benlik imajlarini ve 6gretmenlerin akademik performanslarini
etkilemektedir. Engelli 6grenciye karsi sergilenen olumsuz 6gretmen tutumlari kaynastirma
sinifindaki engelli 6grenciye zarar vermektedir (Kuz, 2001, s. 35).

Atay (1995), 1992-1993 egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezinde yaptigi
arastirmasini kaynastirma egitimi alan 6grencilerin devam ettigi okullarda gérev yapan 96
ogretmenin katihmiyla yapmistir. Atay (1995), yaptigi calismada, 6zel gereksinimli
cocuklarin akranlariyla bir arada egitim aldigi kaynastirma programlarina karsi égretmen

tutumlarini ve bu tutumlara etki edebilecek faktorleri belirlemeyi amaclamistir. Ogretmenlerin
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kaynastirma egitim programlarina karsi tutumlarini belirlemek icin “Entegrasyona Karsl
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore orneklem grubunda bulunan
ogretmenlerin % 84,4’0Unin meslek hayati boyunca engelli ¢ocuklarla karsilastiklari ve %
95,8’inin 6zurlu ¢ocuklarin egitim aldiklarinda topluma yararl olacaklari inancini tasidiklari
gorulmustdr.

Sahbaz'in (2007), sinif 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastirilmasi ile ilgili tutumlarinin degistirilmesinde farkli bilgilendirme y®ntemlerinin
etkililigini  karsilastirmak icin 6n test-son test uygulamali deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. Bolu ilinde calisan ilkokul dégretmenleri arasindan secilen 80 dgretmene
“Kaynastirmaya iliskin Gorusler Olcedi” uygulanmustir. Deneysel uygulama 6ncesinde
olusturulan 4 grup arasinda herhangi bir fark olup olmadigi 6n testle kontrol edilmis,
gruplarin kaynastirma egitimi hakkindaki tutumlari arasinda fark bulunamamistir. Daha sonra
deney gruplarina deneysel uygulama yapiimistir. Deneysel uygulamanin 6gretmen tutumlarini
degistirip degistirmedigini belirlemek amaciyla uygulanan son test sonuclari, farkli
bilgilendirme uygulamasi yapilan 6gretmen gruplarinin farklilasmadigini géstermistir.

Kayaoglu (1999), bilgilendirme programlarinin sinif égretmenlerinin kaynastirma
ortamindaki isitme engelli c¢ocuklara yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
ogretmenlere yonelik bir bilgilendirme programi gerceklestirmistir. Yapilan analizler
sonucunda bilgilendirme programinin sinif égretmenlerinin isitme engelli ¢cocuklara yénelik
tutumlari Gzerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Diken ve Sucuoglu (1999), yaptiklari ¢alismada, sinifinda zihin engelli cocuk bulunan
sinif  6gretmenleri  ve bulunmayan sinif 6gretmenlerinin  zihin engelli cocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin karsilastiritimasi ve bu tutumlarla iliskili 6gretmen ve

ogrenci dzelliklerinin belirlenmesi amaciyla, betimsel ve bagintisal olarak diizenlenmistir. Bu
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calismanin sonucunda, sinif 6gretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin bulundugu siniflarda
calismaya karsi olumsuz tutum iginde olduklari ve tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesine
yonelik 6n hazirlik calismalarinin yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Temel (2000), tarafindan yapilan calisma, anaokulu 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimi  hakkindaki goruslerinin  belirlenmesi amaciyla yapilmistir.  Bu arastirmanin
orneklemini lisans tamamlama programina katilan 118 6gretmen olusturmustur. Veriler
arastirmaci tarafindan hazirlanan 41 sorudan olusan anket yoluyla toplanmistir. Calismada
Ozel egitim dersi alan ve almayan Ogretmenlerde kaynastirmaya yonelik genel gorls ve
kabulde farkhihk olmamakla birlikte, uygulama acisindan entegrasyon sireci ile ilgili
yeterliklerini daha farkli algiladiklari ve 6zel egitim dersi alan 6gretmenlerin, kendilerini daha
yeterli bulduklari, 6zel egitim ile ilgili ders almayan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, engelli ¢cocukla daha 6nce calismis 6gretmenlerin,
calismayanlara gore kendilerini daha yeterli algiladiklari belirlenmistir.

Kuz (2001), kaynastirma egitimi uygulamasi icinde yer alan engelli ve normal gelisim
gosteren dgrenciler ve bu 6grencilerin ebeveynleri ile 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarini belirlemek amaci ile bu calismayi yapmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma
egitiminin engelli 6grencilere saglayacadi yararlar genel olarak kabul edilse de, okul
yoneticilerinin ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin hem olumlu hem de olumsuz
tutumlarinin  oldugu ortaya c¢ikmistir. Var olan olumsuz tutumlarin, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi hakkindaki eksik bilgilerinden ve destek hizmetler konusunda
yetersizliklerinden kaynaklandigi ifade edilmektedir. Kaynastirma egitiminin engelli olmayan
ogrenciler Gzerinde olumsuz etkileri olduguna dair kesin kanit bulunamamakla beraber engelli
olmayan o&grenciler ve ebeveynlerinin hem olumlu hem de olumsuz tutumlara sahip

olduklarina dair celiskili bulgulara rastlaniimistir. Kaynastirma uygulamasina yonelik bazi
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cekimser tavirlari olmasina karsin en olumlu tutuma sahip olan tarafin engelli 6grencilerin
ebeveynlerinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sargin (2002), ana sinifi égretmenlerinin, okul éncesi egitim doéneminde uygulanan
kaynastirma egitimine ve bu egitim programi icerisinde yer alan engelli ¢cocuklara yonelik
tutumlarini belirlemeye calismislardir. Katilimci 6gretmenlere “Kaynastirmaya Karsi Tutum
Olcegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmistir. Yapilan calismanin
sonucunda katilimcilarin genel olarak kaynastirma egitimine karsi tutumlarinin olumlu
olduklari gortlmis, fakat engelli cocuklara yonelik tutumlarin engel tlrlerine gore
farkhlastigi, engel diizeyi agirlastikca olumsuz tutum icine girdikleri belirlenmistir.

Basal ve Batu (2002), yaptiklari calisma ile zihin 6zrli 6grencilere okuma yazma
ogretimi konusunda ders veren 6zel alt sinif 6gretmenlerinin goris ve Onerilerini almayi
amaclamislardir. Arastirma nitel bir calisma olup, 6zel alt siniflarda gorevli yedi 6gretmenle
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri yari yapilandiriimis goérisme formu kullanilarak
toplanmistir. Gorusmelerden elde edilen bulgular, dgretmenlerin okuma yazma 6gretimine
yonelik amaclari belirlemede farkl yollar izlediklerini, okuma yazma 6gretiminde genellikle
ciimle yontemini kullandiklarini, aile destegi olmadan 6gretimin zor oldugunu, arag-gereg ve
kaynak sikintisi yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Sucuoglu ve Kargin (2006), 6gretmen, yoOnetici ve anne babalarin kaynastirma
uygulamalarina iliskin  goruslerinin ~ belirlenmesi  konulu arastirmada, kaynastirma
uygulamalarina iliskin mevcut durumu saptayabilmek amaciyla 2566 Kkisiden veri
toplanmistir. Bu kisilerin 907’si sinif 6gretmeni, 519°u okul yoneticisi ve 1140’1 ise engelli
cocuklari olan ve normal sinifa devam eden anne ve babalardir. Arastirma sonucunda,
okullarin ve siniflarin fiziksel yapisinin, 6gretim materyalleri ve destek servislerinin sinirli

oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Akcamete, Gurgir ve Kis (2003), tarafindan hazirlanan kaynastirma programlarina
yerlestirilmis 0zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerine iliskin 6gretmen
gorusleri konulu arastirmada 111 6gretmenin gorust alinmistir. Bu arastirmanin sonucuna
gore de kaynastiriimis 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde engel tirin(n,
sinif dizeyinin ve destek hizmet alanlarinin en énemli sebepler oldugu ortaya c¢ikmistir.
Bunun yaninda, 6gretmenlerin engelli 6grenciler ile calisma tecriibelerinin de okuma yazma
becerilerinin ilerlemesinde ve gelisimi konusunda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Artan ve Uyanik-Balat (2003), 6zel ve resmi kurumlarda calismakta olan okul dncesi
87 Ogretmen Uzerinde yaptigi “okul 6ncesi 6gretmenlerinin entegrasyona iliskin bilgi ve
dustncelerinin incelenmesi” isimli arastirmasinda, 6gretmenlerin siniflarina engelli bir cocuk
isteyip istememelerinin egitim dizeyine gore dagilimlarini incelediginde; kiz meslek lisesi
mezunu olan 6gretmenlerin %63.0 ve Universite mezunu olan 6égretmenlerin % 75.0 oraninda
engelli bir cocugun siniflarina entegre edilmesini istedikleri géralmustdr.

Orel vd. (2004), sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlarini
incelemislerdir. Arastirma da engelli ¢cocuklarin toplumla bitinlesmeleri ve bagimsiz yasam
becerilerini kazanmalarinda kaynastirma programlarinin basariyla yiratilmesinin 6nemli
oldugu ve sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin bunu etkiledigini ortaya
citkmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari, kaynastirma dersi alip
almamama degiskenine gore incelenmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma dersi almanin
sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya ilisin tutumlari Gzerinde olumlu yonde degisiklige
yol actigi ortaya ¢ikmistir.

Avcioglu, Eldeniz-Cetin ve Ozbey (2005), tarafindan yapilan calismada ise; sinifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan sinif 6gretmenleri ve brans dgretmenlerinin kaynastirmaya

yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaclanmistir. Calisma grubunda bulunan 12 6gretmene
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gorismeler yoluyla 19 soru yoneltilmistir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogu
kaynastirma uygulamalarinda yer alacak sinif 6gretmenlerinin bu konuda yogun bir egitim
almalarinin gerekli oldugunu, sinifta 6zel gereksinimli bir cocugun bulunmasinin, sinifindaki
normal 6grenciler acisindan yararli olacagini, 6grenciler arasi farkhiliklarin anlasiimasini ve
kabul edilmesini kolaylastiracagini ifade eden sonuclara varmislardir.

Uysal (2004), tarafindan yapilan “Kaynastirma Uygulamasi Yapan Ogretmenlerin
Kaynastirmaya iliskin Gorusleri” bashkli arastirmasinda; 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
gorus ve dusuncelerini belirlemek amaciyla calismaya 41 6gretmen dahil edilmistir. Calisma
sonucunda, kaynastirma uygulamasi yapan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin kaynastirmanin
yararli olmadigini ve tamamlanmasi gereken pek cok eksigin oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin sadece %10'unun kaynastirma konusunda olumlu yanit
verdigi, diger katihmcilarin kaynastirma uygulamalarinin isleri zorlastirdigi seklinde goérus
bildirdikleri géralmastar.

Yigiter (2005), calismasinda sinif égretmenlerinin 6zel 6grenme glclugune iliskin
bilgi duzeyleri ile 6zel 6grenme glclugu olan ¢ocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin incelenmesini amaclamistir. Arastirma sonucunda, 6zel 6grenme giclugu
olan cocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlarinin, 6zel 6grenme gicligu olan bir yakini
bulunup bulunmama ve 6zel 6grenme gucligu konusunda bilgilerinin yeterli olup olmama
degiskenlerine gore farkhlastigr gorulmustir. Ogretmenlerin 6zel 6grenme giigligine iliskin
bilgi duzeyleri ile 6zel 6grenme glclugu olan ¢ocuklarin kaynastiriimasina yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmadigi ortaya ¢ikmistir.

Dumansever (2007), “Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Destek Programinin Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin  Gelisim Diizeylerine Etkilerinin incelenmesi” konulu

arastirmasinda egitimcilere sorulan “Sinifinizda kaynastirma 06grencisi olmasini istiyor
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musunuz?” sorusuna egitimcilerin %92'sinin olumsuz yanit verdikleri, belirtilmistir. Diger
onemli bir sonugcta, egitimcilerin %89'unun kaynastirma ile ilgili egitim almak istediklerini
belirtmis olmalaridir.

Turhan (2007),kaynastirma uygulamasi yapilan ilkdgretim okuluna devam eden
normal gelisim gdsteren dgrencilerin kaynastirma uygulamasina iliskin goruslerine yonelik
yaptigi arastirmasin da, normal gelisim gosteren Ogrencilerin kaynastirma uygulamasina
olumlu bakmadiklari ve kaynastirma égrencilerinin normal siniflarda bilgi ve becerileri tam
olarak edinemeyeceklerini dustnduklerini belirtilmistir. Bunun yaninda normal gelisim
gosteren cocuklar kaynastirma &grencilerinin dersin akisini  bozdugunu, dikkatlerini
dagittiklarini ve sinifin basari dizeyini dasurdiklerini, bunlari dikkat cekmek ya da
engelinden kaynaklanan davranis bozuklugu nedeniyle sergilediklerini bunlarin ¢dzimiine
yonelik olarak ayni sinifta egitim goérmek istemediklerini belirtmislerdir.

Ertunc (2008), yapti§i “Kaynastirma Egitimi Uygulanan ilkogretim ikinci Kademede
Gorev Alan Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Bilgi
Diizeylerinin ve Siniflarindaki Engelli Ogrencilere Bakis Acilarinin Degerlendirilmesi”
baslikh calismada; gen¢ yasta ve mesleki kidemleri daha az olan egitimcilerin 6grenmeye
daha acik olduklari, daha yenilikci, arastirmaci ve istekli olduklari, meslekte kidemli ve ileri
yastaki egitimcilere gore kaynastirma uygulamasina daha olumlu baktiklari belirtilmistir.

Sanir (2009), yaptigi arastirmada kaynastirma egitimine devam eden o6grencilerin
akademik ogrenme ile ilgili karsilastiklari gicluklerin 6gretmen ve aile gorislerine gore
degerlendirmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin siniflarinda bulunan kaynastirma
ogrencilerinin engel tlrleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklart gorulmustr.
Ogretmenler, kaynastirma 6grencilerinin akademik becerileri yapabilmeleri icin bazi 6nkosul

becerileri kazandiktan normal egitim sinifinda egitim gérmeleri gerektigini, aksi takdirde bu
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ogrencilerin 0zel egitim 6gretmeni tarafindan 6zel egitim kurumlarinda egitim gdérmeleri
gerektigini vurgulamislardir.

Babaoglan ve Yilmaz (2010), tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma
Egitimindeki Yeterlikleri” bashikl arastirmada, ilkégretim okullarinda calisan sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve donanima sahip olup olmadigi
arastiriimaktadir. Calisma grubunu Burdur il merkezindeki ilkégretim okullarinda calisan 40
sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma verileri, 6gretmen
goruslerinin ortaya cikarilmasi amaciyla nitel arastirma veri toplama yoéntemlerinden yari
yaptlandiriimis goriisme yoluyla toplanmistir. Gérisme formunda, yari yapilandiriimis ve
acik uclu olmak tzere toplam 7 soru bulunmaktadir. Veriler icerik analizi ile analiz edilmis,
calisma sonucunda ise, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma ile ilgili herhangi bir
egitim almadigi ve kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yetersiz gordigi sonucuna
ulastimistir.

Orhan’in (2010), arastirmasinda, 6zel gereksinimli 6grencilerle normal gelisim
gosteren ogrencilerin sosyal beceri ve problem davranislari arasinda anlamli derecede fark
oldugu; ayrica kaynastirma sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin olumsuz goérise sahip
olmalarinda égrencilerin dissallastiriimis problem davranislarinin etkili oldugu belirlenmistir.

Guner (2011), tarafindan vyapilan "Kaynastirma Siniflarinda Calisan Sinif
Ogretmenlerinin  Sinif Yoénetimi  Bilgi  Diizeylerinin incelenmesi” baslikli arastirmada,
kaynastirma uygulamalari yapilan siniflarda calisan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimine
iliskin bilgi duzeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Sinif 6gretmenlerinin sinif yénetimi
bilgi dizeylerini 6lgcmek icin arastirmaci tarafindan ¢oktan segcmeli bir Sinif Y6netimi Bilgi
Testi hazirlanmistir. Sinif Yonetimi Bilgi Testi (SYBT), 4 ilde toplam 481 sinif 6gretmenine

uygulanmistir. SYBT ile birlikte verilen demografik bilgi formunu tam olarak dolduran 379
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sinif 6gretmeninin cevap kagitlart égretmenlerin sinif yonetimi bilgi dizeylerini betimlemek
amaciyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, kaynastirma uygulamalari yapilan
siniflarda calisan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin bilgi diizeylerinin birbirine
benzer ve sinirl oldugu; 6gretmenlerin yas, deneyim ve mezun olunan bélim gibi demografik
Ozelliklerinin 6gretmenlerin sinif yonetimi bilgileri ile iliskili, ancak cinsiyetin iliskisiz
oldugu belirlenmistir.

Demir ve Acar (2011), tarafindan yapilan “Kaynastirma Egitimi Konusunda Tecribeli
Sinif Ogretmenlerinin Gortsleri” bashkli arastirmada 6gretmenlerin meslek hayati boyunca
en az bir kaynastirma ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin bu konudaki tecriibelerini
yansitmak ve goruslerini almak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amacla Canakkale ilinde
ulasilabilen ve kaynastirma 6grencisi olan 151 sinif 6gretmeni icerisinden 6gretmenlik hayati
boyunca en az bir kaynastirma dgrencisine 6gretmenlik yapmis olan 45 sinif 6gretmeninin
tamamiyla gorisme yapiimistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimis, veri toplama
teknigi olarak da yari yapilandiriimis gérisme formu uygulanmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda sinif 6gretmenlerine kaynastirma uygulamasini destekleyip desteklemedikleri,
bu durumun nedenleri, yasadiklari sorunlarin neler oldugu ve 6nerileri sorulmustur. Arastirma
sonucunda gorisme vyapilan 45 sinif  dgretmeninin - 31’ kaynastirma  egitimini
desteklemedigini ifade etmistir.

Erol (2012), kaynastirma uygulamasindaki eksiklikleri belirlemek amaciyla yaptig
calismada, kaynastirma 6grencilerini dogal ortamda g6zlemlemis, verilerini sinif 6gretmenleri
ile gorusmeler yaparak desteklemistir. Calismaya farkli yetersizlik gruplarinda bulunan; 6zgul
6grenme, otizm, bedensel ve zihinsel yetersizligi olan dort 6grenciyi dahil etmistir.
Arastirmaci, yetersizligi olan bireylerin normal akranlariyla ayni ortamda bulunmaktan keyif

aldiklarini belirtmistir. Ayni sekilde normal gelisim gosteren akranlarinin da, yetersizligi olan
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bireyleri kabullenmelerinde sikinti yasanmadigini, onlara yardimci olduklarini belirtmistir.
Normal akranlarin yetersizligi olan 6grencilere karsi gelistirdikleri olumlu tutumlarin,
yetersizligi olan bireylerin hem sosyal hem akademik anlamda gelismesinde yardimci
oldugunu sdylemistir. Ancak kaynastirma egitiminde okulda yasanan bir takim sorunlarin,
kaynastirma egitimi uygulamalarindaki bilgi eksiklikleri, derslik ve materyal saglamadaki
eksiklikler, sinif 6gretmeninin kaynastirma ogrencisine vakit ayirmakta yasadigi eksiklikler,
sinif mevcudunun fazla olmasi gibi durumlarin da kaynastirma egitimini olumsuz etkiledigini
belirtmistir.

Yildiz ve Pinar-Sazak (2012), tarafindan yapilan “Examining Teachers’ Behavior
Related to Students with Special Needs Inclusive Classrooms” baslikli calismalarinda
ilkogretim birinci kademede kaynastirma uygulamalari yapilan siniflarda gorev yapan sinif
ogretmenlerinin - 6zel gereksinimli  6grencilere iliskin davranislarini  incelenmislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki 3 devlet ilkdgretim okulunda goérev yapan ve
sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 45 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri, Sucuoglu, Akalin ve Sazak-Pinar (2007) tarafindan gelistirilen Onleyici Sinif
Yénetimi Gozlem Formu'nun (OSYGF) ozel gereksinimli 6grencilerle ilgili olan 15 maddesi
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizine gore, toplam 15 puan alinabilecek gdzlem
formunun ilgili bélumunden, 6gretmenlerin ortalama 4,09 puan aldiklari; 6gretmenlere ait
yas, cinsiyet, deneyim ve mezun olunan bolum degiskenlerine gdére alinan puanlarin
degismedigi; ancak okula devam eden cocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik dizeyinin
alinan puanlarda anlamli fark yarattigi belirlenmistir.

2.2.2.Yurt disinda yapilan arastirmalar

Shotel, lona ve McGettigan (1972), ilkokullardaki kaynastirma siniflarinda, 6zel

egitim gerektiren cocuklara karsi 6gretmen tutumlari Gzerine bir arastirma yapmislardir.
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Ogretmenlerin normal programlarda yapilan kaynastirmaya karsi tutumlarinda, 6zrli
cocuklarin potansiyelleri, sosyal yetenekleri ve bu cocuklarla calisan 6gretmenlerin
yeterlilikleri, 6zel egitim yontemleri ve materyallerini g6z 6nunde bulundurarak bir anket
duzenlemislerdir. Bu ankette, iki farkli 6gretmen grubunu ele alinmislardir. Bir grup
ogretmen, kaynastirmaya yonelik kaynak odasi olan bir okulda ¢alismis, diger grup égretmen
ise, 6zel sinifi olan bir okulda gérev yapmistir. Kaynak oda seklinde kaynastirma programina
sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin diger gruptaki égretmenlere gore daha olumlu bir
tutum icinde olduklari sonucuna varilmistir.

Harasymiw ve Marcia (1976), 6gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi tutum ve
duslincelerinde, hizmet ici egitim programlarinin etkilerini incelemistirler. Arastirmanin
sonucunda; hizmet ici egitim programlarinin 6gretmenleri olumlu yonde etkiledigini ve
ogretmenlerin kaynastirma ¢ocuklariyla ¢alismalari sirasinda daha az kaygi duyduklari ortaya
citkmistir.

Stephens ve Braun (1980), normal okullardaki sinif o6gretmenlerin egitilebilir
duzeydeki, zihinsel, fiziksel ve duygusal 6zri bulunan ¢ocuklari kendi siniflarina kabul etme
istekliligini arastirmislardir. Bu arastirmanin sonucunu, yaptiklar bir anket calismasindan
cikan sonuclara gore bulmaya calismislardir. Calisma, okullardaki 1034 6gretmen ile
yapiimistir.  Ogretmenlerin % 61’i  6zurli  cocuklarla calismaya istekli olduklarini
belirtirlerken, %39’u istekli olmadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica, 6zel egitim dersleri
almis dgretmenlerin engelli cocuklari kabul etme konusunda istekli olduklari da goéralmustur.
Sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim 7 ve 8. sinif 6gretmenlerine goére kaynastirmaya daha istekli
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Center ve Ward (1987), tarafindan Avustralya’da yapilan arastirmada, 0Ozel

gereksinimli cocuklara karsi devlet ve 06zel okullardaki 6gretmenlerin tutumlarini
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incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore, kaynastirma ortaminda bulunan 6zel gereksinimli
cocuklara karsl 6gretmen tutumlarinin yansittigr olumsuzlugun, etkili bir 6gretim becerisi ve
destek personelin sagladigi yardimla giderilebildigini ortaya koymuslardir.

Mylesve Simpson (1989), arastirmalarinda, normal gelisim gosteren 6grencilerin
oldugu sinifin 6gretmenlerinin, engelli ¢ocuklari siniflarina kabul etme konusunda istekli
olmadiklarini ve kaynastirma uygulamasina kesinlikle karsi ¢iktiklarini ortaya ¢ikarmislardir.

Buysse ve Bailey (1993), kaynastirma uygulamalarinin sonugclarini iceren 22 tane
calismayi incelemisler bu calismalarda kaynastirmanin 6zellikle engelli 6grencilerin
akademik becerileri ve sosyal kabulleri Gzerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastirmanin
sonuclari incelendiginde, akranlari ile ayni sinifta okuyan engelli 6grencilerin akademik
basarilarinin arttigir ve bu d&grencilerin  matematik ve okuma becerileri derslerinde,
aynistirilmis siniflarda okuyan engelli akranlarininkine goére, normal gelisim gdsteren
akranlarinin becerilerine daha fazla yaklastigi vurgulanmistir. Kaynastirma egitimi ile ilgili
yurt disi ve yurt icinde yapilan calismalara bakildigi zaman, genel olarak kaynastirma ile ilgili
hizmet ici egitim almis 6gretmenlerin disinda kalan 6gretmen grubunun 6zir derecesi hafif
duzeyde olan 6grenciler disinda, 6zur derecesi agir olan 6grencilerle ayni sinifta olmak
istemedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Dev ve Belfiore (1996), kaynastirmanin basarisinda o6gretmenlerin rolini ve
kaynastirma ogrencilerine yonelik 6gretmen tutumlarini incelemislerdir. Bu arastirma icin
Hindistan, Yeni Delhi’de 4 6zel ilkdgretim okulundaki sinif 6gretmenlerine anket ¢alismasi
uygulanmistir. Bu arastirma sonuclari, zihinsel engelli, 6grenme engelli ve fiziksel engelli
olmak (zere g tip 6grenci yetistirme konusunda 6gretmenlerin tutumlari bakimindan tartisma
niteligindedir. Katilimcilarin % 78’den fazlasi siniflarinda engelli dgrencileri egitmek icin

istekli olduklarini belirtmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin % 60’1 engelli 6grenciler icin
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ayri sinif olmasinin en iyisi oldugunu savunmustur. Ogretmenlerin tamami bir 6zel egitim
danismaninin yani sira engelli dgrencilere daha fazla sabir ve ilgi ile 6gretim yapilmasinin
gerekli oldugu gorusinl belirtmislerdir.

Scruggs ve Margo (1996), o6gretmen tutumlarina (ilkokul ve ortaokul) yonelik
kapsamli bir calisma yapmislardir. Bu calismada, o6gretmenlerin buyik cogunlugunun
kaynastirma egitimine olumlu baktiklarini fakat siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci olmasi
konusunda isteksiz olduklarini belirlemislerdir. Ogretmenlerin biyik c¢ogunlugu, Ozel
gereksinimli 6grencilerin sinifin diizenini olumsuz yonde etkileyecegi ve bu 6grencilerin daha
fazla ilgiye ihtiyac duyacaklarini ifade etmislerdir. Arastirmadaki bir grup 6gretmen, ozel
gereksinimli 6grencilerin egitiminde yonetici destegi, yeterli zaman ve eQitim arag-gerecleri
ile destek egitim hizmetlerinin yeterli olmasi ve engelliler icin 6zel 6gretim yontemlerinin
uygulanmasi halinde kaynastirmanin basariyla uygulanacagini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin engel turlerinin hafif ve orta dizeyde olmasini
tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Kasari, Freeman, Bauminger ve Akin (1999), genelde yapilan arastirmalarin sinif
ogretmenlerinin mevcut ayristirilimis egitim sisteminden olduk¢ca memnun olduklarini ve tam
kaynastirmaya karsi olabildigince temkinli olduklari sonucuna varmislardir. Arastirma,
ogretmenlerin kaynastirmaya olumlu bakmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Holahan (2000), tarafindan yilinda yapilan arastirma ile okul 6ncesi egitim doneminde
kaynastirma egitimine tabi olan 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sosyal gelisimlerinin etkilenme
duzeyi arastirilmistir. Ayni yas, cinsiyet ve benzer gecmis yasantiya sahip 15 cift cocuk
orneklem grubunu olusturmaktadir. Kaynastirma egitiminin sosyal gelisime olumlu etki ettigi
saptanmistir. Arastirma sonucunda okula devam siresi de gz 6nline alindiginda tam gin

okula giden cocuklarin yarim gin gidenlerden daha fazla gelisim gosterdikleri belirlenmistir.
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Avramidis, Bayliss ve Burden (2000), devlet ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapan
ogretmenlerin, hizmet ici egitim dncesi ve sonrasindaki tutumlarini incelemislerdir. Arastirma
sonucuna gore; kaynastirma egitimi ile ilgili egitim almis, kaynastirma konusunda deneyim
sahibi olan 6gretmenlerin, egitim almamis 6gretmenlere gore kaynastirmaya yonelik daha
olumlu tutumlara sahip olduklari ortaya ¢ikmistir.

Cook (2001), engelli 6grencilere yonelik tutumlarin engelin turiine goére farkhlasip
farklilasmadigini incelemistir. 70 tane sinif 6gretmeninin kaynastirmaya yonelik ilgi, endise,
kayitsizlik ve reddetme tutumlari arastirilmis ve arastirmanin sonucu; 6gretmen tutumlarinin
ogrencilerin engel tirinin diizeyine ve beklentilerine gore degistigini ortaya koymustur.

Richard ve Roger (2001), genel egitim ve 6zel egitim dgretmenlerinin kaynastirma
egitimiyle ilgili tutumlarina yonelik bir arastirma yapmislardir. Bu ¢alismada 6zel egitim ve
genel egitim o6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklarin 6zel egitimle ilgili
tutumlari ve davranislari incelenmistir. Psikolojik ve hafif derecede yetersizligi olan
cocuklarin genel egitim siniflarinda 30 yildan beri egitim yararlandirildigi ifade edilmistir. Bu
calismanin kapsamini devlet okullarinin genel egitim siniflarinda bulunan %80 oranindaki
ogrenciler olusturmustur. Yetersizligi olan dgrencilerin %68'i genel egitimdeki siniflarda
egitim gérmus ve yaslari da 6 ile 21 yas arasindaki yetersizligi olan ¢cocuklardan olusmustur.
Arastirma analizi guvenilir yontemlerle, Alpha 0,5 testi kullanilarak yapilmistir. Ve testin
sonucunda toplamda giivenilir sonuclara ulasiimistir. istatistik sonuclari diger testlere gére,
daha saglikli ve 6nemli sonuclar vermistir.

Mrsnik (2003), yapilan calismalar, uygulamaya dayali egitimlerin, dgretmenlerin
kaynastirma egitimi ile ilgili yeterliklerini arttirdigini gostermektedir. Ogretmenler bu tiir

egitimlerin, kendilerinin 6gretimi uyarlama, sinif ve davranis yonetimi becerilerini
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arttirdigini, dolayisiyla, siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin gereksinimlerini
karsilamak konusunda kendilerini daha yeterli gordiklerini ifade etmislerdir.

Lindsay (2007), kaynastirma veya butlinlestirme egitiminin egitsel psikolojisi ve
etkileri Gzerine yapmis oldugu arastirmada, batiinlestirme ve kaynastirma egitimini iki temele
dayandirmistir. Bu arastirma, bitunlestirmenin olumlu sonuglari oldugunu kesin bir sekilde
ispatlamamustir; ciinkli uygun calismalarda kesin kanitlarin olmadigi, mevcut kanitlarin ise
dengeyi bozdugu ve olumsuz sonuglar dogurdugunu belirtmistir. Onemli olan konunun, 6zel
egitime ihtiyaci olan, engelli ¢ocuklar icin en uygun egitimin, bu calismalari destekleyen
yoneticilerin yapmis olduklari kanit temelli yaklasmislarin, daha kapsamli arastiriimasi
gerektiginin 6nemini belirtmistir.

Leatherman (2007), tarafindan yapilan calismada, kaynastirma egitimi yapan
ogretmenlerin konuyla ilgili hizmet ici egitimlere veya calistay gibi calismalara gereksinim
duyduklari belirlenmistir.

Tracie (2009), normal egitim siniflarindaki agir derecede engelli 6grencilerin
kaynastirilmalarina yonelik 6gretmen tutumlarini belirlemeyi amaclamistir. Bu calismada
kullanilan anket, engelli 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini, 6grenci engelinin
agirhgina, 6gretmen tipine ve 6gretmenin agir engelli 6grencilerle ¢alismis olma durumuna
gore degisip degismedigini sorgulamistir. Arastirma 113 oOgretmen ile ydritilmis ve
arastirmada veri toplama araci olarak “Engelli Bireylere Yonelik Ogretmen Tutumlar” 6lgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 0Ogretmen tutumlarinin 6grencinin engel tlrindn
duzeyine gore onemli bir sekilde farklilastigi, ayrica 6zel egitim 6gretmenleri ile sinif
ogretmenleri arasinda da tutumlarin sinif égretmenleri lehine anlamli olarak farklilastigi

ortaya ¢ikmistir.
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Rakap ve Kaczmarek (2010), Turkiye’de ilkdgretim okullarinda calisan 6gretmenlerin
siniflarinda kaynastirma ogrencisi olmasina iliskin tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda
ogretmenlerin oldukca distk diizeyde olumsuz tutuma sahip olduklarini ortaya ¢ikarmis ve
bunun nedenini kaynastirma egitiminin Turkiye’de okullarda yeni uygulamaya baslamasina
baglamislardir. Arastirmada kaynastirma ogrencilerine karsi nasil davranacagini bilen ve
aileyle ishirligi icinde olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi daha olumlu bir tutuma
sahip oldugu da ortaya ¢ikan bir diger sonugtur.

Thorpe ve Azam (2010), ingiltere’de yaptiklar bir calismada okul yoneticilerinin yasa
ve yonetmelikler tarafindan yeterince yonlendirilmediklerini distndukleri, yasa ve
yonetmelikler hazirlanirken okullarin  mevcut durumlarinin  ve sorunlarinin  dikkate
alinmamasi ve konuyla ilgili pilot calismalarin yapiimamasinin kaynastirma uygulamalarinda
sorunlar yasanmasinin nedeni olarak gordikleri sonucuna ulastimistir.

Gal, Schreur ve Engel-Yeger (2010), yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma egitimi
ile cevreye uyumlari igin 6gretmenlerin tutumlari ve mesleki donanim gereklilikleri konusunu
ele almislardir. Calismada 62 okul 6ncesi égretmeni israil Haifa Universitesinde bir calistaya
katilmislardir. Calistay belediyenin egitim departmani onculiginde yapilmis ve katilim
zorunlu kihnmustir. Calistayin amaci 6gretmenlerin 6zel ihtiyaclari olan cocuklara Kkarsi
farkindaliklarini artirmak ve onlari ve ailelerinin faydalanabilecekleri hizmetleri tanitmaktir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin, mesleki gereksinimleri ile deneyim, yas, egitim gibi
ozellikleri arasinda bir iliski vardir. Ogretmenlerin yetersizligi olan cocukla uyum saglama
icin gereksinimlerinin calisma kosullariyla da iliskili oldugu gorilmustiir. Ogretmenlerin
Ozellikle potansiyel davranis problemi olan ¢ocuklarla uyum konusunda kaygili olduklari

gorulmustdr.
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Cosier ve Causton-Theoharis (2011), arastirmalarinda 129 okul boélgesindeki engelli
ogrencilerin kaynastirma dizeyleri ile ekonomik ve demografik belirleyicileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda, engelli dgrencilerin genel egitim siniflarinda kaynastirildiklari zaman
miktari ile genel ve 6zel egitim harcamalari arasinda anlamli bir iliski bulmuslardir.

Emam ve Mohamed (2011), Misir’da okul o6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine karsi tutumlarini ve bu konuda tecriibe ve Kisisel yeterliligin etkisini
arastirdiklar bir calisma yapmislardir. Calismaya 71 okul éncesi ve 95 ilkokul 6gretmeni
dahil edilmistir. Ogretmenlere 25 soruluk 6°li Likert tipi bir anket uygulanmistir. Yapilan
calismanin amaci: 6gretmenlerin Kisisel yeterlilikleriyle kaynastirma cocuklarina Kkarsi
tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bununla ilgili olarak bir baska amacg ise
ogretmenlerin tecribelerinin tutumlarinda bir etkisi olup olmadigini tespit etmektir. Calisma
sonucunda daha tecribeli 6gretmenlerin daha az tecriibeli 6gretmenlere nazaran kaynastirma
ogrencilerine karsi daha olumlu tutumlari oldugu gérulmustir. Kisisel yeterliligi ylksek olan
ogretmenlerin kisisel yeterliligi dusik 6gretmenlere kiyasla kaynastirma ogrencilerine karsi
daha olumlu tutumlara sahip olduklari géralmustr.

Naraian (2011), kirsal alandaki coklu 6grenme bozuklugu bulunan birinci sinif
ogrencileriyle yaptigi etnografik calismada, egitim gelenegi g6z 6énunde bulundurularak
kaynastirma calismalari icerisinde, sosyo-kiltirel baglamda, 6gretmenlerin 6grencilere
gosterdikleri seffafhigi incelemistir. Calisma neticesinde elde edilen verilerde, prosedr haline
getirilen 6gretmen davranislarinin etkisi, 6grenciye olan ilgi ve duyarlilik anlaminda siniftaki

genel seffafligi zayiflattigini gostermistir.
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BOLUM II1: YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, ¢calisma grubu ve verilerin
analizi ilgili calismalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ozel ve devlet ilkokullarinda bulunan birinci sinif kaynastirma 6grencilerinin sinif ici
akademik basarilarina etkilerine iliskin 6gretmen goruslerini belirlemek amaci ile yapilan bu
arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan, durum calismasi (case study) teknigine
gbre hazirlanmistir.  Arastirmact durum calismasinin  uygulamasini yapacagl okullari
belirledikten sonra gérisme icin secilen 16 6gretmenden, sinifinda kaynastirma dgrencisi olan
4 ogretmenin sinifinda yapilandiriimamis gozlemler, égretmenler ile yari yapilandiriimis
gorusmeler, d6grencilerle ve velilerle ise yapilandiriimamis gorismeler yapmis ve arastirma
surecine iliskin arastirmaci ginligi tutmustur. Ogretmen ve velilerin kisisel bilgilerini
o6grenmek icin "kisisel bilgi formu™ kullaniimistir.

Durum calismasi bir fenomenin bir ya da birka¢c 6rneginin derinlemesine calisildigi
arastirma yaklasimidir. Modern sosyal bilimlerin baslangicinda baskin bir yontemken 2.
Diinya Savasindan sonra nicel metotlar, en azindan metodolojistler arasinda baskin hale geldi
(Given, 2008). Ayrica biyografiler ve diger tarihsel arastirma yaklasimlarindan farkli olarak
durum calismalari giincel durumlari aydinlanma ve anlama amaciyla arastirir (Hays, 2004, s.
218).

Durum calismasinin dizayninda arastirma deseninin 5 dnemli 6gesini séyle siralamistir
(Tellis, 1997):

Calismanin sorulart,

EQer varsa 6nermeleri,

Analiz birimleri,
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Verileri 6nermeye baglayan mantik ve

Bulgulari yorumlamada kriterler.

Her arastirma deseni en azindan su bes soruyu hedef alir:

Calisilacak (arastirilacak) sorular nelerdir?

Hangi tdr veriler bu sorularla ilgilidir?

Toplanacak veri ne olmalidir?

Sonuglar nasil analiz edilecektir?

Sonuglarin inandiricthgr, bilimsel arastirmanin en 6nemli Ol¢llerinden biri olarak

kabul edilir. Gecerlik ve guvenirlik bu acidan arastirmalarda en yaygin olarak

kullanilan iki olcuttar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veriler, gorisme tekniklerinden biri olan bireysel gérisme teknigi ile toplanmistir.
Yari-yapilandiriimis  gérisme teknigiyle toplanan veriler betimsel analiz yoluyla ve
timevarim yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel arastirma, bir alanda derinlemesine
veri toplanmasini iceren bir arastirma bicimidir. Nitel arastirma kisaca, ilgilenilen belli bir
olay ya da olgunun daha iyi anlasiimasi icin kapsamli bir sekilde yazili ve gorsel verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasidir.

Yari-yapilandiriimis gérismelerde, arastirmaci tarafindan énceden belirlenen sorular
gorusilen kisiye ayni sirayla sorulur ve gorusilen Kkisinin sorulari istedigi genislikte
yanitlamasina firsat verilir (Gay, Mills ve Airasian, 2006). Ozel ve devlet ilkokullarindaki
birinci sinif kaynastirma 6grencilerinin sinif igi ders basarisina etkilerini belirlemek amaci ile
ogretmen goruslerine basvurulmus ve yari yapilandirilmis gorisme teknigine uygun sekilde
gortsme sorulari hazirlanmistir.

Durum calismalarinda elestiri konusu olan, gecerlik ve givenirlik konularinda

alinabilecek bazi 6nlemler vardir. Bunlardan ilki, arastirmacinin ¢ahistigi durum da kalma
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siresini uzatmasidir. Bu yolla arastirmaci gézlemlerini genisletebilir ve bdylece verilerin
doyum noktasina ulasmasi saglanabilir. ikinci olarak, arastirmaci verisini toplarken farkli veri
cesitlemesi yontemlerini kullanabilir. Veri cesitlemesi, arastirma verilerinin toplanmasinda
birden fazla veri toplama yonteminin kullanilmasi ve toplanan verilerin birbirlerini
destekleyici ve teyit edici bicimde sunulmasi olarak tanimlanabilir. Yani amag¢; durumu
olabildigince dogru ve yansiz betimleme olmalidir.

Son olarak, arastirmaci ulastigi sonuclarin ne kadar isabetli oldugu konusunda, ayni
alanda calisan diger arastirmacilarin goruslerine basvurabilir. Bu durum, hem bulunan
sonuclarin desteklenmesi, hem de varilan sonuclara iliskin varsa alternatif acgiklamalarin
getirilmesini saglayabilir (Simsek ve Yildirim, 2006).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu istanbul ili Milli Egitim Madirligu’ne bagh 4 ézel
3 devlet okulunda calismakta olan 16 tane birinci sinif 6gretmeni, 4 tane kaynastirma
ogrencisi ve bu 6grencilerin velileri olusturmaktadir.

3.2.1. Arastirmaya katilan égretmenlere iliskin Kisisel bilgiler

Bu bélimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi, egitim durumu,
sosyo-ekonomik durumlari ve hizmet-ici egitim alma dizeyleri ve bu dizeye gore
kaynastirma ile ilgili goruslerinde bir fark olup olmadigi yer almaktadir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Yaslarina Gore Dagilimi

20-35 yas arasl
35-45 yas arasl
45-55 yas aras|
55 yas ve uzeri
TOPLAM

S wo N
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Bu dagihima gore ogretmenlerin 7 ’'si 20-35 yasinda, 6'si 45 yas ve uzeridir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasi 45 yas ve (zeri ogretmenlerin kaynastirma
uygulamasina daha olumsuz baktigi sonucuna ulagiimistir.
Tablo 2

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

=
Kadin 10
Erkek 6
TOPLAM 16

Tablo 2'ye gore yapilan arastirmada 6gretmenlerle yapilan gérismeler sonrasinda elde
edilen sonuglara gore; cinsiyetlerinin kaynastirmaya iliskin disuncelerini etkilemedigi ortaya
citkmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

F
Egitim Fakiltesi (alan) 8
Ogretmen Okulu (enstiti) 6
Fen-Edebiyat (alan disi) 2
TOPLAM 16

Tablo 3'e gore Ogretmenlerin egitim durumlari ve mezuniyetleri ile ilgili arastirma
sonuclarina gore ise; 6gretmenlerden 8’inin alan ici, sinif dgretmenligi mezunu, 6’sinin
egitim enstituleri yani égretmen okullarindan mezun oldugu, 2’sinin alan disi fen-edebiyat

fakultesi matematik ve tarih boliimlerinden mezun olduklari ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Dagilimi

F
1-10 yil 7
11-20 yil 0
21 yil ve stu 9
TOPLAM 16

Tablo 4’ te arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7'sinin kidem yili 1-10 yil, 9'unun kidem
yili ise 21 yil ve tsti’diir. Ogretmen goriismeleri ve yapilan gozlemler sonucu kidem yili 11
ve alti 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari ile ilgili olumu gorise sahip olduklari, 11-20
arasi kideme sahip 6gretmenlerin, 6grencilerin 6zur derecelerinin agirligina gére goruslerinin
farkhlastigr, 21 yil ve tzeri kideme sahip 6gretmenlerin ise kaynastirma konusunda olumsuz
goruse sahip olduklari sonucuna ulasiimistir.
Tablo 5

Ogretmenlerin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gore Dagilimi

=
Altsed (0-1600TL) 3
Ortased (1601TL-1800TL) 4
Ustsed (1801TL ve lizeri) 9
TOPLAM 16

Tablo 5'e gore 6gretmenlerin sosyo-ekonomik durumlari ile ilgili yapilan arastirma
sonucu, 6gretmenlerin 3’0 ortalama sosyo-ekonomik durumun altinda kaldigi 4'Gnin orta
diizeyde oldugu ve 9'unun ise ortalamanin (stiinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin

sosyo-ekonomik durumunun kaynastirma ile ilgili gorislerini etkilemedigi fakat yapilan
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gorusmelerde kaynastirma ile ilgili yapilan egitimlerin bircoguna ekonomik nedenlerden
dolayi katilamadiklari sonucuna ulasiimistir.

Tablo 6

Ogretmenlerin Egitim Programi Hakkinda (Kaynastirma Egitimi) Yeterli Bilgiye Sahip Olup

Olmadiklarina iliskin Gérislerinin Dagilimi

F
Evet 3
Kismen 0
Hayir 13
TOPLAM 16

Tablo 6'ya gbre ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin yeterlilikleri
hakkindaki arastirma sonucu; 3 6gretmenin bu konuda bilgi sahibi olduklari, 13
ogretmenin ise bu konuda tamamen yetersiz olduklarini géstermistir. Ogretmenlerle
yapilan gorismeler sonucunda, kaynastirma konusunda yeterliligi olmayan 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalari hakkinda olumsuz distndikleri, yeterliligi olan égretmenlerin
ise kaynastirmaya daha olumlu baktiklari ortaya ¢cikmistir.

3.2.2. Arastirmaya katilan velilere iliskin kisisel bilgiler

Asagida velilerle gorisme sonrasi verdikleri yanitlarin tablolari bulunmaktadir.
Tablo 7’de arastirmaya katilan kaynastirma 6grencilerinin anne ve babalarinin 6grenim

durumlarina gére dagilimlari verilmistir.



Tablo 7

Arastirmaya Katilan Anne ve Babalarin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimlari

Annenin Ogrenim Durumu

Babanin Ogrenim Durumu

F F
Ilkokul Mezunu - -
Ortaokul Mezunu - -
Lise Mezunu 2 1
Universite Mezunu 2 3
Belirtmeyen - -
TOPLAM 4 4
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Arastirmaya katilan annelerin 6grenim dizeyi incelendiginde 2 annenin lise, 2

annenin Universite mezunu oldugu, babalarin 6grenim duzeylerine bakildiginda ise; 1’inin

lise 3’Unin Gniversite mezunu oldugu goéralmastr.

Asagida verilen tablo 8’de kaynastirma dgrencilerinin anne ve babalarinin galisma

durumlarina iliskin dagihimlari verilmistir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Annelerin Calisma Durumlarina Gore Dagilimlari

Annenin Calisma Durumu

Babanin Calisma Durumu

F F
Calisiyor 3 4
Calismiyor 1 -
Belirtmeyen - -
TOPLAM 4 4
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Tablo 8'e gore; yaptigimiz arastirmada anne ve babalarla yapilan gérisme sonunda,
annelerin 3’0nln calistigl, 1’inin calismadigi, babalarin ise hepsinin calisiyor oldugu
belirlenmistir.

3.2.3. Arastirmaya katilan égrencilere iliskin kisisel bilgiler

Arastirma yapilan 4 06zel 3 devlet ilkokulu olmak Uzere toplam 7 okuldaki 16
ogretmenin bulundugu siniflardaki toplam dort kaynastirma dgrencisi ile ailelerinin ve sinif
ogretmenlerinin izni ile gorisme yapilabildi. Rehberlik arastirma merkezinin 6grencilere
egitilebilirlik durumuna gore verdigi raporlardaki engel durumlari; 1 6grencinin Otistik, 2
6grencinin ytzde 50 Down-sendromlu, 1 6grencinin ise ylizde 25 Down-Sendromlu oldugu
elde edilen bilgiler arasindadir. Bu 6grencilerden, otistik olan 1 6grenci ile yiizde 50 Down-
Sendromlu olan 2 6grencinin anne ve babalarinin ayri oldugu, parcalanmis aile cocuklari
olmalarinin durumlarini daha da zorlastirdigr ve bu cocuklarin ya biyik annelerinde ya da
bakicilarda kaldigi da yapilan goriismeler sonucu ortaya ¢ikmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanmasi, nitel veri toplama teknikleri ile yari yapilandiriimis
ve yapilandiriimamis goérisme sorulari, sinif ici gozlem ve godzleme iliskin arastirmaci
gunlagi kullanilarak gerceklestirilmistir. Her gun sinif 6gretmeninin herhangi bir ders saati,
kaynastirma ogrencilerinin sinif icindeki davranislari, battin sinifin derse olan dikkati, sinif
ogretmeni ve arkadaslari ile iletisimleri gdzlemlenmis ve gdzlem sonuclari gunlige
islenmistir.  Bu arastirmanin  temel veri toplama teknigi yari-yapilandiriimis ve
yaptlandiriimamis go6zlem olarak belirlenmis, video kayitlari ve arastirmaci gunlugu
aractligiyla da arastirma verileri toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari su

sekildedir:
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3.3.1. Yapilandiriilmamis gozlem

Arastirmaci 4 kaynastirma 6grencisinden yapilandiriimamis gézlem yoluyla veri
toplamistir. Bu noktada kaynastirma egitimi, 6gretmen ve 6grenci, 6grencilerin birbirleri
arasindaki etkilesimden kaynaklanan diger bir deyisle sinifta uygulanan program yoluyla
gerceklestirilen kaynastirma egitimi ile ilgili neler yapildigina iliskin notlar tutmustur.

3.3.2. Video kayitlari

Arastirmaci surecte yapilandiriimamis goézlem yapma ve bu sirecteki notlari tutma
gereksiniminden dolayi video cekimlerini yapmak Uzere bir yiksek lisans 6grencisi olan
ogretmenden yardim istemistir. Arastirma slrecinde arastirmaci, ¢ekimlerin yapilmasina
destek olacak ogretmen ile bir araya gelerek video kameranin kullanimi ve cekimlerde
nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda gorusmislerdir. Daha sonra dersinde
kaynastirma dgrencilerinin ve dersin siirecini izleme amaciyla video ¢ekimlerinin yapilacagi
sinifta 6gretmenden izin alinarak farkli derslerde toplam 80 dakikalik deneme c¢ekimi
yaptmistir.

3.3.3. Yari yapilandirilmis gérusmeler

Arastirma kapsaminda 16 sinif gretmeninden, yari-yapilandirilmis gérisme sorulari
ile veri toplanmistir. Gorismelerde gorlisme formunda yer alan sorular sirasiyla
katihmcilara yoneltilmistir. Gorusmeler sirasinda katilimcilara "hocam™ seklinde hitap
edilmis, analiz ve raporlastirma sirecinde her katilimciya bir kod isim verilmistir. Yari
yaptlandiriimis goérasmelerde dijital ses kayit cihazi kullanilmis, her bir katilimci ile yapilan
gorisme ayri bir ses dosyasi olarak kaydedilmistir. Daha sonra bu dosyalar bilgisayar

ortamina aktariimistir.
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3.3.4. Arastirmaci gunlagu

Gozleme dayall durum calismasinda arastirmaci temel veri kaynagi durumundadir.
Bu nedenle arastirmaci, derslerin ©ncesinde ve sonrasinda, yari yapilandiriimis
gorismelerden 6nce ve sonra sirecin tim boyutlarini kapsayan yansitict gunlikler
tutmustur.

3.4. Veri Toplama Suireci

Gorusmelerden 6nce gorusmecilerin talepleri Uzerine gorisme yapilacak Kisilerle bir
araya gelerek sorular gosterilmis konu ile bilgi sahibi olmalari saglanmistir. Gérismeler
kayit altina alinmis ve gorismeler yaklasik 7-20 dk. arasi stirmastir. Daha sonra gériisme
kayitlari dinlenerek sorulara verilen yanitlarin dokimd yapilmistir.  Sorulara verilen
yanitlarin guvenirliginden ve igtenlikle cevaplandigindan emin olmak icin gorisme
sorularina benzer sorularla giin icerisinde calismalar yapilarak, koridorda ya da nébet
esnasinda ayakisti yapilan gorismelerde kicuk notlar alinarak, goériisme sirasinda
verdikleri cevaplarla karsilastiriimistir.

Ogrencilere verilerin toplanmasi stirecinde yapilandiriimamis gériisme sorulari
uygulanmistir. O an &6grencinin nasil cevaplar verecegini tahmin edilemedigi icin ve
sikildiklart zaman bulundugu ortami terk etme davranisi gosterdikleri icin bahcede oynarken
ya da etkinlik yaparken kisa gorismeler yaparak o slrece uygun sorular yoneltilmis ve
sorulan sorular bazen farklhihk gostermistir. Genel olarak sorular ayni olmasa da ¢ocuklarin
ifade edebilme durumlarina goére cevaplari farkl olabilen ama ayni anlama gelen sorular
farkhlastirilarak, kelimelerin yerleri degistirilerek sorulmustur. Sinif icerisinde ortami
rahatsiz etmeden ve hicbir seye miidahalede bulunmadan video ¢ekimleri yapilmis ve sinif

ici notlar tutulmustur.
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Arastirmaci, gérisme yapacagl 6gretmenlerden aldigi randevu sonrasi, 6gretmenlerin
belirledigi tarihlerde gortismelerini yapmistir. Ogretmenlerle goriismeler 05.12.2011 tarihi
ile 19.03.2012 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmen goriisme takvimi Tablo 1’de
verilmistir. Arastirmaci, gorisme yapacagl her ogretmenle gorisecegi yeri belirlemis,
sessizligin saglanmasi ve uygun ortamin hazir olmasina dikkat etmistir. Gorlismeler
cogunlukla okulda, 6gretmenler odasinda veya midir yardimcisi odasi bosken yapilmis, bir
kismi da 6gretmenler evlerinde ziyaret edilerek gerceklestirilmistir. Yapilan gérismelerde
10 6gretmenle bulunduklari okulun égretmenler odasinda, 3 6gretmenle mudur yardimcisi
odasinda, 3 &gretmenle de evlerinde gorisulmastur. Her gdérisme Oncesi arastirmaci
tarafindan, goriisme yapacag! 6gretmene yapilacak gorlismenin amaci tekrarlanmistir.

3.4.1. Gorusme ilkeleri

Bazi sorularin cevabi baska bir soruya da karsilik geliyorsa eger ayni sorular
ikinci kez sorulmamistir.

Sorulan sorularin anlasthrligi ile ilgili problem yasandiginda, sorular tekrar
sorularak, gorusulen Kisiyi yonlendirmeden sorularla ilgili agiklamalar yapiimistir.

Net ve tatmin edici cevaplar almak icin soruya verilen cevaptan sonra ’bu
konu ile ilgili baska soylemek istediginiz bir sey var m1?” diye tekrar sorularak
yeterli yanitin alinmasi saglanmistir.

Yonlendirme yapilmadan, sorularin nesnel bir sekilde sorulmustur.

Gorusme sorularinda sorular belli bir siraya konulmus ve sorular belli bir
sirada devam etmistir. Yapilan gorismeler sirasinda da kendi isimleri
kullanilmamistir. Daha sonrada gortsulen Kisiler etik kurallar geregi harflerle

kodlanmis ve boyle aktariimistir.
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Tablo 9’da Ogretmen gorisme takvimi, ilgili hususlar dikkate alinarak

olusturulmustur.

Tablo 9

Ogretmen Goriisme Takvimi

Gorisme No Kod Ad  Gorusme suresi Gorusme Tarihi
1 Ayse 19:00 05.12.2011
GdrUsm?eIer swasmda%%rrjétmenlere 12988 soru sorulmus Q/@'i)%’%%}ﬂlsmeler 7 ile 20 dakika arasi sl
3 Ceyda 19:00 07.12.2011
4 Demir 12:00 15.12.2011
5 Ersin 10:00 16.12.2011
6 Fatma 12:00 20.12.2011
7 Galip 10:00 21.12.2011
8 Hatice 10:00 08.02.2012
9 inci 15:00 08.02.2012
10 Jale 11:00 12.02.1012
11 Kemal 09:00 03.01.2012
12 Leman 12:00 03.01.2012
13 Mustafa 17:00 07.03.2012
14 Nesrin 10:00 16.03.2012
15 Omer 20.00 17.03.2012
16 Pervin 10.00 19.03.2012

etkilemedigi ve basariya tam anlamiyla olumsuz etkisi olup olmadigi sorulmus ve bu soruya
verdikleri cevaplar da gorusme kayitlarina eklenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Yari yapilandirilmis gérismelerin analizi

Yapilan gorusmeler tamamlandiktan sonra kayitlarin  yaziya dokum islemi
gerceklestirilmistir.  Kayitlarin dokimu sirasinda batin konusmalar kelimesi kelimesine

aynen duyuldugu sekliyle hicbir diizeltme yapilmadan yazilmistir. Dokim islemi bittikten
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sonra veriler bilgisayar ortaminda dizenlemistir. Veriler aktarilirken yeniden kayitlar
kontrol edilmis ve hata payr olmamasina dikkat edilerek karsilastirma sonrasi verilerin tam
oldugu goérulmastar. Analiz isleminin baslangicinda, dokimler ele alinarak her sayfa ve
satira numara verilmistir. Bu islemin yapilma nedeni ayni sayfada ayni satir numarasini
farkl yerlerde de kullanmamaktir.

Yapilan analiz sonuglarina gore toplam 34 sayfa veri elde edilmistir. Yapilan
numaralandirma isleminin ardindan bitun verilerin bir bltin olarak gorilmesi ve tekrar
kontrol edilmesi saglanmistir. Toplanan veriler verilen yanitlara gore kodlanmis ve bu
kodlara gore betimlenmis, okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmis ve aciklanmistir.
Elde edilen bulgular arasindaki iliskiler ve sonuclar cikarilmistir. Gortisme notlari tirnak
icerisinde verilmis daha sonra da parantez icinde hangi katilimcinin kaginci sayfa ve satirlar
arasinda oldugu belirtilmistir.  Cozumlenen veriler arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda tablo haline getirilerek bulgular kisminda sunulmustur.

3.5.2. Video kayitlarinin analizi

Arastirma kapsaminda video kayitlarinin analizinden 6nce yapilandiriilmamis gézlem
notlarinin analizi yapilmis, bu amacla g6zlem notlari bilgisayar ortamina aktariimistir.
Arastirmaci arastirma sorulari ve goézlem notlarinda kaynastirma égrencisinin sinif i¢indeki
akademik basariyl nasil etkiledigi ile ilgili belirledigi bélimleri isimlendirmis diger bir
deyisle kodlama islemini gerceklestirmistir. Tlrkce egitimi konusunda bir uzmandan gézlem
notlarini incelemesi ve kodlama yapmasi istenmis, arastirmaci ve uzmanlar tarafindan
olusturulan kodlama anahtarlari karsilastiriimistir.

Arastirmada go6zlem yapilan 110 ders saatinde toplam 440 dakikalik video kaydi
yapiimistir. Video kayitlari bilgisayar ortamina video dosyalari biciminde aktariimistir.

Video dosyalari arastirmaci tarafindan tek tek izlenerek her bir video kaydinin igindekiler
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sayfasi olusturulmustur. icindekiler sayfasi olusturulan video dosyalarinin belirli bolimleri
arastirmaci ve bir uzman ve bir yiksek lisan 6grencisi 6gretmen tarafindan izlenmistir.
Video dosyalarinin dékimu arastirmaci tarafindan yapilmis video kaydi kodlama anahtari
hazirlanmistir. Alan uzmani tarafindan incelenen anahtara son bigimi verilmistir.
Arastirmaci ve biri uzman olmak Uzere (¢ Kisi tarafindan ayri ayri incelenen video kayitlari,
kodlama anahtari kullanilarak yorumlanmis, daha sonra yapilan karsilastirmalar sonucunda
gorus birligi ve gorus ayriligi olan konular tartisilarak gerekli dizenlemeler yapilmistir.

3.6. Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmada gegcerlik calismasi icin, arastirma bulgulari, verilerin elde edildigi ortam
dikkate alindiginda anlamli bulunmus ve ortama bagh olarak tanimlanmistir. Ortaya ¢ikan
kavramlarin anlamh bir bitun olusturmasi saglanmis ve elde edilen bulgularin daha 6nce
olusturulan kavramsal cerceveyle uyumlu olup olmadigi go6zlenmistir. Arastirma da
guvenirlik calismasi icin, 6gretmenlerle yapilan gérisme sonrasi, her 6gretmenin ayri ayri
kullanilan 16 ses kaydi arasindan tesadlfen secilen 5 tane kayit secilmistir. Bu kayitlar igin
sinif  6gretmenligi  yiksek lisans programinda 6grenci olan iki 6gretmenden yardim
alinmistir. Yazilar bu 6gretmenler tarafindan dinlenerek yaziya gecirilmis ve arastirmacinin
yaptigi ¢6zimleme ile karsilastiriimistir. Bitlin kayitlarda bu (¢ Kisi arasinda tutarhk
saglanmistir.

Tdm bu islemler gerceklestirildikten sonraki asama, elde edilen kodlama
dosyalarindan temalar olusturmak olmustur. Temalar, arastirmacinin verilerinden ortaya
cikarttigr kavramlardir (Bogdan ve Biklen 1992). Arastirmada elde edilen basliklar temalari
olusturmaktadir ve bu temalara iliskin 6gretmen goruslerinden 6érnekler verilmistir. Nitel
arastirmaya temel olusturan ilkelerden birisi, gerceklerin bireylere ve icginde bulunulan

ortama gore surekli bir degisme icinde oldugu ve arastirmanin benzer gruplarda
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tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulasmayir mimkin kilmadigini en bastan kabul etmektir. Bu
nedenle guvenirlik nitel arastirmalarda farkli bir anlam kazanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu arastirmanin gecerlik ve guvenirligini saglamak amaciyla yapilan calismalar
asagida verilmistir.

3.6.1. i¢ gecerlik

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla arastirmaci ginligu olusturulurken,
ilgili literattrtn incelemesi sonucu konulari igeren bir kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur.
Konu ile ilgili temalar ve bu temalardan olusturulan alt temalarin kendi aralarindaki iliskisi ile
her temanin digeriyle iliskisi kontrol edilerek bir bittnlik saglanmistir.

3.6.2. Dis gegerlik

Arastirmanin dis gecerligini saglamak amaciyla ise arastirma sireci ve bu sirecte
yapilan calismalar ayrintili bir sekilde aciklanmaya cahisiimistir. Bu baglamda, c¢alisma
grubu arastirmanin modeli, veri toplama sireci, veri toplama araclari, verilerin
¢ozimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili bir bigcimde tanimlanmistir.

3.6.3. i¢ guivenirlik

Arastirmanin i¢ guvenirligini saglamak amaciyla bulgularin tamami  yorum
yapiimadan dogrudan verilmistir. Ayrica, tim gorusme verileri bilgisayara yiklendikten
sonra arastirmaci disinda yuksek lisans dgrencisi olan 2 6gretmen tarafindan rastgele secilen
bes ses kaydi dinlenerek dékumlerin dogrulugu kontrol edilmis ve dékimlerin tam olduguna
karar verildikten sonra verilerin analizine gecilmistir. Gorusmede elde edilen veriler,
arastirmaci ve iki yuksek lisans 6grencisi 6gretmen olmak lzere toplam 3 kisi tarafindan

kodlamalar yapilarak ve yapilan kodlamalar karsilastirilarak tutarliligr kontrol edilmistir.
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3.6.4. Dis guvenirlik
Arastirmanin dis guvenirligini saglamak amaciyla arastirmaci, surecte yapilanlari
ayrintili bir bicimde tanimlamistir. Arastirma suresince elde edilen tim veriler, kodlamalar,
arastirmaci notlari arastirmaci tarafindan saklanmaktadir ve arastirmacilarin incelemesine
aciktir. Talep edildigi takdirde bunlar arastirmaci tarafindan talep eden Kisilere

gonderilecektir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmada ulasilan verilerin analiz edilmesi ve Kkarsilastiriimasi
sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Ozel ve devlet ilkokullarindaki birinci sinif kaynastirma o6grencilerin sinif igi
akademik basariya etkilerini goérmek icin yapilan arastirma kapsaminda birinci sinif
ogretmenleri ile yapilan gorisme ve gorisme yaptigimiz 16 sinif 6gretmeninden 4
ogretmenin sinifinda bulunan 4 kaynastirma égrencisi ve bu 6grencilerin velileri ile yapilan
gortsmeler ile arastirmaci notlari, yer almaktadir. Ogretmenlerle yapilan gorismede 12 ana
temadan olusan sorularin yanitlar, dgretmenlerle yapilan goérismeler sonucu verilen
cevaplardan alintilar yapilarak bulgulari zenginlestirecegi dustntlmis ve alintilar
ogretmenlere verilen kodlar ile oldugu gibi aktariimistir.

4.1. Ogretmenler ile Yapilan Gorlismeler

4.1.1. Ogretmenlerin sinifinda kaynastirma 6grencisi olma durumu
Ogretmenlere “Sinifinizda zihin 6zirlii kaynastirma ogrencileri var mi?” sorusuna,
ogretmenlerimizin verdikleri yanitlar séyle olmustur; A. Ogretmen; “Evet var.2.donem
geldi, ikiz kardesler ikisi de zihin ozurli”, B. Ogretmen “Benim bu yil kaynastirma
ogrencim yok ”, C. Ogretmen. “Bu sene yok™ cevabini vermistir. F. Ogretmen “Var hocam
olmaz mi, benden hic eksik olmaz” agiklamasini yapmis; G. Ogretmen; “Var hocam hem de
birden fazla” demis. i. Ogretmen ise; “Var hocam bir 6grencim”. J. Ogretmen “Var evet”
cevabi ile K. Ogretmen “Var hocam, tanisi heniiz konulamadi, okuyamiyor ve gordugi her
seyi tersten yaziyor”. N. Ogretmen; “Evet sinifimda var bir tane, bana anaokulundan
geldi”” cevabini. O. Ogretmen ise “Ben 36 yillik meslek hayatim boyunca hi¢ kaynastirma

ogrencisi okutmadim” H. Ogretmen “Bendeki Down-sendromlu ve kanser tedavisi gormis
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bir cocuk” aciklamasini yapmistir. Asagidaki tabloda 6gretmenin kaynastirma oégrencisi
olma durumuna iliskin dagilimi verilmistir.

Tablo 10

Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan ve Olmayan Ogretmenlerin Dagilim

F
Evet 6
Hayir 10
TOPLAM 16

Tablo 10’a gore, gériisme yapilan 16 6gretmenin verdigi bu cevaplarin sonucuna gore; 6
ogretmenin sinifinda kaynastirma 6égrencisi bulunmakta, buda yapilan gorismeler sirasinda,
kaynastirma 0Ogrencisine sahip ogretmeler olarak verdikleri yanitlarda samimi olduklarini
ortaya ¢ikarmistir.

4.1.2. Kaynastirma ogrencileri icin elverisli olan ve olmayan dersler

Yari yaptlandirilmis goérisme sirasinda ogretmenlere “Kaynastirma ogrencileri icin
elverisli olan ve olmayan dersler hangileridir?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri yanitlar; E.
Ogretmen “Gorsel dersler elverisli ama zihinsel dersler elverissiz olabilir diye distntyorum.”,
F. Ogretmen, “Burada sayisal dersler kesinlikle uygun degil, ancak sosyal beceri gelistiren
dersler ogretilmeli. Resim ve muizik dersi onlar icin bulunmaz nimet ¢tinkli onlar o derslerde
cok mutlu”, G. Ogretmen “Bu cocuklarla resim, mizik gibi sosyal icerikli dersler daha verimli
geciyor fakat tam tersi de olabiliyor. Her ¢ocugun algisi farkli ¢lnki bazi kaynastirma
cocuklari matematik hesabini farkli sekillerde bagdastirip, benzerlik kurup anlattiginizda
herkesten cabuk 6greniyor ama sozel dersleri aklinda tutamiyor. Baglanti kuracaklari bir sey
gerekiyor, 6rnegin atari oyunlari ile rakamlari ¢ok rahat dgreniyorlar. Kisacasi destek ve

¢Oziim Onerileri treterek her seyin Ustesinden gelebiliyorsunuz”, H. Ogretmen “Bu cocuklarla
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bol etkinlikli, gorselligin agirhkh oldugu dersler islenmeli, ¢linki dikkatlerini ceken seylere
direk odaklaniyorlar ve cok zor sikiliyorlar, yani dikkat streleri uzun strebiliyor”, J. Ogretmen
“Ogrenciden 6grenciye degisiyor bu durum, hepsi ayni olmuyor. Bazi ¢ocuk sayisal dersleri
kavrayabiliyor, bazisi imkansiz yani mimkan degil, ¢clinki hepsinin istekleri ayni degil yani bu
ylizden bunun igin size daha net bir cevap veremem” cevabini vermislerdir.

Asagidaki tablo 11’de, 6gretmenlerin kaynastirma o6grencileri icin uygun olan ve
olmayan derslerle ilgili bildirdikleri géruslerin dagilimi bulunmaktadir.
Tablo 11
Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencileri icin Uygun Oldugunu ve Olmadidini Diistindiikleri

Derslerin Dagilimi

F
Sayisal dersler 4
Sozel dersler 3
Gorsel ve glzel sanatlar 9
TOPLAM 16

Kaynastirma egitimi slrecinde gorsel sanatlar ve giizel sanatlar derslerinde ¢ocuklarin
daha fazla basarili oldugu, sayisal ve sozel derslerde bazi ¢ocuklar kavrayabilse de, genel
olarak bir basarisizligin séz konusu oldugu gorilmustir. Kaynastirma egitiminde sinif icinde
gorsele dayal egitimin cocuklarin 6grenmesinde daha etkili oldugu, 6grenilecek her seyi
nesnelerle bagdastirarak akillarinda daha fazla tutabildikleri, sinif icinde yapilan gézlemler ve
ogretmenlerle yapilan gérismeler sonucu ortaya ¢ikmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin kaynastirma égrencilerine yonelik uygulamalari

Ogretmenlere, “Dersinizde kaynastirma ogrencilerine yonelik yaptiginiz calismalar

nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar; G. Ogretmen, “Onu
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yormadan, sikmadan ve digerlerinden farkli oldugunu hissettirmeden yuritmeye calistyorum.
Geriden gidiyoruz tabi ama etltlerle bir sekilde yirtyor. Gizel sanatlar ve gorsel sanatlar
ogretmenim bu konuda destek¢im bu isi birlikte yuratiyoruz. Sanirim her sey 6nce inanmakla
basliyor’; J. Ogretmen, “Daha fazla ilgileniyorum, daha ¢ok konusturup, aktif olarak derse
katilmasini sagliyorum, Bir ortasini bulmaya calisiyorum c¢iinki ilgi cok Gzerinde olunca da
rahatsiz oluyor.” agiklamasini yapmis, K. Ogretmen “Ogrencinin dikkatini stirekli ¢ekmek
icin tahtaya ve O0gretmen masasina yakin oturtuyorum. Derste farkh etkinlikler yaparak,
digerlerinin dikkatini dagitmamasi icin yazi kaliplari hazirlayip 6énine koyuyorum, strekli
mesgul etmediginiz zaman kontrol saglayamiyorsunuz.” diyerek goris bildirmis, L.
Ogretmen, “Zaman zaman 6zel calisma saatleri ayirip, ayrica ¢alisiyorum.” ve O. Ogretmen
“ Bu cocuklar kendi aralarinda degisiyor, gordigim kadariyla hepsinin algi alani, dizeyi,
sayisal ve sozel algisi degisik, ben olsam en alt ve en (st anlayacagi gibi anlatim ve acgiklama
yaparim.” aciklamasini yapmistir. A. Ogretmen ise; “Ona gore planlar hazirlayip, grup
calismalar1 ve sadece onun gelisim alanlarina 6zel program hazirliyorum.” aciklamasini
yapmis, F. Ogretmen bu soruya, “Siniftan farkli ve geriden gelen ¢alismalar yapiliyor, tabi bu
da belli bir mifredat olmamasindan kaynaklaniyor.” demistir.

Tablo 12

Ogretmenlerin Kaynastirma Ogrencilerine Yonelik Yaptiklari Uygulamalara iliskin Dagilimi

F
BEP 1
Ozel Calisma 6
Normal akranlarla ayni program 9
TOPLAM 16

Bu sonuclara gore; dgretmenlerin kaynastirma igin ayri bir bireysel egitim programi

hazirlamadigi, kendi yontemleri ile sinif ici dlzeni saglamaya calisarak kaynastirma
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ogrencilerini kontrol altinda tutmaya calistiklari ve kaynastirma egitimini programsiz bir
sekilde isledikleri gorulmustir. Her 6gretmen kendine gére bir yéntem gelistirmistir, uygulanan
bu programlarin kontrol edilip edilmedigi ya da uygulanabilirligi konusunda emin olmamakla
birlikte, bu sekilde kaynastirma egitiminin tam anlamiyla amacina ulasmayacagl yapilan
gorusmeler sonucu ortaya ¢ikmistir.

4.1.4. Normal akranlar ve kaynastirma ogrencilerin uyumuna iliskin 6égretmen
gorasleri

Ozel gereksinimli cocugun normal akranlari ile iletisim sorunu yasayip yasamadig,
uyum sorunu olup olmadigi ve etkinliklere katilip katilmadigini anlamak amaci ile “6zel
gereksinimli cocuk digerleri ile iletisim sorunu yasiyor mu? Etkinliklere katiliyor mu? sorusu
sorulmustur. Bu sorulara verilen yanitlar ise soyledir: M. Ogretmen bu soruya; “Aslina
bakarsaniz bu cocuklar bir araya geldiginde uyum saglayamaz diye distuniyordum, ama
gordugum genelde uyum icinde olduklari.””; K. Ogretmen ise, “Kesinlikle uyum sorunu yasiyor,
uyum bu cocuklarda sorun iste, tamamen uyum problemi var.”aciklamasini yapmustir. i.
Ogretmen bu soruya, “Bendeki uyum saghyor, genelini bilemiyorum ama uyum sorunu yok,
akademik zayiflik benimki.” demistir. N. Ogretmen bu soruya, “Bir kere sinif ortami bu
uygulama icin uygun degil, cocuk tabi ki iletisim sorunu yasiyor, tam olarak konusamiyor.”
demistir. A. Ogretmen. “Konusamiyor, kendini anlatamiyor, hicbir sey anlamiyor, 6 yasinda ve
hala bezleniyor.” demistir. G. Ogretmen ise; “Akademik anlamda tamamen zorluk cekiliyor,
bir uyum ya da birlikte paylasim yok fakat sosyal anlamda kabullenene kadar guclik ¢ekiliyor,
sonra paylasim baslyor, hatta biraz fazla korumaci hareket ediyor diger cocuklar.” demistir.

Bu aciklamalara bakildiginda, genel olarak kaynastirma 6grencilerinin  normal
okullarda, sinif ici uyum sorunu yasadigl sonucuna varilmistir. Akranlari ile yasadigi sorun,

0zur derecesinin agirligina gore de farklilik gostermektedir. Bunun yaninda 6zur derecesinin
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hafif ya da agir olmasi da kaynastirma ogrencilerinin sinif icindeki sosyal kabulinin zorlugunu
degistirmemektedir.

Tablo 13

Ogretmenlerin Normal Akranlar ve Kaynastirma Ogrencilerinin Uyumuyla ilgili Goriislerine

Iliskin Dagilimi
F
Akran uyumu var 5
Akran uyumu yok 11
TOPLAM 16

Tablo 13'e bakildiginda 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin akranlari ile uyum
sorunu yasadigi ve sinif icerisinde normal akranlar tarafindan ¢ok fazla kabullenilmedikleri
gorilmektedir.

4.1.5. Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin ebeveynlerine iliskin gorusleri

Ogretmenlere anne ve babalarla ilgili  “Kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin
kaynastirmaya iliskin duygu, dustince ve katkilarina iliskin gorusleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya 6gretmenlerimizin yanitlari soyle olmustur; A. Ogretmen “Aileler
cocuklari ¢ogu zaman kabullenmiyor, bunun igin biraz zaman gerekiyor.” B. Ogretmen,
““Baslarindan savmaya calisiyorlar, bu iki iki daha dort” demistir. G. Ogretmen, “Ailelerin %
90’1 bunu kabullenmek istemiyor hicbir katkisi da olmuyor tabi ki, anlatabiliyor muyum yani,
ana-baba cocugun durumunu gérmuyor ki ne bekleyebilirsiniz? Gorse belki ¢ocuk igin ¢ok

daha fazlasi yapilabilir.”” cevabini vermistir.
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Tablo 14

Ogretmenlere Gore Ebeveynlerin Cocugunu Kabullenme Durumuna Gére Dagilimi

F
Kabullenen 1
Kabullenmeyen 3
TOPLAM 4

Kaynastirma egitiminin onceliginin, bu konuda bilin¢clenmek ve bu bilingle hareket
etmek oldugunun bilinmesi, ebeveynlerin c¢ocuklarinin 6ézel oldugunu kabullenmeleri ve
bununla yasayabilmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Kaynastirma ile ilgili anne-babanin ne
yapabilecekleri konusunda kendilerini gelistirmeleri ve var olan durumu kabullenmelerinin
kaynastirma egitimine verilecek en buyik destek olacagi dustintlmektedir.

4.1.6. Ogretmenin kaynastirma ile ilgili milli egitim bakanligindan beklentileri

Ogretmenlerimize  “Kaynastirma ile ilgili olarak MEB’den beklentileriniz
nelerdir?”sorusu sorulmustur. Bu soruya 6gretmenlerimiz su yanitlari vermistir. A. Ogretmen
bu soruya; “Bu ¢ocuklar okula belli gtinlerde gelmeli, bakanlik boyle bir diizenleme yapmali,
normal okullarda her gin kaynastirma uygulamasi olmamali ¢unkl 6zel egitim sart bu
cocuklar icin cevabini vermistir. B. Ogretmen, “ Tabi ki hizmet ici egitim sart” demistir. D.
Ogretmen ise; “Kaynak 6gretmen sart” olarak cevaplamistir. F. Ogretmen, “Bu ¢ocuklar igin
daha fazla okul acilmali ki dogru olanda bu diye distnuyorum™ acgiklamasini yapmistir. G.
Ogretmen, “Bu ¢ok 6zel bir is, yani yapilanmakta ¢ocuklar gibi 6zel bir caba gerektiriyor. Bir
kere bunlar icin 6zel bir program hazirlanmasi gerekiyor ve her duruma karsi yani, benim
boyle o6grencilerim olmaz deme liksiiniz yok. Kendi c¢abamiz da sart tabi, ama
ogretmenlerimizin egitime cok ihtiyaci var.” demistir. J. Ogretmen ise; “Bakanhgin bir kere

her okula ¢zel-alt sinif agmasi ve kaynastirma oégrencileri, donanimli 6gretmenle bu sinifta
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derse sokmasi gerekiyor. Yani bu kadar gormezden gelinmemeli artik, bu cocuklarin hali,
inanin dzalilyorum.” agiklamasini yapmistir. K. Ogretmen “Hocam bu 6zel bir konu, bence bu
tir egitim veren okullarin yayginlasmasi i¢in ¢alismalar yapilabilir. Normal ¢ocuklar burada
olmuyor ¢inkii.” demistir. N. Ogretmen ise; “Kaynastirma olan cocuklar, kendisi gibi egitim
alan cocuklarla birlikte olmal bence, diger tirlu farkh olduklarini hissedince ki, mutlaka
hissediyorlar, buda onlari hirginlastiriyor.” H. Ogretmende “ Bir beklentim yok, ne olsun,
yetismis uzman eleman vermiyor, 6gretmene egitimde vermiyor, onlar gérmiyor mu bunlari, ne
bekleyeyim hocam.” cevabini vermistir.

Tablo 15

Ogretmenlerin MEB’den Beklentilerine iliskin Dagilimi

Hizmet ici egitim
BEP 4
Yaygin 6zel-alt sinif

TOPLAM 16

Sorulara verilen vyanitlara bakildiginda, 6zel egitim konusunda o6gretmenlerin
yetersizligi, kaynastirma konusundaki tedirginliklerini ve isteksizliklerini aciklar niteliktedir.
Yapilan arastirmanin geneline ve 6gretmenlerin kendi yeterlilikleri ile ilgili verdikleri
yanitlara bakildiginda, 16 6gretmenden 9’u hizmet ici egitim talep etmis ve yeterli egitim
verilmedigi slrece kaynastirma cocuklarinin, 6zel egitim veren kurumlara gitmeleri
gerektigini, normal okullarda olmamalari gerektigini belirtmislerdir.

4.1.7. Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde tercih ettikleri hizmet tir(

Katilimci  6gretmenlere  “Sizce kaynastirma 06grencisinin gereksinim duydugu

derslerde a) Ozel egitim uzmanindan destek alacagi kaynak oda b) 6zel egitim uzmanindan
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dersinizde sinif ici destek c) size uygun zamanlarda, meydana gelen sorunlari ¢6zmek amaci
ile 6zel egitim uzmanindan sinif disi destek tirlerinden hangisini tercih edersiniz?”’sorusuna
ogretmenlerin verdikleri yanitlar sdyle olmustur; A. Ogretmen, “Sinifta 25 tane ¢ocuk varken
bununla ugrasamiyorsunuz yardimci Ogretmen sart bir kere”;E. Ogretmen “ Sinif igci
yardimin kaynastirmanin misyonuna daha uygun olacagini ddsuntyorum.” demistir. G.
Ogretmen ise; “Her kaynastirma ¢ocugu birbirinden farkli, yani uzman destegi tabi ki sart
ama sinif ici destek asla, orasi benim mahremim diye disuniyorum. Kimse égrencim ile
benim aramdaki iletisime midahale edemez ya da dogrumu, yanhs mi yargilayamaz, buna
misaade etmem.” aciklamasini yapmistir. H. Ogretmen “Ogrenci, diger 6grencilerden
yalitilmis bir sinifta olmali, ayni sinifta bulunmamalari 6grencinin kaynasmasini saglar. En
azindan ben boyle distiniiyorum” demistir. L. Ogretmen, “Ben bir uzman destegi isterdim
ama sinifa degil, sinif disi bir odada uzman destegi isterdim. Bu eminim rehberligin isini de,
ogretmenin isini de kolaylastiracaktir’” cevabini vermistir. F. Ogretmen ise; “Burada
kesinlikle destek olmasi agisindan, belli zamanlarda sinif disinda bir uzman danismanhgi
sart” demistir. K. Ogretmen bu soruya, “Benim icin kaynak oda énemli, ¢tinkii siniflar yani
mevcutlar bdyle o6grenciler igin zaman yaratmamda problem yaratiyor.” aciklamasini
yapmistir.

Tablo 16

Ogretmenlerin Kaynastirma Egitiminde Tercih Ettikleri Hizmet Turiine iliskin Dagilim

F
Kaynak oda 6
Sinif ici destek 3
Sinif disi destek 7

TOPLAM 16
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Bu aciklamalara dogrultusunda, 6gretmenlerin her zaman icin uzman destegine ihtiyac
duydugu, bu destegin en 6nemlisinin, sinif disi uzman yardimi ya da kaynak oda oldugu, bu
desteginde tam olarak saglanmadigi ortaya ¢ikmistir.

4.1.8. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamast ile ilgili karsilastiklari sorunlar

Ogretmenlerin, “Kaynastirma uygulamasindaki en 6nemli sorunlar nelerdir ?"
sorusuna verdikleri yanitlar soyledir: A. Ogretmen “Tamamen dider cocuklarla yasanan
zorluklar, baska bir sorun yok yani ¢oziimii olmayan sorun yok.” D. Ogretmen; “Akademik
esitsizlik tamamen” demistir. E. 6gretmen; “Diger 6grencilerin yabancilasmasi ve dislamasi
olabilir diye distiniiyorum.”” cevabini vermistir. F. Ogretmen ise “Ogrencilerin sinif basarisi
ve akademik ilerlemeye engel teskil etmesi demistir.” G. Ogretmen ise; “Bir kere aile bunu
kabullenmiyor, cocugun aileyi disindigi kadar aile ¢ocugu dusunmiyor. Rehberlik zaten
anne-baba ne der diye ‘aman kizma, aman yapma’ diyor. Cocuk Uzerinde bir otorite olmazsa
cocuk dogruyu yanhsi ddrenemez. Sorun her yerde yani bir tek yerde degil.” demistir. .
Ogretmen “Tabi ki siniftaki kabullenilmeme” cevabini vermistir. J. Ogretmen; “Bu ¢ocuklar
daha kiiclk yasta 6zel egitime baslamali, hocam bakin durumu gercekten icler acisi cocuklar
var. Anne baba kabullenmiyor, 06zel egitime gerek duymuyor. Cocugu bu sekilde
kazandiklarini saniyorlar ama kaybediyorlar.” seklinde gorus bildirmistir.

Tablo 17

Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamasi ile ilgili Karsilastiklari Sorunlara iliskin Dagilimi

F
Sosyal kabul sorunu 9
Ebeveyn kabuli sorunu 7

TOPLAM 16
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Kaynastirma sorunlariyla ilgili yapilan arastirmada, en onemli sorunun, normal
akranlarin kaynastirma égrencilerini dislamalari ve kaynastirma égrencilerinin aileleri oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultudaki 6gretmen goéruslerde, kaynastirma égrencilerinin ve diger
ogrencilerin yasadiklari sorunlarin sinif ici akademik basartyr olumsuz yodnde etkiledigi
belirlenmistir.

4.1.9. Ogretmen goruslerine gére hangi 6grenciler kaynastirilmali, hangileri
kaynastirilmamali?

Ogretmenlere sorulan, “Sizce hangi cocuklar kaynastiriimal, hangileri
kaynastirilmamali?” sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplar soyledir: G. Ogretmen;
“Egitilebilir, algilayabilen yani zayif da olsa normal okullarda olabilir ama digerleri yani
egitilemeyen cocuklarin 6zel egitime gitmesi gerekiyor, benim sinifimda egitilemeyen var
mesela hala okuyamiyor. Buda hem benim i¢in hem cocuk icin Gzintd veriyor ve mutlaka
cocuk da diger arkadaslarinin okuyor olmasindan olumsuz etkileniyor.” demis, E. Ogretmen,
“Sosyal acidan kaynastirilabilir durumda olan égrenciler bu programa dahil edilmeli diye
dusunuyorum.” demistir. D. Ogretmen ise; “Egitilebilir zihinsel engelli 6grenciler
kaynastiriimali, agir seviyedekiler kaynastirilmamali” cevabini vermistir. C. Ogretmen;
Gelistirilebilir zeka ozirliler kaynastiriimahidir.” demistir. B. Ogretmenimiz ise; ““Sosyal
anlamda gelisim sirecine bir katki saglayacaksa kaynastirilsin, akademik boyutta
farkhlastiriimis egitim programina uygun ortam olusturulmussa kaynastirilmali” demis, A.
Ogretmen de; “Davranislari yasitlarininkine biraz yakin olan, ileri derece problemi olmayan
cocuklar kaynastirilmali diye diistiniiyorum.” aciklamasini yapmistir. i. Ogretmen; ““Bence
ifade yetenegi gelismis, siddet egilimi olmayan cocuklar kaynastiriimali, daha farkl
olabilecegini sanmiyorum.” demistir. K. Ogretmeni ise; “Hocam, boyle o6grencilerin

sosyallesmeleri gerekli, ailenin bu durumu 6ncelikle kabullenip, akademik beklentilerini fazla
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yilksek tutmamasi lazim, beklentileri ¢cok anlatabiliyor muyum?”” demis, M. Ogretmen ise;
“Bence, bir standarda baglamak gerekirse, down-sendromlu, otistik ve hiperaktif ¢ocuklar
kaynastiriimali” demis, O. Ogretmen ise; “Zihinsel engelli olanlara ayri bir egitim
verilmeli.”” cevabini vermistir.

Tablo 18

Ogretmenlerin Hangi Ogrencilerin Kaynastirihp Kaynastiriimamasi ile ilgili Gorislerine

Iliskin Dagilimi
F
Oziir derecesi agir olan 6grenciler 3
Oziir derecesi hafif olan 6grenciler 13
TOPLAM 16

13 o6gretmenin verdikleri yanitlar, zihinsel engelli 6grencilerin kaynastirma
uygulamasina alinmasinin ¢ok uygun olmadigini, 6zir derecelerine gére de ayrilmalarina
dikkat edilip siniflara buna gore yerlestirilmeleri gerektigini gostermektedir. 3 6gretmen ise
Ozir grubu agir olan ogrenci icin gerekli sartlar ve ortam saglandigi zaman
kaynastirilabilecegini, sonuc¢ olarak ise; Tablo 15 gbre ogretmenlerin ¢ogunlugu 6zlr
derecesi agir olan 6grencilerin kaynastiriimasini uygun bulmadiklarini belirtmislerdir.

4.1.10. Ogretmen goruslerine gore kaynastirma uygulamasindaki basarisizlik
sebepleri

Ogretmenlere, “Kaynastirma uygulamasindaki sorunlardan kaynaklanan basarisizhgin
en 6nemli etkenleri nelerdir?”sorusu sorulmustur. Ogretmeler bu soruya su yanitlari vermistir.
0. Ogretmen, “Bence her cocuk kendi basina degerlendirilmeli, burada basarinin da,
sorunun da kaynagi aile” demistir. M. Ogretmen, “Zaten burada cocugun durumunu

kabullenemeyen veliler var, siniflar zaten egitim acisindan yetersiz, ¢ocuklarin ¢ogu
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kaynastirmaya hazir degil ve 6gretmenlerimizin ¢cogu bu konuda yetersiz ve en kotusl de
rehberligin bu konu ile ilgili ayri bir destegi yok™ demistir. E. Ogretmen; “Diger 6grencilerin
dislamasi” demis, D. Ogretmen; “Egitim sisteminin yetersizligi ve 6gretmenlerin bu konuda
bilingsiz olmalari” cevabini vermistir. C. Ogretmen; "Diger Ogrencilerle gorisme
yapilmamasi, 6grencinin ve 6gretmenin kabullenmemesi sorun yaratir.”” demis, F. Ogretmen;
“ Ogrencilerin sinif basarisi ve akademik ilerlemeye engel teskil etmesi” demistir. G.
Ogretmen ise; “ilgisiz ya da kabullenmemis aile ve yetersiz 6§retmen, hocam bunlar cok
onemli, bunlar yoksa cocukta yok, ruh gibi zaten” demistir. I. Ogretmen; “Ogretmen-aile-
ogrenci yaklasimlari tabi ki cok 6nemli” demis, J. Ogretmen, "Buradaki en 6nemli sorun
kaynastirma dgrencisinin sinifin dikkatini dagitarak, dersi olumsuz etkilemesi. Bunlar 1. sinif
motive etmek ve motivasyonu uzun sire tutmak zaten zor, eee...sinifta boyle bir ¢cocuk olunca
da problem yasaniyor tabi, yani dersin gidisatini ciddi anlamda etkiliyor.”” aciklamasini
yapmistir. K. Ogretmen ise; ““Hocam veli ile her gin kavga ediyoruz, en bilyik sorun ve
basarisizlik sebebi aile, olmayani yaratamazsiniz, mucize bekliyorlar.” demistir.

Tablo 19

Ogretmen Goriislerine Gore Kaynastirma Uygulamasindaki Basarisizh§in Sebeplerine iliskin

Dagilimi
F
Sosyal kabul sorunu 6
Ailenin ¢ocugu kabullenme durumu 7
Rehberlik ve destek hizmetleri sorunu 3
TOPLAM 16

Ogretmenlerin yaptigi bu agiklamalar, kaynastirma 6grencilerinin 6ncelikli sorununun
ve basarisizlik sebebinin aileleri, bir digerinin ise sinif ici problemler oldugu, yani sorunun

cocugun durumunu kabullenemeyen aileler ve sinif ici diizenin bozulmasi ve dersin aksamasi
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gibi nedenler oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda,
kaynastirma ogrencilerinin, diger 6grencilerle sinif icinde ciddi problemler yasadigi tespit
edilmistir. Bu durum kaynastirma o6grencisinin sinif icindeki uyum probleminden
kaynaklanabilir. Kaynastirma 6grencisinin uyum saglayamamasi ya da diger 6grencilerin
kaynastirma ogrencisini dislamalari sinif ici diizeni de olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Kaynastirma o6grencisinin sinif icindeki genel durumu ders basarisini olumsuz yoénde
etkiledigi gibi, diger 6grencilerinde ders basarilarini olumsuz yonde etkileyebilir.

4.1.11. Kaynastirma 6grencisi ve sinif dizenine iliskin 6gretmen gorusleri

Ogretmenlere, ”Sizce kaynastirma 6grencisi dersin isleyisini, sinif ici diizeni olumsuz
etkiliyor mu?" sorusu sorulmustur. Ogretmenlerimiz bu soruya su yanitlarl vermistir.
Ogretmen; “Bu cocuk digerlerinin arasinda inanilmaz sivriliyor, dogru diiriist konusma yok
algi yok, kurallara uymak yok, olumsuz ne ararsaniz var. Yaptigi anlamsiz hareketlerle, diger
cocuklarinda dikkatini dagitiyor, séylediginiz her kelimede avazi ¢iktigi kadar bagirip agliyor
susturamiyorsunuz. Bu arada ders bitiyor tabi, anlatabildim mi?” diyor iken; B. Ogretmen;
“Dikkat stresi cok kisitl, yapmasi gerekeni yaptiktan sonra, diger cocuklarin yazip
yazmamas! umurunda degil, konusmaya basliyor, onlari konusturuyor, ya da hi¢ yazmiyor
onlari mesgul ediyor.” demektedir. C. Ogretmen bu soruya; “Kaynastirma ogrencileri,
digerleri ile aym mifredata tabi oldugu sirece 0grenme gerceklesmiyor ve
gerceklesmeyecektir, diger cocuklarda bundan etkileniyor ve 6grenme yavasliyor.” seklinde
aciklama getirmektedir. F. Ogretmen ise; “Bu cocuklarda soyut diisiinme asamasina gegis
yok, 6zguven eksikligi ona keza, sinif icinde kontrol saglayamadiginiz icin, ders strekli
boélinayor, bazen tamamlanamiyor, yani bu ¢ocuklarin biyik cogunlugu ilerlemeye engel
teskil ediyor.” demis ve H. Ogretmen; “Dikte yapamiyor, sesli harfleri yazamiyor, 3-4 yas

geriden geliyor. Benim ve dgrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiliyor burada olmamali, alt
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siniflar kendi aralarinda rekabet etmeli bence” aciklamasini yapmis; J. Ogretmen; “Dikkati
cabuk dagiliyor ve hi¢ yerinde durmuyor, yani dersin gidisatini ciddi anlamda etkiliyor”
demistir. K. Ogretmen ise; “Sinif diizenini etkiliyor, dikkati dagitiyor, ciinkii davranislar
normal degil” cevabini vermistir. P. Ogretmen, “Bendekinin varligi yoklugu bir kendi halinde
bazen sorduklariniza bile cevap vermiyor.” demistir.

Tablo 20

Kaynastirma Ogrencileri ve Sinif Diizenleri ile ilgili Ogretmen Goriislerine iliskin Dagilim

=
Olumsuz etkileme durumu 12
Olumlu etkileme durumu 1
Etkilememe Durumu 3
TOPLAM 16

Yapilan aciklamalara gore 6gretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin sinif ici diizeni
bozduklari, 6gretmenlerin kontrol saglamakta gugclik cektikleri, dersin akisi ve igerigi ile ilgili
tam ve dizenli calismalar yapamadiklari sonucu ortaya cikmistir. Sinif ici dizenin
saglanamamasi, diger dgrencilerinde ders basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. Gérisme
yapilan 6gretmenler, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sinifla uyum icerisinde olmadigi konusunda
hem fikirdir. Gorusmeler ve bu goriasmeler sonucunda yapilan aciklamalardan, 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin kendileri disinda diger dgrencileri de olumsuz yonde etkilemekte
oldugu ve ders basarisini dustrdikleri tespit edilmistir.

4.1.12. Kaynastirma uygulamasinda rehberlik yardimi

“Ogretmenlere sorulan, “Gereksinim duydugunuz rehberligi alabiliyor musunuz?”
sorusuna 6gretmenlerimizden su yanitlari aldik: A. Ogretmen; “Bazen fakat ciddi bir yardima
ihtiyag var.” demis, F. Ogretmen; “Hayir, rehberlik diinyadan bihaber, tek tabanca

savaslyoruz hocam.” demistir. G. Ogretmen ise;”” Cok fazla degil ¢uinkii rehberlik ailelerin
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sikbogaz etmesinden bikmis, ilgisiz ve uzak durumda, hocam herkes her seyi biliyor, bir
birakinda herkes isini yapsin degil mi? Herkesin her konuda fikri var’” aciklamasini yapmis,
I. Ogretmen; “Kismen evet, her zaman olmayabiliyor. Rehberlik aslinda 6gretmen-ogrenci-
veli Gggeninde biraz zayif, cogu sadece 6grenciye sartlaniyor ama bu ¢ok yanlis, 6gretmen
olarak ben olmadan 6grencinin ilerleme sansi ¢ok zayif, 6ncelikle 6gretmenle iletisim diye
dusuniyorum.” agiklamasini yapmustir. J. Ogretmen; “Hocam kisacasi aile ¢ok énemli ve
cevre aileden daha duyarli, rehberligin destegine ¢ok fazla ihtiya¢ var. Bu sorun ancak el ele
verilerek ¢ozilebilir.” demis, K. Ogretmen, “ Onlar elinden geleni yapiyor ama okul kayit
yaparken rehberlik ile c¢ocugun durumunu konusmadan yapilmasi gereken testlerin
yaptimasina firsat vermedigi icin rehberlik bir yerde yetersiz kaliyor, burada metropoliten
testleri cocuk alindiktan sonra yapiliyor bu olmaz.” M. Ogretmen ise; Rehberligin bu konu ile
ilgili ayri bir destegi yok.” demistir.

Tablo 21

Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamasindaki Rehberlik Yardimi ile ilgili Goruslerine iliskin

Dagilimi
F
Rehberlik destegi aliniyor 6
Rehberlik destegi alinmiyor 10
TOPLAM 16

Tablo 21°de 6gretmenlerin rehberlik yardimi ile ilgili goruslerine iliskin dagilimlari
yer almaktadir. Bu dagilimda o6gretmenlerle yapilan goérismelerden sonra alinan sonuglara
gore; 6gretmenlerimizin rehberlik servisinden yeterince destek almadigi, var olan destegin de
dogrudan dgrenci odakli oldugu, veli ve 6gretmen isbirligi odakh calismalar yapiimadigi ve

rehberligin kaynastirma ¢ocuklarina destek olma konusunda yetersiz kaldigi gértlmustr.
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4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerden Kidem Yili Olarak Deneyimli Olan ve
Deneyimi Olmayan Ogretmenlerin Kaynastirma ile ilgili Diisiince Ve Davranislari

Farkli okullarda Karsilasilarak goérisme yapilan 16 6gretmenin hepsinin farkh
Ozelliklere sahip oldugu, 6zellikle deneyimli ve deneyimsiz 6gretmenlerin arasinda
kaynastirma ile ilgili dustinceleri arasinda biyiik farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
hic devlet okulunda calismadan ilk gorevlerine 6zel okullarda baslayan deneyimsiz
ogretmenler, kaynastirma ogrencilerinin  6zel okullarda daha fazla problem olarak
goraldaguni belirtmislerdir. Buna ragmen kidem yili fazla olan deneyimli 6gretmenlere gore
kaynastirma egitiminin basarili olacagina daha fazla inandiklari, daha umutlu ve istekli
olduklari da yapilan gériisme ve gézlemlerde elde edilen sonuclar arasindadir.

Ozel okulda gorev yapan ve deneyimi az olan H., J., M. ve E. ogretmenler
gorevlerinde, kaynastirma c¢ocuklari ile karsilasmalarini bltin cocuklar 6zelmis gibi
dustinerek digerlerinden ayirmadiklarini dile getirmislerdir. Goérisme yapilan devlet
okullarindaki 6gretmenler arasinda deneyimsiz ogretmen ile karsilasiimamistir. Yapilan
g6zlemler sirasin da, 6zel okullardaki deneyimsiz 6gretmenlerin, daha sabirli oldugu, yapilan
degisikliklere ve yeniliklere daha acik olduklari, teknolojiden sonuna kadar faydalandiklari,
sorunlarin gérmezden gelinerek cozlilmeyecegi dustincesinde olduklari gérulmis. Buna
ragmen 6zel okuldaki deneyimli ve devlet okulu tecriibesi olan 6gretmenlerin daha sabirsiz ve
kaynastirma uygulamasinin kesinlikle uygun olmadigi diistincesi tasidiklari géralmustar.

Ozel okulda stajyer olarak gorev yapan H. 6gretmen 'in sinifinda gozlem yapildig
sirada alinan notlar arasinda ““en biyuk sorunum veliler”” demis ve problemin biyiginin
onlardan kaynaklandigini, kaynastirma olmayan 6grenci velilerinin birbirlerini strekli tahrik
ederek, imza toplayarak, kendi cocuklarinin bulundugu siniftaki kaynastirma o6grencisini

okuldan attirmak icin caba gosterdiklerini s6ylemistir. Ogretmen H. bu konudaki azmi ile
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velilerine gereken cevabi vermis ve velileri ile yaptigi telefon gériismesinde butlin velilerine,
“bu cocuk ben burada oldugum sirece burada kalacak ve basaracak sizde bunu
goreceksiniz’” ifadesini kullanmistir. Bu konusma 6gretmen veli gérismesi yaparken alinan
notla arasindadir.

Devlet okulunda emekli olmus ve 6zel okulda 6gretmenlige devam eden bir diger
ogretmen F. ise; sinifinda yapilan goézlemler sirasinda, sinifa bakicisi (egitmeni) ile gelen bir
kaynastirma Ogrencisine soyledigi bizi ¢ok sasirtmistir. Ogretmenin sordugu soruya
bakicisinin istegi tzerine cevap vermek icin parmagini kaldirdiginda sinif 6gretmeni C. *“indir
parmagini simdi seninle ugrasamam” diyerek bakicisina donip, "indirsin parmagini vakit
kaybediyoruz™ demistir. Yine devlet okulundan emekli olup 6zel okulda calisamaya devam
eden A. Ogretmen, sinifinda ki kaynastirma 6grencisini kendi 6gretmen masasinin arkasina
cektigi bir sirada oturtmakta, ogrenci dersi burada gérmekte, ara sira da arka taraflarda
arkadaslari ile birlikte oturtarak bu sekilde kaynastirmaya calismaktadir.

Devlet okulundan emekli olup 6zel okula gelmis bir digeri I. Ogretmen ise; sinifindaki
yuzde yirmi bes Down-sendromlu olan égrenci icin; ** kesinlikle burada olmamali” diyor.
Ogretmen 6grenciye olabildigince sabirli ve ilgili davraniyor, okuma yazma konusunda
ogrenci icin elinde geleni yapiyor olmasina ragmen, sene basindan beri yapilan gézlemler
sonucunda, yilsonu gelmis olmasina ragmen dgrencinin hala okuyamadigi géralmustr.

Devlet okulunda goérev yapan K. Ogretmenin sinifinda bulunan kaynastirma
ogrencisine de yuzde yirmi otistik teshisi konmustur. Fakat ailenin bunu kabul etmedigi
sadece cocugunun hiperaktif oldugunu, doktorun teshisinin de yanlis oldugunu dustinen bir
velisi oldugu goralmastir. Bu siniftaki kaynastirma ogrencisinin en ilgin¢ olan tarafi ise
sigara icmeyen anne ve babasi olmasina ragmen surekli sigara icmek istemesi ve bunun yanlis

oldugunu soyleyen herkese saldirgan davranislar sergilemesi yaptigimiz g6zlemler
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arasindadir. Ogretmen K. babanin evde ¢ocuguyla bas edemedigini ve sigarayr cocuguna
kendisinin aldigini itiraf ettigini belirtmistir. Bu durumda bile ailenin cocugunun rahatsizligini
kabul etmemesine sinif dgretmeni K. ise; ““Aslinda hasta olan cocuk degil aile inanin”
aciklamasinda bulunmustur.

Devlet okulunda gorev yapan diger 6gretmen N.'nin, yuzde elli otistik teshisi konmus
bir kaynastirma o6grencisi bulunmaktadir. Sinifinda yapilan gézlem sirasinda alinan notlar
arasinda N. 0&gretmen ders sirasinda bize donerek su cimleyi telaffuz etmistir;
“Tecrubelerimiz, yedigimiz kaziklara esittir hocam, ben daha o©nceki karsilastigim
kaynastirma 6grencilerimde yaptigim hatalari biraz ge¢ fark ettim, kendimi hep kandiriimis
kazik yemis gibi hissettim, aslinda hep kendimi kandirmisim’” ifadesini kullanmistir.

Yapilan gozlemler sirasinda, O6gretmenin kaynastirma 06grencisini istememesinin
nedenlerinden birinin kaynastirma ¢ocuklarinin ebeveynleri oldugu gézlemlenmistir. Kidemli
ve kaynastirma konusunda deneyimli &gretmenlerin, mesleki deneyimlerinden dolayi
karsilastiklari kaynastirma 0Ogrencisine nerede nasil davranmalari gerektigini, deneyimsiz
ogretmenlere gore daha iyi bilseler de, deneyimsiz 6gretmenlerin, deneyimli égretmenlere
gore 6grencinin akademik anlamda ilerlemesi konusunda daha basarili oldugu elde ettigimiz
sonuclar arasindadir.

Deneyimsiz 6gretmenlerin siniflarinda yapilan gézlemler ile deneyimli 6gretmenlerin
siniflarinda yapilan gézlemler ve alinan notlarin sonuclarina gore; dénem basindan, yilsonuna
kadarki surecte, deneyimli 6gretmenlerin 6grencilerindeki 6zellikle okuma-yazma, toplama-
cikarma islemlerindeki ilerlemenin, deneyimsiz 6gretmenlerinkine gore daha dusik oldugu
ortaya cikmistir. Wait ve Warren (2001), tarafindan yapilan arastirmada, geleneksel dort yillik
lisans egitimi alan dgretmenler ile etkili sinif yénetimi stratejilerini iceren yeni bir egitim

programinda egitim alan 6gretmenlerin, simif  yonetimi  ve Ogretim stratejileri
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karsilastirilmistir. Buna sonuca gore; yeni egitim programina katildiktan sonra meslege
baslayan 6gretmenlerin sinifi yonetmekte daha basarili olduklari, bu nedenle de 6gretmenlerin
ilk yillarda meslegi birakma olasiliklarinin daha distk oldugu bulunmustur. Sinif igi
gozlemler ve arastirmaci gunluginde bulunan notlarda, deneyimli 6gretmenlerin ¢ogunun
Ozellikle matematik dersinde rakamlari tanima, ezberleme ve ritmik sayma islemlerinin
ardindan toplama islemini gerceklestirirken belli kahplarla anlattigi, siniftaki kaynastirma
olmayan cocuklarin bile anlamakta guclik cektigi dersi, kaynastirma o6grencisinin hicbir
sekilde anlamadigi gorilmustar.

Toplama ya da c¢ikarma islemi yapilirken, farkli materyallerle ¢ocuga anlatilarak
sonuca ogrencinin gitmesine yardimci olmak icin fazladan bir sey yapiimamaktadir. G6zlem
yapilan H., J. ve M. 6gretmenin, konu anlatirken ya da islem yaparken, bazi animasyon
filmlerden faydalandigini, hatta J. Ogretmenin  “Caillo” isimli cizgi filmi, Canakkale
gecilmez isimli animasyon filmi ve benzeri oyunlari kullanarak dersi isledigi yapilan
g6zlemler ve alinan notlar arasindadir. Kis-Glavas (1996), Hirvatistan'in bir sehri olan Zagreb
ve cevresindeki alanda zihinsel engelli ve farkli engelleri olan ¢ocuklarin kaynastiriimasi ile
ilgili 17 ilkdgretim okulunda bulunan 194 6gretmenin tutumlarini incelemislerdir. Yapilan
arastirma sonucunda, kaynastirmaya yonelik olumsuz 6gretmen tutumlarinin nedenlerinin
gelisim gucligl olan c¢ocuklar icin normal okullarin vyeterliligine yonelik tutumlar,
kaynastirmanin diger 6grenciler Gzerindeki etkileri, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclari
ve Ozellikleri arasinda benzerlik iliskisi gibi faktorlerin oldugu tespit edilmistir.

Ayrica, en az 5 yillik tecribeye sahip 36 yas altl bayan o6gretmenlerin en olumlu
tutuma, 15 yildan fazla tecriibeye sahip 36 yas Ustl erkek dgretmenlerin ise en olumsuz
tutuma sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak deneyimsiz, stajyer olan H. dgretmen,

meslekte henliz 5. yilini tamamlamamis olan J. M. ve E. 6gretmenlerin daha basarili olma
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sebebinin, ¢ok daha fazla seyler basarabilmek icin, deneyimli égretmenlere gore 2 kat fazla
calistigl, kendilerine gore basariyi arttirici farkli yontemler ve uygulamalar gelistirdikleri ve
kaynastirma konusunda yeterliliklerini kendi ¢cabalariyla tamamlamaya calistiklari géralmas,
kidem yili daha fazla olan kaynastirma tecriibesi olan F., O., A. gibi 6gretmenlere gore
kendilerini daha fazla ispatlama cabasinda olduklari géristine varilmistir. Hung ve Hsu’nun
(2007), yaptiklari arastirmada orta yas ve ileriki yastaki 6gretmenlerin meslege yeni baslayan
ve genc 6gretmenlere gore bilisim teknolojilerini egitime entegre etme konusunda daha fazla
egilime sahip olduklari sonucu ortaya cikmistir. Bu durum &gretmenlerin teknolojiyi
kullanarak mevcut eksikliklerini tamamladiklari gercegini desteklemektedir.

Teknolojiyi kullanan 6gretmenlerde kidem yilina bagli olarak farklilik gostermektedir.
Orhan (2010), arastirmasinda; yas, mesleki deneyim, kaynastirma uygulamalarina iliskin
deneyim, kaynastirma uygulamalarina iliskin ders alma durumu, mezun olunan okul/b&élim ve
0zel gereksinimli 6grencilerin engel tarinin o6gretmenlerin goéruslerini olumlu yonde
degistirdigini belirtmistir.

4.3. Ogrenciler ile Yapilan Goriismeler

Dort kaynastirma o6grencisi ile yapilan gorismeler ile onlara yoneltilen sorular ve
aldigimiz cevaplar asagida yer almaktadir. “ E. burada arkadaslarinla mutlu musun” ?
Sorusuna; E. “Beni hep itiyorlar” cevabini, “Ogretmenin seninle ilgileniyor mu”? Sorusuna;
E. ““O beni sevmiyor, hep sus, konusma diyor” cevabini verdi.

Annen ve babanla iyi vakit geciriyor musun?” sorusuna E. “Annem yok gitti, babamla
kallyorum oda beni hi¢ sevmiyor, gezmeye gotirmiyor, anneme de goéturmiyor™ cevabini
vermistir. “En ¢ok hangi dersini seviyorsun?”’sorusuna; E. “En ¢ok resim yapmayi seviyorum,
hayvanlari da seviyorum hepsini rengarenk boyuyorum, benim dinozorlarimi gérdin mi sen”

cevabini veriyor. Biz gormek istedigimizi sdyliyoruz, E’nin butun resimlerinde farkl
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hayvanlar oldugunu ama en ¢ok dinozorlar oldugunu ve hepsinin de rengarenk boyanmis
oldugu gozleniyor.

Bir diger 6grenci M. ile yaptigimiz gérismede ise; bahcede hazirlanan bir rond (sarkili
oyun) ile sarkinin sozleriymis gibi sorularin sorulup ayni sekilde M. nin cevaplamasi
isteniyor. M. bu sekilde sorulari sikilmadan cevaplayabiliyor. Yapilan gérismede ilk olarak
M.” ye; “Hos geldiniz M. Hanim nasilsin?” Sorusu yoneltiliyor. M., guluyor ve *“iyiyim”
diyor. Okul nasil gidiyor, burada mutlu musun” diye soruluyor? M. , “Ogretmenimi cok
seviyorum ama arkadaslarim bana salak diyor, hep 06gretmenim yokken sdyliyorlar,
kiziyorum ““ben ama™ diyor ve kelimenin sonunu getirmiyor. “Kizmani anliyoruz peki sonra
ne oluyor” diye soruyoruz, omuzlarini kaldirip kollarini bagliyor ve cevap vermiyor. Annen
ve babanla vakit geciriyor musun, gezmeye gidiyor musun? Sorusuna; “Hep gidiyoruz parka,
Istanbul’a gittik, Ankara’ya gittik, anneannemler de geldi, top oynadik, sonrada yurtdisina
gittik.”” diyor ve susuyor, 6gretmeni onunla gorisirken uzaktan bizi dinledigi icin sonradan
M. nin, bahsettigi yerlere hi¢ gitmediklerini sdyliyor. Nedeni ¢ok fazla anlasilamasa da
gitmemesine ragmen surekli farklh sehirlere gittigini, oralarda kaldigini ve o mekanlarda
yasamis gibi sirekli orada yaptiklarini anlatiyor, ailesi ile yapilan telefon gdériismesinde,
M’nin bahsettigi cogu sehri gercekten de hi¢ gérmemis oldugu ortaya cikiyor. Aile, M. nin
kendine ait bir dunyasi oldugunu kendi anlattiklarina gercekten inandigini séyliyor. M.’ye en
cok hangi dersi sevdigi soruluyor? M. “yazmayi seviyorum, ben hep yaziyorum, bak gérdin
mu, hep yaziyorum, hep yaziyorum, sen de yazacak misin?” diye soruyor. “Biz, suan
yazmayalim baska bir gun geldigimizde birlikte yazariz olur mu? "diye soruyoruz. Kafasini
sallayarak ““olur” diyor ve arkasindan da ““hadi gidin o zaman™ diyor. M. son derece sakin,
icine kapanik, cok fazla konusmayan fakat sorulan her soruya olabildigince verecek cevabi

olan bir 6grenci olup bazen sorulan soru ile hi¢ alakasi olmayan cevaplar veriyor. Mesela
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6gretmeninin yaninda ““tahtadakileri yazdin mi M.” sorusuna, ‘“‘ne zaman misir yiyecegiz”
seklinde cevap veriyor. Ders ile pek ilgilenmiyor 6gretmeninin soylediklerini ya da
yazdiklarini da yazmiyor, 0 an cani ne isterse onu yaziyor.

Bir baska 6grenci B., bu 6grenci her hafta pedagogdan yardim aliyor, rutin kontrolleri
var, ila¢ kullaniyor ve ilag almadigi zamanlar kontroll imkansizlasiyor, ilacini aldi§i zamanda
sabit bir noktaya bakakaliyor, tepkisiz kaliyor ve sorulan sorulara net cevaplar
veremiyor.Kendisi ile ilacini almadigi bir ginde, sinifta konusmayi denedik. B.’ye, “B.
Nasilsin?” sorusu yoneltildi. B. “lyiyim sana ne niye geldiniz?” dedi. Ogretmenin, senin ok
akilli ve basarih bir cocuk oldugunu anlatti, seni tanimak istedik” dedik ve B.,
anlamlandiriimasi zor bir cimle kurarak "Omrimii yedi o kadin benden uzak dursun o defolup
gitsin™ cevabini verdi. “Ama 06gretmenin seni ¢ok sevdigini soyluyor”, B. *“Ben onu
sevmiyorum, beni tahtaya kaldiriyor, istemiyorum diyorum anlamiyor, yazmak istemiyorum
diyorum zorla yazdiriyor, istemiyorum anlamiyor musunuz?” diyor ve siniftaki dolabina
dogru yonelip bize arkasini dondyor. ““Peki hangi dersini ¢ok seviyorsun sorusu yoneltiliyor™
ve B. ““higbirisini hepsinden nefret ediyorum, ben sadece davul ¢calmak istiyorum” diyor. Zor
da olsa konusmaya devam edebilmek ve evde anne-babasi ile neler yaptigini, birlikte vakit
gecirip gecirmedigini 6grenmek ic¢in, “Anne ve babanla vakit geciriyor musun?, neler
yaplyorsunuz?” sorusuna B. ““Onlari ne yapayim ben, zaten hep ddéviyor beni, odaya
kapatiyor, disari ¢ikinca da onun istedigi yere gotiriyor, hi¢ benim istedigim olmuyor bende
gitmiyorum™ diyor. Toros (2002), bedensel ve/veya zihinsel engelli cocuklara sahip
ebeveynlerin evlilik uyumlari distugunde depresyon ve anksiyetelerinin arttigini bulmustur.
B. daha sonra aniden dolabinin kapagini ¢arpiyor ve kosarak siniftan ayriliyor. Annesi ile Kisa
bir gérisme yapma imkani bulunuyor. Anne bize sunu sdyliyor; “Hocam eti sizin kemigi

benim nasil istiyorsaniz éyle yapin, ben ¢cocugumu biliyorum ve tanityorum, yaptigi hic bir
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seye, bunu B. mi yapti demem, gerekiyorsa déviin”, aciklamasini yapiyor. Cocugun bakimi
icin gerekli olan fazla zaman, para, enerji gereksinimi ve bunlarin beraberinde getirdigi
duygusal sikintilar anne ve babanin stres yasamasina neden olmaktadir (Kigtker, 2001, s. 2).
Ekonomik zorluklar, bilgi eksikligi, aile Gyelerinin degisen rolleri, evlilik iliskilerinde ortaya
cikan gerginlik, sosyal aktivitelere katilimda azalma, zihinsel engelli bireye karsi toplumun
tutumu gibi degiskenler ailelerin hissettikleri stresi arttirmaktadir (Bilal ve Dag, 2005;
Kicuker, 2001).

Gorlsme yaptigimiz son 6grencimiz, S. gérme 6zurlt bir 6grenci olup okula geldigi
ginden itibaren 6gretmeni ile yildizlari barismamis, surekli 6gretmeninin vicuduna
dokunarak coraplari, giydikleri ve konusmalari ile yorumlar yaparak 6gretmenine hakaret
ettigini, 6gretmeni dncesinde yapilan goriismeler sirasinda bahsetmisti. S. okuldaki goérisme
odasina 6gretmeni ile alintyor ve S.’ye soruluyor,“S.’cim nasilsin, okul nasil gidiyor?”
S.“lyiyim, okulda iyi ama bu kadin kot bir kadin, baksana bana hep bagiriyor”, dedi ve
ayaQa kalkarak dgretmenine dogru yuridu, sonra egilip bacaklarina dokunarak ““bak yine ince
giymis, acik bacaklari kétii kadin diye bagirdi. Derslerin nasil peki, okulundan memnun
musun diye sorduk; “Hayir burada olmak istemiyorum, annem de zaten cok bahtsiz bir
kadin” dedi. “S. annen neden bahtsiz?”” sorusuna, S. “‘anneannem 0&yle soyliyor ben
yaramazlik yapinca evde bagirip vay benim bahtsiz kizim vay benim kadersiz kizim diye
aghyor” dedi. Evde konusulanlarin S.’yi ne kadar etkiledigi, yasanan olumsuzluklarin
cocuklari ne kadar olumsuz etkiledigi yapilan gérusmelerde ortaya ¢ikmistir. ““S. annen ve
babanla vakit geciriyor musun?”” sorusuna. S. ‘““hayir bize hep misafir geliyor, biz hic
gitmiyoruz, hep bahce hep bahce diyor ve baska seylerle ilgilenmeye basliyor. Baska
seylerle ilgilenirken S. kendi kendine konusmaya basliyor ve climleleri su sekilde devam

ediyor. “Yaz kizim, bu adam sugclu, sucunu itiraf etti ama olsun en agir cezayi verin, ben
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veriyorum bu cezay!”, sonra bize donerek “Var mi itiraziniz?” diyor. Herhangi bir yorum
yapiimadigi icin sonra tekrar 6nine donlyor ve “getirin kagitlari imzalayacagim” diyor.
S'den biraz bizimle ilgilenmesini ve kiicik birka¢ soruya cevap vermesini rica ediyoruz. S.
““sorun bakalim” diyor. “En ¢ok hangi dersini seviyorsun acaba?”sorusuna. S. “Muizik dersini
seviyorum, orasl ¢ok eglenceli, 6gretmenim istedigim her seyi yapiyor, istedigim seyi
caliyorum, yazida yazmiyorum, (6gretmenine donerek) ama bu kot kadin bana zorla ders
yaptiriyor” diyerek kufurli birkag kelime kullaniyor. Ogretmeni biraz tiziliyor, bizde daha
fazla sikmak istemiyoruz. Anneye ulasmaya calisiyoruz ama anne telefonlari agmiyor. Okul
yonetiminden aile ile gérismek icin yardim istiyoruz, cocugu okula yazdirdiklari giinden beri
anne ve babanin okula ugramadigini ve onlarin telefonlarina da cevap verilmedigini
sOyllyorlar. Okul yo6netimi S.’nin durumundan c¢ok rahatsiz olduklarini, olumlu ya da
olumsuz hi¢ bir konu icin aileye ulasamamanin onlari ve 6gretmeni cok yiprattigini dile
getiriyor. Birka¢ giin sonra S’nin ailesine uzun aramalar sonucu ulasilabildi ve arastirmaci ile
gorusmeyi kabul ettiler.

Gorusme yapilamayan fakat kisa bir stre izleme firsati bulunan, yiizde on otistik tanisi
konmus bir 6grenci olan N. ise dénem sonu gelmesine ragmen hala okuyamamakta, yazili
herhangi bir seye bakarak sadece gordigini yaziya aktarabilmekte, sdylenen cumleleri kendi
basina yani destek almadan anlamlandirip deftere yazi olarak aktaramamaktadir. Uzun sire
yapilan gozlemler sonucunda okula basladigi zamanlarda 6grendigi bitin harfleri biylk
harfle yazarken, dénem sonuna dogru bas harfleri buyik digerlerini kiicik yazmayi 6grenmis
oldugu da yapilan gozlemler arasindadir.

4.4, Ailelerinin Kaynastirmaya iliskin Diisiince ve Davranislari

Ailelerle yapilan goérismeler sonucunda; rehberlik servisinin, ailelerle sorunlarin

paylasilmadan ve birlikte hareket edilmeden ortadan kaldirilamayacagini, strekli anlatmasina
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ragmen ailelerin ¢cocuklarinin durumunu ¢ok fazla kabullenmedikleri gorilmustir. Bazi aileler
rehberlik servisi ile strekli iletisimde bulunarak, olumlu ya da olumsuz her tirli konuyu
paylasarak sartlari daha uygun hale getirmeye calisirken, bazi ailelerin cocugu ile ilgili
aktarilan olumsuz goruslere tepki gosterdigi ve bu olumsuzlugun sebebi olarak rehberlik
servisini sorumlu tuttugu gorulmustir. Cocukta ilerleme kaydedilmemesinin mesuliyetini
rehberlik servisinde arayan veli, dgretmenlerin sinif icindeki performanslari ile ilgilide
yorumlar yaparak, 6zellikle okuma yazma konusunda problem yasandigi icin égretmenlere
strekli cocuklari ile ilgilenilmedigini, onlara diger cocuklar kadar vakit ayrilmadigini dile
getirmislerdir.

Fakat bunun yani sira kaynastirma olmayan cocuklarin velileri de, kaynastirma
ogrencisine ayrilan her dakikanin kendi ¢ocuklarindan calindigini dustinerek, kaynastirma
cocuklarinin kendi cocuklari ile ayni ortamda olmamalari gerektigini soyleyerek ““Bu
cocuklarin yeri burasi degil”” tarzinda ctimleler ile 6gretmeni, kaynastirma 6grencisini ve bu
ogrencilerin ailelerini rahatsiz etmektedirler. Yapilan gézlemler arasinda, devlet okulundaki
kaynastirma 6grencisi velilerinin daha thimli, rehberlik servisi ve 6gretmenle strekli diyalog
halinde oldugu, ¢ocugun sinif ici gelisimi ile ilgili konularda 6gretmene daha fazla destek
oldugu, dersleri ve sosyal aktiviteleri ile daha fazla ilgilendikleri gérilmustar.

Cocuklari devlet okulunda okuyan veliler ile yapilan gérismeler sonucunda; veliler,
cok fazla beklenti icinde olmadiklarini, egitim adina devletin verebilecegi her seyin belli
sinirlar icinde oldugunu, rehberlik servisi ile 6gretmenin aktardigi her seyin dogru olduguna
inandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere destek olmak igin ellerinden geleni yaptiklarini,
cocuklarinin imkanlar dogrultusunda bir 6zel okulda okumasi durumunda ¢ok daha basarili

olacagina inandiklarini ve var olan bu durumu kosulsuz kabullendiklerini ifade etmislerdir.
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Ozel okullarda yapilan gézlem sonuglarinda ise bu durumun neredeyse iginden
cikilmaz bir hal aldigi goéralistar. Cocugunun hastahiginin teshisi ve agirlik derecesi tespit
edilmis olmasina ragmen bu durumu kesinlikle kabullenmeyen E’ nin annesinin; “Benim
cocugum hiperaktif, cok hareketli, baskada bir seyi yok hocam, biz buraya para
veriyoruzgibi ifadeler kullandigi gorulmistir. Ozel okuldaki kaynastirma &grencisi
velilerinin okul disinda ¢ocuklart ile ¢ok fazla vakit gecirmedikleri, dersleri ile bireysel olarak
ilgilenmedikleri, bu isi bakici ya da egitim kocuna biraktiklari ve gocuklarina her tirli destegi
disaridan sagladiklari yapilan gérisme ve gozlemler sonucu ortaya ¢gikmistir.

Bunlarin yani sira bir devlet okulu velisi olan M’ nin annesi Cocugum 6zel okulda
daha iyi egitim alacaktir fakat maddi imkansizliklardan dolayi yollayamiyorum” diyerek
magdur oldugunu dile getirmistir. Ozel okulda kaynastirma 6grenci olan S.nin velisi ise;
“cocugumla yeteri kadar ilgilenmiyorlar, okula cok biylk paralar 6dememe ragmen gereken
ilgi gosterilmiyor” diyerek mevcut durumdan ne kadar rahatsiz olduklarini dile getirmistir.
Ebeveynlerin, cogunlukla da 6zel okuldaki ebeveynlerin verdikleri cevaplar ¢cocuklarinin 6zel
olma durumunu kabul etmez niteliktedir.

Ozel okullarda ve devlet okullarinda bulunan kaynastirma 6grencisi velileri, cocugu
icin ayri bir ilgi ve 6zen istemektedir. Devlet okulunda bulunan veli, cocugunun 6zel okulda
cok daha iyi egQitilebilecegini daha iyi bir egitim alabilecegini dusinmekte iken; 6zel okul
velileri ise 0zel okula oOdedikleri ylksekokul (cretlerine ragmen vyeteri kadar ilgi
goremediklerini belirtmislerdir. Yapilan arastirma sonucunda; Kaynastirma egitimi ile ilgili
olarak, kararsiz ve karamsar velilerin, cocugu icin neyin iyi oldugu konusunda henliz karar
verememis ve bltin kaynastirma egitiminin okulda saglanabilecegi dustincesi tastyan veliler
ile kaynastirma egitiminin bu sekilde saghkli bir slrecte yirliyemeyecedi sonucuna

vartimistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmanin genel amaci; 6zel ve devlet ilkokullarindaki birinci sinif kaynastirma
ogrencilerinin sinif ici akademik basariya etkilerine iliskin 6gretmen goérdslerini incelemektir.
Bu bolimde, arastirmada ortaya ¢ikan bulgulara dayali olarak elde edilen genel sonuclar ve
Oneriler yer almaktadir.

5.1.1. Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili tutumlarina iliskin sonuglar

Arastirma sonucuna goére; 6gretmenlerin kaynastirma konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmasi konusunda olumsuz goéruste olduklart,
kaynastirma egitimi alan égretmenlerin ise bu konuda daha olumlu gérise sahip olduklari ve
farkh faktorlerin kaynastirmaya olan gorslerini etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlari Gzerine yapilan arastirmalarda (Diken ve Sucuoglu,
1999; Kaya, 2007; Kuz, 2001), bu 6gretmenlerin tutumlarinin genellikle olumsuz yo6nde
oldugu belirtilmektedir. Avramidis ve Norich (2002), 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
tutumlarini kaynak taramasi yoluyla belirlemeye calismislardir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin kaynastirma felsefesine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari fakat “tam
kaynastirma” yaklasimini benimsemedikleri ortaya cikmistir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin, gereksinimleri dogrultusunda okullara yerlestirilmeleri konusunda farkh
tutumlara sahip olduklari belirlenmistir.

Ogretmenlerin sosyo-ekonomik durumlarinin kaynastirma egitiminde olumsuz etkileri
bulunmaktadir. Ogretmenler aldiklari maasla, ticretli olan kaynastirma egitimlerine katiimakta
guclik cektiklerini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin Ulkemizdeki kaynastirma
uygulamalart ile ilgili gorusleri de@erlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin  buyik

cogunlugunun cesitli nedenlerle kaynastirma egitimi ile ilgili olumsuz go6ris bildirdikleri
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gortulmektedir. Yaptigimiz arastirma sonuclari Uysal (2004), ve Celik (2006), tarafindan
yapilan calisma sonuclariyla da benzerlik géstermektedir. Uysal (2004), yaptigi ¢alismada
gorus bildiren katilimcilarin buyuk cogunlugu kaynastirmanin yararli olmadigini, isleri
zorlastirdigini ve tamamlanmasi gereken pek cok eksiginin oldugunu belirtmisler. Celik
(2006), yaptigi calismada ise kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin buytk bir ¢cogunlugunun
kaynastirma egQitimine karsi olduklari ve kendilerinin bu konuda yetersiz kaldiklarini
dustnduklerini belirttikleri belirlenmistir.

Kidem yili ve yasi fazla olan 6gretmenlerin kaynastirma konusunda deneyimsiz ve
goreve yeni baslayan d6gretmenlere gére daha olumsuz goéruse sahip olduklar da arastirmanin
sonuclari arasindadir. Bilen (2007) ve Ozdemir (2008), yaptiklari arastirmadan ¢ikan sonuca
gore; meslege yeni baslayan 6gretmenler ile yillardir calisan 6gretmenlerin tutumlari arasinda
bir farklihk bulamamislardir. Bilen ve Ozdemir’in calismalari, yaptigimiz calisma ile
ortismemektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu da, dégretmenlerin, kaynastirma 6égrencilerinden, hafif
derecede yetersizligi olan, bedensel veya duyusal yetersizligi olanlarin kaynastiriimasini,
davranis problemleri ve cesitli 6grenme problemleri olan 6grencilerin kaynastiriimasina
oranla daha fazla destekledikleri de ortaya cikmistir. Sinif dgretmenlerinin kaynastirma
egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma durumlari ile kaynastirmaya yonelik tutumlari
arasindaki fark, yapilan goérismeler ve dgretmenlerin verdigi yanitlar dogrultusunda ortaya
ctkmistir.  Ozdemir (2008), de yaptii calismada; ozel egitim ile ilgili egitim alan sinif
ogretmenlerinin, bu konuda egitim almayan sinif 6gretmenlerine gére daha olumlu tutum
sergilediklerini belirlemistir. imrak’in (2009), calismasinda, daha 6nce kaynastirma egitimi
alaninda egitim alan 6gretmenlerin tutumlari, davranis boyutu alt lceginde anlaml farklilik

oldugu sonucuna ulagsmistir.
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Benzer sekilde ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini etkileyen
degiskenlerin belirlenmesi i¢in yapilan arastirmalarda, kaynastirma uygulamasi yapilan sinifin
mevcudunun (Cook vd.2001; Mandell, Colleen ve Phillip, 1978), kaynastirma 6grencisinin
6grencinin engel tirinin ve derecesinin (Atay, 1995; Avramidis, Bayliss ve Burden, 1999;
Cook, 2001; Tracie, 2009), 6gretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda sahip olduklari bilgi
duzeyi ve aldiklari destek hizmetlerinin de (G6zin ve Yikmis, 2004; Kaya, 2007; Kuz, 2001;
Myles ve Simpson, 1989;0rel, vd., 2004; Temel, 2000), 6gretmen tutumlari Gzerinde etkileri
oldugu gorilmastur. Bu calismalarin ortaya koydugu sonuclar da bu calismanin bulgularini
destekler niteliktedir.

5.1.2. Ogretmene verilen destek hizmetlerine iliskin sonuclar

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore; kaynastirma 6grencisinin bulundugu
sinifta, mevcut 6grenci sayisinin en fazla 20 kisi olabilecegi seklinde duizenleme yapilmistir.
Arastirma sonugclari ile yapilan yasal duzenlemeler birbiri ile uyusmamaktadir. Arastirma
bulgularindan cikan sonuca gore; kaynastirma ogrencisi olan 6gretmenin sinif igerisinde
kontrol saglamakta ve saglikli ders isleme ortami yaratmakta gicluk yasadigr goralmustr.
Kaynastirma ogrencilerinin her zaman sinifta bir yardimci 6gretmen ya da yasam kocu ile
birlikte derse girmelerinin sinif kontroline ve akademik performansa katki saglayacagi
yapilan gorusmeler ve gozlemler sonucu ortaya ¢ikmistir.

Aydin ve Sahin (2002), yaptiklari arastirmada, kaynastirma siniflarinin mevcudunun
cok fazla oldugu ortaya cikmistir. Egitimciler ve aday ogretmenlerle yapilan baska
calismalarda, 06zel gereksinimli bir cocugun kaynastirildigi siniftaki ¢ocuk sayisinin
azaltilmasi ve 6gretmene ihtiya¢ duydugu zamanda destek personelin saglanmasi gerektigi

sonucuna variimistir (Metin ve Cakmak-Giileg, 1999; izci, 2005).



82

Ozel egitim danismanligi, kaynastirma 6grencisinin davranis ve 6grenme sorunlarinin
¢ozimindn, sinif 6gretmeninin kendisi tarafindan gerceklestirilmesini saglar. Dolayisiyla,
sinif  6gretmeninin  6gretmenlik bilgi ve becerilerinin gelismesine yol acar. Bdylece,
ogretmenin benzer sorunlarla ileride de karsilasmasi durumunda, bu sorunlari kendi basina
cozme olasihgr artmis olur (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999). Ayrica Bal ve Avci (1999),
kaynastirma o6grencisinin bulunacagi siniftaki cocuk sayisi ile ilgili planlamalarin 6zenle
yapiimasi gerektigini vurgulamislardir. Salend ve Garrick-Duhaney’in (1999), yaptiklari
calisma ile 6gretmenlere 6gretimsel ve fiziksel kaynaklar, farkli stratejiler kullanma, zaman
ve ogretim plani hazirlama, uygulama ve deQerlendirmede isbirligi yonlnde destek
verilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Mcleskey ve Waldron’un (2002), yaptiklari ¢calismada da buna benzer sonuglar ortaya
ctkmistir. Kaynastirma uygulamasinin yarataldaga sinifta, gerekli oldugu zaman 6zel egitim
ogretmeni ya da yardimci o6gretmenden sinif-ici yardim alinabilir.  Sinif-i¢i  yardim,
kaynastirma ogrencisine yonelik oldugunda sinif 6gretmeni sinifin geri kalaniyla 6gretim
yaparken yardimci 6gretmen kaynastirma ogrencisiyle bireysel olarak calisabilir. Bunun tersi
de olabilir. Ornegdin matematik dersinde tiim sinifla problem ¢6zme (izerinde calisirken,
kaynastirma 6grencisiyle say1 kavrami tizerinde calistlabilir (Aslan, 2008, s. 26).

5.1.3. Ogretmenlerin kaynastirma konusundaki yeterliliklerine iliskin sonuclar

Bu arastirmaya katilan dgretmenlerin kaynastirma konusunda yetersiz olduklari, 6zel
egitim ile ilgili 16 6gretmenden sadece 3 6gretmenin kaynastirma egitim aldigi digerlerinin
Ozel egitim ile ilgili yeterliligi olmadigi gérismeler sonucu ortaya ¢gikmistir.

Battal’in (2007), yaptigi arastirmada, sinif 6gretmenlerinin genel olarak kaynastirma

egitimine iliskin ilkeleri bildigi sonucuna ulasmistir. Yapilan baska bir arastirmada ise;
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ogretmenlerin blylik ¢ogunlugu kaynastirmayla ilgili egitim almadiklarini, egitim alanlar ise
siire ve icerik acisindan yeterli olmayan kurslara katildiklarini belirtmislerdir (Bilen, 2007).

Sinif 6gretmeninin nasil bir program hazirlamasi gerektigini bilmesi, bu programi
uygulamasi ve egQitim ortamina uyarlamasi, kaynastirmayla ilgili bilgi ve beceri sahibi
olmalarini gerektirir. Kaynastirma hakkinda bilgi ve beceri sahibi olma, bu uygulamanin
basarili bir sekilde yurGtulmesini saglayan en 6nemli faktorlerden biridir. Baska bir ¢alismada
elde edilen sonuclarin aksine, Battal’in (2007), yaptigi arastirmada, sinif égretmenlerinin
genel olarak kaynastirma egitimine iliskin ilkeleri bildigi sonucuna ulasmistir. Harvey ve
Greenway (1984), 6gretmenlerin gesitli kurslardan sonra kaynastirmayla ilgili yeterliliklerinin
ve kendilerine giivenin arttigini, daha olumlu yaklasimlari benimsediklerini belirtmislerdir.

Kaynastirma konusunda yeterliligi olmayan &gretmenlerin kaynastirma egitimine
saglikh sekilde destek veremeyecegi arastirmanin sonuclari arasindadir. Battal (2007), yaptigi
arastirmada, butin 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili ilkeleri biliyor olmasi sonucu da, bu
ogretmenlerin bilinen ilkeleri uygulayabilecekleri anlamina gelmemektedir. Daane, Beirne-
Smith ve Latham (2001), yaptiklari calismaya goére; idareciler, sinif 6gretmenleri ve 6zel
egitim ogretmenleri, sinif 6gretmenlerinin engelli 6grencilerle basa ¢ikma konusunda beceri
sahibi olmadiklarini ve bu konuda egitilmeleri gerektiklerini dile getirmislerdir. Ozdemir
(2008), calismasinda, 6zel egitim ile ilgili egitim alan sinif 6gretmenlerinin, bu konuda egitim
almayan sinif 6gretmenlerine gére daha olumlu tutum icerisinde oldugunu belirlemistir. Arsal
(2005), ilkogretim okullarinda goérevli 6gretmenlerin 6zel egitimde hizmet ici egitim
ihtiyaclarini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada, dégretmenlerin 6zel egitimle ilgili temel
kavramlar, ilkeler ve 6zel egitim alanindaki davranislara yeterli diizeyde sahip olmadiklari

sonucuna ulasmistir (Kandir, 2001). Ogretmen, cocuklarin yaratici giiclerini destekleyerek,
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rahat hareket edebilecekleri ve kendilerini ifade etme imkani bulabilecekleri bir ortamda
egitim vermelidir.

Ogretmen, alani ile ilgili yeterli bilgiye ve anlayisa sahip olmali, 6zellikle de ok iyi
g6zlemci olmalidir. Bu sekilde ¢ocuklari daha iyi tanir, davranis ya da baska problemleri
varsa Onceden tespit edebilir. Boylece aile ve bir uzmandan yardim alinarak isbirligi icinde
cocugun problemi gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ¢oziimlenebilir. Babaoglan ve Yilmaz
(2010), tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla ortismektedir. Adi gegen arastirmacilar
tarafindan yapilan calismada arastirmaya katilan sinif égretmenlerinin ¢ogu, kaynastirma
egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almadiklarini ve kaynastirma egitimi konusunda
kendilerini yetersiz gorduklerini belirtmislerdir. Sonug olarak; 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi ile ilgili pratikte bilgi sahibi olduklari fakat uygulama konusunda yetersiz olduklari
ortaya ¢ikmistir.

5.1.4. Ogretmenlerin engelli cocuklarla ¢alisma durumuna iliskin sonuglar

Arastirmaya dahil olan ve goérusme yapilan 6gretmenlerin bilyik c¢ogunlugunun
bugline kadar engelli cocuklarla ¢alismamis oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, suan
kaynastirma égrencisi olmayan fakat 6nceki yillarda kaynastirma egitimi veren 6gretmenlerin
tamamina yakininin, 1 yil ve Uzeri kaynastirma 6égrencilerine egitim verdigi goéralmustr.
Calismadan elde edilen bu sonucun tam tersi olarak, yapilan bazi calismalarda egitimcilerin
bilyiik cogunlugunun engelli bir bireyle deneyiminin olmadii sonucuna varilmistir (imrak,
2009; Metin ve Cakmak-Gileg, 1999; Temel, 2000).

Arastirmaya katilan 6gretmenler, hizmet ici egitim programlarinin olmadigini,
kaynastirma ile ilgili bilgilendirme ya da uygulama yapilmadigini, bu egitim programindaki
uygulamalara dahil olunmadigi stirece de kaynastirma ile ilgili bilinen seylerin bir anlam ifade

etmeyecedini ve bu calismalarin basariya ulasmayacagini belirtmislerdir.  Ozel egitim
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deneyimine sahip olan 6gretmenlerin tutumu, deneyimi olmayan 6gretmenlere gore daha
olumludur (Jobe, Rust ve Brissie, 1996; Stoler, 1992).

5.1.5. Ogretmenlerin sinif ici durumlari ve ders programlarina iliskin sonuclar

Ogretmenlerden kaynastirma 6grencileri icin sinif icinde nasil ders islediklerine ve
nasil bir program uyguladiklarina dair gorusleri istendiginde programi kendilerinin
hazirladiklarini, bazi araliklarda rehberlik biriminden destek aldiklarini belirtmislerdir. Daane
vd. (2001), sinif 6gretmenleri, yoneticiler ve 6zel egitim 6gretmenleriyle yaptigi calismada,
her (¢ grup da BEP’i isbirligi icinde hazirlama ve uygulama konusunda ortak goris
belirtmislerdir. Ogretmenlerin cogunlugu, kaynastirma o6grencisinin sinifta sosyal kabulini
saglamak icin uygulamalar yaptigini belirtmistir. Ogretmenler, kaynastirma 6grencisinin
normal akranlari tarafindan kabullini saglamak icin; kaynastirma odgrencisine sorumluluk
verme, grup calismalarl yaptirma, derste yapabilecegi etkinlik verme gibi uygulamalar
yapmakta, diger 6grencilere ise; kaynastirma dgrencisinin engeli ile ilgili aciklama yapma,
empati kurdurma, drama yolu ile cocugun durumunu karsi tarafa anlatma, kaynastirma
ogrencisi ile normal 6grenciyi beraber oturtma ve daha yakin arkadas olmalarini saglama,
iletisimlerini kuvvetlendirme gibi uygulamalar yaptirmaktadir.

Diker, Tosun ve Macaroglu (2009), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik materyal kullanma ve gelistirme stillerini inceledikleri ¢alismada, arastirmaya katilan
ogretmenlerin ¢cogunlugunun okullarinda kaynastirma egitimine yonelik materyallerin hig
bulunmadigini, bu tir materyallere hi¢ ulasamadiklarini ve kaynastirma egitimine yonelik
materyalleri hi¢c kullanmadiklarini  belirtmislerdir. Ayni calismada &gretmenler, 06zel
gereksinimli 6grencileriyle bire bir egitim yapabilecekleri ayri bir odanin bulunmadigini ifade
etmislerdir. S6z konusu ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin psikolog ya da 6zel egitim uzmanlari

tarafindan saglanacak profesyonel bir destege ihtiyag duyduklarini, dgretmenlerin bilgi
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yetersizligini, kalabalik siniflar ve is yukd fazlahgr gibi nedenlerle BEP hazirlamakta
kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade ettikleri belirtilmistir.

Ogretmenler, siniftaki normal akranlarin kaynastirma 6grencisini kabul etmeleri igin
kaynastirma oOgrencisine sirekli geri donit kullanarak ve disik not vermeyerek, diger
cocuklara kendi davranislariyla 6rnek olma gibi uygulamalar yapmaktadirlar. Sucuoglu ve
Kargin (2006), 6zel gereksinimli bireyin sosyal kabulinin arttiriimasi icin, 6zel gereksinimli
bireye sinif isleyisinin ve kurallarinin 6gretilmesi, akademik becerilerinin desteklenmesi,
sosyal becerilerin 0gretilmesi gibi konularin geregini vurgulamislardir. Ayrica akranlarin
sosyal kabulunu arttirmak icin, akranlara bireysel farkliliklar hakkinda bilgi verme, benzesim
etkinlikleri planlama ve sinifa engelli konuklar davet etme gibi calismalarin yapilmasi
gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin blyik kismi BEP’i bazen uyguladigini belirtmistir.

Nizamoglu (2006), vyapti§i calisma, yaptigimiz bu calisma ile benzerlik
gostermektedir. Sinif 6gretmenleri BEP’i yeterince uygulamadiklarini  belirtmislerdir.
Cuhadar’in (2006), yaptigi calismada, BEP gelistirme birimi bulunmayan ve BEP
hazirlanmayan okullarda, kaynastirma egitimi ve BEP ile ilgili calismalarin geregi gibi
yapiimadigr ortaya cikmaktadir. Yapilan gozlem ve gorismeler sonucunda; sinif
ogretmenlerinin  kaynastirma  6grencilerinin  sinifin - diizenini  bozma durumlari ile
kaynastirmaya yonelik sergiledikleri tutumlarda da farklilik oldugu gortlmustir. Daane vd.
(2001), yaptiklari calismaya gore, sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenleri engelli
ogrencilerin normal siniflarda, sinif idaresinin zorlastigini belirtmekte, idareciler ise bunun
aksini soylemekte bu sekilde olmadigini diisinmektedirler.

Ozdemir (2008), yaptigi arastirmada, Ozel egitim ile ilgili herhangi bir yeterliligi
olmayan sinif 6gretmenlerinin, yeterli olan 6gretmenlere gére kaynastirma égrencilerinin sinif

disiplinini bozdugu ve diger 6grenciler Uzerinde olumsuz etki yarattigi dustincesinde olduklari
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ve kaynastirma ogrencilerinin normal sinif yerine 0zel siniflarda egitim almalari gerektigi
duslincesinde olduklari sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismalarda bizim yaptigimiz calismayi
destekler niteliktedir. Arastirma sonucu; sinif dégretmenlerinin kaynastirma ogrencileri icin
sinifta BEP uygulamadiklari ve bu 6grencilere gelisimlerinin tamamlanmasina yardimci
olmak icin ayri bir zaman ayirmadiklari surece, bugin yasanan sorunlarin aynen devam
edecegi, kaynastirma ogrencisinin sinif ici ders dizenini bozacagl ve kontrol saglamakta
gucluk yasanacagini ortaya ¢ikarmistir.

5.1.6. Velilerin kaynastirmaya ile ilgili goruslerine iliskin sonuclar

Yapilan arastirma sonucuna gore; veli kaynastirma konusunda olumsuz gorise sahip
ve cocugunun hastaligini kabul etmemektedir. Kabullenmeme davranisinin yanlis oldugunu
dustinen 6gretmen, rehberlik ve yo6netim ile gorismekten kaginmaktadir. Kaynastirma
konusunda velinin de yeterli bilgiye sahip olmamasi, cocugunu nasil yonlendirecegi ve egitim
ogretim slrecinde nasil destek olacagini bilmemesi de kaynastirma egitim sirecini olumsuz
etkilemektedir. Metin (1997), kaynastirma uygulamalarinda ortaya cikabilecek gicluklerle
bas edebilmek ve programin basariya ulasmasi icin egitimcilerle ailelerin birbirini strekli
desteklemeleri gerektigini vurgulamistir.

Bu calismanin sonuglariyla paralel olarak baska bir ¢alismada, egitimcilerin, aile ile
6gretmen arasinda ¢ok iyi bir iletisim kurulmasi gerektigi gérasund savunmusglardir (Metin ve
Cakmak-Guleg, 1999), arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, engelli cocugun kismen de
olsa sinif dizenini bozdugunu belirtmistir. Bir kismi kaynastirma 6grencisinin sinifinda
olmasini istemedigini belitmis, kaynastirma ile ilgili egitim alan 6gretmenler ise 6zlr derecesi
cok agir olmadikga sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunmasinda bir sakinca olmadigini

belirtmistir.
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Leyser ve Kirk (2004), tarafindan yapilan ¢alismada, 6zel gereksinimli ¢grencilerin
ailelerinin kaynastirma kavramini yasal ve felsefi acidan gucli bir sekilde destekledikleri, bu
uygulamanin sosyal ve duygusal yararlari oldugunu disunddkleri belirlenmistir. (Peck, Staub,
Gallucci ve Schwartz, 2004), yaptiklari ve kaynastirma egitiminin normal gelisim gdsteren
cocuklar tzerindeki etkisi ile ilgili ailelerin goruslerinin incelendigi calismada, aileler genel
olarak cocuklarinin bu slrecten olumlu etkilendigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
ailelerin kicuk bir kisminin suregle ilgili olumsuz gorislere sahip oldugu goérilmustir. Bu
ailelerin acik wuclu sorulara verdikleri cevaplar incelenmis ve ailelerin ¢ocuklarinin
davranislarinin - bozulmasindan ve sinif 6gretmeninin ¢ocuklarina ayiracagl zamanin
azalmasindan endiselendikleri belirlenmistir. Ailelerin ¢cocuklarinin dislanmasindan, olumsuz
tutumlar sergilemesinden, 6gretimin kalitesinden, dégretmen destegi ve diger ailelerin destegi
ile ilgili konularda kaygilar yasadiklari belirlenmistir. Sinif 6gretmeninin 6grencilerinin
aileleriyle olumlu iletisim kurmasi, 6grencinin egitiminde 06gretmene pek c¢ok yarar
saglamaktadir. Bunun 6nemli nedenlerinden biri, 6zel gereksinimli 6grencinin zayif ve gucli
yanlarini anne ve babanin daha iyi bilmesidir. Béylece anne babalar, sinif égretmeninin
cocuklarini tanimasina, ev icindeki, okul disindaki etkilesimleri, 6grencinin égrenme stilleri
hakkinda bilgi sahibi olmasina ve 6gretmenin ona goére ogretimde uyarlamalar yapmasina
yardimci olurlar (Barut, 2009; Terrill, Scruggs ve Mastropieri, 2004).

Onciil (2003), anne babalarin okulla siirekli iletisim icinde olmasinin kaynastirma
uygulamalarindaki basariyi arttiracagini belirtmistir. Bennett ve Hay (2007, s. 394), tarafindan
yapilan calismada da aile bireyleri ile kurulan saglikh iliskilerin, ézellikle ylksek duzeydeki
aile katitliminin  6grencilerin  sosyal becerileri kazanmasina olumlu katkisi oldugu

belirlenmistir.
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Akcamete ve Kargin (1996), tarafindan yapilan calismada ise iletisim kurabilmek,
cocugun engeli ve c¢ocugun davranislarini kontrol edebilme ile ilgili bilgi edinmeye
gereksinim duyduklari belirlenmistir. Bilgi eksikligi ve dncesinde engelli 6grenci ile calisma
deneyiminin olmamasinin 6gretmen tutumlarini olumsuz sekilde etkiledigi sdylenebilir.
Bunun yani sira, problem davranislarin sadece engelli cocuklara 6zgi olmadigini, normal
akranlarda da boyle davranislar gorilebilecegi bilinmektedir. Buna bagli olarak égretmenlerin
kaynastirmaya iliskin olumsuz goérigslerinin ve tutumlarinin sebebi, 6gretmenlerin sinif
yonetimi ve kaynastirma konusunda bilgi ve becerilerinin eksikligi olarak gosterilebilir.

Sucuoglu (1996), yaptigi calismada, kaynastirma programlari ve ézel siniflara devam
eden cocuklarin anne babalarinin katihmlarini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda; her iki
grupta yer alan anne-babalarin da 6zur hakkinda bilgi yayma alanlarinda katilimlarinin yok
denecek kadar az oldugu sonucuna ulasmistir. Bu calismadaki sonuclar ile yaptigimiz
calismadaki sonuglar benzerlik gostermektedir.

5.1.7. Rehberlik yardimi ile ilgili sonuclar

Okullarda bulunan kaynastirma égrencilerinin rehberlik bolumu tarafindan siki takip
edilmedigi, okuldaki bazi kaynastirma dgrencilerinden rehberlik biriminin haberinin olmadigi
da rehberlik birimi kayitlari ve okul kayitlari karsilastirildiginda ortaya ¢ikmistir. Rehberlik
destegi olmadan kaynastirma egitimi cok saglikh yirimemekte, okul, 6gretmen ve veli
ucgeninde en bulylk gorev rehberlik birimine dismektedir. Bu konu ile ilgili, Nizamoglu
(2006), yaptigi calismada, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireyin egitsel gereksinim ve
duzeyini belirlemeye yonelik sinirh calismalar yaptigi ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler
genellikle gozlem yaptiklarini, Rehberlik Arastirma Merkezi’nin yonlendirmelerini dikkate
aldiklarini, ders kitaplari topladiklarini, 6zel kurum 6gretmenleri ile birlikte calistiklarini,

ilgili programlari izlediklerini, mufettislere danistiklarini, tanima fisleri kullandiklarini,
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onceki yildan kalma fotokopi ve fisler kullandiklarini, internetten arastirdiklarini
belirtmislerdir. Bu sonugclar, yaptigimiz ¢alisma sonuclari ile ters diismektedir.

Scheurich, (1995), kaynastirmada iletisim kurmak icin gerekli zaman, anlayis ve ortak
amacin olmasi gerektigini savunmustur. Ozengi (2009, s. 133), tarafindan yapilan calismada
rehber 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik calismalar yaptiklari, ancak bu calismalarin ne
aileler ne de 6zel gereksinimli 6grencinin sorunlarini ¢cézme konusunda yeterli olmadigi, bu
nedenle kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir. Ogretmenler rehberlik servisinden
yardim almadiklarini, bu konuda destek géremediklerini belirtmislerdir. Rehberlik servisinin,
okulunda bulunan butlin kaynastirma 6grencileri ile ilgili bilgi sahibi olmasi gerektigi, bu
konuda 6gretmenleri ve okul yonetimini desteklemesi ve yapilmasi gereken calismalarin nasil
uygulanmasi gerektigi hususunda batin yetkilileri bilgilendirerek, her tirli yardimda
bulunmasi gerekmektedir.

5.1.8. Ogrencilere iliskin sonuglar

Arastirmaya katilan kaynastirma &grencileri ile yapilan gortismelerde, 6grenciler
normal akranlari ile birlikte olmaktan mutlu olduklarini soéylemisler, fakat cogunlukla
asagilandiklarini ve istenmediklerini dustnduklerini belirtmislerdir. Arkadaslarinin grup
calismalarinda kendilerine yardimci olmadiklarini, 6gretmeninin de kendilerini sinifta
istemedigini, surekli bagirdigini ve s6z hakki tanimadigini belirtmislerdir. Eripek (1993)
kaynastirma o6grencilerinin okumayi ge¢ 0grenmelerinden dolayr okudugunu anlamada
yetersiz kaldiklari, 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde, 6grencinin engel
trandn, sinif dizeyinin ve destek hizmet alanlarinin etkili oldugu gorilmastar (Akcamete,
2003).

Kaynastirma denildigi zaman 6zel egitime yani bir destege ihtiya¢c duyulmasi akla

gelen ilk seydir. Kaynastirma sinifi olmayan 6zel ilkokullarda ve devlet ilkokullarinda
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kaynastirma ogrencileri icin ayri bir miifredat ya da ayri bir destek saglanmamaktadir. Ozel
kurumlarda en fazla 24 ile 26 kisilik siniflarda ders yapilirken kaynastirma 6grencisine biraz
daha fazla vakit ayrilabildigi fakat devlet okullarinin cogundaki 35-40 kisilik mevcudun buna
imkan vermedigi géralmastr.

Yapilan bu arastirmada 0zel ilkokullar ve devlet ilkokullari olmak Gzere iki farkli
statlide egitim kurumuyla calisiimis ve elde edilen sonuclara gore; devlet okullarinda 6zel
egitim ile ilgili yapilan calismalar 6zel okullarda yapilmamakta, égrencinin 6zir derecesinin
agirhgina bakilmaksizin 6zel okullara alinmasi da, 6zel okullarda sinif i¢i performansi daha
fazla etkilemektedir. Bunu su sekilde aciklamak daha dogru olacaktir. Ozel egitim
kurumlarinda (arastirma ve gozlem vyapilan) kaynastirma ogrencileri icin ayrica sinif
uygulamasi yoktur, kaynastirma ogrencileri normal 6grencilerle ayni egitimi almakta fakat
devlet okullarinin biyik bir kisminda okullarin kaynastirma siniflari  bulunmaktadir.
Okullarda ayri bir kaynastirma sinifinin bulunup bulunmamasinin ne kadar gerekli oldugu
ayri bir arastirma konusudur.

Fakat Ozel okullarda kaynastirma &grencisinin, normal akranlari ile ayni sinifta
olmasina ragmen, cogu sinifta tek basina oturtularak siniftaki diger 6grencilerden ayri
tutulmasi, ¢ocuga farkli oldugunun hissettirilmesi, kaynastirma 6grencilerinin ayri bir sinifta
olmasinin, cocuk icin daha saglikli olacagi dstincesini ortaya ¢ikmistir. Ozel egitim
ogretmenlerinden alinacak destek, ©6gretmenlerin kaynastirma konusundaki yeterliliginin
saglanmasi ile kaynastirma égrencilerinin gelisme kaydedecegdi ve gelisimine belli bir katki
saglandiktan sonra kaynastirilmasi kaynastirmanin daha saglikh ydrGtilmesine yardimcl
olacaktir.

Literatirde bu konuyla ilgili benzer sonuclara ulasan calismalar da arastirmanin bu

kismini destekler niteliktedir. Bu ¢alismalarda, ebeveynlerin ¢cocuklarinin okuma yazma gibi
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temel akademik becerileri normal arkadaslariyla birlikte dgrenmelerini istedikleri, okulda
verilen kaynastirma egitimini 6énemsedikleri ve bu slrece katilmak istedikleri gortalmustir
(Celik, 2006; Sanir, 2009). Batu (1998), arastirmasinda anne-babalarin cocuklariyla
ilgilendikleri zaman ve verilen ddevlere yardim ettikleri zaman ¢ocuklarinin daha basarili
olduklarini belirlemistir.

5.1.9.Kaynastirma 6grencilerine uygun olan ve olmayan derslere iliskin sonuclar

Ogretmenler, 6zel egitim sinifinda bulunan kaynastirma 6grencilerinin kendileri gibi
olan kaynastirma 6grencileri ile ayni ortamda daha basarili olduklarini ifade etmislerdir.

Fuchs, Lynn ve Pamela (1993), yaptiklari calismada, matematik 6gretimi icin
ogrencilerin 6zel egitim kaynak odalarindan normal sinif ortamlarina gecisini basarili bir
sirecle uygulamaya gecirmistir. Bu ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol grubu olarak ayrilan
ogrencilerin matematik seviyeleri, deney grubu ogrencilerinin kaynak odada daha iyi
performans gosterdigi, sinif ortaminda ilerlemelerinin durdugunu géralmustir. Bu durumun
kaynastirma egitimi programina aykiri oldugu, ayri egitim ortamlarinin 6grencilerin akademik
becerileri kazanmasi agisindan normal sinif ortamindaki kaynastirma uygulamalarina gore ¢ok
daha etkili oldugu gozlenmistir. Kaynastirma dgrencilerine uygun olan ve olmayan derslere
iliskin yapilan gézlem ve goriisme sonrasi, kaynastirma ogrencilerinin 6zur derecesine gore
farklihk gosterse de, sayisal derslerin bir kisminda sozel derslerin ise ¢ogunda basarisiz
olduklarini,  6grencilerin guizel ve gorsel sanatlar dersinde kendilerini daha iyi ifade
edebildikleri ortaya ¢ikmistir.

5.1.10. Kaynastirma ile ilgili sorunlarin sebebine iliskin sonuclar

Genel olarak bakildiginda 16 sinif 6gretmeninden sadece 3 6gretmen 6zel gereksinimli
ogrenciler ile ilgili olarak akademik acidan ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Bu

sayinin, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda bilgilendirildikleri ve destek
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hizmet aldiklar takdirde daha da artacagi disunulmektedir. Aksi takdirde Timugin’in de
(1998), calismasinda belirttigi gibi kaynastirma egitimi tam olarak istenilen amaca
ulasamayacaktir ve yapilan calismada genel egitim sinifina kaynastirma amaciyla yerlestirilen
0zel gereksinimli 6grenci ile ilgili okul mudird, simif 6gretmeni ve rehberlik servisinin
ogrenciyle ilgili olarak etiketlerden hareket ederek, beklenti dizeylerini disuk tuttuklarini
belirtmistir.

Yapilan calisma oOrneklerine  bakildigi  zaman  6gretmenlerin  kaynastirma
uygulamalarinin basarisiz olma sebeplerini, bu konuda yeterli bilgiye sahip olmamalari,
destek alamadiklari gibi konularda eksik olmalarindan kaynaklandigini belirtseler de sinif
yonetimi konusunda tam yeterli olmamalarinin da kaynastirma &grencilerinin varhgini
kabullenmeme sebepleri arasinda oldugunu dusindlmekte. Yapilan sinif gozlemleri ve
ogretmen gorusmeleri sonucunda d6gretmenlerin yasadiklari sikintilarin bircogunun etkili sinif
yonetimi stratejilerini  kullanmamalari nedeniyle olustugu go6rulmektedir. Kaynastirma
uygulamalari yapilan siniflarda calisan 6gretmenlerin 6grencilerin problem davranislarini
kontrol edemedikleri, 6gretimi bireysellestiremedikleri gorulmektedir (Kargin, Acarlar ve
Sucuoglu, 2005).

5.1.11. Sinif i¢i gbzlem notlarina iliskin sonuclar

Ozel okullarda kaynastirma 6grencilerine 6zel alt sinif acilmamasi nedeniyle
ogretmenler mesai disinda yaptiklari etitlerle bu durumu telafi etmeye calismaktadir.
Kaynastirma ogrencileri de kendi iclerinde farklilik gosterdigi icin 6zlr derecesi hafif olan
kaynastirma ogrencilerinin normal siniflarda sinif dizenine uyum ve mifredatinin takibi
konusunda c¢ok fazla geride kalmadigi gozlenmistir. Kaynastirma ogrencileri egitilebilir
duzeydeki c¢ocuklarin gerisinde olan, 06zur derecesi agir ¢ocuklarin normal siniflarda

bulunmasi, sinif ici disiplin ve dersin isleyisindeki problemi daha da arttirmaktadir.
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Kaya (2007), zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin normal gelisim
gosteren Ogrenciler Gzerindeki etkilerini saptamak icin yaptigi calismada normal
ogrencilerden elde ettigi verilere dayanarak, kaynastirma ogrencilerinin sosyal iliskiler
yonunden normal 6grenciler icin bir sorun teskil etmediklerini ancak, sinif icinde ve ders
saatlerinde normal gelisim gosteren dgrencileri olumsuz etkiledikleri sonucuna ulasmistir.

Arastirma konumuz olan birinci sinif 6grenci ve dgretmenleri bu konuda daha da
biylk bir sikinti yasamakta, 6grenim gucligi ceken 6grencinin okuma yazmaya baslamakta
geride kalmasi, 6gretmenin ve dgrencinin sinif ici performansini diisirmekte ve ¢cogu zaman
ogrenci hirginlasmakta, 6fke kontrolini saglayamadigi icin de arkadaslarina saldirmaktadir.
Bu konudaki yetersiz o6gretmenlerin durum ile ilgili ne yapmasi gerektigi konusunda
bilgilendirilmemesi, rehberlik ile birlikte fazla hareket edilmemesinin, kontroli daha da
zorlastirdigi gézlemlerimiz arasindadir.

1997 yilinda Milli Egitim Bakanhgl Hizmet-i¢i Egitim Dairesi Baskanhgi tarafindan
duzenlenen 351 no.’lu “Engellilerin Kaynastirma Yoluyla Egitimi” konulu kursa katilan
kursiyerlerden 26'si ile yapilan calisma sonucuna gore, uygulanan hizmet ici egitim
programinin 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarini olumlu y6nde
degistirdigi belirlenmistir (Yikmis, Sahbaz ve Peker, 1998). Burada 6gretmene diisen gorev
ne kadar cok ise normal akranlara disen gorevde sinif icerisinde o kadar fazladir. Normal
ogrencilerin dncelikle ayni ortami paylastiklari bu arkadaslarinin durumunu kabul etmeleri,
davranislarini elestirmeden, fikirlerine saygi gostererek, hatalarini onu utandirmadan ya da
alayci bir tavir sergilemeden telafi etmeye calismak gibi, kendi Uzerlerine diisen gorevleri
yerine getirme bilincinde olmalari gerekmektedir. Ogrencilerin bu anlayisli tavri sergilemesi,

bu bilinci almasi da tamamen 6gretmenleri ve ailelerinin verecegi destekle olacaktir.
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Gulerylz (2009), kaynastirma egitimine devam eden engelli 6grencilerin akranlari ile
iliskilerinde karsilastiklari sorunlari degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirma sonucunda,
kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin akranlari ile bazi sorunlar yasadiklarini,
arkadaslik iliskisi kurmakta zorlandiklarini, kendilerini tam olarak ifade edemediklerini tespit
etmistir. Akran desteginin etkili olmasi icin sinif 6gretmeninin bazi noktalara dikkat etmesi
gerekmektedir. Sinif 6gretmeninin, bu destegi saglayacak ogrencileri 6gretimi nasil
gerceklestirecekleri hakkinda bilgilendirmesi, yénlendirmesi bununla beraber akran 6gretimi
stirecinde 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimini strekli olarak izlemesi ve akran 6gretimi
stirecini duzenli olarak planlamasi gerekmektedir (Meyen, Vergason ve Whelan, 1996).

Kaynastirma 6grencilerinin normal égrenciler tarafindan siddete ve dislanmaya maruz
kaldigi, arastirmadan elde edilen sonuclar arasindadir. Metin (1992), kaynastirma
ogrencilerinin normal gelisim gosteren cocuklar tarafindan kabul edilmelerini etkileyen en
onemli faktorln, bu 6grencilerin diger ¢ocuklara zarar verebilecek saldirganhik gibi problem
davranislari oldugunu belirtmektedir. Birinci sinifa devam eden ve normal gelisim gosteren
ogrencilerin genelinin ders basarilari da ayni oranda devam etmemektedir. Yapilan gozlem
sonuclarinda kaynastirma ogrencileri, matematik ve hayat bilgisi derslerinin sosyal icerikli
kisimlarini (tarihce) anlamakta guclik c¢ekmekte ve bunun icin ders sonrasi etlde
kalmaktadirlar.

Ozel okullar, bu konuda biraz hassas davranarak kaynastirma 6grenciler ile birlikte
normal akranlardan da etlide kalmasi istenmekte ve bu dgrencilerle sinifta yapilan derslerin
tekrari yapilarak pekistirme saglanmaya calisiimaktadir. Kaynastirma 6grencilerinin bazilari
psikolojik olarak arkadaslarinin kendilerine olan alayci tavirlarini ¢cok fazla 6Gnemsemese de,
bazilarinin bundan c¢ok etkilenerek ders basarisini iki kat daha zayiflatmakta oldugu

g6zlenmistir. Her ne kadar okula uyum sirecinde bu duruma ¢ok sik rastlansa da égrenciler
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birbiri ile kaynasip, birbirlerini daha iyi tanidikca bu durumun azaldi§i hatta normal
ogrencilerin kaynastirma egitimi alan arkadaslarina destek olduklari ve eksik kaldiklari, hata
yaptiklari noktada yardim ettikleri de yapilan gézlemlerimiz arasindadir. Fiziksel, zihinsel ve
duygusal farkliliklarin hayatin bir gercegi oldugunu erken yasta 6grenmek, onlarin bireysel
farkhihklar1 kabul eden olgun bireyler olarak gelismelerini, baskalarina karsi daha hosgorulii
olmalarini ve kendi farkhliklarini kabullenmelerini saglar (Wood, 2002).

Bu calisma icin 0gretmenlerle yapilan gérusmeler, aldigimiz notlar ve siniflardaki
gozlemler, cogu Ogretmenin kaynastirma ogrencileri ile nasil bas edecegini bilmedigi,
Ozellikle birinci sinifta, okuma yazmaya ilk baslandigi ve ¢ocuk icin adaptasyon dénemi olan
bu en zor donemde, ne yapmalari gerektigi konusunda yetersiz kaldiklari aldigimiz arastirma
sonuclari arasindadir. Bu konudaki yetersizliklerini kendileri de acik bir dille ifade
etmektedir. Yapilan gozlemlerde 6zel gereksinimli 6grencilerin, sinifta okuma-yazma,
matematik ve hayat bilgisi dersinin bazi konularinda sinifin gerisinde kaldigi, bununda sinif
icerisinde 6gretmenin fazla ilgilenmesi sonucu azda olsa seviyeyi yakalamaya calistigi, fakat
ilgilenilmedigi zaman akranlarindan geride kaldigi géralmustar.

Fakat gorsel sanatlar ve guzel sanatlar alaninda kaynastirma c¢ocuklarinin diger
alanlara hatta diger normal akranlara gore daha basarili olduklari da gorilmustir. Burada
6gretmen tutumlarinin da cok etkisi olmakla birlikte, cocugun ilgi alaninin g6z ardi edilmesi
ya da dikkate alinmamasi da c¢ok biyik énem tasmaktadir. Ozel egitim 6grencilerinin
bulundugu okullarda, rehberlik hizmetlerinin yeterli olmamasi, 6égrencinin beklentisinin ne
oldugu, ihtiyaclarinin nasil karsilanacagl ve égretmeninin nasil yonlendirilecegi de 6nemli
konular arasindadir. Timugin (1998), yaptigi arastirmada RAM’In bir énemli goérevinin de
kaynastirma karari alinan 6zel gereksinimli o6grencilerle ilgili izleme calismalari yapmak

oldugunu, bu strecin BEP’in énemli bir 6gesi oldugunu belirtmistir. Calisma yapilan okullarin
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cogunda okulun rehberlik servisinin, okul icerisindeki 6zel 6grenci sayisindan pek haberdar
olmadi§i, bunun getirisi olarak da, 6grenci icin rehberlik servisinden destek alinamadigi
ortaya ¢ikmaktadir, bu cogunlugu da devlet okullari olusturmaktadir.

Ozellikle 6zel okullarda, okula alinan gocuklarin durumlarina ézen gosterilmemesi,
rehber 6gretmen ile gorismelerin okul kaydi sonrasina kalmasi, egitimde ticari kayginin
cocuklarin geleceginden, gelisim surecindeki sorumluluklardan daha ©ne gectigini
gostermektedir. Bazi okullar neredeyse rehabilite edilmesi icin getirilmis cocuklarin ¢ok
oldugu bir iyilestirme merkezi haline gelmis durumdadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
siniflarinda bulunan kaynastirma ogrencilerinin engel tirleri hakkinda bilgi sahibi olduklari
ancak bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklari goérulmustir. Goérisme yapilan
ogretmenlerin geneli kaynastirma égrencisini sinifina kendi istekleri ile almadiklarini, idare
tarafindan sinifina verildigini belirtmisler ve 6grencilerinin 6zelliklerine uygun ya da normal
mufredat programina uygun calismalar yapamadiklarini sadece gérsel ve yazmaya yonelik
calismalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Gozlem sonuglari; kaynastirma egitimine tabi olan 6grencilerin 6zel egitim vermeyen
okullarda, normal akranlariyla birlikte egitim gérmelerinin sosyal ve psikolojik agidan iyi
oldugu dislnilse de Ogretmenin ¢ogu zaman Ogrenciyi gormezden gelmesi sinifta
olabildigince gbzden uzakta tutmaya calismasi kaynastirma egitiminin akademik agidan var
olan mufredatla pekte saglikh ylrimedigi gercegini ortaya cikarmaktadir. Diler (1998),
sinifindaki kaynastirma &grencisini goérmezden gelip, surekli arkaya oturtarak siniftaki
problemi bu sekilde ¢ozmeye calistigini belirten 6gretmenler ile ilgili bir calisma yapmis ve
arastirmacinin yaptigr calismada arastirmaya katilan sinif 6gretmeninin 6zel gereksinimli
ogrencisini en arkaya oturttugu ve 6gretmenin 6grenciyi sinif ici etkinliklerde gérmezden

geldigini gdzlemlemistir.
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Dev ve Belfiore (1996), yaptigi calismada sinif égretmenlerinin tamamina yakini,
engelli 6grencilerin normal egitim ortamlarina kaynastirilmasinda, égretmenlerin daha fazla
sabra ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu sonugtan yola c¢ikarak, dgretmenlerin engelli
ogrencilerin normal egitim siniflarinda kaynastiriimasinda guclik yasadiklari sonucunu ortaya
ctkmaktadir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli cocuklara karsi olumsuz tutumlari ve bu
cocuklarin egitiminden kendilerinin degil 6zel egitim 6gretmenlerinin sorumlu olmasi
gerektigine dair inanislari, meslege hazirlandiklari 6grencilik yillari ile meslekteki ilk
yillarinda olusmaktadir ve degismeye karsi direnclidir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme
programlari olumlu tutum gelistirme ile ilgili kritik éneme sahiptir (Jordan, Schwartz ve
McGhie-Richmond, 2009).

Ogretmenler siniflarinda bulunan kaynastirma 6grencisinin akademik basarisizliginin,
6grencinin engel tirinden kaynaklandigini, 6grencilerinin akademik olarak basarili olmalari
icin ya da onlara uygun olan egitim yerlerinin normal okullardaki siniflar degil de 6zel egitim
merkezleri ve 6zel egitim siniflar oldugunu, égrencilerin burada egitim almasinin nedenlerini
ve eksiklerinin neler oldugunu net olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin sayisal ve sozel
derslerde ogrencilerinin yeterli basariyr gosteremediklerini, 6grencilerinin 6zellikle sayisal
derslerde basarisiz olduklarini, neden olarak sayisal derslerin butlnlik arz ettigini ve
ogrencilerin engel durumlarindan dolayr bu butinligld saglayamadiklari icin muhakeme
guclerinin olmadigini bu yizdende sayisal derslerde basarisiz olduklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerinin sozel derslerdeki basarilarinin sayisal derslere
gore daha iyi oldugunu buna ragmen yinede sinif seviyesinin ¢ok altinda oldugu ve stzel
derslerdeki basarinin da yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Yapilan arastirma sonucunda;
Ogretmenlerin yeterli derecede kaynastirma egitimi ile ilgili bilgiye sahip olmadiklari,

kaynastirma ogrencileri ile ilgili olarak neler yapacaklari hakkinda fazla fikirleri olmadigi ve
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ogretmenlerin normal cocuklarla kaynastirma ogrencilerine ayni etkinlikleri uygulamakta
olduklari gézlemlenmistir. Normal akranlarinki ile ayni olmasa da kaynastirma égrencilerinin
sinifta her zamankinden farkh bir davranis sergilemesini, 6gretmenin kendisi icin bir arti
olarak kabul ettigi ve bu davranisin 6gretmen tarafindan kaynastirma 6grencisinde bir gelisme
olarak gortlmesi de arastirmada yapilan gozlemler arasinda yer almaktadir.

Devlet okulunda halen gorev yapan ya da emekli olup suan 6zel okulda calisan
deneyimli 6gretmenler ile devlet okulunda hi¢ gérev almadan ilk goérevine 6zel okullarda
baslayan deneyimsiz 6gretmenlerinde kaynastirmaya bakis acilari ve bu konu ile ilgili
yeterlilikleri konusunda da deneyimsiz dgretmenler lehine farkli sonuclar ortaya ¢ikmistir.
Gorusme ve gozlem yapilan 6gretmenlerin bu konuda kendini gelistirmek icin herhangi bir
caba gostermedigi gibi devletinde bu konuda dgretmenler icin hizmet ici egitim programi ya
da butin okullarda es zamanl olarak hizmet ici egitim programlari uygulamadigi da
ogretmenlerin belirttigi gorisler arasindadir. Bu durum kaynastirma oégrencilerinin siniftaki
akademik basarisini etkilemekle birlikte diger 6grencilerinde akademik basari durumunu
olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin siniftaki kaynastirma 6grencisi igin kisisel bilgi formu, sinif ici gelisim
raporu ya da surec icerisinde gosterdigi ilerleme ya da gerileme ile ilgili herhangi bir not
tutmadigr da gézlemlenmistir. Arastirma yapilan bitin okullarda kaynastirma 6grencilerinin,
diger 6grencilerle ayni statide tutularak, ayni sorulara, ayni 6lgme ve degerlendirmeye tabi
tutuldugu goérilmektedir. Sinif 6gretmeni, isleri kolaylastirmak ve kaynastirma égrencisiyle
cok vakit kaybetmemek icin kendi hazirladiklari kelime kaliplarina bakarak 6grencinin yazma
calismasi yapmasini saglamaktadir.

Ogretmenler kaynastirma 6grencilerinin sinif ici diizeni bozdugunu, diger 6grencilerin

derse odaklanmalarina engel olduklarini, konularin ilerlemesini agirlastirdiklarini
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belirtmislerdir. Bu problem strekli yasanmasina ragmen 6gretmenlerin konuyla ilgili olarak
hicbir sekilde disaridan, isin uzmani Kisilerden destek almadiklari, bilgi alisverisinde
bulunmadiklari sadece okulun rehberlik servisi ile iletisimde bulunduklari géralmastir. Bu
sebepten dolay! kaynastirma 6grencisi sinif icindeki her tirlii problemde rehberlik servisine
yonlendirilmektedir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore; 6gretmenler kaynastirma egitimi ile
ilgili hizmet ici egitiminin yetersiz oldugunu belirtmis olmalarina ragmen, kaynastirma
konusunda, 6grencilerine daha faydali olabilecek ve kendi bireysel gelismelerine katkida
bulunacak herhangi bir calismada da bulunmadiklari ortaya ¢ikmistir.

5.2. Oneriler

Kaynastirma uygulamasinin basariya ulasabilmesi icin basta sinif 6gretmenleri olmak
Uzere, rehberlik birimi, okul yonetimi ve ebeveynlere egitim ve danismanlik hizmetleri
tam anlami ile verilmelidir.

Yeterli arac-gere¢ ve personel destegi saglanmalidir. Ogretmenlere periyodik olarak
kaynastirma egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalar anlatilmali, sinif ici egitim ortamini
olumlu etkiledigi icin 6gretmenlerin uygulama asamasinda kullanabilecekleri farkl
materyaller ve sunumlar verilmelidir.

Kaynastirmanin her ne kadar gerekli oldugu biliniyor ve dusuniliyor olsa da 6zr
derecesi agir 6grencilerin normal okullarda kaynastirilmasinin, kaynastirma egitiminin
basariya ulasmasinda sorun teskil ettigi gorulmistir. Bu yilzden kaynastirma
yapilirken ¢ocuklarin 6zur derecelerine gore kaynastiriimalari ile ilgili bundan sonra
yapilacak olan ¢alismalarda da bu konular g6z ardi edilmemelidir.

Rehberlik servisi kaynastirma konusunda daha donanimli hale getirilerek, okul igi
kaynastirma programlarini daha yakindan takip ederek kontrolstizligin ortadan

kalkmasini saglamali, rehberlik servisi kisa araliklarla (ayda bir) Milli Egitim ise uzun
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araliklarla( iki ayda bir) kaynastirma ile ilgili ebeveynleri bilgilendirme programlari ve
seminerleri diizenlemelidir.

Kaynastirma 6grencileri  basarili  olduklari derslerde 6gretmenleri tarafindan
yonlendirilip, rehberlik servisi ve ebeveyni tarafindan da desteklenerek kendilerini
daha rahat ifade edebilecekleri uygulama alanlari gelistirilmelidir.(Bu uygulama
alanlari resim veya muzik atOlyesi, sayisal zekalarini gelistirici lego atOlyeleri vs.
alanlar olarak diizenlenebilir).

Okula baslayacak olan kaynastirma 6grencisi ile ilgili egitim 6gretim yih basinda, sinif
ogretmeni cocukla ilgili bitin bilgileri almal ve 6grenci ile ne yapmasi, nasil
calismasi gerektigi konusunda kendisini hazirlamalidir.

Kaynastirma 6grencisi okula basladigi glinden itibaren gosterdigi gelismeler takip
edilerek kaydedilmeli ve sinif 6gretmeni tarafindan portfolyo dosyalari olusturularak
tim gelisim raporlari saklanmalidir.

Milli Egitim Bakanhgi kendi hazirlayacagi calismalar disinda bu konu ile ilgili yurtici
ve yurtdisinda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuclardan 6gretmenlerini, okul
yoneticilerini ve rehberlik birimini haberdar etmelidir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenler, rehberlik servisi tarafindan
kaynastirma konusunda ve sinifindaki égrencinin durumu hakkinda ayrintili olarak
bilgilendirilmeli, okul yonetimi 6gretmene sinif ici kaynak ve destek saglamalidir.
Milli egitim, 6gretmenlerine hizmet ic¢i egitim kurslarina katilimlari ve kurslari
tamamlamalari konusunda yardimci olmahdir. Bu galismalarin kaynastirma ile ilgili

sorunlarin buytk kismini ortadan kaldiracagi disuntlmektedir.
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Kaynastirma egitimi ile ilgili 6gretmenlere verilecek hizmet ici egitim, 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina iliskin beklentileri, gorusleri ve dnerileri dikkate alinarak
hazirlanmahdir.
Ozel alt siniflarda egitim alan 6grenciler ile normal okullarda egitim alan kaynastirma
ogrencilerinin basarilari arasindaki farkin gorulebilmesi icin kaynastirma égrencisinin
birinci sinifi bitirdikten sonra (st siniflarda da basarisinin hangi sinifta daha iyi gittigi
tespit edilmelidir. Buna gore 6zel alt sinif egitimine gercekten ihtiya¢ olup olmadigi
da tespit edilerek, bu calismanin kesinlik kazanmasiyla, bundan sonraki sirecte
ogretmenlerin kaynastirma egitimlerine daha fazla yer destek verilerek, tam donanimli

ogretmenler yetistirilmelidir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmenlerle Yapilan Gortisme Sorulari

Yapilan gérusmelerde 6gretmenlere asagidaki sorular sorulmustur.
1. Sinifinizda zihin 6zurlt kaynastirma 6grencisi var mi?
2. Kaynastirma dgrencileri icin elverisli olan ve olmayan dersler hangileridir?
3. Dersinizde kaynastirma ogrencilerine yonelik yaptiginiz calismalar nelerdir?
4. Ozel gereksinimli cocuk normal akranlari ile iletisim sorunu yasiyor mu?
5.Kaynastirma 6grencilerinin ailelerinin kaynastirmaya iliskin duygu, disiince ve katkilarina
iliskin gorusleriniz nelerdir?
6. Kaynastirma ile ilgili olarak MEB’den beklentileriniz nelerdir?
7. Kaynastirma égrencisinin gereksinim duydugu derslerde a) 6zel egitim uzmanindan destek
alacagl kaynak oda b) 6zel egitim uzmanindan dersinizde sinif ici destek, c) size uygun
zamanlarda, meydana gelen sorunlari ¢6zmek amaci ile 6zel egitim uzmanindan sinif disi
destek turlerinden hangisini tercih edersiniz?
8. Kaynastirma uygulamasindaki en 6nemli sorunlar nelerdir?
9. Sizce hangi cocuklar kaynastiriimali, hangileri kaynastirilmamali?
10. Kaynastirma uygulamasindaki sorunlardan kaynaklanan basarisizligin en énemli etkenleri
nelerdir?
11. Sizce kaynastirma 6grencisi dersin isleyisini, sinif i¢i diizeni olumsuz etkiliyor mu?
12. Ogretmen olarak bu konuda gereksinim duydugunuz rehberligi alabiliyor musunuz?

rehberlik bu konuda ne durumda?
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Ek 2. Ogretmenlere iliskin Kisisel Bilgi Formu
Degerli Ogretmenim,
Bu anket; istanbul'da ilkokul 1. sinifa derse giren, sinifinda zihinsel engelli kaynastirma
ogrencisi bulunan 6gretmenlere yonelik hazirlanmistir. Calismanin amaci, kaynastirma
egitimine yonelik gorislerinizi almaktir. Arastirmada hicbir sekilde isim kullanilmayacaktir.
Calismaya katildiginiz icin tesekkir ederim.
Aysegill GUNDUZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Sinif Ogretmenligi A.B.D.Yiksek Lisans Ogr.

Aciklama:Lutfen asagidaki ifadeleri okuyup gerekli yerleri doldurunuz ve gerekli

yerleri X" ile isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( )Bayan |Yasiniz........ Aylik net geliriniz:..............

Meslekteki Kidem Yiliniz:()0-5 ()6-9 ()10-15 ()16-21 ()21 ve Ustl

EQitim Dulzeyiniz:
( )Lise ( )Lisans ( )On Lisans ( )Yuksek Lisans ( )Y.Lisans Doktora

Daha 6nce kaynastirma programi uygulanan

bir sinifta gorev yaptiniz mi? Evetse ne kadar sdre.......

( )Evet ( )Hayir

Kaynastirma egitimi konusunda Evetse ne tir bir egitim aldiniz?
egitiminiz var m1? ( )Hizmet ici egitim

() Evet ( )Hayir ( )Lisans egitiminde

( )Kursa katildim
( )Seminere katildim

( ) Lisans Usti egitim
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Ek 3. Ebeveynlere iliskin Kisisel Bilgi Formu

Sayin veli
Asagida, ailelerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik sorular

uygun gelen secenegi isaretleyiniz. Arastirmada hicbir sekilde isim kullaniimayacaktir.

Arastirmaya saglayacaginiz katkilar icin tesekkdrler.
Aysegul Glinduz
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Sinif Ogrt.A.B.D.Yiiksek Lisans Ogr.

Yakinlik dereceniz: ( ) Anne

( )Baba

Annenin Eg§itim Durumu:
( )Okur-yazar deqil

( )Okur-yazar

( )ilkokul mezunu

( )Lise mezunu

( )Lisans mezunu

( )On lisans mezunu

( )YUksek lisans-doktora

Babinin Egitim Durumu:
( )Okur-yazar deqil

( )Okur-yazar

( )ilkokul mezunu

( )Lise mezunu

( )Lisans mezunu

( )On lisans mezunu

( )YUksek lisans-doktora

Annenin Calisma Durumu:

( )Ev hanimi ( )Serbest meslek
( )Memur  ( )isci

( )Diger

Babanin Calisma Durumu:

( )Calismiyor  ( )Serbest meslek
( )Memur ( )isci

( )Diger

Ozel gereksinimli cocugunuzun
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
ayni sinifta egitim gérmesini nasil
karsiliyorsunuz?

( ) Sakincali buluyorum.
( )Sakincali bulmuyorum.
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
Il Milli Egitim Madarlagi
Sayl :B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/140716 21/12/2010
Konu : Anket
Aysegil OZONCEL.
VALILIK MAKAMINA

Ilgi :a) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nin 25/08/2010 tarih ve 8258 sayili yazisi.

b) Milli Egitim Bakanhgina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma

ve

Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Y 6nergesi.

c) Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligr'nin

11/04/2007tarih ve 1950 sayil emri.

d) Milli Egitim Mudarlagi Anket Komisyonu’nun 15/12/2010 tarihli tutanagi.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Aysegil OZONCEL'in, ilimizde ekte
isimleri belirtilen okullarda uygulanmak Ulzere ""Kaynastirma Sinifi Olmayan Ozel ve
Devlet ilkégretim Okullarinda Bulunan Ozel Gereksinimli (Kaynastirma) Ogrencilerin
IIkogretim 1. Sinif Ders Basarilarina Etkileri (istanbul ili Ornegi)" konulu anket
calismasini yapma istekleri hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Mudurlugumuzce incelenmistir.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkégretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi 6grencisi Aysegill OZONCEL’in, ilimizde ekte

isimleri belirtilen okullarda uygulanmak tizere Kaynastirma Sinifi Olmayan Ozel ve
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Devlet ilkégretim Okullarinda Bulunan Ozel Gereksinimli (Kaynastirma) Ogrencilerin
IIkogretim 1. Sinif Ders Basarilarina Etkileri (istanbul ili Ornegi)" konulu anket
calismasini yapmasl, bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi kosuluyla, okul idarelerinin
denetim, gozetim ve sorumlulugunda, ilgi (c) Bakanlik Emri esaslari dahilinde uygulanmasi,
sonugtan Muduarlugimuize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla
Miuduarligimuzce uygun gorilmektedir.
Makamimizca da uygun gorildugi takdirde Olurlariniza arz ederim.

Dr. Muammer YILDIZ

Milli Egitim Muduru

Harun KAYA

,"/_/7

Vali a. Vali Yardimcisi
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T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Millt Egitim Mudirlugu

Sayi :B.0S8AMEM.4.34.00.18.580/141773 23/12/2010
Konu : Anket.

Aysegul OZONCEL.

CANAKKALE ONSEKIZ MART
UNIVERSITESI Ogrenci isleri Daire Baskanligina

Ilgi  :a)25/08/2010 tarih ve 8258 sayili yaziniz.

b) Valilik Makaminin 21/12/2010 tarih ve 140716sayili Oluru.

c¢) Milli Egitim Bakanhgi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhigrnin

Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve

Uygulama Y 6nergesi.
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali
Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Aysegil OZONCEL'in, ilimizde ekte
isimleri belirtilen okullarda uygulanmak (lzere "Kaynastirma Sinifi Olmayan Ozel ve
Devlet ilkégretim Okullarinda Bulunan Ozel Gereksinimli (Kaynastirma) Ogrencilerin
IIkogretim 1. Sinif Ders Basarilarina Etkileri (istanbul ili Ornegi)" konulu anket
calismasini yapma istegi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun géralmastdr.
Bilgilerinizi, gereginin ilgi (b) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketci
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta icinde sonuctan Mudurligimiz
Kltir Bélimine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

Mustafa USLU

Mudir a.Madar/Yardimceist V.
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EKLER:
1-Valilik Oluru.

2- Anket sorulari.

Istanbul i1 Milli Egitim Mudirluga (Kaltar Balumii)
Bilyiik Postahane Sk. No: 70 Sirkeci - Fatih / ISTANBUL
Tel : (Santral) (0 212) 5192853 - 54 - 55/ 339, 340, 341
Direkt: (0212) 455 06 77

E-Posta: kultur34@meb.gov.tr

Elektronik Ag: http://istanbul.meb.gov.tr
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