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Onsoz

Ulkemiz gegmisten giiniimiize bircok dnemli afetle kars1 karsiya gelmis, biiyiik acilar
ve kayiplar yasamistir. Bu anlamda afetlere karsi tam hazirlikli bir toplum haline gelebilmenin
Oonemi ortadadir. Bu amaci gerceklestirebilmenin en dnemli basamagini ise toplumu olusturan
tim bireylerin ilkdgretim ¢agindan baslanarak kapsamli bir afet egitiminden gecirilmesi
olusturmaktadir. Bu amacgla Milli Egitim Bakanligi’nin ilk olarak 2005 yilinda olusturdugu
daha sonra ise 2013 yilinda ortaya konulan ilkdgretim programinda bulunan ara disiplinlerden
bir tanesi de ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam’’ ara disiplinidir. Ancak afet egitimi gibi
tilkemiz i¢in ¢ok 6nem arz eden bir konuda bu ara disiplinin geleneksel 6gretim yontemleri
disinda, yenilik¢i, Ogrencilerin ilgilerini siirekli canli tutacak &gretim yontemleri
kullanilmalidir. Bu 6gretim yaklagimlarindan bir tanesi Sorgulayict 6gretim yaklasimidir. Bu
caligmada afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini i¢in sorgulayici 6grenme etkinlikleri

olusturulmus ve 6grencilere afet bilinci kazandirilmaya ¢aligilmistir.

Calismam stiresince her tiirlii bilgi ve tecriibeleriyle beni yonlendiren, benden bir an
olsun yardimlarini esirgemeyen saygi deger danigman hocam Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Ercan

ART’ya,

Arastirmamda kendi c¢alismalar1 sonucu olusturduklart test ve Olgeklerden
yararlanmama izin veren Sayin Prof. Dr. Ali Giinay BALIM, saymn Prof. Dr. Hilmi

DEMIRKAYA ve Saym Sabriye Nihan TASKOYAN’a

Benden yardimlarini esirgemeyen degerli 6gretmen dostlarim Sedef SOYLEMEZ, Seda
KAVI, Oznur HUNSOY a ve ¢alismamin her aninda yanimda olup beni destekleyen dostlarim

Sinan MARANGOZ ve Kayhan VERGUL’e, igtenlikle tesekkiir ederim.

Desteklerini her zaman hissettigim, varliklarindan gii¢ aldigim degerli aileme sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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Ozet

Sorgulayic1 Arastirma Odakh Fen ve Teknoloji Uygulamalar:: Afetten Korunma
ve Giivenli Yasam Ara Disiplini

Sorgulayici 6grenme genel ifadeyle, 6grenenin, problem ¢dzme becerilerini kullanarak
arastirarak, kanitlar toplayarak, arastirma sonuglarini karsilagtirarak, bilimsel bilgiye ulasma
stireci olarak ifade edilebilir. Bu ¢aligmanin amaci ilkdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde
yer alan ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam’’ ara disiplinine yonelik kullanilan Sorgulama
Tabanli Ogretim uygulamalarimin, dgrencilerin afetlere yonelik tutumlarina ve akademik basari
diizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirma, 2012 - 2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili
Esenyurt ilgesi Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu'nda &grenim goren 70 ilkdgretim 8.smif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Caligmada “‘6n test- son test kontrol gruplu yari
deneysel desen’’ kullanilmis, belirlenen siniflarda deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Deney grubunda Sorgulama Tabanli Ogretim yaklasimi, kontrol grubunda ise mevcut

miifredata uygun 6gretim yaklagimi kullanilmistir.

Veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan belirlenen ara disipline yonelik,
‘“‘Akademik Basar1 Testi’’ ve ‘‘Depreme Yonelik Tutum Testi’’, 6n test son test olarak, deprem
yasantisia yonelik *“Kisisel Bilgi Formu’’ ve *Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi’’
ise Ontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 16 paket programiyla analiz edilmistir.
Analizler i¢in bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi, F-testi (Varyans analizi: ANOVA) ile

Pearson Korelasyon Katsayisi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, sorgulama tabanli 6grenme yaklagimina gore 6grenim
goren deney grubu 6grencileri ile mevcut miifredat programina uygun 6gretim yaklasimiyla
Ogrenim goren kontrol grubu 6grencilerinin “Afetten Korunma ve Giivenli Yasam™ ara disiplini
akademik basar1 son test basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Uygulama gruplarinin depreme yonelik tutum son test
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puanlarinda ise ayni sekilde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Ayrica deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bilgi son testi ile deprem tutum

son testi puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu ancak anlamli olmadig:

saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Afet Egitimi, Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara Disiplini,

Fen Egitimi, Sorgulama Tabanli Ogrenme,



Abstract

Inquiry-Based Science and Technology Practices: Disaster Prevention and Safe

Living Cross Curriculum Disciplines

Inquiry-based learning, in general, may be expressed as a process of learner’s access to
scientific data by using own problem solving skills, researching, collecting evidences and
comparing research results. The goal of this study is to determine the impact of the Inquiry-
Based Teaching practices which are used for “Disaster Prevention and Safe Living” Cross
Curriculum Disciplines in the 8th Grade Science and Technology Lesson on students’ attitudes
towards disasters and their academic standing. The research was carried out with the
participation of 70 primary education 8"-grade students at Cumhuriyet Primary School in
Esenyurt, Istanbul during the academic year of 2012-2013. In the study, ‘‘the pretest-posttest
with control group quasi-experimental design’’ was used and experiment and control groups
were formed in determined classes. Inquiry-Based Teaching approach was used for the
experiment group and the approach that is already suitable for the current curriculum was used

for the control group.

“Academic Achievement Test” and “Earthquake Attitudes Test” were applied as
pretest-posttests for the Cross Curriculum Disciplines which were determined by the researcher,
so “Personal Information Form” and “Inquiry Learning Skills Perception Scale” were applied
as pretests in order to collect data. Collected data were analyzed by the mean of SPSS 16-
package software. Paired sample t-test and independent samples t-test, F-test (Analysis of

Variance: ANOVA), and Pearson Correlation Coefficient were used for the analyses.

According to the results of the research, it was seen that to the favor of the experiment
group, there is a statistically significant difference in the academic and post-test success grades

of “Disaster Prevention and Safe Living” Cross Curriculum Disciplines of students from the
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experiment group, who are taught according to inquiry-based learning approach, and students
from control group, who are taught with an approach that is already suitable for the current
curriculum. It was also determined that there is a significant difference in favor of the
experiment group in the pretest-posttest grades of the practice groups for the attitudes towards
the earthquakes. In addition, a medium-level positive relationship between grades of academic
knowledge posttest and earthquake attitude posttest of students from experiment group and

control group was observed; however this relationship is not significant.

Key words: Disaster Education, Disaster Prevention and Safe Living Cross Curriculum

Disciplines, Inquiry-Based Learning, Science Education,
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Boliim 1: Giris

Bu boliimde Fen egitimi ve 0gretimi, Fen Bilimleri programi ve programdaki ara
disiplinler, afet egitimi ve 6nemi ile ¢caligmanin ana temasini olusturan sorgulayicit 6grenme
hakkinda bilgilere yer verilmistir. Ayrica problem durumu ifade edilmis, arastirmanin énemi
ve amacl ortaya konmustur.

Fen Egitimi ve Ogretimi

Cagimizda oldukca hizli degisimlere tanik olmaktayiz. Ozellikle bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler bas dondiiriicii bir hiza ulagmis bulunmaktadir. Bazi alanlarda var olan
bilgiler {i¢ bes yil icinde degismektedir. Bu durum, toplumsal yagamin bir¢cok alaninda da
degismeyi zorunlu duruma getirmektedir. Nitekim son zamanlarda is yerleri, ‘‘0grenen
orgiitler’” olma gereksinimini hissetmeye ve ‘‘kendini gelistiren’’, ‘‘yasam boyu &grenen’’
calisanlar1 tercih etmeye baslamislardir. Is yasaminda, bir alana 6zgii bilgi ve becerilerle
donatilmis olmanin yan sira; ekip calismasina yatkinlik, etkili iletisim becerileri, yaraticilik,
toplumsal olaylara duyarlilik, atilganlik hirslilik gibi 6zellikler de aranmaya baslanmistir. En
cok aranan ozellik ise, ¢alisanlarin kendini yenileme ve yasam boyu 6grenme gereksinimi
hissetmesidir (Ag¢ikgdz, 2002, s. 4).

Cagdas egitim anlayisinin hakim oldugu diinyamizda tilkemizin de bu anlayis
dogrultusunda uygulamaya basladigi Fen Bilimleri Ogretim Programinda Fen 6gretimine
verdigi 6nemi su sekilde belirtmistir: “ Giiniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel
ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi énemli dl¢iide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve
teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢c olmadigi kadar agik
bir bi¢imde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararast ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar

dikkate alindiginda iilkeler, gii¢lii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin fen ve teknoloji



okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol
oynadiginin bilincindedir’” (MEB, 2006).

Okullar bir toplumun bireylerini yetistirmek, onlar1 basarili bir yasama hazirlamak i¢in
vardir. Ne yazik ki geleneksel egitim sistemleri bu islevleri yerine getirememekte, cagdas
toplumlarin gereksinimlerine uygun mezunlar verememektedir (A¢ikgoz, 2002, s. 4). Bilim ve
teknolojik gelismelere ayak uydurabilen, sorgulayan, sorumluluk alan, analitik diisiinebilen,
yeniliklere acik, liretime aktif katilabilen bireyler yetisebilmesi i¢in klasik 6gretim yontemleri
yerine yenilik¢i 6gretim programlart kullanilmast ve bu programlarin gelistirilmesi zorunluluk
halini almistir. Bu amag¢ dogrultusunda tilkemizde ge¢misten giliniimiize fen egitimde cesitli
revizyonlara gidilmistir. 2004 yilinda yapilandirmacit 6grenme ilkelerine dayali Fen ve
Teknoloji Programi ve son olarak 2013 yilinda, halen kullanmakta oldugumuz sorgulayici
Ogretim yontemlerine dayali Fen bilimleri 6gretim programlar1 gelistirilmistir.

Bilimin konusunu gézlenebilen olgular olusturmaktadir. Yani bilim pozitiftir. Ciinki
bilim olmas1 gerekeni degil, olmakta olani incelemektedir. Bu yoniiyle bilim ayn1 zamanda
rasyoneldir. Gozlemler yoluyla elde edilen verilerin temsil ettigi iliskiler, akil yoluyla
incelenerek agiklanmaya ve degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. (Saylan ve vd, 2007 s216).
Bilim yontemli stireglerle gercekligi anlama, nesneler diinyasina iliskin dogruyu arama
cabasidir. Bu acidan insanlarin kendisine ve c¢evresine bilingli miidahalesini, gelecegini
sekillendirmesini, olup bitenleri yeniden iiretmesini, zihinde {rettiklerini nesnel gerceklikle
karsilastirarak dogrulamasini ya da yanliglanmasini temel alir. Bilim i¢in bu ve benzer ifadeleri
kullanmak miimkiindiir ( Eres vd, 2007 s.231).

Bilim dogas1 itibariyle canli ve cansiz tim varliklar1 irdeleyerek bunlarla ilgili,
kuralllara ve kanunlara ulasir. Aym1 zamanda tim bu islemlerin sonucunda gelecekte

gerceklesmesi muhtemel olaylar hakkinda ongoriilerde budalunur. Fen bilimleri de yasanmis



ve yasanan doga olaylarini inceleyerek, heniiz olusmamis olaylari dngérme c¢abasi olarak
tanimlanir ( Temizyiirek, 2003 ).

Fen Bilgisi insanlarin evrenin isleyisini anlamalarint ve sorgulayarak yorumlar
getirmesini saglayan, doganin bilimidir. Fen Bilgisi egitimi ¢ocuga yaratici diistinme becerisi
kazandirir. Cevreyi tanimasina ve sevmesine yardimei olur. Cocuklarin yaraticiliklar: artar. Fen
bilgisi 6grencilere teknolojiye karst olumlu tutum kazandirir (Hanger vd, 2003).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya calisan dinamik ve beseri
bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl bir bilgi biitiinii
olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece diinya hakkindaki
gergeklerin bir toplumu degil ayn1 zamanda deneysel dlgiitleri, mantiksal diistinmeyi ve siirekli
sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur. Bilimsel metotlar; gézlem yapma,
hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgulari sunma siireclerini
icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama
bilimsel faaliyetlerde olduk¢a 6nemlidir. Bilimsel bilgiler yeni deliller elde edildikge fiziksel
ve biyolojik diinya hakkinda daha iyi agiklamalar olusturmak icin siirekli gézden gecirilip
diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore fennin sistematik bir sekilde dogal diinyay1 arastirma
islemleri ve stireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dogal diinya hakkindaki organize bir bilgi
biitiinii oldugu soylenebilir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Pascal der ki: “‘Hayal giicii, giizelligi, adaleti, mutlulugu yaratir.”” Bilimsel bilgi ve
teknolojik yeniliklerin ¢ogu, bilim insanlarinin hayal giicline dayanmaktadir. Okullarda verilen
fen dersleri de teknik bilginin aktarilmasindan 6teye gitmelidir. Yani 6grencilerin kii¢iik bir
bilim insanina benzer davranig ve tutum icerisinde olmalari, kuskucu merakli, arastiran
sorgulayan neden sonug iligkisi kurabilen bireyler olarak yetismesi fen 6gretiminin temel amaci

olmalidir ( Ac¢ikgoz, 2002).



MEB, 2004 yilinda kabul edilen yapilandirmaci 6gretim temel alinarak hazirlanmis Fen
ve Teknoloji programinda Fen ve Teknoloji dersi 6grenme ile ilgili kabullenislerini soyle
siralamistir:

e Ogretme ve 6grenme arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir. Bilgi ve
beceriler, 6gretim uygulamalari ile 6gretmenden 6grenciye oldugu gibi aktarilmaz.

e Ogrencilerin, 6grenme siireci dncesinde edinilmis kisisel bilgi, goriis, inan¢ tutum ve
amaglar1 6grenmeyi etkiler.

e Smifta farkli sekilde 6grenmeye ihtiyaci olan 6grenciler vardir. Bu dgrenciler, farkli
O0grenme metotlar1 ile Ogrenebilir, bilgilerini arkadaglar1 ile paylasarak
i¢sellestirebilirler.

e Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin dgrenme siirecine katilimimi gerektiren etkin,
stirekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu yiizden, 6gretim siirecinin ¢ogunlukla ‘‘6grenci
merkezli”” olmasi gerektigi genel kabul gérmiis bir gercektir.

e Bilgi ve anlayislar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirir. Ancak ortak
fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle bireylerin yapilandirdigi
anlam kaliplarinda ortak yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin olabildigince
yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir.

e Fen Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi ve genisletilmesi olmayip,
bunlarm koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini gerektirebilir.

e Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya cahisirken yapilandirdiklari yeni bilgileri

degerlendirerek 6ziimler, diizenler veya reddedebilirler (MEB, 2006).

Bu program ile birlikte 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir
rol yerine; sorular soran, problem kuran, problem ¢6zen, tipk: bir bilim insan1 gibi gereksinim
duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler

yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol éngoriilmiistiir. Ogrenci, bilgiye nasil



ulagmasi gerektigini bilen, bilgiye ulagarak bunu zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da
yeni bilgi lretebilen bireydir. Programda 6grencinin aktif ve bilgiyi yapilandirmaci roli

iizerinde alt1 ¢izilerek durulmustur (ERG, 2005).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

T.C. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB)
tarafindan 2013 yilinda, ilkokul 3 ve 4. ve ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi kabul edilmistir. 2005 yilinda kabul edilen Fen ve Teknoloji 4, 5, 6, 7 ve 8.
simif 6gretim programlarindan, 5, 6, 7 ve 8. siif 6gretim programlarinin 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren 5. Siniflardan baglamak tizere kademeli olarak , 4. Sinif 6gretim programinin

2015-2016 yilindan itibaren kaldirilmasi kararlastirilmistir (MEB, 2013).

2000 yilinda kabul edilen Fen Bilgisi programi ile fen 6gretiminde yapici- yaratici
sOylemlere agirlik verilmis (ERG, 2005 ), 2005 yilinda ise yapilandirmacit 6gretim yaklagimi
temelinde bir program olusturulmustur. Programda fen konularmin giindelik hayata ve
teknolojiye yansiyan yonlerine daha ¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve
Teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmasi kararlastirilmistir (TTKB,
2006, s.4). Bu program, Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimini gerektiren
“yapilandiric1” sdylemlere ilkeleri arasinda yer vermistir. Programin 6grenci merkezli olduguna
yani yaparak-yasayarak-diistinerek 6grenmenin gerekliligine sik¢a vurgu yapilmistir (ERG,

2005: 11).

MEB tarafindan 2005 yilinda yapilandirilan Fen ve Teknoloji Ogretimi programinda,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ne olursa olsun Fen ve Teknoloji okuryazari olarak

yetismesi programin vizyonu olarak ortaya konulmustur.

Fen ve Teknoloji dersi programinda 7 ayr1 6grenme alani 6ngoriilmiis ve konular bu

alanlar igerisinde birbirine sarmal sekilde baglanmistir (MEB,2006).



Konu igerigi ile ilgili 6grenme alanlart:

e Canlilar ve Hayat
e Madde ve degisim
e Fiziksel olaylar

e Diinya ve evren

Beceri anlayis, tutum ve degerler ile ilgili 6grenme alanlari:

e Fen- Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
e Bilimsel Siire¢ becerileri (BSB)

e Tutumlar ve Degerler (TD)

Egitimde 4+4+4 sistemine gecilmesiyle birlikte, Fen ve teknoloji dersi ismi Fen
Bilimleri olarak degistirilmis ve 2013 yilinda, aragtirma- sorgulamaya dayal1 yeni Fen Bilimleri

Programi olusturulmustur.

MEB, 6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesini amagladigi Fen Bilimleri dersi

programinin temel amaclarini asagidaki gibi siralamistir (MEB, 2013).

e Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler kazandirmak,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel aragtirma yaklagimini benimseyip karsilasilan
sorunlara ¢oziim tiretmek,

e Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine
iliskin farkindalik gelistirmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi,

dogal kaynaklara iligkin siirdiirtilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,



e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

e (iinliikk yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar1 ¢ozmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

e Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi
stiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimei olmak,

e Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini anlamaya
katki saglamak ve bilimsel ¢alismalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

e Bilimin, teknolojinin geligsmesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimii ve dogal g¢evredeki
iliskilerin anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

e Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

¢ Bilimsel ¢aligsmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

e Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklarini gelistirmektir.

Yeni Fen Bilimleri programinda, 68rencinin, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
O0grenme siirecine aktif katiliminin saglandig1 bilgiyi kendi zihninde yapilandirmaya olanak
tantyan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi benimsenmistir. Ogretmenden bu
programda fen bilimlerinin degerini, 6nemini ve bilimsel bilgiye ulasmanin sorumluluk ve
heyecanini 6grencileriyle paylasan ve ayni zamanda sinifindaki arastirma siirecini yonlendiren
bir rehber olmasi beklenmistir. Ayrica bu programda 6grencilerin siirece dayali olarak
degerlendirilmelerinin 6nemli oldugu, sayisal degerlendirmelerin tek basina bir anlam ifade
etmedigi, 0grencilere 6grenme siireci icerisinde stirekli olarak geri doniit verilerek anlamli

O0grenmenin saglanmas1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2013).



Fen bilimleri dersinin yapisi

Fen bilimleri Programi, bir dnceki Fen ve Teknoloji programinda oldugu gibi tiim

ogrencilerin Fen okuryazar1 olmas1 vizyonunu ortaya koymustur.

Fen okuryazarligi, genel bir tamim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir. Fen okuryazari olan bir kisi,
bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak
uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel silire¢ becerileri
kullanir; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik
psikomotor becerileri gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen
okuryazar1 bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢cozmede, fen ve teknoloji ile
ilgili sorunlar hakkinda olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar
vermede ve yeni bilgi liretmede daha etkin bireylerdir ( MEB, 2004).

I¢inde yasadigimiz diinyay1 ve evreni daha yakindan tanimak, daha giiglii ve saglikli bir
toplum diizeni kurmak ¢evremizdeki olaylari anlamimiza ve yorumlamamiza baglidir. Dogaya
hakim olmamiz1 saglayan bilimin gercek giicii ve anlam1 bu asamada ortaya ¢ikmaktadir. Bilim,
modern toplumlarda olduk¢a onemli bir giice ve yere sahiptir. Bireyin yasadigi diinyayla
arasindaki iliski bilimsel diisiinme ve diinyayr anlamasindan etkilenir. Teknolojinin hizli
ilerlemesiyle artan bilimsel bilgiler yasamimizi da etkilemektedir. Yagamimizi etkileyen
teknolojik degisimlerden bilime bakisimizda etkilenmektedir. Ancak, ¢ok az insan gercek
diinyay1 anlamaktadir ( Cepni vd, 2005). Bu ylizden Fen egitimi, tiim toplumun gelecegini
sekillendirecek olan bilimsel okuryazarlik, fen okuryazarligini arttirma ihtiyacini karsilayacak

en baslica egitim gorevini listlenmektedir.



Fen bilimleri 6gretim programinda fen okuryazari bireylerin, biitiin degisimlerin fen ve
dogal cevreyle olan iliskisini kavrayabilecegi ve ayrica, fen bilimleri ile iligskili meslek
sahiplerinin, toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde 6nemli bir rolii olacaginin alt1 ¢izilmistir. Fen
okuryazari birey tanimlar1 karsilastirildiginda 2013 6gretim programinda bireyin sorumlulugu
ve toplumsal yapinin etkililiginin daha 6n plana ¢ikarildig fark edilmektedir ( Karatay, Timur
ve Timur, 2013, s. 241)

Fen Bilimleri programinda fen okuryazarlig1 hedefini gergeklestirebilmek icin, ‘‘Bilgi,
Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre’” olmak iizere 4 6grenme alan1 belirlenmis ve bu
alanlar birbirleriyle iligskilendirilmistir. Sonug olarak Fen Bilimleri konu alanlari, sadece temel
fen kavram ve ilkelerini degil, ayn1 zamanda bu ders kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
gereken beceri, duyus ve FTTC iligkilerini de icermektedir (MEB, 2013).

Tablo 1

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlart

Fen-Teknoloji-

Bilgi Beceri Duyus Toplum-Cevre
a. Bilimsel Siireg a. Sosyo-Bilimsel
Becerileri Konular
b. Yasam Becerileri b. Bilimin Dogas1
a. Canlilar ve Hayat  _ Apalitik diisiinme ~ a. Tutum c. Bilim ve Teknoloji
b. Madde ve Degisim  _ Karar verme b. Motivasyon iliskisi
c. Fiziksel Olaylar - Yaratict diisinme ~ ¢. Degerler ¢. Bilimin Toplumsal
¢. Diinya ve Evren - Girigimcilik ¢. Sorumluluk Katkis1
- Tletisim d. Stirdiirtlebilir
- Takim caligsmasi Kalkinma Bilinci

e. Fen ve Kariyer

Bilinci
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Fen bilimleri dersi “bilgi” égrenme alani. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda

yer alan “Bilgi” 6grenme alan1 asagidaki alt alanlardan olugmaktadir (MEB, 2013).

Canlilar ve Hayat: Bu konu alaninda cesitli canlilarin kendilerine 6zgii 6zelliklerini,
canlilardaki c¢esitliligi; tireme, biiylime, gelisme ve degisimi; canlilarda yapi, organ ve
sistemler; canlilarin g¢evreleri ve diger canlilarla olan etkilesimlerinin arastirilmasi,
incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin bilimsel bilgiler yer almaktadir.

Madde ve Degisim: Bu konu alaninda madde, maddenin 6zellikleri ve maddede
meydana gelen degisimlerin arastirilmasi, incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin
bilimsel bilgiler yer almaktadir.

Fiziksel Olaylar: Bu konu alaninda 151k, ses, elektrik gibi farkli enerji ¢esitleri, hareket
ve kuvvet kavramlari, bunlarin nitelikleri ve etkilesimlerinin arastirilmasi, incelenmesi
ve kesfedilmesine iligkin bilimsel bilgiler yer almaktadir.

Diinya ve Evren: Bu konu alaninda Diinya ve evrenin 6zellikleri, yapis1 ve meydana
gelen degisimlerin arastirilmasi, incelenmesi ve kesfedilmesine iliskin bilimsel bilgiler

yer almaktadir.

Fen bilimleri dersi “beceri” grenme alani. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda

yer alan “Beceri” 6grenme alani agagidaki alt alanlardan olugmaktadir (MEB, 2013).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bu alan; gdzlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢aligmalari sirasinda kullandiklari
becerileri kapsamaktadir.

Yasam Becerileri: Bu alan; bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin
kullanilmasina iligskin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim

ve takim ¢alismasi gibi temel yasam becerilerini kapsamaktadir.
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Fen bilimleri dersi “duyus” ogrenme alani. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda

yer alan “Duyus” 6grenme alani asagidaki alt alanlardan olusmaktadir (MEB, 2013).

Tutum: Fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirme ve fen bilimlerini 6grenmekten
hoslanma, bu alanin kapsamini olusturmaktadir.

Motivasyon: Fen bilimleri ile ilgili calismalarda istekli olma ve bu ¢aligmalara goniillii
katilim saglama, bu alanin kapsamini olusturmaktadir

Deger: Fen bilimleri arastirmalarina ve bu arastirmalarin, teknoloji-toplum-gevre ve
giinlik yasam iligkisine olan katkisina deger verme, bu alanin kapsamini
olusturmaktadir.

Sorumluluk: Bilimsel bilgiyi gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun diger bireyleri
icin 6nemli oldugunu fark ederek bu konuda kendisini yiikiimlii hissetmesi anlamina
gelmektedir.

Fen bilimleri dersi “fen-teknoloji-toplum-cevre (FTTC)” égrenme alani. Dindar ve

Taneri (2011) *° MEB’in 1968, 1992, 2000 ve 2004 yillarinda gelistirdigi fen programlarinin

amag, kavram ve etkinlik yoniinden karsilastirilmasi’’ isimli makalesinde Fen- Teknoloji-

Toplum- Cevre’nin adinin konularak yer aldig1 ilk programin 2004 yili ilkdgretim programi

oldugunu belirtmisler, Fen bilgisi dersinin adinin sonralari “Fen ve Teknoloji” dersi olarak

degistirilmesinin altinda yatan nedenlerden birinin de FTTC oldugunu ifade etmislerdir. 2013

yilinda yapilandirilan Fen Bilimleri programinda da Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre 6grenme

alan1 korunarak gelistirilmistir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre”

O0grenme alani asagidaki alt alanlardan olusmaktadir (MEB, 2013).

Sosyo-Bilimsel Konular: Bilim ve teknoloji ile ilgili sosyo-bilimsel problemlerin

¢Ozlimiine yonelik bilimsel ve ahlaki muhakeme becerilerini kapsamaktadir.
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e Bilimin Dogas1: Bilimin ne oldugu, bilimsel bilginin nasil ve ne amagla olusturuldugu,
bilginin gectigi siirecleri, bilginin zamanla degisebilecegini ve bilginin yeni
arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamay1 kapsamaktadir.

e Bilim ve Teknoloji liskisi: Bilim ve teknolojinin karsilikl1 etkilesimi ve birbirlerine
olan katkisina yonelik anlayis1 kapsamaktadir.

e Bilimin Toplumsal Katkisi: Bilimsel bilginin toplumsal gelisime ve toplumsal
sorunlarin ¢ézlimiine olan katkisini anlamay1 kapsamaktadir.

e Siirdiiriilebilir Kalkinma: Dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilarak gelecek nesillerin
ihtiyaglarmin kargilanmasina olanak taninmasi, tasarruflu kullanimin bireysel,
toplumsal ve ekonomik faydalarina iliskin biling gelistirmeyi kapsamaktadir.

e Fen ve Kariyer Bilinci: Fen bilimleri alanindaki mesleklerin farkinda olma ve bu
mesleklerin bilimsel bilginin gelisimine yaptig1 katkiya iliskin biling gelistirmeyi
kapsamaktadir.

FTTC kazanimlar ile fen ve fennin dogasin1 anlama, teknolojiyi anlama, insan, toplum
ve fen arasindaki iliskiyi kurabilme, fen ve teknolojiyi iliskilendirme, Fen-Cevre ve Teknoloji-
Cevre arasindaki iligkiyi kurabilme, insan-toplum-fen ve c¢evre ve teknoloji dongiisiinii
anlayabilmeye yonelik bir¢ok kazanim amaglanmaktadir (Cepni, 2005 s27).

Bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilebilmeleri i¢in belirtilen 6grenme alanlarinin
dikkate alinmas1 daha 6nceki programda oldugu gibi bu programda da vurgulanmaktadir. Her
iki O0gretim programinin da Ogrencileri fen okuryazar yetistirirken hedefledikleri amaclari
karsilastirildiginda ¢ok fazla bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Ancak, 2013 o6gretim
programinda “Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler” ile ilgili kisimlarin dile
getirilmesi dikkat ¢cekmekle birlikte, birey ve toplum arasindaki etkilesim ile bireyin bilimi

yiiceltmesi ve merakla takip etmesi vurgulanmaktadir ( Karatay, Timur ve Timur, 2013, s. 242).
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Sinif Diizeylerinde Fen Bilimleri Dersi Konu Alanlar:

5. simif fen bilimleri dersi 6gretim programm konu alanlari. 5. smif seviyesinde
ogrencilerden besinler ve 6zellikleri, besinlerin sindirimi, viicudumuzda bosaltim, benzerlik ve
farkliliklariyla canlilar1 tanima, insan ve ¢evre iliskisi, maddenin hal degisimi, erime, donma ve
kaynama noktas1 gibi maddenin ayirt edici 6zellikleri, 1s1 ve sicaklik, 1sinin madde iizerindeki
etkileri, kuvvetin Ol¢iilmesi ve siirtinme kuvveti, 1518 yayilmasi, 151¢in madde ile
karsilagsmasi, tam golge olusumu, sesin yayilmasi, sesin farkli ortamlarda farkli duyulmasi, basit
bir elektrik devresinde lamba parlakligini etkileyen degiskenler, devre elemanlarinin sembolik
gosterimi ve devre semalari, yer kabugunda nelerin oldugu, erozyon ve heyelanin yer kabuguna
etkisi, yer kabugundaki yer alt1 ve yer iistii sulari, hava, toprak ve su kirliligi ile ilgili konularda
bilgi, beceri ve duyusa sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013).

Tablo 2

5. Simif Konu Alanlart Ve Zaman Dagilimi

No Unite / Konu Alan1 Ad1 Siire

Kazanim Ders saati Yiizde

Sayis1 (%)
1 Viicudumuzun Bilmecesini  Cozelim / 13 36 25.0
Canlilar ve Hayat
2 Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Ol¢iilmesi / Fiziksel 2 12 8.3
Olaylar
3 Maddenin Degisimi / Madde ve Degisim 6 20 13.9
4 Isigin ve Sesin Yayilmasi / Fiziksel Olaylar 7 24 16.7
5 Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Tanityalim / 3 12 8.3
Canlilar ve
Hayat
6 Yasamimizin  Vazgegilmezi: Elektrik / 3 16 11.1
Fiziksel Olaylar
7 Yer Kabugunun Gizemi / Diinya ve Evren 10 24 16.7

Toplam 44 144 100
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6. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programn konu alanlari. 6. smif seviyesinde
ogrencilerden, canliy1 olusturan temel yap1 birimi ve diger yapilarla iligkisi, baz1 sistemlere ait
yap1 ve organlar, bitki ve hayvanlardaki lireme, biliylime ve gelisme siirecleri; maddeyi
olusturan tanecikler, maddede meydana gelen degisimler, yogunluk kavramai, 1s1 iletkenligi ile
yalitkanlig1 ve 1s1 yalitimi, yakat tiirleri, 1s1 amagli kullanilan yakitlarin ¢evre lizerindeki etkileri,
cisimlerin aldiklar1 yol, zaman ve siirat arasindaki iliskiyi kurma, elektriksel direng, 15181n ve
sesin yansimasi, sesin yalitimi, Diinya, Giines ve Ay’in goreli boyut ve bigimleri ile
Diinya’mizin yapisini aciklayan “Katman Modeli”, Ay’in hareketleri ve evreleri ile ilgili
konularda bilgi, beceri ve duyusa sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013).

Tablo 3

6. sinif konu alanlart ve zaman dagilimi

Siire
No Unite / Konu Alam Adi Kazanmim Ders saati Yiizde
Sayisi (%)
1 Viicudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve 14 32 22.2
Hayat
2 Kuvvet ve Hareket / Fiziksel Olaylar 6 16 11.1
3 Maddenin Tanecikli Yapist / Madde ve 7 20 14.0
Degisim
4 Isik ve Ses / Fiziksel Olaylar 5 12 8.3
5 Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve 4 16 11.1
Gelisme /
Canlilar ve Hayat
6 Madde ve Is1 / Madde ve Degisim 7 16 11.1
7 Elektrigin Iletimi / Fiziksel Olaylar 5 16 11.1
8 Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines 4 16 11.1

/ Diinya ve Evren

Toplam 52 144 100
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7. smif fen bilimleri dersi 6gretim program konu alanlari. 7. smif seviyesinde
ogrencilerin, sindirim, bosaltim, denetleyici ve diizenleyici sistemler ve duyu organlarina ait
yap1 ve organlar; ekosistem; biyo-cesitlilik; cevre sorunlari; atomun yapisi, element, bilesik ve
karigimlar ve 6zellikleri; evsel kat1 ve sivi atiklarin kontrol edilmesi, geri doniisiim ve yeniden
kullanma; kiitle ve agirlik, kat1 basinci, kuvvet-is ve enerji arasindaki iligski; enerjinin
korunumu; ampullerin seri ve paralel baglanmasi; elektrik enerjisinin doniisiimii ve teknolojik
uygulamalari; ayna g¢esitleri ve kullanim alanlari; 15181n sogrulmasi, cisimlerin renkli
goriinmeleri ve Giines enerjisinden yararlanma yollar1; gok cisimlerini tanima, teleskop ve uzay
arastirmalar1 hakkinda bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013).
Tablo 4

7. Sinif Konu Alanlari Ve Zaman Dagilimi

Siire
No Unite / Konu Alam1 Adi Kazanim Ders saati Yiizde
Sayisi (%)
1 Viicudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve 16 28 19.4
Hayat
2 Kuvvet ve Enerji / Fiziksel Olaylar 9 24 16.6
3 Maddenin Yapist ve Ozellikleri / Madde ve 22 30 20.9
Degisim
4 Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi / 6 16 11.1
Fiziksel
Olaylar
5 Insan ve Cevre iliskileri / Canlilar ve Hayat 4 10 6.9
6 Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar 12 20 14.0
7 Giines Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren 9 16 11.1

Toplam 78 144 100
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8. smif fen bilimleri dersi 6gretim programm konu alanlari. 8. smif seviyesinde
ogrencilerden, DNA ve iliskili kavramlar, insanda {ireme, biliyiime ve gelisme stiregleri, besin
zinciri ve bu zinciri olusturan elemanlar, madde dongiileri, siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam
bilinci, biyo-teknoloji; elementler ve siniflandirilmasi, periyodik sistem, kimyasal baglar,
kimyasal tepkimeler, asit yagmurlari, 1si-kiitle-6zisi-sicaklik kavramlar1 ve aralarindaki
iliskiler, hal degisimi; basit makineler, elektriklenme, mercek ¢esitleri ve merceklerin kullanim
alanlari, sesin siirati ile ses enerjisi, deprem ve hava olaylari ile ilgili konularda bilgi, beceri ve
tutum kazanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2013).

Tablo 5

8. Sinif Konu Alanlart Ve Zaman Dagilimi

Siire
No Unite / Konu Alam Adi Kazanim Ders saati Yiizde
Sayisi (%)
1 Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme / 13 24 16.7
Canlilar ve Hayat
2 Basit Makineler / Fiziksel Olaylar 3 16 11.1
3 Maddenin Yapist ve Ozellikleri / Madde ve 16 24 16.7
Degisim
4 Isik ve Ses / Fiziksel Olaylar 6 14 9.7
5 Canlilar ve Enerji Iliskileri / Canllar ve 11 16 11.1
Hayat
6 Maddenin Halleri ve Is1 / Madde ve Degisim 7 16 11.1
7 Yasamimizdaki Elektrik / Fiziksel Olaylar 6 16 11.1
8 Deprem ve Hava Olaylar1 / Diinya ve Evren 16 18 12.5

Toplam 78 144 100
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2013 yili 6gretim programinda siniflar ilerledikce kazanim sayilar1 artmaktadir.
Ogrencinin bilissel becerisi ve Piaget’in gelisim dénemleri dikkate alindiginda kazanimlarin
Ogrenci tarafindan davranisa doniistliriilmesi i¢in faydali bir yaklagim oldugu diisiiniilebilir (
Karatay, Timur ve Timur, 2013, s. 255).

2013 yil1 6gretim programinda arastirma sorgulamaya dayal1 6grenme stratejisinin 2005
yil1 6gretim programinda oldugu gibi 6grencinin bilgiyi zihinde yapilandirmasina ek olarak
ogrencide bilgiye ulasma istegini arttirmasi gibi olumlu yonleri goze ¢arpmaktadir. Yine 2013
yilt 6gretim programinda 6grenme 6gretme siirecinde informal 6grenmelerin ve 6grenmenin

siif disina taginmasi gerektigi vurgulanmaktadir ( Karatay, Timur ve Timur, 2013, s. 256).
Fen bilimleri Programinda Ara Disiplin

Bir egitim programi, programi uygulayacak tlilkenin gerceklerine, gelecekteki uzak ve
yakin hedeflerine uygun bicimde ve bir uzmanlik alam1 olan program gelistirme ilkeleri
cercevesinde hazirlanmalidir. Egitim programi gelistirme, ¢ok disiplinli bir alandir ve farklh
uzmanlik alanlarinin katkisi ile ancak gereksinimlere hizmet edebilen bir program ortaya
cikarilabilir. Her iilke kendi gereksinimlerine yanit verecek egitim hedefleri olusturur
(Goziitok, 2010, s. 603).

Hazirlanan 2004 ilkdgretim programlarinda yapilandirmaci yaklagimin bir geregi olarak
kazanimlar, 6grenme alanlar1 ve degerlendirme boyutlarinda diizenlemeler yapilmistir.
Programda bu boyutlarin yani sira disiplinler aras1 6grenmeyi desteklemek iizere ara disiplinler
ongoriilmiistiir. Ara disiplin uygulamast ilk kez 2004 ilkdgretim programinda ortaya
konmustur. Ara disiplin O6grencilerin derslerle yasam arasinda bag kurmasini saglayan
alanlardir (Cengelci ve Bayir, 2011). Fen ve Teknoloji programinda ders ig¢i, diger derslerle ve

ara disiplinlerle iliskilendirme yapildig1 gozlenmektedir (ERG, 2005: 184).

Disiplinler aras1 yaklasim ile biitiinlestirme fikri ilk olarak Platon’un Politea’sinda

gorilmektedir. Onun goriistine gore geng bir insanin egitimindeki gelisme harmonik {initelerle
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saglanabilir. Yiizyillar sonra bu goriise paralel yeni fikirler gelistirilmistir. Rousseau egitimde
sadece kitap kullanarak, ¢evreyle sinifi izole eden bir ortamda gerceklesen 6grenmenin gercek
diinyayla ilgisiz ve anlamsiz oldugunu iddia etmistir. Gegen yiizyilda ise Dewey benzer bir
sekilde, mecburi bir egitimin basarisiz olacagi goriisiinii savunmustur. Ona gore ¢ocuklar zorla
okula gonderilebilir fakat zorlamayla 6grenme gerceklesmez. Yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak her insan bilgiyi kendi yasantilar1 yoluyla yapilandirir. Yine Rus psikolog Vygotsky’nin
sosyal 6grenme kuraminda, sosyal gruplar ve disiplinler arasindaki etkilesimler ve Gardner’in
coklu zeka teorisi disiplinler aras1 yaklasimi agiklamaya yardimci olmustur (Akt: Bolat, Keskin

ve Turna, 2012, Chrysostomou, 2004, Ellis ve Fouts 2001).

Disiplinler aras1 6gretimde belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu
kavrama degisik yonlerden 1sik tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak
biitiinlestirilir. Burada temel amag, dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi olmakla
birlikte, bu siiregte rol alan degisik konu alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve becerilerinin
ogrenilmesi de 6nemlidir. Yani disiplinler arasi bir organizasyon sayesinde §gretim siireci, hem
belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine hem de bunlarin anlamli bir bigimde
bir araya getirilerek kullanilmasina yardimci olur. Disiplinler aras1 6gretimin temel bir 6zelligi,
problemlere ya da durumlara baghi 6grenme etkinlikleri olmasidir. Geleneksel disipliner
ogretimin temel Ozelliklerinden biri olan giinlilk yasamdan soyutlanmis 6grenme, disiplinler
aras1 Ogretimde yerini giinliilk yagsama daha yakin 6grenmeye birakmaktadir (Yildirim, 1996, s.
91).

Disiplinler arasi 6gretimin en onemli amaglarindan biri 6grenciye ¢ok yonlii bir
diisiinme bigimi kazandirmasidir. Ogrencinin elestirel ve yaratict diisiinebilme ve karar
verebilme siireclerinde, degisik alanlardaki bilgileri biitiinlestirebilme becerisi gilinlimiizde
biliyiik 6nem kazanmaktadir. Okulda o6grenilen bilgilerin giinlik yasama aktarilamamasi,

bilgilerin yenilenememesi ve 6grenme ve arastirma aliskanliginin gelismemesi bugiinkii egitim
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sistemlerinin karsilastig1 en dnemli sorunlardan birkagidir. Disiplinler arast 6gretimde temel
amagc belirli bir disiplinin bilgilerini transfer etmekten ziyade cesitli disiplinlerin bilgilerinin
belirli bir amag¢ dogrultusunda kullanilmasi olduguna gore, yukarida bahsedilen diisiinme
becerilerinin gelismesine 6nemli bir katkismin olacag agiktir. Ogrenci kendini belirli bir
disiplinin diisiinme bi¢cimiyle sinirli hissetmeyecek, aksine disiplinlere bagli bilgileri kendi
amaclarina ulasmada ya da karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde bir arag olarak algilayacaktir.
Bu tiirlii diisiinme bi¢imi de kendini siirekli yenileyen, 6grendigi bilgiyi kullanan ve karar
verebilen bireyler yetistirme yolunda atilacak 6nemli bir adim olacaktir (Yildirim, 1996, s. 91).

2005 programinda belirtilen “Ara disiplin yaklagimi” kavraminin ingilizce karsiligi
“Cross curriculum approach’tir. Ancak “cross curriculum approach”in anlam olarak karsiligina
bakildiginda bunun “Capraz program yaklasimi” oldugu anlasilmaktadir. 2005 programinda ara
disiplin olarak belirtilen alanlarin “capraz program temalar1 (cross curricular themes)” olarak
ifade edildigi goriilmektedir. Programin hazirlanmasinda anlami disiplin olmayan bir s6zctigiin
disiplin gibi algilanmasi, konunun anlasilmasini zorlagtirmakta ve belki de uygulamada ortaya
c¢ikan sorunlara kaynaklik etmektedir. “Cross curriculum approach”mn “Ara disiplin yaklagimi”
olarak ifade edilmesi Tirk Milli Egitiminde kullanilmakta olan “Disiplinler arasi yaklasim
(Interdisciplinary approach)” ile karistirilmasina neden olmaktadir. Bu iki yaklasim birbiriyle
benzerlik gosterse de birgok yonden farkliliklar: vardir. Ara disiplin kavrami yerine “programla
kaynasan temalar”, “programin siirekli temalar1” gibi kavramlar tercih edilse belki de
anlasilmasi daha kolay olurdu. Bir 6gretim programinda segilen ve kullanilan kavramlar ¢ok
bliytik kitlelere dogrular1 6gretmek agisindan ¢ok onemlidir (Tas, 2010, s. 11).

Ara disiplin yaklagimz; bilginin belli bir alanda kilitli kalmamasin1 ve diger disiplinlerle
iliskilendirilmesini temel alan, birbirleriyle iligskili olmayan yeni ana disiplinler olusturmak
yerine, gerekli egitim igeriklerinin programlar arasi yaklagim ile mevcut ana disiplinler

igerisinde tematik olarak diizenlenmesi {izerinde duran bir yaklasimdir (Tas, 2010, s. 13).
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2005 ilkogretim Programinin gelistirilmesinde ara disiplinlerin, dersler arasi iligkilerin
ve ortak becerilerin varligina bakarak “biitlinsel program yaklasimi” (whole-curriculum
approach)’in benimsenmis olabilecegini belirten Goziitok ve Alkin (2008, s.839) bu yaklasimin
yeni ilkdgretim programlarina yansimalarini bes maddede 6zetlemislerdir:

e Ogrencilerin gergek yasamin pargalara boliinmesi yoluyla olusturulan dersleri biitiinsel
olarak algilamakta zorlanmamasi ve her bir dersi digerinden bagimsiz ve ilgisiz olarak
algilamamasi i¢in programlarda, farkli dersler yerine; hayati 6n plana ¢ikaran biitiinsel
bir yaklagim benimsenmis; derslerin birbirleri ile baglantis1 gozetilmis; dersler arasi
yatay ve dikey iliskiler dikkate alinmis; sinif i¢i ve sif dis1 6grenme deneyimleri
biitiinlestirilmistir.

e Farkli disiplinlere ait bilgiler toplulastirilarak “tematik yaklagim” benimsenmistir.
Temalar/6grenme alanlari, sarmal bir bicimde O6gretim yili boyunca devam edecek
bicimde tasarlanmistir.

e “Atatiirk¢iilik konular1” ve “dogrudan verilecek degerler” Ogrenme alanlartyla
iliskilendirilmistir.

e Tiim dersler icinde 6grencilere kazandirilacak sekiz ortak beceri belirlenmistir.

e Sckiz ara disiplin belirlenmis ve bu ara disiplinlere iligkin kazanimlar ders

kazanimlariyla iliskilendirilmistir

Programda belirlenen ara disiplinler sunlardir;
e Afet egitimi ve glivenli yasam
e Girisimcilik
e insan haklar ve vatandashk
e Rehberlik ve psikolojik danigma
o Ozel egitim

e Saglk kiiltiiri
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e Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

e Kariyer bilinci

2005 yilinda ortaya konan Fen ve Teknoloji programinda belirtilen ara disiplinler, 2013
yilinda kabul edilen yeni Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda da yer almis, yeni
programda, derslerin genel ve 6zel amaclarina dayali olarak birtakim 6grenme alan1 kazanimlari
yukarida siralanan ara disiplinlerle biitlinlestirilmis ve dgrencilerin beceri gelistirmesi daha da
olanakl1 hale gelmistir (Kansizoglu, 2014). Daha dnceki Fen ve Teknoloji programinda yer alan
‘“‘Afet egitimi ve giivenli yasam’’ ara disiplini, yeni Fen Bilimleri programinda ‘Afetten
korunma ve giivenli yasam’’ ara disiplini olarak revize edilmistir.

Afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini ile ilgili Fen Bilimleri programinda 7.
Siniflarda on ii¢, 8. Siniflarda alt1 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlar Tablo 6 ve Tablo 7°de

asagida gosterilmektedir.
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7. Sumif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: Ile Eslesen ‘‘Afetten Korunma ve

Giivenli Yasam’’ Ara Disiplin Alan Kazanimlar

SINIFI / FEN BILIMLERI AFETTEN KORUNMA VE GUVENLI
OGRENME ALANI/ DERS YASAM ALANI KAZANIMLARI
UNITE KAZANIMLARI
1.6.Ulkemizdeki  ¢evre 1. Orman yanginlarinin ¢ikis nedenlerini
sorunlar1 hakkinda bilgi agiklar.
toplar, sunar ve 2.0rman yanginlarini 6nlemek i¢in yapilan
sonuglarini tartigir. caligmalara katilmaya istekli olur.
1.7.Ulkemizdeki  ¢evre 3. ihmal ve dikkatsizlikten kaynaklanan
sorunlarina yonelik orman yangmlarmin ¢ikis nedenlerini
Is birligine dayali o6rneklendirir.
¢Oziimler Onerir. 4.0Orman yangini oldugunda
1.8.Cevresinde bulunan yapabileceklerini listeler.
bitki ~ve  hayvanlara 8. ¢1§ tehlikesine kars1 aliabilecek
sevgiyle davranir. onlemleri siralar.
1.9.Ulkemizdeki ve 10. Sellerden korunmak icin
7 diinyadaki cevre yapabileceklerini belirtir.

Canlilar ve Hayat/
Insan ve Cevre

sorunlarindan bir tanesi
hakkinda bilgi toplar,
sunar ve  sonuglarini
tartisir.

1.10. Diinyadaki bir ¢evre
probleminin iilkemizi
nasil  etkileyebilecegine
iliskin c¢ikarimlarda
bulunur.

1.11.Ulkemizdeki ve
diinyadaki cevre
sorunlarina  yonelik s
birligine dayali ¢oziimler

11. Sel sirasinda yapilmasi gerekenleri
orneklerle agiklar.

12. Sel sonrasinda olusabilecek tehlikelere
kars1 alinabilecek dnlemlere 6rnekler sunar.
13. Heyelan olusumunun nedenlerini
sorgular.

14. Heyelan belirtilerini siralar.

15. Heyelan sirasinda kapali ve acik alanda
yapilmasi gerekenleri, nedenleriyle aciklar.
16.Heyelan sonrasinda yapilmast
gerekenleri agiklar.

onerir ve faaliyetlere
katilir.
7 1.12.  Elektriklenmenin 9.Y1ldirimdan korunma yollarini siralar.
Fiziksel Olaylar / teknolojideki ve bazi doga
Yasamimizdaki Elektrik  olaylarindaki
uygulamalart  hakkinda

ornekler vererek tartigir.
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8. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kazammlar Ile Eslesen ‘‘Afetten Korunma ve

Giivenli Yasam’’ Ara Disiplin Alan Kazammlart

__ SINIFI/ FEN BILIMLERI AFETTEN KORUNMA VE
OGRENME ALANV/ DERS GUVENLI YASAM ALANI
UNITE KAZANIMLARI KAZANIMLARI
2.8.Volkanlarin ve depremlerin 17. Tehlike kavraminin deprem ile
insan hayatindaki etkileri ve sebep baglantisini agiklar.
olabilecegi olumsuz sonuglart 18. Binalarin  nasil  ayakta
8 ifade eder. durdugunu bedenleri ile
Diinya ve Evren / 2.9.Deprem  tehlikesine  karst  Orneklendirir.
Dogal Siiregler alinabilecek onlemleri ve deprem 19. Richter (Rihter) biiyiikliikleri
aninda  yapilmas:  gerekenleri arasindaki farki hesaplar.
aciklar. 5.Riizgarm  yaptigt etkilere
3.3.Riizgarin olusumunu deneyle Ornekler verir.
kesfeder. 6.Hortumlarin  giiglerine  gore

3.4.Riizgar ile yel, tayfun, firtina
arasinda iliski kurar.

3.5.Hortum ve kasirganin olusum
sartlarini ifade eder.

3.10.Yerylizi sekillerinin olusumu
ve degisiminde hava olaylarinin
etkisini 6rneklerle aciklar.

verdigi zararlara ornek verir.
7.Hortumlardan korunma yollarini
belirler.

fIkégretim Miifredatindaki Diger Derslerde Bulunan Afetten Korunma ve Giivenli

Yasam Ara Disiplini Kazanimlari

[Ikdgretim miifredatindaki tiim dersler incelendiginde Tiirkce dersinde 5. Simiflarda 1
kazanim 7. Siniflarda 1 kazanim, sosyal bilgiler dersinde 4. siniflarda 12, 5. sinif seviyesinde 4
kazanim, matematik dersinde 4. sinif seviyesinde 3, 6. sinif seviyesinde 2, 7. Siif seviyesinde
2 ve 8. sinif seviyesinde 1 kazanim oldugu goriilmektedir. Bu derslerdeki afetten korunma ve

giivenli yagam ara disiplini kazanimlar1 tablo 8, tablo 9 ve tablo 10°da gosterilmistir.
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Matematik Dersi Ogretim Programi Kazammlar: Ile Eslesen ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli

Yasam’’ Ara Disiplin Alan Kazanimlart

SINIFT/ DERS AFETTEN KORUNMA VE
OGRENME ALANI/ KAZANIMLARI GUVENLI YASAM ALANI
UNITE KAZANIMLARI
7.Deprem stirelerini
4 1.Dakika ile saniye arasindaki karsilastirir.
Olgme/zamani Olgme iliskiyi agiklar 23.Bir depremin ortalama

4
Sayilar/dogal sayilarla
bolme islemi

6
Sayilar/Tam Sayilar
Olasilik ve Istatistik/

6
Olasilik ve Istatistik/
Aragtirmalar i¢in sorular
olusturma ve veri toplama

7
Olasilik ve Istatistik/
Tablo ve Grafikler

.
Cebir/Oriintiiler ve
Mliskiler

8
Olasilik ve Istatistik /
Olasilik Cesitleri

2.U¢ basamakli dogal sayilari
en ¢ok iki basamakli dogal
sayilara boler.

2.Tam sayilar1 karsilastirir ve
siralar.

1.Verileri uygun istatistiksel
temsil bigimleri ile gosterir ve
yorumlar.

2.Daire grafigini olusturur ve
yorumlar.

l.Tamsayilarin kendileri ile
tekrarli carpimini iislii nicelik
olarak ifade eder.

1.Deneysel, teorik ve Oznel
olasilig1 aciklar.

olarak ne kadar siirdiigiinii fark
eder.

24.Depremle  ilgili  teknik
bilgileri belirtir.
5.Riizgarin  yaptig1 etkilere

ornekler verir.

12.Sel sonrasinda olusabilecek
tehlikelere karsi alinabilecek
onlemlere 6rnekler sunar.

1.0Orman yanginlarinin ¢ikis
nedenlerini agiklar

19.Richter bliytikliikleri
arasindaki farklar1 hesaplar.

13.Heyelan olusumundaki
nedenleri sorgular.
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Tablo 9

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Kazanimlari Ile Eslesen *‘Afetten Korunma ve Giivenli

Yasam’’ Ara Disiplin Alan Kazanimlart

SINIFI / DERS AFETTEN KORUNMA VE GUVENLI YASAM
OGRENME  KAZANIMLARI ALANI KAZANIMLARI

ALANV/

UNITE

1. Insanlarin hayatlarmi siirdiirebilmek igin neye ihtiyag
duyduklarimi fark eder.

2. Deprem aninda gerekli ve gereksiz olan malzemeleri ayirt
eder.

3. Deprem sonrasinda gerekli olan malzemeler hakkinda
fikir edinir.

4. Cesitli mekanlarda acil bir durumda gerekli olacak ve
kullanilabilecek malzemeleri listeler.

5. Smuf tahliye ¢antasi olusturulmasi ve malzemelerin

. 4 Dogal afetler saglanmas1 konusunda aktif gérev alir.
Insanlar Yerler
Cevreler: kargismda g: . Poster@er hazulaygrak toplumun bu  konuda
Bolgemizi ilgilenmesine destek verir.
Taniyalim hazirlikli olur. 10. Farkli mekanlarda bir deprem sirasinda yapilmasi
gerekenleri tartigir.
11. Deprem sirasinda yapilmasi gerekenleri, deprem
tatbikatinda uygular.
12. Art¢1 depremlerde de deprem sirasinda yapilmasi
gerekenleri uygular.
13. Bir deprem sonrasinda binadan tahliye yollarini bilir.
14. Binanin tahliyesi sirasinda karsilagabilecekleri
tehlikelerin farkina varir.
15. Binanin tahliyesi sirasinda karsilasabilecekleri
tehlikelere iliskin yapabileceklerini agiklar
5. Smif tahliye ¢antasi olusturulmasi ve malzemelerin
5 Yasadigr bolgede saglanmasi konusunda aktif gorev alir.
Insanlar Yerler gériilen dogal 6. Posterler hazirlayarak toplumun bu konuda
Cevreler: afetlere neden bilgilenmesine destek verir.
Bolgemizi olan uygulamalart 10. Farkli mekanlarda bir deprem sirasinda yapilmasi
Taniyalim fark eder. gerekenleri tartisir.

11. Deprem sirasinda yapilmasi gerekenleri, deprem
tatbikatinda uygular.
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Tablo 10

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazammlart Ile Eslesen Ara Disiplin Alan Kazammlar

Tablosu
5 SINIFT/ DERS AFETTEN KORUNMA VE
OGRENME ALANV/ KAZANIMLARI GUVENLI YASAM ALANI
UNITE KAZANIMLARI
Deprem sirasinda
) S Bilgi edinmek icin okur ve karsilasilabilecek  tehlikeleri
Dinleme .
dinler. arastirir.
Heyelan sirasinda kapali ve
7 Bilgi edinmek i¢in okur ve acik  alanlarda  yapilmasi
Dinleme . . .
dinler. gerekenleri nedenleriyle
aciklar.
Afet Egitimi

Birlesmis Milletlerin kabul ettigi ve en genel tanimiyla “insanlar i¢in fiziksel, ekonomik
ve sosyal kayiplara neden olan, normal yasam1 durdurarak veya kesintiye ugratarak toplumlari
etkileyen ve yerel imkanlar ile bas edilemeyen her tiirlii dogal, teknolojik veya insan kaynakli
tliim olaylara” afet denilmektedir. Bu tanimdan da anlasilacagi iizere bir olaym afete neden
olabilmesi i¢in, toplumlar1 ve yerlesim birimleri iizerinde kayiplar meydana getirmesi veya
insan faaliyetlerini bozarak veya kesintiye ugratarak bir yerlesme birimini etkilemesi
gerekmektedir. Bagka bir deyisle afet, bir olayin kendisi degil; bazen beklenen bazen de aninden

dogurdugu bir sonuctur (Kadioglu, 2008, s. 3).

Her tiirlii dogal veya dogal olmayan kosullarla miicadele i¢in ayrilmis kaynaklarin
yetersiz kaldig1 veya miicadele etme kapasitelerinin asildigi durumlar afet adini alir. Yani acil
durumlar i¢in kaynaklarin miicadele i¢in yetersiz kaldig1 kosullarda olay artik afete doniisiir.
Afet; sadece dogal olaylar i¢in degil, insan ve teknolojik kaynakli her tiirli olay i¢in de

kullanilabilir. Afet tanim1 i¢in olayin kapladigi alan degil, etkisi ve mevcut kaynaklarin yeterli
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olup olmama durumu 6nemlidir. Yani afet, kiiciik bir alanda da olabilir bir kitay1 hatta diinyanin

tiimiinii de kapsayabilir (Gilingor, 2014).

Afet, bircok kurum ve kurulusun koordineli bir bigimde gorev almasini gerektiren ve
insan haklar i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar meydana getiren, normal yasami ve
insan aktivitelerini durdurarak veya insan topluluklarinmi etkileyen, dogal teknolojik ve insan

kokenli olaylara denmektedir (Erkal ve Degerliyurt, 2009, s. 149).

Afetler, her zaman ve her yerde, bir¢ok sekilde ortaya cikabilir. Deprem, kus gribi,
SARS, ¢1g, firtina, sel, yangin, tehlikeli maddeler, gemi ve ugak kazasi, terdr, vb. gibi. Afetlerin
gelismesi bazen glinler veya haftalar siirer ya da bazen aniden ve uyarmadan vururlar. Her yil
milyonlarca insan afetlerde felaketle ve afetlerin bir¢ok korkutucu sonuglariyla karsi karsiya
gelir. Boylece yil boyunca her tiirlii afet diinyanin degisik yerlerini vurur. Bunlar biiyiik yikima
ve actya sebep olurken ayni zamanda ulusal ekonomileri de kotii bir sekilde etkilerler. Farkli
yer-iklim kosullar1 iilkemizin farkli bolgelerinde hakim oldugu i¢in degisik bolgelerimizde sel,
kuraklik, deprem, toprak kaymasi, teror gibi degisik afetler ortaya ¢ikmaktadir (Kadioglu, 2008,

s. 1).

Giliniimiizde birgok sehrimiz onemli Olclide, basta deprem olmak iizere afetlerin
olusturdugu biiyiik risklerin tehdidi altinda bulunmaktadir. Artik sehirlerimizde dogal,
teknolojik ya da insan kaynakli afetler sonucunda ortaya ¢ikabilecek kayip ve zararlarin, can,
mal-miilk ve ¢evre acisindan ¢ok biiyiik boyutlarda olabilecegi bilinmektedir (Kadioglu, 2008,
s. 3). Bu yiizden afetlere kars1 tam hazirlik icerisinde, toplumun tiim bireylerinin afet bilinci
kazanmig ve afetlere karst donanimli bir bilgi birikimi icerisinde olmas1 gerekmektedir. Bu
hedefleri gergeklestirmenin en dnemli basamaklarindan birisi ilkdgretim ¢agindaki bireylerin

afet egitimini tam olarak kazanmalarindan gegmektedir.
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Afet egitiminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in ‘afet yonetimi’” kavraminin anlagilmasi
gerekmektedir. Afet yonetimi afet egitimini de icine alan, afet Oncesi, afet sirast ya da

sonrasinda yapilmasi gereken tiim miidahaleleri iceren biitiinlesik bir sistemdir.

Afet yonetimi, afet sonucunu dogurabilecek olaylarin 6nlenmesi veya zararlarinin
azaltilmas: amaciyla afetlere/acil durumlara hazirlik ve onlarin olasi zarar/risklerinin
azaltilmasi ile birlikte afetler/acil durumlardan sonra miidahale etme ve iyilestirme gibi
caligmalarin tiimiinde yapilmasi gereken caligmalarin toplumun tiim kesimlerini kapsayacak
sekilde planlanmasi, yonlendirilmesi, desteklenmesi, koordine edilmesi, gerekli mevzuat ve
kurumsal yapilanmalarin olusturulmasi veya yeniden diizenlenmesi ve etkin ve verimli bir
uygulamanin saglanabilmesi ic¢in toplumun tim kurum ve kuruluslariyla, kaynaklarinin bu

ortak amaglar dogrultusunda yonetilmesidir (Kadioglu, 2008, s. 10).

Insanoglu halen gelmis oldugu bilgi ve teknoloji diizeyine karsin, dogal afetlere neden
olabilen deprem, kuraklik, volkanik patlama ve firtinalar gibi dogal olaylarin olusumu tlizerinde
herhangi bir etkiye sahip degildir. Ozellikle bunlarin dnlenmesi agisindan insanoglunun
yapabilecekleri ¢ok sinirlidir. Giintimiizde ve gelecekte afetler karsisinda yapilabilecek en etkili
ve tek hareket, bu afetlerin etkilerinden kurtulmak veya bunlarin toplum tizerindeki etkilerini
en aza indirmek i¢in arastirmalar yapmak, ¢esitli planlar gelistirmek ve bunlar1 uygulamaya
koymaktir. Iste insanlarin yasadiklar1 cevrede meydana gelen dogal olaylardan haberdar
olmalari, bunlar1 nedenlerine kadar ayrintisi ile tanimalar1 ve bu olaylarin tekrari durumunda
bunlardan hi¢ etkilenmeme veya en az oranda etkilenmelerine olanak taniyan calismalarin
timiine “Afet Yonetimi” denilmektedir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Sekil 1’de Afet

yonetimini etkileyen faktorler gosterilmistir.
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Uluslararas:
kaynaklar

Sekil 1. Afet yonetimini etkileyen faktorler (Kadioglu, 2008, s.4).

Afet yonetiminin tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in topyekiin bir seferberlikle, tiim
kurum ve kuruluslar iizerine diisen gorevi yerine getirmek zorundadir. Bu gérevlerin en basinda
ise bireylerin afetlere karsi egitimi gelmelidir. Ozellikle ilkdgretimden mezun olan dgrenciler
temel afet bilincini kazanmig, herhangi bir afet durumunda dogru uygulamalari gerceklestirecek
bireyler haline gelmis olmalidirlar. Fakat ilkdgretim Ogrencilerine bu ozelliklerin
kazandirilabilmesi klasik 6gretim yontemleri ile miimkiin olmamaktadir.

Felaketlerin Oniline ge¢mede iilkelerin ekonomileri kadar egitim de oOnemlidir.
Toplumun afet zararlarinin azaltilmasinda etkin rol alabilmesi i¢in toplum bilincinin artirilmasi
sarttir ve bunun da en etkili yolu egitimdir. Afetlerin ne oldugunu, nasil meydana geldigini,
cevreyi nasil etkiledigini, korunmak i¢in yapilmasi gerekenleri temelden ve en dogru sekilde
ogrenebilecek yerler okullardir. Bu nedenle, afetin tiim boyutlarin1 kapsayacak sekilde
verilecek bir egitimin sistemli, kalic1 ve siirdiiriilebilir olmas1 i¢in okullarda formal egitim
icinde verilmesi daha uygundur (Kirikkaya vd, 2011, s. 28).

Fen 6gretimi programinda, 6grencilere kazandirilmasi istenen afet ile ilgili kazanimlar

calismada ayrintili olarak bahsedilen ara disiplin programu ile verilmeye c¢alisilmistir. Ancak bu
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kazanimlar, 6zellikle programdaki konu yogunlugu ya da 6gretmenlerin ara disiplin ile ilgili
bilgilerinin yetersiz olmasindan dolay: tam olarak kazandirilamamaktadir (Segkin, 2010).

Tirkiye cografi konum olarak deprem kusaginda yer almaktadir. Ne yazik ki
depremlerde ciddi boyutlarda can ve mal kayb1 meydana gelmektedir. Kitle iletisim araclarinda
hemen her giin toprak kaymasi, grizu patlamasi, is kazalari, trafik kazalari, yanlis sehirlesme
sonucu su basmalari, orman yangini, fabrikalarda kazan patlamalar1 vb. haberler yer almaktadir.
Ortaya ¢ikan bu kazalar ve afet sonrasinda can ve mal kaybini en aza indirmenin yollarindan
biri de toplumun her kesiminde afetten korunma ve giivenli yagam bilinci olusturmaktir. Bu da
afetlerden korunma ve giivenli yasam egitiminin tiim seviyelerde 6grenilmesi ve kullanilmasi
ile miimkiin olur (Seg¢kin, 2010, s. 11).

““‘Afet Oncesi ve sonrasi sosyal politikalar ve kurumlar aras1 koordinasyon’’(2012)
calistay1 sonug raporunda afetle ilgili zihniyet doniisiimiine ihtiya¢ oldugu belirtilmis, afetlere

29 (%3 29 [XP4 29 ¢¢

yonelik klasik model olarak ‘‘kurtarma’’, ‘ilk yardim’’, “‘inga etme’’, ‘“yikma’’ gibi hususlar1
da ic¢ine alan, ama daha genis sosyal politikalarin olusturulmasi, egitim faaliyetlerine 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanarak, afetle ilgili her tiirlii sorunun cevap bularak zihinlerde suur
yaratmasi i¢in bireylere kii¢iik yaslardan itibaren afet egitiminin verilmesinin gerekli oldugu
belirtilmistir.

Maslow’un “ihtiyaclar hiyerarsisi” teorisine gore insanin giivenli bir yasam siirme
ihtiyaci fizyolojik ihtiyaclarindan hemen sonra gelir. Birincil ihtiyaglardan biri olan giivenli
yasam sartlarinin olusabilmesi i¢in de insanin dogal afetlere karsi bilgili ve hazirlikli olmasi
gerekmektedir. Bu, afetlerle ve afetlerden korunmayla ilgili kuramsal ¢ergevenin bilinmesine
ve yapilacak birtakim uygulamalarla kisinin bu konuda farkindalik olusturmasiyla
gerceklesebilir. Deprem, sel, heyelan vb. afetler her an yiizlesme tehlikesiyle karst karsiya

oldugumuz gerceklerdir. Bu yiizden okullarda verilecek egitim, afet risklerini azaltma amacina

yonelik olarak etkili ve verimli bir sekilde yapilmalidir. Bu amagla afetten korunma ve giivenli
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yagam konusuna bir ara disiplin olarak dgretim programlarinda yer verilmistir (Kansizoglu,
2014, s. 82).

Ancak afetten korunma ve giivenli yasam gibi hayati bir 6nemi olan bu ara disiplinin
daha ogretici uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamdan hareketle yasama
doniik olan somut 6gretici etkinliklerle afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplinine iliskin
kazanimlar edindirilebilir. Nitekim Japonya, ABD gibi gelismis llkeler; afetten korunma ve
giivenli yasama iliskin onlemler almakta ve bunun egitimini okullarda sistematik etkinliklerle
vermektedirler. Bu etkinliklerle 6grencilerin zihninde olasi bir afette nasil davranilmasi
gerektigine iliskin biligsel bir senaryo olusturulmaya calisilmaktadir. Ne yapilmasi gerektigini
ders i¢i ve dis1 etkinlikler yoluyla 6grenen ve bunu zihninde yapilandiran 6grenci afete hazirlikl

olmaktadir (Kansizoglu, 2014, s. 82).

Bu ara disiplinle ilgili eksiklikler Milli Egitim Bakanlig: tarafindan da yakin zamanda
tespit edilmis ve eksikliklerin giderilmesi noktasinda birtakim adimlar atilmistir. Bu kapsamda,
ozellikle deprem afetiyle ilgili olarak Japonya Uluslararasi Is Birligi Ajansi ile is birligi
yapilmis ve “Okul Tabanl1 Afet Egitim Projesi” hayata gecirilmistir. Bu proje kapsaminda, Tiirk
ve Japon egitim ve 6gretim programlari karsilagtirmali olarak incelenmis, raporlar hazirlanmais,
afet egitimiyle ilgili uygulanan politikalarin yerinde izlenmesi amaciyla Japonya’ya
ogretmenler gonderilmesi kararlagtirllmigtir (AA, 2012). Bunun yaninda pilot uygulamalar
yapilmakta ve afet egitimiyle ilgili uygulamalarin ilk ve orta dereceli okullarda
yayginlagtirilmasi hedeflenmektedir. Tiim bu ¢alismalar afet egitiminin sadece ara disiplin
kazanimlari ile sinirli tutulmamasi ve tiim derslere uyumlu hale getirilerek biitiinciil olarak ele

alinmasi gerektigini de gostermektedir (Kansizoglu 2014, s. 83).

Seckin, (2010) ‘“Fen ve Teknoloji Ogretim Programi Ara Disiplin Kazanimlarina
Ulasilma Diizeyi ve Uygulamada Yasanan Sorunlar’’ adli ¢aligmasinda ara disiplinler ile ilgili

uygulamada yasanan sorunlar1 su sekilde 6zetlemistir.
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Ogretmen goriislerine gore ara disiplin dgretiminde 6gretmenlerin en az yarisinin
yasadiklarini sorun olarak ifade ettikleri maddeler asagidaki gibidir:
e Ara disiplin 6gretiminin ayrica bir 6n hazirlik gerektirmesi,
e Ara disiplinlerin 6gretimi i¢in ek siireye ihtiya¢ duyulmast,
e Aradisiplinlerin tiniversitede ders olarak verilmemesi,
e Programda ara disiplin 6gretimine iliskin etkinliklerin belirtilmemis olmasi,
e Aradisiplinlere iligkin 6gretmenlerin yontem bilgisinin yetersiz olmasi,
e Ara disiplinlerin ders plan1 kapsamina alinmamasi,
e Aradisiplin yaklagimimin ilk kez uygulantyor olmas1’dir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin %11.9’u ara disiplinlere iliskin 6gretmenlerin yontem
bilgisinin yetersiz oldugunu ve ara disiplinlerin iiniversitede ders olarak verilmedigi, bu nedenle
ara disiplinler konusunda bir fikre sahip olmadigini belirtmistir (Seckin, 2010, s. 52).

Afet egitimi konusunda biling, ancak bilimsel bir kiiltiir ortami yaratilarak basarilabilir.
[Ikogretimlere bakildiginda yogun bir sekilde sinavlara hazirliklar nedeniyle 6grencilere
bilimsel diislinceyi  destekleyen simif ortamlarnt  yaratilamamakta ve  bilimsel
distinmeyi/yaraticihi@i saglayacak/destekleyecek ol¢me, gozlem, deney gibi becerilerin
gelisimine yeterli zaman ayrilamamaktadir. Bu nedenle de konulara biitiinsel bir bakis acisi
getirmekte zorluk cekilmektedir. Afet konusu ayr1 bir ders gibi degil yasamla biitiinlesmis bir
bilim egitimi ile dgrencilere kazandirilabilir. Oyle ki bir jeologa gére gdrkemli doga olaylari
olarak yorumlanan deprem veya volkan gerekli oOnlemler alinmaz ise felakete

dontisebilmektedir (Kirikkaya vd, 2011, s. 39).

Ogrenme ogretme siirecinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin beceri gelistirme
stireglerine yardimci olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in de miimkiin oldugunca 6grencinin
somut orneklerle kars1 karsiya getirilmesi, giincel olaylar iizerinden sebep sonug iligkisi i¢inde

mantiksal ¢ikarimlar yapabilmesine firsat verilmesi zorunludur. Ayrica, sadece bir 6grenme
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alanina degil, tiim 6grenme alanlarin1 kapsayacak uygulamalara yer verilmelidir. Ara disiplin
yaklasimi, ¢oklu zeka kuramiyla oldukca iliskilidir. Bu ylizden 6grencinin Ogrenme

thtiyaclarinin tiimiinii karsilayabilecek etkinlikler diizenlenmelidir (Kansizoglu, 2014, s. 83).

Afet egitimi konusunda programin siirekliligi ve etkinligi biitliinsel olarak saglanamamis
olmakla birlikte, son donem yapilan bir arastirmada, ilkdgretim fen ve teknoloji
ogretmenlerinin yer bilimleri ve afet egitimi konularinda bilgilerinin smirli oldugunu
belirtilmektedir (Dal, 2009). Farkli iilkelerde uygulanan programlara bakildiginda afet
egitiminin sorgulama tabanli egitim anlayis1 i¢inde aktarildigr goriilmektedir (EMA, 2010;
NDCE, 2004).

Sonug olarak ¢aligma da bahsedilen tiim bilgilerin 15181nda, 68rencilere kazandirilmak
istenen afet bilinci ve afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini kazanimlari i¢in, klasik
ogretim yontemlerinin disina ¢ikip, 6grenciyi etkin kilacak, bilgiyi kendisinin {iretmesine izin
verecek, mevcut durumu sorgulayarak olmasi gerekeni ortaya cikaracak, etkin Ogretim
yaklasimlar1 kullanilmalidir. Bu §gretim yaklasimlarindan bir tanesi ‘Inquiry-Based Learning
(IBL) yani ‘‘Sorgulama Tabanli Ogrenme’’dir. ‘‘Afetten korunma ve giivenli yasam’’ ara
disiplin kazanimlarinin gergeklestirilmesi icin sorgulama tabanli 6grenme ilkelerinden
yararlanmak kazanimlarin basariya ulagsmasinda etkili olacaktir.

Yapilandirmacilik ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagim

Yapilandirmact kuram, sorgulamaya dayali 6grenmeyi, Ogrencilerin 0grenmesini
saglayan en giiglii yollardan biri olarak vurgulamaktadir. Clinkii yapilandirmaciligin tiim
cabasi, 6grenmenin kaliciligin1 saglamak ve {ist diizey diisiinme becerilerinin olusturulmasina
katki getirmektir. Rehberlik edilen uygulamalar ve sorgulamaya dayali deneyimlerle, beceriler
icsellesmekte ve bu beceriler 6grencinin bilgi yapisinin bir pargasi haline gelmektedir.
Deneylerin ve arastirmalarin yapildigi sorgulamaya dayali bir derste, dgrenciler siirekli o

disipline ait ilkeleri ve siirecleri anlamak i¢in ¢aligir (Duban, 2008, s. 803).
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Sorgulamaya dayali 6grenme yapilandirmaci kuram kapsamindaki farkli 6grenme
yontemleriyle uygulanabilir. Bu yontemler, 6rnek olaya dayali 6grenme, proje tabanli 6§renme,
probleme dayali 6grenme big¢iminde siralanabilir. Bu yontemler bir problemle baglar ve
Ogrenici tarafindan bilginin olusturulmasi siirecini vurgular. Tim bu yontemler bir¢ok farkli
bicimlerde sorgulamay1 kendi iglerinde barindirirlar. Eger bir 6gretim yontemi temel olarak bir
arastirma silirecinden ¢ok, yalnizca bir iiriin ortaya koyma ya da ortaya atilan bir problemi
cozme ile ilgili olup, 6grencinin arastirma becerilerini gelistirmiyor ise bu yontem sorgulamaya
dayali 6grenme ile ilgili degildir. Sorgulamaya dayali 6grenmede amag; 68rencilerin bilgi
edinme stirecine iliskin beceriler gelistirmesi ve diistinme becerilerini kullanarak yeni
durumlara bunlar1 aktarabilmesidir (Evren, 2012, s. 4).

Yapilandirmaci 6grenme kurami. Yapilandirmacilik 6zellikle gegen yiizyilin ikinci
yarisindan beri kiiresel alan yazinda egitim ve 6gretimle ilgili en ¢ok deginilen konulardan
biridir. Insanin bilgiyi kendine has bir sekilde yapilandirmasmi inceleyen bu yaklasim bu
yoniiyle bir bilgi ya da epistemolojik yaklasimdan ¢ok bilginin kisisel yapilandirilmasini isler.
Bundan dolay1r agirlikli olarak 6grenmenin kisisel Ozelliklerini temel almistir. Egitim ve
O0grenim alaninda kendine yer edinen geleneksel davranis¢r ve deneysel yaklasimlar, gecen
yilizyilin yarisindan itibaren sorgulanmaya baglanmis, sonucunda ise alternatif yaklagimlardan
olan yapilandirmacilik yaklasimi ve uygulamalar1 yayginlik kazanmaya baslamistir (Arseven,
Dilci ve Giir, 2009, s. 124 ).

Giliniimiizde Yapilandirmacilik birgok uygulama i¢in kapsamli bir kavramsal cerceve
olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik,
son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile terapisine kadar bir¢cok alanda
kullanilmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirilmasi siirecinin nasil bir stire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla

ilgilenmekte ve diislinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir ( A¢ikgoz, 2002, s.
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60). Yapilandirmacilik bir epistemoloji ya da bilgi teorisinden c¢ok bilginin kisisel
yapilandirilmasi iizerinde duran bir yaklasimdir. Bilginin birey tarafindan kendine 6zgii
diizeneklerle algilanip, anlasilip tekrar yapilandirildigini ana ilke olarak savunmaktadir. Bu
yoniiyle bakildiginda birey 6grenme eyleminde aktif ve bilingli olarak kendi bilgi dagarcigin
gelistirir ve degistirir (Arseven, Dilci ve Giir, 2009, s. 125).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu icin; bilme, bilen, bilinen, bilgiyi
yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenlerle ilgili bircok acgiklama igermektedir.
Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla edilgin olarak
almman ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (68renen) tarafindan
yapilandirilir, tiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir ( A¢ikgdz, 2002, s. 61).

Yapilandirmaci 6grenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul goérmesi
degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger yargilar ve
yasantilar1 tarafindan iretilir. Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin
saglamasinin ve iist diizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir. Her kazanilan
bilgiyi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden
yapilanmis {izerine bina edilir. Bdylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan
O0grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Ancak
bu siireg, sadece bilgilerin iist liste yigilmasi olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi ger¢cekten
yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik,
bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir (Sasan, 2002).

Geleneksel 0Ogretim yontemlerinin  hakim oldugu Ogretmen merkezli egitim
uygulamalarinda 6grencilere diisen gorev, kendisine verilen bilgileri 6grenmek ve dgretmenin
gorevi ise bu bilgileri dogrudan o6grencilere kazandirmaktir. Ogrenci merkezli egitim
yaklagiminda ise Ogretmen ve Ogrencinin rolii daha cagdas 6grenme teorileri kapsaminda

tanimlanmaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken, dnceki
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bilgilerini gézden gegirir; konu hakkinda neyi bilip neyi bilmedigini belirler; yeni bilgiler
kazanma asamasinda gbzlem, deney, uygulama, arastirma, inceleme seklinde siralanan 6gretim

etkinliklerini kullanarak 6grenmesini stirekli olarak yapilandirir (Orhan, 2007).

Yapilandirmaci yaklagima gore tiim Ogrenmeler zihinde bir yapilandirma sonucu
olusmaktadir. Yapilandirma egitim ortamlarinda bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme gibi
ogrenenleri aktif kilan 6grenme yaklasimlarindan yararlanilir. Boylece 6grenenlerin problem
¢cozme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi beklenir. Bu siiregte 6gretmen daha c¢ok
O0grenme ortamint diizenleme ve danigmanlik rollerini {istlenir. Bu yaklasimda asil olan,
ogrenenin d6grenme siirecinde aktif olmasi ve 6grendiklerini var olan bilgileri ile yapilandirip
anlamlandirmasidir. Yapilandirmaci yaklagimin bu 6zellikleri egitim alaninda yeni geligsmelere
onderlik edebilir. Ogrencileri 5grenme ortaminda pasiflikten kurtarip, bagimsiz diisiinebilen ve
problem c¢ozebilen bireyler haline getirmesi beklenir. Bireyler ezbere ve hazir bilgileri
kullanmaya degil, diisiinmeye yonlendirildiginden biligsel yoni gelisir; boylece, dgrenen
ogrenmeyi asilmasi zor yliksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinya
olarak goriir. Bu da 6grencilerin motivasyonunu artirarak bireyleri yeni 6grenme etkinliklerine
yonlendirir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam c¢ikarmaya calisirken ortaya cikar. Birey, iginde
yasadig1r cevreyle ve gecirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bas etmek igin bilgiyi
yapilandirmak zorundadir. Bu siire¢, yasam boyu siirer. Ciinkii ¢esitli zamanlarda, gesitli
ortamlarda gecirdigi yasantilar bireyde bir dengesizlik, bir problem yaratir. Birey Onceki
deneyimlerine, kavramlarina ve bilgilerine dayanarak bu dengesizligi giderebilecek olasi
¢oziimler diisiiniir. Bu ¢6ziimden dogru olanlar daha sonra kullanilmak iizere saklanir.

Onbilgilerin ve yasantilarin yan1 sira yapilandirma siirecini etkileyen bir baska énemli etken,
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stirecin iginde yer aldig1 sosyokiiltiirel baglamdir. Birey, ¢evresinde etkilesimde bulundugu
varliklara i¢inde yasadigi kiiltiirde benimsenen anlamlarla bakar. Bir bagka deyisle
sosyokiiltiirel baglam, bireylerin yasantilarina bazi sinirliliklar getirir (A¢ikgoz, 2002, s. 62).

Yapilandirmaci 8grenme ortaminin temel dgesi dgrenendir. Ogrenenle demokratik bir
siif ortaminda gilinlik yasam problemlerinin karmasikligimi ¢ozerek yasam boyu
kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Yapilandirmaci yaklasimda sinif ortami, 6grenenleri
O0grenmeye motive etmek ve 6grenenlerin konuya ilgisini gekmek i¢cin 6§renmeye uygun olarak
diizenlenir. Bu diizenlemenin nasil olacagina 6gretmen ve Ogrenenler birlikte karar veriler.

Yapilandirmaci yaklasimda egitim ortami bilgilerin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenmenin  6grencinin  entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin  ve
arastirmalarinin yapildigi, diisiinme, uslamlama, sorun ¢6zme ve O8renme becerilerinin
gelistirildigi bir yerdir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaciliga gore bilginin, sosyokiiltirel bir baglamda, 06grenenlerin
yasantilarindan Onceden bildikleri ¢ergevesinde anlamlar c¢ikarmalar1 ile yapilandirdigi
sOylenebilir. Bu diisiince yapilandirmacili§in 6ziinii olusturmakta ve ¢esitli yazarlar tarafindan
dile getirilmektedir (A¢ikgoz, 2002, s. 63).

Ac¢ikgoz (2002), yapilandirmact 6gretim tasarimlarinin baglica 6zelliklerini su sekilde
Ozetlemistir:

e Ogrenci 6gretmenin yapilarina ulasmak yerine kendi yapilarini olusturur.

e Her 6grenciye hitap edilebilmesi i¢in bilginin bi¢imine ve etkinliklere ¢esitlilik getirilir.

e Ogretirken gercek durumlara, gergek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok yer verilir.

e Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrulart sunucu degil, yardim edici,
kolaylastirict bir tavir sergiler.

e Yanlglar, 68renciyi tanima firsat1 olarak goriiliir; nedenleri kesfedilerek diizeltilmesi

i¢in firsatlar yaratilir. Yanlis bile olsa 6grencilerin diislincelerini sdylemesi 6zendirilir.
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Planlar esnek ve segeneklidir. Ogrenme siireci ile ilgili kararlar dgrencilerle birlikte
alinir.

Ogrencilerin karmasik diisiinmeleri, soru sormalar, goriis alisverisi yapmalari
ozendirilir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi; giinliik olarak, dosyalara ve dgrencilerin iirettiklerine
bakilarak, 6grenme-6gretme siireglerinin akisi igerisinde yapilir.

Yalnizca yeni 6grenilenlerle ilgilenilmeyip, 6n kavramlar da goz 6niinde bulundurulup

degistirilmeye caligilir.

Yapilandirmact ogretimde égretmenin rolleri. Yapilandirmaci yaklagimla diizenlenen

Ogretme ortaminda; 6gretmen, 6grencilere rehberlik etme, 6grenciyi bilgiye ulastirmada aktif

yontemlerden yararlanan, 6grenciyi sorulari ile diistinmeye sevk eden bir rol iistlenmelidir.

Akpmar ve Ergin, (2005), ‘‘Yapilandirmact Kuramda Fen Ogretmeninin Rolii>’ isimli

makalelerinde, yapilandirmaci kurami benimseyen bir 6gretmenin 6zelliklerinin nasil olmasi

gerektigini asagidaki maddelerle 6zetlemislerdir.

Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve onlar1 calisma
yapmaya tesvik eder. Ogretmenler, ogrencilerinin dgrenmeleri konusunda nasil
rehberlik edeceklerini bildikleri zaman, 6grencilere karst olumlu tutum sergilerler.
Bunun i¢in 6gretmen, hem kendisinin, hem de 6grencilerinin 6zelliklerinin 6grenmeyi
etkiledigi bilincine sahip olmalidir. Ogrencilerin sorumlu ve aktif dgrenenler olmasi
icin, motivasyonun yaninda, fen 6grenirken de kendi yeteneklerinin farkina varmalari
saglanmalidir.

Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir. Ogrencilerinin ilk
elden bilgi edinmelerine yardimci olur.

Ogrenme-6gretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir. Ogrencilerin

kavramlart dogru bir sekilde 6grenmelerinde, 6gretmenin sinif i¢i kullandigi dil ¢ok
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onemlidir. Ogretmenler, kullandiklar1 kavramlarin, 6grenci diinyasinda daha dnceden
var olmasina veya var olanlar ile ortiigiir olmasina dikkat etmelidir.

Smiflandirma, analiz, tahmin gibi bilimsel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlar
ogrencilerin kullanmasina firsatlar verir. Ogretmenin, 6grencilere bir konuyu ve konu
ile ilgili bir 6rnek olayr bastan sona anlatmasi, 6grencilerin o konu ile ilgili olaylari
analiz, sentez ve tahmin etmelerine yardimci olmayacaktir. Analiz, yorum, tahmin ve
sentez zihinsel aktivitedir ve Ogrencilerin igerik hakkinda baglantilar yapmalarini
gerektirmekte ve yeni 6grenmelerin olugsmasina yardimer olmaktadir.

Ogrencilere hazir bilgi vermez. Ogrencilerin yapilan etkinlikle ve ydnlendirmelerle
bilgiye ulasabileceklerini durumda, 6gretmen ulasilacak bilgiyi 6grencilere vermez.
Ogrencilerin kesfetmelerini bekler ve gerekli yerlerde rehberlik yapar.

Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger 6grenciler ile diyalog icinde olmalarimni
destekler, tesvik eder. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda sosyal etkilesim ¢ok
onemlidir. Digerleri ile konusma (06zellikle akranlari ile) bilgiyi anlamlandirma
stireclerine yardimci olur. Bunun i¢in 6gretmen, Ogrencileri konugma ve tartismaya
tesvik etmeli ve dersleri ¢ogu zaman grup veya isbirlikli 6grenme seklinde
stirdiirmelidir.

Ogrencilerin diisiincelerini sorgulayarak, acik uclu sorularla arastirma yapmalarina ve
birbirlerine sorular sormalarina tesvik eder. Ogrencilerini siire¢ icerisinde ve ¢oklu
degerlendirme yontemlerini kullanarak degerlendirir. Ogrencilerin gerek sozlii, gerek
yazili degerlendirilmelerinde, gerekse grup tartismalarinda daha {ist diizey zihinsel
becerileri gerektirecek sorular sormali, onlar1 arastirmaya, analiz sentez yapmaya
yonlendirmelidir. Sadece {inite sonu yapilan degerlendirmelerin 6grenci agisindan

hi¢bir anlam1 olmamaktadir.
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e Ders planna sik sikiya bagl degildir. Ogretmen, 6grencilerinin 6zelliklerine, okulun ve
cevrenin durumuna gore planinda gesitli degisiklikler yapabilir. Gerekli gordiiglinde
bazi konular1 uzatabilir, bazilarim1 kisaltabilir veya bazi konularin ve kavramlarin
iizerinde ¢ok fazla durabilir.

e Yillik planmi takim c¢alismast seklinde yapar ve Ogretim siireci boyunca takim
caligmasini siirdiirtir. Fen bilgisi 6gretmeni, yillik planini hazirlarken, matematik, sosyal
bilgiler, resim gibi diger ziimre 6gretmenleriyle birlikte hazirlamalidir. Takim ¢aligmasi
seklinde hazirlanan planlarda Ogrencilerin disiplinler arasi etkilesimi gormeleri

saglanabilir.

Yapilandirmaci Ogretimde Ogrenci Rolleri. Y apilandirmaci grenme, 6grenenin kendi
yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri tecriibelerinden olusan
bir karar verme siirecidir. Birey 6grenme siirecinde segici, yapict ve aktiftir. Yapilandirmaci
ogrenen meraklidir, girisimcidir, kendini ifade edebilir, 6grendiklerini uygular, zihninde
kurgular, yeni bilgiyi arastirarak, kesfederek, tartisarak, iletisim kurarak yapilandirir (Balct,
2007, s. 23).

Yapilandirmact 6grenenler Ogrenme ortaminda etkin yer alirlar ve daha fazla
sorumluluk {istlenirler. Kendi kararlarmi kendi alirlar. Ogrenme ve dgretimde énemli olan
bireysel 6zgiirliiktlir. Yapilandirmaci 6grenende bulunmasi gereken kisisel 6zellikler arasinda;
miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olma yer alir. Ogrenen, 6grenme siirecinde siirekli
merak eder, merak ettikce de arastirma yapar. Merakli Ogrenen 6grenmeye daha cok
giidiilenirken, girisimci 6grenen 6zelligi ile bilgiyi 6zgiirce daha derinlemesine arastirir, inceler,
analiz eder, problem c¢dzer, elestirel soru sorar, karsilastirma yapar, bulduklarini tartisir,
yorumlar ve yorumladiklarini nedenleriyle savunur (Demirel ve Erdem, 2002, s. 86).

Balc, (2007), yapilandirmaci 6grenende bulunan 6zellikleri genel olarak asagidaki gibi

siralamistir:
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e Ogrenciler isbirligine dayali 6grenme yontemini kullanarak, problemi kiigiik gruplar
i¢inde arastirmali, tartismali, denemeli, sonuca kendileri ulasmalidir.

e Ogrenen neyi, nasil, ne kadar 6grenecegine kendi karar vermeli ve grupla ya da bireysel
calisarak bilgiyi kendisi bulmali, kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir.

e Ogrenci problemin ¢dziimii i¢in dgretmenin gosterdigi kaynaklar 1s18inda arastirma
yapmalidir.

e Ogretmen bilgiyi degil, bilgiye ulasmay:1 saglayan problemi dgrenciye vermelidir.
Ogrenci bu problemi zihinsel siireglerle ¢dzmeli, kendi bilgisini yapilandirmalidir.

o Ogrenciler kaynak olarak oOgretmeni, kitaplari gdrmemeli, teknolojik imkanlar:
kullanarak bilgiye ulasmalidir.

e Okulda problem ¢6zme becerileri 6grencilere kazandirilmali béylece 6grenciler, giinliik
hayatta karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zmeli, boylece yasam boyu 0grenen bireyler
olmalidir.

e Ogretmenin her dedigini dogru gérmemeli, yeni bilgiye devamli elestirel ve siipheci bir

yaklasimla bakmalidir.
Yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel yaklasimlarin karsilastirilmasi.

Diinden bugiine 6gretme ve 6grenme siiregleri ¢esitli boyutlarda degisim gostermistir.
Bu degisim siirecine bakildiginda 1930’lardan 6nce daha ¢ok felsefi fikir tartigmalarina
dayanan bakis acisi, 1930’lardan sonra bilimsel verilerin 6n plana alinarak davranissal
bilimlerin hakim oldugu bir donem olarak goze carpmaktadir. 1970’11 yillar da ise kisilik,
bireysel farkliliklar, anlama, kavrama gibi egitim acgisindan ¢ok Onemli verilerin ortaya
konuldugu bilis¢i kuramlarin etkisinin goézlendigi donem olmustur (Alkan, Deryakulu ve

Simsek, 1997).
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Davranisci grenme, dgrenmeyi bir iiriin olarak ele alir. Ogrenciyi edilgen olarak goriir.
Ogretme kosullarina ve ¢evreye agirlik verir. Ogrenmeyi, uyarici ile davranim arasinda bir bag
kurma olarak ele alir, kurulan bag yeni bir davranistir. Davranis¢1t 6grenmenin genel olarak
o0grenme hedefine giden yolda dogru davranimin pekistirilmesi lizerinde durur. Bu kuram
ogrenmenin giidiilenmeden 6nemli 6l¢ii de etkilendigi belirtir. Ogrencinin dikkate alindig
tutarli glidiilenme kosullar1 davranisda olusacak degisimi belirler (Sonmez, 2014). Davranisci
o0grenmede, zihinsel etkinliklerin disaridan gozlenememesi gerekcesi ile 6grenme davranisda

meydana gelen degisim olarak ele alinir (Deryakulu, 2000).

Bilgiyi isleme kuramina gore ise Ogrenmeyi yalniz uyarici-davranig bagmtist ile
aciklamak yeterli degildir. Ogrenme hem zekanin, hem giidiillenmenin, hem de transferin
tirtiniidiir. Bu kuram 6grenme, yalniz gézlenebilir davranis degisiklikleri degildir. Bundan daha

fazlas1 ve baskin olan1 gézlenemeyen, igsel biligsel siire¢lerdir (Sonmez, 2014).

Bilgi islemeye dayali bilissel kurama gore 6grenme dissal uyaricilarin i¢sel ya da
zihinsel siire¢lerle islenmesi yoluyla olugsmaktadir. Bu kurama gore dis ¢evreden duyu organlari
araciligiyla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri islemesi gibi islenmektedir.
Her ne kadar biligsel yaklasim kuramsal tartisma boyutunda onceligi i¢sel etkinliklere veriyor
goziikse de uygulamada yine temel kaygi, davranisciliktaki gibi 6grencinin disindaki ¢evrenin
diizenlenmesine yOnelmistir. Tiim bu nedenlerden otiirii bilissel yaklasimda Ogretim
uygulamalari iizerinde kalic1 etki olusturamadigi i¢in 6grenme-68retme siirecindeki arayiglar

sonucu yapilandirmaci 6grenme 6n plana ¢ikmaya baslamistir ( Ozerbas, 2007, s. 610).

Tablo 11°de geleneksel Ogretim yaklasimlari ile cagdas yaklasimlarin temel olarak

karsilastirimasi gosterilmistir.
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Egitim Anlayisinda geleneksel Yaklasimlarla Cagdas Yaklasimlarin Karsilastirilmas: (MEB

2004).

Geleneksel Yaklasimlar

Cagdas Yaklasimlar

Bilgi kesindir.
Egitim, ansiklopedik bilgi kazandirmak

i¢in verilir.

Bilgi gelecekte kullanilmak i¢in verilir

Ogretmen bilgi yayicidir.

Sinifta tek karar verici 6gretmendir.

Tek yonlii iletisim esastir
Etkinlikler iiriin temelidir.
Okul 6grencinin 6grendigi bir yerdir.

Ogretmen 6grenciye bilgi aktarir.

Ogretim 6gretmen merkezlidir

Derste konular bilgi edinmek ig¢in

verilir.
Bilgi teoriktir.
Bilgi en iyi dinlenerek 6grenilir.

Sinif Fen Dersi tiim 6grenciler igin ayni

yontem-teknik kullanilabilir.

Bilgi gecicidir. Devamli degismektedir.
Egitim, konular1 derinligine anlamak

i¢in verilir

Bilgi yeni bilgi tiretmek i¢in edinilir.

Ogretmen  &grenme  etkinliklerinin
yonlendiricisidir.
Kararlar diger Ogretmenlerle birlikte

verilmektedir.

Cift yonli iletisim vardir.

Etkinlikler siire¢ temellidir.

Okulda herkes birlikte 6grenir.
Ogretmen 6grenciye bilgiye ulasmayi
Ogretir.

Ogretim 6grenci merkezlidir.

Konular bilgi vermenin yani sira; beceri,

anlayis, tutum ve degerlerin gelisimine

olanak saglamalidir.

Bilgi ancak uygulamali oldugunda ise

yarar.
Bilgi en iyi yaparak yasayarak 6grenilir.

Ogrenciler  arasinda  ¢oklu  zeka

yoniinden bireysel farkliliklar vardir.
farkl etkinlikler

Bunun i¢in

kullanilmali.
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Geleneksel ders isleme yonteminde, igerik ve 6gretme durumu 6nceden ayrintili olarak
belirlenir. Yapilandirmaci ders islemede igerik genel hatlar1 ile belli, sinirlar1 belli degildir.
Yapilandirmact 6gretimde 6grenciler kendi kavramlarini kendileri olusturur, problemlere
iliskin ¢6ziim yollarin1 gelistirir. Bu yaklasimda 6gretim ortami, 68rencilerin 6§renme siirecine
aktif katimini saglayacak sekilde diizenlenir ve bu husus ¢cok énemlidir. Ogrenciye 6grendigini
degerlendirme, birinci elden deneyim kazanma imkanlar1 sunulur (Balci, 2007, s. 28).

Fen oOgretiminde sorgulamaya dayali o68renmme. Sorgulamaya dayali 6grenme
ilkelerinin kokenleri Konfiigylis ve Sokrates ogretilerine kadar dayanmaktadir (Spronken,
2007). Sokrates bilginin insanda dogustan oldugunu, 6gretmenin gorevinin, 6grencide esasen
var olan bilgileri hatirlatmaktan ibaret oldugunu kabul ediyordu. Sokrates herhangi bir konuda
tartismaya, konusmaya bagladigi zaman 6nce o konudaki temel kavramlar1 aragtirmaya ve
tanimlamaya c¢alisiyordu. Tikelden tiimele, 6zelden genele, kolaydan zora, olaydan sonuca
giderek gercegi 6grenmeye calisiyordu (Aydin, 2001). Sokrates’e gore, bilim, insana hizmet
ettigi siirece degerlidir. O kesinlikle bilim, bilim i¢indir diisiincesine katilamaz. Ona gore
ogreticiligin temel amaci; Ogrencilerin 6grenme silirecini bir rutin olarak izlemekten ote
anlayarak ve kavrayarak 6grenmesine olanak tanimaktir. Baska bir deyisle 6grenme 6gretme
stirecinde karsilikli anlasmaya dayali bir iletisimden 6te, 6greticinin 6grenenti istenilen duruma
getirmesini hedefleyen bir iletisim ortami s6z konusudur. Bu nedenle 6grenme &gretme
stirecinin yonlendirilmis sorgulamalarla bi¢imlendirilmesi gerekmektedir ( Babadogan ve

Giirkan, 2002, s. 149).

Sorgulayici-aragtirma, bir problem ya da durumun temel 6zelliklerini agiklayan olasi
aciklamalari, ¢oziim Onerilerini, toplanan kanitlarin dogrulugunu test etmeyi, ayrica kesin
olmayan sonuclar1 gelistirmeyi i¢eren akil yiiriitmeye ve kesfetmeye dayali bir 6grenme siireci

olarak ifade edilebilir. Bir baska deyisle, sorgulayici-arastirma; bilginin sorusturulmasi,



45

arastirilmas1 ve evreni daha iyi anlamak icin net olgularin kesfi olarak tanimlanabilir (Ilter,

2013).

Sorgulamaya dayali 6grenmenin amaci 6grencinin bilgi edinme siirecini ve problem
¢ozme becerilerini kullanarak yasamin i¢inden bilgileri arastirmasi ve bu bilgileri
genelleyebilecek beceri ve tutumlar gelistirmesidir (Yasar ve Duban, 2009, s. 459). Sorgulayici
Ogretim stratejisinin uygulanmasinda en kritik nokta; onay bekleyen sorulardan c¢ok,
yonlendiren sorulardan olusan genis bir soru havuzu olusturulmasidir ( Babadogan ve Giirkan,
2002). Sorgulamaya dayali 6grenme, 6grenmenin merkezinde sorular gozlemler ve fikirlerin
bulundugu bir 6gretim yaklagimidir (Scardamalia, 2002).

Cavas (2011), tarafindan yiiriitilen ‘‘Sorgulamaya dayali fen 6gretimi Ogretmen
calistayr’”” sonucunda olusturulan 6gretmen kilavuz kitabinda sorgulamaya dayali 6grenme
ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenmistir:

e Sorgulamaya dayali Ogrenme, Ogrenenlerin bir konuyu merak etmesi ya da
deneyimlerinden yola ¢ikarak bir konuyla ilgilenmeleri ile baglar. Boylece sorular
sormaya ve cevaplart bulmaya yonelik deneyler yapmaya baglarlar.

e Ogrenenlerin cevaplart bulmaya yonelik izleyecekleri yollar her zaman basit ve
dogrudan anlasilabilir, yollar olmaya bilir. Deney yaptik¢a yeni sorular ve bulgular
ortaya ¢ikacak ve bu sorular ve bulgular onlar1 farkl: yollara yonlendirecektir.

e Sorgulamaya dayali fen Ogretimi bilimi 68renmeye yonelik bir yolculuktur. Bu
yolculukta 6grenenler diinyay1 anlamaya calisirken ¢ézmesi zor olaylarla ve bilimsel
kavramlarla karsilasirlar. Herkesin diinyay1 algilamasi farkli oldugundan, 6grenenlerin

sayis1 kadar farkli sayida 6grenme yolu olacaktir.

Sorgulama tabanli 6grenme O0gretim programinda olan konular hakkinda 6grenci ve
Ogretmene sorular sorulmasina izin veren bir siirectir. Sorulan sorular 6grenciyi ve 6gretim

programlarini tesvik eder ve Ogrencinin konular arasinda gecis gibi elestirel diisiince
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becerilerini kullanmasina ve gelistirmesine olanak saglar. Ana hedef, 6grenciyi yalniz bilgiden
Ote derin anlamaya tagimaya olanak saglamak ve aslinda, elestirel diisiinme ve elestirel medya
becerilerini kullanarak belirli bir konu hakkinda yiiksek derecede donanimli hale getirmektir
(willhelm, 2007).
Altrichter (2005) , Sorgulayict 6grenme siirecini su sekilde 6zetlemistir:
e Ogrenciler konu hakkinda ne bildigini dgrenir,
e Ogrenciler konunun gergekei bilgisini edindiginde, arastirmaya, degerlendirmeye ve
mevcut bilgi hakkinda diistinmeye baslar sahip olduklar bilgiyi incelemeye baglarlar.
Bu siirecin sonunda &grenciler konu ile ya da konunun bir kismu ile ilgili elestirel
okuryazarlik sahibi olmayi basarirlar,

e Ogrenciler daha sonra mevcut bilgi ile derinlemesine sorular sormaya baslarlar,

e Daha sonra ise 6grenciler konu ile ilgili derin anlamalarin1 gosteren bir iiriin yaratirlar,

e Bu boliim tamamlandiginda, 6grenciler konu ile ilgili ‘kullanigh bilgi’ edinir. Yeni

yollar ve yeni durumlarda bu bilgiyi kullanirlar. Ogrenciler sorgulamay1 yonettikleri
i¢in 6grenmeye motive olmus olurlar.

Sorgulama tabanli 6grenme ve Problem tabanli 6grenme ¢ogu zaman birbirine
karistirilmaktadir. ki yaklasimda ortiisen noktalar olsa da aralarinda kavramsal olarak temel
farkliliklar bulunmaktadir. Problem tabanli 6grenme de bir problem, bilimsel problem
basamaklari1 kullanilarak ¢oziime ulasilirken, sorgulama tabanli 6grenme de problemler; agik
uclu sorularla bilimsel problem ¢dzme basamaklar1 kullanilarak, ¢oziimiin ger¢ek yasamdaki
problemlere de aktarilmasini saglar ( Sproken-Smith, 2007).

Spronken- Smith, (2007) sorgulama tabanli 6grenmeyi, problem tabanli 6grenmeyi
kapsayan aktif 6grenme uygulamalariyla saglanan bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlamistir.
Sekil 2°de sorgulama tabanli 6grenme, problem tabanli 6grenme ve aktif 6grenme arasindaki

iliski gosterilmistir.
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Aktif Ogrenme

Sekil 2. Sorgulama tabanli 6grenme, problem tabanli 6grenme ve aktif 6grenme arasindaki iligki
( Spronken-Smith, 2007, s.5).
Sproken-Smith, (2007) sorgulama tabanli 6grenmenin temel unsurlarini agagidaki gibi
belirtmistir:
e Sorularla baglatilan 6grenmedir.
e Bilgiyi arayan, arastiran bir slirece dayalidir.
e Ogrenci merkezli bir 6gretimdir. Ogrencinin 6gretim siirecinde aktif oldugu bir
ogrenme yaklasimidir.
e Ogretmenin rolii, 5grenmeyi kolaylastirict ve ydnlendirici olmaktir.
e Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunun kendine ait oldugu ve yansitma becerilerinin

gelistirildigi bir 6grenme yaklagimidir.

Babadogan ve Giirkan (2002), sorgulayici 6gretim stratejisindeki temel bakis agisinin,

Ogrenenin duygularinda yaraticiligin harekete nasil gegirileceginin ortaya ¢ikarilmasi oldugunu
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belirtmisler ve biligsel yap1 kadar duyussal yapinin da 6nemli oldugunu savunan sorgulayici
Ogretim stratejisinin temel 6zelliklerini su sekilde siralamiglardir:

e Ogrenciye dayal1 bir diisiince siireci ¢atis1 olusturma,

e Hedef ve hedef davranislari belirleme,

e Ogretmeni bir sinif lideri olarak kontrolii elinde tutan bir yapiya sokma,

e Ogrencinin konu ile ilgili tepkilerini kestirme,

e Smifi bir 6grenme laboratuvarina doniistiirme,

e Her bir 6grenci ile birebir ilgilenecek bir tavir sergileme.

Sorgulayici strateji gozleme, siniflama, numaralama, 6lgme, uzay-zaman iliskisini

kullanma, yordama, islevsel tanimlama, sinama durumlari olusturma, deneme ve iletisim kurma
gibi pek cok bilesenin bir arada kullanilmasina olanak tanimaktadir. Bununla beraber
sorgulayicilik kavraminin ilk hareket noktasi diisiinmedir. Diisiinme bu stratejide, bireyin
o0grenmesi gereken en 6nemli asamadir (Babadogan ve Giirkan, 2002, s. 149).
Sorgulama tabanl 6grenmede ders tasarumi. Sorgulayici 6grenme yaklagiminda, 6gretmen ve
Ogrenciler i¢cin basarmin anahtar1 planlama asamasidir. Planlama siireci etkinligin basarisini
belirler. Sorgulayict 6grenme plani tasarlarken ogretmenler kendi sorgulama ydntemlerini
planlamaya katmalidir (Alberta education, 2004).

Alberta (2004), 6grencilerin sorgulama becerilerini ve stratejilerini gelistirmesini

kolaylastiran bir sorgulamaya dayal1 6gretim planinin;
e Miifredat ile uyumlu,
e Hayat boyu 6grenme ve elestirel diistinmeye odakli,
e Ogrenci ihtiyaclarma uygun,
e Ogrencilerin gegmis deneyimlerine dayali,

e Isbirlikli 5grenme yontemi ilkeleri kullanilarak
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olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Sekil 3’te 6gretmenler i¢in sorgulayici 6grenme plani

dongiisii gosterilmistir.

Planlamaya nerden

baslayabilirim? 1

{ Siire¢ nasil ¢alist1? J Kiminle ¢alisacagim?
Sorgulamaya nasil Ogrencileri nasil
baslayacagiz? Ogretmenler mesgul edebiliriz?
icin
sorgulayici
o0grenme
Sorgulama plam Sorgulamanin
etkinliklerini nasil
degerlendirecegiz? kapsam ne olacak?
Sorgulama i¢in hangi Caligtlacak en iyi
yontemi kullanacagiz? kaynaklar nelerdir?

Sorgulamay1 ne

zaman sunacagiz?

Sekil 3. Ogretmenler icin sorgulayici 6grenme plani dongiisii ( Alberta, 2004, s. 24).
Sorgulamaya dayali fen 6gretimi 6grenenlerin merak etmesi ile baglar ve 6grenenlerin
yaptiklari igi sahiplenmesiyle bu merak ve ilgiyi siirekli kilar. Fakat merak ve sahiplenme

duygusu anlamli bilimsel O6grenmeyi gergeklestirmek ve bu Ogrenmeye yonelik verimli
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calismalar yapmak icin tek baslarma yeterli degildir. Ogretmen sunacag: iyi diisiiniilmiis bir
sorgulama yapist ve rehberlik, 6gretmenin kazandirmayi hedefledigi kazanimlara yonelik
sahip oldugu merak ve aragtirma duygusuna yon verecektir (Cavas vd, 2011).

Cavas (2011), tarafindan yiiriitiillen ‘‘Sorgulamaya dayali fen Ogretimi Ogretmen
calistay1’” sonucunda olusturulan 6gretmen kilavuz kitabinda sorgulamaya dayali 6grenmenin
ders asamalar1 asagidaki gibi belirtilmistir;

1. Sorgulama baglatma

Sorgulama baslatma etkinlikleri;

e Ogrencilerin merak ettikleri ile 6gretilmesi planlanan icerik arasinda iliski olusturmayi,

e Ogrencilerin arastirabilecekleri tiirde sorular1 olusturmayi, hedefler.

2. Aragtirmaya odaklanma
Kiiciik gruplar halinde, sorgulamaya baslatma asamasinda belirlenen sorular arastirilir.
Arastirmalar esnasinda;
e Materyallerle etkilesim
e (Gozlem yapma
e Olas1 agiklamalar getirme
e Tahmin yliriitme ve bu tahminleri test etme
e Sorulara yeniden déonme ve gozlemler 1s1ginda agiklamalar getirme
e Diisiinceleri, verileri ve bulgular1 yazma, ¢izme gibi yontemlerle kaydetme ve sunma,
gibi etkinliklerle gergeklestirilir.
3. Anlamay1 paylasma
Bu asama 0&grencilerin kendi fikirlerini gézden gegirmeleri ve deneyimlerini

paylasmalarini i¢erir. Bu agsamada;
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e Ogrencilere yaptiklarmi ve diisiincelerini toparlamak ve bagskalariyla nasil
paylasacaklarini planlamak i¢in stire verilir.

e Ilgili fen icerigini anlamak iizere gruplara, birbirlerinin bulgular ile ilgili yorum yapma
ve ek fikirler sunma sansi verilir.

e Son olarak, temel 6grenilmesi beklenen kavramlar ve konular 6zetlenir ve bu 6zeti

yaparken gruplarin verilerinden ve fikirlerinden yararlanilir.

Sekil 4’te sorgulamaya dayali fen 6gretiminin asamalar1 gosterilmistir.

4 )

Ogrenenler, materyalleri kesfeder, gozlem
yapar ve icerik kazanimlar ile ilgili sorular
sorarlar.

- J

-

4 )

2. Aragtirmaya odaklanma

1. Sorgulama baglatma

Ogrenenler sorularina yonelik arastirmayi
planlar ve yiiritiirler.

- J

8-

4 N

3. Anlamayi paylagma

Ogrenenler bilimsel kavramlarla ilgili
algilarim1  derinlestirmek i¢in  arastirma
sonuglarini birbirleriyle paylasir.

- J

Sekil 4. Sorgulamaya dayali fen 6greniminin asamalar1 (Sorgulamaya dayali fen 6gretimi

Ogretmen c¢alistay1, 2011, s.6).
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Babadogan, (1996) Collins’ in sorgulayici 6grenme stratejisini kullanarak asagidaki

ders tasarimini olusturmustur.

Tablo 12

Sorgulayict Ogrenmeye Gore Olusturulmus Bir Ders Tasarimi ( Babadogan, 1996).

Sorun belirleme

Konuyla ilgili bilinen bir olay1 sorma,

Konu ile ilgili olayin temel nedenlerini belirlemesini isteme,

Konuyla ilgili olayin deneysel zincirlerini olusturmak tizere dolayli nedenleri belirlemesini
isteme,

Konuyla ilgili olayin temel nedenlerini 6ncelik sirasina dizmesini isteme,

Konuyla ilgili olayin ortaya konamayan nedenlerine iligkin kural olusturma,

Konuyla ilgili olayin ortaya konamayan nedenlerine iliskin 6rnek olusturma,

Konuyla ilgili olayin 6nemini diisiindiirmeye yonlendiren sorular sorma,

Konuyla ilgili olayin 6nemini diisiindiirmeye yonlendiren olas1 6rnek olaylar ortaya koyma,
Olayin gézden kagan boyutlarini irdeleyici sorular sorma,

Icerik konusunda giiclendirmek amaciyla yaniltict sorular sorma,

Konunun olayla olan iligkilerini kapsamli bi¢imde ortaya koyma.

Sinama durumlari olusturma

Olay temel taglarinin birlestirilmesi sirasinda yanlis sonuglara ulasildiginda yanlis noktalari
diizeltme,

Olaym dogru noktalarini ortaya koyan denenceler olusturmasini isteme,

Olaymn degisik konumlardaki farkliligin1 sorgulama,

Olaya etki eden faktorleri kontrol etmesini saglamak i¢in denencelerini test etme.

Sinama durumlarmna dayah veri toplama

Olayla ilgili bilinmeyen bir durumu yordamasini isteme,

Yeni durumlarda akilc1 yordamalar yapilmasi i¢in dogru soru sormay1 6gretme,
Yeterli bilgiye sahip olmadan sonuca ulagmamalar1 dogrultusunda uyarma,
Sinama durumlarini test etme,

Olayla dogrudan ilgili olmayan boyutlar1 ayiklama,

Olay1 yordarken tiim seg¢enekleri dikkate almasi gerektigini hatirlatma,

Olaymn degisik boyutlarinin test edilmesini saglama,

Dogru sonuca ulasildiginda yapilanlarin sorgulanmasini isteme.




53

Yagar ve Duban (2009), sorgulama tabanli bir ders tasariminda, yaparak ve diisiinerek
O0grenmeyi On plana ¢ikaran ve gercek yasam baglantilariyla 6grencilerin ilgi ve meraklarini
uyandiran sorgulamaya dayali dgrenmeyle fen ogretimi gerceklestirilirken, “SE Ogrenme

Halkas1 Modeli’nden yararlanilabilecegini ifade etmislerdir.

SE Ogrenme dongiisii modeli 6grencilerin yeni kavramlar1 kesfetmelerini ve onlart
onceki bilgileriyle kaynastirmalarini hedef alir. Planlanan ve uygulanan 6grenme ortaminda
gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri sayesinde, dgrenciler belirli bir problem durumuna iliskin
kendi bilgilerini yine kendileri inga ederler (Ekici,2007).

5E 6grenme dongiisiiniin basamaklar1 agsagida belirtilen asamalardan olusmaktadir:

e Dikkat Cekme- (Engagement)

e Arastirma, Kesfetme- (Exploration)
e Agciklama- (Explanation)

e Derinlestirme- (Elaboration)

e Degerlendirme- (Evaluation)

e § Na
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~, \\\\k = /// - \\.//// e \
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Sekil 5. SE Ogrenme Dongiisii Basamaklari ( Ekici, 2007, 5.13)
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Sentiirk (2010), *‘5SE Ogrenme Halkas1 Modeli’’ asamalarimi asagidaki gibi dzetlemistir;

Dikkat Cekme — Giris (Engagement-Enter): Bu boliimde 6grencilerin konuyla ilgili 6n
bilgileri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir. Ogretmen sorularla 6grencilerin on bilgilerini
ortaya ¢ikarabilir. Konuyla ilgili 6grencilerin merakini uyandiracak ¢esitli materyaller
sinifta sergilenir. Ogrencilere, merak uyandirici, onlarin dikkatini ¢ekici gesitli sorular
sorulur. Bu sorularda énemli olan dogru cevab1 bulmak degil, farkl fikirlerin ortaya
¢ikmasini saglamaktir.

Kesfetme (Exploration): Ogrencilerin  dikkatleri ¢ekilip gerekli motivasyon
saglandiktan sonra bu asamada 6grenciler etkinliklerle yeni fikirler kesfetmek icin
birbirleriyle ¢alisirlar. Bu béliim 6grencinin en aktif oldugu asamadir. Ogrenciler konu
ile ilgili hipotezler kurarlar ve kestirimde bulunurlar. Ogrenciler, konu ile ilgili
kurduklar1 hipotezler dogrultusunda diizenlemeler ve planlar yaparlar. Ogrenciler bu
asamada genellikle grup caligmasi yaparak isbirlik¢i 6grenme i¢inde olurlar. Ogrenciler,
etkinlik esnasinda birbirleri ile de fikir alis verisinde bulunarak farkl fikirlerin ortaya
cikmasini saglarlar. Ayrica 6grenciler, kendilerinin ve arkadaslarinin yeteneklerini fark
ederler.

Aciklama (Explanation): Aciklama asamasinda, 6grencilerin dikkat cekme ve kesfetme
asamalarindaki dikkatine ve bakis acilarina odaklanilir. Bu asama, Ogrencilerin
kavramsal anlayislarin1 ve siire¢ becerilerini ortaya koymalarina imkan verir.
Ogrenciler, kavramlarla ilgili algilarim1 aciklarlar. Ogretmenden gelecek olan
aciklamalar da oOgrencilerin agiklamalarma katkida bulunur ve derinlik kazandirir.
Ogretmenin, 6grencilerin yetersiz olan diisiincelerini daha dogru olan yenileriyle
degistirmelerine yardimci oldugu bu basamak modelin en 6gretmen merkezli evresidir.
Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration): Bu asamada 6grenciler daha onceki asamalarda

elde ettikleri bilgileri veya problem ¢6zme yaklasimlarini yeni olaylara, problemlere ve
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giinliik hayata uygularlar. Ogrenciler bu esnada daha dnce zihinlerinde var olmayan yeni
bilgi ve problemlerle karsilagirlar. Mevcut bilgi ve deneyimlerinin 1s1ginda bilgilerini
daha da derinlestirerek karsilasilan problemi ¢ozmeye ¢alisirlar. Bu durum 6grencilere
miicadele etmeyi, yeniden faaliyette bulunmayi, yeni durumlarla basa ¢ikmayi, olaylari
kritik ederek fikir yliriitmeyi, yeni deneyimler kazanmayi saglar. Bu asamada 6gretmen,
sorularla, geribildirimlerle, dnerilerle 6grencilerin konuya bakis acilarini ve bilgilerini
genisletmeye calisir. Ogrenciler, kendi arastirmalarini tamamlama ve tasarlama
konusunda 6gretmenleri tarafindan desteklenir. Bu asamada 6grenciler yeni deneyimler
vasitastyla bilgi ve deneyimlerini derinlestirip genisletirler.

e Degerlendirme (Evaluation): Bu asama, Ogrencinin bu siirece kadar gosterdigi
performans, beceriler, kavram ve uygulamalarinin degerlendirmesi olarak
nitelendirilmektedir. Bu asamada, 6grencilerin egitimsel etkinlikleri gergeklestirme
stireci tiim boyutlari ile 6gretmen tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme asamasi SE
Ogrenme Dongiisii Model’inin en son asamasidir. Biitiin asamalarda degerlendirme
olmasina karsin bu agamada, 6grencilerin 6grendikleri daha resmi olarak degerlendirilir.
Ogrenciler ayn1 zamanda kendilerinin olusturdugu kavramlar ve sorgulamalar
konusunda motive edilir.

Tablo 13 ve Tablo 14°de “*5E Ogrenme Halkas1 Modeli’’nde 6gretmen ve 6grenci rolleri

gosterilmistir.
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5E Modelinde Ogrenci Rolleri ( MEB, 2006).

SE

Ogrenci Ne Yapar?

Giris

Konu hakkinda neler biliyorum?
Konu hakkinda neler 6grenebilirim?
Konuyla ilgili ne bulabilirim?

Sorularini sorar ve konu {izerinde diisiinmeye bagslar.

Kesif

Olay1 arastirmak ve kesfetmek icin sorgulama yontemini kullanir.
Olay hakkinda tahminlerde bulunup hipotezler kurarak bunlar1 test
eder.

Yeni tahminlerde bulunur ve yeni hipotezler olusturur.

Alternatif deneyeler yapar ve arkadaslar ile tartisir.

Aciklama

Ogretmeniyle etkilesim icinde bulunarak grup tartismalar1 yaparak
ve c¢esitli bilgi kaynaklar1 kullanarak seg¢ilen kavramlarin
aciklamalarini ve tanimlarin1 yapmaya caligir.

Olasi ¢oziimleri ya da cevaplar1 digerlerine agiklar.

Arkadaslarinin aciklamalarini elestirel bir sekilde dinler.
Arkadaslarinin  agiklamalarini sorgular, agiklamalar hakkinda
sorular sorar.

Ogretmeninin sundugu agiklamalar1 dinler ve anlamaya ¢alisir.

Bilimsel agiklamalarinda her zaman kaydettigi verileri kullanir.

Genisletme

Yeni tanimlari, aciklamalar1 ve becerileri benzer yeni durumlara
uygular.

Istenen sorular, beklenen cevaplar, yapilan ¢ikarimlar ve tasarlanan
deneyler i¢in Onceki bilgilerini kullanir.

Elde ettigi bulgulardan makul sonuglar ¢ikarir.

Degerlendirme

Aciklamalari, gbzlemleri ve bulgular1 kullanarak agik uc¢lu sorulari
cevaplar.
Kavram ya da becerileri edindigini gosterir.

Kendi bilgi ve gelisimini degerlendirir.
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5E Modelinde Ogretmen Rolleri ( MEB, 2006).

SE

Ogretmen Ne Yapar?

Giris

Ogrencilerin yeni kavram veya konu hakkinda ne bildiklerini
ortaya ¢ikarmaya calisir.

Sorular sorar.

Ilgi geker.

Merak uyandirir.

Kesif

Ogrencilerin birlikte ¢alismalarii tesvik eder.

Ogrencilerle etkilesim icerisindeyken onlar1 gdzlemler.
Gerektiginde Ogrencilere arastirmalarimi daha farkli duruma
cekmek ve tekrarlamalari i¢in genis kapsamli sorular sorar.

Kolaylastirici olarak danigsman olarak gorev yapar.

Aciklama

Ogrencileri, kavramlar1 kendi ifadeleri ile aciklamalar1 ve
tanimlamalari i¢in cesaretlendirir.

Ogrencilerden aciklamalar ve deliller ister.

Ogrencilerin daha dnceki deneyimlerini dikkate alarak agiklamalar

ve tanimlamalar yapar; yeni kavramlar ortaya atar.

Genisletme

Ogrencilerin kavramlari, agiklamalar1 ve tanimlamalar1 6nceden
edindikleri ile kullanmalarin1 bekler.

Ogrencileri yeni durumlara kavram ve becerileri uygulamalari igin
tesvik eder.

Ogrencilere gerekli olan delillere ve verilere sahip olduklarimi

hatirlatir.

Degerlendirme

Yeni kavram ve becerileri uygulayan 6grencileri gézlemler.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirir.

Ogrencilerin davranig ve diisiincelerini degistirip
degistirmediklerini arastirir.

Ogrencilerin kendi ogrendiklerini ve akranlarini

degerlendirmelerine izin verir.
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Sorgulayici ogrenme stratejisinde ogretmen ve dgrenci rolleri. Temellerini  Sokratik
diisiinceden alan, 6gretmen ile 6grenci arasindaki etkilesime arastirma ve inceleme boyutunu
ekleyen sorgulayici Ogretim stratejisi Ogretme-O0grenme silirecine yeni bir bakis agisi
kazandirmistir. Sorgulayici 6gretim stratejisini kullanan bir 6gretmenin iki 6nemli hedefi vardir
( Babadogan, 1996 ):
e Ogrettigi konuyu derinlemesine bir kapsamla sunarak Ogrencinin kestirim giiciinii
arttirmak.

e Ogrencinin kestirim giiciinii test ederek konu ile ilgili kuram ve kurallar1 kazandirmak.

Sorgulamaya dayali 6gretim siirecinde, dgretmen sozii edilen rollere iliskin kimi
davranislar sergiler. Bu davranislar soyle siralanabilir (Akt: Evren, 2012, Ash ve Kluger-Bell,
2000; Gallagher-Bolos ve Smithenry, 2004; Harlen, 2004; Llewellyn, 2002):

e Bir ders ya da iiniteye baslamadan 6nce 6grencilerin dnceki bilgilerini degerlendirir,
ogretilecek yeni kavramlar i¢in bu 6n bilgileri temel alir.

e Ogrencilerin yorumlarmi dinleyerek onlarin kavram yanilgilarinin farkina varir.

e Ogrencilerin ¢alismalar1 (yazi, rapor vb.) igin ‘‘Tesekkiir ederim’’ diyerek, hem
yazdiklarindan dolay1 hem de isbirligi i¢cinde iyi calistiklari i¢in olumlu pekistirecler
kullanir.

e Ogrencilerin yanitlarina ‘‘tamam” deyip gecmek ya da verdikleri yaniti yinelemek
yerine, bu yanitlari izleyen sorular sorar.

e Ogrenci siralarmi grup olarak ¢alisabilecekleri bicimde diizenler.

e Sinif igcinde dolasarak, siniftaki kiigiik gruplarin ¢alismalarina katilir.

e Kiiciik gruplarla ¢alisirken 6grencilerle goz temasi kurarak konusmaya 6zen gosterir.

e Ogrencileri kendi arastirmalarin1 yapilandirmalar1 konusunda yiireklendirir. Zamani

etkili kullanir.
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Fen icerigini hem matematik ve teknoloji gibi diger disiplinlerle, hem de bilimsel stire¢
becerileri ve problem ¢6zme stratejileriyle iliskilendirir.

Ogrencilerin kullanabilmesi i¢in deneyler, materyaller ve kaynaklar saglar.
Arastirmalarinda 6grencilerin gereksinim duyacaklar1 araglarin nasil kullanilacagin
onlara gosterir.

Acik uglu sorular yonelterek 6grencileri diisiinme, gézlem yapma ve arastirma yapma
konusunda yiireklendirir.

Ogrencilerin yeni edindikleri bilgilerini belirlemek ve elde ettikleri bulgulari
aciklayabilmelerini saglamak icin onlara sorular yoneltir. Bu sorular, elestirel diistinme
becerilerini kullanmay1 gerektiren sorulardir.

Ogrencilerin kendi kararlarin1 olusturmalarina izin verir.

Ogrencileri bulduklarini uygun bicimde anlatabilmeleri konusunda yiireklendirir.
Ogrencilerin isbirligi icinde dgrenmeleri ve birbirleriyle etkilesimde bulunmalar igin
firsatlar yaratir.

Ogrenciler arasindaki iletisimi izler ve bunun siirekli olmasia yardimei olur.
Ogrencileri, yeni kazandiklar1 bilgileri agiklamalar1 ve sunabilmeleri icin kavram
haritalar1 kullanma ve modeller ¢izme konusunda yiireklendirir.

Gozlemlerinden yola ¢ikarak 6grencilerin beceri ve diisiincelerinin ne dlgiide gelistigine
iligkin bilgi toplar.

Ogrencilerin gelisimlerini kendi kendilerine degerlendirmeleri igin yardimer olur.

Sorgulamaya dayali 6grenme siirecinde 6grenci davraniglari sdyle siralanabilir;

Birer arastirmaci ve kasif gibi davranirlar.

Kendi 6grenmelerinde sorumluluk {istlenirler.
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e Gruplar halinde isbirligi i¢inde calisirlar, diisiincelerini paylasirlar ve hep birlikte
bilgilerini yapilandirirlar.

e Sorular olustururlar ve arastirmalardan yola ¢ikarak yanitlarin nasil verilebilecegini
diistintirler.

e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanirlar.

e Islerinde nasil bir iletisim kuracaklarina iliskin kararlar alirlar.

e Yaptiklar1 gézlemler sonucu elde ettikleri bulgulara iliskin agiklamalar yazarlar.

e Ortaya attiklar1 denencelerin nasil sinanacagi ya da zihinlerindeki sorularin
arastirmalarla nasil yanitlanabilecegi konusunda 6nerilerde bulunurlar.

e Arastirmalart planlarlar; bu amacgla gozlemler yaparak veri toplarlar, denenceler
olustururlar ve olusturduklar1 denenceleri sinarlar.

e Notlar tutar ve uygun bigimlerde sonuglar1 kaydederler.

e Sinadiklar1 denencelerin sonuclar1 ile kendilerine sorulan sorulari iligskilendirir ve
sonuclar1 anlatmaya ¢alisirlar.

e Kendilerinde var olan yeteneklerini gelistirirken zayif oldugu yonlerini de iyilestirirler.

e Fenle ilgili anlayislarini ve yeteneklerini farkli bigimlerde sergilerler.

e Fen 6grenirken ayni zamanda eglenirler.
Sorgulayic1 Yaklasima Uygun Ders Planlar1 ve Etkinlik Ornekleri

Ogretmenler simiflarinda daha fazla sorgulama yapmaya dogru ilerledikge, dgrenciler
kendi O0grenmelerinde daha fazla sorumluluk aldiklari yeni roller {istlenmeye baglarlar.
Ogretmenler, dgrencilerinin materyallerle ve olaylar ile deneyimlerinden elde ettikleri yeni
bilimsel anlayislar1 yapilandirmayi 6grenmelerinde onlar i¢in kolaylastirict ve destekleyici bir
rol iistlenmelidir (Cavas vd, 2011). Bu amagla arastirmaci tarafindan alanyazin incelenerek

hazirlanan ve arastirmada kullanilan etkinlik 6rnekleri asagida verilmistir.



Tablo 15

SE Modeline Gére Hazirlanmis Ders Plani-1
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BOLUM 1
Dersin ad1 Fen Bilimleri
Simif 8. Simf
Unitenin ad1/ No Dogal Siiregler/ 8. Unite
Konu Levha Hareketleri Yer Kabugunu Etkiler
Tlgili Ara Disiplin Afetten Korunma ve Giivenli Yasam

Onerilen Siire

80 Dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlar:

2.8.Volkanlarin  ve depremlerin insan
hayatindaki etkileri ve sebep olabilecegi
olumsuz sonuclar1 ifade eder (BSB-8, 9;
FTTC-25).

2.9.Deprem tehlikesine karst alinabilecek
onlemleri ve deprem aninda yapilmasi
gerekenleri aciklar (FTTC-25).

Ara Disiplin Kazanimlan

17. Tehlike kavraminin
baglantisini agiklar.

18. Binalarin nasil ayakta durdugunu
bedenleri ile 6rneklendirir.

19. Richter (Rihter) biiytikliikleri arasindaki
farki hesaplar.

deprem ile

Bilimsel Siire¢ Basamaklari

8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere dayanarak agiklamalar yapar.

9. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yonelik olast sonuglar
hakkinda fikir 6ne siirer.

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

Kazanimlari

25. Cevrede sadece yapay lriinlerin degil,
sartlara gore dogal iiriinlerin de olumsuz
etkisinin olabilecegini anlar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri

Deprem Afeti, Afetlere Hazirlik
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Sorgulama  Tabanli  Ogrenme, Deney
Yontemi, Beyin Firtinasi, Kiigiik Gruplar
Tartigsmast,

Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Kaynaklar

Istya dayanikli kap, piring nisastasi, su,
strafor kopiik, ispirto ocagy, ii¢ ayak.

BOLUM 3

Giris ( Engage ):

Ogretmen, 6grencilere selam verdikten sonra
giinlerinin nasil gectigini sorar. Derse gegiste
ogrencilerinin dikkatini ¢ekmek amaciyla
asagidaki sorular1 sorar.

e Depremlerin  olusumu ile ilgili
bilgileriniz nelerdir arkadaslarinizla
tartiginiz.

e Levha hareketleri ile depremler
arasinda bir iliski var midir? Bu
iliskiyi agiklayabilmek icin nasil bir
deney tasarlardiniz?

e Tasarladiginiz deneyde elde etmeyi
planladiginiz sonuglar nelerdir?

Kesfetme ( Explore ):

Ogrenciler gruplara ayrilarak, depremlerin
olusumu ile levha hareketleri arasindaki
iliskiyt kesfetmek i¢in Etkinlik 1 : Bir
Deprem Nasil Olusur? yaptirilir.

Aciklama ( Explain ):

Diinya yilizeyini olusturan iril ufakh
yerkabugu  pargalarina  levha  denir.
Yaptiginiz deneyde strafor kdopiikleri bu
levhalara benzetebiliriz. Levhalar yer kabugu
altindaki ¢ok sicak akigkan magma sayesinde
hareket etmektedirler. Deneyinizde kaynayan
piring lapasint bu magmaya benzetebiliriz.
Levha hareketleri siirekli olarak devam
etmektedir. Bu hareketler sonucunda levha
sinirlarinda kisa zaman dilimlerinde ani ve
siddetli uzun zaman dilimlerinde ise yavas ve
sirekli ~ sekil  degisiklikleri  meydana
gelmektedir. Bu degisiklikler levhalarin
boyutuna ve sekline bagl olarak yeni kita,
okyanus, dag, yanardag vb. olusumlarin
meydana gelmesini saglayabilir.

Bu levha hareketlerinin bir sonucu olarakta
depremler olusur. Levhalarin hareketi
sirasinda bir levha digerine dayandiginda
arada kalan kayalar sikisarak yerlerinden




63

oynar veya kirilir. Bu kirilma ve kopmalar
sirasinda agiga ¢ikan enerji dalgalar halinde
yayilarak yeryiiziinde sarsilmaya neden olur.
Bu olaya deprem denir. Ancak depremler
sadece levha hareketleri sonucu olugmaz.
Volkanik hareketlilik ve yer kabugu altindaki
bosluklarin ¢c6kmesi ilede gergeklesebilir.

Derinlestirme ( Elaborate ):

Depremin olusum mekanizmasini kavrayan
ogrencilere depremlerin insan hayatindaki
olumsuz etkilerinden bahsedilerek,
Ogreninilenleri  derinlestirmek  amaciyla
Etkinlik 2: Deprem mi Tehlikeli Hazirsizlik
mi? Yapilir.

Degerlendirme ( Evaluate ):

Ogrenilenleri  degerlendirme  amaciyla
Etkinlik 3: Tandayict dallanmis Agacg
dagitilir.

Bir sonraki Derse Hazirhk:

Ogrencilerden ‘‘depreme hazirlikli olmak’’
konulu bir afis hazirlamalar1 istenir. Ayrica
ogrencilerden Afet ve Acil Durum Cantasi
hazirlamak tizere gerekli ~malzemeleri
aragtirmalari istenir.

Tablo 16

5SE Modeline Gore Hazirlanmis Ders Plani-2

BOLUM 1
Dersin adi Fen Bilimleri
Simif 8. Smif
Unitenin adi/ No Dogal Siiregler/ 8. Unite
Konu Levha Hareketleri Yer Kabugunu Etkiler
Tlgili Ara Disiplin Afetten Korunma ve Giivenli Yagsam

Onerilen Siire

80 Dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

2.8.Volkanlarin  ve depremlerin insan
hayatindaki etkileri ve sebep olabilecegi
olumsuz sonuglar1 ifade eder (BSB-8, 9;
FTTC-25).

2.9.Deprem tehlikesine karsi alinabilecek
Oonlemleri ve deprem aninda yapilmasi
gerekenleri agiklar (FTTC-25).
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Ara Disiplin Kazanimlar

17. Tehlike kavraminin deprem ile
baglantisini aciklar.

18. Binalarin nasil ayakta
bedenleri ile 6rneklendirir.

19. Richter (Rihter) biiyiikliikleri arasindaki

farki hesaplar.

durdugunu

Bilimsel Siire¢c Basamaklari

8. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere dayanarak agiklamalar yapar.

9. Gozlem, ¢ikarim veya deneylere dayanarak
gelecege yonelik olasi sonuclar hakkinda fikir
One surer.

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
Kazanimlari

25. Cevrede sadece yapay iiriinlerin degil,
sartlara gore dogal iriinlerin de olumsuz
etkisinin olabilecegini anlar.

Unite Kavramlari ve Sembolleri

Deprem Afeti, Afetlere Hazirlik

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Sorgulama Tabanli Ogrenme, Rol oynama,
beyin firtinasi

Kullanilan Ara¢ Gere¢ ve Kaynaklar

Afet ve acil durum cantas1 malzemeleri,
deprem fotograflari

BOLUM 3

Giris ( Engage ):

Ogretmen, dgrencilere selam verdikten sonra
bir 6nceki derste 6grendiklerini hatirlayip
hatirlamadiklarin1  sorar. Ogrencilere bir
onceki derste Ogrenilen depreme yonelik
hazirlikli olmanin 6neminiyle ilgili kisa bir
beyin firtinasi yaptirilir.

Kesfetme ( Explore ):

Ogrenciler gruplara ayrilarak, depreme
hazirhigin asamalari ile ilgili olarak, Etkinlik
4: Aile afet Plani Olusturalim, Etkinlik 5:
Afet ve Acil Durum Cantast Hazirlayalim ve
Etkinlik 6: Deprem Anminda  Nasil
Davranmalyim uygulanir.

Yaptigimiz tiim etkinlikler depreme nasil
hazirlanmamiz gerektigini bize gosteren
etkinliklerdir. Ulkemizin biiyiik bir béliimii
deprem riskiyle karsi karsiyadir bu yiizden
depremlere yonelik tam hazirlik i¢inde olmak
zorundayiz. Simdi bu etkinlikler sonrasinda
deprem Oncesinde, deprem sirasinda ve
deprem sonrasinda yapmamiz gerekenleri
siralayalim. Deprem Oncesinde aile afet
planimizi yapmali, Afet ve Acil durum
cantamizi olusturmali, tehlike avi yapmali ve
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Aciklama ( Explain ):

afete  yonelik  egitimlerimizi  dikkate
alamaliy1z.

Deprem sirasinda,

Bina icinde iseniz deprem sirasinda sakin
olup, panige kapilmayin, cesaretinizi
toplayin ve kosusmayin. Biiyiik bir depremde
ayakta durmaniz, kosmaniz miimkiin
degildir. Comelin ya da ddésemeye yatin.
Saglam bir masa, sira, mobilya veya kapi
kasasinin altina girin ve basinizi koruyun.
Pozisyonunuzu sallanti duruncaya kadar
degistirmeyin. Bina i¢inde kalin. Tiyatro,
okul, sinema, biiro gibi kalabalik yerlerde
iseniz, kesinlikle merdivenlere, asansorlere
kosmayin. Kendinizi koltuk, sira gibi
yerlerde korumaya alin, sakin olun ve
baskalarini da ayni sekilde davranmaya davet
edin. Bina disinda iseniz binalardan
dokiilecek yikintilar ve camlardan, elektrik
ve direk tellerinden uzakta giivenli bir yerde
depremin durmasini bekleyin.

Depremden sonra,

Biiytlik bir depremden sonra art¢1 depremler
mutlaka devam edecektir. Bu depremlere
karst hazirlikli olun. Ozellikle ilk {i¢ giin
icerisinde, yetkililer izin vermedikgce, saglam
evlerinize dahi girmeyin. Bazi artci
sarsintilar zayiflamig yapilarda yeni hasar
yapacak kadar biiyiik olabilir. Evinizi veya
binaniz1 terk ederken kiymetli esyalarinizi,
kalin giyecek, battaniye gibi esyalar
yaniniza alin, kalin ayakkabilarmizi giyin,
biraz yiyecek ve igme suyu temin edin.
Enkaz ve yikintilar arasinda, cadde ve
sokaklarda gelisiglizel dolagmayin.

Derinlestirme ( Elaborate ):

Kazanimlar1  derinlestirmek  amaciyla
Etkinlik 4: Aile afet Plani Olusturalim ve
Etkinlik 7: Tehlike Avcistyim Ogrencilere
dagitilarak evde aileleri ile birlikte yapmalar1
istenir.

Degerlendirme ( Evaluate ):

Ogrenilenleri  degerlendirme  amaciyla
Etkinlik 8: Tanilayict dallanmis Agag
dagitilir.

Bir sonraki Derse Hazirhk:

Ogrencilerden evlerinde yaptiklari tehlike avi
ve Aile afet planin1 getirmeleri istenir.
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Deprem Afetine Yonelik Sorgulama Tabanh Ogrenme Etkinliklerine Ornekler.

Tablo 17

8. Sumif Fen Bilimleri Dogal Siirecler Unitesi Kazammlar: Ile Eslesen Afetten Korunma ve

Giivenli Yasam Ara Disiplini Kazammlar: ve Etkinlik Ornekleri

Sinify/

Fen Bilimleri Dersi

Afetten Korunma ve

Ogrenme Alany/ Kazanimlar Giivenli Yasam Ara
Unite Disiplini Kazanimlari
2.8.Volkanlarin ve 17. Tehlike kavraminin
depremlerin insan deprem ile  baglantisini
hayatindaki etkileri ve sebep agiklar.
8/

Diinya ve Evren/

Dogal Siiregler

olabilecegi olumsuz
sonuclari ifade eder.

2.9.Deprem tehlikesine karsi
aliabilecek Onlemleri ve
deprem aninda yapilmasi

gerekenleri aciklar.

18. Binalarin nasil ayakta

durdugunu  bedenleri ile
orneklendirir.
19. Richter (Rihter)

biiytikliikleri arasindaki farki

hesaplar.

Afetten Korunma ve
Giivenli Yasam Ara
Disiplini’ne Yonelik
Sorgulama Tabanh

Ogrenme Etkinlikleri

1. Bir Deprem Nasil Olusur?

Tehlike Avcistyim.

A i

Deprem mi Tehlikeli Yoksa Hazirliksizlik m1?
Aile Afet Toplantis1 Yapalim.

Afet ve Acil Durum Cantas1 Hazirlayalim.

Deprem Aninda Nasil Davranmaliyim.
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Bir Deprem Nasil Olusur? Etkinligi.

Arastirma problemi: Depremlerin olusumu ile levha hareketleri arasinda bir iligki var
midir?

Sorgulamaya Baslama:

1. Depremlerin olusumu ile ilgili bilgileriniz nelerdir arkadaslarinizla tartisiniz.

2. Levha hareketleri ile depremler arasinda bir iliski var midir? Bu iliskiyi
aciklayabilmek i¢in nasil bir deney tasarlardiniz?

3. Tasarladiginiz deneyde elde etmeyi planladiginiz sonuglar nelerdir?

Sorgulamaya Yonelik Arastirma: Deprem ile levha hareketleri arasindaki iliskiyi
anlayabilmek i¢in arkadaslarinizla bir grup olusturarak asagidaki deneyi yapabilirsiniz.

Deney Malzemeleri: Isiya dayanikli kap, piring nisastasi, su, strafor kopiik, ispirto
ocagi, sacayak.

Deneyin yapihisi:

e [siya dayanikli kab1 licayak iistiine koyarak igerisine piring nisastasini ve suyu
bosaltiniz.

e Ispirto ocagini yakarak kabi alttan 1sitiniz.

e Yavas yavas lapa haline gelmis, kaptaki piring nisastasi lizerine kirikli strafor
kopiiklerini yerlestiriniz.

e Kaynamakta olan nigasta lapasinin iizerindeki strafor kopiigiin hareketini
gozlemleyeniz.
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Arastirma Sorulari:

1. Diinyanin yapisini diisiindiigiimiizde deneyimizdeki kaynayan piring lapasi, strafor

kopiik ve ispirto ocagi diinya katmanlarindaki hangi yapilari size ¢agristirir?

2. Strafor kopiikteki hareketler sadece tek yone dogrumu olmustur? Gozlemlediginiz

hareketi aciklayabilir misiniz?

3. Strafor kopiik arasindaki kiriklari depreme de neden olan levha simirlarina

benzetebilir miyiz?
Sorgulamayi Derinlestirme:

Deney grubunuzla tartisarak, yaptigimiz deneyle ilgili ¢ikardiginiz sonuglar1 siralar

misiniz?
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Tehlike Avcisiyim Etkinligi.

Evimizde mutlaka tehlike avi yapmali, bir afet sonrasi bize zarar verebilecek esyalari
belirlemeli ve sabitlemeli, sabitlememiz miimkiin degilse ¢ikis yollar1 veya bize zarar

verebilecekleri yerlerde bulunanlarin yerlerini degistirmeliyiz.

Sizde evinizde bir tehlike avi yapmak istemez misiniz? O zaman asagida verilen tehlike

kaynaklarini evinizde kontrol ederek 6nlem alinma durumuna gore maddeleri isaretleyiniz.

Tehlike Kaynagi Kontrol Onlem

Edildi Alindi

Elbise dolaplari, wvitrinler, portmantolar, kitaplarin
devrilmesi veya diismesi.

Kombi cihazlarinin, sofbenlerin ve yiiksek yerlere asilmis
panel radyatorlerin, bulundugu yerden kurtularak diismesi.

Komiirli, LPG tiipli, elektrik sobalari ve isiticilarin
devrilmesi.

Buzdolabi, firin, ¢amagir makinesi gibi beyaz esyalarin
devrilmesi

Mutfak esyalarinin bir afet sirasinda gerek kapaklarinin
acilmasi gerek ise mutfak dolaplarinin sabitlendigi yerden
kurtulmasi ile biiyiik, hacimli ve kirilabilecek esyalarin
diismesi veya dokiilmesi.

TV, bilgisayar, ses sistemleri gibi elektronik cihazlarin
kayarak diismesi veya devrilmesi.

Cesitli boyutlara sahip aynalarin ve camli tablolarin askida
bulundugu yerden diiserek parcalanmasi.

Cesitli boyutlardaki pencere ve camli kapilar.

Cesitli boyutlardaki manevi degeri de olabilen biblo, vazo
gibi esyalarin diiserek veya kayarak zarar gérmesi

Havalandirma sistemlerinin  baglanti noktalarindan
sokiilmesi

Asansorlerin  kilavuz raydan c¢ikmasi veya ara katta
kalmasi

Joopo o o 0 0000
s b 0 0000

Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhgi (t.y.). Afetlerle birlikte yasamak. https://www.afad.gov.tr/Dokuman/TR/11-

20120928143117-afetlerlebirlikteyasamak.pdf adresinden 16 Kasim 2011 tarihinde edinilmistir.
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Aile Afet Plam1 Olusturalim Etkinligi.

Sevgili Ogrenciler afetlere karsi hazirlikli olmamiz gerektigini biliyoruz:
Yapacagimiz bu etkinlikte sizden bir aileyi olusturan bireyleri canlandirmaniz
istenmektedir- Aile afet plani icin isaretlemeniz gereken ifadeler asagida
verilmistir- Arkadaslarimzla olusturdugunuz aile bireyleri olarak bu ifadeleri
gerceklestirilme durumuna gdre isaretleyerek aile afet planimizi olusturalim- Aym
zamanda  bu  etkinligi  her  biriniz  evlerinizde  kendi  ailelerinizle  de

ger¢eklestirmelisiniz-

"I Cevremizde afet ve acil duruma yol acabilecek durumlarin neler oldugunu 6grendik

'] Mabhallemizde ve Binamizda nelerin risk olusturabilecegini belirledik.

'] Esya kullanimindan kaynaklanan riskleri ve bu riskleri nasil azaltabilecegimizi
ogrendik.

'] Aile tliyeleri bir arada degilse, nasil haberlesecegimizi belirledik.

1 Afet ve acil durum sonras aile tiyeleriyle nerede bulusacagimizi belirledik.

] Tim aile lyeleri olarak acil durum telefon numaralarini ve bu numaralarin nasil
aranmasi gerektigini 6grendik.

1 Afet ve acil durum ¢antamizi hazirladik.

"1 Zorunlu deprem sigortasini (ZDS) yaptirdik.

71 Afet ve acil durum sirasinda tiim aile tiyelerinin nasil davranmasi gerektigini belirledik.

'] Yasam alanlarimizda afet Oncesi veya sonrasinda c¢ikabilecek yangin risklerini
belirledik.

'] Yangn sirasinda dogru davranis sekillerini 6grendik.

'] Tahliye konusunda yeterli bilgi edindik.

'] Afet ve Acil durumlarda ihtiya¢ duyabilecegimiz genel ilk yardim bilgilerini 6grendik.

1 Afet ve acil durumlar sonrasi ¢evremize nasil psikolojik destek saglayacagimizi

ogrendik.
'] Afet sonrasinda nelere ihtiyag duyacagimizi ve bu ihtiyaglarimizi nasil

karsilayacagimizi belirledik.

Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhg: (t.y.). Afetlerle birlikte yasamak. https://www.atad.gov.tr/Dokuman/TR/11-

20120928143117-afetlerlebirlikteyasamak.pdf adresinden 16 Kasim 2011 tarihinde edinilmistir.
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Afet Ve Acil Durum Cantas1 Hazirlayalm Etkinligi.

AFET VE ACIL DURUM CANTASI HAZIRLAYALIM
Sevgili 6grenciler biliyorsunuz afet sonucu olusan bir¢ok tehlike bulunmaktadir. Bizler bu
tehlikeleri tamamen ortadan kaldiramayiz ancak hazirlik yaparak verebilecekleri zararlar
azaltabiliriz. Bu hazirliklardan biride afet ve acil durum cantasidir. Ev halkimizin afet
durumunda ihtiya¢ duyabilecegi temel maddelerin bir araya toplanmasi ile afet ve acil durum
cantasi olusturmamiz gerekmektedir.
Simdi bir afet ve acil durum cantasi1 hazirlayalim.
Asagida afet ve acil durum cantasinda bulunmasi gereken maddelerin listesi verilmistir.
Sizde hazirlikli olmak istemez misiniz? O zaman bu listede bulunan malzemelerden
bulduklarinizi isaretleyerek evimizde bir afet ve acil durum cantasi1 hazirlayalim.

] Yeterince Su ve Yiyecek Malzemesi Engelliler Icin:

'] Hijyen Malzemeleri (] Engelli Kimlik Karti

'] Koruyucu Giysiler ve Yagmurluk 1] Yedek Protezler

'] Battaniye Veya Uyku Tulumu ] Tlaglar ve Receteleri )

1 ilk Yardim Malzemeleri Kiiciik Cocuk veya Bebekler I¢in:

] Devamh Kullandigimz ilaglarin ) Bebek Mamasi
Yedekleri '] Biberon

[l Cadir [l Emzik

[ Caki '] Cocuk Bezi

'] Diidiik '] Oyuncak

[ Kagt, Kalem Yashlar i¢in:

"1 Pilli Radyo "1 Tibbi Belgeler

"1 El Feneri '] Yedek Protezler

7 Onemli Evraklar 1 Tlaclar ve Receteleri

Unutmayalim! Afet ve acil durum gantamizi
her 6 ayda bir kontrol ederek degismesi
gerekli malzemeleri degistirmeliyiz.

Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanhg (t.y.). Afetlerle birlikte yasamak. https://www.afad.gov.tr/Dokuman/TR/11-

20120928143117-afetlerlebirlikteyasamak.pdf adresinden 16 Kasim 2011 tarihinde edinilmistir.
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Deprem Aninda Nasil Davranmahyim? Etkinligi.
Sorgulamaya Baslama:

[lk olarak dgrencilere iilkemizin deprem gergeginden bahsedilir. Sorgulamaya baslamak

i¢cin asagidaki sorular sorulabilir.

e Deprem aninda sizce ilk olarak hangi davranis1 sergilemeliyiz?
e Deprem aninda evde iseniz sizce bulundugunuz yerde hangi alanlar tehlike
olusturabilir?

e Deprem aninda okulda bulunuyorsaniz sizce hangi alanlar tehlike olusturabilir?
Arastirmaya Baslama:

Ogrencilere deprem sonrasi olusmus olumsuz durumlarin fotograflar1 gosterilir. Her

fotograftan sonra asagidaki sorular sorulur.

e Sizce fotograflarda gosterilen hatali davranig bicimi nedir?
o Fotograflarda gordiigiiniiz deprem aninda gosterilen hatali davranislarin
dogrusu neler olmalidir?

e Fotograflarda gordiiglinliz hayat kurtaran yasam bosluklarina dikkat ettiniz mi?

Ogrencilerle birlikte deprem senaryosu planlanarak bir deprem tatbikati yapalir.
Ogrencilerden deprem aninda esya devrilmeleri, cam kirilmalar1 gibi tehlikelerden korunmak

icin yasam ticgeni olusturmalart istenir.
Sorgulamayi Derinlestirme:

Ogrencilerden gruplar olusturarak deprem aninda gostermeleri gereken dogru ve yanlis

davraniglarin neler oldugunu siralamalar1 istenir.

Son olarak 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili alan bilgilerini 6grencilere aktarir.
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Tanilayic1 Dallanms Agac-1.

Asagida verilen ifadelerden dogru ve yanlis olma durumlarmma gore uygun ¢ikist

bulunuz.
Depremlere sadece levha hareketleri neden olur.
D Y
Tiim depremler can Ulkemizin biiyiik
ve mal kaybina boliimii deprem
neden olur. riski altindadir.
D Y D Y
Levha sinirlart Deprem bilimi ile Levha hareketleri Levhalar belirli
depremlerin en ' ugrasan'bﬂlm yeryiizii sekillerinin araliklarla hareket
yogun yasandig insanina sismolog olusumunda ederler
yerlerdir. denir. etkilidir. ’
D Y D Y D Y D Y

l.cikis  2.¢cikis 3.c1kis 4.cikis 5.¢1kis 6.¢c1kis 7.¢c1kis 8.¢1kis
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Tanilayic1 Dallanms Agac-2.

Asagida verilen ifadelerden dogru ve yanlis olma durumlarmma gore uygun ¢ikist

bulunuz.

Afet ve acil durum ¢antasinda bozulmayacak
Yiyecekler bulundurulmasi gerekir.

D Y

Deprem aninda N
p Depremden Once

h?men .Qlklsa bir aile afet plani
yonelerek  binadan

hazirlamaliy1z.
kagmaliyiz.

)
<
w)
<

4 Y4 N N

Deprem olmadan Depremlerde Afet ve acil
Depremden olusan pre ; yapmamiz durum ¢antasin
o evimizde tehlike . kolay
kiiciik sarsintilara Kavnaklarin gereken ilk ) o
art¢1 deprem denir. beli}ll‘ lemelivi davranis  panik ulagabilecegimiz
yiz. yapmamaktir. yerlerde
saklamaliy1z

- AN 2N NG J

D Y D Y D Y D Y

lL.gikis  2.¢ikis 3.¢ikis 4.¢1kis 5.¢ikig 6.¢1kis 7.¢1kisg 8.c1kis
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 8. Siif Fen Bilimleri dersinde yer alan
“‘afetten korunma ve giivenli yasam’’ ara disiplinine yonelik kullanilan Sorgulama Tabanl
Ogretim uygulamalarinin, 6grencilerin afetlere yonelik tutumlarina ve akademik basari

diizeylerine etkisini belirlemektir.
Arastirmanin Onemi

Ulkemiz konumu geregi, birgok afetle karsilasmakta, bu afetler can ve mal kaybna yol
acmaktadir. Afetler i¢in gerekli fiziki ve sosyal tiim Onlemlerin alinmasi, toplumun tim
bireylerinin afetlere hazirlikli olmasi, afetlerin etkilerinin en aza indirilebilmesi i¢in bir
gerekliliktir. Afetlere kars1 hazirligin temelinde toplumun egitimi gelmektedir. Ogretimin ilk
basamagindan baslanarak etkili bir afet egitimi olusturmak ve bireylerde afet bilinci yaratmak,
afetlere kars1 hazirlikli bir toplumun olugmasi agisindan temel noktadir. Bu nedenle, tilkemizde
2005 yilinda gelistirilen yeni ilkdgretim programinda yer alan sekiz adet ara disiplinden birisi
““Afet egitimi ve Giivenli Yasam’’ ara disiplini olarak belirlenmis, 2013 yilinda kabul edilen
Fen bilimleri 6gretim programinda ise ‘‘Afetten korunma ve gilivenli yasam’ olarak
diizenlenmis ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda ara disiplin kazanimlarina yer verilmistir. Ancak
bu, etkili bir afet egitimi i¢in yeterli olmamakta, 6zellikle ara disiplin 6§retimi uygulamalarinda

cesitli sorunlarla karsilasilmaktadir.

Afetten korunma ve giivenli yasam gibi hayati bir 6nemi olan bu ara disiplinin daha
Ogretici uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamdan hareketle yasama doniik
olan somut, dgretici etkinliklerle afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplinine iliskin
kazanimlar edindirilebilir. Nitekim Japonya, ABD, gibi gelismis tilkeler; afet egitimi ve glivenli
yasama iligkin Onlemler almakta ve bunun egitimini okullarda sistematik etkinliklerle

vermektedirler. Bu etkinliklerle 6grencilerin zihninde olasi bir afette nasil davranmasi
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gerektigine iligkin biligsel bir senaryo olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Ne yapilmasi gerektigini
ders i¢i ve dis1 etkinlikler yoluyla 6grenen ve bunu zihninde yapilandiran 6grenci afete hazirlikl

olmaktadir ( Kansizoglu, 2014 ).

Afet egitimi konusunda biling, ancak bilimsel bir kiiltlir ortami yaratilarak basarilabilir.
[Ikdgretimlere bakildiginda yogun bir sekilde smavlara hazirliklar nedeniyle &grencilere
bilimsel diisiinceyi destekleyen smif ortamlari yaratilamamakta ve bilimsel diisiinmeyi
destekleyecek olgme, gozlem, deney gibi Dbecerilerin gelisimine yeterli zaman
ayrilamamaktadir. Bu nedenle de konulara biitiinsel bir bakis acisi getirmekte zorluk
cekilmektedir. Afet konusu ayr1 bir ders gibi degil yasamla biitiinlesmis bir bilim egitimi ile
ogrencilere kazandirlabilir (Cakin, Kirikkaya ve Unver 2011). Durna (2009), yaptigi calismada
aktif 0grenme yontemlerinin G6grencilerin dogal afetler konusunu 6grenmede geleneksel
yontemlere gore daha etkili oldugu sonucunu bulmustur. Kansizoglu (2014), ara disiplin
yaklagiminin ¢oklu zeka ile iligkili oldugunu belirterek, 6grenme ortamlarinin buna gore
diizenlemesi gerektigini, yapilan uygulamalarin sadece bir 6grenme alanina degil, 6grencinin
ihtiya¢ duydugu tiim 6grenme alanina gore diizenlenmesi gerektigini belirtmis, 6grenme
Ogretme siirecinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin becerilerini gelistirme siireclerine yardimci
olmas1 gerektigi ve bunun i¢in de dgrencilerin somut 6rneklerle karsi karsiya getirilmesinin

Onemi iizerinde durmustur.

Tiim bu bilimsel verilerin 15181nda, 6grencilere, afetten korunma ve giivenli yagam ara
disiplini kazanimlarinin etkili ve verimli bir sekilde kazandirilabilmesi icin, yukarida
bahsedilen 6grenme dzelliklerini karsilayabilecek ‘‘Sorgulama Tabanli Ogretim®” yaklasiminin

kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde, sorgulamaya dayali grenmenin
ilkdgretim doneminde nasil kullanilacagini gésteren uygulamali ¢alismalara rastlanmaktadir.

Bu c¢alismada, ara disiplinlere yonelik sorgulama tabanli 6gretim uygulamalarinin kullanilmasi
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ve bu alana doniik olarak sorgulama tabanli 6gretimin 6grencilerin hem akademik basarilar
iizerinde hem de ara disiplin ile ilgili tutumlar iizerinde etkisinin arastirilmasi, egitim literatiiri
incelendiginde daha once rastlanilmayan bir ¢caligmadir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin,
bu alanda bundan sonra yapilacak olan diger arastirmalara 151k tutacagina inanilmaktadir. Bu

nedenlerle arastirmanin sonuglar1 6nem arz etmektedir.
Problem Durumu ve Problem Ciimlesi

[Ikogretim 8. Siif Fen Bilimleri dersinde yer alan ‘‘Afet Egitimi ve Giivenli Yasam™’
ara disiplinine yonelik, Sorgulama Tabanli Ogretim uygulamalarinin grencilerin tutum ve

akademik basari diizeyine etkisi var midir?
Alt problemler.

1- Sorgulama tabanli 6gretim uygulamalar1 kullanilan deney grubu 6grencileri ve
yapilandirmaciliga dayali mevcut programdaki 6gretim etkinlikleri kullanilan kontrol grubu
ogrencilerinin afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi 6n test-son test basarilari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem tutum On test-son test basarilari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3- Deney grubu ile kontrol grubunun ‘‘Afetten korunma ve glivenli yagam ara disiplini’’

bilgi son testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4- Deney grubu ile kontrol grubu deprem tutum son testi puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5- Deney grubuna uygulanan afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi son

testi ile deprem tutum son testi puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?
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6- Kontrol grubuna uygulanan afetten korunma ve giivenli yagam ara disiplini bilgi son

testi ile deprem tutum son testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

7- Deney grubu 6grencilerinin afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi 6n
testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iligki var

mudir?

8- Kontrol grubu 6grencilerinin afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi 6n
testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligski var

mudir?

9- Deney grubu 6grencilerinin deprem tutum On testinden aldiklar1 puanlar ile son

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

10- Kontrol grubu 6grencilerinin, deprem tutum 6n testinden aldiklar1 puanlar ile son

testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmact her iki 6gretim yaklagiminin uygulanmasi sirasinda tarafsiz davranmistir.

e Arastirmada kullanilan testlerin cevaplandirilmalar1 sirasinda 6grencilerin, testleri
samimiyetle ve diiriist olarak cevaplandirdiklar1 kabul edilmistir.

e Deney grubuna uygulanan 6gretim tekniklerinin sorgulama tabanli 6gretime uygun
oldugu kabul edilmistir.

e (Calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulanan form ve dlgeklere kendi bilgi, duygu
ve diisiincelerini baz alarak cevap verdikleri varsayilmistir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

e Arastirma Istanbul ili, Esenyurt ilgesi, Cumhuriyet {lkogretim Okulu’nda 6grenim géren

toplam 70 6grenciyle,
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e Milli Egitim Bakanligi’min 2012-2013 egitim Ogretim yili programi hedefleri ve
belirlenen ara disiplin kazanimlariyla,
o llkdgretim 8. Simf Dogal Siiregler iinitesinde yapilandirilan Afetten Korunma ve

Giivenli Yasam ara disiplini i¢cinde yer alan deprem afeti ile sinirlidir.

Tammlar

Sorgulama Tabanh Ogrenme: Sorular sorarak, arastirarak ve bilgileri analiz ederek 6grenme

ve verileri yararl bilgilere doniistiirme stirecidir.

Ara Disiplin: Programda tek basina yer almayan, ancak diger derslerin igerisinde bulunarak

Ogrencinin ¢ok yonlii diisiinmesini olanakli hale getiren ¢agdas bir yaklasimdir.
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Boliim 2: Alanyazin

Bu boliimde literatiir taramasi sonucu aragtirmayla ilgili olarak sorgulama tabanli
ogrenme ve Afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini ile ilgili bulunan ¢aligmalardan
bahsedilmistir.

Sorgulama Tabanh Ogrenme ile lgili Alanyazin

Sorgulama tabanli 6grenme ile ilgili alanyazin incelendiginde sorgulayici yontemlerin
etkinligi genel olarak gozlemlenmektedir. Arastirmacilarin 6nemli olarak iizerinde durdugu
konulardan bir tanesi sorgulayici 6grenme etkinliklerinin ders kitaplarinda daha yogun olarak
bulunmasidir. Bu konuya yonelik olarak, M. Bulunuz ve N. Bulunuz (2014), 2. Sinif fen bilgisi
ogretmenligi bolimii 6grencileri ile yaptiklar: ¢aligmada sorgulayici 6grenme uygulamalarina
yonelik drnekler olusturmuslardir. Bu tiir uygulamalarin, 6grencileri ezberden uzaklastirarak
anlamli 6grenmeyi sagladigini belirtmisler, benzer uygulamalarin ders kitabina girmesinin bir
ihtiyag oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan caligmalara bakilirsa aragtirmacilar, genel olarak sorgulayicit yontemleri
geleneksel yontemlerle karsilastirdiklarinda sorgulayici yontemin daha anlamli 6grenmeler
sagladigini ortaya koymuslardir. Bu alanda ortaya konmus ¢aligmalardan bir tanesi Teresa ve
Dickson (2002)’in ¢aligmalaridir. Bu c¢alismada, sorgulayict 6grenmeye yonelik gelisim
kurslarina katillan 6gretmenlerin girdigi siniflardaki 6grencilerin ders basarilartyla, katilmayan
ders basar1 yoniinden sorgulayici 6grenme kursu alan 6gretmenlerin 6grenci basarilarinin diger
gruptaki kursu almayan Ogretmenlerin 6grencilerinin basarilarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

Benzer olarak Tatar ve Kuru (2006), ilkégretim 7. Smif &grencilerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basarilarin1 gelistirmede arastirma-sorgulayict 6grenme yaklagiminin

etkinligini inceledikleri, deney ve kontrol gruplu ¢caligmalarinda, arastirma sorgulamaya dayali
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Ogretim goren deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin, kontrol grubu 6grencilerine
gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigini bulmuslardir.

Gengtiirk (2004) “‘sorgulama yontemiyle fen bilgisi dersi Ogretiminin ilkogretim
okullarinda uygulanmas1’’ isimli ¢calismasinda 4. Smif fen bilgisi dersi ‘‘Canlilar Cesitlidir’’
iinitesinde Ogrencilerin ders basarist acisindan geleneksel 6gretim metodu ile sorgulama
yonteminin etkinligini arastirmistir. Calisma sonucunda sorgulama yontemiyle ders islenen
deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenen kontrol grubu 6grencilerine
gore akademik basarilarinin istatistiksel olarak daha ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Babadogan ve Giirkan (2002), smif 6gretmenligi ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenligi boliimiinde Ogrenim goren toplam 234 Ogrenci lizerinde ylriittiikleri
caligmalarinda sorgulayici 6gretim stratejisinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin, analiz,
sentez ve yorum yapma becerilerinin kullanilmasi gereken acik uclu sorulara verilen yanitlarda,
kontrol grubundan anlamli bir farklilik elde edildigi saptamislardir.

Iliter (2013), Sosyal Bilgiler Dersi dgretiminde sorgulayici-arastirma tabanli grenme
modelinin 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmede kaliciliklari {izerine etkilerini inceledigi
arastirmasinda elde edilen sonuglara gore, sorgulayici-arastirma tabanli 6grenme modelinin
5.smif Sosyal Bilgiler Dersini “Ogretmen Kilavuz Kitabindaki etkinlik ve yontemlere gore
islenmesinden, 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenmede kalicilik diizeyleri tizerinde yiiksek
derecede anlamli bir etkisinin oldugu ve 6nemli katkilar sagladig1 goriilmiistiir.

Taskoyan (2008)’1n, Fen ve Teknoloji 6gretiminde sorgulayicit 6grenme stratejilerinin
etkililigini sinamaya yonelik, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanarak
hazirladig1 ‘‘Fen ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayic1 Ogrenme Stratejilerinin Ogrencilerin
Sorgulayict Ogrenme Becerileri, Akademik Basarilar1 ve Tutumlart Uzerindeki Etkisi’” isimli
yiiksek lisans tez calismasinda deney grubundaki 6grencilere SE 6grenme modeli temel alinarak

sorgulayict 6grenme stratejilerine uygun olarak hazirlanan deney ve uygulama etkinlikleriyle
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ogretim yapilmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise Fen Bilgisi 6gretim programina uygun
ders kitaplarindaki deneyleri ve uygulamalar1 kapsayacak sekilde hazirlanip uygulanmstir.
Uygulama sonunda ise basari testi, sorgulama becerileri algilar1 ve acik uc¢lu sorularin
sonuglara gore deney grubu Ogrencilerin lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak Fen’e
yonelik tutumlarinda ise her iki grupta anlamli bir fark bulunamamastir.

Balim, Evrekli ve Inel (2008) zihin haritas1 ve kavram karikatiirii etkinliklerinin,
ogrencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarma etkisi
arastirilan, on test-son test deseni kullandiklar1 ¢alismalarinda zihin haritalarinin ve kavram
karikatiirlerinin kullanimina dayali etkinliklerin Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarinin ve sorgulayicit 6grenme becerileri algilarinin gelisiminde
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Balim ve Taskoyan (2007), ‘Fen’e Yénelik Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algist
Olgeginin Gelistirilmesi’ isimli ¢alismalarinda dért farkl ilkdgretim okulunda 6grenim goren
6, 7. ve 8. Smif toplam 501 6grenciye uyguladiklari test sonucu 22 maddelik sorgulayici
O0grenme becerileri algis1 6l¢gegini olusturmuslardir.

Arastirmalarda, sorgulayici 6grenmenin, akademik basarinin yani sira bilimin dogasi,
elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri, sosyobiligsel Ozellikler gibi faktorler iizerinde
etkinliginin arastirildig1 da goriilmektedir.

White ve Shimoda (1999) yaptiklari ¢calismada, ortaokul 6grencilerinin, sosyobiligsel ve
ist biligsel Ozelliklerini sorgulama yoluyla gelistirebilmek icin bir egitim yazilimi
hazirlamislardir. Calisma siiresince Ogrencilerin liderlik 6zelliklerini gelistirmek, nasil
sorgulayabileceklerini 6gretmek ¢aligmanin iskeletini olusturmustur. Sonug¢ olarak sorgulama
aktivitelerinin kullanildig1 ortamlarda 6grencilerin sorgulama becerileri ve st biligssel

ilerlemelerinin arttig1 gozlemlenmistir.
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Evren (2012), “‘Fen ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayict Ogrenme Yaklagiminin
ogrencilerin Sahip Olduklar1 Elestirel Diisiinme Egilim Diizeylerine ve Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi’* adli, sorgulayici 6grenme yaklasimimin Ilkdgretim 6, 7
ve 8. Smif 6grencilerinin sahip olduklar1 elestirel diisiinme becerilerine ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesine ve oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin, sorgulayict 6grenme becerilerinin ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin, Ogrencilerin cinsiyetlerine ve smif diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigini arastirmaya yonelik, hazirladigi yiiksek lisans tez ¢alismasi sonucunda,
Ogrencilerin sorgulayic1 68renme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda bir iliski
oldugu, 6grencilerin sahip olduklar1 sorgulayic1 6grenme becerileri ile fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica Ogrencilerin sorgulayici
O0grenme becerilerinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Koksal (2011), ilkégretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin fen ve teknoloji derslerindeki
sorgulayici-arastirma yontemi uygulamalar1 ile 1ilgili goriislerini belirlemeye yonelik
caligmasinda 105 6grenci ile alan taramasi yontemiyle gerceklestirmistir. Calisma sonucunda
sorgulayict 6grenme yonteminin uygulanma diizeyinde farkliliklar oldugu, 5. Siif diizeyinde
grup caligsmasi, 6gretmen merkezli etkinlikler ve sorgulayici aragtirma becerileri 4. Sinifa oranla
daha fazla vurgulandigi saptanmistir.

Macaroglu ve Ozdemir (2001), Tiirk ve Amerikali ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
sorgulamaya dayali 6gretim ortamlarinda fen ve matematik 6gretimi hakkindaki anlayiglarini
inceledikleri arastirmalarinda 6rneklem olarak Pensilvanya Eyalet Universitesi ve Marmara
Universitesinde 6grenim géren toplam 62 dgrenci belirlenmistir. Arastirma sonunda sorgulayici

o6grenme ortamlarinin, 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi ile ilgili anlayislarina 6nemli bir
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katkist olmadig1 ancak 6gretmenin rolii hakkindaki goriislerine 6nemli bir katkisinin oldugu
sonucu bulunmustur.

Yasar ve Duban (2009)’1n, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin, ilkogretim 5.
siif fen ve teknoloji derslerinde yapilan etkinliklere, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine,
derse olan ilgilerine ve bilim insanlarina yonelik diisiincelerine etkisini ortaya g¢ikarmak
amaciyla yaptiklari ¢alismada 12 hafta boyunca 6grencilere sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasim etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda, ¢alismanin
katilimcilariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Caligma
sonunda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kapsaminda yapilan etkinlik cesidinin
artmastyla birlikte, 6grencilerin kullandiklar1 bilimsel siire¢ becerilerinin sayisinda ve ¢esidinde
artis oldugu, fen ve teknoloji derslerinin eglenceli hale geldigi ve 6grencilerin bilime ve bilim
insanlarina bakisinin olumlu yonde etkilendigi sonuglarina ulagilmistir.

Aydogdu ve Sensoy (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang diizeylerini gelistirmede arastirma sorusturmaya dayali 6grenme yaklasiminin
etkisinin belirlenmesi adina yaptiklar1 calismada, 48 deney grubu ve 47 kontrol grubu
Ogrencilerinin igslem Oncesi ve sonrasi test puanlari arasinda anlamli iliskinin olup olmadigini
arastirmiglardir. Arastirma sonunda, deney grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla
gelismistir. Bu sonug, Arastirma sorusturmaya dayali 6grenme yaklagiminin dgrencilerin fen
Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inang diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugunu ifade etmektedir.

Simsek ve Kabapmar (2010), Sorgulama tabanli 6grenme ortamlarmin, Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilime yonelik tutumlarina etkisini arastirdig1 ¢alismalarini, 20
kisilik ilkogretim 5. Siif 6grencilerinden olusan bir grupla 8 hafta yiiriitmiislerdir. Basar1 testi,

bilimsel siire¢ becerileri testi ve tutum testi kullanilan ¢alismanin sonucunda, sorgulayici
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O0grenmenin, kavramsal anlayis ve silire¢ becerileri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu,

ancak tutumlar lizerinde belirgin bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Wu ve Hsieh (2006)’in Sorgulamaya dayali egitim ortamlarinm Ilkdgretim 6. Simf
ogrencilerinin sorgulama becerilerini nasil gelistirdigini arastirmaya yonelik caligmalarinda
video gosterimi, dgrenci eserleri, roportajlar gibi etkinliklere dayali bir dizi sorgulama tabanli
Ogretim faaliyetleri tasarlanmistir. Olusturulan bu etkinlikler 6. Siiflardan olugsmusg toplam 58
kisilik iki gruba uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sorgulama becerilerinin

uygulama oncesine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Ara Disiplin ile ilgili Alanyazin

Seckin (2010) ‘Fen ve Teknoloji Ogretim Programi Ara Disiplin Kazanimlarina
Ulasilma Diizeyi ve Uygulamada Yasanan Sorunlar’ adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, 130
ilkogretim okulunda gérev yapan 176 Fen ve Teknoloji 6gretmeniyle bu okullarda 6grenim
gbren 6, 7 ve 8. smif toplam 39.992 6grenciden basit seckisiz 6rnekleme yolu ile segtigi 122
Ogretmen ve 2382 oOgrenci ile ¢alismasini gerceklestirmistir. Calisma sonucunda,
ogretmenlerin, ara disiplinleri gerceklestirmeye yonelik ek siireye ihtiya¢ duyduklarini, ara
disiplin 6gretiminin bir 6n hazirlik gerektirdigini, ara disiplinlerin dgretimine iliskin yontem
bilgilerinin yetersiz oldugunu, ara disiplin 6gretiminin uzmanlik gerektigini, ara disiplinlerin
tiniversitede ders olarak verilmemesini, ara disiplin 6gretiminde karsilagilan sorunlar olarak
gordiiklerini, 6gretmenlerin ara disiplinler hakkinda bilgilendirilmek istediklerini belirttikleri

sonucuna ulagmistir.

Benzer bir diger calismayr Tas (2010) gerceklestirmistir. Tas (2010), ilkdgretim
programinin hazirlanmasinda gorev alan ara disiplinler komisyonu iiyelerinin ve simif
Ogretmenlerinin ara disiplin yaklasimina iliskin goriislerinin ve ara disiplin yaklagimini bilme
durumunun belirlenmesi amaglanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda ara disiplinler hazirlik

komisyonu lyeleri ve siif Ogretmenleriyle bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Calisma sonucunda,
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ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve ders kitabinin ara disiplinler agisindan
yetersiz oldugu, ara disiplinlerin program igerisinde yapilandirilmasinda ve 6gretim stirecinde
uygulanmasinda ¢esitli sorunlarla karsilasildigi, ara disiplin kazanimlarinin 6grencilere
yansitilmasinda 0gretmenlere uygulanacak hizmet i¢i egitimlerin etkili olacagi sonuglarina

ulagilmistir.

Kansizoglu (2014), ara disiplinin tanitilmasi, ara disiplin kazanimlarinin analiz
edilmesinin amaglandigl arastirmasinda, ara disiplin kazanimlarinin gergeklestirilmesine
yonelik olarak hazirlanan bazi etkinliklerin 6grencilere beceri kazandirma konusunda eksik
oldugu, ara disiplin kavramina iliskin kuramsal temelin ders materyallerinde yeterince yer

almadig1 sonuglarina ulagmistir.

Afetten Korunma ve Giivenli Yasam ara disiplini i¢in yapilan ¢aligmalar incelendiginde
asagida bahsedilen calismalarda, bu ara disiplin i¢in 6gretim etkinliklerinin eksikliginden
bahsedilmektedir. Calismalara bakildiginda “‘Afet Egitimi’® ig¢in yenilik¢i Ogretim

yontemlerinden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Kirikkaya, Unver ve Cakin (2010), afet egitimi konusunda fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanan ¢alismalarinda; 80 ayr1 okuldan 80
fen ve teknoloji 6gretmenin goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin, afet egitimi
ile ilgili fen ve teknoloji programinda yer alan kazanimlar1 6nemli bulduklari, bu kazanimlarin
cogunu gerceklestirdikleri belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin afet egitimi konusunda
karsilagilan zorluklar ile ilgili olarak, en ¢ok afet egitimine iliskin yeterli etkinlik kitabinin
bulunmamasii gordiikleri, daha sonra sirasiyla Ogrencileri MEB tarafindan uygulanan
sinavlara hazirlamanin afet egitimi ile ilgili ders islemelerine engel olmasi, afet egitimine kars1
ogrencilerin ilgi duymamalar1 ve egitim-6gretim materyallerini bulmanin zorlugu calisma

sonucu saptanan 6gretmen goriisleridir.
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Durna (2009), <“10. Siif Cografya Dersinde Dogal Afetler Konusunun Aktif Ogrenme
Yontemi ile Ogretilmesi ve Ogrenci Basarisia Etkisi>> isimli yiiksek lisans tez ¢calismasinda
aktif 6grenme yontemleri kullanilarak ders islenen deney grubu o6grencileri ile diiz anlatim
yapilan kontrol grubu 6grencileri akademik basari diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur.

Demirkaya (2007) ilkdgretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin depreme yonelik
tutumlarimi inceledigi arastirmayr Burdur ili Merkez ilgesine bagh bir kdy okulunda 6grenim
goren 111 ilkégretim 68rencisi ile gergeklestirmistir. Calismada betimsel yontem kullanmastir.
Arastirmada kisisel bilgi anketi ve deprem tutum o6lcegi kullanilarak veriler toplanmustir.
Calisma sonucunda Ilkdgretim dgrencilerinin depreme yonelik tutumlarinin cinsiyete ve sinifa

yaslar1 ve yasadiklar1 koy bakimindan anlamli bir farkin bulunmadigi belirlenmistir.
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Boliim 3: Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel tasarim olarak ‘‘On test-son test kontrol gruplu model’’
kullanilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2003). Deneysel arastirmayr digerlerinden ayiran temel farkin
arastirmacinin bagimsiz degiskenleri manipiile edilebilmesi oldugu sdylenebilir. Arastirmaci,
uygulamanin siirecine, neler olacagina, kime uygulanacagina, neyin kapsanacagina kendisi
karar verir (Blyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Deneysel
caligmalarda iki nokta ¢ok dnemlidir. Birisi yapilan ¢aligmanin ardindan deney grubunda bir
degisiklik ortaya ¢ikip ¢ikmadigi digeri ise ortaya ¢ikan ya da ¢ikmasi beklenen degisikligin
deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark gosterip gostermedigidir (Giiven, 2007). Yar1 deneysel
desenlerin kullanildig1 arastirmalarda deneklerin se¢imi random olarak yapilmaktadir (Cohen,

1994; Creswell vd, 2000).

Calismada, ilkégretim 8. simif O0grencilerinin “Dogal siiregler” iinitesinde bulunan
““Afetten Korunma ve Giivenli Yasam ’ ara disiplini igerisinde yer alan deprem afeti konusu
basar1 dilizeyine ve depreme yonelik tutum diizeyine sorgulama tabanli Ogrenme
uygulamalariin etkisi mevcut programda kullanilan 6gretim etkinlikleri ile karsilastirilmistir.
Bunun ig¢in, ‘“Afetten Korunma ve Giivenli Yasam’’ ara disiplini bilgi testi ve depreme yonelik
tutum testi On test, son test olarak uygulanmistir. Ayrica , fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 dlgegi ( FYSOBAO ) ve depremle ilgili demografik bilgi formu &ntest olarak

uygulanmustir.
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Tablo 18

Deney Deseni

Gruplar On testler Kullanilan Ogretim Son Testler
Yaklasimi
Deney Grubu Deprem Basar1 Testi Deprem Basar1 Testi
(8-B) Deprem Tutum Testi ~ Sorgulama tabanli Deprem Tutum Testi
FYSOBAO Ogretim yaklagimi
Demografik Anket
Kontrol Grubu Deprem Basar1 Testi Deprem Basar1 Testi
(8-C Deprem Tutum Testi  Mevcut programdaki Deprem Tutum Testi
p
FYSOBAO Ogretim yaklagimi
Demografik Anket

On test — son test kontrol gruplu deneysel tasarim modeli ile gerceklestirilen bu calisma
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Istanbul’ un Esenyurt ilgesi Cumhuriyet 1k gretim okulunda
O0grenim goéren toplam 70 ilkdgretim 8. sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Calismada yer alan 0grenciler tarafsiz atama yontemiyle her bir sinif seviyesi i¢in deney ve
kontrol grubu olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Bu gruplardan sorgulama tabanli §gretim
yaklagimiyla ders alan ogrenciler deney grubunu, yapilandirmaciliga dayali mevcut
programdaki 6gretim yontemleri ile ders alan &grenciler ise kontrol grubunu olusturmustur.
Calismanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine sorgulama becerileri arasinda fark
olup olmadigini anlamak amaciyla fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi dlgegi ve
depreme yonelik demografik bilgi formu uygulanmistir. Ayn1 zaman da 6grencilere afetten
korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi testi ve depremlere yonelik tutumlarini olgen
deprem tutum testi uygulanmistir. 4 hafta siiresince Fen Bilimleri dersi ‘‘Dogal Siirecler’’
tinitesinde, deney grubu olarak belirlenen 6grenci grubuyla iinite siiresince sorgulama tabanl
ogrenme yaklasimiyla Fen dersi islenirken, kontrol grubu 6grencileriyle mevcut programdaki

ogretmen klavuz kitabinda yer alan 6gretim etkinlikleriyle derslere devam edilmistir. Her iki
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grubun dersleri de arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Unite bitiminde ‘‘Dogal Siirecler”’
iinitesinde yapilandirilan ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam’’ ara disiplini i¢in 0n test
olarak kullanilan bilgi testi ve tutum testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak
uygulanmustir. {lkdgretim 8. smif miifredatinda Dogal Siiregler iinitesinin son iinite olmasi

nedeniyle hatirlama testi uygulanamamastir.

Arastirmada kullanilan deney deseni sekil 6’da gdsterilmistir.

[Ikogretim 8.Siniflarda Sorgulama Tabanli
Ogrenme Uygulamalarimin Ogrencilerin
Deprem ile ilgili Akademik Basar1 ve
Tutum Diizeylerine Etkisi

l

t Yansiz Atama J

l

Deney Grubu Kontrol Grubu
B s
8/B 8/C
Sorgulama Tabanh

Mevcut programdaki

Ogretim Uygulamalar 6gretim uygulamalari

i 1

Unite Sonunda “ Unite Sonunda

Sekil 6. Arastirma deseni.
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu 2012- 2013 egitim ogretim yilinda istanbul’ un
Esenyurt ilgesi Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’nda 2 subede ogrenim goren toplam 70

ilkdgretim 8.sin1f 6grencisi olusturmaktadir.
Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogrenci Dagilimlar

Simf Grup Mevcut (n)
8.simif Deney Grubu (8-B) 35
Kontrol Grubu (8-C) 35

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirma i¢in Oncelikle literatlir taramas1 yapilarak yeterli olan gerekli bilgilere
ulasilmistir. Arastirma i¢in hedeflenen degiskenler belirlenmis ve bu degiskenlere yonelik
Ol¢ciim araglan gelistirilmistir. Calismada 6grencilerin “‘ Afetten Korunma ve Giivenli Yasam™’
ara disiplini icerisinde yer alan deprem bilgilerini 6lgmeye yonelik ara disiplin bilgi testi
gelistirilmis, testin gecerlik ve giivenilirligi uzman gortsleri alinarak ve SPSS 16 istatistik paket
programinda Cronbach alfa giivenilirlik analizi yapilarak elde edilen sonuglara gore
diizenlenmistir. Basar1 testi cronbach alfa giivenilirlik katsayist 0,811 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin depremlere yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Demirkaya (2007) tarafindan
gelistirilen depreme yonelik tutum testi kullanilmigtir. Sorgulayict 6grenme becerilerini
belirlemek icin ise Balim ve Taskoyan (2008) tarafindan gelistirilen Sorgulayict Ogrenme

Becerileri Algis1 Olgegi, dgrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek icin de Demografik
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Bilgi Formu kullanilmistir. Caligsma igin belirlenen {initenin bitiminde ¢alisma Oncesi On test

olarak kullanilan ara disiplin bilgi testi ve tutum testi son test olarak uygulanmistir.

Deprem konusu ile ilgili akademik basar testi. Calismanin yapildig1 bdlgenin afet
onceligi distiniildiigiinde ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam’’ ara disiplini i¢erisindeki
deprem konusu se¢ilmis, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem
ile ilgili 6n bilgilerini ve akademik basar1 diizeylerini 6l¢ecek 40 maddelik ¢oktan se¢meli bir
test hazirlanmistir (Ek-A). Hazirlanan test giivenirlik 6l¢iimii amaciyla, ¢alismanin yapilacagi
ilcede farkli okullarda 6grenim goren toplam 110 8. Sinif 6grencisine uygulanmistir. SPSS 16
programindan yararlanilarak yapilan giivenirlik analizi sonucunda Cronbach o = 0,811 olarak
hesaplanmistir. Giivenilirlik analizi sonucunda c¢ikarilmas: gereken herhangi bir madde
bulunamamistir. SPSS programi giivenilirlik analiz sonuglar1 Ek-E’ de verilmistir. Testin
kapsam gegerliligi icinse farkli okullarda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenlerinden goris
alimmistir. Akademik basari testinden alinabilecek en diisiik puan ‘0’ en yiiksek ise ““100°’
puandir. Olusturulan deprem akademik basari testi, ¢alisma uygulamalar1 dncesinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanmisg, uygulamalarin sonunda ise her iki gruba

son test olarak uygulanmistir.

Sorgulayic1 6grenme becerileri algis1 olcegi (FYSOBAO). Calisma oncesinde
Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarini belirlemek i¢in Balim ve Tagkoyan (2007)
tarafindan gelistirilmis olan likert tipi 6lgek kullanilmistir. Balim ve Taskoyan (2007) 6lgegin
on uygulamalarmi, Izmir ilinde 6grenim géren 246 kiz, 255 erkek olmak iizere toplam 501
ilkdgretim Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. 22 maddeden olusan o6lcegin (Ek-C)
Cronbach a giivenirligi 0,84; Spearman-Brown testi yarilama i¢ tutarlilik katsayis1 0,82 olarak
bulunmustur. Olgegin giivenirlik calismasi, Izmir ilinde bulunan bir ilkdgretim okulunda
Ogrenim goren toplam 250 ilkogretim 6grencisi ile tekrarlanmig ve Cronbach o giivenirligi 0,81

olarak bulunmustur. Olgek puanlandirildiginda alinabilecek en yiiksek puan 110, en diisiik puan
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ise 22°dir. Sorgulayict 6grenme becerileri algis1 6lgegi ¢alisma Oncesinde deney ve kontrol
grubuna uygulanmuis, iki grup arasinda sorgulama becerileri agisindan bir fark olup olmadig:

analiz edilmistir.

Depreme yonelik tutum testi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin depremlere
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Demirkaya (2007) tarafindan gelistirilen deprem tutum
testi kullanilmistir (Ek-B). Demirkaya (2007) tarafindan hazirlanan taslak 6lcek, 35 olumlu, 27
olumsuz toplam 62 maddeden olusmustur. Anketin 6n uygulamasi Burdur ili Merkez il¢esinde,
5., 6. ve 7. Smiflarda 6grenim géren toplam 200 ilkdgretim grencisi iizerinde yapilmistir.
Gegerlilik icin faktor analizi ve dondiiriilmemis temel bilesenler analiz teknigi uygulanmistir.
Analiz sonucunda faktor yiikleri 0.30’un iizerinde 40 madde olustugu goriilmiistiir. Glivenirlik
icin yapilan analizde tim maddeler icin madde-toplam korelasyonu 0.24’iin iizerinde
bulunmustur. Bu korelasyonlar o= .01 diizeyinde anlamli goriilmiistiir. i¢ tutarlilik katsayis
0=.73 bulunmustur. Yapilan analizler sonucu O0lcek, 40 maddeye doniistiirilmiistiir.
Uygulanabilir duruma gelen depreme yonelik tutum 6lgegi, Burdur Merkez ilgeye bagli bir koy
olan Yazikdy ilkogretim okulu 5., 6., ve 7. Siniflarinda 6grenim goren toplam 111 6grenci
tizerinde uygulanmistir. 40 maddeden olusan likert tipi 6l¢egin 26 maddesi olumlu (1, 4, 5, 6,
10,11,12,16, 18,19, 20,21, 22, 23, 24, 26,27, 28, 29, 30,31, 32,33, 34, 35 ve 38 ) ifadelerden,
14 maddesi olumsuz ( 2, 3, 7, 8,9, 13, 14, 15, 25, 36, 37, 39 ve 40 ) ifadelerden olusmaktadir.
Olgekten almabilecek en yiiksek puan 200, en diisiik puan 40’tir. Depreme yénelik tutum testi
caligsma dncesinde deney ve kontrol grubuna 6n test olarak uygulanmistir. Caligma sonunda ise
her iki gruba ayni test son test olarak uygulanmistir.

Deprem ile ilgili demografik bilgi formu. Ogrencilerin deprem yasantilar1 ve diger
demografik oOzelliklerini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan deprem ile ilgili

demografik bilgi formu gelistirilmistir (Ek-D). Anket, deney ve kontrol grubunun demografik
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ozellikleri ve deprem yasantilariyla ilgili olarak iki grup arasindaki farkliligin olup olmadigini

arastirmak amaciyla uygulama oncesinde her iki gruba da uygulanmistir.

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine yanit aramak i¢in yapilan iglemler asagida

siralanmaistir:

1. Arastirma, afet egitimi ile iligkili ara disiplin ve sorgulama tabanli 6grenme ilgili oldugundan

bu konular hakkinda ayrintili bilgi elde etmek icin kapsamli bir literatiir taramasi yapilmaistir.

2. Giivenilirlik katsayis1 yeterli ¢ikan deprem akademik basari testi alan uzmanlarinin da
gorlslert alinarak uygulanabilir hale getirilmistir. Deprem tutum testi ve fene yonelik
sorgulayict 6grenme becerileri testi ise daha 6nce yapilan ¢alismalarda glivenirligi kanitlanmis

olan testlerdir.

3. Caligmanin yapilacagi okul ve siniflar belirlenmis, tarafsiz olarak belirlenen deney ve kontrol
gruplarma Istanbul ili Esenyurt ilgesi Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izin (Ek-F) ile

arastirmaci tarafindan 6n test olarak uygulanmistir.

4. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen her iki sinifinda derslerine aragtirmact girmistir.
Sorgulama tabanli 6grenme yontemi ile ders islenecek olan deney grubu sinifi i¢in SE modeline
uygun olarak ders plani hazirlanmig ve sorgulama tabanli 6grenmeye yonelik uygulamalar

tasarlanmigtir.

5. Caligma siiresi boyunca deney grubunda dersler, tasarlanan ders planma bagli olarak

arastirmaci tarafindan sorgulama tabanlh 6grenme yaklagimina gore islenmistir.

6. Kontrol grubunda ise ayni sekilde dersler arastirmaci tarafindan yapilandirmaciliga dayali

mevcut programdaki 6gretim yontemlerini kullanilarak islenmistir.

7. Uygulama bittikten sonra, on test olarak uygulanan deprem bilgi testi ve deprem tutum testi

son test olarak uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler SPSS 16 istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri ve depreme yonelik yasantilarma ait veriler sayisal
olarak kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri ve deprem
yasantilarini betimlemek icin frekans (f) ve ylizde (%) dagilimlari hesaplanmistir. Aragtirmadan
elde edilen sonuglar, tablolar yardimiyla desteklenip yorumlanmustir. Olgiimler sonucunda elde
edilen fark puanlarinin homojen bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglara goére
orneklem sayisinin yeterli sarti sagladigi verilerin ¢oziimlenmesi i¢in parametrik testlerden
“F’ Testi (Varyans Analizi: ANOVA), “bagimli ve bagimsiz t-testleri” ile “Pearson

Korelasyon Katsayis1” kullanilmistir.
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Boliim 4: Arastirma Bulgulan

Arastirmanin bu boliimiinde; Fen Bilimleri dersi ‘‘afetten korunma ve giivenli yasam
ara disiplini’’ 6gretiminde sorgulama tabanli 6grenme yaklasimi etkinliginin belirlenmesi i¢in
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerine uygulanan bilgi testi, deprem tutum testi
ve sorgulayict 6grenme becerileri algi testlerinin 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen

veriler karsilastirilarak gerekli analizler yapilmstir.
Gruplari Denkligi I¢in Yapilan Calismalar

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesindeki
sonuglarii degerlendirerek, gruplarin ¢alisma i¢in denk olup olmadigr belirlenmistir.
Uygulanan istatistiksel analiz testlerinin gegerli olabilmesi i¢in 6ncelikle 6n test puanlarina gére
gruplarin normal dagilim gosterip gostermediginin arastirilmasi gerektiginden elde edilen
veriler Kolmogorov-Smirnov Testi kullanilarak analiz edilmistir ve bulunan sonuglar Tablo
22’de verilmistir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem afeti ile ilgili
yasantilarin1 ve demografik bazi 6zelliklerini ortaya koyan test, calisma dncesi her iki gruba
uygulanmis frekans ( f) ve ylizde ( % ) dagilimlar1 hesaplanmustir. Frekans ve yiizde degerleri

tablo 20 ve 21°de verilmistir.
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Deney Grubu Deprem Yasantisi ve Demografik Ozellikler Icin Frekans ( ) ve Yiizde ( % )

Sonucglar

Anket Maddeleri Anket Alt Maddeleri f %
Cinsiyet Kiz 20 57.1
Erkek 15 42.9
Kardes sayisi 1-3 29 82.8
4-6 5 14.3

6 ve Uistl 1 29

Babanizin  egitim  durumu Okuma-yazma bilmiyor 1 2.9
nedir? [kogretim 22 62.9
Lise 9 25.7

Lisans 3 8.6

Lisanstistii 0 0
Annenizin  egitim  durumu Okuma-yazma bilmiyor 5 14.3
nedir? ko gretim 24 68.6
Lise 6 17.1

Lisans 0 0

Lisansiisti 0 0
Aylik geliriniz ne kadar? 0-999 Tl 11 314
1000-1499 Tl 8 229
1500-1999 Tl 12 34.3
2000 ve Ustii 4 114
Yasadiginiz bina kag katli? 1-3 6 17.2
3-6 26 74.4

6 ve Ustii 3 8.6
Ev Miilkiyeti size mi ait? Evet 24 68.6
Hayir 11 314

Bilmiyorum 0 0
Evinizin deprem testini  Evet 6 17.1
yaptirdiniz mi1? Hayir 5 14.3
Bilmiyorum 24 68.6
Evinizin deprem sigortasint Evet 7 20.0
yaptirdiniz mi1? Hayir 1 2.9
Bilmiyorum 27 77.1
Evinizde bir deprem toplantis1 Evet 6 17.1
yaptiniz mi1? Hayir 27 771
Bilmiyorum 2 5.7
Daha once bir deprem Evet 30 85.7
yasadiniz m1? Hayir 4 114
Hatirlamiyorum 1 2.9
Evinizde  deprem  ¢antast1 Evet 9 25.7
hazirladiniz m1? Hayir 26 74.3

Bilmiyorum 0 0

Depremlerde daha oOnce bir Evet 0 0
yakininizi kaybettiniz mi? Hayir 25 71.4
Bilmiyorum 10 28.6
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Kontrol Grubu Deprem Yasantisi ve Demografik Ozellikler Icin Frekans ( f) ve Yiizde ( % )

Sonucglar

Anket Maddeleri Anket Alt Maddeleri f %
Cinsiyet Kiz 19 54.3
Erkek 16 45.7
Kardes sayis1 1-3 22 62.9
4-6 10 28.6

6 ve usti 3 8.6

Babanmizin  egitim  durumu Okuma-yazma bilmiyor 3 8.6
nedir? ko gretim 23 65.7
Lise 7 20.0

Lisans 1 2.9

Lisansiisti 1 2.9
Annenizin  egitim  durumu Okuma-yazma bilmiyor 7 20.0
nedir? [kogretim 24 68.6
Lise 4 114

Lisans 0 0

Lisansiisti 0 0
Aylik geliriniz ne kadar? 0-999 9 25.7
1000-1499 T1 16 45.7
1500-1999 Tl 7 20.0

2000 ve Ustii 3 8.6
Yasadiginiz bina kag katl? 1-3 8 22.8
4-6 27 77.2

6 ve Ustii 0 0
Ev Miilkiyeti size mi ait? Evet 25 71.4
Hayir 10 28.6

Bilmiyorum 0 0
Evinizin deprem testini  Evet 7 20.0
yaptirdiniz mi1? Hayir 4 114
Bilmiyorum 24 68.6

Evinizin deprem sigortasint Evet 3 8.6
yaptirdiniz m? Hayir 2 5.7
Bilmiyorum 30 85.7
Evinizde bir deprem toplantis1 Evet 6 17.1
yaptiniz mi? Hayir 25 71.4
Bilmiyorum 4 11.4
Daha o6nce bir deprem Evet 28 80.0
yasadiniz mi1? Hayir 7 20.0

Hatirlamiyorum 0 0
Evinizde  deprem  c¢antast1 Evet 7 20.0
hazirladiniz mi1? Hayir 24 68.6
Bilmiyorum 4 11.4

Depremlerde daha oOnce bir Evet 0 0
yakininizi kaybettiniz mi? Hayir 21 60.0
Bilmiyorum 14 40.0
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Tablo 20 ve Tablo 21’e bakildiginda uygulama gruplarindaki 6grencilerin aile yapisi ile
ilgili test maddelerinden kardes sayisi incelenirse her iki gurupta en yiiksek frekans degeri 1-
3 kardes araligindadir. Ebeveynlerin egitim durumlarina bakildiginda ayni sekilde her iki grupta
en yiksek frekans degerleri ilkdgretim diizeyini gostermektedir. Ailenin aylik gelirinde ise
deney grubunda en yiiksek frekansin 1500-2000 TL oldugu, Kontrol grubunda ise 1000-1500
TL oldugu goriilmektedir. Frekans degerlerine bakildiginda, her iki grupta bulunan 6grencilerin
biiyiik kisminin ev miilkiyetinin ailelerine ait oldugu (Deney grubu: %68.6, Kontrol grubu:
%71.4) goriilmektedir. Bu verilere bakildiginda her iki grubun sosyoekonomik olarak homojen

oldugu yorumu yapilabilir.

“Evinizde deprem testi yaptirdiniz m1?”’ ve ‘‘Evinizin deprem sigortasi var mi?”’
sorusunun cevabina her iki grup 6grencileri en yiiksek frekansda ‘‘Bilmiyorum’ cevabini
verdigi goriilmektedir. Ailenizle deprem toplantisi yaptimiz m1? ve ‘‘Deprem ¢antasi
hazirladiniz m1?’” Sorusunun cevabina ayni sekilde her iki grup 6grencileri en yiiksek frekansda
““Hayir’” cevabini vermislerdir. ‘‘Daha 6nce bir deprem yasadiniz mi1?’’ sorusunun cevabina
ise her iki grup 6grencileri en yiiksek frekansda ‘‘Evet’” cevabini vermislerdir. ‘‘Depremlerde
daha Once bir yakiminizi kaybettiniz mi?”’ sorusuna ise her iki grup en yiiksek frekansta

‘““Hayir’” cevabini vermislerdir.

Bu sonuglara bakildiginda 6grencilerin ve ailelerin depremlere yonelik hazirlikli bir

tutum igerisinde olmadiklar1 yoniinde yorum yapilabilir.
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Kolmogorov-Smirnov testi sonuclari.
Tablo 22

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
TESTLER N X ss p N X S.s P
Bilgi On
Test 35 53.86 13.05 .590 35 48.43 17.54 .894
Bilgi Son
Test 35 75.21 1943  .200 35 52.96 22.01 706
Deprem
Tutum On 35 1453  9.28 625 35 144.2 12.09 502
Test
Deprem
Tutum Son 35 1544 10.69 .788 35 146.6 12.04 .668
Test
Sorgulama
Test 35 81.74 13.71  .995 35 80.60 15.06 715

Deney ve kontrol gruplarinin biitiin test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p > .05). On test puanlar1 normal dagilim gosterdigi icin parametrik testlerin

kullanilabilecegi uygun goriilmektedir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama dncesindeki bilgi
testi, deprem tutum testi ve sorgulayici 6grenme algi testi sonuglar1 degerlendirilerek, gruplarin
denk olup olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 23, Tablo 24 ve Tablo 25’ de

verilmistir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar “t” testi sonuclari.
Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar “t”

Testi Sonuclar:

On Test N X S.s sd t p
Deney 35 53.85 2.20
68 1.46 146
Kontrol 35 48.42 2.96

Tablo 23’de goriildiigii {izere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Bilgi 6n testi
toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir [ t(68) = 1.46 ; p >.05]. Calisma
oncesinde basari ortalama puanlari (Deney grubu X=53.85 ; Kontrol grubu X=48.42) birbirine
yakindir. Bu sonuca dayanarak uygulama oncesinde 6n basar1 agisindan her iki grubun da denk
olduklar1 sdylenebilir. Gruplarin denk olmasi uygulanan 6gretim yonteminin etkililiginin

belirlenmesi bakimindan amacina uygundur.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem tutum 6n test puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar “t” testi sonuclari.

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deprem Tutum On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz

Gruplar “t” Testi Sonuglari

> |
n
w2

On Test N sd t p
Deney 35 145.37 1.56
68 0.43 .667
Kontrol 35 144.26 2.04

Tablo 24°de goruldiigii lizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tutum 6n testi
toplam puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik diizeyine gére anlamh bir farklilik bulunamamastir
[1(68) =.430 ; p>.05]. Calisma dncesinde bilgi testi puanlar1 (Deney grubu X = 145.37, Kontrol
grubu X = 144.26) birbirine yakindir. Bu sonuca dayanarak uygulama Oncesinde on basari
acisindan her iki grubun da denk olduklar1 sdylenebilir. Gruplarin denk olmasi uygulanan

ogretim yaklasiminin etkililiginin belirlenmesi bakimindan amacina uygundur.
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin sorgulayic1 6grenme beceri algilar testi

puanlarina iliskin bagimsiz gruplar “t” testi sonuclari.
Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorgulayict Ogrenme Beceri Algilar: Testi Puanlarina

[liskin Bagimsiz Gruplar “t” Testi Sonuglari

On Test N X S.s sd t p
Deney 35 81.74 2.31
68 0.332 741
Kontrol 35 80.60 2.54

Tablo 25°de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sorgulayici
O0grenme alg1 testi toplam puanlari arasinda 0.05 manidarlik diizeyine gore anlamli bir farklilik
bulunamamustir [#68) = .332 ; p>.05]. Calisma 6ncesinde ki puanlar (Deney grubu X = 81.74,
Kontrol grubu X = 80.60) birbirine yakindir. Bu sonuca dayanarak her iki grubun sorgulayici

O0grenme becerileri algilarinin birbirine denk olduklar1 s6ylenebilir.
Arastirmanin Uygulama Sonrasi1 Bulgulari

Arastirmanin alt problemleri ve bu problemlerin analiz sonuglar1 bu baslik altinda

verilmigtir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular. Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yagam Ara disiplini’’ bilgi 6n testi

ve son testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina cevap aranmaktadir. Birinci alt
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problemi test etmek i¢in uygulama gruplarinin bilgi 6n test ile son test basari puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 26 ve Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 26

Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar “t”

Testi Sonuclar:

Z

|
wn
w

Testler sd t p
On Test 35 53.85 2.20
34 6.96 .000*
Son Test 35 75.21 3.28

Tablo 26°da goriildiigii izere deney grubu 6grencilerinin ‘Afetten Korunma ve Giivenli
Yasam Ara disiplini’’ bilgi On testi ve son testi basari puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik
degerine gore anlamli bir farklilik elde edilmistir [ #(34) = 6.96; p< .05]. Bu bulgu, sorgulama
tabanli O0grenme yaklasimmin ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara disiplini”’
kazanimlarina ulasma basarisina katki sagladigimi gdstermektedir. Ogrencilerin uygulama
sonrasinda basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasi (X = 75.21), uygulama &ncesinde
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X = 53.85) daha yiiksektir. Daha 6nce

belirtildigi lizere bilgi testinden alinabilecek en diislik puan ‘0’ en yiiksek ise ‘“100’” puandir.

¢ 29

Deney grubu On test ortalamasina bakildiginda puan ortalamasi “’orta’ diizey olarak

adlandirabilecegimiz bir puanken son test ortalamasi “‘iyi’’ diizeyde bir puandir.
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Tablo 27

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar “t”

Testi Sonuglart

|

Testler N S.s Sd t p
On Test 35 48.42 2.96
34 2.45 .020
Son Test 35 52.95 3.72

Tablo 27°de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli
Yasam Ara disiplini’” bilgi 6n testi ve son testi basar1 puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik
degerine gore anlamli bir farklilik elde edilmistir [ #34) = 2.45; p< .05]. Bilgi testinden
alinabilecek en diisiik puanin “°0°” en yiiksek puanin ise ‘100’ oldugu diisiintildiigiinde kontrol
grubu on test ortalamas1 (X=48.42) “orta’’ diizey bir puanken son test ortalamasi da (X=52.95)
ayni sekilde ‘‘orta’” dilizeyde bir puandir. Bu bulguya gore, mevcut miifredat programinda
bulunan 6gretmen klavuz kitabindaki etkinliklerle 6grenim goren &grencilerin Ontest sontest
puanlarina bakildiginda ‘‘Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara disiplini’’ basarisinda

yiiksek olmasa da bir artig gdzlenmistir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular. Arastirmanmn ikinci alt probleminde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin depreme yonelik tutumlarinin 6l¢iildiigii deprem tutum on testi ve
son testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina cevap aranmaktadir. Ikinci alt
problemi test etmek icin uygulama gruplar1 6grencilerinin deprem tutum on test ile son test

puanlar1 karsilagtirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 28 ve Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 28

Deney Grubu Ogrencilerinin Deprem Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagiml

Gruplar “t” Testi Sonuglari

|

Testler N S.s sd t p
On Test 35 145.37 1.56
34 4.85 .000*
Son Test 35 154.40 1.80

Tablo 28’de goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin deprem tutum 06n test ile son
test basar1 puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik degerine gére anlamli bir farklilik elde edilmistir
[ 1(34) = 4.85; p< .05]. Bu bulgu, sorgulama tabanli 6grenime goére diizenlenmis ders
tasarimlarinin 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde degigsmesine etki ettigini gostermistir.
Deprem tutum testinden alinabilecek en diisiik puan ‘40’ en yiiksek ise ““200’” puandir. Bu
durum distiniildiigiinde deney grubu 6grencilerinin deprem tutum 6n testinden aldiklar1 puan
ortalamasi ‘‘iyi’’ diizeyde bir puan olarak ifade edilebilir. Ayn1 sekilde son test puanlari da
““iyi’’ diizeyde bir puan olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda deprem tutum
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ()_( = 154.40), uygulama oncesinde tutum testinden

aldiklar1 puanlarin ortalamasindan ()_( = 145.37) daha yiiksektir.
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Tablo 29

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deprem Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar “t” Testi Sonuglar

Testler N X S.s sd t p
On Test 35 144.26 2.04
34 1.21 233
Son Test 35 146.69 2.03

Tablo 29°da goriildiigi tizere kontrol grubu dgrencilerinin deprem tutum 6n test ile son
test basar1 puanlari arasinda 0.05 manidarlik degerine gore anlamli bir farklilik bulunamamigtir
[ #(34)=1.21; p>.05]. Bu bulgu, mevcut fen programindaki gretim yontemlerinin 6grencilerin
tutumlarmin da bir degisim olusturmadigini gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin

(X P4

deprem tutum On testinden aldiklar1 puan ortalamasi ‘‘iyi’’ diizeyde bir puan olarak ifade
edilebilir. Ayn1 sekilde son test puanlar1 da ‘‘iyi’’ diizeyde bir puan olarak ifade edilebilir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda deprem tutum testinden aldiklar1 puanlarm ortalamasi 5( =

146.69) ile uygulama éncesinde tutum testinden aldiklar1 puanlarm ortalamast (X = 144.26),

birbirine olduk¢a yakindir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular. Uciincii alt problemde, sorgulama tabanli
ogrenme yaklagiminin kullanildig1 deney grubu ile mevcut programdaki 6gretim yontemlerinin
kullanildigi kontrol grubunun ‘Afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini’’ bilgi son testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Ugiincii alt problemin
¢oziimlenmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin bilgi son testi puanlart karsilastirilmistir.

Analiz sonuglart Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Son Test Puanlarina Iliskin “‘F’’ Testi (Anova)

Sonuglar

Betimsel Istatistikler Anova Sonuglari

— Varyansin

Puan Grup N X S.s Kaynagi KT Sd KO F p

Gruplar
Deney 35 75.21 3.28 Arasi 8669.157 1 8669.157 20.112 .000

Gruplar  29310.829 68 431.042
Kontrol 35 5295 3.72 .

Bilgi Son Test

Ici
Toplam  37979.986 69

Tablo 30 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin afetten
korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi son testi puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir, F(1, 68):20.112, p<.05. Baska bir anlatimla, &grencilerin sorgulamaci
yaklagimla ya da mevcut miifredat programindaki yaklasimlara gore ders islemesi, afetten
korunma ve giivenli yasam ara disiplini basarilarinda anlamli bir farkliliga yol agmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamasi (;( =75.21), kontrol grubu 6grencilerin son
test puan ortalamasindan (;( = 52.95) daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamlidir. Bu
bulgulara gore sorgulama tabanli 6gretim uygulamalar1 ile 6grenim goren dgrencilerin basarisi,
mevcut programdaki 6gretmen klavuz kitab1 etkinlikleri ile 6grenim goren Ogrencilere gore

daha yiiksek olmaktadir.

Doérdiincii alt probleme iliskin bulgular. Dordiincii alt problemde, deney grubu ile

kontrol grubunun depremlere yonelik tutumlarinin 6l¢iildiigii tutum testinden aldiklari son test
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puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigr arastirilmigtir. Dordiincii alt problemin
¢oziimlenmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin deprem tutum son testi puanlari

karsilastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.
Tablo 31

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deprem Tutum Son Test Puanlarina Iliskin *‘F’’ Testi

(Anova) Sonuglart

Betimsel Istatistikler Anova Sonuglari
— Varyansin
Puan Grup N X S.s Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar

Deney 35 1544 1.80 Aras 1041.429 1 1041.429 8.027 .006

Gruplar  8821.943 68 129.734
Ici
Toplam  9863.371 69

Kontrol 35 146.6 2.03

Deprem Tutum Son
Test

Tablo 31 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deprem tutum son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik elde edildigi gozlemlenmektedir, F(1, 68):8.027, p<.05.
Ogrencilerin sorgulamaci yaklagimla ya da mevcut miifredat programindaki yaklagimlara gore
ders islemesi, 6grencilerin depremlere yonelik tutumlarina karsit anlamli bir farkliliga neden
olmustur. Bu bulgu, sorgulama tabanli 6grenme yaklagiminin mevcut programdaki 6grenme
yaklagimina gore Ogrencilerin tutumlarmni degistirmede daha iistiin oldugunu gostermistir.
Deney grubu 6grencilerinin deprem tutum son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ()_( =
154.4), kontrol grubu oOgrencilerinin deprem tutum son testinden aldiklar1 puanlarin

ortalamasindan (X = 146.6) daha yiiksektir.
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Besinci ve altinci alt problemlere iliskin bulgular. Arastirmanin besinci alt problemi
sorgulama tabanli 6gretimin kullanildig1 deney grubuna uygulanan afetten korunma ve giivenli
yasam ara disiplini bilgi son testi ile depreme yonelik tutumlarinin 6l¢iildiigii deprem tutum son
testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina; altinci alt problemde ise mevcut
programdaki 6gretim yontemleri kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin ara disiplin bilgi son
test puanlart ile deprem tutum son testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina

cevap aranmaktadir.

Besinci ve altinci alt problemleri test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun her biri i¢in
ara disiplin bilgi son testi ile deprem tutum son testi puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 32’de verilmistir.
Tablo 32

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ara Disiplin Bilgi Son Test-Deprem Tutum Son Testi

Puanlarina Iliskin Basit Korelasyon Testi Sonuglari

Gruplar Testler N r p
Bilgi Son Test 35
Deney 415 013
Tutum Son Test 35
Bilgi Son Test 35
Kontrol 359 .034
Tutum Son Test 35

Tablo 32 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ara disiplin bilgi son testi ile
deprem tutum son testi puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu ancak anlamli

olmadig1 goriilmektedir [ (35) = .415 ; p>.01]. Aym sekilde kontrol grubu 6grencilerinin ara



111

disiplin bilgi son testi ile deprem tutum son testi puanlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki

oldugu ancak anlamli olmadig1 goriilmektedir [ (35) = .359 ; p>.01].

Yedinci ve sekizinci alt problemlere iliskin bulgular. Arastirmanin yedinci alt
problemi deney grubu 6grencilerinin sorgulayict 6grenme beceri algisi testinden aldiklar
puanlar kontrol edildiginde afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini bilgi 6n testinden
aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligski olup olmadigina;
sekizinci problemde ise kontrol grubu dgrencilerinin sorgulayict 6grenme beceri algis1 tutum
testinden aldiklar1 puanlar kontrol edildiginde afetten korunma ve giivenli yagam ara disiplini
bilgi 6n testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski

olup olmadigina bakilmistir.

Yedinci ve sekizinci problemleri test etmek amaciyla sorgulayici 6grenme becerileri
alg1 Olgegi kontrol edilerek deney ve kontrol grubu ara disiplin bilgi 6n test ve son test

arasindaki iliski karsilastirilmis ve analizler tablo 33°de gosterilmistir.

Tablo 33
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algi Olcegi Puanlart
Kontrol Edildiginde Ara Disiplin Bilgi Ilk Test- Son Testi Puanlarina Iliskin Kismi Korelasyon

Testi Sonucglart

Etkisi Kontrol
Gruplar Edilen Test Testler N r p
Bilgi ilk test 35
Deney 432 011
Sorgulayici
Ogrenme Bilgi son test 35
Becerileri Algt
Testi
Bilgi ilk test 35
Kontrol .858 .000*

Bilgi son test 35
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Tablo 33 incelendiginde deney grubu sorgulayici 6grenme beceri algisi puanlari kontrol
edildiginde ara disiplin bilgi On testi ve son testi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur [» (35) = .432 ; p<.05]. Kontrol grubu i¢in de sorgulayic1 6grenme
beceri algis1 puanlar1 kontrol edildiginde ara disiplin bilgi On testi ve son testi arasinda yiiksek
diizeyde pozitif ve anlaml bir iliski oldugu bulunmustur [r (35) = .858 ; p<.05]. Iki grubun,
uygulama Oncesi sorgulama becerileri alg1 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda tablo 25°e
bakildiginda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir ( p =.741>.05). Sorgulama algilar1 birbirine
denk olan deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin, tablo 21 incelendiginde sorgulama
becerileri algis1 6l¢egi puanlar1 kontrol edildiginde kontrol grubunun ara disiplin bilgi testi ile
son testi arasindaki iliskinin (» = .858), deney grubundan (» = .432) daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Dokuzuncu ve onuncu alt problemlere iliskin bulgular. Arastirmanin dokuzuncu alt
problemi deney grubu Ogrencilerinin sorgulayict 6grenme beceri algisi testinden aldiklar
puanlar kontrol edildiginde, deprem tutum 6n testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina; onuncu problemde ise kontrol
grubu 6grencilerinin, sorgulayici 6grenme beceri algisi tutum testinden aldiklari puanlar kontrol
edildiginde deprem tutum On testinden aldiklar1 puanlar ile son testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir iligki olup olmadig1 aragtirilmistir.

Dokuzuncu ve onuncu problemleri test etmek amaciyla sorgulayict 6grenme becerileri
algi testi kontrol edilerek deney ve kontrol grubu deprem tutum on test ve son test arasindaki

iligki karsilastirilmis ve analizler tablo 34’de gosterilmistir.
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Tablo 34
Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sorgulayicit Ogrenme Becerileri Algi Olcegi Puanlar
Kontrol Edildiginde Ara Disiplin Bilgi Ilk Test- Son Testi Puanlarina Iliskin Kismi Korelasyon

Testi Sonuclar:

Gruplar  Etkisi Kontrol Testler N r p
Edilen Test

Tutum On test 35

Deney Sgrgulaylcl .399 .020

Ogrenme
Becerileri Algi  Tutum son test 35
Testi

Tutum 0On test 35

Kontrol 524 .001
Tutum son test 35

Tablo 34 incelendiginde deney grubu sorgulayici 6grenme beceri algisi puanlari kontrol
edildiginde deprem tutum 6n testi ve son testi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
oldugu bulunmustur [» (35) = .399 ; p<.05]. Kontrol grubu i¢in de sorgulayici 6grenme beceri
algis1 puanlar1 kontrol edildiginde deprem tutum On testi ve son testi arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlamh bir iliski oldugu bulunmustur [r (35) = .524 ; p<.05]. Sorgulama algilar1
birbirine denk olan deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin, tablo 34 incelendiginde
sorgulama becerileri algis1 6lgegi puanlart kontrol edildiginde kontrol grubunun ara disiplin
bilgi testi ile son testi arasindaki iligskinin (» = .524), deney grubundan (» = .399) daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada Kullanilan Etkinliklere Ogrenci Cahsma Gruplarimin Verdigi Cevaplar Ve

Bunlara iliskin Bulgular

Arastirmaci, sorgulayici yaklagima uygun SE Modeli ile ders planlar1 hazirlamis ayni
zamanda deprem afetine yonelik olarak, 2011 yilinda yapilan sorgulamaya dayali fen 6gretimi
ogretmen c¢alistayinda hazirlanan Ogretmen klavuz kitabina bagli olarak etkinlikler
hazirlamistir. Bu etkinlikler deney grubu ile islenen dersler siiresince deney grubu 6grencilerine

uygulanmigtir.

Bu boliimde ¢alismada daha once belirtilmis, arastirmaci tarafindan sorgulama tabanl
O0grenme yaklasimina uygun olarak olusturulan etkinliklere, deney grubunda olusturulan
Ogrenci gruplarinin verdikleri cevaplardan segilen 6rnekler, fotograflar ve buradan ¢ikarilan

bulgulara yer verilmistir.

Bir Deprem Nasil Olusur Etkinligi Ogrenci Grup Calhsmasma Ait bulgular.
Ogrencilerin depremlerin olusum mekanizmasini kavramalarini ve depremlerle ilgili konu alani
bilgisinin aktarilmasi i¢in yapilan etkinlikte 6grenci ¢alisma gruplarindan deney tasarlamalari

istenmis daha sonra ise arastirmaci tarafindan planlanan deneyi gerceklestirmislerdir. Boylece

depremlerin olusum nedenlerine yonelik bir sorgulama gelistirmeleri istenmistir.

Fotograf 1. Bir Deprem Nasil Olusur? Deneyi
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BiR DEPREM NASIL OLUSUR?

Aragtirma problemi: Depremlerin olusumu ile levha hareketleri arasinda bir iligki
varmidir?

Sorgulamaya Baslama:

1. Depremlerin olugsumu ile ilgili bilgileriniz nelerdir arkadaslarinizla tartigimiz.

‘ﬂ({ EA‘D\{)“'\A‘\L Q'qulo./ aeden clup Fﬁj‘nfm ‘:AFLL\\ASJ
goavev  olvsurlac

2. Levha hareketleri ile depremler arasinda bir iliski var midir? Bu iligkiyi
agiklayabilmek igin nasil bir deney tasarlardimz?

B\‘KCL Jar A C(\)A‘(,u Q_f' \f,q VA L\Afe,keA-ﬂ\A'q
q aro(qu enessi aq a q\b{h‘r'
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3. Tasarladigimz deneyde elde etmeyi planladigimz sonuglar nelerdir?

Talttalary H"H’jc\nfult lmlo/wq sxhgqrq\t— ?q‘\“lqn'ww )
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Sorgulamaya Yonelik Arastirma: Deprem ile levha hareketleri arasindaki iligkiyi
anlayabilmek i¢in arkadaglarinizla bir grup olusturarak asagidaki deneyi yapabilirsiniz.

Deney Malzemeleri: Isiya dayanikli kap, piring nisastasi, su, strafor képiik, ispirto
ocag, li¢ ayak.

Deneyin yapihgi:

e Isiya dayanikli kabr {ig ayak iistiine koyarak igerisine piring nigastasini ve suyu
bosaltiniz.

o [spirto ocagim yakarak kab alttan 1sitiniz.

e Yavag yavag lapa haline gelmis, kaptaki piring nigastasi {izerine kirikli strafor
képiiklerini yerlegtiriniz.

e Kaynamakta olan nisasta lapasinin {izerindeki strafor kopiigiin hareketini
gozlemleyeniz.

Fotograf 2. Bir Deprem Nasil Olusur? Deneyi Ogrenci Grup Cevaplari
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Arastirma Sorular::

1. Diinyanin yapisim diiglindtiglimiizde deneyimizdeki kaynayan piring lapasi, strafor
kopiik ve ispirto ocagr diinya katmanlarindaki hangi yapilari size ¢agiristirir?

15()?('\‘0 oCnS\ = c:L\‘)\rt-)un\ siwal er\r,lg?;

Kﬂ\‘y\“ A pirt \Q as|1 = \/\QFQ\QL-\—” Magqra
S-K—rafr “\D’;‘L‘f L—-&J‘\a\ar‘ 3

2. Strafor kopiikteki hareketler sadece tek yéne dogrumu olmustur? Gézlemlediginiz

hareketi agiklayabilirmisiniz.

Ho\j\r. S‘\'f‘&-’or k;F:\)\LLQf' L;f‘at\(\trl"\& Joé‘(‘u qu\p}-hL/‘
Je u’l.a\c_\c;,-\-\la{:
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/
3. Strafor kopiik arasindaki kiriklart depreme de neden olan levha sinirlarina

benzetebilirmiyiz? E\JC‘\' b(l\k&'\-(l);l.l‘f;%, S-l-ra,g.f u\o:k '!\..I‘gl’.g;}-

ethiginde  boslulle - s\bsmishr

Sorgulanmayi Derinlestirme:

Deney grubunuzla tartisarak, yaptigimiz deneyle ilgili ¢ikardigimz sonuglari siralar

mistmz?

A-) Levha herabaor sdece Lel waals degildec
2‘) L,()J\\A _S\mf\nrmm j“\"\“WSv qu
At.erzn\er o\u\sq\,}\:r_

"3.,) (V\oijﬂxar\lq L\p(‘QLe:H lol\l\al

Viatia§mas) Sendw

arada Larbet ghmesh saglar

Fotograf 3. Bir Deprem Nasil Olusur? Deneyi Ogrenci Grup Cevaplar1 devami
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Sorgulamaya baslama asamasinda 6grencilerin, depremlerin olusumu ile fay kiriklarini
eslestirdigi goriilmektedir. Tasarladiklar1 deneyde tahta pargalari arasina sisirilmis balonu
koyup tahta takozlar itildiginde balonun patlamasini depremlerde aci§a c¢ikan enerjiye
benzetmislerdir. Ancak levhalarin hareketini tek yonlii olarak agiklamiglardir. Sorgulamaya
yonelik aragtirma kisminda belirlenen deneyi yapmislar ve arastirma sorularina dogru yanit
vererek diinyanin katmanlarint deneydeki malzemelerle eslestirmisler ve deneyden levhalarin
sadece tek yonlii hareketi olmadig, levhalarin hareketine magmanin hareketinin neden oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Aile Afet Plam Olusturalim Etkinligi Ogrenci Grup Calismasina Ait bulgular.
Depreme hazirlikli olmanin 6nemi i¢in olusturulan etkinlikte 6grencilerin aile bireylerini
canlandirarak rol oynamalar1 saglanmis ve depreme hazirlik toplantis1 yapmalar: istenmistir.

Ayrica her 6grencinin bunu evinde aile fertleri ile yapmalar1 istenmistir.

Q 2 v@gﬁv

‘ i i

Fotograf 4. Aile Afet Plan1 Olusturalim Etkinligi Ogrenci Grup Calismasi Fotografi
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CypP-_1

AILE AFET PLANI OLUSTURALIM

Sevgili Ogrenciler afetlere karsi hazirlikl olmamiz gerektigini biliyoruz:
Yapacagimiz bu etkinlikte sizden bir aileyi olusturan bireyleri canlandirmaniz
istenmektedir- Aile afet plani igin isaretlemeniz gereken ifadeler asagida
verilmistir- Arkadaslarimzla olusturdugunuz aile bireyleri olarak bu ifadeleri
gergeklestiriime durumuna gére isaretleyerek aile afet plammizi olusturalim:
Aym zamanda bu etkinlgi her biriniz evlerinizde kendi  ailelerinizlede

ger¢eklestirmelisiniz:

| Cevremizde afet ve acil duruma yol agabilecek durumlarin neler oldugunu 6grendik
[l Mahallemizde ve Binamizda nelerin risk olusturabilecegini belirledik.
$E$ya kulllanimindan kaynaklanan riskleri ve bu ris.kleri nasil azaltabilecegimizi
ogrendik.
Aiile iiyeleri bir arada degilse, nasil haberlesecegimizi belirledik.
Afet ve acil durum sonrasi aile iiyeleriyle nerede bulusacagimizi belirledik.
JTﬂm aile iiyeleri olarak acil durum telefon numaralarinmi ve bu numaralarin nasil | «

aranmasi gerektigini 6grendik.

fet ve acil durum gantamizi hazirladik.
runlu deprem sigortasini (ZDS) yaptirdik.
fet ve acil durum sirasinda tiim aile {iyelerinin nasil davranmasi gerektigini

elirledik.
Yasam alanlarimizda afet oncesi veya sonrasinda gikabilecek yangin risklerini

elirledik.
Yangin sirasinda dogru davranig sekillerini 6grendik.
#Tahliye konusunda yeterli bilgi edindik.
Afet ve Acil durumlarda ihtiyag duyabilecegimiz genel ilk yardim bilgilerini
endik.
Afet ve acil durumlar sonrasi gevremize nasil psikolojik destek saglayacagimizi

ogrendik.

Afet sonrasinda nelere ihtiyag duyacagimizi ve bu ihtiyaglarimzi nasil

kargilayacagimzi belirledik.

Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanlig: (L.y.). Afetlerle birlikte yasamak. Wips://www afad. gov ir/Dokuman/ TR/ | 1-

ML Z£9132 11 L-alCHOTICDICHRNCYS AMAR. DAL

Fotograf 5. Aile Afet Plam Olusturalim Etkinligi Ogrenci Grup Calismas1 Yaprag
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Yaptirilan etkinlik sonrast 6grencilerden etkinlikte bulunan maddelere yonelik grup

caligsma raporu yazmalari istenmistir.
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Rol oynayarak gergeklestirdikleri aile afet plani yapalim etkinliginde 6grencilerin
evlerinde, mahallerinde ve yakin gevrelerinde risk olusturan durumlar1 belirledikleri ayni
zamanda depremden Once neler yapilmasi gerektigine iliskin kavramlari aralarinda tartigarak
sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin depreme yonelik farkindaligini

arttirdigl yorumu yapilabilir.

Etkinlige ek olarak dgrencilerin aileleri ile birlikte toplant1 yapmalar1 ve afet ve acil
durum gantas1 hazirlamalar1 séylenmistir. Ogrencilerin aileleri ile birlikte yaptiklari ¢aligmalar

fotograf 9 ve 10°da gosterilmistir.

CGoere O I DSOS Froked St ol A /aé:/_

AILE AFET PLANI OLUSTURALIM

Sevgili Oprenciler afetlere kars: hazirlikli olmariz gerektigini biliyoruz-
Yapacagimiz bu etkinlikte sizden bir aileyi olusturan bireyleri canlandirmanz
istenmektedir- Aile afet plarn igin isaretlemeniz gereken ifadeler asagida
verilmistir- Arkadaslarimzla olusturdugunuz aile bireyleri olarak bu ifadeleri
gergeklestirilme durumuna gdre isaretleyerek aile afet planimizi olusturalim:-
Ayrn zamanda bu etkinligi her biriniz evlerinizde kendi ailelerinizlede
gercekles tirmelisiniz-

@ Cevremizde afet ve acil duruma yol agabilecek durumlarin neler oldugunu &grendik

1 Mahallemizde ve Binamizda nelerin risk olugturabilecegini belirledik.

& Esya kulllanimindan kaynaklanan riskleri ve bu riskleri nasil azaltabilecegimizi
ogrendik.

@& Aile tiyeleri bir arada degilse, nasil haberlesecegimizi belirledik.

@ Afet ve acil durum sonrasi aile liyeleriyle nerede bulusacagimaz belirledik.

@® Tium aile tyeleri olarak acil durum telefon numaralarimi ve bu numaralarnn nasil
aranmasi gercktigini 6grendik.

@ Afct ve acil durum ¢antamizi hazirladik. #

] Zorunlu deprem sigortasini (ZDS) yaptirdik.

& Afet ve acil durum sirasinda tiim aile iiyelerinin nasil davranmas: gerektigini

belirledik.
@ Yasam alanlanimizda afet ®ncesi veya sonrasinda g¢ikabilecek yangin risklerini
belirledik.

@& Yangin sirasinda dogru davramsg sekillerini 8grendik.

@ Tahliye konusunda yeterli bilgi edindik.

@ Afet ve Acil durumlarda ihtiyag duyabilecegimiz genel ilk yardim bilgilerini
Sgrendik.

@® Afet ve acil durumlar sonrasi1 ¢evremize nasil psikolojik destek saglayacagimizi
Ogrendik.

@ Afet sonrasinda nelere ihtiyvag duyacagimizi  ve bu ihtiyaglannmizi  nasil

karsilayacagimizi belirledik.

Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yonctimi Baskanhiggy (t.y.). Afetlerle birlikie yasamak, Wips://www atad gov t/Dokuman/ TR/
2012092814311 7-afetlerlebirliktevasamak.pdl adresinden 16 Kasim 2011 tarihinde edinilmistir

’i;),lnbl' (”/)jff-”
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Fotograf 9. Ogrencilerin Aileleri ile Birlikte Yaptiklari Aile Afet Planma Bir Ornek
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AFET VE ACIL DURUM CANTASI HAZIRLAYALIM
Sevgili 6grenciler biliyorsunuz afet sonucu olugan birgok tehlike bulunmaktadir, Bizler bu
tehlikeleri tamamen ortadan kaldiramayiz ancak hazirhk yaparak verebilecekleri zararlari
azaltabiliriz. Bu hazirliklardan biride afet ve acil durum cgantasidir. Ev halkimizin afet
durumunda ihtiya¢ duyabilece@i temel maddelerin bir araya toplanmas: ile afet ve acil
durum gantasi olugturmamiz gerekmektedir.
Simdi bir afet ve acil durum c¢antasi hazirlayalim.
Asagida afet ve acil durum g¢antasinda bulunmasi gereken maddelerin listesi verilmistir.
Sizde hazirlikhi olmak istemez misiniz? O zaman bu listede bulunan malzemelerden
bulduklarimzi isaretleyerek evimizde bir afet ve acil durum g¢antasi hazirlayalim.
A Yeterince Su ve Yiyecek Engelliler I¢in:
Malzemesi [ Engelli Kimlik Karti
® Hijyen Malzemeleri [ Yedek Protezler
7 Koruyucu Giysiler ve Yagmurluk [ Tlaglar ve Regeteleri
[#. Battaniye Veya Uyku Tulumu Kii¢iik Cocuk veya Bebekler igin:
® 1Ik Yardim Malzemeleri [ Bebek Mamasi
# Devamh Kullandigimiz ilaglarin [0 Biberon Y
Yedekleri [ Emzik
® Cadir ] Cocuk Bezi
® Cak [J Oyuncak
M Diidiik Yashlar Igin:
® Kagit, Kalem [ Tibbi Belgeler
#  Pilli Radyo [0 Yedek Protezler
3 El Feneri [ ilaglar ve Regeteleri
. Onemli Evraklar
Unutmayalim! Afet ve acil durum gantamizi her
6 ayda bir kontrol ederek degigmesi gerekli
malzemeleri degistirmeliyiz. _
Baghakanhik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi (ty.). Afetlerle birlikte k. ttps://www afad. gov.te/Dokuman/ TR/1 1 -
2012092814311 Z-afetlerlebirlikieyasamak.pdf adresinden 16 Kasim 2011 tarihinde edinilmistir M"}H
Holice,  #afoccW
Talire -

Fotograf 10. Ogrencilerin Aileleri ile Hazirladiklar1 Afet ve Acil Durum Cantasi Formu

Ornegi
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Sorgulayic1 6grenmede 6grenilenlerin hayata aktarilmasi onem arz etmektedir. Yapilan

etkinlikteki 6grenci ve ailelerin yaptiklar1 ¢aligmalar bu durumun ortaya ¢iktig1 ¢aligmalar

olarak goriilmektedir.
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Deprem mi Tehlikeli Hazirhksizhk m? Etkinligi Ogrenci Grup Calismasina
Yonelik Bulgular. Bu etkinlik yine depreme karsi hazirligin 6nemi iizerinde duruldugu bir
etkinliktir. Deney grubundaki O0grenciler ¢alisma gruplarina ayrilarak verilen form iizerinde

beyin firtinasi yapmalari istenmis ve grup raporu yazmalar1 istenmistir.

Grup A (naersice GO Uge TAET Gl TURGUT  Hisejo O T&E
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Fotograf 11. Deprem mi Tehlikeli Hazirliksizlik m1? Etkinligi Ogrenci Grup Calismasi

Raporu
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Grup raporu incelendiginde Ogrencilerin depremlerin Oniine gecilemeyecegi ancak
zararlarinin en aza indirebilecegini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilere dagitilan form
iizerindeki okuma parcasindan depremlere hazirlikli tlkeler ile hazirlikli olmayan iilkeleri
karsilastirdiklar1 ve raporlarinda aradaki farklara neden olan faktorleri siraladiklar

gorilmektedir.

Deprem Aninda Nasil Davranmaliyim Etkinligine Yonelik Bulgular.

Fotograf 12. Deprem Aninda Nasil Davranmaliyim Etkinligi I¢inde Gergeklestirilen Deprem
Tatbikat1 (Cok-Kapan-Tutun)
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Bu etkinlik 6grencilerin, olas1 depremlerde kapali mekanlardaki davranis bigimlerini
belirlemeleri i¢in yapilan bir etkinliktir. Fotograf 12 incelendiginde Ogrencilerin okulda

yasanacak bir depreme kars1 ¢ok-kapan-tutun ile dogru konum aldiklar1 goriilmektedir.
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Boliim 5: Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu aragtirmanin temel amaci ilkogretim 8. Sinif Fen Bilimleri dersinde yer alan *‘afetten
korunma ve giivenli yasam’’ ara disiplinine yonelik kullanilan Sorgulama Tabanli 6gretim
uygulamalarinin, 6grencilerin afetlere yonelik tutumlarima ve akademik basar1 diizeylerine
etkisini belirlemektir. Bu boliimde arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde
edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartisma ve gelistirilen

oneriler yer almaktadir.

Tartisma
Bu arastirma kapsaminda verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirmanin

problem ve alt problemleri dogrultusunda incelenmis ve tartisilarak yorumlanmigtir

Arastirmanin amaci daha dnce belirtildigi gibi Sorgulama tabanli 6grenme yaklasiminin
Ogrencilerin ‘‘Afetten korunma ve gilivenli yasam ara disiplini’’ kazanimlarina etkisini
incelemek olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan afetten korunma ve
giivenli yasam Bilgi Testi 6n test-son test sonuglarindan elde edilen bulgular incelendiginde
deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamasi kontrol grubu 6grencilerin son test puan
ortalamasindan daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu durum sorgulama
tabanli Ogrenme yoOntemlerinin Ogrencilerin akademik basarist iizerindeki etkisini

gostermektedir.

Ayrica arastirmada uygulama gruplarinin afetten korunma ve giivenli yasam bilgi testi
Ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisimlere, sorgulayici 6grenme becerileri algisi dlgegi
puanlarinin etkisi belirlenmistir. Bulgular incelendiginde, her iki grup O&grencilerinin
sorgulayict 6grenme beceri algis1 puanlari kontrol edildiginde afetten korunma ve giivenli
yasam ara disiplini bilgi 6n testi ve son testi arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
oldugunun bulunmustur. Ancak uygulama Oncesi iki grubun sorgulama becerilerinin denk

oldugu disiiniildiigiinde sorgulama tabanli 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubu
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ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasindaki bilgi degisimlerinin, geleneksel yontemlerle

ders alan kontrol grubu 6grencilerinden daha fazla oldugu goriilmiistir.

Literatlirdeki diger ¢alismalar kontrol edildiginde benzer sonuglara rastlanilmistir.
Gengtiirk (2004) ilkogretim 4. sinif fen bilgisi dersi “Canlilar Cesitlidir” {initesinde 6grencilerin
basar1 diizeyleri agisindan geleneksel 6gretim metodu ile sorgulama yonteminin etkinligini
karsilagtirmistir. Deney grubunda dersler sorgulama yontemine gore islenirken, kontrol
grubunda dersler geleneksel yontemlere gore islenmistir. Uygulama sonucunda deney grubu

akademik bagarisinin, kontrol grubuna gore anlamli olarak farklilik gosterdigini bulmustur.

Teresa ve Dickson (2002) yaptiklar1 ¢alismada sorgulayici 6grenme etkinliklerine

.....

.....

sonucunu bulmustur.

Taskoyan (2008)’1n yaptig1 calismada Fen ve Teknoloji dersinde yapilandirmaciliga
dayali sorgulayici 6gretim yontemleriyle 6grenim géren deney grubu 6grencilerine uygulamaya
baslamadan O6nce uygulanan akademik basar1 testi sonuglar1 ile 68retim sonunda yapilan
akademik basar1 testi sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin bulundugunu
gostermistir. Calismada Yapilandirmaciliga dayali ders kitabindaki 6gretim etkinlikleriyle
O0grenim goren kontrol grubuna uygulanan akademik basar1 6n testi ile son testi arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Taskoyan, her iki grubunda akademik
basar1 diizeyinin anlamli derecede arttifin1 ancak deney grubunda bu artisin daha yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Taskoyan’a goére bu durum sorgulayict 6grenme

yaklagiminin 6grenci iizerinde anlamli 6grenmeyi saglamasindan kaynaklanabilir.
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Ilter (2013)’in yapt1§1 ¢alismada da paralel sonuglar elde edilmistir. Calismada yapilan
deneysel uygulama sonunda Stripling sorgulayici-arastirma tabanli 6§renme yontemine gore
ders alan deney grubu ogrencileri ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
etkinlik ve yontemlerle derslerin yiriitiildiigli kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari
diizeylerinde artislar gdzlenmistir. Ancak deney grubu 6grencilerinin akademik basari ve
ogrenmede kaliciliklarinda kontrol grubu o6grencilerine gore daha fazla artis oldugu

belirlenmistir.

Tatar ve kuru (2006) yaptiklar1 ¢aligmalarinda sorgulama tabanli 6grenme
yontemlerinin kullanildigr deney grubu grubundaki 6grencilerin iinite ile ilgili akademik
basarilari, aciklamali 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerine gore

istatiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmislardir.

Yukarida bahsedilen ¢aligsmalar, bu ¢alismadaki bulgular1 destekler niteliktedir. Ayrica
arastirmanin sonuglart Wise (2006), Babadogan ve Giirkan (2002), Wu ve Hsieh (2006) ve

Tatar (2006)’1n ¢alisma sonuglart ile paralellik géstermektedir.

Arastirmanin belirtilen amaciminin kapsadigi bir diger durum, sorgulayici 6gretim
yaklasimmin Ogrencilerin depreme yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemektir.
Uygulama gruplarinin Deprem Yo6nelik Tutum Testi Ontest-sontest puanlarina bakildiginda,
Sorgulama tabanli 6grenme yaklasimiyla 6grenim goren ilkogretim 8.simif deney grubu
Ogrencilerinin deprem tutum On testi ve son testi puanlar1 arasinda 0.05 manidarlik degerine
gore anlamli bir farklilik elde edilmistir. Bu bulgulara gore sorgulama tabanli 6grenme
yaklagiminin, Ogrencilerin depreme yonelik tutumlar tizerinde etkisini gostermektedir.
Sorgulama tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin ilgili konu ilizerinde sadece akademik
basar1 diizeylerini degil tutumlarin1 da degistirdigi goriilmektedir. Bu sonug, sorgulama
yaklagiminin &grencilerin biligsel ve duyugsal 6grenmeleri iizerindeki anlamli ve biitiinciil

etkililiginden kaynaklandig ifade edilebilir. Ancak mevcut programdaki 6gretim yontemleriyle
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Ogrenen kontrol grubu 6grencilerinin deprem tutum 0On test ile son test puanlari arasinda 0.05
manidarlik degerine gore anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buradan hareketle mevcut
miifredatta bulunan 6gretim yaklasiminin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde daha ¢ok biligsel

olarak etki ettigini ancak duyussal 6§renmelerde yetersiz geldigi goriilmektedir.

Ayrica aragtirmada uygulama gruplari 6grencilerinin deprem tutum testi Ontest-sontest
puanlar1 arasindaki degisimlere, sorgulayic1 6grenme becerileri algist 6l¢egi puanlarinin etkisi
belirlenmistir. Bulgular incelendiginde, her iki grup 6grencilerinin sorgulama becerileri kontrol
edildiginde, deney grubu Ogrencilerin deprem tutum testi puanlart degisimlerinin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunu sorgulama tabanli §grenme
yaklagiminin, 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirerek deprem afetine yonelik olumlu
yonde farkli tutumlar gelistirmesine olanak sagladigi seklinde yorumlanabillir. Kontrol
grubunda ise tutum farkliliginin daha az oldugu goriinmektedir. Mevcut programdaki 6gretim
yontemlerinin dgrencilerin tutumlarini degistirmede yetersiz oldugu ve tutum farkliliginin

olugmasinda etkisiz oldugu goriilmektedir.

Literatlir arastirmast sonucu sorgulayict dgrenmenin, dgrencilerin depreme yonelik
tutumlarma etkisine yonelik caligmalara rastlanmasa da diger disiplinler ile ilgili tutumlarin

olciildiigli yakin ¢alismalarda benzer sonuglar elde edilmistir.

Laipply (2004), sorgulama tabanli yaklasimla islenen biyoloji derslerinin, 6grencilerin
derse olan tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismasinda, sorgulamaci 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin derse olan tutumlar iizerinde olumlu bir degismeye neden oldugunu bulmustur.
Ayni sekilde McDonald (2004), kontrol gruplu deneysel ¢alismasinda, fen derslerini, deney
grubu ile sorgulama tabanli 6gretim yaklagimiyla islemis, kontrol grubu ile ise geleneksel
yontemlerle islemistir. Calisma sonucunda deney grubunun fen dersine karsi tutum puanlarinin

kontrol grubuna gore anlamli farklilik olusturdugunu bulmustur.
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Sensoy ve Aydogdu (2008) fen bilgisi 6gretmen adaylari iizerinde gergeklestirdikleri
caligmalarinda, arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney
grubundaki 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubu 6grencilerinin
fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlilik diizeylerini karsilagtirmiglardir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin arastirma sorusturma tabanli 6grenme siirecinden sonra fen bilgisi 6gretimine
yonelik 0z-yeterlik inang¢ diizeylerinin, siire¢ basindaki 6z-yeterlik inang diizeylerine gore
anlaml diizeyde arttig1 belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin geleneksel
yontemle islenen siire¢ sonunda fen 6gretimine karsi 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinde anlamli
farklilik oldugu ve bu farkliligin son test puanlari lehine oldugu goézlenmistir. Sensoy ve
Aydogdu (2008)’nun bulduklar1 bu sonug¢ ile bu g¢alismadaki sonu¢ uyusmamaktadir. Bu
farkliligin olusmasinda arastirma alan konusunun farkli olmasi, arastirma icin kullanilan

gruplarin farkli olmasi neden olmus olabilir.

Taskoyan (2008)’1n yaptig1 kontrol gruplu yar1 deneysel calismasinda sorgulama tabanli
ogrenme ile derslerin yliriitiildiigii deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum On test ve son test uygulamalar1 sonucunda test puanlarina bakildiginda puanlarinda bir
artis oldugu ancak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Taskoyan (2008)’1n buldugu sonug
ile bu c¢alismadaki sonu¢ uyugsmamaktadir. Yukarida bahsedildigi gibi bu farkliligin
olugsmasinda arastirma alan konusunun farkli olmasi, arastirma i¢in kullanilan gruplarin farkli
olmasi neden olmus olabilir. Ayn1 sekilde Erdogan (2005)’1n yaptig1 ¢caligmada da sorgulayici
ogrenme yaklasiminin, 6grencilerin kavramsal degisim, bilimsel siire¢ becerileri ve basarilarina
anlamli bir katki sagladig1 ancak 6grencilerin fenne yonelik tutum ve algilamalarina anlamli bir

katki saglamadigi goriilmiistiir.

Sorgulama tabanlt &grenme stratejisinin  kullanildigi deney grubu ile mevcut
programdaki O6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubunun depremlere yonelik

tutumlarimin Sl¢lildiigl tutum testinden aldiklar1 son test puanlart arasinda 0.05 manidarlik
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degerine gore anlamli bir farklilik elde edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin deprem tutum
son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi kontrol grubu 6grencilerinin deprem tutum son
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir. Bu bulgulara dayanarak,
sorgulama tabanli 6grenme etkinliklerinin, mevcut programdaki 6grenme yontemlerine gore
ogrencilerin tutumlar tizerinde olumlu yonde daha etkili bir degisim yarattig1 ifade edilebilir.
Sonug olarak sorgulama yontemlerinin 6grencilerin hem biligssel hem de duyussal gelisimleri

iizerinde etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Daha once bahsedildigi lizere literatiir arastirmasi sonucu sorgulayict dgrenmenin,
ogrencilerin depreme yonelik tutumlarina etkisine yonelik ¢aligmalara rastlanmasa da diger

disiplinler ile ilgili tutumlarin dl¢iildiigii yakin ¢aligmalarda benzer sonuglar elde edilmistir.

Sensoy ve Aydogdu (2008)’nun gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, arastirma
sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi ile egitim alan deney grubundaki ogrencilerin,
geleneksel 0gretim yontemi ile ders alan kontrol grubundaki 6grencilere gore fen bilgisi
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin anlamli diizeyde farklilastigi gdzlemlenmistir.
Sensoy ve Aydogdu (2008) bu sonucun olusmasinda; deney grubundaki dgrencilerin, konu ile
ilgili belirledikleri problemler tizerinde ¢aligmalari, problemlerle ilgili arastirma ve incelemeler

yaparak bunlarla ilgili {iriinler ortaya koymalari olabilecegini belirtmisleridir.

Evren (2012), 6grencilerin sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri ile fen ve
teknoloji dersine karsi tutumlarimi karsilastirdigi calismasi sonucunda, ogrencilerin sahip
olduklar1 olumlu ve olumsuz sorgulayic1 6grenme algilar ile fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlari arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulmustur. Ayni sekilde Tatar (2006), kontrol
gruplu yar1 deneysel ¢alismasinda sorgulama tabanli 6grenme ile derslerin yiiriitiildiigii deney
grubunun fen ve teknoloji dersine karsina tutumlarinin siire¢ sonunda anlamli bir sekilde

arttigini1 bulmustur.
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Taskoyan (2008), ¢caligmasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen Bilgisi
Dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Taskoyan (2008)’1n
caligmasinda buldugu sonug ile bu ¢alismanin sonucu paralellik géstermemektedir. Buna farkli

alanlardaki tutumlarin 6lglilmesi ve ¢alisma grubunun farkli olmasi neden olmus olabilir.

Calismada cevaplananan bir diger alt problem, gruplarin bilgi testi ile tutum testi
arasinda bir iliski olup olmadigidir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan bilgi son test ve
deprem tutum sontesti arasinda deney grubunda orta diizeyde pozitif bir iligki oldugu ancak
anlamli olmadigi, kontrol grubunda da orta diizeyde pozitif bir iligki oldugu ancak anlamli
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgularin 1s18inda sorgulama tabanli 6grenme deney grubu ve
kontrol grubunun bilgi ve tutumlari arasinda anlamli bir iligskinin olmadig1 goériilmektedir. Bu
durumun olugmasinda Ogrencilerin depreme yonelik tutumlarinin, yazili, gorsel ve sosyal
medya, aile yasantilari, ge¢mis deprem deneyimleri gibi sosyal tecriibelerinin, akademik

bilgilerinden farkli yonde etkilenmis olabilecegi sdylenebilir.

Sorgulama tabanli 6grenmenin deprem tutumlari iizerinde etkisi arastirilan ¢calismalara
rastlanmasa da benzer calismalar incelendiginde goriilen sonuglar bu ¢alisma sonuglart ile
paralellik  gostermemektedir. Bu  farklibk arastirma  konusunun  farkliligindan
kaynaklanabilecegi ifade edilebilir. Yasar ve Duban (2009)’1n ilkogretim 5. sinif fen ve
teknoloji derslerinde yapilan sorgulama tabanli etkinliklerin, Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerilerine, derse olan ilgilerine ve bilim insanlarina yonelik diisiincelerine etkisini
arastirdiklar1 caligmalarinda, Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen ve
teknoloji derslerine bakis agisin1 degistirdigi sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin fen ve
teknoloji derslerinin eglenceli hale geldigini belirttikleri sik sik deney yapmak i¢in laboratuvar

gitmek istedikleri gibi derse yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucunu bulmuslardir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular ara disiplin 6gretiminde sorgulayici 6grenme

yaklasiminin kullanilmasinin, 6grencilerin akademik basarilarina, ilgili ara disipline yonelik



134

tutumlarina yonelik deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugunu ve olumlu katki
sagladigin1 gostermektedir. Bu nedenle bu aragtirma egitimciler, arastirmacilar ve alanyazin

acisindan 6nem arz etmektedir.
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Sonug¢

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara asagida

yer verilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin afetten korunma ve gilivenli yasam ara disiplin akademik
basarilarina iliskin 6n test — son testlerinden elde edilen bulgular deney ve kontrol gruplari
arasinda karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamhi bir fark olustugu goriilmektedir. Bu
durum sorgulayict 6grenme yaklasimiyla olustrulan Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina etki ettigini gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda ara
disiplin 6gretiminde akademik basarinin arttirilmasi amaciyla 6gretmenler Fen derslerinde
sorgulayici etkinliklere daha fazla yer vererek dersleri planlamalar1 ve 6grenme kosullarini

sorgulayict 6grenme kriterlerine gore diizenlemelerinin gerektigi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonug¢ 6grencilerin deprem afetine iligkin tutumlari
ile ilgilidir. Aragtirmada deney grubunun depreme yonelik tutum Ontesti ile sontesti arasinda
anlaml bir fark olusmusken, kontrol gurubunda ise deprem tutum Ontest-sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark olusmamistir. Ayrica her iki grubun depreme yonelik tutum sontest
puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamh fark elde edilmistir. Ortaya koyulan
bulgular 1s181nda sorgulayici 6grenme yaklasiminin 6grencilerin sadece bilissel gelisimi i¢in
degil tutumlarinin degisimi i¢inde etkili bir yaklasim oldugu sonucu ortaya konulmustur. Bu
sonug Ozellikle ara disiplin 6gretiminde, 6grencilerin konu bilgisinden 6te ara disiplin konusu
ile ilgili tiim yasamina aktacaragi olumlu tutumlar gelistirmesi agisindan ara disiplin 6gretimi

adina onemlidir.

Arastirmada bulunan sonuglardan bir digeri gruplarin sahip olduklar1 sorgulayici
Ogrenme becerilerinin ara disiplin bilgi Ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisime ve depreme

yonelik tutum testi Ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisime etkisidir. Sorgulayict 6grenme
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becerileri denk olan deney ve kontrol grubu &grencilerinin ara disiplin bilgi Ontest-sontest
puanlar1 karsilastirilmast ve deprem tutum testi Ontest-sontest puanlart karsilastirilmasi
sonucunda elde edilen bulgular her iki durumda da deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
yoniindedir. Elde edilen bu sonug, 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarina, sorgulayici
ogrenme etkinliklerinin mevcut programdaki fen etkinliklerinden daha fazla olumlu etki ettigini

ortaya koymaktadir.
Oneriler

Arastirma siirecinde gercgeklestirilen gozlemler, elde edilen bulgular ve alan yazina

dayanarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir.

Sorgulama Tabanli Ogrenme ve Afetten Korunma ve Giivenli Yasam ara disiplini ile

ilgili arastirma yapacaklar i¢in oneriler:

e Bu tiir bir ¢aligma 6grenci sayist arttirilarak ve bagka ara disiplinler {izerinde
gergeklestirilebilir.

e Ayni ¢calisma farkli sinif diizeylerinde uygulanabilir.

e Farkli simif diizeyleri arasinda dgrencilerin Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara
disiplini ile ilgili akademik bilgileri ve tutumlarinin farklilasmasi aragtirilabilir.

e (alisma daha uzun bir siireye yayilarak gerceklestirilebilir.

e Ogrencilerin deprem yasantilar1 ve kisisel dzelliklerinin depremlere yonelik tutumlarina
etkisi aragtirilabilir.

e Aym c¢alisma farkli ekonomik ve sosyal Ozelliklere sahip bolgelerdeki Ogrenciler
iizerinde uygulanarak yapilabilir.

e Bu calismadan farkli bir deney deseni kullanilarak bir arastirma yapilabilir.

e Farkli derslerdeki konularda yapilandirilan diger ara disiplinler iizerinde bir aragtirma

yapilabilir.
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Ara disiplin 6gretimine yonelik, diger 6gretme ve 6grenme yaklasimlari kullanilarak bir
arastirma gergeklestirilebilir.

Ayni ¢alisma hatirlama testi kullanilarak yapilabilir.

Uygulama sonugclarindan faydalanacaklar i¢in oneriler:

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Sorgulama Tabanli Ogrenme
yaklasimimin etkililigi ortaya konmustur. Bundan dolayr egitim-6gretim siirecinde
sorgulayici etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmelidir.

Ogrencilerin soru sorma, sorgulama becerileri gelistikge Ogrenmedeki etkililik
artmaktadir. Bu yiizden 6greticiler, 6grenenlere sorgulama ile ilgili konu oncesi bilgi
verebilirler.

Ogretmenlerin, 6grencilerin sorularini rahatlikla sorabilecegi bir sinif iklimi yaratmasi
o0grenmenin etkililigi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmelidir.

Ogretmenler ders islenisi sirasinda, 6grenci yasamina yakin Orneklerle sorgulamayi
basglatmalidir. Devam eden siire¢ boyunca 6grencilerin katilimini saglayacak deneyler,
rol oynama, video gosterimi, vb. gibi etkinliklerle konu hakkindaki sorgulama
genisletilebilir.

Sorgulama tabanli 6grenme yontemine gore ders i¢i etkinlikler olusturulurken aktif
ogrenme tekniklerinden yararlanilabilir.

Ogrencilerin sahip oldugu sorgulama-arastirma o&zelliklerinin fen bilimleri dersi
konulart ile sinirlt kalmamasina, giinliik yasamda karsilastigi problemlere uygulamasi
adina 6grencilerin yonlendirilmesi sorgulama becerilerinin kaliciligi agisindan énemli
oldugu diistiniilmelidir.

Ara disiplin 6gretimini, 6grencilerin sadece konu alan bilgisini kazanmasi1 olarak

degerlendirmemek gerekir. Bu ylizden egitim 6gretim siirecinde 6grencilerin konuya
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yonelik tutumlarinin da Olglilmesi ara disiplin hedeflerinin kazanilmasinda etkili
olabilecegi diistiniilmelidir.

Afetten Korunma ve Giivenli Yasam ara disiplini i¢in ogrencilerin yasadigi bolge
ozellikleri dikkate alinmali ve tasarlanan ders ici etkinlikler oncelikli afete yonelik
olarak diizenlenmelidir.

Afetten Korunma ve Giivenli Yagam ara disiplini 6gretimi ile ilgili birden fazla ders
arasinda entegrasyon kurulmasi, alan ile ilgili tiim paydaslarin ortak kararlari iizerine

ogretimin yiriitilmesi etkili 6grenme icin faydali olacaktir.
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Ek A: Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara Disiplini Basar1 Testi

AFETTEN KORUNMA VE GUVENLI YASAM ARADISIPLINi BASARI TESTI

40 sorudan olusan bu test ilkdgretim 8. Sinif 6grencilerinin Afet Egitimi ve Giivenli Yasam Ara

disiplini ile ilgili bilgilerini 6lgmek amactyla hazirlanmustir.

Sevgili 6grenciler; sorulara cevap verirken kendinize en uygun gelen sikki isaretleyiniz.

Ad ve Soyadimiz:
Sinifiniz:

Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()

1) Diinyanin hangi katmanindaki hareket

depreme neden olur?

A)Cekirdek
C)Su kiire

E)Bilmiyorum

B)Tas kiire
D)ates kiire

2)Deprem tanim asagidaki ifadelerden
hangisinde belirtilmistir?

A) Deprem, insanlar1 uyarmak amaciyla
Allahin insanlara yolladig1 bir mesajdir.

B) Yer kabugunun ve faylarin g¢atlamasi ve
kirilmasi nedeniyle olusan sarsintidir.
C)Deprem binalarin yikilmasi ve insanlarin
Olmesidir.

D) Deprem doganin insanlardan 6¢ almasidir.

E) Bilmiyorum

3) Depremin merkezinde aciga cikan enerji
miktarina verilen ad asagidakilerden
hangisidir?

A)Depremin siddeti

B)Odak noktast

C)Depremin biiyiikliigii

D)Deprem dalgasi

E) Bilmiyorum

4) deprem dalgalariin yeryiiziine en ¢abuk
ulastigi yere verilen ad asagidakilerden

hangisidir?

A)Deprem dalgasi
B)Depremin yeri
C)Merkez tissii
D)Odak noktasi
E) Bilmiyorum
5)Yerkabugunu etkileyen levha

hareketlerinden biri sekilde gosterilmistir.

| menad
S = o )
Buna gore verilen levha hareketi

asagidakilerden  hangisinin  olusumuna

neden olur?
A) Deprem B) Siradag

C) Okyanus sirt1 D) Volkan

E) Bilmiyorum



6) Kerem deprem ile ilgili XY ve Z
kavramlarinin agiklamalarini asagidaki gibi

yazmuistir.

X: Deprem dalgalariin yeryiiziine ulagtigi en
yakin yer

Y: Yer kabugunda olusan arazi kirigmin
baslama ve bitme noktas1 arasindaki mesafe

Z: Yer altinda depremin meydana geldigi nokta
Buna gore Kerem’in X,Y,Z ile belirttigi
kavramlar  asagidakilerden  hangisinde

dogru eslestirilmistir.

X Y Z
A odak noktas1  fay

merkez iissii
B fay fay hatti merkez Ussi
C odak noktas1 fay hatti fay

D Merkez tssii fay hattt  odak noktas1

E Blmiyorum

7) yer kabugundaki kiriklarin baslama ve

bitme mesafesine ne denir?

A) Fay B)Fay hatti
C)Odak noktasi D)Merkez iissii

E) Bilmiyorum

8) Depreme neden olan en onemli levha

hareketi asagidakilerden hangisidir?

A) Uzaklasma hareketi
C) Yaklasma hareketi

B) Yanal hareket
D) Capraz hareket

E) Bilmiyorum
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9

Yukarida verilen levha hareketlerinin

hangilerinin sonucunda deprem meydana

gelebilir?
A) YalmzlI B)Ivell
C) Ive III D) L, I ve III

E) Bilmiyorum

10)Depremle ilgili calisma yapan bilim dah
ve bu alanda ¢alisan bilim insanlarina hangi
ad verilir?

A)Meteoroloji- Meteorolog

B)Sismoloji- Sismolog

C) Fizyoloji- Fizyolog

D)Biyoloji- Biyolog

E)Bilmiyorum

11)Depremlerle ilgili asagidaki ifadelerden
hangisi dogrudur?

A)Depremler havalar ¢ok sicak oldugunda olur
B)Depremler gokyiiziinde yildizlarin olmadigi
zamanda olur.

C)Depremlerin ne zaman olacagr tahmin
edilemez.

D)Depremler ay tutulmasi ya da glines
tutulmasindan sonra olur.

E)Bilmiyorum



12)Tiirkiye deprem bolgelerine ayrilirken
hangi faktor goz oniinde bulundurulmustur?
A) Fay hatlarina yakinlk

B) Bolgenin yiiksekligi

C) Ormanlik alanlarin fazlalig

D) Boélgenin niifus yogunlugu

E) Bilmiyorum

13) “° Dinyanin bircok yerinde g¢esitli
yerlerinde ¢esitli biiyiikliikklerde depremler
meydana gelmektedir.”’
Yukandaki  bilgiye dayanarak
asagidaki ifadelerden hangisi dogru olur?
A)Depremler en ¢cok Marmara denizinde olur.
B)Depremler sadece uzak dogu ve Tiirkiye de
olur.
C)Diinyanin birgok yerinde ve Tiirkiye nin
biiyiik bir kisminda olur.
D)Birgok yerde fakat en ¢ok Tiirkiye de olur.

E) Bilmiyorum

14)Deprem  biiyiikliigiinii  6lcen  alet
asagidakilerden hangisidir?

A)Barometre B)Sismograf
C) Anemometre D)Manometre

E)Bilmiyorum

15)Deprem biiyiikliigiinii gosteren birim

asagidakilerden hangisi ile ifade edilir?

A)Newton B)Pascal
C)Richter D)Kepler
E)Bilmiyorum
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16) Kaplica ve 1licalarin ¢ok yogun oldugu
bir boélge icin asagida verilen yargilardan

hangisinin dogrulugu kesindir?

A) Yagis orani yiiksektir

B) Toprak tarima uygundur

O) Kurik fay hatlar tizerindedir
D) Bitki ortiisii yogundur.

E) Bilmiyorum

17) Fay hatlar1 yerkabugunun basin¢ veya
gerilmeler sonucunda zayif yerlerin

kirilmasiyla olusur.

Buna gore asagidakilerden hangisi ile fay

hatt1 arasinda bir iliski yoktur?

A)Deprem bolgeleri
B)Sicak su kaynaklari
C)Volkanik daglar
D)Kita smirlari

E)Bilmiyorum

18) Japonya’da meydana gelen 6,9
biiyiikliigiindeki bir depremde aym arazi
iizerine yapilmis ve yan yana bulunan iki
yapidan birinde bilyiik hasar meydana
gelirken digerinde hicbir sey olmuyor.
Bunun nedeni asagidakilerden hangisi

olabilir?

A) Fay hattina uzakliklarinin farkli olmasi

B) Merkez iissiine uzakliklarinin farkli olmasi
C) Binalarin farkli malzemelerden yapilmisg
olmasi

D) Deprem sonrasi tedbirlerin Farkli alinmis
olmasi

E) Bilmiyorum



19) Biiytikliigii 5,1 olan deprem, komsu illerden
birinde biiyiik hasara neden olurken digerinde
fazla hissedilmemistir.

Bunun nedeni asagida verilenlerden hangisi

olamaz?

A) Odak noktasina uzaklik

B) Merkez iissiine uzaklik

C) Zemin yapisimin farkli olmasi

D) Olgiimlerin farkl1 yerde yapilmasi
E) Bilmiyorum

20) Yasadigimz il kaginci dereceden deprem
bolgesi icerisinde yer alir?

A. I derece B.IL. derece
C.I.derece D.IV.derece

E.Bilmiyorum

21) Giiniimiizde hangi iilkede bir depremi
baslamadan 6nce tahmin edebilen Kisi ya da
yontem bulunmaktadir?

A) Amerika

B) Japonya

C) Tiirkiye

D) Giiniimiizde bir depremi Once tahmin
edebilen bir kisi ya da yontem diinyanin higbir
yerinde bulunmamaktadir.

E) Bilmiyorum

22) Deprem giiniin en ¢ok hangi saati
gerceklesir?

A) Her an olabilir.

B)Gece herkes uykudayken

C) Giines battiktan sonra

D)Sabah is saatlerinde

E)Bilmiyorum
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23)Art¢1  sarsintimin  tanim  asagidaki
ifadelerden hangisinde verilmistir?

A) Cok siddetli depremlerin hi¢ durmadan art
arda gerceklesmesidir.

B) Biiyiik depremin ardindan daha kiigiik
siddette ve daha hafif hissedilen sallantilardir.
C) Siddeti diisiik olan ve herhangi bir zamanda
ortaya ¢ikan ¢ok az hissedilen sallantilardir.

D) Cok siddetli ve diisiik siddette depremlerin
arka arkaya birkag kez arka arkaya
gerceklesmesidir.

E) Bilmiyorum

24) Artgi1 depremler ne kadar siire devam

eder?

A)10 giin B)Bir hafta

C)Bir ay D)Belli bir siiresi yoktur.
E)Bilmiyorum

25) Asagida verilen etmenlerden hangisi
depremin yikicihigini arttiran etkenlerden
degildir?

A)Depremin siddeti

B)Depremin odak noktasinin yiizeye yakin
olmasi

C)Yerlesim yerlerinin fay hatlarina uzak olmasi
D)Sarsint1 siiresinin uzun olmast
E)Bilmiyorum

26) Asagidaki siklardan hangisi yerlesim i¢in
en uygun alandir?

A)Dolgu alanlar

B)Kayalik zeminli sert araziler

C)Delta ovalar1

D)Sahil alanlar

E)Bilmiyorum



‘“ Depreme hazirhk amaciyla mutlaka bir
deprem cantasi olusturmahyiz.”’
Yukaridaki bilgiye dayanarak 27. Ve 28.

Sorulari cevaplandiriniz.

27) Asagidaki hangi malzemenin deprem

cantasinda bulunmasina en _az ihtiyag

duyariz?
A) Didiik B) Fener
C) Sabun D)Su E)Bilmiyorum

28) Asagidaki gidalardan hangisi deprem

cantasinda bulunabilecek nitelikte bir

gidadir?
A)Biskiivi B)Ev yemekleri
O)Siit D)Ekmek E)Bilmiyorum

29) Asagidakilerden hangisi deprem oOncesi
binalarda alinabilecek 6nlemlerden degildir?
A)Binalarin imara uygun olarak yapilmasi
B)Kaliteli ve saglam malzemelerin kullanilmasi
O)Is1 yalitiminin saglanmast

D)Tastyict  kolonlarin  gerekli sayida ve
biiytikliikte yapilmasi

E)Bilmiyorum
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30)Asagidakilerden hangisi evimizde deprem
oncesi yapilmasi gereken  hazirhklar

icerisinde yer almaz?
A)  Depremleri  o6nceden  sezebilecegi
diistincesiyle kus-kopek gibi evcil hayvan
beslemek

B) Aile bireylerinin hepsinin afet egitimi
konusunda bilin¢lenmesi

C) ilgili kurumlara oturdugumuz evin depreme
dayaniklilik testini yaptirmak.

D) Bina cikislarma c¢ikisi  engelleyecek
malzemelerin biriktirilmesini dnlemek.

E) Bilmiyorum

31) Asagidakilerden hangisi evimizde
deprem oncesi yapilmasi gereken hazirhklar
icerisinde yer almaz?
A) Devrilebilecek esyalarin duvara
sabitlenmesi

B)Yangin riskine karsi dogalgazi deprem
sirasinda kesecek cihazlarin kullanilmasi
C)Tavan lambalari, avizeleri sabitlemeli
saglamlastirmaliy1z.

D)Deprem aninda dogalgaz kacagi olmamasi
icin  evlerimizde sadece koOmiir sobasi

kullanmaliy1z.

E)Bilmiyorum



32) Depremden once evde aile toplantisi
yaparken, afet sonras1 mahallede ve mahalle
disinda bulusma yeri belirlenmesinin nedeni
nedir?

A) Boylece afet sonrasinda yakinlarimizi
bulmak i¢in nereye gidecegimizi biliriz
B)Boylece Muhtar bizi bulabilir

C) Boylece ilerde parasal yardim i¢gin bagvuruda
bulunabiliriz

D) Boylece sehri toplu olarak hemen terk
edebiliriz.

E) Bilmiyorum

33) Deprem aminda can kaybimm en aza
indirmek icin asagidaki Onlemlerden
hangisini alabiliriz?

A)Binanin en iist katinda evlerde oturmaliyiz.
B)Deprem aninda disar1 ¢ikabilmek i¢in zemine
yakin katlardaki evlerde oturmaliy1z.
C)Deprem oncesi evimizdeki en giivenli yeri
belirleyip deprem aninda orda toplanmaliy1z.
D)Deprem aninda kagmak i¢in kapi kilitlerimizi
stirekli agik tutmaliyiz.
E)Bilmiyorum

34) Deprem aninda asagidaki
davramislardan hangisi yaparsak dogru
olur?

A)Odanin ortasinda iizerimize esya gelmeyecek
sekilde ¢comelip beklemeliyiz.

B)Ranza, buzdolabi, masa gibi saglam ve sert
cisimlerin kenarma ¢omelip, kapanip depremin
bitmesini beklemeliyiz.

C) Deprem oldugu anda c¢ikis kapisina
yonelmeliyiz.

D)En yakin pencereye yonelip altinda ¢omelip
kapanarak depremin bitmesini beklemeliyiz.

E)Bilmiyorum
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35) Asagida verilen ev esyalarmin hangisi
deprem aninda olusturulacak yasam iicgeni
icin uygun degildir?
A)Kanepe B) Camagsir makinesi
C) Saglam Masa D) Pencere altindaki duvarin

E)Bilmiyorum yant

36) Depreme okulda ders esnasinda
yakalanmigsak yapilmast gerek dogru
davranmis asagidakilerden hangisi olur?
A)Hemen ¢ikisa yonelmeliyiz

B)Koridorlarda toplanmaliy1z.

C)Smif tahtast oOniinde 2’li sira halinde
dizilmeliyiz.

D)Hemen yasam ti¢ liggeni olusturacak sekilde
siralarimizin - yanina  ve alttna  COmelip
kapanmaliy1z.

E)Bilmiyorum

37) Deprem sonrasinda ulasmamiz gereken

kurumlar ve telefon numaralar
eslestirilmelerinden hangisi yanlis

verilmistir?

A)itfaiye-156

B)Ambulans ve Acil saglik hizmetleri-112
C)Su-Ariza-185

D)Polis imdat-155

E)Bilmiyorum

38) Depremden sonra gociik cevresinde
“Ciiriik yumurta’> kokusuna benzer bir
koku varsa ilk olarak hangi kuruma haber
vermeliyiz?

A)Polis imdat

B)itfaiye

C)Dogalgaz Ariza

D)Su ve Kanalizasyon idaresi

E)Bilmiyorum



39) Olas1 bir gociik altinda kalma
durumunda  asagidaki = davramislardan
hangisi yapilmahdir?

A)Vicudu yormadan sessizce kurtarilmayi
beklemeliyiz.

B)Tlim enerjimizle gociik altindan bir an 6nce
cikmaya caligmaliyiz.

C)Sakin bir sekilde kendimizi yormadan
kurtarma ekiplerince fark edilmek icin belli
araliklarla ses ¢ikarmaliyiz.

D)Sadece dua ederek beklemeliyiz.

E)Bilmiyorum

40)Deprem olduktan sonra en ¢ok hayat
kurtarmaya yarayacak temel davranis
asagidakilerden hangisidir?

A)Gociik bolgesini tahliye etmek

B)112 Ambulans ve Acil saglik hizmetlerinin
aranmast

C)110 Itfaiyenin aranmasi

D)Panik yapilmamasi, Kibrit veya cakmak
yakilmamasi, telefonlarin  gereksiz  yere
kullanilmamas.

E)Bilmiyorum

CEVAPLAR
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Ek B: Depreme Yonelik Tutum Olgegi

DEPREME YONELIK TUTUM OLCEGI

Bu o6l¢ek ilkogretim 8. Simif 6grencilerinin afetlere yonelik duygu ve diistincelerini 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. Olgekte 40 ifade bulunmaktadir. Sizden beklenen, her bir ifadeyi dikkatlice
okuduktan sonra, ifadede dile getirilen diisiinceye katilma derecenizi, asagidaki katilma derecelerine
gore ilgili segenege ait kutucuga (X) ile isaretlemenizdir. Her ifadeyi okuduktan sonra akliiza gelen ilk
segenegi isaretleyiniz. Isaretsiz ifade birakmayiniz.

Tesekkiirler.
Cinsiyet: Kiz( )  Erkek ()
£ £
E
= § S £ s §
g3 s = 2 o 2
S22 |E |E |EE
= = = = =
S22 |2 |2 3
1 Deprem can ve mal kaybina neden olur. CHY [CHTCHTC)H) ()
2 Deprem Allah’in kullarini uyarmasidir. ( ) CH|1CH)|C) ()
3 Depremlerin ne zaman meydana gelecegi 6nceden | () CHY([CH|[C) ( )
tahmin edilebilir.
4 | Depremler kotii sarsintilardir. C) |[CH(cHjc)H)y ()
5 Deprem insanlar1 zarara ugratan bir doga olayidir. | () C )1 H) 1) ()
6 Kiiciik depremler, biiyiikk depremlerin meydana | () CH|1CH)|C) ( )
gelmesini Onler.
7 | Deprem her yerde yaganir. C)y (¢cHjcH oy (¢
8 | Depremler her zaman siddetlidir. C) [CHJCcH(cHy (¢
9 | Insanoglu, depreme kars1 koyabilir. ( ) CH|1CH|C) ()
10 | Deprem, aniden meydana gelir. C) |[CHJCH1CH [
11 | Deprem, insanlara ac1 ve hiiziin verir. C) |[CHJjCcH ) ()
12 | Deprem insanlara korku verir. C) |[CH[CH]C)H |C)
13 | Deprem heyecan verici bir doga olayidir. ( ) CH|CHY|C) ()
14 | Depremin faydalar1 da vardir. C)H) [CHCH|CH) [C)
15 | Depremler, insanlar kotiilik yaptiklari igin olur. | () CH|CHY|C) ()
16 | Deprem, vyeryilizii sekillerinin olusumu igin | () CH|CHY|C) ()
gereklidir.
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17 | Deprem, korkulacak bir sey degildir. ( ) CHICHIC) ()

18 | Dayanikli evler, depremden zarar gérmez. () CHI1CHY ) ()

19 | Depremden sonra gevre kotii bir goriiniim alir. ( ) CH|1CH)|1C) ()

20 | Depremi 6nlemek imkansizdir. () CH(CH|[C) ()

21 | Insanlar, depremlerden sonra depreme dayanmikli | () CHI1CHY ) ()
konutlar yapar.

22 | Insanlara zarar deprem degil, konutlar ve esyalar | () CH|1CH)|C) ()
verir.

23 | Deprem, insanlarin psikolojisini olumsuz yonde | () CHI1CHY ) ()
etkiler.

24 | Depremden sonra salgin hastaliklar ortaya ¢ikar. | () CHICH|[C) ()

25 | Deprem ve zararlarina karst higbir onlem | () CH|1CH)|1C) ( )
alinamaz.

26 | Deprem sahalarina yerlesim birimi | () CH(CH|[C) ()
kurulmamalidir.

27 | Her evde deprem igin hazirhk cantasi | () CHI1CH ) ()
bulunmalidir.

28 | Depremde binalar insanlar malzemeden ¢aldiklar1 | () CHI(CH|[C) ()
icin yikilir.

29 | Depremden dayanikli esyalarin altina sigmarak | () CHI1CHY ) ()
korunulabilir.

30 | Deprem, insanlarin yasamlarini olumsuz yonde | () CHI(CH|[C) ()
degistiren bir olaydir.

31 | Deprem, meydana geldigi yoredeki sanayi ve | () CHI1CHY|IC) ()
ekonomiyi olumsuz etkiler.

32 | Depremden =zarar gormemek i¢in insanlar | () CHY([CH)|[C) ()
egitilmelidir.

33 | Deprem tatbikatlarini ilgi ile izlerim. ( ) CHYI(CH|[C) ()

34 | Deprem sirasinda hi¢ panik yapmam. () CHYI(CH)|[C) ()

35 | Depremden zarar gorenlere yardim ederim. ( ) CH|1CH)|1C) ()

36 | Deprem olan yerden tasinmak isterim. ( ) CH(CH|[C) ()

37 | Depremle ilgili hi¢bir sey diisiinmek istemem. () CHI(CH|[C) ()

38 | Gelisen teknolojinin depremi onceden | () CHICHI|(C) ()
belirleyebilecegini diisiiniiyorum.

39 | Deprem engellenebilir. ( ) CHI(CH|[C) ()

40 | Depremi hisseder hissetmez kendimi disart atarim. | () CHICHIC) ()
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Ek C: Fene Yénelik Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi
FEN’E YONELIK SORGULAYICI OGRENME BECERILERI ALGISI
OLCEGI
Sevgili 6grenciler;

Bu 6lgek sizin Fen ve teknoloji dersine yonelik Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Alginiza iligskin diislincelerinizi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada Belirteceginiz
goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tim Grubun yanitlar1 géz 6niine
alimarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanin giivenirligi icin gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in

tek yanit veriniz.

Maddeleri yanitlarken sizden sdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:
1. Litfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.
2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini) kararlastiriniz.
3. Yanit vermek i¢in su seceneklerden birini isaretleyiniz.
TK: Tamamen Katilityorum K: Katiliyorum KS: Kararsizim

KM: Katilmiyorum HK: Hi¢ Katilmiyorum

Okul Adi:
Simuf:
Numara:

Cinsiyet:

Bu calismaya yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederiz.

Serdar YILMAZ
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e s g
sE| |8 &
ES|z | E | E g
S |2 |2 | L2
=S| = i ® 2R
=g | X N N T
1. Deney sonuglarimin dogruluguna karar vermek igin | TK K KS | KM | HK
arkadaslarimla tartigirim.
2. Bir problemi ¢ozemedigimde onla ugragmaktan | TK K KS | KM | HK
vazgegerim.
3. Sorularimin cevabini arastirmak i¢in ¢6ziim yollart ararim. | TK K KS | KM | HK
4. Karsilagtigim problemleri ¢ozmek icin ¢oziim yollar: | TK K KS | KM | HK
bulmaya caligirim.
5. Karsilastigim olaylarin nedenini merak ederim. TK K KS | KM | HK
6. Bilim adamlarinin g¢alisma yontemlerinden birisi olan | TK K KS | KM | HK
deney yapmak bana sikict gelir.
7. Yaptigim deneyin dogrulugunu kontrol ederim. TK K KS [ KM | HK
8. Karsilastigim olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurmaya | TK K KS | KM | HK
caligirim.
9. Bir problemi ¢ozerken Ogretmenin cevaplamasindan ¢ok | TIK K KS [ KM | HK
kendim ¢6ziim yolu bulmaya calisirim.
10. Coziim yollarin ararken bilimsel yollar kullanmaya ¢aba | TK K KS | KM | HK
gostermem.
11. Kafama takilan sorulara deney yaparak cevap bulmak | TK K KS | KM | HK
isterim.
12. Deney sonuglarimin dogrulugunu arastirmaya gerek | TK K KS | KM | HK
duymam.
13. Herhangi bir sey okurken okuduklarimm dogru olup | TK K KS | KM | HK
olmadigini diistiniiriim
14. Merak ettigim sorularin cevabinmi verirken cevaplarimin | TK K KS | KM | HK
dogrulugunu kanitlamaya gerek duymam.
15. Derste yapmak istedigim deneylerin, merak ettigim | T K KS | KM | HK
sorularin cevabin1 bulmami saglamasini isterim.
16. Ogretmenin bir konuyu anlatirken bana sorular sormasini | TK K KS | KM | HK
isterim.
17. Ogretmenin sordugu sorularin beni diisiinmeye | TIK K KS | KM | HK
zorlamasini istemem.
18. Derste 0grendigim konularla ilgili daha derin aragtirmalar | T K KS | KM | HK
yapmak isterim.
19. Ogretmen konuya girerken ilgimi c¢ekecek sorular | TIK K KS | KM | HK
sormasini isterim.
20. Bilimsel sonuglari elde etmek igin deney yapmam | TK K KS | KM | HK
gerektigini diistintirim.
21. Bekledigim sonucu alamazsam yaptigim deneyi tekrar | TK K KS | KM | HK
gbzden geciririm.
22. Derste oOgrendiklerimi bagka kaynaklar1 arastirarak | TK K KS | KM | HK

dogrulugunu kontrol ederim.




Ek D: Depremle ilgili Demografik Bilgi Formu

DEPREMLE iLGIiLi DEMOGRAFIK BiLGi FORMU
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Sevgili 6grenciler bu anket, sizin ve ailenizin depremle ilgili yasantilarimizin test edilmesi
amaciyla hazirlanmistir. Liitfen tiim sorulan dikkatle okuyarak cevap veriniz.

Tesekkiirler.
Adiniz Soyadimz: Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
Yasimz: Kardes sayiniz:

Babamzin yas::

Annenizin yasi:

Baba 6grenim durumu:
Okuma yazma bilmiyor ( )
[Ikdgretim ()

Lise ()

Universite ()

Yiiksek lisans ve daha tistii ( )

Anne 6grenim durumu:
Okuma yazma bilmiyor ()
ko gretim ()

Lise ()

Universite ( )

Yiksek lisans ve daha {istii ( )

Babamzin meslegi:

Annenizin meslegi:

Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadar?

0-500t1( )  500-1000t1( ) 1000-1500tI( ) 1500-2000tI( ) 2000 tl- 2000tl iizeri( )

Yasadigimiz ev kendinize mi ait?
Evet( ) Hayir ()

Yasadigimiz bina kag kath?

Evinizin deprem dayamkhhk testi yapildi m?
Evet( ) Haywr( ) Bilmiyorum ( )

Eviniz depreme karsi sigortalimi?
Evet( ) Haywr( ) Bilmiyorum ( )

Daha once bir deprem yasadimz mi?
Evet( ) Hayir( ) Bilmiyorum ()

Aileniz ile depreme kars1 bir hazirhk toplantis1 yaptiniz mi?

Evet( ) Hayir( ) Bilmiyorum ( )

Evinizde bir deprem ¢antamiz var m?
Evet( ) Hayir( ) Bilmiyorum ( )

Akrabalarimmizdan veya yakin cevrenizden daha onceki depremlerde kaybettiginiz birisi oldu

mu?
Evet ( ) Hayir( ) Bilmiyorum ()
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Ek E: Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Ara Disiplini Basar1 Testi Giivenirlik Analizi

Sonuglari

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha N of Items
,811 40|
Scale Statistics
Mean Variance | Std. Deviation | N of Items
20,46 39,585 6,292 40|

Item-Total Statistics

Scale Mean if Item

Scale Variance if Iltem

Corrected Item-Total

Cronbach's Alpha if Item

Deleted Deleted Correlation Deleted
madde1 20,03 38,028/,213 ,809
madde?2 19,66 37,156|,461 ,802
madde3 20,26 39,382|,008 ,814
madde4 20,01 36,652|,443 ,801
madde5 19,97 37,217|,344 ,805
madde6 20,09 37,239|,355 ,804
madde7? 19,89 37,175|,356 ,804
madde8 20,10 37,338|,342 ,805
madde9 20,29 37,888,332 ,805
madde 10 19,94 36,084|,537 ,798
madde 11 19,67 37,847|,308 ,806
madde12 19,87 36,867/,410 ,802
madde13 19,77 38,614/,130 ,812
madde14 19,94 36,142|,527 ,798
madde 15 20,19 37,632|,319 ,806
madde 16 20,17 37,304|,373 ,804
madde17 20,17 38,086,230 ,808
madde18 19,93 38,444|,142 ,812
madde19 20,34 38,895|,147 ,810
madde20 20,30 38,416|,228 ,808
madde21 20,23 38,585|,156 ,810
madde22 19,56 38,627(,231 ,808
madde23 20,03 37,014/,383 ,803




madde24
madde25
madde26
madde27
madde28
madde29
madde30
madde31
madde32
madde33
madde34
madde35
madde36
madde37
madde38
madde39
madde40

19,91
20,04
20,19
19,60
19,79
19,74
19,70
19,74
19,76
19,80
19,69
19,83
19,70
19,90
20,16
19,76
20,13

38,920
37,636
39,806
39,519
38,084
36,918
38,300
36,629
37,491
39,119
37,610
38,463
37,517
37,975
38,018
36,534
37,360

,066
,280

,219
,445
,205
,499
,333
,040
,346
147
,356
,220
,238
,509
,346

-,075
-,013

,814
,807
,818
,814
,809
,801
,809
,800
,805
,815
,805
,811
,804
,809
,808
, 799
,805
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Ek F: ilge Kaymakamhig Olur Yazisi

ESENYURT KAYMAKAMLIGI
Tlge Milli Egitim Madiirligi
SAYI  : B.08.4MEM.0.34.57.15.325/13 L8 1 F40/2012
KONU : Tez Calismast
KAYMAKAMLIK MAKAMINA
ESENYURT
ILGI  : Esenyurt Cumhuriyet flkokulu Miidiirliigiintin 09/10/2012 tarih ve 492 sayily

yazist.

Iigemiz Esenyurt Cumhuriyet Ortackulu Fen Bilgisi Ogretmeni Serdar YILMAZ"1in
yiksek lisans dahilinde hazirlamakta oldugu “Sorgulayici- Aragtirmac: Odakli Fen ve
Teknoloji Egitimi Uygulamalar;, Afet Egitimi ve Gtivenli yagam Aradisiplini” konulu tez
calismas: diizenleme istegi ilgi yazn ile teklif edilmektedir, Yapxlan calismanin  Okul
Mudiirtintin  gézetim, denetim ve sorumlulugunda goniillulik esasma gdre yapilmast
Mudirlogiimiizee uygun goriillmektedir.

Makaminizea da uygun goritldugi takdirde OLUR lariniza arz ederim.

/
-
OLUR
/ 1072012

Ill UYUMAZ

Kaymakam
Eki: Hlgili Yaz1 (16 sayfa)

L Hge Milli Egitim MOdrizd ( Kot Bama)

¢ & % | MerkezMhDogan Aras Buivan Hikimet Konagi No: 145 Esenyurt7ST

TEL : 0212596 6347-620 07 07 Dahili: 114 Faks€997081
E-mail: geenvurt34@meb govir
"\, J’ Not  : Verilecek Cevapta Tarih ve Say Yazimas ArziRica ciunur.




