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Ozet
Selanik Aristoteles Universitesindeki Ogrencilerin Yabanc1 Dil Olarak Tiirkceyi

Ogrenmeye Kars1 Tutum ve Motivasyonlarinin Arastirilmasi

Bu arastirmanin amaci, Selanik Aristoteles Universitesi’nde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenmek isteyen farkli donelerde Ogrenim goren Ogrencilerin Tirk diline, Tirkge
ogrenmeye, Tiirk insanina, dil 6grenmeye, ebeveynlerinin Tirk¢e Ogrenmelerine Kkarsi
tutumlarmin igsel ve digsal motivasyonlarint belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmada Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki dgrenim gdren
ogrencilerin yas gruplariyla ve cinsiyetleriyle Tiirk diline, Tiirk¢e 6grenmeye, Tiirk insanina,
dil 6grenmeye, ebeveynlerinin Tiirkge Ogrenmelerine karsi tutumu, igsel ve dissal
motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak farkliligin  olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmada Selanik Aristoteles tiniversitesindeki 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkceyi 6grenmeye karsi tutum ve motivasyonlarini aragtirmak amaciyla betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Selanik Aristoteles Universitesi Modern Yunan
Dilleri Bolimii biinyesinde agilan yabanci dil olarak Tiirk¢e dersini farkli donemlerde alan
tniversite ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada 2013-2014-2015 akademik yillarinda
Modern Yunan Dilleri Boliimiinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmek isteyen 145
Ogrencinin tamamina ulagilmistir.  Arastirmada, Demir (2004) tarafindan c¢esitli
arastirmacilarin (Clement vd., 1983; Gardner, 1985; Dérnyei, 1990; 1999; Ozek, 2000)
caligmalar1 etrafinda bir araya getirilmis ve uyarlanmig motivasyon tutum ve igsel-digsal
motivasyon anketi kullanilmistir. Arastirmanin veri analizi SPSS 20.00 paket programiyla
yapilmistir. Arastirma sorular1 goéz oOnilinde bulundurularak arastirma verilerine tanitici

analizler, bagimsiz 6rneklem i¢in t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve regresyon



analizi uygulanmistir. Arasgtirmada simif 6gretmenlerinin 6l¢me aracinda yer alan maddelere
ne derecede katildiklarini ortaya koymak amaciyla maddeler "kesinlikle katiliyorum”,
“katiltyorum”, "orta diizeyde katiliyorum”, "katilmiyorum” ve "kesinlikle katilmiyorum”
biciminde derecelendirilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin {ist diizeyde oldugu
anlagilmistir. Aragtirmada &grencilerin anne-babalarinin ve digsal motivasyonlarinin diigiik
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler yabanci dil olarak Tiirkgeyi, 6ncelikli olarak ilgi cekici
bulmaktadirlar. ilgi ¢ekici olusunun yani sira zevkli, kibar, kulaga hos gelen, gerekli ve giizel
bir dil olarak algilamalarina ragmen, 6grenilmesi zor bir dil olarak da géormektedirler. Yabanci
dil olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrenciler Tiirk insaninin modern, caliskan, zeki, kiiltiirli,
giivenilir ve bariscil olduklarint diistinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e O0grenen bu
ogrencilerin cinsiyetleriyle Tilirk¢eye karsi motivasyonlari, Tiirkge 6grenmeye, dil 6grenmeye,
ebeveyn, Tirk insanina karsi tutumlar1 ve icsel, digsal motivasyonlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ayn1 sekilde 6grencilerin yas gruplariyla Tiirkgeye karsi tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin digsal motivasyonlari ile Tiirkceye
kars1, Tirk¢ce 6grenmeye karsi, ebeveyn ve Tiirk insanina karsi tutumlari arasinda pozitif

yonde ve anlaml1 diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.



Abstract
An investigation on the Attitude and motivations towards learning Turkish as a Foreign

Language of the Students in Aristoteles University of Thessaloniki

The aim of this study is to determine the attitudes and intrinsic/extrinsic motivations of
learners of Turkish as a Foreign Language (TFL) towards Turkish language, learning Turkish,
Turkish people, language learning in Salonika Aristotle University. To that end, it has been
tried to reveal the statistical differences between the variables cited as follows Turkish
language, learning Turkish, Turkish people, language learning in Salonika Aristotle
University. In this research, descriptive survey technique was adopted for exploring the
attitudes and motivations of TFL learners.

The universe of this research is composed of TFL learners in varied terms in modern
Greece language department in Salonika Aristotle University. 145 students were addressed in
this research in modern Greece language department in Salonika Aristotle University at 2013-
2014-2015 semesters.

In this research an intrinsic/extrinsic motivations and attitude questionnaire
harmonized and adapted by Demir (2004) in light of many scholars’ studies (Clement vd.,
1983; Gardner, 1985; Dornyei, 1990; 1999; Ozek, 2000). The data analysis was carried out by
SPSS 20.0. In light of the research questions, mans analysis were run such as descriptive
analysis, one-sample t-test, one-way ANOVA, and regression analysis.

The items in the questionnaire were ranked as strongly agree, agree, neutral, disagree,

strongly disagree for an exact determination of the power of choosing the items.



According to the results, it was revealed that the motivation levels of TFL learners
were in a high level towards learning TFL. It was also seen that the extrinsic motivations of
parents of TFL learners were in a low level. Students think that learning TFL is amazing as
well as enjoyable, polite, harmonic, polyphonic. However, it was revealed that learning
Turkish is difficult according to students. TFL learners think that Turkish people are modern,
hard-working, wise, cultured, reliable, and peaceful.

In this research, it was revealed that there was no meaningful difference between the
variables such as attitudes and intrinsic/extrinsic motivations of learners of Turkish as a
Foreign Language (TFL) towards Turkish language, learning Turkish, Turkish people.
Likewise, it was determined that there was a meaningful difference between age group and
attitudes towards Turkish.

Finally, it was seen that there was positive way and meaningful relationship between

extrinsic motivation and learning TFL; parents and attitudes towards Turkish people.
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On Soz
“Selanik Aristoteles Universitesindeki Ogrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi
Ogrenmeye Karst Tutum ve Motivasyonlarinin Arastirilmas’” adli bu ¢alismada,
Yunanistan’da yabanci dil olarak Tirkgeyi farkli donemlerde Ogrenen ogrencilerin

motivasyon ve tutumlari tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Calisma, genel olarak dort bolimden olusmaktadir. Caligmanin birinci boliimiinde
aragtirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilar, smirliklart ve alanyazin
taramas1 yer almaktadir. ikinci boliimiinde arastirmanin deseni, modeli, evren ve drneklemi
tizerinde durulmustur. Ayrica c¢alismanin veri toplama silirecinin nasil gergeklestigi, veri
toplama araci, veri analizi ve veri toplama aracinin gegerlik, giivenirlik ¢aligmalartyla ilgili
bilgi verilmistir. Ugiincii boliimiinde veri toplama aracindan elde edilen bulgulara yer verilmis
ve bu bulgular yorumlanmistir. Dordiincii boliimiinde ise ¢aligmanin sonucu verilmis, sonugla
ilgili tartismalar yapilmis ve yapilacak olan diger caligmalara yol gosterebilmesi amaciyla

onerilerde bulunulmustur. Calisma sonuna da kaynakga ve veri toplama araci eklenmistir.

Yiiksek lisans tez calismam sirasinda bana akademik anlamda, bilgi birikimiyle ve
hosgoriilii yaklasimiyla yol gosterici olan ve ¢alismay1 bitirmem konusunda beni destekleyen,
yiireklendiren degerli danisman hocam Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN, tez jiiri iiyelerim
Doc. Dr. Abdullah SAHIN ve Yrd. Doc. Dr. Mehmet GURLEK hocalarima, anketin
uygulanmasinda desteklerini esirgemeyen Dr. Hayrettin TUNCEL ve Aristoteles

Universitesindeki 6grencilere en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Canakkale, 2015

Zafer iBILI
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Boliim I: Giris
“Dil bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca bagka
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O, gerek
insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat,
teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.”

(Aksan, 1998).

Dil; disiincenin evi, kiiltiirel mirasin tastyicisi, kimlik ve kisiligin aynasidir (Coskun,
2005; s. 423). Bireylerin evrene bakis agilarini belirledigi gibi onlarin diisiincelerinin hem
olusturucusu hem de en 6nemli degiskenidir (Ozdemir, 1983; s. 21). Diisiinceyi ifade ettigi
kadar, onun gelisimini de saglamaktadir (Korkmaz, 2004; s. 65). Insanlarm dili kullanmadan
diistinmeleri ve iiretmeleri ise miimkiin degildir (Ergeng, 2002; s. 131-132; Yaman, 2004; s.
81); ¢linkii insanin 6grenme yeteneginin dil kapasitesiyle dogrudan ilgisi vardir (Tezcan,
1997; s. 40). Ogrenilen kavram sayisi arttik¢a dil daha fazla énem kazanir (Ulgen, 2004; s.
132). Dil, disiinceye etki ettigi gibi ulusun kiiltiirii iizerinde de etkilidir. Dilin iletisim araci
olmasi, diisiinme araci ve diisiinmeyi yansitici olmasi, ulusu meydana getiren 6nemli bir unsur
olmas1 ve kiltlirlin aktarilmasindaki en etkili ara¢ olmasi sebebiyle birey ve toplum
yasaminda 6nemi biiyiiktiir (Sever, 2004; s. 2-5). Dilin toplumsal ve bireysel islevlerini yerine

getirebilmesi i¢in bireyin ana dilini iyi 6grenmesi kaginilmazdir.

Yabanci dil 6grenimi bireye farkli kiiltlirleri tanima sans1 verir. Farkli dillerde iletisim
kurabilmek uluslararas: iligkilerin, tarihin ve turizmin 6nem kazandigi, smirlarin kalktigi,
ulasimin genisledigi bu yiizyilda yabanci dil 6grenmek bir ihtiyactir. Bir dilin yabanct dil
olarak 6grenilme orani, o iilkenin ekonomik yapisi, turizm potansiyeli, tarihi ve uluslararasi

iligkileriyle dogrudan iligkilidir.



Ozellikle yakin cografyalarda yasayan milletlerin tarihi ve kiiltiirel dokusu birbiriyle
benzesmekte olup bu benzesiklik dil tizerinde de etkilidir. Sibirya’da Tiirkge 6grenen 2000
Ogrenci lizerinde yapilan bir arastirmada Ogrencilerin “Turk firmalarinda ¢alisma istegi,
Tirkiye’ye yerlesme veya orada yasama istegi, arkadas-dost iliskileri, Tiirkoloji alaninda
uzmanlasma istegi, yeni bir dil dgrenme istegi, fantezi olarak™ gibi nedenlerle Tiirkge

ogrendikleri bulgusuna ulasilmistir (Aydin, 2000).

Ana dili konusurlar1 diginda Tiirk dili lehgelerinin birinci dil, ikinci dil veya yabanci
dil konusurlar1 da bulunmaktadir. Ozellikle Tiirkiye Tiirkgesinin pek cok iilkede konusuru
oldugu saptanmustir. Tiirkiye Cumhuriyeti disinda 34 iilkede Tiirkiye Tirkgesi konusuru
bulunmaktadir. Konusur niifusunun yani sira Sovyetler Birligi’nin dagilmasi, Korfez Savasi
gibi yakin tarihte yasadigimiz olaylar, Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin bdlgesinde ve diinyadaki
Onemini artirmis, Tiirkiye ¢ekim merkezi haline gelmistir. Bu gelismeler, Tiirkiye Tiirkgesinin
Tiirk cumhuriyetlerinde ve diger iilkelerde 6gretimi konusunda cesitli agamalardaki yeni
ogretim kurumlarinin, {liniversitelerde yeni bdliimlerin kurulmasini ve 6zel dershanelerde
kurslarm acilmasini saglamistir. Ulkelerdeki Tiirk niifusun yogunluguna ve talebe gore
ortadgretim kurumlarinda Tiirk¢enin 6gretildigi seksen yedi lilke bulunmaktadir. En az bir
ortadgretim kurumunda Tiirkgenin Ogretildigi bu iilkeler sunlardir: ABD, Afganistan,
Almanya, Angola, Arjantin, Arnavutluk, Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Banglades,
Belgika, Benin, Bosna-Hersek, Brezilya, Bulgaristan, Burkina-Faso, Burma, Cad, Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Ekvator Ginesi, Endonezya, Etyopya, Fas, Fildisi Sahilleri,
Filipinler, Fransa, Gabon, Gana, Gine, Giliney Afrika Cumhuriyeti, Giiney Kore, Giircistan,
Hindistan, Hollanda, Irak, Ingiltere, Japonya, Kambogya, Kamerun, Kanada, Kazakistan,
Kenya, Kirgizistan, Kongo Demokratik Cumhuriyeti, Kosova, Laos, Letonya, Liberya,
Litvanya, Macaristan, Madagaskar, Makedonya, Malavi, Maldiv Adalari, Malezya, Mali,

Meksika, Mogolistan, Moldova, Moritanya, Mozambik, Nepal, Nijer, Nijerya, Orta Afrika



Cumhuriyeti, Pakistan, Papua Yeni Gine, Polonya, Romanya, Rusya, Senegal, Sirbistan, Sri
Lanka, Sudan, Suudi Arabistan, Tacikistan, Tanzanya, Tayland, Tayvan, Togo, Tiirkmenistan,
Uganda, Ukrayna, Urdiin, Vietnam, Yemen. Baz iilkelerde ortadgretim kurumlarinda
Tirkgenin Ogretilmesinin yam sira 0zel kurslarda da talebe gore Tiirkce Ogretilmektedir.
Kurslarda Tiirkge Ogretilen kirk alt1 iilke saptanmistir. Bu iilkeler sunlardir: ABD, Almanya,
Belcika, Beyaz Rusya, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Cezayir, Cin, Danimarka, Estonya,
Finlandiya, Fransa, Giircistan, Hollanda, Irak, Ingiltere, irlanda, Ispanya, Isvec, Isvicre,
Italya, Izlanda, Japonya, Kirgizistan, Kolombiya, Letonya, Litvanya, Liibnan, Liiksemburg,
Makedonya, Malta, Meksika, Misir, Mogolistan, Norveg, Peru, Polonya, Portekiz, Rusya,
Singapur, Slovakya, Slovenya, Sili, Tirkmenistan, Vietnam, Yunanistan. Dokuz {ilkede
Tiirkce Ogretimin yapildigi iiniversite bulunmaktadir. Bu iilkeler sunlardir: Arnavutluk,
Azerbaycan, Bosna-Hersek, Giircistan, Irak, Kazakistan, Kirgizistan, Romanya,
Tiirkmenistan. Biinyesinde Tiirkge 6gretilen, Tiirk dili ve edebiyati arastirmalarinin yapildigi,
Tiirkoloji boliimlerinin bulundugu yirmi sekiz iilke vardir. Bu iilkeler sunladir: Almanya,
Avustralya, Azerbaycan, Beyaz Rusya, Bosna-Hersek, Bulgaristan, Endonezya, Fildisi
Sahilleri, Giircistan, Irak, Iran, Isvec, Japonya, Kamerun, Kazakistan, Kirgizistan, Kolombiya,
Kosova, Litvanya, Macaristan, Misir, Moldova, Romanya, Rusya, Tiirkmenistan, Ukrayna,
Venezuela, Yemen. Bugiin Tirk dili, yaklagik 12 milyon kilometre karelik bir alanda 220
milyon niifusun konustugu, yiize yakin iilkede 6gretiminin yapildigi, kokleri tarihin en eski
donemlerine kadar uzanan, 600 bini askin s6z varligina sahip bir diinya dilidir. Gegmisi
boyunca Cinceden Farscaya, Arapcadan Macarcaya kadar pek ¢ok dille etkilesim igerisine
girmis olan Tirk dilinin bir kolu olarak yalnizca Tiirkiye Tiirkgesinin diinya dillerine verdigi
sOzciiklerin sayist 11 binin {izerindedir. Genel Tiirk dili olarak diger dillere verdigimiz s6zciik
sayis1 ise 20 binin iizerindedir. Ozellikle giyim, yiyecek, askerlik basta olmak iizere hemen

her alanda ¢ok sayida Tiirk dili kokenli sozciik ile tarihte ve bugiin Tirk soylu halklarin



yasadig1 cografyalardaki Tiirk dili kokenli ¢ok sayida yer ad1 diinya dillerinde varligini bugiin

de siirdiirmektedir.*

Problem Durumu

Tiirkiye’nin Avrupa Birligi iilkeleriyle olan iliskileri ve diinya siyasetinde aktif olma
diisiincesiyle yapilan faaliyetler sonucunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesine
yonelik faaliyetlerde de buna paralel bir artis olmustur. Bunun yaninda Tiirkiye’nin cografi ve
siyasi konumu, tarihi dokusu ve gelisen turizmi Tiirk insaniyla iletisim kurmak isteyen
bireylerin sayisindaki artis1 da beraberinde getirmistir. Bundan dolay1 bazi {ilkelerde Tiirkge,
yabanci dil dersi olarak yer almakta ve o iilkenin Ogrencileri Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
O0grenmektedir.

Bireylerin ihtiyaglarin1 cogu zaman cevresel faktorler belirlemekte ve cevresel degisim
de toplumun ihtiyaglarinin degismesine neden olmaktadir. Eskiden otobiisle yolculuk etmek,
sehir disina c¢ikmak cok biiylikk maddi imkéanlar ve zaman gerektirirken, teknolojinin
ilerlemesiyle beraber diinyadaki mesafeler kisalmig; insanlar ve kurumlar arasi iletisim
artmistir. Anadolu’nun koklii bir yerlesim merkezi olmasi nedeniyle ve Tiirkiye nin ekonomik
ve siyasal durumunun diinyada etkin olmaya baglamasiyla beraber Tiirkiye’ye gelen ve
gelmek isteyen Ogrenci sayist da giinden giine artmaktadir. Bu artig, Tiirk¢enin 6grenilme
isteginde de bir artig1 beraberinde getirmektedir.

Tiirkiye’de iiniversite sayisinin artmasi ve dil O0gretim merkezlerinin ¢ogalmasi,
tiniversitelerin kendi aralarindaki rekabeti, tiniversitelerin basar1 diizeylerini de arttirmis ve bu
basar1 diizeyinin artmasiyla beraber Balkan, Avrupa ve Afrika tilkelerinden gelip Tiirkiye’de
egitim gormek isteyen insan sayist da artmistir. Bu artis ise, dil 6gretim merkezlerinin

¢ogalmasini beraberinde getirmistir.

! http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk_dilleri (E.T. 23.05.2015)
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Yurtdisindaki Tirk niifusunun artmasiyla Tiirk diline olan merak artmis, ozellikle
Balkan iilkelerinde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik, tiniversitelerin ilgili
boliimlerine Tiirkce dersleri konulmaya baslanmustir.

Bu gelismeler yasanirken, Tiirk¢enin 6grenilmesi ve 6gretilmesi esnasinda da birtakim
problemler yasanmasi da ka¢inilmaz olmustur. Bu problemlerden biri de ogrencilerin
Tirkgeyi Ogrenirken hazir bulunusluklarimin  en Onemli gdstergesi olan tutum ve
motivasyonlarindaki eksiklik oldugu goriilmiistiir. 1995 yilindaki Kuzey Ingiltere Egitim
Konferansi’nda Sir Christopher Ball: “Basarili bir ogrenmeyi gergeklestirecek sadece ii¢ sey
var, motivasyon, motivasyon ve motivasyon...” diyerek 6grenmede motivasyonun dnemine
deginmistir. Motivasyon bir tiir i¢cgiidiidiir ve Ogrenmedeki en Onemli faktorlerden bir
tanesidir. Bireyin bilingli bir sekilde c¢aba goéstermesi Ogrenme faaliyetinin degerini
arttiracaktir. Bir 6grencinin dil 6grenmeyle ilgili yiiksek motivasyona sahip olmasi, o dili
ogrenmede en etkili arag¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenme ve motivasyon birbiriyle
iligkili, birbirini etkileyen iki onemli kavramdir. Motivasyon kavrami 6grencinin kendisine
“Bu isi yapabilir miyim?” sorusunu sormasiyla yakindan iligkilidir. Motivasyon bireyin
yeterlikleri ve yetenekleriyle iliskilidir. Ogrenci, 6grenmeye motive olursa kendi 6grenme
stirecini planlar, bu plan siiresince kendi performansini en yiiksek derecede tutmaya calisir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesi calismalari ve arastirmalart oldukca yeni
oldugundan &zellikle yakin cografyadan baslayarak Tiirkge Ogretimi yapilan yerlerde
ogrencilere ihtiya¢ analizleri yapilmali ve bu analizler sonucu elde edilen verilerden hareketle
Tirkgce Ogretimi yeniden yapilandirilmali veya bu veriler dogrultusunda gerekli
diizenlemelere gidilmelidir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin dil
o0grenmeyle ilgili motivasyon ve tutumlar1 ihtiya¢ analizinin yapilmasi onemlidir. Bu
calismada da “Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenmeye calisan 6grencilerin Tiirkgce 6grenme

motivasyonlar1 nasil sekillenmekte ve motivasyonlarinda neler etkili olmaktadir?” sorulari



etrafinda Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki 6grenim goren farkli
yas ve cinsiyet gruplarindaki Ogrencilerin yabanci dil olarak Tirkgeyi O0grenmeye karsi
gelistirdikleri tutum ve motivasyon durumlarimin belirlenmesi amaglanmstir.

Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

“Selanik Aristoteles Universitesinde farkl sosyal seviyelerdeki 6grenim géren farkl
vas ve cinsiyet gruplarindaki ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenmeye karst
gelistirdikleri tutum ve motivasyonlar nelerdir?”

Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

a) Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki 6grenim goren

Ogrencilerin yas gruplaryla;

e Tiirk diline kars1 tutum,

e Tiirkce 6grenmeye karsi tutum,

e Tiirk insanina kars1 tutum,

e Dil 6grenmeye kars1 tutum,

e Ebeveynlerinin Tiirk¢e 6grenmelerine karsi tutum,
e Icsel motivasyon ve

e Digsal motivasyonlari arasinda istatistiksel olarak farklilik var midir?

b) Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki &grenim goren

ogrencilerin cinsiyetleriyle;

e  Tiirk diline kars1 tutum,
e Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum,

e Tiirk insanina kars1 tutum,



e Dil 6grenmeye kars1 tutum,
e Ebeveynlerinin Tiirk¢e 6grenmelerine karsi tutum,
e Icsel motivasyon ve dissal motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak farklilik var

midir?

c¢) Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki Ogrenim géren

Ogrencilerin

o Tiirk diline kars,

o Tiirkce 6grenmeye kars,
e Tiirk insanina karsi,

e Dil 6grenmeye karsi,

e Ebeveynlerinin Tiirk¢e 6grenmelerine karsi tutumlart nasildir?

d) Selanik Aristoteles Universitesinde farkli sosyal seviyelerdeki &grenim goren
Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenmeye karsit igsel ve digssal motivasyonlari

nasildir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Selanik Aristoteles Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmek isteyen 0grencilerin Tiirk diline, Tiirkce 6grenmeye, Tiirk insanina, dil 6grenmeye,
ebeveynlerin cocuklarinin Tiirkce Ogrenmelerine karsi tutumlarimi  ve igsel, dissal

motivasyonlarini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Dil, bireyin sosyal kisiligine, sosyal kimligine aittir. Birey bu kimligi baska bireylerle
iletisim kurmakta kullanir. Bir yabanci dil 6grenmek, yalnizca 6§renme becerileri, kurallar
sistemi ya da dil bilgisini 6grenmenin 6tesinde kisinin imajinda farklilasmayi, yeni sosyal ve

kiltlirel davranislara uyum saglamayi gerektirir ve bu ylizden dil 6grenen kisinin sosyal yapisi



tizerinde ¢ok Onemli bir etkiye sahiptir. (Williams ve Burden, 1999). Yabanci bir dil
O0grenmek tam olarak, baska bir sosyal insan olmay1 6grenmektir. Dil, baska bir toplumun
davranig 6zelliklerini ve kaliplarin1 edinim gerektirdigi i¢in, siifta 6gretilen diger derslerden
farklidir (Gardner, 1985) .

Tutum, insan davraniglarinin bi¢imini ve yoniinii agiklamakta kullanilan karmasik bir
teorik yapidir (Baker, 1992). Tutum; bir kisiye, kuruma ya da olaya karsi olumlu ya da
olumsuz yanit verme egilimidir (Ajzen, 1988). Baska bir tanima gore ise tutum, kisilerin
herhangi bir sey hakkinda diisiinme ve hissetme seklidir. Tutumlar, bilissel gelismenin diger
farkli yonlere sahip insanlarla kurulan iletisimlerin ve deneyimlerimizin bir biitiiniidiir (Ellis,
1994). Bu tanimlardan anlasiliyor ki, tutumlar, diger olgular ya da fiziksel hareketler gibi
direkt olarak gozlemlenemez veya 6l¢iilemez. Kisilerde tutum ¢ogu zaman etkisiz bir haldedir
ve ancak ifade edilmis diisiinceler, aciga vurulmus duygular ya da sergilenmis hareketler
seklindeki belli uyaricilara kars1 reaksiyon bi¢iminde ortaya ¢ikar. Bu ii¢ psikolojik kavram
tutumlarin ti¢ 6gesini olusturmakta ve Platon’un bilissellik, duygusallik ve eylemsellik
ayirimina atifta bulunmaktadir (Baker, 1992).

Bireyler dil 6greniminde hedef dile, hedef dili konusan kisilere, hedef dilin kiiltiiriine,
ikinci bir dil 6grenmenin sosyal 6nemine, hedef dilin belirli kullanimlarina, kendi kiiltiiriiniin
bir iiyesi olarak kendisine kars1 farkli tutumlar gelistirirler (Baker, 1992).

Tutumlar kisilerin i¢inde bulundugu sosyal yapilar1 yansitirlar. Ogrenilen yabanci dile
kars1 olumlu tutuma sahip olan kisi bu dildeki basar1 seviyesini ¢ok ¢abuk yiikseltebilecektir.
Tam tersini disiindiiglimiizde ise dile olumsuz tutumla yaklasan kisinin basarisizligi
kaginilmazdir. Baker (1988); tutumlarin bilissel ve duyumsal, tek yonlii degil ¢ok boyutlu
oldugunu, kisileri belli bicimlerde davranmaya yonelttigini, sonradan 6grenildigini, kalic1 ve

yerlesik gibi goriiniirler ama tecriibelerle degisebilecegini ifade etmistir.



Tutumlar bugiline kadar hem dogrudan hem de dolayli olarak olgiilmiistiir. Dogrudan
Olctim genellikle kisisel bilgiler iceren anketler yardimiyla yapilmistir. Bu tiir anketlerde
kisilere genellikle, “kesinlikle katiliyorum”dan “kesinlikle katilmiyorum”a dogru siralanan
secenekler iceren birtakim ifadeler sunulmaktadir.

Gardner (1985) motivasyonu, c¢aba art1 hedefe ulasma duygusu art1 dile kars1 olumlu
tutumun bir bilesimi olarak tanimlamistir. Williams ve Burden (1997) motivasyonu farkli
etkilerin bilesiminin bir sonucu olarak ortaya cikar seklinde tanimlamistir.

Motivasyonu olusturan etkilerin bazilar1 insanin i¢inden gelen ve bir etkinlige duyulan
ilgi ya da basarili olma istegi gibi icsel olarak tanimlanabilir. I¢gsel-dissal ayrimi bir cok
motivasyon teorisinde 6nemli yer tutmaktadir. Yine de motivasyonu ya igsel ya da digsal bir
olguymus gibi basit olarak algilamak bir hata olur. Ciinkii i¢csellik ve dissallik kolaylikla
birbirinden ayirt edilemez (Williams ve Burden, 1999).

Czikszentmihalyi ve Nakamura (1989), bu kavramlar1 ac¢ik bir sekilde
tanimlamislardir. Eger bir eylemi kendi amaci disinda, bir sinavi gegmek ya da para odiili
kazanmak gibi amaglarla yapiyorsak, motivasyon “digsal giidiileme”dir. Eger yapilan sey
eglenceli oldugu i¢in veya ilgi ¢ektigi icin yapiliyorsa “i¢sel glidiileme”dir. Bu ayrim igin
genel belirtke: ‘Higbir ceza ya da 6diil verilmese de bunu yapar miydim?” sorusuna verilen
cevaptir. Gergekte bu ayrim tabi ki bu denli kesin ¢izgilerle ayrilmamistir.
Gergeklestirdigimiz eylemlerden bircogu hem igsel hem de dissal giidiilenmenin karigimindan
olusmaktadir.

Susan Harter (1981) digsal ve igsel gilidiilemeyi uzayan bir ¢izginin iki zit ucu gibi
gorlir. Gardner ve Lambert ise ilk kez 1972 yilinda motivasyonu “biitiinleyici” ve “aragsal”
olarak ikiye ayirrmistir. Bu ayrima gore biitiinleyici giidillenme hedef dili, o dili konusan
insanlarin kiiltiiriinii 6grenmek, o toplumun bireyleri ile iliski kurmak ve hatta o kiiltiiriin bir

pargast olmak amaciyla O6grenmektir. Aragsal giidiilenme ise hedef dilin belli amaglara
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ulasmak i¢in 6grenildigi motivasyon tiiriidiir. Ornegin kisi daha iyi bir is sahibi olmak, sinifin
gecmek, kariyer yapmak veya toplumdaki saygmligimi artirmak ic¢in dil 6greniyorsa aragsal
motivasyon gelismistir (Acat ve Demiral, 2002; s. 316).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin dile karsi tutumlarini ve bu baglamda
basari durumlarini arastiran g¢aligma sayist azdir. Ayrica bu konunun Selanik Aristoteles
Universitesi dzelinde yapilmus bir 6rnegi bulunmamaktadir.

Bu caligma; 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢eye karsi tutumlarinin yasa, cinsiyete
ve sosyal smif farkina gore nasil degisiklik gosterdigini ve ortaya c¢ikacak tutum
farkliliklarinin Tiirk¢e dersindeki basariy1 nasil etkiledigini ortaya koymasi bakimindan ayri
bir 6neme sahiptir. Calisma, bu igerigi ile s6z konusu alandaki bosluga 1s1k tutacaktir.

Calismadan elde edilecek sonuglar, yabanci dil 6gretmenlerine 6grencilerin Tiirkce
dersine karst tutumlari hakkinda bilgi verecek ve bu alandaki sorunlara ¢oziim Onerileri
getirerek Tiirkge 6gretmenlerine yardimer olacaktir.

Arastirmamn Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilacak veri toplama aracinin aragtirmanin amaclarina uygun veriler
toplanmasinda etkili oldugu varsayilmistir.

2. Arastirmada goriiglerine bagvurulan Selanik’te 6grenim goren ve yabanci dil olarak
Tiirkgeyi 6grenen Ogrenciler tarafindan veri toplama araglar icerisinde yer alan sorulara
ictenlikle ve dogru cevaplar verildigi varsayilmaistir.

3. Aragtirmanin veri toplama aracinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

4. Arastirmada ulasilan 6rneklem sayisinin arastirmada gecerli ve gilivenilir sonuglar elde
etme acgisindan yeterli oldugu varsayillmistir.

5. Selanik’te 6grenim goren ve yabanci dil olarak Tiirkceyi 6grenen 6grencilerin ankette yer

alan sorular1 cevaplarken tarafsiz cevaplandirdiklari varsayilmstir.
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Arastirmanin Sinirhiklari
1. Bu arastirma 2013-2014-2015 egitim Ogretim yillarinda Selanik’te 6grenim goéren ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin goriisleriyle sinirlidir.
2. Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular ankette yer alan sorularla sinirlidir.
3. Arastirma, problem ciimlesinde yer alan soruyla siirlidir.
Tanimlar
Tutum: Bir kisinin ele alinan nesneye, olaya veya duruma kars1 davranigsal egilimlerini ifade
eden olumlu ya da olumsuz tavir/duygu (Inceoglu, 2011).
Motivasyon: Ingilizce ve Fransizca motive kelimesinden tiiremis bir kavramdir. Bir insani
belirli bir amag igin harekete gegiren gii¢ demektir (Eren, 2004).
I¢giidii: Hayvanlarin tiirleriyle baghlik gdsteren, belli durumlarda gosterdikleri kaliplasmus
davranis bigimleridir (Oktay, 2007).
flgili Aragtirmalar

Atas (2015), arastirmasinda 6grencilerin okuma motivasyonunu cesitli degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirma, betimsel tiirde tarama modeline gore yapilandirilmis ve
arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanmn evrenini 2013-2014-2015 egitim-
ogretim donemlerinde Trabzon'da Ogrenim goren ilkokul 2, 3 ve 4. simf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirma verileri, Okuma Motivasyonu Profili 06l¢egi kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin okumaya verdikleri deger sinif ve
cinsiyet degiskenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik diizeyden etkilenmemektedir. 3. sinif
Ogrencilerinin okumaya verdigi deger 4. siif Ogrencilerine gére daha yiiksektir. Kizlarin

okumaya verdigi deger erkeklere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilari ve
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okuma motivasyonlar1 sinif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gore degismektedir. Kizlarin
okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlari erkek 6grencilere gore daha ytiksektir.

Fidan (2014), calismasinda Ingiliz dili okutmanlarinin 6gretmen motivasyonlarini
etkileyen etmenleri bulmayi, anlama ve analiz etmenin yani sira, ingiliz dili okutmanlarinin
davranislarma yansiyan motivasyonel unsurlar1 kesfetmeyi, yabanci dil olarak Ingilizceyi
Ogretirken istekli ve motive olmus O6gretmenlerin davraniglarin1 goézlemlemek ve 6gretmen
motivasyonu ve dgretmen istegi arasindaki iliskiyi kesfetmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
O0gretmen motivasyonu ve istegi ile ilgili toplam 27 maddeden olusan iki farkli anket
Tiirkiye'nin Gilineydogu Anadolu bolgesinde bulunan devlet iiniversitelerinde yabanci dil
olarak Ingilizce 6greten 40 ingiliz dili okutmanina uygulanmustir. Calismada giivenilirligi
saglamak amaciyla nicel verilerin yani sira, nitel veri toplamak amaciyla smif gozlemleri,
Ogretmen giinliikleri ve goriisme teknigi de kullanilmistir. Toplanan bilgiler sosyal bilimler
icin istatistiksel bir program olan SPSS ve igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Sonuglar, icsel ve gecmisten gelen etmenlerin Ingiliz dili okutmanlarnin gretmen
motivasyonlari {izerinde etkilerinin yadirganamaz oldugunu gostermesine ragmen, kurum,
caligilan sehir, sinif materyalleri ve dgrenci gibi digsal etmenlerin etkisinin ise daha biiyiik
oldugunu gostermektedir.

Yiincii Kurt (2014) arastirmasinda, ARCS motivasyon modelinin yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen dgrencilerin motivasyonu iizerindeki etkilerini arastirmak ve ders iginde
Ogrencileri motive eden etkinlik ve 6gretmen davranisini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
amacla Keller tarafindan gelistirilen ARCS motivasyon modeli stratejilerine yer verilen ders
planlar1 hazirlanarak Namik Kemal Universitesi Ingilizce hazirlik sinifinda 6grenim géren 30
ogrenciye 10 hafta boyunca uygulanmistir. Modelin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisini
dlgmek amaciyla Keller'in tasarladigi 2 6lgek, Ders Motivasyon Olgegi (DMO) ve Ogretim

Materyalleri Motivasyon Olgegi (OMMO), uygulama baslamadan énce ve uygulamanimn
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sonunda Ogrencilere uygulanmistir. Ders motivasyon Ol¢e8i sonuglari, 6grencilerin ARCS
stratejilerine olumlu tepki verdiklerini ortaya koymustur. Calisma sonunda 6grencilerin ders
motivasyonu yiikselmistir. 1ki uygulama arasindaki iliskiye bakilan t-testi sonuglarinda
anlamli bir fark bulunmustur.

Kurt (2012) arastirmasinda, Coklu zeka kuramina dayali Ogrenme yontemi ve
motivasyon stilleri etkilesiminin 6grencilerin biyoloji dersine kars1 tutum, akademik basar1 ve
bilgilerinin kaliciligina etkisini saptamayr amaglamistir. Arastirma da nicel arastirma
yontemlerinden yari-deneysel arastirma deseni (quasi-experimental design) ve gercek deneme
modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Agri'da bir lisenin 9. sinif 6grencilerinden 300 6grenci ile yapilmistir.
Arastirmanin uygulama siireci 15 haftalik toplam 30 ders saati (haftalik ders saati siiresi 2
saattir) sliresince ger¢eklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; denklestirmede
kullanilan kisisel bilgiler anketi, biyoloji tutum 6lgegi, biyoloji basari testi ve motivasyon
stilleri anketi kullanilmistir. Veri analizleri i¢in SPSS (Statictical Package for Social Sciences
Program, Version 18.0) paket programi kullanilmigtir. Arastirma verilerinin istatistiksel
analizini yapmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler ve karisik dl¢timler i¢in iki faktorlii varyans
analizi (two-way ANOVA for ivindependent samples), bagimsiz Ornekler igin t testi
(independent sample t test), bagimli 6rneklemler igin t testi ( paired sample t test) ve kalicilik
puanlart i¢in Bonferroni Testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonucglara gore
Uygulanan yontemin ve motivasyon stilinin 6grenme tizerindeki ortak etkisi anlamli degildir.
Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir. Biitiin motivasyon stillerinde deney grubunun basari puan ortalamalari
kontrol grubundan yiiksektir. Coklu zeka kuramli 6gretim yapilan deney grubunda en yiiksek
basar1 puani ortalamasi is birlikli motivasyon stilinde, en diisiik ise katilim motivasyon

stilindedir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda en yiiksek basari
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puani arastirma motivasyon stiline aitken, en diisiik basar1 puami ortalamasi ise iletisim
motivasyon stiline sahip olanlarda goriilmiistiir. Sonugta ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim,
geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin canlilarin siiflandirilmast konusundaki
akademik basarilarini ve bilgilerinin kalicilik diizeylerini artirmada daha etkili olmustur.

Iner (2010), arastirmasinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif dgretmenlerinin
motivasyonlarii etkileyen faktorleri ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu, ¢alisma evreni ig¢inde yer alan 100 resmi ilkogretim okulunda, 20'si ise 6zel
ilkdgretim okulunda gorev yapan 120 oOgretmen olusturmustur. Veriler nitel yolla
toplanmigtir.  Ogretmenlerin ~ goriisleri, belirlenen nitel yontem dogrultusunda yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
Ogretmenlik meslegine iliskin motivasyonlarinin ~ diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yildiz (2010) arastirmasinda ilkdgretim 5. simiflarda okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanligi arasindaki iliskiler aciklamayr amaclamistir. Bu amag
kapsaminda gelistirilen yapisal model ile i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun okudugunu
anlamay1 dogrudan ve okuma aligkanligi araciligiyla dolayli olarak etkileme durumunu test
etmistir. Arastirma, iliskisel tarama modeli ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu alt, orta ve list sosyoekonomik diizeye mensup toplam 481 ilkogretim 5. simf
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Okuma Motivasyonu Olgegi
- Tirk¢e Formu, Okudugunu Anlama Testi, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktari
Olgegi, Kisisel Bilgi Formu kullamlmustir. Arastirmada nedensel ve karsilastirmali analizler
yapilmisgtir.  Nedensel analizler Yapisal Esitlik Modeli (YEM) c¢ergevesinde
gerceklestirilmistir. Karsilastirmali analizlerde ise Iliskisiz Orneklemler t-testi ve Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, igsel
motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde etkisinin oldugu belirlenmistir. Bu durum

i¢sel motivasyonun 6grencilerin okudugunu anlamak igin ihtiyaglar1 olan bilissel ve duyussal
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becerileri gelistirdigini gostermektedir. Arastirmada digsal motivasyonun okudugunu
anlamay1 olumsuz yonde etkiledigi ancak digsal motivasyonun rekabet boyutunun okudugunu
anlamaya olumlu yonde etkisinin oldugu belirlenmistir.

Coskun (2009) ise, 6gretmenlerin motivasyon araglari hakkindaki diisiinceleri ve
doyum diizeyleri lizerine yapilmis bir alan arastirmasi yapmistir. Arastirmaci tarafindan
uyarlanarak gelistirilen, besli Likert tipi, Motivasyon Araglari Doyum ve Goriis Anketi,
Istanbul ili Silivri ilgesinde sekiz ilkdgretim okulunda toplam 216 dgretmene uygulanmis ve
toplanan verilerin analizinde Mann Whitney-U testi, Kruskal Wallis-H testi, aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri ile T-testi, F-testi, Tukey Testi ve korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna goére 6gretmenler, en ¢ok ekonomik motivasyon araglarina
onem vermektedir. Kadinlarin motivasyon araclari hakkindaki goriislerinin erkeklere gore
daha olumlu gortilmektedir.

Ozbay (2008), arastirmasinda yabanci dilde bilgilendirici yazma alaninda kullanilan 6z
diizenleme siire¢ ve stratejilerinin neler oldugunu saptamayi, yapinin égeleri olan motivasyon
ve alana 6zgii tist bilis ve biligsel strateji kullanim1 arasindaki iligkileri incelemeyi, s6z konusu
stratejilerin kullanim diizeyi ile yazma basarisi arasindaki iligkileri ortaya koyabilmeyi ve bu
yolla stratejik 6grenme hakkinda daha kapsamli bir anlayis gelistirebilmeyi amacglamistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmigtir. Motivasyon ve
biligsel stireglerin diizenlenmesinde kullanilan stratejiler ve basar1 arasindaki iliskilerin
saptanabilmesi amaciyla 124 6grenciye arastirma kapsaminda gelistirilen Yazma Stratejileri
Olgegi ve Motivasyon Stratejileri Olgegi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore derste yiiksek performans sergileyen dgrencilerinin yapict motivasyon inanglarina sahip
olduklari, motivasyon siireclerini diizenleyebilmede bazi Onlemler aldiklari, biligsel ve
ortamda var olan kaynaklar1 etkili olarak yonetebildikleri saptanmistir. Betimsel istatistikler

farklt motivasyon stratejilerinin 6grenciler tarafindan farkli diizeylerde kullandigini ortaya
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koymustur. Motivasyon stratejileri ile bilgilendirici yazma alanma 6zgii iist bilis ve biligsel
strateji kullanimi arasindaki pozitif ve anlamli iligki, motivasyon siireclerini kontrol edebilme
yoniinde ¢aba sarf eden 6grencilerin ayni1 zamanda bilissel siireclerini diizenleyebilmede bazi
stratejilerden yararlandiklarimi  gostermistir. Yapilan c¢oklu regresyon analizi yoluyla
odiillendirme stratejilerinin ve dil yeterlik diizeyinin alanda basariy1 sagladigi saptanmustir.
Alanyazin Taramasi

Yabanci dil bilgisi, degisik iilkelerdeki insanlarin deneyim, diisiince ve duygularini
birbirleriyle en kisa yoldan paylasabilmelerine yardimci olur. Yabanci dil, bireylere
egitimlerinde ve meslek yasamlarinda pratik yararlar saglamakla birlikte, toplumlarin
gelismelerini de kolaylastirmaktadir (Sebiiktekin, 1987; Akt. Er, 2006). Yabanci dil
O0grenmenin diger nedenleri is, seyahat arastirma, egitim, kiiltiir ve toplumsallasma olabilir.

Motivasyon. Motivasyon kelimesinin Latince kokeni ‘movere’ hareket etmektir
(Vural, 2007; s. 10). Motivasyon, davranigin baglama, yonlendirme ve kalitesini agiklamak
tizere kullanilan kuramsal bir yap1 (Brophy, 2004); bir kimsenin amaci hakkinda bizlerin
diistinceleri veya yaptigimiz zihinsel degerlendirme (Baykal, 1978); sosyal-bilissel 6grenmeyi
etkileyen stire¢ (Ar1, 2005); ilgi, beklenti ve elde edilen sonug tarafindan belirlenen secim, ilgi
ve siireklilik (Crookes ve Schmidt, 1991); 6grenci davraniglarim1 6grenme siireci boyunca
yoneten element, kisinin eylemlerini ve aktivitelerini harekete gegiren bir zihin hali (Afzal,
Khan ve Hamid, 2010); eyleme doniik gii¢c (Shinn, 1994) olarak tanimlanmaktadir.

Dornyei (2001a), motivasyonu ‘‘Genel anlamda motivasyon bir insanda meydana
gelen ilk isteklerin ve dileklerin segilmesinde, 6ncelik sirasina konulmasinda, planlanmasinda
ve basarili yada basarisiz bir sekilde ifa edilmesinde kullanilan ve biligsel ve motor siiregleri
harekete geciren, yonlendiren, koordine eden, artiran, sonlandiran ve degerlendirmesini
yapan, dinamik olarak degisen kiimiilatif bir hareketlenme’’ olarak tanimlamaktadir (akt:

Yilmaz, 2007). Motivasyon, Ogrenci-ogretmen iliskisi igerisinde tanimlanabilir (Ceylan,
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2003). Brophy (2004) motivasyonun 6znel bir yapisi oldugunu vurgulamis, bireylerin elinde
olmayan sebeplere ve eylemlere baglamistir. Mcdonough (2001) motivasyonun, dinamik
oldugunu ve ozellikle dil 6grenimi gibi uzun siireli durumlarda zamanla degistigini ifade
etmistir. Dornyei (2001b) motivasyonun segme, uygulama ve geriye doniip bakma olarak
zamanla ti¢ evrede degistigini ifade etmektedir (akt: Yilmaz, 2007). “Motivasyon, kisilerin
belirli bir eylemi neden segtikleri, o eyleme ne kadar siire devam edecekleri ve eylemi
gerceklestirebilmek i¢in ne kadar ¢aba harcayacaklartyla ilgilidir (Dérnyei, 2001, akt: Vural,
2007). Dornyei, burada motivasyonla ilgili neden, siire ve ¢aba durumlari {izerinde durdugu
goriilmektedir. Bir seyi 0grenmeyi amag edinmis ve motive olmus bir birey amacina ulagsmak
icin elinden geleni yapar. Birey, amag¢ edindigi isten zevk alir ve bu amaca ulasmak i¢in
gerekli stratejileri kullanir (Gardner, 2001). “Yiiksek derecede motive olmus dgrenciler, ayni
O0grenme sartlar1 saglandiginda diger Ogrenenlerden daha 1iyi performans gosterirler
(Wlodkowski, 1999).”

Giidii. Bireyin davranis siirecine gegebilmesi i¢in gilidiiniin olmasi gerekir. Giidi,
insan1 davraniga iten bir giictiir. Bireyin arzu ve ihtiyaglar1 giidiilenmesini saglar (Balc1, 1988;
s. 9). Gidii, “kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. birgok duyguyu igeren karmagik
yapil bir 6zellik” (Acikgoz, 2003; s. 206); “organizmanin gereksinimini karsilamak {izere, bir

davranis1 yapmaya istekli hale gelme (Sercan, 2010)” olarak tanimlanmaktadir.

Icgiidii “psikolojideki anlami ile dogustan beraber getirdigimiz, dgrenme ile esasl
surette degismeyen ve bir yaratik nev’i arasinda miisterek olan davramis sekilleri” (Pars,
Ciritli, En¢ ve Oguzkan, 1971); “Ogrenilmemis, degistirilmeyen, tiire-6zgii kaliplasmis
davranig Orneklerini doguran ve siirdiiren giicler (Sardogan, 2010; s. 184)” olarak

tanimlamaktadir.

“Diirtii, daha c¢ok bireylerin fizyolojik ihtiyaclariyla ilgili olup insanin fizyolojik

ithtiyaclarini karsilamak i¢in kullanilmig bir terimdir (Sercan, 2010).” Diirtii, ihtiyacla doyum
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arasinda uzlagsmay1 saglayan davranislarla ilgili bir ara degiskendir (Ulgen, 1997). Giidiiler
o0grenme ile ortaya ¢ikarken iggiidiiler ise dogustan gelir ve degismezler. Bir davranigin
icgiidii olabilmesi dogustan gelmesi, bir tiirin biitiin liyelerinde bulunmasi, bagka tiirlerde

olmamasi ve karmasik bir davranis Oriintiisii olmamasi gerekir (Bacanli, 2006; s. 143).

Ihtiyaclar ve giidii, bir motivi olusturan iki elementtir. Giidii davranis degisikligine
sahip olmasi yoniiyle ihtiyactan ayrilmaktadir. (Sprinthall ve Sprinthall, 1990; s. 521).
Gidiiler organizmay1 uyarirlar, uyarilan organizmayi harekete gegirirler, eylemde bulunan

organizmayi, belli bir amaca dogru yoneltirler (Ar1, 2005).

Gtdiileri agiklayan bir¢cok goriis icerisinde Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi biiyiik
onem arz etmektedir. Maslow, insani davraniga iten neden olarak onun ihtiyaglarini
gostermektedir. Maslow’a gore ihtiyaglarin bir hiyerarsisi bulunmaktadir ve bu hiyerarsi
ihtiyaglar karsilanirken sirasiyla takip edilmelidir (Brophy, 2004). Maslow, bu hiyerarsiyi
evrensel bir gekilde aldigini iddia eder (Sprinthall ve Sprinthall, 1990). Kisinin hayatini
siirdlirebilmesi icin temel ihtiyaclarin1 karsilamasi gerekir. Bu ihtiyaclarin giderilmesi igin
kendinden sonraki ihtiyaglar goz ardi edilebilir ama kendisinden 6nce gelen ihtiyaglar goz
ard1 edilemez. Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine gore viicudun fiziksel ihtiyag¢lar1 oldugu
gibi psikolojik ihtiyaclar1 da bulunmaktadir. Maslow’un ihtiyacglar hiyerarsisi alt1 basamakta
ele alinir. Ik basamakta fizyolojik ihtiyaglar olarak adlandirilan uyku, susuzluk gibi ihtiyaglar
vardir. Bireyin ikinci ihtiyaci giivenlik ihtiyacidir. Ugiincii basamakta sosyal ihtiyaglar yer
alirken, dordiincii basamakta saygmlik, besinci basamakta ise estetik ihtiyaglar
bulunmaktadir. Maslow’a gore bireyin bu ihtiyaclar karsilandiktan sonra en son ihtiyaci
kendini gerceklestirmedir (akt: Brophy, 2004). Bu hiyerarsiye gore biitiin ihtiyaglar kendini
gerceklestirme yolunda atilan bir adimdir. “Ilk ii¢ ihtiyag, ‘biiyiime ihtiyaglaridir’ ve
insanlarin onlarla ilgili tecriibeleri arttikga bu ihtiyaglar da artar (Eggen ve Kauchak, 1994; s.

441).” Bu hiyerarsiyi dil 6grenme alanina uygularsak ogrencilerin 6grenme ortamina
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gereksinimlerinin karsilanmis olarak gelmesi gerekmektedir (A¢ikgéz, 2009: 270). Fizyolojik
ve giivenlik ihtiyaglar1 ile diger ihtiyaglar1 karsilamis olan birey, kendini gergeklestirmek,

yeteneklerini sergilemek, ideallerine ulasmak isteyecektir (Sercan, 2010).

Maslow’un ihtiyacglar hiyerarsisinde karsilanan her ihtiya¢ bireye motivasyon saglar.
Her basamakta ihtiyact karsilanan birey diger basamaga ge¢meye ihtiyag duyar ve
motivasyonu artar (Sercan, 2010). Maslow’un bu hiyerarsisi giidiilenmenin siddetine, kiiltiirel

ozelliklere, glidiilenmenin ¢esidine gore degisebilmektedir (Ar1, 2005).
Sercan (2010) insanin bilinen giidiilerini su sekilde aciklamistir:
1. Dengelenim Gtidiileri: Aglik, susuzluk, solunum.
2. Cinsel Giidiiler: Evlenme, aile kurma, ¢ocuk biiyiitme.
3. Duygusal Giidiiler: Korku, kizginlik, 6fke, nefret, dehset, kaygi, sevgi.
4. Kendiliginden Dogan Giidiiler: Merak, bilissel yonlenme vs.
5. Toplumsal Giidiiler: Basari, baglanma, dayanma, birlikte yagama

Bireylerde giidiisel bir dongii bulunmaktadir. Bir kez doyurulan bir giidii, sonra tekrar
ortaya c¢ikabilir, doyurulma ihtiyaci ortaya ¢ikabilir. Giidiisel dongii kavraminda ihtiyacin
hissedilmesi, ihtiyaci1 doyurmak iizere harekete ge¢cme, davranim ve ihtiyacin karsiligi olan

hedef olarak {i¢ temel 6ge bulunmaktadir (Ar1, 2005).

Giidii tiirleri. Giidiller davranisa yonelten ve davranmisa kaynakhk eden giidiiler

olarak ikiye ayrilmaktadir:

Davraniga yonelten giidiiler

a) Birincil Giidiiler: Ogrenilmemis ve dogustan getirilen giidiilerdir. Genel olarak

yasamsal giidiiler olarak adlandirilan bu giidiiler, bireylerin biyolojik varliginm siirdiirmesine
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yarar. A¢lik, susuzluk, uykusuzluk gibi giidiiler fizyolojik kokenli giidiilerdir (Sercan, 2010).

Birincil giidiiler organizmanin canli kalmasini saglar (Sardogan, 2010: 186).

b) ikincil giidiiler: Ogrenilmis, sosyal ve psikolojik giidiilerdir. Fizyolojik giidiiler gibi
yasamsal onemi olmayan ama bireyi davranisa yonlendiren giidiilerdir. Ogrenme sonucu

kazanilirlar.

Davranisa kaynakhk yapan giidiiler. I¢sel motivasyon, ‘‘i¢ etmenlerle desteklenen ve
dis amagclara bagli olmadan gergeklesen motivasyon tiiriidiir’” (Sprinthall ve Sprinthall, 1990;
S. 523). Motive olmayan bir 6grenci ne dil 6grenir ne de diger dersleri. Etkili bir 6gretim
gerceklestirebilmek igin 6grencilerin igsel motivasyona sahip olmalari1 gerekir (Stipek, 1988;
Reid, 2007). I¢sel motivasyon “kisinin kendi kendini motive etmesidir (Shinn, 1994).” i¢sel

motivasyonda fiziksel ¢evre, yontem, 6gretmen ve basar1 onemli faktorlerdir (Harmer, 1992).

a) Fiziksel Kosullar: Ogrencinin motivasyonu agisindan igerisinde bulundugu ortam
onemlidir. Smifin kalabalik ya da az olmasi, aydinlik ya da karanlik olmasi 6grencinin

motivasyonunu etkiler.

b) Yontem: Ogrenciler icin simif igerisinde dgretmenin kullandigi yontem dnemlidir.
Ogrenci merkezli &gretimde ogrencilerin  kendilerini  ifade edebilmeleri onlarin

motivasyonunu artirir.

¢) Ogretmen: Siif icerisinde &gretmenin Ogrencilere karsi sergiledigi tutum
ogrencilerin motivasyonunu etkiler. Ogretmen, dgrencilerin ruhsal durumlarin1 gdz &niinde

bulundurarak hareket ederse 6grencilerin motivasyonu yiikselir.

d) Basari: sif icerisinde Ogrencinin yasadigi basari ya da basarisizlik durumu
dgrencinin motivasyonunda etkilidir. Ogrenci, kendinin basarisiz oldugunu diisiiniirse derse
ve okula kars1 motivasyonu diiser. Dil dgretiminde dili 6grenemedigini diisiinen bir 6grenci

ise dil 6grenmeyi birakabilir.
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Icsel motivasyon 6grencinin dissal uyaricilardan uzak olarak icten gelen bir istekle
calistiginda ortaya ¢ikar (Spaulding, 1992). Ogrencilerin kendi iglerinden gelerek bir gorevi
yerine getirmeleri onlarin basarili olmalarinda 6nemli bir motivasyon kaynagidir ¢iinkii digsal
motivasyon araglar1 her zaman elde edilemeyebilir. Bu yiizden bireyin i¢ten gelerek bir seyler
yapmas1 zor zamanlarda bile motivasyonunu yiiksek diizeyde tutar (Stipek, 1988). i¢sel
motivasyonda bireyin ihtiya¢ duymasi énemlidir (Acat, 2009). Eger birey bir seylere ihtiyag
hissetmiyorsa, 6grenmek istedigi sey, hayati i¢in bir ihtiya¢ degilse 6grenme giiclesir. Sinif
ortaminda 6grencilerin basariya ulasabilmesi i¢in i¢sel ve digsal motivasyonlarinin dengeli bir

dagilim gostermesi gerekmektedir (Taspinar, 2004).

Dissal Giidiiler: Bireyi davranisa gotiiren giliciin disaridan geldigi giidiilerdir. Digsal
giidiiler, bireyin kendi igerisinden gelmeksizin digaridan kaynaklanan &diil, ceza gibi
uygulamalarla bireyi harekete gegiren ve cesaretlendiren gidiilerdir (Ag¢ikgoz, 2009; Sercan,

2010).

Harmer (1992), dissal motivasyonu siif dis1 faktorlerle iliskilendirmekte ve buna gore

biitiinlestirici ve aragsal olarak ikiye ayirmaktadir:

a) Biitiinlestirici Motivasyon: Bu motivasyon tiiriinde 6grencilerden beklenen hedef
dilin kiltiriinden etkilenmeleridir. Bu motivasyon tiirlinde 6grenci eger en ug¢ diizeyde

yasarsa 0grendigi dilin kiiltiiriinii benimser.

b) Aracgsal Motivasyon: Bu tlir motivasyonda 6grenci hedef dili kendi hedeflerine
ulasmada bir arag olarak goriir. Ogrenci bu motivasyon tiiriinde dgrendigi dili kendini ifade

etmek, is bulmak vb. faaliyetler i¢in kullanir.

Ogrenciler, digsal motivasyonda davranislarim hedefe ulasacak bir sekilde diizenlerler.
Odiiller faydali olsa da sadece kisiyi hedefe gétiiren bir basamak olarak ifade edilir (Reid,

2007).
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Bir kisi bir giidiiyli harekete gegirmek isterken birden fazla giidii ortaya ¢ikabilir. Bu
giidiiler birbiriyle anlagsmali ya da catismali olabilir. Birey, bir glidiiyii doyururken diger

giidiiyti ise engelleyebilir veya hedefindeki giidii kendi amaglarina gore degisebilir.

Motivasyon Teorileri

Motivasyon teorilerini sekiz baslik altinda ele almak miimkiindiir. Bunlar1 asagidaki

sekilde siralamak miimkiindiir:

Ozerklik Teorisi (Self-Determination Theory). Bu teori kisilerin tercihlerini dis
giiclerin ve baskilarin olusturdugunu ifade eder (Spaulding, 1992). Edward L. Deci ve
Richard M. Ryan tarafindan gelistirilen bu teoriye gbére motivasyon bireyin ihtiyaglarindan
yola cikar, cevresel ihtiyaglar bizi birbirimize baglar. Bu teoriye goére en yaratici iiriin kendi

istegimize gore davrandigimizda ortaya ¢ikar ve bu {irlin anlamli bir ara¢ yararia gergeklesir.

Genel olarak 6zerk ya da kontrollii olmak iizere iki tiir motive edilmis davranig
bulunmaktadir. Eger birey hicbir dis etkinin etkisi altinda kalmadan karar verdiyse bu 6zerk
bir davranistir ama bir etki altinda kalmigsa (6diil, ceza vb.) bu kontrollii bir davranistir.
Ozerk eylemlerde kisisel tatmin s6z konusu oldugu i¢in motivasyon iist diizeydedir. Kontrollii

eylemlerde ise bireylerin motivasyon diizeyi diisiiktiir.

Ozerklik teorisine gore digsal diizenleme, yansitici diizenleme, tanimlanmis diizenleme

ve biitiinlestirilmis diizenleme olmak iizere dort ¢esit digsal motivasyon teorisi bulunmaktadir.

Digsal diizenlemede karar bireyin disinda gelisen olaylar veya kisiler tarafindan verilen
kararlardir. Yansitic1 diizenleme daha ¢ok igsellestirilmis davranisi ifade eder. Tanimlanmis
diizenlemede bireyin yapmakta yarar gordiigii ama baskasinin neden oldugu davranis tiirtidiir.

Biitiinlesmis diizenlemede ise kisinin 6zerkligi s6z konusudur (Vural, 2007).
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Ozyeterlik Teorisi. Ozyeterlik bireyin belli bir isi gergeklestirmek icin eylemleri
diizenleme giiciine iliskin kendine has yargisina denir (Bandura, 1986: 391). Ozyeterlik
bireyin basarabilecegine olan inancidir. Bandura tarafindan ortaya atilan 6zyeterlik kavrami
sosyal bilissel kurama dayanir (Pajares, 2002). Insanlarin ortaya koydugu her eylem, bir
sonraki eylemi iizerinde etkilidir. Bandura’nin karsilikli belirleyicilik adini verdigi ilkeye gore
insan davramislarmin  temelini  biligsel, duyussal ve biyolojik bireysel etmenler;
gerceklestirilen davranislar, ¢evresel etkiler olusturur (Henson, 2001). Birey, belli bir konuda
kendisini “Bu konuda yeterli miyim?” diye sorgulamasi ozyeterli olup olmadigini tespit
etmek istedigini gosterir. Ogrenciler ozyeterlikleri, onlarin gelecek 6grenmelerini,
sorumluluklarii belirler (Bruning vd., 1995). Bandura ozyeterligi etkileyen dort olguyu su
sekilde ifade etmistir:

1. Bireyin Hakim Oldugu Deneyimler: Ozyeterlik iizerinde en onemli etki
bireyin hakim oldugu deneyimlerdir. Bir 6nceki basar1 ya da basarisizlik sonra
yapilan ayni diizeydeki gorevi etkileyecektir.

2. Temsili deneyimler: Bagkalarmin tecriibelerini gozlemlemek ozyeterligi
etkiler. Gozlemlenen olaylarda alinan basarili ya da basarisiz sonuglar bireyin
kendisinin yeterligini sorgulamasini saglar.

3. Sozel Ikna: Ogrencilerin gorevlerini basariyla tamamlayabilmeleri i¢in motive
edici geri doniitler verilebilir. En motive edici geri doniit “Yapabilirsin,
basarabilirsin” geri doniitiidiir.

4. Psikolojik durum: Oz yeterligi diisiiren en énemli etmenlerin baginda kisinin
fiziksel, psikolojik ve zihinsel yorgunluk gelmektedir. Psikolojik, zihinsel ve
fiziksel yorgunlugu olan birey, 6zyeterligini tam olarak gosteremez.

Ozyeterlik; doniit, model alma ve basarili deneyimlerle gii¢lendirilebilir. Ogretmen,

her ne olursa olsun O6grenciye yaptigi isle ilgili doniit vermelidir. Bu doniit 68renciyi
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cesaretlendirmek amagcli olmalidir. Ogrenciler, hayatlarinda siirekli birilerini model alirlar. Bu
model onlarm dzyeterlik giiciinii artiracak en dnemli model olmalidir. Ogrenciler genel olarak
kendi yasitlari1 model alirlar. Ogrencilerin basariya ulasmalarmi saglayabilmek amaciyla
onlar1 zorlayacak ama basariya ulastirabilecek deneyimler edindirmek gerekmektedir.
Bandura yeterlikte rekabetten degil yetenek uzmanlhigindan bahsetmektedir (Stipek, 1988).
Yani bireyi basarili kilan diger bireylerle rekabet edebilir olmasi degil kendi yeteneklerini
yeterince sergileyebilmesidir.

Beklenti Deger Teorisi. Beklenti-deger kuraminin onciilerinden olan Pintrich (1989)
ogrenci giidiilenmesinin beklenti, deger ve duygu olmak iizere ii¢ bilesenden olustugunu ifade
etmektedir. Beklenti, dgrencinin inanislarma yoneliktir. Insanlar, yaptiklari isin olumlu
sonuclar yarattifina inanirlarsa 6grenme istekleri daha fazla artar (Kacar ve Zengin, 2009).
Deger bileseninde ise Ogrencinin gorevinin Onemine ve goreve duydugu ilgiye iliskin
duygularmni igerir. Duygu bileseninde ise 6grencinin verdigi duygusal tepkiler vardir. Bu teori
ogretmenin Ogrencilere verdigi gorevlerle ilgili olup 6gretmen bu teoriye gore Ogrenciye
yeterligini agsacak ve hedefleriyle iligkisi olmayan gorevler verilmemelidir.

Pekistirme Teorisi. Bireyler, yaptiklar is ve davranistan dolayr pozitif bir sekilde
odiillendirilirse bu davramisin siklig1 artar, cezalandirilirsa davranisin sikligi azalir (Stipek,
1988). Cezalandirma ve odiillendirme dgrenci icin bir pekistirectir. Ogretmenin 6grenciye
giiliimsemesi, dokunmasi, jest ve mimikleri birer pekistire¢ rolii iistlenmektedir. Her bir
Ogrencinin bu pekistirece verdigi tepki Ogrenciden ogrenciye farklilik gostermektedir.
Pekistire¢, 6grenme ortaminda ve gozlenebilir olmalidir.

Esitlik Teorisi. Bu teori girdi ve ¢ikti arasindaki esitlikle ilgilidir. Bireylerin
calismalar1 ve arastirmalar1 sonucunda belli sonuglara ulasabilmeleri i¢in belli bir ¢aba ortaya
koymalar1 gerekmektedir. Yapilan isin sonuglariyla eger bireyi yeterince tatmin etmezse bu

durum bireyde motivasyon eksikligine sebep olacaktir. Dil dgretiminde esitlik teorisini ele
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alirsak dil 6grenimi i¢in elinden gelen ¢abay1 gosteren birey, dili 6grenemezse motivasyon
kayb1 yasayacak ve dil 6grenimi yavaglayacaktir.

Ihtiyaclar Teorisi. Bu teoride davranislar, bireyde hissedilen ihtiyaglara cevap
olarak diisiiniiliir. Maslow’un ihtiyaclar teorisi en bilinen ihtiyag teorisidir. Bu teoriye gore
daha alt seviyedeki ihtiyaglar giderilmedikg¢e daha iist ihtiyaglar giderilemez. Bu teoriye gore
bireyin en 6nemli ihtiyacglari fiziksel ihtiyaglardir. Bu ihtiyaclar sirasiyla giivenlik, sevgi/ait
olma, saygi ve kendini gerceklestirme olarak devam eder. Asagidan yukariya biitiin
ithtiyaglarini karsilayan bireyler kendilerini gergeklestirirler.

Hedef Teorileri. Ihtiyaglarin hemen arkasindan hedefler gelir. Amaglar, hedefli ve
planli davraniglarin bir sonucu olarak ortaya cikar (Brophy, 2004). Hedefler, bireylere
gidilecek yon konusunda cevap bulmalarini saglarlar (Yiicel, 2003). Ford (1992: akt. Brophy,
2004) bir motivasyon teorisi gelistirmis ve bunu alt1 kategoriye ayirmistir.

e Duyussal hedefler: eglence, sakinlik, mutluluk, fiziksel olarak iyi olma hali ve
memnuniyet verici bedensel hisler.

e Bilissel hedefler: merak giderme, anlayisa ulagsma, entelektiiel yaraticilikla
mesgul olma ve olumlu 6z degerlendirmelere sahip olma.

e Oznel hedefler: biitiinliik (insanlarla, dogayla ya da daha iist bir giicle uyum
hissi yasama) ve Ustiinliik.

e Kendine giivenen sosyal iliski hedefleri: Bir bireysellik, kendini baskalarindan
listlin gorme, 6zerklik ve baskalarindan sosyal ve maddi destek alma.

e Biitiinleyici sosyal iligkiler hedefi: ait olma, sosyal sorumluluk, esitlik ve
baskalariyla kaynak paylasimi

e (Gorev hedefler: uzmanlik, yaraticilik, idare etme, maddi kazang ve giivenlik.

Yiikleme Teorisi: Bu teori insanlarin hayat igerisinde yasadiklar1 olaylar1 nasil ifade

ettikleriyle ilgilenir (Bruning vd., 1995: 138). Bireyler hayat igerisinde yasadiklar1 olaylara
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farkl1 anlamlar yiikleyebilirler. Derslerde basarili olamama nedenleri hakkinda farkl
diisiinceleri olabilir. Mesela sinava ¢alismayan bir 6grenci bunun nedeni olarak ailesinin

ilgisizligini, hasta olma durumunu veya bagka bir etmeni gosterebilir.

Dil Ogrenmede Motivasyon Kavram
Dil 6gretiminde motivasyon ¢ok biiyiik énem tasir. Ogrenme siirecinde énemli bir
rolii olan Ogrencinin davranmiglarini belirlemede motivasyonun Onemi biiyiiktir. Dil
Ogretiminde motivasyonla ilgili aragtirmacilar farkli teoriler gelistirmislerdir.

Gardner’in motivasyon teorisi. Gardner’in (1985) motivasyon teorisinin igeriginde
amag, amaca yonelik davranis, amaca ulagma istegi ve amaca ulasmak i¢in olumlu yaklagim
olmak iizere dort 6ge bulunmaktadir. Gardner motivasyon teorisiyle dil 6grenimi arasinda bir
iliski oldugunu iddia eder. Dil 6grenmek i¢in motivasyonu yiiksek olan birey, dili kisa siirede
o0grenmek amaciyla elinden geleni yapacaktir.

Dérnyei’nin ikinci Dil Motivasyon Semasi. Dornyei, yabanci dilde motivasyon
teorisini 1994°te tamamlamistir. Dérnyei, yabanci dilde motivasyon teorisinde dil, 6grenci ve
O6grenme durumu agamasi olarak {i¢ asamada degerlendirir. Bu ii¢ asama 6grencilerin bilissel
yonleri ve 6grenme siirecleriyle yakindan iliskilidir (Tagpinar, 2004; Vural, 2007).

Williams ve Burden’in Motivasyon Cercevesi. Williams ve Burden yabanci dil
O0grenimiyle ilgili bir motivasyon cergevesi belirlemislerdir. Dil 6grenme motivasyonunu
etkileyen i¢ ve dis faktdrler bulunmaktadir. I¢ faktdrler bireyin kendi igsel motivasyonu
olarak degerlendirilirken, dis faktorler ise sinif, 6gretmen, ¢evre, kiiltiir vb. gibi dil 6grenimini
disaridan etkileyen faktorlerdir.

Dérnyei ve Otto’nun Ikinci Dil Siirec Modeli. Dil 6grenme bir siire¢ isidir. Bu

modelde bireylerin dil 68reniminin kisa zaman dilimlerinde degisebildigi ifade edilmektedir.
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Bu modele gore, dil 6greniminde eylem Oncesi, eylem agamasi ve eylem sonrasi olmak iizere
lic motivasyon asamasindan sz edilebilir. Eylem Oncesinde birey dil 6grenimiyle ilgili
amacii belirlemeli, eylem asamasinda dil 6grenme faaliyetleri yapilmali, son asamada ise dili

ogrendikten sonra bireyin nerede kullanacagina karar verilmelidir (Vural, 2007).

Dil Ogrenme Siirecinde Motivasyon Artirma Yontemleri

Dil 6greniminde motivasyon ve Ogretmenin rehberligi 6nemli bir rol oynar. Her
ogrencinin farkli bir égrenme ydntemi bulunmaktadir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecine
etkin olarak katilmalar1 ve bu siirecte etkin rol oynamalar1 gerekir. Simifta yapilmasi

gerekenler sunlardir (Demirel, 2004):
Yabanci dil derslerinde 6grencileri giidiilleme basarty1r olumlu yonde etkilemektedir.

e Ogrencilere dil 6grenme siirecinde sorumluluk verilmelidir. Sorumluluk
almayan Ogrenciler siirece etkin olarak katilamazlar, bu yiizden 6grenme
sorumlulugu 6grencide olmalidir.

e Ogrencilerin kesinlikle dil &grenme amaglart olmalidir. Hedefi olmayan
ogrenci, dili beklenen siireden daha uzun zamanda Ogrenir. Hedefler,
ogrencilerin yol haritalardir.

e Ogrenci, simf igerisindeki biitiin siireglerden haberdar olmalidir. Simif
icerisinde uygulanan her kural 6grencilerin i¢ginde oldugu siirecte belirlenmeli,
derslerin konular1 6grencilerin yasayabilecekleri gercek hayattan se¢ilmelidir.

e Ogrencinin kendi i¢ motivasyonu ¢ok énemlidir. Digsal motivasyon unsurlari
olan korku, 6diil gibi kavramlar 6grencinin dil 6grenim siirecine her zaman
katki saglamayabilir.

e Dil dgrenme siireci eglenceli bir ortamda gecmelidir. Ogrencilerin eglenerek

O0grenmesi onlar i¢in en dnemli motivasyondur.
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Ogrenme ortamlarinda karsilikli sevgi ortami onemlidir. Ogretmen-6grenci,
ogrenci-0grenci arasindaki diyaloglar 6grenme ortamini sekillendirir.

Her siirecgte 6grenciler dil 6grenme konusunda cesaretlendirilmeli, onlara telkin
yoluyla basarabilecekleri anlatilmalidir.

Hedeflere ulasilip ulagilmadigi, ulasilma yolunda ne kadar yol alindigr sik sik

kontrol edilmelidir.

Baz1 aragtirmacilar siif ortaminda &grenciyi giidiileyebilecek bazi stratejiler

belirlemislerdir. Bu stratejiler su sekildedir (Sercan, 2010):

Dersi ilging hale getirme

Ogrenme istegini olusturma

Ogrencinin 6z yeterlik diizeyini artiran calismalar yapma, etkinlikleri sunma
Konunun kullanilabilirligini agiklama, konunun ise yarar boliimiinii belirtme
Beklenti olusturma

Dersin hedeflerini ve konu basliklarini agiklama

Konuyu 6nemli hale getirme

Basar1 beklentisi olusturma

Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gegirme

Odiil (pekistirec) kullanma

Merak ve ilgi uyandirma

Ogrencilere model olma

Yukaridaki arastirma sonuglarina gore 6gretmen bu siiregte etkin ama rehber konumda

olmalidir. Ogrencilere okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri aktif bir sekilde

ogretilmelidir. Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyen bir ders 6grenci i¢in 6grenebilmesi zor bir

derstir. Bu yiizden ders i¢inde Ogretmen Ogrenmeyi zevkli héle getirebilecek etkinlikler
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yapmalidir. Dersin hedef ve amaglar1 6grenme siirecinin tam olarak yerine gelebilmesi i¢in

cok onemlidir. Ogrencilerden dersin sonunda kesinlikle bir basar1 beklentisi olusturulmalidir.
Boéliim Il : Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma deseni, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri, veri analiz teknikleri, gecerlik giivenirlik

caligmalar1 hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada Selanik Aristoteles {iniversitesindeki Ogrencilerin yabanci dil olarak
Tiirkceyi 6grenmeye karsi tutum ve motivasyonlarini arastirmak amaciyla betimsel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama arastirmalarinda belirli bir grubun 6zelliklerinin belirlenmesi
amagclanir. Iliskisel ve nedensel olmak iizere iki tiirlii tarama arastirmasi bulunmaktadir. Bu
calismada iliskisel tarama tiirii kullanilmustir. Iliskisel taramalarda bir ya da birden fazla
degisken arasindaki neden-sonug iliskileri belirlemek amaglanir (Biiyiikoztiirk vd., 2012: 15).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Selanik Avristoteles Universitesi Modern Yunan Dilleri Boliimii
biinyesinde acilan yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi alan iiniversite 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada 2013-2014-2015 akademik yillarinda Modern Yunan Dilleri Béliimiinde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen 145 dgrencinin tamamina ulagilmistir.

Tablo 1.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

n %
Kadin 98 67,6
Erkek 47 32,4

Toplam 145 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmanin evreninde 145 Ogrencinin yer aldigi

goriilmektedir. Bu 6grencilerin %67°s1 kadin, %32.,4’1 erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin toplanmasi asamasinda arastirmaci tarafindan alanyazin
taranmistir. Alanyazinda Tiirkgenin dogru, etkili ve giizel kullanilmasiyla ilgili ¢ok fazla
calismaya Ve bu beceriyi 6lgcmeye yonelik bir anket veya Olcege rastlanilmamistir. Bu yiizden
Demir (2004)’in “An investigation into effects of motivational factors and attitudes of
primary school students on learning English as a foreign language” adli yayimlanmamis
yiiksek lisans tezinde kullanmis oldugu “Motivasyon Tutum Ve Igsel-Digsal Motivasyon
Anketi” bazi uyarlamalarla Selanik Aristoteles Universitesindeki Ogrenciler iizerinde veri
toplama arac1 olarak kullanilmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada, Demir (2004) tarafindan ¢esitli arastirmacilarin (Clement vd., 1983;
Gardner, 1985; Dérnyei, 1990; 1999; Ozek, 2000) calismalari etrafinda bir araya getirilmis ve
uyarlanmis motivasyon tutum ve igsel-digsal motivasyon anketi kullanilmistir. Bu veri
toplama araci olusturulurken Demir (2004) tarafindan bazi maddeler aynen alinmis, bazi
maddeler ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine uygun hale getirilmistir. Anketin kullanimi
i¢in yazarindan izin alinmistir.
Motivasyon Tutum Anketi: Bu anketteki 52 maddeden olusmaktadir. Ilk on madde Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkgeyle ilgili tutumlari, sonraki yedi madde Tiirkce
O0grenmeye karsi tutumla, 18-26 maddeler arasi Tiirkce Ogrenenlerin kendi dil 6grenme
tutumlariyla, 27-34 maddeler arasi ebeveynlerin tutumlari, 35-40 maddeler aras1 Tirk
Insanina Kars1 tutumla, son 11 madde ise i¢sel ve dissal tutumla ilgili maddelerdir. 24 ve 44.

maddeler anketin 68renciler tarafindan diizgiin bir sekilde doldurulup doldurulmadigini tespit
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etmeye yonelik kontrol maddeleridir. Anket, besli likert tipi Olcege gore hazirlanmstir.
Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam olarak bilmedikleri diisiiniilerek anket formu 6grencilere Ingilizce
olarak verilmistir. Besli likert totally disagree (kesinlikle katilmiyorum), disagree
(katilmiyorum), no idea (kararsizim), agree (katiliyorum), totally agree (kesinlikle

katiliyorum) seklinde diizenlenmistir.

Tablo 2

Motivasyon Tutum Anketi Maddelerinin Boyutlara Ayrilmus Sekli

Boyut Madde Numaralari
Tirkgeye karsi tutum 1-10
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum 11-17
Kendi dil 6grenme tutumu 18-26
Ebeveynlerin Tutumu 27-34

Tiirk Insanina Kars1 Tutum 35-40

f¢csel-Dissal Motivasyon Anketi: Bu anketin amaci Yabanci Dil Olarak Tiirkge dgrenen
ogrencilerin igsel ve digsal motivasyonlarmni tespit etmektir. Ankette 23 madde yer
almaktadir.

Tablo 3
I¢sel-Digsal Motivasyon Anketi Maddelerinin Boyutlara Ayrilmis Sekli

Boyut Madde Numaralari
I¢sel Motivasyon 3,4,7,8,12,13,15,16,17,20,22
Digsal Motivasyon 1,2,5,6,9,10,14,18,19,21,23

Tabloda da goriildiigii gibi ankette i¢sel ve digssal motivasyonla ilgili 11’er madde yer

almaktadir.
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Veri Analizi

Arastirmanin veri analizi SPSS 20.00 paket programiyla yapilmistir. Arastirma
sorular1 géz oniinde bulundurularak aragtirma verilerine tanitici analizler, bagimsiz 6érneklem
icin t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve regresyon analizi uygulanmistir.
Aragtirmada simif Ogretmenlerinin 6lgme aracinda yer alan maddelere ne derecede
katildiklarini ortaya koymak amaciyla maddeler "kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, "orta
diizeyde katiliyorum”, "katilmiyorum” ve '"kesinlikle katilmiyorum” = bigiminde
derecelendirilmistir. Veri toplama aracinda kullanilan besli derecelendirme, dort araliktan
olugmasindan dolay1 4/5 katsayis1 dikkate alinarak dl¢ek puanlarinin gergek araliklart “1-1,79
kesinlikle katiliyorum; 1,80-2,59 katiliyorum; 2,60-3,39 orta diizeyde katiliyorum, 3,40-4,19

katilmiyorum, 4,20-5,00 kesinlikle katilmiyorum” seklinde olusmustur.

Arastirmada veri analizleri yapmadan once verilerin normal dagilip dagilmadigini
tespit etmek amaciyla normallik testi yapilmistir. Dagilimin normalligini belirlemek amaciyla
oncelikle histogram analiziyle skewness ve kurtosis degerlerine bakilmistir. Verilerin
normallik dagilimimi saglamak amaciyla veri analizi siirecinde Levene ve Kolmogorov-
Simirnov testinden faydalanilmistir. Levene ve Kolmogorov-Simirnov testine gore p>.05
sartin1 sagladiginda “gruplarin varyanslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
yoktur.” yokluk hipotezi kabul edilmistir. Arastirmada degiskenler arasinda anlamli farkliligin
analizinde t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmig ve anlamlilik diizeyi p<0.05
alimmistir. Varyans analizinde anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

amaciyla Tukey testi yapilmistir.
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Veri toplama aracinda giivenirlik, veri toplama aracinda yer alan maddelerin birbiriyle

tutarliligin1 ve kullanilan veri toplama aracinin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade

eder (Kalayci, 2010; s. 404).

Tablo 4

Gelistirilen Olcme Aracimin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Faktor Cronbach Alfa
Tiirk¢eye karsi tutum 0,80
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum 0,64
Dil 6grenme tutumu 0,60
Ebeveynlerin Tutumu 0,82
Tiirk insanma Kars1 Tutum 0,84

Tablo 4’iin devami

Faktor Cronbach Alfa
Icsel Motivasyon 0,68
Digsal Motivasyon 0,81
Genel 0,84

Yapilan uygulamalardan sonra veri toplama aracinin Cronbach Alfa katsayis1 0.97

cikmustir. Bu veriler su sekilde ifade edilir (Kalayci, 2010; s. 404): 0.00 < o < 0.40 ise anket

giivenilir degildir, 0.40 < a < 0.60 ise anketin giivenirligi diisiik, 0.60 < o < 0.80 ise anket

oldukga giivenilir, 0.80 < o < 1.00 ise anket yiiksek derecede giivenilir. Bu bilgilere gore

anketin giivenilir bir anket oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen

bulgulara yer verilecektir.
Tablo 5

Motivasyon-Tutuma Iliskin Betimleyici Istatistikler

Alt Boyutlar N X sd

Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum 145 4,3460 ,62887
Tiirk¢eye karsi tutum 145 3,7814 56789
Tiirk Insanma kars: tutum 145 3,6874 ,81030
Dil 6grenme tutumu 145 3,6276 52446
Ebeveynlerin tutumu 145 3,1457 ,87500

Tablodaki veriler incelendiginde motivasyon-tutum anketi alt boyutlariyla ilgili

Tiirkce 6grenen Ogrencilerin en ¢ok Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin sirayla Tiirkgeye, Tiirk insanma, dil 6grenmeye Kkarsi

tutumlarinin olumlu olduklart gériilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin ve digsal tutum

ortalamalarinin diger degerlerle kiyaslandiginda biraz daha diigiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 6

I¢sel-Dissal Motivasyona Iliskin Betimleyici Istatistikler

Alt Boyutlar N X sd
I¢sel Motivasyon 145 3,9574 51124
Dissal Motivasyon 145 3,5718 57764
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Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarina

ait ortalama puanlar, digsal motivasyona ait ortalama puanlara gore daha yiiksektir.

Tablo 7.
Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirkceye Karsi Tutumlar
[gili Maddeler N X sd

1 Tiirkee ilgi ekicidir 145 4,2483 90163

2 Tiirkee giizel bir dildir 145 4,2345 ;79069

3 Tiirkge zevklidir 145 4,1862 ;79919

4 Tiirkee kibar bir dildir 145 4,0897 92734

5 Tiirkge kulaga hos gelir 145 3,8966 ,94813

6  Tirkce 6nemlidir 145 3,7379 ,91303

7 Tirkge melodik bir dildir 145 35931  1,01719

8  Tiirkge gereklidir 145 3,4345 1,03289

9 Tiirk¢e diinyanin her yerinde gecerlidir 145 3,2823 ,89523
145 3,1103 1,16140

10  Tiirkce kolaydir

Tablo 7 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilerin Tiirkgeyi ilgi

gekici (X =4.24), giizel (X = 4.23), zevkli (X = 4.18), kibar (X = 4.08), kulaga hos gelen

(X =3.89), 6nemli (X = 3.73), melodik (X = 3.59), gerekli (X = 3.43), diinyanin her yerinde

gecerli (X =3.28) ve kolay (X =3.11) bir dil olarak gordiikleri anlagilacaktir.
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Sekil 1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen d8rencilerin Tiirkgeye karsi tutumlari

Sekil 1 incelendiginde yabanci dil olarak Tirkceyi dgrenen &grencilerin Tiirkgeye

karst tutumlarinin (X = 3.50-4.10) olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 8
Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Karst Tutumlar:
Igili Maddeler N X sd

11  Tirkge 6grenmeye bayiliyorum. 145 4,3379 ,90692
12 Tirkce 6grenmek ¢ok zevklidir. 145 41724 ,88463
13  Tiirkge 6grenmek ilgi ¢ekicidir. 145 4,1241 ,96381
17  Tirkge 6grenmek eglencelidir. 145 3,9448 ,94853
15  Tirkge 6grenmek ¢ok zaman alir. 145 3,6138 1,06840
14 Tiirkge 6grenmek kolaydir. 145 3,0345 1,23274

Tablo 8’in devami
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Ilgili Maddeler N X sd

16  Tirkge 6grenmek ¢ok zordur. 145 2,8483 1,23227

Tablo 8 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge
6grenmeye bayildiklar1 (X = 4.33), Tiirkge 6grenmeyi ¢ok zevkli (X = 4.17), ilgi ¢ekici (X =
4.12), eglenceli (X = 3.94), zaman alic1 (X = 3.61), kolay (X = 3.03), ok zor (X = 2.84)

bulduklar goriilmektedir.

Sekil 2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye karsi tutumlari

Sekil 2 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerin Tiirkceyi

O0grenmeye karsi tutumlarinin (f = 3.00-4.29) olumlu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi Ogrenen Ogrencilerin Dil Ogrenme Tutumlart
Ilgili Maddeler N X sd
Eger caba gosterirsem Tiirkge derslerinde basaril
2% ° 8 s 41655 90534
olurum.
19  Tirkge derslerinde kendimi rahat hissediyorum. 145 3,9448 1,02591
21  Dil 6grenmeye kars1 6zel kabiliyetim var. 145 3,7241 198236
18  Kendimi Tiirk¢e 6grenmede basarili buluyorum. 145 3,7034 197983
25 Dil konusunda ¢ok zekiyim. 145 3,6621 193705
22 Tiirkge 6grenmek icin siki ¢alistyorum. 145 3,6207 196515
23  Baska dilleri de cabucak 6grenebilirim. 145 3,1517 1,12009
20  Okulu bitirdigimde Tiirk¢eyi 6grenmis olacagim. 145 3,0483 1,21524

Tablo 9 incelendiginde yabanci dil olarak Tirk¢eyi Ogrenen Ogrenciler ¢aba
gosterirlerse Tiirkge derslerinde basarili olacaklarma (X = 4.16) inanmaktadirlar. Ogrenciler
kendilerini Tiirk¢e derslerinde rahat hissetmekte (f = 3.94), dil 6grenmeye kars1 Ozel
kabiliyetleri olduklarma inanmakta (X = 3.72), Tiirk¢e dgrenmede kendilerini basarili
bulmakta (X = 3.70), dil 6grenmede kendilerini zeki gdrmektedir (X = 3.66). Ogrenciler
Tiirkge 6grenmek i¢in siki galistiklarini ifade etmekte (i = 3.62), baska dilleri de gabucak
ogrenebileceklerini diisinmektedirler (X = 3.15). Okulu bitirdiklerinde Tiirkgeyi dgrenmis

olabileceklerini ise (X = 3.04) kismen diisinmektedirler.
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Sekil 3. Ogrencilerin dil 6grenme tutumlari

Sekil 3 incelendiginde dil 6grenme tutumlariyla ilgili ortalama puanlarinin 3.13-4.13
arasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu sekle gore dgrencilerin dil 6grenmeyle ilgili olumlu

bir tutum igerisinde olduklari sdylenebilir.

Tablo 10
Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Ebeveynlerinin Tutumlart
Ilgili Maddeler N X sd
Tiirkgeden iyi not alirsam ailem benimle gurur
31 d 145 3,8483 1,24906
uyar.

Tiirkgeyi 1yi 6grenebilmem i¢in ailem bana her
32 145 3,3793 1,25316
imkan1 sunuyor.

28  Ailem Tiirkge 6grenmem igin beni yiireklendiriyor. 145 3,3517 1,29385
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Tablo 10’un devami

Ilgili Maddeler N X sd
Ailem Tiirk¢enin 6nemli bir ders oldugunu

33 145 3,3379 1,14395
diisiiniiyor.

27  Ailem Tiirk¢e 6grenmemi istiyor. 145 3,2621 1,33864

30  Ailem Tiirkge ¢alisirken bana yardimci oluyor. 145 2,7862 1,37025

34 Ailem Tiirkge dersinde yaptiklarima goz atiyor. 145 2,6897 1,36177
Tiirk¢geden kotii not alirsam ailem beni

29 145 2,5103 1,35972

cezalandirir.

Tablo 10 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrenciler Tiirkgeden iyi
not alirsam ailelerinin onlarla gurur duyacagma (X = 3.84) inanmaktadirlar. Ogrencilerin
aileleri gocuklarimin Tiirkgeyi iyi dgrenebilmeleri i¢in her imkani sunmakta (X = 3.37),
Tiirkge 6grenmeleri i¢in onlan yiireklendirmektedirler (X = 3.35). Aileler, Tiirk¢enin énemli
bir ders oldugunu diisiinmekte (f = 3.70), ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmelerini istemekte (Y =
3.26). Tirkg¢e calisirken yardimer olmaktadirlar (X = 2.78). Aileler, ogrencilerin Tiirkge
dersinde yaptiklarina kismen g6z atmaktadirlar ( X = 2.68). ve Tirkceden kotii not

aldiklarinda baz aileler, ¢ocuklarina ceza vermektedirler (Y =2.51).
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Sekil 4. Ogrencilerin Ebeveynlerinin Dil Ogrenme Tutumlar:

Sekil 4 incelendiginde dil 6grenme tutumlariyla ilgili ortalama puanlarinin 2.50-3.75
arasinda yogunlastigi gorilmektedir. Bu sekle gore Ogrencilerin ebeveynlerinin dil

ogrenmeyle ilgili ne olumlu ne de olumsuz bir tutum igerisinde olduklart sdylenebilir.

Tablo 11
Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirk Insanina Karst Tutumlar:
Ilgili Maddeler N X sd

38 Tirkler modern insanlardir. 145 3,8276 ,98844
37  Tiurkler ¢aliskan insanlardir. 145 3,8207 ,90269
39 Tirkler zeki insanlardir. 145 3,7517 ,90930
36  Tirkler kiltirli insanlardir. 145 3,7517 1,16387
35  Tiirkler giivenilir insanlardir. 145 3,3379 1,25400

40  Tiirkler baris¢il insanlardir. 145 3,6345 1,17150
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Tablo 11 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkgeyi O6grenen Ogrencilerin Tiirk

insanini modern (X = 3.82), caliskan (X = 3.82), zeki (X = 3.75), kiiltiirli (X = 3.75),

gitvenilir (X = 3.33) ve bariscil (X = 3.63) gordiikleri goziikmektedir.

Sekil 5. Ogrencilerin Tiirk insanina kars1 tutumlar

Sekil 5 incelendiginde 6grencilerin Tiirk insanina karst olumlu tutum sergiledikleri

sdylenebilir (X = 3.33-4.33).

Tablo 12
Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Igsel Motivasyonlart

Tiirk¢e 6greniyorum ¢iinki; N X sd
56  Tirkge 6grenmekten zevk aliyorum. 145 4,3793 71753
53  yurt disinda egitim gormek istiyorum. 145 42483 84600
57  yabancilarla konusmak istiyorum. 145 4,2483 ,82100
4 Tiirkgeyi seviyorum. 145 4,2069 98528




Tablo 12 ’nin devami
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Tiirkge 6greniyorum ¢ilinkii; N X sd
48  Tiirkge film ve miizikleri anlamak istiyorum. 145 3,9241 1,02118
55  karizmatik olmak istiyorum. 145 3,8828 1,10870
3 Tiirkge 6grenirsem Tiirkge Kitap ve dergi

okuyabilirim. 145 3,8207 ,95502
47  yabanci arkadaslar edinmek istiyorum. 145 3,8069 1,03613
62 béylc?qe_dﬁnyada olup biteni daha rahat takip 145 37724 103913

edebilirim. ’ ’
63  yurt disinda seyahat etmek istiyorum 145 3,7310 1,09453
52  bagska bir dilde konusabilmek beni mutlu ediyor. 145 3,5103 1,00773

Tablo 12 incelendiginde yabanci dil olarak Tirk¢eyi Ogrenen Ogrenciler Tiirkge

o0grenmeyi Tiirkce 6grenmekten zevk almak (X = 4.37), yurtdisinda egitim gormek (X =

4.24), yabancilarla konusmak(g = 4.24), Tirkceyi sevmek (X = 4.20), Tiurkge film ve

miizikleri anlamak (X = 3.92),

karizmatik olmak (X = 3.88), Tiirkce dergi ve kitap

okuyabilmek (X = 3.82), yabanci arkadaslar edinmek (X = 3.80), diinyada olup biteni takip

edebilmek (X = 3.77), yurt disinda seyahat edebilmek (X = 3.73), ve baska bir dilde

konusarak mutlu olmak amaciyla istemektedirler.
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Sekil 6. Ogrencilerin Tiirkge dgrenmeye kars1 igsel motivasyonlari

Sekil 6 incelendiginde yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen 6grencilerin igsel

motivasyonlarinin genel olarak yiiksek oldugu goriilecektir.

Tablo 13
Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Dissal Motivasyonlar
Tiirkge 6greniyorum ¢iinkii; N X sd
58  Tiirkge 6gretmenimi seviyorum. 145 4,4345 ,81491
- ileride bir giin bana yardimc1 olacagini 145 41931 88425
diistinliyorum.
61  yurt disinda yasamak istiyorum. 145 4,0759 ,98660
50 {iniversitede bana yardimci olabilir. 145 3,8414 99775
42  ileride iyi bir is bulmama yardimei olabilir. 145 3,7517 1,13365
60 daha bilgili bir insan olmak istiyorum. 145 3,6897 1,10879

54  ileride daha ¢ok para kazanmama yardimci olabilir. 145 3,5172 ,98674




Tablo 13’tin devami

Tiirk¢e 6greniyorum ¢iinkdi; N X sd

ailem istiyor. 145 3,2000 1,33125
Tiirk¢e 6grenirsem isimde basarili olabilirim. 145 3,0138 1,29629
arkadaslarim da 6grenmek istiyor 145 2,9931 1,29366
okulda zorunlu bir ders. 145 2,5793 1,34716

Tablo 13 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen Ogrenciler Tiirkge
bgrenmeyi ve Tiirkge ogretmenlerini sevdikleri (X = 4.43), ileride bir giin kendilerine
yardimc1 olacagimi diisiindiikleri (X = 4.19), yurtdisinda yasamak istedikleri (X = 4.07),
tiniversitede kendilerine yardime1 olabilecegini diisiindiikleri (X =3.84), iyi bir is bulmalarin
ayardimer olabilecegini diisiindiikleri (X = 3.75), bilgili bir insan olmak istedikleri (X =
3.68), para kazandiracagini disiindiikleri (f = 3.51), aileleri istedigi (f = 3.20), isinde

basarili olmak (X = 3.01), arkadaslar1 da 6grendigi (X = 2,99), ve okulda zorunlu bir ders

oldugu (X =2,57) icin istemektedirler.
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Sekil 7. Ogrencilerin Tiirkge dgrenmeye kars1 digsal motivasyonlari

Sekil 7 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyen dgrencilerin digsal
motivasyonlarinin da yiiksek oldugu goriilecektir.

Tablo 14
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirk Diline Karsi Motivasyon ve

Tutumlarina Iliskin t-testi Sonuclart

Alt . _
Cinsiyet N X SS sd t p
Boyutlar
Tiirkgeye Kadin 98 3,7582 ,56220 143 ,710 479
Kars1 Tutum Erkek 47 3,8298 ,58269
Tiirkge Kadin 98 3,7405 ,53897 143 ,496 ,621
Ogrenmeye
Erkek 47 3,6930 ,54356

Karsi Tutum
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Tablo 14 ’tin devami

Alt o .
Cinsiyet N X SS sd t p
Boyutlar
Dil Ogrenme Kadin 98 3,6059 ,48937 143 , 719 473
Tutumu Erkek 47 3,6729 ,59410
Ebeveynlerin Kadmn 98 3,1314 84214 143 ,283 77
Tutumu Erkek 47 3,1755 ,94863
Tiirk Kadin 98 3,7262 , 75878 143 ,832 ,407
1nsan1na
Erkek 47 3,6064 ,91183
Kars1 Tutum
Icsel Kadmn 98 3,9286 ,50172 143 ,875 ,383
Motivasyon Erkek 47 40077 52697
Dissal Kadin 98 3,5482 ,59869 143 ,708 ,480
Motivasyon Erkek 47 3,6209 ,53391

Tablo 14 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grencilerin Tiirkgeye
karst tutum (t43=0,71; p>.05); Tirk¢e &grenmeye karsi tutum (t143=0,49; p>.05); dil
6grenme tutumu (t(143=0,71; p>.05); ebeveynlerinin tutumu (t(143=0,28; p>.05); Tiirk insanina
karsi tutum (t143=0,83; p>.05); igsel motivasyon (t(143=0,87; p>.05); digsal motivasyon
(t143=0,70; p>.05); ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi gériilmemektedir.
Tablo 15

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirk Diline Karsi Motivasyon ve
Tutumlarina Iliskin Yaslarina Gére ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Boyut sd F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
) Gruplar arast 3,204 4 801 2594 039 A-C (A
Tiirkceye . lehi
Gruplarici 43236 140 309 ehine),
Karg1 Tutum ! : B-C (B

Toplam 46,440 144 lehine)




Tablo 15°in devami
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Tiirkce Gruplar arast 1,331 4 ,333 1,150 ,336
Ogrenmeye Gruplar 1(;1 40,509 140 ,289
Kars1 Tutum Toplam 41.840 144
o Gruplar arasi 1 459 4 363 1332 261
Dil Ogrenme Grunlar ic:
ruplar ici
Tutumy p 38,157 140 273
Toplam 30608 144
Gruplar arast
Ebeveynlerin o 7.737 4 1,934 2642 036
ruplar ici
Tutumu p 102,513 140 732
Toplam 110,250 144
o Gruplararast g 578 4 1.669 2660 035
Tiirk Insanina Grunlar ic:
ruplar i¢i
Kars: Tutum p 87,871 140 628
Toplam 94549 144
fesel Gruplar aras 919 4 230 882 476
Gruplar i¢i
Motivasyon p 36,471 140 261
Toplam 37390 144
Gruplar aras 922 4 231 685 604
Digsal TSP
) ruplar i¢i
Motivasyon p 47126 140 337
Toplam 48,048 144

Not: A=19 ve alt1; B=20; C=21, D=22, E=23, F=24 ve iizeri yas dilimini géstermektedir.

Tablo 15 yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grencilerin Tiirkgeye karsi tutumlariyla

yaslari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (F=2,59; p>.05). Birimler

arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey

testinin sonuglarma gore, 19 ve 20 yasindaki 6grencilerin 21 yasindaki 6grencilere gore

Tirkceye kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir.
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Tablo 16
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Motivasyon ve Tutumlarina Yonelik

Korelasyon Sonuglart

1 2 3 4 5 6 7
1. Tiirkgeye kars1 tutum 1
2. Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum 637** 1
3. Dil 6grenme tutumu 535**  504** 1
4. Ebeveynlerin Tutumu 490**  368** 361** 1
5. Tiirk Insanina Kars1 Tutum 581**  562** 323**  468** 1
6. I¢sel Motivasyon 486**  331** 357**  382** 287** 1
7. Digsal Motivasyon 340**  236** 191* 483** 285** 621** 1

** p< .01

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin motivasyonlari ve tutumlari arasinda
elde edilen korelasyon degerleri incelendiginde i¢sel motivasyonlar1 ve Tiirk¢eye karsi tutum
r =.486, p< .01, Tirkce 6grenmeye karsi tutum r = .331; p< .01, dil 6grenme tutumu r = .357,
p< .01; ebeveynlerinin tutumu r = .382, p< .01; Tirk insanina kars1 tutum r = .287, p< .01

arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin digsal motivasyonlar1 ve Tiirk¢eye karsi tutum r = .340, p< .01, Tiirkce
ogrenmeye karsi tutum r = .236; p< .01, ebeveynlerinin tutumu r = .483, p< .01; Tiirk insanina
karst tutum r = .285, p< .01 arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iligkinin oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 17
Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirkgeye Karsi Tutumlarina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B sd B t p

Sabit ,141 ,304 464 643
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum ,308 ,077 293 4,016 ,000
Dil 6grenme tutumu ,205 ,072 189 2,843  ,005
Ebeveynlerin Tutumu ,087 ,045 134 1,927 056
Tiirk Insanina Kars1 Tutum 168 049 240 3,416 001
I¢sel Motivasyon ,250 ,082 225 3,047 ,003
Digsal Motivasyon -,038 ,074 -038 -511 610

Tablo 17 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin Tiirkge karst
tutumlarini, Tiirkge 6grenmeye karsi tutum (B= .308, p<.05), dil 6grenme tutumu (f = 205,
p<.05), Tiirk insanina kars1 tutum (p = .168, p<.05) ve igsel motivasyon (f = .083, p<.05)
tarafindan anlamli diizeyde yordandigi goriilmektedir. Verilen bu degiskenler 6grencilerin
Tirkce 6grenmeleri iizerinde etkili goriinmektedir.

Tablo 18

Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirkceye Ogrenmeye Karsi Tutumlarina
Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclart

Degiskenler B sd B t p

Sabit ,917 ,309 2,967 ,004
Tiirkgeye kars1 tutum ,339 ,085 358 4,016 ,000
Dil 6grenme tutumu ,234 ,075 227 3,113,002
Ebeveynlerin Tutumu -,017 ,048 -,027 -,346 , 730
Tiirk Insanina Karst Tutum 195 ,051 293 3,808 ,000
i¢sel Motivasyon ,004 ,089 004 045 964

Digsal Motivasyon -,001 ,077 -001 -018 986
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Tablo 18 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin Tiirkge
O0grenmeye karsi tutumlarinin, Tiirkgeye kars1 tutum (B= .339, p<.05), dil 6grenme tutumu (B =
234, p<.05) ve Tirk insanina karsi tutum (B = .195, p<.05) tarafindan anlamli diizeyde
yordandigi goriilmektedir.

Tablo 19

Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Dil Ogrenmeye Karsi Tutumlarina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lari

Degiskenler B sd B t p

Sabit 1,231 333 3,693  ,000
Tiirkgeye kargi tutum ,270 ,095 ,293 2,843 005
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum ,281 ,090 ,289 3,113 ,002
Ebeveynlerin Tutumu ,094 ,052 ,156 1,797 075
Tiirk Insanina Kars1 Tutum -062 059 -096 -1,056 ,293
I¢sel Motivasyon 172 ,097 167 1,779 077
Digsal Motivasyon -,117 ,084  -128 -1,386 ,168

Tablo 19 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen 6grencilerin dil 6grenme
tutumlarinin, Tirkgeye karsi tutum (B= .270, p<.05) ve Tiirk¢ce dgrenmeye karsi tutum (f =

281, p<.05) tarafindan anlamli diizeyde yordandig1 goriilmektedir.
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Tablo 20
Yabanci Dil Olarak Tiirkgeyi Ogrenen Ogrencilerin Ebeveynlerinin Tutumlarina Iiskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B sd B t p

Sabit -1,252 ,554 -2,259  ,025
Tiirkgeye kars1 tutum ,301 ,156 ;195 1,927 ,056
Tiirkge 8grenmeye karsi tutum 052 151  -032  -346 730
Dil 6grenme tutumu 244 ,136 ,146 1,797 ,075
Tiirk Insanina Kars1 Tutum 255 093 236 2,754 007
igsel Motivasyon 075 158  -044  -478 633
Digsal Motivasyon ;539 ,129 ,356 4,181 ,000

Tablo 20 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin ebeveyn
tutumlarinin Tiirk¢e insanina karsi tutum (B = .255, p<.05) ve digsal motivasyon (p = .539,
p<.05)tarafindan anlamli diizeyde yordandigi goriilmektedir.

Tablo 21

Yabanct Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Tiirk Insamina Karst Tutumlarina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B sd B t p

Sabit ,095 ,505 ,189 ,851
Tiirkgeye kars1 tutum 464 ,136 ,325 3,416 ,001
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum 488 128 325 3,808 ,000
Dil 6grenme tutumu -,129 122 -,084 -1,056  ,293
Ebeveynlerin Tutumu 204 074 220 2,754 ,007
I¢sel Motivasyon -,096 141  -060 -680 498

Digsal Motivasyon ,063 ,122 ,045 517 ,606
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Tablo 21 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirk insanina
kars1 tutumlarinin; Tiirkgeye karsi tutum (B = .255, p<.05), Tiirk¢e 6grenmeye kars1 tutum (f =
488, p<.05) ve ebeveynlerin tutumu (B = .204, p<.05) tarafindan anlaml diizeyde yordandig:
gorilmektedir.

Tablo 22

Yabanct Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin I¢sel Motivasyonlarina Iliskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B sd B t p

Sabit 1,032 ,292 3,535 ,001
Tiirk¢eye karsi tutum 252 ,083 ,281 3,047 ,003
Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutum ,004 ,081 ,004 ,045 ,964
Dil 6grenme tutumu ,131 ,073 ,134 1,779 077
Ebeveynlerin Tutumu -,022 ,046 -,038 -478 ,633
Tiirk Insanina Kars1 Tutum -,035 ,051 -,055 -,680 ,498
Digsal Motivasyon 471 ,062 ,534 7,582  ,000

Tablo 22 incelendiginde yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen ogrencilerin igsel
motivasyonlarinin; Tirkgeye karsi tutum (B = .252, p<.05) ve digsal motivasyon (f = .471,

p<.05) tarafindan anlamli diizeyde yordandigi gériilmektedir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerin Dissal Motivasyonlarina Iliskin Coklu

Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B sd B t p
Sabit ,956 342 2,797 006
Tirkgeye karst tutum -,050 ,098 -,049 -511 610
Tirkge 6grenmeye karsi tutum -,002 ,094 -,002 -018 986
Dil 6grenme tutumu -,118 ,085 -107  -1,386 ,168
Ebeveynlerin Tutumu ,209 ,050 ,316 4,181  ,000
Tiirk Insanina Kars1 Tutum 031 059 043 517 ,606
Dissal Motivasyon ,625 ,082 ;551 7,582 ,000
Tablo 23 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin igsel

motivasyonlarinin; ebeveynlerinin tutumu (B = .209, p<.05) ve digsal motivasyon (B = .625,

p<.05) tarafindan anlaml diizeyde yordandigi goriilmektedir.
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Béliim 1V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastrmanin  bu boliimiinde Yunanistan Aristotales Universitesi’nde farkli
donemlerde Ogrenim goren Ogrencilerin veri toplama aracinda sorulan sorulara verdikleri
yanitlarla ilgili bulgularin sonuglarina yer verilerek bu sonuglarla motivasyon ve tutumla ilgili
yapilan diger aragtirmalarin sonuglar tartisilacaktir.

Tartisma ve Sonug¢

Dil 6grenmede motivasyon ve tutum, Ogrencilerin dil O6grenme diizeylerini
etkilemekte; onlarin dili daha iyi 6grenmelerini saglamakta ya da dili 6grenememelerine
neden olmaktadir. Motivasyon ve tutum, dilin dogas1 ve dgrencilerin dil 6grenirken kullandigi
stratejilerle yakindan ilgilidir (Abraham ve Vann, 1987; Erlbaum, Berg, ve Dodd, 1993;
Grotjahn, 1991; Horowitz, 1994; Kern, 1995; Kuntz, 1996; Wenden,1986). Ogrencilerin
geemisten bugiine edindigi inanglar onlarin dil 6grenme diizeylerini etkiler, onlara dil
ogrenimi konusunda rehberlik eder (Horwitz, 1988; Jernigan, 2001; Miele, 1982; Rifkin,
2000; Strevens, 1978). Yilmaz ve Buzlukluoglu Arslan (2014) arastirmasinda yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0gretiminde i¢sel motivasyonun 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Yapilan
aragtirmada bu bulgu desteklenmektedir. Yunanistan’da yabanci dil olarak Tirkceyi 6grenen
ogrenciler kendi igsel motivasyonlariyla Tiirkceyi ogrenmekte, dissal motivasyonlari ise
Tiirkce O6grenmelerini kismen etkilemektedir. Sahin de (2009), yabanci dil 6gretiminde
Ogreticinin bireyi O0grenmeye istekli hale getirmenin Ogrencinin dil 6grenme basarisini
etkileyecegini belirtmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin iist diizeyde oldugu anlasilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin anne-babalarinin ve digsal motivasyonlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ogrenciler, Tiirkge dgrenmeye kendi igsel motivasyonlariyla motive olmaktadir. Tiirkiye,

jeopolitik olarak Ortadogu’da 6nemli bir yerde bulunmaktadir. Tiirkiye, ekonomik anlamda
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son zamanlarda hamleler yapsa da farkli iilkelerde konusulma oranlart gbéz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk¢enin is bulma, kendini ifade etme, farkl iilkelerde konusulma gibi
Ogrencilerin digsal motivasyonlarin1 artiracak unsurlarinin yeterli olmadig goriilmektedir.
Ogrenciler, kendilerinin tatmin etmek, yeni bir dil 6grenmek gibi farkli igsel
motivasyonlarindan dolay1 Tiirkgeyi 6grenmek istemektedirler.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grenciler, dncelikli olarak Tirkgeyi ilgi ¢ekici
bulmaktadirlar. Ilgi cekici olmanin yani sira Tiirkge zevkli, kibar, kulaga hos gelen, gerekli ve
giizel bir dil olarak goriilmektedir. Ogrenciler ayrica Tiirkge 6grenmenin ¢ok zevkli, ilgi
cekici, eglenceli oldugunu diistinmekte ve Tiirkgeyi 6grenmenin ¢ok zaman aldigini ifade
etmektedirler. Onlara gore Tiirkge 6grenmek ne zordur ne de kolay.

Ogrenciler caba gosterdikleri takdirde Tiirkgeyi derslerinde basarili olabileceklerine
inanmaktadirlar. Tiirk¢e derslerinde kendilerini olduk¢a rahat hissetmektedirler. Dil
ogrenmeye kars1 6zel bir kabiliyetleri olduklarini diisiinmekte, kendilerini Tiirk¢e 6grenme
konusunda basarili bulmaktadirlar. Ogrenciler Tiirkge 6grenmek igin siki calistiklarini ifade
etmekte ama ders bittikten sonra Tiirkgeyi kesin olarak 6greneceklerini diisinmemektedirler.
Bir dili 6grenebilmek icin o dili yasamak, yasayarak 6grenmek gerekmektedir. Ogrencilerin
genel olarak dil 6grenme tutumlarinin iist diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yunanistan ve Tiirkiye’de yasayan insanlarin ortak paydalari ¢oktur. Bu iki tilke
insanlar1 tarihte yiizyillarca beraber yasamuslardir. Ogrencilerin anne-babalarinin onlarin
Tiirkge 6grenmelerine karsi tutumlart incelendiginde anne-baba tutumlarinin diistik olduklari
goriilmektedir. Anne-babalar, Tiirk¢enin 6nemli bir ders oldugunu kismen diisiinmektedir.
Ailelerin biiyiik ¢ogunlugu ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenmelerinin yararli olacagini diisiiniirken,
bircogu bir faydasinin olmayacagini diisiinmektedir.

Yabanc1 dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 6grenciler Tiirk insaninin modern, ¢aliskan, zeki,

kiiltiirlii, giivenilir ve baris¢il olduklarm diisiinmektedirler. Iki toplum aralarindaki komsuluk
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ve akrabalik baglarindan dolay1 birbirlerini ¢ok iyi tanimaktadirlar. Bu yiizden birbirleriyle
ilgili olumlu diistinceler tagimaktadirlar.

Yapilan arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen 06grencilerin igsel
motivasyonlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler Tiirkge dgrenmekten zevk almakta,
Tirk¢e konusulan bir okulda egitim goérmek istemekte, yabancilarla konugmak istemekte,
Tirkceyi sevmekte, Tiirkgce film ve miizikleri almak istemekte, Tiirkce kitap ve dergileri
okumak istemekte, yabanci arkadaslar edinmek istemekte, diinyada olup biteni rahat takip
etmek istemektedir. Ogrenciler, Tiirkgeyi bir yabanci dil olarak 6grenmek konusunda
kendilerini mutlu hissetmektedirler.

Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenmek konusunda digsal motivasyonlar1 bazi noktalarda
yiiksek, baz1 noktalarda diisiiktiir. Ogrencilerin en biiyiik digsal motivasyonlari onlara Tiirkge
ogreten dgretmenlerdir. Ogrenciler bir dili ister ana dili, isterse yabanci dil olarak égrensin;
O0gretmenin tutumu onlarn dil 6grenme tutum ve motivasyonlarini etkilemektedirler.
Ogrenciler, Tiirkgenin ileride islerine yarayacagim diisiinmekte, yurtdisinda Tiirkge konusulan
bir iilkede yasamak istemektedirler. Bir is bulma, daha bilgili bir insan olma, daha cok para
kazanma gibi digsal motivasyon unsurlari onlarin Tiirk¢ce 6grenme motivasyon ve tutumlarini
etkilemektedir. Ogrencilerin dissal motivasyonlarini azaltan unsurlar aile, arkadas, is
konularidir. Tiirk¢e okulda zorunlu bir ders olmadigi icin de dgrencilerin Tiirk¢ce 6grenmeye
kars1 digsal motivasyonlarinin diisiik oldugu gézlemlenmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyr 6grencilerin cinsiyetleriyle Tiirkgeye karsi, Tiirkge
o0grenme, dil 6grenme, ebeveyn, Tiirk insanina karsi tutumlar1 ve igsel, digsal motivasyonlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ayni sekilde O6grencilerin yas gruplariyla
Tirkceye karsi tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yasi kiiciik olup Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler daha biiylik Ogrencilere gore daha olumlu tutum

igerisindedir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin motivasyonlar1 ve tutumlari arasinda
elde edilen korelasyon degerleri incelendiginde 6grencilerin i¢sel motivasyonlar ile Tiirkgeye
karsi, Tirk¢e 6grenmeye karsi, dil 6grenme, ebeveyn, Tiirk insanina karsi tutumlar1 arasinda

pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dissal motivasyonlar1 ile Tiirkceye karsi, Tiirkce Ofrenmeye karsi,
ebeveyn ve Tiirk insanina karsi tutumlari arasinda pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir

iliskinin oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin tutumlari; Tiirkce 6grenmeye karst
tutum, dil 6grenme tutumu, Tiirk insanina kars1 tutum ve i¢sel motivasyon tarafindan anlamli
diizeyde oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce
o6grenmeye karsi tutumlari; Tiirkgeye karsi tutum, dil 6grenme tutumu ve Tiirk insanina karsi
tutum tarafindan anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
Ogrencilerin dil 6grenme tutumlari; Tiirkceye karsi tutum ve Tiirkge 6grenmeye karsi tutum
tarafindan anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
Ogrencilerin ebeveyn tutumlari; Tiirk¢e insanina karsi tutum ve digsal motivasyon tarafindan

anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrenen ogrencilerin Tiirk insanina karst tutumlar;
Tiirkgeye karsi tutum, Tirkge O6grenmeye karsi tutum ve ebeveynlerin tutumu tarafindan
anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen 6grencilerin igsel
motivasyonlari; Tirkceye karsi tutum ve digssal motivasyon tarafindan anlamli diizeyde
oldugu goriilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin i¢gsel motivasyonlari;
ebeveynlerinin  tutumu ve digsal motivasyon tarafindan anlamli diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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Oneriler

1.

Yapilan arastirmadan yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin
Tirkge 6grenmeye karst motivasyon diizeylerinin st diizeyde oldugu goriilmektedir.
Balkanlarda, komsuluk iliskilerimiz olan ve ge¢misle bagimiz olan iilkelerde de ayni
arastirma yapilarak Balkan {ilkelerinin Tiirk diline karsi motivasyon ve tutum
diizeyleri belirlenebilir

Balkan {ilkelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢enin &gretimiyle ilgili ihtiya¢ analizi
arastirmalari yapilabilir.

Degisim programlariyla Tiirkge derslerini alan Ogrencilerin Tiirkiye’yi ziyaret
etmesine yonelik programlar yapilabilir.

Ogrencilerin ~ Tiirk diline karsi igsel motivasyonlar1 olumluyken digsal
motivasyonlarinda sikintt  yasamaktadirlar. Digsal motivasyonlarini  artirici
girisimlerde bulunulabilir.

Ogrencilerin anne ve babalar1 onlarin Tiirkge dgrenmelerine karsi ne olumlu ne de

olumsuz bir tavir icerisinde oldugu goriilmektedir. Bu tavri olumluya cevirmeye

yonelik ortak etkinlikler yapilabilir.
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Ekler

Ek A: Motivasyon-Tutum Anketi

Sevgili 6grenciler, bu 6l¢ek, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerinin, Tiirkce
dersine, Tirk diline ve Tiirk¢e konusan {iilkelerin insanlarina ve kendilerine kars1 tutum ve
diisiincelerini belirlemek igin diizenlenmistir. Unutmayiniz ki bu ankette DOGRU ya da
YANLIS cevap yoktur. Bu nedenle ankete icten ve diirlist olarak cevap vermeniz ¢ok
onemlidir. Asagidaki sorular belirtilen Slgege gore cevaplayiniz. Isim belirtme zorunlulugu
yoktur. Liitfen cinsiyetinizi ve yasinizi belirtiniz.

Cinsiyetiniz : Yasiniz :

Anketi nasil dolduracaginiz 6rnekle asagida agiklanmistir. Zaman ayirdiginiz i¢in simdiden

tesekkiirler.
o g g 3 2 @5
X 2 2 > o X O
3 s\ = 2 z
X2 | T 3 X3
1 | Tirkge zevklidir. 1 2 3 4 X
2 | Tirkge kolaydir. 1 X 3 4 5

Ornegin birinci maddede Tiirkgenin ¢ok zevkli oldugunu diisiiniiyorsaniz 5’i , sikic1 oldugunu
diisiiniiyorsaniz 1°i isaretleyiniz. Baska bir cevabiniz varsa 1-5 araliginda siralaymiz. ikinci
madde i¢in ise eger Tiirk¢enin ¢ok kolay oldugunu diisiinliyorsaniz 5’1, ¢ok zor oldugunu

diisiiniiyorsaniz 1’1 isaretleyiniz. Baska bir cevabiniz varsa 1-5 aralifinda siralayimiz.




Kesinlikle
Katiliyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Tiirkce diinyanin her yerinde gegerlidir

Tiirk¢e giizel bir dildir

Tiirkce zevklidir

Tiirkce kolaydir

Tiirk¢e 6nemlidir

Tiirk¢e melodik bir dildir

Tiirkce gereklidir

O N0 WIN|F-

Tiirkce kulaga hos gelir

Tiirkce kibar bir dildir

Tiirkge ilgi ¢ekicidir

Tiirk¢e 6grenmeye bayiliyorum.

Tiirk¢e 6grenmek ¢ok zevklidir.

Tiirkce 6grenmek ilgi cekicidir.

Tiirk¢e 6grenmek kolaydir.

Tiirk¢e 6grenmek ¢ok zaman alir.

Tiirkge 6grenmek ¢ok zordur.

Tiirk¢e 6grenmek eglencelidir.

Kendimi Tiirkge Ogrenmede basarili
buluyorum.

RRrRrRrRRrRrRRR R RPRIR R RPR R R -

NNN[RININRININININ NN NN N NN Katiliyorum

wWlwwwwwwwwwwwwwolwwlw Fikrim Yok

e R R IR I R R L R N B I R R IR Katlh’nlyorum

ogljoroyorjforjorjolforjorjorfoljorjorol oo o1 o1

19

Tiirkge derslerinde  kendimi  rahat
hissediyorum.

20

Okulu bitirdigimde Tirkceyi 6grenmis
olacagim.

21

Dil 6grenmeye kars1 6zel kabiliyetim
var.

22

Tiirk¢e 6grenmek i¢in siki ¢alistyorum.

23

Bagka dilleri de cabucak 6grenebilirim.

24

Bu soruyu isaretlemeyiniz.

25

Dil konusunda ¢ok zekiyim.

26

Eger c¢aba  gosterirsem  Tiirkce

derslerinde basarili olurum.

PRk ke

NINNININ

Wwwwiw

IR

oo ool

27

Ailem Tiirk¢e 6grenmemi istiyor.

|

N

w

o

(6]

28

Ailem Tirk¢e oOgrenmem igin beni
yiireklendiriyor.

-

N

SN

29

Tiirkceden kotii not alirsam ailem beni
cezalandirir.

30

Ailem Tirkge calisirken bana yardimci
oluyor.

31

Tiirkgeden 1iyi not alirsam ailem
benimle gurur duyar.

32

Tirkgeyi iyl 6grenebilmem i¢in ailem
bana her imkani sunuyor.
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o g g 3 2 o 5
< 2 g > S < 5
= 2 S8 = 2 =
X2 T S <3
33 | Ailem Tiirk¢e’nin Onemli bir ders 1 2 3 4 5
oldugunu diisiiniiyor.
34 | Ailem Tirkge dersinde yaptiklarima | 1 2 3 4 5
g0z atiyor.
35 | Tiirkler giivenilir insanlardir. 1 2 3 4 S)
36 | Tiirkler kiiltiirlii insanlardir. 1 2 3 4 5
37 | Tiirkler ¢aliskan insanlardir. 1 2 3 4 5)
38 | Tiirkler modern insanlardir. 1 2 3 4 5
39 | Tirkler zeki insanlardir. 1 2 3 4 5)
40 | Tirkler bariscil insanlardir. 1 2 3 4 5
Tiirkce 6greniyorum ciinkii
41 | Okulda zorunlu bir ders. 1 3 4 5
42 | Tleride iyi bir is bulmama yardimci 1 3 4 5
olabilir.
43 | Tirkge Ogrenirsem Tirkge Kkitap ve 1 2 3 4 5
dergi okuyabilirim.
44 | Tirk¢e’yi seviyorum. 1 2 3 4 5
45 | Tirkce Ogrenirsem isimde basarili 1 2 3 4 5
olabilirim.
46 | Arkadaglarim da 6grenmek istiyor 1 2 3 4 5
47 | Yabanci arkadaslar edinmek istiyorum. 1 2 3 4 5
48 | Tiirkge film ve miizikleri anlamak 1 2 3 4 5
istiyorum.
49 | Ailem istiyor. 1 2 3 4 5
50 | Universitede bana yardimci olabilir. 1 2 3 4 5
51 | Bagka bir dilde konusabilmek beni 1 2 3 4 5
mutlu ediyor.
53 | Yurt disinda egitim gérmek istiyorum. 1 2 3 4 5
54 | Ileride daha ¢ok para kazanmama 1 2 3 4 5
yardimci olabilir.
55 | Karizmatik olmak istiyorum. 1 2 3 4 5
56 | Tiirk¢e 6grenmekten zevk aliyorum. 1 2 3 4 3)
57 | Yabancilarla konugmak istiyorum. 1 2 3 4 5
58 | Tiirk¢e 6gretmenimini seviyorum. 1 2 3 4 5
59 | ileride bir giin bana yardimci olacagini 1 2 3 4 5
diisiiniiyorum.
60 | Daha bilgili bir insan olmak istiyorum. 1 2 3 4 5
61 | Yurt disinda yasamak istiyorum. 1 2 3 4 5
62 | Boylece diinyada olup biteni daha rahat 1 2 3 4 5
takip edebilirim.
63 | Yurt disinda seyahat etmek istiyorum 1 2 3 4 5
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Ek B: Motivasyon-Tutum Anketi (Ingilizce)

Dear participants, this questionnaire was designed to find out the attitudes of learning Turkish
as a Foreign Language towards Turkish lessons Turkish language, Turkish speaking
communities and themselves. There is no RIGHT or WRONG answer in this questionnaire.
Hence sincerity and honesty of your answers is very important. Answer the gquestions
according to the scale presented below. No names and surname required. Please specify your
gender and age.

Gender : Age :

How to will fill in the questionnaire is explained with examples below .

2 3
g 8 | g | ¢ s
& g 2 =1 >
) 2 =) < =
= a < I
E [
1 | Turkish is enjoyable 1 2 4 X
2 | Turkish is easy 1 X 3 4 5

For example for the first item, if you think English is very enjoyable, cross 5, if you
think Turkish is very boring cross 1. If you have another answer put a cross between 1 and 5.
For the first second, if you ink English is very easy, cross 5, if you think English is

very difficult cross 1, If you have another answer put a cross between 1 and 5.
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Disagree

No idea

Agree

Turkish is acceptable in every part of
the world.

~[Totally Disagree

N

w

o

o1 Totally Agree

Turkish is a good language.

Turkish is enjoyable.

Turkish is easy.

Turkish is important.

Turkish is a melodic language.

Turkish is necessary.

Turkish sounds good.

Turkish is a polite language

Turkish is interesting

I love learning Turkish.

Learning Turkish is very enjoyable.

Learning Turkish is very interesting.

Learning Turkish is very easy.

Learning Turkish takes a long time.

Learning Turkish is very difficult.

Learning Turkish is fun.

I am good at learning Turkish.

| feel relaxed in Turkish lessons.

I will quit learning Turkish when my
school finishes

RRrRrRrRr R RrIR R R RPRIRR R R R IR R R

NININININININININININININININDINDINININ

WWWWWWWWWWWWWwwwww w

I IR R R R R I I R R IR IR

ogllojorjorjorjorolforjororjforjorololol| o1 o1 o1 01

I thine a good sense for languages.

I study hard to learn Turkish.

I can easily learn other languages too.

Please, do not respond to this item.

I am smart in language.

If I make big effort | will be successful.

My parents want me to learn Turkish.

My parents encourage me to learn
Turkish.

RRRrRRr R R e

NINININININININ

WWWwwww w

IR IR RS

oljorjorfor oo ool

My parents will punish me if | get bad
results in Turkish.

30

My parents try to help me with my
Turkish.

31

If I do well at Turkish my parents will
be proud of m

32

My family presents me every
opportunity to learn Turkish well.
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3
3 3 3o >
lg 2 2 § < =
a) &) 8
2
33 | My parents think that learning Turkish 1 2 3 4 5
IS important.
34 | My parents take a look at my notes. 1 2 3 4 5
35 | Turks are reliable. 1 2 3 4 5
36 | Turks are cultured. 1 2 3 4 5
37 | Turks are hardworking 1 2 3 4 5
38 | Turks are modern. 1 2 3 4 5
39 | Turks are intelligent. 1 2 3 4 5
40 | Turks are peaceful. 1 2 3 4 5
I learn Turkish because.....
41 | it is compulsory. 1 3 4 5
42 | will be useful to me in the future a good 1 3 4 5
to find job.
43 | | want to read books and magazines in 1 2 3 4 5
Turkish.
44 | 1 like it. 1 2 3 4 5
45 | without it one cannot be successful in 1 2 3 4 5
his job.
46 | my friends do, too. 1 2 3 4 5
47 | 1 want to make foreigner friends. 1 2 3 4 5
48 | 1 want to understand Turkish-speaking 1 2 3 4 5
films and music.
49 | my parents want me to. 1 2 3 4 5
50 | It may be useful for me at the 1 2 3 4 5
university.
51 | Please, do not respond to this item. 1 2 3 4 5
52 | speaking in another language makes me 1 2 3 4 5
happy.
53 | I want to study abroad. 1 2 3 4 5
54 | It may help me to earn much money in 1 2 3 4 5
the future.
55 | I want to be charismatic. 1 2 3 4 5
56 | | enjoy learning it. 1 2 3 4 5
57 | 1 want to talk to the foreigners. 1 2 3 4 5
58 | I like my Turkish teacher. 1 2 3 4 5
59 | | believe that it will be useful to me in 1 2 3 4 5
the future.
60 | | want to be a wiser person. 1 2 3 4 5
61 | | want to live abroad. 1 2 3 4 5
62 | So that | can follow the things 1 2 3 4 5
happening in the world easily.
63 | | want to travel abroad. 1 2 3 4 5
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