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Onsoz
Yasamin ilk yillarinda pek ¢ok uyariciya yonelik kurulan iligkiler ebeveynlere de
cocuklarina 6grenme firsatlari saglama sorumlulugunu yiiklemektedir. Ebeveynler bu yillarda
cocuklariin 6grenmeleriyle etkili bicimde ilgilendiklerinde sosyal, duygusal, dil ve bilissel

beceriler agisindan ¢ocuklarinda 6nemli kazanimlar olmaktadir.

Okuryazarlik becerileri bebeklik doneminde ortaya c¢ikmaya baglar ve 0Ozellikle
okuryazarlik agisindan zengin ortamlar bu beceriyi gelistirmektedir. Okul 6ncesi donem
okuryazarlik gelisimi i¢in en 6nemli ve kritik donemdir. Ciinkii bu dénemde okuryazarlik
becerileri edinemeyen ve okuma yazma farkindaligi kazandirilamayan c¢ocugun, ilerideki

donemde okuma ve yazma agisindan giigliiklerle karsilasabilmesi muhtemeldir.

Okuma ve yazmanin formal egitime baslama siirecinde meydana geldigine dair kanilar
bu donemden Once yani okul Oncesi donemdeki cocuklarin ev ortaminda okuryazarlik
deneyimlerinin gdzlemlenmesiyle degismis ve arastirmalar bu donemdeki c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlere odaklanmistir. Bu faktorler arasinda
ozellikle aile ve aile ortami Onemli yer tutar. Ailenin sosyoekonomik durumu da aile

ortaminin 6nemli belirleyicileri arasindadir.

Arastirmamin her asamasinda beni her zaman destekleyen, ylireklendiren, bilgi ve
deneyimleriyle bana rehberlik eden danismanim, degerli hocam Saymn Dog¢. Dr. Havise
GULEC e sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

Istatistiksel verilerin analizinde ve degerlendirilmesi asamasinda hicbir yardim
talebimi geri ¢evirmeyip destek olan sayin hocam Yrd. Dog. Dr. Birol TOPCU ile degerli
hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Aytekin ERDEM ve Yrd. Dog¢. Dr. Giircan UZAL’a, tez
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Ozet
Ailelerin, Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarimin Okuryazarhk Becerilerini Desteklemek

icin Kullandiklar1 Okuryazarhik Uygulamalarinin incelenmesi: Tekirdag ili Ornegi

Bu aragtirmanin amaci, ebeveynlerin sosyoekonomik statiilerine gore okul Oncesi
donemdeki cocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in kullandiklar1 okuryazarlik
uygulamalarmin tiir ve sikliklarinin farklilasip farklilasmadigini belirlemektir. Orneklem
grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Tekirdag Ili Siileymanpasa (Merkez) ilgesinde alt
sosyoekonomik statiideki ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii dezavantajli bolgelerde
bulunan bes ilkokul bilinyesindeki anasinifindan 125 ve iist sosyoekonomik statiideki
ebeveynlerin ¢ocuklariin 6grenim gordiigii dort 6zel anaokulundaki 125 6grenci ebeveyni
olmak tizere toplam 250 ebeveyn olusturmaktadir.

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin verileri, Saracho
(2000) tarafindan gelistirilen ve Giile¢ (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Aile I¢inde
Okuryazarlik Gelisimi Olgegi (FLQ) ile toplanmistir. Olgek, aile iiyelerinin ev ortaminda ve
ev disinda ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerini desteklemek amaciyla kullandiklari
okuryazarlik aktivitelerinin ve materyallerinin tiir ve sikligin1 belirlemek amaciyla ailelere
uygulanmistir. Olgegin basinda ailelerin sosyoekonomik durumlarimin saptanmasia yonelik
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasinda ve analizinde
SPSS 18 programi kullanilmistir. Gruplararasi karsilagtirmalarda kategorik veriler i¢in ki-kare
testi kullanilmastir.

Cocuklarin okuryazarlik siirecinde ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin etkili
oldugunu kanitlamak iizere alt ve {ist sosyoekonomik diizeyi temsil eden okul dncesi egitim

kurumlarindaki ¢ocuklarin ailelerine yonelik olarak yiiriitiilen bu ¢alismanin sonuglar1 farkl



sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina okuryazarlik anlaminda sundugu imkanlarin
farkli oldugunu kanitlamistir.

Arastirma sonuglarina gore ebeveynlerin egitim durumlart ve mesleklerinin bilesimini
olusturan SES’e gore ailelerin kullandiklar1 okuryazarlik uygulamalariin tiir ve sikliklarinin
farklilagtigt ve bu farkliligin {ist sosyoekonomik statiideki aileler lehine anlamli oldugu

bulunmustur.



Abstract

Examining of Parents Practices that They Apply to Support Their Children’s

Literacy Skills at Preschool Period: Example of Tekirdag Province

The purpose of this study is to determine whether practices that they use to support
children’s literacy skills at preschool period associated with socioeconomic statuses and
materials’ types and frequencies differentiate or not. Sample group consists of 250 parents
from Siileymanpasa district in Tekirdag in 2013-2014 academic year. 125 of these are in
lower socioeconomic status, whose children studying at five different nursery classes included
in the primary schools which are located in disadvantageous areas and the other 125 belong to
higher socioeconomic status and their children study at four different private kindergarden

schools.

This study was conducted by descriptive and relational method. The data was
gathered by The Family Literacy Questionnaire (FLQ) which was developed by Saracho
(2000) and adapted into Turkish by Giile¢ (2010). The scale was applied to the parents with
the purpose of specifying the types and the frequencies of the activities and materials which
are used by families to support the progress of the children’s literacy skills at home and out.
The scale starts with the demographical information form which was gathered by the

researcher to define the families' socioeconomic conditions.

The software called SPSS 18.0 was used in transferring and analyzing the acquired

data. Also categorical data at intergroup comparisons were gathered by chi square test.

The above mentioned study conducted to prove that children's literacy process are

affected by families’ socioeconomic level.

The results of this study intended for the parents of the children from preschools which

are representing both the high and low socioeconomic levels aiming to demonstrate that

Vi



children’s literacy processes are affected by their families’ socioeconomic level and it is
proved that the opportunities for the literacy of the children change according to different

socioeconomic levels.

Following the searches according to SES which combines the parents’ educational
backgrounds and professions, the materials, activities and their frequency that parents use in
children literacy process differ and it is resulted in favor of the parents in higher

socioeconomic level.
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Bolum I

Giris

Bu boéliimde problem durumu ve problem ciimlesi belirtilmis, arastirmanin amact,
onemi, siirliliklar, varsayimlar ve tanimlara yer verilmistir.

Ogrenme dogumla birlikte baslar ve yetiskinlerin anlamli etkinliklere katilimi ile
tesvik edilir. Okumay1 6grenme ve okumay1 sevme de yine erken yasta ve ¢ogunlukla evde
baglar.

Okul o6ncesi donemde edinilen okuryazarlifin 6nemi, ¢ocuklarin yasamlarinda her
gecen gilin daha da artmaktadir (Saracho ve Spodek, 2010). Ciinkii okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin okuryazarlik becerileri daha sonraki okuma basarisinin gelisimi {izerinde gii¢lii bir
etkiye sahiptir (Kelman, 2006).

Cocuklarinin ilk 6gretmeni olarak nitelendirilen anne ve babalar ¢ocuklarinin etkili ve
cok onemli okuryazarlik kaynaklaridir ve onlarin bu dénemdeki ¢ocuklar1 i¢in olusturduklar
zengin dil ve okuryazarlik ortamlart ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimini destekledigi
gibi gelecekteki akademik basari olasiligini da arttiracaktir.

Silinskas ve ark. (2012) calismalarinda anaokulunda aileleriyle daha siklikla
paylagimli okuyan ve kelime 6gretimi yapilan ¢ocuklarin daha iyi okuma becerileri oldugunu;
ancak 1. smifta ailesiyle daha ¢ok paylasimli okuma yapan ve kelime Ogretimi yapilan
cocuklarin daha kotii okuma becerileri oldugunu gostermektedir. Arastirmada ebeveyn egitim
diizeyinin de paylasimli okuma ve kelime okumanin 6nemli Ongoriiclisii oldugu ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda okul 6ncesi donemin okuryazarlik becerileri agisindan kritik bir
donem ve ailenin de bu becerileri kazandirmada ve desteklemede kilit rolii oldugu gercegi

karsimiza ¢ikmaktadir.



2

Evde siklikla kitap, dergi, gazete okuyan, birbirlerine notlar yazan, aligveris listeleri
hazirlayan veya TV rehberini inceleyen aileler ¢ocuklart i¢in 1yi bir rol model olmakta ve
cocuklarinin okuma yazmay1 6grenebilmesi i¢in ihtiya¢ duyduklari becerileri kullanmaktadir.

Yapilan arastirmalar okula okuryazar olarak baslayan cocuklarin, aile ortamlarinda
okuma yazma materyallerinin bulundugunu, bu deneyimlerin paylasildig: bir aile ortamindan
geldiklerini ve ileri donemde okuma yazma 6grenme acisindan avantajli durumda olduklarini
ortaya koymaktadir (Celenk, 2008; Stainthorp ve Hughes, 2000).

Okul oncesi donemde okuryazarlik ediniminin en 6nemli ve etkili kaynagimin aile
oldugu gerceginden hareketle, yapilan bircok arastirmada bu aile unsurlarindan en
onemlisinin de ailenin SES degiskeni oldugu vurgulanmaktadir. Evde cocuklarin basil
materyaller agisindan zengin bir ¢evrede yetismesi ailenin SES degiskenine baglidir (Han,

2010).

1.1. Problem Durumu

Okuryazarlik becerileri dogumla birlikte baglayan ve yasam boyu devam eden bir
stiregtir. Uzun yillar boyunca ilkokuldaki okuma becerileri arastirmalarin odagi olmasina
ragmen okuryazarlik 0greniminin formal okullasma siirecinden Once basladigi fikri son

yillarda belirgin bir odak noktas1 olmustur (Cassel, 2011; Schwanenflugel ve ark., 2010).

Cocuklar kiigiik yaslardan itibaren hem ev ortaminda hem de g¢evrelerinde birgok
yazili ve gorsel materyallerle karsilasmaktadir. Aile iiyelerini bu materyallerle etkilesim
icinde gozlemleyen ¢ocuklar okuma yazmanin islevleri ile ilgili bilgi edinmektedir.

Erken yillarda ¢ocugun okuryazarlik ediniminde ev okuryazarlik ortami (HLE) ile
ebeveyn cocuk iligkisinin etkisi onemlidir; ¢ilinkii ¢ocuklarin bu doénemde yetiskinlerle

yaptiklari ev okuryazarlig1 uygulamalar1 daha sonraki okuryazarlik basarilari i¢cin 6nemlidir.
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Cocuklarin orgiin egitime baslamadan 6nce zamanlarinin ¢ogunu evde gecirmeleri
ebeveynlerini, ¢ocuklarinin egitsel gelisiminde en etkili faktér yapmaktadir ve ¢ocuklarin,
yetigskinlerinden kazandiklar1 okuryazarlik beceri ve aligkanliklar1 okul 6ncesi donemdeki
okuryazarlik i¢in kilit 6neme sahiptir.

Aile faktorii ozellikle risk altindaki cocuklarin akademik basarilar1 ve yasamlari
iizerinde daha da onemlidir (Grieshaber, Shield, Luke ve Macdonald, 2011). Bu risk
ogelerinden sosyoekonomik statiiniin (SES) etkisi ¢ocuklarin akademik kazanimlarindan biri
olan okuryazarlik becerilerinin gii¢lii bir belirleyicisi olarak erken yaslarda ortaya ¢ikmaktadir

(Arnold ve Doctoroff, 2003).

Ev ortam1 ve akademik kazanimlar arasindaki iligskiyi inceleyen ¢aligmalar genellikle
hane halki geliri, ebeveyn egitim diizeyi, sosyoekonomik statii (SES) ve azinlik statiisiine

odaklanmustir (Bracken ve Fischel, 2008; Carroll, 2013; Kelman, 2006; Kuroki, 2010; Niklas
ve Schneider, 2013; Silinskas ve ark., 2012).

Diisiik SES c¢ocuk gelisiminin bircok alaninda risk faktoriidiir. Diisiik egitimli
ailelerden ve yoksul aile okuryazarlik ortamindan gelen ¢ocuklar anaokuluna baslarken diisiik
akademik beceriler gostermektedir.

Yurtdisinda yapilan bir¢cok calismada cocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinin
farkli SES’teki aileler arasinda 6nemli 6l¢iide farklilik gosterdigi belirtilmistir (Aram ve ark.,
2013; Aram ve Levin, 2001; Baker, Scher ve Mackler, 1997; Carroll, 2013; Han, 2010; Kuo,
Franke, Regalado ve Halfon ,2004; Reedy, 2003; Weigel, Martin ve Bennett, 2006).

Genel olarak materyal kaynaklar1 ve firsatlara erisimi daha smirl olan diisiik SES’teki
ailelerin ¢ocuklarinin okuma motivasyonlar1 daha diisiiktiir (DeBaryshe, 1995). Ghosh (2013),
High, Lagasse, Becker, Ahlgren ve Gardner (2000) ve Cabell, Justice, Konold ve McGinty
(2011) alt SES’teki ailelerin, ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini gelistirme ve sonraki

okuma giicliigii acisindan risk grubunda oldugunu belirtmektedir.
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Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro‘ya (2007) gore daha yiiksek SES’e sahip

ebeveynler, ¢ocuklarinin okuryazarligini daha ¢ok tesvik etmektedir. Reedy (2003) ‘ye gore

alt SES’teki aileler iist SES’te bulunan ailelere gore evdeki okuryazarlik faaliyetlerinde

cocuklartyla daha az zaman gegirmektedir.

Buradan hareketle arastirmadaki problem cilimlesi “ailelerin SES farkliliklari

cocuklarmin okuryazarlik deneyimlerine katilimlari agisindan fark yaratmakta midir?”

seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aile okuryazarlig1 baglaminda yapilan arastirmanin amaci alt ve iist SES’teki ailelerin,

cocuklarinin okul oncesi donemdeki okuryazarlik becerilerini evde ve ev disinda hangi

uygulamalarla desteklediklerini ve bu uygulamalara katilim sikliklarini belirlemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

. Aileler evde ¢ocuklarina kitap okumakta midir?
Cocuklar kitabr evde kiminle okumaktadir?

. Kitaplar evde hangi siklikla ¢ocuklara okunmaktadir?

. Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore ¢ocuklarna kitap okuma durumu agisindan
farklilik var midir?

. Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore cocuguyla kitap okuyan aile tiyesi agisindan
farklilik var midir?

. Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore kitap okuma siklig1 agisindan farklilik var
midir?

. Aileler, sosyoekonomik statiilerine gore cocuklarinin okuryazarlik gelisimini
saglamak adina ev ortaminda hangi materyal ve etkinlikleri kullanmaktadir?

. Aileler, sosyoekonomik statiilerine gore c¢ocuklarmin okuryazarlik gelisimini

saglamak adina ev ortam1 disinda hangi materyal ve etkinlikleri kullanmaktadir?
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Aileler, sosyoekonomik statiilerine gore evde ve ev ortami disinda cocuklariyla
birlikte okuryazarlik etkinlik ve uygulamalarini hangi siklikta yapmaktadirlar?
Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore ev ortaminda kullandiklart;
e Materyal
e Etkinlikler
¢ Bunlar1 kullanim sikliklar1 arasinda bir farklilik var midir?
Ailelerin sosyoekonomik diizeylerine gore ev ortami disinda kullandiklari;
e Materyal
o Etkinlikler
e Bunlari kullanim sikliklar1 arasinda bir farklilik var midir?
Aileler ¢ocuklariyla birlikte ne tiir oyunlar oynamaktadir?
Ailelerin sosyoekonomik diizeylerine gore ¢cocuklartyla birlikte oynadiklari oyunlar ve
oynama sikliklar1 arasinda farklilik var midir?
Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore ¢ocuklariyla bulmaca ya da kelime oyunu
oynama durumu arasinda farklilik var midir?
Aileler ¢ocuklariyla birlikte ne tiir TV programlari izlemektedirler?
Ailelerin sosyoekonomik diizeylerine gore c¢ocuklariyla birlikte izledikleri TV
programlari arasinda farklilik var midir?
Ailelerin sosyoekonomik statiilerine gore g¢ocuklartyla birlikte kiitiiphane ziyareti
yapma durumu ve siklig1 arasinda farklilik var midir?
Aileler evde ¢ocuklariyla ne tiir yazi faaliyetleri yapmaktadirlar?
Ailelerin sosyoekonomik diizeylerine gore evde yaptiklari yazi faaliyetleri arasinda

farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de oOzellikle okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik olarak ebeveynlerin ev ortaminda ve ev ortami disinda ¢ocuklarina
sagladiklar1 okuryazarlik uygulamalart ile ¢ocuklarin okuryazarlik kazanimi saglanmasinin
onemini gosteren smurli sayida arastirma bulunmasi bu konuda arastirma yapilmasinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde okul éncesi egitimin yayginlastirilmasina yonelik calismalar bulunmakla
birlikte bu donemdeki erken okuryazarlik egitimine yeterince Onem verilmedigi
goriilmektedir. Ayrica okuryazarlik kazanimindaki risk faktorlerinden biri olan SES’i
cocuklarin erken okuryazarlik deneyimleriyle iliskilendiren c¢alismalarda SES ile erken
okuryazarlik becerileri ve ilkokuldaki okuma yazma edinimi arasinda pozitif iliski oldugu

gbze carpmaktadir.

Cocuklarin yasamlarinda ve onlarin ilk egitimlerinde her gecen giin énemi daha da
artmakta olan okuryazarhifa yonelik ¢ocugun ilgi duymasinda ailenin rolii biiyiiktiir. Bu
baglamda yurtdisi arastirmalarda cocuklarin okuryazarliklar1 iizerinde ailenin etkisini
inceleyen Dbir¢ok arastirma mevcuttur. Aile okuryazarligit caligmalar1  ¢ocuklarin
okuryazarliginin gelisiminde ebeveyn ile ¢ocuk etkilesimlerinin 6nemini ortaya koymaktadir;
ancak Tirkiye’de Aile Okuryazarligi konusu yeni bir konudur ve bu konuda yapilan aragtirma

sayis1 siirhdir.

Arastirma ayrica farkli sosyoekonomik kosullarda yetisen c¢ocuklar arasinda
okuryazarlik deneyimleri ile ilgili farkliliklari ortaya ¢ikarmak, sosyoekonomik statiiniin 5-6
yas ¢ocuklarmin okuma ve yazmaya hazirlik siirecindeki 6nem derecesini saptamak ve

sosyoekonomik acidan dezavantajli ortamlarda yetisen c¢ocuklar i¢in okuryazarlik
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becerilerini gelisimini destekleyebilmek adina yapilabilecekleri belirlemek acisindan énem

arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Bu calisma alt ve {ist sosyoekonomik grupta yer alan ¢ocuklarin ve ailelerinin ev
okuryazarlik ortami hakkinda onemli bilgiler saglamaktadir. Bununla birlikte ¢alisma,
bulgularin genellestirilebilirligi acisindan smirhidir. Calismanin sonuclar1 tasarlanirken
caligmanin siirliliklarini da dikkate almak esastir.

e Calismada kullanilan veriler ebeveyn raporlarina dayanmaktadir. Yani her iki
SES’teki grupta da ev okuryazarlik ortami ebeveynlerin rapor ettigi dogrultuda belirlenmistir.
Dolayistyla ebeveynlerin bildirdikleri verilerin dogrulugu belirlenemeyebilir. Ev okuryazarlik
ortami hakkindaki verilerin gozlemler araciligiyla toplanmasinin, ebeveynlerin okuryazarlik
faaliyetlerindeki rolii ile ilgili daha farkli ve daha anlamli sonuglar verebilecegi
diistiniilmektedir.

e Ozel okulda ¢ocugu olan ebeveynler olcegi neredeyse eksiksiz bir sayiyla
tamamlamistir. Oysaki alt SES’1 temsil eden devlet okullarindaki ebeveynler 6nceden
kendilerine 6lgek uygulanacag ile ilgili bilgi verilmis olmasina ragmen olmasi gerekenden
daha az sayida katilim saglamiglardir. Bu durum verilerin temsil edilebilirligi agisindan bir
sinirlama olabilir; ancak eldeki toplanan verilere bakildiginda bu verilerin ebeveynlerin egitim
ve mesleki diizeyleri acisindan alt SES’1 temsil edecek glicte bulundugu goriilmiistiir.

e Arastirma katilmcilart Tekirdag ili Siileymanpasa (Merkez) Ilcesi’nde resmi
anasiniflarinda ve Milli Egitim Bakanligi’na baglh 6zel anaokullarinda 6grenim goéren farkli
sosyoekonomik statiideki 5-6 yas cocuklarinin aileleri ile sinirlidir. Bu nedenle elde edilen
sonuglar drneklem ve ¢evre siirlamalar1 nedeniyle genel niifusa genellenemez.

e Arastirmada okuryazarlik becerileri agisindan dezavantajli gruplart belirlemeye

yonelik olarak kullanilan SES &lciitii ebeveynlerin egitim durumu ve meslegidir. Ilerde
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yapilacak calismalarda ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerden
biri kabul edilebilecek olan aile geliri de SES 6l¢iitii olarak alinabilir.

e Arastirmada sadece okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
ogrencilerinin  okuryazarlik gelisiminde ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin etkisi

incelenmistir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

e Arastirmada Olgedi cevaplamasi istenen ailelerin verdikleri yanitlar gercegi
yansitmaktadir.

e Sosyoekonomik statiileri farkli olan ailelerin 5-6 yas grubu cocuklari ile birlikte
katildiklar1 okuryazarlik faaliyetlerinin tiir ve sikliklar1 agisindan bir farklilik vardir.

1.6. Tanimlar

Okul oncesi donem. Cocugun dogumundan itibaren ilkokula bagladig1 giine kadar
olan yillari igine almaktadir (Kartal, 2007).

Okuryazarhk. 1950°1i yillarda okuryazarlik okuma ve yazmayr bilme olarak
tanimlanmaktaydi (Capar ve Giirdal, 2001). Giiniimiizde ise okuma-yazma kavramindan
dogmakla birlikte, okuma-yazmadan daha genis (Uyanik ve Kandir, 2010); yani okudugunu
anlama ve kendini yaziyla ifade etme, zihin becerilerinin gelisimi gibi bilgi ve beceri alani ile
iligkili oldugu anlasilmigtir (Baytun, 2013).

Aile okuryazarhgi. Aile okuryazarlig1 ebeveynlerin okuryazarlik deneyimleri kadar,
cocuklarin okuma ve yazma deneyimlerinin aileler araciligiyla gelismesi igin ailelerle
calismay1 igermektedir (Grieshaber ve ark., 2011). Ayrica ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi ile
ilgili birtakim miidahaleleri ve aile iiyelerinin okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin

tasarlanmis programlari tanimlamak i¢in de kullanilmaktadir (Caspe, 2003).
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Aile okuryazarlig1 calismalarinda evde okuryazarlik 6grenimi i¢in iki kavrama vurgu
yapilir (Saracho, 2000):

1. Okuryazarlik kazanimi, gelisimi ve kullanimi i¢in gocuklari uyaran ebeveynlerin
okuryazarlik durumu,

2. Cocuklarin okuryazarlik gelisimi iizerinde olumlu bir etki saglamak i¢in kitap vb.
materyallerin erisilebilir oldugu fiziksel ortamlar.

Aile okuryazarligimin amaci aile ile g¢ocugun beraberce yaptigt okuryazarlik
etkinliklerini, evdeki okuryazarlik materyallerini zenginlestirerek zengin ve nitelikli bir
okuryazarlik kazandirmaktir ve aileleri ¢ocuklariyla beraber okuryazarlik ve dil stratejilerini
kullanabilmeleri icin egiterek ebeveyn ¢ocuk okuryazarlik etkilesimleri tizerinde durmaktadir
(Nergis, 2008; Saracho, 2002).

Aile okuryazarligt kavramini anlamak i¢in gelisen okuryazarlik kavramini da
tanimlamak gerekmektedir.

Gelisen okuryazarhk. Ailelerin Orgiin egitim Oncesinde okuryazarhi§a yonelik
tutumlarina ve verdikleri 6neme bagli olarak, ¢ocuklarimin okuma yazmay1 kazanmadan once
sahip olduklar1 deneyimlerdir (Giil, 2007).

Gelisen okuryazarlik (Emergent literacy) kavrami 1966 yilinda Marie Clay tarafindan
ortaya atilmistir. Cocuklarin 6rgiin egitime baslamadan 6énce dogumla birlikte meydana gelen
yazili ve sozel dil arasindaki iligkiyi anlama, yazinin islevini ve seklini anlama gibi okuma
yazma becerilerinin gelisimsel onciileri olan tutumlar, davranislar, edinilen bilgiler ve
beceriler yigmidir (Bennett, Weigel ve Martin., 2002; Caspe, 2003; Cassel, 2011; Haynes,
2010; Kuroki, 2010; MacLean, 2008; Spedding, Harkins, Makin ve Whiteman, 2007;
Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Morrow (2012)’a gore gelisen okuryazarlikla iligkili genel beceriler sunlardir:

e Kitap ve yazi ile ilgili kavramlar1 6grenme
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e Harf bilgisi
e Erken donemde kelimeleri tanima
e Alict ve ifade edici dili igeren kelime gelisiminin yani sira dil gelisimi
e Yazma
e Dinledigini ve okudugunu anlama.
Sosyoekonomik statii (SES). SES egitim, gelir ve zenginlik gibi kaynaklardan ve
sosyal sif gibi statii ya da siralamalarindan olusan karmasik bir yapidir (Han, 2010).
Hanedeki kisilerin egitimleri, meslekleri, gelir durumlari, miilkiyetleri gibi basliklar altinda
toplanabilir (Kalaycioglu, Celik, Celen ve Tiirkyilmaz, 2010).

Alan yazinda ebeveynlerin SES indeksleri ile ilgili siklikla annenin egitim durumu 6lgiit
kabul edilmekte (Kelman, 2006) ve yapilan ¢alismalarda ebeveynin sadece egitim diizeyini
igeren ya da egitim, meslek ve gelir diizeyinin bilesimi SES gostergesi olarak kullanilmaktadir
(Demir ve Kiintay, 2013; Han, 2010; Niklas ve Schneider, 2013).

Ailenin sosyoekonomik statiisiinlin ¢ocugun okuryazarligina etkisine yonelik olarak
yapilan bu calismada sosyoekonomik Olgiit olarak anne ve babanin egitim diizeyi ile

meslekleri temel alinmistir.

1.7. Alanyazin

Formal okuryazarlik doneminden onceki okul 6ncesi donemde edinilen okuryazarlik
gelisiminde ailelerin 6nemi yadsinamaz. Bu aile faktorlerinden biri olan SES’in bu gelisimi
etkileme durumu iizerine bir¢ok arastirma yapilmistir.

Scarborough ve Dobrich (1994) arastirmasinda ailelerin SES indeksi arttikga
cocuklarina okuma sikliklarinin arttigin1 ve ebeveynlerin okuma eylemine katilimi ve
cocuklarina sagladiklar1 zengin bir ev okuryazarlik ortami ile okuryazarlik basarisi arasinda

giiclii bir iligski bulundugunu belirtmektedir.
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Smith ve Dixon (1995) tarafindan yapilan ¢alismada diisiik ve orta SES’teki ailelerden
gelen okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin okuryazarlik bilgileri karsilastirilmistir. Sonuglar
diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ok sayida cocugun orta siif akranlar ile karsilagtirildiginda
kisitli okuryazarlik bilgisi oldugu ve bunun da hem ailelerin SES indeksinin diisiik olmasi
hem de yazi ile erken deneyimlerdeki yetersizliklerden kaynaklandig: ifade edilmistir. Evde
kullanilan okuryazarlik uygulamalarinda iki ebeveyn grubu arasinda farkliliklar belirlenmistir.
Orta smif ebeveynlerin %74l ¢gocuklara her giin okuduklarini; buna karsin diisiik gelirli
ebeveynlerin %66’s1 ¢ocuklarina haftada bir kereden fazla okumadiklarini belirtmislerdir.
Diisiik SES’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte kiitliphane kullanimi, her giin gazete ya da
dergi okuma ya da ¢ocuklarina ¢izim, boyama ya da yazabilecegi ¢alisma alanlar1 hazirlama
imkanlarinin diistik diizeyde oldugu ve ¢ocuklarini okuryazarlikla ilgili etkinliklere daha az
tesvik ettikleri belirtilmistir.

Munsterman (1996) calismasinda evde yapilan okuma eylemine katilan yetiskinlerin
yaklagik yarisinin anne veya diger yetiskin, diger yarisinin ise biiyiik kardes veya baska biiyiik
bir ¢ocuk oldugunu tespit etmistir. Iki kisilik 30 grubun 25°i diisiik SES’e sahiptir. Yapilan
rOportajda tiim ebeveynler en azindan ara sira hikaye kitab1 okuduklarini, sadece ii¢ tanesi
haftada bir kereden daha az okuduklarini bildirmislerdir.

Purcell-Gates (1996) tarafindan yapilan ¢alismaya gore diisiikk gelirli ailelerin
evlerindeki okuryazarlik deneyimleri ve bu deneyimlere ailelerin katiliminin g¢ocuklarin
okuryazarlik gelisimiyle iliskisi bulunmaktadir. Sonuglara gore kendileri de okuyan okuryazar
yetigkinler ile evdeki yazili materyallerin varlig1 ve ¢ocuklara okuma sikliginin okuryazarlik
sonuclartyla olumlu iligkisi oldugu bulunmustur. Ayrica evde yazi kullaniminin biiyiik bir
kismini tahil kutularini, siit kartonlarmi, el ilanlari, kuponlar, reklamlar, film veya TV

ilanlarin1 okuma, aligveris listeleri ve isimleri yazmanin olusturdugu belirtilmektedir.
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Baker ve arkadaglarimin (1997) cesitli sosyokiiltiirel gruplarda yer alan sehirli
cocuklarin evdeki okuryazarlik deneyimlerini inceledigi ¢calismasinda orta gelirli ebeveynlerin
% 90’1, dusiik gelirli ebeveynlerin % 52’si ¢ocuklariyla giinlik kitap okuma etkinligi
yaptiklarint ve orta gelirli ebeveynler ¢ocuklarinin her giin ya da hemen hemen her giin
kitabin en az bir tiirii ile etkilesim i¢inde oldugunu belirtmislerdir.

Gelir ile ilgili farkliliklar kiitiiphane ziyaretleri frekansinda da, orta gelirli ailelerin
lehine bulunmustur. Veriler diisiik gelirli ¢ocuklarin kardeslerle, orta gelirli ¢ocuklarin
yetigkinler ile hikaye kitab1 okuma deneyimi gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Griffin ve Morrison (1997) ev okuryazarlik ortami olarak dergi ve gazete abonelikleri,
kiitiiphane kullanimi, televizyon izleme ve kitap okuma etkinligini 6l¢miis ve sonug olarak ev
ortaminin orta gelirli anaokulu ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ile olumlu iliski i¢inde
oldugu ifade edilmistir.

Sénéchal, Lefevre, Thomas ve Daley (1998), orta ve iist orta SES’teki anaokulu ve 1.
sinif c¢ocuklar1 ile ebeveynlerinin katildigi calismasinda ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla
beraber yliksek frekanslarda okuryazarlik aktiviteleri gergeklestirdiklerini, ¢ocuklarin evde 61
ila 80 ¢ocuk kitab1 oldugunu, cocuklarin kiitiiphaneyi bazen ziyaret ettigini tespit etmistir.
Ayrica ebeveynler ¢ocuklarina kelimelerin okunusunu ve yazimini sik sik 6grettiklerini ifade
etmislerdir. Calismada g¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin evde ¢ocukla birlikte yapilan
faaliyetlere aracilik ettigi de bulgulanmistir.

Saracho (2000) ailelerin evde ve ev disinda ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini
gelistirmek ic¢in kullandiklar1 okuryazarlik materyal ve aktivitelerinin tiirlerini incelemistir.
Sonuglar en sik anne, ikinci sirada biiyiikanne olmak iizere ailelerin tiimiiniin evde ¢ocuga
okuduklarimi gostermistir. Kiitliiphane ziyaretleri yapan ebeveyn sayisi azdir. Evde ailelerin
cocuklariyla en ¢ok hikaye kitabi, ¢izgi roman, kisisel notlar ya da evde aile {iyeleri tarafindan

birakilan mesajlar;; ev disinda ise en ¢ok yol / sokak isaretlerini, billboardlari, video
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magazasinda video kutularini ve lokantalardaki meniileri okuduklar1 belirlenmistir. Aileler
ayrica ¢ocuklartyla en siklikla Monopoly, Scrabble gibi masa oyunlari, dama, bilgisayar,
kelime oyunlar1 ve ¢apraz bulmaca oynadiklarini, ¢ocuklartyla birlikte daha siklikla egitici
programlari izlediklerini belirtmislerdir.

Aram ve Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmada diigiik SES’teki ailelerde
okuryazarlikla ilgili ebeveyn katilim miktarinda oldugu gibi kitap sayisinda ve evdeki
okuryazarlik ile ilgili diger materyaller (yapboz, kalem, ¢aligma kitab1 gibi) i¢in de onemli
farkliliklar bulunmustur.

Baker ve Scher (2002)’in yaptig1 ¢alismada farkli sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelen 6
yasinda 65 c¢ocuk ve anneleri ¢alismaya katilmis ve cocuklarimin okumaya ilgisi ve
cocuklarinin basili materyallerle deneyimlerinin frekans: ile ilgili olarak ebeveynlerle
gorlisiilmiistiir. Sonug olarak farkli SES’teki c¢evrelerden gelen cocuklarin ev okuryazarlik
ortamlarinda farkliliklar kaydedilmis, temel beceri kitaplarinin (6rnegin ABC kitaplari) diisiik
gelirli aileler tarafindan daha sik, hikaye kitaplariin ise tiim aileler tarafindan esit siklikta
kullanildig1 belirtilmistir. Bununla birlikte orta gelirli cocuklarin bir yetigkin ile paylasimli
hikaye kitab1 okuma deneyiminin daha fazla iken disiik gelirli ¢ocuklarin bu deneyimi baska
bir ¢cocukla yasadigi ifade edilmektedir.

Wood (2002)’un yaptig1 ¢alismada ebeveynlere ¢cocuklariyla birlikte yaptiklar1 ortak
caligmalar hakkinda sorular sorulmus ve yapilan aktivitelere gore ii¢ ebeveyn profili
belirlenmistir. Ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklariyla aktivite ger¢eklestiren ilk grupta yer aldigi
ve bu ailelerin SES indekslerinin daha yiiksek oldugu belirtilmis, ikinci grubun her giin
cocuklariyla birlikte sarki soyleyen ve neredeyse faaliyetlerin diger tiirlerini dislayan, {i¢iincli
grubun ise cocuklariyla higbir faaliyet yapmayan ebeveynlerden olustugu goriilmiistiir.
(Calisma sonuclarina gore ikinci ve liglincli grupta yer alan ailelerin diisiik SES egiliminde

olduklar1 belirlenmistir.
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Kuo ve ark. (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ailelerin %6'sinin ¢ocuklarina kitap
okumadigi, % 15'inin haftada bir iki kez, %27'sinin haftada {i¢- alt1 kez kitap okudugu
belirtilmistir. Yaklasik %52'si ¢cocuklarina her giin kitap okumaktadir.

Saracho ve Shirakawa (2004) ‘nin yaptigi calisma Amerika ve Japonya'da 6 yas
cocuklarinin okuryazarlik gelisimi ic¢in ailelerin katkisin1 karsilagtirmistir.  Sonuglar
Amerika’daki ailelerin %100’liniin, Japonya’daki ailelerin %97’sinin evde ¢ocuklarina
okuduklarim1  gostermistir. Amerika’daki ailelerde c¢ocuga okumayan aile {iyesi
bulunmamakta; ancak bu durum Japon ailelerde %11 civarinda bulunmaktadir. Cocuklarina
sik stk okuyan ailelerin oran1 Amerika’da, giinlilk okuyan ailelerin oranm1 Japonya’daki
ailelerde daha fazladir ve hi¢c okumayan aile Amerika’daki ailelerde yokken Japon ailelerde %
2,8’dir.

Amerika’daki aileler evde daha siklikla kitap, mektup ve gazete okurken Japon aileler
hikayeler anlatmis ve resimli kitap, hikaye kitab1 veya aylik dergi okumuslardir. Amerika’da
aileler ¢ocuklariyla daha ¢ok masa oyunlar1 (6rnegin Monopoly, Scrabble, dama, bilgisayarda
kelime oyunlar1 ve Oykiiler), capraz bulmaca ve kelime bulma oyunlar1 oynarken Japonya'da
ailelerin daha ¢ok capraz bulmaca ve kelime bulma oyunlar iizerinde yogunlastiklar
goriilmektedir. Amerika ve Japonya’da ¢izgi filmler en ¢ok izlenen programdir.

Amerika’daki ailelerin ev disinda en ¢ok video magazasindaki video kutularini, yol /
sokak isaretlerini ve restoranlardaki meniileri; en az olarak da billboard isaretleri, alisveris
listeleri ve magazalardaki kitap ve dergileri; Japonya’daki ailelerin en ¢ok billboard isaretleri,
magazalardaki kitap ve dergileri, restoranlardaki meniileri; en az olarak da haritalar, aligveris
listeleri, video magazasindaki video kutularin1 okuduklari belirtilmistir. Japonya’da ailelerin
%71,6’sinin, Amerika’daki ailelerin ise %25’inin c¢ocuklariyla kiitiiphaneye giderek

okuryazarlik faaliyetlerinde bulunduklar belirtilmektedir.
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Roberts, Jurgens ve Burchinal (2005) tarafindan yapilan ¢alismada farkli SES’teki
ailelerde yapilan okuryazarlik aktivitelerinin 3-5 yas c¢ocuklarmin dil ve okuryazarlik
becerilerine etkisi incelenmistir. Cocuklarin yaslar1 arttikga annelerin ¢ocuklarina okuma
sikliklarinin artis gosterdigi ve egitim diizeyi yliksek olan annelerin paylagimli okuma
kalitesinin 6lgiimii olarak okuma etkinliklerinde daha hassas olduklar1 belirtilmistir.

Van Steelsen (2006) ’in ¢alismasinda ev okuryazarlik ortami ile SES arasinda bir iligki
bulunmustur. Ailelerin egitim diizeyi arttik¢a, zengin ev okuryazarlik ortamina sahip ailelerin
sayisinin ve paylasimli kitap okuma, kiitiiphane ziyaretleri, okuryazarlik odakli televizyon
programlar1 (6rne8in Susam Sokagi) izleme, ¢ocuk sarkilar1 / tekerlemeler sdyleme, yazi
faaliyetlerini paylasma gibi c¢ocugun dahil oldugu miisterek okuryazarlik faaliyetlerinin
sikligimin arttigi, buna karsilik da zayif ev okuryazarlik ortamina sahip aile sayisinin ve
okuryazarlik deneyimlerinin sikli§inin azaldigi belirtmistir.

Korat, Klein ve Segal Drori (2007) tarafindan yapilan aragtirma iki soruya cevap
aramaktadir. Birincisi ¢ocugun anneyle okuma etkilesimleri ve ailenin ev okuryazarlik ortami
ile ¢ocugun gelisen okuryazarlik becerileri arasinda iliskiyi belirlemek, ikincisi de bu
degiskenler arasindaki iligkinin ailenin SES diizeyinden kaynaklanip kaynaklanmadigin
belirlemektir. Sonuglara gore diisiik SES ile karsilastirildiginda yiiksek SES’teki ¢ocuklarin
gelisen okuryazarlik becerilerinde daha yiiksek seviyede bulunduklar1 ve ev ortamlarinin
okuryazarlik anlaminda daha zengin oldugu belirtilmistir.

Whelan (2007)‘in yaptig1 calismaya gore gelir seviyesi yiiksek olan cocuklarin
kendilerine okuyan bir aile {iyesi olma olasilig1 daha yiiksektir. Bununla birlikte en az lisans
derecesine sahip olan annelerin % 72’si ¢ocuklarma her giin okurken bu oran lise
diplomasindan daha az mezuniyet derecesine sahip olan annelerin ¢ocuklar1 i¢in %41’e

diismektedir.
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Erdogan ve Baran (2008) 4-6 yas c¢ocuklarinin TV izleme aligkanliklar1 iizerine
ebeveynlerin gorislerini belirlemek amaciyla yaptiklar ¢alismada ebeveynlerin biiyiik bir
oraninin yiiksek egitim diizeyine sahip oldugu tespit edilmis ve bu ebeveynler ¢cocuklarinin en
cok ¢izgi filmleri, ardindan reklamlar1 ve komedi filmlerini izlediklerini belirtmislerdir.

Cakmak ve Yilmaz’in (2009) yaptig1 calismada ailelerin, okul oncesi egitimi alan 6
yas grubu cocuklarinin okuma aligkanligi kazanmalarina yonelik olarak yaptiklar etkinlikler
Olglilmiistiir. Buna gore arastirmada g¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugunun (%72) anne veya
babasini okurken gozlemledigi, ¢ocuklarin ¢ogunluguna (%92) anne ve babalar1 tarafindan
kitap okundugu sonucuna ulasilmistir. Ailelerin ¢ocuklarina genellikle haftada birka¢ kez
kitap okudugu, diizenli olarak her giin ¢ocuguna kitap okuyan ailelerin oraninin %24 oldugu,
ailelerin ¢ogunlugunun (%82) ¢ocuklarini kitap fuarlarina gotiirmedikleri ancak buna karsin
ailelerin yarisindan ¢ogunun (%68) cocuklarini kitapevlerine gotiirdiikleri ifade edilmistir.
Arastirmada yer alan ¢ocuklarin tamami ailelerinin onlara kitap ve ¢ocuk dergileri aldigini
ifade etmistir.

Arastirmada ¢ocuklarin ¢ogunun (%88) ¢evresinde ya da TV’de gordiigli logolardan
ve yazi igeren materyallerden haberdar oldugu, ayrica %70’inin aileleriyle birlikte
kiitiiphaneye gitmemis oldugu belirlenmistir.

Rodriguez ve ark. (2009) distik gelirli ailelerden gelen 1046 ¢ocukla yaptiklari
caligmada annelerin cogunlugu en az haftada birkag¢ kez ¢cocuklarina hikayeler okuduklarini ve
anlattiklarini, tekerlemeler soylediklerini, ¢ocuklarimin sayi, alfabe, renk, sekil ve boyutlari
ogrenmelerine yardimci olduklarini belirtmistir. Arastirmada ailenin egitim diizeyi ile
O0grenme materyallerini saglama ve okuryazarlik ortaminin her yonii arasinda pozitif iliski
oldugu belirlenmistir.

Altiparmak (2010) anne-babalarin egitim ve gelir diizeylerinin ¢ocuklara evde

sagladiklar1 imkanlar iizerinde 6nemli derecede farkliliklar olusturdugunu ortaya koymustur.
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Aragtirmanin sonucuna gore egitim seviyesi arttik¢a ailelerin okuma-yazma etkinliklerine
daha ¢ok onem verdikleri gézlemlenmistir.

Baydar, Kiintay, Goksen, Yagmurlu ve Cemalcilar’in (2010) yaptig1 arastirmada
cocuga ev icinde saglanan olanaklar ile SES arasinda bulunan anlaml iliski baglaminda
ailenin SES diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin sahip oldugu kitap sayilarinin ve evde kullanabilecegi
boya, kalem, tebesir gibi malzemelere sahip olma durumunun arttig1 vurgulanmistir.

Kuroki (2010) Los Angeles’in yoksul mahallelerinde yasayan Latin g¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini ve ev okuryazarlik ortamlarini incelemis ve cocuklarin gelisen
okuryazarlik becerileri degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak ¢ocuklar gelisen okuryazarlik
becerileri agisindan diisiik performans gostermislerdir. Anneler ile paylasimli kitap okuma
etkinligi cocuklarin sozlii dil becerileri ile pozitif iligkili bulunmustur. Ebeveyn 6gretimi ve
annenin egitim diizeyinin c¢ocugun gelisen okuryazarlik becerilerini etkilemedigi
belirlenmistir.

Ahmetoglu, Ercan ve Aral’in (2011) yaptig1 arastirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin, ¢ocuklarimin ilkogretime hazirlik asamasinda birlikte yaptiklar etkinliklere
iliskin goriisleri yer almaktadir. Annelerin yanitlar1 incelendiginde c¢ocuklariyla birlikte
boyama, resim, kesme yapistirma yapma, rakam ¢izme, harf yazimini gosterme,
hikaye/masal okuma ve kavram kitaplarindan calisma gibi etkinlikler yaptigi; ancak 6
annenin herhangi bir ¢alisma yapmadigi1 belirtilmistir.

Cocuklar1 sadece kitap okuma ve kiitiiphane ziyaretleri gibi yazi1 okuryazarlig ile
iliskili geleneksel okuryazarlik uygulamalarina odaklanma disinda medya uygulamalarina
dahil etme yoniinde c¢alismalar da yapilmaktadir. Grieshaber ve ark. (2011) yaptiklar
caligmada ailelerin SES degiskenleri ile evde kullanilan yazili kaynaklar, yazi uygulamalari
ve medya uygulamalar1 (televizyon izleme, bilgisayar / video oyunlar1 kullanim1) arasindaki

iliskiye odaklanmistir. Arastirma sonucuna gore diisiik SES’teki ailelerin medya
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uygulamalarinin yiiksek SES’teki ailelere nazaran daha fazla, yazili kaynak kullanimi1 ve yazi
uygulamalarinin ise daha az siklikta gerceklestigi belirtilmistir.

Hartas (2011) c¢alismasinda 3 ve 5 yaslarindaki c¢ocuklarin ebeveynlerinin
sosyoekonomik faktorleri ile evdeki 0grenme ortami arasindaki iligkiyi ve ¢ocugun dil /
okuryazarlik yeterlilikleri iizerindeki etkisini incelemistir. Sonug olarak daha iyi gelir ve
egitim diizeyine sahip annelerin daha ytiksek bir yiizdesinin (3 yasinda ¢ocugu olan annelerin
%78,8’1, 5 yasta ¢ocugu olan annelerin %61°1) herhangi bir egitim niteligi olmayan ve daha az
varlikli annelere kiyasla ¢ocuklarina her giin okuduklart belirtilmistir.

Husain, Choo ve Singh (2011) yaptiklar1 arastirmada annelerin egitim diizeyi ve
ailenin SES’i arttikca annelerin ¢ocuguna okuma, okuma materyalleri saglama ve
cocuklarinin yetkili okuyucular olmasima yardimei olmak i¢in destek saglama oranlarinda
artis oldugunu ortaya koymustur.

Giil ve Abbak (2012) 48-72 ay araliginda ¢ocugu olan anne babalarin ¢ocuklariyla
okuma calismalarmin daha ¢ok hikaye kitab1 okuma ve anlatmadan olustugu, kitaplarin
cocuklara daha ¢ok anne-baba veya agabey-abla tarafindan okundugu, cogu ailenin eve
cocuklar icin aldiklar1 siirekli bir dergi olmadigi, ¢cocuklarin anne ve babalar1 ile ara sira
okuma ve yazma g¢alismalar1 yaptiklar1 belirtilmistir. Ayrica yazi ¢alismasi olarak bakarak
yazma, harf tanima ve ¢izgiyi takip ederek yazma ¢alismalar1 yapildigi, giinliik gazete okuma
aligkanlig1 daha yayginken dergi alma ve okuma sikliginin daha az oldugu tespit edilmistir.

Isitan, Ozgiil ve Avecr (2012) c¢alismalarinda orta SES’teki ailelerin 61-72 aylik
cocuklarinin ¢izgi filmleri en ¢ok yalniz izledikleri saptanmistir. Cizgi filmleri aileden biriyle
izledigini belirten ¢cocuklar %7,3 oranindadir.

Aram ve ark. (2013) c¢alismalarinda annelerin ¢ocuklarina haftada bir ya da iki kez
okuduklarini, harfleri Ogrettiklerini ve onlarla harf ve kelimeleri bazen yazdiklarim

belirtmistir. SES indeksi olarak ailelerin egitim, is ve gelir diizeyi temel alinmistir. Ailenin
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SES’inin ev okuryazarlik ortamiyla (egitici oyunlar, manyetik harfler gibi okuryazarlik
oyunlari, puzzle, okuma materyalleri, egitici videolar) iliski i¢cinde oldugu belirtilmistir.

Carroll (2013)’1n caligmasinda 3-5 yas arasi1 ¢ocugu olan diisiik SES’teki ailelerin
ev okuryazarlik ortam1 (HLE) incelenmistir. Sonuclara gore diisiik SES’teki ebeveynlerin
okuryazarliga deger vermedikleri, birka¢ okuma materyaline sahip oldugu, cocuklariyla
birka¢ okuryazarlik faaliyetinde bulundugu ve c¢ocuklarinin okuryazarligina destegi
olmadigi, cocuklarina haftada ortalama 3-5 kez okuduklari, okuma yazma G&gretimi
konusunda da ¢ocuklar1 ile birlikte okuryazarlik faaliyetlerinde haftada 3-5 kez
bulunduklar1 belirtilmistir.

Niklas ve Schneider’in (2013) calismasindaki ev okuryazarlik ortami 6lgiimlerinin
sonuclarina gore diisiik SES’teki ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in daha az elverisli okuryazarlik
ortam1 saglayabildigi, daha az kiitliphane ziyareti yaptigi, daha cok siire TV izledigi ve
daha az siklikta g¢ocuklarina okudugu, bu ailelerin ¢ocuklarinin da dilsel anlamda
dezavantaj yasamakta oldugu belirtilmistir.

Giileg, Geng ve Sahan (2014)’1n, ailelerin evde ve 6gretmenlerin okulda ¢ocuklarla
yaptiklar1 okuma yazma g¢aligmalarini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada ailelerin
evde ¢ocuklari ile birlikte en ¢ok hikaye kitabi, evin disinda ise en ¢ok yol/sokak isaretleri
ve market ya da kitapgilardaki kitap ve dergileri okuduklari bulunmustur.

Anne-babalarin ¢ocuklari ile birlikte oynadiklar1 oyunlar incelendiginde ailelerin en
stk monopoly, en az ise jenga ve scrabble oynadiklar1 belirtilmistir. Ailelerin %70’inin
cocuklart ile birlikte bulmaca ya da kelime bulma oyunu oynadiklari, %98,9’unun
cocuklar ile televizyon izledikleri, en ¢ok izlenen programlarin ¢izgi film, animasyon ve
cocuk programlari oldugu, %11,1’inin ¢ocuklar: ile halk kiitliphanesine gittikleri ve gitme
sikliginin bir ayda en ¢ok iki kez oldugu, % 2,1 ‘inin kiitiiphaneden 6diing kitap aldiklar1

belirtilmistir. Bunun disinda ailelerin tamaminin ¢ocuklar1 ile birlikte boyama ve resim
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calismas1 yaptiklari, cocuklariyla ¢izgi calismalar1 yapan ebeveyn oraninin da %96,7
oldugu c¢alismanin bir diger bulgusudur.

Saban ve Altinkamis (2014) okul oncesi ¢cagda ¢cocugu olan ebeveynlerin okuma
inanglarin1 incelemislerdir. Sonuglara goére ebeveynlerin yaklasik % 70’inin ¢ocuklart ile
kitapci ve Kkiitiiphane ziyaretinde bulunduklari, yazmaya ve okumaya model olacak
caligmalar (6rnegin aligveris listesi hazirlama), okumayir Ogretme ve ortak okuma
calismalar1 yaptiklar1 ve ailenin gelir diizeyi arttik¢a bu etkinliklerin yapilma sikliklarinin

arttig1 ifade edilmistir.
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Boliim II

Kuramsal Cerceve

Bu bolimde aragtirma konusuyla iligkili olarak dayanak olusturan kuramsal
aciklamalara yer verilmistir.

2.1.  Okul Oncesi Dénem ve Akademik Becerilerin Kazanim

Formal egitime gecis asamasinda kilit rol oynayan okul oncesi déonemde (Kandir ve
Organ, 2009) cocuklarin gelisim diizeylerine, bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici
cevre imkanlar saglanmasi (Kartal, 2007), bu yolla temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
ve gelistirilmesi, biiylime ve gelisimi destekleyen deneyim firsatlarinin saglanmasi gereklidir
(Kandir ve Organ, 2009; Uslu ve Uslu, 2013).

Okul 6ncesi donem daha sonraki akademik basar1 icin kritik bir gecis donemidir (Ay,
2012; Carroll, 2013; Kandir ve Tiimer, 2013). Bu donemde ailenin aktif katilim1 ¢ok sayida
olumlu akademik edinimi beraberinde getirmekte ve cocugun gelisim alanlarinin tiimiinde
olumlu etkiler yapmaktadir (Uniivar, 2010). Cocuklara okuma, kiitiiphaneye gezi, akademik
odakl1 faaliyetler saglama, 6devleri denetleme gibi ebeveyn davraniglari cocuklarin bilissel ve
akademik kazanimlarinda 6nemli faktorlerdir (Christian ve ark., 1998).

Akademik becerilerin erken yaglarda kazanimi; tesvik edici ve duyarli ebeveynlik
uygulamalari, erken okuryazarlik ve sayisal deneyimler saglanarak ve smifta ogretmenle
kurulan olumlu etkilesimler sayesinde tesvik edilebilmektedir (Bracken ve Fischel, 2008).

Okuryazarlik da en Onemli akademik beceri alanlarindan biridir; ¢iinkii diger
akademik alanlardaki beceri edinimini de etkiler. Basarili okuyucular okuma zorlugu yasayan

akranlarina gore okuma yoluyla 6grenme firsatlarina daha fazla sahip olmaktadir (Carroll,

2013).



22

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklar akademik becerilerden okuryazarlia yonelik ilk

deneyimlerini ebeveynleriyle kurdugu etkilesimlerle kazanmaktadir (Uyanik ve Kandir,
2010).

2.2.  Okul Oncesi Dénemdeki Okuryazarhk Etkinliklerinin Onemi

Cocuklar icin okuma yazmay1 6grenme siireci, okula gitmeden ¢ok daha once evde
baslar. Dogduklar1 giinden itibaren ¢ocuklar okuyucu olma yolunda ilerleme (Armbruster,
Lehr ve Osbourne, 2006; Biiyiiktagkapu, 2012a) ve okuma yazmaya dair bir anlayis

gelistirmeye baglar (Storch ve Whitehurst, 2001).

Erken yaglardan itibaren, daha sonraki okuma ve yazmanin temeli olarak ¢ocuklar
cesitli okuryazarlik faaliyetleri ile mesguldiir (Han, 2010). Cevrelerinde gordiikleri logo,
etiket ve marka gibi yazili materyalleri tanimaya ve anlamlandirmaya ¢alisan ¢ocuklar bunlar
okuma girisiminde bulunmaktadir (Giiney, 2012; Sar1 ve Aktan Acar, 2012).

Cocuklarin okuma ve yazma ile erken formal ve informal deneyimleri daha sonraki
yillardaki okuryazarlik gelisimleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve okumaya kars1 erken
ilgiyi desteklemektedir (Bracken ve Fischel, 2008; Cassel, 2011; Fogo, 2008; Haynes, 2010;
Kelman, 2006). Ancak bu, ¢ocuklara okul oncesi donemde harfleri 6gretme ve yazdirma
anlamina gelmemelidir. Cocuklar bu becerileri ilkokulda 6grenecektir. Bu donemde yapilacak
sey cocuklarin ilkokulda okumasi ve yazmasi icin gerekli 6n becerileri kazandirmaktir (Polat,
2011). Cocuklar yaziy1 kullanan yetkin okuyuculart gézlemleyerek bilgi almak ve paylagsmak
icin yazi igeren etkilesimlerde bulunurlar; boylece yazili ve sozlii dil arasindaki baglantilarin
farkindaligin1 saglamaktadirlar (Rush, 1999).

Cocuklarin okul 6ncesi donemde okumaya olan ilgileri; sahip olduklar1 kitap sayist,

ailelerinin onlara okuma siklig1 ve izledikleri televizyon siiresi ile iliskilidir. Scarborough ve
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Dobrich (1994) okul 6ncesi donemde okuryazarliga daha fazla ilgi gosteren cocuklarin
kendisine ebeveynleri tarafindan daha sik okunma olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmistir.

Okul oncesi smiflar cocuklar i¢in okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan
miikemmel bir ortam sagliyor olsa da okuma yazma konusunda zengin uyarici ve materyallere
sahip ev ortamlar1 bu kritik yeteneklerin erken gelisimine daha giiclii katkida bulunmaktadir
(Celenk 2008; Jordan, Snow ve Porche, 2000; Karaman ve Ustiin 2011).

Cocuklar ¢ok erken yasta hikaye kitab1 okuma gibi okuryazarlik odakli rutinler iginde
ve aligveris listeleri yazma gibi giinlik faaliyetlerde okuma yazmay:1 kullandiklar1 gibi
yetigkinleri gozlemleyerek ve diger ¢ocuklarla etkilesim kurarak okuma ve yazma 6grenmeye
baslamaktadir. Bu gozlemler ve faaliyetlerin temelinde ¢ocuklar yazinin islevleri ve yapisi
hakkinda kendi kavramlarini insa eder ve daha sonra oyunlarinda (bir oyuncak bebege ¢ok
sevdigi bir kitabr okur gibi davranma) ve giinlilk yasamda (siipermarkette favori tahil

markasini tanima) bunu dener (Vukelich ve Christie, 2009).

Ailede gazete, kitap okunuyorsa, kiitiiphane varsa, anne baba ve diger aile bireyleri
okuma ve yazmaya deger veriyorlarsa boyle bir ailede yetisen ¢ocuk okuma ve yazmaya daha
yatkindir. Bunlara 6nem vermeyen ya da bu olanaklardan yoksun olan ailelerin ¢ocuklarinin

okuryazarlik becerileri gelisememektedir (Asici, 2005).

Amerika Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Erken Cocukluk Departmani (The
U.S. Department of Education’s Early Childhood Division in the Office of Educational
Research and Improvement) sonraki okuma basarisinin, erken c¢ocukluk gelisimindeki
okuryazarlikla ilgili 5 ana alan iizerine temellendirilmesi gerektigini Onermektedir:
Okuryazarliga verilen deger, ¢ocuklarinin basaris1 ve kazanimlar i¢in ebeveyn beklentileri,
okuma materyallerinin varlig1 ve etkili kullanimi, ¢ocuga okuma ve paylasimli kitap okuma

ve s0zli etkilesim i¢in firsatlar (Zeece ve Wallace, 2009).
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2.3. Sosyoekonomik Statii (SES) ve Okuryazarhk Becerileri Arasidaki iliski

Cocuklarin okuryazarlik ve dil yeterliliklerini etkileyen faktorlerin basinda ailelerin
azinlik olup olmamasi, aile geliri ya da sosyoekonomik olgiitler gelmektedir (Erdil, 2010;
Niklas ve Schneider, 2013; Payne, Whitehurst ve Angell, 1994). Evdeki paylasimli okuma
deneyimleri ile iligkili faktorlerin incelendigi arastirmalarda okuma sikligi ve okumanin
kalitesi kadar SES stirekli olarak dikkat ¢ekmektedir (Foster, Lambert, Abbott-Shim, McCarty

ve Franze, 2005).

Aile katiliminin ve aile okuryazarligimmin, c¢ocuklarin gelecekteki okuryazarlik
yeterlilikleri lizerinde ¢cok onemli etkileri bulunmakla birlikte 6zellikle SES indeksi diisiik
ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in daha da 6nemlidir (Giil, 2007; Savas, 2006).

Aram ve ark. (2013) ile Storch ve Whitehurst (2001) okuryazarlik ortaminin ailenin
SES degiskeni ile baglantili oldugunu ve diisiik SES’teki ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik
becerilerinde diisiik performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, diistik gelirli
ailelerden gelen ve evde okuma yazma ile ilgili faaliyetler i¢in kisitli imkanlari olan
cocuklarin dil gelisimini ve daha sonraki okuma basarisin1 6nemli Olclide etkilemektedir
(Cabell, Justice, Logan ve Konold, 2013; Payne ve ark., 1994; Seving, 2005; Uyanik ve
Kandir, 2010). Bu ailelerin ¢ocuklar1 okuryazarlik yoksulu c¢ocuklardir. Bu aileler smirh
kaynaklara sahiptir, ebeveynleri kendileri i¢in okumadiklar1 gibi ¢ocuklarina da okumaz ve
cocuklarinin okuryazarlik gelisimini desteklemez (Grieshaber ve ark., 2011).

Weigel ve arkadaslar1 (2006) gelir, ebeveynlerin okuryazarlik diizeyleri, okuryazarlik
aliskanliklar1 ve okuryazarlik faaliyetlerindeki ebeveyn-cocuk katilimi gibi ev ve aile
ozelliklerinin ¢cocuklarin okuryazarlik ve dil becerileri ile iliskili oldugunu belirtmistir.

Alanyazinda ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki okuma g¢aligmalarinin ¢ogunda da SES

indeksi olarak anne egitim diizeyi ve / veya annenin okuryazarlik becerileri ile ilgili 6l¢iimler
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kullanilmaktadir. Daha az egitimli anneler, daha egitimli annelere gére ¢ocuklarina daha az
siklikta okumaktadir (Curenton ve Justice, 2008).

Arastirmalarda alt SES’teki anaokulu 6grencilerinin yliksek SES’teki akranlarina gore
diisiik okuryazarlik becerileri ve sinirhi kitap etkilesimi ile orgiin egitime bagladiklar1 ve
ilerdeki okuryazarlik ve genel basar1 anlaminda gecikme s6z konusu oldugu belirtilmektedir
(Aram ve ark., 2013; Wasik ve Bond, 2001).

Uyanik ve Kandir (2010) sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeyleri diisiik ailelerin,
cocuklariyla daha az sozel etkilesimde bulundugunu, bu nedenle ¢ocuklarda sozciik bilgisi
gelisiminin ve okuma yazma becerilerinin diisiik; sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyleri
yiiksek, cocuklariyla birlikte nitelikli zaman geciren ailelerin ¢ocuklarinin dil ve okuma
yazma becerilerinin oldukca yiiksek oldugunu ifade etmistir. Aksu Kog¢ ve Kuscgul (1994)
ailelerin SES indeksi arttikca c¢ocuklarina sagladiklari ev ortamiyla iliskili olarak bu
cocuklarin okuryazarlik becerilerinin daha gelismis oldugunu belirtmistir (Aksu Kog¢ ve
Kuscgul 1994’ten akt. Bekman, 2007).

Kuroki (2010) ve MacLean (2008) diisiik SES’teki ¢ocuklarin ailelerinin iist SES’teki
ailelere goére daha az kitaba sahip olduklarini, yazi materyallerine daha az erisim
sagladiklarin1 ve c¢ocuklariyla kitap okuma etkinliginde daha az siklikta bulunduklarini
belirtmistir. Yine Rodriguez ve ark. (2009) c¢alismalarinda daha az egitimli annelerin
cocuklarina daha az okuduklarini ve bunun da annelerin ¢ocuklariyla sézel etkilesimlerinin
kalitesini ve miktarini etkiledigini belirtmistir.

Yiiksek SES’teki ailelerin ¢ocuklariyla stirekli diyaloglar1 bulundugu, ev disinda da
onemli miktarda okuryazarlik deneyimlerinin oldugu, ¢ocuklarinin hikaye anlatmasini tesvik
ettikleri, ¢ok erken yastan itibaren kitap ile ilgili okuryazarlik etkilesimlerine sahip olduklars;
boylece bu c¢ocuklarin yazili metnin 6zelliklerine dikkat etmeyi 6grendikleri ve bildiklerini

sozlii olarak acgiklayabildikleri belirtilmektedir (Moschovaki, 1999).
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Amerika’da 2003 yilinda hazirlanan “Amerika’nin Cocuklari: Basarinin Anahtart”
raporunda annelerin egitim seviyeleri ve ailenin geliri arttikca ¢ocuga her giin okuma
oranlariin da arttig1 ifade edilmistir (Savas, 2006).

Hartas (2011)’a gore lisans veya esdegeri diizeyinde egitimi olan ebeveynlerin
cocuklariin, herhangi bir egitimi olmayan ebeveyne sahip akranlarina goére dil / okuryazarlik
anlaminda ortalama olarak yaklasik alt1 ay 6nde oldugu belirtilmektedir.

Sonu¢ olarak ailelerin yoksullugu, diisiik sosyal sinif, diisilk egitim seviyesi ve
ailelerin okuryazarligindaki sikintilarinin, evde saglanan informal egitimin kalitesi ve miktar1
iizerinde belirleyici bir etkisi bulunmaktadir (Eurydice, 2009).

2.4. Gelisen Okuryazarhk Bilesenleri

Gelisen okuryazarlik gelisiminde basarili olmak icin gerekli degiskenler su sekilde
tanimlanmaktadir (“Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli”, 2010):

* Sozel Dil Gelisimi

* Yaz1 Bilinci (Bazi ¢evresel yazilar1 okuyabilmesi, yazi ile ilgili kavramlar1 bilmesi)

s Isim Yazma

* Alfabe Bilgisi

* Ses Farkindalig1 (Fonolojik Farkindalik)

Bu bilesenler disinda Morrow (2012) gorsel algisal yeteneklerin de okuma yazma
becerilerinin 6nemli bir bileseni oldugunu vurgulamistir.

2.4.1. Sozel dil gelisimi. Sozel dil konusulan dili anlamak ve iiretmek i¢in gerekli
becerilerin yaninda bir ¢ocugun kelime repertuarini ifade eder (Cassel, 2011). Cocuklarin aile
cevresi, evdeki kitaplarin sayis1 ve paylasimli okuma gibi dogrudan ebeveyn katilimi kelime
gelisimine katkida bulunmaktadir (Cassel, 2011; Cinkilig, 2009; Han, 2010).

Sozel dil becerileri (6rnegin ifade edici ve alict kelime) erken okumada 6nemli bir rol

oynamaktadir ve daha sonraki okuma yetenegi i¢in hayati rol oynamaya devam etmektedir.
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Ayrica dil zorlugu sergileyen cocuklar okuma giicliikleri ile karsi karsiya kalabilmektedir
(Kuroki, 2010).

Dil becerileri okumaya hazirlik i¢in en 6nemli beceridir. Cocuklar sézel dili konusarak
ve yetiskinleri dinleyerek kazanirlar. Cocugun 5 yasindaki sozel dil becerisi, 7 yasindaki
okuma basarisinin 6n gostergesidir (Seving, 2005).

Cocuklarda sozel dili gelistirmek icin hikaye okuma ve tamamlama, siir okuma ve
dinleme, ¢izimler yapma, alfabe ve sesler iizerinde konusma, oyunlar, fen doga c¢alismalari,
kitap resimlerinin veya ¢ocuklarin kendi yaptiklari resimlerin yorumlanmasi gibi etkinlikler
yapilmalidir (Yazici, 2002).

SES c¢ocuklara dil gelisimini destekleyici uyaran ve ortam sunma bakimindan dilin
kazaniminda onemlidir. SES indeksi yiiksek ailelerin ¢ocuklar1 erken ve diizgiin konusur.
Cocuklarin toplam konustuklar1 sozciik sayist ve ortalama ciimle uzunlugu ile SES
degiskenleri arasinda anlamli iligkiler bulunmaktadir (MEB, 2013).

2.4.2. Yaz bilinci / yaz1 farkindahgi. Yazili dilin sekli, islevi, yaziyr olusturan
birimler ve yazim kurallar1 hakkinda ¢ocuklarin erken anlayisin1 tanimlayan bir terimdir ve
formal olarak okuma baglamadan ¢ok Once asamali bir sekilde gelisir (Kelman, 2006;
Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Simsek, 2011). Bu terim iginde c¢evresel yazilarin
anlasilmasi, yazinin yonii, sozciikler arasindaki bosluklar, sézciik, ciimle gibi yaziyr olusturan
birimleri ifade eden yazi1 kavramlar1 ve alfabe bilgisi ile ilgili bilesenler yer almaktadir
(Simsek, 2011).

Cocuklar ¢evresiyle etkilesim halinde eve gelen gazeteler, telefon rehberleri, sakiz,
seker, yiyecek veya ilag kutularinin iizerindeki yazilar, evdeki bireylerin birbirlerine
yazdiklar1 notlar, mektuplar, dogum giinii kartlar1 gibi okuryazarlik materyalleri ile giinliik

yasamlarinda sik karsilagirlar (Ege, 2011). Oyunlarinda, elbiselerinde, televizyon, tabela,
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resimlerin altindaki yazilarda, afis ve lego gibi bir¢ok deneyimlerinde yazi bulunmaktadir
(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Okul oncesi donemde cocuklarin yaziyr 6grenmeden once yazinin diger insanlarla
iletisim kurmak i¢in bir mesaj olusturdugunu 6grenmesi gerekir. Bu donemdeki ¢ocuklarin iyi
kalem kullanmadan 6nce karalama yapma, ¢izgiler ¢cizme, harflere benzeyen sekiller yapma
gibi birgok yazi deneyimi bulunmaktadir (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985;
Simsek, 2011). Bu ilk yazma faaliyetlerini tesvik etmenin basit yolu ailelerin evlerinde kalem,
kegeli kalem, boya kalemleri, manyetik panolar {izerinde kullanilan plastik ve metal harfler ile
cocuklarin kullanabilecegi atik kagitlar bulundurmalaridir (Anderson ve ark., 1985; Ege,
2011; “National Center for Family Literacy”, 2007).

Gelisen yaz1 becerisi harfleri yazmaya ¢alisma, yazmayi taklit etme, bir kisinin adin1
yazmay1 6grenme gibi davranislari iceren yazi farkindaliginin gostergesidir (Haynes, 2010).
Erken yazi1 deneyimlerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklardaki harf-sézciik bilgisi ile ilgili
oldugu ve birinci siniftaki ¢ocuklarin okuma ediniminin 6ngoriiciisii oldugu belirtilmektedir
(Fogo, 2008; Kuroki, 2010). Ayrica erken yazi girisimleri sonucunda ¢ocuklar okunanlarin
yazilabildigini, yazilanlarin ise okunabildigini kesfetme, yazinin kendine 6zgii 6zellikleri
oldugunu anlama, gorsel ve yazili kaynaklar1 fark etme gibi erken okuryazarlik kazanimlari
edinmektedir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013). Cocuklarin ger¢ek yasam
baglaminda olusan ¢evresel yazilari tanima yetenegi iizerinde ¢alisilan arastirma sonuglar1 3 -
ve 4 yasindaki ¢cocuklarin birgogunun Colgate, Pepsi gibi liriin etiketlerini, McDonald’s, Pizza
Hut gibi restoran levhalarin1 ve sokak isaretlerini (DUR) taniyabildiklerini gdstermistir
(Cassel, 2011; Vukelich ve Christie, 2009).

Sénéchal ve LeFevre (2002)’ye gore evde gerceklesen okuma, harf veya yazi 6gretimi
gibi informal 6gretim etkinlikleri ¢ocuklarin yazi dilini 6nemli dl¢iide gelistirmektedir. Ayrica

SES ile yazi1 dilinin ve yazi materyallerinin tamitildigi ev okuryazarlik ortami yazi
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farkindaligin1 olusturan becerileri etkilemektedir (Aram ve Levin, 2001; Cassel, 2011).
Ailelerinin trafik isaretlerini, reklamlari, alisveris listelerini, restorandaki moniileri, TV
programlarini, mektuplari, gazeteleri okuduklarini ve yaziyr kullandiklarmi goéren g¢ocuk
yazilarin farkina varir ve yazinin ¢esitli fonksiyonlarini anlar. Cevresindeki reklam panolari,
alfabe ve hikaye kitaplari, etiketler, dergi ve gazetelerdeki yazilar1 goriip kullanir, kendi
kendine okumay1 6grenme i¢in motivasyon gelistirirler (Armbruster ve ark., 2006; Baker ve
ark., 1997; Ege, 2011; Nergis 2008; Pierce, 1998; Uyanik ve Kandir, 2010).

2.4.3. Isim yazma. Yaz farkindaligina yonelik becerilerden biri olan ismini yazma,
iletisim kurma amagli yazinin kullanimi i¢in ¢ocuklari tesvik etmektedir (Haynes, 2010).

Cocuklarin genellikle ilk yazma girisiminde bulunduklar1 en anlamli yazi kendi
isimleri (Bloodgood, 1999) ve ilk taninabilir harfler genellikle ilk adinin ilk harfi ile baslayan
kendi adindaki harflerdir (Fogo, 2008). Harfleri gordiigii zaman bildigi kelimelerle 6zellikle
de onun adini olusturan harflerle baglanti kurmaya baglar. Sonraki adim ise bu harfleri
yazmak istemeleridir (“National Center for Family Literacy”, 2007).

Ismini yazma c¢ocuklarin okuryazar kimligi olusmasinda sosyal bir basaridir
(Bloodgood, 1999) ve okuma basarisinin tahmininde anahtar roliinde onemli bir beceridir.
Ayrica ¢ocuklarin harflerle ve yaziyla tanismalarina ve ¢ocuklarin genel olarak okuryazarliga
kisisel bir ilgi duymalarina yardimei olabilmektedir (Haynes, 2010).

[sim yazmaya tesvik etme c¢ocuklarin karalamadan geleneksel yaziya gegislerine
yardime1 olmak igin bir stratejidir (Fogo, 2008). Bu donemdeki yazi alistirmalarinda
miknatish biiyilk ve kiigiik zimpara harflerin kullanimi duyusal 6grenme i¢in Onemlidir
(Seving, 2005).

2.4.4. Alfabe bilgisi. Alfabe bilgisi basili harflerle ilgili formlar, isimler, alfabedeki
harflerin adlarini, harflerin seslerini tanima anlamina gelir (Armbruster ve ark, 2006). Alfabe

bilgisi okuryazarlik basarisinin en gii¢lii belirleyicilerinden biridir ve bu alanda yetkinlik
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kazanan cocuklar okumay1 6grenmede daha fazla basar1 elde etmektedir (Cassel, 2011;
Kelman, 2006). Harfleri ve sesleri 6grenen g¢ocuklar bunlar1 kelimeye doniistiirmek igin
kombine eder (Kelman, 2006).

Harflerin adlandirilmas: ¢ocuklarin akict konusmalarini saglayan ve harf bilgisini
yansitan, daha sonraki okuma basarisina katkida bulunan fonolojik bir beceridir (Kuroki,
2010; Rush, 1999). Alfabe harflerinin bilgisi ve baz1 ses-sembol eslesmeleri kelime hazneleri
yaninda ¢ocuklarda fonetik farkindaligin gelisimi i¢in 6nemli araglar saglamaktadir. Bilinen
eslestirmeleri inceleyerek (/ m /, McDonald's, Mom) ve yeni delillerle sonuglart dogrulayarak
(mat, monster gibi) ¢ocuklar kendi kendilerine alfabe ilkesini yeniden yaratirlar (Bloodgood,
1999).

Alfabe aktiviteleri; ABC kitaplari, manyetik harfler, alfabe bloklari, bulmacalar gibi
alfabedeki harflerin tanimlanmasini tesvik eden materyallerle ¢ocuklari etkilesime sokmay1
amaclamaktadir (Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

2.4.5. Ses farkindahg (fonolojik farkindalik). Ses farkindaligi becerisi okul
oncesi donemde baslayan konusma dilinde ayri sesleri duyma, tanima ve kullanabilme
yetenegidir. Bu beceri okul yasantisinin ilk yillarinda gelismeye devam ederek sonraki okuma
basarisinin en 6nemli, giiclii ve tutarli okuryazarlik belirleyicilerinden biridir (Biiyiiktagkapu,
2012b; Cassel, 2011; Erdogan ve ark., 2013; Girgin, 2012; Kelman, 2006; Simsek, 2011;
Turan ve Giil, 2008).

Ses farkindaligi sdylenen sozcliklerdeki ses birimlerine karsit duyarli olmaktir (Han,
2010; Sonnenschein ve Munsterman, 2002). Fonolojik farkindaligin gelisimi baslangic
seslerini tanima ve kelimelerin i¢indeki sesleri ayirarak sozlii dilin ses yapisini manipiile etme
gibi becerileri icerir (Han, 2010).

Cocuklar konusulan dili anlama ve kullanma becerisini gelistirdigi gibi ayrica sesler

arasindaki farkliliklarin ve benzerliklerin de farkindadirlar. 3 yas civarindaki ¢ocuklarin sik
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sik baslangic seslerini degistirerek kelimelerle oynamaya basladigi ve kafiyeli kelimeler
araciliftyla yeni sozcilikler olusturduklart bilinmektedir. Erken fonolojik farkindalik
cocuklarla oyun oynayarak, hikayeler ve cocuk siirleri okuyarak, sarkilar ve tekerlemeler
sOyleyerek gelistirilebilmektedir (Han, 2010; Pierce, 1998).

Fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi gibi becerilerin gelisimi diger gelisen
okuryazarlik becerilerinin istikrarli belirleyicisidir ve bu becerilerle yiiksek korelasyon
icindedir (Han, 2010; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Turan ve Giil, 2008). Baslangicta
fonolojik farkindalik okumay1 kolaylastiran alfabe bilgisini gelistirmek i¢in yardimci olur.
Sonrasinda daha yetkin okuyabilen ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri de artar (Cassel,
2011).

Dildeki sesleri 6grenmeye yardimci olmak igin 6nerilen kelime oyunlar1 6zellikle de
kafiye oyunlar1 ¢ocuklarin sonraki okuma becerisini gelistiren énemli etkinliklerden biridir
(Bay ve Alisinanoglu, 2010).

Cevresel yazilar ve televizyon programlart ile ilgili deneyimlerle giinliik yasamda i¢
ice olmasi ¢gocugun kelime, harf ve dildeki sesleri anlayabilmesine, paylasimli kitap okuma ve
dilsel oyunlar ise fonolojik farkindalia yonelik bazi bilesenlerin edinimine katkida
bulunmaktadir (Kelman, 2006).

2.4.6. Gorsel algi. Okuma, bireyin kendini gelistirmesinde ve yasama uyum
saglamasinda en 6nemli etkenlerden biridir. Okul Oncesi donemde okumaya yonelik ilk
beceriler ¢cevredeki yazili materyallere kars1 ilgi duyma, logo ve isaretleri tanima, kendi adinin
yazimimi ve alfabedeki harfleri tanima gibi belirtilerle ortaya ¢ikar (Cakmak ve Yilmaz,
2009).

Okuma 6gretimi okul 6ncesi egitim programinda bulunmamakla birlikte 6nemli olan
ilkokulda okumay1 6grenebilmesi i¢in gerekli 6n becerileri kazandirabilmektir (Polat, 2011).

Bu becerilerden biri olan gorsel algi gorsel uyaranlar1 tanima, ayirt etme ve daha onceki
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deneyimlerle iligkilendirerek yorumlama yetenegidir (Cinkilic, 2009). Benzerlik veya
farkliliklar1 bulma, geometrik sekillerin ya da resimlerin eslestirilmesi, renk ayirt etme gibi
etkinlikler gorsel algi becerilerinin gelisimine yoneliktir (Polat, 2012; Yazici, 2002) ve bu
etkinlikler ¢ocuklarin okuma ve yazmasi i¢in temel teskil etmektedir (Cinkilig, 2009).

2.5. Gelisen Okuryazarhk Siirecinde Tarihsel Gelisim

Teale ve Sulzby (1986) 1800'li yillarin sonundan 1920'lere kadar okuma ve yazma ile
ilgili arastirmalarin sadece ilkokul yillarinda ele alindigini vurgularken (Teale ve Sulzby,
1986’dan akt. Yangin, 2009) 1920'lerde egitimciler okuma ve yazma i¢in hazirlhik dénemi
olarak okul oncesi yillarinin 6neminin farkina varmaya baslamiglardir (Ramsburg, 1998).

1925 yilinda, Ulusal Okuma Komitesi’nde ilk kez “okumaya hazir olma” kavramindan
bahsedilmistir. Bu terim {izerine yapilan aragtirmalar farkli iki goriisiin olusmasina yol agmis
(Ramsburg, 1998) ve okuma-yazma ve okuryazarlik ile ilgili ¢esitli kuramsal yaklasimlar
ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlar arasinda olgunlasma kuramcilarinin savundugu okumaya
hazirlik ve sosyal etkilesim kuramcilarinin savundugu gelisimsel bakis agisindan gelisen
okuryazarlik dikkati cekmektedir (Colak ve Uzuner, 2004).

Okumaya hazir olmanin biyolojik olgunlagmanin bir sonucu oldugunu savunan teori
1920’lerden 1950’lere kadar hakimiyetini siirdiirmiistiir. Bu bakis agisina gore okuma igin
gerekli zihinsel siirecler gelisimin belli bir doneminde otomatik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
teoriye gore egitimcilere ve ailelere ¢cocuklarin belli bir yasa ulasana kadar okuma 6gretimini
ertelemeleri tavsiye edilmistir (Ramsburg, 1998). Bu bakis agisinda ¢ocugun okuma
olgunluguna ailelerin etkisi ¢ok azdir (Simsek, 2011).

Bu bakis agis1 zamanla elestirilere maruz kalmis (Colak ve Uzuner, 2004) ve
deneyimlerle okumanin gelistirilebilecegi goriisii 1950'lerin sonlarinda ve 1960'larda egemen
olmustur. Bu bakis agisina sahip arastirmacilar ¢cocuklarin uygun deneyimleri olsaydi, onlarin

okumaya hazir olusglarinin hizlanabilecegini savunmuslardir (Ramsburg, 1998).
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Artik cocuklarin ilkokul oncesinde de okuryazarlik deneyimlerine maruz kaldigi,
okuma ve yazmaya ilgi duydugu ve yazmin islevini farkina varmaya basladigi kabul
edilmistir (Simsek, 2011).
Kii¢iik ¢ocuklarda okuma yazmay1 inceleyen oncii arastirmacilardan biri olan Mary
Clay, geleneksel okuma ve yazma disinda bir kavram olan ve ¢ocuklar geleneksel anlamda
gercekten okuyup yazamasalar bile okurken, yazarken ve kitaplarla iligkili davranislarini
tanimlamak icin gelisen okuryazarlik kavramini ilk kez ortaya atmistir (Ramsburg, 1998). Bu
perspektif 1980'li ve 1990'h yillarda erken okuma ve yazma alaninda baskin olmustur.
Okuryazarlik gelisimi konusunda yapilan arastirmalarla Clay’in gelisen okuryazarlik

kavrami ¢esitli unsurlari icerecek sekilde gelismistir:

e  (Cocuklarda okuryazarlik gelisimi ilkokuldaki 6rgiin egitimden once baglar. 2 veya
3 yasindaki bir¢cok ¢ocuk cevrelerindeki isaretleri, etiketleri ve logolar1 tanimlayabilir.

e Okuryazarlik, erken ¢ocukluk doneminde okuma ve yazmayr 6grenmenin dnemli
bir pargasidir. Cocuklar okumay1 6grenirler; boylece 6§renmek i¢in okuyabilirler.

e (Cocuklarin kendi yazilarim1 kesfederek, ¢evrelerinde okuryazarlik faaliyetleriyle
mesgul olan yetiskinleri gézlemleyerek yazili dili 6grendikleri tespit edilmistir (Ramsburg,
1998).

Teale ve Sulzby bu goriisle ilgili olarak ortaya koyduklari elestirilerde SES
degiskenlerinin bu siirecin gelisiminde 6nemli bir unsur oldugunu ve bu nedenle dezavantajli
grupta yer alan cocuklarin okuma yazma deneyimlerinden yoksun olarak ilkokula basladigini
vurgulamiglardir. Bu nedenle de ailelerin, ¢ocuklarinin ilkokulda okuma yazmaya hazir

olabilmeleri i¢in gerekli imkanlar1 sunmalar1 gerektigini belirtmislerdir (Karaman, 2006).
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2.6.  Gelisen Okuryazarlik Siirecini Etkileyen Faktorler

Cocugun ilk okuryazarlik deneyimleri oncelikle evde, toplumda ve erken cocukluk
egitim hizmetleri ile baglar (Cassel, 2011) ve okuyan, 6grenen bir ¢evrede gelisir. Okuryazar
bireylerin oldugu toplumlarda okuryazarliga deger verilir; tabela, ilan, afis ve logo gibi gorsel
iletisim tirtinleri ¢ok yaygin kullanilir ve kiitliphane ziyaretleri siklikla yapilir (Nergis, 2008).
Okuryazarligin gelisiminde etkisi arastirmalarla kanitlanmis birgok faktér bulunmaktadir.

2.6.1. Ailenin rolii. Okuryazarlik dogumdan itibaren ev ortamindaki 6grenme
deneyimleri sayesinde olgunlagsmaktadir (Cassel, 2011). Aile iiyeleri ev ortaminda
cocuklariyla paylastiklar1 etkinlik ve materyaller, bu materyallere erisim sagladigi
okuryazarlik agisindan zengin ortamlar ve yasma uygun Ogrenme firsatlar1 araciligiyla
cocuklarinin okuryazarlik 6grenimini tesvik etmekte ve giiglii okuyucular olmalarinm
saglamaktadir (Bus, van IJzendoorn ve Pellegrini, 1995; Hartas, 2011; Saracho, 2000). Bu
baglamda aileler ¢ocuklarin siirekli okuyabilecegi, baskalarin1 okurken gérmenin miimkiin
olacagi, okuma ve yazma materyallerine kolayca erisim saglayabilecekleri, soru sormak ve
cevaplamak icin motive olabilecegi faaliyetler ve materyaller temin etmelidir (Saracho, 2000).

Celenk (2003) okuma ve yazma alaninda basarili olan cocuklarin okul oncesi
donemden itibaren zengin okuma yazma materyallerinin bulundugu ve ailesiyle birlikte dykii,
masal dinleme ve resim ¢izme gibi etkinliklerinin paylasildig1 okuryazar bir aile ortaminda
yetistigini belirtmistir. Ayni1 sekilde Eurydice (2011) raporuna gore, yapilan uluslararasi
caligmalarda ebeveynlerinin kitap okudugu, kelime oyunlari oynadigi, hikayeler anlattigi ve
alfabeyi 6grettigi cocuklarin, evde kimsenin bu tiir faaliyetlerde bulunmadig1 ¢ocuklardan
daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Ailelerin evde cocuklariyla paylastiklart okuryazarlik deneyimleri hikaye kitaplari,
yemek tarifi, gazete, telefon rehberi, kisisel mektup, ev 6devi ve okul kafeterya meniisi

okuma, egitici oyuncaklar ve bilgisayar kullanimi; ev disinda da kiitiiphane, kitap¢1 veya



35

miize ziyaretleri gibi aktivitelerden olugmaktadir (Han, 2010; Saracho, 2002; Saracho ve
Shirakawa, 2004).

Saracho (2002) ailelerin ¢ocuklarina okuma materyalleri ve televizyon, bilgisayar gibi
teknolojileri temin etmeleri, ¢cocuklarin yetiskin okumalarini gozlemlemeleri, yetiskinlerin
cocuklariyla diizenli kitap okumalari, kelime oyunu oynamalar1 ve okumaya deger vermeleri
araciliftyla ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini  destekleyebileceklerini  belirtmistir.
Goodman (1986) da cocuklarina yazil tirlinler (gazete, kitap, manyetik buzdolab1 harfleri,
posterler, listeler yapmak icin yazma materyalleri) saglayan ve ¢ocuklartyla gevresel yazilar
hakkinda konusan ebeveynlerin, ¢ocuklariin bu becerilerinin gelisimini saglayabileceklerini
vurgulamaktadir (Goodman, 1986’dan akt. Saracho, 2002).

Ebeveynleri kendisine okuyan, kullanimi i¢in ebeveynleri tarafindan evde resimli
kitaplar saglanan, ebeveynleriyle birlikte kiitliphaneyi ziyaret eden, tekerlemeler okunan,
hikaye anlatilan, kafiye oyunlari oynanan, resim ¢izilen, oyunlar oynanan, alfabe, say1 ve
harflerin 6gretildigi cocuklarin daha yiiksek yazi bilinci ile okumaya ve kitaplara biiyiik ilgisi
olmakta ve bu cocuklar daha iyi okuma basarist gostermektedir (Baker ve Scher, 2002;
Bennett ve ark., 2002; Cassel, 2011; Hartas, 2011; Son, 2006; Nord, Lennon, Liu ve
Chandler, 2000; Perry, Kay ve Brown, 2008; Pierce, 1998; Rodriguez ve ark., 2009; Saracho
ve Shirakawa, 2004; Weigel ve ark., 2006). Nadiren yazili dil ile etkilesim i¢inde olan
cocuklar da daha sik okuryazarlik firsatlar1 sunulan akranlarina gore gelisen okuryazarlik
kazanimi agisindan daha fazla zorluk yasamakta (Spedding ve ark., 2007) ve okula
basladiklarinda daha zengin dil deneyimleri olan yasitlarindan geride kalmaktadir (Hanna,
Hinrichs, Mahar ve DeFrain, 2005).

Cocuklarin okuryazarlik deneyimlerini giinliik aktiviteleri sirasinda ve okuryazar bir
cevrede edinmesi daha kolaydir. Dolayisiyla TV izleme, sokakta yiiriime, aligverise gitme,

ebeveynlerin faturalar1 6demesi ve yemek yapmasi gibi giinliik aktiviteler sirasinda



36

okuryazarlik olaylarini gézlemleme ve onlara katilma firsati elde eder, yazinin farkina varir,
sokaktaki isaretlerin ve gida tizerindeki etiketlerin bir anlami oldugunu anlamaya baslar.
Kartlar ve mektuplarla mesaj gdbnderme, not yazma, hikaye kitaplari okuma veya ebeveynlerin
televizyonda hangi programlarin gosterilecegini dergiden bulmalari yazinin anlam tasidig:
bilincini ¢ocukta yerlestirir (Luongo-Orlando, 2010; Moschovaki, 1999). Ebeveynleriyle
aligveris listesi yaparak onu markette kullanan, ebeveynlerini yemek tarifleri ve telefon
rehberini kullanirken izleyen ¢ocuklar basili materyallerin degerini ve islevini 6grenir (Pierce,
1998).

Cocuklarinin 6niinde okuma aktivitesinde bulunan ve ¢ocuklarina da siklikla okuyan
bu ebeveynler iyi birer okuyucu modelidir (Saracho ve Spodek, 2010) ve ebeveynlerini
okurken gdren ¢ocuklar bu faaliyetleri ileride kendileri de gerceklestirecektir.

Genel ortak gorlisler bulunmakla birlikte farkli arastirmacilarin = yiiriittigi
arastirmalarda ailelerin, ¢ocuklarmin okuryazarlik gelisimini destekleyebilecekleri farkli
kategoriler belirlenmektedir. Ornegin Hess ve Holloway (1984) cocuklarm okuryazarlik
gelisimini motive edebilen bes kategori belirlemiglerdir:

1. Aile ortaminda okuryazarliga verilen deger. Ebeveynler okur ve okumak i¢in

cocuklarini tesvik eder.

2. Basar icin diigmeye basma. Ebeveynler ¢ocuklarinin basarilari, okuma girigimleri ve
ilgilerine iligskin kendi beklentilerini aktarir.

3. Evde okuma materyallerinin varlig1 ve etkili kullanimi. Ebeveynler ¢ocuklarina okuma
ve yazma materyallerini i¢ceren okuryazarlik yasantilar1 sunar.

4. Cocuklarla okuma. Ebeveynler evde g¢ocuklar1 sézel olarak okurken dinlemenin ve
onlara yardimc1 olmanin yani sira ¢ocuklarina okur.

5. Sozel etkilesim ig¢in firsatlar sunma. Ebeveynler cocuklari ile ¢esitli sekillerde

etkilesim halinde olurlar (Hess ve Holloway, 1984 ten aktaran Saracho, 2002).



37

Ev okuryazarli ile ilgili San Diego ve Izlanda’da yapilan arastirmalarda okuryazarlik
deneyimlerinin sunuldugu aile baglami ic¢inde asagidaki faaliyet alanlari belirlenmistir
(Moschovaki, 1999; Purcell-Gates, 1996):

1. Giinliik yagam rutinleri. Bu alan ailenin gerceklestirdigi aligverise gitme, faturalari
odeme, kiyafetleri yitkama, yemek pisirme, otomobil ya da diger iirlinlerin tamiri, bir yerden
bir yere seyahat, evin bakimi gibi giindelik aktiviteleri kapsamaktadir.

2. Eglence. Roman okuma, bulmaca ¢dzme, filmin reklamin1 okuma, kitap, dergi, TV
filmlerinin altyazilarini okuma, bir oyunun kurallarini okuma gibi keyifli bi¢imde zaman
gecirmek i¢in katilimcilar tarafindan kullanilan eglence aktivitelerini igerir.

3. Okul ile ilgili etkinlik. Ailenin okul ¢aginda c¢ocuklar1 varsa ¢ocuk yazili dili
dogrudan okulda (6gretmenden velilere gelen mektuplar ve onlarin ilerleme siireci hakkindaki
raporlar1) ve kardesleri aracilifiyla oynadigi hayali oyunla Ogrenirler. Ayrica odevler,
okuldaki iletisimler, okulun 6gle yemegi meniisiinii okuma gibi aktiviteler bu kapsamda yer
almaktadir.

4. Is. Okuryazarlik ayn1 zamanda evrak isleri yapmak, bir kilavuzu okumak, basvuru
formu doldurmak gibi aile {yelerinin igleri ile ilgilidir. Aile {iyelerinin asil islerini
gerceklestirmek, islerini devam ettirmek ya da is imkan1 saglamalari i¢in okuryazar olmalari
bu kapsamda degerlendirilmektedir.

5. Din. Dini faaliyetlerle siki1 baglantilar1 olan ailelerin Incil’i okuduklar1 ya da
cocuklarim1 kilise okullarima gonderdikleri belirtilmektedir. Ayrica kiliseden gonderilen
brosiirleri okuma, Incil egitim kilavuzlart ve Incil hikayelerini okuma din baglantilh
okuryazarlik faaliyetlerindendir.

6. Kisilerarasi iletisim. Bu iletisim mektup, Noel kart1 gonderme ve alinan mektubu

okuma gibi yazili dil yoluyla gerceklesen iletisimle ilgilidir.
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7. Bilgi aglarina katilmak. Bu alan kisilerin spor, siyaset gibi 6zel ilgi alanlarini
kapsayan okumayzi igerir.

8. Okuryazarlig1 6gretme / 6grenme amaciyla yapilan okuryazarlik. Bu alan ¢ocuklari
okula hazirlamak i¢in okuma ve yazmanin formal yapilarini kapsamaktadir. Birinin okuma ve
yazmay1 6grenmesine yardimci olma bu alana girmektedir.

9. Hikaye okuma zamani. Arastirmalar kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
ve sonraki okul basarisinda ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Arastirma
caligmalar1 hikaye yapisina asina olan ¢ocuklarin bilinmedik bir hikayenin sonunu tahmin
edebildiklerini, hikayeyi daha iyi algiladiklarini ve okumay1 daha erken 6grenme egiliminde
olduklarmi gostermistir. Cocuklar hikaye kitaplarini okurken eglendikleri gibi ayn1 zamanda
hayal giiciinii harekete geciren, sozciik dagarcigin1 zenginlestiren c¢esitli kazanimlar
saglamaktadir.

Okuryazarlik becerilerinin  gelisimini neyin etkiledigi sorusunun cevabinda
aragtirmacilar, 6gretmenler ve veliler arasinda, evde sik sik okuryazarlik etkilesimlerine
maruz kalan ¢ocuklarin iyi bir okuyucu oldugu hususunda goriis birligi vardir (Kuroki, 2010).
Bu durum okuryazarlik ediniminde aile faktorii alt bashiginda yer alan ev okuryazarlik
ortaminin (HLE) 6nemini de karsimiza ¢ikarmaktadir.

2.6.1.1. Ev okuryazarhk ortaminin (Home literacy environment [HLE]) rolii.
Cocuklarin tiimiinlin anaokuluna baslarken okumaya ilgisi ve okumaya hazirlik agisindan ayni
seviyede olmalari miimkiin degildir; ¢linkii ev ve okuldaki okuryazarlik ortamlar1 farkliliklar
gosterir. Cocuklarin gézlem yapma ve okuryazarlik aktivitelerine katilma firsat1 buldugu ilk
yer ev oldugu i¢in ev okuryazarlik ortamini incelemek gereklidir (Cassel, 2011).

Ev ortam1 gelisen okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik eden 6nemli bir etkendir
(Han, 2010; Haynes, 2010; Lehrl, Ebert, RoBBbach ve Weinert, 2012); ¢iinkii ¢ocuklarin formal

egitimden ¢ok daha Oonce evde baskalarinin okuryazarlik faaliyetlerini gézlemleme, yapilan
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yazma ve paylasimli okuma ¢aligmalarina katilma firsatlar1 vardir (Carroll, 2013; Giil, 2007;
Kelman, 2006).

HLE genel anlamda evdeki okuma ve yazma materyallerinin varligi (¢ocuklarin ve
yetigkinlerin kitap ve dergi sayisi, yazi materyallerinin varlif1), ebeveynle yapilan
okuryazarlik etkilesimleri (6rnegin ebeveynin g¢ocuklara kitap okumasi ve okuma sikligi,
kiitiiphane gezileri, egitici televizyon programlarimi izleme, kafiye, tekerleme ve ¢ocuk
sarkilar1 sdyleme ve cocuklarla yapilan yazi aktiviteleri gibi) ve okuryazarlik ile ilgili yetiskin
davraniglarinin dahil oldugu okumanin yer aldigi karma bir 6l¢ii olarak kullanilmaktadir
(Cassel 2011; Han, 2010; Korat ve ark., 2007; Saracho, 2002; Son, 2006). HLE ayrica
ebeveyn ve ¢ocugun okumaya ilgisi, cocugun okuma motivasyonu, ebeveyn beklentileri,
inanglar1 ve sosyoekonomik diizeyi igeren bilesenleri ile de degerlendirilmektedir (Cassel,
2011; Han, 2010).

HLE ile ilgili caligmalar sadece ¢cocuklara okumaya odaklanmamakta, farkli sekillerde
de degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme siirecinde ebeveynlere, evdeki kitap ve resimli
kitaplarin sayisi, ¢ocuklarina okuma, TV izleme ve kendi kendilerine okuma siklig1 ya da bir
kiitiiphane kart1 sahipligi ile ilgili sorular sorulmaktadir (Niklas ve Schneider, 2013).

Vukelich ve Christie (2009) cocuklarin kitaplara ve basili materyallere erisimi,
kiitiiphane ziyaretleri ve evde kitap sayisini igeren uygulamalarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi i¢in dnemli oldugunu vurgulamislardir. Her ne kadar evdeki kitap
sayis1 genellikle evdeki okuryazarlik materyallerinin temsili bir 6lgiisii olarak kullaniliyorsa
da gazeteler, kataloglar veya reklamlar gibi diger erisilebilir basili materyaller de ¢ocuklara
etkili okuryazarlik 6grenme olanaklari saglamaktadir (Saracho, 2002).

Chall ve Snow (1982)’a gore asagidaki ev faktorleri cocuklarin okuryazarlik

becerilerini etkilemektedir:
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1. Okuryazarlik becerilerinin kullaniminda yetiskin destegi. Ornegin eglence icin
kitap okumaya cocuklar1 tesvik etme, ev ddevlerinde yardimci olma, ¢ocuklara kiitiiphane,
sOzliik ya da ansiklopedi kullanimin1 gosterme.

2. Evde ebeveynler ya da bir yetiskinin okuryazarlik kullanimi i¢in model olmasi.
Ornegin gazete ve siireli yayinlar okuma, zevk icin kitap okuma, kelime oyunlar1 oynama,
capraz bulmaca ¢dzme.

3. Olaylarin normal akis1 iginde g¢ocuklarin okuryazarliga gereksinim duymasi.
Ornegin gocuklarla market aligveris listeleri yazma ve okuma, sdzlii yonergeler yerine yazili
yonergelerle yemek yapma, g¢ocuklari mektup yazmak ve gondermek icin tesvik etme,
restoranlarda menii okuma gibi gorevler verme.

4. Cocugun okuryazarlik becerilerinin kullanimini ve gelisimini kolaylastirmak i¢in
cevreyi yapilandirma. Birlikte kiitliphane ziyareti yapma, seviye ve ilgisine uygun Kkitap
verme, evde kaynak kitaplar saglama, hikayeler ve kitaplar okuma, okumak veya 6dev
yapmak i¢in sakin bir yer yaratma, televizyon kullanimini gézlemleme.

5. Okuryazarlik becerilerinin kullanimini destekleyen davranis ve tutumlara yonelik
yetiskin ifadeleri. Ornegin okul basarisini, gocugun okuma ve yazma faaliyetlerini Svme.

Cocuklar i¢in saglanan HLE firsat ve deneyimleri kelime 6grenme gibi dogrudan
fayda saglayabilecegi gibi ¢ocugu kiitiiphaneye gotiirmenin sonraki kiitliphane katilimina
zemin hazirlamast gibi gelecege yonelik de isaretgisi olabilir (Burgess, 2011). Griffin ve
Morrison (1997) dergi ve gazete abonelikleri, kiitliphane kullanimi, televizyon izleme ve kitap
okuma gibi ev okuryazarlik ortaminin okul 6ncesindeki ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ile
pozitif iliskili oldugunu belirtmistir. Ozellikle diisiik gelirli, egitim diizeyi diisiik ve okuma-
yazma faaliyetlerinin kisitli oldugu ev ortamindaki ¢ocuklar bu becerilerde akranlarina gore
dezavantajli durumdadirlar (Bekman ve Kocak, 2009). Bu bulgu Roberts ve arkadaslarinin

(2005) belirttigi gibi diisiik SES’teki Afrikali Amerikan ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik
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becerileri acisindan diisiikk puan aldiklar1 ¢alismayla da vurgulanmistir. Aram ve ark. (2013)
yine ayni sekilde yiiksek SES’teki cocuklarin alt SES’teki ¢ocuklara gore okuryazarlik
kesifleri i¢in zengin egitim firsatlar1 bulundugunu belirtirken Primavera (2000) bunun karsitt
olarak diisiik SES’in yetersiz okuryazarlik becerilerinden sorumlu olmadigini, bir ¢gocugun
ailesinin SES’inin, evinin kirsal ya da kentsel bolgede olmasinin énemli olmadigini; bunun
yerine evde olusturulan cesitli okuryazarlik faaliyetlerinin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in ev ortamiyla iligkili agagidaki
basliklar 6zellikle 6nem teskil etmektedir:

1. Yaz1 ve kitaplara erisim. Okuryazarlik 6grenimi, ¢ocuklarin kitaplara ve yaziya
kolay ulasabilmesi ve ¢evrelerinde yazi ile ilgili gozlem yapabilmeleri igin firsatlar
yaratildiginda kolaylasir (Celano ve Neuman, 2001; Vukelich ve Christie, 2009). Cocuk
kitaplarinin bol sayida bulundugu ev ortami okumaya ilgi ve okuma motivasyonu ile olumlu
iligki icindedir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarimi kiitiiphane ya da kitapgilara gotiirmesi de
yararlidir (Vukelich ve Christie, 2009).

2. Yetiskinlerin  gosterdikleri  okuryazarlik  davramiglar. HLE  ¢ocuklarin,
ebeveynlerinin aktif olarak katildig: faaliyetleri gozlemledikleri aktivitelerden olugmaktadir
(Burgess, 2011). Ebeveynlerin kendi okuryazarlik uygulamalart c¢ocuklarimin dil ve
okuryazarlik gelisimi ile iligkilidir. Burgess, Hecht ve Lonigan (2002) ev okuryazarlik
deneyimlerini pasif ve aktif ev okuryazarlik ortamlar1 olarak ifade etmistir. Okuryazarlik
faaliyetlerine ¢ocuklarin dogrudan katilimi etkin HLE’yi, cocuklarin yetiskin modelleri
gozlemlemesi yoluyla dolayli olarak okuryazarlik becerilerini kazanmasi pasif HLE’yi
tanimlamaktadir. Kendileri i¢in okuyan ya da ¢ocuklarma okuma konusunda model olabilen
ailelerin ¢ocuklar1 daha yiiksek okuma basaris1 gostermektedirler (Ahioglu, 2006; Yapici,

Yasar, Kiziltepe ve Uyanik, 2011).
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Cocuk aile iiyelerini aligveris listesi yazma, fatura 6deme ve birbirlerine notlar yazma
gibi amagclar i¢in yaziyr kullanirken goérdiigiinde yazili dilin islevini 6grenmeye baslar
(Vukelich ve Christie, 2009).

Weigel ve ark. (2006) cocuklarinin oniinde okuryazarlik faaliyetlerinde bulunan
ebeveynlerin okuryazarligin 6grenimi ve bunun icin ¢ocuklarina firsatlar saglamada aktif rol
istlenmesi gerekmektedir. Bununla ilgili olarak Steensel (2006)’in Hollandali cocuklar
iizerinde yaptig1 ¢alismada ebeveynleri veya bliylik kardesleri siklikla kisisel amaclar1 igin
okuyan ¢ocuklarin kelime testlerinde anlamli basar1 gosterdigi bulunmustur.

Cocuklar okuryazarlik aktivitelerinde gozlemci olarak pasif bir rolde degil de bizzat
katilimct olduklarinda daha fazla yarar saglamaktadir.

3. Ebeveyn destegi. Erken okuyucular okuryazarlikta erken girisimleri destekleyici
ebeveynlere sahiptir. Ebeveynler siklikla hikaye kitabt okuma, yazi ile ilgili ¢ocuklarinin
sorularni cevaplama, cevrelerindeki harf ve kelimelere dikkat ¢ekme, yazi materyallerine
erisim imkani sunma, ¢ocuguna magazalara, parklara ve miizelere gezi gibi deneyimleri
saglama, mektup yazma veya aligveris listesi hazirlamasina yardimci olma gibi aktiviteler
araciliftyla cocuklarinin okuryazarlik gelisimini desteklemektedir (Vukelich ve Christie,
2009). Ne yazik ki, bazi aileler okuldaki okuryazarlik egitimine ¢ocuklarini hazirlayabilmek
icin yeterli dil ve yazi deneyimlerini ¢cocuklarina saglayamamaktadir (Kelman, 2006). Evde
okuma ile 1ilgili, bircok anne baba, yliksek kaliteli okuma materyalleri ve okuma siireci
hakkinda bilgi eksiklikleri oldugunu, bu nedenle de ¢ocuklarinin okuma basarisini
destekleyemediklerini belirtmektedir (Dever ve Burts, 2002).

4. Paylasimli hikaye kitab1 okuma. Paylasimli kitap okuma genellikle ¢ocuklarin
ebeveynleriyle birlikte hikaye kitab1 okumasi (Griffin ve Morrison, 1997) ve kitabi
anlamalarina yardim etmek ic¢in ebeveynleriyle hikayenin igerigini, resim ve yazilarini

tartismasi olarak tanimlanmaktadir (Saracho ve Spodek, 2010). Ebeveyn cocuk arasindaki
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okuryazarlik faaliyetleri ile ilgili ¢aligmalar agirlikli olarak okuryazarligi tesvik eden bir
baglam olarak paylasimli hikaye kitabi okuma iizerinde yogunlasmistir (Aram ve Levin,
2001; Han, 2010). Bu calismalarda HLE’nin 6nemli bir bileseni olan paylasimli okuma
deneyimlerinin (Burgess, 2011) ¢cocugun yazi materyalleriyle dogrudan etkilesimini sagladigt
icin yazi bilgisi gelisimini arttirdigi (Ege 2011; Sénéchal & LeFevre, 2001; Storch ve
Whitehurst, 2001), kelime, sozdizimi, hikaye yapist ve basili harflere maruz birakarak
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimi baglaminda zengin bilgi ve firsat kaynagi oldugu
belirtilmistir (Arnold ve Doctoroff, 2003; Bus ve ark., 1995; Dever ve Burts, 2002; Han,
2010; Hill ve Diamond, 2013; Saracho ve Spodek, 2010; Sénéchal ve ark., 1998;
Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Storch ve Whitehurst, 2001; Vukelich ve Christie, 2009;
Whitehurst ve ark., 1994).

Erken yastaki okuma deneyimlerinin okumaya erken ilgi yarattigi, uzun vadede ise
cocuklar1 daha fazla okumaya tesvik ettigi, daha ¢ok okuma basarisina ulastirdigi (Bracken ve
Fischel, 2008; Moschovaki, 1999; Saracho ve Spodek, 2010) ve okumaya yonelik olumlu
tutum yarattig1 ifade edilmektedir (Dennis ve Votteler, 2013). Erken yaslardan itibaren
ebeveynleriyle paylasimli okuma etkinliginde bulunan c¢ocuklarin boyle bir deneyimi
bulunmayan ¢ocuklara gore ileriki yaslarda okumaya ilgisi daha ¢ok olmaktadir (Baker ve
ark., 1997; Yapic1 ve ark., 2011). Ayrica paylasimli okuma deneyimleri basili materyallerle
etkilesime giren ¢ocuklar1 okumaya ilgi duyma, okumayi taklit etme, yaziyr kullanma ve
yazma eylemi i¢in tesvik edebilir (Dennis ve Votteler, 2013; Sonnenschein ve Munsterman,
2002).

Cocuklarin sonraki akademik basarisi tizerinde kitaplarin kullanim sikliklar1 da 6nemli
bir faktordiir (Moschovaki, 1999) ve HLE oOl¢limiinde siklikla kullanilmaktadir. Yapilan

caligmalarda orta ve diisiik gelirli cocuklar icin iyi belgelenmis kitap okuma siklig
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farkliliklar1  bulunmaktadir. Bu farklilik evde bulunan kitap mevcudiyetine ve
kullanilabilirligine de baglidir (Spedding ve ark., 2007).

Silinskas ve ark. (2012) ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptiklar1 okuma
faaliyetlerinin sikliginin ¢ocuklarmin okuma becerileri iizerinde Onemli bir role sahip
oldugunu; Primavera (2000) ebeveynleri diizenli olarak onlara okuyan okul oncesi yastaki
cocuklarin daha yetkin bir okuyucu olduklarint ve okulda ¢ok daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Bennett ve ark. (2002) yaptiklar1 ¢alismada paylasimli kitap okumanin hem
diisik hem de orta gelirli ailelerin cocuklarini okumak i¢in motive etmenin yaninda
cocuklarin dil ve okuryazarlik kazanimlari tizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade ederken
Kotaman (2009) ile Sonnenschein ve Munsterman (2002) hikaye kitab1 okuma sikliginin orta
gelirli ailelerde daha yaygin; ancak diisiik gelirli ailelerde daha az yaygin bir uygulama
oldugunu belirtmistir.

5. Okuryazarlifa yonelik ebeveyn inan¢ ve tutumlari. Ebeveynlerin kendi kisisel
okuryazarlik uygulamalarinin yani sira okuryazarliga yonelik inang ve tutumlar1 evde uyarici
okuryazarlik ortamlari yaratmada onemli rol oynamaktadir. Weigel ve ark. (2006) ile
Bingham (2007) okumaya yonelik olumlu tutum icinde olan ebeveynlerin g¢ocuklariyla
birlikte okuryazarlik faaliyetlerine aktif katilimlarinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

6. Okuryazarlik kaynaklari. Okuma basarisi yiiksek ¢ocuklar genellikle ¢ocuklari i¢in
daha ¢ok okuma materyali saglayabilen ailelerin ¢ocuklaridir (Ahioglu, 2006). Kitap, gazete
ve dergi, kalem, boya kalemi ve kagit gibi okuryazarlik materyallerinin higbiri evde yoksa
ebeveynler ¢ocuklari ile okuryazarlik faaliyetlerinde bulunamaz. Ayrica ¢ocuklarin ¢evresinde
her giin karsilagtig: trafik isaretleri, haritalar, reklamlar, aile iiyelerinin birbirlerine biraktiklar
notlar, yemek meniileri, yiyecek ve temizlik malzemeleri, gazeteler, afisler ve kataloglar gibi

yazili uyaranlar da ¢ocugun yaziy1 fark etmesini saglar (Ustiin, 2007).
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Burgess ve arkadaslarina (2002) gore ailelerin sahip olduklar1 kaynaklar, ebeveynler

tarafindan saglanan okuryazarlik rol modellerinin kalitesi ve ebeveynlerle ¢ocuklarin birlikte
katildiklart okuryazarlik ve dil faaliyetlerinin tiirleri kii¢lik cocuklarin gelisen okuryazarlik ve
dil becerileri ile iliskilidir.

Saracho (2000) aile iiyelerinin, ¢cocuklarinin okuryazarlik gelisimini desteklemek i¢in
kullandig1 okuryazarlik aktiviteleri ve materyallerini incelemis, ailelerin ¢ocuklariyla
kiitiiphaneye gittiklerini, yazi faaliyetleri yaptiklarini, masa oyunlar1 oynadiklarini ve egitici
televizyon programlar1 izlediklerini belirtmistir. Ulkii (2007)’niin yaptigi calismada
anasmifindaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin evde yaptiklari calismalar boyama yapma, resim
cizme, yazi yazmayi gosterme, 6dev yapma ve kavram kitaplarindan calisma olarak yer
almustir.

Christian, Morrison ve Bryant (1998)’a gore HLE ile iliskili olarak c¢ocuklara
saglanabilecek televizyon izleme veya Kkiitliphane ziyareti gibi basit deneyimler bile
ebeveynlerin SES degiskenine bagli olmaksizin akademik becerilerin gelisimini 6nemli
olgiide etkileyebilmektedir. Ancak Bonci (2008) SES, ebeveynlerin egitim diizeyi ve aile
biiyiikliigii gibi bircok degiskenin ev ortamini etkiledigini belirtmektedir. Ayni sekilde Foster
ve ark. (2005) ile Carter, Chard ve Pool (2009) da ebeveynlerin okul Oncesi ¢agindaki
cocuklar1 i¢in okudugu, basili materyaller sagladigi, ev icinde ve disinda uygun 6grenme
firsatlar1 yarattig1 6lciide ¢cocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimlerine katki yapabildiklerini
ve bu gelisim diizeyinin ailelerin egitim seviyesiyle giiclii bir iliski i¢cinde oldugunu ifade
etmistir.

Okuma gii¢liigli olan ailelerin ¢ocuklari okuma konusunda daha da biiylik risk
altindadir. Bunun olas1 nedenlerinden ikisi evdeki okuma deneyimlerinin ve basili
materyallere erisim eksikliginin olmasidir. Kelman (2006)’a gore de diisiik gelirli ailelerden

gelen ¢ocuklarin orta veya lst gelirli ailelerin ¢ocuklarina gore evde daha az okuryazarlik
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deneyimleri bulunmaktadir ve sinirl kaynaklara sahip ailelerden gelen ¢ocuklar bu nedenle
akademik anlamda yasitlarina gore daha geride bir gelisim gostermektedir. Biiyliktaskapu
(2012) c¢ocuklarma ev ortaminda yeterli okuryazarlik kaynagi saglayamayan ailelerin
cocuklarinin okuryazarlik gelisimini de yeterince destekleyemedigini belirtmistir.

Erken cocukluk deneyimleri ile ilgili birgok calismada da bu dogrultuda tespit
edilenler mevcut kitaplarin yetersizligi, giinlik hikaye kitab1 okuma ile ilgili smurh
deneyimler, okuryazarlik ile ilgili oyunlarda sinirl siireler, 6grenme ve oyun materyallerinin
azlhigidir (Neuman, Koh ve Dwyer, 2008).

2.6.2. Kiitiiphanenin rolii. Halk kiitiiphaneleri her yastan insanlara {icretsiz kitap ve
hizmetler saglamakta ve cocuklara okuryazarlik agisindan zengin firsatlar sunmaktadir.
Ayrica ebeveynlere egitim, bilgi ve destek saglayarak ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini
nasil gelistirecekleri ve ¢ocuklari i¢in yaglarina uygun materyal se¢cimi ve kullanimiyla ilgili
ipuclar1 sunmaktadir (MacLean, 2008).

Okul oncesi ¢ocuklart Kkiitiiphaneyi okuldaki formal okumaya hazirlik olarak
kullanabilmektedir. Kiitiiphane ¢esitli okuma malzemelerine ve kitaplarla iliskilendirilen
sanat, sarki, drama, hikaye anlatma ve kukla gosterileri gibi diger etkinliklere erisim imkant
sunarak c¢ocuklara kendi kitap ve okuma materyallerini segcmeleri i¢in firsatlar saglamaktadir
(Celano ve Neuman, 2001).

Kiitiiphane kullanimi g¢ocuklarin kiitiiphane ve okuryazarligin keyifli olabilecegini
kesfetmelerine yardimci oldugu gibi diizenli kiitiiphane kullanicilar1 olacak ¢ocuklarin okula
basladiklarinda Ogrenmeye hazir olmasi i¢in gereken okuryazarlik, iletisim ve sosyal
becerilerini gelistirmelerine imkan saglamaktadir (MacLean, 2008).

Kiitliphanelerin ¢ocuklara siireklilik arz eden hizmetine ragmen bir¢ok cocuk da bu

imkandan yeterince faydalanamamaktadir. Ailelerinin ¢ocuklarini kiitiiphaneye gotiirmedigi
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ya da her iki ebeveynin de calistigi hanelerden gelen 5 yasin altindaki ¢ocuklarin biiytlik
cogunlugu i¢in halk kiitiiphanesi erisimi sinirhidir (Celano ve Neuman, 2001).

Celano ve Neuman‘mn (2001) yaptig1 arastirmaya gore okul Oncesindeki ¢ocuklara
yonelik olarak kiitiiphanelere cocuklarin ¢cogunlukla ebeveynleriyle geldigi, kiitliphanelerin
neredeyse tamaminin ¢ocuklara hikaye kitabi okuma etkinligi, 6nemli bir yiizdesinin
de okuryazarlik deneyimini genisletmek icin sanat ve el sanatlari, kukla gosterileri ve sarki
okuma gibi 0zel programlar ve diger ¢esitli okuryazarlik faaliyetlerini sunduklar
vurgulanmaktadir. Kiitiiphanelerin %58’1 besten az sayida, %18’1 ise ondan fazla
anaokulunun her y1l siklikla kiitiiphanelerini ziyaret ettiklerini belirtmektedir.

Ebeveynlerin okul dncesi donemden itibaren ¢ocuklartyla birlikte sik sik kiitliphaneyi
ziyaret etmesi ¢ocugun okumaya karsi1 ilgi duymasini, okuma aligkanligir kazanmasini, okuma
materyallerini taniyarak bu materyallerle siirekli etkilesimini miimkiin kilmaktadir (Cakmak
ve Yilmaz, 2009). Birgok arastirmada ailenin cocuguyla kiitliphaneye ziyaret sikliginin
cocuklarin gelisen okuryazarlik becerileriyle iligkili oldugu belirtilmektedir. Ayrica kiitiiphane
ziyareti aileler tarafindan okuryazarliga verilen degeri gostermektedir (Haynes, 2010).

Her cocugun yerel kiitliphaneye aligkin olmasi ve erken yaslardan itibaren kiitiiphane
kullanim1 konusunda desteklenmesi gerekir. Bu sekilde ¢ocuklar ileriki yillarda da kiitiiphane
kullanicis1 olmaya devam edecek ve kiitiiphanelerdeki zengin basili ortam erken yaslarda
okuma ilgisi olusmasi ve okuma yazma becerilerinin kazanilmasinda olumlu bir etki
yapacaktir (IFLA, 2013).

2.6.3. Oyunun rolii. Cocuklarin oyun oynamaktan zevk aldiklar1 okul 6ncesi donem
oyunun en etkili 6grenme araci olarak kullanildigi donemdir (Oktay, 1982) ve oyun bu
donemdeki c¢ocuklar igin gelisimlerinin bir pargasidir. Okuryazarlik agisindan zengin

materyaller iceren oyun c¢ocugun okuma edinimi kazanmasi, yazi bilgisi ve sozel dil
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gelisimine katkida bulunmaktadir (Lynch, 2007; Neuman ve ark., 2008; Saracho ve Spodek,
1998).

Okuryazarlik nesneleriyle oyun cocuklarda okuryazarlik faaliyetlerini anlamli ve
keyifli hale getiren, okuma yazma davraniglarini destekleyen ve yazili dilin islevsel
baglantilarina dikkat ¢eken en etkin yontemlerden biridir (Giiler, 2007; Roskos ve ark.,2003;
Saracho ve Spodek, 1998). Oyun, okuryazarlik deneyimlerini gerceklestirecekleri ortami
saglayarak, okuryazarlik becerilerinin islevselligini gormelerine imkan taniyarak ve oyun
sirasinda ¢evresindeki kisilerle iletisim kurmalarina zemin hazirlayarak ¢ocugun okuryazarlik
becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Sahin, 2015).

Cocuklar okuryazarligi telefon mesajlarini not etme, alisveris 6demesi icin ¢ek yazma,
yemek kitaplarinda yemek tarifi arama ve aligveris listeleri yapma gibi oyunlar sirasinda
islevsel olarak kullanmaktadir (Saracho ve Spodek, 1998; Vukelich ve Christie, 2009). Ya da
oyun ortamindaki bir telefonla ¢ocuklar baskalarina mesajlar iletebilir, oyun ortamina konulan
kagit ve kalem g¢ocuklarin okuma ve yazma i¢in nedenler oldugunu anlamalarina sebep
olabilir. Boylece ¢ocuklar yazi dilini anlamadan 6nce yazma islemine baslamakta ve yazinin
amacini fark etmektedir. Bu, onlar1 kendi ifadelerini yaziya dokmek i¢in motive edebilir
(Saracho ve Spodek, 1998).

Thomas (1984) calismasinda 4 yasinda okuryazar olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin,
cocuklarinin 2, 3 ve 4 yasta alfabe panolari, kitap, CD hikayeler ve harf bulmacalar1 dahil
olmak iizere okumaya hazirlik oyuncaklar1 ile oynamaya daha biiyiik bir ilgisi oldugunu
belirtmistir (Thomas, 1984°ten akt. Baker ve ark., 1997).

Calismalar oyun yoluyla ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik davranislarini desteklemede
cevre (materyaller ve diizenlemeler) ve yetigkinlerin yardimi {izerine yogunlasmistir (Saracho
ve Spodek, 1998). Cocuklarin okuryazarlik gelisimi i¢in oyunun yararlarii gosteren

caligmalarda okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis oyun ¢evresinin, cocuklarda degerli yazi
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deneyimlerinin ve anlatim becerilerinin ortaya ¢ikmasini sagladigi belirtilmektedir (Roskos ve
ark., 2003).

2.6.4. Kitle iletisim araclarimin rolii. ilk olarak ¢evresindeki kisilerle 6ncelikle de
anne babasiyla iletisim kuran okul Oncesi donemdeki cocuk zamanla aile ve arkadas
cevresiyle sinirli olan diinyasinin genislemesiyle birlikte televizyon, sinema ve gazete gibi
kitle iletisim araglariyla iletisim kurmaya baglar (Isitan ve ark., 2012; Kiligarslan, 1997).
Televizyon izleme evde meydana gelen okuryazarlik tiirlerinden biridir (Moses, 2008).

Ebeveynlerine gore, 6 yas ve altindaki ¢ocuklar gorsel medya ile giinde ortalama iki
saat zaman geg¢irmektedir ve bu siire okumak i¢in harcadiklar1 zamandan ¢ok daha fazladir.
Televizyon izleme kisilerin gilinliik yasaminin bir pargasidir ve reklamlar, sitcomlar, egitim
programlari, haber yayinlar1 ve programlarin diger tiirleri izleyicileri cesitli sekillerde
etkilemektedir (Moses, 2008).

Ancak bu konuyla ilgili yapilan arastirmalarda televizyonun olumsuz etkilerinden
bahsedilmektedir. Ornegin Kalkan (2008) televizyonun okuma, diisiinme ve basariya olumsuz
etkisinden s6z ederken Haynes (2010) cocugun asir1 bicimde televizyon izlemesinin onu
okumaktan, sinema ve tiyatroya gitmekten, hatta cogu kez oyun oynamaktan bile yoksun
biraktigini belirtmistir. Ayni sekilde Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) da televizyonun okuma ve
yazma becerilerinin zayiflamasina neden olabilecegini ifade etmistir. Williams ve
arkadaglarinin (1982) yaptig1 ¢calismada televizyon bulunan kasabalarda yasayan ¢ocuklar i¢in
diisiik frekansli okuma puanlar1 bulunmustur (Williams ve ark., 1982’den akt., Moses, 2008).

Ancak son donemlerde c¢ocuklarin televizyon izlemelerinin ve bilgisayar
kullanmalarinin, onlarin okuma alisgkanliklarini olumlu etkiledigi goriilmeye baslanmistir.
(Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Wright ve ark. (2001) televizyonun ¢ocuklarin akademik
basarisinda etkili oldugunu saptamistir. Ayni sekilde Anderson ve ark. (1985) da TV

programlarinin aslinda ¢ocuklar1 6zellikle okumaya tesvik edici egitim degerine sahip olmak
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izere tasarlandigini belirtmistir. Cocugun yasina bagl olarak belgeseller, haber programlari,
yaban hayati, doga tarihi ve bilim programlari da okuma kazanimina katkida bulunmaktadir.
Ayrica bir romanin tiyatrosunu ya da sevdigi ¢izgi filmin animasyonunu izlemesi ¢ocugun
kitap ya da gazete okumasini tesvik edebilmektedir. Moses (2008) okul 6ncesi donemde
egitici programlarin izlenmesinin ¢ocuklarin akademik ve okuma basarisint olumlu anlamda
etkiledigini belirtmistir.

Isitan ve ark. (2012) cocuklarin televizyonda genellikle ¢izgi film ve animasyonlara
cok ilgi duyduklarini belirtmistir. Aral, Ceylan ve Bigak¢t (2011) tarafindan yapilan
calismaya gore c¢ocuklarin TV programi se¢imini ¢izgi filmden yana kullandiklar
goriilmektedir.

Bukatko ve Daehler (2004) okul oOncesi yillarda ¢ocuklarm, kolaylikla
algilayabilecekleri TV programlarina dikkatlerini yogunlastirdiklarint ve ¢ocuklara yonelik
olan Susam Sokagi gibi kisa Oykil parcalarini iceren programlari anlayabildiklerini ifade
etmislerdir. Aragtirmacilar, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin, genellikle cocuklar igin
hazirlanmis bilgilendirici programlari, 5 yas civarinda ¢izgi filmleri, daha biiyiik yastaki
cocuklarin ise genel izleyicilere yonelik programlari izlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Peters, Fitch, Huston, Wright ve Eakins (1991) 3-7 yasindaki ¢ocuklar ve ailelerinin
katildig1 2 yillik boylamsal ¢aligmada televizyon izleme yapilarimi aragtirmistir. Sonuglar
ebeveynleri ile birlikte izlemenin yas arttik¢a azaldigi, cocuklariin TV izlemesini diizenleyen
ebeveynlerin ¢ocuklarinin daha az eglence, komedi ve aksiyon macera programlar izledigi,
tesvik edici ebeveynlerin ¢ocuklarimin daha cok egitici programlari izledigi ve smirlayici
ebeveynlerin cocuklarinin da en az TV izleyen grup oldugu bulunmustur. Ebeveynlerle izleme
oran ve miktarinin kisitlayici ebeveynlere gore destekleyici ve segici ebeveynlerde daha ¢ok
oldugu belirtilmistir. 5 yasindakiler i¢in ebeveynler genellikle egitici ve devlet televizyonunun

programlarint (%65°1 Susam Sokagi’nmi bildirmistir) belirli zamanlarda ve arasira izlemeye
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tesvik ettiklerini bildirmislerdir. 5 yastan itibaren 7 yasa kadar ebeveynleri olmadan komedi
izleme ile aksiyon macera programlarini hem ebevenynsiz hem de ebeveynleriyle izleme
siklig1 artig gostermistir.

Televizyon izleme ile ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiler farkli
cevrelerde ve farkli kiiltlirel ortamlarda yasayan cocuklar i¢in degiskenlik gostermektedir.
Wright ve ark. (2001) yliksek SES’teki ailelerden gelen cocuklarin, televizyon izleme oranlari
daha diisiik oldugu icin okuma becerileri agisindan daha ileri; aksine diisitk SES’teki ailelerin
cocuklarinin daha yiiksek televizyon izleme oranina sahip olduklar1 i¢in okuma becerilerinin
daha diisiik oldugunu belirtmistir. Ayrica egitici programlart izleyen ¢ocuklarin TV disindaki
okuma ve egitici aktivitelere de daha ¢ok zaman ayirabildigi vurgulanmistir.

Natsiopoulou ve Halikiopoulou (2009) yiiksek SES’teki ailelerin, ¢ocuklarinin
izleyecegi TV programlarina miidahale durumlarinin alt SES’teki ebeveynlere gore daha fazla
oldugunu ve c¢ocuklarin ¢ogunun SES ayirtetmeksizin en ¢ok ¢izgi film izledigini ortaya
koymustur. Ayrica yiiksek SES’teki ailelerde daha fazla ¢ocugun bos vakit gecirmek igin
kisisel bilgisayarda oynamay1 veya kitap okumayi tercih ettigi, bu da kitap okumanin yanisira
teknoloji ve 6grenme iizerinde vurgu yapan ebeveynlerin etkisini yansitmaktadir. Calismada
alt SES’teki ebeveynlerin, ¢ocuklarinin eglence ve egitim amaghi TV izlemeleri i¢in okuma
eylemini askiya aldiklari belirtilmistir. Ancak aragtirmacilar tarafindan bu durumun, alt
SES’teki bu ebeveynlerin ¢ocuklarimin etkinliklerine diisiik katilimini telafi edecegi igin

olumlu oldugu diisiiniilmektedir.
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Bolim III. Yontem

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve O6rneklemi, veri toplama yontemi, veri

toplama arac1 ve elde edilen verilerin istatistiksel analizine yonelik bilgiler sunulmustur.
3.1.  Arastirma Modeli

Arastirma, tarama tiriinde iliskisel tarama modeline oOrnektir. Iliskisel tarama
modelleri arastirmaya dahil edilen degiskenler arasindaki iliskileri saptamak iizere
yapilmaktadir (Sonmez ve Alacapmar, 2013). Bu calisma, ebeveynlerin c¢ocuklaria
sunduklar1 okuryazarlik materyal ve uygulamalarinin SES degiskeniyle olan iliskisi

incelendigi i¢in iligkisel tarama modeli niteligindedir.

3.2.  Evren ve Orneklem

Aile sosyal bir baglam i¢inde bulunmaktadir. Bu bakimdan ailenin yasadigi mahalle
cocuga sundugu imkanlar agisindan ¢ocuk {izerinde dogrudan etkilidir. Mahalle kosullar1 sug
ve yoksulluk diizeyi, okullarin niteligi, giivenlik ve ulagim imkanlar1 agisindan kétiilestikge
anne daha az destekleyici ebeveynlik davranislar1 gostermektedir. Yiiksek sosyoekonomik
statiideki ailelerin yasadigi mahallede ise cocuklarin biligsel ve sozel becerileri olumlu
anlamda etkilenmektedir (Baydar ve ark., 2010).

Ayrica okuryazarlik diizeyleri agisindan bakildiginda diisiik okuryazarlik birey ve
toplumu olumsuz etkilemekte ve bu durum zayif okul basarisi, okulu birakmada yiiksek
oranlar, istthdam sorunu, issizlik, sosyal yardima bagimlilik ve yoksulluga neden olmaktadir
(Primavera, 2000).

Arastirmanin baslangicinda inceleme yapilacak Orneklem grubunu seg¢mek igin
sosyoekonomik acidan birbirinden farkli bolgeler ve bu bolgelerde bulunan okul oncesi
egitim kurumlar1 belirlenmistir.

Buradan hareketle Tekirdag Ili Siileymanpasa (Merkez) Ilgesi’'nde bulunan Aydogdu,

Cmarli ve Ciftlikonii Mahalleleri dezavantajli ve Tekirdag Valiligi’'ne bagli Sosyal
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Yardimlagma ve Dayanisma Vakfi tarafindan yardim alan alt sosyoekonomik grubu temsil
eden bolgelerdir. Bu mahallelerde bulunan Kamil Korkmaz Zafer Ilkdgretim Okulu, Aydogdu
Ilkokulu, 13 Kasim ilkokulu, Murat Hiidavendigar Ilkokulu ve Nurettin Ekmek¢ioglu
[lkokulu’nda alt sosyoekonomik gruptaki ebeveynlerin c¢ocuklari 6grenim gdrmektedir.
Orneklem grubundaki {ist sosyoekonomik grubu, 6zel okul éncesi egitim kurumlarina devam
eden &grencilerin aileleri olusturmustur. Ozel Aka Anaokulu, Ozel Burcugiil Anaokulu, Ozel
Nes’e Erberk Anaokulu ve Ozel Mektebim Anaokulu iist sosyoekonomik gruptaki
ebeveynlerin ¢gocuklarinin egitim gordiigii okullardir.

Secilen okul 6ncesi egitim kurumlarindan {ist SES’i temsil eden okullarin, yapilan
gozlemler sonucunda ¢ocuklara sagladiklar1 olanaklar agisindan daha zengin oldugu
goriilmektedir. Bu okullar 6zel okul olduklari i¢in {icreti yiiksek olan kurumlardir ve
belirli bir ekonomik diizeyin altinda olan ailelerin ¢ocuklarin1 bu okullara géndermeleri
miimkiin degildir.

Alt SES’i temsil eden okullar ise resmi ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflaridir.
Resmi bir okul olmasindan dolayr aylik 6demeleri oldukga diisiik olup bu okullarda bulunan
ebeveynlere Tekirdag Valiligi’ne bagli Sosyal Yardimlagsma ve Dayanisma Vakfi tarafindan
maddi yardim saglanmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmanin evrenini Tekirdag ili Siileymanpasa (Merkez) ilcesi’nde
bulunan 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel
okullarda 6grenim goren resmi kayitta yer alan {ist ve alt sosyoekonomik statiideki 5-6 yas
ogrencilerin ebeveynleri olusturmaktadir. Orneklem, alt SES olarak kabul edilen ve yukarda
belirtilen dezavantajli bolgelerdeki 5 okulda 6grenim goren 125 dgrencinin bir ebeveyni ile
iist SES olarak kabul edilen 4 6zel okulda 6grenim goéren 125 §grencinin bir ebeveyni olmak

tizere toplam 250 ebeveynden olusmaktadir.
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Ailelerin ekonomik anlamda gelir durumlar1 yildan yila biiyiikk degisim gegirebilir.
Ancak ailenin egitim durumu ve meslekleri aile ortaminin daha stabil bir dl¢iisiidiir (Foster ve
ark., 2005). Bu nedenle yapilan arastirmada SES 0lciitii olarak aile geliri alinmamais; bunun
yerine sosyal sinifin gelir, medeni durum, aile yapisi, ebeveyn istihdam durumu gibi diger
endeksleri ile iligkisi olan ebeveynlerin egitim durumlar1 ve meslekleri SES gostergesi olarak

kullanilmistir.

Tablo 1

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Annelerinin Sosyoekonomik Statiilerine Gére Egitim
Durumlarinin Dagilimi

Alt SES Ust SES Toplam
Anne Egitim Diizeyi

n % n % n Y%
Okuryazar degil 19 %15,2 0 %0 19 %7,6
Okuryazar 11 %38.8 0 %0 11 %4.,4
Tlkokul 72 %57,6 0 %0 72 %28,8
Ortaokul 10 %8 0 %0 10 %4
Lise 12 %9,6 6 %4,8 18 %7,2
On Lisans 1 %0,8 45 %36 46 %18,4
Lisans 0 %0 58 %46,4 58 %23,2
Yiksek Lisans/doktora vb. 0 %0 16 %12,8 16 %6,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 1’deki verilere gore alt SES’te olan annelerin 19'unun (%15,2) okuryazar
olmadigi, 11'inin (%8,8) okuryazar oldugu, 72'sinin (%57,6) ilkokul, 10'unun (%8) ortaokul,
12’sinin (%9,6) lise, 1'inin (%0,8) 6n lisans mezunu oldugu; {ist SES’te olan annelerin 6'sinin
(%4.,8) lise, 45'inin (%36) oOn lisans, 58'inin (%46,4) lisans, 16'smin (%12,8) yliksek

lisans/doktora mezunu oldugu gériilmektedir. Ust SES’teki annelerin yarisindan ¢ogu lisans
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ve yiiksek lisans/doktora mezunu iken; alt SES’teki annelerin ise ¢cogu (%81,6) okuryazar

olmayan, okuryazar ve ilkokul mezunu annelerdir.

Tablo 2

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Babalarin Sosyoekonomik Statiilerine Gére Egitim

Diizeylerinin Dagilimi

Alt SES Ust SES Toplam

Baba Egitim Diizeyi

n % n % n %
Okur Yazar Degil 5 %4 0 %0 5 %2
Okur Yazar 9 %7,2 0 %0 9 %3.,6
Ilkokul 86 %68,8 0 %0 86 %34.,4
Ortaokul 13 %10,4 0 %0 13 %35,2
Lise 11 %38,8 14 %11,2 25 %10
On Lisans 1 %0,8 32 %25,6 33 %13,2
Lisans 0 %0 60 %48,0 60 %24
Yiksek Lisans/doktora vb. 0 %0 19 %15,2 19 %7,6
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 2’deki verilere gore alt SES'te olan babalarin 5'inin (%4) okuryazar olmadigi,

9'unun (%7,2) okuryazar oldugu, 86’sinin (%68,8) ilkokul, 13'iiniin (%10,4) ortaokul, 11'inin

(%8.8) lise, 1'inin (%0,8) 6n lisans mezunu; iist SES'te olan babalarin 14'tiniin (%11,2) lise,

32'sinin (%25,6) on lisans, 60'min (%48) lisans, 19'unun (%15,2) yiiksek lisans/doktora

mezunu oldugu goriilmiistiir. Tabloya gore iist SES’teki babalarin ¢ogunlugu (%88,8) 6n

lisans, lisans ve yiiksek lisans/doktora mezunu iken alt SES’teki babalarin ¢ogunlugu

(%68,8°1) ilkokul mezunudur.
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SES belirteglerinden biri olan okuryazarlik oranina bakildiginda annelerin babalara
gore daha diisiik okuryazarliga sahip oldugu, hatta hi¢ okuma yazma bilmeyen annelerin de
bulundugu goriilmektedir. Ahioglu (2006)’nun belirttigi bulgular bu ¢aligmanin verileriyle de
paralellik gostermektedir. Alt SES’te bulunan okullarda yapilan 6lgek verilerine gore 6zellikle
annelerin egitim seviyesinin babalara gore diisiikk oldugu, okuryazar olmayan annelerin de

bulundugu goriilmistiir.

Tablo 3

Orneklemi  Olusturan  Ogrencilerin  Annelerinin ~ Sosyoekonomik  Statiilerine Gére

Mesleklerinin Dagilimi

Alt SES Ust SES Toplam
Annenin Meslegi

n % n % n %
Isci 5 %4 0 %0 5 %2
Akademisyen 0 %0 4 %3,2 4 %1,6
Bankac1 0 % 0 5 %4 5 %2
Doktor 0 % 0 5 %4 5 %2
Ev Hanimi 114 %91,2 14 %11,2 128 %51,2
Hemsire 0 %0 10 %38 10 %4
Memur 0 % 0 16 %12,8 16 %6,4
Miihendis 0 % 0 15 %12 15 %06
Ogretmen 0 % 0 27 %21,6 27 %10,8
Serbest Meslek 0 % 0 29 %23,2 29 %11,6
Vasifsiz Isci 6 %4,8 0 %0 6 %2.,4

Toplam 125 100 125 100 250 100
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Tablo 2’teki verilere gore alt SES’te olan annelerin 5'inin (%4) is¢i, 114'liniin (%91,2)
ev hanimi, 6'siin (%4,8) vasifsiz isci; iist SES’te olan annelerin 4'liniin (%3,2) akademisyen,
5'inin (%4) bankaci, 5'inin (%4) doktor, 14’linlin (%11,2) ev hanimi, 10 unun (%8) hemsire,
16’smin (%12,8) memur, 15’inin (%12) miihendis, 27'sinin (%21,6) 6gretmen, 29’unun

serbest meslek sahibi (%23,2) oldugu goriilmektedir.

Verilere gore list SES’teki annelerin profesyonel ve egitim gerektiren mesleklerde; alt
SES’teki annelerin ise vasif ve egitim gerektirmeyen islerde ¢alistigi goriilmektedir. Ust
SES’te “serbest meslek” olarak belirtilen anne mesleklerinin acgiklayici sorularla avukat,
grafiker, mali miisavir, muhasebeci, tekniker, gilizellik uzmanmi ve mimarlik; alt SES’te
“vasifsiz i1s¢i” olarak belirtilen anne mesleklerinin temizlik¢ilik, esiyle beraber seyyar

saticilik, pazarcilik oldugu belirlenmistir.



Tablo 4

Orneklemi  Olusturan
Mesleklerinin Dagilimi

Ogrencilerin  Babalarimin ~ Sosyoekonomik ~ Statiilerine Gére
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Alt SES Ust SES Toplam
Babanin Meslegi
n % n % n %
Akademisyen 0 %0 5 %4 5 %2
Astsubay 0 %0 8 %06,4 8 %3,2
Calismiyor 9 %7,2 0 %0 9 %3,6
Doktor 0 %0 8 %6,4 8 %3,2
Isci 66 %52,8 0 %0 66 %26.,4
Memur 0 %0 13 %10,4 13 %S5,2
Midiir 0 %0 8 %6,4 8 %3,2
Miihendis 0 %0 24 %19,2 24 %9,6
Ogretmen 0 %0 10 %8 10 %4
Serbest Meslek 0 %0 48 %38.,4 48 %19,2
Subay 0 %0 1 % 0,8 1 %0,4
Vasifsiz Isci 50 %40 0 %0 50 %20
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 4’teki verilere gore alt SES’te olan babalarin 9'unun (%7,2) calismadigi,

66’smin (%52,8) isci, 50’sinin (%40) vasifsiz is¢i oldugu; tist SES’te olan babalarin ise 5'inin

(%4) akademisyen, 8'inin (%6,4) astsubay, 8'inin (%6,4) doktor, 13’iiniin (%10,4) memur,

8’inin (%6,4) miidiir, 24'tniin (%19,2) miihendis, 10'unun (%8) Ogretmen, 1'inin (%0,8)

subay, 48’inin de (%38,4) serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

Ust

SES’teki

babalarin daha ¢ok profesyonel ve egitim gerektiren meslekleri oldugu; ancak alt SES’teki

babalarin ise vasif gerektirmeyen islerde calistigi goriilmektedir.
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Ust SES’te “serbest meslek™ olarak belirtilen baba mesleklerinin agiklayict sorularla
kendilerine ait isyerlerinde mimarlik, ticaret, teknikerlik, avukatlik, dis ticaret uzmanligi,
ciftcilik, miiteahhitlik, mali miisavirlik, muhasebecilik, kuaforliik ve emlakeilik oldugu tespit
edilmistir. Alt SES’te “vasifsiz is¢i” olarak belirtilen baba mesleklerinin ise miizisyenlik (is

buldukca seyyar olarak), hamallik, pazarcilik ve seyyar saticilik oldugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Saracho (2000) tarafindan gelistirilen ve Gille¢ (2010)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Aile Okuryazarligi Olgegi (FLQ) ile toplanmistir. FLQ, aile
iiyelerinin ev ortaminda ve ev disinda cocuklarin okuryazarlik gelisimlerini desteklemek
amaciyla kullandiklar1 okuryazarlik aktivitelerinin ve materyallerinin ¢esitlerini belirlemek
amaciyla ailelere uygulanmistir.

Olgegin basinda ailelerin sosyoekonomik durumlarmin saptanmasina yonelik olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu bulunmaktadir. Demografik bilgi
formunda ailelerin sosyoekonomik statiilerinin 06lgiitii olarak kullanilmak iizere anne ve
babanin egitim ve mesleki durumlarina yonelik sorular yer almaktadir.

Olgegin kullanilabilmesi icin arastirmacidan izin alimmustir. Olgegin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 Saracho (2000) tarafindan yapilmastir.

Aile okuryazarligi 6lgegi aile unsurlari iizerinde 12 boliimi olan toplam 44 6geden
olugsmaktadir. Ailelerin cevaplar aile {iyelerinin evde ve ev disinda ¢ocuklarinin okuryazarlik
gelisimini desteklemek i¢in kullandiklar1 okuryazarlik faaliyetleri ve materyal tiirleri ile
bunlarin sikliklarini belirtmektedir.

Olgek uygulamasinda ailelere ¢ocuklariyla birlikte belirtilen aktivitelerde hangi
siklikta bulunduklarina (Hi¢, Bazen, Sik Sik ve Giinliik) dair skalada kendilerine uygun

bulduklar1 ifadeyi isaretlemeleri istenmistir. Olgekte ayrica ebeveynlere yonelik olarak
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cocuklariyla paylastiklart okuryazarlik uygulamalariyla ilgili agik uclu sorular da yer
almaktadir.

Olgekteki demografik bilgi formunda ebeveynlerin meslekleri ve egitim
durumlartyla ilgili verdikleri bilgiler dogrultusunda alt ve iist sosyoekonomik grupta yer

alan okullarin se¢iminin dogru oldugu sonucuna ulasilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, ¢ocuklarin okula bagladiklar1 2013-2014 egitim 6gretim yilinin
Aralik-Ocak aylarinda toplanmigtir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi amaciyla Tekirdag
Siileymanpasa (Merkez) Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne, 6lgeklerin uygulanabilmesi igin izin
dilekcesi yazilmis ve ilgili okul yetkilileriyle de goriisiilerek Olgek uygulamalarinin
yapilabilmesi i¢in izin alinmistir.

Alman izinler sonrasinda ilgili okullarin yonetimleriyle goriistilerek okul Oncesi
egitim kurumlarina devam eden Ogrencilerin anne/babalarina arastirmaci tarafindan
gelistirilen Demografik Bilgi Formu ve Aile Okuryazarhigi Olgegi uygulanmistir.

Aile Okuryazarhgr Olgegi formunun iist sosyoekonomik diizeydeki ailelere smif
ogretmenleri tarafindan ulastirilmasi ve geri alinmasi saglanmistir. Egitim diizeyleri diistik ve
19‘u okuryazar olmayan alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin olgek formlar1 ise aileler
okula davet edilerek aragtirmaci tarafindan doldurulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmactya geri donen veri toplama araclarindan 250 adet kullanilabilir veriyle
analizler yiirtitiilmistiir. Ek olarak her bireysel 6ge ile ailelerin SES degiskeni arasindaki
iliskiler analiz edilmistir. I¢ tutarlilik giivenilirligini 6lgmek icin Cronbach alfa katsayisi
kullanilmistir. 0.886 olarak belirlenmis olan alfa katsayis1 6gelerin goreceli olarak yiiksek i¢

tutarliliga sahip oldugunu 6ne siirmektedir.
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Analiz en sik yanitlar i¢in yiizdelere dontistiiriilen frekans sayimlarindan olusmaktadir.
Ogelerin tiimii icin yanitlarin frekansi Aile Okuryazarligi Olgegi'nde sayilmustir. Farkl
yanitlardan ¢esitli kategoriler tretilerek frekans ile ortaya ¢ikan bu kategoriler icin yiizdeleri
hesaplanmagtir.

Arastirmadan elde edilen verilerin bilgisayar ortamima aktarilmasinda ve analizinde
SPSS 18.0 programi kullanilmistir. Gruplar birbirinden bagimsiz oldugu i¢in gruplar arasi
karsilagtirmalarda kategorik veriler i¢in ki-kare bagimsizlik testi kullanilmistir. Sonuglar
yizde (%) ve frekans (n) degerlerine gore olusturulmus ve p<0,05 i¢in anlamli kabul

edilmistir.
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Bolim IV
Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin genel amaci c¢ercevesinde, farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki ebeveynlere uygulanan 6lgek sonuglarina gore elde edilen bulgular tablo halinde

sunulmustur.

4.1. Ailelerin SES Degiskenlerine Gore Cocuklariyla Birlikte Ev Icinde Katildiklar

Okuryazarhk Aktivitelerine iliskin Bulgular

Bu boliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla ev
ortaminda katildiklar1 okuryazarlik aktivitelerinin SES degiskeniyle olan iliskisine dair elde
edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 5

Ebeveynlerin Cocuklarina Evde Kitap Okuma Durumu ile SES Arasindaki liski

X

Cocugunuza Evde Kitap Okur

Alt SES Ust SES Toplam p
musunuz?
n % n % n %
Evet 85 %68 125 %100 210 %84
Hayir 40 %32 0 %0 40 %16 0,000
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=47,619; df=1; p=0,000<0,05)

Tablo 5’teki verilere gore ebeveynlerin ¢cocuklarina evde kitap okuma durumu ile SES
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ust SES’teki ebeveynlerin tiimiiniin ¢ocuklarina

okuduklari, alt SES’te ise bu oranin %68‘de kaldig1 goriilmektedir.
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Tablo 6

Cocugun Kitab1 Okudugu Aile Uyesi ile SES Arasindaki Iliski

Cocugunuz Kitabi Alt SES Ust SES Toplam *
Kiminle Okur? P
n % n % n %

Abla 15 %12 0 %0 15 %06

Agabey 8 %06,4 0 %0 8 %3,2

Amca 1 %0,8 0 %0 1 %0,4

Anne 51  %40,8 57 %45,6 108 %43,2

Anne Abla 0 %0 2 %1,6 2 %0,8

Anne Agabey 0 %0 2 %1,6 2 %0,8 0,000

Anne Baba 2 %1,6 59 %472 61 %24.,4

Anne Baba Abla 0 %0 1 90,8 1 90,4

Anne Baba Agabey 0 %0 1 %0,8 1 %0,4

Baba 7 %3,6 3 %2,4 10 %4

Babaanne 1 90,8 0 %0 1 90,4

Hig kimse 40 %32 0 %0 40 %16

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x*=126,196; df=11; p=0,000<0,05).

Tablo 6’daki verilere gore ¢ocugun kitap okudugu aile iiyesi ile SES arasinda anlaml
iligki bulunmustur. Alt SES’te cocuklarina en ¢cok okuyan aile {iyesinin anne oldugu (%40,8)
goriilmektedir. Ust SES’teki ailelerde ¢ocuklarin tiimiine aile iiyeleri tarafindan okundugu

tespit edilmekle beraber bu aile iiyesi ¢ogunlukla (%47,2) anne ve baba olmaktadir.
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Ailenin Cocuguyla Kitap Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski
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Okuma Sikhig Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %
Hig 40 %32 0 %0 40 %16
Bazen 62 %49.6 19 %15,2 81 %324
0,000

Sik sik 14 %112 57 %45,6 71 %284

Giinliik 9 %7,2 49 %39,2 58 %232

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=116,026; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 7°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla kitap okuma siklig1 ile SES arasinda

anlamlt iliski bulunmustur. Alt SES’te olan ebeveynlerin 40’1 (%32) hi¢ okumazken, 62’si

(%49,6) bazen, 144 (%11,2) sik sik, 9'u (%7,2) her giin okuduklarini; ist SES’teki

ebeveynlerde ise hi¢ okumayan bulunmamakla birlikte 19'u (%15,2) bazen, 57'si (%45,6) sik

sik, 49'u (%39,2) ise her giin okuduklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonuglarmma gore alt SES’teki ebeveynlerin c¢ogu c¢ocuklarina bazen

okumakta ya da hi¢ okumamaktadir. Ust SES’teki ebeveynlerin cogunun her giin ve sik sik

okuduklarin1 belirtmis olmalar1 ¢ocuklarima okuma konusunda daha duyarli olduklarini

gostermektedir.
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Ailenin Cocuguyla Hikaye Kitabt Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski
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Alt SES

Ust SES

Toplam p

Okuma Sikhig

n % n % n %
Hig 42 %33,6 0 %0 42 %16,8
Bazen 62 %49,6 25 %20 87 %34,8

0,000
Sik sik 13 %10,4 50 %40 63 %25,2
Giinliik 8 %6,4 50 %40 58 %23,2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=109,880; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 8’deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla hikaye kitabi okuma siklig1 ile SES

arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’te bulunan ebeveynlerin 42'si (%33,6) hic

okumadiklarimi, 62'si (%49,6) bazen, 130 (%10,4) sik sik, sadece 8'1 (%64) her giin

okuduklarini belirtmistir. Ust SES’teki ebeveynlerin 25'inin (%20) bazen, 50'sinin (%40) sik

sik, 50'sinin (%40) de her giin okudugu goriilmektedir.

SES diizeyi arttikca ¢ocuguyla sik sik ve her giin hikaye kitabi okuyanlarin; SES

diizeyi distlikce hi¢ okumayanlarin ve bazen okuyanlarin oraninda bir artis goriillmektedir.
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Ailenin Cocuguyla Gazete Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski
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oK 5 Alt SES Ust SES Toplam *
uma Sikhgi

n % n % n % p
Hic¢ 79 %63,2 25 %20 104 %41,6
Bazen 41 %32,8 82 %065,6 123 %49,2
Sik sik 5 %4 8 %06,4 13 95,2 0,000
Giinlik 0 %0 10 %38 10 %4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(*=52,397; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 9’daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla gazete okuma siklig1 ile SES arasinda

anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’te olanlarin 79°u (%63,2) c¢ocuklariyla hi¢ gazete

okumazken, 41'i (%32,8) bazen, 5'1 (%4) sik sik; iist SES’teki ebeveynlerin ise 25’1 (%20) hig

okumazken, 82'si (%65,6) bazen, 8 (%6,4) sik sik, 10'u da (%8) her giin okumustur. Ust

SES’te ¢ocuklarina gazete okuyan ebeveynlerin sayisi alt SES’e gore daha fazla olmasina

ragmen genel olarak bu ebeveynler arasinda “bazen” okuyanlarin oraninin en fazla oldugu

gOriilmiistiir.
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Ailenin Cocuguyla Cizgi Roman Okuma Sikhig ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %
Hig 88 %70,4 53 %42,4 141 %56,4
Bazen 32 %25,6 53 %42,4 85 %34 0,000
Sik Sik 3 %2,4 15 %12 18 %7,2
Giinliik 2 %1,6 4 %3,2 6 %2,4
Toplam 125 %100 125 %100 250  %100,0
(*=22,543; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 10’daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla ¢izgi roman okuma sikligi ile SES

arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’te bulunan ebeveynlerin 88'1 (%70,4) hic

okumadiklarini, 32'si (9%25,6) bazen, 3'0 (%2.,4) sik sik, 2'si (%1,6) her giin; iist SES’te

bulunan ebeveynlerin 53’1 (%42,4) hi¢ okumadiklarini, 53'iniin (%42,4) bazen, 15'1 (%12)

sik sik, 5'1 (%4) her giin okuduklarini belirtmistir.

Cocuguna c¢izgi roman okuyan ebeveynlerin alt SES’e nazaran iist SES’te daha fazla

oldugu; ancak bu ebeveynlerin ¢ogunun c¢ocuklarina bazen ve sik sik okuduklar

goriilmektedir.
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Ailenin Cocuguyla Dergi Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iligki

Alt SES Ust SES
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %
Hig 78 %62,4 7 %35,6 85 %34
Bazen 43 %34,4 86 %688 129 %51,6
Sik Sik 3 %24 27 %216 30 %12 0:000
Giinliik 1 %0,8 5 %4 6 %2,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x*=95,506; df=3; p=0,000<0,05).

Tablo 11°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla dergi okuma siklig1 ile SES arasinda

anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 78'1 (%62,4) hi¢ okumadiklarini, 43"t

(%34,4) bazen, 3'i (%2.,4) sik sik, 1’i (%0,8) her giin okuduklarin1 belirtmislerdir. Ust

SES’teki ebeveynlerin 7'si (%5,6) hi¢ okumazken, 86’s1 (%68,8) bazen, 27'si (%21,6) sik sik,

5’i ise (%4) her giin ¢ocuklarma dergi okumaktadir. Ust SES’teki ebeveynlerin ¢ogu

cocuklarina bazen ve sik sik okuduklarini belirtmekle birlikte alt SES’teki ebeveynlere

nazaran ¢ocuklariyla dergi okuyan ebeveyn oraninin ve okuma sikliginin daha fazla oldugu

goriilmektedir.



Tablo 12

Ailenin Cocuguyla Kisisel Mektup Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES
Okuma Sikhig Toplam p
n % n % n %

Hig 116 %928 110 %88 226 %90,4

Bazen 9 %7,2 12 99,6 21 %8,4 0, 166
Sik Sik 0 %0 3 %2,4 3 %1,2

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=3,588; df=2; p=0,166>0,05)

Tablo 12°deki verilere gore ailenin gocuguyla kisisel mektup okuma sikligi ile SES
arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Alt SES’teki ebeveynlerin 116's1 (%92,8) hig
okumadigini, 9’u (%7,2) bazen okuduklarini; iist SES’teki ebeveynlerin ise 110'u (%88) hig
okumadiklarini, 12’si (%9,6) bazen, 3'i de (%2,4) sik sik okuduklarini belirtmistir. Verilere

gore her iki SES grubunda da her giin okudugunu belirten ebeveyn olmamakla birlikte SES

Olciitiine gore okuma sikliklar1 arasinda belirgin fark bulunmamastir.
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Tablo 13

Ailenin Cocuguyla Aile Bireyleri Tarafindan Birakilan Kisa Not ya da Mesajlart Okuma
Siklig1 ile SES Arasindaki liski

Alt SES Ust SES Toplam *

Okuma Sikhgi n % n % n % p
Hig 106 %84.,8 63 %50,4 169 %67,6
Bazen 17 %13,6 43 %34.,4 60 %24
Sik Sik 2 %1,6 14 %]11,2 16 %06,4 0,000
Giinliik 0 %0 5 %4 5 %2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(:$=36,207; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 13’teki verilere gore ailenin, gocuguyla aile bireyleri tarafindan birakilan kisisel
not ya da mesajlari okuma siklig1 ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki
ebeveynlerin 106’s1 (%84,8) hi¢ okumadiklarini, 17'si (%13,6) bazen, 2'si (%]1,6) sik sik; list
SES’teki ebeveynlerin 63'ii (%50,4) hi¢c okumadiklarini, 43'i (%34.,4) bazen, 141 (%11,2) sik

sik, 5'1 (%4) her giin okuduklarini belirtmislerdir.

Tablo verilerine gore alt SES’teki ebeveynlerin c¢ogu (%84.8), iist SES’teki
ebeveynlerin de yarist (%50,4) cocuguyla kisisel not ya da mesajlart hi¢ okumadiklarin
belirtmis olsa da iist SES’te bazen ve sik sik okuduklarini belirten ebeveynlerin sayisi

azimsanacak kadar az degildir.
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Tablo 14

Ailenin Cocuguyla Yemek Tariflerini Okuma Stk ile SES Arasindaki Iliski

Okuma Sikhig1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %

Hig 81 %64,8 65 %52 146 %584

Bazen 37 %296 46 %368 83 %33,2

Sik Sik 6 %4.8 1 %8,8 17 %68 0138
Giinliik 1 %0,8 3 %2,4 4 %1,6

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=5,200; df=3; p=0,158>0,05)

Tablo 14’teki verilere gore ailenin ¢ocuguyla yemek tariflerini okuma sikligi ile SES
arasinda anlamli iliski bulunmamistir. Alt SES’teki ebeveynlerin  81't  (%65) hig
okumadiklarini, 37'si (%29,6) bazen, 6's1 (%4,8) sik sik, 1'1 (%0,8) her giin; iist SES’teki
ebeveynlerin de 65'1 (%52,0) ¢ocuguyla yemek tarifini hi¢ okumadiklarini, 46's1 (%36,8)
bazen, 11'1 (%8,8) sik sik, 3'li (%2,4) her giin okuduklarini belirtmislerdir. Sonuglara gore
SES, iki grup arasinda cocuklariyla birlikte yemek tarifi okuma siklig1 agisindan farklilik

yaratmamistir.
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Tablo 15

Ailenin Cocuguyla Dini Metinleri Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Okuma Sikhig1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %

Hig 45 %36 67  %S53,6 112 %448

Bazen 62 %496 45 %36 107 %428

Sik Stk 14 %ll2 12 %,6 26  %lo4 003

Giinliik 4 %32 1 %0,8 5 %2

Toplam 125 %100 125  %l100 250 %100

(4’=8,976; df=3; p=0,03<0,05)

Tablo 15°teki verilere gore ailelerin ¢ocuklariyla dini metinleri okuma siklig1 ile SES
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 45’inin  (%36) hic
okumadiklari, 62'sinin (%49,6) bazen, 14'liniin (%11,2) sik sik, 4'liniin (%3,2) her giin; iist
SES’teki ebeveynlerin ise 67'sinin (%53,6) hi¢ okumadiklari, 45'inin (%36) bazen, 12'sinin

(%9,6) sik sik, 1'inin (%0,8) her giin okudugu goriilmektedir.

Okuma sikligt bakimindan olusan fark alt SES’te bazen, iist SES’te ise hic
okumayanlarin lehine anlamhidir. Ust SES’teki ebeveynlerin yarisindan ¢ogu (%53,6)
cocuklariyla dini metinleri okumadiklarini belirtirken alt SES’te bu oran %36°dir. Verilere
gore cocuklariyla dini metinleri okuyan ebeveyn orani ve okuma sikligina bakildiginda alt

SES lehine anlamli bir sonug ¢ikmustir.



Tablo 16
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Ailenin Cocuguyla Kariyer/ Is ile Ilgili Haber veya Brosiirleri Okuma Sikligi ile SES

Arasindaki Iliski
Okuma Sikhig: } *
Alt SES Ust SES Toplam
p
n % n % n %
Hic 97 %77,6 76 %60,8 173 %69,2
Bazen 22 %17,6 41 %32,8 63 %25,2
Sik Sik 4 %32 4 %32 8 %32 003
Giinliik 2 %1,6 4 %3.2 6 %2,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(4°=8,946; df=3; p=0,03<0,05)

Tablo 16°daki verilere gore ailenin gocuguyla kariyer/ is ile ilgili haber veya brosiirleri

okuma siklig1 ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 97'si

(%77,6) hi¢ okumadiklarini, 22'si (%17,6) bazen, 4'ii (%3,2) sik sik, 2'si (%1,6) her giin; iist

SES’teki ebeveynlerin ise 76’s1 (%60,8) hi¢ okumadiklarini, 41'i (%32,8) bazen, 4" (%3,2)

sik sik, 4'ii de (%3,2) her giin okuduklari belirtmislerdir. Ust SES’te cocuklariyla kariyer/ is

ile ilgili haber veya brosiirleri okuyan ebeveyn oraninin alt SES’e nazaran daha fazla oldugu

bulunmustur. SES arttik¢a bazen okuyanlarin, SES diistiik¢e hi¢ okumayanlarin oraninda artig

goriilmektedir.
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Tablo 17

Ailenin Cocuguyla Ogrenci Ev Odevlerini Okuma Siklig ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam *

Okuma Sikhg: p
n % n % n %
Hic 15 %12 0 %0 15 %60
Bazen 36 %288 10 %8 46 %184
Sik Stk 40 %32 72 %576 112 %dag 0000
Giinlitk 34 %272 43 %344 7T %308
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(=39,890; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 17°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla 6grenci ev 6devlerini okuma sikligi ile
SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 151 (%12) hig
okumadiklarini, 36’st (%28,8) bazen, 40'1 (%32) sik sik, 34'i (%27,2) her giin; iist SES’te
olanlarin 10’u (%8) bazen, 72'si (%57,6) sik sik, 431 (%34,4) her giin okuduklarin

belirtmistir.

Ust SES’te ev ddevlerini ¢ocuguyla okumayan ebeveynin bulunmadig: ve ddevlerin

siklikla takibi konusunda alt SES’teki ebeveynlere gore daha duyarl olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 18

Ailenin Cocuguyla Okuldan veya Ogretmenden Gelmis Olan Notlar: Okuma Siklig1 ile SES
Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam *

Okuma Sikhg: p
n % n % n %
Hic 18 %l4d 2 %6 20 %8
Bazen 34 %272 13 %104 47 %I88
Sik Stk 37 %296 61 %488 98 %392 0000
Giinliik 36 %288 49 %392 85 %34
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(P=30,049; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 18’deki verilere gore ailenin ¢cocuguyla okuldan veya 6gretmenden gelmis olan
notlar1 okuma siklig1 ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin
18'1 (%14.,4) hi¢ okumadiklarini, 34’1 (%27,2) bazen, 37'si (%29,6) sik sik, 36's1 (%28,8) her
giin; tist SES’teki ebeveynlerin ise 2'si (%1,6) hi¢ okumadiklarini, 131 (%10.,4) bazen, 61'i

(%48,8) sik sik, 49°u da (%39,2) her giin okuduklarini belirtmistir.

Ust SES’te okuldan ya da ogretmenden gelen notlar1 cocuguyla birlikte okuyan

ebeveyn oraninin ve okuma sikliginin daha fazla oldugu bulunmustur.
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Tablo 19

Ailenin Cocuguyla Okul veya Kafeterya Yemek Listelerini Okuma Sikhigi ile SES Arasindaki
liski

Okuma Sikhg1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %
Hig 76 %60,8 43 %344 119 %47,6
Bazen 30 %24 38 %30,4 68 %27,2
0,000
Sik Stk 8 %6,4 19 %15,2 27 %10,8
Giinlitk 11 %8,8 25 %20 36 %144
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x°=20,018; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 19’daki verilere gore ailenin ¢cocuguyla okul veya kafeterya yemek listelerini
okuma siklig1 ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 76's1
(%60,8) hi¢c okumadiklarini, 30'u (%24) bazen, 8’1 (%6.,4) sik sik, 11'1 (%8,8) her giin; iist
SES’teki ebeveynlerinse 43’1 (%34,4) hi¢ okumadiklarini, 38'1 (%30,4) bazen, 19°u (%15,2)
sik sik, 25'1 (%20) her giin okuduklarini belirtmistir.

Yemek listelerini ¢ocuguyla hi¢ okumayan ebeveynlerin alt SES’te, okuyan

ebeveynlerin oraninin ve okuma sikliginin da {ist SES’te daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 20

Ailenin Cocuguyla TV Rehberini Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Okuma Sikhig1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %
Hig 76 %60,8 83 %66,4 159  %63,6
Bazen 32 %25,6 35 %28 67 %26,8
0,203
Sik Sik 12 %9,6 5 %4 17 %6,8
Giinliik 5 %4 2 %1,6 7 %2,8
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=4,611; df=3; p=0,203>0,05)

Tablo 20’deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla TV rehberini okuma siklig1 ile SES
arasinda anlamlhi iligki bulunmamustir. Alt SES’teki ebeveynlerin 76'st (%60,8) hic
okumadiklarini, 32'si (%25,6) bazen, 12'si (%9,6) sik sik, 5’1 (%4) her giin; iist SES’teki
ebeveynlerin de 83’1 (%66,4) hi¢ okumadiklarini, 351 (%28) bazen, 5'1 (%4) sik sik, 2’si
(%1,6) her giin okuduklarini belirtmislerdir. iki SES grubu arasinda ¢ocuguyla TV rehberini

okuma siklig1 agisindan belirgin fark bulunamamaistir.



Tablo 21
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Ailenin Cocuguyla Yiyecek ya da Baska Uriinlerin Uzerindeki Etiketleri Okuma Siklig1 ile

SES Arasindaki Iliski
Alt SES Ust SES *
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %
Hig 52 %41,6 6 %4,8 58 %23,2
Bazen 49 %39,2 64 %51,2 113 %452
Sik Sik 20 %16 43 %344 63 %252 0000
Giinliik 4 %3,2 12 %9,6 16 %6,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=50,871; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 21°deki verilere gore ailenin g¢ocuguyla yiyecek ya da baska {iriinlerin

tizerindeki etiketleri okuma siklig1 ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki

ebeveynlerin 52'si (%41,6) hi¢c okumadiklarini, 49’u (%39,2) bazen, 20'si (%16) sik sik, 4'd

(%3.2) her giin; list SES’teki ebeveynlerin 6's1 (%4,8) hi¢ okumadiklarini, 64'i (%51,2)

bazen, 43" (%34,4) sik sik, 12'si (%9,6) her giin okuduklarini belirtmislerdir.

Verilerden anlasilacag: lizere SES diizeyi arttikca ¢ocuklariyla yiyecek ya da baska

tirtinlerin tizerindeki etiketleri okuyan ebeveynlerin orani ve okuma siklig1 artmaktadir.
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Tablo 22

Ailenin Cocuguyla Katalog ya da Reklamlar: Okuma Sikligu ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam *

Okuma Sikhgi
n % n % n % P
Hig 70 %56 25 %20 95 %38
Bazen 38 %30,4 66 %52,8 104 %41,6
0,000
Sik Sik 14 %11,2 30 %24 44 %17,6
Ginliik 3 %?2,4 4 %3,2 7 %2,8
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=34,815; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 22°deki verilere gore ailenin ¢cocuguyla katalog ya da reklamlari okuma sikligi
ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 701 (%56) hic
okumadiklarini, 38' (%30,4) bazen, 14'i (%11,2) sik sik, 3'i (%2.,4) her giin; list SES’teki
ebeveynlerin 25'1 (%20) hi¢ okumadiklarini, 66’s1 (%52,8) bazen, 30’u (%24) sik sik, 4'i
(%3,2) her giin okuduklarin1 belirtmistir. Verilere gore iist SES’teki ebeveynler ¢cocuklarina
katalog ya da reklamlar1 alt SES’e nazaran daha siklikla okumuglardir. Alt SES’te ¢cocuguyla
katalog ya da reklamlar1 hi¢ okumayan ebeveyn orani alt SES’teki ebeveyn oraninin yaklasik

olarak ii¢ katidur.



80

Tablo 23

Ailenin Cocuguyla Telefon Rehberini Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %
Hig 92 %73,6 98 %78,4 190 %76
Bazen 26 %20,8 19 %15,2 45 %18
Sik Stk 6 %4,8 8 %6,4 14 %se 0464
Giinliik 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=2,564; df=3; p=0,464>0,05)

Tablo 23’teki verilere gore ailenin ¢cocuguyla telefon rehberini okuma sikligi ile SES
arasinda anlaml iligki bulunmamustir. Alt SES’teki ebeveynlerin 92'si (%73,6) hic
okumadiklarini, 26's1 (%20,8) bazen, 6’s1 (%4,8) sik sik, 1'1 (9%0,8) her giin; iist SES’teki
ebeveynlerin ise 98’1 (%78,4) hi¢ okumadiklarini, 19'u (%15,2) bazen, 8’1 (%6,4) sik sik
okudugunu belirtmektedir. Ailelerin ¢ocuguyla telefon rehberini okuma sikligi acisindan iki

SES grubu arasinda fark bulunamamuistir.

4.1.1. Ailelerin ¢ocuklariyla ev ortaminda paylastiklar1 okuryazarhk deneyimlerinin
tiimiiniin karsilagtirilmasina iliskin bulgular. Bu boliimde ailelerin SES degiskenlerine
gore ev ortaminda yaptiklari okuryazarlik deneyimlerinin tiimiintin sikliklar1 karsilastirilmis

ve tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 24

Ailelerin Cocuguyla Ev Ortaminda Gergeklestirdikleri Okuma Etkinlikleri ile SES Arasindaki

liski
Cocugum evde bizimle Hic¢ Bazen Sik sik Giinliik
asagidakileri okur

n % n % n % n %
Hikaye Kitab1 AltSES 42 %33,6 62 %49,6 13 %104 8 %064

UstSES 0 %0 25 %20 50 %40 50 %40

Gazeteler (Cizgi AItSES 79  %63,2 41 %328 5 %4 0 %0
karakterler, spor sayfasi,
burglar vs,,)

Ust SES 25 %20 82 %656 8 %64 10 %8
Cizgi Roman AItSES 88 %704 32 %256 3 %24 2 %l16
UstSES 53 %424 53 %424 15 %12 4 %32
Dergiler AltSES 78 %624 43 %344 3 %24 1 %08
UstSES 7 %56 86 %688 27 %21,6 5 %4
Kisisel Mektuplar AItSES 116 %928 9 %72 0 %0 0 %0

Ust SES 110 %88 12 %96 3 %24 0 %0

Evde Aile Bireyleri AltSES 106 %84,8 17 %l13,6 2 %l,6 0 %0
Tarafindan Birakilan

- . 63 %504 43 %344 14 %112 5 %4
Kisisel Notlar ya da Ust SES

Mesajlar

Yemek Tarifleri Alt SES 81 %64,8 37 %29,6 6 %48 1 %0,8

UstSES 65 %52 46 %36,8 11 %88 3 %24
Dini Metinler AItSES 45 %36 62 %49,6 14 %112 4 %32

UstSES 67 %53,6 45 %36 12 %96 1 %08
Kariyer/Is ile Ilgili AItSES 97  %77,6 22 %176 4 %32 2 %16
Haber veya Brosiirler .

UstSES 76  %60,8 41 %32,8 4 %32 4 %32
Ogrenci Ev Odevleri AItSES 15 %12 36 %288 40 %32 34 %272

UstSES 0 %0 10 %8 72 %57,6 43 %344
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%28,8

%39,2

%38,8
%20
%4

%1,6
%3,2

%9.,6

%2,4
%3,2
%0,8

%0

Tablo 24°teki verilere gore alt ve iist SES’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte ev

ortaminda yaptiklar1 okuryazarlik aktivitelerinin siklig1 incelendiginde alt SES’teki ailelerin

evde c¢ocuklar1 ile daha siklikla ev &devlerini (%32), daha sonra ise okuldan veya

ogretmenden gelen notlar1 (%29,6) ve yiyecek ya da baska iirlinlerin iizerindeki etiketleri

(%16); tist SES’teki ebeveynlerin de en siklikla ev 6devlerini (%57,6), sonrasinda da okuldan

veya Ogretmenden gelen notlart (%48,8) ve hikaye kitaplarint (%40) okuduklar1 tespit

edilmistir.

Alt SES’teki ebeveynlerin her giin diizenli olarak en ¢ok okuldan veya §gretmenden

gelen notlart (%28,8), ardindan da ev 6devlerini (%27,2); list SES’teki ebeveynlerin ise en

cok hikaye kitab1 (%40), ardindan da ogretmenden gelen notlar1t (%39,2) okuduklari

gOriilmiistiir.
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Hi¢ okunmayanlar ile ilgili soruya verilen cevaplara bakildiginda alt SES’teki
ebeveynlerde en {ist siralarda kisisel mektuplar (9%92,8) ve aile bireyleri tarafindan birakilan
kisisel notlar ya da mesajlar (%84,8); iist SES’teki ebeveynlerde ise yine kisisel mektuplar

(%88) ve telefon rehberi (%78,4) yer almaktadir.

4.2. Ailelerin SES Degiskenlerine Gore Cocuklariyla Birlikte Ev Ortami Disinda
Yaptiklar1 Okuryazarlik Aktivitelerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklartyla ev
ortam1 disinda katildiklar1 okuryazarlik aktivitelerinin SES degiskeni ile olan iliskisine dair

elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 25

Ailenin Cocuguyla Yol/Sokak Isaretlerini Okuma Sikligi ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES *

Okuma Sikhgi Toplam
p
n % n % n %
Hic 41 %328 0 %0 41 %164
Bazen 61 %488 56 %448 117 %468
Sik Sik 17 %I3.6 63 %504 80 %32 0,000
Giinlik 6 %4.8 6 0%4.8 12 %4.8
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(2=67,664; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 25°teki verilere gore ailenin ¢ocuguyla yol /sokak isaretlerini okuma sikligi ile
SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES‘teki ebeveynlerin 411 (%32,8) hic

okumadiklarini, 61°1 (%48,8) bazen, 17'si (%13,6) sik sik, 6's1 (%4,8) her giin; tist SES teki
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ebeveynlerin ise 56's1 (%44,8) bazen, 63"l (%50,4) sik sik, 6's1 (%4,8) her glin okuduklarin

belirtmistir.

Verilere gore list SES’teki ebeveynlerin tiimiiniin ¢gocuguyla yol /sokak isaretlerini
okuduklar1 goriilmiis ve alt SES’teki ebeveynlere nazaran daha siklikla okuduklari tespit

edilmistir.

Tablo 26

Ailenin Cocuguyla Reklam Panolarint Okuma Sikligi ile SES Arasindaki Iliski

Okuma Sikhg1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %
Hic 70 %56 5 %d 75 %30
Bazen 47 %376 70 %56 117 %468
Sik Sik 7 %56 46 %368 53 %212  0:000
Giinlitk 1 %0,8 4 %3,2 5 %2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(,$=91,353; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 26°daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla reklam panolarint okuma sikligi ile SES
arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES‘teki ebeveynlerin 70" (%56) hi¢ okumadiklarin,
47°si (%37,6) bazen, 7'si (%5,6) sik sik, 1'1 (%0,8) her giin okuduklarini; tist SES‘teki
ebeveynlerin 5'i (%4) hi¢ okumadiklarini, 70'i (%56) bazen, 46's1 (%36,8) sik sik, 41 (%3,2)

her giin okuduklarmi belirtmislerdir.
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Tabloya gore alt SES’teki ebeveynlerin yaridan fazlasi (%56) cocuguyla reklam
panolarin1 okumadiklarini belirtmistir. SES diizeyi arttik¢a ¢ocuguyla reklam panolarini bazen

ve siklikla okuyan, SES diistiik¢e hi¢ okumayan ebeveynlerin oraninin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 27

Ailenin Cocuguyla Haritalari Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Okuma Sikhg1 Alt SES Ust SES Toplam p
n % n % n %

Hic 90 %72 45 %36 135 %54

Bazen 26 %208 63 %504 89 %356

Sik Sik 9 %7,2 16 %I28 25 %10 0-000

Giinliik 0 %0 1 %0,8 1 %0,4

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(P=33,342; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 27°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla haritalar1 okuma sikligi ile SES arasinda
anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 90'1 (%72) hi¢ okumadiklarini, 26's1
(%20,8) bazen, 9'u (%7,2) sik sik;iist SES’teki ebeveynlerin de 451 (%36) hic
okumadiklarini, 63'i (%50,4) bazen, 16's1 (%12,8) sik sik, 1'1 (%0,8) her giin okudugunu
belirtmektedir. Buna gore iist SES’te cocuguyla harita okuyan ebeveynlerin oraninin ve

okuma sikliginin alt SES’teki ebeveynlere nazaran daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 28

Ailenin Cocuguyla Video Magazalarindaki Video Kapaklarint Okuma Sikligi ile SES
Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES *
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %
Hig 104 %83,2 49 %39,2 153 %061,2
Bazen 18 %14.,4 58 %46.,4 76 %30.,4
0,000
Sik Sik 2 %1.,6 18 %14.4 20 %38
Giinliik 1 %0,8 0 %0 1 %0.,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x2=54,624; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 28’deki wverilere gore ailenin ¢ocuguyla video magazalarindaki video
kapaklarin1 okuma sikligi ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki
ebeveynlerin 1044 (%83,2) hi¢ okumadiklarini, 18'1 (%14,4) bazen, 2'si (%1,6) sik sik, 1'i
(%0,8) her giin okuduklarini; iist SES’teki ebeveynlerin 49°u (%39,2) hi¢ okumadiklarini,
58’1 (%46,4) bazen, 18'i (%14,4) sik sik okudugunu belirtmektedir. Ust SES’te cocuguyla
video kapaklarini okuyan ebeveynler alt SES’e nazaran ¢ok daha fazladir ve iist SES’teki

ebeveynlerin ¢ocuklaria daha siklikla okuduklar1 goriilmiistiir.



Tablo 29
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Ailenin Cocuguyla Lokanta Yemek Listelerini Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iligki

) Toplam *
Alt SES Ust SES
Okuma Sikhgi p
n Y% n Y% n Y%
Hig 69 %55,2 22 %17,6 91 %36,4
Bazen 53 %42.,4 82 %65,6 135 %54
0,000
Sik Sik 2 %1,6 19 %15,2 21 %38,4
Giinliik 1 %0,8 2 %1,6 3 %1,2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
((=46,810; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 29°daki verilere gore ailenin gocuguyla lokanta yemek listelerini okuma sikligi

ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 69'unun (%55,2) hi¢

okumadiklari, 53’iinlin (%42,4) bazen, 2'sinin (%1,6) sik sik, 1'inin (%0,8) her giin; st

SES’teki ebeveynlerin ise 22'sinin (%17,6) hi¢ okumadiklari, 82'sinin (%65,6) bazen, 19'unun

(1) S1K S1 Sinin (/o cr n okudugu gorulmektedir.
(%15,2) sik sik, 2'sinin (%1,6) her giin okudugu goriilmektedi

Tablo verilerine gore SES diistiik¢e hi¢ okumayanlarin, SES arttikca bazen ve sik sik

okuyanlarin oraninda bir artig goriilmektedir.
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Tablo 30

Ailenin Cocuguyla Aligveris Listesi Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam W

Okuma Sikhig p
n % n % n %
Hig 62 %49.6 18 %144 80 %32
Bazen 55 %44 63 %50,4 118 %47,2
0,000
Sik Sik 8 %6,4 41 %32,8 49 %19.,6
Giinliik 0 %0 3 %2,4 3 %1,2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x*=49,967; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 30’daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla aligveris listesi okuma siklig1 ile SES
arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 62'si  (%49,6) hic
okumadiklarini, 55'1 (%44) bazen, 8'1 (%6,4) sik sik; tist SES’teki ebeveynlerin 18'1 (%14,4)
hi¢ okumadiklarini, 63" (%50,4) bazen, 41'i (%32,8) sik sik, 3'i (%2,4) her giin okuduklarini
belirtmistir. Tabloya gore SES arttik¢a bazen ve sik sik, SES diistiik¢e hi¢ okumayanlar lehine

anlamli fark bulunmaktadir.
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Ailenin Cocuguyla Ofislerdeki Dergileri Okuma Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES
Okuma Sikhig: Toplam p
n % n % n %

Hig 82 %65,6 29 %232 111 %444

Bazen 37 %29,6 75 %60 112 %448

Sik Stk 6 %48 19 %Is2 25 %10 0:000
Giinliik 0 %0 2 %1,6 2 %0,8

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=46,959; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 31°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla ofislerdeki dergileri okuma siklig1 ile

SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 82'si (%65,6) hig

okumadiklarmi, 37'si (%29,6) bazen, 6's1 (%4,8) sik sik okuduklaring; iist SES’teki

ebeveynlerin 29'u (%23,2) hi¢ okumadiklarmni, 75'1 (%60) bazen, 19'u (%15,2) sik sik, 2'si

(%1,6) her giin okuduklarini belirtmistir.

Tablo verilerine gore SES diistiik¢e hi¢ okumayanlarin, SES arttikca bazen ve sik sik

okuyanlarin oraninda bir artig goriilmektedir.
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Tablo 32

Ailenin Cocuguyla Market ya da Kitapgilardaki Kitap ve Dergileri Okuma Sikligi ile SES
Arasindaki Iliski

) Alt SES Ust SES Toplam *

Okuma Sikhig
n % N % n % P
Hig 45 %36 6 %4,8 51 %20,4
Bazen 67 %53.,6 53 %424 120 %A48
Sik Sik 13 %10,4 63 %504 76 %304 0000
Giinliik 0 %0 3 %24 3 %12
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x*=67,352; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 32’deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla market ya da kitapcilardaki kitap ve
dergileri okuma sikligi ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki
ebeveynlerin 45'1 (%36) hi¢ okumadiklarini, 67'si (%53,6) bazen, 13'i (%10,4) sik sik
okuduklarini; iist SES’teki ebeveynlerin 6's1 (%4,8) hi¢ okumadiklarini, 53" (%42,4) bazen,
63" (%50,4) sik sik, 3'0 (%2,4) her glin okuduklarini belirtmistir. Cocuguna market ya da
kitapcilardaki kitap ve dergileri okuyan ebeveynlerin say1 ve okuma oranlariin list SES’te

daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.2.1. Ailelerin cocuklariyla ev ortamm disinda paylastiklar1 okuryazarhk deneyimlerinin
tiimiiniin karsilastirilmasina iliskin bulgular. Bu boliimde ailelerin SES farkliliklarina gore
cocuklariyla birlikte ev ortami disinda gergeklestirdikleri okuryazarlik uygulamalarinin timii

karsilastirilmis ve tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 33
Ailelerin Cocuguyla Ev Ortami Disinda Gergeklestirdikleri Okuma Etkinlikleri ile SES
Arasindaki Iliski
Cocugum Ev Disinda Hic¢ Bazen Sik Sik Giinliik
Bizimle Asagidakileri Okur
n % n % n % n %

Yol/Sokak Isaretleri AItSES 41  %32,8 61 %488 17  %13,6 6 %4,8

UstSES 0 %0 56 %448 63 %504 6 %4,8
Reklam Panolari Alt SES 70 %56 47  %37,6 7 %5,6 1 20,8

UstSES 5 %4 70 %56 46  %36,8 4 %3,2
Haritalar AItSES 90 72 26 208 9 7,2 0 0

UstSES 45 36 63 504 16 12,8 1 0,8
Video Alt SES 104 83,2 18 144 2 1,6 1 0,8
Magazalarindaki y
Video Kapaklar: UstSES 49 392 58 464 18 144 0 0
Lokanta Yemek Alt SES 69 55,2 53 424 2 1,6 1 0,8
Listeleri ;

UstSES 22 17,6 82 65,6 19 152 2 1,6
Alisveris Listesi AltSES 62 49,6 55 44 8 6,4 0 0

UstSES 18 144 63 504 41 328 3 2,4
Ofislerdeki Dergiler Alt SES 82 65,6 37 29,6 6 4.8 0 0
(Orn,Doktor Ofisi) .

UstSES 29 232 75 60 19 152 2 1,6
Market ya da AltSES 45 36 67 53,6 13 104 O 0
Kitapgilardaki Kitap .

UstSES 6 4,8 53 424 63 504 3 2,4

ve Dergiler

Tablo 33’teki verilere gore alt ve list SES’teki ailelerin ev disinda ¢ocuklariyla en sik

gerceklestirdikleri okuryazarlik deneyimleri incelendiginde, alt SES’teki ailelerin ev disinda

cocuklrt ile en sik olarak yol/sokak isaretleri (%13,6) ve market ya da kitapgilardaki kitap ve
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dergileri (%10,4) okuduklar1 goriilmektedir. Ust SES teki ebeveynlerin ¢ocuklarina ev disinda
en sik okuduklar: ise yol/sokak isaretleri (%50,4) ve market ya da kitapgilardaki kitap ve

dergiler (%50,4) olmustur.

Hi¢ okunmayanlara bakildiginda alt SES’te video magazalarindaki video kapaklari
(%83,2) ve haritalar (%72), list SES’te ise yine video magazalarindaki video kapaklari

(%39,2) ve haritalar (%36) oldugu goriilmektedir.

4.3. Ailelerin SES Degiskenlerine Gore Cocuklariyla Birlikte Ailecek Oynadiklar
Oyunlara iliskin Bulgular

Bu boéliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina c¢ocuklariyla
oynadiklar1 oyunlarin SES degiskeniyle olan iliskisine dair elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 34

Ailenin Cocuguyla Birlikte Monopoly Oyunu Oynama Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Oynama Sikhg1 Alt SES Ust SES Toplam *
p
n % n % n %
Hig 110 %88 77 %61,6 187 %74,8
Bazen 14 %112 34 %27,2 48 %19,2
0,000
Sik Sik 0 %0 14 %11,2 14 %>5,6
Giinliik 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(=29,157; df=3; p=0,000<0,05)



93

Tablo 34°teki verilere gore ailenin cocuguyla birlikte Monopoly oyunu oynama sikligi
ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 110'u (%88) hic
oynamadiklarini, 14'i (%11,2) bazen, 1'1 (%0,8) her giin; list SES’teki ebeveynlerin 77'si
(%61,6) hi¢c oynamadiklarini, 344 (%27,2) bazen, 14'Qi (%11,2) sik sik oynadiklarimi
belirtmistir. Verilere gore iist SES’te ¢ocuguyla birlikte Monopoly oyunu oynayan ebeveynler

ve oynama sikliklar alt SES’e gore daha fazladir.

Tablo 35

Ailenin Cocuguyla Birlikte Clue (Ipucu) Oyunu Oynama Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam *

Oynama Sikhig1 p
n % n % n %
Hig 122 %97,6 102 %81,6 224 %89,6
Bazen 2 %1,6 20 %16 22 %38,8 0,000
Sik Sik 1 %0,8 3 %2,4 4 %1,6
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=17,513; df=2; p=0,000<0,05)

Tablo 35°teki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte Clue (ipucu) oyunu oynama
siklig1 ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 122'si (%97,6)
hi¢c oynamadiklarmi, 2'si (%1,6) bazen, 1'1 (%0,8) sik sik oynadiklarini; tist SES’teki
ebeveynlerin 102'si (%81,6) hi¢ oynamadiklarini, 20'si (%16) bazen, 34 (%2,4) sik sik
oynadiklarini belirtmistir. Buna gore iist SES’te ¢ocuguyla birlikte ipucu oyunu oynayan

ebeveynlerin orani ve oynama siklig1 alt SES’e gore daha fazladir.
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Tablo 36

Ailenin Cocuguyla Birlikte Scrabble Oyunu Oynama Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam ¢
Oynama Sikhig p
n % n % n %
Hig 122 %97.6 97 %77,6 219 %87,6
Bazen 1 %0,8 24 %19,2 25 %10
0,000

Sik Stk 2 %1,6 4 %3,2 6 %2,4

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(*=24.,681; df=2; p=0,000<0,05)

Tablo 36°daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte Scrabble oyunu oynama siklig1
ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 122'si (%97,6) hic
oynamadiklarini, 1'i (%0,8) bazen, 2'si (%1,6) sik sik; iist SES’teki ebeveynlerin 97'si (%77,6)
hi¢ oynamadiklarini, 24'i (%19,2) bazen, 41 (%3,2) sik sik oynadiklarini belirtmistir. Buna
gore list SES’te ¢ocuguyla Scrabble oynayan ebeveyn orani alt SES’teki ebeveyn oranindan
daha fazladir, oyunu oynayan bu ebeveynlerin ¢ogu c¢ocuguyla “bazen” oynadiklarini

belirtmislerdir.
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Tablo 37

Ailenin Cocuguyla Birlikte Tabu Oyunu Oynama Siklig ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam *

Oynama Sikhig p
n % n % n %
Hig 120 %96 98 %78,4 218 %87,2
0 0 0
Bazen 3 %02,4 22 %17,6 25 %10 0,000
Sik Sik 2 %1,6 5 %4 7 22,8
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=17,946; df=2; p=0,000<0,05)

Tablo 37°deki verilere gore ailenin ¢gocuguyla birlikte Tabu oyunu oynama sikligr ile
SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 120’si (%96) hig
oynamadiklarini, 3" (%2,4) bazen, 2'si (%]1,6) sik sik; SES’teki ebeveynlerin 98'i (%78.,4) hic
oynamadiklarini, 22'si (%17,6) bazen, 5' (%4) sik sik oynadiklarini belirtmistir. Ust SES’te
cocuguyla birlikte Tabu oynayan ebeveyn orani ve oynama sikliginin alt SES’e gore daha

fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 38

Ailenin Cocuguyla Birlikte Kizmabirader Oyunu Oynama Sikligu ile SES Arasindaki Iliski

4

Alt SES Ust SES Toplam W
Oynama Sikhig p
n % n % n %
Hig 106  %84.8 82 %65.,6 188 %75.,2
Bazen 17 %13,6 40 %32 57 %22.8
0,005
Sik Sik 1 %0,8 2 %1,6 3 %1,2
Giinliik 1 %0,8 1 %0,8 2 %0,8
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=12,678; df=3; p=0,005<0,05)

Tablo 38’deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte Kizmabirader oyunu oynama
siklig1 ile SES arasinda anlaml iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 106's1 (%84,8)
hi¢ oynamadiklarini, 17'si (%13,6) bazen, 1'1 (%0,8) sik sik, 1'i (%0,8) her giin; list SES teki
ebeveynlerin 82'si (%65,6) hi¢ oynamadiklarini, 401 (%32) bazen, 2'si (%1,6) sik sik, 1

(%0,8) her giin oynadiklarini belirtmistir.

Buna gore iist SES’te ¢ocuguyla kizmabirader oynayan ebeveyn orani alt SES’teki
ebeveyn oranindan daha fazladir, bu ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuguyla “bazen” oynadiklari

goriilmektedir.
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Tablo 39

Ailenin Cocuguyla Birlikte Jenga Oyunu Oynama Siklig1 ile SES Arasindaki Iliski

Oynama Sikhgi Alt SES Ust SES Toplam *
p
n % n % n %
Hic 123 %984 58 %464 181 %724
Bazen I %08 41 %328 42 %16,8
Sik Sik I %08 23 %184 24 %9,6  0-000
Giinliik 0 %0 3 %24 3 %1,2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(P=84,604; df=3; p=0,000<0,05)

Tablo 39°daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte Jenga oyunu oynama siklig ile
SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 123'i (%98,4) hig
oynamadiklarini, 1'1 (%0,8) bazen, 1'1 (%0,8) sik sik; iist SES’teki ebeveynlerin 58'1 (%46,4)
hi¢c oynamadiklarini, 411 (%32,8) bazen, 231 (%18,4) sik sik, 3'Qi (%2,4) her giin
oynadiklarini belirtmistir. Sonugta {ist SES’te, ¢ocuguyla Jenga oynayan ebeveyn oraninin ve

oynama sikliginin daha fazla oldugu goriilmektedir.

4.3.1. Ailelerin SES Degiskenlerine Gore Cocuklariyla Birlikte Oynadiklar1 Oyunlarin

Tiimiiniin Karsilastirilmasi.

Bu boliimde ailelerin ¢ocuklariyla birlikte oynadiklart oyunlarin  tiimii SES

degiskenleri baz alinarak karsilastirilmis ve tablolastirilarak sunulmustur.



Tablo 40

Ailelerin Cocuguyla Birlikte Oynadiklar: Oyunlarin Tiimii ile SES Arasindaki Iliski

98

Hig Bazen Sik Sik Giinliik Toplam
Oyunlar
n % n % N % n % n %
Monopoly  Alt 110 %88 14 %112 0 %0 1 %0,8 125 %100
SES
Ust 77  %61,6 34 %272 14 %112 0 50 125 %100
SES
Clue Alt 122 9%97,6 2 %1,6 1 %0,8 0 %0 125 %100
SES
Ust 102 %81,6 20 %l6 3 %24 0 %0 125 %100
SES
Scrabble  Alt 122 9%97,6 1 %0,8 2 %1,6 0 %0 125 %100
SES
Ust 97  %77,6 24 %19,2 4 %32 0 %0 125 %100
SES
Tabu Alt 120 %96 3 %24 2 %1,6 0 %0 125 %100
SES
Ust 98 %784 22 %l17,6 5 %4 0 %0 125 %100
SES
Kizma Alt 106 %84,8 17 %13,6 1 %0,8 1 %0,8 125 %100
Birader SES
Ust 82  %65,6 40 %32 2 %1,6 1 %0,8 125 %100
SES
Jenga Alt 123 %984 1 %0,8 1 %0,8 0 %0 125 %100
SES
Ust 58 %464 41 %328 23 %184 3 %2,4 125 %100

SES
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Tablo 40’taki verilere gore alt ve iist SES’teki ebeveynlerin c¢ocuklariyla en sik
oynadiklar1 oyunlar incelendiginde alt SES’teki ailelerin ¢ocuklart ile en sik oynadiklari
oyunun Scrabble (%1,6) ve Tabu (%1,6) oldugu, bu oyunlar1 da sadece 2’ser ailenin
cocuguyla oynadigi, iist SES’teki ailelerin de ¢ocuklariyla en ¢ok Jenga (%18,4) ve Monopoly

(%11,2) oynadiklar1 goriilmektedir.

Hi¢ oynanmayan oyunun ise alt SES’te %98,4 ile Jenga ve %97,6 ile Clue ve
Scrabble, iist SES’te ise %81,6 ile Clue ve %78,4 ile Tabu oldugu sonucuna varilmistir.
Monopoly ve Kizmabirader oyunlarint her iki SES grubundaki aileler de ‘“bazen”

oynadiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 41

Ailenin Cocuguyla Birlikte Oynadigr Diger Oyunlar ile SES Arasindaki Iliski

Ailenin Cocuguyla Alt SES Ust SES Toplam
Birlikte Oynadig:

Diger Oyunlar n % N % n %
Alfabe Oyunlari 0 %0 1 20,8 1 %0.4
Araba Oyunlari 2 %1.,6 1 20,8 3 %1.,2
Araba Oyunl

Ej‘:ﬂ?k yunlan ve 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Bilgisayar Oyunlar1 6 %4,8 4 %3,2 10 %4
Dama 0 %0 1 %0,8 1 %0.,4
Dama ve Lego 0 %0 1 %0,8 1 %0.,4
Evcilik 13 %10,4 2 %1,6 15 %06
Evcilik ve A

Azzgcave dam 0 %0 | %0,8 | %0,4
Hafiza Kartlar1 0 %0 10 %38 10 %4
Hafiza Kartl

Y:;EEZ artatt ve 0 %0 | %0,8 | %0,4
Isim Sehir 2 %1,6 0 %0 2 %0,8
Korebe 3 %2,4 0 %0 3 %1,2
Korebe ve Top Oyunlari 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Lego 4 %3,2 0 %0 4 %1,6
L Alfab

O;ii; eﬂ abe 0 %0 | %0,8 | %0,4
Lego ve Evcilik 0 %0 1 90,8 1 20,4
Lego ve Satrang 0 %0 3 %2.,4 3 %1,2

Lego ve Tombala 0 %0 1 90,8 1 20,4



Lego ve Yapboz
Oyun Hamuru
Parmak Oyunlari
Saklambag
Saklambag ve Evcilik
Saklambag ve Korebe
Saklambag ve Lego

Saklambag ve

Top Oyunlari
Satrang

Satrang ve Hafiza
Kartlari

Satrang ve Okey
Satran¢ ve Tombala
Satrang ve Yapboz
Sessiz Film

Sessiz Film ve Tombala
Solo Test

Su doku

Taklit Oyunlar1
Tavla ve Satrang
Tombala

Tombala ve Lego
Tombala ve UNO
Tombala ve Yapboz

Top Oyunlari

%0
%0,8
%2,4
%2,4
%2,4
%0,8

%0

%0,8

%1,6

%0

%0
%0
%0
%0
%0
%0
%0
%0,8
%0
%4
%0
%0
%0,8

%2,4

18 %14.,4
1 %0,8
0 %0
0 %0
0 %0
0 %0
1 %0,8
0 %0
5 %4
1 %0,8
1 %0,8
8 %6,4
4 %3,2
3 %2,4
1 %0,8
1 %0,8
1 %0,8
0 %0
1 %0,8
9 %7,2
1 %0,8
1 %0,8
9 %7,2
0 %0

18

10

3
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%7,2
%0,8
%]1,2
%]1,2
%]1,2
%0,4

%0,4

%0,4

%2,8

%0,4

%0,4
%3,2
%1,6
%]1,2
%0,4
%0,4
%0,4
%0,4
%0,4
%35,6
%0,4
%0,4
%4

%1,2



102

Yapboz 7 %3,6 19 %15,2 26 %10,4
Yapboz ve Evcilik 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Efttl’;rzl ve Hafiza 0 %0 1 %0.8 1 %0,4
Yapboz ve Saklambag 0 %0 1 90,8 1 20,4
Yok 62 %49,6 8 %06,4 70 %28
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 41°deki verilere gore alt SES’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla en ¢ok evcilik
(%10,4), yapboz (%S5,6) ve bilgisayar oyunlari (%4,8) oynadiklari tespit edilmistir. Ust
SES’teki ebeveynlerin ise en ¢ok yapboz, lego, hafiza kartlari, tombala ve satrang oynadiklari
gbze carpmaktadir. Ayrica alt SES’teki ebeveynlerin yaklasik yarisinin (%49,6) evde

cocuguyla birlikte bu oyunlardan higbirini oynamadig1 tespit edilmistir.

4.4. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Bulmaca ya da Kelime Bulma

Oyunlar1 Oynama Durumuna iliskin Bulgular

Bu bdliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla
bulmaca ya da kelime oyunlart oynama durumlarinin SES degiskeni ile olan iliskisine dair

elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 42

Ailenin Cocuguyla Birlikte Bulmaca ya da Kelime Bulma Oyunlart Oynama Durumu ile SES
Arasindaki Iliski

I\

Alt SES Ust SES Toplam *
Oynama Durumu p
N % n % n %
Evet 64 %51,2 101 %80,8 165 %66
0,000
Hay1r 61 %48,8 24 %19,2 85 %34
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(’=24,403; df=1; p=0,000<0,05)

Tablo 42’deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte bulmaca ya da kelime bulma
oyunlart oynama durumu ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki
ebeveynlerin 64"l (%51,2) cocuklariyla bulmaca ya da kelime oyunu oynarken, 61'1 (%48,8)
oynamadiklarini; tist SES’teki ebeveynlerin 101'1 (%80,8) cocuklariyla bulmaca ya da kelime
oyunu oynarken, 24’{i (%19,2) oynamadiklarin1 belirtmistir. Ust SES’teki ebeveylerin alt
SES’e nazaran daha fazla oraninin ¢ocuklariyla birlikte bulmaca ya da kelime bulma oyunlari

oynadiklar1 tespit edilmistir.

4.5. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla TV Iizleme Durumuna iliskin

Bulgular

Bu boliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla TV
izleme durumlarmin SES degiskeni ile olan iliskisine dair elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.
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Ailenin Cocuguyla Birlikte TV Izleme Durumu ile SES Arasindaki Iliski
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TV izleme Alt SES Ust SES Toplam

Durumu . o . o, . o, p

Evet 123 %098,4 123 2098,4 246 %98,4

Hayir 2 %1,6 2 %1,6 4 %1,6 0,689

Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(*=0,000; df=1; p=0,689>0,05)

Tablo 43’teki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte TV izleme durumu ile SES

arasinda anlaml iligki bulunmamustir. Alt ve iist SES’te ¢ocuklariyla birlikte TV izleyen

%98.4) ve izlemeyen (%1,6) ebeveyn sayilart aynidir.
(7%98.,4) yen (%1,6) yn say yn

4.6. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla izledikleri TV Programlarina iliskin

Bulgular

Bu boliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla

izledikleri TV programlariin tiiriiniin SES degiskeni ile olan iliskisine dair elde edilen

bulgular tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 44

Ailenin Cocuguyla Birlikte En Cok Izledigi TV Programlart ile SES Arasindaki Iliski

Alt SES Ust SES Toplam

TV Programlan Tiiri

n % n % n Y%
Animasyon 0 0 1 0,8 1 0.4
Belgesel 0 0 2 1,6 2 0,8
Belgesel ve ¢izgi film 2 1,6 33 26,4 35 14
Belgesel ve ¢ocuk programi 0 %0 3 %2.,4 3 %1,2
Belgesel ve Miizik 0 %0 1 90,8 1 20,4
Bilim 0 %0 2 %1,6 2 %0,8
Cizgi Film 62 %49,6 37 %29,6 99  %39,6
Cizgi Film ve Bilim 0 %0 5 %4 5 %?2
Cizgi Film ve Cocuk Programi 0 %0 2 %1,6 2 %0,8
Cizgi Film ve Dizi 37 %29,6 4 %3,2 41 %164
Cizgi Film ve Haber 3 %2.4 7 %5.,6 10 %4
Cizgi Film ve Komedi 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Cizgi Film ve Spor 0 %0 4 %3,2 4 %1,6
Cizgi Film ve Yarigsma 6 %4,8 4 %3,2 10 %4
Cizgi Film ve Yemek Programi 2 %1,6 0 %0 2 %0,8
Cocuk Programi 1 20,8 8 26,4 9 23,6
Dizi 2 %1,6 0 %0 2 %0,8
Dizi ve Cocuk Programi 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Dizi ve Haber 0 %0 1 %0,8 1 %0,4

Dizi ve Tirk Filmi 1 0,8 0 0 1 0,4
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Haber 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Komedi 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Miizik ve Dizi 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Spor ve Yarisma 1 20,8 1 90,8 2 20,8
Ulke Tanitim Programi ve Cizgi Film 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Yarigsma 4 %3,2 1 90,8 5 %2

Yarisma ve Belgesel 1 90,8 1 20,8 2 90,8
Yarisma ve Dizi 0 %0 1 20,8 1 90,4
Cocugumla Birlikte TV Izlemem. 2 %1,6 2 %1,6 4 %1,6
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 44°teki verilere gore her iki SES’teki ebeveynlerin de ¢ocuklariyla en ¢ok ¢izgi
film izledikleri goze carpmaktadir. Alt SES’teki ebeveynler ¢izgi filmi takiben en ¢ok dizileri,
iist SES’teki ebeveynler ise belgeselleri izlediklerini belirtmislerdir. Ust SES’teki
ebeveynlerin ¢ocuklariyla egitici nitelikteki ¢ocuk programlari, bilim ve haber programlarini
da izledikleri goriilmiistiir. Her iki SES’teki ebeveynlerin sadece 2’si (%1,6) ¢ocuguyla TV

izlemedigini belirtmistir.

4.7. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Halk Kiitiiphanesine Gitme
Durumuna iligkin Bulgular

Bu béliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla halk
kiitiiphanesine gitme durumlarinin SES degiskeni ile olan iliskisine dair elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 45

Ailenin Cocuguyla Birlikte Halk Kiitiiphanesine Gitme Durumu ile SES Arasindaki Iliski

Halk Alt SES Ust SES *
Kiitiiphanesine Toplam p
Gitme Durumu
n % n % n %

Evet 1 %0,8 12 %9,6 13 %3,2
Hayir 124 %992 113 %904 237  %o4g 0002
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=9,818; df=1; p=0,002<0,05)

Tablo 45°teki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte halk kiitliphanesine gitme
durumu ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin sadece 1’1
(%0,8), iist SES’teki ebeveynlerin ise 12’si (%9,6) gittiklerini; alt SES’teki ebeveynlerin
124 (%99,2), iist SES’teki ebeveynlerin ise 113’ii (%90,4) gitmediklerini belirtmistir. Ust
SES’te ¢cocuguyla kiitliphaneye ziyareti yapan ebeveynlerin alt SES’teki ebeveynlere nazaran

daha fazla oldugu goriilmiistiir.

4.8. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Halk Kiitiiphanesine Gitme Sikhigina
Iliskin Bulgular

Bu boliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla halk
kiitiiphanesine gitme sikliginin SES degiskeniyle olan iliskisine dair elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 46

Ailenin Cocuguyla Birlikte Halk Kiitiphanesine Gitme Siklig ile SES Arasindaki Iliski

Halk Kiitiiphanesine Alt SES Ust SES
] . Toplam p
Gitme Sikhig1
n % n % n %
Ayda Bir 0 %0 7 %35,6 7 %2,8
Haftada Bir 0 %0 2 %1,6 2 %0,8
Hig 124 %99,2 113 %90,4 237 %94,8 0,028
Iki iic Ayda Bir 1 %0,8 2 %1,6 3 %1,2
Sadece iki Kez 0 %0 1 %0,8 1 %0.,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100
(x2=10,844; df=4; p=0,028<0,05)

Tablo 46’daki verilere gore ailenin ¢gocuguyla birlikte halk kiitiiphanesine gitme siklig1
ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 1’1 (%0,8) iki ii¢ ayda
bir gittiklerini, 124'4 (%99,2) hi¢ gitmediklerini; tist SES’teki ebeveynlerin ise 7'si (%5,6)
ayda bir, 2'si (%1,6) haftada bir, 2’si (%1,6) iki {li¢ ayda bir, 1'i de (%0,8) sadece iki kez

gittiklerini, 113" (%90,4) ise hi¢ gitmediklerini belirtmistir.

Cocuguyla birlikte halk kiitliphanesine gitmeyen ebeveynlerin orani her iki SES
grubunda da %90’ tlizerindedir. Halk kiitliphanesine giden ebeveynlerin orani iist SES’te
daha fazla (%9,6) olmasina ragmen kiitliphaneye gitme sikliklar1 her iki SES grubu icin de
yeterli degildir. Alt SES’te kiitiiphaneye giden -sadece bir- ebeveynin iki {i¢ ayda bir kez, iist

SES’te ise ¢ogunun - sadece 7 kisi- ayda bir kez gittikleri goriilmektedir.
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4.9. Ailelerin SES Degiskenine Gére Cocuklariyla Halk Kiitiiphanesinden Odiin¢ Kitap
Alma Durumuna iliskin Bulgular

Bu bdliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla halk
kiitiiphanesinden 6diing kitap alma durumlarinin SES degiskeni ile olan iligkisine dair elde

edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 47

Ailenin Cocuguyla Birlikte Kiitiiphaneden Odiing Kitap Alma Durumu ile SES Arasindaki
liski

Odiing Kitap Alt SES Ust SES Toplam
Alma Durumu P
n 0/o n 0/o n %
Evet altyor 1 %08 12 %96 13 %52
0,002

Ko

utuphaneye 124 %992 113 %904 237  %94.8
Gitmiyor
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

((=9,818; df=1; p=0,002<0,05)

Tablo 47°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte kiitiiphaneden 6diing kitap alma
durumu ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 1’1 (%0,8)
odiing kitap aldiklarini, 124'i (%99,2) ise zaten gitmediklerini; list SES’teki ebeveynlerin ise
12'si (%9,6) odiing kitap aldiklarini, 113'0 (%90,4) ise kiitliphane ziyareti yapmadiklarini
belirtmistir. Sonuglara gore ¢ocuguyla kiitliphane ziyareti yapan list SES’teki ebeveynlerin

daha biiyiik bir orani ¢ocuklarinin kiitiiphaneden 6diing kitap aldiklarini belirtmislerdir.
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4.10. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Halk Kiitiiphanesinden Odiin¢ Kitap
Alma Disinda Yaptig1 Aktivitelere iliskin Bulgular

Bu bdliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla halk
kiitiiphanesinden odiing kitap alma disinda yaptiklarn aktivitelerin SES degiskeniyle olan

iliskisine dair elde edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 48

Cocugun Kiitiiphaneden Odiing Kitap Alma Disinda Yaptig1 Aktiviteler ile SES Arasindaki
liski

Alt SES Ust SES *
AKktiviteler Toplam p
n % n % n %

rouk Dergilerini 0 %0 4 %3.2 4 %1.6
Inceleme
Kiitiiph

vhiphaneye 124 %992 113 %904 237  %94.8
Gitmiyoruz

) 0,009

Resim Yapma 0 %0 1 90,8 1 20,4
Kitap Okuma 0 %0 7 %5,6 7 %2,8
Odev Yapma 1 %0,8 0 %0 1 %0,4
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(*=13,511; df=4; p=0,009<0,05)

Tablo 48’deki verilere gore ¢ocugun kiitiiphanede 6diing kitap alma disinda yaptigi
aktiviteler ile SES arasinda anlamli iliski bulunmustur. Alt SES’te ¢ocuguyla kiitiiphaneye

gittigini belirten bir ebeveyn (%0,8) kiitiiphanede g¢ocuguyla 6dev yaptigini; ist SES’te
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kiitiiphaneye giden ebeveynlerin 4’1 (%3,2) ¢cocugunun ¢ocuk dergilerini inceledigini, 7'si

(%5,6) kitap okudugunu, 1'i de (%0,8) resim yaptigin1 belirtmistir.

Ust SES’teki ebeveynler ¢ocuklarinm kiitiiphaneye &diing kitap alma disinda
cogunlukla kitap okumak ve ¢ocuk dergilerini incelemek ig¢in; alt SES’te ¢ocuguyla
kiitiiphaneye giden bir ebeveyn de c¢ocugunun Odevlerini birlikte yapmak igin gittigini

belirtmistir.

4.11. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Birlikte Boyama ve Resim
Calismalar1 Yapma Durumuna iliskin Bulgular

Bu boéliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢cocuklariyla birlikte
boyama ve resim ¢alismalar1 yapma durumlarinin SES degiskeni ile olan iliskisine dair elde

edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 49

Ailenin Cocuguyla Birlikte Boyama ve Resim Calismalar: Yapma Durumu ile SES Arasindaki
Hliski

Boyama ve Resim Alt SES Ust SES *
Calismalar1 Yapma Toplam p
Durumu
n % n % n %

Evet 118 %94.,4 125 %100 243 %97,2
Hayir 7 %5,6 0 %0 7 %2,8 0007
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(*=7,202; df=1; p=0,007<0,05)

Tablo 49°daki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte boyama ve resim caligmalari

yapma durumu ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 118'i
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(%94,4) ve list SES’teki ebeveynlerin tamami ¢ocuklariyla bu faaliyetleri yaptiklarini
belirtmistir. Bu faaliyetleri ¢ocuklariyla yapmayan ebeveynler {ist SES’te bulunmazken alt

SES’teki ebeveynler arasinda bu oran 7 kisi ile %5,6 dir.

4.12. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Birlikte Cizgi Calismalar1 Yapma
Durumuna iligkin Bulgular

Bu béliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla ¢izgi
caligmalari yapma durumlarimin SES degiskeni ile olan iligkisine dair elde edilen bulgular

tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 50

Ailenin Cocuguyla Birlikte Cizgi Calismalart Yapma Durumu ile SES Arasindaki Iligki

Cizgi Calismalart Alt SES Ust SES *
Toplam p
Yapma Durumu
n % n % n %

Evet 111 %888 123 %984 234 %936

Hayir 14 %12 2 %6 16 %64 0002
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

(x*=9,615; df=1; p=0,002<0,05)

Tablo 50°deki verilere gore ailenin ¢ocuguyla birlikte ¢izgi caligmalar1 yapma durumu
ile SES arasinda anlamli iligki bulunmustur. Alt SES’teki ebeveynlerin 110'u (%88,8) ve {ist
SES’teki ebeveynlerin 123’1 %(98,4) ¢ocuklariyla ¢izgi ¢alismalar1 yaptiginmi belirtirken, bu
caligmalar1 yapmayan ebeveynler alt SES’te 14 (%11,2), iist SES’te ise 2 kisidir (%1,6).
Verilere gore iist SES’te daha fazla sayida ebeveynin ¢ocuguyla ¢izgi calismalart yaptigi

goriilmektedir.
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4.13. Ailelerin SES Degiskenine Gore Cocuklariyla Birlikte Cizgi Calismalar1 Disinda
Yaptiklar1 Yazma Calismalarina Mliskin Bulgular

Bu béliimde ailelerin, okuryazarlik becerilerini desteklemek adina ¢ocuklariyla ¢izgi
caligmalar1 disinda yaptiklar1 yazma ¢alismalarinin SES degiskeni ile olan iliskisine dair elde

edilen bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 51

Ailenin Cocuguyla Birlikte Cizgi Calismalari Disinda Yaptigi Yazma Calismalari ile SES
Arasindaki liski

Cizgi Calismalar1 Disinda Alt SES Ust SES Toblam
Yapilan Yazma Cahismalar: e

n % n % n %
Cocuk Bulmacalari 0 %0 3 %2.,4 3 %1,2
Cocuk Bulmacalari ve Isim 0 %0 1 %0.8 1 %0.4
Yazma
Harfler 9 %7,2 4 %3.,2 2 %0,8
Harfler ve Kelimeler 0 %0 5 %4 5 %2
Hikaye yazma 0 %0 4 %3.,2 4 %1,6
Isim yazma 8 %6.,4 14 %11,2 22 %38.,8
Isimler ve Harfler 0 %0 2 %1.,6 2 90,8
Isimler ve Noktalar1 0 %0 ) %1.6 ) %0.8
Tamamlama
Isimler ve Sayilar 2 %1,6 6 %4,8 8 %3,2
Isimleri ve Yakm Kisilere Not 0 %0 | %0.8 ] %0.4

Yazma

Kavram Caligmalari 0 %0 3 %2.,4 3 %1,2
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Labirentte Yol Bulma 0 %0 2 %1.,6 2 20,8

Mektup Yazma 0 %0 1 %0,8 1 %0,4
Oriintii Tamamlama 0 %0 5 %4 5 %2

Sayilar 24 %19,2 15 %12 39 %15.6
Sayilar ve Harfler 1 90,8 16 %12.,8 17 26,8
Sayilar ve Kelimeler 0 %0 1 20,8 1 20,4
Sayilar ve Sekiller 0 %0 3 %2,4 3 %1,2
Sayilar ve Toplama Cikarma 1 20,8 1 90,8 2 90,8
Sekiller 1 %0,8 1 %0,8 2 %0,8
Toplama Cikarma 0 %0 16 %12.,8 16 %6.,4
Yok 79 %63,2 19 %15,2 98 %39,2
Toplam 125 %100 125 %100 250 %100

Tablo 51°deki verilere gore alt SES’te bulunan ebeveynlerin ¢ocuklariyla en ¢ok
sayilart (%19,2) ve harfleri (%7,2), iist SES’te bulunan ebeveynlerin ise ¢ocuklariyla en ¢ok
toplama ve ¢ikarma, sayilari, harfleri ve isimleri yazma ¢aligsmalarini yaptiklar1 goriilmektedir.
Cocuguyla ¢izgi calismalar1 disinda yazma ¢alismasi yapmayan ebeveynlerin orani alt SES’te
%63,2 iken Ust SES’te %15,2°dir. Dolayisiyla iist SES’te cocuguyla ¢izgi calismasi haricinde

farkli yazma ¢alismasi yapan ebeveynler alt SES’e gore daha fazladir.
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Boliim V
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

5.1. Sonug ve Tartisma

Ailelerin evde ve ev disinda sagladiklari okuryazarlik ortami c¢ocuklarin erken
donemdeki okuryazarlik gelisimini desteklemektedir. Cocuklara, formal anlamda okuma
yazmay1 Ogrenecekleri ilkokul doneminden Once okuryazarlik deneyimleri saglamak ve
okuryazarlik materyalleri acisindan zengin bir ¢evre sunmak Oncelikle ¢ocugunun ilk
ogretmeni olarak nitelendirilen ailelerin gorevidir.

Cocuklarinin okuryazarlik gelisimi {izerinde ailenin etkisini inceleyen arastirmalarda
ailelerin c¢ocuklariyla okuryazarlik etkilesimleri, materyalleri ve okuryazarlik gelisiminde
etkili faktorlerle iliskili olarak aile uygulamalar1 incelenmis ve bu caligmalarin ¢ogunda aile
okuryazarliginin, ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimine katkida bulundugu sonucuna varilmistir
(Burgess ve ark., 2002; Saracho, 2002).

Okuryazarlik gelisimini etkileyen aile faktorlerinden biri olan SES farkliliklar1 ¢ocuga
sunulacak imkanlarin da farkliligin1 beraberinde getirebilmektedir. Bu farklilasma mevcut
arastirmada, ¢cocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemek agisindan ailelerin sunduklari

aktiviteler, materyaller ve bunlar1 uygulama sikliklarinda kendini hissettirmektedir.

5.1.1. Ailelerin SES degiskenlerine gore c¢ocuklarina evde sunduklar
okuryazarhk deneyimleri. Ailelerin SES farkliliklarina gore cocuklariyla ev ortaminda
gerceklestirdigi okuryazarlik uygulamalar ile iligkili sonucglar ve tartisma boliimii asagida

sunulmustur:

e Arastirma sonucuna gore SES degiskeninin ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma

durumlarinda etkili bir faktdr oldugu tespit edilmistir. Calismada alt ve iist SES’teki
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ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okuma durumlarina bakildiginda tist SES’teki ebeveynlerin
tiimiiniin, alt SES’te ise %68 inin ¢ocuklarina kitap okuduklar1 goriilmiistiir.

Cocuklarin evdeki okuryazarlik materyallerine erisimi 6nemli olgiide ailenin SES
degiskenine bagli olmakla birlikte bu materyallere sinirlt erisim cocuklarin okuryazarlik
faaliyetlerine veya bu materyallerle donatilmis olan etkilesimlere katilimini1 ciddi anlamda

siirlayabilmektedir.

Anne ve babalarin egitim ve mesleki durumlarinin karmasindan olusan SES
farkliliklarinin okuryazarlik deneyimlerine acik olan cocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisimi i¢in 6nemli oldugu ve bu gelisimi etkiledigi asikardir. Bu dogrultuda arastirmada iist
SES’teki ebeveynlerin ev i¢inde ¢ocuguyla gerceklestirdigi okuryazarlik aktiviteleri agisindan
daha duyarli olduklari, ¢ocuguna okuma eylemine daha fazla 6nem verdikleri ve aktivitelere
daha siklikla katilim gosterdikleri goriilmektedir. Bunun gerekgesi tist SES’teki ailelerin
egitimleri ve calistiklar1 profesyonel mesleklere bakildiginda gelir durumlarinin daha iyi
olmas1 sonucu evde ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini destekleyecek imkanlarinin daha
fazla olmasi ile agiklanabilir. Bu ailelerin ¢ocuk sayilar1 alt SES’e gore daha azdir ve hem
anne hem de babanin ¢alismasina ragmen ¢ocuklariyla yeterli ve kaliteli zaman gecirmeye
yonelik egilimleri daha iist diizeydedir. Cocuklariyla birlikte gegirdikleri zaman igerisinde
okuryazarlik becerilerini destekleyici birgok faaliyeti alt SES’teki ailelere nazaran daha
siklikla yaptiklar1 tespit edilmistir. Erduran (1999) da kitaplara ilgi duyan ve bagimsiz
okuyabilen c¢ocuklarin ebeveynlerinin yiiksek egitim diizeyinde bulundugunu ve bu
ebeveynlerin ¢ocuklarina siklikla okudugunu belirtmistir.

Van Steelsen (2006) ile Korat ve ark. (2007) diistik SES ile karsilastirildiginda yiiksek
SES’teki cocuklarin gelismekte olan okuryazarlik becerileri ag¢isindan daha yiiksek seviyede

bulunduklarini ve ev ortamlarinin okuryazarlik anlaminda daha zengin oldugunu belirtmistir.
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Arastirmada alt SES’te bulunan ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklar1 okuryazarlik
ortami, materyalleri ve birlikte paylastiklar1 okuryazarlik deneyimleri agisindan yoksunlugu
goze carpmaktadir. Bu ebeveynlerin egitim diizeylerinin yetersizligi nedeniyle okuryazarlik
becerilerinden yoksun olmasi, yaptiklari isin ¢ocuklarina kitap satin almak ya da okuryazarlik
materyali saglamalarina yonelik yeterli maddi kaynak elde etmesine imkan tanimamasi bu
ailelerin ¢ocuklarma okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleyecek zengin imkanlar
sunmasini engelleyebilmektedir. Ayrica alt SES’te yer alan bu aileler cocuklarmin egitim
caligmalariyla etkili ve yeterli bicimde ilgilen(e)memekte, bu da g¢ocuklarinin ilkokulda
kazanacagi okuma yoniindeki akademik kazanimlarini ciddi sekilde sinirlayabilmektedir.

Bu bakis acisiyla ayni dogrultuda olarak ebeveynlerinin okudugunu goézlemleyen
cocuklar ileride bu okuryazarlik aktivitesini kendisi de gerceklestirecek ve iyi bir okuyucu
olacaktir. Mevcut aragtirmada da alt SES’te okuryazar olmayan ya da egitim diizeyi ¢ok
diisiik olan ebeveynler bulunmaktadir. Dolayisiyla bu c¢ocuklar ebeveynlerini okurken
gozlemleme firsati bulamayacaklar ve bu da onlarin ilerleyen zamanlarda okumaya karsi
ilgilerini, okumaya iliskin olumlu tutumlarint ve gelecekte iyi bir okuyucu olmalarini
engelleyecektir.

Lynch ve ark. (2007) yaptiklar1 calismada egitim diizeyleri daha yiiksek olan
ebeveynlerin harfleri yazma, resim ¢izme, televizyon izleme, sayilar1 ve sekilleri gosterip
cizme gibi direkt 6gretim aktiviteleri yerine okuryazarlik faaliyetlerine katilim (¢ocuklariyla
birlikte okuma, kelime oyunlari oynama, aligveris listesi ve e-mail yazma) ve okuryazarligi
gosterme, deger verme ve tesvik etme (¢ocuklar1 ig¢in dergi ve kitap saglama, hikaye ve
harfleri iceren bilgisayar oyunlar1 oynama, ¢ocuklarin ebeveynlerini okurken ve yazarken
gormeleri) aktivitelerini daha siklikla gergeklestirdikleri belirtilmistir. Ebeveynlere,
cocugunuzun okuma ve yazma §grenmesine yardimei olmak i¢in yaptiginiz en 6nemli bes sey

nedir sorusuna verdikleri en yaygin cevap ¢ocuklarina okuduklari olmustur.



118

e Arastirma sonucuna gore ¢ocuguna en ¢ok kitap okuyan aile iiyesi agisindan SES
gruplari arasinda farklilik bulunmustur. Bu aile {iyesi alt SES’te ¢cogunlukla anne, iist SES’te
ise anne ve baba olarak tespit edilmistir.

Okuryazarlik gelisimi anne ve baba, kardesler, biiyiikanne ve biiyiikbaba gibi cocugun
diger kisilerle iligkilerini de kapsayan toplumsal bir siiregtir. Bu kisiler cocuklar icin
okuryazar modelleri sunarlar ve gerekli okuryazarlik materyalleriyle uygulamalar yapmalari
i¢in ¢cocuklari cesaretlendirirler (Moschovaki, 1999).

Baydar ve ark. (2010) aile ortaminda ¢ocuk ile en fazla iliski i¢inde olan kisinin
genellikle anne oldugunu, Debaryshe (1995), Son (2006) ve Moore (2009) da ¢ocuklarin
gelismekte olan okuryazarligimin ve okuma aligkanliklarinin gelisiminin ebeveynlerin,
ozellikle annelerin isbirligi ile agik¢a yeterli olabildigini belirtmektedir. Parlakyildiz ve
Yildizbas (2004) ayni sekilde cocuklarin okuma becerilerine yonelik ilk etkilesimin anne,
baba ve kardeslerle kuruldugunu belirtmistir.

Bosanma ve yeniden evlenme nedeniyle ailelerin demografik yapisindaki degisimler,
isgiicline katilan bayan sayisindaki artig babalarin da ¢ocuklarinin yasamlarinda énemli bir
yer edinmelerine neden olmaktadir. Mevcut arastirma sonuglarinda da 6zellikle iist SES’te
calisan anne sayisi fazla oldugu i¢in ¢ocuklarin okuryazarlik deneyimleri {izerinde babanin
da etkisi goze carpmaktadir. Yapilan ¢alismanin bulgulariyla ayni paralellikte Kiligaslan
(1997)’1n yaptig1 ¢alismada da alt SES’e nazaran daha yiiksek bir oranda {ist SES’teki
ogrenciler anne ve babalari tarafindan kendilerine kitap okundugunu ifade etmislerdir.

Duursma ve Pan (2011) diisiik gelirli ailelerde kitap okuma uygulamalarini incelemis
ve annelerin babalara nazaran daha siklikla ¢cocuklarina okudugunu belirtmistir. Ayrica her iki
ebeveynin de ¢ocuklarina siklikla okudugunu belirten ailelerin egitim diizeylerinin, sadece

annelerin siklikla okudugu ailelere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu mevcut
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aragtirmayla da kanitlanmistir. Ust SES’te ¢ogunlukla anne ve babanin okuma etkinligine
katilim1 daha fazla iken SES diistiikce bu katilimcinin daha ¢ok anne oldugu goze
carpmaktadir.

Arastirmamizda alt SES’te ¢cocuguyla kitap okuyan 85 ebeveyn arasinda ailenin diger
fertlerinin de (15 ¢ocugun ablasiyla, 8 cocugun agabeyiyle) okuma eylemine katildigi
goriilmiistiir. Alt SES’teki aileler genellikle birden fazla ¢cocuga sahip ve egitim durumlari da
diisiik oldugu i¢in —125 anneden 19’u okuryazar degildir- bu ailelerde ¢ocukla okuma gorevi
anne disinda agabey ve ablalara da diismektedir ve babalarin okuma eylemine katkilarinin ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Burgess (2011) bu bulgu ile ortiisecek sekilde ¢ocuklarin yaridan
fazlasinin babalarin1 okurken hi¢ ya da neredeyse hi¢ gormediklerini belirtmektedir.

Baker ve Scher (2002), Baker ve ark. (1997) ile Munsterman (1996) SES diistiik¢ce
cocuklarin kardesleri ile hikaye kitabi okuma deneyiminin daha olasi oldugunu, SES
yiikseldik¢e ise bu deneyimi ebeveyni ile yasamaya daha yatkin oldugunu ifade etmislerdir.
Saracho ve Spodek (2010) bu bulgularin aksine diisiik SES’e sahip ailelerde ¢ocuklara tiim
aile tyelerinin siklikla ve giinliik olarak okuduklarini belirtmistir. Saracho 2000 ve 2002
yillarinda yaptig1 calismalarinda aile {liyelerinin neredeyse tiimiiniin (anne, baba, biiyiikanne
ve dede) ¢cocuklara hem ev i¢inde hem de ev disinda okuduklarini belirtmistir.

e Arastirma sonucuna gore aileler arasindaki SES farkliligi, cocuklarina ev ortaminda
okuma sikliginda tist SES lehine farklilik gostermistir.

Ebeveyn cocuk aktivitelerinin c¢esitliligi ve sikliginin, hatta ailelerin ¢ocuklarinin
okuryazarlik aktivitelerine her giin katilminin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
edinimine 6nemli bir etkisi vardir (Bracken ve Fischel, 2008; Hanna ve ark., 2005; Sénéchal
ve LeFevre, 2002; Wood, 2002). Buradan hareketle bu ¢alismada kullanilan 6l¢ekte, okul
oncesi donemdeki okuryazarlik gelisiminin bir Olgiitii olarak ailelere, cocuklariyla birlikte

yaptiklar1 okuryazarlik uygulamalarimin tiir ve sikliklar1 sorulmustur.
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Alt ve tist SES’teki aileler arasinda ev ortamindaki okuryazarlik aktivitelerine katilim
oranlarina bakildiginda tist SES’teki ebeveynlerin, ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini
desteklemek adina ev ortamindaki okuryazarlik aktivitelerine katilim oraninin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ailesiyle her giin okuryazarlik aktivitesinde bulunan ¢ocuklar gorsel ve
basili materyallere siirekli olarak maruz kalmakta, okuryazar olan ebeveynlerini okuryazarlik
faaliyetlerinde stirekli olarak gdézlemleme sansi bulmaktadir. Okuma sikliklar1 agisindan ist
SES’teki ailelerin ¢cogunlukla daha avantajli durumda oldugu gbze ¢arpan bir sonugtur.

Mevcut aragtirmanin bulgular: ile paralellik gdsteren bir¢ok calisma bulunmaktadir.
Ahioglu (2006), Aram ve Levin (2001), Baker ve ark. (1997), Carroll (2013), Curenton ve
Justice (2008), Hartas (2011), Kiligarslan (1997), Kuo ve ark., (2004), Rodriguez ve ark.
(2009), Sonnenschein ve Munsterman (2002) ile Whelan (2007) ¢alismalarinda SES indeksi
yiikseldik¢e ¢ocuklarina siklikla okuyan ebeveyn oraninin da arttigi, SES indeksi azaldikca
ise okuma sikliginin azaldigi ve okumayan ebeveyn oraninin artis gosterdigi sonucuna
ulagmislardir.

Melhuish ve ark. (2008) ebeveynlerin egitim durumlarmin okuryazarlik ile ilgili
cevrenin olusturulmasinda 6nemli rol oynadigini belirtirken Sénéchal (2006) ile Sénéchal ve
LeFevre (2002) de evde ailelerin c¢ocuklarina sunduklari okuryazarlik deneyimlerinin
okumayla ilgili performans: etkiledigi ve cocuklarin ebeveynleriyle birlikte hikaye kitab1
okuma ve yazi aktiviteleri ile bu deneyimlerin sikliginin da ebeveynlerin egitim diizeyiyle
baglantili oldugunu vurgulamaktadir.

Mevcut caligmada ailelerin ¢ocuklarina sagladiklar1 okuryazarlik materyal ve
deneyimleri ile SES arasindaki baglant1 agik¢a goze carparken bazi ¢aligmalar ailelerin SES
degiskeninin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminde birincil faktor olmadigr ya da higbir rol
oynamadig1 yoniinde sonuglanmistir. Ornegin Chall ve Snow (1982) cocuklarin okuryazarlik

becerilerinin gelisiminde dnemli rol oynayan okuryazarlik uygulamalarina katilim derecesinin
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annenin egitim durumu ile iliskili olmadigini belirtmistir. Teale (1986) 24 diisiik gelirli okul
oncesi ¢cocugun okuryazarlik deneyimlerini incelemis ve ailelerin SES ile iligkili kosullarinin
okuryazarlik deneyimlerinin zenginligini ve miktarin1 herhangi bir sekilde kisitlamadigini
belirtmistir (Teale, 1986’dan aktaran Smith ve Dixon, 1995). Rowe (1991) evde yapilan
okuma aktiviteleri {izerinde ailelerin sosyoekonomik degiskenlerinin ¢ok kiiclik oranlarda
sorumlu oldugunu belirtmistir.

Okuma siklig ile iliskili olarak Bus ve ark. (1995) da kitap okuma sikliginin, ailenin
SES degiskeni ile ilgili olmadigini, DeBaryshe (1995) diisiik gelir ve egitim diizeyine sahip
annelerin ¢ocuklarina her giin okuduklarini belirtmislerdir.

Kuo ve arkadaslarinin (2004) yaptiklar1 arastirma sonucunda giinliik okumadaki diisiik
oranlarin nedeninin annenin tam zamanl g¢alisma durumu, siyah irk ve evde birden ¢ok
cocugu olan ebeveynlerin oldugu vurgulanmaktadir. Bu, mevcut arastirma bulgulariyla
tezatlik teskil etmektedir; ¢linkii aragtirma verilerine gore alt SES’teki annelerin ¢ogu
calismamaktadir ve evde olmalarma ragmen cocuklariyla birlikte giinliilk olarak okuma
etkilesimleri ¢ok azdir.

e Ev ortaminda yapilan okuma aktiviteleri i¢in ailenin SES degiskeninin, ¢ocuguna
TV rehberi, kisisel mektup, yemek tarifleri ve telefon rehberi okuma disindaki okuma
aktivitelerinde etkili bir faktor oldugu tespit edilmistir. SES faktorii ebeveynlerin ¢ocuguyla
hikaye kitabi, gazete, ¢izgi roman, dergi, kisisel not, yiyecek ya da baska iiriinlerin tizerindeki
etiketler, katalog ya da reklamlar, kariyerle ilgili haber ya da brosiirler, ev 6devi, okuldan
gelen notlar ve okul ya da kafeterya meniilerini okumada iist SES lehine; dini metinleri
okuma eylemi icin ise alt SES lehine anlamli farklilik yaratmistir. Ailenin ¢ocuguyla kisisel
mektuplari, yemek tariflerini, telefon rehberi ve TV rehberini okuma sikligi SES

degiskeninden etkilenmemistir.
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Bulgulara bakildiginda her iki SES grubundaki ebeveynlerin de neredeyse tamamina
yakiniin ¢ocuklariyla kisisel mektuplar1 okuma etkinligini yapmadigr géze carpmaktadir.
Gilinlimiizde iletisim araci olarak mektup yerine elektronik ortamin daha fazla kullaniliyor
olmasi artik bu iletisim tiirlinlin yavas yavas yok olmasina ve bu durum da ailelerin
cocuklariyla bu deneyimi paylasma sikliginin gitgide azalmasina neden olmaktadir. Yemek
tariflerini, telefon ve TV rehberini ¢cocuguyla okuma eylemini her iki SES’teki ailelerin de
yarisindan c¢ogunun yapmadigi ve okuyanlarin g¢ogunlugunun da bazen okuduklari
goriilmektedir. Dolayisiyla her iki gruptaki ailelerin de bu okuma eylemlerine ¢ok fazla 6nem
vermedikleri géze ¢arpmaktadir.

Alt SES’teki ailelerin {ist SES’teki ailelere nazaran dini metinleri okuma eylemine
kendilerinin de 6nem vermeleri ve dolayisiyla evlerinde dini metin igeren bu tiir kitaplari iist
SES’e nazaran daha ¢ok bulundurmalari, ¢ocuklarinin da ebeveynlerini bu tiir metinleri
okurken gozlemleme imkani dogurabilmektedir. Dini metinleri okuma eyleminin alt SES’te
daha siklikla yapiliyor olmasi alt SES’teki ailelerin, g¢ocuklarina dini egitim verme
egilimlerinin {ist SES’e nazaran daha fazla olmasi ve bu egitimin bir pargas1 olarak gordiikleri
dini metinleri tist SES’teki ebeveynlere nazaran ¢ocuklariyla daha siklikla paylagmalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

o Ailelerin SES farkliliklar1 baz alinarak ev ortaminda ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri
okuma etkinliklerinin tiimii karsilastirildiginda her iki SES’teki ailelerin de en siklikla ev
odevleri ve okuldan ya da 6gretmenden gelen notlar1 ¢ocuklariyla okudugu goriilmektedir.
Giileg ve arkadaslarinin (2014) ¢alismasinda ailelerin 5-6 yas grubu ¢ocuklarina ev ortaminda
en siklikla hikaye kitabi, Saracho (2000) ise hikaye kitabi, ¢izgi roman, kisisel notlar ya da
evde aile liyeleri tarafindan birakilan mesajlar1 okuduklarini belirtmislerdir.

Her iki SES grubunda da ev 6devleri ve okuldan ya da 6gretmenden gelen notlari

okuma etkinliklerine 6nem verildigi goriilse de frekanslara bakildiginda iist SES’teki aileler
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lehine anlamli bir {istiinliik goriilmektedir. Ornegin ev ddevlerini gocuklariyla birlikte okuma
etkinligi her iki grupta da en siklikla yapilan etkinlik olmasina ragmen frekans degerleri
incelendiginde ¢ocuguyla ev ddevlerini siklikla okuyan ebeveyn oraninin iist SES’te, bu
etkinligi ¢cocuguyla birlikte hi¢ yapmayan ebeveyn oranlarina bakildiginda ise alt SES’te daha

fazla oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Ailelerin SES degiskenlerine gore c¢ocuklariyla ev ortamm disinda
paylastiklar1 okuryazarhk deneyimleri. Ailelerin SES farkliliklarina gore ¢ocuklariyla ev
ortami disinda gergeklestirdigi okuryazarlik uygulamalar1 ile iligkili sonuglar ve tartisma
boliimii asagida sunulmustur:

e Ailelerin ev disinda cocuklariyla katilim sagladiklar1 okuryazarlik aktivitelerine
bakildiginda SES faktoriiniin bu okuma aktivitelerinin tiimi i¢in farklilik yarattig
goriilmiistiir. Ev ortam1 disinda yapilan okuma aktiviteleri olarak yol/sokak isaretleri, reklam
panolari, haritalar, video magazalarindaki video kapaklari, lokanta yemek listeleri, aligveris
listesi, ofislerdeki dergiler ile market ya da kitapcilardaki kitap ve dergileri ¢ocuguyla okuyan
ebeveyn orani ve okuma sikliginin iist SES’teki ebeveynler arasinda daha fazla oldugu tespit
edilmistir.

Cocuklarin ev ortam1 disinda g¢evrelerinde karsilastiklar isaret ve yazilar, daha dnce
ebeveynlerinin onlara okudugu kitaplardaki yazilarla etkilesim ve iliski kurmalaria yardime1
olmaktadir. Bu yazilar yol isaretleri, reklam panolari, lokantaya gittiginde ebeveynlerinin
siparis vermek i¢in kullandiklar1 meniiler, aligveris merkezlerinde gordiigii stantlardaki kitap
ya da dergiler olabilir.

Cocuklar yetiskinlerinin ¢evrelerindeki yazi ve isaretleri okuduklarint ve bu yazilari
anlamli durumlarda kullandiklarini gézlemler. Bu durum karsilastiklart her yazinin bir anlami
ve islevi oldugunu kavramalarina yardimei olur. Ornegin yol isaretlerinin trafik kurallarina

uymak ve gidilecek yeri bulmak icin, aligveris listelerinin aligverise ¢ikilmadan oOnce
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alinacaklar1 yazmak i¢in kullanildigint 6grenir. Cocuklar boyle durumlarda yazi ile etkilesim
halinde olduklarinda, bu yazilar1 yetiskinlerinin okudugu gibi okumay1 taklit etmekte, bu
yazilarin lizerindeki kelime ve harfleri tanimlamaya calismakta ve sonug¢ olarak da kendi
kendilerine okuma yazmay1 6grenmeye baslamaktadirlar.

e Farkli SES grubundaki aileler arasinda ev ortami disinda gergeklesen okuryazarlik
uygulamalarimin tiimii karsilastirildiginda alt ve iist SES’te ¢ocuklariyla en sik yaptiklari
uygulamanin yol/sokak isaretlerini ve market ya da kitapgilardaki kitap ve dergileri okumak
oldugu gorilmiistiir.

Bu etkinlikler her iki grupta da en siklikla yapilan etkinlik olmasina ragmen frekans
degerleri incelendiginde alt ve {ist SES’teki aileler arasindaki biiyiik farklilik goze
carpmaktadir. Cocuguyla bu okuma eylemini gergeklestiren ebeveyn oraninin iist SES’te, bu
etkinligi cocuguyla birlikte hi¢ yapmayan ebeveyn oranlarina bakildiginda ise alt SES’te daha
fazla oldugu goriilmektedir.

Giileg ve arkadaglarinin (2014) yaptig1 ¢calismada da ayni bulgulara rastlanmis, 5-6 yas
grubu cocuklarma ailelerinin en siklikla yol/sokak isaretleri ve market ya da kitapgilardaki
kitap ve dergileri okuduklar1 belirtilmistir. Saracho (2000) ise ailelerin ev disinda ¢ocuklariyla
yol/sokak isaretlerini, billboardlari, video magazasindaki video kutularimi ve lokantalardaki
meniileri okuduklarini belirlemistir.

Moschovaki (1999)’ye gore okuryazar toplumda yetisen ¢ocuklarin evlerinde ve ev
ortami diginda yazi ile etkilesimleri kaginilmazdir. Arastirmamizda okuryazar ve daha egitimli
ebeveynlerin list SES’teki ailelerde daha fazla oldugu goriilmektedir; dolayisiyla bu ailedeki
cocuklarin, ebeveynlerinin yaziyla etkilesimlerini gérme olasiliklarinin daha fazla oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Bu aileler alt SES’teki ailelere nazaran gorsel veya basili okuryazarlik

materyallerini kendi gilinliik yasamlar1 i¢cinde de siklikla kullanmaktadir. Payne ve ark. (1994)



125

da yetiskinin kendisi i¢in yaptigi okuma faaliyetlerinin ¢ocukla birlikte yaptiklart okuma
faaliyetlerini yordadigini belirtmistir.

Ust SES’teki aileler evde cesitli 6grenme etkinliklerinde ¢cocuklarimi tesvik etmek igin
kaliteli kitap ve oyuncaklar sunabildikleri gibi ev disinda da cocuklarmin okuryazarlik
gelisimini destekleyecek ve okula daha iyi anlamda hazir olmalarina yardimci olabilecek bilgi
ve kaynak arayisindadir. Yine bu aileler kitap¢i1 ya da markete gittiklerinde kendileri igin kitap
alma disinda c¢ocuklarinin yas seviyelerine uygun okuryazarlik materyali se¢imi ve alimi
konusunda da bilgi ve beceri sahibidir.

Cocuklarinin okuma yazmaya gecisini kolaylagtiracak faktdrlerin ve kendilerinin
gerceklestirdigi okuma ve yazma eylemlerinin ¢ocugunun ilerideki okuryazarlik edinimine
giiclii katkis1 olacaginin bilincinde olan iist SES’teki aileler ¢ocuklari i¢in de okuryazarlik
yoniinde dogru rol model olusturacaklardir. Ebeveynlerinin 6rnegin doktor ofisinde muayene
olmay1 beklerken ya da markete gittiklerinde stantlardaki dergileri inceledigini géren ¢ocuk
gbzlemledigi bu davranislar kendisi de kopyalayamaya calisacaktir ya da annesinin aligveris
listesi hazirladigin1 gozlemleyen cocuk kendisi de alacaklari ig¢in bir liste hazirlamaya
koyulabilir. Alt SES’teki cocuklarin, ebeveynlerini bu aktivitelerde gézlemleme olasiliklari
cok diisiiktiir; ¢linkii bu ebeveynlerin okuryazarlik diizeyleri diisiiktiir. Bu nedenle kendileri
icin de okumazlar, ¢evrelerindeki yazilara dikkat etmezler ve g¢ocuklarmin okuryazarlig
formal yollardan kazanacagimi diisiiniirler. Oysa Ust SES’teki aileler, ev ortami digsinda
karsilagtiklar1 her durumu (6rnegin ylriirken gordiikleri sokak isaretleri, reklam panolari)
cocuklarina okuma yazma farkindalig1 saglamak adina kullanabilme becerisine sahiptir.

5.1.3. Ailelerin SES degiskenlerine gore cocuklariyla birlikte oynadiklar
oyunlar. Ailelerin SES farkliliklarina gére ¢ocuklariyla birlikte oynadiklart oyunlara iliskin

sonuclar ve tartisma boliimii asagida sunulmustur:
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e Aileler arasindaki SES farkliliginin ¢ocuklariyla oynadiklari egitici masa
oyunlarina katilim oranlarinda iist SES lehine anlamli farklilik yarattigi tespit edilmistir.
Monopoly, Clue, Scrabble, Tabu, Kizmabirader ve Jenga oynama siklig1 alt SES’e nazaran tist

SES’teki ebeveynler arasinda daha fazladir.

Evde bulunan kitaplar ve yazi materyalleri disinda egitici oyuncaklar gibi okuryazarlik
kaynaklar1 da ¢ocuklarda erken donemde okuma ve yazmaya karsi ilgi olusturmaktadir. Bu
deneyimlere daha az siklikta katilan ¢ocuklar yazili materyallerle daha az karsilasmaktadir
(Bekman ve Kocgak, 2011). Roskos ve Christie (2011) cocuklarin okuryazarlik gelisiminde ve

erken okuryazarlik 6greniminde 6zellikle oyunun roliine odaklanmaistir.

Ust SES’teki aileler cocuklarmin gelisimini tesvik etmek ve desteklemek icin gerekli
kaynaklara daha fazla erisim imkanina sahiptir. Ailelerin okuryazarlik gelisimini desteklemek
adma cocuklarma sunabilecekleri bu kaynaklardan biri de egitici masa oyunlaridir. Ust
SES’teki ailelerin ¢ogu ¢ocuklarinin yaziyla etkilesimine ve erken okuryazarlik gelisimine
destek saglayacak bu tiir kaynak ve materyal arayisi igindedir. Alt SES’teki ailelerin ¢ogunun
boyle bir arayis icinde olmadigi ve cocuklarimin okuryazarlik gelisimini destekleyecek
faktorler hakkindaki bilgi yoksunlugu goze ¢arpmaktadir.

Arastirma sonuglarma gore ailelerin ¢ocuklariyla birlikte Monopoly, Clue, Scrabble,
Tabu, Kizmabirader ve Jenga gibi yazi ile etkilesim kurabilecekleri egitici oyunlar1 oynama
sikliklariin ailelerin SES farkliliklarindan etkilendigi goriilmiistiir. Dolayisiyla alt SES’teki
ebeveynlerin oyun anlaminda ¢ocuklarina sunduklar1 okuryazarlik deneyimlerine katkisinin
iist SES’teki ailelere gore daha az oldugu; hatta bu oyunlara alt SES’teki ailelerin neredeyse
tamamina yakiminin istirak etmedigi goriilmektedir. Ust SES’teki aileler alt SES’teki ailelere
nazaran okuryazarlik gelisimlerini desteklemek amaciyla c¢ocuklariyla bu oyunlari daha

siklikla oynamaktadir.
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Aslinda tiim sosyoekonomik gruptaki ebeveynler ¢cocuklarinin gelisimini ve egitimini
desteklemek adina biiyiik zorluklarla kars1t karsiyadir. Ancak alt SES’teki aileler i¢in bu
zorluklar daha iist diizeyde olabilir ve bu aileler mali, sosyal ve egitimsel destekten de
yoksundur. Bazi durumlarda bu aileler temel ihtiyaglari eksik kaldiginda onceligi gida, giyim
ve saglik tlizerine verebilmekte; egitici oyuncaklar ve oyunlar likks harcama olarak
goriilebilmektedir. Aragtirmamizda da alt SES’teki ailelerin bu oyunlart ¢ocuklariyla
oynamama nedeni olarak maliyetli sayilabilecek bu oyunlarin edinimi yerine temel
ihtiyaglarini karsilama egiliminde olabilecegi diisiiniilebilir.

Bulgular1 destekler nitelikte Arnold ve Doctoroff (2003) ile Korat ve ark. (2007) da
diisiik SES’teki ¢ocuklarin yliksek SES’teki akranlarinin aksine, sadece ebeveynleriyle diisiik
diizeydeki okuma etkilesimi degil kendilerine sunulan okuryazarlik oyunlart ve egitici
oyuncaklar acisindan da dezavantajli konumda oldugunu belirtmislerdir.

e Alt ve st SES’teki ebeveynlerin cocuklariyla en sik oynadiklar1 oyunlar
incelendiginde iist SES’teki ailelerin ¢ocuklariyla en ¢ok Jenga ve Monopoly, alt SES’teki
ailelerin ise en ¢ok Scrabble ve Tabu oynadiklar1 tespit edilmistir; ancak frekans degerlerine
bakildiginda ozellikle alt SES’teki aileler arasinda bu oyunlar1 oynadiklarini belirten aile
sayis1 sadece 2’dir ve bu oran iist SES’e nazaran ¢ok daha azdir. Hatta ¢ogu oyunu ¢ocuguyla
hi¢ oynamadigini belirten aileler alt SES’teki ailelerin neredeyse tamamini olusturmaktadir.
Giile¢ ve ark. (2014) ailelerin ¢ocuklariyla en sik oynadiklari oyunun Monopoly, en az
oynadiklar1 oyunun ise Jenga ve Scrabble oldugunu tespit etmislerdir.

e Arastirmada ailelerin, ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimini desteklemek adina
katilim sagladiklart diger oyunlar incelendiginde alt SES’teki ailelerin yaklasik yarisinin
cocuklariyla oynamadiklart goriilmiistiir. Alt SES’teki ailelerin en ¢ok oynadigi oyunlarin
evcilik, yapboz ve bilgisayar oyunlar1 oldugu; iist SES’teki ailelerin ise ¢ocuklariyla en ¢ok

yapboz, lego, hafiza kartlari, tombala ve satran¢ oynadiklari tespit edilmistir.
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Verilere gore bu oyunlar1 ¢ocuguyla oynayan alt SES’teki ebeveyn oraninin diisiik
olmas1 da kayda deger bir veridir. Bununla birlikte iist SES’teki ailelerin ¢ocuklariyla daha
cok egitici oyunlar1 oynadiklar1 goriilmektedir.

Aram ve Levin (2001) caligmalarinda ailenin SES indeksi yiikseldik¢e oyun, kitap,
say1 kartlari, yapboz gibi okuryazarlik materyalleri saglama imkanlarinin daha fazla oldugunu
belirtmislerdir.

Arastirmamizda alt SES’teki ailelerin ¢ok fazla materyal gerektirmeyen evcilik
oyununu siklikla oynamasi ebeveynlerin ¢ogu calismadigi ya da gegici islerde calistigi icin
yeterli materyal temin edecek gelire sahip olamamalariyla agiklanabilir; ancak ¢ocuguyla
bilgisayar oyunlar1 oynadigini belirten alt SES’teki alt1 ebeveyn bu hipotezi ¢iiriitebilir. Genel
goriise gore iist SES’teki ailelerin gelir durumlar bilgisayar temin edebilecek diizeyde
olmasina ragmen alt SES’teki ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla oranda bilgisayar oyunu
oynamasi, bu ailelerin ¢ocuklarinin egitici oyunlar yerine zamanlarini bilgisayar basinda
gecirmelerine izin vermeleri ¢ocuklarmin gelisim ve egitimleriyle yeteri derecede
ilgilenmedikleri ihtimalini diigiindiirmektedir.

5.1.4. Ailelerin SES degiskenlerine gore ¢ocuklariyla bulmaca ve kelime bulma
oyunlar1 oynama durumlari. Ailelerin SES farkliliklarina gére ¢ocuklariyla birlikte bulmaca
ve kelime bulma oyunu oynama durumlarina iliskin sonuglar ve tartisma boliimii asagida
sunulmustur:

e SES faktoriiniin, ailelerin cocuklariyla bulmaca ya da kelime oyunu oynama
durumlar1 arasinda farklilik yarattigi tespit edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore alt SES teki
ailelerin yaris1 ¢ocuklariyla bulmaca ya da kelime oyunlari oynamadiklarini, list SES’teki
ailelerin ¢ogunlugu da bu oyunlar1 ¢ocuklariyla oynadiklarin1  belirtmistir.  Hig
oynamadiklarini belirten ailelerin iist SES’teki oraninin alt SES’e nazaran ¢ok daha az oldugu

tespit edilmistir.
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Cocukla birlikte oynanan kelime oyunlar1 da okuryazarlik becerisinin gelisiminde
onemli rol oynamaktadir (Tanju, 2010). Giile¢ ve ark. (2014) ¢alismalarinda anne babalarin
yaridan fazlasinin ¢ocuklari ile bulmaca ve kelime bulma oyunu oynadiklarini belirtmekle
beraber oynamadiklarini belirten aile oranmmin da azimsanmayacak kadar cok oldugu
goriilmektedir.

Kelime oyunu oynama durumunun ebeveynlerin kelime dagarciklariyla, dolayl olarak
da SES degiskeniyle baglantili oldugu disiiniilmektedir. Alt SES’teki ebeveynlerin egitim
durumlarimin diisiik olmasinin ve kendilerinin de okumamalarinin kelime dagarciklarinin
gelisimini olumsuz etkiledigi ve bu durumun da c¢ocuklariyla birlikte gilinlik yasam iginde

daha az kelime ve daha kisa cevaplarla iletisim kurmalarina neden oldugu diistiniilmektedir.

Pan, Rowe, Singer ve Snow (2005) bunu destekler nitelikte daha az egitimli ve diisiik
SES’teki ebeveynlerin daha az konugmaya meyilli olduklarini ve ¢ocuklariyla konusurken

daha az kelime kullandiklarini belirtmistir.

Ailelerin SES indeksi yiikseldik¢e ¢ocuklariyla oynadiklart kelime oyunlari daha
informal olmaktadir. Yani bu aileler ¢cocuklariyla giinliik yagantilarinin iginde 6rnegin birlikte
kitap okuma ya da arabayla seyahat esnasinda kelimeleri daha sik kullanirlar. Bu
deneyimlerin de ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisiminin bir 0l¢iisii olan kelime gelisimi iizerine

olumlu katkis1 oldugu diistiniilmektedir.

Sénéchal ve LeFevre (2001)’ye gore annelerin paylasimli okuma, yemek saatleri,
oyuncaklarla oyun ya da giyinmede kullandiklar1 dil zengin ve cesitlidir ve bu durumun
kelime gelisimi tlizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir (Sénéchal ve LeFevre, 2001;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Arastirma verilerine gore iist SES’teki ailelerde ¢cogunlukla
ebeveynlerin her ikisi de calismalarina ragmen evde bulunduklar1 zaman dilimi iginde

cocuklariyla iletisim ve etkilesim kurabilmek icin gesitli durumlar yaratma cabasi iginde
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olduklar1 diisiiniilmektedir. Ornegin bu aileler yemek ve kitap okuma saatleri sirasinda
cocuklari ile sohbet ortami1 yaratabilmektedir. Ancak alt SES’teki ailelerde ebeveynlerin her
ikisinin de ¢ogunlukla calismamasina ve evde olmalarina ragmen ¢ocuklariyla birlikte vakit
gecirebilmek adina daha fazla firsatlar1 oldugu diistliniilse de bu konuda yetersiz olduklar1 ve
okuryazarlik gelisimi i¢in firsat yaratabilecekleri zaman dilimlerini yeterli ve kaliteli bicimde
degerlendiremedikleri goriilmektedir. Alt SES’teki aileler arasinda ¢ocuguna okuyan ebeveyn

oraninin iist SES’e nazaran ¢ok asagilarda kalmasi bu durumu kanitlar niteliktedir.

5.1.5. Ailelerin SES degiskenlerine gore ¢ocuklariyla birlikte TV izleme durumu.
Ailelerin SES farkliliklarina gore cocuklariyla birlikte TV izleme durumuna iliskin sonuglar
ve tartisma bolimi asagida sunulmustur:

e Ailelerin ¢ocuklariyla TV izleme durumlari SES degiskeninden etkilenmemis ve her
iki SES grubu arasinda da ¢ocuklariyla TV izleme oranlarinin ayni oldugu sonucuna
varilmastir.

Gilintimiizde televizyon liiks tiiketim malzemesi olmaktan uzak ve her sosyoekonomik
gruptan ailenin edinebildigi bir aractir. Arastirmamizda da ailelerin ¢ocuklariyla birlikte TV
izleme durumlarina bakildiginda iki farkli SES’teki ailenin de ¢ocuklartyla ayni oranlarda TV
izlediklerinin tespit edilmesi bunu dogrulamaktadir. Bunun aksi yoniindeki arastirmasinda
Wright ve ark. (2001) SES yiikseldikce ailelerin ¢ocuklariyla daha az oranlarda televizyon

izlediklerini belirtmistir.

Televizyon ¢ocuklarin yaziyla etkilesim saglamasi ve okumaya karsi ilgi gelistirmesi
acisindan onemli bir kaynak olusturmaktadir. Cocuklar TV de izledigi ve ilgisini ¢cekebilecek
konularla ilgili arastirma iste§i duymakta ve bu ihtiyactm1 da kitaplar sayesinde
karsilayabilmektedir.

Cocuklar birgok kelimenin anlamini televizyondan 6grenmesine ragmen televizyon

izlemenin kelime gelisimi i¢in biiylik potansiyel yaratabilecek 6dev, yetiskinlerle iletisim ve
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okuma gibi aktivitelere ayrilan zamani kisitladig: belirtilmekte (Glenn, 1994); literatiirde de
televizyon izlemenin diisiik akademik performans ve diisiik okuma oranlarina neden oldugu
vurgulanmaktadir. Bununla iligkili olarak Moses (2008) televizyon ve okuryazarlik gelisimi
ile ilgili yaptig1 caligmasinda orta diizeyde izleme miktarinin okuma ile ilgili sonuglara
yararli; ancak ¢ok miktarda izlemenin zarar1 oldugunu, igerikleri ¢ocuk konularindan olusan
ve okuryazarlig: tesvik etmeyi amaclayan TV programlarinin erken okuryazarlik becerilerini
olumlu etkiledigini belirtmistir.

Mevcut aragtirma sonuglarina gore ebeveynlerin ¢ocuklartyla okuma ve TV izleme
durumlar karsilastirildiginda 6zellikle alt SES’te TV izleme oraninin kitap okuma oranindan
cok daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuzluga ragmen televizyonun gorsel bir ortam
oldugu ve dolayisiyla ¢ocuklara bilginin yazili ve sézlii sunumlara goére daha somut bir
sekilde sunulabildigi de goriilmektedir. Cocuklar TV’de izledikleri araciligiyla gevrelerindeki
isaret, logo ya da yazilarla iligki kurabilmektedirler.

Televizyonun akademik basari ve okuma performans: iizerinde belirtilen olumsuz
ozelliklerinin en aza indirilmesindeki kilit nokta, ailelerin ¢ocuklariyla izledikleri televizyon
programi secimindeki roliinde yatmaktadir. Bu da ailelerin SES degiskeninden

etkilenmektedir.

Bazi arastirmalarda onemli olan noktanin ¢ocuklarin televizyon karsisinda gecirdikleri
siire degil izledikleri programin igerigi ve niteligi oldugu yoniinde bulgular mevcuttur.

Arastirmamizda da aileler arasindaki farklilik bu noktada ortaya ¢ikmustir.
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5.1.6. Ailelerin SES degiskenlerine gore c¢ocuklariyla birlikte izledikleri TV
programlari. Ailelerin SES farkliliklarina gore ¢ocuklartyla birlikte izledikleri TV
programlarina iligkin sonuglar ve tartisma boliimii asagida sunulmustur:

e iki SES grubu aileler arasinda gocuklariyla izledikleri TV programimin tiirii agisindan
farklilik bulunmustur. Her iki SES’teki ebeveynlerin de g¢ocuklariyla en ¢ok ¢izgi film
izledikleri gbze carpmakla beraber alt SES’teki ebeveynlerin ¢izgi filmi takiben en ¢ok
dizileri, iist SES’teki ebeveynlerin ise belgeselleri, egitici ¢ocuk ve bilim programlarini
izledikleri tespit edilmistir.

Ennemoser ve Schneider (2007) c¢ocuklarin okuma yeterliliklerinin gelistirilmesi
iizerinde televizyon izlemenin etkilerini arastirmis ve TV programinin tiirliniin (egitici,
eglence gibi) farkli etkiler yarattigini bulgulamislardir. Egitici program izleme, okuma
basarisi ile pozitif korelasyon gosterirken eglence programi izleme ile okuma performansi
arasindaki iligkiler genellikle negatif bulunmustur. Wright ve ark. (2001) yaptiklar1 3 yillik
boylamsal ¢alismada televizyon izleme ve erken akademik becerilerin izlenen programin
igerigiyle iligkili oldugu vurgulanmis ve ailelerin SES indeksi yiikseldik¢e ¢ocuklarin egitici

program izleme oranlarinin da yiikseldigi gortilmiistiir.

Arastirma sonugclarina gore her iki SES’teki ailelerin de ¢ocuklariyla en ¢ok ¢izgi film
izledikleri goriilmekle birlikte list SES teki ailelerin ¢ocuklariyla daha ¢ok egitici programlari
(cocuk ve bilim programlari) izleme egilimleri goze ¢arpmaktadir. Alt SES’teki ailelerin {igte
birlik bir kismi ¢izgi filmle birlikte yetiskinlere yonelik olan dizileri de ¢ocuklariyla birlikte
izlediklerini belirtmislerdir. Cesur ve Paker (2007)’in ¢ocuklarin TV program tercihlerine dair
yaptiklar1 ¢alismada sonuglar ayni sekilde ¢ocuklarin sadece g¢ocuklara yonelik programlari
degil oldukg¢a dnemli bir oranda da yetiskin programlarini izlediklerini vurgulamaktadir.

Arastirma bulgulartyla paralel olarak Tiirkkent (2012)’in yaptigi ¢alismada okul

oncesi donemdeki ¢ocuklarin aileleriyle en ¢ok ¢izgi filmleri, en az ise magazin ve belgesel
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programlarint izledikleri saptanmustir. Giile¢ ve ark. (2014) ile Saracho ve Shirakawa
(2004)’nin ¢alismalar1 da ayn1 bulgularla sonu¢lanmis ve ailelerin ¢ocuklariyla birlikte en ¢cok
izledikleri TV programinin ¢izgi film oldugu tespit edilmistir.

5.1.7. Ailelerin SES degiskenine gore cocuklariyla halk Kkiitiiphanesine gitme
durumu. Ailelerin SES farkliliklaria gore ¢ocuklariyla birlikte halk kiitiiphanesine gitme
durumuna iligkin sonuglar ve tartigsma boliimii agagida sunulmustur:

e Aileler arasindaki SES farklilig1 cocuguyla halk kiitiiphanesine ziyaret durumlarinda
farklilik yaratmistir. Kiitiiphaneye ¢ocuguyla giden ebeveyn orani her iki grup icin de yeterli
olmamakla birlikte giden ebeveyn oraninin list SES’teki ailelerde daha fazla oldugu
gorilmiistiir.

Ebeveynlerle birlikte yapilan kiitliphane ziyareti aile okuryazarlik faaliyetlerini tesvik
etmek i¢in etkili bir yoldur. Kitap okuyarak hem ebeveyn ve ¢ocugun okuryazarlik becerileri
desteklenmis olacak hem de ¢ocuklarda yeni kelime 6grenimi saglanmis olacaktir.

Christian ve ark. (1998) arastirmalarinda kiitiiphane ziyaretleri gibi basit okuryazarlik
davraniglarinin, ailelerin belirgin finansal veya egitimsel agiklarina ragmen cocuklarinin
okuryazarlik becerilerini etkileyebildigini belirtirken bu sonugla ¢elisen bir arastirmada Smith
ve Dixon (1995) diisiik SES’teki ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte kiitiiphane kullaniminin
daha az oldugunu tespit etmislerdir.

Mevcut arastirmamizda iist SES’teki ailelerde c¢ocuklariyla kiitiiphaneye gittigini
belirten ebeveyn orani daha fazla olsa da frekans degerlerine bakildiginda her iki SES
grubundaki ailelerin de ¢ogunlugunun ¢ocuklariyla yeteri derecede kiitiiphaneye gitmedikleri
tespit edilmistir. Hatta cocuguyla kiitliphaneye gittigini belirten ebeveyn sayis1 alt SES’te
sadece bir, iist SES’te ise sadece on iki kisidir. Bunun nedeni iist SES’teki ailelerde her iki
ebeveynin de ¢aligmasi sonucu kiitliphane etkinligi i¢in zaman ayiramamasi ya da ¢cocugunun

evde zaten bir kitapliginin bulunmasi nedeniyle kiitiiphane etkinligine gerek duyulmamasi
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olabilir. Alt SES’teki ebeveynlerde ise ailelerin ¢ogunun birden ¢ok ¢cocugu olmasi nedeniyle
cocuklartyla bu etkinligi yapmak i¢in zaman bulamamalari, kiitliphane etkinlikleri ile ilgili
yeterince bilgi sahibi olamamalar1 ya da yonlendirilme eksikliginden kaynaklaniyor olabilir.
Bununla beraber egitim diizeyleri diisiik ve zaten evde de yeterince ¢ocuguna okumayan
ebeveynlerin kiitliphane ziyareti yapmalarinin beklenmesi tartisilabilecek bir konudur.

Glile¢ ve arkadaglarinin (2014) calismasinda benzer sonuglar ¢ikmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla halk kiitliphanesine gitmedikleri ve kiitiiphaneden 6diing kitap almadiklar
belirtilmektedirler.

Saban ve Altinkamis (2014) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi ¢agda cocugu
olan ebeveynlerin yaklasik %70’inin c¢ocuklar1 ile kitapgt ve kiitliphane ziyaretinde
bulunduklar1 ve bu etkinliklerin sikliginin ailenin aylik ortalama geliri arttikca arttig
belirlenmistir.

e Arastirmamizda ailelerin ¢ocuklartyla birlikte yaptiklar1 kiitliphane ziyaretlerinin
siklig1 da SES degiskeninden etkilenmistir. Kiitiiphane ziyaretleri ve bu ziyaretlerin sikliklari
her iki SES grubu i¢in de yeterli olmamasina ragmen iist SES’te ¢ocuguyla kiitiiphaneye
giden ebeveynlerin ¢ogu sikliginin ayda bir, alt SES’te giden bir ebeveyn ise iki ii¢ ayda bir
oldugunu belirtmistir.

Yilmaz (2004)’1n ¢alismasi da benzer sekilde sonuglanmis ve ¢cocuklarin ¢ok kiictik bir
oraninin ger¢ek anlamda kiitiiphane kullanicis1 oldugunu ve c¢ogunlugunu kiitiiphane

kullanicisi olmayan ya da zayif kullanici olanlarin olusturdugunu belirtmistir.

e Mevcut arastirmada ailenin ¢ocuguyla kiitliphaneden o6diing kitap alma durumu
ailelerin SES farkliliklarindan etkilenmistir. Her iki SES grubundaki kisilerin de 6diing kitap
aldiklari; ancak iist SES’te daha ¢ok ebeveyn cocuguyla kiitiiphane ziyareti yaptigt i¢in bu

ebeveynlerin daha ¢ok 6diing kitap aldigi tespit edilmistir.
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e Ailelere ¢ocuguyla kiitiiphaneden 6diing kitap alma disinda yaptiklar1 aktiviteler
soruldugunda ise list SES’teki ebeveynler ¢cogunlukla kitap okuduklarini ve ¢ocuk dergilerini
incelediklerini; alt SES’te ¢ocuguyla kiitliphaneye giden bir ebeveyn de cocuguyla birlikte
odevlerini yaptigini belirtmislerdir.

5.1.8. Ailelerin SES degiskenine gore cocuklariyla birlikte boyama ve resim
calismalar1 yapma durumu. Ailelerin SES farkliliklarina gére ¢ocuklariyla birlikte boyama
ve resim caligmalart yapma durumuna iliskin sonuglar ve tartisma boliimii asagida
sunulmustur:

e Ailelerin SES farkliliklar1 ¢ocuklariyla birlikte boyama ve resim caligmalar1 yapma
durumlarinda farklilik yaratmistir. Bu etkinligi ¢ocuguyla yapan ebeveynlerin ist SES’te daha
fazla oldugu belirlenmistir.

Evde yapilan boyama ve resim ¢alismalar1 da ¢ocuklarin dil gelisimi, gelisen okuma
becerisi ve yazi kavramlart ile baglantilidir. Ailelerin okuryazarliga verdigi 6nem evde
cocuklarmmin okuma-yazma deneyimleriyle tanismasi ic¢in gerekli materyalleri temin
etmeleriyle o6l¢iilir. Bu materyaller saglanmayan ortamda ailelerin de ¢ocuklarinin

okuryazarlik gelisimini desteklemesi beklenemez.

Boya kalemleri ve kagit gibi yazma materyalleri saglamak ailelerin, ¢ocuklarinin ilk
yazma girisimlerini tesvik etmelerini saglar. Ornegin cocuklar boyama ya da resim yaptig1
kagidin tlizerine isimlerini yazmak ya da yaptiklar1 resmin igerigiyle iliskili olarak bir seyler
yazmak isteyebilir.

Razon (tarihsiz)’a gore ¢ocugu okumaya tesvik etmek icin kiigiik yaslardan itibaren
saglanmast gereken okuryazarlik kaynaklari arasinda kitap, dergi ve resimli ansiklopedi
yanisira boyama kitabi tiirtinden basili materyaller de bulunmalidir.

Melhuish ve ark. (2008) yaptiklar1 ¢alismada agik Ogrenme firsatlar1 saglayan

faaliyetlerden biri olan boyama ve ¢izim calismalarinin okuryazarlik becerileri iizerinde
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onemli olumlu etkileri bulundugunu, Weigel ve ark. (2006) da bu aktivitelerin okul dncesi
donemde siklikla yapilmasinin, ¢ocugun bir yil sonraki yazi bilgisini, okumaya ve kitaplara
yonelik ilgisini arttirdigini vurgulamaktadir.

Glileg ve ark. (2014) yaptiklar1 calismada ailelerin biiylik cogunlugunun ¢ocuklariyla
birlikte boyama ve resim ¢alismalar1 yaptiklarini tespit etmistir. Aragtirmamizda boyama ve
resim caligmalari yapma durumunun ailelerin SES degiskeninden etkilendigi belirlenmistir.
Ailenin SES indeksi ylikseldik¢e bu aktiviteyl yapan ebeveyn oraninin arttigi gorilmiistiir.
Smith ve Dixon (1995) ile Aram ve Levin (2001) calismasinda diisiik SES’teki ebeveynlerin
cocuklarina ¢izim, boyama ya da yazabilecegi ¢aligma alanlar1 hazirlama imkanlarinin diisiik
diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Ahioglu (2006) bu sonuglar paralelinde, yaptigt c¢alismasinda alt SES’teki
ebeveynlerin yarisinin okul Oncesi donemde cocuklariyla kagit, kalem, boya kalemi gibi
materyalleri kullanmadiklarini, tist SES’teki ebeveynlerin ise c¢ogunlugunun her giin
kullandiklarini belirtmistir. Baydar ve ark. (2010) da yiiksek egitimli ailelerin ¢ocuklarinin
boya, kalem, tebesir gibi malzemelere sahip olma oranlariin yiiksekligine dikkat ¢gekmistir.

Ahmetoglu ve arkadaslarinin (2011) yaptig1 arastirmada annelerin ilkogretime hazirlik
asamasinda cocuklariyla birlikte boyama yapma ve resim ¢izme gibi etkinlikler yaptiklart
belirlenmistir. Bu tiir etkinlikler ¢ocuklarin formal egitim Oncesinde okuryazarlik gelisimini
destekleyen etkinliklerdir.

5.1.9. Ailelerin SES degiskenine gore cocuklariyla birlikte cizgi calismalar:
yapma durumu. Ailelerin SES farkliliklarina gore ¢ocuklariyla birlikte ¢izgi calismalari
yapma durumuna iliskin sonuglar ve tartisma boliimii asagida sunulmustur:

e Iki SES grubu arasinda ailelerin gocuklariyla ¢izgi calismalar1 yapma durumlar:
farklilik gostermistir. Cocuklariyla birlikte ¢izgi calismalarina 6nem veren ve bu etkinlikleri

cocuklariyla birlikte yapan ebeveyn oraninin iist SES’te daha fazla oldugu goriilmiistiir.
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Okul 6ncesi donemde yapilan ¢izgi ¢aligmalar1 formal egitimdeki yaz1 ¢aligmalarina
gecisi kolaylagtirmaktadir. Arastirmamizda her iki SES grubundaki ailelerin de ¢ogunlugu
cocuguyla ¢izgi calismalar1 yaptiklarini belirtmesine ragmen aileler arasindaki SES
farkliliklarmin etkisi  goriilmektedir. Ust SES’teki ebeveynlerin daha biiyiik bir oram
cocuklariyla ¢izgi caligmalari yaptigini belirtmistir. Sénéchal ve LeFevre (2002) ayni sekilde
ailenin SES indeksi arttik¢a ¢ocuklartyla yaptiklart yazi ve okuma aktivitelerinin sikliginin da

artis gosterdigini vurgulamistir.

Dunsmuir ve Blatchford (2004) yaptiklar1 ¢alismada ailelerin yaridan fazlasinin evde
yazma aktiviteleri yaptigini, ¢ogu ailenin evlerinde okuryazarlik materyali bulundugunu
belirtmistir. Annenin yiiksek egitim diizeyi ve mesleginin ¢ocuklarin hem 5 yasinda hem de
okula bagladiklarinda daha iyi yazma becerisini 6ngordiigii bulunmustur.

Giileg ve arkadaglarinin (2014) calismasma gore ailelerin  biiyiik ¢ogunlugu
cocuklariyla birlikte ¢izgi ¢alismalar1 yapmaktadir. Saban ve Altinkamis (2014) okul oncesi
cagda cocugu olan ebeveynlerin yaklasik % 70’inin yazmaya ve okumaya model olacak
caligmalar yaptirdiklarin1 ve ailenin gelir diizeyi arttikga bu c¢alismalarin sikliginin arttigin
tespit etmistir.

Ahioglu (2006) alt SES’te cocuguyla kagit, kalem, boya kalemi gibi materyalleri
kullanan ebeveyn oraninin list SES’te daha fazla oldugunu belirlemistir.

e Arastirmamizda bir diger veri olarak ebeveynlerin ¢izgi ¢alismasi disinda
cocuklariyla yaptiklari yazma calismalar1 incelenmistir ve bu veri aileler arasindaki SES
farkliliklarindan etkilenmistir. Bu ¢alismalari ¢ocuguyla yapmadigini belirten ebeveynlerin alt
SES’teki orani iist SES’tekilerden ¢ok daha fazladir. Ayrica alt SES’te bulunan ebeveynlerin
cocuklariyla en ¢ok sayilart ve harfleri, iist SES’te bulunan ebeveynlerin ise ¢ocuklariyla en

cok toplama ve cikarma, sayilari, harfleri ve isimleri yazma g¢aligmalarini yapmalart iist
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SES’teki ailelerin ¢ocuklariyla daha kompleks aktiviteler ilizerinde calistiklarini ortaya
koymaktadir.

Okul 6ncesi donemde yapilan harflerin isimlerini, seslerini ya da yaziy1 6gretme gibi
caligmalar ¢cocuklarin okuma ve yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Carroll,
2013; Silinskas ve ark., 2012) ve ¢ocuklarin hecelemeyi ve yazinin kurallarin1 6grenmesini
saglamaktadir (Son, 2006).

Ancak bunun karsit yoniinde Anderson ve ark. (1985) gore ebeveynleriyle yeterli
miktarda yazi deneyimleri saglayamayan g¢ocuklar bile erken egitim i¢in temel olusturan
okuma ve yazma konusunda baz1 bilgilere sahiptir. Ornegin bu ¢ocuklar tahil kutular, t-shirt,

reklam panolar1 ya da oyuncaklarin iizerindeki kelimeleri taniyabilir.

Purcell-Gates (1996) ve Lynch (2007) tarafindan yapilan arastirmada disiik gelirli
ailelerin evlerinde ¢ocuklariyla birlikte hikaye kitaplarinin 6tesinde islevsel yazi etkilesimleri,
mesaj okuma, alfabe yazma / okuma gibi yazi1 ile pek ¢ok farkli deneyimler paylastiklar tespit
edilmistir. Mevcut aragtirma sonuglarinda cocuklarina zengin yazi deneyimleri saglayan

ebeveynlerin cogunlukla {ist SES’te bulundugunu gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgulart ve incelenen literatlir 1s18inda ebeveynlere,
ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

5.2.1. Ebeveynlere yonelik oneriler. Sosyoekonomik olarak dezavantajli ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in, ebeveynliklerde de farkliliklar bulunmaktadir. Arastirmamiz sonucunda
ailelerin SES farkliliklarinin, ¢ocuklariin okuryazarlik aktivitelerine katilimlarinda da ciddi
ve 6nemi olan bir faktor oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada Tekirdag Ili Siileymanpasa (Ilge) Merkezi’nde alt SES’te oldugu tespit
edilen ailelerin cogunun dezavantajli bolgelerde yasadigi ve bu ailelere Sosyal Yardimlasma

ve Dayanigsma Vakfi tarafindan egitim yardimi ve maddi yardim yapildig1 belirlenmistir.
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Arastirma sonuglar1 dezavantajli durumdaki bu ailelerin okuryazarlik anlamindaki
eksikliklerinin erken donemlerde fark edilmesi acisindan yol gosterici olup okul dncesi
donemde ev ortamini destekleyici ¢aligmalar yiiriitiilmesi gerekmektedir. Clinkii bu ailelerin
egitim durumlar1 ¢ocuklarinin akademik gelisimlerine yardimci olabilecek diizeyde degildir.
Ayrica bu aileler ¢cocuklarinin okuryazarlik gelisimini destekleyecek kaynaklara sinirh ya da
yetersiz erisime, aynt zamanda okuma gibi aktiviteler i¢in bilgi eksikligi ve yetersiz becerilere
sahiptir.

Ebeveynlerin kendilerinin de okumadig1 ve okuryazarliga 6nem verilmeyen bir aile
ortaminda biliyliyen ¢ocuklarin okuryazarlik gelisiminin desteklenemeyecegi sonucu ¢ok
aciktir. Oncelikle bu ebeveynlere yonelik islevsel okuryazarlik becerileri kazandirabilmek
amaciyla, sonrasinda ise ebeveyn ve cocuk okuryazarlik etkilesiminin tesvik edilmesine
yonelik aile okuryazarlik programlarinin 6nemli olacagi disiiniilmektedir. Bu ebeveyn
programlar1 ihtiyact olan ebeveynler icin temel okuma yazma becerilerinin gelisimini
saglamak ve okuryazarlik becerileri ile ilgili olarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarina nasil
yardim edeceklerini 6gretmek amaciyla yardimcei olabilir.

Arastirma sonuclarindan alt SES’teki ailelerin {ist SES’teki ailelere nazaran
cocuklarmin okuryazarlik aktivitelerine katilimlarinda SES farkliligindan dogan bir firsat
esitsizligi soz konusu oldugu goriilmektedir. Bu ac¢ig1 bir nebze de olsa kapatabilmek
amaciyla bu ailelerin yapabilecekleri bir¢ok sey vardir. Sunulabilecek Oneriler asagida
siralanmustir.

e Evdeki giinliik faaliyetlerin i¢ine dil ve okuryazarlik deneyimlerini yerlestirmek
cocugun bir okuyucu ve yazar olarak gelisimine yardimci olur. Ailelerin giin i¢inde ekstra
zaman eklemeden yapabilecekleri yemek, giyinme ya da banyo saatinde, uyku saati
oncesinde, gazete ya da hikaye kitab1 okuma saatleri, birlikte bir alisveris listesi yazma, tarifi

okuyarak talimatlara gore birlikte yemek pisirme, manyetik ya da ahsap harflerle kelimeler
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olusturma ya da sadece otobiise bindiginde neler gordiigii hakkinda konusma gibi basit
uygulamalar bile cocugun okuryazarlik gelisiminde 6nemli olabilir.

e Ebeveynler giinliik ortamda c¢ocuklariyla isimler, nesneler, insanlar ve olaylar
hakkinda konusabilirler. Yine gilinliik yasam ic¢inde ¢ocugunun dikkatini trafik isaretleri,
magaza logolar1 ve yiyecek kaplari gibi yazilara c¢ekmek suretiyle yeni kelimeleri
tanitabilirler.

e Cocuklariyla birlikte sarki, kafiye oyunlar1 ve tekerlemeler okuyabilir, kelime ve
resimleri isaret ederek cocugun ilgisini kitaba odaklayabilirler.

e (ocuklarina boya kalemleri, tilkkenmez kalem ve kagit gibi ¢izim ve karalamay1
tesvik edici basit materyaller saglayabilirler.

e Cocuklarin1 kelime yazimi ya da ¢izdiklerini tanimlamak veya bir hikaye anlatmak
icin cesaretlendirebilirler.

e Ailelerin ¢ocuklarina ev ortaminda sunacaklar1 yazili ve gorsel materyaller onlarin
okumaya hazir olma durumlarmi etkileyecek; kitap, dergi gibi materyallerin bulunmasi
cocugun okumaya kars1 istekliligini de saglayacaktir.

e Kisacasi ailelerin evde ve ev disinda ¢ocuklarini okumak igin tesvik ederek,
miimkiin oldugu kadar c¢ok birlikte okuyarak ve yazarak, dil ve harf oyunlar1 oynayarak,
birlikte konusurken yeni kelimeleri tanitarak ¢ocuklarinin gelisen okuryazarlik becerilerini
desteklemeleri miimkiindiir.

e Arastirma sonucunda Ust SES’teki ailelerin kiitiiphane kullaniminin daha fazla
oldugu belirlense de her iki SES grubu i¢in de yeterli olmadig1 goriilmektedir. Odiing kitap
almak, kitap okumak ya da 6dev yapmak icin kiitiiphanelere yapilan ziyaretler ailenin ve
cocugun okuryazarlik edinimini destekleyecektir. Bu baglamda kiitiiphane ve okul &ncesi

egitim kurumlarinin birlikte ¢aligmalar yaparak okul oncesi ¢ocuklarin gelisimi ve okuma
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aliskanligr kazanmalar1 hususunda hazirlayacaklari 6zel egitim programlart araciligiyla
ailelerin bilin¢lendirilmesi saglanabilir.

e Ebeveynler ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kilit rol modeldir.
Bu nedenle okuma ve yazmanin giinliik yasamin bir parcast oldugunu ¢ocuguna hissettirmeli,
okuryazarlik deneyimlerine 6nem vermeli ve en 6nemlisi kendisi de okuma aktivitelerinde
bulunmalidir. Ebeveynlerini okurken gozlemleyen cocuklarin okumaya karsi olumlu tutum
i¢inde bulunacagi ve ileride iy1 bir okuyucu potansiyeline sahip olacagi unutulmamalidir.

¢ Bir ailenin sosyoekonomik durumuna gore ev okuryazarlik ortamin1 degistirmek ¢ok
daha kolaydir. Ebeveynlerin yiiksek nitelikli is sahibi olmalar1 ya da daha fazla para
kazanmalar1 olduk¢a zor olmasina ragmen kitap saglamak ve 6zellikle cocuklarini daha fazla
okumak i¢in tegvik etmek nispeten daha kolaydir.

¢ Ek olarak ailede diisiik seviyelerdeki ev okuryazarlik ortaminin telafisi i¢in 6nlemler
almak tizere okul 6ncesi 6gretmenleri de egitilmelidir.

5.2.2. Ogretmenlere yonelik oneriler. Ailelerin, 6zellikle de alt SES’teki ailelerin
formal okuryazarliga baslamadan oOnce c¢ocuklarina saglayamadiklar1 erken okuryazarlik
deneyimlerine yonelik boslugu doldurmak ic¢in okul Oncesi 6gretmenlerinin de etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklara diizenli olarak hikayeler okuma
okuryazarlik &grenimi igin kuvvetli desteklerden biri olabilir. Ogretmenin, smifin bir
kosesinde yazi materyalleri, yemek tarifi kitaplari, gazeteler, yapboz ve kagitlar temin ederek
okuma yazma olmayan bir ortami1 okuryazar bir ¢cevreye doniistiirmesi miimkiin olabilir.

Arastirma sonucunda her iki SES grubundaki ailenin de kiitiiphane kullaniminin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu ailelerin ¢ocuklarinin ileride iyi bir kiitiiphane kullanicisi
olmasint beklemek dogru olmaz. Bu nedenle O6gretmen, okul Oncesi egitim kurumu ve
kiitiiphane isbirligi saglanarak Oncelikle ebeveynlerin kiitiiphane kullanimina yoénelik

O0zendirici ve egitici programlar hazirlanabilir. Ayrica O6gretmen ¢ocuklarin okuma
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girisimlerini desteklemek amaciyla sinifta iyi kitaplarla dolu bir kiitliphane merkezi
tasarlayabilir.

Ogretmen ¢ocuklarin giinliik etkinlikler iginde yaziyla karsilasabilecegi oyunlara da
yer vermelidir. Ornegin, gecici 6grenme merkezinde restoran, postane gibi alanlar olusturarak
cocuklarin ger¢ek yasamin i¢cinde okuryazar olma deneyimlerini gerceklestirmesine firsat
verebilir.

5.2.3. Arastirmacilara yonelik oneriler. Arastirmamizda okul Oncesi egitim
kurumunda egitim goren cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik farkl
SES’teki ailelerin katkist incelenmistir. Ancak sosyoekonomik agidan daha da dezavantajl
konumda bulunan ve bu nedenle ¢ocugunu okul Oncesi egitim kurumuna gonderemeyen
ailelerin de azimsanmayacak oranda oldugu bilinmektedir. Okul oncesi egitimden yoksun
olan bu cocuklarin okuryazarlik gelisiminin, ebeveynlerinin sosyoekonomik diizeyleri baz
alinarak incelenmesi potansiyel bir arastirma konusu olabilir.

Arastirmada temel alinan SES 6l¢iitii ebeveynlerin egitim durumu ve meslegidir.
flerde yapilacak calismalarda c¢ocuklarn okuryazarlik becerilerinin gelisimini etkileyen
faktorlerden biri kabul edilebilecek olan aile geliri de SES 6l¢iitii olarak alinabilir.

Mevcut ¢alismada ev okuryazarlik ortamindan 6tiirii ¢ocuklarin zaman ic¢inde dil ve
okuryazarlik becerilerinin gelisimi konusunda 6nemli bilgiler saglayacak boylamsal veriler
kullanilmamustir. Ileriki asamada aileler arasindaki SES farkliliklarinin cocuklarm ilkokuldaki
okuryazarlik gelisimini etkileme derecesi incelenebilir. Yine aile liyelerinin ¢ocuklarinin
okuryazarlik gelisimini desteklemek icin sundugu faaliyetler ve materyallerin etkilerini
incelemek i¢in ¢ocuklarin okuryazarlik davranislarinin analizi yapilabilir.

Arastirmamizda farkli SES’teki gruplar Tekirdag ili Siileymanpasa (Merkez)
Ilgesi’nde bulunan okul éncesi egitim kurumlarindaki 250 aileyle sinirli olup sonuglar genel

niifusa genellenemeyecektir. Bu nedenle gelecek arastirmalarda yakin c¢evredeki birkag ilin
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kentsel ve kirsal alanlarinda yasayan aileleri kapsayan daha biiylik 6rneklem ile ¢aligmalar

yapilabilir.
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Ekler

Ek A

AILE iCINDE OKUR-YAZARLIK GELIiSiMi OLCEGI

Sevgili ebeveynler,

Bu 6lgek, ¢ocuklarinizin “okur-yazarlik gelisimi” konusunda bir arastirmada
kullanilmak tizere hazirlanmistir. Elde edilecek veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir.
Katkilarmizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Ceylan OZBEK AYAZ
Yonerge: Liitfen asagidaki maddeleri okuyunuz ve her bir maddeyi cevaplayiniz.

Anneve Ait Bilgiler

Egitim Diizeyi:
a-) Okur Yazar Degil b-) Okur Yazar c-)ilkokul  d-)Ortaokul e-) Lise

f-) Onlisans (2 yillik) g-) Lisans (4 yillik) h-) Yiiksek Lisans / Doktora vb.

Herhangi bir iste ¢alistyor musunuz? ...................
Cevabiniz evet ise liitfen mesleginizi yaziniz.

Babava Ait Bilgiler

Egitim Diizeyi:
a-) Okur Yazar Degil b-) Okur Yazar c-)llkokul  d-)Ortaokul e-) Lise

f-) Onlisans (2 yillik) g-) Lisans (4 yillik) h-) Yiiksek Lisans / Doktora vb

Herhangi bir iste calisiyor musunuz? ...................
Cevabiniz evet ise liitfen mesleginizi yaziniz.



166

Cocugunuza evde kitap okur musunuz? O Evet OHayir

Cevabiniz evet ise cocugunuz kitabi kiminle okur?

Cocugunuza evde hangi siklikla kitap okunur? (Liitfen cevabiniz1 daire i¢ine aliniz.)

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK

Cocugum evde bizimle asagidakileri okur: (Liitfen hepsini kontrol ediniz ve her bir
maddenin altindaki cevaplardan en uygununu daire i¢ine aliniz.)

d Hikaye kitabi
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Gazeteler (cizgi karakterler, spor sayfasi, burclar, vs..)
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Cizgi roman
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Dergiler
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Kisisel mektuplar
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Evde aile bireyleri tarafindan birakilan Kisisel notlar ya da mesajlar
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Yemek tarifleri
HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
d Dini metinler

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK



Kariyer/is ile ilgili haber veya brosiirler

HiC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Ogrenci ev 6devleri

HiC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Okuldan veya 6gretmenden gelmis olan notlar
HiC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Okul veya kafeterya yemek listeleri

HiC BAZEN SIK SIK GUNLUK
TV rehberi

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK

Yiyecek ya da baska iiriinlerin iizerindeki etiketler

HiC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Kataloglar ya da reklamlar

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Telefon rehberi

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK

Yol/sokak isaretleri

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Reklam panolar1

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Haritalar

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
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Evin disinda ¢ocugumla birlikte okuduklarim: (Liitfen hepsini kontrol ediniz ve her
bir maddenin altindaki cevaplardan en uygununu daire igine aliniz .)



Video magazalarindaki video kapaklar:

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Lokanta yemek listeleri

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Alsveris listesi

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Ofislerdeki dergiler (6rn.doktor ofisi)

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Market ya da kitapg¢ilardaki kitap ve dergiler

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK

Ailecek oynadigimiz oyunlar:

a

a

Birlikte bulmaca ya da kelime bulma oyunlar1 oynariz. CJEvet

Monopoly(monopoli)

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Clue(ipucu)

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Scrabble

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Tabu

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Kizma Birader

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK
Jenga

HIC BAZEN SIK SIK GUNLUK

Diger
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6. Siz ve ¢cocugunuz birlikte TV izler misiniz? CJEvet OHayir
Eger izliyorsaniz en ¢ok hangi tiir programlari izlersiniz?
7. Cocugunuzla birlikte halk kiitiiphanesine gider misiniz?
OEvet OHayir
Cevabiniz evet ise hangi siklikta gidersiniz?
8. Kiitiiphaneden 6diing kitap alir misiniz? O  Evet OHayir
9. Kiitiiphanede bagka hangi aktiviteleri yaparsiniz?
10. Cocugunuzla birlikte boyama ve resim ¢alismalari yapar misiniz? O Evet O Hayir
1. Cocugunuzla birlikte ¢izgi ¢aligmalar1 yapar misiniz?  OEvet  OHayir
12.

Cocugunuzla birlikte bagka yaptiginiz yazma ¢aligmalar1 var m1? Liitfen belirtiniz
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