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Onsoz

Toplumsal bir varlik olan insanin, hayati anlamasi ve toplum i¢inde yasamini idame
ettirebilmesi gerekmektedir. Siiphesiz ki bunun i¢in hayatin kendisini konu alan sosyal
bilgiler dersi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Insanlarin topluluk halinde yasamaya baslamasindan giiniimiize dek sosyal bilgiler
farkl1 adlarla hayatin i¢inde siiregelse de, sosyal bilgiler kavrami ilk kez Amerika’da ele
alimmistir. Toplumsal olaylarla sekillenen ve gelisen sosyal bilgiler dersi, tilkemizde Osmanli
Imparatorlugu’ndan, cumhuriyetin ilanina; cumhuriyetten de giiniimiize farkli adlar ve
programlarla okullarda uygulanmistir. ‘Sosyal Bilgiler Dersi’ adiyla okul programlarina
girmesi ise 1968 yilin1 bulmustur.

Ulkemiz egitim sistemine 2005 yilinda giren yapilandirmaci egitim anlayisi sosyal
bilgiler dersini de etkilemis ve {nitelere dogrudan verilmesi gereken beceri ve degerleri
getirmistir. Bu arastirma, 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan 8 dogrudan
verilecek beceri ve 8 dogrudan verilecek degerin kazanilma diizeylerini aragtirmasi, dogrudan
8 beceri ve degeri 6l¢mesi acgisindan tek olmasi ve alanda yapilacak diger calismalara kaynak
olusturabilecek olmas1 agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin birinci bolimiinde arastirmanin problem durumu, problem ctimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, arastirmanin 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve
ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinde arastirma konusu ile ilgili alanyazina yer verilmis ve
farkli kaynaklardan yararlanilarak durum ifade edilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin  {igiinci  boliimiinde arastirmanin  modeli, arastirmanin evreni,
arastirmanin 6rnekleminin olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinin nasil yapilmaya c¢alisildig:

aciklanmaya calisilmistir.
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Arastirmanin dordiincii bolimiinde arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara iliskin
yorumlar, alt problemlere gore sirayla verilmistir.

Arastirmanin besinci boliimiinde arastirmanin sonuglart ve bu sonuglarla birlikte
arastirmacinin gézlemlerinden kaynaklanan Onerilere yer verilmistir. Sonuglar ve Oneriler
basliklar1 da kendi i¢lerinde alt basliklara ayrilarak sunulmustur.

Yiiksek lisans tezimle ilgili ¢calismalarda 6zverisi ve sabriyla bana her zaman yardime1
olan tez danismanmim ve degerli hocam Dog. Dr. Mehmet Kaan DEMIR’ e tiim igtenligimle
tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans derslerime girmis olan tim hocalarima, zorluklarla karsilastigimda
destegini esirgemeyen arastirma gorevlisi arkadasim Sezgin BILGEN” e ve yiiksek lisansimin
baslangicindan sonuna kadar manevi destegini hep hissettigim Ogr. Gor. Nursen GOKKUS’ a
tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda hep yanimda olan ve bugiinlere gelmemi saglayan annem
Sonay CICEKLIYURT, babam Adil CICEKLIYURT, agabeyim Altug CICEKLIYURT ve

adin1 sayamayacagim tiim degerli arkadaslarima sonsuz tesekkiir ederim.

Canakkale, 2014

Zerrin Tugce CICEKLIYURT
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Ozet
4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan Verilecek Beceri ve Degerlerin Kazanilma
Durumunun Degerlendirilmesi
Bu arastirmanin genel amaci 4. siif sosyal bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceri
ve degerlerin kazanilma durumunun incelenmesi ve degerlendirilmesidir. Arastirma genel
tarama modelinde bir ¢alisma olarak diizenlenmistir. Arastirmanin evrenini Canakkale ilinde
bulunan ilkokullarin 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen dogrudan
verilecek 8 beceriyi ve dogrudan verilecek 8 degeri Olgen “beceri ve deger Olgegi”
kullanilmistir. Veriler bir ders saati icerisinde, okulun diger derslerini etkilemeyecek bigimde,
smif 6gretmenleri gozetiminde arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirma, toplam 397
Ogrenci lizerinde yurltilmustir.

Verilerin analizi i¢in SPSS (Statistical Package for the Social Sciences-22) paket
programi kullanilmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde ve bagimsiz gruplar igin t-testi
tekniklerinden yararlanilmigtir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore oncelikle beceri ile ilgili verilere bakildiginda
“Cinsiyet” degiskenine gore, ‘Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ ve
‘Karsilastirma Yapma’ becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur.
“Aile Ekonomik Durumu” degiskenine baktigimizda, ‘Kanit Tanima ve Kullanma’, ‘Bilgiyi
Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’, ‘Mekam1 Algilama’ ve ‘Karar Verme’
becerilerinde aile ekonomik durumu iyi olanlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur. “Sinif
Mevcudu” degiskenine gore, ‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ ve ‘Karar Verme’
becerilerinde sinif mevcudu ¢ok olan 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur. “Sosyal
Bilgiler Dersi Basaris1” degiskeninde ise tiim becerilerde ders basarist iyi olan 6grenciler

lehine anlamli farklilik bulunmustur. Deger ile ilgili verilere bakildiginda ise dort degiskene
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gore de anlamli bir farklilik bulunamamistir. Arastirma sonucunda diger arastirmalar igin
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilimler, sosyal bilgiler, beceri, deger.



Abstract
The Assessment of Skills and Values To Be Given Directly At the 4th Grade Social

Studies

The main purpose of this research is the assessment of skills and values to be given
directly at the 4th grade social studies. There search has been organized as a study in the
general scanning model. The 4th grade students of the elemantary schools who live in
Canakkale forms the universe of there search.

In this research a “skills and values scale” has been used to measure the 8 skills to be
directly given and 8 valuesto be directly given that has been developed by there searcher as a
data collection tool. The data has been collected in one class time span, in a way that does not
effect the other lessons, under the class teacher super vision. There search has been conducted
on 397 students.

For the analysis of the data the package “Statistical Package for the Social Sciences”
(SPSS-22) has been used. In the analysis of the data, frequency, percent age and for the
independent groups t-test techniques have been utilized.

According to the out comes of there search, when we first look at the skills data,
according to the ‘gender’ variable, a significant distinctness has been found on be half of
female students in the skills of “Planning and Writing Data in Useable Forms” and
“Comparison”. When we look at the variable of ‘Economical Status of Family’ a significant
distinctness has been found on be half of the students whose economical status of family is
better in the skills of ‘Identification and Use of Evidence’, ‘Planning and Writing Data in
Useable Forms’ , ‘Space Perception’ and ‘Decision Making’. According to ‘Classroom Size’
variable, a significant distinctness has been found on be half of the students who are in a

bigger classroom size, in the skills of ‘Reading Charts, Diagrams and Graphs’ and ‘Decision

Vi



Making’. And in the ‘Success of Social Studies’ variable, a significant distinctness has been
found on be half of the students who have lesson success in all skills. And no significant
distinctness has been found according to trevariable dimensions in value data. And in the
‘Success of Social Studies’ variable, a significant distinctness has been found on be half of the
students who have lesson success in some values.

Key Words: Social sciences, social studies, skills, values.
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Boliim I

Giris

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, problem climlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, varsayimlar, smirliliklar, tanimlar ve ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Problem durumu

Sosyal Bilgiler insanlarin yasamlarin1 konu alir. Kendi kendimizi ve digerlerini daha
1yl anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak tarith ya da cografya gibi bir
disiplini tamimlamaktan daha zordur. Ciinkii Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 bir disiplindir ve
cok disiplinli bir alandir (Oztiirk, 2003). Bu alanin da son gelistirilen dgretim programinda
daha onceki programlardan farkli olarak bazi beceri ve degerlerin dogrudan verilmesi uygun
goriilmiistiir. Bu arastirma da dogrudan verilecek bu beceri ve degerlerin ne Olciide

kazanildigina iliskin durumu konu edinmektedir.

Toplumsal yasamla ilgili istendik davranislar bir biitiinliik i¢inde sunulursa, 6grencinin
zihinsel gelisimine uygun olur ve 6grenci daha kolay 6grenebilir. Iste bu 6zelliklerden dolayi
Sosyal Bilgiler bir biitiinliikk icinde sunulmalidir. Cocugun yasami anlamasi, karsilastigi
sorunlar1 ¢ozebilmesi ve elde ettigi bilgi, beceri ve duyuslar1t benzer olgu ve olaylarin
¢oziimiinde kullanabilmesi, yani bilgiyi transfer etmesi icin toplumsal olay ve olgular bir
biitiinliik icinde ele alinmalidir (S6nmez, 1999).

Literatiirde yer alan ¢alismalara bakildiginda, sosyal bilgiler konu basliklar1 altinda
sayisiz ¢alisma yer aldig1 goriiliir. Bu arastirmayla ilgili olarak deger egitimine dair de bir¢cok
arastirma vardir. Ancak dogrudan verilecek beceri ve degerlere iliskin arastirma sayis1 yok

denecek kadar azdir. Yapilan bu ¢alismada ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler



ders programinda iinite sonlarinda yer alan sekiz dogrudan verilecek beceri ile sekiz dogrudan

verilecek degerin kazanilma diizeyi arastirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Canakkale ilindeki ilkokullarda 6grenim goren 4. simif ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceri ve degerleri ne olgiide kazandiklarini

ortaya ¢cikarmay1 amaglamaktadir.

Alt Amaclar

Canakkale ilindeki ilkokullarda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde dogrudan verilecek beceri ve degerleri ne olgiide kazandiklarini ortaya ¢ikarmayi

amaglamayan bu ¢alismanin asagidaki alt amaclara ulasilmas: hedeflenmistir.

I- Sosyal Bilgiler dersinde 4. siif ogrencilerinin dogrudan verilecek becerileri
kazanma durumlar1 nedir?

2- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smif Ogrencilerinin dogrudan verilecek becerileri
kazanma durumlar1 6grencilerin cinsiyetine gére anlamli olarak farklilik gostermekte midir?

3- Sosyal Bilgiler dersinde 4. sinif ogrencilerinin dogrudan verilecek becerileri
kazanma durumlan ogrencilerin ekonomik diizeylerine gore anlamli olarak farklilik
gostermekte midir?

4- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smf Ogrencilerinin dogrudan verilecek becerileri
kazanma durumlar1 6grencilerin swif mevcuduna gore anlamh olarak farklilik gostermekte
midir?

5- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smif 6grencilerinin dogrudan verilecek becerileri
kazanma durumlar1 6grencilerin sosyal bilgiler ders basarisina gére anlamh olarak farklilik

gostermekte midir?



6- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smif O6grencilerinin dogrudan verilecek degerleri
kazanma durumlar1 nedir?

7- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smf O6grencilerinin dogrudan verilecek degerleri
kazanma durumlari 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?

8- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smf Ogrencilerinin dogrudan verilecek degerleri
kazanma durumlan &grencilerin ekonomik diizeylerine gore anlamli olarak farklilik
gostermekte midir?

9- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smf Ogrencilerinin dogrudan verilecek degerleri
kazanma durumlar 6grencilerin sinif mevcuduna gore anlaml olarak farklilik gostermekte
midir?

10- Sosyal Bilgiler dersinde 4. smf ogrencilerinin dogrudan verilecek degerleri
kazanma durumlar1 dgrencilerin sosyal bilgiler ders basarisina gore anlaml olarak farklilik

gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Toplumsal bir varlik olan insanin, hizla degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmasi
gerekliligi kacinilmaz bir gercektir. Kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik birikimin kusaktan
kusaga aktarilabilmesi de ancak egitimle mimkiindiir. Sosyal Bilgiler dersi bireyi
toplumsallastiran, gegmisi hatirlatarak bugiinii yasamasini1 ve yarini da kucaklamasini 6greten
bir disiplinler toplulugudur. Hayatin kendisini konu alan bu dersin 6gretimi, insanlarin
topluluk halinde yasamaya baslamasindan giiniimiize kadar stire gelmistir. Giderek kiiresel bir
yapiya biiriinen diinyamizda gelecek nesillerin yetistirilmesinde Sosyal Bilgiler dersi 6énemli

bir rol oynayacaktir.

Her insanda bulunmasi gereken bir takim beceriler ve toplumsal yapisina uygun
kazanmas1 gereken degerler vardir. Ozellikle Tiirk toplumunda tarihler boyunca siiregelmis,

hatta diinyanin imrenerek baktig1 ananelerimiz vardir. Bu beceri ve degerler de en 1iyi sekilde



once ailede, sonra da okulda verilebilmektedir. Yine bu durumda sosyal bilgiler dersinin

onemi bir kez daha dnem arz etmektedir.

Bu aragtirma degisen egitim sistemi sonucunda 2005 yilinda yenilenen ve diizenlenen
4. Smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan, dogrudan verilecek beceri ve
degerlerin kazanilma diizeylerini arastirmasi, dogrudan verilecek beceri ve degerlerin toplu
olarak ele almmasi ve alanda yapilacak diger calismalara kaynak olusturabilecek olmasi

acisindan onemlidir.

Varsayimlar

Bu arastirma asagida verilen varsayimlar tizerine kurulmustur:
1. Arastirmada kullanilacak olan 6rneklem evreni temsil etmistir.

2. Arastirmaya katilan 6grenciler uygulanan 6l¢eklere verdikleri cevaplarda gergek goriis ve

diistincelerini yansitmislardir.
Sinirhliklar
Arastirma,
1. 2013-2014 Egitim — Ogretim y1l1 ile,
2. Canakkale Ili ilkokullarinda dérdiincii smifta 6grenim goren ilkokul 6grencileri ile,
3. Dordiincti sinif sosyal bilgiler dersi dogrudan verilecek beceri ve degerleri ile,

4. Veri toplama araglar1 agisindan arastirmacinin hazirladig: veri toplama araglari ile sinirhdir.



Tammlar

Beceri: Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama

aktarilmas1 tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2004).

Deger: Bir sosyal grup ya da toplumun kendi varlik, birlik ve isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in yine o toplumun ortak olarak benimsemis oldugu diisiince, amac,

ahlaki ilke ve inanglardir (Ozgiiven, 1999°dan akt. Sos. Bil. Dersi Ogr. Prg 2005).



Boliim 1T

Tigili Alanyazin

Sosyal Bilimler

Sosyal bilimlerin herkesce kabul edilen tek bigimli bir tanimi1 yoktur. Sosyal bilimler
genel olarak insana ve insanla ilgili her noktaya temas etmeye ¢alisan bir disiplin olarak kabul
edilmektedir. Tanim c¢oklugunun s6z konusu alanin belirsizliginden kaynaklandigi
distiniilmiis ve bu olumsuz bir durum olarak algilanmistir. Oysa bu tablo sosyal alanin anlam

zenginliginin bir sonucu olarak da kabul edilebilir (Koktiirk, 2006).

16. yiizyilldan sonra doga bilimleri, evreni bilme cabalarinda biiyik basarilar elde
etmis, doga bilimsel bilgi ve bilim mantig1 olusmus, bu mantiktan yola ¢ikan sosyal bilimciler
de ayn1 basariy1 sosyal alanda da elde etmek i¢in ¢aba sarf etmistir. Bu anlayistan hareket
eden bazi sosyal bilimciler dogay1 kavramayr miimkiin kilan yéntemle toplumun yapisini da
anlayabileceklerine inanmiglardir. Fakat bu bakis acist bilim diinyasinda sosyal olgularin
kendine 6zgii yapisinin, insan 6zglrliigtiniin ve iradesinin goz ardi edilmesine sebep olmus,
buna bagli olarak bir takim sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Tek yonlt ve genelleyici bir
yontemle isleyen doga bilimsel epistemoloji, bireysellik ve 6zgiirliigiin hakim oldugu sosyal
alanda basarili sonucglara ulagtiramamistir. S6z konusu problemler insan diinyasini
coziimlemeye elverisli yepyeni bir disiplinin dogmasina neden olmustur. Sosyal olgularin
yapisina uygun bilme modelleri iceren yeni bilim modeline “sosyal bilim” ad1 verilmistir. Bu
stirecin ardindan insani, tarihi ve toplumu konu alan disiplinlerin tiimii sosyal bilimler baslhig1
altinda toplanmustir (Uner, 2011).

“Sosyal bilimler, genis bir toplumsal ve kiiltiirel baglam icinde, modernlesmeyle

ortaya ¢iktr.” (Hollinger, 2005°ten akt. Uner, 2011.) Bu yiizden sosyal bilim olusturma



cabalar1 modern diinyaya ait bir girisim olarak degerlendirilebilir. Modernlesmenin ortaya
cikisin etkileyen faktorler ise, Ronesans ve Reform hareketleri, 17. yiizyilda olusan bilimsel
devrim, Fransiz Ihtilali ve Sanayi Devrimidir. Avrupa’da ortaya ¢ikan bu hareketlilik niifus
artis1, bilimle beslenen teknolojinin yayilmasi, kiiltiirel ve siyasi degisimleri de beraberinde
getirmistir. Sosyal alanda meydana gelen bu hareketlilik insan yasamiin daha ayrintili bir
sekilde incelenmesini zorunlu kilmistir. Bu degisimin sebeplerinin aciklanmasi, degisime yon
verme istegi ve toplumun sorunlarini formiile etme ihtiyact sosyal bilimlere olan ilginin
artmasma neden olmustur. Avrupa’da baslayan bu egilim daha sonra hizli bir sekilde
yayilmaya baslamistir (Uner, 2011).

Modernlesmeyle ortaya c¢ikan ve kendine 6zgii bir bilim grubu olarak kabul edilisi 19.
yiizyilda gerceklesen sosyal bilimlerin konusu “insan”dir. Insan iizerine yapilan sistemsiz
caligmalar 19. yiizyildan ¢ok daha eskilere, Antik¢aga kadar geri gitmektedir. islam diisiiniirii
Ibn-i Haldun 14. yiizyilda evrensel tarih {izerine yazdig1 “Mukaddime” adli eserinde gesitli
teorileri analiz etmis, islam cografyasinda sosyal bilimlerin gelismesine katkida bulunmustur.
Bu yiizden Ibn-i Haldun sosyal bilimler alaninda Islam cografyasinda erken agmus bir cicek
olarak goriilmelidir. Fakat ibn-i Haldun’dan sonra gelenler onun diisiincelerini serh etmekten
ileri gidemedikleri icin, Bat1 diinyasinda ortaya cikan yeni goriislere islam cografyasinda
rastlanmamistir (Koktiirk, 2006).

Insanin oldugu her yerde sosyal bilim olarak incelenebilecek konu topluluklar: vardir.
Bu kapsamda sosyal bilimler icerisinde sayilabilecek disiplinlerden bazilari: antropoloji,
iletisim bilimleri, ekonomi, egitim, cografya, tarih, uluslar arasi iliskiler, dil bilimi, din
bilimleri, siyaset bilimi, psikoloji, sosyoloji, miizikoloji, hukuk ve su¢ bilimidir. Bu
disiplinlerin her biri insan olgusu ile ilgili arastirmalar yapar. Her disiplin de ayr1 ayr1 ¢alisma
alanlar1 dogurmustur. Ornegin, ekonomi, insanin tiretimi, dagitimu, titketimi, ticareti, degisimi

ve bolustimiinii; antropoloji, kiiltiirler ve kiiltiir aktarimini; iletisim, insanlarin birbirleriyle



haberlesmesini; egitim bilimleri, insanlara istendik davranig gelistirmesini; cografya,
insanlarin yasadigi mekanlari; siyaset bilimi, insanlar ve devletler arasindaki iligkileri; tarih,
insanin gecmiste yasadigi olaylarin yerini ve zamanii; psikoloji, insan ve hayvan
davranslarini ve sosyoloji ise toplumsal olaylar1 ve bu olaylarin sonuglarini inceler. Insanla
ilgili boyutlarin genisligi diisiiniildigtinde, sosyal bilimler ne kadar genis kapsamli oldugu

daha 1yi gorilir (Safran, 2008).

Sosyal Bilimler, gegmis ve giiniimiiz baglaminda, insan ve toplum ile ilintili inceleme
yapan disiplinler biitiiniidiir (Kabapinar, 2007). Sosyal Bilimler, insan tarafindan iiretilen
gergekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi sosyal bilimler, insan tarafindan
olusturulan gercekle ugrasmaktadir. Insan tarafindan olusturulan gercek, toplumsal olgular
kisinin diger kisi ve kurumlarla etkilesimi sonucu olusanlar olarak ele alabilir (Sonmez,
1995). Sosyal bilimleri ilkogretim ya da ilkokul diizeyinde temsil eden derslerden birisi de
diinyanin birgok tilkesinde oldugu gibi tilkemizde de sosyal bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler, kavram olarak benzerlikler gosterirler. Ancak
aralarinda su fark vardir: Sosyal Bilimler konu alanlaridir. Bu alanlar arasinda Tarih,
Cografya, Vatandaslik Bilgisi, Sosyoloji, Antropoloji, Hukuk ve Psikoloji gibi 6nemli
bilimler yer alir. Sosyal Bilgiler ise bir dgretim programidir. Baska bir degisle 6gretim
kurumlarinda yer alan egitim alanlarmin yarattig1 bir kavramdir. Insanlikla ilgili her tiirlii
degisim ve gelisim Sosyal Bilimlerin ilgi alanina girer. Tarihin babasi sayilan Heredot ve tinli
cografyac1 Ptolemaios ayni zamanda tarihin bilinen en eski Sosyal Bilimcileridirler (Cetin,
2010).

Insanlarin dogalari, birbirleriyle ve manevi giiclerle olan iliskileri olusturduklar: ve
icinde yasadiklar1 toplum yapilar iizerinde zihinsel ¢alisma yapilabilecegi diisilincesi, en az

yazili tarih kadar eskidir. Ayrica kusaktan kusaga aktarilip tarihin bir asamasinda yaziya



gecirilmis sozli bilgelik de unutulmamalidir. Siiphesiz bu bilgelik, biiyiik 6l¢iide, tanri
buyrugu ya da sonsuz baz1 dogrulardan ¢ikan akilci sonuglar gibi sunulmus olsa da diinyanin
su ya da bu yoresinde, cok uzun bir siiregte yasanmis insan deneyimlerinin zenginliginden
secilerek tiiretilmis bir sonugtur. Bugiin sosyal bilimler dedigimiz sey bu bilgeligin
mirasgisidir. 20. yiizyilin baslarinda, sosyal yasantilarin giderek karmasiklagsmasi, toplumsal
degismelerin ve catismalarin artmasi, egitimin, sosyal hayatin siireklilik arz eden yonlerini
anlamli bir bi¢imde, degisime agik yonlerini de tutarli bir bicimde sergileyebilecegi nitelikte
olmasimi gerektirmistir. Bu sebeple egitimde "milli ve ahlaki" degerlerle oncelikler
cergevesinde, tarth ve cografya gibi dersler konmus, zamanla ortak alanlar ve sosyal
etmenlerin etkilesimini iceren konulara programlarda yer verilmistir. Bu durumun, "Sosyal
Bilgiler" adi verilen konu alaninin dogus gerekgesi ve egitimin bahsedilen toplumsal
yoniiniin, yani "Sosyal Bilgiler" in ¢ikis sebebi olarak ag¢iklanmasi miimkiindiir (Giingordi,

2001).

Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristirmalarinin (analizlerinin) bir
toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak 6Zelerini kapsar. Sosyal Bilgilere
cesitli sosyal bilim dallarindan 6zet olarak secilmis, Ogrencilerin seviyelerine gore
sadelestirilmis konular1 kapsayan ve ilkogretim boliimlerinde okutulan dersin adidir,
denilebilir (Oztiirk, 2006). Sosyal Bilgiler, toplumsal gercekle kamtlamaya dayali bag kurma
sireci olarak tanimlanabilir. Toplumsal gercek denildiginde, toplumsal yasami diizenleyen
her tiirlii etkinlik akla gelebilir. insamin yasaminda zorunlu olan, onun daha kolay, rahat,
mutlu yasamasini, insani kendi gizil giicleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini
saglayan tim toplumsal olgular ve iliskiler bu kavramin kapsami i¢ine girebilir. Bir bakima

tim sosyal bilimlerin, felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diistiniilebilir
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(Sonmez,1999). Sosyal bilgiler, sosyal bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel
bilgiyi kullanmakta, ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan dgrencilere sunmaktadir. Bu nedenle
sosyal bilgiler araciliiyla bilgi sunulurken, 6grencilerin yas kusagi, ilgi ve gereksinimleri ile
hazir bulunusluk diizeyi goz oniinde bulundurulmaya ¢alisilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi,
sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler ¢ercevesinde o©zel bir kitle olan Ogrenciler igin
basitlestirilmis bigimidir (Kabapinar, 2007).

Sosyal Bilgiler disiplinler arasi bir disiplindir. Clinkii toplumsal yasami diizenleyen
tim ilke ve genellemeler, bu alanin konusu olabilir. Sosyal Bilgiler dersinde olgular bir biitiin
olarak verilmelidir. Ciinkii insan her tiirlii olguyu parca parga degil bir biitiin olarak goriir ve
daha kolay 6grenip anlar. Bu nedenden dolay: ilkégretimde ¢ocuk toplumsallastirilirken her
bilim daliyla ilgili ilke ve genellemeler ayr1 bir ders olarak degil, onlarin ortak noktalar
bulunup birlestirilerek sunulmalidir. Gergek parca parga degil, tersine bir biitiindiir. Biitiinii
goriip anlamak ve ona uygun yasamak daha koladir. Bu ilke cocugun gelisim ve 6grenme
ilkelerine daha uygundur (S6nmez,1999).

Sosyal Bilgiler kavramina degisik bakis acilar1 bulunmaktadir. Bu yaklasimlar da ayri
ayr1 kendi i¢lerinde incelenilebilir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002):

Yurttashk Bilgisi Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin
en eski yaklagimlardan biridir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin bu yaklasimdaki amaci,
ogrencilere ve bireylere kiiltiirel miras1 aktarip, onlar1 iyi birer yurttas olarak yetistirmektir.
Kiltiirel miras aktarilirken, 6grenci ve bireylere ge¢mise ait bilgiler ve olgular, temel
toplumsal kurumlar, toplumun genel yargilari, inan¢ ve degerleri 6g8retilmeye ¢aligilir.

Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Amag yine 1yi yurttas yetistirmek ise de, bu
yaklasimdaki oncelikli hedef 6grencilere ve bireylere, Sosyal Bilimlerdeki disiplinlere ait
bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Bu yaklasim c¢ogunlukla ‘konu alanm1 merkezli’

programlarda kullanilir.
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Yansitict Inceleme Alani Olarak Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler 6gretiminin bu
yaklasimdaki amaci ise, dgrencilerin ve bireylerin, kendi ig¢sel diinyalarindaki sosyal
sorunlari tanmimlama, analiz etme ve karar verme becerilerini gelistirmektir. Yansitict
incelemeler bu amaca hizmet eder. Bu yaklasimda, dersin igerigi tarih, cografya ve
yurttaslik bilgisi gibi geleneksel konularla siirli degildir. Cagdas diinya sorunlari, yerel,
ulusal ve evrensel Olciilerde 6gretim siireclerinde ele alinan temel konulardir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman ve nerede basladigi da kesin olarak
bilinmemektedir. Yalniz, insanoglu var oldugu andan itibaren, hem Fen, hem de Sosyal
Bilimler egitimi baslamistir denilebilir. Clinkii insan, dogal ve toplumsal bir ortamda dogar,
biytr, gelisir, yaslanir ve oliir. Bu siire¢ icinde ona en azindan yiyecek bulmak, yemek,
icmek, giyinmek, kendini savunmak gibi etkinliklerle ilgili bilgi, beceri ve duygular
kazandirilir. Eger bu olmazsa kisi hayatini siirdiremez. Tiim bu etkinlikler dogada ve bir
toplum iginde olmaktadir. Insan yasamak igin hem doganin, hem de toplumun baz1 ilkelerini
o6grenmek zorundadir. Durum bdyle ele alininca, "Sosyal Bilimler insanoglunun yasami kadar
eskidir" tezi ileri siiriilebilir. Sosyal Bilgiler de, Sosyal Bilimlerin yalinlagmis hali olduguna
gore, onun da, insanoglu tarafindan, bir ders olarak yapilandirilmamis olsa bile, yine insanlik
kadar eski oldugu ifade edilebilir (Sonmez, 1999).

Sosyal bilgiler dersinin adi, ilk olarak Amerika’da konulmustur. Baslangigta sosyal
bilgilerin genel tanimi sekillendirilmeye ¢alisilirken zamanla materyal gelistirme, 6gretmen
egitimi ve sosyal bilgiler alaninda kurumsal bir yapilanma goriilmustir. Turkiye’de ise,
Cumbhuriyet doneminden baslayarak farkli derslerin igeriginde yer alan sosyal bilgiler
konulari, biitiinlestirilmis ve adi konulmus olarak 1968 yilinda programa girmistir (Kan,

2010).
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A.B.D’ de Sosyal Bilgilerin Gelisim Siireci

Sosyal bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletlerinde, 1892 yilinda toplanan
Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Bu konsey milli toplum anlayisini olusturmak
tizere Sosyal Bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal Bilgiler dersinin programai; tarih, cografya
ve yurttaslik bilgisi derslerinden olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine gore igerik
yeniden yapilandirilmistir (Glingordii, 2001).

Bu kavramin kabulii ise ilk kez yine A.B.D.'de 1916 yilinda Milli Egitim Dernegi'nin
"Orta Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi" tarafindan
gerceklestirilmistir. Komite bu kavrami; "konusu dogrudan insan toplumunun teskilatina ve
gelismesine toplumsal birliklerin bir pargasi olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler, sosyal
bilgilerdir" seklinde tanimlamistir (Giingérdi, 2001). Ulusal egitim dernegine (National
Education Association Commission) atanan ve uzmanlik alanlar1 farkli olan bilim adamlari
(sosyal bilgiler komitesini olusturan) 1916’da A.B.D’ de yaymnladiklar: ilk raporda, sosyal
bilgiler kapsaminda konu alami olarak; “kurumlar, insan toplumunun gelisimi ve sosyal
gruplarin tiyesi olarak insan” tizerinde durulmus ve “iyi vatandas” yetistirme hedeflenmistir
(U.S. Bureau of education, 1916’dan akt: Martorella, Bear ve Bolick, 2002).

1916°’da yayimlanan rapor, genel olarak davranis bilimleri ve ilerlemecilik akiminin
gelistigini de gostermektedir. Bu raporda, ABD’de ve diinyadaki 80 yillik gelismelerin genel
cergevesini olusturan ve sosyal bilgilerde yer almasi gereken kavramlarin 6lgiitleri yer almistir

(Martorella ve ark. 2002).

1921 yilinda ise, NCSS (National Council Fort the Social Studies) sosyal bilgiler
ogretmenleri ile ilgilenen mesleki bir organizasyon olarak ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri i¢in kurulusundan 8 yil sonra “sosyal egitim” dergisini yaymlamigtir. NCSS

bundan yaklasik olarak 50 yil sonra 1988 yilinda ise, ilkogretimi hedef alan “Sosyal Bilgiler
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ve Geng Ogrenenler” (Social Studies and the Young Learner) dergisini yaymlanmaya

baslamistir (Martorella ve ark. 2002).

1930’lu yillar ve I. Diinya Savas1 sonrasinda, ABD’ de egitim ve sosyal bilgiler
egitimi daha ¢ok ideolojiktir. Bu donemde sosyal bilgilerde konu merkezli yaklagimlar 6n
plandadir. 1930’1u yillarda, sosyal bilgiler yine daha ¢ok tarihi konular ile ilgilenmekte ve

sosyal problemler tizerinde durmaktaydi (Evans, 2004).

II. Diinya Savas ile birlikte, ABD’ de sosyal bilgilerin konulari, daha ¢ok cografya ve
savas konularmi igermistir. Savas sonrasi donemde ise kalict barisin saglanmasi, ¢ok
kaltirlilik ve kiltiirler arasi egitim konular1 programa girmistir. Bu dénemde, sosyal bilgiler
programi biitiiniyle degerlendirilmeye alinmistir. Ayrica, komisyon tarafindan savas
donemine paralel olarak programda etkili vatandas tizerinde durulmas: tavsiye edilmistir

(Evans, 2004).

1950’11 yillarda, sosyal problemlere yonelik yaklasimdan uzaklasilarak yeniden
akademik disipline geri doniilmistiir. Clinkii, konu merkezli yaklasimda yer alan bazi
tartismal1 konular okullarda ve toplumda hosnutsuzluk yaratmistir. II. Diinya Savasi 6ncesi
konu merkezli ve problem c¢6zmeye dayali yaklasimm bu donemde biraz zayifladigi

sOylenebilir (Evans, 2004).

1960’11 yillarda, federal hiikiimet okullarda, program gelistirmeye yonelik bir reform
caligsmas1 yapmistir. Sosyal bilgiler de, bu reform kapsamina alinmistir. 1970°li yillarda, hem
program materyalleri hem de 6gretmen egitiminde onemli yenilik ve gelismeler yasanmistir.

Bu doénem, “yeni sosyal bilgiler” dénemi olarak bilinir (Martorella ve ark. 2002).

Yeni sosyal bilgiler donemi olarak adlandirilan 1960°11 yillarda sehirlesme, cevrecilik,

niifus, kadin ¢alismalar1, Afrika ve Asya ile ilgili konular basta olmak iizere yeni konularin
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programa eklendigi goriiliir. Bu donemde yeni sosyal bilgilerin terminolojisi sorgulama,
degerler ve karar verme tizerine kurulmustur. Ayrica, siif ortaminda kullanilmak tizere farkl

ders materyallerinin gelistirildigi sdylenebilir (Martorella ve ark. 2002).

1990’11 yillar, sosyal bilgilerde konu ve program onerilerinin tizerinde duruldugu bir
donem olmustur. 1995°1i yillar, alternatif konu veya modellerin gelistirildigi bir déonemdir.
NCSS’ de igeren bazi gruplar, sosyal bilgilerle ilgili hem ulusal standartlar hem ileri diizeyde

oneri ve projeler sunmuglardir (Martorella ve ark. 2002).

Amerika’da sosyal bilgiler dogusu ve yayinlanan ilk raporu, dersin genel ¢ercevesinin
cizilmesi konusunda belirleyici oldugu soylenebilir. Ayrica, sosyal bilgiler konularinin ¢ok
genis bir alan1 kapsamas1 da bu dersin disiplinler aras1 bir ders olarak gelismesini saglamistir.
Sosyal bilgilerin Tiirkiye’deki gelisimi de, genel olarak ABD’ dekine benzer veya paralel

yonde olmustur. Ancak bu siire¢ yaklasik 50 yillik bir takip siiresi ile ger¢eklesmistir.
Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Gelisimi

Egitimimiz hakkinda ge¢misten giinlimiize kadar genel olarak bilgi verilecek olursa
Osmanli devleti zamanindan itibaren kisaca bir degerlendirme yapmak gerekir. Osmanl
Devletinde c¢ocuklara ilk egitim-6gretimin verildigi kurumlar, varliklarini Cumhuriyet
Devri'ne kadar koruyan sibyan mektepleriydi. Sibydn mektepleri, mahalle aralarinda, ¢cogu
zaman bir cami ya da mescit yaninda tas veya ahsaptan yaptirilan binalarda egitim verirdi. Bu
nedenle bu egitim kurumlarina “mahalle mektebi” ya da “tas mektep” denilirdi (Ergin,
1977).0smanl imparatorlugu’nda ilk egitim ve 6gretimin yapildig1 yer “sibyan mektebi”
(ilkokul) idi. Kitle &gretimi yapan sibyan okullar1, Imparatorlugun parlak devrinde zamanin
ihtiyaglarina cevap verebiliyordu. Ancak 16. yy. dan itibaren diger kurumlarda oldugu gibi,

bu miiesseselerde kendilerini yenileyemediginden islevlerini yitirmislerdir (Kodaman, 1991).
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Sibyan okullarimin belli bir yonetmeligi veya devlet¢e hazirlanmis belirli bir programi
mevcut degildir. Bu okullarin amac1 bir ¢ocuga okuma yazma 6gretmek, Islam dininin
kurallarim ve Kur-an’1 belletmektir. Ogretim ezbere dayaniyordu. Ferdi bir egitimin hakim
oldugu bu okullarda genellikle su dersler okutuluyordu: 1. Elifba, 2. Kuran 3. Ilm-i hal, 4.
Tecvid 5. Tiirkge Ahlak Risaleleri, 6, Tiirkce, 7 Hat (yaz1) (Kodaman,1991).

Cocuklarin sibyan mektebine baslama yasi, 5-6 civari, bitirme ise 13-15 yaslan
arasinda, bulug caginda olurdu. Baslama, o6zellikle Osmanlilarda "amin alay1" denilen,
cocuklarin ve 6gretmenlerin katildigi, ilahiler okuyarak o yerlesim yerinde yliriiylis yapilan
bir térenle olurdu. Okul genelde tek bir dershane seklinde olup farkli seviye ve yaslarda
cocuklart barindirirdi. Bu ortamda dayak olaylar1 da fazlaca olurdu. Kiittab veya Mekteb
ogretmenlerine “muallim” deniliyordu. Muallimler genellikle o mahalle veya camiin imami
da olurlar; imamlarin esleri de kiz 6grencilere 6gretmenlik yapabilirdi. Muallimler genellikle
fazla itibar gormezlerdi. Kiittab 6gretmenleri ¢esitli zamanlarda ve Kur-an’in bitiminde,
ogrencilerden ve ana babalarindan hediyeler alirlardi. Fatih Sultan Mehmet’in yaptirdig: bir
programa gore, Eylip ve Ayasofya medreselerinde sibyan mektebi 68retmeni olmak isteyen
ogrenciler genel medrese programlarindan ayri bir program izleyecektir. Bu programda
Tartigma Kurallar1 ve Ogretim Yoéntemi vb. dersler bulunacak, Fikih gibi medreselerin en
temel ve zor derslerinden biri yer almayacaktir. Ancak Fatih’in yaptirdigi bu program bir siire
sonra kaldirilmis, yliz yillarca geleneksel bigimde sibyan mektebi 6gretmeni saglama diizeni
stirtip gitmistir (Akytiz, 2003’ten akt. Ambarli, 2010).

Sibyadn mekteplerinin temel amaci, 6grencilere dogru bir sekilde Kur-an okumasini
ogretmekti. Bunun yaninda bazi dini bilgilerin kazandirilmasi ve “kara citimle”
(Kodaman,1991), denilen basit dort islemin 6gretilmesi de amaglanmaktaydi. Okuma 6gretimi
“usiil-i teheccl” denilen geleneksel bir yontemle yapilmaktaydi. Bu yonteme gore okulun

Ogretmeni, harfleri “cim {stiin ce, cim esre ci, cim 6tre cli” seklinde seslendirerek, 6grencilere



16

uzun uzun hecelettirirdi. Daha sonra bu heceler de birbirine bitistirilerek kelimelerin
okutturulmasi saglanirdi. Boylece 6grenci asama asama ilerleyerek Kur-an’1, Arapga olarak
okurdu. Bu arada 6grencilere bazi namaz sureleri ve dualar ezberletilir, dini konularla ve dort
islemle ilgili bilgiler verilirdi (Kodaman,1991).

19.yy. dan itibaren Osmanli Devletinde Egitim o6gretim ¢agin gereklerine uygun
bicimde yeniden diizenlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda yapilan ¢aligmalara su sekilde
devam edilmistir. ilkokul programlarinin tarihsel gelisimine bakildiginda ilk program
caligmasinin Tanzimat doneminde 1847 tarihli talimatla baslatildig1 1913 de gegici ilkogretim
kanunu ile genisletildigi ve 1924°te “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile Cumhuriyet ilkelerine
gore degistigi goriilmektedir (Ozden, 2006’dan akt. Ambarli, 2010).

Tanzimat yillarindan itibaren bati drneginde okullar agilmis ve bunlarin programlari
yapilip degistirilmistir (Akyliz, 1996’dan akt. Ambarli, 2010). Tanzimat devrinde devletin
kars1 karsiya bulundugu i¢ ve dis meseleler, mali sikintilar ¢ok biiylik boyutlara ulagmisti. 10
Mayis 1876’da Istanbul’da medrese &grencileri i¢ ve dis olumsuz gelismelerden devlet
adamlarin1 sorumlu tutup dersleri biraktilar. I. Mesrutiyetin ¢ok kisa 6émiirlii olmasindan bu
donemde orgiin ve yaygin egitimden ¢ok fazla s6z edilmemistir (Akytiz, 2001).

[.Mesrutiyet donemi egitiminin temel ozellikleri sunlardir: Osmanli Devletinin ilk
anayasasi olan Kanun-i Esasi’ye egitimle ilgili 6nemli maddeler girmistir. Osmanli-Rus
savast nedeniyle egitime cok Onem verilememis her alanda oldugu gibi egitime iliskin
calismalar da yapilamamistir. II. Mesrutiyet doneminde ise (1908-1918) Trablusgarb Savasi
Balkan Savaslar1 ve 1.Diinya Savasinin olmasi ile devletin diizeni bozulmustur. Cokmekte
olan devleti ancak egitim ve Ogretmenler kurtaracaktir seklinde bir goriis benimsenmistir.
Donemin sonuna dogru geleneksel sibyan mekteplerinin ¢ogu kapatilmistir. Okul oncesi
egitimde ciddi adimlar atilmistir. Medreselerin 1slah1 icin fikirler ve tesebbiisler

yayginlasmistir (Akyiiz, 2001).
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Osmanli Devleti egitim programlarina sosyal, siyasal muhtevali, hayata doniik bazi
dersler koyustur. 1913 tarihli kanun ilk6gretim programlarini soyle tespit etmistir: Kiraat, Hat,
Lisan 1 Osmani, Hesap, Hendese, Cografya, Tarih dersleri mevcuttur (Ergin, 1977°den akt.
Ambarli, 2010).

Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) ile tim 6gretim kurumlar1 Mili Egitim Bakanlig1 biinyesi
altinda toplanmis ve okul programlar iizerinde degisikliler yapilmistir (Ozden, 2006). Bu
degisikliklerden bazilari; medreseler kapatilmasi, 6gretmenlerin dini derslerin yaninda diger
dersleri vermesinin de saglanmasi, bu kanunla laik egitime uygun, ilk ve ortadgretim
programlarinin belirlenmesi, egitim hizmetlerinin modern bir hale getirilmesidir.

Yeni devletin egitim sistemi, yeni bir toplum yaratma anlayisinin ve bu toplumdaki
kisilerin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmaliydi. Bu gerekgeyle Tiirkiye
Cumbhuriyetinde yeni miifredat gelistirme calismalar1 1924 yilinda baglatilmistir (Ambarli,
2010).

Osmanli imparatorlugu’nda bugiinkii anlamda cagdas bir sosyal egitim olmasa da aile
ve toplumsal yasam icerisinde kuvvetli bir informal sosyal egitim anlayis1 egemen olmustur.
Bu sosyal egitim genelde dinsel agirlikli bir igerik tagimistir. Bireyin Tanri’dan korkmasi ve
bireysel ve sosyal olarak her tiirlii hareketinde dinsel kurallar1 dikkate alarak yasamasi bu
sosyal egitimin 6nemli bir ayagin teskil etmistir. Sosyal egitimin okul araciligi ile ciddi bir
bigimde ele alinmasi ise batililasma ile beraber gerceklesmistir (Ustel, 2004).

Yarinin insanm yetistirmede O6nemli rol oynayacak olan Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretilmesi konusunda Cumbhuriyetten gliniimiize kadar cesitli programlar uygulanmistir.
Programlarin bir kismi yayimlandigi donemde basariyla uygulanmigsa da bazi programlarin
uygulanmas1 konusunda ciddi sorunlarla karsilasilmigtir. Bu sorunlar genelde yeterli

altyapiin olusmamasi, iilkemizin i¢inde bulundugu sartlarin g6z ontinde bulundurulmamasi
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ve program igeriginin saglikli bir sekilde olusturulmamasi olarak siralanabilir (Ambarli,

2010).

Sosyal Bilgiler ismi iilkemizde zaman zaman kullanildig1 halde, 1963 yilia kadar
okul programlarimiza girmemistir. Ozellikle, ilkogretimle ilgili gesitli kitaplar zaman zaman
Sosyal Bilgiler ismini kullanmiglardir. Fakat Sosyal Bilgiler, uzun yillar okullarimiz i¢in bir
ders ismi olamamistir. Hatta bir ara, ilkokullarimizda Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
dersleri bir ders olarak goriilmis ve 6grenci karnelerine, ayri ayr1 okutulan bu ti¢ ders i¢in bir
not verilmistir. Daha sonra bu uygulama ortaokullara geg¢mistir. Ortaokullarda Tarih,
Cografya ve Yurttaslik Bilgisine verilen notlar toplanip {ige bolinmiis ve 6grenci karnesine
Sosyal bilgiler notu olarak verilmistir. Boylece hi¢ degilse bu ti¢ dersin bir biitiin olabilecegi
ve birbirlerine tamamlayacak kadar ilgili olduklart fikri okullarimiza girmistir (Giingordii,
2001).

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konular1 olarak
cumhuriyet doneminden beri programlarda yer almaktadir. Sosyal bilgiler ad1 ve programi
olarak ise, 1968 yilinda ilk defa uygulamaya konulmustur. 1985, 1997, 2000 ve 2005
yillarinda programda yenilik veya diizeltme yapma yoluna gidilmistir. 2005 y1l1 programinin
ogrenci merkezli olmasi, yapilandirmaci yaklasimi temel almast ve iceriginde farkli sosyal
bilimler disiplinlerinin daha fazla karma biitiinlesmis bir goriintli sergilemesi nedeniyle

digerlerinden oldukga farkli oldugu sdylenebilir (Kan, 2010).

Tiirkiye’de egitim alaninda zaman icinde birgok yenilikler ve diizenlemeler
yapilmistir. Bunlar; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1985 — 1988 yillar1 arasinda yapilan 20
program degisiklikleridir. Bu tarihlerden baska o6zellikle 1992°de ve 1997°deki program
diizenlemesi ile 8 yillik zorunlu egitim 6nemli gelismelerdir. Sosyal Bilgiler dersi 1968-1969

O6gretim yilinda bitin ilkokullara, 1970-1971 6gretim yilinda da deneme niteliginde



19

ortaokullara resmen girmistir. Okullarimiza ilk girdigi yillarda, baz1 ¢evrelerde, dersin niteligi
tam olarak kavranamamis, bu ylizden degisik anlayislar dogmustur. Bunun sonucu olarak,
bazilar1 Sosyal Bilgileri yalniz Yurttaslik Bilgileri anlaminda almis, bazilar1 Tarih, Cografya
ve Yurttaghk bilgisinin birlestirilmesi olarak diisiinmiis, bazilar1 da yanlis bir yargiyla insan
topluluklarinin organizasyonuna ait bilgiler olarak kabul etmistir (Giinden, 1995). Tlave olarak
2012 yilinda zorunlu ve kesintili egitim adi altinda yasalasan ve kamuoyunda 4+4+4
degisiklikleri olarak bilinen 12 yillik zorunlu egitim uygulamasi ve ilkdgretim okullarinin

ilkokul ve ortaokul olarak ayrilmasi da tizerinde durulmasi gereken bir diizenleme olmustur.
1924 i1k Mektep Miifredat Program

1924 Ilk Mektepler Miifredat Programi, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti™nin
kurulmasindan sonra hazirlanan ve basarili bir bigimde tiim ilkokullarda uygulanan ilk
program olma ozelligini tasimaktadir. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nda yer alan esaslar paralelinde Tiitkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemini
olusturmak amaciyla toplanmis olan II. Heyet-i Ilmiye’de son seklini almis ve iki yillik bir
uygulamadan sonra, Ogretmenlerden ve miifettislerden alinan raporlar dogrultusunda
diizenlenmis ve &nemli Olciide yenilenmistir. 1924 I[lk Mektepler Miifredat Programi
Cumbhuriyeti kuranlarin, en az fen ve matematik egitimi kadar, insani ve toplumsal degerlerin
olusumuna destek saglayan Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye, Tarih, Cografya ve
Tiirkge gibi derslere de dnem vermistir. Programin en dnemli 6zelligi heniiz siyasal emareleri
somut olarak hissettirilemeyen “demokrasi” olgusunun ¢ok kesin bir bi¢imde, Ozellikle
“Musahabat-1 Ahldkiye ve Malumat-1 Vataniye” dersinin igeriginde olduk¢a kapsamli bir
bicimde anlatilarak ve “en iyi yonetim seklinin demokratik-cumhuriyet oldugunun” telkin

edilmis olmasidir. Bu dersin programinda yer alan konular giinlimiiziin ilkogretim sisteminin
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ikinci basamaginda yer alan “Vatandagshk Bilgisi” derslerinin bile ¢ok ilerisinde bir anlayis ve
igerikle olusturulmustur (Aslan, 2011).

1926 i1k Mektep Miifredat Program

1924 yilinda istanbul’da, istanbul Milli Egitim Midiirii Saffet Bey’in girisimiyle
“Elifba Kongresi” kurulmustur. Bu kongrede ilk okuma ve yazma Ogretimi iizerinde
durulmustur. Bu kongrede ileri siiriilen gorisler ilkokul programina alinmis, bu tarihe kadar
ilk okuma-yazma 6gretiminde hakim olan harf yontemi yerine, anlamli hece ve kelimelerle
okuma-yazma 6gretimi ile okuma-yazma ogretimi tartisilmaya ve yer yer de uygulanmaya
baslanmistir. 1924 yilinda Elifba Kongresi ile baslayan hareket 1926 ilkokul programi ile
noktalanmistir (Tazebay, 2000).

1926 Ik Mektep miifredat programinda, J. Dewey’in iizerinde durdugu hayat bilgisi,
toplu tedris ve is bilgisi ve is okulu kavramlarina yer verilmistir. Hazirlanan ilkokul programi
1925-1926 6gretim yilinda secilen birkag ilkokulda denenmis, oradan alinan sonuglara gore
baz1 degisiklikler yapilarak 1927 yilinda biitiin ilkokullarda uygulanmaya baslamistir. Ancak
bu programda ilk defa getirilen toplu tedris metodunu 6gretebilmek ve 6gretmenleri yeni
esaslara hazirlamak icin Bakanlik bazi kurslar agmis, yayinladigr dergilerde onlara toplu
Ogretim metodunu 6gretmeye calismistir (Cicioglu, 1985).

1926 Programinda yapilan bazi degisiklikler sunlardir:

* Bu programla 6grencinin kisisel ilgi ve tutumlar1 dikkate alinmis, is egitimine dnem
verilmesi kabul edilmistir.

* Derslerde islenecek miifredatin yaninda bu miifredatin neden Ogretilecegi ve
ogretilirken nasil bir yol izlenecegine dair ana hatlar da belirtilmistir.

» Standart bir program uygulamasi yerine derslerin ¢evre sartlarina uygun olarak

ogretimi ve genis imkan saglanmasi da belirtilmistir (Ozalp, 1977°den akt. Ambarl, 2010).
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1926 tarihli ilkokul programi, 6gretimde “Toplu Tedris” ilkesini getirmistir. Bu
yontem 6zellikle Hayat Bilgisi dersi etrafinda uygulanmistir (Akytiz, 2001).

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren gerceklesen yeniliklerin ilkogretimde ortaya
¢ikardig1  sonuglarin ilkégretim uygulamalarma yanstyabilmesi igin 1929 yilinda “Ilk
Mektepler Talimatnamesi” ¢ikarilmistir. Talimatname ile iilke genelindeki ilkokullarda egitim
ve Ogretim isleri diizenlenmistir. Talimatnamenin birinci maddesinde ilkogretim “umumi ilk
mektepler mecburi tahsil yasinda bulunan ¢ocuklarin talim ve terbiyesi i¢in devlet tarafindan
veya devlet namina agilan ve idame olunan ilk tahsil miiesseseleri olarak” tanimlanmistir. Bu
yonetmelikle Tiirk ¢ocuklarinin bedensel ve ruhsal gelisimlerinin saglanmasi, onlara olumlu
aliskanliklar kazandirilmasi, Tiirk Cumhuriyeti’ne ve Tiirk toplumuna faydal olacak sekilde
yeterlilikler kazandirilmasi amaglanmaktadir (Gelisli, 2005).

1929 talimatinda egitim ve 6gretimde sinif tarzi uygulama olmas1 gerektigi belirtilerek
ogretimin merkezinde 6gretmenin oldugu belirtilmistir. Ilkokullarda &gretmenlerin ihtisas
dallarina ayrilmasi da uygun bulunmamustir. Hayat Bilgisi dersinin hayat ve toplumla i¢ ige
olmas1 gerektigi belirtilerek Tiirkce, Tarih ve Cografya derslerinde cocuklara milliyet ve
vatan egitimi verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Egitim ve 6gretimin planlt olmas1 gerektigi
belirtilmis, her ders icin onceden plan yapilmast uygun goériilmistiir. Talimatnamenin en
o6nemli maddesinden biri de giiniimiizde bile tam olarak gerceklestirilemeyen ders kitaplarinin
yardimc1 ders aract oldugu, Ogrencinin Ogrenme Ogretme etkinlikleri sonucu okulda
O0grenmeyi gerceklestirecegi, ders kitaplarinin ise eksik kalan 6grenmeleri tamamlayacak
araclar oldugunun belirtilmesidir. Ayrica okullarda miize kurulmasi, deney ve gozleme dayal
egitim, uygulamali egitim yapilmasi vurgulanmistir. Bu talimatnamede besinci sinifin
bitirilmesi i¢in bir sinav yapilmasi gerektigi hitkkme baglanmis, bu sinavda 6grenciler Tiirkge,
Tarih, Tabiat-Esya, Hesap-Hendese, Resim-El isi, jimnastik, musiki ve ev idaresi derslerinden

sorumlu tutulmuslardir ( Gelisli, 2005).
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1930 i1k Mektep Miifredat Program

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren gergeklesen yeniliklerin ilk6gretimde ortaya
cikardigr  sonuglarmn ilkogretim uygulamalarma yansiyabilmesi igin 1929 yilinda “flk
Mektepler Talimatnamesi” ¢ikarilmig. Talimatname ile tilke genelindeki ilkokullarda egitim
ve Ogretim isleri diizenlenmistir. Bu dogrultuda egitim ogretim programlart yeniden
diizenlenmis ve 1930 ilk mektep miifredat programi da yeni diizenlemelerle olusturulmustur
(Ambearly, 2010).

1930 programinda heniiz Sosyal Bilgiler dersi adiyla bir ders miifredatta yer
almamaktadir. Bunun yerine ilk mekteplerde Tarih, Cografya ve Yurttashk dersleri
okutulmaktadir. Bu derslerin oncelikle amaglar1 daha sonra igerikleri yani derslerde hangi
konularin okutuldugu asagida verilmistir. (Miifredat programlar1 kaynak Talim Terbiye
Kurulunun MEB yayinlarindan alinmistir ve kaynake¢a olarak program tanitimlarinin basina
konulmustur).

1930 yilinda hazirlanan ilk mektep miifredat programina gore tarih derslerinin
hedefleri: Cocuklara Tiirk Milletinin mazisi hakkinda malumat verip, onlarda Milli suuru
uyandirmak, Bugiinkii medeniyetin uzun bir mazinin mahsulii oldugunu anlatmak, Biiyilik
sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek ¢ocuklara imtisale sayan numuneler gostermek
olarak agiklanirken, Cografya derslerinin hedefleri olarak, Vatanin muhtelif yerlerinde
yasayan insanlari birbirlerine tanitmak, birbirlerinin maiset (ge¢im) tarzlarini ve ihtiyaclarini
ogretmek ve aralarindaki rabita (Bag) ve muhabbeti artirmak, ¢ocuklara dogup biiytidiikleri
memleketi tanitmak ve Tirk vatanim sevdirmek, diinya ve diinyanin Sems (Glines)
alemindeki mevki-i, hareketleri ve bunun neticeleri, diinya {izerinde meydana gelen cografya
hadiseleri hakkinda ¢ocuklara bilgi kazandirmak, vatanimizla en ¢ok temasta bulunan ve ilgisi
olan memleketler tizerine biraz daha etrafli olmak {izere diinya {izerindeki baska memleketleri

ve milletleri tanitmak, cocuga daima goriip temas ettigi esya ve hadiselerin sebeplerini
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arastirmaya hadiseler arasindaki rabita ve miinasebetleri bulup ¢ikarmaya sevk etmek
suretiyle miilahaza ve muhakemelerini kuvvetlendirmek olarak agiklanmistir. Yurt Bilgisi
derslerinin hedefleri ise ¢ocuga, etrafinda olup biten islerin, cereyan eden hadiselerin ahlaki,
iktisadl ve hukuki, kisaca ictima-1 manalari idrak ettirmek, onda, Devlet, Milliyet ve Aile
tesaniitiine (dayanisma/yardimlagma) ibtina (dayanan) saglam bir ahlakiyat hissi tevlit etmek
ve yasatmak, cocuga icinde yasadigi cemiyette, kendisinin oynadigi ve oynayacagi rolii
sezdirmek, onu demokratik bir devlette vatandaslarin hak ve vazifeleri hakkinda esasli bir
fikre sahip etmek, ¢ocuga, en genis mana ile yurdunu ve milletini sevdirmek, Tiirk say
(Calisma/Gayret) ve tesebbiisii ile meydana gelen ve ayni say ve ikdam ile isletilen
miiesseselerde (mesela: Simendiferlere, Seyriissefaine, bazi fabrikalara, milli bankalara,
vatan-1 ve hayirperver cemiyetlere vb...) bilhassa dikkati celb suretiyle ¢ocukta Tiirk’iin
iktisadi ve medeni kudret ve kabiliyeti hakkinda esasl fikirlere ve malumata sahip etmektir
(Kuruoglu, 2006).

1936 Ilkokul Programi

1935 toplanan milli egitim komisyonu 1926 yilinda uygulamasina baslanilan Ilk
Mektepler Miifredat Programi’nda gerekli degisiklikleri yaparak, 1936 yilindan itibaren ‘Yeni
Ilkokul Miifredat program1’ ad1 altinda yiiriirliige konulmustur (Cicioglu, 1985).

[lkokul programi 1936 yilinda tekrar ele alinmis ve yeni gereksinimlere yanit vermek
icin yeniden diizenlenmistir. 1926 ilkokul programinda ¢ok kisa tutulan genel amaglar 1936
programinda genisletilmis, donemin tek ve iktidar partisi CHP’nin egitim goriisleri
“Cumbhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halkcilik, Devletcilik, Laiklik, Inkilapeilik” ilkeleri 15181nda
programin hedefi olarak benimsenmistir. Ayrica, ilkokulun egitim ve ogretim ilkeleri
belirlenmistir. Yeni programda her dersin 6zel amaglar tek tek belirlenmis ve devletin genel

hedeflerine yonelik olarak hazirlanmistir (Tazebay, 2000).
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1936 ilkokul programinda Tarih derslerinin hedefleri olarak, Tiirk ¢ocuklarma Tirk
inkildbinin manasin1 ve tarihi onemini kavratmak, insanlhigin ve bilhassa Tiirk milletinin
tarthte atmis oldugu ileri adimlara ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve bugiinkii kiiltiiriin nasil bir
mazinin eseri oldugunu belirtmek, Turk irkinin Orta Asya’da kiltiiri nasil kurdugunu,
diinyanin dort bucagina bu kiiltir ve dilini nasil yaydigmi g¢ocuklara kavratmak. Tirk
milletinin diinya tarithinde yaptig1 biiyiik rolii belirtmek, onlara milli benliklerini hissettirmek,
Tiirk ¢ocuklarinda Tiirk milletine kars1 igten bir sevgi ve derin bir saygi yaratmak, onlar1 Tiirk
milletinin ilkilerini tahakkuk ettirmek icin her fedakarligi goze alacak bir karakterde
yetistirmek, Tiirk milletinin istikbaline giivenlerini arttirmak, tarihi sahsiyetlerin yaptiklari
isler tizerinde durarak cocuklara ibret dersi vermek. Tarihte biiylik adamlarin biiyiik roliinii
gostermek, bilhassa Atatiirk’tin Tiirk milleti ve biitiin diinya i¢cin agtig1 genis ufuklara tebariiz
ettirmek, gecmisi tetkik ettirerek, hali cocuklara daha iyi kavratmak ve istikbal i¢in dnlerine
ufuk a¢cmak; Tirk milletinin istikbaldeki milli ve insani biiyiik roliine onlarin dikkatini
cekmek, insanlarin mubhitleri ile hayatlar1 arasindaki siki ilgileri belirtmek ve insanlarin
mubhitleri tizerine nasil tesir ettiklerini géstermek vardir (Kuruoglu, 2006).

1936 ilkokul programinda Cografya derslerinin hedefleri, ¢ocuklara memleketimizi ve
yurttaglar1 tanitmak ve sevdirmek, insanlarin birbirleriyle ve cografi mubhitleriyle karsilikli
tesirlerini, insan kiimelerinin hayat sekillerini ve geginme tarzlarimi tetkik ettirerek Tiirk
cocuklarin1 memleketin iktisadi kalkinmasinda miiessir unsur haline getirmek, diinya ve
diinyanin giines sistemindeki yeri, hareketleri ve bunun neticeleri, diinya tizerinde olagelen
cografya hadiseleri hakkinda cocuklara bilgi kazandirmak, vatanimizla en ¢ok temasta
bulunan ve 1ilgisi olan memleketler iizerine biraz daha etrafli olmak {izere diinya tizerindeki
baska memleketleri ve milletleri tanitmak, ¢ocugu, sik sik gorlip temasta bulundugu cografi

hadiselerin sebeplerini arastirmaya ve hadiseler arasindaki baglilik ve ilgileri bulup ¢ikarmaya
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alistirmak, harita fikri vermek, ¢ocuklar1 haritadan anlar ve istifade eder bir hale getirmektir
Kuruoglu, 2006).

1936 ilkokul programinda Yurt Bilgisi derslerinin hedefleri ise millet mefhumunu ve
Turk milletinin karakterini, ululugunu, kudretini ¢ocuklara kavratmak, Tiirk milletini
sevdirmek, saydirmak, Tirk askerini ve Tiirk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim i¢in
askerligin onemini kavratmak, Atatiirk’tin kurdugu Cumhuriyet rejiminin mahiyetini,
Tirkiye’de nasil kuruldugunu, bu rejimin baska rejimlere tstiinligiinti, Tiirkiye’nin hayati ve
istikbali i¢in ne kadar onemli ve zaruri bulundugunu Ogrenciye kavratmak ve onlari
Cumbhuriyet rejimi i¢in sadik ve fedakar birer yurttas olarak yetistirmek, Tirk inkildbinin
manasini, muhtelif cephelerin 6nemini, Tiirkiye nin saadet ve refahina yaptig1 ve memleketin
istikbaline yapacagi tesiri ogrenciye kavratmak, onlari Atatliirk inkildbinin fedakar birer
unsuru olarak yetistirmek, Tiirkiye’de devlet teskilatin1 ¢cocuklara, onlarin seviyelerine gore
anlatmak ve ogretmek, kanun mefhumunu 6grenciye kavratmak, kanuna ve devlet
otoritelerine itaat duygusunu ve itiyadin1 vermek, 6grenciye vazife ve hak mefthumlarmi
kavratmak ve Tiirk vatandaslarinin vazifelerini ve haklarini ve bu vazifelerle haklarin 6nemini
kendilerine telkin etmek, millet ve yurt islerine karsi, talebede son derecede alaka
uyandirmak, millet ve yurt menfaatini her menfaatin {istlinde tutmayi, millet ve yurda kars1
canla, basla hizmet etmeyi kendilerine itiyat ve ilkii haline getirmektir.1948 yilinda
hazirlanan Milli Egitim Bakanhg ilkokul Programi 1936 yili programiyla benzer ilkeler
tasimaktadir (Kuruoglu, 2006).

1948 Tlkokul Program

1948 yilinda hazirlanan Ilkokul Programi 1948-1949 &gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulmus ve 20 yil slireyle uygulanmistir. 1948 programi Cumhuriyet tarihimizin

en uzun siire ytiriirliikte kalan programi 6zelligini kazanmistir (Cicioglu, 1985).
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1951-1952 6gretim yilinda, 1948 programiin uygulanmasinda karsilasilan gii¢liikleri
belirlemek ve programi gelistirmek amaciyla Amerika’dan ‘Kate Wofford’ Tiirkiye’ye davet
edilmistir. Bu yolla Turk Egitiminde ‘Amerikanlastirma’ politikast resmen baglatilmis
olmustur (Cicioglu,1985).

Bu donemde yeniden go6zden gegirilen programda ilkokulun amaglarma yer
verilmistir. Bu programda genel amacglar 1936 programina gore daha ileri bir egitim
anlayisiyla yazilmis, “Toplumsal, Kisisel, Insanlik Miinasebetleri ve Ekonomik Hayat” bashig
altinda ele alinmistir (Ambarli, 2010).

1948 programinda ilkokulun amaglari (hedefleri) yoktur; fakat Milli Egitimin amaglan
vardir. Bunlarin ilkokulun da amaglan (hedefleri) olacagi vurgulanmistir (MEB, 1948’den
aktaran Ambarli, 2010). Bunlar da:

1. Toplumsal bakimdan,

2. Kisisel bakimdan,

3. Insanlik iliskileri bakimindan,

4. Ekonomik hayat bakimindan, olmak iizere dort grupta toplanmistir. “ilkokul Egitim
ve Ogretim Ilkeleri” yeniden diizenlenmistir. Her ilkenin ilkokulda nasil
gerceklestirilebilecegi {lizerinde agiklamalar yapilmistir. Bu ilkeler ve agiklamalar 1949
yilinda yayimlanan Ortaokul Programi’nda da yer almistir (Binbasioglu, 1995).

1948 ilkokul programi 1926 ve 1936 programlarinin gelistirilmis bir seklidir. Amaclar
daha detayli ve gruplanmis haldedir. 1948 Programi, 1936 Programina gore o giiniin sartlarina
daha uygun, 6gretmene daha fazla yetki vermekte, 6grencilerin gelisim ozelliklerini dikkate
almakta ve pratik, hayati bilgilere yer vermektedir. Ayrica program, gelisen egitim kavramlari
anlayisindaki ilerlemeler sonucunda, kendinden sonra gelecek 1962 tarihli ilkokul programi

taslagina da ortam hazirlamistir.
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1948 yili programinda yer alan dersler 1936 programimi kapsamaktadir. Ders
programlar1 agisindan yapilan belli degisiklikler sunlardir (Ambarli, 2010):
1. Hayat Bilgisi 6gretim programinda konularin sonuna “Egitsel Sonuglar” eklenmis,
ayrica kdy ve sehir ilkokul programlarinin birlestirilmesi saglanmistir.
2. Matematik 6gretim programinda, 1948 programinda her sinifta aritmetik 6gretiminin
amaglarina ve ilgili agiklamalara yer verilmistir. “Hesap-Hendese” olan dersin ad1 “Aritmetik-

Geometrik” olarak degismistir.

3. Tarim-Is 6gretim programi adi altinda ilk defa 1948 programinda bir ders
konulmustur.

4. 1948 programinda “Din Dersi Programi1” yer almus, II. devre konular1 belirtilmistir.

5. Ayrica derslerin igerikleri konu ilave edilerek genisletilmistir.

Ornegin Hayat Bilgisi dersine, “Artirma ve Yerli Mali Haftas1”, “19 Mayis Programi1”,
“Koyl Ziyaret”, “Yedigimiz Ekmek” konular1 eklenmistir (Tazebay, 2000).

1948 yil1 programinda ayrica 1936 programinda yer alan “ilkokul bir topluluktur, bir
cemiyet ornegidir” ilkesi, “ilkokul gergek bir topluluktur” ilkesi bigimine doniistiiriilmistiir
(Binbasioglu, 1995). Bunlarin disinda ayrica 1948 programinin i¢ kapak kismma “Cocugun
Gelisiminin Ana Cizgileri” adiyla ¢ocugun ruhsal, bedensel ve toplumsal gelisimi (siit, oyun,
okul ve yeni yetmelik caglar1) gosteren faydali bir cizelge eklenmistir. 1936 programindaki
“Birinci Sinifin Hususiyeti” baslikli kisim ¢ikarilmistir. Ayrica 1948 programinin Tiirk Dil
Devriminin gerektirdigi giiniin sartlarinda ac¢ik ve sade bir dille yazilmis olmasi ve terimlerin
Turkgelestirilmesi dikkatleri cekmektedir (Tazebay, 2000).

1948 ilkokul programina bakildiginda 1926 ve 1936 programlarinin gelistirilmis bir
seklidir. Amaclar daha detayli ve gruplanmis haldedir. Ayrica program, gelisen egitim
kavramlar1 anlayisindaki ilerlemeler sonucunda, kendinden sonra gelecek 1962 tarihli ilkokul

programi taslagina da ortam hazirlamistir.
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1956 ilkokul Program Taslag

1956 yilinda hazirlanan bir program degil, program taslagi niteligindedir ve 6 yil
stireyle okullarda okutulmustur.

1956 yili programinda yer alan Tarih ve cografya dersinin amaglar1 ve konular1 1948
programi ile ayni oldugu tespit edilmistir. Konularmn ilk insanlar ve ilk kurulan
medeniyetlerden baglanarak, daha sonra Tiirk Tarihine gecildigi gortilmustir. Turk Tarihinin
ilk donemlerinden Osmanli Devletine ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna kadar ayrintili
olarak verildigi tespit edilmistir. Ayrica 2. Diinya savasi da dahil yakin tarihimize kadar tiim
konularin miifredata konuldugu tespit edilmistir (Ambarli, 2010).

1956 ilkokul programinda yer alan Yurttaslik Bilgisi dersinin konular1 ile 1948
programinin konularmin ayni oldugu tespit edilmistir. Ama konularda goze ¢arpan husus ise
Demokrasi kavramimin en sona birakilmis olmasidir. Oysa yurttaglik Bilgisi dersinin ana
konularindandir demokrasi ve ilk basta 6grenciye bu konu verilerek 6grenci bu bilingle
yetistirilmeli diye dustintilmistiir. Genel olarak 1956 programi taslak program olup, 1948
programindan farkli bir degisiklik yoktur. igerik, konu ve amaglar bakimindan ayni oldugu
tespit edilmistir (Ambarli, 2010).

1962 Tlkokul Program Taslag

1961 yilinda Ilkogretim Genel Miidiirliigii 1948 programini inceleterek ilkokul
Programinda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar1 bir rapor halinde tespit ettirmistir. Milli
Egitim Bakanligi, illere gonderdigi bir genelge ile 6gretmenlerin ve egitim kuruluslarinin,
1948 ilkokul programi hakkindaki goriislerini istemistir. Yapilan inceleme ve deneme
sonuclar1 gozden gegirilerek yeni programin ana hatlart tespit edilmistir.1962 yilinda 6n

program taslag1 hazirlanarak, 14 Nisan 1962 de son seklini almistir (Cicioglu, 1985).



29

1962 program taslagi, Talim Terbiye Kurulunca incelenmis, 12 Eylil 1962 tarih ve
215 sayili karar ile 5 yillik bir stirede bir kisim okullarda denenmesi ve gelistirilmesi sartiyla
uygulamaya konmustur (MEB, 1997°den aktaran Ambarli, 2010).

Programin amaglari incelendiginde, Tiirk vatandaslarinin hem toplumsal kimliklerini
kazanmalar1 hem de ekonomik a¢idan gelismelerinin; demokratik, tutum ve tavir
gelistirmelerinin 6nemi belirtilmekte, Tiirk Devleti’nin, demokratik, laik ve sosyal bir devlet
tilkesi ve milleti ile boliinmez bir biitiin oldugu 6zellikle vurgulanmaktadir.

1962 yili ilkokul program taslaginda Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi
dersleri,“Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir. Bu dersin amaglari
incelendiginde su amaclar dikkat ¢eker: Kisisel bakimdan, saglik, temizlik-diizen, beslenme
bilgi ve aligkanliklar1 edinmis; kazalara karsi1 tedbirli; canli ve cansiz varliklari sever korur ve
faydalanir; okuma-yazma ve hesap becerilerini kazanmis; 6grenme hevesi artmis, tekniklerini
bilir; bilimsel diistinme yollarini1 6grenmis; yurdunu sever, tanir, tanitir ve hizmet eder; gérev
ve sorumluluk alir; giizel sanatlara ve gilizel seylere hayranlik duygulari gelismis, bos
zamanlarim 1yi kullanir; basariyr asir1 6viinmeye, basarisizli@i asirt diislinmeye gotiirmez
kisiler olarak yetistirmek; insanlik miinasebetleri bakimindan, aile hayatinin dayandig: ilkeleri
bilir, gérev ve sorumluluk alir, baskalar: ile beraber yasayabilir, ¢alisabilir bir insan olarak
yetistirmek; ekonomik hayat bakimindan; insan giiclinlin ve tabiat kaynaklarinin yurt
kalkinmasindaki etkisini kavramis; toplumda bagimsiz bir kisi olarak c¢alismak ve gec¢imini
temin etmenin zaruri oldugunu bilir; toplumsal hayat bakimindan, Tiirk milletinden olmakla
gurur duyar; demokrasi ilkelerini kavramig, davranimina uygular; toplumlarin ilerlemesinde
bilgi ve teknigin 6nemini kavramis; komsu ve uzak memleketler ve diger milletler hakkinda
basit bilgiler edinmis kisiler olarak yetistirmektir (Kuruoglu, 2006).Sosyal bilgiler dersinin
tilkemizdeki programlarda yer almasi agisindan bir baslangi¢c sayilabilecek bu ders 1968

programinda ad degistirmistir.



30

1968 ilkokul Program

ABD’nde baslatilan Sosyal Bilgiler alanindaki gelismeler diger iilkeleri oldugu gibi
Tiirkiye’yi de etkilemistir. Ulkemizde ilkokul programina yer alan Tarih, Cografya ve Yurt
Bilgisi dersleri 1962 ilkokul programi taslaginda “Toplum ve Ulke incelemeleri” ad1 altinda
birlestirilmistir. 1968 programinda ise bu ders Sosyal Bilgiler adin1 almistir (Kuruoglu, 2006).

1968 Programi hazirlarken “Yeni Sosyal Bilgiler” hareketinden etkilenildigini
sOylemek miimkiindiir. Programda bu yaklasimin izleri goriilmektedir. Ancak iilkemizde bu
hareketi destekleyecek 6gretim materyallerinin olmamasi ve 6gretmenlerin bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmamalari, geleneksel yaklasiminin devam etmesine neden olmustur.
Gunumiizde Sosyal Bilgiler halen Tarih, Cografya, Vatandashik Bilgisi konularinin bir
toplami olarak algilanmaktadir (Erden, 1997°den akt. Kuruoglu, 2006).

1968 yili Ilkokul Programi oldukg¢a uzun bir deneme devresinden sonra 1968-1969
Ogretim yilinda uygulamaya konmus ve zaman zaman degisikliklere ugrayarak gilinlimiize
kadar gelmistir (Gelisli, 2005, s. 148).

1968 programinda daha 6nce Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi dersleri birlestirilerek
artik Sosyal Bilgiler dersi olarak miifredata konulmustur. 1968 programinda derslerin
amagclarmin davranislara doniistiiriilebilmesi i¢in asagidaki su esaslar programda belirtilmistir.
Bu esaslar: a) Yakin Cevre b) Ogretimde Toplumsallastirma c¢) Konular ve Uniteler bashig
altinda toplanmistir (Cicicoglu, 1985).

1968 yili Ilkokul Programinin uygulanmaya baslanmasiyla yurdumuzda koy
ilkokullar1 ile sehir ilkokullart miifredat programlarindaki ayrimlar ortadan kaldirilmistir. Koy
ilkokullarindaki birlestirilmis simiflarda Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinde tiniteler doniisiimlii olarak okutulmaya, yakin ¢evreye daha fazla 6nem verilmeye

baglanmistir (Gelisli, 2005).



31

1968 ilkokul programinda ayr1 derslerin amaglarinin davraniglara donustiiriilmesi i¢in
yakin ¢evre, ogretimde toplulastirma, konular ve uniteler gibi esaslarin tizerinde onemle
durulmustur. Ayrica egitim ve Ogretimde rehberligin esasi, degerlendirmenin egitim ve
Ogretimin ayrilmaz bir pargasi olusu, 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklar i¢in ayr1 egitim 6nlemleri
almanin zorunlulugu da ele alinmistir. Programda ayrica her 6grencinin birbirinden farkli
oldugu ya da 6grencinin degisik alanlarda basarilariin farkli olacagi dikkate alinarak, bir
smiftaki dgrencilerin birbiri ile kiyaslanmasi yerine, her ¢ocugun basarisinin kendi gelisimi
icinde degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1990 ilkogretim Programi

1990 ilkogretim programi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 30. 5. 1990 tarih ve 62
sayill karar1 ile kabul edilmis; 25.06.1990 tarih ve 2315 sayili Tebligler Dergisinde
yayinlanmustir.

1990 programinin amaglart 1968 programinin amaglar ile paraleldir. Herhangi bir
degisiklik mevcut degildir.

1990 Sosyal Bilgiler dersine ait 4. ve 5. sinif konular incelendiginde su sonuclara
ulasilmistir. 4. sinif konularin yasadigimiz ¢evreden basladigi, aile, okul ve toplum hayatina
da yer verildigi tespit edilmistir. Konularin devaminda ilimiz, bélgemiz, yakin ¢evremiz ve
bolgelerimiz yer almaktadir. Daha sonra tarih konularina gecildigi tespit edilmistir. Tarih
konular1 tarihte Tiirkler bashigi adi altinda toplanmustir. Tiirklerin Islamiyet’i kabuli,
Tiirklerin Anadolu’ya yerlesmesi, Anadolu Selguklu Devleti de dahil olmak tizere tarih
konularinin i¢ine alinarak islendigi tespit edilmistir. 5. simf Sosyal Bilgiler dersi miifredat
program1 incelendiginde ise konularin Osmanli Devletinin kurulusundan basladig1
goriilmiistiir. Bu da bize konularin 4. sinifin devami niteliginde devam edildigini gosteriyor.
Osmanlinin Kurulusu, ylikselisi, duraklama, islahatlar1 ve yikilma stirecleri islenmis; 1.

Diinya Savasi, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 da konular1 da
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son bolime konularak 5. simif mifredatinin olusturuldugu tespit edilmistir. Konularin
inceledigimizde 4. ve 5. smiflarda Tiirk Tarihi konularina genis yer verildigi gortilmistiir. Bu
da bize gosteriyor ki Ogrencilere bu programla oOncelikle Tarih bilinci kazandirilmaya
calisilmistir. Ama cografya konularina yer verilmemesi bir eksiklik olarak tespit edilmis, hem
de heniiz soyut islemler doneminde olan 6grencinin bu kadar c¢ok bilgiyle yiiklenmesinin
dogru olamadig1 sonucuna varilmistir (Ambarli, 2010).

1997 Yilinda ilkogretim Programinda Yapilan bazi Degisiklikler sunlardir:

18 Temmuz 1997 yilinda 4306 sayil, Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim
Temel Kanunu ile ilkogretimin sekiz yila ¢ikarilmasi ile birlikte ilkdgretimin programlarinda
ve uygulamalarinda degisiklikler yapilmistir. Kanuna gore ilkogretimin amag¢ ve gorevleri
Turk Milli Egitiminin genel amag ve ilkeleri dogrultusunda sunlar hedeflenmistir:

1- Ogrencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek, hayata ve iist 6grenime
hazirlanmak,

2- Ogrenciye, Atatirk Ilke ve Inkilaplarina, T.C. Anayasasina ve demokrasinin
ilkelerine uygun olarak hakkini kullanabilme, gorevlerini yapabilme ve sorumluluklarini
yiiklenebilme bilincini kazandirmak,

3- Ogrencinin milli kiiltiir de@erlerini tanimasmi, takdir etmesini, c¢evrede
benimsemesini ve kazanmasini saglamak,

4- Ogrenciyi toplum igindeki rollerini yapan baskalar ile iyi iliskiler kuran, isbirligi
icinde ¢alisan, ¢evresine uyum saglayabilen iyi ve mutlu vatandas olarak yetistirmek,

5- Bulunduklar ¢evrede yapacaklar1 egitim, kiiltiir ve sosyal etkinliklerle milli kiiltiirtin
benimsenmesine ve yayilmasina yardimci olmak,

6- Ogrenciye birey ve toplum meselelerini tanima, ¢oziim arama aliskanhi

kazandirmak,
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7- Ogrenciye saghkli yasamak, ailesinin ve toplumun saghgi ile ¢evreyi korumak igin
gereken bilgi ve aliskanliklar1 kazandirmak,

8- Ogrencinin el becerisi ile zihinsel ¢alismasini birlestirerek ¢ok yonlii gelismesini
saglamak,

9- Ogrencinin arag ve gere¢ kullanma yoluyla sistemli diisiinmesini, ¢aligma aliskanlig
kazanmasini, estetik duygularinin gelismesini, hayal ve yaraticilik duygularmin artmasini
saglamak,

10- Ogrencinin mesleki ilgi ve yetencklerinin ortaya ¢ikmasini saglayarak, gelecekteki
meslegini belirlemesini kolaylastirmak,

11- Ogrenciye iiretici olarak ge¢imini saglamasmi ve ekonomik kalkinmaya katkida
bulunmasi i¢in bir meslegin 6n hazirligmn yaptiracak, meslege girisini kolaylastiracak ve
uyumunu saglayacak davranislari kazandirmak,

12- Ogrencilerin serbest zamanlarini degerlendirmelerini, 6ncelikle artik malzemeden
savurganliga kagmadan yararlanmalarini saglamaktir (MEB, 2003).

Sekiz yillik ilkégretim programlarinda yer alan dersler ve bunlarin siireleri dgretim
programlari, ders kitaplar1 yeniden diizenlenmistir. 1998—-1999 ogretim yilinda yapilan
degisikliklerle ilkdgretim programinda yeni bir takim derslere yer verilmistir. Programdaki
yeni dersler sunlardir:

* 1. 2. ve 3. siiflara “Bireysel ve Toplu Etkinlikler”

* 4. ve 5. siiflara Yabanci Dil (Ingilizce, Almanca, Fransizca)

* 6. ve 8. smiflara “trafik ve ilkyardim”

« 7. ve 8. siniflara “Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi”

* 4. ve 8. siiflara segmeli dersler

* 6. ve 7. smiflarda “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” dersleri “Sosyal Bilgiler” adi

altinda birlestirilmistir (MEB, 2000°den akt. Ambarli, 2010).
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1997 yilindan sonra ilkogretim programlarindaki degisiklikler, 6gretmenlere sinif
icinde bazi uygulamalar1 yapma firsati tammmistir. Tiirkceyi diizgiin konusamayan elverissiz
cevrelerde, 6gretmenlerin segcmeli derslerin yerine Tiirkge dersini; Yabanci Dil dersleri i¢inde
benzer sekilde dil 6gretimine verilen 6nem geregi se¢meli derslerin yerine en fazla iki saat
yabanci dil takviye dersleri konulmustur. Ilkogretimin ilk {i¢ simifindaki bireysel ve toplu
etkinlikler dersi saatlerinde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 seviye gruplari dikkate alinarak
kiltirel ve egitici ¢alismalar yapilmasia imkan taninmistir (MEB, 2003’ten akt. Ambarli,
2010).

1999-2000 ogretim yilinda okutulacak 6gretim materyalleri, 68renci merkezli bir
anlayisla nicelik ve nitelik bakimindan Atatiirk¢li diisiince sistemine dayali ¢agdas, bilimsel
bilgi ve beceriler kazandiracak, ezberci egitim anlayisindan uzak, 6grencide aktif 6grenmeyi
saglayacak sekilde hazirlanmistir. Bu materyaller 68renci ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi
ve 6gretmen kilavuz kitabindan olusmaktadir. 1997 yili baslayan ilkdgretim programlarindaki
degisim siireci devam etmis, 2004 yilinda, diinyadaki ilkdgretim programlarindaki geligsmeler
gerekce gosterilerek ilkogretim temel bilgi derslerinin programlarinda degisim siireci
baglatilmistir. Avrupa Birligine uyum siirecinde baslatilan ortak egitim projeleri ile es
zamanda bagslatilan program hazirlama ¢aligmalar1 yaklasik bir yil stirmiis, hazirlanan taslak
programlar ¢ercevesinde ders kitaplar1 hazirlama ve yazdirma calismasit baglatilmistir
(Ambarli, 2010).

Ulkemizde Ilkogretimdeki énemli sorunlarindan biri koy ve mezralardaki ¢ocuklarin
zorunlu egitimden yararlanamamalaridir. Koylerdeki o6grencilerin sekiz yillik zorunlu
egitimlerinin gergeklestirilmesi amaciyla tagimali egitim uygulamasi 1997 — 1998 6gretim
yilinda baslanmistir. 2004 — 2005 6gretim yili basinda 29.145 6gretim okulunun toplam

698.061 dgrencisi 6337 merkez ilkdgretim okuluna tasinmaktadir (Gelisli, 2005).
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2005 Sosyal Bilgiler Programm

2005 Sosyal Bilgiler Programinin, onceki programlarda vurgulanan Atatiirkgiiliik,
milli ve manevi degerlerin kazandirilmasi, demokratik degerlerin benimsenmesi vb. gibi baz1
temel unsurlarin yaninda, 6zellikle 6grencilerin bir takim zihinsel becerilerini ve duyussal
ozelliklerini gelistirmeye yonelik olarak gelistirildigi belirtilmektedir. 2005 programinin,

programda belirtilen temel vizyonu séyledir (MEB, 2005) :

“Sosyal Bilgiler programinin vizyonu, 21.yilizyilin c¢agdas, Atatirk ilke ve
inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiltiirinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip, sosyal ve kiiltiirel baglamda kullanan ve diizenleyen,
elestirel diisiinen, dogru karar veren, yapici, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin sosyal bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda
etkin, tiretken, haklarin1 ve sorumluluklarimi bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar

yetistirmektir.”

Yeni programla birlikte sosyal bilgiler programinin vizyonu da degismistir. Yeni
programda sosyal bilgiler 6gretim programinin vizyonu “21. ylizyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarin1 benimsemis, Tirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle
donanmis ve insan haklarina saygili, yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
disiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar1 yontemler kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmek™ olarak
belirtilmistir. Gergekte bu ifadeler eski programda da bulunmaktadir. Ancak konu alan

bilgisinin 6grenilmesini ya da ezberlenmesini 6n plana ¢ikaran eski programda bu ifadeler



36

“Aciklamalar” kisminda bir tiir iyi niyet dilegi gibi durmaktaydi. Yeni programda ise bu
ifadeler etkinliklerle, dogrudan verilecek beceri ve degerlere yapilan vurguyla anlamli hale

getirilmistir (Ata, 2006).

[Ikogretim okulu sosyal bilgiler 6gretim programi 6. sinifta haftada ticer ders saati
olmak tizere 108 saatlik bir ders siiresi ve 7. Siniflarda {i¢ saat olmak {izere 108 saatlik bir
ders siiresi ongoriilerek hazirlanmistir. insan haklar1 ve vatandaslik dersi pek ¢ok iilkede
oldugu gibi ilkogretim her kademesinde bir ara disiplin olarak ele alinmis, derslerin
kazanimlari ile insan haklar1 ve vatandaslik programinin kazanimlari iliskilendirilmis, insan
haklar1 ve vatandaslik programina duyarlt bir ilkogretim programi hazirlanmistir(MEB,
2005).

2005 Programimin Temel Yaklasimi: Yapilandirmaciik

Milli Egitim S0rasi ve benzeri platformlarda siklikla, 6gretim programlarinin,
ogrencilerin bilgiye ulasma yollarii 6grenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu dile
getirilmektedir. Tim bu ihtiya¢lar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak,
Ogretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ¢ceker duruma gelmistir. Bu nedenle program,
timiyle davramigsc1 yaklagimlardan ote, bilginin tasidigi degeri ve bireyin varilan
deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini
destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1 énemseyen bir gelisim
gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler
acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, ogrencinin kendi yasantilarimi ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama

gecirilmeye calisilmaktadir(MEB, 2005).
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Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi:

1.Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2.0grencilerin gelecekteki yasamlarna 11k tutarak, bireylerden beklenen niteliklerin
gelistirilmesine duyarhilik gosterir.

3.Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi 6grenmenin
gerceklesmesini 6n planda tutar.

4.Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirir.

5.0grencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak yetismesini
amaglar.

6.Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine dnem verir.

7.0grencilerin kendi orf ve Adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

8.0grencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini 6nemser.

9.0grencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10.Ogrencilerin grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle etkilesim
kurmasina olanak saglar.

11.Her ogrenciye ulasabilmek icin Ogrenme-o8retme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

12.Periyodik olarak, O6grenci calisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve Ogretme
stirec¢lerinin akis1 igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Hazirlanmis olan program, diinyada yasanan tim bu degisimler ve gelismelerle

birlikte, mevcut programlarin degerlendirmelerine iliskin sonuglar1 ve ihtiya¢ analizlerini

dikkate almaktadir (MEB, 2005).
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21. yuzyilin cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve
kaltiirtinti kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili,
yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglamda,
sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iretirken kullandiklar
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,
Tiurkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir. Bu program bu ilkeler dogrultusunda
ogrencileri gelecege ve hayata hazirlamak amaciyla diizenlenmistir. Bunu yaparken de
yaparak, yasayarak Ogrenmelerini temel ilke edinmistir. Bu amagclar dogrultusunda
yapilandirmacilik yaklagimini temel ilke edinmistir (Ambarli, 2010).

Yapilandirmacilik egitimde, olusturmacilik, yapisalcilik, kuramcilik vb. gibi ¢esitli
bicimlerde adlandirilmaktadir. Yapilandirilmacilik, ger¢ege nesnel (objektivist) yaklasan
Pozitivist paradigmanin karsisina, ona zit yeni bir degerler dizisi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
yeni paradigmaya gore, bilgi; kesfedilmek, ortaya ¢ikarilmak yerine, yorumlanmas: ve
olusturulmasi gerektigini varsayar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Yapilandirmaci teori, disarida bir yerde 6grenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini,
sadece 6grenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var oldugunu savunur (Ozden,
2003).

Cocugun diistinme sisteminin nasil isledigi konusunda Piaget’ nin sosyal etkilesim,
sema, 0ziimleme kurgusundan farkli olarak, insanin i¢ine dogdugu kiiltiirel ¢cevreyi goz oniine
alarak, Piaget’nin “igsel Konusma” mekanizmasina karsilik “sosyal konusma” kavramini
gelistiren Lev Semenovitch Vygotsky nin katkilar1 da unutulmamalidir (Yapici, 2005).

20. yiizy1l okul sistemlerinin ¢ocugu merkeze alan bir gelisim seyri gegirmesinde, hi¢
kuskusuz Piaget ve Vygotsky’nin gelistirdigi kuramlarin biiyiik katkilar1 bulunmaktadir.

Ulkemizde de Piaget ve Vygotsky’ nin goriislerinin giderek daha ¢ok 6nemsendigi ve
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benimsendigi goriilmektedir. Bunun giizel bir 6rnegi, MEB’in yapilandirmacilik modelini
secerek okul sistemimize uyarlamaya calismasidir.

Yeni programla birlikte baslayan degisimlerden biri de Atatiirk¢iiliikle ilgili konularda
yasanmustir. Eski programda Atatiirk¢iilik konulari bir {initenin sonunda kronoloji dikkate
alinmaksizin eklenmisken; yeni programda Atatiirk¢iiliik konulart 68renme alanlariin
yapisina ve icerigine gore dagitilmistir. Eski programda Atatiirkgiiliikle ilgili konular 4 ve 5.
siniflarda daha yogun, 6 ve 7. siniflarda ise daha seyrek olarak yer alirken, yeni programda
Atatlirk¢iilik konularinin ilkdgretimin biitiin kademelerinde yatay ve dikey dagiliminin
Ogrenci diizeyine ve konulara gore yapildigi goriilmektedir (Ata, 2005. Akt: Kaymakei,
2009). Ayrica yeni programda Atatiirk¢iilik konular1 tinite semalarinin sag tarafinda yer alan
“Aciklamalar” bolimiinde belirtilmis, boylelikle programin uygulayicilarina biiyiik kolaylik
saglanmistir (Kaymakei, 2009).

Yeni programin 6nemli bir boyutunu da iliskilendirmeler olusturmaktadir. Program
icerisinde iliskilendirmeler {inite semalarinin sag siitununda bulunan “Aciklamalar”
boliimiinde verilmistir. Programda iliskilendirmeler dersler arasi, ders i¢i (iiniteler arasi) ve
ara disiplinlerle iliskilendirme seklinde tic boyutta ele alinmistir. Program igerisinde Tiirkce
Matematik, Fen ve Teknoloji Egitimi gibi derslerle dersler arasi iliskilendirme yapildigi,
ayrica eski programda “Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi” olarak bilinen ders konularinin
yeni program igerisinde ara disiplin olarak ele alindig1 goriilmektedir (Kaymakei, 2009).

Yeni sosyal bilgiler programinda 6lgme ve degerlendirme de oOnemli bir yer
tutmaktadir. Yeni program Ol¢cme ve degerlendirmede sadece Urtinii degil, stireci de
degerlendirmeyi esas alan bir yapiya sahiptir. Program o6g8rencinin performansini
degerlendirmeyi, 6z degerlendirme ve grup degerlendirmeyi 6nemsemektedir (Ata, 2005. Akt:
Kaymakge1, 2009). Olgme ve degerlendirme etkinlikleri iinite semalarmin sag siitununda

bulunan “Aciklamalar” kisminda verilmistir. Bu dogrultuda 6grenme alani ve konularin
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icerigine gore Oogretmenlere gorlisme, gosteri, gozlem, 6z degerlendirme formu, agik uglu ve
coktan se¢meli sorular, proje ve poster hazirlama, kavram haritasi yapma, dgrenci lriin
dosyas1 (portfolyo) olusturma, performans degerlendirme, tutum 6lcekleri, dereceli puanlama
anahtar1 gibi dlgme-degerlendirme ara¢ ve yontemleri kullanarak degerlendirme yapmalar
onerilmistir (Kaymake1, 2009).

Yeni programla birlikte gelen diger bir yenilik de ders kitaplarinda kendini
gostermistir. Eski programda “her smif icin bir kitap” olarak tasarlanan ders kitaplar1 yerini
yeni programda “ders kitab1, 68renci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1” adi altinda
her smif i¢in ti¢ kitaptan olusan bir kitap setine birakmistir. Programdaki konu yogunlugunun
azaltilmasina paralel olarak ders kitaplar1 sikiciliktan arinmig, daha renkli, ilgi ¢ekici ve
ogrencileri motive edici tarzda yapilandirilmistir. Ogrenci galisma kitaplar1 konularla ilgili
etkinliklerin yer aldigi, d8rencilerin bilgi ve becerilerini, yaraticiliklarini gelistirici bir kitap
seklinde tasarlanmistir. Ogretmen kilavuz kitaplar1 6gretmenlere rehber olarak hazirlanmistir.
Kilavuz kitabin icerisine ders kitabinin aynen goriintiisii konulmus ve konuya iliskin olarak
ogretmenlerin hangi kaynaklardan yararlanabilecegi gosterilmistir. Ayrica islenecek olan
konuyla ilgili etkinligin 6grenci caligma kitaplarinin hangi sayfasinda yer aldigini gosteren
ipuglart ile 6gretmenlerin dersi nasil isleyecekleriyle ilgili yonergelere de yer verilmistir
(Kaymake1, 2009). Ayrica yeni program 6gretmen ve ders kitabr merkezli 6gretim yapma
aliskanligina son vermis, bunun yerine 6grenci merkezli, sinif/okul i¢i, okul dis1 etkinlikleri,
inceleme gezilerini esas alan bir 6gretimi benimsemistir. Ayrica yeni programla velinin de
egitim ogretim faaliyetlerinin i¢ine ¢ekildigi, okul ve aile igbirligini savunan bir anlayi$ ortaya
cikmistir. Yeni programin sekillenmesinde Avrupa Birligi’ne uyum, kiiresellesme ve diinyaya
ile biitiinlesme gibi faktorler de etkili olmustur (Kaymake1, 2009).

Yeni programin bir diger acilimi modern 6gretim strateji, yontem ve tekniklere agik

olmasidir. Programin iinite semalarinda ve program kilavuz kitaplarinda etkinlik 6rneklerine
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yer verilmistir. Kilavuz kitaplarda 6gretmenlere modern O6gretim strateji, yontem ve
teknikleriyle ilgili bilgiler verilmis, bu etkinlikleri nasil uygulayacaklar1 yonergeler
yardimiyla aciklanmistir. Program igerisinde 6gretim teknolojilerini temel alan bilgisayar
destekli 6gretim, internet, film ve belgesellerin egitim 6gretimde kullanilmasinin yani sira
sozlu tarih ve yerel tarih caligmalari, problem ¢dzme, alt1 sapkali diisiinme, analoji, drama,
beyin firtinasi, ders igerisinde gazete, biilten haberleri, afis ve posterlerin kullanilmas1 gibi
birgok yeni anlayis ele alimmistir. Boylece teorinin uygulamaya nasil yansiyacagi
Ogretmenlere gosterilmis ve oOgretmenlerin bu etkinlikleri temel alarak yeni etkinlikler
gelistirmesine olanak saglanmistir (Kaymakei, 2009).

Yeni programin temelinde yer alan yapilandirmact model, 6grencinin egitim siirecinde
baz1 temel becerileri edinerek, okul ve toplumsal yasam igerisinde kendi kendine yeter etkin
bir birey haline gelmesini saglamak i¢in her disiplin alaninin hizmet edecegi bazi temel
beceriler belirlemistir. “Elestirel diigiinme, yaratici diistinme, iletisim, arastirma, problem
¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkce’ yi dogru, etkili ve
giizel kullanim, empati gibi temel beceriler belirlenerek, her bir dersin bu becerilerin
hangisine, ne kadar hizmet edecegi tanimlanmistir. Program, Sosyal Bilgiler dersinde genel
becerilerin yani sira Sosyal Bilgilere ait Gézlem, Mekan1 Algilama, Zaman ve Kronolojiyi
Algilama, Degisim ve Siirekliligi Algilama, Sosyal Katilim olmak iizere 5 beceriyi de

ogrenciye kazandirmay1 hedeflemektedir (Celikkaya, 2011).

Son olarak da 2012 yilinda uygulamaya giren 4+4+4 egitim sistemiyle daha da kokten

degisime gidilmis, bu da egitim programlarina yansimaistir.

Sosyal Bilgiler Programinda Beceri

Simdiye kadar bilgi edinimi, yasam ve okulun temel amaci olarak goriilmiistiir.

Glniimiizde ise bilgiye bakis degismistir. Bilgi olgulari, kavramlar, ilkeleri ve siirecleri



42

ezberlemek olarak goriilmemektedir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmeden daha fazla
vurgulanmaktadir. Bilgiyi 6grenmenin dnemi goz ardi edilmemekle birlikte, 6grenciler bilgiyi
problem c¢6zmede, anlamli ortamlarda elestirel diislinmede ve yaratict diislinmede
kullanmalidir. Beceri ise bilgi gerektiren ve performans iceren karmasik bir eylemdir. Hem
bilgi hem beceri kisa zamanda kolayca 6gretilebilir ve dgrenilebilir. Fakat yetenek daha geg
gelisir ve daha karmasiktir. Bilgi ve becerilerin birlesmesi ile yetenek ortaya ¢ikmaktadir

(MEB, 2014).

Beceri 6grencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4 - 8. smif
diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii 6
beceriyi kazandirmayr da amaglamaktadir. Bu beceriler asamalar1 ile birlikte asagida
gosterilmistir.  Bu Dbecerilerin bazilarina ya da asamalarma,  niteler goéz Oniinde

bulundurularak, dogrudan verilecek beceri olarak programda yer verilmektedir.
Bu becerileri soyle siralayabiliriz:

1. Elestirel Diisiinme Becerisi

2. Yaratic1 Diistinme Becerisi

3. [lletisim Becerisi

4. Arastirma Becerisi

5.  Problem Cozme Becerisi

6. Karar Verme Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
8. Girisimcilik Becerisi

9. Turkee’ yi Dogru, Glizel ve Etkili Kullanma Becerisi



10. Gozlem Becerisi
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11. Mekam Algilama Becerisi

12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

14. Sosyal Katilim Becerisi

15. Empati Becerisi

Dogrudan Verilecek Beceriler

Sosyal bilgiler programinda dogrudan verilmesi istenen 8 beceri vardir ve bu beceriler

her bir 6grenme alanina goére ayr1 ayr belirlenmistir.

Tablo 1

Ilk6gretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4. Sumflarda Unite Sonlarinda

Dogrudan Verilecek Beceriler

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK BECERI

Birey ve Kimlik
Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Bilim Teknoloji ve Toplum

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
Gii¢, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Kanit tanima ve kullanma

Bilgiyi kullanilabilir bicimlerde kullanma ve
yazma

Mekani algilama

Tablo, diyagram ve grafik okuma
Karsilagtirma yapma

Sebep — sonug iligkisini belirleme
Karar verme

Kiitiiphane ve referans kaynaklarin kullanma
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1.Kanit Kullanma

Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli amaglarindan birisi de; o6grencilerde, kanit
kullanma, kanita dayali akil yiiritme becerilerini gelistirmektir. Bu ag¢idan Sosyal Bilgiler
dersinde 6grencileri kanit niteligi tasiyan birinci elden kaynaklar ve ikinci elden kaynaklarla
karsilagtirmak gereklidir. Birincil kaynak olayin gectigi doneme ait kaynaklardir. Ikincil

kaynaklar ise bu kaynaklara dayanilarak hazirlanmis telif eserlerdir.

Birincil kaynaklar yazili, gorsel ve isitsel dokiimanlardan ve nesnelerden

olusmaktadir:
- Gazeteler, mektuplar, tarihsel yemekler, giinliikler
- Niifus verileri, haritalar, mimari ¢izimler
- Fotograflar, aile fotograflari, filmler, videolar, glizel sanatlar
- Sozli tarih kayitlari, goriisme kayitlari, miizik kayitlar:
- Buluntular, aletler, silahlar, aletler, malzemeler, giysiler icatlar, mezar taslari.

Yazihh metinlerin simif ici bir etkinlikte kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken

noktalar sunlardir:
- Ogrencilere sunulmadan 6nce belge gozden gegirilmelidir.

- Birgok mektup, kitap ve belgedeki ifade ve kelime sayis1 yetiskinler i¢in uygun
olabilir. Eger belgelerin anlasilir ve yararli olmasi isteniyorsa gerekli terim ve deyimler

onceden 6grenciye agiklanmalidir.

- Eski basili kaynaklar ve el yazisit ile yazilmis belgelerin 6grenciler tarafindan

okunmasi zor olabilir. Bu belgelerin basili sekilde 6grenciye ulastirilmasi daha uygundur.
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- Reklamlar ve gazete makaleleri hem yaz1 hem de fotograf icerir. Harita ve
diyagramlarda gorsel malzemelerdir. Bu tlir malzemeler 6gretmenler tarafindan 6grenciye

sunulmalidir.
Belirlenen kaynagin simif icinde kullaniminda su yol izlenebilir:

Olgularin ¢ikarilmas1 ve bilginin secilmesi: Bu, belgesel kanit incelemede
kullanilabilecek en basit seviyedir. Sorular 6grencilerin belli bir donem hakkindaki, belli
olgular1 ya da kaynaktaki olaylar1 bulmasi igin desteklenmelidir. Ogrencilerin dogru/yanls

isaretleyebilecekleri calisma kagitlar1 daha kullanighdar.

Kayit defterleri veya okul kayitlarindan ¢ikarilan olgular sunlar igerebilir:

- Okula giden erkek sayis1 kizlardan fazladir. Dogru/Y anlis
- Erkeklerin ¢ogu cift¢i cocugudur. Dogru/Yanlis

- Ogrenciler 6 yasinda okula gelir. Dogru/Yanlis

- Tiim ¢ocuklar 12 yasinda okuldan ayrilir. Dogru/Yanlis

Bilginin bir formattan diger bir formata doniistiiriilmesi: Ornegin belli bir donemi
kapsayan kayit defterindeki bilgiler, bir yil igerisinde aydan aya degisen devam durumunu

tespit etmek i¢in grafik formatina doniistiirtilebilir.

Cikarim yapma: Ornegin 68renci devam durumu ile ilgili kanit olarak, devam
durumunu ekim, mart ve haziran aylarinda devamin diisiik oldugunu gosterebilir. Daha ileri
bir inceleme, erkeklerin devamliligmin bu aylarda diisiik oldugu sonucunu verebilir. Daha

sonra 6grencilere bunun nedenleri sorulabilir.

Kaynag) yazan Kkisilerin bakis acis1 ve duygularinin degerlendirilmesi: Giinliikler
ve kisisel mektuplar gibi belge cesitleri, karakterlerini motivasyonlarimi ve gldiilerini

degerlendirmek i¢in mitkemmeldir.
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ki ya da daha fazla yazih kaynagn karsilastirilmasi: Bu, iistteki etkinliklerden
daha karmasik bir beceridir. Ust smiflara uygulanmahdir. Ornegin aym olaym iki farkh

yorumu, farkli bakis agilari ile yazilmis olabilir.

iki ya da daha fazla kaynaktan ahnan bilgileri sentezlemek: Bu beceri, incelenen
donem hakkinda bilgi gerektirir. Kanitlarin incelenmesi, 6grencilerin incelenen dénemde bir

giinii anlatan degerlendirme yazilarinda etkilidir.
2. Bilgiyi Kullanilabilir Bicimlerde Planlama ve Yazma
Ogrencilerinizin  soylesi, roportaj veya sozlii tarih galismasi gibi etkinlikleri

yuritiirken sahip olmalar1 gereken en 6nemli beceri not alma becerisidir. Asagida not alma ile

ilgili baz1 temel noktalar ve kolayliklar sunulmustur.
Not alma ile ilgili temel noktalar:

1.Kisa ve 6z not almaya ¢alisin. Her kelimeyi yazmak zorunda degilsiniz

2.Hizl1 yazmanin yam sira okunakli yazmaya ¢alisin

3.Noktalama isaretlerini kullanmay1 ihmal etmeyin

4.Rakamlari yazi ile yazmak yerine rakamla ifade edin. (bir yerine 1)

5.Baz1 isaret ve sembolleri kullanabileceginizi unutmaym. Eksi i¢in (-), art1 i¢in (+)
gibi...

6.Kelimeleri anlasilir bicimde kisaltabilirsiniz veya sadece sessiz harfleri
kullanabilirsiniz. “Universite” yerine {iniv., “imparatorluk” yerine “imp.” gibi...

7.Not alacaginiz malzemeyi “defter veya kagit pargalar1 gibi” se¢me $ansiniz varsa

1siniz kolaylasabilir.



47
3. Mekam Algilama Becerisi

Mekani algilama becerisi sadece ortamda olan unsurlar1 fark edip sdyleme, onlarin
niceligi ve niteliklerini tanima ile ilgili degildir. Ozellikle mekanin farkli sekillerde ifade
edilmesinde, yani en basit anlamiyla ¢izilmesinde mekan1 algilama becerisi ¢ok Onemlidir.
Mekan1 algilama becerisi gelismis bir 6grenci, mekanla ilgili ¢izimleri iyi okuyabilir ve
mekana ait bilgileri kullanarak kagit {izerinde ¢esitli ¢izimler yapabilir ve bir yeri, kagit
tizerine c¢izilmis hali ile karsilastirabilir. Sonugta varliklar arasindaki iliskiyi daha kolay
kavrayabilir; buna bagl olarak da cografi kavramlar1 algilamasi, bunlar arasindaki iliskilerle,

bunlarin sebep ve sonuglarini agiklayabilmesi miimkiin olur.
4. Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma Becerileri
Tablo

Tablo okuma becerisi 4-5. siniflarda basit tablolar kullanilarak verilmelidir. Ayrica
ogrencilerden seviyelerine uygun tablolar olusturmalar da istenebilir. Ogrencilerin matematik
dersindeki altyapilarina dikkat edilerek sunulan tablolarin neyi anlatmak istedigi tizerinde
durulabilir. Verilen bir tabloya sorulan sorularla 6nce tablonun satir ve siitunlarinin hangi
bilgiler i¢cin ayrilmig olabilecegi belirlenir. Rakamlarin ve ya ifadelerin ait oldugu konu

belirlendikten sonra bunlar arasindaki iliski fark ettirilir.

Diyagram

Cesitli sekillerde elde ettigimiz istatistiki verileri diyagramlarla da gosterebiliriz.
Diyagramlarin ¢ok genis bir kapsami vardir. Ancak bizler basit anlamda bir veriyi
gorsellestirmeye yarayan sekilleri kullanacagiz. Ancak diyagram, tablodan farkli olarak biraz

daha 6zet ve seyrek bilgiler igerirken sadece rakamlari degil, bir olay veya olguyu da ifade
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edebilir. Ornegin bir olaym olusum asamalarin1 veya bir konudaki siralamay1 gosteren akis

semalari, en sik kullanilan diyagramlardir.

Asagida giinesin giin icindeki konumlar1 ve sonuglarini gosteren bir diyagram

gorilmektedir.
A
Y~
< >
SABAH DVQ AKAM
' > [ >

A <7 OGLE AV A <

Ay’
It It

o 7 Q L 7 Q

Sekil 1. Giinesin Gun I¢indeki Konumlar1 Ve Sonuglart

Diyagramlarda genellikle anlatilmak istenen olay ya da verilmek istenen bilgi oklar ve

geometrik sekiller yardimiyla sunulur. Bu da bizim isimizi kolaylastirir.
Grafik

Grafik ¢izmek belli bir teknik donanim gerektirse de, grafik giinliik hayatimizdan
bilimsel calismalara kadar, pek ¢ok alanda sik¢a bagvurdugumuz bir aragtir. Egitim 6gretim
faaliyetlerinde goze hitap etmesi, bilgiyi 6z bir sekilde ve somut olarak ortaya koyabilmesi,

ogrencilerin ilgisini daha cok ¢ekmesi gibi avantajlar1 nedeniyle tercih edilir.

Grafikler 6grencilerin bilgilerini artirirken becerilerini de gelistirir. Sayilar arasindaki
bagintiy1 gorebilme, sekilleri ve {i¢ boyutlu ifadeleri algilayabilme becerileri grafik okumak

i¢cin gereklidir.

Grafikler kolayca anlasilabilen konuyu somutlastiran, kalici 6grenme saglayan
araclardir. Rakamsal degerlerin akilda tutulmasini, rakamlar arasindaki iligkinin kolayca

goriilmesini de saglarlar. Ayrica 6grencilerin ilgilerini gekerler. Ogrencilerin grafik okurken,
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e Grafik eksenleri tizerindeki degerleri ve bunlarin birimlerini fark etmeleri,

e Grafikte sunulan bilgiyi fark etmeleri,

e Grafikteki ¢esitli degerler arasinda baglanti kurmalari,

¢ Birden fazla degeri karsilastirma ve sonug ¢ikarmalari,

e Grafikte sunulan bilgiyi kanit gostererek genellemeler yapmalar1 gereklidir.

Ogrencilerinizin grafik okumalarin1 kolaylastirmak icin gesitli sorular sorarak ise

baslayabilirsiniz.

e Otoparkta kag tiir ara¢ var?

e Otoparkta toplam kag arag¢ var?

e Otoparkta en az sayida bulunan arag tiirli nedir?

e Otoparkta en fazla sayida bulunan arag tiirii nedir?
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OTOPARKTA BULUNAN ARAC TURLERI VE SAYISI
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Sekil 2. Resimli Grafik

Resimli grafikler, sayisal degerlerin basit cizimlerle temsil edildigi bir tiir ¢ubuk
grafigidir. Ozellikle kiigiik 6grenciler icin diger grafiklere gore daha gekici olmakla birlikte
anlamasi biraz daha zordur. Resimli grafiklerde kullanilan sembol sayis1 belirli bir miktari
temsil etmek icin kullanildiklarindan, ozellikle karigiklilia neden olmamasi i¢in her
semboliin hangi miktar1 temsil ettigi veya toplam miktarlarla ilgili sembol satirlarinin sonuna
yazilmalidir. Grafiklerin agik, anlasilir ve dikkat ¢ekici olmasi i¢in uygun baslik ve etiketler

kullanilmalidir (Yalin, 2004).
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OTOPARKTA BULUNAN ARAC TURLERI VE SAYISI

ARAG SAYISI
30
25
20
15
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ARAG TURU
KAMYON oToBUS

Sekil 3.Stitun Grafik

Stuitun ve ¢ubuk grafikleri, en ¢ok kullanilan grafik turleridir. Sayisal degerler yatay ya
da dikey bigcimde gosterilebilir. Her iki grafik tiirii de karsilastirma amagli kullanilmakla
birlikte, genelde siitun grafikleri bir zaman siiresi boyunca bir 6ge ile ilgili veri degisikligini
gostermek i¢in, ¢ubuk grafikleri ise birden fazla 6geyi karsilastirmak icin kullanilir (Yalin,

2004).

OTOPARKTA BULUNAN ARAC TURLERI VE SAYISI

ooooooooo

Sekil 4.Daire Grafik
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Daire grafikleri, her degerin biitiin i¢indeki paymn1 gostermek icin kullanilir. Pasta
grafikleri pargalarin biitiin ve birbiri ile olan iliskisini gostermesine ragmen, farkli degerleri

karsilastirmak bakimindan ¢ubuk ya stitun grafikleri kadar kullanish degildir (Yalin, 2004).

ARAG SAYISI OTOPARKTA BULUNAN ARAG TURLERI VE SAYISI
30

25

20

15

10

0 ~ ARAG TURU

KAMYON OTOMOBIL oToBUS MOTOSIKLET

‘ == KAMYON ==#=— OTOMOBIL 0TOBUS MOTOSIKLET

Sekil 5.Cizgi Grafik
Cizgi grafikleri, iki 6l¢ekli grafikler kategorisine girer. Her bir nokta yatay ve dikey

6lcek tizerinde bir degere sahiptir. Bu noktalar ¢izgilerle birlestirilir. Cizgi grafikleri genelde

egilim ve dalgalanmalari, bir veya daha fazla faktoriin zaman i¢indeki degisimini gostermek

i¢in kullanilir (Yalin, 2004).
5. Karsilastirma Yapma
Karsilastirma yapma, belirlenmis gecerli ve giivenilir bir kriter yardimiyla, aym

kategoriye giren seylerin bir arada degerlendirilmesidir. Birikim ve tutarli bir mantik

gerektirir. Karsilastirma yapmak nesneler, olgular, kisiler, eserler, kurum, kisi ya da stirecler

arasindaki benzerlik ve farkliligi belirlemek anlamia gelmektedir. Bu uygulama

gergekte, oOgrencilerin beklenmedik sonuclar ¢ikarmalara, genellemeler ve ilkeler
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tiiretmelerine yardimci olan bir yaratict diistinme etkinligidir. Herhangi bir veriler biitliniinden
cikarilan sonuglarin karsilastirilmasi, nesnel ve kabul edilebilir sonuglarin belirlenmesinde

onemli katki saglayabilmektedir.
Karsilastirma yapmak icin asagida sunulan basamaklar izlenebilir:

» Karsilastirmanin amaci belirlenmelidir.

> Bilgi olmadan karsilastirma yapilmaz; karsilastirilacak konular hakkinda bilgi

toplanmalidir.

» Toplanan bilgi siniflanmalidir.

> Benzerlik ve farkliliklar belirlenmelidir.

> Benzer ve farkli yonlerden yola ¢ikarak bir sonuca varmaya ¢alisiimalidir.

6. Sebep- Sonug iliskisini Belirleme

Giinliik yasamimiz, sebepler ve bunlarin etkileri ile doludur. Ogle yemegi yemeyi
unutabilirsiniz. Ogleden sonra geg bir vakitte aclik hissedersiniz. Ogle yemeginizi unutmak,

sebep; acikmak, bir sonugtur.

Ogrencilerin sebep-sonug iliskisini kavrayabilmelerinde ilk adim, onlarm giinliik
yasamlarindaki -yukaridakine benzer- sebep-sonug iligkileri tizerine diistinmeleri ve iliskiyi
Ozetleyen basit sebep-sonu¢ diyagramlar1 olusturmalaridir. Bu asamada olay o6rgiilerinin basit

olmas1 kavramayi kolaylastirir.

Baz1 kelimeler sebep ve sonug iliskilerini belirlemede, 68renciye yardimci olabilir.
Oncelikle o6grencilerinize bir metni okuduklari zaman su ifadelere dikkat etmelerini
sOyleyebilirsiniz: Ciinkii, bundan dolayi, bu nedenle, bunun sonucu olarak, bu yiizden... Bu

kelimeler sebep-sonug iliskisini belirtirler.
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Sebep-sonug iliskilerini belirlemede bir diger 6nemli nokta, olaylarin kronolojik olarak
siraya dizilmesidir. Birbirini zincirleme takip eden ve birbirleriyle baglantili oldugu
disiiniilen olaylar1 kronolojik olarak diistinmek, aralarindaki sebep-sonug iliskisinin

belirlenmesinde onemlidir.

7. Karar Verme

Sosyal bilgiler, 6grencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak distinmeye, soru
sormaya ve toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmaya yonlendiren bir derstir. Bu kapsamda
karar verme becerisi dgrencilerin bir sorunun farkina vararak, onu tespit etme ve tanima, bu
sorunun ¢oziimii icin hipotezler ileri siirme, uygun veri toplama, diizenleme ve degerlendirme
yaparak hipotezi test etme firsatlari sunmaktadir. Karar verme becerisi daha sonra hipotezin
¢Oziim yollarim1 6grenerek uygun olani segme ve ¢6ziimii degerlendirme imkanlar1 sunarak

ogrenciyi gelistirmeyi hedeflemektedir (Yalin, 2004).

8.Kiitiiphane ve Referans Kaynaklarini Kullanma

Kiitiiphanede Arastirma Yapma: Kiitiiphaneye giden 6grenciye, kaynaga ulagsmak i¢in

once kitabin ya da yazarm adini bilmeleri gerektigi belirtilmelidir. Katalog taramasi yaparak

kaynaga ait bilgi fisini bulabilecekleri ve katalog taramasinda harf siralamasmin Snemli

oldugunu 6gretmelisiniz. Bu katalog fisi ile kitabin kiitiiphanedeki yerini belirleyebilecekleri ve

eger orada agik raf sistemi kullaniliyorsa kitaba kendilerinin ulasabilecekleri, kapali raf sistemi

uygulaniyorsa katalogdan aldiklar1 tasnif numarasini gorevliye bildirerek, kitabi ondan

alabileceklerini belirtmelisiniz. Referans kaynaklari, kiittiphanede genellikle ayr1 bir boliimde

bulunur. Referans kaynaklar1 eve gotiiriilemeyen kitaplardandir.

Ansiklopedi, Almanak ve Atlas Kullanma: Sosyal Bilgiler ders kitabi her konuda ¢ok

fazla bilgi vermez. Ciinkii kitapta bunun icin yeterli yer yoktur. Daha fazla bilgi i¢in bakilacak

kaynaklar ansiklopediler, almanaklar ve atlaslardir.
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Ansiklopediler birgok konuda bilgi iceren kitap setleridir. Ansiklopedilerde konular
alfabetik siraya gore diizenlenmistir. Ansiklopedinin her bir kitabina “cilt” denir. Her bir cildin
kapaginda bulunan harfler o ciltte hangi harfle baglayan konularin yer aldigm gosterir. Ornegin
“Ankara”, A harfi ile baslayan I. cilttedir. “Aydin” ise “a-y” den dolay1 “a-n” den sonra gelir. Bu
bilgilerden sonra 6grencilerin dgrenip 6grenmediklerini kontrol etmek icin soyle bir soru

sorabilirsiniz: “Kirgizistan ansiklopedinin hangi cildinde yer alabilir?”.

Baz1 giincel bilgiler ansiklopedilerde yer almayabilir. O zaman almanaklar yardimci olur.
Almanaklarda “dizin” ve “i¢indekiler” kismi vardir. Ogrencilere bu boliimleri kullanma metodu

ogretilmelidir. Ogrencilerin illerine ait ¢tkmis en son yillig1 gérmeleri saglanmalidir.

Atlaslar, haritalara daha ¢ok yer veren kitaplardir. Atlaslar sayesinde insanlarin yasadigi
yerler, daglarin yiiksekligi, bir yere yilda ne kadar yagmur distiigii, dogal kaynaklarin yerleri
gibi pek cok bilgiye ulasmak miimkiindiir. Atlaslarin arka sayfalarinda tilke ve sehirlerle ilgili
kisa bilgiler yer alir. Bu bilgilerle birlikte iilkelerin bayraklar1 da bulunur. Ogrencilerden

Turkiye’ye komsu olan iilkelerin bayraklarimi bulmalarmi isteyebilirsiniz.

Okudugunu Diizenleme: Okudugunu diizenleme kisiye okudugunu anlamada ve kolay
hatirlamada yardime1 olur. Ogrenci bu beceriyi kazanmigsa bilgi beginden kendisine lazim
olan1 segebilir, yorumlayabilir ve kendi ifadesi ile yazabilir. Okudugunu diizenlemenin iki

yontemi vardir:
1- Ozet ¢ikarma

2- Not tutma

Sosyal Bilgiler Programinda Deger

Sosyal bilimler alanindaki yaygin kullanima goére degerler, insanlarin davranislarini

yonlendirmede ve belirlemede, kendileri de dahil olmak {izere insanlar1 ve olaylar
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degerlendirmede kullandiklan 6lgiitlerdir. ideal ve arzu edilen davranis ve yasam bigimlerini
ifade eden, belirli somut kosullar1 ve nesneleri asan iist diizey kavramlar veya dogru kararlara
vartlmasinda bireylere yardimci olan genel ilkeler olarak ele alinmaktadir. Buna gore
degerler; tutumlarin, ideolojilerin, ahlaki yargilarin ve c¢esitli davranislarin  Snemli
belirleyicileri olarak diistiniilmektedir. Degerler; nasil yasayacaklar1 ve nelere kiymet
vereceklerine karar verme hususunda bireyleri ve toplumu belli inanglara, yasantilara ve

amaglara baglayan onceliklerdir (Hokelekli ve Guindiiz, 2007: 373-374).

Rokeach’a (1973) gore degerler; davranisi yonlendiren ama zorunlu olarak onu
gerektirmeyen, nesneler, fikirler, davraniglar vb. seyler hakkinda duyussal olarak yiiklii

dusiincelerdir (Keskin, 2008: 4).

Insanin belirli durumlarda nasil davranacagini belitleyen degerler, bir degerler sistemini
meydana getirmektedir. Degerler sistemi; duygusal acidan ahenkli, mantiksal agidan ¢eliskisiz
olmal1 ve birlestirici bir kaynaga dayanmalidir. Bu dogrultuda degerler sisteminin iki kaynagi
oldugu soylenebilir: Birincisi toplum, digeri de insaniistii bir gii¢ olan iman kaynagidir
(Mehmedoglu,2007: 799). Rokeach da kismen farkli olsa da deger sistemini, varolus amaci ya
da tercih edilen davramis tarzlar ile ilgili inanglarin kalic1 bir organizasyonu olarak

tanimlamaktadir (Sagnak, 2007: 715).

Deger egitiminin ne oldugu ile ilgili olarak deger taniminda oldugu gibi kisiden kisiye
degisen tanimlarin oldugu goriilmektedir. Ornegin degerler egitimi; kisaca, deger kazandirma
etkinligidir. Daha ayrintili olarak ele alindiginda degerler egitimi, kimilerine gore degerlerin
acik ve suurlu bir sekilde 6gretilme tesebbiisiidiir. Kimilerine gore ise, dogrudan ya da dolayh
olarak kisilerin degerler hakkindaki anlayis ve bilgisini gelistirmek, onlara birey ve toplumun
iyesi olarak belli degerler dogrultusunda davranabilmelerini saglamak i¢cin gerekli beceri ve

egilimleri asilamaktir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007: 385).
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Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devaminmi saglamak
ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen

ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir. (Ozgiiven,1999)
Degerin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiya¢larimi karsiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna inanilan

Olcttlerdir.
3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.
4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranist yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik tasimasidir. Deger

normu da igerir.
Sosyal Bilgiler Programinin degerleri asagidaki gibidir:

1. Adil olma
2. Aile birligine 6nem verme
3. Bagimsizlik
4. Baris

5. Bilimsellik
6. Caliskanlik
7. Dayanigsma
8. Duyarlilik
9. Diristliik
10. Estetik

11. Hosgori

12. Misafirperverlik
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13. Ozgiirliik

14. Saglikl1 olmaya 6nem verme
15. Saygi

16. Sevgi

17. Sorumluluk

18. Temizlik

19. Vatanseverlik

20. Yardimseverlik

Deger Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Okullarda deger 6gretiminin nasil yapilmas: gerektigi konusunda farkli yaklasimlar
bulunmaktadir. Okullarda secilen degerler, geleneksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi gibi
deger agiklama yaklasimi ile 6grencinin kendi degerlerinin farkina varmasi saglanabilir.
Ayrica dgrencinin degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla
ahlaki muhakeme ve deger analizi yaklasimlar1 da kullanilabilir. Alanla ilgili kaynaklar

incelenerek deger d6gretiminde kullanilan farkli yaklagimlar agagida verilmistir (MEB, 2014).
1. Deger Aciklamak

Bu yaklasim bireyin kendi duygu, inang¢, oncelik ve degerlerinin farkinda olmasini,
gliclii ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip olmasini kapsar. Bu yaklasim
bireyin yasam degerlerini fark etmesine, karar almasina, kararini uygulamasina ve
basarmasina yardim eder. Yasam becerileri egitimi olarak da anilir. Degisen diinyada
Ogrencinin yasaminin tiimiinde ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine

yardim eder. (Kirschenbaum, 1995’ten akt. MEB, 2014).

Veliler ve 6gretmenler tarafindan telkine dayali direkt deger 6gretimi etkisini yitirmeye

baslamistir. Ciinki gen¢ bireyler veli ve Ogretmelerinin disinda, akran gruplarindan,
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televizyondan, yazili basindan ve sinema ve sanat diinyasinin yildizlarindan etkilenmeye
baglamistir. Geng insanin kendisine 6rnek alabilecegi insan sayisi artmis, 6gretmen ve velinin
ogrenci tizerindeki etkisi azalmistir. Ogrencinin modeli velisi, 6gretmeni olabilecegi gibi, bir
sarkici, politikact veya sinema yi1ldiz1 da olabilmektedir. Biitiin bu etkiler altinda gen¢ insanin
degerleri  yetiskinler tarafindan yonlendirildiginde kendileri degerlerinin  farkina
varamamaktadirlar. Bu yiizden yasamlarinda onemli kararlar alma durumlarinda akran
gruplarinin baskisiyla ve propagandanin etkisi altinda kalmaktadirlar (Simon, 1972’den akt.

MEB, 2014).

Deger aciklama yaklasimi, oOgrencilere yardim ederek kendi deger sistemlerini
kurmalarina yardimci olur. Bu yaklasim degerlerin iceriginden cok degerlerin olusma

stireciyle ilgilenmistir (Simon, 1972’den akt. MEB,2014).

2.Ahlaki Muhakeme

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yaklasimda amag¢ 6grencilere verilen ahlaki ikilem
iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarin1 ortaya c¢ikarmaktir. Kohlberg yaptigi
arastirmalarda ayni hikayelere farkli yas grubunda bulunan ogrencilerin farkli yargilarda
bulundugunu saptamistir. Arastirmalart sonucunda o6grencilerin gelisme donemlerinin ii¢

diizey ve alt1 basamakta toplandiklarini gérmiistiir. (Selguk, 2000°den akt. MEB, 2014).
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Kohlberg’in Ahlak Gelisim Diizeyi ve Asamalari

Ahlak Gelisimi Diizeyleri

Ahlak Gelisimi Asamalar

I. Geleneksel Oncesi Diizey:

e Kurallar bagkalari
tarafindan diizenlenir.

e Etkinligin fiziksel
sonuglarina gore koti ya da iyi
belirlenir.

e Bireyin kendi
gereksinimleri 6n plandadir.

1. Donem: Ceza ve itaat egilimi:

e Cocuk otoriteye uyar ve cezadan
kaginir.

e Iyi ya da kotiiyii etkinligin fiziksel
sonuglar1 belirler.

2. Donem: Aragsal iliskiler egilimi:

e Her ne olursa olsun bireyin kendi
ihtiyaglar1 onemlidir. Bazen digerlerinin
ihtiyaglarin1 dikkate alir. Ancak ne kadar
alirsa o kadar verir.

II. Geleneksel Diizey:

e Aile, grup ve ulusun
beklentileri, yakin ve agik
sonuglar1 diistiniilmeksizin
onemlidir.

e Bireyin kendi ihtiyaclar
grubundakilere gore ikinci
plandadir.

e Kanunlara uyma ve

sosyal diizeni koruma 6nemlidir.

3. Donem: Kisiler aras1 uyum egilimi
e Iyi davranis, baskalarina yardim
etmek ve baskalarin1t mutlu etmektir.
4. Donem: Kanun ve diizen egilimi
e Kanunlara ve sosyal diizene uymak
onemlidir.
e Dogru davranis, bireyin sosyal
diizen ve otoriteye uygun olarak gorevini
yerine getirmesidir.

I1I. Gelenek Otesi Diizey:
e Bireyin kendine 6zgii
ahlak ilkelerini sectigi ve deger
sistemini orgiitledigi diizeydir.

5. Donem: Sosyal s6zlesme egilimi
e Kanunlar toplumun iyiligi i¢in
degistirilebilir.
e Degerler ve kanunlar elestirici bir
sekilde incelenir.
6. Donem: Evrensel ahlaki ilkeler egilimi
e Birey kendine 6zgii ahlak ilkelerini
orgiitler.
¢ Bu ilkeler genellikle esitlik, adalet
insan haklarina dayalidir. “Adalet kanun
ustiindedir.”

(Senemoglu, 2004: 68).
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3.Deger Analizi

Deger analizi yaklagimi, deger egitiminde dikkati, diislinceyi ve ayirt etmeyi gerektiren
bir analizdir. Deger sorular tizerinde duygusal olmadan, akilc1 bir sekilde deger sorularini test
eder. Bu yaklasimda ahlaki gelisim teorisinin tersine 6grenciler bir pozisyon alir ve yargilar.
Deger analizi yaklasim1 gercek ya da yapay bir problemle karsilasildigi zaman uygulanan bir

yaklagimdir.

Bu yaklasimda ogrenciler 6rnek olaylarla ahlaki diistinme becerisini kazanirlar. Ayni
zamanda Ogrenciler bilimsel problem ¢6zme yontemini sosyal problemlere uygulamayr da
ogrenirler (Ryan, 1991°den akt. MEB, 2014 ). Ogrencilere degerlerle ilgili sorular1 anlamalari

icin analiz yeteneklerinin ve dikkat yeterliliklerinin gelistirilmesi gereklidir.

Deger analizinde temel gorevler su sekildedir (Welton ve Mallan, 1999:147; Ryan,

1991:742°den akt. MEB, 2014).
1.Konunun (Cikmazin) tanimlanmasi
2.Alternatiflerin agiklanmasi
3.Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmini
4 Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuc¢larin tahmini
5.Muhtemel durumlarin tanimlanmasi
6.Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve agiklanmasi
7.Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar alma

Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir asamay1 uygular. Deger analizi

cogu kez desteklenir ve ¢ok az elestirilen bir yaklasimdir. Ancak, bazi basamaklar1 deger
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Ogretiminin diger yaklasimlarina benzer. Deger analizinde de bircok basamak 6gretmenin
soracag seri sorulara baghdir. Ogretmen 25 kisilik bir sinifta 6grencinin biriyle mesgulken,
diger 6grenciler ilk baslarda dikkatlice dinleyecektir. Ama 6gretmenin 68renciyle diyalogun
uzamast durumunda diger dgrenciler ilgilenmemeye baslayabilirler. Bu durumdan kurtulmak

i¢in asagida verilen ¢6ziim yollar1 uygulanabilir.
1.0gretmen 6grencinin ilgi seviyesine dikkat etmelidir.
2.Miimkiin oldugu zaman yaklasim kiigiik gruplar bi¢iminde uygulanmalidir.
3.0grencinin dikkati dagildig1 zaman dzetleme yapilmalidir.

4.Deger analizine, ¢6zliime ulasmay1 gérmeye yetecek zaman ve konunun yeterli i¢erigi

olmadik¢a baglanmamalidir.



Tablo 3

Degerler Egitimi Yaklasimlarimin Amag ve Metotlari
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Yaklasim

Degerler Egitimi Yaklasimlarimin Tipolojilerine Genel Bir Bakis

Amag

Metod

Telkin

Ahlaki

Gelisim

Analiz

Deger

Aciklama

* Belli degerleri 6grencilere asilama veya
Oziimseme;
* Ogrencilerin belli istenen degerleri

yansitabilmeleri i¢in onlarin degerlerini degistirme.

* Modelleme;

* Pozitif ve negatif
pekistirme;

* Alternatifleri vermek;
* Oyunlar ve

simiilasyonlar;

* Rol yapma.

* Ogrencilerin daha iist diizey degerler {izerine
temellendirilmis daha karmasik ahlaki muhakeme
modelleri gelistirmelerine yardimci olma;

* Ogrencileri kendi deger secimleri ve
durumlarinin sebepleri lizerine, sadece baskalariyla
paylasmak icin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
muhakeme asamalarindaki degisimi gliclendirmek

icin onlar1 tartigmaya tesvik etmek.

* Kiigiik grup tartismasiyla
ahlaki ikilem boliimleri;

* “Dogru” cevaba
ulagsmanin zorunlu olmadig1
goreceli yapilandirilmis ve

kanitlayici tartigma.

* Ogrencilerin deger meselesi ve sorunlarina karar
verebilmesi i¢in mantikli diistinme ve bilimsel
arastirmayi kullanmalarina yardimeir olmak;

* Ogrencilere degerlerini birbiriyle
iliskilendirirken ve kavramlastirirken akilci,

analitik stire¢leri kullanmalarina yardimei olmak.

* Kanitlar kadar nedenlerin
uygulamalarini da
gerektiren yapilandirilmig
akilci tartigmalar;

* Test prensipleri;

* Benzer durumlari analiz

etme;

* Arastirma ve tartigma.

* Ogrencilerin kendi ve baskalarinin degerlerinin
farkinda olmalarina ve tanimalarina yardime1
olmak;

* Ogrencilere kendi degerleri ile ilgili digerleriyle

* Rol yapma oyunlari;
* Simiilasyonlar;
* Suni ya da gercek deger

yuikli durumlar;
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acik ve diriistge iletisime gegmesine yardimct

olmak;

* Ogrencilere kisisel duygularmi, degerlerini ve
davranis sekillerini belirlemek i¢in hem mantikli
diisiinme hem de duygusal farkindalig:

kullanmalarma yardimc1 olma.

* Derinlemesine 6z
inceleme (analiz)
alistirmalari;

* Duyarlik aktiviteleri;

* Sinif dis1 aktiviteler;

* Kiiciik grup tartismalari.

(Huitt, 2004).

Dogrudan Verilecek Degerler

Sosyal bilgiler programinda dogrudan verilmesi istenen 8 deger vardir ve bu degerler

her bir 6grenme alanina goére ayr1 ayr belirlenmistir.

Tablo 4

Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 4. Swiflarda Unite Sonlarinda

Dogrudan Verilecek Degerler

OGRENME ALANI DOGRUDAN VERILECEK DEGER
Birey ve Kimlik Duygu ve diistincelere saygi, hosgorii
Kiiltiir ve Miras Tiirk bityiiklerine saygi, aile birligine

6nem verme, vatanseverlik
Insanlar, Yerler ve Cevreler Doga sevgisi
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme
Bilim Teknoloji ve Toplum Bilimsellik
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler Yardimseverlik
Gii¢, Yonetim ve Toplum Bagimsizlik

Kiiresel Baglantilar Misafirperverlik
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1. Duygu ve Diisiincelere Saygi ve Hosgorii

Sosyal bir varlik olan insanin toplumun disinda yasamasi miimkiin degildir. Bu
zorunluluk toplumda uymamiz gereken kurallar1 ortaya cikardigi gibi birbirimize karsi
hosgoriilii olmamiz1 da gerektirmistir. Farkliliklarin ¢atigmalara, huzursuzluklara yol
acmamasi i¢in her bireyin, duygu ve disiincelere saygili ve hosgorii sahibi olmasi

gerekmektedir (Kolukisa, Orug, Akbaba ve Diindar, 2005).

2.Tiirk Biiyiiklerine Saygy, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik

Tiirk milleti, iki bin yili gegen tarithi boyunca diinyanin ¢ok farkli cografyalarinda ¢ok
farkli zamanlarda diinyanin biitiiniinii etkileyen biiyiik devletler kurmustur. Tirk milleti,
tarihin belirli donemlerinde diinyanin en giiclii devletlerini kurmusken belirli donemlerde de
cok zor zamanlar yasamistir. Fakat ortak bir nokta vardir ki Tiirk milleti her iki zamanda da
biiyiik insanlar yetistirmistir. Attila’ dan Ibn-i Sina’ ya, Farabi’den Mimar Sinan’a kadar
diinyaca tnlii Tirk blylgl yetismistir. Tirk milletinin her donemde lider insanlar
yetistirebilecegi Mustafa Kemal Atatiirk ile diinyaya bir kez daha gosterilmistir (Kolukisa vd.

2005).

Aile toplumlarin temel tasidir. Toplumun devamliliginin saglanmasi ve sahip oldugu
degerlerin bir sonraki kusaga tasinmasinda aile biiytik bir onem tasir. Anne ve babanin
birbirine olan sevgi ve saygisi ¢ocuklara da aktarilacak, bu sayede; hem ailenin devamlilig1
saglanacak hem de ¢ocuklarin geleceginin hazirlanmasi i¢in temel atilmis olacaktir. Aile
hayatinin diizenli olmasi, ¢ocuklarin karakterli olarak yetismesini saglar. Tiirk devlet
geleneginde aile birligine verilen 6nem, toplumun birligine verilen 6neme, bu da iilkenin

biitiinligtintin korunmasina temel teskil etmektedir (Kolukisa vd. 2005).
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Bir halkin iizerinde yasadigi, kiltiirtinii olusturdugu toprak pargasina vatan denir.
Yasadig1 topragi sevmek ve onu korumak, o topraklar tizerinde yasayan herkesin sahip olmasi
gereken bir degerdir. Insanlarm yasadig1 topraklar1 ve o topraklar iizerinde kurulmus olan
devleti korumasi, tilkenin daha iyi bir gelecege sahip olabilmesi i¢in ¢aba sarf etmesi ve
gerektiginde o topraklar i¢in canim feda edebilmesi vatanseverlik duygusunun gostergesidir

(Kolukisa vd. 2005).

3.Doga Sevgisi

Doga, insanlara yasamalar1 ve yasamlarini devam ettirmeleri i¢in tiim varligini ortaya
koymustur. Ama insanlar ilk c¢aglardan bagslayarak dogayi siirekli tahrip etmis ve onu
kirletmislerdir. Dogadaki bu tahribatin sona ermesi ve doganin tekrar kendi i¢inde tiim
canlilara hizmet eden dongiisiine erisebilmesi ancak dogayr korumakla olur. Dogayi
korumanin ilk sarti, cocuklardan baglayarak tiim insanlara doga sevgisini agilamaktir.
Doganin korunmasinin dneminin bilincine varan bir 6grenci, gelecek yillarda ¢evresinin ve
tim diinyanin kirletilmemesi ve dogal hayatin korunmas: i¢in duyarl bir vatandas olacaktir

(Kolukisa vd. 2005).

4.Temizlik, Saghkh Olmaya Onem Verme

Temizlik, insan sagligr icin dikkat edilmesi gereken en ©Onemli unsurlarin basinda
gelmektedir. Temizlik sayesinde insan sagligin1 kontrol altinda tutmak daha kolay olmaktadir.
Ayrica temizlik, diizen ve disiplinin semboliidiir. Bilin¢li bir tiiketici, yaptig1 aligverislerde
aldig1 irtinlerin temizligine ve kalitesine dikkat etmelidir. Temiz olmayan ortamlarda tiretilen
tirtinlerin insan saghigin tehdit edecegini bilmelidir. Bizler de 6grencilere 6zellikle temizligin
insan sagligindaki 6nemini ve bununla birlikte birey olarak temizlige verdigimiz Onemi

hissettirmeliyiz (Kolukisa vd. 2005).
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S.Bilimsellik

Bilimsellik, devlet ve toplum hayatinda bilime yer vermek ve bilimi degerlendirmek
demektir. Bilimsellik, olaylara bilimsel gozle bakmayi, gergegi bilimsel gozle arastirmayz,
hurafelere, dogmalara, pesin yargilara sapmadan akli hakim kilmay1 gerekli kilar (Turan,

1999).

Bilim adami, giiciinii bilimsellikten almaktadir. Bilimsellik, bilim adaminin kisiliginin
yapilanmasinda etkili olur. Gerek bireysel gerek toplumsal sorunlara akilct ve mantiksal
coziimler getirebilmenin yolu, bilimsel diisiinme ve bilimsel uygulamalardan geger (Kolukisa

vd. 2005).

6.Yardimseverlik

Yardim, kendi giicinii ve imkanlarin1 baska birinin 1yiligi i¢in kullanmaktir.
Yardimseverlik, yardimi sevmektir. Yardimseverlik toplumda dayanigma ve baghligin sonucu
olarak ortaya ¢ikmig bir tutumdur. Tiirk milleti yardimseverligi ile diinyanin pek ¢ok milletine
ornek olmustur. Bunun icindir ki toplumumuzda yardim amaciyla kurulmus birgok sosyal
orgiit bulunmaktadir. Toplumumuzda bugiine kadar varligini stirdiirmiis olan yardimseverlik
duygusunun gelecek kusaklara aktarilmasinda okulun ve ozellikle 68retmenlerimizin rolii
biiytik olacaktir. Bu duygu ile bilinglendirilmis bireylerin olusturdugu bir toplum, en zor
zamanlarda bile ayakta kalmay1 basaracaktir (Kolukisa vd. 2005).

7.Bagimsizhk

Tirk milletinin tarihten glinlimiize kadar getirdigi en Onemli degerlerinden biri
bagimsizlik tutkusudur. Sartlar ne olursa olsun Tirk milleti bagimsizlig1 i¢in her seyi goze
almistir. Atatiirk’iin 6nderliginde gergeklestirilen Kurtulus Savasi’ miz bunun en biiyiik

ispatidir. Bu miicadele biitiin diinya milletlerine 6rnek olmustur. Bir bireyin duygu ve
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disiincelerini bagimsiz bir sekilde ifade etmesi, demokrasinin de bir geregidir (Kolukisa vd.

2005).

8.Misafirperverlik

Tiirkler geleneksel olarak misafirperver bir toplumdur. Ciinkii Tiirkler i¢in tarih boyunca
misafir, evlerine gelen bir ziyaretciden ¢ok, ‘Allah’in elgisi’ gibi olmustur. Tiirk toplumu i¢in
cok onemli olan ‘misafirperverlik’ sosyal bilgiler derslerinde 6grencilere aktarilmasi gereken
en 6nemli degerlerden biridir. Ogrenciler misafirperverligin insanlig1 birbirine yaklastiran,
onlarin kaynagmasini saglayan ve insanlar arasindaki sevgi baglarinin giiglenmesini saglayan

bir deger oldugunu fark edeceklerdir (Kolukisa vd. 2005).

Tigili Arastirmalar:

Genel olarak deger egitimine dair bircok arastirma yapilmasina ragmen, dogrudan
verilecek beceri ve degerlerin  kazanilma durumuna iligkin arastirma neredeyse
bulunmamaktadir. Bu tez olusturulurken faydalanilan ilgili kaynaklarin bulgulari asagida
Ozetlenmistir.

Aydin (1997), “llkogretim 4, 5 ve 6. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetler Ac¢isindan Sahip
Olduklar1 Degetlerin Incelenmesi” isimli tez arastirmasi deger kavrami ve iliskili oldugu
kavramlar, ahlaki gelisim teorileri, degerlerin kazanilmasinda toplumsal kurumlarin rolleri ve
ilkogretim 4,5 ve 6. smif 6Zrencilerinin cinsiyetleri ile temel ve araci degerleri arasindaki
iliski adl1 dort boliimden olugmaktadir. Uygulamali bir ¢alisma olan arastirmada 6grencilerin
sahip olduklar1 degerler ile cinsiyet, yas ve sinif degiskenleri arasinda sosyal ve ahlaki
degerler agisindan anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir.

Flowers, Flowers ve Lawrence (1998), “Genglere Degerlerin Ogretiminde Kimler
Sorumlu Olmali” adli arastirmada Iowa Universitesindeki 107 6gretmen aday: ile hangi

sosyal kurumlarin (ev, kilise veya okul) genclere deger 6gretiminde sorumlu oldugunu
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incelemistir. Ogretmen adaylarina 45 temel degerin siralandig1 bir anket verilmis ve genclere
hangi sosyal kurumun her bir degeri 6gretmede en ¢ok, orta ve en az sorumlukta oldugunu
siralamalar1 istenmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarmin ev en ¢ok, okul orta ve kilise en az
genglere deger d6gretiminde sorumlu oldugunu distindiiklerini géstermektedir.

Fernandes (1999), “Deger Egitiminde Bir Temel: Deger Igsellestirilmesi” adli
caligmasinda deger acgiklama eylem planinin orta 6gretim Ogrencileri lizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismada degerler, 6gretmenin davranislariyla 76 model
oldugu, deger aciklama siirecinde O6gretmen adaylar1 i¢in bir eylem plan1 hazirlandigy,
ogrencilerin degerleri igsellestirdigi olarak belirtilmistir. Calisma bes boliimden olusmaktadir:
deger agiklama eylem planinin hazirlanmasi, degerlerin igsellestirilmesi i¢cin planlama yapma,
deger egitiminde bitiinlestirilmis yaklasim uygulama, son test ve veri analizi. Verilerin
analizi, 6gretmenlerin rehberlik yapmasi ve giidiilemesi 6grencilerin degerleri tanimlayarak
belirginlestirmesini sagladigini, eylem odakli stratejileri hazirlamayr sagladigini, eylem
planint kullanarak degerlerin pratik edildigini ve degerlerle biitiinlestirilmis derslerin
verilmesinin  degerlerin ig¢sellestirilmesinde 6nemli olumlu degisiklikler yarattigini
gostermektedir. Ogrencilerin kelimeler ve imajlar arasindakileri gérme ve hayatta neler
oldugunun ger¢ek anlamin1 bulma yeteneklerini gelistirmistir.

Veugelers (2000), 6gretmen ve Ogrencilerle yaptig1 miilakatlarla 6gretmenlerin deger
ogretiminde en ¢ok hangi stratejileri kullandigin1 ve 6grencilerin daha ¢ok hangi stratejiyi
tercih ettiklerini belirlemistir. Arastirma sonuglara gore 6gretmenlerin degerlerdeki farkliliga
onem vermesinin yani sira sik sik kendi onemli buldugu degerleri agikladigi, 6grencilerinse
ogretmenlerinden farkliliklar1 agiklamalarimi bekledikleri, kendi tercihleri ve degerlerinde
kararli olduklar1 bulunmustur.

Matthews ve Omeonu (2005), deger aciklama ve sembolik modellemenin ahlaki

degerleri gelistirmesine etkisini olup olmadigini belirmek amaciyla yar1 deneysel bir ¢aligsma
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yapmislardir. Nijerya Ogiin eyaletinde yaslar1 13-17 arasinda degisen, seckisiz 6rnekleme
yoluyla segilen 120 &grenci arastirmanin Srneklemini olusturmustur. Orneklemi olusturan
ogrenciler rastgele 3 gruba ayrilmistir. 19 erkek ve 20 kiz 6grenciden olusan birinci gruba
deger aciklama stratejisi, 20 erkek ve 21 kiz 6grenciden olusan ikinci gruba sembolik
modelleme stratejisi uygulanmistir. 20 kiz ve 20 erkek 6grenciden olusan iigiincii grup ise
deger agiklama ve sembolik modelleme stratejisi i¢cin kontrol grubunu olusturmustur. Ahlaki
degerleri belirlemek amaciyla 3 gruba “Ahlaki Davranislart Belirleme Envanteri (MBI)” ile
“Geng Kisisel Veri Envanteri (APDI)” 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Deger
aciklama yaklasiminda ogrenciler haftada 1-2 saatligine 3 ay siire ile arastirmaci ile
goriismislerdir. Anlatimlar, soru ve cevap seanslari, grup tartismalar1 ve 6zet yazma projeleri
ile deger analizi etkinlikleri ve 6n test-son test MBI ve APDI uygulamalariyla toplam sekiz
seansta deger analizi uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Sembolik modelleme 6 seans ilk
kisim, 2 seans ikinci kisim olmak iizere 8 seansta gerceklestirilmistir. Yapilan ANCOVA
analizi ile deney gruplarinin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Her iki stratejinin de ahlaki
degerleri gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Sar1(2005), “Ogretmen Adaylarmin Deger Tercihleri: Giresun Egitim Fakiiltesi Ornegi”
adli arastirmasinda Giingor’iin (1998) gelistirdigi Degerler, Su¢ Anlayis1 ve Ahlaki Hiikiim
Olgegini kullanarak 6gretmen adaylarinin deger tercihlerini belirlemeye calismstir. 55 kiz ve
55 erkek 6grenci lizerinde yapilan ¢calismada, 78 6grencilerin deger tercihleri 6nemlerine gore
siyasi, genel ahlak, dini, ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin cinsiyetleri acisindan degerlendirildiginde, degerleri arasinda bir fark
bulunmamistir. Erkek 6grencilerin degerleri benimseme diizeyleri, bilimsel degerler haricinde
kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve tim deger alanlarinin birbiriyle anlamli iligkiler

icinde oldugu sonuglarina ulasilmistir.
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Giiltekin (2007), “Tarih 1 Dersinde Ise Kosulabilecek Deger Ogretiminin Yeni
Yaklagimlarmin Ogrencilerin “Hosgorii” Degeri Anlayislarinin Gelisimine Etkisi” isimli
yiiksek lisans arastirmasinda ortadgretimde hosgorii degerinin gelisimindeki deger analizi,
deger agiklama ve ahlaki muhakeme gibi deger dgretiminde yeni yaklagimlarin etkililikleri
arastirilmistir. Arastirma li¢ deger o6gretimi yaklagiminin, i¢ dokuzuncu sinifa uygulandigi,
deneysel bir arastirmadir. Tarih I dersinde “Tiirk Diinyas1 I” tinitesi igerisinde bes saatlik, bes
etkinlik uygulanmistir. Deney grubu uygulama oOncesi ve sonrast Ogrenciler hosgorii ile
kompozisyonlar yazmis ve bunlar icerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
ahlaki muhakeme yaklasimin hosgorii tanimiyla ilgili degerlendirmeler daha etkili oldugu,
deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimin hosgorii ve hosgorisiizliigiin nedenleri ilgili
degerlendirmelerde daha etkili oldugu, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimin hosgorii
ve hosgoriistizliigiin sonuglart ilgili degerlendirmelerde daha etkili oldugu, deger analizi
yaklasiminin hosgorii kategorilerine ilgili degerlendirmelerde daha etkili oldugu ve deger
aciklama yaklasiminin hosgorii ile ilgili yargilarda daha etkili oldugu sonuglarina varilmistir.

Tokdemir (2007), “Tarih Ogretmenlerinin Degerler ve Deger Egitimi Hakkindaki
Gortisleri” adli yiiksek lisans aragtirmasinda, tarih 6gretmenlerinin degerler ve egitimi ile
ilgili dustinceleri, tarih derslerinde yaptiklari deger egitimi ile ilgili etkinlikler ve siirecte
karsilagilan zorluklar belirlenmistir. Arastirmada 2006- 2007 egitim 6gretim yil1 Trabzon il ve
ilce merkezlerinde gorev yapan 104 6gretmenle acik uclu sorulardan olusan anket ve 32
O0gretmenle gorisme yoluyla veri toplanmistir. Aragtirmanin sonuglari, tarih 6gretmenlerinin
degerlerin tanimi ve kapsamu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, degerlerle ilgili
bilgilendirme almadiklari, degerlerin 6gretilmesi gerektigini diisiindiikleri, tarih dersinin
deger Ogretimine uygun bir ders oldugunu diisiindiikleri, vatan sevgisi, mili birlik ve

beraberlik gibi degerlerin 6gretimini 6nemli bulduklar1 yoniindedir.
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Basol ve Bardak¢i (2008)’ nmin “Egitim Degerlerindeki Farklilasmalar Konusunda
Ogretmen Goriislerine Yonelik Bir Calisma” adli ¢alismalarinda amag; nitel bir bakis agisiyla
1940’lardan glinlimiize egitim kurumlarinin hedeflerinde ve isleyislerindeki degismeleri
olumlu ve olumsuz yonleriyle degerlendirmek, cumhuriyetin ilanindan bugiine dek egitim
sistemini yonlendiren Ogretmen degerlerini belirlemektir. Ankara, Samsun, Denizli ve
Corum’dan elli emekli dgretmenle yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Demokrasi, insan
haklar1, katilimcilik ve esitlik gibi degerlerin, yaraticilik, tiretkenlik ve elestirel diistinme gibi
yetilerin dgretmenler {lizerinde 1990’11 yillardan itibaren yogun bigimde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Owens (2008), 6grencilerin deger farkliliklar1 ve akademik basarilart arasindaki iliskiyi
belirlemek amagli calismasinin 6rneklemini seckisiz ornekleme yoluyla Uganda baskenti
Kampala’da 7 ilkogretim okulunda bulunan 502 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin
degerlerini belirlemek icin Rokeach deger anketi, basarilart diizeylerini belirlemek i¢in
Uganda Ulusal Smavlar Kurulu (UNEB)’nun yaptigi {lkogretim Mezuniyet Sinavi (PLE)
sonuclart kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore oOgrencilerin akademik basarilart ile
degerleri arasinda negatif yonde korelasyon bulunmustur.

Thornberg (2008), 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamalarindaki algilarini belirleme
ve bu konudaki profesyonellik derecelerini ortaya ¢ikarma amaciyla 13 6gretmenle miilakat
yapmistir. Arastirma sonuglarina gore degerler egitimi; genellikle tepkisel ve plansizdir,
Ogrencilerin okuldaki giinliik davranislarina odakli giinlik okul yasaminda vardir, kismen
veya genelde bilingsizce uygulanir.

Yildirim (2009), siif 68retmenlerinin degerler egitimine iligkin deneyimlerini belirleme
amaciyla yapmis oldugu calismasinin O6rneklemini Kirsehir’de tic ilkogretim okulunda
bulunan en az on yillik deneyimleri olan ve farkli simif diizeylerini okutmus olan yirmi

ogretmen olusturmaktadir. Yirmi 6gretmenle toplam ti¢ oturum halinde odak grup gortismesi
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yapilmistir. Goriisme sonuglarina gore degerlere yiiklenen anlam, degerler egitimi siireci,
degerler egitimi ve yasanan problemler olmak {izere ii¢ kategori belirlenmistir. Arastirma
sonuclarina gore Ogretmenlerin  cocuklara kazandirilmas: gereken degerler arasinda
vatanseverlik degerini 6n plana cikardiklari; degerleri inang, tutum, erdemli olma, karakter,
etik, estetik, ahlak gibi kavramlarla agikladiklari; degerler egitiminde aile ve ¢evrenin
yetersizliginden problemlerin kaynaklandigi aileye bu konuda etkin rol iistlenmesi gerektigi

sonuglara ulasilmistir.

Yigittir (2009), ‘Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 4 ve 5. Siif Degerlerinin Kazanilma
Diizeyi’ baslikli ¢alismasinda 1245 besinci siif 6grencisi, 1315 altinct siif 6grencisi ve 34 smif
O0gretmeni ile calismistir. Gelistirilen dortlii likert 6lgegi kullanilmis ve Ogretmenlerle de
goriisme yontemi uygulanmustir. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
degerlerden random yontemiyle segilen “saglikli olmaya dnem verme, temizlik, yardimseverlik,
bilimsellik, misafirperverlik, doga sevgisi” ile 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndaki “estetik, tarihsel mirasa duyarlilik, dayanisma, c¢aliskanlik, dogal ¢evreye

o5

duyarlilik, akademik durtstliik” degerlerinin kazanilmishik diizeyini ve etkili olabilecegi
varsayllan bagimsiz degiskenlerin etkisini tespit edilmeye calisilmigtir. 4. ve 5. Smmf Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyi ile dgrencilerin cinsiyetleri
arasinda “doga sevgisi, temizlik, yardimseverlik, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
caligkanlik, tarihsel mirasa duyarlhilik, akademik dirtstliik ve estetik” degerlerinde kiz
Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Aktas (2010), ‘Ilkogretim Besinci Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Programinda
Verilen Degerleri Edinme Diizeyleri (Erzincan Ornegi)’ baslhikli calismasinda 506 besinci
siif ogrencisiyle calismistir. Arastirmada Keskin (2008) tarafindan gelistirilen “Degerler

Egitimi Olgegi” kullanilmistir. Anne mesleginin degerleri edinim diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmazken, buna karsilik; cinsiyet, anne-baba 6grenim durumu, baba meslegi,
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aylik gelir diizeyi ve televizyonda en c¢ok izlenen program tirli degiskenlerine gore

ogrencilerin degerleri edinim diizeylerinde anlamli farkliliklar bulunmustur.

Ambarli (2010), ‘Tirkiye’de Cumhuriyetten Gilinimiize Sosyal Bilgiler Programlar
(Degisiklikler, Diizenlemeler, Giincellemeler)’ baslikli ¢calismasinda 1924, 1930, 1936, 1948,
1956, 1962, 1968, 1990 ve 2005 programlari Talim Terbiye Kurulunda temin edilerek
incelenmis ve bu arastirmaya katki saglamistir.

Kili¢ Sahin (2010), ‘ilkégretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Dersini Yiiriiten 4. ve 5.
Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Degerlerin
Kazandirilmasina iliskin Goriisleri® baslikli ¢alismasinda 22 dgretmenle ¢alisnustir. Goriisme
formu kullanilmistir. Verilerin analizinden, katilimc1 6gretmenlerin, degerleri toplum
tarafindan kabul edilen, davranislara ve hayata yon veren, iyi vatandas yetistirmede 6nemli
goriilen unsurlar olarak tanimladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcr 6gretmenlerin
cogu, ogrencilerde saglam bir kisilik yapist olusturmak, onlart gelecege hazirlamak ve deger
yozlagmasinin 6niine gegmek gibi nedenlerden dolayir degerlerin agik bir sekilde programa
konulmasini uygun bulmaktadir.

Celikkaya (2011), ‘Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin Kazandirilma
Diizeyi: Ogretmen Goriisleri’ baslikli calismasinda 50 sosyal bilgiler 6gretmeni ile ¢aligmustir.

2 bolimden ve 68 sorudan olusan “Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Becerilerin
Kazandirilma Diizeyine iliskin Ogretmen Goriisleri Anket Formu” kullanilmistir. Arastirmayla
ortaya konan sonuglara gore; Sosyal Bilgiler dersi, programda belirtilen becerileri genel
olarak kismen diizeyde kazandirmakta olup, bazi becerilerin ifadelerini ise ¢ok diizeyde
kazandirmaktadir. Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, girisimcilik ile degisim ve
stirekliligi algilama becerilerinde hizmet i¢i egitim alan Ggretmenlerin goriisleri arasinda
anlaml farkliliklar bulunmustur. Aritmetik ortalamalara bakildiginda bu farkliligin hizmet i¢i

egitim alan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmektedir.
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Memisoglu (2013), ‘ilkogretim 4 ve 5. Siif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Degerler Egitimine Iliskin Goriisleri’ baslikli calismasinda 92 smif dgretmeni ile calismistir.
Anket ve acik uglu sorular uygulanmais, 4. ve 5. siniflarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi uygulamalarinda yer verdikleri degerler,
kullandiklar1 yaklasimlar, yontem-teknik ve oOlgme degerlendirme etkinliklerine iliskin
goriisleri cinsiyet, kidem, mezuniyet, hizmet i¢i egitim degiskenine gore incelenmistir. Sonug
olarak elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezuniyet durumlarina
gore goriisleri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ayrica 6gretmenlerin degerler egitimi
konusunda biiyiik bir oraninin hizmeti¢i egitim almadig1 ancak; deneyimle, kitap okuyarak,
deneyimli 6gretmenlerden bilgi alarak, programdan bilgi edinerek konu hakkinda kendilerini

gelistirdiklerini belirmislerdir.
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Boliim 111

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, arastirmanin Ornekleminin
olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizinin nasil yapilmaya ¢alisildig1 aciklanmaya calisiimistir.

Arastirma Modeli

Arastirma var olan durumu oldugu sekliyle ortaya koymay1 amagladigi i¢in betimsel bir
caligmadir. Arastirma genel tarama modelinde bir calisma olarak diizenlenmistir. Genel
tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan tarama

diizenlemeleridir (Karasar, 2012).

Arastirma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin evreni Canakkale ilinde bulunan ilkokullarm 4. smif o6grencilerini
kapsamaktadir. Bu evren igerisinden de rastgele ornekleme yapilarak 6rneklem belirlemesi
yoluna gidilmistir. Toplam 397 dordiincii sinif 6grencisine ulasilan arastirmada degisken
olarak 4 unsur secilmistir. Bunlar, cinsiyet, ailenin ekonomik durumu, sinif mevcudu ve

sosyal bilgiler ders basarisidir.

Arastirmada ele alinan degiskenlerin orneklem icindeki frekans ve yiizde degerleri

Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5

Degiskenlerin Frekans ve Yiizde Oranlari

Degisken f %
Cinsiyet Kiz 199 50,1
Erkek 198 49,9
Toplam 397 100
Aile ekonomik durumu Orta 148 37,3
Iyi 249 62,7
Toplam 397 100
Sinif mevcudu 21-30 273 68,8

31 veiizeri 124 31,2
Toplam 397 100
Sosyal bilgiler ders basarist Orta 95 24,0
Iyi 302 76,0
Toplam 397 100

Tablo 5’¢ ‘Cinsiyet’ degiskeni acisindan bakildiginda arastirmanin 6rneklemini
olusturan 397 oOgrencinin 199°u  (%50,1) kiz ogrencilerden, 198’1 (%49,9) erkek

ogrencilerden olugsmaktadir.

‘Ailenin Ekonomik Durumu’ degiskeni agisindan bakildiginda arastirmanin 6rneklemini
olusturan 397 oOgrencinin 148’1 (%37,3) aile ekonomik durumu orta diizeyde olan
ogrencilerden, 249’u (%62,7) ise aile ekonomik durumu iyi diizeyde olan 6grencilerden
olusmaktadir. Ailesinin ekonomik durumu kotii olarak algilanan bir 6grenci ¢ikmamasi da

ilging bir durumdur.

‘Simif Mevcudu’ degiskeni acisindan bakildiginda arastirmanin 6rneklemini olusturan

397 ogrencinin 273’lniin (%68,8) sinif mevcudu 21-30 arasi, 124’tnin (%31,2) smif
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mevcudu 31 ve tizeri durumdadir. 20 ve 20’nin altinda 6grenciye sahip sinif olmamasi da

dikkat ¢eken bir goriintii olusturmaktadir.

‘Sosyal Bilgiler Ders Basarisi” degiskeni acgisindan bakildiginda arastirmanin
orneklemini olusturan 397 6grencinin 95’1 (%24,0) orta diizeyde basar1 gostermekte iken
302’si (%76,0) iyi diizeyde basar1 gostermektedir. Orneklemde sosyal bilgiler basari diizeyi

kotii olan 6grenci yoktur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 8 dogrudan
verilecek beceriyi 6lgen 49 soruluk “Dogrudan Verilecek Beceriler Olgegi” ve 8 dogrudan

verilecek degeri 6lgen 34 soruluk “Dogrudan Verilecek Degerler Olgegi” kullanilmustir.

Olgeklerin gelistirilme siirecinde farkli tiniversitelerde “Sosyal Bilgiler Ogretimi”
dersini veren 3 6gretim tiyesinin uzman olarak goriisii alinmigtir. Fikir birligi olan sorular
Olceklerin biinyesinde birakilirken bazi sorular diizey iistii, bazilar1 da ayn1 amaca doniik olma
sebepleriyle 6lceklerden cikartilmistir. Dogrudan Verilecek Beceriler Olgegi icin yapilan
giivenirlik analizinde cronbach alpha degeri .79 bulunurken Dogrudan Verilecek Degerler

Olgegi icin cronbach alpha degeri .71 bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda eklerde de sunulan gerekli resmi izinler alindiktan sonra
ogrencilerden smif icinde birer ders saati boyunca dikkatli bir sekilde cevap vermeleri
istenmistir. Simif O6gretmenleri gozetiminde, arastirmacinin denetiminde Ol¢ek uygulamasi

yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in Statistical Package for the Social Sciences (SPSS-22) paket
programi kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans, ylizde ve bagimsiz gruplar igin t-testi

tekniklerinden yararlanilmistr.
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Boliim IV

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmaya ait bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar, alt problemlere

gore sirayla verilmistir.

4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan Verilecek Becerilerin Kazamilma

Durumlarinin Analizi

Arastirmanin ilk alt amaci olan ‘4. smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
dogrudan verilecek beceriler kapsamindaki becerileri kazanma durumlart nedir?’ sorusunun

yanitlart agsagidaki tabloda belirtilmis olup tablo yorumlanmasi da asagida agiklandig1 gibidir.
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Tablo 6

Beceri Puanlarimin Genel Istatistigi

Beceriler N X S Alinabilecek Almman Alinabilecek Alinan

Asgari Puan Asgari Azami Puan Azami

Puan Puan
Kanit tanima
kullanma 397 11,17 1,11 4,00 5,00 12,00 12,00
Bilgiyi kullanilabilir
bicimlerde planlama
ve yazma 397 10,34 1,56 4,00 4,00 12,00 12,00
Mekant algilama 397 10,51 1,46 4,00 5,00 12,00 12,00
Tablo, diyagram ve
grafik okuma 397 5,15 1,16 0,00 0,00 6,00 6,00
Karsilastirma yapma 397 12,83 2,28 0,00 2,00 15,00 15,00
Sebep — sonug
iliskisini belirleme 397 444 1,86 0,00 0,00 6,00 6,00
Karar verme 397 13,52 1,81 5,00 5,00 15,00 15,00
Kiitiiphane ve referans
kaynaklar1 kullanma 397 10,48 1,75 4,00 4,00 12,00 12,00

Tablo 6, 397 6grenci katilimi tizerinden degerlendirildiginde ‘Kanit Tanima Kullanma’
becerisinin 11,17 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart sapma 1,11 olarak
hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari puan 4,00 iken alinan asgari puanin 5,00
oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile aliman azami puanin 12,00 (ayn1) oldugu
saptanmistir. 12 azami puan tizerinden ortalama 11,17 puan alan dérdiincii sinif 6grencilerinin

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisini yeterli oranda kazandiklar1 anlasilmaktadir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ becerisinin 10,34 ortalama
puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart sapma 1,56 olarak hesaplanmistir. Bu beceride

almabilecek asgari puan ile alman asgari puanin 4,00 (ayni1) oldugu goriilmektedir.
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Almabilecek azami puan ile alinan azami puanin 12,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 12 azami
puan {lizerinden ortalama 10,34 puan alan dordiincii sinif 6grencilerinin ‘Bilgiyi Kullanilabilir

Bigimlerde Planlama ve Yazma’ becerisini yeterli oranda kazandiklar1 anlagilmaktadir.

‘Mekant Algilama’ becerisinin 10,51 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir.
Standart sapma 1,46 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari puan 4,00 iken
alman asgari puanin 5,00 oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami
puanin 12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan iizerinden ortalama 10,51 puan alan
dordiincti simif ogrencilerinin ‘Mekan1  Algilama’ becerisini yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisinin 5,15 ortalama puana sahip oldugu
goriilmektedir. Standart sapma 1,16 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari
puan ile alinan asgari puanin 0,00 (ayn1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile
alman azami puanin 6,00 (ayni) oldugu saptanmistir. Alinabilecek azami puan ile alinan
azami puanin 12,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 6 azami puan tizerinden ortalama 5,15 puan
alan dordiincti simif 6grencilerinin ‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisini yeterli

oranda kazandiklar1 anlagilmaktadir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisinin 12,83 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir.
Standart sapma 2,28 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari puan 0,00 iken
alman asgari puanin 2,00 oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami
puanin 15,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 15 azami puan {izerinden ortalama 12,83 puan alan
dordiincti sinif 6grencilerinin ‘Karsilastirma Yapma’ becerisini yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

‘Sebep — Sonug iliskisini Belirleme’ becerisinin 4,44 ortalama puana sahip oldugu

goriilmektedir. Standart sapma 1,86 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari
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puan ile alinan asgari puanin 0,00 (ayn1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile
alman azami puanin 6,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 6 azami puan iizerinden ortalama 4,44
puan alan dordiincii sinif grencilerinin ‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisini yeterli
oranda kazandiklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte diger becerilere oranla ortalamanin

dusiik kaldig1 da anlasilmaktadir.

‘Karar Verme’ becerisinin 13,52 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart
sapma 1,81 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
puanin 5,00 (ayni) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
15,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 15 azami puan ilizerinden ortalama 13,52 puan alan
dordiincti simif Ogrencilerinin  ‘Karar Verme’ becerisini yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

‘Kiitiiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisinin 10,48 ortalama puana sahip
oldugu goriilmektedir. Standart sapma 1,75 olarak hesaplanmistir. Bu beceride alinabilecek
asgari puan ile alinan asgari puanin 4,00 (ayn1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami
puan ile aliman azami puanin 12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan {izerinden
ortalama 13,52 puan alan dordiincii sinif 6grencilerinin ‘Kiitiiphane ve Referans Kaynaklar

Kullanma’ becerisini yeterli oranda kazandiklar1 anlasilmaktadir.

8 dogrudan verilecek becerinin tamaminda da dordiincii sinif 6grencilerinin azami puana

yakin puan almalar1 bu becerilerin 6grencilerce kazanildiginin gostergesidir.
Dogrudan Verilecek Becerilerin ‘Cinsiyet’ Degiskenine Gore Analizi

Bu baslik altinda arastirmanin ikinci alt amaci olan ‘4. simmif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceriler kapsamindaki becerileri kazanma durumlari

Ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?” sorusunun
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yanitlarin1 bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir, tablo ve yorumlar
asagidaki gibidir.

Tablo 7

Becerilerin “Cinsiyet” Degiskenine Gore Farkliligi Icin t-Testi Sonuglar:

Beceriler Cinsiyet N X S T P

Kanit tanima kullanma  Kiz 199 11,25 1,05 1,293 0,197
Erkek 198 11,10 1,18

Bilgiyi kullanilabilir Kiz 199 10,54 1,42 2,579  0,010*

bicimlerde planlama ve  Erkek 198 10,14 1,66

yazma

Mekan algilama Kiz 199 10,44 1,39 1,013 0,312
Erkek 198 10,59 1,52

Tablo, diyagram ve Kiz 199 5,27 1,13 2,031 0,043*

grafik okuma Erkek 198 5,04 1,17

Karsilastirma yapma Kiz 199 13,17 2,00 2,930  0,004*
Erkek 198 12,50 2,49

Sebep — sonug iliskisini  Kiz 199 4,44 1,89 0,015 0,988

belirleme Erkek 198 4,44 1,83

Karar verme Kiz 199 13,57 1,80 0,537 0,592
Erkek 198 13,47 1,83

Kiitiiphane ve referans  Kiz 199 10,60 1,62 1,415 0,158

kaynaklar1 kullanma Erkek 198 10,35 1,87

Olcegin Geneli Kiz 199 79,31 7,55 1,976  0,049*
Erkek 198 77,66 9,02

p<0,05

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisinde kiz 68rencilerin 11,25 puan, erkek 6grencilerin

11,10 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 gozlemlenmektedir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bicimlerde Planlama ve Yazma’ becerisi i¢in kiz 6grencilerin

10,54 puan, erkek 6grencilerin 10,14 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda kiz 6grencilerin
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lehine anlamli bir farklilik oldugu gozlemlenmektedir. Buradan da anlasilacag: tizere kiz
ogrenciler erkek oOgrencilere gore bilgiyi daha iyi kullanabilir bicimde planlamakta ve

yazabilmektedir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisinde kiz 6grencilerin 10,44 puan, erkek ogrencilerin 10,59

puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisinde kiz dgrencilerin 5,27 puan, erkek
ogrencilerin 5,04 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farkliik oldugu
gozlemlenmektedir. Buna gore kiz Ogrenciler erkek ogrencilere oranla daha iyi tablo,

diyagram ve grafik okuma becerisine sahiptir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi i¢in kiz 6grencilerin 13,17 puan, erkek ogrencilerin
12,50 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
gozlemlenmektedir. Buradan da anlasilacag tizere kiz 6grenciler erkek dgrencilere gére daha

1yi diizeyde karsilastirma yapma becerisine sahiptir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisinde kiz ve erkek dgrencilerin 4,44 (ayni)

puani aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.

‘Karar Verme’ becerisinde kiz 6grencilerin 13,57 puan, erkek 6grencilerin 13,47 puan

aldig1 gortilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisinde kiz 6grencilerin 10,60 puan,
erkek 6grencilerin 10,35 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadig:

gozlemlenmektedir.

Becerilerin cinsiyet degiskenine gore toplam degerine baktigimizda ise kiz 6grencilerin

79,31 puan, erkek 6grencilerin 77,60 aldig1 goriilmekte ve aralarinda kiz 6grencilerin lehine
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anlaml bir farklillk g6zlemlenmektedir. Denilebilir ki; kiz 6grenciler dogrudan verilecek

becerileri erkek 6grencilere gore daha iyi kazanmistir.

Dogrudan Verilecek Becerilerin ‘Ailenin Ekonomik Durumu’ Degiskenine Gore

Analizi

Bu baglik altinda arastirmanin iiclincii alt amact olan ‘4. sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceriler kapsamindaki becerileri kazanma durumlari
ogrencilerin ailelerinin ekonomik diizeylerine gore anlamli olarak farklilik gostermekte
midir?’ sorusunun yanitlarin1 bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanarak analiz

edilmeye ¢alisilmistir. Tablo ve yorumlar1 asagidaki gibidir.
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Tablo 8

Becerilerin “Ailenin ekonomik durumu” Degiskenine Gére Farkliligi Icin t-Testi

Sonuclari

Beceriler Ailenin N X S t P
ekonomik
durumu

Kanit tanima kullanma  Orta 148 11,02 1,27 2,186  0,029*
Iyi 249 11,27 1,00

Bilgiyi kullanilabilir Orta 148 9,99 1,69 3,485  0,001*

bigimlerde planlama ve Iyi 249 10,55 1,43

yazma

Mekan algilama Orta 148 10,30 1,60 2,241 0,026*
Iyi 249 10,64 1,36

Tablo, diyagram ve Orta 148 5,09 1,25 0,847 0,398

grafik okuma Iyi 249 5,19 1,10

Karsilastirma yapma Orta 148 12,54 2,48 1,967  0,050%*
Iyi 249 13,01 2,14

Sebep — sonug iligkisini  Orta 148 4,40 1,90 0,334 0,739

belirleme Iyi 249 4,46 1,83

Karar verme Orta 148 13,13 2,01 3,371 0,001*
Iyi 249 13,76 1,64

Kiitiiphane ve referans  Orta 148 10,14 1,87 2,954  0,004%*

kaynaklar kullanma Iyi 249 10,68 1,66

Olcegin Geneli Orta 148 76,64 9,31 3,440  0,001*
Iyi 249 79,59 7,52

*p<0,05

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan
ogrencilerin 11,02 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 11,27 puan aldig1

goriilmekte ve aralarinda aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
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gozlenmektedir. Buradan da anlasilacag: gibi aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler daha

1yi kanit tanimakta ve kullanmaktadir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bigimlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde aile
ekonomik durumu orta olan &grencilerin 9,99 puan, aile ekonomik durumu iyi olan
Ogrencilerin 10,55 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda aile ekonomik durumu iyi olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gozlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile
ekonomik durumu iyi olan &grenciler daha iyi bir sekilde bilgiyi kullanilabilir bigimlerde

planlamakta ve yazmaktadir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan dgrencilerin
10,30 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 10,64 puan aldig1 goriilmekte ve
aralarinda aile ekonomik durumu iyi olan ogrenciler Iehine anlamli bir farklilik
gozlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile ekonomik durumu iyi olan &grenciler

mekani daha iyi algilamaktadir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta
olan 6grencilerin 5,09 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 5,19 puan aldig

gozlemlenmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan
ogrencilerin 12,54 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 13,01 puan aldig:
gozlemlenmekte ve aralarinda anlamli bir farklilhik goriilmektedir. Buradan da anlasilacagi
gibi aile ekonomik durumu iyi olan 68renciler daha iyi karsilastirma yapma becerisine

sahiptir.
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‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta
olan 6grencilerin 4,40 puan, aile ekonomik durumu iyi olan &grencilerin 4,46 puan aldigi

gozlemlenmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik gorilmemektedir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan 6grencilerin
13,13 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 13,76 puan aldig1 goriilmekte ve
aralarinda aile ekonomik durumu 1iyi olan &grenciler lehine anlamli bir farklilik
gozlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler daha

Ozglir ve rahat bir sekilde karar verebilmektedir.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik
durumu orta olan 6grencilerin 10,14 puan, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin 10,68
puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler lehine anlaml
bir farklilik gozlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile ekonomik durumu iyi olan

ogrenciler kiitliphane ve referans kaynaklarint daha etkin kullanabilmektedirler.

Becerilerin ailenin ekonomik durumu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda
ise aile ekonomik durumu orta olan 6grencilerin 76,64 puan, aile ekonomik durumu iyi olan
ogrencilerin 79,59 aldig1 goriilmekte ve aralarinda aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmektedir. Denilebilir ki; aile ekonomik durumu iyi olan
ogrenciler dogrudan verilecek becerileri aile ekonomik durumu orta olan 6g8rencilere gore

daha iyi kazanmustir.
Dogrudan Verilecek Becerilerin ‘Simif Mevcudu’ Degiskenine Gore Analizi

Bu baslik altinda arastirmanin dérdiincii alt amaci olan 4. siif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceriler kapsamindaki becerileri kazanma durumlari

Ogrencilerin sinif mevcuduna gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?” sorusunun
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yanitlarint  bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar icin t-Testi uygulanarak analiz edilmeye

calisilmistir. Tablo ve yorumlari asagidaki gibidir.

Tablo 9

Becerilerin “Sinif mevcudu” Degiskenine Gore Farkliligi Icin t-Testi Sonuclart

Beceriler Sinif N S t p
mevcudu X

Kanit tanima kullanma 21-30 aras1 273 11,10 1,12 1,826 0,069
31 ve lzeri 124 11,33 1,10

Bilgiyi kullanilabilir bigimlerde 21-30 aras1 273 10,31 1,67 0,591 0,555

planlama ve yazma 31 ve tizeri 124 10,41 1,27

Mekani algilama 21-30 aras1 273 1042 1,48 1,929 0,054
31 ve lzeri 124 10,72 1,38

Tablo, diyagram ve grafik okuma 21-30 aras1 273 5,06 1,27 2,278 0,023*
31 ve tizeri 124 5,35 0,83

Karsilastirma yapma 21-30 arasi1 273 12,88 2,43 0,000 1,000
31 ve lizeri 124 12,83 1,92

Sebep — sonug iliskisini belirleme 21-30 aras1 273 4,43 1,89 0,216 0,829
31 ve lizeri 124 447 1,78

Karar verme 21-30 arasi 273 13,40 1,88 2,058 0,040%*
31 ve tizeri 124 13,80 1,62

Kiitiiphane ve referans kaynaklari 21-30 aras1 273 1045 1,76 0,555 0,579

kullanma 31 ve tizeri 124 10,55 1,74

(")lc;egin Geneli 21-30 aras1 273 78,03 8,82 1,621 0,106
31 ve lizeri 124 79,50 7,11

*p<0,05

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisi incelendiginde smif mevcudu 21-30 arasi olan

ogrenciler 11,10 puan, smnif mevcudu 31 ve iizeri olan Ogrenciler 11,33 puan aldig

goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir faklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Big¢imlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde siif

mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler 10,31 puan, sinif mevcudu 31 ve {izeri olan 6grenciler
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10,41 puan aldigr gorilmektedir ve aralarinda anlamlhi  bir faklihik olmadig:
gozlemlenmektedir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arast olan dgrenciler
10,42 puan, siif mevcudu 31 ve ilizeri olan 6grenciler 10,72 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlamli bir faklilik olmadig1 gozlemlenmektedir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi
olan 6grenciler 5,06 puan, smif mevcudu 31 ve iizeri olan o6grenciler 5,35 puan aldigi
goriilmektedir ve aralarinda sinif mevcudu 31 ve ilizeri olan 6grenciler lehine anlamli bir
faklilik oldugu gozlemlenmektedir. Denilebilir ki, smif mevcudu kalabalik smniflarda
ogrenciler fazla etkilesime girerek daha 1iyi bir sekilde tablo, diyagram ve grafik
okuyabilmektedirler.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde simif mevcudu 21-30 arasi olan
ogrenciler 12,88 puan, smif mevcudu 31 ve iizeri olan ogrenciler 12,83 puan aldifi
goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir faklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arast
olan ogrenciler 4,43 puan, simif mevcudu 31 ve lizeri olan Ogrenciler 4,47 puan aldigi
goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir faklilik olmadig1 gozlemlenmektedir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler 13,40
puan, sinif mevcudu 31 ve {lizeri olan 6grenciler 13,80 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda
smif mevcudu 31 ve tizeri olan Ogrenciler lehine anlamli bir faklilik oldugu
gozlemlenmektedir. Denilebilir ki, smmf mevcudu kalabalik simiflarda 6grenciler fazla
etkilesime girerek karar verme becerisini gelistirmektedir.

‘Kiitiiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu
21-30 arast olan 6grenciler 10,45 puan, sinif mevcudu 31 ve tizeri olan 6grenciler 10,55 puan

aldig1 gortilmektedir ve aralarinda anlamli bir faklilik olmadig1 gézlemlenmektedir.
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Becerilerin simif mevcudu degiskenine goére toplam degerine baktigimizda ise simif
mevcudu 21-30 arast olan ogrencilerin 78,03 puan, smif mevcudu 31 ve iizeri olan
ogrencilerin 79,50 puan aldig1 gorilmekte ve aralarinda anlamli  bir farklilik

gozlemlenmemektedir.

Dogrudan Verilecek Becerilerin ‘Sosyal Bilgiler Ders Basarisi’ Degiskenine Gore

Analizi

Bu baslik altinda arastirmanin besinci alt amaci olan 4. simif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek beceriler kapsamindaki becerileri kazanma durumlari
ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarisina gore anlaml olarak farklilik gostermekte midir?
sorusunun yanitlarini bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanarak analiz edilmeye

calisilmistir. Tablo ve yorumlari agsagidaki gibidir.
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Tablo 10

Becerilerin “Sosyal Bilgiler Ders Basarisi” Degiskenine Gore Farklilig: Icin t-Testi

Sonuclari

Beceriler Ders N X S t P
basarisi

Kanit tanima kullanma  Orta 94 10,44 1,51 7,889 0,000%*
Iyi 302 11,41 0,83

Bilgiyi kullanilabilir Orta 94 6,911 0,000%*

bigimlerde planlama ve Iyi 302 4 b

10,63 1,29

yazma

Mekani algilama Orta 94 9,58 1,81 7,690 0,000*
Iyi 302 10,81 1,17

Tablo, diyagram ve Orta 94 4,60 1,40 5,599 0,000*

grafik okuma Iyi 302 5,34 1,00

Karsilastirma yapma Orta 94 11,68 2,98 5,955 0,000%*
Iyi 302 13,21 1,86

Sebep — sonug iliskisini  Orta 94 3,44 2,13 6,265 0,000*

belirleme Iyi 302 4,76 1,64

Karar verme Orta 94 12,25 2,30 8,503 0,000*
Iyi 302 13,93 1,41

Kiitiiphane ve referans  Orta 94 9,48 1,90 6,699 0,000*

kaynaklar1 kullanma Iyi 302 10,80 1,58

Olcegin Geneli Orta 94 70,94 10,12 11,893  0,000*
Iyi 302 80,92 5,86

*p<0,05

‘Kanmit Tamima Kullanma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrenciler 10,44 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 11,42 puan aldigi
goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi 1y1 olan 6grenciler lehine anlamli bir

farklilik g6zlemlenmektedir.
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‘Bilgiyi Kullanmilabilir Bigimlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde sosyal
bilgiler ders basaris1 orta olan 6grenciler 9,43 puan, sosyal bilgiler ders basarist iyi olan
ogrenciler 10,63 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan
ogrenciler lehine anlamli bir faklilik g6zlemlenmektedir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrenciler 9,58 puan, smif mevcudu 31 ve {lizeri olan Ogrenciler 10,81 puan aldig1
goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi 1y olan 6grenciler lehine anlamli bir
faklilik gozlemlenmektedir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi
orta olan 6grenciler 4,60 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 5,34 puan aldig1
goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir
faklilik gozlemlenmektedir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrenciler 11,68 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 13,21 puan aldig:
goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir
faklilik gézlemlenmektedir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist
orta olan 6grenciler 3,44 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 4,76 puan aldig1
goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir
faklilik gozlemlenmektedir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basaris1 orta olan 6grenciler
12,25 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 13,80 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan ogrenciler lehine anlamli bir faklilik

gozlemlenmektedir.



95

‘Kiitiiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler
ders basaris1 orta olan 6grenciler 9,48 puan, sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan dgrenciler
10,80 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda sosyal bilgiler ders basaris1 1yi olan grenciler
lehine anlaml1 bir faklilik gézlemlenmektedir.

Becerilerin sinif mevcudu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda sosyal bilgiler
ders basaris1 orta olan O6grencilerin 70,94 puan, sosyal bilgiler ders basaris1 iyi olan
ogrencilerin 80,92 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda sosyal bilgiler ders basarist iyi olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gézlemlenmektedir. Tablodan da goriildigi gibi sosyal
bilgiler ders basarisi 1yi olan 6grenciler tiim becerilerde daha i1yi performans sergilemektedir.
Arastirmanin da en net bulgularindan birisinin bu oldugu anlasilmaktadir.

4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Dogrudan Verilecek Degerlerin Kazanilma

Durumlarinin Analizi

Aragtirmanin altinci alt amaci olan 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
dogrudan verilecek degerler kapsamindaki degerleri kazanma durumlari nedir? sorusunun

yanitlart asagidaki tabloda belirtilmis olup tablo yorumlanmasi da asagida agiklandig1 gibidir.
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Deger Puanlarimin Genel Istatistigi
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Degerler

Duygu ve diisiincelere
saygt ve hosgori

Turk biiytiklerine saygi,
aile birligine 6nem
verme ve vatanseverlik
Doga sevgisi

Temizlik, saglikll
olmaya 6nem verme
Bilimsellik
Yardimseverlik
Bagimsizlik
Misafirperverlik

N

397

397

397

397
397
397
397
397

X

11,07

16,55

11,51

11,51
10,86
11,02
9,92
11,28

S

1,62

2,34

1,36

1,37
1,75
1,79
1,72
1,70

Alinabilecek

Asgari Puan

4,00

6,00

4,00

4,00

4,00

4,00

4,00
4,00

Almman
Asgari

Puan
4,00
6,00
4,00
4,00
4,00
4,00

4,00
4,00

Alinabilecek

Azami Puan

12,00

18,00

12,00

12,00

12,00

12,00

12,00
12,00

Almnan
Azami

Puan

12,00

18,00

12,00

12,00

12,00

12,00

12,00
12,00

Tablo 11, 397 6grenci katilimi tizerinden degerlendirildiginde ‘Duygu ve Diisiincelere

Saygi ve Hosgori’ degerinin 11,07 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart

sapma 1,07 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari

puanin 4,00 (ayni) oldugu gortilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin

12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan ilizerinden ortalama 11,07 puan alan

dordiincti simif 6grencilerinin ‘Duygu ve Diislincelere Saygi ve Hosgorii’ degerini yeterli

oranda kazandiklar1 anlasilmaktadir.

‘Tiirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degerinin

16,55 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart sapma 2,34 olarak hesaplanmaistir.

Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari puanin 6,00 (ayni1) oldugu
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goriilmektedir.  Alinabilecek azami puan ile aliman azami puanin 18,00 (ayni) oldugu
saptanmistir. 18 azami puan tizerinden ortalama 16,55 puan alan dérdiincii sinif 68rencilerinin
‘Tiirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik’ degerini yeterli

oranda kazandiklar1 anlagilmaktadir.

‘Doga Sevgisi’ degerinin 11,51 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart
sapma 1,36 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
puanin 4,00 (ayni) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan ilizerinden ortalama 11,51 puan alan
dordiincti  sinif Ogrencilerinin ‘Doga  Sevgisi’ degerini  yeterli oranda kazandiklari

anlasilmaktadir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degerinin 11,51 ortalama puana sahip oldugu
goriilmektedir. Standart sapma 1,37 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari
puan ile alinan asgari puanin 4,00 (ayni) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile
alman azami puanin 12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan {izerinden ortalama
11,51 puan alan dordiincii simf 6grencilerinin ‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’

degerini yeterli oranda kazandiklart anlagilmaktadir.

‘Bilimsellik’ degerinin 10,86 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart
sapma 1,75 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
puanin 4,00 (ayni1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan iizerinden ortalama 10,86 puan alan
dordiincti  smif Ogrencilerinin  ‘Bilimsellik’ degerini  yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

“Yardimseverlik’ degerinin 11,02 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart

sapma 1,79 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
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puanin 4,00 (ayn1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
12,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 12 azami puan {izerinden ortalama 11,02 puan alan
dordiinci  smif 6grencilerinin  ‘Yardimseverlik’ degerini  yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

‘Bagimsizlik’ degerinin 9,92 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart
sapma 1,72 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
puanin 4,00 (ayni) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
12,00 (ayn1) oldugu saptanmistir. 12 azami puan tizerinden ortalama 9,92 puan alan dérdinci
stif ogrencilerinin  ‘Bagimsizlik’ degerini yeterli oranda kazandiklar1 anlasilmaktadir.
Bununla birlikte diger degerlere oranla bagimsizlik degerinin kazanilma diizeyinin disiik

oldugu da dikkat ¢ekmektedir.

‘Misafirperverlik’ degerinin 11,28 ortalama puana sahip oldugu goriilmektedir. Standart
sapma 1,70 olarak hesaplanmistir. Bu degerde alinabilecek asgari puan ile alinan asgari
puanin 4,00 (ayn1) oldugu goriilmektedir. Alinabilecek azami puan ile alinan azami puanin
12,00 (ayni) oldugu saptanmistir. 12 azami puan iizerinden ortalama 11,28 puan alan
dordiinci  simif ogrencilerinin - ‘Misafirperverlik’ degerini yeterli oranda kazandiklar

anlasilmaktadir.

Dogrudan Verilecek Degerlerin ‘Cinsiyet’ Degiskenine Gore Analizi

Bu bashk altinda arastirmanin yedinci alt amaci olan ‘4. smif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerler kapsamindaki degerleri kazanma durumlari
Ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?” sorusunun
yanitlarimi bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir, tablo ve yorumlari

asagidaki gibidir.



Tablo 12

Degerlerin “Cinsivet” Degiskenine Gore Farkliligi Icin t-Testi Sonuglar

Degerler

Duygu ve disiincelere
saygi ve hosgori

Tiurk biiytiklerine saygi,
aile birligine 6nem
verme ve vatanseverlik

Doga sevgisi
Temizlik, saglikll
olmaya 6nem verme
Bilimsellik
Yardimseverlik
Bagimsizlik

Misafirperverlik

Olcegin Geneli

Cinsiyet
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek

Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek
Kiz
Erkek

N

199
198
199
198

199
198
199
198
199
198
199
198
199
198
199
198
199
198

X
11,13
11,01
16,62
16,57

11,62
11,40
11,62
11,40
10,83
10,88
11,13
10,91
9,92

9,93

11,37
11,19
94,28
93,33

S
1,57
1,67
2,27
2,42

1,16
1,54
1,19
1,53
1,84
1,66
1,83
1,76
1,83
1,60
1,71
1,68
9,50
10,02

t
0,771

0,201

1,633

1,590

0,310

1,172

0,056

1,083

0,967

p
0,441

0,841

0,103

1,113

0,757

0,242

0,955

0,279

0,334
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‘Duygu ve Diistincelere Saygi ve Hosgorli’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler 11,62

puan, erkek Ogrenciler 11,40 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik

gbdzlenmemektedir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birliine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri

incelendiginde kiz 6grenciler 16,62 puan, erkek 6grenciler 16,57 puan aldig1 goriilmektedir ve

aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.
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‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde kiz dgrenciler 16,62 puan, erkek 6grenciler 11,40
puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde kiz dgrenciler 16,62
puan, erkek ogrenciler 11,40 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler 10,83 puan, erkek 6grenciler 10,88
puan aldig1 gériilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik g6zlenmemektedir.

‘Yardimseverlik® degeri incelendiginde kiz 6grenciler 11,31 puan, erkek 6grenciler
10,91 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler 9,92 puan, erkek 6grenciler 9,93
puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde kiz dgrenciler 11,37 puan, erkek 6grenciler
11,19 puan aldig1 gériilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

Degerlerin cinsiyet degiskenine gore toplam degerine baktigimizda kiz d6grenciler 94,28
puan, erkek ogrenciler 93,33 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir.

Dogrudan Verilecek Degerlerin ‘Ailenin Ekonomik Durumu’ Degiskenine Gore
Analizi

Bu baglik altinda arastirmanin sekizinci alt amaci olan ‘4. sinif dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerler kapsamindaki degerleri kazanma durumlar
ogrencilerin ekonomik diizeylerine goére anlamli olarak farklihk gostermekte midir?’
sorusunun yanitlarini bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir, tablo ve

yorumlari asagidaki gibidir.
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Tablo 13

Degerlerin  “Ailenin ekonomik durumu” Degiskenine Gore Farkhiigi Icin t-Testi

Sonuclari

Degerler Ailenin N X S t P
ekonomik
durumu

Duygu ve disiincelere  Orta 148 10,95 1,63 1,075 0,283

sayg1 ve hosgorii Iyi 249 11,14 1,61

Turk biytiklerine saygi, Orta 148 16,52 2,24 0,475 0,635

aile birligine 6nem Iyi 249 16,64 2,40

verme ve vatanseverlik

Doga sevgisi Orta 148 11,54 1,24 0,271 0,787
Iyi 249 11,50 1,44

Temizlik, saglikli Orta 148 11,46 1,24 0,588 0,557

olmaya 6nem verme Iyi 249 11,55 1,44

Bilimsellik Orta 148 10,79 1,66 0,620 0,536
Iyi 249 10,90 1,81

Yardimseverlik Orta 148 10,88 1,87 1,196 0,232
Iyi 249 11,10 1,74

Bagimsizlik Orta 148 9,77 1,72 1,361 0,174
Iyi 249 10,02 1,71

Misafirperverlik Orta 148 11,29 1,72 0,114 0,174
Iyi 249 11,27 1,69

Olcegin geneli Orta 148 93,24 9,46 0,889 0,375
Iyi 249 94,14 9,94

‘Duygu ve Diistincelere Saygi ve Hosgorii’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik
durumu orta olan 6grenciler 10,95 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 11,14

puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.
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‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler 16,62 puan, ailenin ekonomik
durumu 1yi olan 6g8renciler 16,64 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlaml bir farklilik
gozlenmemektedir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
11,54 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 11,50 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik
durumu orta olan 6grenciler 11,46 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 11,55
puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik g6zlenmemektedir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler 10,79
puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 10,90 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlamli bir farklilik goézlenmemektedir.

‘Yardimseverlik® degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
10,88 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 11,10 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan d6grenciler 9,77
puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 10,02 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlaml bir farklilik gozlenmemektedir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan dgrenciler
11,29 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler 11,27 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

Degerlerin ailenin ekonomik durumu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda
ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler 93,24 puan, ailenin ekonomik durumu iyi olan

Ogrenciler 94,14 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.
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Dogrudan Verilecek Degerlerin ‘Simif Mevcudu’ Degiskenine Gore Analizi

Bu bagslik altinda aragtirmanin dokuzuncu alt amaci olan ‘4. smif d6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerler kapsamindaki degerleri kazanma durumlari
ogrencilerin sinif mevcuduna gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’ sorusunun
yanitlarint bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar icin t-Testi uygulanarak analiz edilmeye

calisilmistir. Tablo ve yorumlari asagidaki gibidir.

Tablo 14

Degerlerin “Sinif Mevcudu” Degiskenine Gore Farklihigi Igin t-Testi Sonuclart

Degerler Simif N X S t p
mevcudu

Duygu ve disiincelere  21-30 arasi 273 11,04 1,63 0,463 0,644

saygt ve hosgori 31 ve lizeri 124 11,12 1,59

Tiirk biiytiklerine saygi, 21-30 arast 273 0,570 0,569

aile birligine 6nem 31 ve lizeri 124 1664 23

verme ve vatanseverlik 1650 33

Doga sevgisi 21-30 aras1 273 11,53 1,36 0,318 0,750
31 ve tizeri 124 11,48 1,39

Temizlik, saglikli 21-30 arasi1 273 11,53 1,33 0,263 0,793

olmaya 6nem verme 31 ve iizeri 124 11,49 1,45

Bilimsellik 21-30 aras1 273 10,92 1,63 1,099 0,272
31 ve tizeri 124 10,71 1,99

Yardimseverlik 21-30 arasi 273 11,02 1,73 0,007 0,994
31 ve lizeri 124 11,02 1,93

Bagimsizlik 21-30 aras1 273 991 1,68 0,235 0,814
31 ve tizeri 124 9,95 1,80

Misafirperverlik 21-30 aras1 273 11,37 1,56 1,485 0,138
31 ve uzeri 124 11,09 1,96

(")l(;egin geneli 21-30 aras1 273 93,99 9,76 0,557 0,578
31 ve tizeri 124 93,40 9,79
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‘Duygu ve Diisiincelere Saygi ve Hosgorli” degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30
aras1 olan 6grenciler 11,04 puan, sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler 11,12 puan aldig1
goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde simif mevcudu 21-30 arasi olan &grenciler 16,64 puan, smif mevcudu 31 ve
tizert olan ogrenciler 16,50 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler 11,53
puan, sinif mevcudu 31 ve {lizeri olan 6grenciler 11,48 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda
anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30
aras1 olan 6grenciler 11,53 puan, sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler 11,49 puan aldig1
goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde smif mevcudu 21-30 arasi olan 6g8renciler 10,92
puan, sinif mevcudu 31 ve {lizeri olan 6grenciler 10,71 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda
anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Yardimseverlik’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler 11,02
puan, sinif mevcudu 31 ve {lizeri olan 6grenciler 11,02 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda
anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler 9,91
puan, stnif mevcudu 31 ve tizeri olan 6grenciler 9,95 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda
anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde simif mevcudu 21-30 arasi olan ogrenciler
11,37 puan, sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler 11,09 puan aldigi1 goriilmektedir ve

aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.
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Degerlerin siif mevcudu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda sinif mevcudu
21-30 aras1 olan 6grenciler 93,99 puan, sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler 93,40 puan
aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlaml bir farklilik gdzlenmemektedir.

Dogrudan Verilecek Degerlerin ‘Sosyal Bilgiler Ders Basarisi’ Degiskenine Gore
Analizi

Bu bashk altinda arastirmanin onuncu alt amaci olan ‘4. smif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerler kapsamindaki degerleri kazanma durumlari
ogrencilerin sosyal bilgiler ders basarisina gore anlamli olarak farklilik gostermekte midir?’
sorusunun yanitlarini bulmak i¢in Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi uygulanarak analiz edilmeye

calisilmistir. Tablo ve yorumlari agsagidaki gibidir.
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Tablo 15

Degerlerin “Sosyal bilgiler ders basarisi” Degiskenine Gore Farkliligi Icin t-Testi

Sonuclari

Degerler Ders N X S t p
basarisi

Duygu ve diistincelere  Orta 94 10,64 1,69 2,969 0,003*

sayg1 ve hosgorii Iyi 302 11,21 1,57

Turk biyiiklerine saygi, Orta 94 2,122 0,034*

aile birligine 5nem Iyi 302 117226

verme ve vatanseverlik 167> 233

Doga sevgisi Orta 94 11,34 1,31 1,540 0,124
Iyi 302 11,58 1,36

Temizlik, saglikli Orta 94 11,35 1,24 1,388 0,166

olmaya 6nem verme Iyi 302 11,57 1,41

Bilimsellik Orta 94 10,42 1,86 2,832 0,005*
Iyi 302 11,00 1,69

Yardimseverlik Orta 94 10,43 2,07 3,727 0,000%*
Iyi 302 11,21 1,66

Bagimsizlik Orta 94 9,71 1,86 1,494 0,136
Iyi 302 10,01 1,65

Misafirperverlik Orta 94 10,87 1,94 2,803 0,005*
Iyi 302 11,42 1,58

(")l(;eg“;in geneli Orta 94 90,95 10,72 3,396  0,001%*
Iyi 302 94,78 9,15

*p<.05

‘Duygu ve Diistincelere Saygi ve Hosgorii” degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders
basarisi orta olan 6grenciler 10,64 puan, sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan 6grenciler 11,21
puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buna gore sosyal
bilgiler basarisi iyi olan 6grenciler ‘Duygu ve Diistincelere Saygi ve Hosgorii® degerini daha

cok kazanmislardir.
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‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde sosyal bilgiler ders basaris1 orta olan 6grenciler 16,17 puan, sosyal bilgiler
ders basarist 1yi olan 6grenciler 16,75 puan aldig1 goriilmektedir ve aralarinda anlamli bir
farklilik gozlenmektedir. Buna gore sosyal bilgiler basarist iyi olan o6grenciler ‘Tiirk
Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik’ degerini daha c¢ok
kazanmislardir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan 6grenciler
11,34 puan, sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan 6grenciler 11,58 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders
basarist orta olan 6grenciler 11,35 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 11,57
puan aldig1 gériilmektedir ve aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan ogrenciler
10,42 puan, sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan 6grenciler 11,00 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buna gore sosyal bilgiler basaris1 iyi olan
ogrenciler ‘Bilimsellik’ degerini daha ¢ok kazanmislardir.

‘Yardimseverlik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist orta olan 6grenciler
10,43 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 11,21 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buna gore sosyal bilgiler basarist iyi olan
ogrenciler ‘Yardimseverlik’ degerini daha ¢ok kazanmiglardir.

‘Bagimsizlik® degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan 6grenciler
9,91 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 68renciler 9,95 puan aldig1 goriilmektedir ve
aralarinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist orta olan 6grenciler

10,87 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler 11,42 puan aldig1 goriilmektedir ve
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aralarinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buna gore sosyal bilgiler basaris1 iyi olan
ogrenciler ‘Misafirperverlik’ degerini daha ¢ok kazanmislardir.

Degerlerin ders basaris1 degiskenine goére toplam degerine baktigimizda sosyal bilgiler
ders basarist orta olan dgrenciler 90,95 puan, sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan grenciler
94,78 puan aldig1 goriilmekte ve aralarinda anlamh bir farklilik gézlenmektedir. Buna gore
sosyal bilgiler basarisi 1yi olan ogrenciler dogrudan verilecek degerleri daha ¢ok

kazanmislardir.
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Bolim V
Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin sonuglart ve bu sonuglarla birlikte arastirmacinin
gozlemlerinden kaynaklanan onerilere yer verilmistir. Sonuglar ve oneriler bagliklar1 da kendi

iclerinde alt bagliklara ayrilarak sunulmustur.

Sonug¢

Arastirma sonucu elde edilen sonuglar, ‘Beceri Bazinda Sonuglar’ ve ‘Deger Bazinda
Sonuglar’ olmak tizere iki baslik altinda toplanmistir. Tiim beceri ve degerlerin 4 degiskene

gore de sonuglari belirtilmis ve ilgili yayinlarla karsilagtirmalar yapilmistir.
Beceri Bazinda Sonuclar

Aragtirmanin orneklemini olusturan 397 6grencinin 199 u (%50,1) kiz 6grencilerden,
198> i (%49,9) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Ornekleme giren &grencilerin cinsiyet

acisindan birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.

‘Kanit Tanima ve Kullanma’ becerisinde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
anlaml bir farklilik bulunmadig1r gozlenmektedir. Burada diyebiliriz ki; kiz 6grenciler ile

erkek ogrenciler benzer diizeyde kanit1 tanimakta ve kullanmaktadir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ becerisinde kiz 6grenciler ile
erkek 6grenciler arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmektedir.
Buradan da anlasilacag1 tizere kiz ogrenciler erkek oOgrencilere gore daha iyi bilgiyi

kullanabilir bicimde planlamakta ve yazabilmektedir.
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‘Mekan1 Algilama’ becerisinde kiz 6grencilerin ile erkek 6grenciler ve arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 gézlenmektedir. Burada diyebiliriz ki; kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler

benzer diizeyde mekani algilama becerisine sahiptir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisinde kiz 6grenciler ile erkek ogrenciler
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 gézlenmektedir. Burada diyebiliriz ki; kiz 6grenciler ile

erkek dgrenciler benzer diizeyde tablo, diyagram ve grafik okuyabilmektedir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi i¢in kiz 6grenciler ile erkek ogrenciler arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu gozlenmektedir. Buradan da anlasilacag: tizere

kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha iyi diizeyde karsilastirma becerisine sahiptir.

‘Sebep — Sonug iliskisini Belirleme’ becerisinde kiz ogrenciler ile erkek &grenciler
arasinda anlamli bir farklilik olmadigir gézlenmektedir. Kiz 68renciler ile erkek ogrenciler
ayn1 puani aldiklarindan, diyebiliriz ki, kiz ve erkek 6grenciler aynmi diizeyde sebep — sonug

iliskisini belirleyebilmektedir.

‘Karar Verme’ becerisinde kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 gozlemlenmektedir. Yani; kiz ogrenciler ile erkek Ogrenciler benzer

diizeyde karar verme becerisine sahiptirler.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisinde kiz 6grenciler ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmektedir. Yani; kiz 6grenciler ve

erkek 6grenciler benzer diizeyde kiitiiphane ve referans kaynaklarini kullanabilmektedir.

Becerilerin cinsiyet degiskenine gore toplam degerine baktigimizda ise kiz 6grenciler ile
erkek Ogrenciler arasinda kiz ogrencilerin lehine anlamli bir farklihik gozlemlenmektedir.
Denilebilir ki; kiz 6grenciler dogrudan verilecek becerileri erkek dgrencilere gore daha iyi

kavramaktadir.
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Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 397 6grencinin 148 1 (%37,3) aile ekonomik
durumu orta olan 6grencilerden, 249’ u (%62,7) aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerden
olusmaktadir. Ornekleme giren 6grencilerin aile ekonomik durumu agisindan farkliligmin
fazla oldugu gozlenmekle birlikte, aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin ¢ogunlukta

oldugu goriilmektedir.

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan
ogrenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda aile ekonomik durumu iyi
olan 6grenciler Iehine anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buradan da anlasilacag: gibi aile

ckonomik durumu iyi olan 6grenciler daha iyi kanit tanimakta ve kullanmaktadir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bi¢imlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde aile
ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda
aile ekonomik durumu 1iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Buradan
da anlasilacag: gibi aile ekonomik durumu iyi olan &grenciler daha iyi bir sekilde bilgiyi

kullanilabilir bigimlerde planlamakta ve yazmaktadir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler
ile aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda aile ekonomik durumu iyi olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklihik gozlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile

ekonomik durumu iyi olan 6grenciler mekani daha iyi algilamaktadir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta
olan 6grenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin aralarinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Yani; aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler ve aile ekonomik durumu

1yi olan 6g8renciler benzer diizeyde tablo, diyagram ve grafik okuyabilmektedir.
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‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan
ogrenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Yani; aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler ve aile ekonomik durumu

1yi olan 6g8renciler benzer diizeyde karsilagtirma yapma becerisine sahiptir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta
olan ogrenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan &grenciler arasinda anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Yani; aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler ve aile ekonomik durumu

1y1 olan &g8renciler benzer diizeyde sebep-sonug iliskisi belirleyebilmektedir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile
aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda aile ekonomik durumu iyi olan dgrenciler
lehine anlamli bir farklilik goézlenmektedir. Buradan da anlasilacagi gibi aile ekonomik

durumu iyi olan 6grenciler daha 6zgiir ve rahat bir sekilde karar verebilmektedir.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde aile ekonomik
durumu orta olan Ogrenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan Ogrenciler arasinda aile
ekonomik durumu iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gozlenmektedir. Buradan da
anlagilacagi gibi aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler kiitiiphane ve referans kaynaklarini

daha etkin kullanabilmektedirler.

Becerilerin ailenin ekonomik durumu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda
ise aile ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile aile ekonomik durumu iyi olan dgrenciler
arasinda aile ekonomik durumu iyi olan o&grencilerin lehine anlamli bir farklilik
gozlemlenmektedir. Denilebilir ki; aile ekonomik durumu iyi olan 6grenciler dogrudan
verilecek becerileri aile ekonomik durumu orta olan 6grencilere gore daha iyi kavramistir.
Buradan hareketle, ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarina daha ¢ok imkan sunabilir ve

boylece ¢ocuklarinin da daha iyi diizeyde beceri kazanabilecegi diistiniilebilir.
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Arastirmanin 6rneklemini olusturan 397 6grencinin 273’ tniin (%68,8) sinif mevcudu
21-30 aras1, 124°niin (%31,2) sinif mevcudu 31 ve iizeridir. Ornekleme giren siif mevcudu
acisindan farkliligimin fazla oldugu goézlenmekle birlikte, sinif mevcudunun 21-30 arasi

ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisi incelendiginde siif mevcudu 21-30 arasi olan
ogrenciler ile sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir faklilik olmadig:
gozlemlenmektedir. Diyebiliriz ki; sinif mevcudu 21-30 arast olan Ogrenciler ile sinif
mevcudu 31 ve tizeri olan 6grenciler benzer diizeyde kanit tanimakta ve kullanmaktadir.

‘Bilgiyi Kullanilabilir Bigimlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde simif
mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile sinif mevcudu 31 ve tizeri olan dgrenciler arasinda
anlaml bir faklilik olmadigi gozlemlenmektedir. Diyebiliriz ki; sinif mevcudu 21-30 arasi
olan oOgrenciler ile simif mevcudu 31 ve ilizeri olan Ogrenciler benzer diizeyde bilgiyi
kullanilabilir bigimlerde planlamakta ve yazmaktadir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler ile
stmif mevcudu 31 ve fiizeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir faklililk olmadig:
gozlemlenmektedir. Diyebiliriz ki; sinif mevcudu 21-30 arast olan Ogrenciler ile sinif
mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler benzer diizeyde mekani algilama becerisine sahiptir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 aras1
olan dgrenciler ile smif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda simif mevcudu 31 ve
tizeri olan ogrenciler lehine anlamli bir faklilik oldugu gozlemlenmektedir. Denilebilir ki,
sinif mevcudu kalabalik siiflarda 6g8renciler fazla etkilesime girerek daha iyi bir sekilde
tablo, diyagram ve grafik okuyabilmektedirler.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde simif mevcudu 21-30 arasi olan

ogrenciler ile sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir faklilik olmadig:
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gozlenmektedir. Yani; sinif mevcudu 21-30 aras1 olan dgrenciler ile sinif mevcudu 31 ve tizeri
olan 6grenciler benzer diizeyde karsilastirma becerisine sahiptir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arast
olan 6grenciler ile siif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler aralarinda anlamli bir faklilik
olmadig1 gozlemlenmektedir. Yani; sinif mevcudu 21-30 arasit olan Ogrenciler ile siif
mevcudu 31 wve lizeri olan O&grenciler benzer diizeyde sebep-sonug iliskisini
belirleyebilmektedir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile
sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda sinif mevcudu 31 ve tizeri olan 6grenciler
lehine anlamli bir faklilik oldugu gozlemlenmektedir. Denilebilir ki, sinif mevcudu kalabalik
siiflarda 6grenciler fazla etkilesime girerek karar verme becerisini gelistirmektedir.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde sinif mevcudu
21-30 arast olan 6grenciler ile sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir
faklilik olmadig1 gozlemlenmektedir. Yani; sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile sinif
mevcudu 31 ve lizeri olan 6g8renciler benzer diizeyde kiitiiphane ve referans kaynaklarini
kullanabilmektedir.

Becerilerin simif mevcudu degiskenine goére toplam degerine baktigimizda ise simif
mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler ile sinif mevcudu 31 ve tizeri olan 68renciler arasinda
sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grencilerin lehine anlamh bir farklilik gozlemlenmektedir.
Denilebilir ki; sinif mevcudu kalabalik siniflarda 6grenciler dogrudan verilecek becerileri

daha iyi kavramaktadir. Buna da etken olarak, akran iletigimin 6nemi diigiiniilebilir.

Arastirmanin drneklemini olusturan 397 6grencinin 95’ 1 (%24,0) orta diizey sosyal
bilgiler ders basarisina, 302’si (%76) iyi diizey sosyal bilgiler ders basarisina sahiptir. Acikc¢a

goriilmektedir ki; 6rneklemin biiyiik bir cogunlugunun sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksektir.
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‘Kanit Tanima Kullanma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrenciler ile sosyal bilgiler ders basaris1 1yl olan 6grenciler arasinda sosyal bilgiler ders
basaris1 1y1 olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gozlemlenmektedir. Diyebiliriz ki,
sosyal bilgiler ders basarisi yiiksek olan dgrenciler kanit tanima ve kullanmada sosyal bilgiler
ders basarisi orta olan 6grencilerden daha basarilidir.

‘Bilgiyi Kullamilabilir Bigimlerde Planlama ve Yazma’ becerisi incelendiginde sosyal
bilgiler ders basaris1 orta olan 6grenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iy1 olan dgrenciler
arasinda sosyal bilgiler ders basarist iyl olan ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
gozlenmektedir. Diyebiliriz ki; sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler bilgiyi
kullanilabilir bi¢imlerde planlama ve yazmada sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrencilerden daha basarilidir.

‘Mekan1 Algilama’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrenciler ile sinif mevcudu 31 ve iizeri olan dgrenciler arasinda sosyal bilgiler ders basarisi
1y1 olan 6grenciler lehine anlaml bir farklilik gozlenmektedir. Diyebiliriz ki; sosyal bilgiler
ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler mekani algilama becerisinde sosyal bilgiler ders basarisi
orta olan 6grencilerden daha basarilidir.

‘Tablo, Diyagram ve Grafik Okuma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi
orta olan dgrenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler arasinda sosyal bilgiler
ders basaris1 iyi olan 6grenciler lehine anlaml bir faklilik gézlemlenmektedir. Yani; sosyal
bilgiler ders basaris1 yliksek olan 6grenciler daha iyi diizeyde tablo, diyagram ve grafik
okuyabilmektedir.

‘Karsilastirma Yapma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basaris1 orta olan
Ogrenciler ile sosyal bilgiler ders basaris1 iyi olan 6grenciler arasinda sosyal bilgiler ders

basaris1 iyi olan ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gozlenmektedir. Diyebiliriz ki; sosyal
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bilgiler ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler karsilastirma yapma becerisinde sosyal bilgiler
ders basarisi orta olan 6grencilerden daha basarilidir.

‘Sebep — Sonug Iliskisini Belirleme’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders bagarist
orta olan ogrenciler ile sosyal bilgiler ders basaris1 iy1 olan 6grenciler arasinda sosyal bilgiler
ders basarist 1yi olan 6grenciler lehine anlaml bir farklilik gozlenmektedir. Diyebiliriz ki;
sosyal bilgiler ders basaris1 yiliksek olan o6grenciler sebep-sonug¢ iliskisini belirleme
becerisinde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan dgrencilerden daha basarilidir.

‘Karar Verme’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist orta olan dgrenciler
ile sosyal bilgiler ders basaris1 1yi olan 6grenciler arasinda sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gozlemlenmektedir. Diyebiliriz ki; sosyal bilgiler ders
basarist yiiksek olan dgrenciler kara verme becerisinde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan
ogrencilerden daha basarilidir.

‘Kiittiphane ve Referans Kaynaklar1 Kullanma’ becerisi incelendiginde sosyal bilgiler
ders basarist orta olan ogrenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler arasinda
sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gozlemlenmektedir.
Diyebiliriz ki; sosyal bilgiler ders basarist yiiksek olan 6grenciler kiitiiphane ve referans
kaynaklarini daha iyi kullanabilmektedir.

Becerilerin sinif mevcudu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda sosyal bilgiler
ders basarist orta olan dgrenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler arasinda
sosyal bilgiler ders basaris1 iyi olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik goézlenmektedir.
Goruldugi gibi sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan 6grenciler tim becerilerde daha iyi

performans sergilemektedir.
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Deger Bazinda Sonuclar

‘Duygu ve Diisiincelere Saygi ve Hosgorii” degeri incelendiginde kiz &grenciler ile
erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir. Diyebiliriz ki; kiz 6grenciler
ve erkek dgrenciler benzer diizeyde duygu ve diisiincelere saygi ve hosgorii gostermektedir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde kiz o&grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir. Diyebiliriz ki; kiz ve erkek 6grenciler benzer diizeyde Tirk biiyiiklerine
saygl, aile birligine 6nem verme ve vatanseverlik degerini kavramistir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlaml
bir farklilik gézlenmemektedir. Yani; kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler benzer diizeyde doga
sevgisine sahiptir.

‘Temizlik, Saglikl1 Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde kiz dgrenciler ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki; kiz ve erkek
ogrenciler benzer diizeyde temizlige ve saglikli olmaya 6nem vermektedir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farklilik gozlenmemektedir. Yani; kiz ve erkek ogrenciler benzer diizeyde bilimsellik
degerini kavramaktadir.

‘“Yardimseverlik’ degeri incelendiginde kiz ogrenciler ile erkek ogrenciler arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemektedir. Denilebilir ki; kiz ve erkek 6grenciler benzer ol¢iide
yardimseverdir.

‘Bagimsizlik® degeri incelendiginde kiz 68renciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farklihik goézlenmemektedir. Denilebilir ki; kiz ve erkek Ogrenciler benzer diizeyde

bagimsizlik duygusuna sahiptir.
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‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemektedir. Denilebilir ki; kiz ve erkek dgrenciler benzer diizeyde
misafirperverdir.

Degerlerin cinsiyet degiskenine gore toplam degerine baktigimizda kiz 6grenciler ile
erkek ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir. Denilebilir ki, kiz ve erkek
ogrenciler benzer diizeyde dogrudan verilecek becerileri kavramstir.

‘Duygu ve Diistincelere Saygi ve Hosgorii’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik
durumu orta olan dgrenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi olan dgrenciler arasinda anlaml
bir farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
ile ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler benzer diizeyde duygu ve diislincelere saygi
ve hosgoril gostermektedir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi
olan ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik g6zlenmemektedir. Denilebilir ki, ailenin
ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler benzer
diizeyde Tiirk buiytliklerine saygi, aile birligine 6nem verme ve vatanseverlik degerlerini
kavramistir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan dgrenciler ile
ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.
Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi
olan dgrenciler benzer diizeyde dogay1 sevmektedir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik
durumu orta olan dgrenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler arasinda anlaml

bir farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
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ile ailenin ekonomik durumu iyi olan 6grenciler benzer diizeyde temizlik, saglikli olmaya
Oonem verme degerini kavramistir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan &grenciler ile
ailenin ekonomik durumu 1iyi olan 6g8renciler arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemektedir.
Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan dgrenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi
olan 6grenciler benzer diizeyde bilimsellik degerini kavramistir.

‘Yardimseverlik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
ile ailenin ekonomik durumu 1iyi olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir. Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin
ckonomik durumu iyi olan 6grenciler benzer diizeyde yardimseverdir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile
ailenin ekonomik durumu iyi olan 6g8renciler arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemektedir.
Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi
olan 6grenciler benzer diizeyde bagimsizlik becerisini kazanmistir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler
ile ailenin ekonomik durumu 1iyi olan O6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir. Denilebilir ki, ailenin ekonomik durumu orta olan 6grenciler ile ailenin
ekonomik durumu iyi olan 6grenciler benzer diizeyde misafirperverdir.

Degerlerin ailenin ekonomik durumu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda
ailenin ekonomik durumu orta olan &grenciler ile ailenin ekonomik durumu iyi olan
ogrenciler arasinda anlaml bir farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki, tim Ogrenciler
biitiin degerleri benzer diizeyde kazanmistir.

‘Duygu ve Diisiincelere Saygi ve Hosgorii” degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30

arast olan Ogrenciler ile siif mevcudu 31 ve lizeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir
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farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki; smif mevcudu degiskeninde 6grenciler benzer
diizeyde bu degeri kazanmistir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile sinif mevcudu 31 ve {izeri olan
ogrenciler arasinda anlamli bir farklililk gozlenmemektedir. Denilebilir ki; sinif mevcudu
degiskeninde 6grenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmastir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler ile sinif
mevcudu 31 ve iizeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemektedir.
Denilebilir ki; sinif mevcudu degiskeninde dgrenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmastir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30
arast olan Ogrenciler ile simif mevcudu 31 ve lizeri olan 6g8renciler arasinda anlamli bir
farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki; smif mevcudu degiskeninde 6grenciler benzer
diizeyde bu degeri kazanmistir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan dgrenciler ile sinif
mevcudu 31 ve tlizeri olan ogrenciler arasinda anlamli bir farklilhik gézlenmemektedir.
Denilebilir ki; sinif mevcudu degiskeninde dgrenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmastir.

‘Yardimseverlik’ degeri incelendiginde simif mevcudu 21-30 aras1 olan 6grenciler ile
sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilhik gozlenmemektedir.
Denilebilir ki; stnif mevcudu degiskeninde 6grenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmistir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile sinif
mevcudu 31 ve tizeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklihik gozlenmemektedir.
Denilebilir ki; sinif mevcudu degiskeninde dgrenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmaigstir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile
simnif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklihik gézlenmemektedir.

Denilebilir ki; sinif mevcudu degiskeninde 6grenciler benzer diizeyde bu degeri kazanmistir.
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Degerlerin siif mevcudu degiskenine gore toplam degerine baktigimizda sinif mevcudu
21-30 arast olan 6grenciler ile sinif mevcudu 31 ve iizeri olan 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik gdzlenmemektedir. Denilebilir ki, sinif mevcudu 21-30 arasi olan 6grenciler ile siif
mevcudu 31 ve {izeri olan dgrenciler tim degerleri benzer diizeyde kavramistir.

‘Duygu ve Disiincelere Saygi ve Hosgorii” degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders
basaris1 orta olan ogrenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan Ogrenciler arasinda
anlaml bir farklilik g6zlenmektedir. Denilebilir ki; sosyal bilgiler ders basarisi yliksek olan
ogrenciler diger ogrencilere oranla ‘Duygu ve Diisiincelere Saygi ve Hosgorl’” degerini daha
cok kazanmiglardir.

‘Tirk Biiyiiklerine Saygi, Aile Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik® degeri
incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist orta olan 6grenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi
1y1 olan 6grenciler aralarinda anlamli bir farklilik gozlenmektedir. Denilebilir ki; ders basarisi
degiskeninde bu deger benzer diizeyde kazanilmistir.Denilebilir ki; sosyal bilgiler ders
basarist yliksek olan 6grenciler diger ogrencilere oranla ‘Tiirk Biiyliklerine Saygi, Aile
Birligine Onem Verme ve Vatanseverlik’ degerini daha ¢ok kazanmislardir.

‘Doga Sevgisi’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan 6grenciler ile
sosyal bilgiler ders basaris1 iyi olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemektedir. Denilebilir ki; ders basaris1 degiskeninde bu deger benzer diizeyde
kazanilmistir.

‘Temizlik, Saglikli Olmaya Onem Verme’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders
basaris1 orta olan 6grenciler ile sosyal bilgiler ders basarisi iyi olan Ogrenciler arasinda
anlamli bir farklilik gozlenmemektedir. Denilebilir ki; ders basaris1 degiskeninde bu deger
benzer diizeyde kazanilmistir.

‘Bilimsellik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basaris1 orta olan ogrenciler

sosyal bilgiler ders basaris1 ile iyi olan Ogrenciler aralarinda anlamli bir farklilik
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gozlenmektedir. Denilebilir ki; sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler diger
Ogrencilere oranla ‘Bilimsellik’ degerini daha ¢cok kazanmislardir.

‘Yardimseverlik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarist orta olan 6grenciler
ile sosyal bilgiler ders basaris1 iyt olan Ogrenciler aralarinda anlamli bir farklilik
gozlenmektedir. Denilebilir ki; sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler diger
ogrencilere oranla ‘Yardimseverlik’ degerini daha ¢ok kazanmislardir.

‘Bagimsizlik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan 6grenciler ile
sosyal bilgiler ders basaris1 1iyi olan 0Ogrenciler arasinda anlamli bir farklhilik
gozlenmemektedir. Denilebilir ki; ders basaris1 degiskeninde bu deger benzer diizeyde
kazanilmistir.

‘Misafirperverlik’ degeri incelendiginde sosyal bilgiler ders basarisi orta olan grenciler
ile sosyal bilgiler ders basarisi iyl olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmektedir. Denilebilir ki; sosyal bilgiler ders basaris1 yiiksek olan 6grenciler diger
ogrencilere oranla ‘Misafirperverlik’ degerini daha ¢ok kazanmiglardir.

Degerlerin ders basaris1 degiskenine gore toplam degerine baktigimizda sosyal bilgiler
ders bagarist orta olan dgrenciler ile sosyal bilgiler ders basaris1 iyi olan 6grenciler arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmektedir. Sosyal bilgiler ders basarisi 1yi olan 6Zrenciler degerleri
kazanmada daha basarihidirlar.

Aragtirma literatiir incelendiginde pilot arastirma durumundadir. Sosyal bilgiler dersinde
dogrudan verilecek beceri ve degerleri dogrudan ilgilendiren bir ¢aligmaya
rastlanilmadigindan arastirmadan elde edilen sonucglari baska arastirmalarla karsilastirip

tartisma olanag1 bulunamamuistir.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Dogrudan verilecek becerilerin 68rencilerin biiylik ¢ogunlugunca iist diizeyde
kazanilmas1 nedeniyle nitel arastirmalarla bu becerilerde yetersiz kalan
ogrencilerin gerekgeleri arastirilabilir.

Dogrudan verilecek degerlerin 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunca st diizeyde
kazanilmasi nedeniyle nitel arastirmalarla bu degerlerde yetersiz kalan 6grencilerin
gerekgeleri arastirilabilir.

Beceri ve degerlerin kazanilma durumu farkli 6rneklemler 6zellikle de kirsal
kesimdeki ilkokullarda arastirilabilir.

Beceri ve degerlerin ortaokul kapsamina alinan besinci simiflar {lizerinde de
yapilmasi1 boylamsal c¢alismalarla desteklenmesi saglanabilir.

Smif 6gretmenlerinin dogrudan verilecek beceri ve degerleri kazandirma yontem
ve teknikleri gézlem ve gorlisme yoluyla arastirilabilir.

Arastirmada sosyal bilgiler basaris1 diisiik 6grenci bulunmadigindan bu 6zellikteki
orneklemler tizerinde de benzer arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada sinif mevcudu 20 ve altinda olan siif bulunmadigindan bu 6zellikteki

orneklemler tizerinde de benzer arastirmalar yapilabilir.
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Ek2- Dogrudan Verilecek Beceri Olcegi ve Dogrudan Verilecek Deger Olcegi

Sevgili 6grenci, asagidaki sorularda sizlerin bazi1 becerileri ve degerleri ne kadar
kazandiginiz 6lciilmeye ¢calisilmaktadir. Sizden istenen, uygun secenege “X” isareti koymamzdir.
Isim yazmamza gerek yoktur. Tesekkiir ederim.

Zerrin Tugce CICEKLIYURT
Cinsiyetiniz: ( ) KIZ ( ) ERKEK
Ailenizin Ekonomik Durumu: ( ) KOTU () ORTA ( ) Ivi
Simif Meveudunuz: () 0-20 () 21-30 ( )31 VE UZERi
Sosyal Bilgiler Dersi Basarimz: ( ) KOTU ( ) ORTA ( H)ivi
BECERILER

1-KANITI TANIMA KULLANMA

Ifadeler Evet | Kismen | Hayir

1) Aile fotograflar1 sayesinde ailemde meydana gelen degisimi
ve gelisimi gorebiliyorum.

2) Gordigum grafik ya da tabloyu, okuyup
yorumlayabiliyorum.

3) Ders calisirken birden ¢ok kaynaktan yararlanip, kaynaklar
arasinda karsilastirma yapabiliyorum.

4) Arastirma yaparken, bana yararl bilgileri ayirt edebiliyorum.

2- BILGIYT KULLANILABILIR BICIMLERDE PLANLAMA VE YAZMA

Ifadeler Evet | Kismen | Hayir

1) Not alirken kolaylik saglasin diye kisaltmalar veya tablolar
kullanabiliyorum.

2) Eger not alacaksam, 6nemli noktalar1 kagirmamak i¢in
konusmacinin jest ve mimiklerine de dikkat ederim.

3) Not alirken noktalama isaretlerine pek dikkat edemem.

4) Hizl ve okunakli bir sekilde not alabiliyorum.

3-MEKANI ALGILAMA

Ifadeler Evet | Kismen | Hayir

1) Bir sekli ii¢c boyutlu olarak gérmekte zorlaniyorum.

2) Cevremdeki bir nesneyi hayal edip kolaylikla kagida
aktarabilirim.

3) Haritada gordiigiim bir yeri kolayca bulabilirim.

4) Kiire tizerinden okyanuslari, kitalari, adalari..vb kolayca
gorebiliyorum.
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4-TABLO, DIYAGRAM VE GRAFIK OKUMA

Harcama Listesi

500
450
400
350
300
250
200
150
100

50

Gida Faturalar Giyim ve Ulasim Kira Diger Giderler

Yukaridaki tabloda bir ailenin aylik harcamalar1 gosterilmistir. Bu tabloya goére asagidaki
ctimlelerden dogru olanlarin yanina (x) isareti koyun.

CUMLELER D| Y
En ¢ok kiraya harcama yapilmistir.
Faturalara 200 TL harcanmustir.
Gidaya, faturalarin iki kat1 kadar harcama yapilmistir.
En az faturalara harcama yapilmistir.
Diger giderler 150 TL’nin {izerindedir.

Giyim ve ulasim ile faturalar i¢in yapilan harcamalarin toplami kira
kadardir.

5-KARSILASTIRMA YAPMA

Yukaridaki iki cep telefonu arasindaki benzer ve farkl 6zellikleri 3’er madde halinde yaziniz.
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BENZERLIKLER

Asagidaki tabloda drnekte oldugu gibi her bashigin altina uygun iki teknolojik tirtin yaziniz.

Egitim Ulasim Tletisim Ev aletleri Saghk

- -bisiklet - - -

6-SEBEP-SONUC ILiSKISINI BELIRLEME
Sizce ¢evre kirliligi neden olusmaktadir? Sebeplerini ve sonuglarini 3’er maddeyle yaziniz.

SEBEPLER




7-KARAR VERME
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Ifadeler Evet | Kismen | Hayir
1- Siniftaki sorunlarin farkina varabilirim.
2- Smifta yasanan sorunlarla ilgili ¢6ziim arastirabilirim.
3- Buldugum fikirler arasinda karar verebilirim.
4- Onerdigim ¢oziimleri uygulayabilirim.
5- Uygulamanin sonuglarini degerlendirebilirim.

8-KUTUPHANE VE REFERANS KAYNAKLARI KULLANMA

Ifadeler Evet | Kismen | Hayir
1) Kitiiphaneye gidince aradigim kaynagi nasil bulacagimi
biliyorum.
2) Verilen 6devleri ansiklopedilerden arastirabiliyorum.
3) Okudugum bir metni anlamli bir sekilde 6zetliyorum.
4) Merak ettigim konular kiitiiphaneye gidip kolayca
arastirabilirim.
DEGERLER
DUYGU VE DUSUNCELERE SAYGI VE HOSGORU
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Baska ilkelerin gelenek ve goreneklerine saygi
gostermek gerekmez.
2. Bizim ve cevremizdeki insanlarin hatalar1 hosgoriiyle
karsilanmalidir.
3. Baska fikirde olanlara saygi ve hosgoriiyle davranilmak
zorunda degildir.
4. Her insanin diisiinceleri saygiy1 hak eder.
TURK BUYUKLERINE SAYGI, AILE BIRLIGINE ONEM VERME VE
VATANSEVERLIK
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Vatani sevmek, ona hizmet etmeyi gerektirir.
2. Vatanseverlik, o topraklar lizerinde yasayan herkesin
sahip olmasi gereken bir degerdir.
3. Aile bireyleri arasinda dayanisma olmasina gerek
yoktur.
4. lcinde birlik saglayamayan aileler zorluklar karsisinda
daha cabuk yikilir.
5. Her bireyin atalarina saygi duymasina gerek yoktur.
6. Tarihteki bliyiik insanlara duyulan sayg1 ve 6rnek alinan

davranislar, insanoglunu daha da ileriye tasiyacaktir.
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DOGA SEVGISi
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Dogay1 sevmek ve korumak herkesin gorevidir.
2. Doga sevgisi onu korumay1 ve temiz tutmayi gerektirir.
3. Tuim insanlarin dogay1 sevmesi daha yasanabilir bir
diinya ortaya ¢ikartir.
4. Dogal c¢evrenin korunmamasit ve dogal ¢evredeki
bozulmalar insan sagligin1 olumsuz yonde etkiler.
TEMIZLIiK, SAGLIKLI OLMAYA ONEM VERME
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Temizlik insan saghg: i¢cin dikkat edilmesi gereken en
o6nemli konulardan biridir.
2. Bilingli bir tiiketici, yaptig1 alisverislerde aldig
tiriinlerin temizligine ve kalitesine dikkat eder.
3. Temiz bir toplum olunmak isteniyorsa cevreyi temiz
tutmaya 6zen gosterilmelidir.
4. Saglikli bir toplum olmak icin saglikli bireyler olmak
gerekmektedir.
BILIMSELLIK
iIfadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Bilimsel arastirmalar sayesinde insan hayati daha da
kolaylasmalidir.
2. Bilimsel diisiinmeye Onem veren iilkeler daha hizl
gelisir.
3. Bireysel ve toplumsal sorunlara mantikli ¢oziimler
iiretebilmenin yolu bilimsel diisiinmeden gecer.
4. Cagdas bir toplum olmak i¢in bilimsellik ¢ok da 6nemli
degildir.
YARDIMSEVERLIK
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Karsilig1 olmayan yardimlar yapilmamalidir.
2. Yardima ihtiyact olan birine yardim etmek herkesin
gorevidir.
3. Yardimseverlik duygusu ile yetisen bir toplum, en zor
zamanlarda bile ayakta kalmay basarir.
4. Yardimseverlik bir milleti birbirine baglayan giiclii

etkenlerden biridir.




134

BAGIMSIZLIK
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Bir bireyin duygu ve dustincelerini bagimsiz bir sekilde
dile getirmesi gerekmektedir.
2. Bagimsizlik duygusu ile yetisen bir toplum, zorluklar
karsisinda cabuk yikilir.
3. Bir toplumda bagimsizlik, insanlar1 bir birine
yakinlastiran bir duygudur.
4. Bagimsizlik diisiincesi bireyden baslar ve tiim toplumu
etkiler.
MISAFIRPERVERLIK
Ifadeler Evet | Kararsizim | Hayir
1. Misafirperverlik, insanlif1 birbirine yaklastirir ve
insanlar arasindaki sevgi baglarinin giiclenmesini saglar.
2. Farkli toplumlarda yasayanlarin farkli o6zellikleri
bilinmeli ve sayg1 gosterilmelidir.
3. Herkes eve gelen misafiri giiler yiizle karsilamali ve ona
saygl gostermelidir.
4. Misafirperverlik  kiigiik  yaslardan  kazandirilmasi

gereken bir degerdir.




