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OZET

DiJITAL HIKAYELERLE DESTEKLENMIS FEN OGRETIMININ ALTINCI
SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA VE BiLiMiN DOGASI
GORUSLERINE ETKIiSI

Begiim SEZER YILDIRIM
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN
22/08/2023, 99

Arastirmanin amaci, dijital hikayelerle desteklenmis fen dgretiminin ortaokul altinci
siif o6grencilerinin akademik basar1 ve bilimin dogasi goriislerine etkisini madde ve 1s1
iinitesi kapsaminda degerlendirmektir. Arastirmada deneysel desen tiirlerinden yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu uygun Ornekleme yontemi
kullanilarak secilmistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesindeki bir
ilcede yer alan ortaokulun iki 6. sinif subesinde 6grenim goren 42 dgrenci bu aragtirmanin
orneklemini olusturmaktir. Deney grubunda 24 6grenci kontrol grubunda ise 18 6grenci
yer almaktadir. Arastirmada ‘‘Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi’’, ‘‘Bilimin Dogasi
Gortisler Anketi- Form D’ ve ‘‘Uygulama Hakkinda Goriisler Formu’ olmak iizere ii¢
farkli veri toplama araci kullanilmistir. Deney grubunda dijital hikayelerle desteklenmis
dogrudan yansitict yaklasim etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda mevcut 6gretim
programi uygulanmistir. Uygulama alt1 hafta siirmiigtiir. Nicel verilerin analizinde t-testi
kullanilmustir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmustir.
Arastirma sonucu elde edilen veriler dijital hikayelerle desteklenmis fen Ogretiminin
ortaokul altinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina ve bilimin dogas1 goriislerine
olumlu yonde etki sagladigini gostermistir. Uygulama kapsaminda en fazla gelisme
gosteren bilimin dogast goriisii ‘‘Bilimsel Bilginin Veriye Dayali Olmasi (Deneyselligi)”’
ozelligi olurken, en az gelisme gosteren ozelligin ‘‘Bilimsel Bilginin Siibjektif Yapisi

(Oznellik)>’ ve ‘‘Bilimsel Modeller’* 6zellikleri olmustur.



Anahtar Kelimeler: Dijital Hikaye, Bilimin Dogasi, Madde ve Isi, Akademik

Basari
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SCIENCE TEACHING SUPPORTED BY DIGITAL STORIES
ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND THE VIEWS OF NATURE OF SCIENCE
OF SIXTH GRADE STUDENTS

Begiim SEZER YILDIRIM
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Mathematics and Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN
22/08/2023, 99

The aim of the research is to evaluate the effect of science teaching supported by
digital stories on the academic achievement and nature of science views of sixth grade
middle school students within the scope of the matter and heat unit. A quasi-experimental
design, one of the experimental design types, was used in the research. The study group of
the research was selected using the appropriate sampling method. The 42 students studying
in two 6th grade branches of a secondary school in a district in the Eastern Anatolia Region
in the 2021-2022 academic year constitute the sample of this research. There are 24
students in the experimental group and 18 students in the control group. Three different
data collection tools were used in the research: "Matter and Heat Achievement Test",
"Views of Nature of Science - Form D (VNOS-D)" and "Opinions on Implementation
Form". While explicit reflective approach activities supported by digital stories were
applied in the experimental group, the current curriculum was applied in the control group.
The implementation lasted six weeks. The t-test was used to analyze quantitative data.
Descriptive analysis and content analysis were used to analyze qualitative data. The results
showed that science teaching supported by digital stories had a positive impact on the
academic success and nature of science views of sixth grade middle school students. While
the nature of science view that showed the most improvement within the scope of
implementation was the "Data-Based (Empirical) of Scientific Knowledge™ aspect, the
aspect that showed the least improvement was the "Subjective Structure of Scientific

Knowledge (Subjectivity)" and "Scientific Models" aspect.
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, énem, sinirhilik, varsayim ve yapilan

arastirmada kullanilan 6nemli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Stirekli gelisen ve degisen gilinlimiiz diinyasinda bilim, teknoloji ve egitim
gelismektedir. Tim bunlarin nedeni insanlarin degisen ihtiyaglaridir. Dolayisiyla
egitiminde ihtiyac¢lar1 degismektedir. Teknoloji bu ihtiyaglarin giderilmesinde kullanilan en
onemli yollardan biridir. Egitimde teknoloji kullanimi giderek artan bir egilimdedir. Cilinkii
teknolojinin hayatimizin merkezinde olmasi egitim alaninda da teknoloji kullaniminin
yayginlasmasina ve bir ihtiyac haline doniismesine neden olmustur (Imer Cetin, 2013).
Derslerde teknoloji kullanimi 6grencilerin derse karst olan ilgi, istek ve motivasyonlarinin
arttirirken, daha aktif konuma gelmelerini bu sayede kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

almalarina yardimci olur (Demirel vd., 2001).

Teknolojik gelismelerin  egitim alanindaki yansimalarindan biri de dijital
hikayelerdir (Korukluoglu ve Yucel-Toy, 2022). Hikayeler egitim ortamlarinda 6gretme ve
ogrenmeyi desteklemek amaciyla siklikla kullanilir. Bir 6gretim yaklagimi olarak
hikayelerin kullanilmasi, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini harekete gegirebilir ve
iletisim, arastirma, isbirlii ve gorev tamamlama konularinda cesitli beceriler
gelistirmelerine yardimci olabilir (Anastasiou, 2022). Dijital hikayeler, geleneksel
hikayelerin ses ve gorseller eklenerek dijital ortama nakledilmesi sonucu meydana ¢ikmis
kavramlardir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Ucretsiz ya da ucuz dijital araglarin ortaya
cikisiyla odagi geleneksel hikayelerden gagdas hikaye tiirlerine, dijital hikayelerine dogru

kaymasina neden olmustur (Anastasiou, 2022).

Dijital araglar, hikdye yazmay1 desteklemek i¢in yeni yollar saglayarak ve yeni
yaraticilik bi¢imlerini tesvik ederek hikaye olusturma ve anlatma siirecini zenginlestirir (D1
Blas vd, 2009). Dijital hikayeler de bu baglamda ogrencilerin derse aktif bir sekilde

katilimin1 saglayan ve derse olan tutumlarini olumlu yonde etkileyen bir yontemdir (Akgiil,



2018). Teknolojinin sundugu olanaklar kuskusuz degerlidir, ancak dijital 6ykii olusturmak
icin kullanilan araglar gecicidir; bu nedenle Ogrencilerin bir hikaye olusturmak igin

kullandiklari araglardan ziyade 6grenme siirecine odaklanilmalidir (Anastasiou, 2022).

Wu ve Chen (2020) tarafindan dijital hikayelerle ilgili sistematik bir inceleme
iceren caligmalarinda katilimcilarin daha ¢ok lise ve iiniversite diizeyinde oldugu, ilk ve
ortaokul diizeyinde katilimcilarin daha az oldugu calismalar tespit etmislerdir. Ayrica
dijital hikayelerle ilgili ¢alismalarin ¢ogunlukla kiiltiir, cinsiyet, dil/dil ve okuryazarlik,
sosyal psikoloji ve sosyal bilgiler gibi beseri bilimler ve sosyal bilimler konularinda
yuriitiildiglinii, fen bilimleri konularinda daha az calisma bulundugunu belirlemislerdir
(Wu ve Chen, 2020). Oysaki fen egitiminde 6nemli bir husus olan 6grencilerin derste
ogrendikleri konular1 giinliik hayatla iliskilendirmesini saglayip bilgilerin icsellestirilip
kalici 6grenme saglanmasinda teknoloji kullanimi olduk¢a onemlidir. Ciinkii teknoloji

bilimin soyut kavramlarinin 6grenilmesinde gorsellik saglayan etkili bir 6grenme aracidir

(Robin, 2008; Akt. Korukluoglu ve Yucel-Toy, 2022).

Korukluoglu ve Yucel-Toy (2022) dijital 6ykiiniin bireylere duyussal, bilissel,
kavramsal, akademik, teknolojik, dil, kisisel ve sosyal acilardan katki sagladigini, bu
nedenle de fen okuryazarligi becerilerinin kazanilmasi, nitelikli 6gretimin ve anlamli
ogrenmenin gerceklesmesi i¢cin fen oOgretiminde dijital Oykiilerin kullanilmasi 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Dijital hikayenin bilimin dogasi dgretimine ne derecede katki
sagladigi konusunda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi arastirmacilarca ifade
edilmistir (Pabugcu, 2019). Bilimin dogasini1 anlamak fen konularini anlamak i¢in oldukca
onemlidir. Ciinkii, fen okuryazarliginin yapitaslarindandir (Cepni, 2007). Bilim
okuryazarligini1 National Research Council (NRC) (1996) bilimsel kavram ve olaylari idrak
etmek, ekonomik verimlilik, bilgi, toplumsal olay ve durumlara dahil olma, bireysel karar
verme seklinde ifade etmistir. Bu kapsamda arastirmada dijital hikaye ve bilimin dogasi
entegrasyonunun Ogrencilerin akademik basar1 ve bilimin dogas1 goriislerine olan etkisi

arastirilmstir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, dijital hikayelerle desteklenmis fen dgretiminin ortaokul altinci
siif ogrencilerinin akademik basar1 ve bilimin dogasi1 goriislerine etkisini madde ve 1s1

tinitesi kapsaminda degerlendirmektir.

1.2.1. Arastirma Sorulari

a. Dijital hikayelerle desteklenmis fen Ogretiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test akademik basari testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

b. Dijital hikayelerle desteklenmis fen Ogretiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin son test akademik basari testi puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son

test akademik basari testi puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

c. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

bilimin dogasi goriisleri nasildir?

d. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimin dogas1 goriisleri

arasinda bir fark var midir?

e. Deney grubu Ogrencilerinin dijital hikdye yonteminin fen bilimleri dersinde

kullanilmasina yonelik gortisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Aragtirma bir sacayagina benzetilirse sacayaginin ii¢ ayagini; bilimin dogasi, madde
ve 1s1 konusu ve dijital hikaye kavramlar1 olusturur. Her {i¢ kavramda fen bilimleri egitimi
icin olduk¢a Onemli ve lizerine gesitli arastirmalar yapilmis kavramlardir. Fen bilimleri
egitimi amaglarindan biri 6grencileri fen okuryazari olan bireyler olarak yetistirmektir
(MEB, 2018). Fen okuryazari yani bilimsel okuryazar bireyler, fen bilimleri konularini
giinliik yasamla iligkilendirir ve 6grendigi bilgileri giinliik yasama transfer edebilir. Bu

becerileri kazanmak Ogrenilen bilgilerin kalict olmasini saglar. Bilimsel okuryazarlik



ogrencilerin bilimsel ¢alismalar1 okuyup analiz edebilmelerini, bilimsel bilgilerin nasil
olusturuldugunu anlamalarin1 genellersek de bilime bakis agilarini ifade eder (NRC, 1996).
Stirekli gelisen ve teknoloji ¢agi denilen ¢agimizda fen okuryazari ve bilimsel okuryazar
bireyler yetistirmek iilkemizin gelecegi i¢in de olduk¢a 6nemlidir. Bilimi anlamak, bilimsel
bilginin olusturulma siirecini ifade etmek ve bilimsel bilginin tiim unsurlarinin farkinda

olup kavrayabilmek bilimin dogasini anlamakla miimk{indir.

Bilimin dogasi, bilim insanlarinin ¢aligmalarini nasil gerceklestirdigini, bilimin
birgok yonii oldugunu, bilimsel bilginin gelisim siirecini ve etkilendigi unsurlar1 ifade eder
(Erdin Dagdeviren, 2023). Bilimin dogasini1 anlamak bilimsel okuryazarlik i¢in oldukca
Oonemli olsa da bilimin dogas1 goriislerini belirleyen arastirmalarin sonuglari 6grencilerin
ve Ogretmenlerin bilimin dogas1 goriislerinin gerekli olgunluga erisemediklerini ortaya
koymaktadir (Cavus, 2010; Dogan Bora, 2005; Kiigiik, 2006; Lederman, 1992).
Amerika’da gerceklestirilen bir calismada toplumun c¢ogunlugunun bilimi anlamadaki
yetersizligin sebebinin, bilimsel bilgi iiretme siirecinin fen 6gretiminde ve ders kitaplarinda
yeteri kadar yer almamasi olarak ortaya ¢ikmistir (Can, 2008). Aslan, Yal¢in ve Tasar
(2009) 6grencilerin bilimin dogast goriislerinin yeterli diizeyde olmamasinin en 6nemli
sebebinin dgretmenlerin bilimin dogasina hakim olmamalar1 oldugunu ve bu nedenle etkili
bilimin dogas1 6gretimi gerceklestiremediklerini belirtmislerdir. Fen okuryazarliginin
dogasi, bireylerin bireysel ve toplumsal sorunlarina iliskin verecekleri kararlar1 etkiler.
Bireylerin fen okuryazari olmalar1 diinyaya olan bakis agilar1 da dogal olarak etkiler
(Lederman vd., 2013). Fen okuryazari olma siirecinde bilimin dogasi anlayiginin
kazanilmasi 6nemli bir adimdir ve yasadigimiz zamanda fen okuryazari olabilmek i¢in

bilimin dogasi anlayiginin kazanilmasi bir 6n kosul durumundadir (Yiicel Dag, 2015).

Bilimin dogasi, bir bilgi saglama yolu olarak bilimin veya bilimsel bilginin
gelisimindeki bigimlenmis inanglar ve degerlerdir (Lederman, 1992). 2013 yilinda MEB
tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda” bilimin dogasi, Fen
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) o6grenme alaninda bir alt dal olarak belirlenmistir.
Bilimin dogas1 2013 fen bilimleri 6gretim programi igerisinde bir tanim1 yer almaktadir.
Bu tanimda bilimin dogasinin 6zelliklerinin yaninda bilimi anlama, bilimsel bilginin nasil
bir siirecte tiretildigi konular ile bilimsel bilginin degisken yapisi lizerine vurgu yapildigi

(MEB, 2013, s.6) gozlenmistir. Bilimin dogasi, 6gretim programinda daha kapsamli yer



almal1 ve iizerinde daha c¢ok durulmalidir. Ogretmenler dersleri esnasinda miifredatin
gerektirdigi bilgi 6grenme alanlarmi verirken bunun yaninda dogrudan bilimin dogasi

kazanimlarin1 da vermeli, derslerini bu dogrultuda planlamalidirlar (Keklik, 2019).

Literatiirde bilimin dogasinin 6gretimine yonelik pek c¢ok farkli yaklasim
onerilmistir (Hansson vd., 2019). Bu yaklasimlardan bazilar1 bilimin dogasini dogrudan
belirli fen igerigiyle ve ‘'siradan' fen Ogretimiyle birlestirir (Hansson ve
Leden, 2016). Bilimin dogasi bir¢ok iilkede miifredatin bir pargasi olarak belirtilmesine
ragmen, okullarda bilimin dogas1 6gretimi ile ¢alisma ilgili ¢alismalar genellikle eksiktir
(Hansson vd., 2019). Bu arastirmada da dijital hikaye yaklagimiyla ogretmenlerin fen
bilimleri baglaminda dikkatlerini bilimin dogasina ydneltmelerine nasil yardimci

olabilecegi incelenmistir.

Arastirmanin bir diger ayagini olusturan dijital hikayeler bir senaryo etrafinda
sekillenir ve geleneksel hikdye anlatiminin miizik, ses, animasyon, resim gibi medyalarla
birlestirilmesi sonucu olusur (Yilmaz vd., 2017) Teknolojiyle i¢ ige biiyiiyen ¢ocuklar
dersleri teknolojik uygulamalarla i¢ i¢e bir sekilde yiiriittiiklerinde daha iyi 6grenme
gerceklestirilip derse karsi daha ilgili olmaktadirlar (Yavuz ve Coskun, 2008) Literatiirde
dijital hikayelerin entegre edildigi derslerde 6grenciler daha aktif ve derslere karsi daha

odaklanmis durumda olduklarini isaret etmektedir (Ozerbas ve Oztiirk, 2017)

Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin igerisinde Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam,
Fiziksel Olaylar ve Madde ve Dogasi olmak {izere dort adet konu alami belirlenmistir
(MEB, 2018). Bu arastirmada da Madde ve Dogasi konu alaninda yer alan madde ve 1s1
tinitesine kapsaminda c¢alismalar yiirtitiilmistir. Madde ve 1s1 Unitesinde yer alan
kavramlarin ¢ogunun soyut iceriklidir ve 6grencilerin bu konuda sahip olduklari kavram
yanilgilar1 6grenme siireglerini olumsuz etkilemektedir (Er Nas ve Cepni, 2016). Madde ve
1s1 Uinitesinde yer alan 1s1 ve sicaklik kavramlar1 hakkinda 6grencilerin kavram yanilgilarina
sahip olmalari, iinitede yer alan konu ve kavramlarin fizik, kimya alanlar1 i¢in temel
kavramlar olmalar1 ve Ogrencilerin bu konularda saglam bir zemin olusturmalar
gerekmektedir (Aydogan vd., 2003; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Kartal vd., 2011; Uzel,
2019). Er Nas ve Cepni (2016) bu konu hakkindaki soyut kavramlarin somutlastiriimasi

gerektigine de dikkat ¢ekmistir. Yapilan literatiir taramalar1 sonucu dijital hikaye destekli



ogretimin madde ve 1s1 linitesinde gerceklestirilmedigi ve bu konuda literatiirde bir acgik
oldugu goriilmiistiir. Soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve giinliikk yasam iliskisinin
kurulmasinda dijital hikayeler onemli bir rol iistlenmektedirler (Biiylikcengiz, 2017,
Yamag, 2015). Bu sebeple dijital hikaye destekli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda

madde ve 1s1 linitesi secilmistir.

Bu aragtirma ile ortaokul altinct sinif 6grencilerinin dijital hikayelerle desteklenmis
fen bilimleri derslerindeki akademik basarilar1 ve bilimin dogasi goriisleri madde ve 1s1
iinitesi kapsaminda belirlenmistir. Konu ile ilgili gerceklestirilen literatiir taramasi sonucu
bilimin dogast ve dijital hikayelerin entegre edildigi ¢alismalarin sayisinin azligi dikkat
cekmektedir. Literatiire bu kapsamda katki saglanacagi ve gergeklestirilecek olan

aragtirmalara yol gostermesi hedeflenmistir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin basar1 testi, bilimin dogasi goriisler anketi ve

uygulama hakkindaki gériisler formuna igten ve gergekgi cevaplar verdigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma uygulayicinin eski yasantilar1 ve deneyimleriyle sinirhidir. Bagka
uygulayicilar farkli 6n bilgilere ve deneyimlere sahip olabileceginden bu arastirmanin

sonuclarindan bambaska sonuglar bulabilirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okula diizenli olarak devam etmemeleri ¢aligmanin
planlanan siirede bitmemesine yol a¢mustir. Uygulayict Ogrencilerin okula devam
durumlarinin takibini yaparak 6nlem almistir. Bu baglamda 6grencilerin devamsizliklar

arastirmanin sinirliliklarindan birini olusturmaktadir.

Hazirlanan ders planlar1 uygulanirken &grencilerin  dijital hikaye izleme
kisimlarinda akilli tahtadan kaynaklanan problemler nedeniyle akista aksamalar meydana
gelmistir. Tim hikayeler Ogrenciler tarafindan izlenmistir. Ancak bu durum zaman

yOnetimi agisindan arastirmanin sinirliliklarindan birini olusturmaktadir.



1.6. Tanimlar

Dijital Hikaye: Ses, gorintii gibi c¢oklu ortam Ogelerinin geleneksel hikaye
anlatimiyla harmanlanmasi sonucu ortaya ¢ikan materyallerdir (Robin, 2006). Dijital
hikayeler cagin gereksinimlerine uygun, 6grencilerin dikkatini ¢ekebilen ve birgok unsuru

icinde barindirdig i¢in evrensel kabul edilebilecek uygulamalardir.

Bilimin Dogasi: bilimsel bilginin temelini, bilimin epistemolojisini, bilmenin bir
yolu olarak bilimi ve dogasinda mevcut olan deger ve inanglar1 ifade eder (Lederman 1992;
Lederman, 2006). Fen bilimlerini verimli bir sekilde anlayip giinlik yasama transfer
edebilmek igin bilimi, bilimin iginde bulunan ve bilimle etkilesim halindeki olgulari

anlamak gerekir. Bunun yolu da bilimin dogasin1 anlamak ve igsellestirmekten gecer.

VNOS-D: Views About the Nature of Science Form-D - Bilimin Dogas1 Hakkinda
Gortigler Formu- D. ““VNOS-D’’ katilimcilarin bilimin dogas1 6zelliklerine dair goriiglerini

ortaya ¢ikarmada kullanilan ankettir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan kavramlar ve arastirma

konusuna ait ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Bilimin Dogas1

Soyut bir kavram olan bilimi ve bilimin dogasinda var olan olgular1 ifade etmek
giictlir. Fakat insanoglu bu tarz soyut kavramlar1 agiklayamazken bile aslinda yasamlarini
bu kavramlar etrafinda siirdiirmekteydiler. Ornegin M.O. 3500 yillarinda tekerlik icat
edildikten sonra tekerlegin calisma prensibi kullanilarak baska aletler de icat edilmis ve
insanoglu farkinda olmasa bile aslinda bilimsel bilgiyi, bilimin dogasinda var olan

ozellikler 15181nda bu eylemleri gergeklestirmistir.

Bilimin dogasi bilimsel bilginin temelini, bilimin epistemolojisini, bilmenin bir
yolu olarak bilimi ve dogasinda var olan deger ve inanglar1 ifade eder (Lederman, 1992;
Lederman, 2006: McComas vd. 1998: 4) bilimin dogasini; “/...Jbilim tarihi, bilim felsefesi
ve bilim sosyolojisi gibi bilimin sosyal yoniinii inceleyen disiplinler ile psikoloji gibi
disiplinlerin arastirmalarin birlestirerek, bilimin ne oldugunu, nasil islev gosterdigini,
bilim adamlarimin olusturdugu bilim toplumunun nasil organize oldugunu, toplumun bilimi
nasil etkiledigini ve bilimsel gelismelerden nasil etkilendigini anlamaya ¢aligsan disiplinler

arast bir ¢calisma alani. ” seklinde ifade etmislerdir.

Mc Comas ve Olson (1998) bilim felsefesi, bilim sosyolojisi, bilim tarihi ve bilim
psikolojisi kavramlarinin birleserek bilimin dogasini kavramini olusturduklarini ve bu dort
kavramin kesisim noktasinda bilimin dogasinin oldugunu belirtmislerdir. Bilim felsefesi,
bilimi anlama faaliyeti olmakla beraber bilim nedir? sorusuna cevap arar ve bilimin
dogasini anlamada 6nemli bir 6l¢iit olmaktadir (Saritas ve Tufan, 2017). Bilim sosyolojisi,
bilimin toplum kavramlarinin birbirlerinden kopuk olamayacagini ifade ederken toplum-
bilim ve bilim-toplum iligkisini igerir ve bilim insanlarinin g¢alismalarini nasil
gergeklestirdiklerini agiklar (Cavus Gilingoren, 2015). Bilim tarihi, bilimin var olmasini ve

bilimsel bilgilerin ge¢irdigi gelisimleri ifade eder (Sayili, 1999). Bilim psikolojisi, bilimsel



bilgiyi meydana getiren bilim insanlarinin kisilik 6zellikleri bakimindan bilimin dogasi ile
iliskisini ifade eder (Mc Comas ve Olson, 1998).
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Sekil 1. Bilimin dogasini olusturan disiplinler (Mc Comas ve Olson, 1998).

Ogrencilerin bilimin dogas1 6gretimiyle birlikte bilimin kapsamimi daha iyi anlayip,
bilim 6grenimini daha kolay gerceklestirebildikleri, bilime karsi tutumlarinin gelistigi ve
giinliik yasantilarinda tutarh kararlar verebildikleri iddia edilmistir (Bilican, 2014). Bilimi
ve bilimin dogasini daha iyi anlamak bilim insanlarmin ¢aligmalarini ve metodolojileri
hakkinda bilgi sahibi olup bilim insanlar1 gibi ¢alisabilmeyi saglar. Bunun yaninda bilim
insanlarinin  toplum {izerinde nasil bir etkisi oldugu ve toplumdan ne boyutta

etkilendiklerini anlasilir kilar (Sine, 2019).

Bilimin dogasi konular1 kapsam olarak oldukg¢a genis olmakla birlikte ¢cogunlugu
soyut kavramlardan olusmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin bilimin dogasini daha iyi
anlayip giinliik yasamlarina kolayca entegre edebilmeleri i¢in Abd-EIl-Khalick vd. (1998)
bilimin dogasiin 6gretilmesi gereken yonlerini belirlemislerdir. Bu yonler Lederman vd.
(2002) tarafindan daha ayrintili olarak ifade edilmistir (Cilekrenkli, 2019). Daha sonra
literatiirde en ¢ok kabul goren ve Lederman (2007)’1n ifade ettigi yedi 6zellik 6n plana
cikmustir (Sekil 1). Bu 6zellikler su sekildedir;
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Sekil 2. Bilimin dogasinin yedi 6zelligi

a- Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi: Bilimsel bilgi tutarli ve saglam temelli
olmasina ragmen kesin ve degisemez degildir. Dinamik bir yapiya sahip olan bilimsel bilgi
yeteri kadar delil, aciklama ve savunma ile kabul edilen degisime ugrayabilecegi gibi
mevcut kosullarin gelismesi, teknoloji unsurlartyla birlikte yapilan yeni degerlendirmelerin
sonucunda bilginin degismesine neden olabilir. Bu kapsamda anlam ve islev yoniinden

farkl olan bilimsel bilgi tiirlerinden teori ve kanunlar degisebilir.

b- Bilimde Gézlem ve Cikarim ve Teorik Bagliklar: Bilimde gozlemler duyularla ve
cesitli araglarla dogrudan bilgi edinmeyi yani veriye ulagsmayr saglayan ifadelerken,
cikarimlar duyularla dogrudan erisim saglanamayan yapilan gézlemler sonucu elde edilen
ifadelerin yorumlanmasi sonucu ortaya ¢ikan olgulari ifade etmektedir. Newton’ un
agactan diisen elmay1 duyularla erisim saglayip gormesi gozlemi olurken, elmanin neden
distligiinii yorumlayip agiklamast yaptigi ¢ikarimi ifade etmektedir (Cavus Giingoren,

2015)
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C- Bilimsel Bilginin Deneysel Dogasi: Bilimin temelini olusturan diinyay1
anlamlandirma arzusuyla yapilan gozlemler ve elde edilen ¢ikarimlardir. Bu bilgi tiirlerinin
yorumlanmasiyla olusturulmus deliller 1s181nda bilimsel bilgiler elde edilir. Bilim insanlar1
deneyler aracilifiyla tahminlerini degerlendirirler ve saglam temelleri olan tutarli bilgileri

ortaya koyarlar. Ancak her bilginin elde edilmesi i¢in deney yapilmasi gerekmez.

d- Bilimsel Bilginin Siibjektif (Oznel) Yapisi: Bilimsel bilgiyi meydana getiren bilim
insanlarinin inanglari, hayal giicleri, onceki yasantilari, var olan bilgileri, egitimleri,
deneyimleri ve beklentileri ortaya koyduklari1 bilimsel bilgiyi etkiler. Bu nedenle ayni olay1
gbzlemleyen iki bilim insanm1 birbirinden farkli ¢ikarimlarda bulunabilmektedirler (Calik,

2021).

e- Bilimsel Bilginin Yaratict Dogasi: Bilimsel bilginin iiretilmesinin  her
asamasinda, bilim insaninin hayal giicii ve yaraticilig1 gercevesinde gelismektedir. Her

insan olaylara farkli agilardan baktig1 gibi yaraticiliklar1 da farklilik gostermektedir.

f- Bilimsel Teori ve Kanunlar: Teori ve kanunlar ile ilgili kavram yanilgilart
toplumumuzda ¢ok yaygin olan kavram yanilgilaridir. ‘‘Kanunlar degisemez ve teoriler
yeterince bilimsel degildir’’, ‘‘Teoriler yeterince delil ve kanitla desteklenirse kanuna
doniigebilir’’ ifadeleri en sik rastlanan kavram yanilgilar1 olup teori ve kanunlar arasinda
hiyerarsik bir iligkinin olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir (Tekkaya ve Kilig, 2012) Teori ve
kanunlar birbirinden farkli bilgi tiirleridir, birbirine doniisebilir yoniinde yapilan
aciklamalar kavram yanilgisidir. Bilimsel teoriler dogal olgular1 ve bu olgular arasindaki
etkilesimleri konu alan iyi kurulmus, giiclii kanitlarla desteklenmis, tutarli ve sistemli
aciklamalardir (Dogan vd, 2014). (Orn: Evrim Teorisi, Biiyiik Patlama Teorisi). Bilimsel
kanunlar dogada var olan gozlemlenen bir durumun ve iligkilerinin tekrar eden deneyler ve
gozlemler sonucu elde edilen verilerle tanimlayici ifadelerdir (Dogan vd, 2014). (Orn:
Bernoulli Prensibi, Ohm Kanunu, Termodinamik Kanunlari). Bilimsel kanunlar da

degisebilir.
g- Bilimsel Bilginin  Sosyo-Kiiltiirel ~Yapisi: Bilim insanlar tarafindan

gerceklestirilen ve sonucunda bilimsel bilgi ortaya konan bir kavramdir. Bilim insanlar1

yasadiklar1 toplumdan etkilenirler. Nasil ki insan yasadigi toplumun kiiltliriiniin bir
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yansimasiysa insanin ortaya koydugu bilimsel bilgi de o kiiltiirlin bir iirlintidiir. Bilimsel
bilgi olusturuldugu ortamin sosyo-kiiltiirel yapisindan etkilenirken ortaya konan bilimsel
bilgi de toplumu etkilemektedir. Toplumlarin yasayislari, dini unsurlari, ekonomik
faaliyetleri, siyasi yapilari gibi 6zellikleri bilimi etkiledigi gibi bilim de bu o6zellikleri
etkileyebilmektedir.

2.2. Bilimin Dogas1 Ogretimi

Bilimin dogas1 6gretimi Ogrencilerin bilime kars1 bakis acilarini olumlu yonde
degisime ugratmak ve bilgi iiretebilen nesiller yetistirmek i¢in olduk¢a 6dnemli bir konudur
(Efe, 2019) Somut kavramlarin yaninda bir¢ok soyut kavram igeren bilimi anlamak ve bu
kavramlart basitlestirerek giinliik yasamla iligkilendirmek bilimin dogasi ile miimkiin
olmaktadir (Emren vd., 2019). Bilimin dogas1 6gretimi ogrencilerin bilim insanlarinin
tistlendikleri rollerin ve tagidiklar1 dzelliklerin farkinda olmalarini saglayacaktir (Urey vd.,
2017). Diger bir bilimin dogas1 6gretimiyle kazanilan beceriler ise karar verme ve problem
cozme becerileridir. Bu beceriler ¢agin gereksinimi olan ve bireylerin sahip olmalari
gereken beceriler olup bilimin dogast O6gretimi ile bu becerilerin kazandirilmasi

amaclanmaktadir (Késeoglu vd., 2008).

Literatiir incelendiginde bilimsel bilginin kisilere aktarilmasinda ti¢ farkli yol
oldugu aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir. Bunlar; dolayli, dogrudan yansitict (derin
diistindiiriicti) ve tarihsel yaklasimdir (Cavus Giingoren, 2015). Bilimin dogasi {izerine
yapilan calismalar sonucu bir¢cok arastirmact bilimin dogasini 68renmede dogrudan-
yansitict yaklagimin daha etkili oldugu ifade etmistir (Adal, 2019). Bu arastirma da
arastirmanin dogasina daha uygun oldugu i¢in bilimin dogas1 yaklagimlarmdan dogrudan-

yansitict yaklasim kullanilmistir.

2.2.1. Dolayh Yaklasim

Dolayli yaklasimda 6grencilerin birtakim bilimsel etkinlikler gerceklestirip bilimin
dogas1 uygulamalarinin i¢inde bulunarak kendilerinden ¢ikarim yapmasi bu sekilde bilimin

dogasin1 anlayabilmelerinin hedeflendigi bir yaklasim olarak ifade edilebilir. Bu

yaklagimda, 6grencilerin bilim uygulamalar1 yaparak bilimin dogasin1 kavrayabilecekleri
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ve gerceklestirdikleri bilimsel uygulamalarindan bireysel olarak ¢ikarim yaparak
ogrenmelerinin beklendigi bir yaklasim olarak sdylenebilmektedir (Abd-El-Khalick ve
Lederman, 2000; Aslan, 2009). Dolayli yaklasimda 6grenciler bilim insani gibi arastirma
yaparlar, deney vyaparlar, veri toplayip hipotez kurarlar, gozlem ve c¢ikarim yapip
hipotezlerini dogrularlar yani tipki bir bilim insan1 gibi faaliyetlerde bulunurlar ve bu
faaliyetler sonucu bilimin dogas1 ozelliklerini anlayip farkinda olmalar1 beklenir. Ogretim
stirecinde 6gretmen bu yonde herhangi bir agiklama ve vurguda bulunmaz. Ancak bilimin

dogasi 6zelliklerinin kazanildig: diisiiniiliir.

2.2.2. Dogrudan Yansitic1 Yaklasim

Dogrudan yansitict yaklagimda bilimin dogast 6gretimi bir yan etki olmadan agik
bir sekilde, lizerinde ¢ok calisilip olusturulan cesitli materyaller destegiyle gerceklestirilir.
Dogrudan yansitict yaklagimda bilimin dogasi konular1 planlanarak ve derinlemesine analiz
edilerek ogrencilere sunulur. Bilimin dogasi 6gretiminde kullanilan argiimantasyon
(McDonald, 2010), bilimsel sorgulama (Schwartz vd, 2004), kavramsal degisim metinleri
(Cil, 2012) gibi yontemler kullanilarak bilgi 6grenciye ortiik olmayan bir sekilde 6gretilir.
Yani bu yaklagim 6grencinin, yapilan 6gretim siiresince ¢ikarimda bulunabildigi takdirde
hedeflenen bilgiye erisebilecegi, c¢ikarimda bulunamamasi1 halinde ise bilgiye
erisemeyecegini degil 6grencilerin dogrudan bilimin dogas1 6gretimine bagl olarak bilgiye
ulagmalarini hedefler (Han, 2017). Dogrudan yansitic1 yaklasimda 6grencilerin bilimsel
sorgulama yaparak bilimin dogasin1 6grenmeleri bilimin dogas1 anlayislarini gelistirmeleri

istenir.

Bu yaklasimda 6grencilere kazandirilmak istenen bilimin dogas1 6zelligi verilirken
entegre edildigi ders etkinligi esnasinda sinifta tartigma ortami olusturularak 6grencilerin
diisiincelerini ifade edebilecekleri ortam hazirlanir (Dalak, 2017). Arastirmacilar, dogrudan
yansiticl yaklagimla yapilan uygulamalar sonucu 6grencilerin bilimin dogas1 goriislerinde
gelisme oldugunu belirtmiglerdir (Karaman, 2019). Khishfe ve Abd-El-Khalick (2002)
bilimin dogasi yaklasimlarindan dogrudan yansitict yaklasim ve dolayli yaklagimin
ogrenciler lzerindeki etkilerini ortaya cikarip karsilastirmak amaciyla altincr simif
ogrencileriyle bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir. Arastirma 6grencilerin bilimin dogasi

kavramlarinin gelistirilmesinde, dogrudan yansitici yaklasimin dolayli yaklasimdan daha
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etkili oldugunu gostermistir. Celebi (2023) fen egitimi dogrultusunda, hayat boyu 6grenme
stirecinde dogrudan yansitici yaklagim uygulamalarinin bilimin dogas1 kapsaminda etkisini
belirlemek amaciyla arastirma yapmistir. Agik lisede 6gretim goren yetiskin hikkiimlii ve
tutuklularin 6rneklemini olusturdugu arastirmasinda, Kiigiik (2006) tarafindan hazirlanan
etkinlikler 6rnekleme uygulanmistir. Arastirma, hayat boyu 6grenme esnasinda dogrudan
yansitict yaklasimla hazirlanan egitimlerin bilim dogasinin yedi temel unsurunun
ogretiminde hedef kazanimlari sagladigi ve bilginin kaliciligl i¢in etkili oldugunu

gostermistir.

2.2.3. Tarihsel Yaklasim

Tarihsel yaklasim bilimin dogasi &gretiminin bilim tarihinden yararlanilarak
yaptlmasidir (Kivilcim, 2019). Tarihsel bir bakis agisiyla bilimsel bilginin gegirdigi
asamalar1 ve gelisimini temele alarak bilimin dogasini1 6gretmeyi hedefleyen yaklasimdir
(Cavus, 2010). Uygulama siirecinde 6gretilmesi hedeflenen bilimin dogasi 6zellikleri bilim
tarihi icerisinde sunularak hem bilimin gelisimini hem de bilimsel bilgilerin nasil
tretildigini aktarmay1 hedefler (Lederman, 1998). Bu siire¢ ayn1 zamanda 6grencilerin
bilimde ve teknolojide meydana gelen gelismeleri sosyal ve tarihsel baglamda ele alip,
bazen eski donemlerdeki toplumlarin bilimsel fikirleri reddettigini, bilimsel fikirlerin
bilime olan etkisini 6rneklendirmek igin de uygun bir 6grenme ortami saglar (Dogan ve
Ozcan, 2010; McComas ve Oslon, 2000). Dolayistyla dgrenciler bu 6gretim yaklasimiyla
birlikte bilim tarihini 6grenir, bilim insanlar1 ile empati yapar, bilimsel bilginin
tiretilmesinde nelerin etkili oldugunu, sadece deneysel yollarla iiretilmedigini, bilimin
gelismesi siirecinde her seyin kusursuz bir sekilde ilerlemedigini tarihsel perspektiften
(Cavus Giingdren, 2015) anlamalarimi saglar (Dogan ve Ozcan, 2010, Akt. Cavus
Giingoren, 2015).

2.3. Dijital Hikaye
Diinyaya geldigi ilk giinden itibaren telefon, tablet gibi elektronik cihazlarin
etrafinda biiyliyen ¢ocuklarin ilgisini ¢ekip dersi cezbedici hale getirmek ve 6grenmenin

kalic1 olabilmesi i¢in egitimde teknolojiyi kullanmak bir zorunluluk olmustur. Son yillarda

siklikla tercih edilen dijital hikayeler de bu dogrultuda egitim teknolojilerinden biri
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olmustur. Literatiir incelendiginde dijital hikayelerin ilk kez 1980°li yillarin sonlarinda
Berkeley’de Joe Lambert ve Dana Atchley tarafindan 6ne siiriildiigii goriilmiistiir. Dana
Atchley ‘‘Dijital Hikdye Anlatimi’’ terimini literatiire kazandiran isimdir (Kahraman,

2013).

Alan yazina bakildiginda dijital hikdye kavraminin birgok tanimi oldugu
goriilmektedir. Dijital hikaye, yaziyla veya sozciiklerle ifade edilen geleneksel hikaye
tirtiniin  teknolojik olarak multimedya eklemeleriyle bilgisayar ortamina uyarlanmisg
bi¢imidir ve farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Torun, 2016). Geleneksel hikaye anlatma
seklinin gorsel ve isitsel materyallerle desteklenerek dijital birtakim ortamlarda
hazirlanmasi dijital hikaye olarak tanimlanabilir (Akgiil, 2018). Hikaye anlatiminin dijital
hale gelmesine dikkat ¢ekildigi ve hikayenin dijitallesme esnasinda ¢oklu ortam, kisisel
anlattim ve bir gaye olmasi gerektigi yapilan tanimlarda {izerinde durulan konulardir

(Ulusoy, 2019).

Dijital hikaye anlatimu siirekli gelisim igerisinde olan popiiler bir kavramdir. Yeni
neslin hikayesi denilebilecek dijital hikaye anlatimi, geleneksel hikdye anlatiminin
teknolojiyle biitiinlesmis versiyonudur. Yaklasik 2-5 dakika siiren bu hikayelerde hedef, az
icerikle verilmek istenen fikrin karsi tarafa tesirli sekilde iletilmesini saglamaktir (Karatas,
2020). Hikaye anlatimi1 sayesinde kisiler, olaylar hakkinda yeni bilgilere ev sahipligi yapar

ve durumlar1 tekrar anlamlandirma veya olay1 aciklamaya elveris saglarlar (Sever, 2014).

Dijital hikayeler video, miizik, senaryo anlatimi, animasyon ve cesitli gorseller
iceren ortalama ii¢-bes dakika siiren internet tabanl uygulamalardir (Tatum, 2009) Giigli
bir iletisim aract olan dijital hikayeler bircok medyayr ic¢inde barindirdigl igin
anlagilabilirlik agisindan evrensel olarak kabul edilebilir (Furuncu Kutluhan vd., 2022)
Dijital hikayeler kolay erisilebilme, pratiklik, bilgisayarin oldugu her ortamda
hazirlanabilme ve benzeri Ozellikleri ile ekonomiklik 6zelligiyle 6n plana ¢ikmaktadir

(McLellan, 2006).
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2.3.1. Dijital Hikaye Tiirleri

Dijital hikaye anlatim1 6grencilerin dikkatini olduk¢a ¢eken uygulamalar olup sozel
ve sayisal derslerde kullanilmaktadir. Geleneksel hikdye anlatimi teknolojinin gelismesi ile
birlikte ses, goriintii, animasyonlar ve ¢esitli medyalarla birlesip dijital hikayeler olarak
hayatima girmistir (Ulusoy, 2019). Dijital hikaye tiirleri farkli arastirmacilar tarafindan
cesitli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir (Garrety, 2008; McLellan, 2007; Nilsson, 2008; Robin
2006).

Nilsson (2008) dijital hikayelerin belirgin 6zelliklerine gore 4 tiirii oldugundan
bahsetmistir. Bunlar; betimleyici, tanimlayici hikdye, tartismact hikaye, dramatik hikdaye ve
ritmik, lirik hikayedir. Dijital hikdyenin kullanim sekline gore siniflama yapan Garrety
(2008) ise dijital hikayenin 5 tiiriinii dijital 6grenme, proje tabanli, sosyal adalet ve kiiltiir
ile kisisel yansima dijital hikdyesi olarak belirtmistir. McLellan (2007) 6 farkli dijital
hikdye tanimlamasi yapmustir. Bunlar; kisisel, dijital hikdye arsivi, ant hikdyeleri, hobi
hikayeleri, tip ve saglk hikayeleri ile egitici hikdyelerdir. Robin (2006) ¢alismasinda dijital
hikayeleri li¢ baslik seklinde kategorize etmistir. Bunlar: tarihsel hikdyeler, kisisel

hikdyeler ve dgretici hikdyelerdir. Bu bagliklarin agiklamalari agagida verilmistir.

a. Tarihsel Hikayeler: Bu hikayelerde tarihte yer etmis ve anlatilmak istenen
konular dijital hikayeler sayesinde kisilerin farkli duyu organlarina hitap ederek
anlatilir. Konu edinilen tarihsel olayin sanki hikayedeki zamandaymis gibi
hissederek kisilerce anlamlandirmasi saglanan hikaye tiriidiir. Bu hikaye
tiriinde anlatilmak istenen konu tarihi fotograflar, tarihi dergi ve gazeteler gibi

materyaller ile desteklenerek anlatilir (Robin, 2008).

b. Kisisel Hikdyeler: Bu hikaye tiiriinde kisi kendi yasamindan bir olayi, kesiti, ani
yani yasamis oldugu bir zaman dilimini anlatmaktadir. Kisisel hikayeler kisinin
hatiralarini, deneyimlerini anlatir. Bu hikdye tiiriiniin egitimde kullanimiyla
ogrencilerin farkli hayat hikayelerini tanimalar1 saglanarak empati becerileri
gelistirilir ve onemli kisilikleri rol model almalarina olanak saglanir. Kisisel
hikayelerin bir¢ok tirii bulunmaktadir. Bunlardan 6rnek verilecek olunursa;

onemli biri ile ilgili hikayeler, yasamdaki bir olay ile ilgili hikdyeler, yapilanlar
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ile ilgili hikayeler, bir yer ile ilgili hikayeler, diger kisisel hikayeler (Kurhan,
2022).

c. Ogsretici Hikdyeler: Bu hikaye tiiriinde verilmek istenen bir konu, mesaj, bilgi,
diisiince vardir. Olusturulan hikayeler yoluyla bilgi akisini saglamak amacgtir.
Ogretimi saglamak amaciyla kullanilan bu hikayelerde hedef kazanimlar
ogrencilere verilmek icin hikayeler bu kazanim kapsaminda diizenlenmektedir.
Ogretici hikayeler dijital hikayeler farkli icerik alanlarinda egitim materyali
aktarmak icin kullanilir (Robin, 2008). Ogretmenler bu tiir dijital hikayeleri
Ogrencilerine matematik ve fen bilimlerinden sanat, tip ve teknoloji alanlarina

kadar gesitli konularda bilgi sunmak i¢in kullanabilirler (Robin, 2008).

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretim programi kapsaminda verilmek istenen
kazanimlar ve bilimin dogasi Ozellikleri arastirmanin dogasina daha uygun oldugu

diisiiniildiigii i¢in 6gretici hikayeler kullanilmistir.

2.3.2. Dijital Hikayenin Ogeleri

Dijital hikayelerin o6geleri konusunda farkli arastirmacilarin farkli goriisleri
bulunmaktadir (Lambert, 2013; Robin, 2006; Robin ve Pierson, 2005). Robin (2006) dijital
hikdye anlatimmin yedi dgesi oldugunu belirtmistir. Dijital hikayeler belirtilen dgeleri
bilinyesinde bulundurdugunda nitelikli bir hikaye ortaya ¢ikar. Bu ogeler asagida

siralanmustir:

o

Bakis Acisi: Hikdyede verilmek istenen diisiince ve anlaticinin bakis agisidir.

b. Dikkat ¢ekici soru: Hikayeyi ilgi ¢ekici kilan, amacina hizmet eden sonuca

vardiran sorudur.

c. Duygusal igerik: Izleyicilerin hikdyeye karsi pozitif bir tutum sergilemesini

saglayan, duygularin1 harekete gecirip bag kurmalarini saglayan 6gedir.

d. Seslendirme: Hikayenin akisina uygun bir sekilde seslendirilmesidir.
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e. Mizik: Hikayenin izleyicide olusturdugu etkiyi arttirarak hikayeye

odaklanmasini saglayan 6gedir.

f. Ekonomi: Hikayede anlatilmak istenenin gereksiz i¢eriklerden arindirilmasidir.

g. Hiz: Hikayeye gore uygun olan hizda olmasini belirten dgedir.

Zamanla yenilenen dijital hikayenin yedi Ogesi, yedi adim big¢iminde ifade

edilmistir (Lambert, 2013). S6z konusu adimlar su sekildedir:

a. 1.Adim: 6ngoriilerinize sahip olun
b. Adim: duygulariniza sahip olun

€. 3.adim: ani bulun

d. 4.adim: hikayenizi goriin

e. S.adim: hikayenizi dinleyin

f. 6.adim: hikayenizi birlestirin

g. 7.adim: hikdyenizi paylasin

Robin ve Pierson (2005) yaptiklart c¢alismada dijital hikdyenin yedi 6gesini

diizenleyip genisleterek on 6geyle ifade etmislerdir. Bunlar:

a. Hikayenin genel amaci

b. Anlaticinin bakis agisi

c. Dramatik bir soru veya sorular
d. Icerik se¢imi

e. Sesin netligi

f. Anlatinin hizlandirilmasi

g. Anlamli bir ses miizigi kullanimi
h. Goriintiilerin kalitesi

Hikaye detayinin ekonomisi

j. lyi dilbilgisi ve dil kullanim1
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2.3.3. Dijital Hikaye Hazirlama Siireci

Dijital hikaye hazirlamaya baglamadan 6nce dijital hikayelerin yedi 6gesinden olan
bakis agis1 yani hikdyenin amaci belirlenir ve bakis agisina uygun senaryolar olusturulur.
Senaryolar olusturulurken merkeze verilmek istenen fikir, kazanim veya bakis agisi
konulur. Bu kazanim ¢ergevesinde olay orgiisti kurgulanir. Dikkat ¢ekici soru ve hikayenin
amact belirlenerek senaryo olusturulur (Toprak, 2019). Dijital hikayeler c¢ok uzun
olmamali ii¢ ila bes dakika arasinda siirmesi ideal olan hikayeler 6grencileri sikmadan ve
verilmek istenen mesajdan uzaklagsmadan olusturulmalidir (Barret, 2009; Cueva vd., 2013;
Celik, 2021; Robin, 2006; Rule, 2010). Bu durum ekonomiklik 6zelligiyle de iliskilidir.
Etkili bir dijital hikdye hazirlamak igin seslendirme yapilirken senaryonun akigina gore
tonlama ve vurgulara dikkat edilmeli hep ayni ses tonuyla seslendirme yapilmamalidir
(Yilmaz vd. 2017). Aksi takdirde dinleyiciler sikilacak ve dijital hikayeye olan
odaklanmalar1 azalacaktir. Dijital hikdyenin arka planina konulacak olan miizik, dijital
hikayeye eslik eden duygusal igerige katki saglayacak bir miizik olmalidir (Lambert,
2010). Etkili bir dijital hikaye olusturmak i¢in asamalarin eksiksiz olarak gergeklestirilmesi
gerekmektedir (Saritepeci, 2017). Dijital hikaye yonteminin egitim 6gretimde kullanilmasi
stirecinde 0gretmenin ders Oncesinde hazirlik yapmasi ve bu hazirligin sonucunda ortaya

bir iirlin koymasi gerekir (Biiyiikcengiz, 2017).

Dijital hikaye hazirlama konusunda farkli arastirmacilarin farkli bakis agilari s6z
konusudur. Bu bakis agilarindan Lambert (2010) sekiz adimdan meydana gelen bir dijital
hikaye hazirlama siirecinden bahsetmistir. Siireg verilen su sirayla baslayip
sonlanmaktadir: bakis acist gelistirme, duyguyu belirleme, ani belirleme, hikayeyi gorme,
hikdyeyi duyma/dinleme, hikdyeyi birlestirme, senaryo yazma, hikdyeyi paylagma. Barrett
(2009) ise dijital hikaye olusturma siirecini sirasiyla su sekilde belirtmistir: hikdyeyi yazma,
ses ile kaydetme, gorsel bulma, ses ve gorselleri birlestirme, gecis efekti ve fon miizigi

ekleme, sunma ve paylasma.
Senaryolar hazirlandiktan sonra bilgisayar tabanli dijital hikdye olusturma

uygulamalarinda hikayeler hazirlanir. Dijital hikdye olusturma uygulamalarindan bazi

ornekler asagida verilmistir:
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. iMovie

. Powtoon

. Slide.ly

. Animoto

. Storyjumper

. Storyboard

. WeVideo
. Tellagami
. Microsoft Movie Maker
. Audacity
. Microsoft Photo Story 3

Dijital hikayeler teknolojinin sundugu imkanlarla ortaya ¢ikabilen materyallerdir.
Bu nedenle dijital hikayeler olusturulurken birtakim arag gereglere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dijital hikaye olusturulurken kullanimina ihtiya¢ duyulan araglar sunlardir (Calik, 2021):

e Temel araclar

e Dinleme araglari
e Depolama araglari
e Ses kayit cihazlar
e (Gosteri araglari

e (Goriintii araglar1

2.4. Bilimin Dogasi ile Tlgili Arastirmalar

2.4.1. Ogrencilerle Yapilan Arastirmalar

Erdin Dagdeviren (2023) calismasinda oyun temelli 68retimin, 6grencilerin bilimin
dogasi anlayislarina etkisini incelemistir Calismasini ortaokul 6grencileriyle fen bilimleri
dersi kapsaminda gergeklestirmistir. Calismanin deseni tek gruplu on test ve son test zayif
deneysel desendir. Uygulamada 6nce belirlenen kazanimlar Milli Egitim Bakanligiin ders
kitabinda mevcut olan etkinliklerle verilmistir. Ardindan ayni kazanimlari iginde
barindiran 10 oyun O6grencilerin seviyesine uygun olarak tasarlanmis ve oyun temelli

ogretim gerceklestirilmistir. Calisma bilimin dogas1 o6zelliklerinde bilimsel bilginin
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degisebilirligi, deneysel yonii, 6znellik, yaraticilik ve hayal giicii, sosyo-kiiltiirel yapisi,
gozlem ve c¢ikarim kapsaminda gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilere bilimin dogas1 goriisleri anketi, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve agik uglu
degerlendirme sorulart uygulanmigtir. Calismanin sonucunda oyun temelli yaklagimla
islenen derslerin 6grencilerin bilimin dogasi 6zelliklerini 6grenmelerinde olumlu yonde
etki sagladig1 belirlenirken, ¢ikarim 6zelligi hakkinda beklenilen gelismeyi gostermedigi

belirlenmistir.

Ilkyaz (2023) calismasinda altinc1 sinif dgrencilerinin bilimin dogasi alt boyutlarini
ebeveynleri ile paylagsmalarinin hem kendilerinin hem de ebeveynlerinin bilimin dogasi
anlayislar1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya 40 Ogrenci ve bu 6grencilerin
ebeveynleri olan 40 yetiskin katilmistir. Arastirmact bilimsel hikayeler ile gordiikleri
bilimin dogas1 alt boyutlarini1 ebeveynlerine aktaran 6grenciler ve ebeveynlerinin ¢alisma
sonucunda bilimin dogasi alg1 ve inanislari {izerinde anlamli oldugunu ortaya koymustur.
Bunun yaninda ¢alisma siirecince 6grenci veli arasindaki bilim iletigiminin ebeveynlerin
ekonomik diizeyi, egitim seviyesi, kardes sayisi, birlikte gegirilen nitelikli zaman gibi bazi

faktorlere gore farklilagtigi ifade edilmistir.

Altay (2022) ilkokul dordiincii siifta 6grenim goren 28 dgrenciyle gerceklestirdigi
caligsmasinda fen bilimleri dersi kapsaminda arastirmaya dayal1 6gretimin, 6grencilerin fen
ogrenmelerine etkisini incelemistir. Ilgili ydntemi sosyobilimsel konular ve bilimin dogasi
etkinlikleriyle desteklemistir. Arastirmadaki gerceklestirilen etkinliklerden bilimin dogasi
ile ilgili olanlar; bilimsel bilginin degisebilir yapisi, hayal giicii ve yaraticilik, bilimde
stibjektiflik, deney, gdzlem ve mantiksal ¢ikarima dayali olmasi olarak dort bilimin dogasi
ozelligi kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda bilimin dogasi ve
sosyobilimsel konular ile alakali etkinliklerle gerceklestirilen arastirmaya dayali fen
ogretimin Ogrencilerin bilimin dogasi hakkindaki goriislerine olumlu yonde etki sagladigi

belirlenmistir.

Yilmaz (2016) calismasinda bilimin dogasi etkinliklerinin bilimin dogas1
goriiglerine etkisini sekizinci simif "Hiicre Boliinmesi ve Kaliim" {initesi konulari
kapsaminda arastirmistir. 54 Ogrencinin katilimiyla deney ve kontrol gruplu

gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda bilimin dogas1 Ozelliklerinden; degisebilen, kesin
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olmayan dogasi, deneye dayali dogasi, 6znel dogasi, gézlem ve ¢ikarimin birbirlerinden
farkli kavramlar olmalari, bilimsel yaraticilik ve bilimin hayal giiciine dayali dogasinda

deney grubunun anlamli bir fark ortaya ¢ikardigini belirlemistir.

Kopriibast  (2018) gergeklestirdigi calismada dogrudan yansitici  yaklagim
etkinlikleri  fen bilimleri kavramlar1 ile iliskilendirilerek dersler yiirtitilmistiir.
Calismasinda, derslerin 6grencilerin bilimin dogasi anlayiglarina ve akademik basarilarina
etkisini aragtirmistir. Yari deneysel desen kapsaminda gerceklestirilen c¢alismaya 72
ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda uygulanan etkinliklerle
yiriitiillen derslerin, kontrol grubu Ogrencilerinin isledigi derslere gore bilimin dogast

goriisleri ve akademik basarilar1 agisindan daha anlamli degisime ugrattigi belirlenmistir.

Toprak (2019) galismasinda dijital hikaye kullanarak hazirladigi etkilesimli kisa
tarihsel hikayelerin (EKTH) etkisini arastirmistir. Arastirmasinda EKTH nin &grencilerin
bilimsel bilgiye yonelik goriislerini degerlendirmis ve ¢alisma sonucu EKTH’nin
ogrencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerinin gelisimine katki sagladigi sonucuna

varmistir.

Kang vd. (2005) g¢alismalarinda Koreli 6grencilerin bilimin dogasi goriislerini
belirlemek amaciyla alti, sekiz ve onuncu smif Ogrencilerine ¢oktan se¢gmeli bir anket
uyguladilar. Ogrencilerin verdikleri yanitlarm gerekgesini 6grenmek icin her bir madde
icin agik uglu bolim olusturdular. Calismanin sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kisminin
mutlak ve ampirik bakis acisina sahip oldugu belirlenirken alti, sekiz ve onuncu smnif
ogrencilerinin bilimin dogasina yonelik gorislerinde belirgin bir farklilik olmadigt

belirlenmistir.

Akerson ve Donnelly (2010) ¢alismalarinda dogrudan yansitici yaklasim ile 6 hafta
boyunca bilimin dogas1 6gretimi gerceklestirmis ve calismanin sonucunda 6grencilerin

bilimin dogasina iliskin goriislerinde gelisme gerceklestiklerini belirlemislerdir.
Khishfe (2019), dgrencilerin bilimin dogas: ile ilgili edinmis olduklar1 anlayislari

O0grenme baglamina benzer diger baglamlara yansitip yansitamayacaklarini arastirmayi

amaclamigtir. Calismada levha tektonigi, deprem ve yanardag konularinin dogrudan
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yansitict yontemle Ogretilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilere bilimin
dogasi anlayisinin aktarilmasinin 6grenme baglamina benzer oldugu ve baglamlarin daha

onceki bilgiler neticesinde olustugunu belirlemistir.

Das vd. (2018), yapmis olduklar1 arastirmada Butanli 6grencilerin bilimin dogasi
hakkindaki goriislerini dogrudan yansitic1 yaklasim ile etkisini incelemistir. Uygulama
oncesinde Ogrencilerin biiyiik bir kismi bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin yetersiz

oldugu, uygulama sonrasinda ise bilimin dogas1 goriislerinin gelistigi gorilmiistiir.

2.4.2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylariyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Demirel (2021) c¢alismasinda, Yeniden Kavramsallagtirllmis Aile Benzerligi
Yaklasimi'na Dayali Bilimin Dogasi cer¢evesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimin
dogas1 goriislerini incelemistir. 13 fen bilimleri 6gretmeninin katildig1 ¢alismanin verileri
yart yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirmact ¢aligma sonucunda bilimin
dogas1 konularina daha cok zaman ayiran &gretmenlerin bilimin dogast Ogretimine
derslerinde daha ¢ok yer verdiklerini belirtmistir. Ayrica lisansiistii egitim alan

ogretmenlerin bilimin dogas1 goriiglerinin daha bilingli oldugunu belirtmistir.

Ergelik (2021) calismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilim algilart ve
bilimin dogas1 hakkindaki goriisleriyle aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla farkli sinif
diizeylerindeki fen bilimleri Ogretmen adaylar ile gerceklestirilmistir. Calismanin
sonucunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ve bilim
algilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamis, 6gretmen adaylarinin
bilim algilarinin olumlu yonde oldugu fakat eksiklikler ve kavram yanilgilarini igerdigi

belirtilmistir.

Cavus (2010) calismasinda matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilimin
dogasina bakis acilarini gelistirmeyi hedefleyip dogrudan yansitici yaklasima uygun
etkinlikler uygulamistir. Calismasinin sonucunda &gretmen adaylarmin bilimin dogasi

ozellikleri hakkindaki goriislerinin olumlu bir degisme gdsterdigini belirtmistir.
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Kesgin (2019) o6gretmen adaylarmin bilimin dogasina ve STEM’ e yonelik
gorlslerini aragtirmistir. Arastirmact 6gretmen adaylarinin bilimin dogas1 konusunda bilgi

eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin oldugu sonucuna varmistir.

Edgerly vd. (2023) calismalarinda, 18 ilkdgretim Ogretmenine 10 hafta siiren
bilimin dogas1 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitim verilmistir. Verilen hizmet i¢i egitimin
cogunlugu bilimin dogasi yaklasimlarindan dogrudan-yansitici yaklagim kapsaminda
gerceklestirilmigtir. Egitimin son 2 haftasinda 6gretmenler bilimin dogasi Ogretimini
siniflarinda gerceklestirmislerdir. Ogretmenler bilimin dogas1 6gretimi yaptiklar1 derslerin
videolarii ve ilgili raporlarin1 sunmuslardir. Ardindan 7 ay sonra hizmet i¢i egitim alan
ogretmenler yeniden siniflarinda gergeklestirdikleri bilimin dogas1 6gretiminin videolarini
sunmuglardir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunun hizmet i¢i egitim aldiklari
sirada gerceklestirdikleri bilimin dogasi Ogretimlerinin aldiklar1 egitimle uyumlu ve
nitelikli oldugu, 7 ay sonra ger¢eklestirdikleri dersler degerlendirildiginde ise hizmet ici
egitime katilan 6gretmenlerin iigte birinden biraz fazlasinin derslerinde bilimin dogasi

Ogretimine yer verdigi sonucunu ulasilmistir.

Rodriguez vd. (2021) calismalarinda Ispanya'daki iki devlet iiniversitesindeki
ilkogretim programlarina kayith ogretmen adaylarmin bilimin dogasi hakkindaki
gorislerini analiz etmiglerdir. 114 6gretmen adayiyla gerceklestirilen calismada 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri konusundaki epistemolojik goriislerindeki egilimleri belirlemek
icin 37 maddelik likert oOlgekli bir anket uygulanmistir. Calismanin sonucunda
ogretmenlerin bilimin dogasina iligkin ifade ettikleri goriislerin, bilim felsefesinin belirli
donemleri ve konulariyla ilgili oldugu daha ayrintili olarak incelendiginde ise goriislerinin

epistemolojik olarak ¢cok daha az eklektik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Sukaesih vd. (2022) Calismalarinda zihin haritalariyla birlikte proje tabanli
ogrenmede 6grencilerin bilimin dogasina iliskin anlayislarini cinsiyetlere gore belirlemeyi
amaclamiglardir. 98 6grencinin katildigr ¢aligmadan elde edilen sonuglar 6grencilerin
bilimin dogasi goriislerinin anlaml bir farklilik gosterirken, kiz 6grencilerin bilimin dogasi

anlayislariin erkek 6grencilere gore daha anlamli oldugunu gostermistir.
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2.5. Dijital Hikayeler ile ilgili Arastirmalar

Kahraman (2013) yaptigt calisma sonucunda, fizik dersinde dijital hikaye
kullanimiyla 6grencilerin derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin arttigini, dersi giinliik
hayatla iliskilendirip derse kars1 ilgi ve istegin arttigini, 6grenciler acgisindan fizik derslerini
daha keyifli, dikkat toplayict ve eglenceli bir derse donistiirdiigiinii, derste Ggrenilen
bilgilerin daha kalic1 hale geldigini ve dersin islenisi iizerine olumlu yonde etki sagladigini

ifade etmistir.

Biiyiikcengiz (2017) yaptig1 calisma sonucunda, fen bilimleri dersinde dijital
Oykiileme yontemi kullanimmin Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdigini,
ogrencilerin akademik basarisinin artmasina katki sagladigini, 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin dijital Gykiileme yontemi ve fen

bilimleri dersi i¢in olumlu goriis gelistirdiklerini ifade etmistir.

Akgtl (2018) yaptig1 calisma sonucunda, egitimde dijital hikdye uygulamalari
sirecinde drama kullaniminin ortaokul 7.simf ogrencilerinin  akademik basarilar
arttirdigini, fen bilimlerine kars1 tutumlar1 ve bilimsel yaraticiliklart 6zellikleri agisindan

olumlu yonde bir etki yarattigini ortaya koymustur.

Ulusoy (2019) yaptig1 ¢alisma sonucunda, 7. smif fen bilimleri konularindan olan
basing konusunda derslerde dijital hikdye destekli ve ornek olaya dayali bir 6grenme
ortami olusturmustur. Arastirmasinda bu ortamin Ogrencilerin akademik basarisini
arttirdigini, fen bilimleri dersine yonelik motivasyona bir etkisi olmadigimi belirlemistir.
Ancak arastirma sonuglar1 kiz 6grencilerin motivasyon puanlarinin erkek 6grencilerden

fazla olmasi nedeniyle olumlu bir etkisi oldugu yoniinde ifade etmistir.

Aksiit ve Aydin (2021), 6gretmen adaylarinin 3-6 yas arasi1 okul oncesi ¢ocuklara
cevre kavramlarimin O6gretilmesinde kullandiklart dijital Oykiilerin  entegrasyonunu
incelemistir. Veri toplama aract olarak yapilandirilmis anketler kullanilmis ayrica
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) cergevesi, verileri analiz etmek igin
kullanilmigtir. Sonuglar okul Oncesi miifredatinda dijital Oykiiler olusturmanin ve

uygulamanin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirabilecegini gostermistir. Ayrica okul
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oncesi egitimde teknolojinin pedagoji ve igerikle biitlinlestirilmesi TPAB'in 6nemini ortaya

koymustur.

Kasap (2022) ¢alismasinda fen 6gretiminde dijital hikaye kullaniminin fen dersine
kars1 tutuma, dijital okuryazarhiga, elestirel diisiinme becerisine olan etkileri aragtirilmistir.
Calismaya 35 6grenci katilmistir. Calismanin sonuglari fen bilimleri dersinde dijital hikaye
kullaniminin fen dersine yonelik tutumu, dijital okuryazarlig, elestirel diistinme becerisini

olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Aktas (2022) calismasinda fen egitiminde dijital hikdye kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Meta analiz yontemi kullandigi ¢alismasinda
19 bilimsel ¢alismay1 analiz etmistir. Calismanin sonucunda fen egitiminde dijital hikaye

kullaniminin akademik basarty1 olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Dereli (2023) calismasinda dijital hikaye uygulamalarimin fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri tizerindeki etkisini arastirmistir. 35 fen
bilimleri 6gretmen adayinin katildig1 ¢calismanin sonucunda dijital hikdye uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri iizerinde istatiksel olarak anlamli
bir farklilik olusturup bilgilerini gelistirdigi ve Ogretmen adaylariin dijital hikaye
uygulamalar1 hakkinda olumlu goriislere sahip ve teknolojik pedagojik alan bilgisi

algilarina hakim olduklar1 belirlenmistir.

Green (2011) oOgretmen adaylanyla c¢alistigit calismasinda dijital hikaye
uygulamalarinin anlatma ve yazma siireglerini ogretmek i¢in kullaniminin, 6gretmen
adaylan tarafindan degerlendirilmelerini ve goriislerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.
Calismasinin  sonucunda Ogretmen adaylari, dijital hikdye uygulamalarinin &gretim
ortamina teknolojiyi entegre etmek icin etkili bir yontem oldugunu ve yazmay1 6gretmek

icin kullanigh oldugunu belirtmislerdir.

Daigle (2008) calismasinda otizmli bir altinci smif &grencisinin dijital hikaye
kullanimiyla akademik basarisindaki ve sosyal iliskilerindeki gelismeyi gozlemleyerek
dijital hikaye etkisini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Verilerini dokiiman analizi, goriisme

ve katilimecr gozlem yoluyla toplamistir. Caligmasinin sonucunda dijital hikaye
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uygulamalarinin otizmli 6grencinin sosyal etkilesim becerilerinin ve akademik basarisinin

arttig1 belirlenmistir.

Yuksel vd. (2011), dijital hikdye uygulamalarinin egitim o6gretimde diinyadaki
kullanomin1 26 iilkeden katilimciyla gergeklestirdikleri c¢alismayla arastirmislardir.
Calismanin sonucunda 14 iilkenin dijital hikdye kullaniminda aktif oldugu belirlenirken
dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarint arttirdigi, sunum yapma
becerilerine katki sagladigi ve sinif iginde tartisma ortaminin yaratilmasini sagladigi
belirlenmistir. Calismada elde edilen bir diger sonug ise dijital hikdyenin ele aldig1 konuya

kars1 6grencilerin goriislerini ve algilarini olumlu yonde bir degisime ugrattigidir.

Verdugo ve Belmonte (2007), 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinde dijital
hikayelerin etkililigini belirlemeyi amacgladiklar1 ¢alismalarin1 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kapsaminda gerceklestirmislerdir.  Ingilizce 6grenimi
cercevesinde yapilan galismanin sonucunda deney grubunun kontrol grubu 6grencilerine

gore daha ¢ok bagar1 gosterdiklerini belirlemislerdir.

Shin ve Park (2008) ¢alismalarinda dijital hikaye uygulamalarinin 6grencilerin derse
katilimlarin1 ve derste anlatilanlar1 anlamalarmi nasil  etkiledigini  belirlemeyi
amaglamislardir. Calisma 3 grup katilimeryla yiiriitiilmiistiir. ilk gruptaki 6grenciler dijital
hikayeleri dinlemis, ikinci gruptaki 6grenciler dijital hikayeleri dinlemis ve etkilesimde
bulunmug, Uglincli grupta bulunan Ogrenciler ise dijital hikayeleri kendileri
olusturmuslardir. Calismanin sonucunda en fazla {igiincii gruptaki 6grencilerin derse karsi

motivasyonlarinin ve katilimlarinin arttig1 belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Gergeklestirilen caligmalarin neden-sonug iliskilerini saptamayi hedefleyen deneysel
desenler; yar1 deneysel desen, ger¢cek deneysel desen, deneme Oncesi desen olmak iizere
ii¢ gruba ayrilarak ifade edilir (Muslu, 2016). On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilan aragtirmalarda amac¢ bagimsiz degiskenin bagimli degiskenler tizerindeki
etkisini gozlemlemektir (Divarci, 2022). Bu bilgiler 1s18inda arastirmada yar1 deneysel

desen kullanmanin uygun olacagina karar verilmistir.

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni olan dijital hikayelerle desteklenmis fen
Ogretiminin, arastirmadaki bagimli degiskenler olan 6grencilerin akademik basarilarina ve
bilimin dogasi goriislerine etkisi incelenerek degiskenler arasindaki neden sonug iligki
ortaya cikarilmistir. Altinct siif oOgrencileriyle yiiriitiilen bu aragtirmada dijital
hikayelerle desteklenmis fen 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilimin
dogas1 goriislerine etkisini belirlemek i¢in deney grubunda hazirlanan ders planlar
uygulanirken, kontrol grubunda dijital hikayelerle desteklenmis bir 6gretim yapilmamus,
mevcut 6gretim programina gore dersler islenmistir. Bdylelikle arastirmanin sorularina
yanit bulabilmek igin yol gosterici olarak on test son test kontrol gruplu yari deneysel

desen tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin dogas1 geregi Orneklemin bir evrenini temsil etmesi s6z konusu
degildir. Bu nedenle arastirmaya katilacak Ogrencilerin se¢iminde uygun Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontem; zaman, maddiyat ve is giicli gibi sinirhiliklar sebebiyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Akgiin vd.,
2015). Bu amag ile Dogu Anadolu Boélgesinde bulunan bir ilin ilgesinde yer alan bir

ortaokulun iki 6. smf subesindeki 42 ogrenci bu arastirmanin c¢alisma grubunu
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olusturmaktir. Calisma grubunun deney, kontrol grubu ve cinsiyete gore dagilimim

gosteren Tablo 1 asagida verilmistir.

Tablo 1
Calisma grubu cinsiyete gore dagilimi

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam
Deney 9 15 24
Kontrol 11 7 18
Toplam 20 22 42

Tablo 1 incelendiginde her iki grupta toplam 20 kiz, 22 erkek &grenci yer
almaktadir. Deney grubunda 24, kontrol grubunda toplam 18 6grenci yer almistir. Nitel
veri analizlerinin sunumunda 6grencilerin goriislerini ifade etmek i¢in bir kodlama
olusturulmustur. “*S- kodu son test’’, *“O- kodu 6n test”’, “‘D- kodu deney grubu’’, ‘K-
kodu kontrol grubu’’, “‘Sayi- 6grenciye verilen say1’’ olacak sekilde kod tiiretilmistir.
Yapilan kodlamaya 6rnek verilecek olursa: (S-D-17) kodlamasi, deney grubunda bulunan

ve 17 sayisi verilen 6grencinin son testini ifade etmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lan

Aragtirmada ¢ farkli veri toplama araci ara¢ kullanilmistir. Her bir veri toplama

araci ilgili baglikta tanitilmistir.

3.3.1. Madde ve Is1 Konusu Basar: Testi

Birinci veri toplama araci; Bozkurt (2019) tarafindan gelistirilen ‘‘Madde ve Is1
Konusu Basar1 Testi” dir (Ek 1). Arastirmacidan test kullanimi i¢in izin alinmistir (Ek 7).
Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi (MIKBT) fen bilimleri dersi 6gretim programinda
ilgili konuya iliskin kazanimlar (MEB, 2018) dikkate alinarak hazirlanmistir. Buna gore
test 1s1 yalitkanligi, 1s1 iletkenligi, 1s1 yalitimi ve 1s1 yalitim malzemeleri kavramlariyla
alakalt olup c¢oktan se¢gmeli ve dort segenekli hazirlanmistir. Toplam 26 sorudan
olusmustur. Bu veri toplama araci aragtirmada uygulama oncesi on test, uygulama

sonrasinda ise son test olarak uygulanmistir. Testin giivenirlik degeri gegerlik giivenirlik
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basliginda, testin normal dagilip dagilmadigina yonelik sonuglar ise bulgular béliimiinde

yer verilmistir.

3.3.2. Bilimin Dogas1 Goriisler Anketi-Form D

Ikinci veri toplama araci ise Lederman ve Khishfe (2002) tarafindan gelistirilen,
VNOS-D (Views of the Nature of Science Version D) ‘‘Bilimin Dogas1 Goriisler Anketi-
Form D’’ anketidir. Anket Metin (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir (Ek 2) ve
anketin kullanimi i¢in izin alinmistir (Ek 8). A¢ik u¢lu 7 sorudan olusan VNOS-D anketi
iceriginde alt1 farkli bilimin dogas1 6zelligini barindirmaktadir. Bu 6zellikler 6grencilerin;
bilimsel bilginin degisebilirligi, bilimsel bilginin iiretilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin
rolii, bilimsel bilginin veriye dayali olmasi, bilimsel modellerin dogasi, bilimsel bilginin
tiretilmesinde gozlem ve ¢ikarum arasindaki fark ve bilimsel bilginin siibjektif yapisi
(6znellik) 6zellikleri hakkindaki diislincelerini ortaya c¢ikarmayi hedeflemektedir (Metin,
2009). Acik uglu sorular1 sayesinde anket, 6grencilerin diisiincelerini ifade etmesine
olanak saglamaktadir (Metin, 2009). Ankette yer alan sorular ve bilimin dogas1 6zellikleri

Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
VNOS-D anketinin igerdigi bilimin dogas1 6zellikleri

VNOS-D Anketi Sorulari

Bilimin Dogas1 Ozellikleri

1. Bilim nedir?

Bilimsel Bilginin Veriye Dayali

Olmasi (Deneyselligi)

2.Bilim, 0Ogrendigin diger alanlardan (resim, miizik, Bilimsel Bilginin Veriye Dayali
matematik gibi) hangi acilardan farklidir? Olmas1 (Deneyselligi)

3. Bilim insanlar1 bilimsel bilgi iiretirler. Bu bilgilerin Bilimsel Bilginin
bazilar1 ders kitaplarinizda yer almaktadir. Sence bu bilgiler Degisebilirligi
gelecekte degisebilir mi? Cevabini agiklar misin? Bir 6rnek
verir misin?

4. (a) Bilim insanlart dinozorlarin gergekten var oldugunu Bilimsel Bilginin
nasil bilebiliyorlar? (b)Bilim insanlar1 dinozorlar1 hi¢ Degisebilirligi
goremedikleri halde goriiniislerini (renk, sekil, doku, kuyruk 4 (a) Gozlem ve Cikarim
yapist vb.) nasil bilebiliyorlar? Bilim insanlar1 dinozorlarin Arasindaki Fark
goriiniislerinden ne derece eminler? Neden? (c) Bilim 4 (b) Gozlem ve Cikarim
insanlar1 dinozorlarin yaklagik 65 milyon yil once neslinin Arasidaki Fark. Bilimsel
tiikkendigi (hepsi olmiis) konusunda hem fikirdirler. Fakat Bilginin Uretilmesinde Hayal

buna neyin sebep oldugu konusunda anlasamamaktadirlar.
Bilim insanlari, dinozorlar hakkinda ayni bilgilere sahip
olduklar1 halde, sence neden anlasamamaktadirlar?

Giicii ve Yaraticiligin Roli
4 (c¢) Oznellik

5. Hava olaylarin1 tahmin edebilmek i¢in meteorologlar

Bilimsel Modeller

degisik bilgiler toplarlar. Genelde degisik hava desenlerinin  Go6zlem ve Cikarim
bilgisayar modellerini olustururlar. Arasindaki Fark
(@  Sence meteorologlar bu hava desenlerinden kesinlikle
eminler midir?
(b) Neden?
6. Sence bilimsel model nedir? Bilimsel Modeller
7.Bilim insanlari sorularmi arastirmalar/deneyler yaparak Bilimsel Bilginin

cevaplamaya calisirlar. Sence bilim insanlar1 bu arastirmalari
deneyleri yaparken hayal giiglerini ve yaraticiliklarini
kullanirlar mi1?
EVET HAYIR

(a) Eger "hayir'1 isaretlediysen nedenini agiklar misin? (b)
Eger "evet"i isaretlediysen. Sence bilim insanlar1 hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini aragtirmalarinin hangi kisminda
ya da kisimlarinda (planlama, deney yapma, gbzlem yapma,
veri analizi, sonuglari yazma ve yorum ....) kullanirlar?
Orneklerle agiklayabilir misin?

Uretilmesinde Hayal Giicii ve
Yaraticiligin Roli

Olgegin ilk iki sorusu bilimin tamimi ve ozellikleriyle ilgilidir. Bu iki soruda

ogrencilerin 0Ozellikle bilimsel bilginin deneysel ve goézleme dayali olmasi 6zelligi

hakkindaki diisiinceleri ortaya cikarilmak istenmektedir. Ikinci soruda bilimin hangi

acilardan 6grenilen diger alanlardan farkli oldugu sorgulanmaktadir.
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Ucgiincii soru bilimsel bilginin degisebilirligi 6zeligi ile alakalidir. Bu soruda
bilimsel bilginin degisebilirligini 6grencilerin  hangi boyutta algiladiklar1 ortaya

cikarilmak istenmektedir (Bala, 2013).

Dordiincii ve besinci sorular, gézlem ve ¢ikarim arasindaki fark ve bilimsel
bilginin degisebilirligi 6zellikleri ile alakalidir. Dordiincii soruda 6grencilere dinozorlarla
ilgili bir soru yoneltilip gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark ozelligi ile ilgili goriisleri
belirlenmek istenmektedir. Dordiincii soruda bilim insanlarinin, dinozorlarla alakali ayni
verilere sahip olmalarina ragmen neden bu konuda fikir birligi olusturamamalarinin
nedeni sorulmaktadir. Bu soruyla Ogrencilerin bilimsel bilginin olusturulmasinda
sosyokiiltiirel etkiyi ve bilimsel bilginin siibjektif olmas1 6zelligi hakkindaki diisiincelerini

ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Metin, 2009).

Besinci soruda meteorologlarin hava olaylarini tahmin edebilmek i¢in topladiklar
degisik bilgilerle, olusturduklar1 hava desenlerinin olusturdugu bilgisayar modelleriyle
benzer Ozellikler sorgulanmaktadir. Ayni zamanda besinci soruda bilimsel modeller

hakkinda da dgrencilerin goriisleri ortaya ¢ikarilabilmektedir (Metin, 2009).

Altinct soruda bilimsel modeller direkt sorulmaktadir. Bdylece oOgrencilerin
bilimsel modeller hakkindaki goriisleri ortaya cikarilabilecektir. Yedinci soruda ise bilim
insanlarinin  hayal giici ve yaraticiliklarint bilimsel bilgi olustururken kullanip
kullanmadiklart sorulmustur. Ayn1 zamanda hayal giicii ve yaraticiliklarini kullaniyorlarsa
hangi asamalarda kullandiklar1 sorularak Ogrencilerin bu konudaki fikirlerini ortaya

cikarmak amaclanmaktadir (Metin, 2009).

3.3.3. Uygulama Hakkinda Goriisler Formu

Ucgiincii veri toplama araci ise arastirmaci tarafindan hazirlanan “Uygulama
Hakkinda Goriisler Formu”dur (Ek 3). Bu form ile 6grencilerin uygulamaya karst
yaklagimlarim1 ve uygulamanin 6grenciler ilizerinde biraktigi etkileri ortaya g¢ikarmak
hedeflenmistir. Formda yer alan sorular arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi
sonucu edinilen bilgiler 1s1ginda hazirlanmistir. Form aragtirmaci ve bir fen egitimi

uzmani tarafindan olusturulmustur. Daha sonra ikinci bir fen egitimi uzmaninin doéniitleri
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cercevesinde son hali verilmistir. Form kapsaminda 6grencilere uygulama stireci hakkinda

ti¢ acik uclu soru yoneltilmistir. Bu sorular sunlardir:

a. Dijital hikaye uygulamalarinda hosunuza giden kisimlar nelerdir?

b. Dijital hikdye destekli fen bilimleri derslerinizde sikildiginiz zamanlar oldu

mu? Eger olduysa sikildiginiz kisimlar hangileriydi?

c. Dijital hikaye destekli fen 6gretiminde aklinizda kalan kavramlar nelerdir?

3.4. Uygulama Siireci

¢

Bu aragtirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ‘‘Fen Bilimleri Dersi’’ kapsaminda
ylriitilmiistiir. Arastirmaci uygulama sirasinda aktif olarak bir kurumda ¢aligmadigi icin
aragtirmanin uygulama kismi deney ve kontrol gruplarinin ders 6gretmeni tarafindan
yiirtitilmiistir. Uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi arastirmaci
uygulayict 6gretmenlerle siirekli bir iletisim halinde olmustur. Uygulama Oncesi tez
danigmani, arastirmaci ve uygulayici ogretmen video konferans yoluyla toplantilar
yapilmigtir. Ogretmen bir yillik mesleki deneyime sahip olup lisans egitimi siiresinde
bilimin dogas1 konusunda bir donem ders almistir. Yapilan toplantilar sirasinda 6gretmenin
bilimin dogas1 6zelliklerini bildigi ve Ogretimi nasil yapmasi gerektigi konusunda bilgi
sahibi oldugu gozlenmistir. Ayrica uygulama siirecini nasil yiiriitecegi konusunda yine

bilgilendirici toplantilar yapilmistir. Burada ders planlarmin igerigi ve dijital hikaye

slirecinin nasil yiiriitiilecegi konusulmustur.

Uygulama toplam 6 hafta siirmiistiir. Arastirmanin uygulama siirecinden Once
arastirmact fen bilimleri dersi Ogretim programinda ilgili konuya iliskin kazanimlar
(MEB, 2018) kapsaminda ders planlarin1 ve ders planlarina entegre edilen dijital
hikayeleri hazirlamistir. Arastirma katilan 6grencilere ders planlar1 uygulanmadan 6nce
““Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi’” ve ‘‘Bilimin Dogas1 Gériisler Anketi-Form D’ veri
toplama araglar1 uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siirecine ait 6zet bilgiler Sekil 2’de

verilmistir.
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» Ders planlari

« Dijital hikayeler (PowToon)
REVAILEN - Uzman gorist alinmasi
PYEETLEE - Uygulayic ile online toplanti

« Basar testi (Deney-Kontrol)
*« VNOS-D (Deney-Kontrol)

« Deney Grubu- Dijital hikayelerle desteklenmis icerik
UIE[EGEN - Kontrol Grubu- Mevceut 6gretim programi
Suresi

« Basar testi (Deney-Kontrol)
« VNOS-D (Deney-Kontrol)
« Uygulama Hakkinda Gdérusler Formu (Deney)

e /S N N

Sekil 3. Uygulama siireci

Aragtirmaci 4 haftalik ders plani hazirlamistir. Her hafta bir kazanimi igerecek
sekilde planlama yapilmistir. Ders planlari olusturulurken plana entegre edilecek sekilde
““Madde ve Is1 Unitesi’’ ve ‘‘Bilimin Dogas1 Ozellikleri’’ kazanimlar1 ¢ercevesinde dijital
hikayeler hazirlanmistir. Dijital hikdyeler hazirlandiktan sonra uzman goriigiine
basvurulmustur (EK 6). Bir fen bilimleri 6gretmeni ve ii¢ fen egitimi uzmaninin goriisii
alindiktan sonra uzman goriisleri goz Oniine alinarak gereken diizeltmeler yapilip dijital

hikaye ve ders planlarinin son hali verilmistir.

Deney grubuna 4 hafta boyunca hazirlanan ders planlar1 uygulanirken kontrol
grubunda fen bilimleri 6gretim programi dogrultusunda dersler yiiriitiilmiistiir. 4 hafta
sonunda deney ve kontrol gruplarina ‘‘Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi’’, ‘‘Bilimin
Dogas1 Goriigler Anketi-Form D’” veri toplama araglari uygulanmistir. Deney grubuna ayni
zamanda ‘‘Uygulama Hakkindaki Goriisler Formu’ uygulanmistir. Asagida uygulama

siirecinden fotograflara (Fotograf 1, 2, 3) yer verilmistir.
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Fotograf 2. Ders plan1 kapsaminda 6grencinin yaptigi afis
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Fotograf 3. Ders plan1 kapsaminda yapilan etkinlik

3.5. Dijital Hikaye Olusturma Siireci

Arastirmanin temelini olusturan dijital hikayeler ‘‘PowToon’’ isimli uygulama
kullanilarak olusturulmustur. Dijital hikdyeler olusturulurken ‘‘PowToon’’ isimli
uygulama arastirmaci tarafindan lisans egitimi sirasinda 6grenmis olmasi, kullanimin
deneyimlemesinin yaninda ekonomik ve pratik oldugu icin tercih edilmistir. Uygulama
dort kazanim kapsaminda gergeklesmis ve her hafta bir kazanim islenmek tizere dort ders
plant hazirlanmistir. Planlara entegre edilen dijital hikayeleri olusturmanin ilk asamasi
senaryolar1 yazmak olmustur. Senaryo-1 drnek olarak (Fotograf 4) asagida yer verilirken,

Senaryo 2’de Ek 5’te sunulmustur.
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SENARYO-1

CREATED USING
& sowTtoon

Fotograf 4. Dijital hikaye 1

Deniz bir giin okuldan geldiginde heyecanla ‘‘Annecigim bugiinkii bilim senligimiz
harikaydi. Arkadaglarimla birbirinden farkli ve ilgi c¢ekici ¢alismalarimizi misafirlere
anlattik. Misafirlerden biri ‘‘Bilim insanlari sadece deney yaparak mi bilimsel bilgiler elde
ederler?’’ diye sordu. Nasil cevap verecegimi bilemedim der.’’ Annesi ise Deniz’e bu
konuda biraz diisiinmesini soyler. Diisiincelere dalan Deniz karmnin aciktigini hisseder.
Mutfaktaki ablasinin yamina gidip, makarna yapmasini rica eder. Ablast ve Deniz makarna

yapmaya baglayinca ablasi telasla makarnaya eklemek icin tuz aramaya baslar.

Deniz’in suratimin diistiigiinii goren ablasi, Deniz’e iiziilmemesini ¢iinkii hemen
markete tuz almaya gidecegini séyler. Fakat bu siirecte Deniz’in tencerede bulunan
makarnayt tahta kasikla karistirmasint soyler. Ablas gittikten sonra Deniz tahta kasig
bulamaz ve mutfak tezgahimin iizerinde duran celik kasik ile makarnayr karistirmaya
baslar. Hemen ardindan kiiciik kardesi Efe’nin ‘‘ablacigim 6devime yardim eder misin?’’
diye seslendigini duyar. Kardesi Efe’nin odasina giden Deniz kardesine yardim ederken

2

“Eyvah, makarnaytr ocagin iistiinde unuttum’’ diyerek mutfaga kosar. Makarnay
karistirmak i¢in tencerenin igindeki kasigi tutar tutmaz elinin yandigin fark ederek hemen
kasigr birakir. Cani ¢ok aciyan Deniz bir yandan da merakla kasigin neden bu kadar ¢ok
isindigint diigtiniir. Diistintirken birden ablasimin makarnayr tahta kasikla karigtirman
gerekir dedigini hatirlar ve tahta kasik yerine ¢elik kasik kullandigi i¢in elinin yandigini

diistiniir. Iste simdi Deniz ¢ok énemli bir gozlem yaptigini fark eder. Tencerenin
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icerisindeki celik kasik elini yakarken tahta kasik elini yakmaz. Ogretmeninin derste
“Gozlem, bes duyu orgammizila ya da ¢esitli arag gereglerin yardimiyla yapilabilir. Bilim
insanlart da arastirmalarinda sadece deneyleri degil gozlemleri, ¢ikarimlar:, sahip
olduklar: on bilgileri, yaraticiliklarini kullanarak bilimsel bilgiler iiretirler’’ dedigini
hatirlar. Iste annesinin sorusunun cevabimin da bu oldugunu fark eder. Yarin okulda
“Maddelerin st iletimiyle ilgili o6zelliklerini nasil siniflandirabiliriz?’” arastirma sorusuna
vonelik yapacaklart deneyi hatirlar ve okula gidip arkadaslarina bu deneyle aslinda bilim
insanlart gibi gorev yapacaklarini ve bu gozlemin sonunda da bir ¢ikarima ulasacaklarin

soylemek i¢gin can atar.

Her bir senaryo yazildiktan sonra {i¢ fen egitimi uzmanai ile paylasilip doniit alinmis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dijital hikdye senaryolari tamamlandiktan sonra
““PowToon’’ isimli uygulamada toplam 9 dijital hikdye olusturulmustur. Bu siirecte Robin
(2006)’nin  gelistirdigi dijital hikdye anlatim c¢ercevesinden yararlanilmistir. Yine
tamamlanan dijital hikayeler iki fen egitimi uzmanin goriisii alinarak diizenlenmis ve son
hali verilmistir. Dijital hikayelerin hangi kazanimlart ve bilimin dogasi O6zelliklerini

kapsadigi asagida verilen Tablo 3’te gdsterilmistir.
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Tablo 3

Dijital hikayelerin i¢erdigi kazanim ve bilimin dogas1 6zelligi

Dijital Hikaye Fen Bilimleri Kazanim

Bilimin Dogas1

Dijital Hikaye 1  6.4.3.1.Maddeleri. 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir

-Bilimsel yontem.
-Gozlem ve gikarim
arasindaki fark.

Dijital Hikaye 2  6.4.3.1.Maddeleri. 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir.

-Gozlem ve ¢ikarim
arasindaki fark.

Dijital Hikaye 3  6.4.3.1.Maddeleri. 1s1 iletimi bakimindan siniflandirir.

- Bilimsel bilginin elde
edilmesinde hayal giicii
ve yaraticiligin etkisi.

Dijital Hikaye 4  6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin se¢ilme Ol¢iitlerini belirler.

-Bilimsel bilginin
degisebilir yapisi.

Dijital Hikaye 5 6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin se¢ilme Ol¢iitlerini belirler.

-Gozlem ve gikarim
arasindaki fark.
-Bilimsel bilginin elde
edilmesinde hayal giicii
ve yaraticiligin etkisi.

Dijital Hikaye 6  6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin se¢ilme Ol¢iitlerini belirler.

-Bilimsel yaraticilik.

-Bilimsel modeller.

-Bilimsel bilginin
Oznel yapist.

Dijital Hikaye 7 6.4.3.3. Alternatif 1s1 yaliim malzemeleri gelistirir.

-Gozlem ve ¢ikarim
arasindaki fark.

Dijital Hikaye 8 6.4.3.4.Binalarda 1s1 yalittminin 6nemini, aile ve tilke

-Gozlem ve ¢ikarim

ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi1 bakimindan arasindaki fark.

tartigir.

-Bilimsel bilginin
veriye dayali yapisi.

Dijital Hikaye 9  6.4.3.4.Binalarda 1s1 yalittminin 6nemini, aile ve iilke

-Bilimsel bilginin

ekonomisi ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan $znel yapisi.

tartigir.

Dijital hikayeler hazirlandiktan sonra entegre edilecegi ders planlari hazirlanmistir.

Ders plant 1 ‘F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan simiflandirir.” Kazanimi igin

hazirlanmistir. Bu ders planinda Dijital Hikaye 1, 2 ve 3 6grencilerle paylasiimigtir. Ayrica

tek bir bilimsel yontem yoktur, gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark, bilimsel bilginin elde

edilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin etkisi bilimin dogasi

ozellikleri oOgrencilere

kazandirilmasi hedeflenmistir. Isitic1 kullanimi sirasinda dikkatli olunmali, termometre

kullanim1 sirasinda kirilmamasi igin dikkatli olunmali, beherglas kullanimi sirasinda

kirilmamasi i¢in dikkatli olunmali uyarilarinda bulunulmustur.
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Bu planin (Ders plan1 1) Ogretim silireci dersten bir hafta 6nce Ogretmenin
ogrencilerden aile biliyiiklerinin yemek pisirirken kullandiklar1 mutfak ara¢ gereclerini
gdzlemlemelerini istemesiyle baglamistir. Ogretmen ders giinii ilk olarak &grencilerden
yaptiklar1 bu gozlemleri simfla paylasmalarini istemistir. Ogrencilere yoneltilen “‘Isi ve
sicaklik arasindaki temel farklar nelerdir?, Iki madde arasinda gerceklesen is1 aligverisi
nasil gerceklesir ve ne zaman sonlanwr? °’ sorulartyla 6grencilerin madde ve 1s1 ile ilgili
daha onceki yasantilar1 ortaya c¢ikarilarak Onbilgileri hatirlatilir ve hazir bulunusluk

diizeyleri ortaya ¢ikarilmistir.

Yazin piknige gittiginizde, plajda veya yaylada neden soguk igeceklerinizi ve
buzlarimizi sogutucuya koyarsiniz? Bunun yerine onlari bir sirt ¢antasina koyarsaniz ne
olur? sorulan yoneltilerek 6grenci fikirleri dinlenmistir. Daha sonra 6gretmen su Ornegi
vermistir. ‘Evet, elinizde islak bir sirt ¢antast ve sicak icecekler olurdu. Sogutucu, bir
valitkan gorevi gordiigii ve bir kaynaktan digerine enerji transferini yavaslattigr icin
igecekleri soguk tutmaya yardimci olur, yani sogutucunun icini soguk ve isiyt disarida
tutmaya yardimci olur.”’

Ogretmen ‘yalitkan kelimesinin zit anlamlist iletkendir. Sizce bir iletken ne yapar?’
sorusunu yoneltip 6grenci fikirlerini dinlemistir. ‘Bir iletken enerjinin bir kaynaktan
digerine transferini hizlandwrir. Ocakta pisen bir tencerenin kapagini daha énce agtiysaniz
bunu yasamis olabilirsiniz. Metal bir kap bir iletkendir ve ocakta hizia isinir, béylece
yiyecekleri daha hizli pisirir veya suyu daha hizli kaynatr. Metal bir tencereye
dokunmadan once dikkatli olun ¢iinkii yanabilirsiniz.’ agiklamasini yapmistir. Daha sonra
Dijital Hikaye-1 izlenmesi igin akilli tahta uygulamasi agilmistir. Dijital hikaye 1
izletilmeden hemen Once ‘Bilim insanlar: sadece deney yaparak mi bilimsel bilgiler elde
ederler? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 dinlenildikten sonra ogrencilere
Dijital Hikaye-1 izletilmistir. Ogrencilerin dikkati cekildikten sonra sirasiyla ‘‘Sizin de
glinliik yasaminizda Deniz’in elinin yanmasi gibi durumlar basiniza geliyor mu?’’, “‘Sizce
bu durumlarin nedeni neler olabilir, boyle durumlarin yasanmamas igin ne gibi onlemler
alinmali?”’, ‘Deniz ve arkadaglarmmin bilim senliginde ortaya koyduklart ¢aligsmalarin
birbirinden farkli ve ilgi ¢ekici olmasinin nedenleri ne olabilir?’’ sorulart sorulmus ve

ogrencilere fikir iretmeleri icin biraz siire verilmistir. Ardindan 6grencilerin diislinceleri ve
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probleme yonelik ¢6ziim Onerileri alinmistir. Fikrini sinifla paylagmak isteyen 6grencilerin

sirayla fikirleri alinmis ve tahtaya not edilmistir.

Ogretmen ogrencilerden tahtadaki fikirleri incelemelerini istemis ve &grencilere
‘Aymi gozlemi yaptimiz ancak ulagmis oldugunuz sonucglar birbiri ile ayni mi? Bunun
nedeni sizce ne olabilir?” sorularini yoneltmistir. Ogrencilerin gériisleri dinlendikten sonra
bilimsel bilginin gelisim asamasinda hayal giicii ve yaraticiligin 6nemine, bilimsel bilginin
oznelligine, ayni veriler kullanilarak farkli ¢ikarimlar yapilabilecegine deginilir. ‘Bilim
insanlart sadece deney yaparak mi bilimsel bilgiler elde ederler?’’ sorusu yinelenmistir.
Cevaplar dinlenildikten sonra bilim insanlarinin arastirmalarinda sadece deneyleri degil
gozlemleri, ¢ikarimlari, sahip olduklari 6n bilgileri, yaraticiliklarini kullanarak bilimsel
bilgiler iirettikleri vurgulanmistir. Daha sonra deney 1 asagidaki yonergeye uygun olarak

uygulanmistir.
Deney-1
Deneye baglamadan once Ogrencilere asagida verilen sorular yoneltilir ve her
sorunun ardindan 6grencilere diisiinmeleri i¢in birkag dakika siire verilir ve sirayla
ogrencilerin fikirlerini paylagsmalari saglanir.

» Maddeler 1s1y1 iletme 6zellikleri bakimindan nasil siniflandirilabilir?

* QGiinlik yagsaminizda bir ara¢ gerecin hizla 1simmasini veya sogumasini

istediginiz zamanlar oluyor mu?

* Bilim insanlarinin bir seyi en iyi nasil arastiracaklarina karar verirken neleri

dikkate almalar1 gerekir?

+ Bilim insanlar1 arastirma yaparken neden farkli yontemler kullanirlar?

* Sizce metal kasik m1 daha fazla i1sinacak yoksa tahta kasik mi daha fazla

1sinacak? Neden boyle diisiindiigiiniizli gerekgeleriyle birlikte soyleyiniz.
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Ogrencilerin gériisleri dinlendikten sonra deneye yapilmistir. Ders kitabinda
bulunan deney, yonergeler takip edilerek gerceklestirilmistir. Daha sonra her 6grenciden
tahta kasiga ve ¢elik kasiga dokunmalar istenmistir. Ardindan 6grenciler Resim 1 de yer
alan tablolar: doldurmustur.

s DENEYEREK OGRENELIM
v “
Arastirma Sorusu: Maddeler isiyi iletme 6zellikleri bakimindan nasil .

siniflandinlabilir?
Arag Gereg: Ayni blylaklikte kasiklar (tahta kasik, metal kasik), beherglas, su, sa-
cayak, cakmak veya kibrit, ispirto ocadi, kiskag, kronometre.

Deneyin Yapihisi g

1. Beherglasi yansina kadar su ile dolduralim. -i/

2. ispirto ocadini yakalim. Sacayag, yanan ispirto ocagi- ‘2. ’1 ‘:]
nin Gzerine koyalim

3. Beherglasin icindeki suyu, ispirto ocadinin Gzerinde 1sitalim.

4. Tahta kagiga ve metal kagiga ayn anda dokunalim. Kagiklann sicakhiklariyla ilgili
agagidaki tabloyu gdzlemlerimize gdre “sicak™ veya “soguk” olarak dolduralim. (Tabloyu
doldururken aym ortamda olan kasiklann sicakliklarinin yaklasik olarak aym olacagm
dikkate alalim.)

Tahta Kasik Metal Kasik

5. Su dolu beherglasin igine tahta kagig ve metal kagigr ayn anda
koyalhm (I |
6. ispirto ocagini bes dakika sonra kapatalim. Beherglasin igindeki

kagiklari kiskacla ¢cikaralim. (Bu iglemi yaparken 6gretmenimizden yar-
dim isteyelim.)

7. Beherglasin igindeki kagiklan elimizle kontrol ederek hangisinin
daha gok isindigini tespit edelim. Kagiklann sicakliklanyla ilgili asagida- ﬁ
ki tabloyu gézlemlerimize gére “sicak” veya “sofuk” olarak dolduralim
[ Tahta Kasik I Metal Kasik

Sonug Cikarahm:
1. Gézlemlerinize gbre hangikasik daha fazla isindi? Sizce bu durumun sebebi nedir?

2. Gézlem ve &lgim sonuglariniza gbre deneyde kullanilan hangi kasgik, 1sry1 en iyi
iletir?

Resim 1. Deney-1

Deney sonunda dgrencilere asagidaki sorular yoneltilmistir.

o Gozlemlerinize gore hangi kasik daha fazla 1sindi? Sizce bu durumun sebebi nedir?

o [letken gorevi goren bir malzeme kullanarak bir sogutucu tasarlasaydiniz ne
olurdu? ya da yalitkan gorevi goren bir malzemeye sahip bir tencere
tasarlasaydiniz ne olurdu?

o Gozlem ve olgiim sonuglarimiza gore deneyde kullanilan hangi kasik, 1siy1 en iyi
iletir?

o Yapmus oldugunuz deneyden ¢ikarimlariniz nelerdir?

o Gozlem ve ¢ikarimlarinizi karsilagtiriniz. Sizce gozlem ve ¢ikarim arasinda fark var

mi? Varsa neden?
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Ogrencilerin cevaplar1 dinlendikten sonra &gretmen ¢gdzlem ve g¢ikarimin
birbirinden farkli oldugunu vurgulamustir. Ogrenciler bu asamada izledikleri dijital
hikayelerden yaptiklar1 goézlemler sonucu ulastiklar1  ¢ikarimlart  yorumlamaya
calismiglardir. Ardindan 6grencilere konu ile ilgili Resim 2’ deki video igerigi EBA’dan
izletilmistir. Video igerigi izletilirken 00.20 dakikaya gelindiginde (Resim 2) video
durdurulmus ve igerikteki ‘“‘Sizce dokundugunuz esyalarin sicakliklart ayni midwr, yoksa
birbirinden farkli midir?”’ sorusu sinifa yoneltilmistir. Ogrencilerin diisiinceleri alinmis ve
ogretmen tim mantikli agiklamalart onaylamistir. 02.32 dakikaya gelindiginde video tekrar
durdurulmus ve icerikteki “‘Isi iletkenligi, etrafimizdaki cisimlerin sicakligini farkl
hissetmemizde nasil etkili olur?’’ sorusu smifa yoneltilmistir. Video tamamlandiktan sonra

ogretmen konu ile ilgili agiklamalarin1 yapmustir.

Sizce dokundugunuz esyaiann sicakiilan ayn mid,

Resim 2. EBA video icerigi

Ogrencilere Dijital Hikdye-2 izletilmistir. Ardindan sinifa ‘‘Sizce aym ortamda
bulunan farkly cins maddelerden yapilan banklar: daha soguk veya sicak hissetmemizin
nedeni nedir;, Deniz ve kardesinin iginde sicak ¢ay bulunan strafor kopiikten yapilan
bardaklar: tutunca ellerinin yanmama nedeni ne olabilir? Sizin de kendinizi bilim insani
gibi diisiindiigiiniizii fark ettiginiz zamanlar oluyor mu?’’ sorular1 yoneltilerek tartigma
ortami olusturulmustur. Ogrencilerin fikirleri dinlenmis ardindan gozlem ve cikarimlarin

birbirinden farkli oldugu ve tanimlar1 agik bir sekilde vurgulanmistir.

Dijital Hikaye-3 izletilmeden hemen Once Ogrencilere ‘‘Sizce bilim ve teknoloji
birbirlerini etkilerler mi?’’ sorusu yoOneltilerek Ogrencilerden cevaplarmi agiklamalari
istenmistir. Ardindan Dijital Hikaye-3 izletilerek dijital hikayede vurgulanan bilimsel
bilginin gelisim asamasinda hayal giicii ve yaraticilifin 6nemine deginilmistir. Bu konuda
ogrencilerin  gorislerini ifade etmelerine firsat taninmstir. Bilim ve teknolojinin

birbirlerini etkiledigi konusunda kisa bir tartisma ortami olusturulmustur.
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Ogrencilere “‘Isi iletkeni ve 1s1 yalitkan: maddelerin, ozellikleri géz oniine alinip bir
arada kullanilarak tasarlandigi ara¢ gerecgler, 1si iletkeni ve is1 yalitkani maddelerin
ozellikleri goz oniine alinmadan tasarlansaydi yasamimizda ne gibi zorluklar olurdu?’’
sorusu yoneltilerek 6grencilerin diisiinceleri alinmistir. Daha sonra 6grencilerden giinliik
yasamlarinda kullanilan 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkan1 maddeleri arastirarak bir poster
hazirlamalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerden, ders kitabinda bulunan Resim 3’ te
verilen ‘‘Ogrendiklerimizi Gozden Gegirelim’® calisma kagidini yapmalar1 istenmis ve
yapilan etkinliklerin ne derecede kavramlari kazanilmasinda etkili oldugu kontrol

edilmistir.

OGRENDIKLERIMizi GOZDEN GECIRELIM
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K, Lve M gubuklari farkli metallerden yapilmig olup esit uzunluk ve kalinliktadir. Bu
metallerin tam orta noktalarina ilk sicakliklan ayni olan esit kitleli buz kaliplari konuluyor.
Metaller her bakimdan dzdes 1s1 kaynaklanyla isitiliyor. Bu durumda en énce M, ardin-
dan L, en sonda ise K metalinin 0zerindeki buz eriyor.

Buna gdre asagwaki sorulann cevaplann defierinize yaziniz.

1. Buz kalip 1 erime s farkli sebebi nedir?

2.K, L ve M metallerinin isiy1 en iyi iletenden en zayif iletene dogru siralanigi nasildir?

B. Asagwda verilen ifadelerdeki bogluklan érnekteki gibi doldurarak bilimsel olarak

anlamh cimleler olugturunuz.

1. Sobanin dig kismindaki metal, 15 iletkenidir. Ganka soba, iginde yakit yandiginda
cevresine Is1 yayar, Bu nedenle sobanin dis kisminin isiy! iyi iletmesi gereklidir,

2. Tahta kagik Canka

3. Otin@n tabani Ganki

4. Tencere kapadnin kulpu Canka

Resim 3. Calisma kagidi

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada ‘‘Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testi’’ ile elde edilen nicel verilerin
istatistiksel analizi SPSS 24.0 (Social Sciences Statistical Package) paket programi
kullanilarak yapilmistir. Program kapsaminda verilerin normal dagilimini gézlemlemek
amaciyla skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri ve q-q grafikleri, Shapiro-

Wilks normallik analizi incelenmistir. Bu analizlere ait sonuglara bulgular boliimiinde yer
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verilmistir. Normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilan verilere bagimli gruplar t-testi ve

bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Arastirmada dgrencilere uygulanan ‘“VNOS-D’’ anketinden elde edilen nitel veriler
kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin ‘“VNOS-D’’ anketlerine verdikleri yanitlar, Akerson
ve Donnelly (2010)’in kategorizasyonuna gore degerlendirilmistir. Buna gore Ogrenci
goriisleri; yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategori edilmistir. Ogrenci cevaplan ilgili
bilimin dogas1 6zelligi ile ilgili kavram yanilgisina sahip ise “yetersiz” olarak kodlanmistir.
Ornegin bilimin dogas1 boyutlarindan bilimsel modeller boyutu igin “‘bilimsel modelin
sadece c¢izim veya sekil oldugunu belirtmek, ya da goriis belirtmemek’ seklindeki

goriigleri yetersiz olarak kodlanan 6grenci goriisiinii ifade etmektedir.

Ogrenci goriisii ilgili bilimin dogas: 6zelligi ile ilgili kabul edilebilir goriislere sahip
fakat ifadesini cesitli 6rneklerle giiclendirememis ise “yeterli” olarak kodlanmistir. Yeterli
olarak kodlanan 6grenci goriisiinde 6rnegin bilimin dogas1 boyutlarindan bilimsel modeller
boyutu ic¢in ‘‘bilimsel modellerin bilim insanlarinin hayalindeki sekiller oldugunu

belirtmek, fakat buna agiklama getirememek veya Orneklendirememek’ olarak ifade

edilebilir.

Ogrenci goriisii ilgili bilimin dogas1 ozelligi ile uyumlu ve goriisiinii
orneklendirebilen ifadeler igeriyor ise “bilgili” olarak kodlanmustir. Bilgili olarak kodlanan
ogrenci goriisiine 6rnek olarak bilimin dogas1 boyutlarindan bilimsel modeller boyutu i¢in
“‘bilimsel modeller, bilim insanlarinin ellerindeki veriler 15181inda hayal ettikleri sekil ve
cizimlerdir. Bilimsel modeller gercegin birebir aynisi degildir’” gibi ayrintili goriisleri
icermektedir. VNOS-D anketinden elde edilen veriler analiz edilirken her bilimin dogasi
ozelligi icin ilgili soruya verilen cevap ile birlikte diger sorulara verilen tiim cevaplar

analiz edilmis ve biitlinciil bir analiz saglanmistir.

Uygulama hakkinda goriisler formu ile elde edilen nitel veriler ise igerik analizi ile
analiz edilmistir. Igerik analizi; kategorilere ayirma, kodlama vs. gibi kurallar
cergevesinde belge, dokiiman, form ve metin ve benzeri bir¢ok materyali analiz edip,
analizler sonucu tutarli, dogrulanabilir bilgilere ulasmak amaciyla kullanilan bir

yontemdir (Metin ve Unal, 2022). Nitel arastirmalarda igerik analizinin kullanilmasiin
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nedeni toplanan verilerin arasindaki baglantilar1 ortaya c¢ikarmak ve verileri
aciklayabilecek ifadelere ulasmaktir. Uygulama hakkinda goriisler formuna verilen
cevaplar incelenerek dgrencilerin ifadelerine uygun olarak kodlar olusturulmustur. Daha
sonra yapilan kodlamalar bagimsiz bir aragtirmaci (fen bilimleri 6gretmeni) ile ¢alisilarak
yeniden gozden gecirilmistir. Son asamada ise kodlar1 6grencilerin kaginin tercih ettigine

gore frekanslari belirlenerek tablo olusturulmustur

3.7. Gegerlik ve Giivenirlik
3.7.1. Madde ve Is1 Konusu Basar Testi Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla Bozkurt (2019) tarafindan
gelistirilen ‘“Madde ve Ist Konusu Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar1 testini gelistiren
aragtirmact testin gecerligi ve giivenirligini yaptig1 hesaplamalar sonucu belirlemistir.
Maddelerin giigliik indeksini (Pj) hesaplayan arastirmaci madde giigliik indeksinin 0,80 den
bliylik olmasi nedeniyle bazi sorular testten ¢ikarmistir. Testin orta giicliikte oldugunu
ifade edip testin ortalama giiglik indeksini 0,65 olarak hesaplayarak ifadesini
desteklemistir. Madde ayirt edicilik indeksi (1jx) hesaplanan sorulardan, madde ayirt
edicilik indeksi diisiik ¢ikan sorular testten ¢ikarilmistir. Arastirmaci yaptigi degisiklikler
sonrasinda testin ortalama ayirt edicilik indeksini 0,52 olarak hesaplamistir. Basar1 testini
gelistiren arastirmaci testin giivenirligini belirlemek i¢in Kuder-Richardson 20 ve 21 [KR-
20, KR-21] degerlerini hesaplamis ve sonuclar1 su sekildedir: KR- 20 degerini 0,869
olarak, KR-21 degerini ise 0,858 olarak hesaplamistir. Bu sonuglar basar1 testinin

giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

3.7.2. Bilimin Dogas1 Goriisler Anketi- Form D Gegerlik ve Giivenirlik

Inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik gibi yontemler nitel
arastirmalarin kalitesini arttiracak yOntemler olarak onerilmektedir (Keklik, 2019). Bu
dogrultuda inandwricilik icin veriler ile uzun siireli etkilesim saglanmistir. Veriler birden
fazla kez ayr1 zamanlarda okunup degerlendirilmistir. Aktarilabilirlik ig¢in arastirmanin tim
stiregleri amaci, konun segilmesi, katilimcilarin se¢imi, uygulama siireci, veri toplama
araglari, verilerin analizi gibi arastirmaya ait her detayin incelikli bir sekilde arastirmada

aktarilmasi igin ¢alisilmistir. Ayrica bulgularin sunumunda 6grenci cevaplarindan
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dogrudan ifadelere yer verilmistir. Tutarlilik igin arastirma slirecinde tiim katilimcilara ayni
sorular yoneltilmis ve olusturulan kodlamalar igin verilerin %20’sinin bilimin dogas1 ve
nitel veri analizi konulart bir fen egitimi uzmani ve bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan
kodlamasi1 saglanmigtir. Daha sonra arastirmaci ve uzmanlarin bu verilerin kodlanmasinda
benzer ve ayrisan kodlar belirlenmistir. Ayrisan kodlar iizerinde tartisip goriis birligi
saglanarak analiz slrdiiriilmiistiir. Son olarak arastirmanin teyit edilebilirligi igin islem
gormemis Verilerle yapilan analizler tekrar bagka bir uzman tarafindan kontrol edilerek
incelenmis ve yorumlanmistir. Verilerin yorumlanmasi ile birlikte dogrudan alinan

ifadelere yer verilmesi hususunda 6zen gosterilmistir (Cavus Glingoren, 2015).
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testinin Normalligin Incelenmesi

Madde ve Is1 Konusu Basar1 Testinden elde edilen verilerin normal dagilim
durumunu belirlemek amaciyla Shapiro-Wilks normallik analizi, skewness (carpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerleri ve q-q grafiklerine bakilmistir. Shapiro-Wilks sonuglart Tablo

4’°de sunulmustur.

Tablo 4

Basari testi verileri i¢in Shapiro-Wilks normallik analizi sonuglari

Testler Grup Shapiro-Wilks
On test Kontrol ,138

Deney ,139
Son test Kontrol ,052

Deney ,629

Tablo 4 incelendiginde Shapiro-Wilks testinin p degerleri p>0.05 den biiyiik oldugu
icin veriler normal bir dagilim gdstermistir. Veriler normal bir dagilim gdsterdigi i¢in bu
aragtirmanin nicel analizlerinde parametik testler uygulanmigtir. Tablo 5’de carpiklik

basiklik degerleri sunulmustur.

Tablo 5

Basari testi ¢arpiklik ve basiklik katsayis1 degerleri

Testler Grup Skewness Kurtosis

On test Kontrol -,135 -,124
Deney -,504 -,391

Son test Kontrol -,880 -,180
Deney ,189 -,436
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Tablo 5 incelendiginde c¢arpiklik katsayisinin +1 ile -1 aralifinda degistigi
gozlenmistir. Biiylikoztlirk (2007: 40) carpiklik katsayisinin +1 ile -1 sinirlar igerisinde
kalmasi durumunda verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilecegini ifade

etmistir.

Verilerin analizleri sonucu deney ve kontrol grubunda bulunan G6grencilerin
carpiklik ve basiklik degerlerinin normal sinirda oldugu belirlenmistir. Ayrica dlgekten
elde edilen verilerin normallik analizi igin grafikleri (Q-Q grafigi ve kutu-biyik grafik)
(Grafik 1, Grafik 2, Garfik 3, Grafik 4) de incelenmis ve verilerin normal dagildig

gbzlenmistir.

Normal Q-Q Plot of ONTESTKONTROL

=

Expected Normal
1

-2

Observed Value

Grafik 1. Kontrol grubu 6n test puanlar1 i¢in q-q grafikleri

Normal Q-Q Plot of SONTESTKONTROL

o

Expected Normal

.24

T
) S 10 15 20 25

Observed Value

Grafik 2. Kontrol grubu son test puanlar1 i¢in q-g grafikleri
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Normal Q-Q Plot of ONTESTDENEY

Expected Normal
T3

3

Observed Value

Grafik 3. Deney grubu 6n test puanlari igin q-q grafikleri

Normal Q-Q Plot of SONTESTDENEY

Expected Normal
i

Observed Value

Grafik 4. Deney grubu son test puanlari igin q-q grafikleri

4.2. Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Dijital Hikayelerle
Desteklenmis Fen Ogretiminin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol
Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Akademik Basar1 Testi Puanlar1 Arasinda

Istatistiksel Olarak Anlamh Bir Fark Var Midir?

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin on test puan ortalamalari arasinda
anlamli fark olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina

bakilmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Deney ve kontrol gruplar1 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglari

Grup n X SS t p
Deney 6n 24 6,75 2,89
test

-,85 0,14
Kontrol 6n 18 7,38 1,94
test

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari testi 6n test
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t- testi sonuglarina gore 6grencilerin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug gruplarin birbirine
denk oldugunu gostermektedir (t= -,85, p>0,05, n2= ,01). “n2”° degeri (,13)
degerlendirildiginde etki biiytlikliigiiniin diisiik oldugu belirlenmistir.

Deney grubundaki dgrencilerin 6n ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli
fark goriiliip goriilmedigine yonelik bagimli gruplar t-testi sonuglarina bakilmistir. S6z

konusu bulgulara Tablo 7’te yer verilmistir.

Tablo 7
Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test ve son test puanlarma iliskin bagimli gruplar t-

testi sonuglari

Grup Test n X SS t p
On test 24 6,75 2,89

Deney -9,31 ,00
Son test 24 14,62 3,93

Tablo 7 ‘e gore deney grubu Ogrencilerinin basari testi 6n ve son test puanlarina
iligkin yapilan bagimli gruplar t-testi sonucglari incelendiginde Ogrencilerin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir (t= -9,314, p< ,05, n2=,79).
Buna gore dijital hikayelerle desteklenmis uygulamalar dncesinde &grencilere uygulanan
basari testi ortalamasinin (X: 6,75), dijital hikayelerle desteklenmis uygulamalar sonrasinda

uygulanan basar1 testi ortalamasindan (x :14,62) diisiik oldugu soOylenebilir. Son testte
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gbzlenen puan artis1 dijital hikayelerle desteklenmis 6grenme ortaminin s6z konusu farka
iliskin  “‘n2>> degeri (,79) degerlendirildiginde etki biiyiikliigiinlin genis oldugu

belirlenmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark goriliip goriilmedigi bagimli gruplar t-testi analizi ile incelenmistir. S6z konusu

bulgulara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8
Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test ve son test puanlarina iliskin bagimli gruplar t-

testi sonuglart

Grup Test n X ss t p
On test 18 7,38 1,94

Kontrol -3,48 ,003
Son test 18 10,72 4,87

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n ve son test
puanlarina iliskin yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclari incelendiginde 6grencilerin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir. (t= -3,48, p< ,05, n2= ,43).
Buna gore dgrencilerin mevcut dgretim programi baglaminda islenen fen bilimleri dersi
oncesinde basari testi ortalamasinin (X:7,38), mevcut 6gretim programi baglaminda islenen
fen bilimleri dersi sonrasinda basari testi ortalamasindan (X: 10,72) diisik oldugu
sOylenebilir. S6z konusu farka iliskin ‘‘n2°° degeri (,43) degerlendirildiginde etki

biiytikliigiiniin genis oldugu belirlenmistir.

4.3. Tkinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Dijital hikdyelerle desteklenmis
fen 6gretiminin uygulandig1 deney grubu égrencilerinin son test akademik basar testi
puanlar: ile kontrol grubu o6grencilerinin son test akademik basar1 testi puanlar:

arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark var midir?
Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin son test puan ortalamalari arasinda

anlamli fark olup olmadigina bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina bakilmistir. Bulgulara

Tablo 9°da yer verilmistir.
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Tablo 9

Deney ve kontrol gruplari son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglari

Grup n X SS t p
Deney 24 14,62 3,93

2,78 0,09
Kontrol 18 10,72 4,87

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son test
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t- testi sonuglarina gére 6grencilerin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadig1 fakat deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun
ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir (t= 2,78, p> ,05, n2=,44). “‘n2’’ degeri (,44)

degerlendirildiginde etki biiyiikliigiiniin genis oldugu belirlenmistir.

4.4. Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi bilimin dogas1 goriisleri

nasuldir?

Deney grubundaki 6grencilere uygulanan VNOS-D anketinin uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasit sonuglar1 bilimin dogasi ozelliklerine gore biitiinciil olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuglar1 deney ve kontrol grubuna ait olmak {iizere ayr1 baslhklar

olarak hazirlanmstir.

4.4.1. Deney grubu ogrencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi

bilimin dogas: goriisleri

Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Deney Grubunun Uygulama
Oncesi ve Sonras1 Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisleri Nasildir? ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Asagida her bir bilimin dogas1 6zelliklerine ait bulgular ayr tablolarda frekans

ve ylizde veri analiz sonuglar1 olarak sunulmustur.
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Bilimsel Bilginin Veriye Dayali Olmasi ile ilgili Deney Grubuna Ait Bulgular

Bilimsel bilginin veriye dayali olmas1 (deneyselligi) 6zelligi hakkindaki uygulama
sonrast Ogrenci goriisleri analize ait yiizde frekans dagilim sonuglar1 Tablo 10° da yer

almaktadir.

Tablo 10

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasina ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilginin veriye dayal olmasi

Siirec¢ Kategoriler (deneyselligi)
f %
Yetersiz 23 95,8
Uygulama dncesi Yeterli 1 4,2
Bilgili 0 0
Yetersiz 2 8,3
Uygulama sonrasi Yeterli 18 75
Bilgili 4 16,7

Tablo 10 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde bilimsel
bilginin veriye dayali olmasi o6zelligi hakkinda %95,8’nin yetersiz kategorisinde,
%¢4,2’sinin yeterli kategorisinde oldugu goriiliirken hi¢ bir 6grencinin bilgili kategorisinde
yer almadigi goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise bu 6zellik hakkinda 6grencilerin
%8,3’1 yetersiz, %75’1 yeterli, %16°7’si ise bilgili kategorisinde goriis belirttigi
belirlenmistir. Asagida yetersiz, yeterli ve bilgili kategorilerinde bulunan bazi 6grenci

goriigleri verilmistir.

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi) ozelligi yetersiz 6grenci
goriisleri:

“‘Fen bilimleri, ilging deneyler vardir.”’ (O-D-9)

““Bilim insanlara faydast olan bilgiyi arastirma ve incelemesi.’” (S-D-17)

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi) 6zelligi hakkindaki yeterli

Ogrenci goriisleri:
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“Bilim insanlarimin deney yaptiklart ¢alistiklar: alan. Teknoloji, fen bilimleri,

arabalar, helikopterler, ucaklar...”’ (O-D-2)

“Bilim deneye dayanan ydéntemlerden yararlanilarak sonug¢ c¢ikarilan diizenli

bilgi.”’ (S-D-15)

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi) 6zelligi hakkindaki bilgili
Ogrenci goriisleri:
“Cesitli yontemlerle elde edilen ve uygulanmayla dogrulanan gegerli ve yontemli

bilgidir.”” (S-D-2)

Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi ile ilgili Deney Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilginin degisebilir dogasi ozelligine ait
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere
dagilimlan frekans ve ylizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 11 ’de yer

verilmistir.

Tablo 11

Bilimsel bilginin degisebilir dogasina ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilginin degisebilir dogasi

Siirec Kategoriler

f %
Yetersiz 10 41,7

Uygulama oncesi Yeterli 12 50
Bilgili 2 8,3

Yetersiz 6 25
Uygulama sonrasi Yeterli 15 62,5
Bilgili 3 12,5

Tablo 11 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi bilimsel
bilginin degisebilir dogas1 6zelligine yonelik goriislerin %41.7’inin yetersiz goriise sahip
oldugu, %50’sinin yeterli ve %8,3’niin ise bilgili gorlise sahip oldugu tespit edilmistir.
Deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrasi goriisleri incelendiginde ise %25’inin

yetersiz kategorisinde, %62,5’inin yeterli kategorisinde, %12,5’inin bilgili kategorisinde
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bulundugu goriilmiistiir. Asagida yetersiz, yeterli ve bilgili kategorilerinde bulunan bazi

Ogrenci goriisleri verilmistir.

Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi yetersiz 6grenci gorisleri:

“‘Bence degismez, Jiipiter hala giines sistemindeki en biiyiik gezegen.’’ (S-D-12)

" Degismezler ama bir seyler katabilirler.”’ (O-D-12)

Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi yeterli 6grenci goriisleri:

““Evet degisir ¢tinkii her giin yeni bir icat ¢ikiyor.”” (S-D-2)
“Evet, degisebilirler.”’ (O-D-5)
Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi bilgili 6grenci goriisleri:

“Bence degisebilir. Teknoloji gelisir ve bilim insanlar yeni fikirler iiretir.’’ (S-D-

12)

“‘Bence bilim zamanla degisebilir, ¢iinkii bilim tiretildik¢e teknoloji biiyiir ve yeni

seyler iiretilir yani kisaca bilim degigir.”” (O-D-2)
Gézlem ve Cikarim Farkh Seylerdir ile Ilgili Deney Grubuna Ait Bulgular
VNOS-D anketinde yer alan goézlem ve c¢ikarim farkli seylerdir ozelligine
ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere

dagilimlar frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 12 ’de yer

verilmistir.
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Tablo 12

Gozlem Ve ¢ikarim farkina ait frekans ve ylizde tablosu

Gozlem ve ¢cikarim farkh seylerdir

Siirec Kategoriler

f %

Yetersiz 3 12,5

Uygulama oncesi Yeterli 20 83,3
Bilgili 1 4,2

Yetersiz 3 12,5

Uygulama sonrasi Yeterli 17 70,8
Bilgili 4 16,7

Tablo 12 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesi goézlem ve
cikarim farkli seylerdir 6zelligine yonelik goriisleri incelendiginde %12,5’ inin yetersiz,
%83,3” iniin yeterli ve %4,2 ’sinin bilgili goriise sahip oldugu tespit edilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin uygulama sonras1 gozlem ve cikarim arasindaki fark goriisleri
incelendiginde %12,5’inin yetersiz kategorisinde, %70,8’inin yeterli kategorisinde,
%16,7’sinin ise bilgili kategorisinde bulundugu goriilmiistiir. Bilimin dogasinin bu 6zelligi

hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:
Bilimde gbzlem ve ¢ikarim arasindaki fark 6zelligi yetersiz 6grenci goriisleri:
“O yerleri arastirabilirler, kamera takip dinozorlari gorebilirler. %20 falan
emindirler belki de dinozorlarin seklini kendileri uydurabilirler.’’ (S-D-12)
“Bilim insani dinozorlari bulmak icin diigiiniirler, akillariyla...”” (O-D-23)
Bilimde gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark 6zelligi yeterli 6grenci goriisleri:
“Dinozorlar ile kanitlar buluyorlar, arastirmalar yaparak dinozorlar ile fosiller

bularak ve onlart arastirarak buluyorlar.’” (§-D-11)

“Arkeologlar ve bilim insanlarimin buldugu kalintilar ve fosiller sayesinde

dinozorlari.”’ (O-D-16)
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Bilimde gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark 6zelligi bilgili 6grenci goriisleri:
“Eski magaralarda bulduklar: fosilleri, kalintilart bulup inceliyorlar. Kemikleri

¢tkarimlarina gére birlestirip dinozorun gértintisiinii bilebiliyorlar. * (S-D-13)

“Fosilleri ¢tkarip arkeologlar detayli bir ¢alisma yaparlar. Laboratuvarda gozlem,

cikarim ve hayal giiclerini kullanarak kemikleri birlestirirler.”” (O-D-1)

Bilimsel Modeller ile Tlgili Deney Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel modeller 6zelligine &grencilerin vermis
olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere dagilimlari frekans ve

yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 13 de yer verilmistir.

Tablo 13

Bilimsel modeller 6zelligine ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel modeller

Siirec Kategoriler

f %
Yetersiz 20 83,3
Uygulama oncesi Yeterli 4 16,7
Bilgili 0 0
Yetersiz 19 79,2
Uygulama sonrasi Yeterli 5 20,8
Bilgili 0 0

Tablo 13 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama o6ncesi bilimsel
modeller 6zelligine yonelik goriisleri incelendiginde %83,3” {iniin yetersiz, %16,7” sinin
yeterli ve higbir 6grencinin ise bilgili gortise sahip olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin bilimsel modeller 6zelligi hakkindaki uygulama sonras1 6grenci goriisleri
incelendiginde %79,2’sinin yetersiz kategorisinde, %Z20,8’inin yeterli kategorisinde

bulundugu goriiliirken bilgili kategorisinde hi¢ 6grenci bulunmadigi belirlenmistir.

Bilimin dogasiin bu 6zelligi hakkindaki 6grenci goriislerine ait drnek ifadelere
asagida yer verilmistir:

Bilimsel modeller 6zelligi hakkindaki yetersiz 6grenci goriisleri:
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“‘Bence bilimsel model resim, matematik, miizik gibi seylerdi.’’ (S-D-2)

“Bilim insanlarinin modellerini yapmalarina denir.”” (O-D-17)

Bilimsel modeller 6zelligi hakkindaki yeterli 6grenci goriisleri:
“‘Deneylerde yapilan bir modeldir ya da hayali bir modeldir.”’ (S-D-9)
“Insamin goziinden gercegi yansitan bir model, hayal ederek yaparlar ama

gercektekinin aynisi olmaz.”” (O-D-1)

Bilimsel Bilginin Elde Edilmesinde Hayal Giicii ve Yaraticithginin Rolii ile Tlgili
Deney Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve
yaraticiliginin 6nemli rolii 6zelligine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz,
yeterli ve bilgili olarak kategorilere dagilimlar frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z

konusu bulgulara Tablo 14 ’de yer verilmistir.

Tablo 14
Bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticiliginin énemine ait frekans ve

yiizde tablosu

) Hayal giicii ve yaraticiik
Siirec Kategoriler

f %
Yetersiz 4 16,7
Uygulama dncesi Yeterli 20 83,3
Bilgili 0 0
Yetersiz 5 20,8
Uygulama sonrasi Yeterli 16 66,7
Bilgili 3 12,5

Tablo 14 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin uygulama o6ncesi bilimsel
bilginin elde edilmesinde hayal giici ve yaraticiliginin Onemine ait gorisleri
incelendiginde %16,7’sinin yetersiz, %83,3’liniin yeterli goriise sahip oldugu, bilgili
goriise sahip hi¢ 6grenci olmadig: tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin hayal giicii
ve yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin uygulama sonras1 6grenci goriisleri incelendiginde

ogrencilerin  %20,8’ inin yetersiz kategorisinde, %066,7’sinin yeterli kategorisinde,
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%12,5’inin bilgili kategorisinde bulundugu belirlenmistir. Bilimin dogasinin bu 6zelligi

hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Hayal giicii ve yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin yetersiz 6grenci gorisleri:

“Hayr, bize hayal gii¢lerini anlatirlarsa yanhy bilgi verirler.”’ (S-D-12)

“Insanlarin bilmesi onlar etkilemeleridir, ben éyle diigiiniiyorum. Ben kendim de

etkileniyorum. O yiizden bilimi asirt ¢ok seviyorum.’’ (O-D-8)

Hayal giicii ve yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin yeterli 6grenci goriisleri:
“Evet, ctinkii bir insan hayal giiciinii kullanmasa bilim diye bir sey olmaz.’” (S-D-
4)
“‘Evet, herkesin baska bir hayal giicii vardir.”’ (O-D-17)

Hayal giicii ve yaraticiligin rolii 6zelligine iligkin bilgili 6grenci gorisleri:

“Evet, bence her kisimda kullamirlar.’” (S-D-24)

“Evet, bilim insanlari planlama, deney yapma, gozlem yapma ve hepsinde hayal
gii¢lerini kullamirlar. Hayal giicleriyle, ¢ikarumlariyla dinozorlarin gériiniimlerini hayal
ettiler. ”” (O-D-18)

Bilimsel Bilginin Siibjektif Dogasi ile ilgili Deney Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilgi siibjektiftir/6zneldir 6zelligine
ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere
dagilimlar frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 15 ’te yer

verilmistir.
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Tablo 15

Bilimsel bilginin siibjektif dogas1 dzelligine ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilgi siibjektiftir

Siire¢ Kategoriler
f %
Yetersiz 22 91,7
Uygulama oncesi Yeterli 2 8,3
Bilgili 0 0
Yetersiz 21 87,5
Uygulama sonrasi Yeterli 1 4,2
Bilgili 2 8,3

Tablo 15 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi bilimsel bilgi
ozneldir ozelligine ait goriisleri incelendiginde %91,7’sinin yetersiz goriise sahip oldugu,
%38,3’linlin yeterli goriise sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama oncesinde bilgili goriise
sahip higbir 6grenci olmadig1 goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin bilimsel bilginin
stibjektif yapis1 hakkindaki uygulama sonrasi 6grenci goriislerine bakildiginda %87,5’inin
yetersiz kategorisinde, %4,2’sinin yeterli kategorisinde, %2’sinin ise bilgili kategorisinde
bulundugu belirlenmistir. Bilimin dogas1 hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere

asagida yer verilmistir:
Bilimsel bilginin siibjektif yapis1 hakkindaki yetersiz 6grenci goriisleri:
“Dinozorlar bir siireden sonra yaslanmaktadir ve onun i¢in nesilleri tiikendi.”” (S-
D-14)
“Ciinkii dinozorlarin hepsi élmiistiir ve yine arastirmislardir.”” (O-D-17)
Bilimsel bilginin siibjektif yapisi hakkindaki yeterli 6grenci goriisleri:
“Onlar kemikleri farkli birlestirmigler ondan neden olduguna anlagamiyorlar.’” (S-

D-17)

““Ciinkii hepsinin yapma sekilleri farklidir..”” (O-D-5)
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Bilimsel bilginin siibjektif yapis1 hakkindaki bilgili 6grenci goriisleri:*
““Herkes farkli diigtintir, hayal giicii farklidwr.”’ (S-D-24)

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Bilimin Dogasi

Hakkindaki Goriislerine Ait Bulgular

Deney grubundaki 6grencilere uygulanan VNOS-D anketinin uygulama oncesi ve
sonrasina ait sonuglari bilimin dogas1 6zelliklerine gore tiim analiz sonuglart ele alinmistir.
Tiim bilimin dogas1 6zelliklerine ait goriislerdeki yiizde olarak degisim sonuglar1 Tablo 16

’da yer verilmistir.

Tablo 16
Deney grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast bilimin dogasi hakkindaki

goriiglerinin ylizde olarak degisimi

Bilimin Yetersiz (%) Yeterli (%) Bilgili (%)
Dogasi O+ S 0 S D o) S D
Ozellikleri

Deneysellik 95,8 8,3 -87,5 4,2 75 +70,8 0 16,7  +16,7

Degisebilirlik 41,7 25 -16,7 50 62,5 +125 8,3 12,5 +4,2

Gozlem ve 12,5 12,5 0 83,3 70,8 -12,5 4,2 16,7  +12,7

Cikarim

Bilimsel 83,3 79,2 -4,1 16,7 20,8 +4,1 0 0 0

modeller

Hayal giicii 16,7 20,8 +4,1 83,3 66,7 -16,6 0 125 +125

ve yaraticilik

Stibjektiflik 91,7 87,5 -4,2 8,3 4,2 -4,1 0 8,3 +8,3

*Uygulama Oncesi **Uygulama Sonras1 ***Degisim

Tablo 16 incelendiginde deney grubu ogrencilerinin uygulama oncesi bilimsel
bilginin veriye dayali dogasi (deneysellik) hakkindaki goriisleri neredeyse tim sinif
acisindan yetersiz goriislerinin uygulama sonrasinda yeterli ve bilgili (+70,8 ve +16,7)
goriis yoniinde pozitif degisim gosterdigi gorilmektedir. Bilimsel bilginin degisebilir
dogasi hakkindaki uygulama oOncesi ve uygulama sonrasindaki goriislerin ylizde

degisimleri incelendiginde, yetersiz goriislerde negatif bir degisim, yeterli ve bilgili
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gorislerde de az da olsa pozitif degisim goriilmektedir. Gézlem ve ¢ikarim farkli seylerdir
0zelligi hakkindaki uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki gorislerin  yiizde
degisimleri incelendiginde, yetersiz goriis yiizdesinde bir degisim olmazken yeterli
goriislerin ylizdesi azalmis, bilgili goriis yiizdesinin arttig1 gozlenmistir. Bilimsel modeller
0zelligi hakkindaki uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki gorislerin yiizde
degisimleri incelendiginde, yetersiz goriislerin az da olsa negatif bir degisim yasadigi,
bunun da yeterli goriis kategorisine dogru oldugu goriilmektedir. Bu 6zellik hakkinda hig
bilgili goriis yoniinde degisim yasanmamuistir. Hayal giicii ve yaraticilik 6zelligi hakkindaki
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasindaki goriislerin yiizde degisimleri incelendiginde,
bazi Ogrencilerin yetersiz kategorisinde goriislerinin arttigi, yeterli goriislerin negatif
degistigi, bilgili goriislerinde pozitif bir degisim yasandig1 goriilmektedir. Bilimsel bilginin
stibjektif 6zelligi hakkindaki uygulama oncesi ve uygulama sonrasindaki goriiglerin yilizde
degisimleri incelendiginde, yetersiz ve yeterli goriislerin negatif degisim gosterdigi, bilgili

gortislerin ise pozitif degisim gosterdigi goriilmektedir.

4.4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi

Bilimin Dogas1 Goriisleri

Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Kontrol Grubunun Uygulama
Oncesi Ve Sonrast Bilimin Dogas1 Hakkinda Gériisleri Nasildir? ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Asagida her bir bilimin dogasi 6zelliklerine ait bulgular ayr tablolarda frekans

ve ylizde veri analiz sonuglar1 olarak sunulmustur.
Bilimsel Bilginin Veriye Dayalh Olmasu ile ilgili Kontrol Grubuna Ait Bulgular
VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi)
ozelligine ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak

kategorilere dagilimlar frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo

17 de yer verilmistir.
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Tablo 17

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasina ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasi

Siirec¢ Kategoriler (deneyselligi)

f %

Yetersiz 18 100
Uygulama oncesi Yeterli 0 0
Bilgili 0 0

Yetersiz 15 83,3

Uygulama sonrasi Yeterli 3 16,7
Bilgili 0 0

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde bilimsel
bilginin veriye dayali olmasi 6zelligi hakkinda %100’ {inlin yetersiz kategorisinde yer
aldig1 gorilmektedir. Uygulama sonrasinda ise bu Ozellik hakkinda kontrol grubu
Ogrencilerinin  %83,3’linlin yetersiz kategorisinde, %16,7’ sinin yeterli kategorisinde
bulundugu kontrol grubu O6grencilerinin hicbirinin  bilgili kategorisinde olmadigi

gOriilmiistiir.

Bilimsel bilginin veriye dayali olmas1 6zelligi hakkindaki yetersiz 6grenci gortisleri:
“‘Bir insanin kendi diisiintip yaptigi sey.”” (S-K-18)
“Bilim insanlarinin yaptig1 seyler.”” (O-K-8)

Bilimsel bilginin veriye dayali olmasi 6zelligi hakkindaki yeterli 6grenci goriisleri:

““Bilim bir seylerin test edildigi alandir. Gézlem ve deney alamdr.”” (S-K-12)

Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi ile ilgili Kontrol Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilginin degisebilir dogas1 6zelligine ait
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere

dagilimlan frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 18’ de yer

verilmistir.
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Tablo 18

Bilimsel bilginin degisebilir dogasina ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilginin degisebilir dogasi

Siire¢ Kategoriler
f %
Yetersiz 3 16,7
Uygulama dncesi Yeterli 15 83,3
Bilgili 0 0
Yetersiz 10 55,6
Uygulama sonrasi Yeterli 6 33,3
Bilgili 2 11,1

Tablo 18 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesi bilimsel
bilginin degisebilir dogas1 0Ozelligine yonelik goriislerinin  %16,7 ’sinin  yetersiz,
%83,3’liniin yeterli ve higbir dgrencinin bilgili gorlise sahip olmadig: tespit edilmistir.
Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi hakkindaki uygulama sonrasi 6grenci goriisleri
incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin %55,6’sinin yetersiz, %33,3 liniin, %11,1’inin
bilgili kategorisinde bulundugu gorilmiistiir. Bilimin dogasimnin bu ozelligi hakkinda

Ogrenci goriiglerine ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi yetersiz 6grenci goriigleri:

“Hayr, bilim insanlaruin kesin buldugu bir sonugtur.’’ (S-K-8)

“Bilim degismez.”” (0-K-3)

Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi yeterli 6grenci goriisleri:
“Bence degisir ¢iinkii yeni bilgiler aliriz, mesela eskiden telgraf vardi. Telgrafla
ilgili bilgi toplardik ama simdi telefonla ilgili bilgi topluyoruz.’’ (S-K-2)
“‘Evet, bilim degisebilir.”’ (0-K-10)

Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi bilgili 6grenci goriisleri:
“Bence degisebilir, yeni bilgiler kesfedilebilir. Mesela bilim insanlart uzayda
oksijen bulunmadigini soyliiyorlar ama yeni bilgilere gore Mars ta su bulundu her

an her sey degisebilir.”” (S-K-4)
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Gozlem ve Cikarim Farkl Seylerdir ile ilgili Kontrol Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan gozlem ve c¢ikarim farkli seylerdir &zelligine
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere
dagilimlan frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 19’ da yer

verilmistir.

Tablo 19

Gozlem Ve ¢ikarim farkina ait frekans Ve ylizde tablosu

Gozlem ve ¢cikarim farkh seylerdir

Siirec Kategoriler

f %

Yetersiz 6 33,3

Uygulama oncesi Yeterli 12 66,7
Bilgili 0 0

Yetersiz 5 27,8

Uygulama sonrasi Yeterli 13 72,2
Bilgili 0 0

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin uygulama 6ncesi gozlem ve
cikarim farkl seylerdir 6zelligine yonelik goriisleri incelendiginde %33,3’ iiniin yetersiz,
%066,7’ sinin yeterli goriise sahip iken ve higbir 6grencinin bilgili goriise sahip olmadig
tespit edilmistir. Uygulama sonras1 Ogrenci gorisleri incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerinin  %27,8’inin yetersiz kategorisinde, %72,2’sinin yeterli kategorisinde
bulundugu goriilirken bilgili kategorisinde 6grenci bulunmadigi belirlenmistir. Bilimin
dogasinin bu 06zelligi hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere asagida yer

verilmistir:

Bilimde gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark 6zelligi yetersiz 6grenci goriisleri:
“Hayaller, fikirler, emin degiller.’’ (S-K-13)
“Aragtirip ¢cok diisiinerek biliyorlar.”” (O-K-11)
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Bilimde gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark 6zelligi yeterli 6grenci goriisleri:
“Dinozorlarin  arkalarinda biraktiklar:  fosil ve kalintilarla bilebiliyorlar,

’

fosillerdeki kemik sekilleri ve kemik kalintilar: sayesinde son derece eminlerdir.’

(S-K-7)

“Bilim insanlari dinozorlarin ger¢ekten var oldugunu arastirarak bulmuslardir.

Fosilleri bulmuslardir.”” (O-K-8)

Bilimsel Modeller ile ilgili Kontrol Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel modeller 6zelligine &grencilerin vermis
olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere dagilimlari frekans ve

yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 20” de yer verilmistir.

Tablo 20

Bilimsel modeller 6zelligine ait frekans ve yiizde tablosu

Gozlem ve ¢ikarim farkh seylerdir

Siirec Kategoriler
f %
Yetersiz 18 100
Uygulama oncesi Yeterli 0 0
Bilgili 0 0
Yetersiz 18 100
Uygulama sonrasi Yeterli 0 0
Bilgili 0 0

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesi bilimsel
modeller 6zelligine yonelik gorislerinin %100’ iinlin yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrast 0grenci goriisleri incelendiginde kontrol grubu 0Ogrencilerinin
%100’lniin yetersiz kategorisinde bulundugu belirlenmistir. Bilimin dogasinin bu 6zelligi

hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:
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Bilimsel modeller 6zelligi hakkindaki yetersiz 6grenci gorisleri:
“‘Bir arabanin markast olabilir.”’ (S-K-17)
“Bilimsel model hayatimizla ilgili bir sey degildir. Bilime benzeyen bir sey..."" (O-K-16)

Bilimsel Bilginin Elde Edilmesinde Hayal Giicii ve Yaraticithginin Rolii ile Tlgili
Kontrol Grubuna Ait Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve
yaraticiliginin 6nemli rolii 6zelligine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin yetersiz,
yeterli ve bilgili olarak kategorilere dagilimlar frekans ve yiizde olarak belirlenmistir. S6z

konusu bulgulara Tablo 21’ de yer verilmistir.

Tablo 21

Bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticiliginin énemine ait frekans ve

yiizde tablosu

Hayal giicii ve yaraticiik

Siirec Kategoriler
f %
Yetersiz 0 0
Uygulama dncesi Yeterli 18 100
Bilgili 0 0
Yetersiz 1 5,6
Uygulama sonrasi Yeterli 17 94,4
Bilgili 0 0

Tablo 21 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesi bilimsel
bilginin elde edilmesinde hayal giici ve yaraticiliginin O6nemine ait goriisleri
incelendiginde hicbir 6grencinin yetersiz goriise sahip olmadigi, %18’inin yeterli ve higbir
ogrencinin bilgili gorliise sahip olmadigi tespit edilmistir. Bilimde hayal giicii ve
yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin uygulama sonrast 6grenci goriisleri incelendiginde
kontrol grubu 6grencilerinin %5,6’siin yetersiz kategorisinde bulundugu, %94,4’iiniin
yeterli kategorisinde bulundugu bilgili kategorisinde ise hi¢ Ogrenci bulunmadigi
belirlenmistir. Bilimin dogasinin bu 6zelligi hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek

ifadelere asagida yer verilmistir:
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Hayal giicii ve yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin yetersiz 68renci goriisleri:
“Hayr, ¢iinkii insanoglunun hayatint yoksa yasayacagi tiim dénemi bir yanlis
anlama yiiziinden yoksa hayal giicii yiiziinden onun hayatint mahvetmezler diye
diistintiyorum.’” (S-K-18)

Hayal giicii ve yaraticiligin rolii 6zelligine iliskin yeterli 6grenci gorisleri:
“Deney yapma ve gozlem yapmakta hayal giigleri sayesinde olaylara farkl
agilardan bakabilirler her seyin degisik ve bilinmeyen bir tarafini hayal gii¢leri
sayesinde bulabilirler.”’ (S-K-4)
“‘Evet, hayal gii¢lerini kullaniyorlar.”’ (O-K-2)

Bilimsel Bilginin Siibjektif Dogas1 (Oznellik) ile Ilgili Kontrol Grubuna Ait
Bulgular

VNOS-D anketinde yer alan bilimsel bilgi 6zneldir 6zelligine 6grencilerin vermis
olduklar1 cevaplarin yetersiz, yeterli ve bilgili olarak kategorilere dagilimlari frekans ve

yiizde olarak belirlenmistir. S6z konusu bulgulara Tablo 22’ de yer verilmistir.

Tablo 22

Bilimsel bilginin siibjektif dogas1 6zelligine ait frekans ve yiizde tablosu

Bilimsel bilgi subjektiftir

Siirec Kategoriler : %

Yetersiz 11 61,1

Uygulama oncesi Yeterli 7 38,9
Bilgili 0 0

Yetersiz 13 72,2

Uygulama sonrasi Yeterli 5 27,8
Bilgili 0 0

Tablo 22 incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesi bilimsel
bilgi 6zneldir 6zelligine ait goriisleri incelendiginde %61,1 inin yetersiz goriise sahip
oldugu, %38,9’ unun yeterli goriise sahip oldugu belirlenmistir. Uygulama 6ncesinde
bilgili gorlise sahip higbir 6grenci olmadigr goriilmektedir. Bilimsel bilginin siibjektif
yapis1 Ozelligi hakkindaki uygulama sonrasi 6grenci goriisleri incelendiginde kontrol grubu

ogrencilerinin  %72,2’sinin yetersiz kategorisinde, %27,8’inin yeterli kategorisinde
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bulundugu bilgili kategorisinde ise hi¢ 6grenci bulunmadig1 belirlenmistir. Bilimin dogas1

hakkindaki 6grenci goriislerine ait 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

Bilimsel bilginin siibjektif yapis1 hakkindaki yetersiz 6grenci goriisleri:
“Her dinozor farkl sekillerde farkli nedenler araciligryla oliiyor bu nedenlerden
dolayr anlasamamaktadirlar.”” (S-K-4)

“‘Dinozorlarin soyu tiikenmeye yakinken anlasamamaktadirlar.”” (O-K-9)

Bilimsel bilginin siibjektif yapis1 hakkindaki yeterli 6grenci goriisleri:
““Hepsi farkli seyler soyler.”” (S-K-7)
“Fosilleri tespit etmisler, farkli diigiindiikleri icin..”” (O-K-T)

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Bilimin Dogasi

Hakkindaki Goriislerine Ait Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan VNOS-D anketinin uygulama dncesi ve
sonrasina ait sonuglari bilimin dogas1 6zelliklerine gore tiim analiz sonuglart ele alinmistir.
Tim bilimin dogas1 6zelliklerine ait goriislerdeki yiizde olarak degisim sonuglar1 Tablo

23’de yer almaktadir.

Tablo 23
Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrast bilimin dogasi hakkindaki

gorislerinin ylizde olarak degisimi

Bilimin Yetersiz (%) Yeterli (%) Bilgili (%)
Dogasi O Sk D*** 0 S D o} S D
Ozellikleri
Deneysellik 100 83,3 -16,7 0 16,7 +16,7 0 0 0
Degisebilirlik 16,7 55,6 +38,9 83,3 333 -50 0 11,1 +11,1
Gozlem ve 333 27,8 -5,5 66,7 72,2 +5,5 0 0 0
Cikarim
Bilimsel 100 100 0 0 0 0 0 0 0
modeller
Hayal giicii 0 5,6 +5,6 100 94,4 -5,6 0 0 0

ve yaraticilik

Siibjektiflik 61,1 72,2 +11,1 38,9 27,8 -11,1 0 0 0

*Uygulama Oncesi **Uygulama Sonras1 ***Degisim
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Tablo 23 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi bilimsel
bilginin veriye dayal1 dogasi (deneysellik) hakkindaki goriisleri tiim sinif agisindan yetersiz
goriislerinin uygulama sonrasinda yeterli (+16,7) gorlis yoniinde pozitif degisim gosterdigi
goriilmektedir. Bilimsel bilginin degisebilir dogas1 hakkindaki uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasindaki goriislerin yiizde degisimleri incelendiginde, yetersiz goriislerin
arttig1 pozitif bir degisim, yeterli goriislerde negatif bir degisim olurken bilgili goriislerde
bir degisim olmadig1 goriilmektedir. Gozlem ve ¢ikarim farkli seylerdir 6zelligi hakkindaki
uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasindaki goriislerin yiizde degisimleri incelendiginde,
yetersiz goriis yiizdesinde negatif bir degisim olurken bu oranin yeterli goriis olarak arttigi
gbzlenmistir. Bilimsel modeller 6zelligi hakkindaki uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasindaki goriiglerin yiizde degisimleri incelendiginde, bu 6zellik hakkindaki dgrenci
goriislerinin hi¢ degismedigi goriilmektedir. Hayal giicli ve yaraticilik 6zelligi hakkindaki
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki goriislerin yiizde degisimleri incelendiginde,
ogrencilerin yetersiz kategorisinde goriislerinin uygulama 6ncesinde olmadigi uygulama
sonrasinda artti§i, bu goriislerin yeterli kategorisindeki Ogrencilerin goriislerinin
degismesinden kaynaklandigi goriilmektedir. Ciinkii hem uygulama oncesi hem de
sonrasinda hi¢ bilgili kategorisinde goriise sahip 6grenci olmadigi gozlenmistir. Bilimsel
bilginin stibjektif o6zelligi hakkindaki uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki
gorlslerin yilizde degisimleri incelendiginde, uygulama 6ncesinde yetersiz goriise sahip
ogrencilerden bir boliimiiniin uygulama sonrasinda yeterli olarak goriis gelistirdikleri

goriilmektedir.

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular: Deney Grubu Ogrencilerinin
Dijital Hikaye Yonteminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanilmasina Yonelik Goriisleri

Nelerdir?

Bu baglik altinda aragtirmanin besinci arastirma sorusu ‘Deney grubu 6grencilerinin
dijital hikaye yonteminin fen bilimleri dersinde kullanilmasina yonelik goriisleri nelerdir?’
sorusuna iliskin goriisleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ogrencilere yoneltilen ilk soru
‘Dijital hikaye uygulamalarinda hosunuza giden kisimlar nelerdir?’ sorusu olmustur. Bu

soruya iliskin kodlamalar Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24

Uygulama hakkindaki goriisler formu 1. soruya verilen cevaplarin ylizde ve frekans

degerleri
Kodlar f %
Eglenceli 15 63
Dijital hikayelerden 6rnekler 11 46
Daha iyi 6grenme 10 42
Dersi renklendirdi 8 33
Giizel hikayeler 7 29
Gergek hayat1 6grenme (6rneklendirme) 6 25
Hosuma gitti 4 17
Cok sevdim 3 13
Dijital hikayedeki etkinlikler 2 8
Bilgi verir 2 8

Tablo 24 incelendiginde Ogrencilerin %63’ eglenceli oldugu yoniinde cevap
vermistir. Ogrencilerin %46°s1 dijital hikdyelerden &rneklerin olmasini, %42 ise daha iyi
O0grenme sagladigini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler yapilan uygulamanin hosuna giden
yonleri olarak dersi renklendirdi, glizel hikayeler oldugunu, ger¢ek hayati 6grenme ve
orneklendirme sagladigini, hosuna gittigini, ¢ok sevdigini, dijital hikayedeki etkinlikleri
begendigini ve bilgi verdigini belirtmistir. Asagida 1. soru icin &8renci cevaplarindan

ornek ifadeler verilmistir.

“Cok sevinglidir, ¢cok eglencelidir, ¢cok sey ogrendik ve ¢ok giizel, ¢cok sevdim.’” (D-

7)

“Benim hosuma gittigi kistm, bir amcanin 1s1 yalitimli ev yapmalart i¢in tavsiye
vermesiydi.”’ (D-10)

““Dijital hikdye dersi renklendirdi.”” (D-22)

Ogrencilere yoneltilen ikinci soru Dijital hikaye destekli fen bilimleri derslerinizde
sikildiginiz zamanlar oldu mu? Eger olduysa sikildigimiz kisimlar hangileriydi?” sorusu

olmustur. Bu soruya iliskin kodlamalar Tablo 25’ de sunulmustur
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Tablo 25

Uygulama hakkindaki goriisler formu 2. soruya verilen cevaplarin yilizde ve frekans

degerleri

Kodlar f %
Evet 0 0
Hay1r 24 100

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin tamami bu soruya hayir cevabini verdigi
belirlenmistir.  Yani ogrenciler dijital hikdye destekli fen bilimleri derslerinden

stkilmamiglardir.

Ogrencilere yoneltilen iigiincii soru ‘‘Dijital hikdye destekli fen ogretiminde
aklinizda kalan kavramlar nelerdir?”’ sorusu olmustur. Bu soruya iliskin kodlamalar Tablo

26’ da sunulmustur.

Tablo 26

Uygulama hakkindaki gortisler formu 3. soruya verilen cevaplarin yiizde ve frekans tablosu
Kodlar f %
Is1 yalitkani 20 83
Is1 iletkeni 19 79
Madde ve 1s1 7 29
Is1 aligverisi 6 25
Madde tanecikleri 3 13
Ist yalittm malzemeleri 3 13
Yakatlar 2 8
Ist yalitimi 2 8
Tahta kasik 1 4
Demir kagik 1 4
Soguk 1 4
Dijital hikaye 1 4

Tablo 26 incelendiginde dijital hikaye destekli fen Ogretiminde Ogrencilerin
akillarinda kalan kavram olarak %83 oraninda 1s1 yalitkani kavramini ifade etmislerdir.
Ogrenciler ikinci olarak %79 oraninda 1s1 iletkeni kavramini akillarinda kalan kavram

olarak belirtmislerdir. Daha sonra grenciler sirasiyla madde ve 1s1, 1s1 aligverisi, madde
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tanecikleri, 1s1 yalittm malzemeleri, yakitlar, 1s1 yalitimi, tahta kasik , demir kasik, soguk ve

dijital hikdye kavramlarini belirtmislerdir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada madde ve 1s1 konusu cercevesinde dijital hikayelerle desteklenmis fen
Ogretiminin &grencilerin akademik basarilari ve bilimin dogas1 goriiglerine etkisi
incelenmistir. Yapilan uygulamalar ve toplanan veriler sonucunda calismanin bulgular
dijital hikayelerle desteklenmis fen Ogretiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve bilim

dogasi goriislerine olumlu yansidigini géstermistir.

Oncelikle deney ve kontrol grubunun uygulama &ncesinde denk oldugu
belirlenmistir. Dijital hikayelerle desteklenmis ve dogrudan yansitic1 yaklagim kullanilarak
gerceklestirilen fen §gretiminin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin akademik basarilarina
etkisini belirlemek i¢in uygulanan basari testinden elde edilen sonuglar hem deney hem de
kontrol grubu i¢in istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Deney grubu igin,
uygulama oOncesi madde ve 1s1 konusu basar1 testi sonuclari ortalamasinin uygulama
sonrasinda arttig1 belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in, uygulama 6ncesi madde ve 1s1 konusu
basar1 testi sonuglar1 ortalamasinin da uygulama sonrasinda artmistir. Ancak dijital
hikayelerle desteklenmis fen Ogretiminin &grencilerin akademik basarisina etkisi
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla daha ¢ok
gelisme gosterdigi belirlenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar dijital hikayelerle desteklenmis fen
Ogretiminin madde ve 1s1 TUnitesi kapsaminda anlamli bir fark olusturdugunu
gostermektedir. ilgili konuda gerceklestirilen calismalar incelendiginde bu ¢alismadaki
sonucla benzer sonucglar elde edildigi belirlenmistir (Akgiil, 2018; Aktas, 2022;
Biiyiikcengiz, 2017; Kahraman, 2013; Kasap, 2022). Biiylikcengiz (2017) altinct sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde dijital hikaye kullanimmin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Tosun (2023) da bu arastirmadaki calisma
grubu gibi altinct simif 6grencileriyle ¢alistig1 ve dijital hikaye kullaniminin altinct sinif
ogrencilerinin akademik bagarilarina etkisini arastirdigi calismasinda dijital hikaye
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisin1 arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Ulusoy (2019) yedinci smif 6grencileriyle, dijital hikayelerle desteklenmis

ornek olaya dayali 6grenme yaklasimi ile basing konusunda 6gretim yaptig1 calismasinin
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sonucunda uygulamanin Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde ettigi ve
ogrencilerin uygulama hakkinda olumlu diislincelere sahip oldugunu belirlemistir. Cigek
(2018) altinct siif Ogrencileriyle gerceklestirdigi ve fen egitiminde dijital hikaye
kullaniminin akademik basar1 ve 6grenci tutumunu arastirdigl caligmasinda dijital hikaye
kullannrmina yonelik 6grencilerin olumlu tutum sergilediklerini fakat kiz 6grenciler ve
erkek 0grenciler arasinda tutum puanlarina gore kiz 6grenciler lehine istatistiksel agidan
anlamli fark oldugunu ve akademik basar1 agisindan katki sagladigini belirlemistir. Aktas
(2022) fen egitiminde dijital hikaye kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisini
arastirdig1 ¢alismasinda meta analiz yontemiyle 3'ii doktora tezi, 6's1 yliksek lisans tezi ve
10 tanesi bilimsel makale olmak {izere toplam 19 adet bilimsel ¢alismay1 analiz etmistir.
Sonucunda fen egitiminde dijital hikdye kullanimimnin akademik basariyr olumlu
etkiledigini belirlemistir. Hung, Hwang ve Huang (2012) besinci Simif Ogrencileriyle
gergeklestirdikleri ¢alisgmanin  sonucunda dijital hikdye kullanimiyla proje tabanli
O0grenmenin Ogrencilerin fen bilimleri dersine karst motivasyonlarini, problem ¢dzme

becerilerini ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirlemislerdir.

Bu arastirmada dijital hikayelerle desteklenmis ve dogrudan yansitici yaklagim
kullanilarak gergeklestirilen fen dgretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilimin
dogas1 goriislerine etkisini belirlemek amaciyla deney grubunda hazirlanan dijital
hikayelerin entegre edildigi ders planlar1 kapsaminda dersler yiiriitilmistiir. Kontrol
grubunda ise dijital hikayelerle desteklenmis bir 6gretim yapilmamig, mevcut &gretim
programina gore dersler islenmistir. Uygulanan basari testinden elde edilen sonuglar deney
grubunun da kontrol grubunun da akademik basarilarinin arttigini gostermistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin de konu islendikten sonra akademik basarilarinin artmasi olagan bir
durumdur. Fakat deney grubu ortalamalarinin daha fazla arttig1 tespit edilmistir. Bu veriler
kapsaminda fen egitiminde dijital hikdye kullaniminin akademik basar1 agisindan anlaml

oldugu soylenebilir.

Bilimin dogas1 6gretimi hakkinda yapilan pek ¢ok arastirmada dogrudan yansitici
yaklagimin &grencilere bilimin dogasi kavramlarinin kavratilmasinda daha etkili oldugu
belirlenmistir (Abd-El-Khalick, 2001; Bell vd. 2011; Cakmakci, 2012; Cavus, 2010;
Khishfe ve Lederman, 2007). Fakat dogrudan vyaklasimla alakali gergeklestirilen

caligmalardaki baska bir tartisma konusu ise uygulamalarin ders igerigindeki konularla

76



iliskilendirilmesi (bir baglam kullanilmasi) ya da ders igerigi ile iliskilendirilmemesi
(baglam dis1) tizerine olmustur (Cavus Giingoren, 2015). Bilimin dogas1 6gretimi bir
baglam c¢ergevesinde yiiriitiillebilecegi gibi baglam dis1 yaklagimlar kullanilarak
ogretilebilir. Bu farkli yaklasimlarin artilar1 ve eksileri hakkinda bilimin dogasi
literatirinde devam eden bir tartisma vardir (Allchin vd., 2014;
Clough, 2006). Ogretmenler bir baglam ¢ercevesinde bilimin dogasi dgretimini tercih
etmelerinin en Onemli sebebi, bilimin dogasint bilim igeriginden ayiran yaklasimlarin
ogrencilerin bilimin dogasini Ogretilen kavram ve modellerle alakasiz bir sey olarak
gormelerine yol agabilecegi yoniindeki endiseleri ortaya ¢ikmustir (Clough, 2006).
Dolayisiyla bu arastirmada da madde ve 1s1 initesi ile iligkilendirilmis bir 6gretimle
ogrencilerin bilimin dogas1 goriislerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Dogrudan yansitici
yaklagim kullanilarak bilimin dogasi 6gretimi yapilan bu arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin - uygulama Oncesi ve uygulama sonrast bilimin dogast goriisleri
karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore bilimin
dogas1 goriislerinde daha fazla gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bilimin
dogasi goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla uygulanan bilimin dogasi goriisler (VNOS-D)
anketine verdikleri yanitlar incelendiginde deney grubunun bilimsel bilginin veriye dayali
olmasi (deneyselligi) 6zelligine hakkinda uygulama 6ncesi 6grencilerin cogunlugu yetersiz
kategorisinde yer alirken, uygulama sonrasi yetersiz 6grenci cevaplarinin ¢ogunlugu yeterli
ve bilgili kategorisine gec¢mistir. Uygulamanin deney grubu Ogrencileri icin bilimsel
bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi) ozelligini gelistirdigi sdylenebilir. Bilimsel
bilginin veriye dayali olmasi (deneyselligi) dzelligine ait yapilan ¢alismalar incelendiginde,
aragtirmacilarin benzer sonuglar elde ettikleri gozlenmistir (Ayvaci 2007; Kaya, 2011;
Seckin Kapucu, 2013). Cil (2010) bilimin dogast ogretimin kavramsal degisim
pedagojisinin etkisini arastirmis ve Ogrencilerin bilimsel bilginin veriye dayali dogasi
hakkindaki goriiglerinin gelisimini gézlemlemistir. Erdin Dagdeviren (2023) ise dogrudan
yansitict yaklasim ile bilimin dogas1 6gretimi icin gelistirilen oyun temelli etkinliklerin
ogrencilerin bilimin dogasi anlayislarina etkisi incelenmis ve 6grencilerin bilimsel bilginin

veriye dayali dogas1 hakkindaki goriislerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Kontrol grubu Ogrencilerinin ise bilimsel bilginin veriye dayali olmasi

(deneyselligi) o6zelligi baglaminda yetersiz goriisleri bilimin dogasinin bu boyutunda

ogrencilerin eksik oldugu ve desteklenmesi gerektigi sonucunu dogurmustur. Hazirlanan
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ders icerikleri diizenlenerek bilimsel bilginin veriye dayali olmas1 (deneyselligi) 6zelliginin
ek etkinlikler yapilarak tizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigi belirlenmistir. Calik (2021)
da caligmasinda bilimsel bilgi delillere dayalidir temasi i¢in dgrenci goriiglerinin biiyiik bir
kisminin eksik kategorisinde bulundugunu belirlemistir. Calik (2021) galismasinda ortaya
¢ikan sonugla, bu calismanin kontrol grubunun bilimsel bilginin veriye dayali olmasi

boyutuna yonelik sonucu paralellik gostermektedir

Deney grubu o&grencilerinin bilimsel modeller 06zelligine yonelik goriisleri
incelendiginde uygulama Oncesi ve uygulama sonrast goriisleri kiyaslandiginda
ogrencilerin goriislerinin gelisiminin olduk¢a siirli oldugu belirlenmistir. Bu durum ders
planlari igerisinde bilimsel modellerle ilgili etkinlikler olmasina kargin 6gretmen tarafindan
yeterince vurgulanmamis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ogrenciler bilimsel modeli
tanimlayamadiklar1 gibi, nasil olusturduklar1 konusunda da yeterli goriis belirtemedikleri
gozlenmistir. S6z konusu durum kontrol grubu 6grencilerin i¢in de gegerlidir. Kontrol
grubunun bilimsel modeller 6zelliginde olduke¢a eksik olduklari hem uygulama oncesinde
hem de uygulama sonrasinda tiim 6grencilerin yetersiz goriiste olduklart belirlenmistir. Bu
aragtirmanin sonuclariyla benzer sonuclar elde eden Metin (2009) c¢alismasina katilan tiim
ogrencilerin  bilimsel modellerin  bilimsel aragtirmalara yon veren soyut fikirler
olabilecegine yonelik farkindaliklarinin olmadigini belirtmistir. Ayrica Metin (2009) alan
yazinda farkli katilimci tiirlerine sahip arastirmalarda (Dogan Bora, 2005; Kang,
Scharmann ve Noh, 2005) katilimcilarin bilgili goriislere sahip olmadiklarina dikkat
cekmistir. Ancak bazi arastirmacilar bu c¢alismanin aksine bilimin dogasinin bu 6zelligi
hakkinda katilimc1 gériislerinin  gelistigini gozlemlemistir. Ornegin Ertas (2019)
calismasinda Ogrencilerin timii yeterli ve bilgili goriis bildirirken bilimsel modeller

boyutunda bir 6grenci yetersiz kategorisinde goriis bildirdigini belirlemistir.

Bilimsel bilginin degisebilirligi  6zelligi hakkinda elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde kontrol grubu o&grencilerinin  uygulama Oncesi ve sonrasi
goriislerindeki degisim degerlendirildiginde yetersiz goriiglerin artti1 yoniinde bir degisim
gozlenmistir. Kontrol grubunda mevcut dgretim programi kapsaminda ders islendigi i¢in
ogrenci goriislerinde biiylik bir artis beklenmezken biiylik bir diisiis de beklenmemistir. Bu,
sasirtict bir sonu¢ olmustur. Bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi goriisii deney grubu

icin pozitif yonde bir gelisim gerceklesmistir. Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde
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uygulama Oncesine ait naif gorlslerin fazla olmasmin katilimcilar tarafindan bilimsel
bilginin giivenilir oldugunu ve zaman igerisinde degisemeyecegi yoniindeki algilarindan
kaynaklandigini ifade etmislerdir (Abd-El-Khalick, 2002; Akerson ve Donnelly, 2010).
Ince (2015), dogrudan yansitici yaklasim etkinlikleri ile biitiinlestirilmis bilimin dogasi
uygulamasinin dgrencilerin  goriislerini  gelistirdigini  belirlenmigstir. Cil (2010) de
arastirmasinda Ogrencilerin bilimsel bilgilerin degisebilecegi, teknolojinin ilerdigi ve
zamanla yeni Ozellige sahip teknolojik iiriinlerin olabilecegi yoniinde goriisler ifade

ettiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin gézlem ve ¢ikarim arasindaki fark ozellifine yonelik goriisleri
incelendiginde kontrol grubunun oldukga az oranda gelisme gosterdigi belirlenirken deney
grubunda 6n test ve son test karsilastirildiginda yetersiz 6grenci goriisleri ayni oranda
kalirken yeterli 6grenci goriislerinin bilgili goriis yoniinde degistigi belirlenmistir. Dijital
hikaye iceriklerinde gozlem ve ¢ikarim 6zelligi olduk¢a vurgulanan bir 6zellik olmasina
kargin Ogrenci gortislerindeki degisim oldukc¢a smirli olmustur. Pek ¢ok arastirma da
uygulama Oncesi gézlem ve ¢ikarim farklhidir 6zelligi hakkinda 6grencilerin yetersiz goriise
sahip olduklar1 belirlenmistir (Kaya, 2011; Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002). Khishfe ve
Abd-El-Khalick (2002)’in yapmis oldugu arastirma incelendiginde altinct sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin dogrudan yansitict yaklasim ile islenen ders sonrasinda on-son test
gorisleri incelendiginde naif goriiglerin azaldigi belirlenmistir. Altay (2022) ve Yilmaz
(2016)‘1n yapmis olduklar1 arastirmalarda gozlem ve c¢ikarim arasindaki farka yonelik
Ogrenci goriislerinde uygulama sonrasinda olumlu degisimler oldugu ifade edilmistir.
Ancak Erdin Dagdeviren (2023) oyun temelli yaklasimla islenen derslerin 6grencilerin
bilimin dogas1 unsurlarini 6grenmelerinde olumlu yonde etki sagladigi belirlenirken
bilimin dogasi unsurlarindan ¢ikarim unsurunun beklenilen gelismeyi gostermedigi

belirlenmistir.

Kontrol grubu Ogrencilerinin bilimsel bilginin {retilmesinde hayal giicii ve
yaraticiligin rolii 6zelligine yonelik goriisleri incelendiginde 6n test uygulamasinda kontrol
grubunun tamami yeterli goriis bildirirken son test uygulamasinda yeterli goriis bildiren
ogrencilerin yetersiz kategorisine gectigi gozlenmistir. Bu durumun anket uygulamasi
sirasinda yaganan bir olumsuzluktan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Bu agidan sasirtic

bir sonu¢ olmustur. Deney grubu 6grencilerinin bilimsel bilginin iiretilmesinde hayal giicii
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ve yaraticiligin roli 6zelligine yonelik goriislerinde uygulama oncesi yeterli goriis bildiren
ogrencilerin ¢ogu uygulama sonrasi bilgili goriis bildirirken, az sayida Ogrencinin ise
uygulama oncesi bildirdikleri yeterli goriisler uygulama sonrasi yetersiz goriise ge¢mistir.
Kaya ve Cakmakg1 (2012) 151k tnitesiyle iliskilendirilmis dogrudan yansitic1 yaklagim esas
alinarak yiritiilen derslerin 6grencilerin bilimin dogas1 goriislerine etkisini inceledikleri
calismalarinda, 6grencilerin en az gelisim gosterdikleri bilimin dogas1 6zelliginin bilimsel
bilginin hayal giicli ve yaraticilia dayali dogas1 oldugunu ifade etmislerdir. Ding (2022)
ise yedinci smif ogrencileri ile baglam siirekliligine dayali dogrudan yansitict bilimin
dogas1 Ogretimin etkisini incelendigi arastirmasinda dogrudan yansitict yaklasim
etkinlikleri ile islenen dersler sonrast hayal giicli ve yaraticiliklarini gelistirdigi yoniinde

sonuglar elde etmistir.

Bilimsel bilginin siibjektif yapisi (6znellik) 6zelligine yonelik 6grenci goriisleri
incelendiginde kontrol grubunda bilimsel bilginin iiretilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin
rolii ve bilimsel bilginin degisebilirligi 6zelligi hakkinda elde edilen sonuglarla paralel
sonuglar elde edilmis, 6grenci goriisleri olumsuz yonde bir degisime ugramistir. Deney
grubu Ogrenci goriisleri incelendiginde 6grenci gorlislerimde olumlu yonde degisim
gerceklestigi belirlenmistir. Alan yazindaki arastirmalar incelediginde yapilan dogrudan
yansitict yaklagim etkinliklerinin bilimin dogasini 6znel yonii hakkinda 6grenci goriislerine
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Buldur, 2019; Cil, 2010). Yilmaz (2016)
caligmasinda bilimsel bilginin 6znel olmasi 6zelligi i¢in 6n test uygulamalarinda elde
edilen Ogrenci goriislerinin ¢ogunlugunun yetersiz bakis agisina sahip oldugunu
belirtmistir. Bu durumun bazi okullarda hala kavram yanilgi olarak verilen “bilim
objektiftir” genellemesinden kaynaklandigini ifade etmistir. Bu baglamda arastirmayla

paralellik gostermektedir.

Genel olarak kontrol grubu ve deney grubu i¢in bilimin dogasi1 goriisler anketi
sonuglar1 degerlendirildiginde 6n test uygulamalarinda elde edilen sonuglarda 6grenci
goriiglerinin ¢ogunlukla yetersiz kategorisinde yer almistir. Bunun nedeni olarak fen
bilimleri 6gretim programi ve bu kapsamda hazirlanan igerikte bilimin dogasi ile ilgili
kazanimlarin ortiik olmasi ve 6gretmen inisiyatifinde gerceklestirilmesinden kaynaklaniyor

olabilir. Bilimin dogasina daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.
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Dijital hikaye uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
uygulanan uygulama hakkindaki goriisler formundan elde edilen sonuglar incelendiginde
genel olarak 6grencilerin dijital hikdye uygulamalarina yonelik goriiglerinin olumlu yonde
oldugu belirlenmistir. Ozden ve Meydan (2021) dgrencilerin dijital hikdye kavramina ve
bu uygulamalarin 6gretimde kullanilmasina dair goriislerini  belirlemek amaciyla
gergeklestirdikleri ¢alismalarimin sonucunda dijital hikayelerin 6grenci goriislerine gore
egitime katki saglayacagin1 ve dgrencilerin olumlu goriis bildirdiklerini belirlemistir. Bu
baglamda arastirmayla paralellik gostermektedir. Ogrencilerin 6grendikleri kavramlari
giinliik yasamdan ornekler vererek iliskilendirdikleri ve dijital hikdye uygulamalarini
eglenceli bulduklarini ifade ettikleri gozlenmistir. Kahraman (2013) yaptigr c¢alisma
sonucunda, fizik dersinde dijital hikdye kullanimiyla &grencilerin dersi giinlik hayatla
iliskilendirip derse kars1 ilgi ve istegin arttigini, eglenceli, ilgi ¢ekici ve keyifli hale geldigi
ve ders siireci iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ifade etmistir. Ogrencilerin biiyiik bir
kisminin madde ve 1s1 konusuna ait kavramlar1 uygulama hakkindaki goriisler formunda
kazanilan/6grenilen kavramlar olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Arastirmacilar
(Abrahamson, 1998; Klassen, 2006; Weber, 1990) eglenceli ve ilging hikayelerin, bilim
o0grenmeye olumlu katkilar saglamakla birlikte bilimsel kavramlari somut 6rneklerle daha
anlamli hale getirmesinden dolayr ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini ifade

etmislerdir (Calik, 2021).

Uygulama hakkindaki goriisler formundan elde edilen veriler 151ginda olusturulan
diger kodlar incelendiginde ‘‘Dijital hikaye destekli fen bilimleri derslerinizde sikildiginiz
zamanlar oldu mu? Eger olduysa sikildiginiz kisimlar hangileriydi?’’ sorusuna 6grencilerin
timiiniin ‘‘Hayir’” cevabimi verdikleri ve dijital hikayeler i¢in olumlu yonde ifadeler
kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmada dikkat ¢eken bir husus ise bazi Ogrencilerin
“‘Dijital hikaye destekli fen bilimleri derslerinizde sikildiginiz zamanlar oldu mu? Eger
olduysa sikildiginiz kisimlar hangileriydi?’’ sorusuna hayir yanitin1 vermelerine ragmen
““Akillr tahta donmas1’’ seklinde yasanilan teknik aksakligi belirtmesi olmustur. Bu sonug

yasanan teknik soruna ragmen sikilmadiklarini1 gdstermektedir.
Uygulama hakkindaki goriisler formunun igiincii sorusu olan ‘‘Dijital hikaye

destekli fen 6gretiminde aklinizda kalan kavramlar nelerdir?’’ sorusuna verilen cevaplar

incelendiginde mevcut fen bilimleri miifredatinda bulunan *‘Is1 Iletkenligi, Is1 Yalitkanligi,

81



Is1 Yalittimi, Is1 Yalittm Malzemeleri’’ kavramlarmin hepsi 6grencilerin cevaplarinda
gorilmiistiir. Bu sonug dijital hikayelerle destekli yapilan fen 6gretiminin kavramlarinin
ogrenciler tarafindan kazanildigin1 gsterir. Ugiincii soruda dikkat ¢eken diger bir husus ise

bilimin dogas1 kavramlarinin 6grenci cevaplarinda hi¢ yer almamasi olmustur.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen veriler s6z konusu uygulamanin etkili oldugu
yoniinde sonuglar belirlenmistir. Ancak ogrencilere kalicilik testi uygulanmamis ve
calisgmanin uzun siireli etkisi gozlenmemistir. Arastirmacilara benzer uygulamalarinin
sonucunda kalicilik testi uygulayarak calismanin uzun siireli etkilerini gozlemeleri de

Onerilmektedir.

Ogrencilerin uygulama hakkindaki goriisleri sadece yazili dokiimanlar yoluyla
almmigtir. Bu cevaplarinda gerekgeleri ifade ederken oldukga sinirli agiklamalara yer
verdikleri gozlenmistir. Arastirmacilara bu konuda yapilacak benzer arastirma siireglerinde

ogrencilerle bu konuda goriismeler yapmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin uygulama dncesindeki bilimin dogas1 goriisleri incelendiginde bilimin
dogas1 konusunda oldukga yetersiz olduklar1 gézlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
fen bilimleri ve se¢meli bilim uygulamalar1 derslerinde bilimin dogas1 6zelliklerine daha

cok yer vermeleri onerilmektedir.
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EKLER
EK1

M adde we |3 K onu=su Bazan Tedti
Adi Soyadi: Subeesi:
1. lsiiletimi ile ilgli agagdaki ifadelerden hang/s dogrudur?
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EK 2

Bilimin Dojas H akkindaki Gorilgeri Anketi

Sevgili Arkadaslar,
Eu anket sizin bilime ve bilimsel bilgive balus agi= ortava gkarmak amaci ile haarlanoushr. Bu sorulara
verecefiniz yamtlar, arastrma amact ile kullamlacak ve gizli tutwlacakir. Cevaplar “dofn” veya “yanhs”
olarak deferlendirilmeyecel, sadece =izin bu konudaki disiinceleriniz izerinde durlacakbr ve sizlerin
goriisleri bider igin ¢ok dnemlidir. Yardimlarnmzigin teselddir ederiz

Arashrmacy: Bepiim SEZER. Damezman: Dog. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN

COMIT Lisansfistii E#itim Enstitiisii Matematik ve Fen Bilgisi Anabilim Dah Fen Bilgis Egitimi

Adimiz- Soy adimiz Simfimiz:

1. Bilim nedir?

2. Bilim, dgrendigin difer alanlardan (resim, milzile, matematil gibi) hangi agilardan farkhdu?

3. Bilim inzanlan bilimsel bilgi tirefifler. Bu bilgilerin baalan ders kitaplanmzda ver almaktadir. Sence
bu bilgiler gelecekte dafisebilir mi? Cevabam agiklar mizn? Bir Srnek verir misin?

4. (2) Bilim insanlan dinozorlann gergekten var oldugunn naal bilebiliverlar?

() Bilim inzanlan dinozorlan hig géremediklen halde goriniizlerin (renk, sekil, dolu, kuwyrok vapa vb)
nas1] bilebilivorlar? Bilim insanlan dinozorlann gériniiglerinden ne derece eminler? Neden?

() Bilim insanlan dinoznrlarm vaklask 63 milvon wil énee neslinin tikendifi Chepsi 6lmis) konusunda
hem fikirdirler. Fakat buna nevin ssbep oldugu konusunda anlazamamaktadilar Bilim insanlan,
dinozorlar haldanda ayni bilgilere sahip olduldan halde, sence neden anlasgamamalktadirlar?



5. Hava olaylanm tahmin edebilmek igin meteorologlar defizk bilgiler toplarlar. Genelde degisik hava
desenlerinin bilgisayar modellerini olustururlar.
(a) Sence meteorologlar bu hava desenlerinden kesnlikle eminler midie?

(b) Meden?

4. Sence hlims=el modsl nedir?

7. Bilim insanlan sorulanm arashrmalar/deneyler vaparak cevaplamaya galisarlar. Sence bilim insanlan
bu arasbrmalan/densvlen vaparken haval giiplerin ve varababklanm kullamrlar ma?
EVET HAYIR

(@) Eger “hawi”1 izareflediyeen nedenini agiklar musin?

(b) Eger “evef’ izaretlediyzen, sence bilim insanlar: haval g iglerini ve varaticithklanm aragtirmalarmn
hangi kizmmda ya da lnamlarmda (planlama, deney vapma, gézlem yapma, veri analizi, sonuglan vazma
ve yorum ... ) kullamirlar? Orneklerle agiklavabilir misin?



EK 3
UYGULAMA HAKKINDAKI GORUSLER FORMU

Adr:
Soyadi:

1) Dijital hikdaye uygulamalarinda hogsunuza giden kisimlar nelerdir?

2) Dijital hikaye destekli fen bilimleri derslerinizde sikildiginiz zamanlar oldu mu?
Eger olduysa sikildiginiz kisimlar hangileriydi?

3) Dijital hikaye destekli fen 6gretiminde aklinizda kalan kavramlar nelerdir?



EK 4
DERS PLANI-2
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 6. Sif
UNITENIN ADI/NO 4. Unite- Madde ve Ist
KONU Madde ve Is1
ONERILEN SURE 2 Ders Saati
OGRENCI KAZANIMLARI F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin secilme Slciitlerini belirler.
UNITE KAVRAMLARI VE | Is1 iletkenligi, 1s1 yalitkanligy, 1s1 yalitima, 1s1
SEMBOLLERI yaliim malzemeleri
YONTEM VE TEKNIKLER Bilgisayar Destekli Ogretim, Sunus, Soru-
Cevap
GUVENLIK ONLEMLERI
KULLANILAN EGITIM | Ders Kitabi, Akilli Tahta
TEKNOLOJILERI iLE ILGILI ARAC-
GERECLER
KULLANILAN  BILIMIN DOGASI| e Bilimsel bilginin elde edilmesinde
OZELLIKLERi hayal giicii ve yaraticih@m etkisi
vardir.

e (Gozlem ve ¢ikarim arasindaki fark

e Bilimsel bilginin degisebilir yapisi

e Bilimsel bilginin 6znel yapisi

ne anlatilmak

edilir.

Ogretmen derse ‘Ogrencilere  Sekil 1. deki karikatir
gostererek baglar. Ogrencilerin dikkati ¢ekilir ve karikatiirde

istendigi sorulur. Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan onbilgileri ve hazirbulunusluk diizeyleri tespit

VI




P ANNEOTYOOUM. 812

SAMIP 151 YALITIMW

Sekil 1. Is1 Yalitimi Karikatiirii

Bu asamaya 6grencilere ‘‘Bir ingaat miithendisi oldugunuzu
diisiiniiniiz. Insa ettiginiz binalarin yazin asir1 sicak, kisin
asirt soguk olmasimni Onlemek i¢in hangi uygulamalari
yapmaniz gerekir?’’ sorusu yoneltilerek baglanir. Fikir
iiretmeleri i¢in bir miktar siire verilir ardindan 6grencilere
beyin firtinas: yaptirilir ve fikirleri alinir.

Ogrencilere Dijital Hikaye-4 izletilmeden hemen o6nce
asagidaki sorular yoneltilir ve 6grencilerin fikirleri dinlenir,
smifca tartigilir.

e Bazi cisimlerin ortama gore sicak, bazilarmin da
soguk kalmasini isteriz. Bir maddenin ortama gore
uzun siire sicak ya da soguk tutulmasini nasil
saglariz?

Ogrencilere Dijital Hikaye-4 izletilir. Ardindan smifa
asagidaki sorular yoneltilir:

e lzlediginiz hikdyede Deniz gibi evinizin 1s1 yalitimi
konusunda neler biliyorsunuz?

e Asbest kullanimi konusundaki bilginin degisimi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Bilimsel bilgiler degisir mi? Nasil ve neden
degistigini orneklerle agiklar misiniz?

Sorular &grencilerle birlikte tartisilir. Ogrencilerin fikirleri
dinlendikten sonra bilimsel bilgilerin var olan bilgilerin
yeniden yorumlanmast ya da yeni elde edilen bilgilerin
sonucunda degisebilecegi vurgulanir.

Bilimsel bilginin gelisim asamasinda hayal giicii ve
yaraticiligin 6nemine deginilir.

Vi




Ist yalitimsiz ev Ist yalitimli ev

Sekil 2. Is1 Yalitimsiz Ev-Is1 Yalitimli Ev

Karikatiirti

Ogrencilere Sekil 2. deki gorsel gosterilerek incelemeleri
istenir. Ardindan gorselde anlatilmak istenen konu ile ilgili
ogrencilerin yorumlari dinlenir.

Daha sonra Ogretmen, 1s1 yalittm malzemelerinin
secilmesinde dikkat edilmesi gereken birtakim Olgiitlerin
oldugunu soyleyerek Ogrencilere bu Olgiitlerin  neler
olabilecegini sorar ve dgrencilere birkac dakika siire vererek
diisiinmelerini saglar. Ogrencilerin goriisleri alinir ve
soyledikleri Olgiitlerin tiimii tahtaya yazilir. Ardindan
ogrencilere neden bu Olgiitleri sdyledikleri sorulur ve
aciklama yapmalar1 istenir. Tahtaya yazilan Olgiitler
aciklama asamasinda tekrar incelenmek {lizere tahtada
birakilir, silinmez.

ISI  YALITIM  MALZEMELERININ SECILME
OLCUTLERI

SV NN

(Tahtaya yukarida gosterildigi gibi bashik yazilir ve altina
ok isaretleri ¢ikarilarak veya maddeler halinde 6grencilerin
soyledigi dlgiitler yazilir.)

Bu asamaya ogrencilere konu ile ilgili Sekil 3. deki video
icerigi EBA’dan izletilir. Video igerigi izletilirken 00.17
dakikaya gelindiginde video durdurulur ve igerikteki
‘“Hangi sisenin i¢indeki buz en uzun siire erimeden kalir?’’
sorusu smifa yoneltilir. Ogrencilerin diisiinceleri almir ve
ogretmen tim mantikli agiklamalari onaylar.

Video tamamlandiktan sonra Ogretmen konu ile ilgili
aciklamalarini yapar.

VIl




Sekil 3. EBA Video Gorseli

Ogretmen, bir 6nceki asamada tahtaya yazilan 1s1 yalitim
malzemelerinin secilmesinde dikkat edilmesi gereken
Olciitleri tekrar incelemelerini ister.

Daha sonra tiim sinif diigiiniip tartigsarak yanlis olan 6rnekler
tahtadan silinir.

Sinifa Dijital Hikaye-5 izletilir. Hikaye izletildikten sonra
bilimin dogas1 temalarindan gozlem ve ¢ikarim arasindaki
farka deginilir. Sonrasinda simifa, ‘‘Sizce hikayedeki yeteri
kadar 1sitilamayan dag evinin hangi kisimlarindan 1s1 kayb1
gerceklesmis olabilir? sorusu yoneltilerek 6grencilere fikir
iretmeleri i¢in bir miktar siire verilir. Silire sonunda
ogrencilerin fikirleri alinarak beyin firtinas1 yaptirilir.
Ogretmen mantikli tiim cevaplari onaylar.

Ardindan 6gretmen Sekil 4. te verilen gorseli 6grencilere
gostererek incelemelerini ister. Sonra Ogretmen binalarin
farkli kisimlarinda farkli 6zellikte 1s1 yalittm malzemeleri
kullanildigin1 bu sayede 1s1 yalitimmin en verimli sekilde
yapildigini ifade ederek ders kitabinda bulunan, Sekil 5. te
verilen gorseli 6grencilerle birlikte inceleyerek agiklar. Son
olarak 6gretmen gerekli gérdiigii agiklamalar1 yapar.

Sekil 4. Binada Gergeklesen Is1 Kaybi




Catilarda cam Duvarlarda delikli tugla ve strafor kdpuk kullanilabilir.
yuna kullanilabilir. L

Isinin, kapi ile
~y cercevesi arasindaki
y | R bosluklardan yayil-
I ~ masini engellemek
- icin bu kisimda
/ stinger serit kullani-
o labilir.
LL N /
oot Iy ol =2
’ ~ Cl] )
‘ : : i B .
B, fakeabr e L]} e LN
R e l‘ — -
Pencerelerde cift cam kullanmak
Zeminlerde ahsap malzeme, hali veya pencere kenarlarina pencere bandi
veya kilim kullanmak uygundur. yapistirmak 1si yalitimina yardimci olur.

Sekil 5. Ders Kitabinda Bulunan Ev Gorseli

Ogretmen 6grencilerden her birinin ders kitabinda bulunan
ve Sekil 6. da verilen tabloyu incelemesini ister. Ogrencilere
tabloya ¢alismalart icin dort-bes dakika kadar siire verilir.
Ardindan her 6grenciye bir 1s1 yalitim malzemesi segmesini
ve aklinda tutmasi sdyler. Her Ogrenci sirayla tahtaya
cikar ve sectigi malzemenin bir 6zelligini sdyler ve s6z
almak isteyen Ogrencilerden biri 6gretmenden soz alarak
tahtadaki 6grencinin hangi 1s1 yalitim malzemesini sec¢tigini
tahmin eder. Her dgrencinin bir tahmin yapma hakki vardir.
Eger soz alan 6grenci hangi 1s1 yaliim maddesi oldugunu
tahmin edemezse tahtadaki 6grenci seg¢tigi malzemenin bir
ozelligini daha sdyleyerek dgrencilerden tahmin etmesini ve
ogretmenden sz alarak tahminini sOylemesini bekler.
Dogru tahmin yapilana kadar bu dongii bu sekilde devam

eder.
Is1 yaliim malzemesi | Yamicihk Szelligi Kullarmm Smrii Kullanilichg: yerler
Plastik kdpilk Alev alir. Uzun émaradar.  Ig ve dis duvarlarda
Ahsap Alev alir. Kisa dmarladar. ig ve zemin désemelerinde
Katran Alev alr. Kisa 6marliddr. Tavan
Cam yani Zor alev alir. Uzun édmarladdar. Tavan, duvarlar ve tesisat

borularninda

Silikon yand Zor alev alir. Uzun émarladar. | Dis cephede
Tas yani Yanmaz. Uzun omariadar. | Tavan i¢ ve dis duvarlarda
Volkan tafleri Yanmaz. Uzun émarladdar. Dnis cephede

Sekil 6. Ders Kitabinda Bulunan Tablo

Ogretmen daha sonra Dijital Hikdye 6’y1 izletir. Hikaye
izletildikten sonra gazete haberleri akilli tahtada agilir.
Ogrencilerden bilim insanlarinin  farkli malzemelerden
yapmis oldugu yalitim malzemeleri hakkindaki haberleri
incelemeleri istenir. Bu incelemenin sonunda asagidaki
sorular1 yoneltir.
o Haberde ileri siiriilen bilimsel bilgi nedir?
e One siiriilen bilimsel bilgi nasil bir bilimsel
yontemle elde edilmistir?
o Bilimsel bilgi ne tiir delillerle desteklenmistir?
o Size gore haberde 6ne siiriilen deliller yeterli midir?
Nedenleri ile aciklaymiz
o Bu haberle bilimin dogasinin hangi 6zelliklerinin ne




sekilde yansitildigini diistiniiyorsunuz? Agiklayimiz.
e Bu bilim insanlarinin her biri 1s1 yalitimi konusunda

caligmalarina karsin neden farkl fikirler ileri siiriip

farkli yalitim malzemeleri iiretmislerdir?
Bu haberlerde bilimsel bilgilerin iiretilmesinde 6znelligin
yani kisilerin sahip oldugu teorik alt yapinin, yasant1 ve
deneyimlerinin, inaniglarinin, kiiltiirel degerlerinin bilimsel
bilgilerin iretilmesine katki sagladigi, bu durumun
yaraticiliklarimi da etkiledigini bilimsel bilginin 6znel
olduguna, bilimsel bilgilerin elde edilmesinde yaraticiligin
roliine deginilir.

Bu asamada Ogrencilere  ‘“Yasamimizin  ilerleyen
donemlerinde bir ingaat miihendisi oldugunuzu diisiiniiniiz,
inga ettiginiz binalarda 1s1 yalittmini saglamak i¢in binanin
hangi kisimlarinda hangi 1s1  yalitm malzemelerini
kullanarak yalitim yapardiniz? Is1 yalittmimi saglamak igin
hangi 6l¢iitlere sahip 1s1 yalitim malzemelerini segerdiniz?’’
sorular1 sorulur. Ogrencilerden bos bir kagida hayal ettikleri
binay1 c¢izerek betimlemeleri istenir. Cizimlerinde insaat
miihendisi olarak hangi kisimlarda hangi 1s1 yalitim
malzemelerini kullanacaklarin1 gostermeleri beklenir. Bu
malzemeleri neden tercih ettiklerini agiklamalarini ister.

Etkinlik sonunda her Ogrenci tahtaya c¢ikarak tasarimini
siifa sunar. Ogretmen dogru ve mantikli kisimlar1 onaylar,
eksik ve yanlis kisimlarda gerekli aciklamalarini yapar.

v Ders sonunda ogretmen simiftaki Ogrencileri dort-bes kisilik gruplara ayirir.
Ogrencilerden gelecek haftaki ders igin pamuk, atik karton pargalari, karton
yumurta viyolii, ayakkab1 kutusu, gazete ve her grup i¢in bir adet kapakli cam
kavanoz getirmeleri istenir. (Su 1siticis1 ve termometreyi 6gretmen getirir)
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EK5
DIiJITAL HIKAYE SENARYOLARI

SENARYO-2

Deniz ve Efe oyun oynamak i¢in disar1 ¢iktiklarinda Ahmet Amcayla, karsilasirlar. Ahmet Amca
““Cocuklar size sicak bir cay ikram edeyim’’ der. Ahmet Amca c¢aylar1 getirince Deniz bir anda
irkilerek ‘“ Efe, bardag: tutarken dikkatli olahm kardesim, gegen giin mutfakta makarna yaparken
cok onemli bir gozlem yapmistim. Tencere icerisindeki celik kasig1 tutunca elim yanmist’” diyerek
kardesini uyarir. Bunun iizerine Ahmet Amca ** Bir yerden kacan 1s1y1 durdurmak isteyebileceginiz
durumlar hi¢ aklmiza geliyor mu?, Iste cayimizin sogumamasini istememiz de bu durumlardan
biridir. Ancak Deniz’in dedigi gibi elimiz de yanmamalidir’” diyerek bu bardaklarin da strafor
kopiikten yapildigini bu yiizden ellerinin yanmayacagini sdyler. Deniz merakla “‘I¢inde sicak cay
bulunan strafor kopiikten yapilan bardagi tuttugumuzda neden elimiz yanmiyor?’’ diye sorar.
Ahmet Amca ‘‘Strafor kopiik iyi bir 1s1 yalitkanidir, ¢ayin 1sisin1 disariya iletmez ve igeride
muhafaza eder. Bu sayede bardagin igine konulan ¢ay hem daha ge¢ sogur hem de elimizi
yakmaz’’ diye cevap verir. Caylarini icen ¢ocuklar parka geldiklerinde Efe banka otururken, Deniz
oturmaz. Deniz ve kardesi zamanin nasil gectigini anlamazlar. Eve geldiklerinde, Efe karninin
agridigini soyler. Babasi, Efe’ nin karninin neden agridigini bulabilmek i¢in gocuklara bugiin neler
yaptiklarini sorar. Deniz ‘‘Babacigim bugiin Efe ve Ahmet Amca ile ¢ay ictik daha sonra parka
gidip oyun oynadik, parkta Efe banka otururken ben ayakta durdum, sonrasinda ise eve geldik.
>’der. Babas1 Efe’ nin oturdugu bankin demir bir bank m1 yoksa tahta bir bank m1 oldugunu sorar.

(X3

Deniz demir bir bank oldugunu hatirlar ve babasina sdyler. Babasi ise ‘“ Evet ¢ocuklar Efe’nin
karninin neden agridigi simdi anlasildi, eger soguk bir havada tahta banka degil de demir bir banka
oturursaniz iislitlirsiiniiz ve karniniz agriyabilir.”” der. Deniz diisiinmeye baslar ve Ahmet Amca’nin
strafor kopiik i¢in sdyledikleri aklina gelir. ‘‘Babacigim o zaman demir iyi bir 1s1 iletkeni ve o
ylizden soguk hava demirin sogumasini sagladigi icin banki soguttu ve Efe de soguk banka
oturdugu i¢in karni agridi. Eger bank 1s1 yalitkani olan tahta bir bank olsaydi, soguk havadaki 1s1y1
almadig1 icin demir bank kadar soguk olmayacakt:’> der. Babasi, ‘‘Iste simdi harika bir ¢ikarim
yaptin Denizcigim, strafor kopiigiin 1s1 yalitkan1 oldugunu gdzlemlemistin. Simdi bu gdzlemini
yorumlayarak tahtanin da strafor kopiik gibi bir 1s1 yalitkani, demirin ise iyi bir 1s1 iletkeni oldugu

cikariminda bulundun’’ diyerek Deniz’i tebrik eder. Deniz babasinin bu sozleri {izerine ¢cok mutlu

olur ve tipki bir bilim insan1 gibi diigiinmeye basladigini fark eder.
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EK 6
UZMAN GORUSLERI

Uzman Goriis Raporu- 1

>

Hikaye 1’deki giris ¢ok uzun olmus. Senin vermek istedigin bilgi mutfak
asamasinda gerceklesiyor ancak giris kismi1 bir o kadar siiriiyor. Bilim insan1 olmak
icin yalnizca deney yapmak mu gerektigini sorgulayip hemen mutfaga gegcilebilir.

Video hizi bir miktar yavaslatilmali. Ortaokul 6grencilerini diisiiniince ¢ok hizl
akiyor 6grenci bir yeri kagirinca istedigin reaksiyonu alamayabilirsin.

Pawtoonda farkli karakterler segilebiliyor. Ikisine de ayni konusma efektini vermen
hikdyede konusan odagini bolecektir. Bu nedenle karakterlerden biri konusurken
digerini sabit se¢cmen gerekir.

Hikaye-1’de c¢ikarim yapma ve gozlem var ancak vyaraticilik oldugunu
diisiinmiiyorum. Yaraticilik 6zelligi ile iliskilendirmek istiyorsan oraya ben de
sOyle bir sey yaparsam aslinda bilimle ilgilenmis olabilirim gibi bir fikir eklersen
yaraticiliktan da bahsedebilirsin aksi takdirde onu ¢ikarman uygun olacaktir.

Hikaye-2’de de yine teknik agidan benzer 6nerilerim mevcut.

Bankin rengini degistirebiliyorsan kavram yanilgisina yol agmamak adina bankin
rengini gri yapman daha uygun olacaktir. Bu haliyle ahsap bank gdriintiisii veriyor.

Babanin yonelttigi sorular bir ara ekran ile sorulabilir. Ciinkii Hikaye-1’in de
devami oldugu icin 1s1 iletimi konusunda bilgilerin tiimevarilma beklentisi var.
Hem akis1 yavaslatmak hem de 6grencilerin bilgileri biitiinlestirmesini saglamak
adina sana kolaylik saglayacaktir.
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EK 7
MADDE VE ISI KONUSU BASARI TESTI 1ZiN YAZISI

Merhaba Hocam,

Ben Begim Sezer, Canakkale Onsekiz Mart Universitest, Fen Bilgist Egttimi Programinda yiksek lisans 6grencistyim Dr. Ogr. Uyest Seda Cavug Gingoren danismanhigmda bilimin dogast izerine bir tez galismast
hazirlamayi planliyorum. “FEN-TEKNOLOJI-MUHENDISLIK-MATEMATIK (FeTeMM) YAKLASIMININ 6. SINIF MADDE VE ISI KONUSUNUN OGRETIMINDE ETKILILIGININ INCELENMESI” isimli
caligmanizda eligtirmis oldugunuz "Madde ve Ist Unitesi Basart Testi"  6lgeginin iznini rica ediyorum. Eger izniniz olursa calismamda sizi referans gostererek kullanmak istiyorum. Ayrica bu sizin igin miimkiinse,
olgeg1 gonderebilirsemz gok memnun olurum

Saygilanmla,

Beglim

19EkimSal17:08 {4
Alicr: pen ~

IMerhaba Begum Hocam,
Olgegimi kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur Galismalariniz da kolayhiklar diliyerum

XV



EK 8
BiLIMIN DOGASI GORUSLER ANKETIi-FORM D iZiN YAZISI

Merhaba Hocam,

Ben Begiim Sezer, (anakkale Onsekiz Mart Universitesi, Fen Bilgis Egitimi Programmnda yiksek lisans ogrencisiyim Dr. Ogr. Uvest Seda Cavug Gungoren damismanhigmda bilimm dogast tizerine bir tez caligmast
hazirlamayi planliyorum. * Yaz Bilim Kampinda Uygulanan Yénlendirilmis Arastirma ve Bilimin Dogast Etkinliklerinin 1lkdgretim 6. ve 7. Stmiftaki Gocuklarm Bilimin Dogast Hakkindaki Digiincelerine Etkisi * isimli
calismanizda kullanmis oldugunuz VNOS-D Glceginin iznini rica edivorum. Eger izniniz olursa calismamda sizi referans gostererek kullanmak istiyorum. Ayrica bu sizin icin miimkiinse, dlcegi gonderebilirseniz cok
memnun olurum.

Saygilarimla,

Begiim

@ 175ub202118:40 ¢ &
Alicr: ben =

Sevgili Begm merhaba,
Olcegi kullanmandan mutluluk duyarim. Olcegi ekte gonderdigim yiiksek lisans tezimin ek kisminda bulabilirsin.
Calismanda bagarlar diliyorum.

Iyl calismalar

Duygu Metin PhD
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EK9

ETIK KURUL iZNI
. c R -
CANAEKALE ONSEEIZ MART UNIVERSITESI REETORLUGU 158
Lizansiisti Egitim Enstitiisi ' :
Lizansiistii Egmim Enstitiisii Etik Eurulu i

Bilmszel Araztnma Etik Eurulu

Say...... E-84026528-050.01.04-2200006350 10.01.2022
Eonu ;. Basvum Incelenmest

Saym Dog. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN

Viiriitiiciilifinizi yapms oldugumuz 2021-YONP-09935 goly projeniz ile igili Bilimsel Arzstrmalar
Etik Evrolunun almng oldugu 06.01.2022 tarth ve 0119 sayih karan sgzindade.
Eilgiletinize rica ederim.

EAR—":.R 19- Doc. Dr. Seda CAVTS Wﬂ sorumlu yiriiticiliging yaptign “Dijital

e Desteklenmig Fen Ofretiminin Ortaokul Altmer Smif Ofrencilerimin Akademik Basan ve
Eilimin Dogas) Goriiglerine Etkisi: Madde ve Is1 Unitesi Omegi” ba;lllh arzztrmasmm, ilgili kurumun
izninin alhnmas1 ve Bilimssl Arsgtumalsr Etk Enmuluna sunulmazi kosulu ile Erk Eumul dkelerme
uvgun cldufuna oy bitligi ile karar verilmigtir.
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