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Danigsman: Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL
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Matematik kimligi, kisilerin matematik ile olan iligkisi olarak tanimlanmaktadir. Bu
aragtirma besinci smif Ogrencilerinin  matematik kimliklerinin olusum siire¢lerini
incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada yakinsayan paralel karma desen kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunun 6rneklemine 454 besinci siif 6grencisi, nitel boyutunun
calisma grubuna ise dokuz besinci sinif 6grencisi katilmistir. Matematik kimligi goriisme
formu, matematik kimligi anlati formu, yapilandirilmamis goézlem formu, matematik
kimligi gozlem formu, matematik gilinliikleri formu, matematik kimligi ¢izim testi ve
matematik kimligi Ol¢e8i arastirmanin veri toplama araglari olarak kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel verileri; aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde, t-testi, tek
yonlii varyans analizi ve Tukey testi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin nitel verilerinin
analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Nicel veriler SPSS
programi ile analiz edilmis, nitel veriler ise MAXQDA programi ile modellenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, besinci siif 6grencileri matematik ile olan iliskilerini
matematik o6grenmeye acgik ve matematige karsi ilgili nitelendirmislerdir. Matematik
konusunda en fazla 6gretmenlerini 6rnek aldiklarini belirtmislerdir. Matematik ile ilgili
odev ve proje gibi sorumluluklarin1 ¢cogunlukla kendilerinin yerine getirdiklerini ifade
etmiglerdir. Matematik anlatilarinda ilkokul yasantilarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.
Ogrenciler okulda yaptiklar1 ¢izimlerde duygularini mutlu ve basarili olarak ifade ederken,
evde yapmis olduklari ¢izimlerde ise karmagik ve kotiimser olarak resmetmislerdir. Besinci
siif dgrencilerinin toplam puanlarinin ortalamasi dikkate alindiginda matematik kimlik

diizeyleri yiiksek diizeyde bulunmustur. Ayrica, besinci sinif dgrencilerinin matematik



kimlik diizeylerini etkileyen degiskenler arasinda; 6grencilerin matematik basar1 notlari,
egitim aldiklar1 smif mevcutlar, ders disi destek alma durumlari, matematik proje
yarigmalarina katilimlar1 ve 6grenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyleri yer

almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Besinci simf o6grencileri, Kimlik, matematik, matematik

kimligi.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION INTO FIFTH GRADERS' DEVELOPMENT OF
MATHEMATICAL IDENTITY

Ismail SATMAZ
Canakkale Onsekiz March University
School of Graduate Studies
Doctoral Dissertation in Education Sciences
Supervisor: Prof. Remzi Y. KINCAL
31/08/2023, 274

Mathematical identity is defined as an individual's relationship with mathematics.
This research study aimed to investigate fifth graders' development of mathematical
identity. The study adopted the convergent parallel mixed method. A sample of 454 fifth
graders participated in the quantitative portion of the research, while nine fifth graders in
the qualitative part. A mathematical identity interview form, a mathematical identity
narrative form, an unstructured observation form, a mathematical identity observation
form, a mathematical diaries form, a mathematical identity drawing test, and a
mathematical identity scale were used as data collection tools. The quantitative data were
analyzed with a t-test, one-way analysis of variance, and Tukey's test and by
operationalizing the arithmetic means, standard deviations, frequencies, and percentages.
Descriptive analyses and content analyses were performed to analyze the qualitative data.
The quantitative data were analyzed with SPSS and the qualitative data with MAXQDA.
The results of the research revealed that fifth graders described their relationships with
mathematics as 'open to learning mathematics' and 'interested in mathematics'. They stated
that they mostly considered their teachers to be their role models in mathematics. They
noted that they mostly fulfilled their mathematical responsibilities, such as homework and
projects, on their own. It was observed that their elementary school experiences were
prominently influential in their mathematical narratives. The students expressed their
'happiness' and 'sense of accomplishment' in the drawings that they made at school but
‘complexity’ and 'pessimism’ in the ones at home. The analyses of the mean of the total
scores of the participating students indicated that they had a high level of mathematical

Vi



identity. In addition, among the parameters affecting their levels of mathematical identity
were grades in mathematics, class population, extracurricular support, participation in

mathematics project competitions, and schools' socioeconomic levels.

Keywords: Fifth graders, identity, mathematics, mathematical identity.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, sinirliliklari,
arastirmaya baslarken yapilan varsayimlara ve arastirmada gegen tanimlara yer

verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Matematik, tarihin basglangicindan itibaren insanoglunun vazgecemedigi Oonemli
disiplinlerinen biridir. Bu onemli bilim dalinin yararlarin1 artirmak igin, bireyler ve
toplumlar énemli girisimlerde bulunmustur. Insanlar, matematigin sagladig1 olanaklar:
daha etkili bir sekilde kullanmak amaciyla kararlilikla adimlar atmig ve bu alanda stirekli
gelismeye odaklanmiglardir. Tarihi siireklilik icerisinde matematik, sadece kisisel
gelisimimize katki saglamakla kalmayip, toplumlarin da ilerlemesine katki saglayan bir
giic olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Matematigin bir bilim olarak gelisim siirecine katki
saglayan onemli bilim insanlar1 vardir. Thales (MO 640-508), Pisagor (MO 596-500),
Arsimet (MO 287-212), Oklid (MO 330-275), Harezmi (780-850), Descartes (1596-
1650), Pascal (1623-1662), Newton (1642-1727), Euler (1707-1783) ve Gauss (1777-
1855) olarak bilinmektedir. MO 2000°1i yillarinin baginda Tanriga Nisaba tarafindan ilk
defa bir matematik 6dilii verilmistir (Proust, Donbaz, Donmez ve Cavigneaux, 2007).
Matematigin gelisimi insanligin ve kurumsalligin ilerlemesiyle beraber ivme kazanmustir.
Toplumlarin ortak degerlerine dayali paylagimlarina hizmet etmesi amaciyla cesitli
kuruluglar kurulmustur. Bu kuruluslarin basinda Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) gelmektedir. UNESCO, matematigi toplumlarin ortak degeri
olarak gérmektedir. Bu kapsamda 2013 yilinda, “Yeryiizii Matematik Y1il1” etkinliklerine
ev sahipligi yapmustir. Benzer sekilde Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig
(MEB), Tiirkiye Bilimsel Teknik ve Arastirma Kurumu (TUBITAK) ve iiniversiteler is
birliginde matematik Ogrenimini giinliik yasam becerilerine uyarlayarak hem
kolaylastirmak hem de 6grencilerin bu bilim dalim kiigiik yastan itibaren sevmelerini
saglamak amaciyla matematik seferligini baslatmislardir. Bu sebeple 2022 yilim
“Matematik Y1l1” ilan etmislerdir. MEB bu kapsamda calistaylar, toplantilar ve hizmet i¢i

egitimler diizenlemistir. Ayrica 6grencilere yonelik ticretsiz yaz okulu kurslar1 verilmeye

1



baslanmistir. TUBITAK 2022 yil1 igerisinde Bilim ve Toplum Destekleme Programlari
kapsaminda “Matematik Yil1 Ozel Cagris1” yapmustir. Tiirkiye’de ve uluslararas1 alanda

yapilan bu etkinliklerin ana amaci matematigin bireye ve topluma katkisin1 artirmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda Tirkiye’de ve uluslararast alanda ¢esitli 6lgme
degerlendirme simavlar1 yapilmaktadir. Tiirkiye’de 4. ve 8. smif Ogrencilerine yonelik
yapilan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) sinavi, 8. simf
Ogrencilerine yonelik yapilan Liselere Giris Siavi (LGS), 12. smif ve ortadgretimden
mezun olan 6grencilere yonelik yapilan Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik
Testi (AYT) smavlarinda diger derslere oranla dgrencilerin matematik basarisinin daha
diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2023). Ayrica, uluslararasi alanda yapilan ve 6rgiin
egitim kurumlarinda egitim alan 15 yas grubu 6grencilerin girmis oldugu Programme for
International Student Assessment (PISA) ve 4. smif ile 8. siif 0grencilerinin girmis
olduklart The Third International Mathematics and Science Study (TIMSS) sinavlarinda
Tiirkiye’deki 6grencilerin diger katilimci iilkelere gore en diisiik basarisinin genel olarak
matematik dersinde oldugu goriilmektedir (Sarier, 2020). Bu durumun pekcok farkli
nedeni bulunmaktadir. Bu nedenlerin basinda Ogrencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor yapilarina ait durumlarin tanimlanmasi gelmektedir (Yiiksel, 2007). Ayrica
alan yazinda, bireysel kaynakli, kisinin i¢inde yetistigi biliylidiigii aile ve sosyal cevre
kaynakli, okul ortami ve bireyin icinde bulundugu sistem kaynakli nedenler soz
konusudur (Sezgin, Kosar, Kosar ve Er, 2016). Tiim bu durumlar 6grencilerin matematik
basarilarint etkileyen durumlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Matematik basarist ile
matematik kimligi birbiriyle iliskili durumlardir (Bohrnstedt vd., 2020). Bu nedenlerin
arastirilmas1 ve Ogrencilerin matematik kimliklerinin olusum siire¢lerinin belirlenmesi
hakkinda diisiinme yollari1 ve matematige ne Olglide baghilik gelistirdikleri ve

matematige ne kadar deger verdiklerini igerir (Cobb, Gresalfi ve Hodge, 2009).

Matematige baglilik, matematikte iyi olmak ve matematikte 1srar etmenin anahtari
giiclii bir matematik kimliginden ge¢mektedir (Crossley, Karumbaiah, Ocumpaugh,
Labrum ve Baker, 2020). Matematik kimligine yonelik yapilan tanimlamalar farklilik

gostermektedir. Bu durumun arastirilmasi alana katki saglayabilir.



Ogrencilerin  matematik  kimliklerinin olusum siireclerinde etkili olan
parametrelerin farklilastigi goriilmektedir. Bunlar alan yazinda farkli arastirmalarda
ortaya konmaya calisilmistir. Bu parametreler, bireyin benlik kavrami, 6n yargilari,
kaygilari, tutumlari, ilgileri bazi ¢aligmlarda belirtilmektedir (Bishop, 2012; Forster,
2000). Bununla birlikte, aile, 6gretmen, arkadaslar gibi sosyal g¢evre unsurlari da
matematik kimligini etkileyen 6nemli parametreler i¢cinde yer almaktadir (Martin, 2000;
Nasir ve Hand, 2006). Ayrica, matematik 6grenme siiresinde etkilesim i¢inde oldugu sinif
ici ve smif dig1 6grenme ortamlari da matematik kimliginin olugum siirecinde etkili olan
degiskenler olarak alan yazinda karsimiza ¢ikmaktadir (Cohen ve Lotan, 2014; Engle ve
Conant, 2002; McDermott, Goldman ve Varenne, 2006). Tiim bu durumlar dikkate
alindiginda matematik kimliginin alt boyutlar1 ve matematik kimligini etkileyen farkli
faktorlerin bir smiflandirma yapilarak arastirllmasi ilgili alana katki saglamasi

beklenmektedir.

Kimlik  arastirmalarinda  arastirmacilarin ~ kimlik  yaklasimlar1  farklilik
gostermektedir. Bu arastirmalar, Meadian yaklasimi (Graven ve Heyd-Metzuyanim,
2019; Stryker ve Burke, 2000), Gee yaklasimi (Cribbs, 2012) ve sosyal kimlik teorisi
(Graven ve Heyd-Metzuyanim, 2019; Hannula, 2012; Schmader, 2002) iizerinde
yogunlagmaktadir. Baz1 arastirmalarda ise kimlik yaklagimina iliskin herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir (Scott, Hazari ve Potvin, 2013; Shaw, Pogossian ve Ramirez, 2020).
Kimlik yaklagimlar1 bir arastirmanin ruhunu temsil etmektedir. Bu cercevede farkl

kimlik yaklagimai ile yapilan arastirmalar konuya zenginlik kazandirmaktadir.

Erikson’un (1968) psikososyal gelisim kuraminda ve Marcia’nin (1993) kimlik
statiilerinde ergenlik donemi Ozellikle dikkat edilmesi gereken bir donem olarak
belirtilmektedir. Ergenlik doneminde kimlik olusumlarimi tamamlamayan bireylerin
sonraki gelisim donemlerinde olumsuz durumlar yasayacaklart belirtilmektedir. Bu
durum ergenlik doneminde olan bireylerin farkli degiskenlerden de etkilenebilecegi
durumlar ortaya ¢ikarabilir. Bu durumun bilisel ararstirmalar aracilifiyla incelenmesi
gerekebilir. Bireylerin tiim yasamlarmi etkileyebilecek oldugu bir donem olarak kabul
edilen ergenlik donemi, aragtirmalar agisindan 6nemli bi hale gelmektedir. Bu donemde

yer alan bireylerin matematik ile olan iliskileri bireylerin tiim yasamlarimi etkileyebilir.



Bu nedenle 6zellikle kimlik olusum siirecinde yer alan bireylere iliskin aragtirmalar

yapmak egitim sistemleri ag¢isindan deger teskil edebilir.

Tirk Egitim Sisteminde 2012-2013 egitim o6gretim yilindan itibaren
uygulanmakta olan 12 yillik zorunlu egitim ¢esitli kademelere ayrilmistir. Birinci kademe
ilkokul (1-4.smif), ikinci kademe (5-8.sinif) ve figiincii kademe (9-12.sinif) olarak
belirlenmigtir. Kademeler arasi gecislerde Ogrencilerin yasadigr sorunlara iliskin
arastirmalar bulunmaktadir (Atilgan, 2018; Demirbilek ve Levent, 2019; Dere, Ding ve
Koluman, 2014; Ding, Uzun ve Coban, 2014). Tiim bu arastirmalarda 6grencilerin kisilik
ozelliklerine, Ogrenciyi degerli kilan uygulamalara, okul i¢i ve okul dis1 6grenme
durumlarina, egitimde firsat esitligine, programlardaki uyuma ve giincellige, caga ayak
uyduran bireyler yetistirmeye yonelik Onerilere yer verilmistir. Ogrencilerin yaslari
itibartyla gerek ergenlik donemi gerekse egitim sistemi geregi farkli bir kademeye gectigi
donemlerde, 6nemli disiplinlerden biri olarak kabul edilen matematikteki basarilar1 ve
matematik ile olan iliskileri dnemlidir. Ogrenciler ergenlik doneminde; yetiskinlik
oncesinde edindigi davranislarla birlikte yetiskinlikteki cinsiyet kavraminin kazanilmasi,
bedensel ve psikolojik gelisimin olusmaya basladigi bir evrede yer almaktadir. Bu
evrelerin saglikli bir sekilde ilerlemesi i¢in iy1 bir planlama sart olabilir. Ergenlik donemi,
genglerin kendi kimliklerini anlamlandirmaya ve olusturmaya yonelik 6nemli adimlar
attig1 bir donemdir. Bu baglamda iilkeler egitimlerine yon verebilmek adina kisa ve uzun
siireli egitim planlamalar1 yapmaktadir. Bu planlamalara yon vermek ve katki sunmak

adina matematik kimligi arastirmalar1 yol gosterici olabilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Cumhurbaskanliginin hazirlamis oldugu 11. Kalkinma
Planinda (2019-2023); 6grencilerin fen bilimleri, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerini biitlinlesmis bir bicimde One c¢ikaran bir yaklasimla gercek hayattaki
sorunlarin ¢oziimiine yonelik analitik, elestirel, yaratic1 ve bilimsel diisiinme yetilerinin
kazandirilacagi, tiim egitim kademelerinde oOgrencilerin matematik yeterlilikleri
artirllacagi, matematik 6gretim programlarinin giincellenecegi, kiz ¢ocuklari1 ve genglerin
matematik alanlarindaki mesleklere 6zendirilerek yonlendirilecegi ifade edilmistir. Bu
plan, matematik ile diger disiplinlerin iligkisine atifta bulunmaktadir. Diger disiplinler
acisindan matematigin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Matematigi igsellestiren ve giinliik

yasam uygulamalarinda kullanan bireyler yetistirmeye yonelik hedefler belirlemektedir.
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Bununla kalmayip bireylerin kariyer planlamalarinda matematigin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Matematik Ogretim programlarmin gilincellenerek ¢aga ayak uyduran
bireylerin yetistirilmesine 6n ayak olunmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica, mesleki
anlamda ozellikle kiz ogrencilerin az tercih ettigi matematik ile ilgili alanlara
yonlendirmenin énemi vurgulanmaktadir. Tiim bu durumlar dikkate alindiginda kisilerin
matematik kimlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bireylerin matematik ile olan iliskilerine
yonelik tim iylestirmeler bu planin hedef dogrultusunda ele alinabilir. Bireylerin
matematik ile olan iligkilerine yapilan yatirnmlar kisilerin kariyer planlamalarini da

etkileyebilir.

Baz1 arastirmacilar (Campbell ve Hackett, 1986) 6z yeterlik gibi ilginin,
performans iizerine dogrudan etkili oldugunu belirtmektedirler. Ogrenme siirecinde
ogrencilerin matematik kimlik algilar1 ortaokul doneminde daha 6nemli hale gelir.
Ortaokul donemindeki Ogrenciler bu yas donemlerinde kariyer kararlari alirlar (Boe ve
Henrikson, 2013; Krogh ve Thomsen, 2005; Sainz ve Eccles, 2012). Bu kararlar onlarin
geleceklerini ilgilendirmektedir. Bireylerin kendilerini tanimalarina iligkin bakig
acilarmin kariyer se¢imlerinde etkili oldugu alan yazindaki arastirmalardan goriilmektedir
(Lock, Hazari ve Potvin, 2019; Ulmer, 2018). Bireylerin meslek tercihinde énemli bir
durum olan kendilerini tanima siirecleri matematik kimligi ¢aligmalar1 agisindan
onemlidir. Yapilan arastirmalarda erkek 6grencilerin, bilim, miihendislik, matematik ve
teknoloji alanlarindaki kariyer tercihlerinde o6n planda olduklarini gostermektedir
(Beesley, Fancsali ve Gulemetova, 2018; Koul, Lerdpornkulrat ve Chantara, 2011;
Lerdpornkulrat, Koul ve Sujivorakul, 2012). Ozellikle kapali toplumlarda var olan
streotiplerin bireyleri yonlendirme egilimleri kariyerlerini etkileyebilir. Bu durum
bireylerin ve toplumlarin matematige bakis agisini yansitmaktadir. Her bireyin farkinda
olmasa da ilgili oldugu, egiliminin yiiksek oldugu alan ya da alanlar vardir. Onemli olan
yeteneklerimizi kesfedip o yone yogunlagmasidir. Ogrenciler almis olduklari egitim
sayesinde yeteneklerini kesfetmeli, o alanda azimle c¢alismalidirlar. Bu yetkinlik

sayesinde tiim bireylerin 1yi olduklar1 alan1 goriip basariya ulagmalar1 miimkiin olabilir.

Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirmesi, sorunlar1 tanimlama,
analiz etme ve ¢ozme yetenegi kazanmasi gerekir (Celik, Glirpinar, Baser ve Erdogan,

2015). Bu yetkinlik onlarin gergcek hayatta karsilasilan zorluklari asma becerisini
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gelistirmelerine yardimer olabilir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin zaman yonetimi (Liu,
Rijmen, MacCann ve Roberts, 2009) 6z disiplin (Li vd., 2020), 6grenme stratejileri
(Cayubit, 2022) ve hedef belirleme (Burrus vd., 2013) gibi 6z yonetim becerilerini
gelistirmesi gerekir. Tim bu yetkinlikler dgrencilerin 6grenme siirecini daha etkili ve
verimli hale getirmelerini saglayabilir. Bu durum onlarin kendilerini tanimalari

gerceklesebilir.

Elestirel diisiinme, matematiksel ifadelerin ve kanitlarin zayif yonlerini tespit
etme, mantiksal agidan tutarliligit degerlendirme ve alternatif ¢oziim yollar1 bulma
becerisini i¢erir (Aktoprak ve Hursen, 2022). Elestirel diisiinme becerileri ise 6grencilere
matematiksel arglimanlari sorgulama ve elestirme yetenegi kazandirir (Darmayanti vd.,
2022). Elestirel diisinme becerilerine sahip ortaokul ogrencilerinden, matematiksel
arglimanlar1 degerlendirirken kanitlarin gegerliligini, tutarliligini ve glivenilirligini
aragtirmalar beklenir (Evendi vd., 2022). Bu sayede, Ogrenciler matematiksel
diistincelerini daha derinlemesine analiz eder. Elestirel diisiinme becerileri, besinci sinif
Ogrencilerinin matematiksel problemlere yaratici ve yenilik¢i yaklagimlar getirme
yetenegini giiglendirir ve onlar1 daha bagimsiz diistinen bireyler haline getirir

(Dolapgioglu ve Doganay, 2022).

Matematik kimligi, matematigi bilmek demek degildir. Matematigi igsellestirip,
glinlik yasaminda kullanir hale gelmektir. Matematigi giinliik yasaminda kullanmaya
baslayan bireyler sadece kendilerine degil ayn1 zamanda yasamis olduklar1 topluma da
deger katarlar (Hodanova ve Nocar, 2016). Matematik kimliginin gii¢lii oldugu
toplumlarda, demokrasinin daha giiglii olacagi beklenir (Olawale, Mncube ve Harber,
2022). Bunun yansimasinda adalet kavraminin daha adil bir sekilde uygulandigindan
bahsedebiliriz. Adalet kavraminin oldugu toplumlarda gelisim ve ilerlemenin dinamik
oldugunu, yasam doyumunun saglikli bir esikte ilerleyecegini diistinebiliriz. Bununla
birlikte, bilimin, felsefenin, sanatin dogal bir siirecte gelistiginin, agik ve sinifsiz bir
toplumun olugsmaya basladigina sahitlik edebiliriz. Tiim bu durumlarin matematigi
bilmek ile degil onu yasamak ile oldugunu anlamamiz gerekir. Bu nedenle matematigi

ginliik yasamla iliskilendirmek &grencinin faydali sonuglar dogurabilir. Matematiksel



bilginin pratikte nasil uygulandigimi gézlemleme ve matematiksel diisiinceyi giindelik

problemlere uygulamak matematiksel bilgiyi daha anlamli hale getirir.

Cinsiyet ve matematik kimligi arasinda toplumsal ve Kkiiltiirel etkilesimler
nedeniyle farkliliklar olabilir. Toplumda yaygin olan cinsiyet stereotipleri ve inanglart,
matematik kimliginin olusumunda etkili goriilmektedir (John, Insouvanh ve Robnett,
2023). Ornegin, baz1 toplumlarda erkeklerin matematik alaninda daha basarili veya
yetenekli olduklar1 seklinde bir inan¢ yayginken, kadinlarin matematikle ilgili zayif
olduklar1 veya matematiksel yetenekleri olmadigi seklinde yanlis ve haksiz bir genelleme
bulunabilmektedir (Hazari, Sonnert, Sadler ve Shanahan, 2010). Bu tiir cinsiyet temelli
stereotipler, kadinlarin matematiksel yetenekleri ve matematik kimligi iizerinde olumsuz
etkiler yaratabilir. Bu durumlarin bilimsel arastirmlarla arastirilmasi ve sonuglarinin

ortaya konmasi 6nemli bir durum olarak diisiiniilmektedir.

Sosyoekonomik diizey, bir bireyin veya ailenin ekonomik ve sosyal durumunu
belirlemek i¢in kullanilan bir olgiittiir (Neergaard, Brunoe, Skorstengaard ve Nielsen,
2019). Genellikle gelir, egitim diizeyi, yasamis olduklar1 ¢cevre ve diger sosyal faktorler
dikkate alinarak belirlenir. Sosyoekonomik diizey, bir kisinin yasam tarzi, erisebilecegi
kaynaklar ve sosyal cevresi ilizerinde dnemli bir etkiye sahiptir (Hayward ve Gorman,
2004). Ortaokul dgrencilerinin matematik kimligi ile sosyoekonomik diizeyleri arasinda
cesitli etkilesimler olabilir. Bu etkilesimler; egitim firsatlari, okul ¢evreleri, aile durumlari
ve matematik kaynaklarina erisim olarak siralanabilir (Gonzalez, Chapman ve Battle,
2020). Her 6grenci ayni kosullarda egitim firsatlarina sahip olmayabilir. Baz1 6grenciler
sadece okul ortaminda dersleri takip ederken bazi Ogrenciler ders dis1 destek alma
durumuyla 6grenimlerini devam ettirmektedir. Ders dist destek alma durumunun
matematik kimligi tizerideki etkisine iliskin arastirmalar bulunmaktadir (Darragh, 2016).
Benzer sekilde matematik ile ilgili proje yarigmasina katilan 6grencilerin algilarinin
degisim gosterdigi goriilmektedir (McGee ve Martin, 2011). Bu durumlarin farkl

tilkelerde ve farkli yas gruplarinda arastirilmasi alanyazina katki saglayabilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, besinci smif Ogrencilerinin matematik kimliklerinin
olusum siireglerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap

aranmaktadir.

1. Besinci smif 6grencilerinin matematik kimliklerinin olusum stiregleri nasildir?
a. Etkili olan parametreler nelerdir?
b. Incelenen parametreler matematik kimligi olusum siireclerini nasil

aciklamaktadir?

2. Besinci smif 6grencilerinin matematik kimlik diizeyleri ne seviyededir?

3. Besinci siif Ogrencilerinin matematik kimlik diizeyleri matematige karsi

ilgileri, taninirliklar1 ve performans diizeyleri:

a. Cinsiyetlerine,

b. Matematik basar1 ortalamalarina,

c. Egitim aldiklar1 sinifin mevcuduna,

d. Ders dis1 destek alma durumlarina,

e. Matematik proje yarigmasina katilma durumlarina,

f. Ogrenim gordiikleri okullarin  sosyoekonomik diizeylerine — gore

farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Besinci sinif 0grencilerinin matematik kimlikleri onlarin matematige karsi olan
ilgilerini, tutumlarini, inanglarmi ve motivasyonlarini etkilemektedir. Bu durum
ogrencilerin matematige olan yaklasimlarmi belirlemektedir. Ogrencilerin matematik
kimliklerinin olusum siireglerini incelemek onlarin matematige karsi olan ilgilerini,
tutumlarini, inanglarin1 ve motivasyonlarin1 yonlendirecektir. Bu baglamda 6grencilerin
matematik kimliklerine yonelik aragtirmalarin niteligi dnemlidir. Tiirkiye’de matematik

kimligine iligskin sinirli sayida akademik aragtirmalar bulunmaktadir. Mevcut aragtirmanin



hazirlandigr donemde besinci siif 6grencilerinin matematik kimliginin olusum siirecine
iliskin Turkiye’de gergeklestirilen bir arastirmaya rastlanmamistir. Yurt disinda
gerceklestirilen arastirmalarda matematik kimligine iliskin aragtirmalarin 6zellikle benlik
kavrami iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bununla beraber, matematik kimligi ile
farkl1 degiskenlerin arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalar da mevcuttur. Tiim bu
durumlar dikkate alindiginda, matematik kimligine iliskin bilimsel agikligin devam

ettigini sdyleyebiliriz.

Besinci sinif 6grencileri (10-12 yas) yaslar itibariyla soyut islemler doneminin
basindadir. Bu donemde 6grencilerin ergenlik donemine girmesiyle beraber farkli kimlik
gelisim siirecleri de baslamaktadir. Bu aragtirma besinci sinif 6grencilerinin matematik
kimliklerine iliskin veriye dayali, sistematik ve uygulamaya doniik bilgiler sunmaysi,
dolayisiyla bireylere, ailelere, Ogretmenlere ve kurumlara konu hakkinda doniit
saglayacagi i¢in onemlidir. Bir matematik ogretmeni, 6grencisinin matematikle ilgili
kimligi hakkinda daha fazla bilgi sahibi oldugunda, 6grencisinin matematiksel gelisimine
daha etkili bir sekilde katkida bulunabilir. Ayn1 sekilde, ebeveynler kendi ¢ocuklarinin
matematik kimligi hakkinda bilgi sahibi olduklarinda, cocuklarinin matematiksel
yeteneklerini daha 1iyi destekleyebilirler. Bu bilgi, 0Ogrencilerin ve c¢ocuklarin
matematiksel 6grenme siireglerini daha olumlu ve etkili bir sekilde yonlendirmelerine
yardimc1 olabilir. Egitim programlar1 bireylerin mevcut durumlar1 distiniilerek
hazirlanmaktadir. Bu sebeple arastirmanin matematik O6gretim programlarinin
hazirlanmas1 veya yeniden diizenlenmesinde bireylerin matematik kimliklerinin katk1

saglayacagi diistinlilmektedir.

Matematik kimligi, 6grencilerin matematige olan ilgilerini, performanslarini ve
motivasyonlarini etkiler. Pozitif bir matematik kimligi olan 6grenciler, matematige daha
fazla ilgi duyabilir ve matematiksel etkinliklere daha olumlu bir sekilde katilabilirler.
Matematik kimligi olumsuz etkilenen Ogrenciler ise matematige olan ilgi ve
motivasyonlarin1 kaybedebilirler. Bu nedenle iyi bir performans sergilemeyebilirler. Bu
nedenle, besinci smif Ogrencilerinin matematik kimliklerinin olusum siireclerini
incelemek, matematige olan ilgilerini artirmak, matematiksel becerilerini gelistirmek ve

matematikte 1yi bir performans gostermeleri i¢in dnemlidir.



Besinci smif 6grencilerinin matematikte iyi bir performans gdstermeleri, hem
bireysel motivasyonlart hem de iilke agisindan biiylik bir 6neme sahiptir. Bu basarilar,
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirirken, iilkenin uluslararasi platformlarda
rekabet giliciinii ve itibarin1 yiikseltir. Ayrica, matematiksel basarilari, gelecekteki

akademik ve mesleki kariyerlerine yon verme agisindan da 6nemli bir rol oynayabilir.

Besinci smif Ogrencilerinin  matematik kimligi, &grencilerin  matematik
performanslar1 ve davranislari iizerinde goz ardi edilemeyecek biiytik bir etkiye sahiptir
ve bu etkiyi vurgulamak ve agiklamak son derece onemlidir. Ogrencinin kisisel
ozellikleri, 6gretim degerleri, listlendigi sosyal roller, inancglar1 ve kisisel gegmisi (0nceki
ve mevcut yasam deneyimleri, yasadigi 6nemli sosyal olaylar ve kritik anlar) 6grencinin
matematik gelisimini algilamada ve insa etmede hayati bir rol oynamaktadir. Bu énem
ogrencilerin ileriki dénemlerinde yapacaklari tercihleri de etkilemektedir. Ogrencilerin
kariyer tercihlerinin belirlenmesinde matematik kimligi O6nemli bir role sahiptir.
Ogrencilerin matematikle ilgili deneyimleri, kariyerleri ile ilgili alanlarda devam eden
arayislarin1 da etkiler. Matematik kimligi belirlenen &grencilere gerekli ve dogru
rehberlik ¢aligsmalarinin yapilmasi bireylerin gelecek yasamlarini da etkileyecektir. Bu

baglamda bireylerin matematik kimliklerinin belirlenmesi hayati neme sahiptir.

Besinci smif 6grencileri yaslari itibartyla 6zel bir donemden gegmektedirler.
Ergenlik donemine giren 6grencilerin gerek fiziksel gerekse zihinsel olarak degisimleri
s0z konusudur. Ayn1 yas donemine rastlayan kademeler arasi1 gecis donemleri de ayrica
onemli bir dénemdir. Bu siirecte soyut diislinme mekanizmalar1 gelisen Ogrencilerin
o0grenme ve 0grenme kaliciliklarina iligkin tespitler 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin

matematik kimlik yapilarinin belirlenmesi 6grenme yapilarini da etkileyebilir.

Arastirmada yer alan besinci siif 6grencilerinin gerek ergenlik donemine giris
safhasinda yer almasi gerekse Tirk Egitim Sistemi geregince kademeler arasi gecisin
baslangicinda yer almasi nedeniyle arastirmaya deger bir durum olusturabilir. Ayrica
bilimsel aragtirmalarda bir olguya farkli perspektiflerden yaklagim kayda deger sonuclar
elde edilmesine yardimci olabilir. Bu ger¢evede farkli paradigmalarin bir arada oldugu bu

arastirmanin gerek yontemsel olarak gerekse hibrit kimlik yaklagimiyla alana katki
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saglayacagl beklenmektedir. Tiim bu durumlar degerlendirildiginde, besinci smif
Ogrencilerinin matematik kimliklerinin olusum siireglerinin incelenmesinden 6grencilerin,
Ogretmenlerin, okul idarecilerinin, ebeveynlerin, egitim programlar1 ve Ogretim
uzmanlarmin, MEB yetkililerinin ve konu ile ilgili diger aragtirmacilara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Matematik kimligi, Ogrencilerin matematikle ilgili inanglarni, tutumlarini ve
matematiksel bir birey olarak algilamalarini ifade eder. Pozitif bir matematik kimligi olan
Ogrenciler, matematik 6grenme siirecinde daha fazla basariya ulagsma olasiligina sahiptir.
Matematik kimligi olumsuz etkilenen 6grenciler ise matematikle ilgili olumsuz tutumlar
gelistirerek matematik 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, besinci siif
Ogrencilerinin matematik kimliklerinin olusum siire¢lerini anlamak, matematik

basarilarini artirmak i¢in 6nemlidir.

Matematik kimligi, &grencilerin matematik derslerine olan tutumlarini ve
matematik 6grenme siirecine katilim diizeylerini etkileyebilir. Ogrencilerin matematik
kimliklerini anlamak, Ogretmenlerin matematik derslerini daha etkili bir sekilde
yonlendirmesine ve Ogrencilere daha uygun 6gretim yaklasimlar1 se¢gmesine yardimci
olabilir. Ogrencilerin matematik kimliklerini géz oniinde bulundurarak, &gretmenler

matematigi daha cekici ve anlamli hale getiren 6grenme ortamlar1 olusturabilirler.

Biitiinsel bir bakis agisiyla besinci siif 6grencilerinin matematik kimlik olusum
stireclerinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada 6grencilerin matematik
kimlik yapilarint belirleyen parametreler ve degiskenler incelenmistir. Arastirmada
ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla birden fazla 6lgme
aract gelistirilmistir. Arastirma siireci boyunca elde edilen veriler degerlendirilip alana
sunulmustur. Tiim bu durumlar diisiiniildiiglinde yapilan bu arastirmanin bireye, topluma

ve alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bilimsel aragtirmalarin dogasinda var olan durumlardan birisi de herhangi bir
olguya farkli agilardan bakabilmektir. Farkli bir bakis agisiyla ortaya cikabilecek farkli

parametreler bagimli degisken olarak ele alinan olgunun ortaya c¢ikmasinda etkili
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olabilmektedir. Alan yazinda dikkate alinarak var olan degiskenlerin ve ortaya
cikabilecek yeni degiskenlerin bir arastirma ¢ercevesinde model olarak ortaya konmasi ve
farkli degiskenler ile farklilagma durumlarini incelemek bu aragtirmanin nedenselligini

olusturmaktadir.

1.4, Arastirmanin Kapsam ve Simirhiliklar:

e Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin kuzey batisinda,
Marmara Bolgesinde yer alan bir il merkezinin Merkez ilgesinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda O6grenim goren besinci snif

ogrencileri ile gerceklestirilmistir,

e Arastirma, ‘“Matematik Goriisme Formu”, “Matematik Anlati Formu”,
“Yapilandirilmamis Gozlem Formu”, “Yar1 Yapilandirilmis Matematik Kimligi
Gozlem Formu”, “Matematik Giinliikleri”, “Matematik Cizim Testi”  ve

“Matematik Kimligi Ol¢egi” lgme araglari ile sinirlidir,

e Arastirmanin nitel verileri Tiirkiye’nin kuzey batisinda, Marmara Bolgesinde yer
alan bir il merkezinin Merkez ilgesinde bulunan ii¢ okulda egitim goren dokuz
besinci sinif dgrenciyle siirlidir. Aragtirma kapsaminda toplanan nicel veriler

ayni Merkez ilgede bulunan besinci sinif 454 6grenci ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada problemleri ¢6zmeye yonelik verilerin toplanmas: siirecinde ve

degerlendirilmesinde asagidaki varsayimlar temel alinmistir:

e Arastirmanin katilimcilar1 arastirma siiresince yoneltilen sorulara dogru ve

ictenlikle yanit vermislerdir,

e Arastirma siirecinde 6grencilerin evde yaptiklar1 ¢izimleri kendileri tarafindan

yaptiklar1 beyani kabul edilmistir.
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1.6. Tanumlar

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii temeline dayanarak

niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK, 2023).

Kimlik: Toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir kimse oldugunu gésteren

belirti, nitelik ve 6zelliklerin biitiiniidiir (TDK, 2023).

baskalarmin onu matematik 6grencisi olarak nasil algiladigin1 ve kendisinin
matematikteki performans ve yeterliligini potansiyel bir katilimer olarak
algilamasidir (Anderson 2007; Nosek, Banaji ve Greenwald, 2002). Martin (2007)
matematik kimligini, bir bireyin “matematiksel baglamlarda performans gosterme
yetenekleri hakkindaki inanglari, matematik bilgisinin aragsal énemi hakkindaki
inanglari, sonugta ortaya ¢ikan motivasyonlar1 ve matematik 6grenme veya yapma

stratejileri” olarak tanimlamaktadir.
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKIi CALISMALAR

Bu boliimde aragtirmaya iliskin kuramsal c¢ergeve, yurt i¢i ve yurt disinda

gergeklestirilen aragtirmalara yer verilmektedir.

2.1. Kimlik

Kimlik en genel tanimiyla, bireyin “ben kimim” sorusuna verdigi yanitlarin
toplamidir. Kimlik, bireyin kendine ait tiim 0Ozelliklerini kapsamakta, toplumdaki
statlistiniin ve degerinin nasil algilanmakta oldugunu gostermektedir. Kimlik; bireysel,
sosyal ve kolektif kimlikleri iceren, bir toplumsal yapi igerisinde olugmaktadir. Birey,
toplum icindeki diger bireyler aracilifiyla kendini tanimaktadir. Bireyin kimligi ¢ok
yonliidiir. Bu nedenle birey hem kendi i¢cinde hem de diger bireylerle olan iliskilerinde

kimlik bilincini dengeli bir sekilde yiiriitmelidir (Parekh, 2014).

Kimlik kavrammin yaygin olarak Mead (1934) ve Erikson'un (1968)
arastirmalarindan hareketle acgiklanmaktadir. Mead’in (1934) kimligi, ¢ok boyutlu
karmagik ve cevre ile etkilesim i¢inde gelisen bir yap1 olarak nitelendirmektedir. Erikson
(1968) ise, kisinin yasami boyunca gelisen biitiinsel bir kavram olarak tanimlamaktadir.
Erikson’a (1968) gore kimlik kapsayicidir. Bireyin toplumu olusturan kiiltiirel ve sosyal
gruplarin bir iiyesi olarak kim olduguna iliskin sorulara verdigi yanitlari bir araya
getirmektedir. Ote yandan Mead (1934) kimligi; belirli ve tarihsel olarak olusturulmus bir
dizi sosyal etkinlik tarafindan tanimlanan sosyal rollerde ve konumlarda katilimci olarak
bireyin kendini anlama duygusunu vurgulamaktadir. Erikson’a (1968) gore kimlik
yaklasimlar1 yetiskinlik boyunca devam eden tutarli bir kimlige ulasmaya ve
psikodinamik yapiya onem atfetmektedir. Erikson (1968), kimligi bir edinim, kisinin
sahip oldugu ve tutarli hale gelmesine katki saglayan bir olgu olarak yorumlamaktadir.
Mead gibi, Erikson yasami boyunca “kimlige” ayr1 bir yer vermis, benlik ve ego yerine
“kimlik” terimini kullanmistir (Straub, 2002). Erikson (1968), Sigmund Freud’un
teorisini temel alarak kimlik gelisiminin psikolojik asamalarini ¢ocukluktan ergenlige

kadar kuramsallastirmistir. Erikson’un (1968) kuraminda kimlik, benlik veya ego
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hakkinda daha Once yapilan tartismalardan daha 0©zel ve gelisimsel olarak

kavramsallastirilmistir. Erikson (1968), “kimligi” kisisel 6z ge¢mis ve deneyime iliskin

tarihsel bir alg1 olarak belirlemektedir.

Kimlik kavramindaki bu 6nemli farklilik nedeniyle, Holland ve Lachicotte (2007)
kimlik kavramini Eriksonian kimlik ve Meadian kimlik olmak {izere iki farkli arastirma
egilimine goére ayirmaktadir. Eriksonian kimlik, Erickson’in (1968) kimlik teorisi
temelinde olusturulmusken Meadian kimlik ise Mead’in (1964) 6z teorisi temeline
dayanmaktadir. Ericksonian kimlik, kimlik gelisiminin daha ¢ok psikolojik a¢idan 1yi
olma durumuna odaklanirken Meadian kimlik ise kimligi olustururken benligin toplumsal

iligkiler, roller ve etkinlikler kismina odaklanmaktadir.

Sekil 1. Erikson’un psikososyal gelisim evreleri (Erikson, 1959)
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Connolly (1995) kimligi, diisiindiigimiiz ve istedigimiz seyler olarak degil, ne
oldugumuz ve nasil tanindigimiz olarak tanimlamistir. Wenger (1998) kimligi bir nesne
degil, siirekli bir olus olarak gormektedir. Holland, Lachicotte, Skinner ve Cain (1998),
kimligi benlik anlayiglar1 olarak tanimlamakla birlikte, kimligi bir eylem olarak ele alan
kimlik olusturma siireclerine vurgu yapmaktadir. Gee (2000), kimligin belirli bir insan
tipi olarak taninmak oldugunu iddia etmektedir. Benzer sekilde, Boaler (2002) kimligi,
bilgi insasi ile iligkili oldugunu, Sfard ve Prusak (2005) kimligi bir hikayenin, bir eylemin
anlatilmasiyla es deger olarak ele almaktadir. Bununla birlikte Martin (2000) kimligi bir
inanglar dizisi (edinilebilir bir sey) olarak tanimlayarak ve aynm1 zamanda kisinin yasam
kosullarini degistirmek icin kimligi edinme ile eylem ayrimi arasinda bir koprii kurma
islevine deginmektedir. Esmonde (2009) kimlik terimini, kalici, statik, 6zsellestirilmis bir
benlik c¢agrisimi tasiyabileceginden, konumlandirma, kisinin bir kimlige sahip
olmadigini, bunun yerine kisilerin ¢oklu kimlikleri yasadigin1 veya cagristirdigini igaret
ederek tanimlama yapmaktadir. Gutiérrez (2013) kimligi oldugumuz bir sey degil,
yaptigimiz bir sey olarak gordiigiinii belirterek farkli bir noktaya deginmektedir. Tiim bu
kimlik tanimlamalarin1 dikkate aldigimizda farkli ve benzer kimlik tanimlamalarini
gormekteyiz. Farkli kimlik tanimlamalar1 farkli bakis agisin1 sergilemektedir. Bilimsel
acidan farkli bakis acilariyla sunulan bu tanimlamalar yeni yapilacak olan bilimsel
aragtirmalara da yon vermektedir. Arastirmacilarin kabul ettigi tanimlamalar sonucunda

arastirmalara iligkin ¢oziimlemeler de zenginlestirecektir.

Kimligi benlik ile 6zdeslestiren ve birbirinden ayiran arastirmalar bulunmaktadir.
Mead (1934), benligi, “ben” ve “6z ben” arasinda yapay bir boliinmeyi i¢eren bir sekilde
tanimlamaktadir. Ayrica, Meadian benligin dontiserek baskalastigini ve boylece kimligi
ingsa ettigini ifade etmektedir. Stryker (2004), benligi ait oldugu toplumun yansimasi
oldugunu belirtmektedir. Stets ve Burke'ye (2003) gore, toplumda farkli benliklerimiz
oldugu i¢in, benligin yerini alan bir seye de sahip olmamiz gerekmektedir. Bu noktada
bilim insanlar1 toplumdaki benlikler aras1 farkliliklar1 agiklamak i¢in kimlik kavramin
ortaya atmislardir. Stryker'a (2004) gore kimlik, benligin sadece sahip oldugu degil, ayni
zamanda igsellestirdigi toplumsal konumdur. Diger bir ifadeyle kendiliginden sahip
oldugu sosyal statiilerden her biri i¢in ona baglh bir kimligi vardir. Bu baglamda benligi
ve kimligi iki ayr1 kavram olarak diisiinebiliriz. Ornegin, bir dgrenci ile bir profesdr

arasindaki etkilesim, 6grencinin kendisi ile profesoriin kendisi arasinda meydana gelmez,
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ancak varliklarinin, ayri rollerinin ve kendilerine atanan farkli sosyal statiilerinin farkinda
olan iki ayr1 kimlik arasinda gerceklesir. Bu toplum ve benlik arasindaki karsilikli
anlagsmalar yoluyla ortaya c¢ikan yapiya kimlik odaginda bir 6rnektir. Stets ve Burke'ye
(2003) gore, benlikler farkli kimlikler tistlenmektedir. Boylelikle kimlik, somut bir varlik
degildir, aksine ¢ok esnektir ve ¢evresine, baglamina ve beklentilere gore toplum, grup
veya diger kimlikler seklinde yapilandirilmaktadir. Bu baglamda kimlikler, diger

kimliklerle ve kars1 kimliklerle bir tiir etkilesimden sonra anlam kazanmaktadir.

Burke (1980) kars1 kimligi, ona zit ya da celisen kimlik anlaminda degil, kimligin
karsiligina hitap ederek ele almaktadir. Kars1 kimlikler, Cooley'in (1902) aynasiz benlik
teorisinde de belirtildigi gibi kimlige kendisini gozlemleme ve degerlendirme sansi
vermektedir. Bireylerin kimligini toplumun ve kendisinin karsilikli yarar saglayacak
sekilde yeniden bi¢imlendirmesine imkan tanimaktadir. Bir grup iiyeliginin farkinda
olmak, bir grubun iiyesi olma arzusuna sahip olmak veya bir gruba girmeye zorlanmak,
kimligini olusturma arayisinda benlik {izerinde oldukga biiyiik bir etkiye sahiptir ¢linkii
benlik, grup veya toplum tarafindan onaylanan bir kimlik olusturmak i¢in i¢ ve dis
dinamikleri kullanmaktadir. Ozetle, benlik ve kimlik her zaman sosyoloji ve sosyal

psikoloji i¢in bir igerik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kimlik aragtirmalar ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin altinda yatan sebep,
bireylerin benlik kavramlarina iligkin derinlemesine kararlar vermesini saglamaktir. Bu

baglamda kimlik konusundaki arastirmalar asagidaki sekilde kategorize edilebilir.

1. Sosyo-politik kavramsal odaginda gerceklestirilen kimlik arastirmalari: Bu tiir
aragtirmalar genellikle irksal esitsizlikleri (Ann McGee ve Byington, 2015; Larnell
2016; Oppland-Cordell ve Martin 2012), cinsiyet esitsizliklerini (Foyn, Solomon ve
Braathe, 2018; Radovic, Black, Salas ve Williams, 2017; Solomon, Radovic ve Black
2016) incelemek i¢in tasarlanmistir. Engelli 6grencilerle (Goldstein, 2018; Lambert,
2015) veya dezavantajli ge¢mise sahip 6grencilerle (Heyd-Metzuyanim ve Graven
2016; Le Roux ve Adler 2016; Takeuchi 2018) gerceklesen 6grenci kimlikleri ile
ilgili yapilan aragtirmalarda 6grencilerin ¢alisma yontemlerini degistirme konusuna

vurgu yapilmistir.
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2. Sosyal baglamda kimlik arastirmalari:  Ogrencilerin  deneyimlerini sosyal
baglamlariyla ilgili olarak incelemek igin gerceklestirilen calismalardir. Bu tiir
caligmalar genellikle ogrencilerin kimliklerini sosyal deneyimleri iizerine insa
ettiklerini belirtmektedir (Black ve Hernandez-Martinez 2016; Braathe ve Solomon,
2015; Chronaki, 2013; Darragh 2015; Heyd-Metzuyanim 2017; Kaspersen, Pepin ve
Sikko, 2017; Langer-Osuna, 2018). Bu arastirmalarda genel olarak, 6grencilerin
kimlik yapilarinin sosyal baglamda cesitli faktdrlerden nasil etkilendigine iliskin

arastirmalar yer almaktadir.

3. Kimlik kavramina yonelik pedagojik tezler iceren arastirmalar: Bu ¢aligmalar,
ogrencilere geleneksel siiflarda kullanilan uygulamalardan daha zengin ve daha
cesitli pedogojik firsatlar saglamakla ilgilidir (Andersson, Valero ve Meaney, 2015;
Boaler ve Selling, 2017; Langer-Osuna, 2015; Pickard Smith 2018; Wake, 2014).
Ayn1 zamanda, pedagojik olarak 6grencilerin 6grenmelerinin dl¢iilmesinde alternatif
degerlendirme uygulamalarina yer verilmesi (Heritage ve Wylie, 2018) ve onlarin
yeni 6grenmelere gecis asamalarinda kimlik kavramina daha fazla 6nem verilmesini
savunmaktadir (Jooganah ve Williams, 2016). Bununla birlikte, 6grencilerin duyussal

ozellikleri (Dogan ve Baris, 2010) {lizerine yapilan arastirmalara vurgu yapilmaktadir.

4. Disiplinlere yonelik gergeklestirilen arastirmalar: Bir disiplini kimlik ile harmanlayan
ve o alana 6zgii ¢ikarimlar elde etmeye ¢alisilan arastirmalardir. Bu tiir arastirmalara,
Fen kimligi (Jauchen ve Jackson, 2019), fizik kimligi (Potvin ve Hazari, 2013),
STEM kimligi (Herrera, Hurtado, Garcia ve Gasiewski, 2012) ve matematik kimligi
(Martin, 2000) 6rnek olarak gosterilebilir.

Kimlik kavramina iliskin bu kategoriler dikkate alindiginda, bireylerin
kimliklerine yonelik arastirmalarin zenginligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bir baglamla sinirh
olacak sekilde bir arastirma yapilabilir. Arastirmanin derinlesmesi agisindan farkli
kategorilerde yer alan durumlari bir araya getirerek arastirmalar da yapilabilir. Bu durum
arastirmay1 zenginlestirebilir. Farkli kategorilerde yapilan arastirmalar, ¢ok cesitli
avantajlar sunabilir. Arastirma yapilan kisilerin bilgi, anlayis ve ¢éziimleme yeteneklerini

gelistirebilir.
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2.1.1. Kimlik Tiirleri

Kimlik arastirmalarinda kimlik genel olarak terim olarak kullanilan bir sey olarak
bahsedilmektedir. Ayn1 zamanda kimlik bir siire¢ olarak veya icra edilmis bir durum
olarak da tanimlanabilmektedir. Kimlik ¢aligmasi terminolojisini kullananlar, insanlarin
olusturdugu c¢oklu, karmasik ve cogu zaman catisan kimliklere odaklanmaktadir.
Kimligin tanmimina iligkin yapilan c¢alismalarda goriilmektedir ki kimlik kavrami
tanimlanmaya calisilmakta ya da kismen tanimlanabilmektedir. Bu nedenle bir¢ok
calisma “kimligi...... ” olarak tanimlariz veya “kimligi...” olarak algilariz gibi ifadeler

icermekle birlikte,”... kimligi” yapis1 ile verilmektedir.

Kimligin birden fazla gsekilde taniminin yapilamasi, kimlik yapisinin
zenginliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum kimlik tiirlerinin siirlandirmasimi da
zorlagtirmaktadir. Marcia (1993) kimlik statiilerini; basarili kimlik, ipotekli kimlik,
moratoryum kimlik, dagmik kimlik, ters kimlik ve golgelenmis kimlik olarak alt1
kategoride ele almistir. Basarili kimlikte, kisiler her zaman kriz yasayabilir. Bu krizden
en saglikl sekilde nasil ¢ikabileceginin en dogru kararini verir. Ipotekli kimlikte, kisiler
baskalarinin kararlarina gore hareket ederler. Moratoryum kimlikte, kisiler kriz yagar ama
bunun sonucunda herhangi bir ¢ozlim igerisine girmezler. Daginik kimlikte, kisiler kisa
vadeli kararlar alir ve uzun vadeli ¢oziimler iiretmezler. Ters kimlikte, kisiler toplumdaki
beklentilerin aksine karar verirler. Golgelenmis kimlikte ise kisiler toplumun baskisi

altinda kararlar verirler.

/\

Sekil 2. Marcia’nin kimlik statiileri (Marcia, 1966)
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Darragh (2016) kimligi genel olarak katilimci, anlatisal, sdylemsel, psikanalitik
olarak tanimlanmaktadir. Katilimei1 kimlik; bir sosyal gruba katilim yoluyla kimligin nasil
olusturulduguna iliskin kimlik tanimlarina atifta bulunmaktadir (Holland vd., 1998).
Martin (2000) anlati kimligini; insanlarin anlattigi hikayelerden yararlanan bir kimlik
gorlisii olarak nitelemektedir. Kimligi soylemsel olarak goren arastirmacilar (Heyd-
Metzuyanim ve Sfard, 2012; Sfard ve Prusak, 2005) sdylem terimine iliskin farkli
anlayislara sahip olabilmektedirler. S6ylem kimligini kullanan arastirmalarin ¢ogu post
yapisalcidir ve “sdylemi” daha toplumsal {ist anlatilar olarak yorumlamaktadir.
Psikoanalitik kimlikte, kimlik ile benlik i¢ i¢e ge¢mistir ve birbirini etkileyen durumlar

almaktadirlar.

Kimlik tiirleri farkli arastirmalar gercevesinde farkli sekillerde siniflandirilabilir.
Bu siniflandirmalarin yapilabilmesi i¢in her seferinde bir kimlik teorisine dayandirilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda kimlik teorileri gerek kimlik tiirleri agisindan gerekse

kimlik tanimlamalar1 agisindan 6nemli goriilmektedir.

2.1.2. Kimlik Teorileri

Kimlik teorisi, bir kimligin belirgin yapisinda diizenlenmis ¢ok sayida kimlikten
olusan c¢ok yonlii bir benligi kapsamaktadir. Stets ve Burke (2000) kimlik olusturma
siirecinin  bireylerin  kendilerinden beklenen rolleri fark edip igsellestirdigi
siniflandirmayla basladigimi ifade etmektedir. Kendilerini bu kimliklerle birlestirdikten
sonra diger kimlikler ve yapilarla etkilesim baslamaktadir. Udall vd. (2020) tiim kimlik
teorilerinin tek cat1 altinda toplanmasi gerektigini belirtmektedir. Aslinda, bu etkilesimle
birlikte kimlikler baskalarinin varligini tanimaya baslamaktadir. Béylece grubun dogasi,
benligin yeni kimliginin belirleyici gostergesi haline gelmektedir. Ornegin, benligin
kendisini dahil etmeye ¢alistig1 grup bir suglu grubuysa, o zaman benlik yasam tarzlarini
mesrulagtirmanin ve igsellestirmenin bir yolunu bulacaktir. Goffman’in (1961) yeniden
toplumsallagmay1 agiklamasi, kimlik sekillendirme siirecinin bu sorunlu yoniinii ortaya
cikarmaktadir. Stryker'in Kimlik Teorisi (1968, 1980, 2008), yapisal sembolik

etkilesimcilik i¢inde benlik ve kimlik {izerine baskin perspektif olmustur.
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Bir baska kimlik teorisi bigimi McCall ve Simons (1978) tarafindan
gelistirilmistir. Bu teoride kimlik olusum siireci, bireyin kendisi ve toplum ya da gruplar
tarafindan istlenilen kolektif bir siire¢ araciligiyla kendisine atanan roliin farkina
varmastyla basladigi vurgulanmaktadir. Bu tiir kimlik teorisinin benzersiz yonlerinden
biri, kendiliginden farkli kimlik rolleri tiirlerine vurgu yapmasidir. Bu forma gore, kimlik
olusum siirecini daha iyi anlamak igin, 6ne ¢ikma hiyerarsisi olarak adlandirilan kimlik
rollerinin ayr1 hiyerarsik yonlerini ayirt etmek gerekir (McCall ve Simons, 1978). Bu

arastirmacilar i¢in kimligin 6nemi, bireysel anlamda ii¢ 6zellikle dlgiilebilir:

1. Benligin kimligini sekillendirmek icin baskalarindan aldig1 destegin derecesi,

2. Benligin kabul ettigi ve toplum tarafindan verilen kimlige baglilik derecesi,

3. Normlarm kabul goriildiigii ve kendi kimlik olusum siirecindeki tstiinliigiinii
kabul ettigi i¢cin toplum veya diger kimlikler tarafindan kendisine verilen

digsal ve igsel ddiillerin derecesi (McCall ve Simons, 1978).

Onem hiyerarsisine gore, grup bir iiyeye daha yiiksek roller ve destek sunuyorsa,
bu bireyin grubun amacina baglilik diizeylerini artiracaktir. Bunun sonucunda,
yaptirimlar ¢ok onemli roller oynamaya baslayacaktir. Bu nedenle McCall ve Simons'a
(1978) gore, grubun iradesine teslim olmalari i¢in bir pekistire¢ olarak verilen digsal ve

i¢sel odiiller aslinda yeni ihtiyaclara gore ayarlanmasi gereken temel 6zelliklerdir.

McCall ve Simons (1978) ayrica bir roliin basarili bir sekilde canlandirilmasinin
her zaman bagkalariyla miizakerenin kalitesine bagli oldugunu diistinmektedir. Onlara
gore, roliin basarili bir sekilde canlandirilmasi her zaman eslesen karsi kimlikle
miizakerelerin sonucudur. Ornegin, kimlik roliiniiz 6gretmen ise o zaman Ogretmen
olarak roliin basaril1 bir sekilde canlandirilmasi yani hayata gegirilmesi, 6gretmenin sinif
icinde dgrencilerin sahip olduklar1 kimlik yapisiyla olan miizakerelerine baghdir. Liderlik
caligmalarinin  6nemi, liderlerin liderlik etmeyi diisiindiiklerinin girdisine ihtiyag

duyduklar liderlik ¢alismalarinda daha belirgin hale gelmektedir.

Stryker ve Serpe'ye (1994) gore, degerlerin O6nemi ve bunlarin bireylerin

davranigsal se¢imleri ve kimlik olusturma stiregleri iizerindeki etkisi goz ardi edilemez.
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Bununla birlikte, onlara olumsuz etkisi olan durumsal kisitlamalar1 da eklememiz gerekir.
Stets ve Burk’te (2003) belirtildigi gibi, belirginlik hiyerarsisi ve sohret hiyerarsisi farkl

cagrisimlara sahip iki ayri kavram olarak tutulmustur.

McCall ve Simon’mn (1978) kimlik kurami ile Stryker’in (1987) kimlik kurami
arasinda pek ¢ok benzerlik olsa da yine de aralarinda kiiciik farkliliklar bulunmaktadir.
Baglilik fikri teorinin her iki versiyonunda da mevcuttur. Ancak, Stryker ve Serpe'de
(1982) kimlik olusumunda adanmighigin roliinii, ozellikle dini kimlik rollerini
inceledikleri arastirmalarla ¢ok daha belirgin ortaya koymaktadir. Herhangi bir role
bagliligin tanimlayict kimligi arkadas, baba, 6gretmen gibi diger kimlik rollerindeki
iligkilerle baglantilidir. Bu, sosyolojik literatiirde belirli bir bireyin sahip olabilecegi diger
tim statlilerle kesigen usta statiisliniin gilicii olarak agiklanir. Kisi, bir diislinceye
bagliligindan dolayr mevcut kimliginin kendisine verildigine inaniyorsa, diger kimlik

rolleri kaginilmaz olarak bundan etkilenecektir.

Rosenberg’in (1979) benlik kavraminin bilesenlerinden biri olarak kisisel kimligi
ele almaktadir. Kisisel kimlik, bir bireyin bir kategoriye gore sosyal siniflandirmasi
olarak tanimlanan en temel kimlik tiiridiir. Kisinin kendi biyografisinden ve tekil
deneyimlerden alman 6z agiklamalari ile benzersiz bir bireyi ifade eder. Ornekler sunlar:
icerir: “Ben Ali’yim. Annemin adi1 Hatice, babamin adi Mehmet’tir. Cankiri’da 27 Nisan
1984 saat 07.00’de dogdum”. Kisisel kimlik her ne kadar bunlardan meydana gelse de ve
bireysel bir anlati 6zelligi tasisa da kokeni sosyal ve kurumsaldir. Bu nedenle, askerler
isimleri, riitbeleri ve dizilisleriyle diger askerlerden farklilagtirilir ve tanimlanir.
Akademisyenler; adlarina, iinvalarma, boliim yoneticiliklerine ve alanlarinda saygin
kurumlarindaki tyeliklere gore farklilasir. Bu ayrimlar, olustuklar1 kurumlar tarafindan
yaratilir ve diizenlenir. Kisisellestirilmis oldugu kadar, kisinin kisisel kimlik bilgileri
diger kimliklerinin temelini olusturur. "Bir kisi bir durumdan digerine ayni kisi olarak
taninamazsa, istikrarli bir sosyal iligkisi olamaz (McCall ve Simmons, 1966). Kisisel
kimliklerdeki bu bireysellestirilmis anlatilar ile Thoits ve Virshup'un (1997) “bireysel
kimlik” dedigi seyi birbirinden ayirmak gerekmektedir. Bireysel kimligi, kisinin
biyografik ayrintilarindan soyutlanan daha genis sosyal kategori teorilerine gore

cercevelenen benlik fikirleri olarak tanimlamaktadir.
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Rol iliskilerine dayali kimlikler, kimlik anlaminin igsellestirilmesini vurgulayan
teorilerin en merkezinde yer almaktadir. Rol kimligi bir kisinin daha genis bir sosyal
yapida sahip oldugu sosyal bir konum olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda kisinin
kendini tanimlayici olarak gormesi ve en az bir diger kisiyle bir rol iligkisi i¢ginde hareket
etmesine odaklanmaktadir (Thoits, 1995). Rol kimlikleri ile rol ortaklar1 (6gretmen-
Ogrenci) arasindaki tekrarlayan etkilesimler iizerine onceden belirlenir ve tamamlayici
niteliktedir (Hogg, Terry ve White, 1995; Weinstein, Wiley ve DeVaughn, 1966). McCall
ve Simmons (1966) kisinin rol kimligini olusturmaya ¢ogu kimlik teorisyeninden daha
fazla bireysel irade atfetme egilimindedir. McCall ve Simmons'a (1966) gore rol kimligi,
"bireyin belirli bir sosyal konumun isgalcisi olarak kendisi i¢in tasarladigi karakter ve

rolii" gerektirmektedir.

Kimlikler hem sosyal yapmin hem de onlar1 igsellestiren bireysel 6z yapilarin
ogeleridir. Bireyler sosyal duruslari ile ¢evrelerinde farkliliklar gosterirler (Smith-Lovin
2007, Burke 2004). Bu farkliliklarin incelenmesi teorisyenlerin dikkatini ¢ekmektedir.

Bireylerin sosyal ¢evreleri ile olan iligkilerini inceleyen teori sosyal teoridir.

Sosyal teori, sosyal olgularin incelenmesinde kullanilan paradigmalar ve analitik
cergevelerdir (Murphy, 2018). Sosyal olgularin incelenmesinde eylemler arastirmaya yon
veren davranislardir. Weber’e (1947) gore eylem, baskalarmin davramislarimi dikkate
aldiginda ve boylece rotasinda yonlendirildiginde sosyaldir (Weber, 1947). Cagdas sosyal
teoride, cinsiyet, 1rk, birey toplum iliskisi, sosyal kurumlarin yapisi énemlidir (Elliott,
2018). Sosyal teorinin etkiledigi bilimlerden birisi de sosyal bilimlerdir. Bunun
yansimasini egitim alaninda gorebiliriz (Murphy, 2018). Bununla birlikte, kimligin farklh

teorilere iligkin yansimalarindan da sz edebilir.

Kimligi kavramsallagtirmaya yonelik bazi dikkate deger ek cerceveler, kiiltiirel
tarihsel etkinlik teorisine (Jooganah ve Williams, 2016; Kaspersen, Pepin ve Sikko,
2017), Archer'n sosyal gergekciligine (Westaway ve Graven 2019), konumlandirma
teorisine (Darragh ve Radovic, 2018), Bakhtin'in diyalog teorisine (Braathe ve Solomon
2015), Ricoeur'un (1991) sosyal teorisi (Lutovac ve Kaasila 2018), Ryan ve Deci’nin
(2000), kendi kaderini tayin teorisine dayanmaktadir.

23



Bu teoriler, farkli yonleriyle kimlik gelisimi ve olusumunu agiklamak icin
kullanilir. Insanlarin kimlikleri, i¢ ve dis etkilesimlerin bir sonucu olarak karmasik bir
stirectir ve bu teoriler, bu siireci daha iyi anlamamiza yardime1 olur. Bu baglamda kimlik
teorilerini bir ara¢ olarak kullanarak kimlik olusum siireglerine yonelik analizler

yapilabilir.

2.1.3. Kimlik Olusum Siireci

Kimlik, aslinda bireyin kendisine “Ben kimim?” sorusunu sormastyla baglar. Bu
sorunun cevabina iliskin vermis oldugu her cevap kimligi temsil eder. Bilgin’in (2007) de
belirttigi gibi tiim insanlar yasamlari boyunca “Ben kimim?” sorusunu kendilerine
sorarlar. Bu soruya iligkin cevaplar bireyin kimligini ortaya koyarken; oncelikli olarak
bireyin kendisini diger bireylerden farkli ve 6zgiin olarak tanimlamasiyla; kendinde olani
ve kendinde olmayani ayirma niteligidir (Kaypakoglu, 2000). Kimlik yapist; kisinin
bireysel deneyimleri, deger yargilari, inanglari ile cinsiyet, yas, statii vb. degiskenlerin
yani sira toplumsal alandaki konumuyla ve en Onemlisi diger bireylerin algilama
bicimleriyle sekillenmektedir (Budak, 2008). Bu durumlar kimlik olusumundaki

tartismay1 beraberinde getirmektedir.

Kimlik olusumunda bazi arastirmacilar bireyin i¢ diinyas: iizerinde vurgu
yaparken digerleri birey {izerindeki toplumsal etki baglamina odaklanmaktadirlar. Kimlik
olusumu tiizerinde dort farkli perspektifi siralayacak olursak; psiko-sosyal perspektif
(bireyin i¢ diinyas: tizerinde odaklasir), 6zneler arasi perspektif (bireysel ve toplumsal
baglam esit derece Onemlidir), katli kaynak perspektifinde ise (sosyal ve Kkiiltiirel
baglamlarda kimlik formlar iizerinde odaklanilir) ve diyalojik perspektif (sosyal, kiiltiirel
ve politik baglamlardaki kimlik sdylemlerine bagl olan diyaloglar1) ele alir (Smith ve

Sparkers, 2008). Bu durumlara her bireyin tepkisi farkli olabilmektedir.

24



Bireysel
baglam

Sekil 3. Kimlik olugsum siireci

Kimlik i¢inde kimlik yapisini olusturan aslinda birden ¢ok kimlik parcasi vardir.
Her birey ayn1 degildir, her bireyin yasantisinda iistlendigi roller, sorumluluklar farklidir
(Girgin, 2016). Bu farkliliklar kimlik olusumunu etkileyen durumlari olugturmaktadir. Bu

durumun olugmasindaki ana temel kavramlardan birisi kimlik teorileridir.

Kimlik olusum stireci bireylerin kimliklerinin olusmaya ve degismeye basladig:
siireci kapsamaktadir. Kimlik olusum siirecini detaylandiran birkagc teori vardir. Ozellikle
Erikson’un psikososyal gelisim asamalari ve Marcia’nin kimlik statiileri kimlik olusum
stirecini dogrudan ele alan teorilerdir. Erikson, yasam boyu gelisim ilkesini sekiz
asamada aktarmistir. Besinci asamasi, kimlik kazanimina karsi rol karmasi olarak
belirlenmigtir. Bu agsama yasam seriiveni igerisinde ergenlik donemine denk gelmektedir.
Bu donemde ergenler her seyden kusku duyarlar ve sorgulama yaparlar. Her tiirlii digsal
etkilenmelere agiktirlar. Bu donemden saglikli bir sekilde gegtikleri zaman giiclii bir
kimlik yapis1 olustururlar. Marcia, kimlik olusum siirecini bireylerin gesitli alternatifleri
aragtirtp karar verme siireci olarak tanimlamaktadir. Bu donemi bireylerin,
bir meslege , dine, cinsel yonelime veya bir siyasi degere ilgi gosterdigi donem olarak

distiniilebilir.

Cogu teoriler, sosyal kimlikler ve bireysel kimlikler arasinda bir ayrim yapmakla
baslamaktadir. Teorilerin yaklagimlarinda, toplumdaki bireylerin "Kimlik olusum
siirecini nasil anlayabiliriz?" sorusu odak noktasina alinmistir. Kimlikler, kendilik algis1
ve yansimasindan ya da bagkalarn araciligiyla kisinin kendisi hakkinda ne

Ogrenilebileceginden kaynaklanabilir (Davies ve Harre, 1990; Sfard ve Prusak, 2005).
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Kimlik, kisinin bir topluluga olan bagliligina dayanabilir (Gee, Allen ve Clinton, 2001)
veya cinsiyet, 1k, etnik koken veya sosyoekonomik gibi sabit 6zelliklere bagli olabilir.
Ote yandan egitimciler (Hargreaves ve Marshall, 2003) bilgi toplumunun teknokratik
bastan c¢ikarmalarina siki sikiya bagli kalinmamasi konusunda uyarida bulunmuslar ve
bireyin kimlik olusumunu egitimsel zorunluluklarin merkezine koyan yaklasimlari
savunmuslardir. Bu goriise gore, bir bilgi toplumu daha ¢ok, konu anlayislarini toplumsal
cikar ve demokratik bir egilimle birlestiren elestirel, yaratici ve bilgili vatandaglardan
yararlanacaktir. Bu tartigmalarda, ilgili is durumlarinda uygulama i¢in kiiltiirel islemleri
egitmek olarak oOgretim ile kimlik olusturma ve kiltiirel uygulamalara katilim igin

Ogretim arasindaki eski tartigmalarin geri dondiigii goriilebilir.

Kimlik olusum siirecinde, zamanla tekrarlanan davranis kaliplar1 katilasir ve
kisinin belirli durumlarda nasil etkilesime girecegini sinirlayan nispeten istikrarli benlik
canlandirmalar ile sonuglanir (Bishop, 2012). Bu kavram, 'kimligin kaliplagsmasi' olarak
adlandirilir. Ogrencilerin okula devam ettigi siiregte ve farkli zaman dilimlerinde
akranlariyla etkilesime girdikge, kimlikleri kaliplasir, sekillenir, degistirilir ve

dontstiiriliir.

2.1.4. Kimlik ve Matematik

Kimlik, bir bireyin kendini tanimladigi, algiladigi ve diger insanlardan
farklilastirdig1 6zelliklerin biitiinii olarak diistiniilebilir. Kimlik, kisisel, sosyal, kiiltiirel ve
toplumsal bir¢ok faktoriin etkilesimi sonucu olusur. Matematik ise, soyut diisiince,
sayilar, sekiller, desenler, mantik ve ¢esitli iliskileri inceleyen bir bilim dali olarak kabul
gormektedir. Kisilerin kimligi matematik ile olan iliskilerini belirleyen bir degisken

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Totan, Aysan ve Bektas, 2010).

Kimlik arastirmasi, matematik egitimi alanina Lerman'in (2000) matematik
egitiminde sosyal doniis olarak adlandirdigi donemde girmistir. Matematik egitimindeki
kimlik literatiiriiniin ¢ogu, sosyokiiltiirel 6grenme teorilerinden ve George Herbert
Mead’ i, eylem olarak kimlik gorisiiyle uyum gostermektedir (Heyd-Metzuyanim,

Lutovac ve Kaasila, 2016).
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Kimlik kavrami matematik dersi genelinde veya matematigin belirli alanlarinda
(aritmetik, cebir, geometri vb.) gercek Ogrenme siirecleriyle ilgili hale getirilmedikge
anlamli olmast miimkiin degildir. Bu durum, Jorgensen'in (2014) genel olarak sosyal
ogrenme teorilerine yonelik elestirisini yansitmaktadir. Jorgensen, sosyal teorilerden ve
kimlikten yararlanan matematik egitimcilerinin genellikle matematigi goriinmez kildigini
savunmaktadir. Cogu kimlik arastirmasinin 6grenmeyi belirli bir topluluga katilim olarak
goren cercevelere dayandigi gergegi géz Oniine alindiginda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
birbirleriyle iliskili kimliklerinin incelenmesi gerekliligi s6z konusu olmaktadir. Ciinkii
sinif i¢i dinamiklerinin ve siif etkinliklerinin incelenmesi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
kimliklerini birlikte nasil canlandirdiklarini  incelemek igin yararli bir zemin
saglayabilmektedir. Matematik egitiminde kimlik arastirmasi matematigin karmagik
O0grenme ve Ogretme siireglerini anlamanin ve agiklamanin yeni yaratici ve yenilikgi

yollarint bulma konusunda oldukc¢a degerlidir.

Katilimcer kimlik, bir sosyal gruba katilim yoluyla kimligin nasil olusturulduguna
iligkin kimlik tanimlarina atifta bulunmaktadir (Holland, Skinner, Lachicotte ve Cain,
1998). Darragh (2015) kimligin “anlatisal” tanimindan agik¢a uzaklagmakta, bunun
yerine “katilimer” bir kimligi benimsemeyi iddia etmektedir. Bu durumu, performansa
dayali olarak matematik Ogrenicisi olarak ve matematik Ogrenme baglamlarindaki

performanslarin tekrari olarak agiklamaktadir.

Boaler'in arastirmalar1 (Boaler, 2002; Boaler ve Staples, 2008) ogrencilerin
matematik Ogrenicileri olarak kimliklerini gelistirdikleri baglam hakkinda teori
olusturmak i¢in uygulamalar1 kullanmaktadir. Solomon (2007), lisans 6grencilerinin
kimliklerini kesfetmek icin Wenger'in (1998) aidiyet bigimleri olarak katilim, hayal giicii
ve hizalamayi igeren sosyal kimligin yapisin1 temele almaktadir. Kimlik {izerine sikg¢a
atifta bulunulan bir baska arastirma da Martin'in (2000) arastirmasidir. Martin (2000):
kimligi bir inanclar dizisi olarak tanimlayarak, ayni zamanda kimligin miizakere
edildigini belirtmektedir. Martin'in ¢ arastirmalari, matematik egitimi icinde ozellikle
Afrika kokenli Amerikali 6grenciler i¢in 6grenme deneyimleri ve onlarin kimligiyle ilgili
aragtirmalarda ele alinmaktadir (Chazan, Brantlinger, Clark ve Edwards, 2013; Cobb,
Gresalfi ve Hodge, 2009; Stinson, 2008, 2013). Martin (2000) arastirmasinda anlatilar

kavramint kullanirken, anlati kimligine vurgu yaparak, 6rnegin matematik hakkinda,
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insanlarin anlattig1r hikdyelerden yararlanan bir kimlik goriisiine atifta bulunmaktadir.
Kaasila (2007) matematikte Ogrenci veya Ogretmen kimliklerini anlamak icin
matematiksel biyografi kavramini ele almaktadir. Bu baglamda bir katilimcinin
hikayesinde doniim noktalar1 ve anahtar boliimler aramak gibi anlati analizi yontemlerini

kullanmaktadir (Kaasila, 2007; Kaasila, Hannula ve Laine, 2012; Lutovac ve Kaasila,

2014).

Sfard ve Prusak (2005), kimligin insanlarin hikayelerinin dizisi oldugunu
belirtmektedir. Sfard ve Prusak'in kullandigi kimligin tanimi, Ogrenciler ve diger
katilimcilar tarafindan kullanilan kelimelere yakindan dikkat etmeyi gerektirir ve bu
nedenle sdylem analizine ¢ok benzemektedir (Heyd-Metzuyanim ve Sfard, 2012).
Matematigin bu sdylemlerinin etkilerini haritalayarak medyadaki matematigin
temsillerini de arastirmistir (Epstein, Mendick ve Moreau, 2010). Bu kimlik goriisii
icinde calisanlar genellikle Foucault'nun arastirmasindan yararlanmaktadir. Llewellyn

(2009) kimligi post-yapisal bir perspektiften arastirmaktadir.

Hem 06grenci kimlikleri hem de 6gretmen kimlikleri ile ilgilenen arastirmalarin
cogunda matematik, Ogrencilerin/6gretmenlerin iligki kurdugu, hakkinda konustuklari
veya  gozlemlendikleri  bir  okul  disiplini  olarak  bahsedilmis,  ancak
ogrencilerin/dgretmenlerin mesgul olduklari matematiksel icerik nadiren tartigilmastir.
Ornegin Takeuchi (2018), gd¢men ebeveynlerin ¢ocuklarinin kullandig1 ¢arpma
algoritmalarini ve ebeveynlerin bu algoritmalarin 6grenilmesine katilimini tartigmaktadir.
Bu arastirmalar, sinifta meydana gelen kimlik insa siireglerini analiz etmek i¢in biligsel
cerceveye (Sfard, 2008) dayanirken, aym1 zamanda Ogrenciler tarafindan takip edilen
matematiksel rutinleri de 6n plana cikarir. Bu ¢ergcevede sinif icerisinde Ogrencilerin

kimlik olusumlarini inceleyen arastirmalar 6nem arz etmektedir.

Kimlik kavram1 ve matematik disiplini bir araya geldigi zaman, anlamli bir biitiin
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin kimligi bir disiplin ile temasa gectigi zaman
farkli sonuglar ¢ikabilir. Bu durum arastirmalar agisindan dikkat ¢ekici bir unsur olabilir.
Bireylerin 6grenmelerinde 6nemli bir degisken odugu diisiiniilen kimligin matematik ile

etkilesimi matematik kimligini olusturmaktadir.
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2.2. Matematik kimligi

Matematik kimligine iliskin operasyonel tanimlar incelendiginde, aragtirmacilarin
farkli yaklasimlar odaginda kimligi ele aldiklar1 goriilmektedir. Arastirmacilar kimlige
iliskin bireysel baglamda bireyin duyussal Ozelliklerine atifta bulunurken, sosyal
baglamda sosyal ¢evreden etkilenme siireglerine iliskin tanimlamalara yer vermektedir.
Ogrenme ogretme siireci odaginda ele alan arastirmacilar da bireylerin egitim

-----

kimlik aragtirmasiyla ilgili oldugu goriilmektedir (Y1ldirim, 2019).

Bishop (2012) matematik kimligini, kiginin matematige karsit bagliligi ile ilgili
olarak sahip oldugu inanglar dizisi oldugunu belirtmektedir. Leatham ve Hill (2010)
“matematik kimligini” bir bireyin matematikle iliskisi olarak tanimlamaktadir. Cribbs,
Hazari, Sonner ve Sadler (2015), matematik kimligini “Ogrencilerin algilarina ve
matematikle ilgili giinliik deneyimlerine dayali olarak matematikte kendilerini nasil
gordiikleri” olarak tanimlamaktadir. Matematik kimligi, Ogrencilerin matematikle
0zdeslesme derecesi olarak da tanimlanmaktadir (Crossley, Ocumpaugh, Labrum,

Branfield, Dascalu ve Baker, 2018).

Kimligi tipik olarak kisinin kendini nasil bildigi ve gordiigii olarak kabul
edilmesinden (Gee, 2001) hareketle c¢evresine duyari bir yapi olarak diisiiniilebilir.
Kimlik, sosyal olarak insa edilir. Kimlik dinamik bir yap1 oldugundan dolay: bireylerin
yasantilarindan, 6grendiklerinden veya etkilesim ic¢inde olduklar1 farkli topluluklardan
stirekli olarak etkilenir (Holland ve Lave, 2001). Matematik kiiltiirii i¢inde kisinin kendini
nasil gordiigii ise kisinin matematiksel kimligi olarak tanimlanabilir. Matematik kimligi,
bir kiginin matematik baglaminda kendini anlamas1 ve baskalarinin onu nasil goérdiigiinii

de kapsar (Martin, 2007).

Matematik kimligi, bir kisinin matematik hakkindaki inanglari, tutumlari,
duygulart ve egilimleri ile matematik bilgisini 6grenme ve kullanma konusundaki
motivasyonu ve yaklagimi ile ilgilidir (Froschl ve Sprung, 2016). Matematik kimligi,
ogrencilerin matematikle ilgili olarak kendileri hakkinda diisiinme yollarmi ve

matematige ne Olciide baghilik gelistirdikleri ve matematige ne kadar deger verdiklerini
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igerir (Cobb, Gresalfi ve Hodge, 2009). Ayrica, matematik kimligi, matematige olan

.....

ile de iliskilidir (Ruef, 2020).

Matematik kimligine iliskin alan yazinda belirtilen tanimlamalar1 dikkate alarak
bireylerin matematik kimligini, bireysel baglamda; matematige ilgi duyan ve matematik
durumlarin1 performansa doniistiiren, sosyal baglamda; farkli kisiler ve olaylardan
etkilenen, tim bu siirecleri 6grenme ve Ogretme siireci ve gilinliik yagamina yansitan
karmagik bir kimlik yapisi olarak diisiinebilir. Bu durumu bir model ¢ercevesinde ele

alabiliriz. Modele iliskin gorsel sekil 4’te sunulmaktadir.

Gunluk Yasam
Bireysel Baglam Sosyal Baglam

« llgi
« Performans

Sekil 4. Matematik kimligi

2.2.1. Matematik kimligi olusum siireci

Kimligin olusumu ve anlam kazanmasi bireylerin yasantilarinda i¢ ice ge¢mis
stireclerdir. Wenger (1998) bir kimlik insa etmenin, deneyimlerimizin anlamli bir sekilde
miizakere etmekten ibaret oldugunu belirtirken, Erikson kimlik olusum siirecinin ergenlik
donemine rast geldigini ifade eder. Kimlik olusturma siireci, kisinin ge¢misini, bugiinii
ve gelecegini bir araya getiren anlamli bir benlik kavrami olusturmay1 igerir (Girgin ve
Sahin, 2019).
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Ogrencilerin matematik kimliklerinin olusum siirecinde belirli kavramlarin &ne
ciktig1 bilinmektedir. Bireysel olarak ele alindiginda bu kavramlar; benlik, matematige
verilen deger, matematige olan ilgi, matematik motivasyonu, matematige kars1 sebat,
matematik bilgisi, matematik yetenegi ve matematik kaygisi olarak siralanabilir. Cobb,
Gresalfi ve Hodge (2009) matematik kimliginin; 6grencilerin matematige olan sebati,
matematige kars1t olan ilgisi ve matematigi O6grenme motivasyonunu kapsadigini
belirtmiglerdir. Axelsson (2009) Ogrencilerin matematige karst algi, yetenek,
motivasyonu ve kaygilarini igeren bir matematiksel kimlik modeli olusturmustur. Slater,
Ocumpaugh, Baker, Li ve Labrum (2018) ise matematik kimliginin bilesenlerini;
Ogrencinin benligi, matematige vermis oldugu deger ve matematige olan ilgisinin
birlesimi olarak tanimlamaktadir. Bu durum alan yazinda da matematik kimligi ile ilgili

arastirmalarda kullanilan tanimlamalar1 da etkilemektedir.

Slater vd. (2018) matematik kimligini, benlik, deger ve ilginin birlesimi olarak
tanimlamaktadir. Konuya iliskin ayni1 yaklagimda olan Karumbaiah, Ocumpaugh ve
Baker (2020) matematik kimligini matematik benlik kavrami, matematik ilgisi ve
matematik degeri olarak operasyonel halde irdelemek gerektigini belirtmektedir.
Bireylerin matematiksel baglamda etkin bir sekilde yer alma ve performans gosterme ve
yasam kosullarin1 degistirmek i¢in matematigi kullanma yetenekleri hakkinda
gelistirdikleri egilimler ve derinden inanilan inanglar 6nemlidir (Martin, 2009). Baska bir
deyisle, ogrenciler kendileri ve matematik hakkinda konuya yaklagimlarimi etkileyen

derinden inanclara sahiptirler (Adams, 2015).

Sosyal psikologlar daha c¢ok sosyal siireclerle ilgili sorunlart veya kimlik
tartisirken benlik kavrami terimini kullanma egilimindedirler. Egitim arastirmalarinda
benlik kavrami ve 6z yeterlik genellikle alana 6zgii degerlendirmeleri tartismak igin (6r.
matematik) es anlamli olarak kullanilir (Roberts ve DelVecchio, 2000). Bu iki yap1
arasindaki ayrimi, Oz-yeterlik terimini belirli gorevlerin 6z degerlendirmeleriyle
sinirlandirarak genellikle gorev tamamlandiktan sonra dogrudan Olclilmesi gerektigini
vurgular (Bong ve Skaalvik, 2003). Benlik kavrami ise daha genis bir yetenek Sl¢iistidiir.
Hem egitim arastirmacilar1 hem de sosyal psikologlar benlik kavraminin deneyimlerden
gelistigine inanmaktadir. Bu nedenle kimlik degisim siireclerinin benlik kavramindaki

degisikliklere kiyasla daha duyarli oldugunu belirtmektedir (Epstein, 1973). Akademik
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benlik kavrami ise, basari ile karsilikli olumlu bir iliskiye sahip olma egilimindedir
(Shavelson ve Bolus, 1982). Ornegin, bir dgrenci yiiksek benlige sahipse herhangi bir
alandaki bir goérevde basarisiz oldugu durumda yeniden denemeye istekli olabilir. Bu
nedenle yliksek benlik Ogrencilerin zorluklara karsi israr etme olasiligini arttirarak
basarilarinin artmasini saglayabilir. Baz1 egitim arastirmacilar gibi, sosyal psikologlar da
bireylerin benlik kavraminin gelistigine inanma egilimindedir (Shavelson ve Bolus,
1982). Genel olarak, sosyal psikologlar sosyal siireglerle ilgili konular1 tartisirken kimlik
kavramina, igsel zihinsel siirecleri tartigirken benlik kavraminin kullanimima daha ¢ok

Oonem verirler (Schlenker ve Weigold, 1989).

Matematik 6grenmek, her 6grencinin matematikteki benlik duygusunun gelisimini
igerir (Darragh, 2013). Bireylerin bir alandaki kimlikleriyle ilgili olarak sahip olduklar1
yaygin bir ifade, o alanin bir “kisisi” olup olmadigidir. (Ornegin, “Ben matematik insan
degilim”, “Ben matematik insaniyim”) (Anderson, 2007; Yeager ve Dweck, 2012). Bu
tanimlama Onemlidir, ¢iinkii pozitif matematik kimligine sahip O6grencilerin akademik
olarak daha yiiksek diizeyde basar1 gostermeleri, matematikte 1srar etmeleri ve matematik
egitimlerinde daha iyi bir egitim almalart daha olasidir (Froschl ve Sprung, 2016; Maltese

ve Tai, 2011).

.....

basarilarina deger veren bir kisi olarak gordiikleri bir kendini tanimlama bigimidir
(Karumbaiah, Ocumpaugh ve Baker, 2020). Ogrencilerin matematiksel kimlikleri, neden
baz1 Ogrencilerin matematik alanina ilgi duydugunu ve digerlerinin neden c¢ekici
bulmadigin1 anlamaya yardimci olabilir (Cribbs vd., 2015). Gii¢li bir matematik
kimligine sahip olanlar, matematikten ve matematik Ogrenimi ile olan iligkilerinde
rahattir. Zayif bir matematik kimligine sahip olanlarin matematik 6grenme kaygisindan
muzdarip olma olasilig1 daha yiiksektir (Frodsha, 2015). Bir 6grencinin kendi algisi,
matematige yonelik tutumu, inanct ve eylemleri, onun matematik kimliginin

sekillendirmesine yardimci olur (Gee, 2000).

Matematik kimligi, matematiksel 6grenme baglamlarinda “bizim kendimizi ve

baskalarin bizi nasil tanimladigin1” ifade eder (Anderson, 2007). Bdylece Ogrenciler
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matematik 6grenirken ayni zamanda matematik kimliklerini de insa etmektedirler (Nasir,
2007). Sosyal olarak insa edilen matematik kimliginin siirekli bir degisim iginde
oldugunu belirtmek Onemlidir (Gresalfi vd, 2009). Matematik kimliginin simif
icerisindeki degisimine iligkin arastirmalarda (Wood, 2013) anlik miidahalelerin kimlik
degisimlerinde mikro degisimler gerceklestigini belirtirken, Crossley vd. (2020) yapmis
oldugu bir yillik bir arastirmada Ogrencilerin matematik kimliklerinde bir degisim
olmadigint belirtmislerdir. Matematik kimligindeki degisiklikler birikimli bir yapida
olabilir ve degisiklikleri gérmek i¢in daha uzun zaman dilimleri gerekli olabilir

(Karumbaiah, Ocumpaugh ve Baker, 2020).

Matematik kimligi, kisinin matematik kiiltiirtiyle iliskisi yani, kisinin matematigi
nasil 0grendigi, ne zaman mesgul oldugu, nasil diisiindiigii veya neler hissettigi veya
matematikle kendini nasil iligkilendirdigi durumlardir (Holland ve Lave, 2001; Leatham
ve Hill, 2010). Arastirmalar, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun sekilde yanit vermenin,
gelecekteki basar1 algilarini iyilestirebilecegini ve matematik kimlik gelisimini
desteklemek i¢in kritik olan gorevlerin degerlendirilmesini saglayabilecegini gostermistir
(Berry vd., 2011; Eccles ve Roeser, 2011). Buna ek olarak, onceki arastirmalar,
ogrencilerin O0grenmelerini daha yiiksek bir diizeye c¢ikarmanin ve ilging 6grenme
firsatlar1 saglamanin, dgrencilerin yeterlikleri ve gorev degerlendirmeleri hakkinda bilgi
saglayabilecegini ve matematik kimligini daha fazla gelistirebilecegini 6ne sitirmiistiir

(Berry vd., 2011; Eccles, 2009).

2.2.2. Matematik kimligini etkileyen faktorler

Matematik kimligi statik bir yapiya sahip degildir (Black, Mendick, Rodd,
Solomon ve Brown, 2009). Matematik kimligi, farkli parametreler ve degiskenlerden
etkilenerek degisebilir. Ozellikle ergenlik dénemindeki o6grencilerin  matematik

kimliklerinde degisim olmasi beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikabilir.

Matematik dersine katilim ve basari, 6grencilerin kimlikleri acisindan dnemli bir
faktordiir, bu konuyla ilgili yapilan arastirmalar gdstermektedir (Roesken, Hannula ve

Pehkonen, 2011). Ogrencilerin matematik dersine aktif bir sekilde katilabilmesi igin dersi
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merak etmeleri ve sorgulamalar1 gerekmektedir. Bu yetenegi gelistiren 6grenciler, siif
icinde elestirel diisiinme becerilerini ve problem ¢ézme yeteneklerini daha iyi gelistirme
egilimindedirler. Ozellikle, degisime acik kimliklere sahip olan &grenciler, smif
ortaminda kendilerini rahat hissetmekte zorlanabilirler (Solomon, 2007). Sinif i¢inde,
Ogrencilerin matematik dersine karsi olan Ogrenme motivasyonu, tutumu ve kaygi
diizeyleri biiyiik 6nem tasir (Nolting ve Nolting, 2002). Bu faktorler, 6grencilerin bireysel

ozellikleri ve 6grenme tarzlar1 g6z onilinde bulundurularak incelenmelidir.

Ogrencilerin matematik dersine katilim ve basar1 durumlar1 kimlikleri acisindan
onemli bir degiskendir (Roesken, Hannula ve Pehkonen, 2011). Ogrencilerin derse
katilimlar1 i¢in dersi merak etmesi ve sorgulamasi gerekmektedir. Bunu basaran
ogrencilerin smif ortaminda elestirel diisiinebilmeleri ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesi beklenmektedir. Ozellikle, degisime acik kimliklere sahip ogrenciler smmif
ortaminda kendilerini rahat hissetmemektedirler (Solomon, 2007). Siif igerisinde
Ogrencinin matematik dersine karsi 6grenme giidiisii, tutumu ve kaygi diizeyi 6nemlidir
(Nolting ve Nolting, 2002). Bu durumlar 6grencilerin bireysel 6zellikleri de dikkate

alinarak ¢oztimlenmeye ¢alisiimalidir.

Olclide smif etkilesimleri sirasinda gergeklesmektedir (Cobb vd., 2009). Bu etkilesimin
baslica dznesi 6gretmen olarak kabul edilebilir. Ogretmenin matematiksel kimliginin
ogrencileri lizerinde biiyiik bir etkisi oldugu vurgulanmaktadir (George, 2009).
Ogretmenlerin gorevlerinden biri, dgrencilerin matematik kimliklerini kesfetmelerine
destek olmaktir. Ogrencilerin kendi matematiksel kimliklerini anlamalarina yardimci

olmak, matematikle ilgilenmelerini tesvik edebilir (Ruef, 2020).

Ogrencilerin simif icindeki davramslarinin Stesinde okul disinda da matematige
ilgi gostermeleri son derece Onemlidir. Okul disi matematik 6grenme deneyimleri,
matematikte zorlanan Ogrencilerde olumlu bir matematik kimliginin olusturulmasina
katkida bulunabilir, ¢iinkii bu tiir deneyimlerde sinav notlar1 ve puanlar1 gibi performans
baskis1 daha azdir (Beesley, Fancsali ve Gulemetova, 2018). Bilim merkezleri, miizeler,

doga etkinlikleri, bilim kafeleri, teknoparklar ve matematik kuliipleri gibi yerler,
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Ogrencilerin okul disinda matematik 6grenmeleri i¢in uygun ortamlar sunabilir. Ayrica,
okul sonrasi programlar, 6grencilerin matematiksel igerige daha fazla erisim saglayabilir

ve matematikle ilgilenenlerin kimliklerinin gelismesine yardimci olabilir (Gresalfi ve

Cobb, 2006).

Ogrencilerin farkli beceri ve diisinme yeteneklerini gelistirmek icin smif iginde
aktif bir rol istlenmeleri 6nemlidir. Ayrica, 6grencilerin gelisimini etkileyen faktorler
arasinda Ogretim programlari, 6gretim materyalleri ve deneyimler bulunmaktadir (Jurdak,
2009). Matematiksel diislinceyi gelistirmek i¢in, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin
aktif bir sekilde katilmalar1 gereklidir (Doyle, 1988). Aktif katilim gosteren dgrencilerin,
matematiksel deneyimlerinin artti§i ve matematik kimliklerinin bu siiregte sekillendigi
gozlemlenmektedir (Nzuki, 2008). Bu nedenle, sinif i¢inde kullanilan &gretim ilkeleri,
yontemleri ve teknikleri, 6grencilerin matematik kimliklerinin olusumunda énemli bir rol

oynayabilir.

Okullar 6grencilerin kimliklerinin olusunda etkili olan en onemli faktorlerden
birisidir (Feraco vd., 2023). Ogrencilerin okularinin bulundugu bélgeler sosyoekonomik
kosullari ile farkliliklar gosterebilir. Bu farkliliklarin 6grencilerin kimliklere yansimalari
degisebilir. Farkli sosyoekonomik bdlgelerde yasayan kisiler farkli degiskenlerden
etkilenebilir. Bu durum onlarin akademik basarisin1 da etkiler (Canales ve Maldonado,
2023). Bu baglamda orencilerin egitim aldiklar1 okullar ve bulundugu bélgeler kimlik
olusum siirecinde etkili bir faktér olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bununla birlikte
okullarda bulunan smiflarin mevcutlar1 da o6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili
olabilir. Penny (2023) sinif mevcutlarinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki
etkisinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Rugutt (2023) ve Mallik
(2023) 6grencinin akademik basarisindaki sinif mevcudunun 6nemli bir faktoér oldugunu

ifade etmektedirler.

Ogrencilerin proje yarismalarma katilimlar1 onlarin  gelisimleri acisindan
onemlidir (Markula ve Aksela, 2022). Bu gelisim hem sosyal olarak (Manuel Prieto vd.,
2023) hem de akademik olarak (Fernandez-Perez ve Martin-Rojas, 2022) olabilir.
Uttermark, Mackie, Weissert ve Artiles (2023) proje yarismasina katilan 6grenciler
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arasinda tathibi rekabetin oldugunu ve bu durumun akademik basarilara etkisini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin proje yarismalarina katilim durumlarinin

kimliklerinin olusum siirecindeki etkisi arastirabilir.

Metatawabin ve Shimo (2014) hayat1 boyunca kimligini ailesi ve onlara duydugu
bag olarak tanimlamustir. Ogrencilerin matematik kimliklerinin insasinda ailelerinden
etkilendigi bilinmektedir (Pitsia, Biggart ve Karakolidis, 2017). Ailelerin egitim
diizeyleri, ¢ocuklarina vermis olduklari egitimsel destek ve okula bakis agilart matematik

kimligini etkileyen parametreler olarak diisiiniilebilir.

Matematik kimligini etkileyen faktorler oldukg¢a c¢esitlidir ve bireyden bireye
farklilik gosterebilir. Yildirnrm (2019) kislilerin okul doénemlerine iliskin matematik
kmiliklerinde farkliliklar oldugunu belirtmektedir. Matematik kimligini olumlu yonde
etkilemek igin, 6grencilerin ¢evrelerindeki tiim etkili bireyler, 6grencilerin matematikle
olumlu bir tutum gelistirmesine yonelik arastirmalara odaklanmali ve Ogrencilere
matematikle ilgili olumlu deneyimler saglamalidir. Matematik kimligi, matematik
basarisini ve matematikle ilgili kariyer se¢imlerini etkileyebileceginden, bu konuda

yapilan aragtirmalar 6nemlidir.

2.3. lgili Aragtirmalar

Bu asamada arastirma konusuyla ilgili yurtici ve yurtdisinda gergeklestirilen

aragtirmalar yer almaktadir.

2.3.1. Yurticinde Gergceklestirilen Arastirmalar

Yurti¢inde gergeklestirilen aragtirmalar kisminda yapilan arastirmalar Tiirkiye’de
yapilan arastirmalar1 icermektedir. Yapilan arastirmalar konularina gore kategorize
edilerek 6zet halinde sunulmaktadir. Her kategori kendi igerisinde kronolojik sira ile

verilmistir. Yapilan derlemelerin sonunda ¢ikarilan sonug paylasilmaktadir.
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Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin alan yazinda matematik kimliginin alt
boyutlarindan olan tutum, benlik ve 6z yeterlik kavramina iliskin aragtirmalar oldugu
goriilmektedir. Bu aragtirmalarda matematik kimligi kavrami dogrudan kullanilmamistir.

Alan yazinda dikkate alinarak arastirmaya dahil edilmektedir.

Dogan ve Baris’in (2010) yapmis olduklar1 arastirmada TIMSS—1999 ve TIMSS—
2007 uygulamalarina giren Tiirk O6grencilerin bazi duyussal 6zelliklerinin matematik
puanlarint yordama diizeyi incelenmektedir. Arastirmanin sonucunda, TIMSS-1999
sinavi matematik basar1 puanlar1 i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik inang puanlarinin yordama
diizeyinin 6nemli oldugu, 6grencilerin matematige yonelik tutum ve matematige
verdikleri deger puanlarinin yordama diizeyinin énemli olmadig1 goriillmektedir. TIMSS—
2007 smavi matematik basar1 puanlar i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik inanglari, tutum ve

deger puanlarinin yordama diizeylerinin énemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Pehlivan ve Koseoglu (2011) yapmis olduklar1 arastirmada fen lisesi
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile akademik benlik tasarimlarini a)
cinsiyet, b) siif diizeyi, c¢) basar1 durumu ve d) 6grenim gormeyi planladigi fakiilte
bazinda incelemektedirler. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, fen lisesi
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile akademik benlik tasarimlari
bakimindan erkek 6grenciler lehine fark bulunmaktadir. Yine, 6grencilerin sinif diizeyleri
ile basar1 diizeyleri bakimindan anlamli bir fark elde edilirken, 6grenim gormeyi
planladiklar1 fakiilte bazinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bunlara ek
olarak, kiz ve erkek ogrencilerin matematik dersindeki basari algilamalarmin benzer

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Senol Ozyigit (2011) yapmus olduklar1 arastirmada yaratici drama destekli
matematik Ogretim programinin ve mevcut matematik dersi 6gretim programinin
ilkdgretim Ggrencilerinin matematik dersindeki basarisi, benlik kavrami ve problem
¢ozme strateji kullanimi {izerindeki etkilerini ve yaratict drama gruplarindaki etkilesim
orlintiilerini incelemeyi amaglamaktadirlar. Aragtirma sonucunda, yaratict drama destekli
matematik 6gretim programinin 6grencilerin matematik dersi basarisini artirdig1 ve benlik

kavrami lizerinde olumlu yonde bir artisa neden oldugu goriilmektedir.
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Dursun Siirmeli ve Unver (2017) yapmis olduklar1 arastirmada dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin 0z-diizenleyici 6grenme stratejileri, epistemolojik inanglar1 ve akademik
benlik kavramlar1 ile matematik basarisi arasindaki iliski incelenmeyi amag¢lamaktadirlar.
Arastirmanin sonuglari, bilissel strateji kullanimi ve akademik benlik kavrami ile
matematik bagaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskiyi oldugunu ortaya

¢ikmaktadir.

Oztiirk (2017) yapmis oldugu arastirmasinda ortaokul dgrencilerinin iistbilissel
farkindalik diizeyi ile matematik 6z yeterlik algisinin matematik basaris1 lizerindeki
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Matematik 6z yeterlik algisinin siif diizeyi ve
matematik basar1 notuna gore farklilasirken, cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadig
goriilmektedir. Ustbilissel farkindalik diizeyi ve matematik 6z yeterlik algismin
matematik basarisint %47 oraninda acikladigi ve anlamli etkiye sahip olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin matematik basarisinda, iistbiligsel farkindalik diizeyi ve

matematik 6z yeterlik algisinin 6nemli etken olduklar1 goriilmektedir.

Bu kategorideki basliklar1 ele aldigimizda alan yazinda genel olarak matematik
kimliginin alt bilesenleri olarak kabul edilen tutum, 6z yeterlik ve benlik kavramlarina
iliskin aragtirmalarin oldugunu goérmekteyiz. Yapilan aragtirmalarda bu alt bilesenlerin

akademik basari ile olan iliskileri incelenmektedir.

Tiirkiye’de “matematik kimligi” kavramimi kullanan arastirmalar alan yazinda
yerini almaya baglamaktadir. Bu aragtirmalarda matematik kimligi kavrami dogrudan

kullanilmaya baslanmaktadir.

Yildirim (2019) yapmis oldugu arastirmada sinif dgretmenlerinin anlati yoluyla
matematik kimliklerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucunda katilimecilar
matematik kimliklerini etkileyen en 6nemli degiskenlerin kendilerinin ve O6grencilik

yillarindaki 6gretmenlerin oldugunu belirtilmektedir.
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Haciomeroglu (2020) aragtirmasinda ilk olarak matematik kimlik 6lgeginin
Tirkgeye uyarlama caligmasinin yapilmasini, ikinci olarak Ogretmen adaylarinin
matematik kimlikleri, meslek Oncesi 6gretmen kimlikleri ve Fen bilimleri-teknoloji-
miithendislik-matematik (FeTeMM) ogretim yonelimlerinin incelenmesini
amaglamaktadir. Elde edilen sonuglar, gecerlik ve giivenirlik c¢alismalar1 yapilarak
Tirkgeye uyarlanan matematik kimlik Olgeginin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, simif O0gretmeni adaylarimin orta ve
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin ise yiiksek diizeyde matematik kimlik
algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Sinif ve ilkégretim matematik Ogretmen
adaylarinin meslek Oncesi Ogretmen kimlik algi diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrenim goriilen program tiirii degiskenine gore ogretmen adaylarin
matematik ve meslek Oncesi 0gretmen kimlik algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu belirlenmis olup, bu farkliligin ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin lehine
oldugu goriilmektedir. Matematik kimlik algis1 degiskenine gore adaylarin meslek oncesi
Ogretmen kimlik algilarinin istatistiksel olarak anlamli farklilastigi belirlenmektedir. Bu
aragtirmada, smif ve ilkogretim matematik O0gretmen adaylarmin FeTeMM ogretim
yonelim diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmektedir. Ogrenim goriilen program tiirii
degiskenine goére adaylarin FeTeMM Ogretim yoOnelimlerine iliskin olarak sadece
subjektif ol¢iite yonelik goriisleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu ve bu farkliligin

ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin lehine oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Bu kategorideki bagliklar genel olarak ele alindiginda, 2019 yilindan itibaren
“matematik  kimligi” kavrami kullanilarak arastirmalarin  yapilmaya baslandigi
goriilmektedir. Matematik kimligine iliskin arastirmalarin anlati arastirmasi, Olgek

uyarlama ve anlat1 aragtirmasi tizerinde odaklandig: goriilmektedir.

2.3.2. Yurt Disinda Gergeklestirilen Arastirmalar

Yurt disinda gercekleitirilen arastirmalar kisminda yapilan arastirmalar Tiirkiye
disinda yapilan arastirmalar1 icermektedir. Ilgili arastirmalar 6 farkli kita, 21 farkli
tilkeden arastirmalar1 kapsamaktadir. Yapilan aragtirmalar farkli iilkelerde yapilmasina

gore kategorize edilerek Ozet halinde sunulmaktadir. Her kategori kendi icerisinde

39



kronolojik sira ile verilmistir. Yapilan derlemelerin sonunda ¢ikarilan sonug

paylasilmaktadir.

Yurt disinda gergeklestirilen arastirmalarda matematik kimligi ile cinsiyet, 1tk ve
stereotip degiskenleri arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalarinin alan yazinda yer

aldig1 goriilmektedir.

Lesko ve Corpus (2006) yapmis olduklari aragtirmada matematik kimliginin
kadinlarin matematik alanindaki cinsiyetle ilgili stereotiplere karsi tepkilerini
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda kadmlarin erkeklere oranla stereotip
tehdidinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, stereotip tehdidiyle karsi
karsiya kalan yliksek matematik kimligine sahip kadinlarin genel olarak matematikle
daha az 6zdeslesmis kadin veya erkeklerden daha fazla ¢6ziim odakli stratejiler tirettikleri

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Jones (2012) yapmis oldugu arastirmada Amerika’da yasayan Afrika kokenli kiz
ogrencilerin matematiksel ve 1rksal kimligin sabit boyutlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
matematik kimliklerine kars1 tutum ve inanglarini incelemektedir. Arastirmanin
sonucunda duygularin matematik 6grenimi tizerinde etkisinin oldugunu belirtmistir.
Ayrica, smf i¢i ortamlart ve matematik Ogretmenlerinin 6grencilerin matematik

kimliklerinde etkili olduklarini belirtmektedir.

Briggs (2014) yapmis oldugu arastirmada, Afrika kokenli Amerikali erkek
ogrencilerin matematik kimligi ve matematik 6z yeterlilik durumlarini incelemeyi
amaglamaktadir. Ogrencilerin matematik 6z yeterliligi ile matematik kimlikleri arasinda
iligkinin oldugunu belirtilmektedir. Egitim politika belirleyicileri, okul yoneticileri ve
ogretmenlerin 6grencilerin matematik kimliklerini etkileyen degiskenler olduklart sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Cvencek, Kapur ve Meltzoff (2015) Singapur’da 6grenim goren ilkokul
ogrencilerinin matematik basarilari, stereotoipler ve matematik kimlikleri arasindaki

iliskileri incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda, matematik basarilari ile matematik
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kimliklerinin iligkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bununla birlikte, erkek
Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica, stereotiplerin  matematik basarisiyla iligkili oldugunu

belirtmektedirler.

Karouji ve Kusumi (2015) yapmis olduklar1 arastirmada matematik yeterligine
iliskin toplumsal cinsiyet stereotiplerin ortiik 6z streeotiplerinin etkileyip etkilemedigini
incelemektedirler. Ogrencilerle dogrudan géz temas:t kuruldugunda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda matematik kimlik diizeylerinde bir degisim olmadig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin  gdzlerine bakarak etkileme durumunda ise kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore matematik kimlik diizeyi konusunda daha olumsuz etkilendikleri tespit
edilmektedir. Ortiik 6z streotiplerinde anlamli bir fark bulunmamakla beraber, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore 0z stereotip diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Tiim sonuglar ele alindiginda ortiik kendi kendine stereotiplemenin

olabilecegi hipotezi desteklenmektedir.

Koul, Lerdpornkulrat ve Poondej (2016) yapmis olduklar1 aragtirmada matematik
ve fizikte cinsiyet uyumu, matematik cinsiyet stereotipleri ve benlik arasindaki iliskiyi
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda erkek ve kiz 6grencilerde benlik kavraminin
matematik basarisi ile pozitif yonde iligkili oldugunu belirlemektedirler. Benlik kavrami
erkek Ogrenciler lehine olmasia ragmen cinsiyet stereotipleri kiz 6grenciler lehinedir.
Bunlara ek olarak, erkek ve kiz 6grencilerin matematik basari diizeylerinin birbirlerine

yakin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Froschl ve Sprung (2016) yapmis olduklar1 arastirmada kiz ogrencilerin
matematik basarisini artirmak ic¢in bir inceleme yapmaktadirlar. Yapilan arastirmanin
sonucunda kiz 6grencilerin matematik kimlik diizeylerinin artirilmasiyla basarilarinin
artacagl sonucu goriilmektedir. Bu dogrultuda kiz 6grencilere en iyi uygulamalardan
olusan bir veri tabani olusturma, uzun ve kisa vadeli 6gretmenlerin destek saglamasi,
sosyal medya araciligiyla olumlu diislinceler olusturmalari, egitimci igin firsatlar

saglamak, haber biiltenleri araciligiyla arastirmaya tesvik etmeleri, kamu bilincini

41



artirmalari, matematik kimligini gelistirmek i¢in sanal uygulamalar gelistirmeleri

onerilerinde bulunmaktadirlar.

Finnigan ve Corker (2016) yapmis olduklar1 arastirmada kiz &grencilerinin
stereotip tehdidinin matematik kimliklerine etkilerini incelemektedirler. Arastirmanin
sonucunda matematik kimliginde cinsiyet degiskeninin herhangi bir 6nemli etkiyi ortaya
¢ikarmada basarisiz  oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bununla birlikte matematik
performansinin matematik kimliginin en 1iyi yordayicist oldugu sonucu ortaya

¢ikmaktadir.

Bowe, Desjardins, Covington Clarkson ve Lawrenz (2017) yapmis olduklari
aragtirmada matematik dersinin tek cinsiyetli siniflarda olmasi gerektigine dair bir
inceleme yapmaktadirlar. Arastirmanin sonucunda tek cinsiyetli egitim, ilkdgretimde
egitim goren Afrikali-Amerikali kizlarin matematiksel kimlikleri i¢in 6zellikle avantajli
olabilecegi iddia edilmektedir. Bu durum Afrikali-Amerikali erkekler icin olumlu
sonuclar1 destekleyen veya reddeden higbir kanit olmamasina ragmen, en azindan
olumsuz bir etki goriilmemektedir. Ayrica, 6gretmenin katiliminin, 6grencilerin kendi
o0grenme ortamlar1 hakkindaki algilarindaki uyumunun ve 6gretmenin olumlu akademik

gelisiminin 6grencilerin kimlik gelisiminde etkili oldugu goriilmektedir.

Cunningham (2021) nitel arastirmasinda sekiz siyah ebeveynin ilkokul ¢agindaki
cocuklarin matematiksel kimliklerini nasil destekledigini arastirmaktadir. Pek ¢ok bilim
insan1 matematik kimligi ile akademik sonuglar arasindaki iliskiyi incelemis olsa da, ¢ok
az1 ebeveynlerin bu kimlik gelisiminde oynadigi rolii arastirmaktadir. Ebeveyn
goriismeleri ve aile gozlemleri kullanilarak, ebeveynlerin cocuklarinin matematik
kimliklerini pragmatik (finansal okuryazarligi ve temel yasam becerilerini vurgulayan),
istek uyandiran (matematik agirlikli kariyerleri tesvik eden), olumlayict (tesvik edici
sOzciikleri paylasmak) ve irk bilincine sahip (siyah tarihi, kiiltiirii ve siyahlik karsiti
derslere matematiksel kavramlari uygulamak) dort yaklasim kullanarak destekledigini
ortaya koymaktadir. Ebeveyn kimligi destek stratejileri, siyahi cocuklarda pozitif
matematiksel kimlikleri tesvik etmek isteyen reform odakli dgretmenler icin faydali

olabilir sonuglari ortaya ¢cikmaktadir.
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Jackson ve arkadaglar1 (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, 11.smif
ogrencileriyle yaptiklar1 arastirmada okul ikliminin siyahi erkeklerin matematik
kimliginin matematik puanlar1 ile pozitif olarak iligkili oldugunu tespit etmektedirler.
Ayrica, okul ikliminin matematik kimligi ile 6grenci bagarilari arasindaki iliskiyi kismen

acikladigini ifade etmektedirler.

Ibourk, Hughes ve Mathis’in (2022) anlatisal sorgulama metodolojisini kullanarak
geng bir siyahi kadimin bir fen ve matematik insani olma konusundaki Onceki
deneyimleriyle ilgili hikayeler araciligiyla bilim ve matematik kimligini nasil insa ettigini
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda, fen ve matematige ait giiglii bir aidiyet
duygusunun, ¢esitli kaynaklar ve topluluk etkilerinden (aile, akran, okul) ve yapisal
bozulmalardan (katildig1 etkinlikler, STEM kampi1) taninma anlarindan nasil olumlu
etkilendigini vurgulamaktadir. Fen, matematik, irk ve zeki 6grenci kimlikleri ¢atigtiginda
kendinden sliphe duyma hiisrana ugrama gibi olumsuz duygulara sahip olmasina ragmen,
ic ice gecmis bilim ve matematik hikayelerinde nese, gurur gibi olumlu duygularin

matematik ve fen kimligini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Oikonomidoy ve Karam (2023) miilteci kokenli gen¢ bir kiz 6grencinin
matematik kimligindeki degisimi incelemektedir. Arastirmanin sonucunda &grencinin
ozgiiveninde, performansinda ve konu ile ilgili yeterliginde olumsuz duygularin arttig

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu kategorideki bagliklar1 ele aldigimizda ozellikle Amerika’da matematik
kimligine yonelik 1tk karsilastirmali aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu durum o
tilkenin kozmopolitik kiiltiirel yapisiyla ilgili oldugu diistiniilebilir. Matematik kimligine
yonelik cinsiyet degiskeni ile yapilan arastirmalarda ozellikle kiz 6grencilerle yapilan
aragtirmalarin yogunlugu dikkat ¢ekmektedir. Buna bagli olarak matematik kimligi ile
ilgili gerek “Matematikte erkek oOgrenciler daha basarilidir.” stereotipi gerekse “Kiz
Ogrenciler matematikten korkar.” stereotiplerine iligkin alan yazinda farkli sonuglarin

oldugu goriilmektedir.
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Yurt disinda gerceklestirilen arastirmalarda matematik kimligi ile fizik kimligi,
fen bilimleri kimligi, STEM kimligi arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalarinin alan

yazinda yer aldig1 goriilmektedir.

Herrera, Hurtado, Garcia ve Gasiewski (2012) yapmis olduklar1 arastirmada
STEM kimligi kavramini teorik bir c¢er¢eve olarak daha fazla islevsellestirmeyi
amaglamaktadirlar. Arastirmanin sonucunda toplumsal, disipliner ve diger sosyal
yapilarin 6grencilerin STEM kimlik gelisimi iizerinde etkisi oldugu vurgulamaktadirlar.
Ayrica STEM alanlarinda yetenek belirleme ve gelistirmeyi yeniden tanimlamanin bir

yolu olarak goriildiigii sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Potvin ve Hazari (2013) yapmis olduklar1 arastirmada Ogrencilerin fizik
kimliklerini etkileyen faktorleri incelemektedirler. Arastirmada fizik kimligini etkileyen
faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in matematik kimligi arastirmalar1 yapan Kisilerle beraber
calisilmaktadir. Arastirmada fizik kimligini etkileyen faktorler: tamima, ilgi,
performans/yeterlilik olarak belirlenmektedir. Arastirmanin sonucunda
performans/yeterlilik inanglarmin bir fizik kimligi gelistirmek i¢in yeterli olmadig,
tanima ve ilgi degiskenlerinin fizik kimligi iizerinde dogrudan etkisi olmasi agisindan

onemli degiskenler oldugunu belirtmektedirler.

Potvin ve arkadaglar1 (2013) yapmis olduklar1 arastirmada miihendislik tercihi
yapan Ogrencilerin hedeflerinin, degerlerinin ve benlik algilarinin nasil farklilastigini
incelemektedirler. Matematik kimligini; tanima, ilgi ve performans/yetkinlik alt
bagliklarinda inceleyen arastirmanin sonucunda matematik kimliginin miihendislik
alaninda 6zellikle biyokimya ve ingaat alaninda yiiksek diizeyde tutum gosterdigi sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Verdin ve Godwin (2015) yapmis olduklar1 arastirmada birinci nesil miihendislik
ogrencileri ile ikinci nesil miihendislik 6grencilerinin aile destegi, kariyer niyetleri,
matematik ve fen bilimleri kimlikleri hakkinda karsilastirma yapmay1 amaglamaktadirlar.
Arastirmanin  sonucunda iki nesil arasinda farkliliklar ortaya cikmaktadir. Egitim

programlar1 veya pedagoji tasarlarken, miihendisligin istenen sonug¢ beklentilerini nasil
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karsiladigini  haritalama (miihendislik tasarim siireci yoluyla bir seyler icat
etme/tasarlama, yeni bilgi ve beceriler gelistirme ve bilgisayar destekli tasarim, prototip
olusturma, veri toplama vb. yoluyla smif ortamlarinda uygulamali ¢calisma) 6grencilerin
miihendislikte devam etme isteklerini gelistirebilmektedir. Bu g¢alisma ayni zamanda
egitimcilerin ve okullarin, bu ailelerin ihtiya¢ duydugu destegi ve kaynaklar1 saglamak
i¢in birinci nesil 6grencilerin aileleriyle ortak olma ihtiyaglarini da vurgulamaktadir. Her
iki nesil grubunda da miihendislik se¢iminde fen bilimleri ve matematik kimliklerinin

etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Godwin, Potvin, Hazari ve Lock (2016) yapmis olduklari aragtirmada 6grencilerin
mithendislik  kariyer secimlerinde matematik kimliginin  etkisini  incelemeyi
amaglamaktadirlar. Arastirmanin  sonucunda Ogrencilerin matematik ve fizik
kimliklerinin onlarin miihendislik se¢imlerini tahmin etmek i¢in 6nemli bir degisken
oldugu tespit edilmektedir. Bagkalar1 tarafindan taninma ve bir konuya ilgi, fizik ve
matematik kimliklerinin pozitif yonde yordayicilaridir. Ogrencilerin performans/yeterlilik
inanglar1 tek basina miihendislik kariyer se¢iminin olumsuz yordayicilaridir. Sonug
olarak, 6grenci kimlikleri ve inanglarinin miihendislik kariyerinin 6nemli yordayicilari
oldugu bulunmus ve 6grencilerin matematik ve fizik kimliklerinde ve kurum tercihlerinde

cinsiyete gore farkliliklar oldugu ifade edilmektedir.

Huang, Cribbs ve Piatek-Jimenez (2016) yapmis olduklari arastirmada lisans
ogrencilerinin STEM'e yonelik kariyer ilgileri ile zihniyet, kaygi, kimlik ve yeterlilik
dahil olmak {iizere matematikle ilgili inanglar1 ve 6z algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda dort matematik yapisi arasinda (matematik
bakis agisi, kimlik, 6z yeterlik ve kaygi) statik olarak anlamli korelasyonlar oldugu
goriilmektedir. Ayrica, matematik kimligi ve Oz-yeterlik, 6grencilerin STEM kariyer
ilgisi i¢in pozitif yordayicilar olarak tespit edilmektedir. Bununla birlikte aile ilgisi ve
cinsiyetin 6grencinin kariyer ilgisini tahmin etmede 6nemli dlgiiler oldugu sonucu ortaya

cikmaktadir.

Choe, Borrego, Martins, Patrick ve Seepersad (2017) yapmis olduklar

arastirmada lisans 6grencilerinin miihendislik kimligini degerlendirmek ve miihendislik
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kimliginin gelisimini etkileyen degiskenlerle iliskilerini incelemektedirler. Arastirmayi
degerlendirmek igin miihendislik kimligi olgegi gelistirilmistir. Olgegin alt boyutlar::
mihendislik yeterliligi, miihendislik ilgisi, arastirma yetkinligi, arastirma ilgisi,
matematik/fen yeterliligi ve kisilerarasi beceri yeterliliginden olusmaktadir. Arastirmanin
sonucunda miihendislik kimligi ve arastirma kimliginin kisileraras1 beceri yeterliligi
disindaki tiim bagimsiz degiskenlerle 6nemli Olgiide iligkili oldugu goriilmektedir.
Ayrica, Ogrencilerin programlarim1 tamamlama niyetleri, mihendislik kimligi,
mihendislik ilgisi, aragtirma ilgisi ve matematik/fen yeterliligi ile 6nemli 6l¢iide iligkili

oldugu belirtilmektedir.

Beesley, Fancsali ve Gulemetova (2018) arastirmalarinda STEM'de yeterince
temsil edilmeyen gruplardaki Ogrenciler arasinda matematiksel kimlik olusturmayi
amagclayan bir okul sonrasi program ¢aligmasi yapmaktadirlar. STEM'de yeterince temsil
edilmeyen gruplar arasinda kadinlar, engelliler, Afrikali Amerikalilar ve Latinler
bulunmaktadir. Boylamsal ¢alismanin ilk yilinda yayinlanan bu ¢alismada okul dis1 bazi
programlarin uygulanamadig1 gozlemlenmektedir. Arastirmanin sonucunda katilimeilarin
matematik ilgi diizeylerinin artif1 goriilmektedir. Ayrica programa katilan dgrencilerin

matematik kimliklerinde herhangi bir degisiklik olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Jauchen ve Jackson (2019) yapmis olduklar1 arastirmada matematiksel kimlik ve
fen bilimleri 6z yeterliginin birbirleriyle nasil etkilesime girdigini, cinsiyet ve irka gore
nasil farklilik gosterdigini kesfetmeyi amaclanmaktadir. Arastirmanin sonucunda
matematik kimligi, cinsiyet ve wrk, fen bilimleri 6z yeterliginin anlamli yordayicilari

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Selimbegovi¢, Karabegovi¢, Blazev ve Burusi¢ (2019) yapmis olduklari
aragtirmada ilkogretim Ogrencilerinin STEM alanlarindaki bagsar1 beklentilerini tahmin
etmede toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin ve cinsiyet kimliginin bagimsiz katkilarini
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler daha Once stereotip onay1
olusturmak i¢in kullanilan STEM ile ilgili mesleklerin her birinde basar1 beklentilerini

bildirmektedirler. Daha yiiksek diizeyde stereotip onaylama ve cinsiyet tanimlamasi,
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STEM alanlarinda basar1 icin kliselerle tutarli beklentilerin erkekleri kizlardan daha
yiiksek beklentiye tesvik ettigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Choe ve Borrego (2020) yapmis olduklari arastirmada lisansiistii 6grencilerinin
miihendislik kimliklerini incelemektedirler. Arastirmanin alt faktorlerini ilgi, tanima,
yeterlilik ve kisileraras1 beceriler yeterliligi altinda toplandiklar1 goériilmektedir. Dort
faktoriin tiimii lisanstistii  6grencilerin  miihendislik kimliginin anlamli ve pozitif
yordayicilar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber, miihendislik kimliginin
olusumunda ailenin onemli bir degisken oldugu ancak 6grencilerin akranlar1 ve 6gretim

iyelerinin aileden daha etkili degiskenler oldugu goriilmektedir.

Cribbs, Hazari, Sonnert ve Sadler (2020) yapmis olduklar1 arastirmada lisans
ogrencilerinin matematik kimlikleri penceresinden matematik kariyer niyetlerini
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda daha gii¢lii bir matematik kimliginin 6zellikle
fizik, bilgisayar teknolojileri, miihendislik ve matematik 6gretiminde STEM dis1
kariyerlerle karsilagtirildiginda daha yiiksek Ogrenci ilgisini Ongdrdiigii sonucuna
ulagsmaktadirlar. Ayrica, lise matematik 6gretmenleri tarafindan kullanilan belirli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin matematik kimliginin daha yiiksek seviyelerini ongordiigi
sonucu da ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar, sinif iginde yiiksek diizeyde etkilesim, matematik
konularina odaklanma ve kavramsal 6grenmeyi igeren etkinlikleri igermektedir. Bununla
beraber, ders kitaplarinin, 6grencileri organize etme yollarinin (bireysel, kii¢iik grup, tiim
siif), degerlendirme bigimlerinin, hesap makinelerinin veya bilgisayar kullaniminin

ogrencilerin matematik kimligi tizerinde 6nemli etkilerinin olmadig1 tespit edilmektedir.

Godwin ve Kim (2020) yapmis olduklar1 aragtirmada 6grencilerin kendilerine
atfedilen mihendislik kimligini anlamay1 ve miihendislik segimlerini modellemeyi
amaglamaktadirlar. Aragtirmada miihendislik kimligini matematik kimligi, fizik kimligi
ve genel bilim kimligi olarak ii¢ alt faktérde ele almiglardir. Her bir alt kimlik,
Ogrencilerin performanslarina/yeterliklerine, taninmalarima ve bir alandaki ilgilerine
iligkin algilarindan olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin fizik, matematik
ve genel bilim kimliklerinin miihendislik kimliklerinin gelisimi i¢in 6nemli faktorler

oldugu bulunmaktadir. Sadece bir konu alaninda performans/yeterlilik hakkinda inanglar

47



gelistirmenin konuyla ilgili bir kimligin olusumuna zarar verecegi ve miihendislikte
kalicilig1 azaltabilecegi bunun yerine ¢esitli konularda (matematik, fizik ve genel olarak
bilim) taninan ilgi ve duyguyu gelistirmenin miihendislik se¢imi icin ¢esitli konularda
“iyi” hissetmekten daha 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Kendi kimliklerinin belirli
disiplin kimlikleriyle ortiistiiglinii géren 6grencilerin miithendislik se¢iminde daha 1srarci

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Lock, Dusen, Maier ve Zeng (2020) yapmis olduklar1 arastirmada ogretmen
adaylarinin yeni nesil fizik bilimi ve gilindelik diisiinme program tasarisinin fen bilimleri
kimliklerine etkisini incelemektedirler. Program tasarisi yiiz ylize ve ¢evrimi¢i olmak
tizere iki farkli sekilde uygulanmaktadir. Fen bilimleri kimliklerini; tanima, ilgi ve
performans/yeterlilik olmak tizere ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Arastirma sonucunda yiiz
yiize egitime katilan 6grencilerin fen bilimleri kimliklerinde olumlu degisimler oldugu,
cevrimici uygulamaya katilan Ogrencilerde ise hafif olumsuz bir degisim oldugu

belirtilmektedir.

Bu kategorideki basliklar ele alindiginda STEM kimliginin icerisinde fen kimligi,
teknoloji kimligi, miihendislik kimligi ve matematik kimligi alt kimlik bileseni olarak
kabul edilebilir. Alan yazindaki aragtirmalarda matematik kimligi ile diger STEM alt
kimlikler1 arasindaki iliskiye temas ettikleri goriilmektedir. Diger alt kimlik
arastirmalarinda matematik kimligi bir yordayici olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun
yani sira Ogrencilerle yapilan arastirmalarda gerek miihendislik tercihlerinde gerekse

kariyer secimlerinde matematik kimligi 6nemli bir degisken olarak kabul edilmektedir.

Yurt disinda gergeklestirilen aragtirmalarda 6gretmen adaylar1 ve 68retmenlerin

matematik kimliklerini arastirmalarinin alan yazinda yer aldig1 goriilmektedir.

Lutovac ve Kaasila (2011) yapmis olduklar1 arastirmada bir 6gretmen adayinin
anlat1 rehabilitasyonu ve bibliyoterapi kullanarak ge¢cmis deneyimlerinin etkisiyle simdiKki
matematiksel kimligini nasil etkiledigini ve aym1 zamanda gelecekteki kimligini nasil
etkileyecegini incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adayma matematik

egitimi dersinde anlati rehabilitasyonu uygulandiginda deneyimlerinin yansitilmas: ve
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anlatilmasi yoluyla olumlu bir degisim yasandig tespit edilmektedir. Ikincisi, matematik
O0gretmenligi deneyimi bireylerin kendilerini bir matematik 6gretmeni olarak gérmesinde
ve matematik 6grenme-6gretme siirecindeki goriislerinde bir degisiklige yol agmaktadir.
Uciinciisii, yansitic1 yazma ile bibliyoterapiye dahil oldugunda, kendi matematiksel arka
planin1 okuma materyali ile 6zdeslestirdiginde kisiye gelismis goriislerini besleyen "tek
kisi olmadig1" anlayisin1 vermektedir. Bu goriisme ile beraber katilimcinin matematik
inanct artmig, matematik Ogretmekten zevk alabilecegini fark ettigi sonucu ortaya

cikmaktadir.

Lutovac ve Kaasila (2014) yapmis olduklar1 arastirmada dgretmen adaylarinin
matematik kimlik insa siirecini incelemektedirler. Matematiksel anlati olarak 6gretmen
adaylarimin matematik kimliklerine iliskin hikayelerini inceleyen bu aragtirmada
ogrencileri kararli, kararsiz olarak siniflandirmaktadirlar. Kararli 6gretmen adaylari
Ogretebilmek icin matematiksel icerigi anlamalar1 gerektigini belirtmektedirler. Kararsiz
vakalar ise benzer bir kaygi yasamakla beraber bazilari matematik Ogretimindeki
yeterliklerinden de siiphe ettiklerini sdylemektedirler. Sonug¢ olarak, kararli vakalar
korkularmin ve giivensizliklerinin iistesinden gelmeyi tercih ederken, kararsiz vakalarin

korkularina teslim olduklar: belirtilmektedirler.

Pausigere ve Graven (2014) vyapmis olduklart arastirmada matematik
Ogretmenlerinin  matematik  kimliklerinin  olusumundaki  durumlar1  incelemeyi
amaglamaktadirlar. Secilen dokuz ilkdgretim matematik 6gretmeni hizmet ici egitime
alimmistir. Egitimin sonucunda matematiksel yeterlik ge¢misine sahip Ogretmenlerin
matematiksel becerilerini yeniden canlandirdiklarini belirtmektedirler. Matematiksel
yeterlikleri zayif olan oOgretmenlerin kimlikleri matematiksel ge¢cmisleri (olumsuz
matematik deneyimleri tarafindan engellenmis) diizeltilerek 6gretmenlere ait topluluklara
katilim yoluyla yeni matematiksel kimlikler etkinlestirilmesi i¢in oneriler sunulmaktadir.
Sonug¢ olarak her iki durumda da giiclii matematik kimliklerine sahip 6gretmenlerin

ortaya ¢iktig1 iddia edilmektedir.

Chen (2015) yapmis oldugu arastirmada matematik 6gretmenlerinin matematik

kimligini analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada kendilerini matematik 6grenicileri
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olarak tanitan 6gretmenlerin kendi sorumluluklarini gelistirmelerinin yalnizca kavramsal
aracilik yapma firsatlariyla degil, ayn1 zamanda matematikle ilgili estetik deneyimleriyle
de iliskili oldugunu belirtmektedirler. Kendilerine iliskin goriisleri bilissel, duyussal ve
estetik boyutlara sahip olarak nitelendirmektedirler. Sonug olarak, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin, eyleme gecerken estetik katilimlar1 {izerine bir yansimaya katilabileceklerini
gostermektedir. Bu nedenle K-12 matematiginde yerel bir estetik teorisine ihtiya¢ oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Crisan ve Rodd (2016) ingiltere de gorev yapan uzman olmayan matematik
Ogretmenlerinin matematik kimliklerini incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda,
matematik Ogretmenlerinin kendi deneyimleriyle yeni matematik Ogrenmeleri
gercgeklestirdikleri, anlamadiklar1 konularda bu durumlara takilip kaldiklari, baskalarinin
diistincelerinden etkilendikleri ve okuldaki matematik ile ilgili konularda tartigma
ortamlarina katildiklar1 sonuclar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica matematik dgretmenlerinin

hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedirler.

Wilson (2016) yapmis oldugu arastirmada bir 6§retmenin matematik kimliginin
Amerika’da yasayan Afrikali 6grencilerin matematik kimliklerinin gelisimine etkisini
incelemektedir. Arastirmanin sonucunda bir Ogretmenin olusturdugu matematik
kimliginin matematik Ogrenmenin giinlilk deneyimlerini nasil etkiledigini anlamada
faydali olacagi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Biitlinlestirici bir kimlik kullanan 6gretmenin,
matematik kimliginin matematik O6gretimine ve smif ortamma aktarildigini
gdzlemlemektedir. Ogretmenlerin matematik kimliginin dogal yetenek, bagimsizlik ve
hesap verebilirlik i¢inde gomiilii oldugunu iddia etmektedir. Ogretmenlerin matematik
kimliginin onlarin 6gretme seklini belirlemesi ve dgrencilerinin matematigi anlamalarini
beklemesi bakimindan o©nemli oldugu goriisii belirtilmektedir. Ayrica, 6gretmen
kimligine iligkin biitiinlestirici bir gorlisiin bir matematik 6gretmeninin kimliginin
Amerika’da yasayan Afrikali erkek ogrenciler icin K-12 okullarinda matematik
kimliklerini  gelistirirken  matematik  6gretimini  nasil  etkileyebilecegi  ve

sekillendirebilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

50



Latterell ve Wilson (2017) yapmis olduklar1 aragtirmada ilkégretim matematik
Ogretmen adaylar1 ve ortadgretim matematik Ogretmen adaylarinin matematik
kimliklerine iliskin metaforik algilarin1 incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda iKki
grubun matematiksel kimliginde temel bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Ikinci grup, ilk
gruba gore daha biitiinsel matematik kavramlarma sahip olarak tespit edilmektedir.
[Ikdgretim matematik ogretmen adaylari matematigin aktif oldugu ve kurbanlarm
kendileri oldugu siiregelen bir miicadele olarak tanimlarken, ortadgretim matematik
Ogretmen adaylari matematigi aktif olduklar1 siiregelen bir miicadele olarak

tanimlamaktadirlar.

Gibbons ve arkadaslar1 (2018) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin
matematik kimliklerinin gelistirilmesini incelemektedirler. Arastirmanin sonucuna gore
Ogretmen adaylarinin olumlu matematiksel kimliklerin gelistirilmesinde desteklenmesi
ogretmen olarak gelecekteki sorumluluklart nedeniyle onemlidir. Gelecegin ilkokul
Ogretmenleri icin bir matematik kursunun video kayitlari analiz edilmis ve O0gretmen
adaylarinin akil yliriitmeyi vurgulayan, daha genis katilmi tesvik eden, Ogrenme
sorumlulugunu degistiren ve destekleyici bir siif toplulugu gelistiren iiretken
matematiksel kimlikler gelistirmelerini destekledigi goriilen dort temel matematik

Ogretmeni-egitimci kolaylastirma uygulamasi gerektigi onerilmektedir.

Lutovac ve Kaasila (2018) yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmen kimlikleri
lizerine yapilan arastirmalara ait literatiirii incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda
hem bireysel hem toplumsal boyutlara esit 6nem veren psikososyal kuramsal bakis agisi

altinda 6gretmen yetistirme programlarinin uygulanmasi ¢cagrisinda bulunmaktadirlar.

Heffernan ve Newton (2019) yapmis olduklar1 aragtirmada 6gretmen adaylarinin
matematik  kimlikleri  iizerindeki  kimlik  arastirma  midahalesinin  etkisini
arastirmaktadirlar.  Arastirmanin  sonucunda Ogretmen adaylarinin  kimlik  ve
motivasyondaki degisim kaliplarinda degisimler oldugu belirtilmektedir. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarinin benlik algilari, inanglari, hedefleri ve eylem olasiliklar
arasindaki etkilesimi vurgulayan rol kimligi iizerine degisimler oldugu da tespit

edilmektedir.
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Westaway, Chikiwa ve Graven (2019) yapmis olduklar1 arastirmada ilkégretim
matematik 6gretiminde o6gretmen kimligini hem iletisim hem de eylem agisindan
incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda Ogretmen kimligi arastirmalarinda sosyal

gercekei bir yonelimin toplum i¢in daha 6nemli oldugunu savunmaktadirlar.

Kitchen ve arkadaslar1 (2021) ilkokul 6gretmeninin matematik Ogrencisi olarak
deneyimlerini, kendilerini matematik Ogretmeni olarak nasil tanimladiklart ve
matematikte dnemli bir mesleki gelisim yasadiktan sonra matematiksel kimliklerini nasil
tanimladiklarini incelemektedirler. Bu arastirmadaki tiim katilimcilar uzun bir siire
boyunca matematikte kapsamli profesyonel gelisim destegi yasamistir. Katilimcilarin
cogunlugunun K-12 6grencileri olarak uzun bir siire boyunca matematikte onemli ve
odaklanmis mesleki gelisime katilma firsatlarina sahip olduklari yoksun matematik
egitimi gbz Oniine alindiginda, Ogretmenlerin kendilerini 6gretmen olarak gorme
bicimlerini degistirdigi onlarin anlatilar1 aracilifiyla gdsterilmis ve matematiksel

kimliklerini olumlu yonde etkilemektedir.

Bu kategorideki basliklar: ele aldigimizda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
matematik kimliklerinin yapisina ve Ogrenciler {izerindeki yansimasina yonelik olan
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Alan yazindaki 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin
kimlik arastirmalarina iliskin kullanilan yontemde anlati yolunun ¢okga tercih edildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik kimliklerine iliskin kendilerini her agidan

giincel tutmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Yurt disinda gerceklestirilen arastirmalarda matematik kimligi ile O08renme
ogretme siirecindeki iligkileri inceleyen arastirmalarmin alan yazinda yer aldig:

goriilmektedir.

Leung (2001) Dogu Asyal1 6grencilerin matematik kimliklerini incelemektedir.
Arastirmanin sonucunda, Dogu Asyali 6grencilerin ezberci 6grenmeye karsi anlamhi
ogrenmeyi, siki ¢aligmaya karsi zevkli Ogrenmeyi, digsal motivasyona karsi igsel
motivasyonlari, tim siif 6gretimine karsi bireysellestirilmis dgrenmeyi tercih ettikleri

sonuglar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Boaler (2002) yapmis oldugu arastirmada matematik siniflarinda bilgi, uygulama
ve kimlik arasindaki iligskiyi incelemektedir. Arastirmanin sonucunda yalnizca bilgiye
odaklanmaktan ziyade bilgi, uygulama ve kimligin karsilikli iliskilerine odaklanan bir
gecisin olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kavramlarin birbiriyle iligkisinin matematik

siniflarinda 6nemli birer degisken oldugunu belirtmektedir.

Blanton, Jaccard, Gonzales ve Christie (2006) yapmis olduklar1 arastirmada
matematik kimliginin sanat ile olan iligkisini incelemeyi amaglamaktadirlar. Aragtirmada
elde edilen sonuca gére matematik kimligi sanatin pozitif yonlii bir yordayicisi oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte matematik kimligi sanata yonelik tutumun kiigiik bir
katkisiyla ¢ogunlukla matematige yonelik tutum tarafindan yonlendiriliyor sonucuna

ulasilmaktadir.

Mason ve McFeetors (2007) yapmis olduklar1 arastirmada 9. siniftan 10. sinifa
gecen Ogrencilerdeki matematige karsi tutum ve matematik basarilarini incelemektedirler.
Arastirmanin sonucunda kendi istekleri ile matematik dersini secen Ogrencilerin
matematik kimlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasmaktadirlar. Ogretmenlerin bu segimde &grencileri desteklemesi gerektigi sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Hodge (2008) yapmis oldugu arastirmada 6gretim olarak birbirinin zitt1 olan iki
simifta Ogrencilerin farkli matematik derslerindeki deneyimlerine iligkin goriislerini
incelemektedir. Kimlik ve yetkinlige odaklanarak yapilan analizde 6grencilerin farkli
siniflarda  hangi yetkinligi gerektirdigi ve diisiinceleri ile 1ilgili i¢c goriilerini
sunmaktadirlar. Arastirmanin sonucunda sinifta derse katilim, is birligi ve 6grencilerin 6z

yeterlikleri dersteki performanslarini etkiledikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Mukhopadhyay (2008) yapmis oldugu arastirmada ilkokul &grencilerinin
matematikteki konumsal kimlikleri hakkinda bir inceleme yapmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin 6grenme durumlarma iliskin kendileri ve digerleri hakkinda
oldukg¢a saglam kimlikler sunduklar1 goriilmektedir. Buna ragmen, 6grencilerin kendi

katilim kosullarin1 miizakere etme yetkisine sahip olduklari zaman iginde c¢esitli
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uygulamalara katilma firsatlari, farkli 6grenciler i¢in bir dizi olumlu konumsal kimlik
gelistirmeyi karsilayan sonuglar ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, smif i¢inde Ogrencilerin

derse katilimlarinin matematik kimligini olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya

cikmaktadir.

Cobb, Gresalfi ve Hodge (2009) yapmis olduklar1 arastirmada ogrencilerin
matematik siniflarinda gelistirdikleri kimlikleri, 6gretim tasarimi ve Ogretim hakkinda
bilgi verebilecek bir yorumlayict sema Onermektedir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin uymasi1 gereken smif yiikiimliikleri i¢in normatif kimliginin sinirliklariin
cizilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica, kigisel kimlik insasi ig¢in Ogrencilerin
simiflarinda matematik O6grencisi olma yiikiimliiliiklerini yerine getirmeleri igin
kendilerinin ve diger Ogrencilerin matematiksel yeterliliklerini degerlendirmeleri

gerektigini belirtmektedirler.

Moore (2012) yapmis oldugu arastirmada dil becerisi ile matematik kimligi
arasindaki iligkiyi incelemektedir. Aragtirma sonucunda, matematikte kimlik degisimi
saglamak icin gilivene dayali bir uygulama toplulugu olusturmanin Onemini
vurgulamaktadir. Ayrica, aragtirmaya katilan katilimeilar kimlik gelisimi i¢in tasarlanan
ve uygulanan stratejilerin 6grenme deneyimine katki sagladigint belirtmektedir. EK
olarak, matematik kimligi yapisinin dil becerileri ve matematik basaris1 arasinda giicli

baglantilar sagladigini ifade etmektedir.

Landers (2013) yapmis oldugu arastirmada matematik ev ddevlerinin kimlik
gelisimine etkisini incelemektedir. Arastirma, 6grencilerin deneyimlerinden nasil anlam
cikardiklarina ve anlam olusturmada kimlik gelisiminin roliine odaklanarak, 6devi sosyal
bir uygulama olarak kavramsallastirmayi incelemektedir. Arastirmanin sonucunda ev
Odevini yapmay1 kabul eden 6grenciler, 6devlerine deger vermede onlar1 destekleyen aile,
okul, matematik becerileri ile beraber kimliklerinin gelistirdiklerine dair sonuclara

ulagmaktadirlar.

Cranfield (2013) yapmis oldugu arastirmada diisiik basarili Giiney Afrikali 11.

stmif Ogrencilerinin  matematiksel kimliklerinin matematiksel gorevleri ¢ozme

54



yetenekleriyle nasil iligkili oldugunu incelemektedir. Aragtirmanin sonucunda matematik
kimligi ve matematik performansi arasindaki iligkinin, bu iki bilesen arasindaki
“stireksizlikler ve stireklilikler” ile karakterize edildigini gostermektedir. Ayrica,

ogrencilerin matematiksel kimligin kirilganliginin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Wood (2013) yapmis oldugu arastirmada dordiincii simif 6grencilerinin simif
ortaminda anlik midahaleler ile matematik Kkimliklerindeki mikro degisimleri
incelemektedir. Aragtirmanin sonucunda anlik 6grenmelerin kimliklerde bir degisime yol
actigimi ve bu durumun mikrokimlikler yontemiyle kesfedilebilecegi sonucu ortaya

¢ikmaktadir. Bu degisimde 6gretmenin 6nemli bir degisken oldugunu belirtmektedir.

Abiola (2014) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin akademik basarisi ile
matematik kimligi arasindaki iliskiyi incelemektedir. Aragtirmada goriisiilen kisilerin
%88,7'si matematik basarisinda hem sikinti hem de baglilik yasadigini belirtmektedir.
Bununla birlikte 6grencilerin yaklasik %94,5'1 olusturduklar1 kimliklerin matematikteki
basar1 diizeylerine biiyiilk katki sagladigini ifade ederken, bu o6grencilerin %73,8'i
matematikteki basarilarinin diger derslerdeki basarilarini etkiledigi goriisiinii ifade
etmektedirler. Ayrica, disiik basarili diizeydeki Ogrencilerin yaklagik %82,5'nin

matematik aktivitelerinden tamamen uzaklastig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Miller ve Dilwort-Bart (2014) yapmis olduklar1 aragtirmada olasi bir benlik
cergevesini kullanarak annelerin ¢ocuklarina yonelik okul kimliklerine iliskin mevcut
beklentilerini nasil etkiledigini incelemektedirler. Arastirmanin sonuglarini korkulan
benlik ve arzu edilen benlik olmak iizere iki ana baslikta toplamaktadirlar. Korkulan
benlikte annelerin ¢ocuklarinin okulda diglanan 6grenci olmasi, okuldan ayrilma veya
sosyal dislanma yasayacagina dair korkularini igerirken, arzulanan benlikte ¢ocuklarinin
onur listesine veya ¢ok yonlii gelisecegine dair umutlu beklentiler tasidiklar1 sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Haltermann (2015) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin is birlik¢i dgrenme
ortamlarina katilimlarimin matematik kimliklerine etkisini incelemektedir. Arastirmanin

sonucunda spesifik olarak 6gretmenler, matematik 6gretmenin ne anlama geldigi fikrini
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genisleten sinif normlarini, katilim yapilarini ve sdylem stratejilerini secip uygulayarak
katilimin sosyal riskini azaltabilece@i goriisiinii ortaya c¢ikmaktadir. Bununla birlikte
iligkiler tarafindan yiiriitiilen bu topluluk yapilari matematik dersinde yeterlilik ingasi i¢in
daha fazla firsat sunar ve pozitif kimlik kaynaklar1 olarak hizmet eder. Ogrencilerin
kimliklerinin farkli yonlerini (matematik, sosyal ve kiiltiirel) uzlastirmalarina yardimci
olarak 6grenciler, katilim sirasinda daha az seyin tehlikede oldugunu hissederler veya bu
sosyal riskin azaltilmasinit deneyimlerler. Sonug olarak, olumlu matematik kimliklerini bu
sekilde tesvik etmenin tim oOgrencilerin katilimlarmin gilivenli, degerli ve Onemli
oldugunu hissettikleri is birlik¢i bir 6§renme ortamini1 desteklemek i¢in gerekli bir adim

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Kennedy ve Smolinsky (2015) yapmis olduklar1 arastirmada okul dis1 6grenme
ortaminda ortaokul Ogrencileri i¢in tasarlanmis bir matematik ¢emberinin dgrencilerin
matematik kimliklerine etkisini incelemektedirler. Arastirmanin sonucunda katilimci
Ogrencilerin matematige olan ilgilerinde, matematik problemlerini ¢6zme yeteneklerine
olan giivenlerinde ve matematikten zevk almalarinda artis oldugunu bildirmektedirler.
Programda matematik Ogretmeni tarafindan diizenlenen yarigmalar ve Ogrencileri
giidiilemesinin 6grenciler i¢in temel motive edici faktorler oldugu tespit edilmektedir.
Ayrica 6grenci topluluklari arasinda pozitif matematiksel tanimlamalar1 tesvik eden
matematik ¢emberlerinin 6grencilerin matematik kimliklerine olumlu yansimasi oldugu

sonucu da ortaya ¢ikmaktadir.

Crossley ve arkadaslar1 (2018) yapmis olduklar1 arastirmada 6grencilerin sozlii ve
yazili dil becerileri ile matematik kimlikleri arasindaki iliskiyi incelemektedirler. Yapilan
arastirmada Ogrencilerin dil becerileri ile matematik kimlikleri arasinda pozitif yonlii
iliski tespit edilmektedir. Aragtirmada matematik kimligi benlik, matematik ilgisi ve
matematige verdigi deger olmak iizere ii¢ alt kategoride ele alinmaktadir. Arastirmada
uygulanan lineer model sonucunda 6grenci 6rneklemindeki varyansin benlik %14’ {inii,

matematik ilgisi %17’sini, matematik degeri %9 unu agiklamaktadir.

Slater, Ocumpaugh, Baker, Li ve Labrum (2018) yapmis olduklar1 arastirmada

uyarlanabilir ¢evrim i¢i Ogrenme sistemleri kullanimiyla matematiksel kimlikteki
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degisikliklerin belirlenmesini amaglamaktadir. Bir yillik arastirmanin sonucunda anlamli

bir fark goriilmemektedir.

Grootenboer ve Groves (2019) yapmis olduklart arastirmada matematik
uygulamalarinin matematik kimlik gelisimine etkisini incelemektedir. Arastirmanin
sonucunda matematik uygulamalariyla zaman gegiren 0grencilerin gii¢lii bir matematik

kimligine sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Hima ve arkadaglar1 (2019) grupla o6grenme etkinliklerinin matematiksel
kavramlarin anlagilmasini, 6grenme motivasyonunu, matematiksel bir kimlik gelistirmeyi
ve ilkokul Ogrencilerinin basarisini arttiracagini  kanitlamaktadirlar. Genel olarak
matematik “korkutucu” bir ders olmasina ragmen, 6grencilere diger stratejilerle problem
¢ozme firsatt verildiginde matematik hakkinda daha olumlu ifadelerde bulunduklar
belirlenmektedir. Sonug olarak, grencilerin matematiksel kimliklerinin gelistirebildigini,
matematiksel kimligini iyi gelistirebilen 6grencilerin matematik 6grenmede basarili olma

olasiliklarinin daha ytiksek oldugunu ifade etmektedirler.

Arora, Pletzer, Aichhorn ve Perner (2020) yapmis olduklar1 arastirmada farkli
beyin aglarmin  matematik  kimligi  olusumundaki etkilerini = gozlemlemeyi
amaglamaktadirlar. Kimlik islemenin {stbilissel bir islev olabilecegi sonucuna
ulagmaktadirlar. Dil temelli ve matematik temelli kimlik karsitliklar1 arasinda ek bir
Ortlisme alani ortaya ¢ikmamigtir. Matematige iliskin gorevlerde beynin sol lobunun daha
aktif oldugu gozlemlenmektedir. Aynmi sekilde dil becerisinde sayisal mantik gibi beynin
sol lobunda hareketlenme oldugu iddia edilmektedir. Bununla birlikte kimlik isleme

siirecinin beynin merkezi bolgesi ile iligkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Crossley, Karumbaiah, Ocumpaugh, Labrum ve Baker (2020) yapmis olduklari
arastirmada ilkogretim Ogrencileri i¢in hazirlanmis olan harmanlanmis Ogrenme
matematik programinda dil ve tiklama akisi modelleri araciligiyla matematik kimligini
tahmin etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin sonucunda, matematik kimliginin alt
bilesenleri kismen tahmin edilmektedir. Matematik kimlik diizeyi yliksek olan dgrenciler
diger ogrencilere gore daha ilgi cekici kelimeler kullanmaktalardir. Ayrica, ayni

Ogrenciler diger Ogrencilere gore daha az sozcik ve daha olumlu kelimeler
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iretmektedirler. Arastirmada uygulanan lineer model sonucunda benlik kavrami tek
basina varyansin %6’sini1, matematik ilgisi tek basma varyansin %12’sini, matematik
degeri ise tek basina varyansin %9’unu aciklamaktadir. Uygulanan lineer modelde
bilissel ve duyussal degiskenlerin matematik kimliginde etkili oldugu goriilmektedir.
Matematik kimligi ile matematik basaris1 arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica, 6grencilerle bir yil siireyle yapilan bu arastirmada
ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinde herhangi bir degisim olmadigt

goriilmektedir.

Ruef (2020) yapmis oldugu arastirmada Ogretmenin mizahin Ogrencinin
matematik kimligine etkisini incelemektedir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin
matematik kimligini gelistirmek icin 6gretmenin normatif kimligi ile 6grencinin kisisel
kimliginin uyusmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirma 6gretmen bakis agisiyla kisinin
matematik derslerinde cesur, diisiincelerini paylasmaya istekli, anladiginda bagkalarina
yardim edebilen, anlamadiginda soru sorabilen ve topluluga bagli ise matematikte iyi
olarak kabul edilmektedir. Ogretmenin gorevi Ogrencilerin basarisizlik korkularimi
yenmeleri ig¢in cesaretlendirmeleri olarak belirtilmektedir. Ayrica, sinif igerisinde
ogrencilerin kendi akil yiriitmeleri yoluyla ¢alismalari, ekipler halinde paylagmalar1 ve
ardindan tiim smifa sunmalar1 konusunda cesaretlendirmek 6gretmenin goérevleri olarak
acik bir sekilde ifade etmektedir. Ogrencinin mizah anlayisinin kisisel kimliginin parcasi
olarak matematik kimligine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrencinin liderlik
ozelliginin smif icerisinde sosyal bir gii¢ olarak yansidigi, onlar i¢in sene basinin ve

ozellikle sinif normlarinin belirlendigi ilk ii¢ haftanin ¢ok 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Hu ve arkadaslar (2023) azinlik lise 6grencilerinin sosyal medya kullanimlarinin
matematik kimlikleri iizerindeki etkisini arastirmaktadir. Arastirmanin sonucunda sosyal
medya kullaniminin matematik kimligini genel olarak olumlu etkiledigi goriilmektedir.
Ayrica, sosyal medya kullanimi, matematik kimliginin sosyallesme siirecini baskiladigi

sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

Shifrer, Phillippo, Tilbrook, ve Morton (2023) dokuzuncu smif 6grencilerinin

Ogretmen esitligi algilar1 ile matematik kimlikleri arasindaki iliskiyi incelemektedirler.
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Aragtirmanin sonucunda matematik 6gretmenlerini esitlik¢i olarak algilayan ergenlerin,
irklar1 veya cinsiyetleri ne olursa olsun, genellikle daha yiiksek diizeyde matematik

kimligine sahip olduklarini géstermektedir.

Bu kategorideki basliklari ele aldigimizda 6grencilerin sinif i¢erisindeki tutumlari,
katilimlar1 matematik kimliklerini etkileyen bilesenler olarak diisiiniilebilir. Ogretmen
tarafindan yapilan kiiciik dokunuglar 6grencilerin mikro kimliklerine etki edebilir.
Ogrencilerin dil becerileri ile matematik kimlikleri arasinda bir iliski oldugu
gozlemlenmistir. Smif igerisinde uygulanan Ogretim ilke, ydntem ve teknikler
ogrencilerin matematik kimliklerinde olumlu bir etki birakabilir. Benzer sekilde,
ogrencilerin okul disinda katilmis olduklari etkinlikler matematik kimliklerinde degisime
sebep olabilir. Tiim bunlarin yani sira 6grencilerin matematik kimliklerinin degisiminin

kisa vadede olmadig diistiniilmektedir.

Yurt disinda gerceklestirilen arastirmalarda matematik kimligini etkileyen
faktorler, matematik kimligine iliskin modellemeler, matematik kimligi olusumu ve
matematik kimliginin olusum siire¢lerini inceleyen arastirmalarinin alan yazinda yer

aldig1 goriilmektedir.

Anderson (2007) yapmis oldugu arastirmada matematik 6greniminde kimligin
gelisimi ve desteklenmesi i¢in katilim, hayal giicii, uyum ve doga olmak iizere dort
boyutu incelenmektedir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin matematik kimliklerinin
gelisiminde bu dort boyutun da etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu degiskenlere 6nem

verilen 6grenme ortamlarinin artirilmasini 6nermektedir.

Axelsson (2009) yapmis oldugu arastirmada matematik kimliginin matematiksel
kaygi, matematiksel basari, egitici yetenek ve aile calisma destegi arasindaki iliskiyi
incelemektedir. Arastirmanin sonucunda matematik kimligi matematiksel kaygi ile giiglii
bir sekilde negatif yonde iligkili, dnceki okul notlariyla pozitif yonlii giiglii bir iligkili
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, matematik yetenegi ve aile calisma destegi

konusunda zayif bir iligki bulunmaktadir.
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Berry ve McClain (2009) yapmis olduklar1 arastirmada pozitif bir matematik
kimliginin gelisimine katkida bulunan bilesenleri incelemektedirler. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin  matematik kimliklerini etkileyen ¢ bilesenin oldugunu
belirtmektedirler. Bunlar; matematikte basarili olma motivasyonu, matematiksel

yeteneklerine gii¢lii inanglar ve matematik 6gretmenleridir.

Darragh (2014) yapmis oldugu arastirmada ilkokuldan ortaokula gecen
Ogrencilere “Matematikte iyi olan birini nasil tanirsiniz?” sorusunu sorarak gelen
cevaplari analiz etmeyi amaclamaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grenciler 'matematikte
iyi' rollinii canlandirirken ¢ok cesitli senaryolar ortaya koymaktadirlar. Bunlar arasinda,
yiiksek notlar almak, cevabi ¢abuk bilmek, baskalarina yardim etmek ve cevap vermek
icin elini kaldirmak yer almaktadir. Arastirmaci 'matematikte iyi' oldugunu gdstermenin
cesitli yollar1 olmasina ragmen, 6grencilerin ¢ogunun kendi tanimlarinda kendilerini

tanimadiklar1 sonucuna ulagsmaktadir.

Adams (2015) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin matematik kimliklerini
matematiksel anlati yoluyla incelemektedir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin
matematigi bir giigsiizliik alani olarak gérme egiliminde olduklarint gostermektedir.
Matematigi kolay ya da zor, iy1 oldugunuz ya da olmadigimiz bir sey ya da matematigi,
caba, diisiince ve pratik gerektiren bir glic alam olarak gordiikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Ayrica 68renciler kaynaklara ve ailesel destek aglarina erisimin dnemine

dikkat cekmektedirler.

Cribbs, Hazari, Sonnert ve Sadler (2015) yapmis olduklar1 arastirmada
ogrencilerin inanglarina dayali olarak matematik kimligini incelemektedirler. Alan
yazinda Onceden gelistirilmis bir teorik c¢ergeveyi deneysel olarak test etmeyi
amaclamaktadirlar. Arastirmanin sonucunda matematik kimliginin alt faktorlerini ilgi,

tanima ve yeterlilik/performans olarak belirlemektedirler.
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Darragh (2016) yapmis oldugu arastirmada matematik egitimi alanindaki kimlik
arastirmalarini inceleyen bir literatiir arastirmasi yapmaktadir. Orneklemde 85 farkli
dergiden toplam 188 makale incelenmektedir. Sonug¢ olarak, kimlik kavraminin
tanimlarinda eksik oldugu gerekgesiyle bu arastirma alanindaki arastirmalarin zaman
zaman teori ile uyumsuz oldugunu One siirmektedir. Arastirmanin sonucunda
arastirmacilarin  genel olarak birden ¢ok kimlik tanimlamasim1i harmanladigini

belirtmektedir.

Nzuki (2016) yapmis oldugu arastirmada sosyokiiltiirel teori 1s1g1nda 6grencilerin
matematik kimliklerini insa etmede nelerin etkili oldugunu arastirmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin  matematik kimliklerini 6grenme Ogretme siireglerinde
yasadiklarindan, farkli kisilerden ve g¢evrelerinden etkilenerek insa ettikleri sonucu ortaya

cikmaktadir. Farkli teoriler ile aragtirmalarin yapilabilecegini belirtmektedir.

Laskasky (2018) arastirmasinda ortadgretim matematik  6grencilerinin
cogunlugunun matematik kimligini yetenek ve ilgi olarak gordiigiinii belirlemektedir.
Ogrencilerin matematik deneyimleri, kendileri ve matematik hakkindaki inanglarini,
matematiksel uygulamalara katilimlarini ve bir matematikgiler topluluguna ait olma
duygularini cesitli sekillerde etkilemektedir. Ogrenme ve kimlik gelisimi dinamiktir.
Katilimer 6grenciler, matematik kimliklerinin gérevlerde, derslerde ve bir 6gretim yili
boyunca basar1 ve basarisizliklardan sonra degistigini agiklamaktadirlar. Bu aragtirmanin
iic haftasinda bile, baslangicta ankette bildirildigi ve daha sonra goériisme konusmalari
sirasinda acgiklandigr gibi 6grencilerin matematik kimliklerinde bazi farkliliklar tespit

edildigi goriilmektedir.

Graven ve Heyd-Metzuyanim (2019) yapmis olduklar1 aragtirmada matematik
kimligi aragtirmalar1 ile ilgili bir alan yazin ortaya koymaktadirlar. Arastirmanin
sonucunda alana iligkin arastirmalarin olgunlasmaya basladigini, kimlik teorilerinde
Meadian yaklagimmin  yogun olarak kullanildigin1  belirtmektedirler.  Ayrica
arastirmalarda halen inanglar ve benlik kavramlartyla ilgili alanda bosluk oldugunu ifade

etmektedirler.

61



Gresalfi ve Hand (2019) yapmis olduklar1 arastirmada 6grencilerin sinif igerisinde
matematik kimlik gelisimi ile ilgili tasarima yonelik bir model Onerisi sunmayi
amaglamaktadirlar. Arastirmanin sonucunda sinif sdyleminin kimligin merkezi bir yeri
oldugunu, sonrasinda mekanizmalarin (konumlandirma ve tanima) yapilmasi gerektigini,
kaynaklarin (norm, cerceveler, kaynaklarin siralanmasi, anlatilar ve sosyal yapilar)
belirlenmesi, siif sistemine miidahale (anlatilara miidahale, normlara ve uygulamalara

miidahale) yollarinin izlenecegini belirtmektedirler.

Gweshe ve Brodie (2019) yapmis olduklar1 arastirmada 10.smif 6grencilerinin
matematiksel kimlikleri ile ilgili arastirmalarinda matematiksel kimligin gostergeleri
olarak Ogrencilerin giliveni, inanglar1 ve matematige olan 1israrlar ile ilgili hikayeleri
analiz etmektedirler. Bulgular, 6grencilerin bu ii¢ gostergeyle ilgili olarak biiyiik 6lglide
saglam, miitevazi veya biyik Ol¢lide kirilgan matematiksel kimliklere sahip
olabildiklerini gdstermektedir. Gegmis ve simdiki matematiksel deneyimler, aile
tiyelerinin ve akranlarinin 6grenciler ve matematik hakkinda, akran etiketlemesi de dahil
olmak iizere soyledikleri, Ogrencilerin kimlikleriyle iligkili olarak bulunmaktadir.
Matematikle iliskili kariyer firsatlari, bagkalarin1 memnun etme ve prestij kazanma da

Ogrencilerin matematiksel kimliklerinin olusumuna katkida bulunmaktadir.

Kafoussi, Chaviaris ve Rentsoz (2019) altinci sinif 6grencilerinin matematiksel
kimlikleri iizerindeki ebeveyn etkileri hakkinda nitel bir arastirma yiirtitmektedirler.

ni N

Yapilan analizlerin sonuglari, Ogrencilerin kendilerini matematikte "iyi" olarak

n n

tanimlayanlar ile matematikte "orta" olarak tanimlayanlar arasinda kendilerini
tanimlamalarina iliskin niteliksel farkliliklar ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglara
gore, 0grencinin evde matematiksel kimliginin insasinda velilerin etkileri, onlarin velileri
ile olan etkilesimleri ile i¢ igedir. Ogrenciler, evde aileleriyle giiven ortaminda is birligi
yaptiklarinda, matematiksel gorevlere etkin bir sekilde katilabilme ve bunlar1 yerine

getirebilme becerilerine iliskin olumlu egilimleri ve inanglari dile getirmektedirler.

Miller ve Wang (2019) yapmis olduklar1 arastirmada ergen Ogrencilerin
matematik kimliklerini gelistirmenin yollarini incelemektedirler. Aragtirmanin sonucunda

Ogretmen uygulamalar1 ile matematik kimligi arasinda bir iliski oldugunu
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belirtmektedirler. Ogrencilerin yeterlik inanglar1 ve gérev sorumluluklarinin matematik
kimliginde onemli degiskenler oldugu, 6grencilerin matematik kimligini gelistirmek
isteyen Ogretmenlerin, dgrencilerin psikolojik ihtiyaclarina, geri bildirim kalitesine ve
ogrencilerle giinlik etkilesimlerinde 6gretimsel 6grenme desteklerine duyarliliklarini

artirmay1 onermektedirler.

Rothrock (2019) {iiniversite birinci simif 6grencilerinin matematik dersi kayd,
cinsiyeti ve lise matematik dersi deneyimi ile matematiksel zihniyet, kimlik, 6z-yeterlik
ve matematik derslerinde 0z-diizenleyici 6grenme stratejilerinin kullanimi arasindaki
iligkiyi arastirmaktadir. Coklu dogrusal regresyon analizleri, iiniversite matematik dersi
kaydinin matematiksel zihniyet, kimlik ve 0z-diizenlemeli 6grenme stratejilerinin
kullanimina 6nemli ol¢iide katkida bulundugunu ve lise matematik dersi deneyiminin

matematiksel kimlik ve 6z-yeterlige 6nemli 6l¢iide katkida bulundugunu gostermektedir.

Ruef (2020) yapmis oldugu arastirmada bir 6gretmenin goziinden bir dgrencinin
karmasik matematik kimliginin olusumundaki yapilar hakkinda bilgi edinmeyi
amaglamaktadir. Arastirmasini boylamsal bir arastirma olarak yapan arastirmaci siif
icinde Ogretmeni ve Ogrencileri gozlemektedir. Bu gdzlemlerin sonucunda dgretmenin
ogrencilerin kimlik olusumunda etkili bir degisken oldugunu, 6gretmenlerin smif iginde
ogrencileri cesaretlendirmeleri gerektigini, ogretmenlerin sinif igerisinde Ogrenciler
arasinda 1is birliginin artirilmasinin  matematik kimlikleri iizerinde olumlu etkileri
olacagm belirtmektedir. Ogrencilerin normatif kimliklerinin olusmasinda problem ¢ézme
becerilerinin ve yaraticiliklarinin gelismesi gerektigini, matematikte basarili olmanin hizli
soru ¢ozmek ile es anlamli oldugu yanlisin1 olusturduklarini, 6grencilerin lider kimlikli
olarak ©n plana c¢ikarilmasinin matematik kimligine etkisinin oldugunu, kimlik
olusumunda kendi benlik algisinin merkezinde yer alan sosyal giiclin matematik dersiyle
birlestirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ayrica basarisizlik korkusunun, sosyal
etkilesimin, is birligi yapmanin, ige planli baglamanin, ailenin, kardes sayisinin, kisilerin
mizah yapilarinin 6grencilerin kimlik yapisinin olugmasinda birer degisken oldugunu

ifade etmektedir.
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Williams (2020) yapmis oldugu arastirmada matematikte basarili 6grencilerin
Ozelliklerini incelemektedir. Arastirmanin sonucunda matematik kimliginin matematik
basarisini etkileyen en 6nemli degiskenlerden birisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin matematik kimligi, benligi, 6z yeterligi, inanci, ilgisi, uygulanan program,
aldig1 sosyal destek, sosyoekonomik statiisii ve ailesinin egitim durumunu matematik

basarisin etkileyen diger degiskenler olarak belirlemektedir.

Gardee ve Brodie (2022) ortaokul matematik siniflarinda 6gretmenlerin 6grenci
hatalar1 hakkinda nasil konustuklarini ve onlarla nasil etkilesim kurduklarin1 temel alarak
ogrenen matematik kimliklerinin olusumunu incelemektedirler. Veriler, iki yil boyunca
videoya kaydedilmis dersler, alan notlar1, fotografli 6grenci defterleri ve katilimcilarla
sesli goriismeler seklinde toplanmis ve nitel olarak analiz edilmektedir. Ogretmenler
hatalarin bulasic1 ve ders niteliginde oldugu yoniinde tartismaktadirlar. Bu arastirmada
Ogrencilerin 0gretmenlerinin hatalara yaklasimlariyla ilgili deneyimlerinin matematikle
0zdeslesmelerini bir dereceye kadar etkiledigini ve bunlarin 6grencilerin matematiksel

kimliklerinin ingasinda da rol oynadiklarini gostermektedirler.

Bu kategorideki basliklar1 ele aldigimizda matematik kimligine iliskin farklh
teorilerden yola c¢ikarak farkli yaklasimlarin sunuldugu goriilmektedir. Alan yazinda
matematik kimliginin alt boyutlarma iliskin ¢ok farkli yaklasimlarin oldugu
goriilmektedir. Bu durumun bir yansimasi olarak farkli modelleme Onerileri ortaya
cikmaktadir. Matematik kimliginin olusumunda genel olarak kisilerin kendilerinin,
ailelerinin ve ozellikle 6gretmenlerinin etkili olduklaria dair arastirmalar bulunmaktadir.
Ayrica, 6grencilerin matematik kimlik olugsum siireclerinde sinif igerisindeki duygularinin

Oonemini belirten aragtirmalar 6n plana ¢ikmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMIiI/MATERYAL VE YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren-6rneklem-calisma grubu, veri toplama

stireci ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimliklerinin olugum siireglerini incelemek
amactyla bu arastirmada karma yontem kullanilmigtir. Karma yontem arastirmasi hem
nitel hem de nicel verilerin kullanildig1 bir yontemdir (Creswell ve Plano-Clark, 2018;
Johnson ve Christensen, 2012). Bu arastirmada verilerin es zamanli degerlendirildigi
yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Bu ¢ercevede aragtirmada elde edilen veriler
15181nda, besinci simif ogrencilerinin matematik kimliklerinin olusum siireclerinin hem
nitel hem de nicel olarak ortaya konulmasi ve tartisilmasi amaciyla yakinsayan paralel

desen kullanilmistir.

Nicel Yontem

(Nedensel
Karsilagtirma)

Sekil 5. Arastirmanin modeli

Aragtirmanin nitel boliimiinde biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir.

Biitiinciil ¢oklu durum deseni, karmasik konularin anlasilmasi ve kesfedilmesine olanak
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saglar. Durum c¢alismasinda ¢iktilardan ziyade siiregle, olguyu etkileyen belirli
unsurlardan ziyade baglamla, dogrulamaktan ziyade kesfetmekle ilgilenilir (Merriam,
2018). Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin farkli durumlarda matematik kimliginin
olusumlarini etkileyen parametrelerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla biitlinciil coklu durum
calismasi kullanilmistir. Coklu durumlarin analiz birimi olarak besinci siif 6grencileri

belirlenmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde, nedensel karsilagtirma deseni kullanilmistir. Bu
desen matematik kimliginin olusum siirecinde ortaya ¢ikan durumlarin nedenlerini ve bu
nedenler iizerinde etkili oldugu diisiiniilen degiskenlerin ne kadar etkili oldugunu
incelemek amaciyla kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma arastirmalari, belirli bir olayin
veya durumun nedenlerini ve bu nedenlerin iizerinde etkisi olabilecek degiskenleri
incelemek veya bir eylemin sonuglarini anlamak amaciyla yapilan bir tiir arastirmadir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Arastirmada besinci sinif
Ogrencilerinin matematik kimliginin olusum siireclerinde etkili oldugu diisiiniilen
durumlarin (cinsiyet, matematik kimlik diizeyleri egitim aldig1 smifin mevcudu,
matematik proje yarigsmasina katilma durumu, okul disi destek alma, okullarin

sosyoekonomik diizeyleri) nedenlerinin etkiledigi sonuglar1 belirlemek amacglanmaktadir.

Arastirmada post pozitivist paradigma ile besinci sinif 6grencilerin matematik
kimliklerini etkileyen paradigmalarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Pozitivist paradigma
ile besinci simf Ogrencilerinin matematik kimlik diizeylerini ve farkli degiskenler
acisindan neden sonug iligkilerini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Arastirmada,
pozitivist paradigma ile 6zne-nesnellik iliskisinde 6znenin objektifligi ele alinirken diger
bir yandan post pozitivist paradigma ile de arastirma siirecindeki aragtirmacinin etkisi ve
nesnellik ilkesi dikkate alinmaktadir. Arastirmada olusabilecek zayifliklar1 ortadan
kaldirmak amaciyla karma yontem tercih edilmektedir. Her bir paradigmanin eksik kalan
tarafin1 diger bir paradigmik yaklasim ile tamamlamayi amaglamaktadir. Bu durum

arastirmada elde edilen verilerin genellenebilirligini artirmay1 hedeflemektedir.
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3.2. Calisma Grubu ve Evren-Orneklem

Aragtirmada bireysel baglamda Gee, Erikson ve Mead’in kimlik teorileri, sosyal
baglamda sosyal teori referans alinmaktadir. Bu teorilerde, arastirmayi temellendirme
“katilim” kavramindan gecer (Solomon, 2007). Bu arastirmanin evren-orneklem ve
calisma grubunun belirlenmesinde Ogrencilerin katilimlar1 referans alinmaktadir. Bu
arastirma karma yontem arastirmast oldugu icin ¢alisma grubu ve evren-orneklem ayri

ayrt sunulmaktadir.

3.2.1. Durum Calismasi1 Calisma Grubu

Arastirmanin durum caligmasi ¢aligma grubunu okullarda 6grenimlerini silirdiiren
5.smf ogrencileri  olusturmaktadir. Ogrencileri  belirlemede amagh  6rnekleme
cesitlerinden maksimum ¢esitlilik O6rnekleme ¢esidi kullanilmaktadir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesinde iizerinde c¢alisilan arastirma problemi ile iligkili olabilecek
bireylerin cesitliligini en st diizeyde saglamak amaglanmaktadir. Bu g¢ercevede
Ogrencilerin arastirmaya katilarak matematik kimliklerinin olusumun siireclerini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda, &grencilerin cinsiyetleri, okullarin
bulundugu sosyoekonomik g¢evre, matematik kimlik diizeyleri durumlarinda maksimum
cesitlilige basvurulmaktadir. Bu g¢esitliligin  belirlenmesinde okul yoOneticilerinin
goriigleri, okullardaki matematik dersini veren Ogretmen gorisleri ve okul rehber
ogretmenlerinin de goriisleri dikkate alinmaktadir. Sosyal sinif belirleme yontemlerinden
birisi de taninmishiga gore 6l¢lim yontemidir. Bu yontemde kisinin kendi beyanlar1 degil
cevresindeki kisilerin onu nasil tanimladigi dikkate alinmaktadir (Ene, 2007). Bu
cercevede arastirmanin nitel kisminin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin kuzey batisinda,
Marmara Bolgesinde yer alan bir il merkezinin Merkez il¢esinde bulunan sosyoekonomik
diizeyleri farkli ii¢ farkli ortaokuldan dokuz besinci smif O6grencisi olusturmaktadir.
Arastirma yapilan il, Tiirkiye’de sosyoekonomik diizey siralamasinda 81 ilden 20. sirada
yer almakta ve alti1 dereceden olusan gelismislik kademesi siralamasi iki olarak
belirlenmektedir (TUIK, 2017). Arastirma yapilan okullar asagida belirtilen kriterler

dikkate alinarak belirlenmektedir.
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Bunlar:

1. Yerel ydnetim sosyal hizmetler biriminin ve Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin il

genelindeki okullarin sosyoekonomik diizeylerine yonelik goriisleri,

2. 11 merkezindeki okullarda gorev yapan yoneticilerin ve arastirmanin yapildigi

subelerdeki siif rehber 6gretmenlerinin goriisleri,

3. Il merkezindeki okullarm bulundugu bélgelerdeki konut fiyatlar1 ve konut kiralart

dikkate alinarak olusturulmustur.

Sosyoekonomik diizey, hem toplumsal alanit hem ekonomik alam1 veya
aralarindaki iliskileri ilgilendirir (TDK, 2023). il merkezlerinde bulunan okullarin
bulundugu fiziki ve sosyal ¢evreler de bu diizeyin gostergeleri olarak diisiiniilebilir. Bu
durum arastirmada belirlenen okullarin se¢imi igin gerekg¢e olusturmaktadir. Zengin okul
cevresinin dgrencilerin sosyoekonomik gevrelerinde etkili oldugu bilinmektedir (Ozkan,
Karakurt ve Yasar, 2022). Farkl sosyoekonomik diizeye sahip bolgede egitim alan
besinci siif Ogrencileri aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin katilimci grubunu

gosteren demografik ¢izelge asagida bulunmaktadir.

Tablo 1

Arastirmanin durum ¢alismasina katilan 6grencilerin demografik bilgileri

Degisken Demografik Ozellikler f
Cinsiyet Kiz >

Erkek 4
Toplam 9
Okullarin bulundugu bolgenin g?tSaUk g
sosyoekonomik diizeyi Yiiksek 3
Toplam 9

Disiik 3
Matematik kimlik diizeyi Orta 3

Yiiksek 3
Toplam 9

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmanin nitel asamasina goniilli olarak katilan
Ogrenci grubunun besi kiz, dordii erkek toplamda dokuz 6grenci oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyleri

bakimindan degerlendirildiginde, ii¢ diisiikk diizeyde, ii¢ orta diizeyde ve li¢ yiiksek
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diizeyde oOgrencinin c¢alismaya katildigi goriilmektedir. Matematik kimlik diizeyleri
bakimindan degerlendirildiginde ise, ii¢ diisiik diizeyde, li¢ orta diizeyde ve ii¢ yiiksek
diizeyde Ogrencinin caligmaya katildigi goriilmektedir. Arastirmanin nitel asamasina

katilan 6grencilerin durum bilgileri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2

Arastirmanin nitel agamasina katilan 6grencilerin durum bilgileri

Okulun bulundugu bélgelerin

Ogrenci Cinsiyet Kimlik diizeyi sosyoekonomik diizey

01 Kiz Yiiksek Diisiik
02 Kiz Orta Orta

03 Kiz Diistik Yiiksek
04 Kiz Orta Diisiik
05 Kiz Yiiksek Orta

06 Erkek Yiiksek Diisiik
07 Erkek Orta Yiiksek
08 Erkek Diisiik Yiiksek
09 Erkek Diisiik Orta

Tablo 2’ye bakildiginda, aragtirmanin nitel agsamasina katilan 6grencilerin durum
bilgileri incelendiginde, O1’in cinsiyet (kiz), kimlik diizeyi (yiiksek) ve okulunun
bulundugu bélgenin sosyoekonomik diizeyi (diisiik) olarak gériilmektedir. O2’nin
cinsiyet (kiz), kimlik diizeyi (orta) ve okulunun bulundugu bdélgenin sosyoekonomik
diizeyi (orta) olarak goriilmektedir. O3’iin cinsiyet (kiz), kimlik diizeyi (diisiik) ve
okulunun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyi (yiiksek) olarak goriilmektedir.
O4’iin cinsiyet (kiz), kimlik diizeyi (orta) ve okulunun bulundugu bélgenin
sosyoekonomik diizeyi (diisiik) olarak goriilmektedir. O5’in cinsiyet (kiz), kimlik diizeyi
(yiiksek) ve okulunun bulundugu bdélgenin sosyoekonomik diizeyi (orta) olarak
goriilmektedir. O6’nin cinsiyet (erkek), kimlik diizeyi (yiiksek) ve okulunun bulundugu
bolgenin sosyoekonomik diizeyi (diisiik) olarak goriilmektedir. O7’nin cinsiyet (erkek),
kimlik diizeyi (orta) ve okulunun bulundugu bolgenin sosyoekonomik diizeyi (yiiksek)
olarak goriilmektedir. O8’in cinsiyet (erkek), kimlik diizeyi (diisiik) ve okulunun
bulundugu bodlgenin sosyoekonomik diizeyi (yiiksek) olarak goriilmektedir. O9’un
cinsiyet (erkek), kimlik diizeyi (diisiik) ve okulunun bulundugu bolgenin sosyoekonomik

diizeyi (orta) olarak goriilmektedir.

69



3.2.2. Nedensel Karsilastirma Modelinde Evren-Orneklem

Arastirmanin nedensel karsilasgtirma modelinin evrenini Tirkiye’nin kuzey
batisinda, Marmara Bolgesinde yer alan bir il merkezinin Merkez il¢esinde 6grenimlerini
siirdiiren toplamda 1553 besinci smif 6grencileri olusturmaktadir. Evren birimi besinci
sinif 6grencileridir. Arastirmada ulasilabilir evren yaklasimi kullanilmistir.  Orneklemi
ise seckisiz ornekleme yoluyla secilen il merkezine bagli Merkez il¢cede 6grenimlerini
stirdliren 454 besinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada 6rneklem kiimeleme

ornekleme teknigi ile belirlenmistir.

Arastirmada dikkate alinan bagimsiz degiskenler su sekildedir: Cinsiyet,
matematik basar1 ortalamasi, egitim alinan simif mevcudu, ders digi1 destek alma durumu,
matematik proje yarigsmasina katilma durumu ve okulun sosyoekonomik cevre diizeyi
olmak tiizere toplam altt bagimsiz degisken analizlere dahil edilmistir. Lakens (2002)
orneklem biiytlikliigiiniin giiclendirmek i¢in 6rneklem biiyiikliigiinde 30 sayisinin altina
diismemesi gerektigini ve ulasilabilecek maksimum sayida kisiye ulagilmasi gerektigini
belirtmektedir. Calismada toplamda 454 besinci siif Ogrencisinin katilimci oldugu
dikkate alindiginda orneklem yeterligi anlaminda sorun bulunmamaktadir. Arastirmanin
genellenebilirlik diizeyinin artirilmasi igin teorik olarak belirlenen sayilar daikkate
alinmistir. Bu 6rneklem biiytikliigli arastirma i¢in yeterli olsa da bu durumun istatistiksel
olarak .05 ve .01 manidarlik durumunun incelenmesi gerekebilir. Arastirmanin nedensel
karsilagtirma modeline katilan Ogrencilerin  demografik  bilgileri Tablo 3’te

sunulmaktadir.
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Tablo 3

Arastirmanin nedensel karsilagtirma modeline katilan 6grencilerin demografik bilgileri

Degisken Demografik Ozellik f %
Kadin 227 50
Cinsiyet Erkek 227 50
Toplam 454 100
0-44 28 6
45-54 51 11
) 55-69 87 19
Matematik basar1 ortalamasi 70-84 89 20
85-100 199 44
Toplam 454 100
11-20 56 13
o 21-30 151 33
Egitim alinan smifin mevcudu 31-40 245 54
Toplam 454 100
Destekleme ve Yetistirme Kursu 35 8
Ozel Ogretim Kurslar 42 9
Ders dis1 destek alma durumu Bire-Bir Ozel Ders 81 18
Almiyorum 296 65
Toplam 454 100
) ) Evet 65 14
Matematik proje yarismasina katilma Hayir 389 86
durumu Toplam 454 100
Diisiik 48 11
Okulun bulundugu bolgenin  Orta 197 43
sosyoekonomik diizeyi Yiksek 209 46
Toplam 454 100

Tablo 3’de goriildiigli ilizere arastirmaya toplam 454 besinci siif Ogrencisi
katilmistir. Orneklem grubunu olusturan besinci smif grencilerinin %50’si kiz ve %50’si
erkek ogrencidir. Egitim alinan smif mevcudu degiskeninde en fazla 31-40 Ogrencili
smiflar yer alirken (%54) en az 11-20 6grencili siniflar (%13) yer almaktadir. Ders dis1
destek alma degiskeninde yiiksek oranda (%65) destek almiyorum segenegi ortaya
cikarken bu segenegi %18 ile bire bir 6zel ders aliyorum secenegi takip etmektedir.
Matematik proje yarismasina katilma durumu degiskeninde Ogrencilerin gogunlugu
(%86) hayir yanitimt verirken, evet yanitin1 veren 0grenci grubu oranmi %14’liikk grubu
olusturmaktadir. Okullarin sosyoekonomik cevre diizeyi degiskeninde en fazla yiiksek

diizeyde (%46) daha sonra orta diizey (%43) ve en sonunda diisiikk diizey (%11)

gelmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama araclarinin hazirlanma siireci, veri
toplama araglarinin 6zellikleri, veri toplama araglarimin uygulanmasi, gilivenirlik ve
gegerlik sonuglar1 verilmekedir. Nitel boyutta, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, anlati
formu, yapilandirilmamis goézlem, yar1 yapilandirilmis goézlem, matematik giinliigii ve
matematik Kimligi ¢izim testi kullanilmaktadir. Nicel boyutta, matematik kimligi dl¢egi
uygulanmaktadir. Arastirma sliresince uygulanan tiim Olgme araglar1 arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin arastirma sorularina

iliskin eslestirmeleri Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

Kullanilan 6l¢me araglarinin arastirma sorularina iligkin eslestirmeleri

Arastirma Sorusu Kullanilan Olgme Araglar

Besinci simf 6grencilerinin matematik kimliklerinin e  Gériisme formu

olusum siiregleri nasildir? * Anlati formu

e Yapilandirilmamis gozlem formu

e  Etkili olan parametreler nelerdir? e Yar yapilandirilmig gozlem formu
. . _ ... e QGinlik

® Incelenen parametreler matematik kimligi Cizim Testi

olusum siireclerini nasil agiklamaktadir?

Besinci  smnif Ogrencilerinin - matematik  kimlik * Matematik kimligi dlegi

diizeyleri ne seviyededir?

Besinci  sinif 6grencilerinin - matematik  kimlik * Matematik kimligi dlgegi

diizeyleri matematige kars1 ilgileri, taninirliklar1 ve

performans diizeyleri,

e Cinsiyetlerine,

e Matematik bagar1 ortalamalarina,

e Egitim aldiklar1 sinifin mevcuduna,

e Ders dis1 destek alma durumlarina,

e Matematik proje  yarigmasina  katilma
durumlarina,

e Ogrenim gordiikleri okullarin sosyoekonomik

diizeylerine gore farklilagmakta midir?
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3.3.1. Matematik Kimligi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada matematik kimligi yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir.
Gortisme nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan bir tekniktir. GoOriisme arastirilan
konularda karsilikli konusma yoluyla sozel bilgi toplama teknigidir (Sahin, 2017).
Goriisme sorularinin arastirmaci tarafindan goriisme oncesinde hazirlandigi, soru sayisi
bakimindan goriisme esnasinda esnek olundugu ve aragtirmacinin arastirma lizerinde
kontroliiniin bulundugu goriisme tiiriine yar1 yapilandirilmig goriisme denir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2013). Bu dogrultuda mevcut arastirmada nitel verilerin toplanmasi
stirecinde derinlemesine bilgi edinmek ve arastirmacinin veri toplama siirecinde kontrolii

saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis matematik kimligi gorlisme formunda yer alan sorularin
hazirlanmasinda alan yazinina bagli kuramsal arastirmalar (Gardee ve Brodie, 2022;
Laskasky, 2018) ve besinci sinif 6grencilerinin gelisimsel diizeyleri dikkate alinmistir. Bu
cergevede yart yapilandirilmis goriisme teknigine uygun sekilde matematik kimligi
gorisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun gelistirilmesi amaciyla ti¢ farkh
ortaokulda Ogrenimlerine devam eden dort ortaokul besinci sinif Ogrencisiyle ©n
goriismeler yapilmigtir. Gorlismelerde Ogrencilerin - matematik kimliklerini nasil
tanimladiklari, matematik ile ilgili ¢alismalarinda (6dev, proje) kimlerden destek
aldiklari, matematik konusunda kimleri 6rnek aldiklari, matematige kars1 duygular1 ve
giinliik yasamda matematigi kullanma durumlarina yonelik diistincelerini belirtmeleri
istenmistir. Bu 0n goriismelerden yola c¢ikarak aragtirmaci tarafindan bazi sorular
goriisme sorularindan ¢ikarilmis bazi sorular ise revize edilmistir. Ilgili alan yazinda,
ogrenci On goriismelerinden elde edilen deneyimler ve besinci sinif matematik programi
dikkate alinarak goriisme formu diizenlenmistir. Bu taslak form Egitim Programlar1 ve
Ogretim alaminda iki dgretim {iyesi, Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi alaninda bir
Ogretim tiyesi, bir Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda uzman ve besinci sinifta halihazirda
derse giren bir matematik Ogretmeni olmak iizere bes ayr1 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Yapilan degerlendirmeler dikkate alinarak matematik kimligi goriisme

formunun son hali olusturulmustur.
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Matematik kimligi yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Uzman gorisleri alinarak formun son sekli verilmistir. Formun amaci,
besinci smif Ogrencilerinin matematik kimliklerini etkileyen parametreleri goriisme
yoluyla belirlemektir. Goriisme formu iic bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde;
goriisme tarihi ve goOriisme yapilacak kisiye aktarilacak olan arastirma hakkinda
bilgilendirme metni yer almaktadir. Ikinci boliimde; kisisel bilgiler kismi yer almaktadir.
Bu kisimda aragtirmaya katilan kisilerin okul, cinsiyet ve matematik kimlik diizeylerine
iliskin sorular yer almaktadir. Ugiincii boliimde; goriisme sorulart yer almaktadir.
Goériisme sorulari, altt sorudan olusmaktadir. Uc soruda sonda sorular bulunmaktadir.
Goriisme sorularinda besinci simif 6grencilerinin matematik ile olan iligkileri, matematik
ile ilgili ¢alismalarda 6rnek ve destek aldiklari kisiler, matematige iliskin duygulari,
matematige iliskin taninirliklar1 ve matematigi giinlik yasamda kullanma durumlarina
iligkin sorular yer almaktadir. Goriisme sorularma iliskin 6rnek maddeler Tablo 5’te

verilmektedir. Goriisme sorularinin tamami EK 1°de yer almaktadir.

Tablo 5

Matematik kimligi yar1 yapilandirilmis gériisme formu 6rnek sorulari

Goriisme Ornek Sorulari Konu Baglig1
Matematik ile olan iligkinizi nasil tamimlarsiniz? Liitfen Matematik ile olan iligkisi
aciklayiniz.

Matematik ile ilgili ¢aligmalarmizda (6devler, projeler vb.) Destek aldig kisiler
kim/kimlerden destek alirsiniz? Liitfen agiklayimiz.
Nasil bir destek aliyorsunuz? Liitfen agiklayiniz. (Sonda soru)

Aragtirmada nitel verilerin toplanmas: siirecinde derinlemesine bilgi edinmek ve
aragtirmacinin veri toplama stirecinde kontroliinii saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismelerde ses kaydi yapilacagi 6grenciye bildirilip
onami alindiktan sonra yapilan goriismeler kayit altina alinmustir. Goriismeler genel
olarak tek seferde gerceklestirilmistir. Iki 6grencinin 6zel durumlarindan (heyecan, kaygi
ve servise yetisme durumu) dolayr goriismeler yarim kalmis ve daha sonra goériismelere
kaldig1 yerden devam edilmistir. Goriigsmeler 30-60 dakika arasinda siirmektedir. Tiim

goriismeler de sadece 0grenci ile arastirmact bulunmustur.
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3.3.2. Matematik Kimligi Anlati1 (Hikaye) Formu

Aragtirmada matematik kimligi anlatt formu kullanilmigtir. Anlati arastirmasi
kimlik arastirmalarinda siklikla kullanilan bir yontemdir. Anlati, bir katilimcinin
hikayesindeki doniim ve kilit noktalar1 belirlemek i¢in kullanilan bir tekniktir (Kaasila,
2007). Matematiksel anlati, kisinin matematiksel biyografisidir. Kisinin matematik
hikayeleri, ger¢ek deneyimlerinin aktarimlaridir (Adams, 2015). Matematiksel anlati
kullanilarak o6zellikle kiiciik yas grubundaki Ogrencilerin matematiksel gegmis
yasantilarina dair bilgileri derinlemesine incelemek miimkiin olabilir. Bu nedenle

arastirmada matematiksel anlati teknigi kullanilmistir.

Matematik anlati formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda alan yazinina bagh
kuramsal calismalar (Ibourk, Hughes ve Mathis, 2022; Lutovac ve Kasila, 2014) ve
besinci sinif 6grencilerinin gelisimsel diizeyleri dikkate alinmaktadir. Bu ¢ercevede anlati
formu hazirlanmistir. Anlati formunun gelistirilmesi amaciyla {i¢ farkli ortaokulda
ogrenimlerine devam eden dort besinci simif dgrencisiyle on goriigmeler yapilmistir.
Yapilan 6n goriismelerde Ogrencilerin gegmis yasantilarinda matematik ile iliskilerinde
1yi olarak nitelendirdikleri bir olay1, olumsuz olarak niteledikleri bir olayi, matematik ile
yasadiklar1 bir doniim noktasini anlatmalar1 istenmis ve gelecege dair hayallerine iligkin
sorular yoOneltilmistir. Bu 0n gorlismede Ogrencilerin bazilari sorularin anlasilmasi
konusunda zorluk yasamislardir. Arastirmaci tarafindan sorular ornek olaylar ile
pekistirilmistir. Ogrenciler ile yapilan bu 6n goriismeler sonucunda bazi goriisme sorulari
tekrar gozden gecirilerek revize edilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak
anlatt formu Egitim Programlari ve Ogretim alaninda iki &gretim iiyesi, Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi alaninda bir dgretim iiyesi, bir Tiirk Dili ve Edebiyat1 alan
uzmani ve besinci sinifta hdlihazirda derse giren bir Matematik 6gretmeni olmak iizere
bes ayr1 uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak matematik

kimligi anlat1 formu son haline getirilmistir.

Matematik kimligi anlati formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun
amaci, besinci simif 6grencilerinin matematik kimliklerini etkileyen parametreleri anlati
yoluyla belirlemektir. Anlatt formu {ic boélimden olusmaktadir. Birinci boliimde;

goriismenin yapildigr tarihi ve goriisme yapilacak kisiye aktarilacak olan arastirma
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hakkinda bilgilendirme metni yer almaktadir. Ikinci boliimde; kisisel bilgiler kism1 yer
almaktadir. Bu kisimda aragtirmaya katilan kisilerin okul, cinsiyet ve matematik kimlik
diizeylerine iliskin sorular yer almaktadir. Uciincii boliimde; anlati sorular1 yer
almaktadir. Anlat1 sorulart bes sorudan olugsmaktadir. Anlati sorularinda Ogrencilerin
matematik ile iligkilerini etkileyen olumlu ve olumsuz olaylari, matematik ile
iliskilerindeki doniim noktasi, matematige iliskin hayalleri ve eklemek istedikleri baska
bir duruma iliskin sorular bulunmaktadir. Anlat1 sorularina iliskin 6rnek maddeler Tablo

6’da verilmistir. Anlati sorularinin tamami EK 2’de yer almaktadir.

Tablo 6

Matematik kimligi anlati1 formu 6rnek sorulari

Anlati Ornek Sorulart Konu Baglig

Hayatimzda  matematik  ile  iliskinizi  olumlu  olarak Olumlu olay
nitelendirdiginiz bir olay1r anlatiniz. Bu olayda yasadiginiz

matematik deneyiminizin ne oldugunu, olaym nerede yasandigini,

olayda kimlerin yer aldigim1 ve neler hissettiginizi liitfen

detaylandiriniz.

Hayatinizda matematik ile ilgili bir doniim noktasi yasadiniz m1? Ddniim Noktasi
Yasadiysaniz bu olay: kisaca anlatiniz. Bu olayin nerede oldugu,

olayda kimlerin oldugunu ve neler hissettiginizi liitfen agiklayiniz.

Arastirmada Ogrencilerin matematik ile ilgili ge¢cmis hikayeleri ve gelecek
beklentilerini derinlemesine arastirmak icin anlati teknigi kullanilmigtir. Goriismelerde
ses kayd1 yapilacagi 6grenciye bildirilip onami alindiktan sonra yapilan goriismeler kayit
altina alinmigtir. Goriismeler 25-50 dakika arasinda siirmiistiir. Gortismeler tek seferde

gerceklestirilmistir. Tiim gorlismelerde sadece dgrenci ile aragtirmaci bulunmustur.

3.3.3. Matematik Giinliigii Formu

Arastirmada matematik giinliigii formu kullanilmistir. Giinliik nitel arastirmalarda
siklikla kullamlan bir yéntemdir. Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgi diizeylerini ve
konu hakkindaki diisiincelerini yansitan tekniklerinden birisi de giinliiktiir (Thorpe,
2004). Matematik giinliigli, 6grencilerin gerek okulda gerekse okul disinda matematik ile
iligkilerini ortaya koydugu bir giinliik tiiriidiir. Baz1 6grenciler kendileriyle bas basa

kaldiklar1 zamanlarda kendilerini daha rahat ifade eder. Bu fikirden hareketle mevcut
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arastirmada matematik giinliigii kullanma fikri dogmus ve matematik gilinliik formu

hazirlanmustir.

Matematik giinliigli formunun hazirlanmasinda ilgili alan yazinda (Danielsson ve
Berge, 2020; Darragh, 2016; Ersoy, 2015; Sharma, Rashmi ve Taak, 2021; Yang, 2005)
ve Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmistir. Matematik giinliigii formunun
gelistirilmesi amaciyla ti¢ farkli ortaokulda 6grenimlerine devam eden dort besinci sinif
Ogrencisine matematik giinliiglinlin nasil hazirlanmast  gerektigi  anlatilmigtir.
Ogrencilerden yedi giin boyunca matematik giinliigii tutmalar1 istenmistir. Arastirmaci
tarafindan yapilan bu pilot ¢aligmada bir 68rencinin giinliik tutmadigi, iki 6grencinin de
giinliiklerine bazi giinlerde hi¢bir sey yazmadigi tespit edilmistir. Bu durumun sebebi
arastirmaci tarafindan ilgili 6grencilere soruldugunda “Unuttum” ve “Vaktim olmadi”
gibi yanitlar alinmigtir. Bu durum arastirmanin veri toplama araglarindan biri olan
matematik giinliiglinliin gegerlik ve giivenirligini tehlikeye diisiirebilir. Bununla ilgili
olarak, 6grenciler ile yapilan bu pilot calismalarin sonuglari hakkinda Egitim Programlari
ve Ogretim alaninda iki 6gretim iiyesi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi alaninda bir
Ogretim tyesi ile durum degerlendirmesi yapilmistir. Uzman goriisleri sonucunda
aragtirmaya dahil olan katilimcilarin stiregte kisa araliklarla motive edilmesi gerektigi

goriisii ortaya ¢ikmaistir.

Matematik giinliigli formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Formun amaci,
besinci sinif 6grencilerinin matematik kimliklerini etkileyen parametreleri matematik
giinliigli araciligiyla belirlemektir. Form ii¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde;
giinliigiin yazildig: tarih araligl ve gorlisme yapilacak kisiye aktarilacak olan aragtirma
hakkinda bilgilendirme metni yer almaktadir. Ikinci bdliimde; kisisel bilgiler kism1 yer
almaktadir. Bu kisimda aragtirmaya katilan kisilerin okul, cinsiyet ve matematik kimlik
diizeylerine iliskin sorular yer almaktadir. Ugiincii béliimde; yedi giin bolmeli bir tablo

bulunmaktadir. Matematik giinliigii formu EK 3’te yer verilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kendilerini farkli bir yoldan ifade etmeleri
amaciyla giinliik teknigi kullanilmistir. Katilimeilardan ardisik yedi giin boyunca
matematik ile olan iliskilerini giinliik yoluyla yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci gonilli

katilimcilart  matematik giinliiklerini  doldurmalar1  konusunda motive etmistir.
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Katilimcilardan bazi 6grenciler siiregte gilinlilk formu hakkinda sorular sormustur. Bu
sorular genel olarak giinliik yazilacak olan defterlerin sekilleri ile ilgili olmustur. Bir
Ogrenci giinliiglinde sekil veya resim ¢izme konusunda soru sormustur. Tiim bu sorulara

arastirmact gerekli cevaplari vermistir.

3.3.4. Matematik Kimligi Cizim Testi

Arastirmada matematik kimligi ¢izim testi kullanilmistir. Cizim kisilerin
kendilerini ifade ettikleri tekniklerden biridir. Cizim testi, bireylerin i¢ diinyalari,
mizaclar1 ve duygular1 hakkinda bilgi veren yansitici testlerden biridir (Mukba, Kaya ve
Ozkan, 2018). Matematik kimligi ¢izim testi, dgrencilerin matematik ile iliskilerini ifade
edecekleri yansitic1 bir teknik olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin matematik ile iliskilerini
anlatirken sadece kelimelerle sinirlandirilmamasi agisindan matematikle iligkili olarak

akillarindan gegenleri ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmada ¢izim teknigi kullanilmistir.

Matematik kimligi ¢izim testinin hazirlanmasinda ilgili alan yazinda (Anderson ve
Gold, 2018; Radovic, Black ve Salas, 2018) ve 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate
alimmistir. Matematik ¢izim testinin gelistirilmesi amaciyla {i¢ farkli ortaokulda
ogrenimlerine devam eden dort besinci smif Ogrencisiyle matematik ¢izim testinin
olusturulmas: konusunda uygulama yapilmistir. Ogrencilerden matematik ile iliskilerini
anlatan biri okulda digeri evde olmak ilizere iki farkli ¢izim yapmalar1 istenmistir.
Arastirmaci tarafindan yiiriitiilen bu pilot ¢alismada bir 6grencinin ¢izimlerini yapmadig,
iki 6grencinin ise tek ¢izim yaptig1 tespit edilmistir. Bu durumun nedeni arastirildiginda
ise “Unuttum” , “Usendim” ve “Aynisim tekrar ¢izmeye gerek duymadim” gibi yanitlar
alinmistir. Bu durumun asil uygulamada gergeklesmesi durumunda arastirmanin gegerlik
ve giivenirligini tehlikeye diisiirebilir. Ogrenciler ile yapilan bu pilot ¢alismalarin
sonuglart Egitim Programlari ve Ogretim alaninda iki Ogretim iiyesi, ilkdgretim
Matematik Ogretmeni ve resim analiz uzmani bir kisi ile degerlendirilmistir. Uzman
gorlsleri sonucunda arastirmaya dahil olan katilimcilarin siiregte kisa araliklarla motive
edilmesi gerektigi gorlisii ortaya ¢ikmistir. Siiregte katilimcei 6grencilerin derslerine giren
resim Ogretmenleri ve rehber dgretmen ile de goriisiilmesi karar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
kisilerin de arastirmaya Ogrencilerin motive edilmesi baglaminda destek olmalar

istenmistir. Ayrica, asil uygulamada katilimcilarin velilerini de bilgilendirmek ve
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aragtirmanin devamliligr i¢in veri toplama siirecinin 6nemini anlatan bir goriisme

yapilmasi kararlagtirilmistir.

Matematik kimligi ¢izim testi formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Formun amaci, besinci sinif 6grencilerinin matematik kimliklerini etkileyen parametreleri
matematik kimligi ¢izim testi ile belirlemektir. Test iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, ogrencilerden matematik ile olan iliskilerini cizmeleri istenmistir. ikinci
boliimde ¢izime iligkin iki soru bulunmaktadir. Cizim testine iliskin 6rnek sorular Tablo

7’de verilmistir. Cizim testinin tamami EK 4’te yer verilmektedir.

Tablo 7

Matematik kimligi ¢izim testi 6rnek sorulari

Cizim Testi Ornek Sorular Konu Basligi

Matematik ile ilgili olan iligkinizi bir ¢izimle/resimle anlatmak Cizim
isteseydiniz nasil bir ¢izim/resim yapardiniz? Bu ¢izimde/resimde

sizi etkileyen duygularimizi, kisileri, olaylar1 ve zamani
detaylandiriniz. (Sayfanin arkasini ¢izim/resim igin
kullanabilirsiniz. Isterseniz ayr1 bir kAgida ¢izim yapabilirsiniz.)

Yapmus oldugunuz cizimde/resimde neler anlatmak istiyorsunuz? igerik
Liitfen agiklaymiz.

Arastirmaya katilan katilimcilarin matematik kimliklerinin olusum siireclerinin
farkli bir agidan incelenmesi amaciyla ¢izim testi teknigi kullanilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden matematik ile olan iliskilerini ¢izmeleri istenmistir. Nitel arastirma
ruhu dikkate alinarak, 6grencilerin matematik kimliklerinin olusumlarinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla birer hafta arayla iki farkli c¢izim yapmalar1 istenmistir.
Cizimlerden ilki okulda digeri ise evde olacak sekilde istenmistir. Siiregte yasanabilecek
olumsuz durumlarin 6niine gegmek amaciyla aragtirmaci katilimer 6grencileri okullarinda

ziyaret etmis ve bu hususta gerekli hatirlatmalar1 yapmustir.

3.3.5. Yapilandirilmamis G6zlem Formu

Arastirmada  yapilandirilmamis  gézlem formu kullanilmistir.  Bireylerin

kimliklerine iligkin bilgiler edinmek icin gozlem yapmak etkilidir. Gozlem nitel
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arastirmalarda siklikla kullanilan bir yontemdir. Gézlem teknigi, bireylerin yer, olay,
nesne ya da bir olguya dair bilgi toplama siirecidir (Sahin, 2017). Arastirmaci tarafindan
dogal ortamlarda yapilan gozleme yapilandirilmamis gozlem denir (Atila ve Sozbilir,
2016). Arastirmaya konu olan matematik kimliginin parametrelerini ortaya g¢ikarmak

amaciyla yapilandirilmamis gézlem teknigi kullanilmistir.

Yapilandirilmamis  gozlem formunun hazirlanmasinda alan yazinda baglh
kuramsal arastirmalar (Berry, Robert, Thunder ve McClain, 2011; Bishop, 2012) ve
besinci sinif 6grencilerinin gelisimsel diizeyleri dikkate alinmistir. Bu ¢ergevede gozlem
formu hazirlanmigtir. Arastirmact tarafindan olusturulan taslak gozlem formu Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda iki 6gretim iiyesi ve bir Tiirk Dili ve Edebiyat: uzmam
olmak tizere li¢ ayr1 uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak

matematik kimligi yapilandirilmamis goézlem formu son haline getirilmistir.

Yapilandirilmamis gozlem formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun
amaci, besinci smif Ogrencilerinin matematik kimliklerini etkileyen parametreleri
yapilandirilmamis gozlem formu ile belirlemektir. Form iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde; gozlemin yapildig: tarih, gézlemlenecek 6grenciye ait bilgiler kismi yer
almaktadir. Ikinci boliimde; gdzlem notlar1 adinda bir baslik yer almaktadir. Gézlem

formunun tamami EK 5’te verilmistir.

Arastirmanin amaglarina iligkin 6grencilerin matematik kimliklerinin olusum
stireclerine ait parametrelerin  belirlenmesi amaciyla yapilandirilmamis  gozlem
gergeklestirilmistir. Arastirmaci arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan dokuz 6grencinin
her birini yediser ders saati gozlemlemistir. Bu gozlemler her 6grenci i¢in ayni hafta
icerisinde ardisik olarak gerceklestirilmistir. Gozlemler, matematik dersi ve se¢meli

matematik dersinde gergeklestirilmistir.
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3.3.6. Matematik Kimligi Yar1 Yapilandirilmis G6zlem Formu

Arastirmada matematik kimligi yar1 yapilandirilmis gézlem formu kullanilmastir.
Gozlem, kimlik aragtirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan biridir.
Gozlemde amag, bireylerin ne soOyledikleri, ne yaptiklar1 ve olaylara nasil tepkiler
verdiklerini belirlemektir (Gillham, 2000). Arastirmada 6grencilerin 6grenme 6gretme
stireclerinde matematik kimliklerine iliskin ilgi, bilgi, beceri, performans ve farkli
gozlenebilir davraniglarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis gozlem teknigi

kullanilmistir.

Matematik kimligi yar1 yapilandirilmis gézlem formunun hazirlanmasinda ilgili
alan yazinda (Anderson ve Gold, 2018; Radovic, Black ve Salas, 2018) ve besinci sinif
matematik 6gretim programi referans alimmistir. Bu ¢ergevede olusturulan matematik
kimligi yar1 yapilandirilmis gozlem taslak formunun madde havuzu olusturulmustur.
Formda ogrencilerin matematige olan ilgisi, algisi, matematige verdigi deger, benlik,
motivasyon, taniirlik, azim, sebat, kararlilik, kaygi, matematik yetenegi ve matematige
yonelik yeterliligine iliskin maddeler yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
matematik kimligi yar1 yapilandirilmis gézlem formunun madde havuzunda 67 madde
bulunmaktadir. Arastirmaci ti¢ farkli okulda dort 6grenci ile pilot uygulama yapmustir.
Aragtirmaci pilot uygulamadan edindigi geri bildirim sonucunda gerekli diizenlemeleri
yapmistir. Bu asamada madde sayis1 44’e diigmiistiir. Sonrasinda alan uzmanlar ile
beraber degerlendirme yapilmigtir. Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda iki 6gretim
tiyesi, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi alaninda bir 6gretim iiyesi, bir Psikolojik
Danisma ve Rehberlik alaninda 6gretim iiyesi ve bir Tiirk Dili ve Edebiyati alan
uzmanindan olmak {izere bes uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin degerlendirmesi
sonucunda matematik kimligi yari1 yapilandirilmisg gozlem formunun 14 maddeden
olugmasi Onerilmistir. Gézlem formu, gézlemleme durumu (gozlenmedi ve goézlendi),

gozlemleme cetelesi ve gozlemleme sayisi seklinde olusturulmustur.

Matematik kimligi yar1 yapilandirilmig gozlem formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Formun amaci, besinci siif Ogrencilerinin matematik kimliklerini
etkileyen parametreleri yari yapilandirilmis gozlem formu ile belirlemektir. Gozlem

formunda 14 soru bulunmaktadir. Goriisme sorularinda 6grencilerin matematige olan
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ilgileri, taninirliklari, performanslarina yonelik sorular bulunmaktadir. Gézlem formuna
iliskin 6rnek maddeler Tablo 8’de verilmistir. Gozlem formunun tamami EK 6’da

verilmisgtir.

Tablo 8

Matematik kimligi yar1 yapilandirilmis gézlem formu 6rnek maddeleri

Gozlem Ornek Maddeleri Konu Baslig1
Ogrenci derse katilmak igin soz ister. Ilgi

Ogrenci s6z aldig1 zaman dgretmeni onu dver. Tanimirlik
Ogrenci anlamadiklar1 noktalar1 6grenmede gayretli davranir. Performans

Arastirmada Ogrencilerin matematik kimliklerinin olusumlarini derinlemesine
incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goézlem formu kullanilmistir. Arastirmaci iig
farkli okulda toplam dokuz 6grenciyi yari yapilandirilmis gézlem formunu kullanarak
gozlemlemistir. Gézlem Oncesinde derse giren matematik 6gretmeni bilgilendirilmistir.
Dersi her zamanki gibi islemesi gerektigini arastirma siirecinde gdzlemlenen kisilerin
goniillii  katilimcilar olan Ogrenciler oldugunu beyan etmistir. Benzer sekilde
gozlemlenecek oOgrenciler arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin dogal davranmalar1 konusunda arastirmaci gerekli agiklamalarda
bulunmustur. Bu durum farkli giinlerde tekrar katilimcilara beyan edilmistir. Her bir
Ogrenci arastirmaci tarafindan yediser ders saati gozlemlenmistir. Gozlemler, matematik

dersi ve segmeli matematik dersinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araglarindan goriigme, anlati, yapilandirilmamis
gozlem, yar1 yapilandirilmis gozlem, giinliik ve ¢izim testi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri 2022 yilinda Mayis ve Haziran aylarinda toplanmistir. Verilerin toplanmasi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesinin etik kurul onay1 alinarak gergeklestirilmistir.
Ayrica, Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin almarak veriler toplanmustir.
Arastirma yapilan okullardaki idareciler ve katilimcilarin dersine giren matematik
O0gretmenlerinin de sOzlii izinleri alinarak veri toplama siireci gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilere arastirma hakkinda bilgiler verilmistir. Yazili olarak
kendilerinden ve ailelerinden izinler alinarak uygulamalar yapilmistir. Okul midiirleri

tarafindan uygun goriilen zaman dilimlerinde O6grenciler ile veri toplama siiregleri
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gergeklestirilmistir. Tiim veriler okul miidiirliikleri tarafindan belirlenen fiziki ortamlarda
gerceklestirilmistir. Ogrencilere fiziki ortamin uygunlugu konusunda sorular sorulmustur.
Ogrencilerin kendilerini rahat hissettikleri ortamda veri toplama siireclerine baslanmustir.
Toplanan verilerin sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacagi arastirmaci
tarafindan katilimcilara anlatilmistir. Arastirmaci katilimcilara iletisim adresini vermistir.
Ihtiyagc duyduklar1 zaman arastirmaci ile iletisim kurabilecekleri paylasilmistir.

Arastirmaya katilan tiim 6grencilere aragtirmaci tarafindan tesekkiir edilmistir.

3.3.7. Matematik Kimligi Olcegi

Matematik kimligi olgegi, katilimcilarin matematik kimlik diizeylerini 6lgmek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olgek hazirlanirken matematik kimligine
iligkin alan yazinda, matematik O0gretim programlari, konu ile ilgili gelistirilen 6lgek
arastirmalart (Axelsson, 2009; Cobb, Gresalfi ve Hodge, 2009; Cribbs, 2012; Cribbs,
Hazari, Sonnert ve Sadler, 2015; Fellus, 2019; Graven ve Heyd-Metzuyanim, 2019;
Hazari, Sonnert, Sadler ve Shanahan, 2010; Lock, Dusen, Maier ve Zeng, 2020; Martin,
1997; Potvin vd., 2013; Slater vd., 2018) dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan 66 maddeden olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Bu asamadan sonra {i¢
Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda, bir Psikolojik Damigmanlik ve Rehberlik
alaninda, bir Olgme Degerlendirme alaninda uzman Ogretim {iyelerinin goriisleri
alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak olcekteki gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Olgekte yer alabilecek imla hatalar1, yazim yanlislarmin belirlenmesi
amaciyla iki Tiirkge Egitimi alan uzmaninin goriigleri alinmigtir. Gelen doniitler
arastirmact tarafindan degerlendirilmistir. Daha sonrasinda ortaokulda derse giren
matematik 0gretmenlerine 6lcek maddeleri inceletilmistir. Bu asamadan sonra besinci
smifta Ogrenim goéren 40 Ogrenciye Olcek maddeleri inceletilmistir. Tim bu
degerlendirmelerin sonucunda &lgek maddelerinin sayis1 20’ye diisiiriilmiistiir. Olgek
maddelerinin son hali ii¢ 6gretim iiyesine sunulmustur. Alan uzmani 6gretim lyelerinin
son degerlendirmelerinden sonra madde sayist 16 olan Olcek deneme formu
olusturulmustur. Matematik kimligi 6l¢egine iliskin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalarina
aragtirma yapilan ile bagli Merkez ilcede 6grenim goren toplam 470 6grenci katilmistir.
Olgegi eksik yanitlayan 16 6grencinin formlar1 arastirma kapsaminda tutularak 454 dlgek

formu degerlendirmeye alinmistir. Matematik kimligi Ol¢eginin tamami EK 7°de
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verilmistir. Matematik kimligi 6lgegine iliskin A¢imlayic1i Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) analizleri asagida verilmistir.

3.3.7.1. Matematik Kimligi Ol¢eginin A¢imlayic1 Faktor Analizi

Matematik Kimligi Olgegine iliskin verilerin faktdr analizine uygunlugunu
saptamak icin Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) katsayist ve Barlett’s Sphericity testi
analizleri gerceklestirilmistir. Analizlerin sonucunda 6lgme aracinin KMO katsayist .870
olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu verinin .60 ‘tan biiyiikk olmas1 veri setinin faktor
analize uygun olduguna isaret etmektedir (Bliylikoztiirk, 2019). Ayrica, Barlett Sphericity
testi degerinin (X?= 2908,061, p<.01) olmasi elde edilen degerin anlamli olduguna
gostermektedir. Tim bu degerlerin alan yazinda belirtilen degerlerle uyumlu olmast
sebebiyle matematik kimligi oOlgegine iligkin faktdr analizinin yapilabilecegini
gostermektedir. Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) ve Barlett’s Sphericity Testi sonuglari

Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Matematik kimligi dl¢eginin Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) 6rneklem 6l¢iim ve

Barlett’s sphericity testi sonuglari

Kaiser - Meyer — Olkin (KMO) 870
Orneklem Olgiim Yeterligi '

Barlett’s Testi Yaklasik Ki — Kare Degeri 2908,061 Sd=120 p=.000

*p<,05

Tablo 9 incelendiginde; 6l¢egin Kaiser — Meyer — Olkin 6rneklem Sl¢iim ve
Barlett’s Testi sonuglarinm uygun oldugu goriilmektedir. Matematik Kimligi Olgegine

iliskin maddelerin yiik degerleri hesaplanmistir. Bu degerler Tablo 10°da sunulmaktadir.
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Tablo 10

Matematik kimligi 6l¢eginin maddelerine iligkin faktor yiik degerleri

Maddelerin Ortak Faktdr Varyans Degerleri

Maddeler Baglangi¢ Degerleri Ekstraksiyon
S1 1.00 495
S2 1.00 488
S3 1.00 543
S4 1.00 544
S5 1.00 451
S6 1.00 560
S7 1.00 520
S8 1.00 618
S9 1.00 739
S10 1.00 719
S11 1.00 .641
S12 1.00 433
S13 1.00 515
S14 1.00 .692
S15 1.00 .660
S16 1.00 592

Tablo 10 incelendiginde, maddelerin ortak faktdr varyanslarinin .433 ile .739
arasinda degerler aldigi goriilmektedir. Maddelere iliskin yiik degerleri incelendiginde

hicbir maddenin .33’un altinda olmadig1 goriilmektedir.

Olgege iliskin temel bilesenleri tespit etmek icin dik dondiirme ydntemi (varimax
rotation) analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda Kaiser kurali dikkate alinarak 6zdegeri
1’den biiyiik boyutlar dikkate alimmaktadir (Sencan, 2005). Olgekte yapilan analizlerin
sonucunda toplam varyansin 6z degeri 1’den biiyiik olan {i¢ boyut bulundugu ortaya
cikmistir. Ug boyuta iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri
Tablo 11’ de gosterilmistir.

Tablo 11

Matematik kimligi 6lgeginin li¢ boyutuna yonelik yiik degerleri

Boyut Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1 5,405 33,783 33,783
2 2,585 16,158 49,940
3 1,221 7,630 57,570
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Tablo 11 incelendiginde; sirasiyla birinci boyutun %33,783, ikinci boyutun
%16,158, tliglincii boyutun %7,630 oraninda toplam varyansa katkida bulundugu ortaya
¢ikmaktadir. Her ii¢ boyutun toplam varyansa yaptiklar katki ise %57,570 oranindadir.
Maddelerin 6z degerine gore ¢izilen ¢izgi grafigi de boyut sayisina karar verilmesinde

onemli bir unsur oldugundan ¢izgi grafigi de asagida gosterilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
o

0

I I ] | T T T T I 1 1 T T T I
1 2 3 4 = G 7 g ] 10 M 12 13 14 15 186

Component Number

Sekil 6. Matematik kimligi 6l¢egindeki maddelerin 6z degerine gore ¢izilen ¢izgi grafigi

Sekil 6 incelendiginde; dordiincli noktadan sonra egimin diiz bir ¢izgiye dogru
evrildigi gortilmektedir. Dordiincii noktadan sonraki boyutlarin varyansa yaptiklar: katki

kiigiik oldugundan boyut sayisina ii¢ olarak karar verilmistir.

Olgekteki 16 maddeye dondiiriilmiis temel bilesenler testi (Rotated Component
Matrix) uygulanmis ve 16 maddenin {i¢ boyutlu yapisindaki boyut yiikleri Tablo 12’ de

gosterilmektedir.
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Tablo 12

Matematik kimligi 6lgegi agimlayici faktor analizi sonuglari

Madde Boyut 1 Boyut 2 Boyut 3
M1 .698

M2 .563 .344
M3 .667

M4 .706

M5 .622

M6 727

M7 721

M8 749

M9 .846

M10 .834

M11 .765

M12 623

M13 .656

M14 .760
M15 .783
M16 712

Tablo 12 incelendiginde 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7. maddeler birinci boyut olan

“Matematige Kars1 Ilgi” altinda; 8, 9, 10, 11, 12, 13. maddeler ikinci boyut olan

“Tanmirlik” boyutu altinda; 14, 15, 16. maddeler iiciincii boyut olan “Performans” altinda

toplanmaktadir.

3.3.7.2. Matematik Kimligi Olceginin Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA sonucunda ortaya c¢ikan alt boyutlarin yapisinin uygun olup olmadigin

saptamak icin dlgme aracina DFA uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu analiz i¢in Lisrel

programi kullanilmistir. DFA’ya iligkin bilgiler Tablo 13’de verilmektedir.

Tablo 13

Matematik kimligi 6lgegi dogrulayici faktor analizi i¢in uyum indeksleri

X? sd P X2 /sd CFI NFI NNFI GFI

RMSEA

1246,62 554 ,00 2.25 0,898 0,831 0,890 0,723

0,081
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Tablo 13 incelendiginde Olgekle ilgili gergeklestirilen dogrulayici faktor analizi
sonuglarinda saptanan degerlerin uyum indekslerinin iyi uyum indeksine sahip oldugu
belirlenmistir. Sonuglar dikkate alindiginda (X? = 1246,62 ve sd = 554) oldugu
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan degerlerin oranlanmasi sonucunda X?/sd oranmm 2.25
(1246.62/ 554 = 2.25) oldugu goriilmektedir. X?/sd oraninin 3’iin altinda olmasi uyumun
1yl oldugu seklinde ifade edilmektedir (Kline, 2005). RMSEA incelendiginde ise 0,081
diizeyinde iyi uyum degerlerine sahip oldugu sdylenebilir. RMSEA’nin 0-1 araliginda
olmas1 Olcegin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir. Diger
uyum indeksleri incelendiginde ise, CFI degerinin .898 ve NNFI degerinin .890 ve
NFI’nin .831 olmasi iyi uyuma isaret etmektedir (Stimer, 2000). Bununla birlikte GFI
degerinin .723 olmasi bu degerin iyi uyum degerleri arasinda oldugunu gostermektedir

(Stimer, 2000).

Matematik kimligi Olcegine iliskin gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri

aciklama oranlarinin anlamh farklilik diizeyleri Sekil 7°te gdsterilmistir.

Chi-Square=278.88, df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.0€2

Sekil 7. Matematik kimligi 6lcegine yonelik gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri
aciklama oranlarinin manidar farklilik diizeyleri
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Sekil 7 incelendiginde, gizil degiskenlerin goézlenen degiskenleri agiklama
durumlarin belirten t degerleri oklarla belirtilmektedir. t degerleri 1.96’dan yiiksek deger
aldiginda .05, 2.56’dan yiiksek deger aldiginda ise .01 diizeyinde manidar kabul
edilmektedir (Cokluk, Sekerci ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda sekil 7°e gore dlgme
aracinda bulunan maddelerin tamaminin .01 diizeyinde manidar t degerleri ortaya
cikardigr belirlenmistir. t degerlerinin manidar farklilik diizeyleri hesaplandiktan sonraki
adimda diger bir smnama sarti olarak ifade edilen hata varyanslari incelenmistir.

Matematik kimligi 6l¢egine yonelik hata varyanslar1 Sekil 8’te gosterilmektedir.

oo eI
o. -~ -
el
. ——
o
T
=7
o m
- /
-

Chi-Square=276.88, df=101, P-value=0.00000, RMSEA=0.0€2

Sekil 8. Matematik kimligi 6l¢egine yonelik hata varyanslari

Sekil 8’deki maddelerin hata varyanslar dikkate alindiginda hata varyansi en
yiiksek diizeyde olan V7’nin .70 hata varyansina sahip oldugu belirlenmektedir. Olgme
aracinda bulunan maddelerin tamami dikkate alindiginda modelin hata varyansinin da

uygun oldugu goriilektedir.
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Matematik kimligi ol¢eginin gegerlik caligmalarindan sonra 6l¢gme aracinin
tamami ve alt boyutlar1 i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgme
aracinin tamam icin belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .863’dir. Olgme
aracinin boyutlarina gore giivenirlik katsayilart incelendiginde matematige olan ilgi
boyutun 0.866, taninirlik boyutun 0.817, performans boyutun ise 0.749 olarak tespit

edilmistir.

Gegerligi ve gilivenirligi test edilmis ve ii¢ alt boyuttan olusan matematik kimligi
dlgegi gelistirilmistir. Olgegin birinci alt boyutu olan “Matematige kars1 ilgi” yedi madde,
ikinci alt boyutu olan “Tanmirlik” alt1 madde ve iigiincii alt boyutu olan “Performans” ii¢

maddeden olusmaktadir.

Analizlerin sonucunda arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik kimligi
Olcegine alan yazinda dikkate alinarak AFA ve DFA analizleri uygulanmistir. Bu
analizlerin sonucunda 6l¢egin gilivenirligi onaylanmistir. Analizler sonucunda matematik

kimligi dlcegi ti¢ alt boyutta ve 16 madde olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecerlik ve giivenirlikleri alan yazinina uygun
olan “Matematik Kimligi Olgegi” besli Likert ve fikrim yok tipindedir. Besli Likert tipi
Olcegi tercih edilmesinde 6grencilerin yaslariin kiigiik olmasi 6nemli bir etken olmustur.
Olgekte, “Fikrim yok”, “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Orta diizeyde
katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle katiliyorum” alternatifleri bulunmaktadir. Besli
Likert olarak hazirlanan Olceklerin degerlendirilmesinde ve yorumlanmasinda alan

yazinda dikkate alinarak asagidaki deger araliklar dikkate alinmistir.

Tablo 14

Matematik kimligi dl¢egi icin deger araliklari

Deger Araligi Katilim Diizeyi

Fikrim Yok (ortalama puan)
1.00-1.80 Kesinlikle katilmiyorum (1)
1.81-2.60 Katilmiyorum (2)
2.61-3.40 Kismen katiliyorum (3)
3.41-4.20 Katiltyorum (4)
4.21-5.00 Tamamen katiliyorum (5)
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Arastirmada gelistirilen 6l¢ege iliskin yapilan analizler yukarida belirlenen deger
araliklar1 dikkate alinarak analiz edilmektedir. Olgeklerde bulunan besli Likert tip dlcek
ve degerlendirme araliklarinda analiz sonuglarini etkilememesi i¢in “Fikrim yok”
secenegini isaretleyen katilimcilarinin ortalama puanlarina olumlu ya da olumsuz bir
katkis1 olmayacak sekilde analizler gerceklestirilmistir. Bu durum SPSS analiz
programinda “Fikrim yok™ secenegi veri girisinde bosluk birakilarak gergeklestirilmistir.
Daha sonrasinda yine SPSS analiz programi kullanilarak bosluklara ortalama puan
degerleri atanmustir. Diger seceneklere iligkin puanlamalar, 1.00-1.80 (kesinlikle
katilmiyorum); 1.81-2.60 (katilmiyorum); 2.61-3.40 (kismen katiliyorum); 3.41-4.20
(katiliyorum); 4.21-5.00 (tamamen katiliyorum) seklinde hesaplanmaktadir. Arastirmada
matematik kimlik diizeyi ti¢ diizeyde ele alinmaktadir. Bu diizeyler diisiik diizey (0-1,66),
orta diizey (1,67-3,33) ve yiiksek diizey (3,34-5,00) olarak belirlenmistir.

Matematik kimligi 6l¢cegi 16 madde ve ii¢ alt faktdrden olusmaktadir. Bu faktorler
taminirhik, matematige olan ilgi ve performans olarak belirlenmistir. Olgekte bulunan 1-6
maddeleri matematige olan ilgi, 7-13 maddeleri tanmirlik ve 14-16 maddeleri performans
alt faktorlerine aittir. Matematik kimligine ilisgkin 6rnek maddeler Tablo 15°de

sunulmustur. Olgegin tamami EK 7°de verilmektedir.

Tablo 15

Matematik kimligi 6rnek maddeleri

Olcek 6rnek maddeleri Faktorler

Annem matematikte iyi/basarili oldugumu soyler. Taninirlik

Ug boyutlu sekiller dikkatimi geker. Matematige olan ilgi
Giinliik yagamda matematigi rahatlikla kullanirim. Performans

Arastirmaci verilerin gecerlik ve giivenirlik analizlerini gerceklestirdikten sonra
verilerin normal dagilip dagilmadigimi kontrol etmistir. Buradaki amag¢ verilerin
analizinde izlenilecek yollarin belirlenmesidir. Istatistik programi yardimiyla matematik
kimligi 6l¢egini yanitlayan dgrencilerin ortalama 6lgek puanlarinin kurtosis (basiklik) ve

skewness (¢arpiklik) degerleri dikkate alinmaktadir.
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Tablo 16
Matematik kimligi dl¢eginden aldiklari toplam ortalama puanlara yonelik Kurtosis ve

Skewness degerleri

N Kurtosis Skewness

Olgek Puanlari 454 ,028 -,546

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin matematik kimligi 6lgeginden elde edilen
puanlarin basiklik ve c¢arpiklik degerlerinin (+2) ile (-2) araliginda oldugundan o6lgek
puanlarinin normal dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir (George ve Mallery, 2010).

Olgek arastirmaci tarafindan uygulama yapilan okullara gidilerek yiiz yiize
uygulanmistir. Arastirmanin verileri 2022 yilinda Mayis ayinda toplanmistir. Uygulama
oncesi Ogrencilere bilgilendirme yapilmistir. Arastirmanin amaci, 6nemi ve aragtirmanin
sonucunda elde edilecek bilgilerin kullanimi hakkinda katilimcilara bilgilendirmeler
yapilmistir. Uygulama okul miidiiriiniin ve uygulamanin yapildig1 dersin 6gretmeninin
izni alinarak gergeklestirilmistir. Uygulamalar genellikle ders saatlerinin son dilimlerinde
gerceklestirilmistir. Olgek puanlamasi hakkinda 6grencilere bilgilendirilme yapilmustir.
Olgegin doldurulmas: ortalama 25-30 dakika siirmiistiir. Veri toplama siireci boyunca
arastirmaci dgrencilerin yaninda beklemistir. Ogrencilerden gelen sorulari yanitlamistir.
Arastirmact uygulama bitiminde katilimcilara, Ogretmenlere ve okul idarecilerine

tesekkiir etmistir. Arastirmaya katilmaya goniilli olan kisiler 6l¢gek doldurmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadaki verilerin analizi i¢in igerik analizi, betimsel analiz, t-testi ve
ANOVA testi uygulanmistir. Betimsel analiz tiirlinde elde edilen veriler onceden
belirlenen temalara gére yorumlanir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler
igerik analizinde daha derin bir sekilde incelenir (Sahin, 2017). Bu iki analiz tiirii her ne
kadar birbirine benzese de farkli yonleri de bulunmaktadir. En 6nemli farklarindan birisi
de verilerin nicellestirilmesinde oldupu goriilmektedir (\Vaismoradi, Turunen ve Bondas,
2013). Arastirmada betimsel analiz arastirmaci tarafindan daha Onceden belirlenen

degiskenlerin arastirma ile olan iliskilerini betimlemek icin kullanilmistir. Betimsel
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analizde kullanilan t testi arastirmada yer alan iki ortalamali degerlerin
karsilastirilmasinda, ANOVA testi ise, bagimsiz gruplarin ortalamalar1 arasindaki
istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin durumlarini incelemek amaciyla kullanilmistir.
Arastirma siirecinde nitel verilerin analizinde MAXQDA nitel veri analiz paket programi,
nicel verilerin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen

verilerin analizinde kullanilan yontemler Tablo 17°de verilmektedir.

Tablo 17

Verilerin analizinde kullanilan yontemler

Veri toplama aracit Kullanilan analiz

Yari yapilandirilmig gériisme Icerik analizi

Anlat1 Icerik analizi

Giinliik Igerik analizi

Cizim Icerik analizi

Yapilandirilmamis gozlem Betimsel analiz

Yari yapilandirilmis gézlem Betimsel analiz

Matematik kimligi 6lgegi Betimsel analiz, t testi, ANOVA

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu, anlatt formu, glinlik formu ve
cizim testi ile elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmistir. Veriler oncelikle
transkripte edilmistir. Her bir 6grenciye O1, O2....., O9 kodlar1 verilmistir. Arastirmaya
katilan her bir 6grencinin vermis oldugu cevaplar dikkate alinarak kodlar belirlenmistir.
Bu durum Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman bir kisi tarafindan
incelenmistir. Arastirmact ve alan uzmani tarafindan kodlarin son hali verilmistir.
Kodlarin belirlenmesinde, kodlarin biitiinsellik tasimasina, birbirinden ayirt edilmesine,
amaca uygun olmasina, ifadelerin net ve anlasilir olmasma dikkat edilmistir. Kodlar
incelendikten sonra ortak 6zellikleri dikkate alinarak temalar olusturulmustur. Temalarin
belirlenmesinde, farkli nitelikte olan kodlarin ayni temada yer almamasina, temalarin
aragtirmanin amacina hizmet etmesine ve karma yontem arastirmasina uygunlugu dikkate
alinmistir. Temalarin belirlenmesinden sonra arastirmaci ve bir Egitim Programlar1 ve
Ogretim alan uzman tarafindan incelenmistir. Arastirmanin giivenirligi agisindan Cohen

Kappa uyum degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan degerler Tablo 18’de verilmektedir.
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Tablo 18

Cohen Kappa uyum degerleri

Veri Toplama Aract Kategoriler Uyum Degerleri
Matematik ile olan iligkisi .88
Ornek aldi1 kisiler 1.00
Géritsme Formu Destek alma 1.00
g Duygular1 .80
Tanmurlik 1.00
Giinliik yasamda kullanma .80
Olumlu durum .88
Olumsuz durum .88
Anlatt Formu Donilim noktast .87
Hayaller .70
e Ogrenme dgretme siireci 15
Ginlik Giinliik yasam 1.00
Duygu .80
.. . Kisi 1.00
Okulda Cizim Testi Olay 27
Yer 1.00
Duygu .83
.. . Kisi 1.00
Evde Cizim Testi Olay 79
Yer 1.00

Tablo 18 incelendigi zaman uyum degerlerinin .75 ile 1.00 arasinda oldugu

goriilmektedir. Bu durum Landis ve Koch (1977) uyum degerleri ve yorumlamasi dikkate

alindig1 zaman, 6nemli derecede uyusma ve neredeyse miikemmel derecede uyusma

oldugu goriilmiistiir. Bu durumu 6zetleyen durum Tablo 19°da verilmektedir.

Tablo 19

Cohen Kappa uyum degeri yorumlamasi

Uyum degeri Yorum

<0 Hig¢ uyusma olmamasi

0.0—0.20 Onemsiz uyusma olmasi

0.21—0.40 Orta derecede uyusma olmasi
0.41—0.60 Ekseriyetle uyusma olmasi
0.61—0.80 Onemli derecede uyusma olmasi
0.81—1.00 Neredeyse milkemmel uyusma olmasi
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Tablo 19 incelendiginde uyum degeri sifirdan kiiciik olmasi durumunda “hig
uyusma olmamasi”, 0.0-0.20 araliginda olmasi durumunda “6nemsiz uyusma olmasi”,
0.21-0.40 araliginda olmast durumunda “orta derece uyusma olmasi”, 0.41-0.60
araliginda olmast durumunda “ekseriyetle uyusma olmas1”, 0.61-0.80 araliginda olmasi
durumunda “6nemli derecede uyusma olmasi1” ve 0.81-1.00 araliginda olmas1 durumunda

ise “neredeyse miikkemmel uyusma olmas1” yorumu yapilmaktadir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis gozlem formu ile elde edilen verilerinin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen her bir gozlem
maddesi bir tema olarak belirlenmistir. Formda yer alan gézlemleme durumu (gozlendi,
gozlenmedi), gozlemleme c¢etelesi ve ceteleme durumlari nicel olarak toplanmustir.
Arastirmanin paradigmast dikkate alinarak puanlamasi nitel olarak degerlendirilmistir.
Puanlamada gozlenme durumlar1 dikkate alinmistir. Gozlenme durumu olmadi ise nitel
puanlamas1 yoktur. Gézlenme durumu 1-3 aralifinda olanlar “az” olarak nitelendirilmis
ve gosterim sekli “sar1 renkli” olarak belirlenmistir. G6zlenme durumu 4-6 aralifinda
olanlar “siklikla” olarak nitelendirilmis ve “yesil” olarak belirlenmistir. Gozlenme

durumu 7 ve lizeri olanlar “¢ogunlukla” ve gosterim sekli “kirmiz1” olarak belirlenmistir.

3.5.Gecgerlik ve Giivenirlik

Karma yontem arastirmalarinda gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 6nemlidir.
Arastirmanin nicel boliimiine iliskin giivenirlik analizleri daha 6nce belirtilmistir. Bu
kisimda arastirmanin nitel boliimiine iliskin gegerlik ve gilivenirlik durumlar

belirtilmistir. Bu durum Tablo 20’de 6zetlenmektedir.
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Tablo 20

Gegerlik ve glivenirlik

Faktor Incelenen 6zellik Uygulamalar

Uzun siireli etkilesim

Arastirmaci 6n yargilarini azaltma
Katilimer teyidi

Veri ¢esitlemesi

I¢ gecerlik Inanilirlik

Amagcli 6rneklem

Maksimum ¢esitleme

Ortam hakkinda bilgi verme
Katilimcilara iligkin bilgi verme

Dis gecerlik Aktarilabilirlik

Literatiir

Baska arastirmalara atifta bulunma
Yontemin detaylandirilma
Denetleme yolu

Giivenirlik Giivenilebilirlik

Obijektiflik Onaylanabilirlik Arastirma 0n yargilarini azaltma

Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak i¢in ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar ile
uzun siireli etkilesim gergeklestirilmistir. Arastirma siiresince, gorlisme verilerinin
toplanmas1 amaciyla yaklasik 10 saat, anlati verilerinin toplanmasi amaciyla yaklasik
olarak 10 saat, gozlem verilerinin toplanmasi amaciyla 126 saat, glinlik verilerinin
toplanmas1 amaciyla 10 saat, ¢izim testinin verilerinin toplanmas1 amaciyla 10 saat bire
bir iletisimde kalinmistir. Tiim siire¢ boyunca katilimcilardan gelen tiim sorulara yanit
verilmistir. Arastirmaci tiim bu siirecte arastirmaya iligkin tiim 6n yargilarini bir tarafa
birakmistir. Arastirmaya katilan tiim katilimcilarin izinleri alinmigtir. Ayrica veli onam
belgesi (Ek 4) hazirlanarak tiim velilere imzalatilmigtir. Arastirmanin verilerinin
toplanmas1 amaciyla veri ¢esitlemesine gidilmistir. Bu durum arastirmanin derinlemesine
incelenmesi amaciyla belirlenmistir. Elde edilen bulgular katilimeilar ile paylasilip kendi
beyanlar1 ile ortiistiikleri onaylatilmistir. Ayrica arastirmaci veri toplama araglarinin
hazirlanmasinda, verilerin analiz asamasinda ve diger tim durumlarda uzman goriisiine
basvurmustur. Aragtirmanin degisik asamalarinda farkli durumlar s6z konusu oldugu icin
farkli sayida ve farkli alanlarda uzmanlara danisilmistir. Tim bu durumlar arastirmanin

inanilirh@in artirarak i¢ gegerligini saglamayi amaglamaktadir.

Aragtirmanin dis gegerligini artirmak i¢in amach Orneklem kullanilmistir.
Arastirmanin amacina ulagsmak i¢in besinci sinif 6grencilerinden maksimum cesitlemeye
gidilmistir. Arastirmanin yapildigi bolge, sehir, okul ve diger yerler hakkinda

bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica katilimeilara iligkin bilgilere yer verilmektedir.
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Arastirmanin giivenirliini artirmak i¢in oncelikle literatiir ¢alismasi yapilmistir.
Tiurkiye’de ve Yurt disinda gergeklestirilen konu ile ilgili arastirmalar incelenerek
Ozetlenmistir. Arastirma siiresince ilgili alan yazina atifta bulunulmustur. Arastirmada
amaca ulagsmak i¢in karma yontem kullanilmistir. Kullanilan yontem hakkinda detayl
bilgiler paylasilmistir. Arastirmada kullanilan tiim 6l¢me araglar arastirmaci tarafindan
ekler boliimiinde paylasilmistir. Bu durum arastirmanin denetleme yolunun acgik

oldugunun gostergesidir.

Arastirmanin objektifligini artirmak i¢in arastirmaci tiim siire¢ boyunca 6n
yargilarim1 kullanmamaya calismistir. Tiim siire¢ boyunca aragtirmanin gegerligini ve
giivenirligini artirmak amaciyla alanlarinda uzman olan farkli kisilerden goriis almistir.
Tiim bu gorisleri bilimsel siire¢ basamaklarini dikkate alarak arastirma raporuna
yansitmigtir. Arastirma boyunca tiim katilimeilar ile dogrudan iliski kurmustur. Yasal
mevzuatlar1 dikkate alarak gerekli kurum ve kuruluslardan onay alarak arastirmayi
sirdirmiistir. Katilimcilara ulagsma noktasinda smif rehber Ogretmeni, matematik
Ogretmeni, okul idarecileri ve ebeveynleri ile gerek duydugu zaman dogrudan iletisime

gecilmistir.

3.6.Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci tiim arastirma boyunca gilinliik tutmustur. Arastirmaci giinliigiinde
arastirmaya ait zaman c¢izelgesi, veri toplama siirecindeki notlari, alan yazinda gérmiis
oldugu makalelere iliskin notlar1 ve giinlik yasamda arastirmasiyla ilgili karsilastigi
durumlart not almustir. Ozellikle veri toplama siirecinde ve verilerin analizi siirecinde
ginliigiinii daha aktif bir sekilde kullanmistir. Uzman goriisii alma siirecinde de ayni
sekilde giinliiglinii kullanmistir. Tiim siireci takvimsel olarak da not etmistir. Arastirmada
toplamis oldugu tiim verileri yasal siiregleri dikkate alacak sekilde saklayacagini beyan

etmistir.

Arastirmaci 18 yillik matematik 6gretmenidir. Uzun yillar boyunca ortaokul
kademesinde matematik 6gretmenligi ve sinif rehber 6gretmenligi yapmustir. Arastirma

konusunu benimsemis ve konu iizerinde detayli arastirmalar yapmustir. Arastirmact
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konuya 1ilgi duymaktadir. Arastirmacit bu durumu arastirmaya olumlu anlamda

yansitmistir. Aragtirmaci aragtirma siirecince bilimsel bir yaklagim izlemistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Arastirma karma yontem arastirmast oldugundan dolayr arastirmaya iliskin

bulgular nitel bulgular ve nicel bulgular alt basliklarinda sunulmaktadir.

4.1. Nitel Boyuta Yonelik Bulgular

Bu asamada arastirmaya yonelik nitel bulgular paylasiimaktadir. Matematik
kimligininin olusum siire¢lerinde etkili olan parametreler ve bu parametrelerin kimlik
olusuym siireglerine iliskin bulgular ortaya konmaktadir. Bu bulgular, matematik
kimligine yonelik goriisler, anlatilar, giinliikkler, ¢izimler, gézlemler ve parametreler
olarak kategorilere ayrilmaktadir. Nitel boyuta yonelik bulgular Sekil 9°da

gosterilmektedir.

Nitel
Boyuta

Yonelik
Bulgular

Parametreler

Sekil 9. Nitel boyuta yonelik bulgular
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4.1.1. Besinci sinif o6grencilerinin matematik kimligine iliskin goriislerine

yonelik bulgular

Besinci smif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin goriislerine yonelik
modellemeler MAXQDA programi aracilifiyla olusturulmustur. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmektedir.
Besinci simif dgrencilerinin matematik kimligine iligkin goriislerine ait tema gdsterimi

Sekil 10’da gosterilmektedir.

€ ]

Matematige iliskin T: s g
atematige lliskin aannlrlgl Materpatlge lliskin Duygulari

Matematigi Guinliik Yasamda ™ = - = — . N L@
Kullanma Yeri GORUSME Matematikle Olan iligkisi

€g ‘@

Destek Alma " &
Ornek Aldigi Kisi

Sekil 10. Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin tema gosterimi

Sekil 10 incelendiginde, besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iliskin
goriisleri alt1 temada ele alinmaktadir. Bu temalar; matematikle olan iliskisi, 6rnek aldigi
kisi, destek alma, matematige iliskin duygulari, matematige iliskin taninirhgr ve

matematigi glinliik yasamda kullanma yeri olarak belirlenmistir.

Besinci simif 6grencilerinin matematik ile olan iliskisi tema-kod gosterimi

Arastirmada besinci smif Ogrencilerinin matematik ile olan iligkisine yonelik

tema-kod analizi Sekil 11°de model olarak gosterilmektedir.
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Ogrenmeye acik olmasi
b 4

/

Merak duymasi
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Taninirlik saglamasi Matematikle Olan iliskisi Motivasyon diizeyi (2)
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/ \\

o S

/ N
& e

Kaygi duymasi (2)

]

On yargili olmasi

Sekil 11. Besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskisi tema-kod gosterimi

Sekil 11 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematikle olan iligkilerine

yonelik goriislerinde en fazla “motivasyon diizeyi” ve “kaygi duymasi” kodlar1 6n plana

cikmaktadir. Daha sonra “merak duymasi”, “6grenmeye acik olmasi”, “On yargil

29 <e

olmas1”, “taminirlik saglamas1” ve “merak duymasi” kodlar1 gelmektedir. Asagida 04, 06

ve O8 kodlu dgrencilerin goriislerine yer verilmistir.

“Yani matematikle alakali sunu soyleyebilirim, kimligimle
matematik kimligimle alakali matematikte yani motivasyonum ¢ok
fazla inisli ¢ikighh oluyor. Mesela bir notum diisiik geldiginde
moralim ¢ok ¢abuk diisebiliyor. Yiiksek geldiginde c¢alisma
istegim ¢ok fazla artryor. Yani giizel ama soyledigim gibi notum
diisiik gelince biitiin moralim matematikle alakali ve diger

derslerle alakali biitiin moralim alt iist oluyor” (O4).

“Durmadan matematik ile ilgili seylerle ilgilenmek istiyorum.
Matematik konularini merak ediyorum. Ogretmenin keske her giin
matematik quizi yapsa. Hayatim matematik olsun istiyorum. Ben

de hayatim boyunca matematik 6greneyim” (O6).
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“Kendimi matematikte yeterli gérmiiyorum. Biraz zor geliyor.
Konular biriktikce daha c¢ok kaygilaniyorum. Bunun nasil
diizelecegi konusunda ¢ok da fikrim yok maalesef” (08).

Arastirmaya katilan 6grencilerden elden edilen veriler dogrultusunda, matematik
kimliklerinde anlik degisiklik olabilecegi goriilmektedir. Ozellikle matematik ile olan
iligkilerinde, motivasyon, merak duygusunun ve kaygi diizeyinin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin bireysel baglamda kisilik 6zelliklerine dikkat

edilmesi matematik kimliklerinin olusumlar1 agisindan 6nemli olabilir.
Besinci simif 6@rencilerinin 6rnek aldig: kisiler tema-kod gosterimi

Aragtirmada besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iliskin matematikte
ornek aldigi kisilere yonelik tema-kod analizleri Sekil 12°de model olarak

gosterilmektedir.

@]

@ Bilim insanlari (2)

Baba™.
Ornek Aldigi Kisi
@‘ | Ogretmen (5)
Abla |

e

Anne

Sekil 12. Besinci sinif 6grencilerinin 6rnek aldigi kisi tema-kod analizi
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Sekil 12 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin 6rnek aldiklar1 kisilere iliskin
goriislerinde en fazla “6gretmen” kodu oOn plana ¢ikmaktadir. Daha sonra “bilim
insanlar1” kodu siklikla kullanilmistir. Bunlar1 “anne”, “baba” ve “abla” kodlar takip

etmektedir. Asagida O4, O5 ve O9 kodlu 6grencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Matematikte ablami ornek aliyorum. Ablam tiniversite sinavina
girmeden once o kadar matematik, kimya filan ¢oziiyordu ki artik
beni de orada dyle alistirdi. Artik onun gibi olmak istiyorum.

Biran énce biiyiiyiip iiniversiteye gitmek istiyorum” (O4).

“Aslinda Newton’ u ¢ok seviyorum ama FEinstein’t daha ¢ok
seviyorum. Tabiki Marie Curie’yi de ¢ok seviyorum. Einstein ¢ok
benim icin tutku ashnda yani hayatini seviyorum. Adam ¢ok
ilgingmis ve o da benim gibi merakli 6grenmeye ¢ok acgik. Marie
Curie kadin bilim insani oldugu igin ¢ok hosuma gidiyor. Onlar

ornek almak beni motive ediyor” (O5).

“Ogretmenimi ornek aliyorum. Ciinkii matematikte ¢ok iyi, bir
seyi hemen anlayabiliyor. Bu benim ¢ok hosuma gidiyor. Bazen
hi¢hbir yere bakmadan soru yazabiliyor. Mesela ben bugiin bir
soruyu g¢ozememistim. Karmasik bir soruydu. Ben birka¢ kere
deneme yaptim ama benim hi¢ aklima gelmeyecek bir yontemle

ogretmenim hemen ¢ozdii” (09).

Besinci smif Ogrencilerinin matematikte Ornek aldiklar1 kisiler kapsaminda
ogretmenleri ve bilim insanlari n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciler matematik konusunda
iyi olarak gordiikleri dgretmenlerine hayranlik duymaktadir. Ogretmenlerini matematikte
soru ¢Ozen, ders anlatan ve konuya ¢ok hakim olan 6zel insanlar olarak gérmektedirler.
Bununla birlikte evrensel olarak tarihe iz birakmis olan bilim insanlarin1 da 6rnek
almaktadirlar. Ornek aldiklart bilim insanlarmin hayatlart hakkinda bilgi sahibi
gorinmektedirler. Bu bilgi sayesinde matematige karst pozitif yonli tutum

gelistirmektedirler.
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Besinci sinif 6grencilerinin destek alma durumu tema-kod gosterimi

Arastirmada besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iligkin matematikte
destek alma durumuna yonelik tema-kod analizi Sekil 13’de model olarak

gosterilmektedir.

2 2]

Kuzen /Agabey

N ] R

internet Destek Alma Kendisi yapiyor (3)

e

Ogretmen

2)

Abla

Sekil 13. Besinci sinif 6grencilerinin destek alma tema-kod analizi

Sekil 13 incelendiginde, besinci sinif d6grencilerinin destek aldiklari kisilerde en
fazla “kendisi yapiyor” kodlar1 goriilmektedir. Daha sonra “Ogretmen”, “internet”,
“kuzen”, “agabey” ve “abla” kodlari gelmektedir. Asagida O1, O6 ve O9 kodlu

Ogrencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Oczellikle matematik ile ilgili édev ve projelerde kendim
yvapryorum. Bazen annemden malzeme alma konusunda yardim

istiyorum. Onun disinda her seyi kendim yapryorum” (O1)
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“Matematik ile ilgili tiim o&devlerimi kendim yapiyorum.
Takildigim yer olursa anneme soruyorum. Kendim yapmasam

nasil basarili olacagim ki?” (O6).

“Anneme soruyorum ve babama eger annemle babam da
anlamadiysa da o6gretmenime soruyorum oradan anlayip

anladigima gore de o sorulari pekistirip tekrar ¢oziiyorum” (09).

Besinci sinif ogrencileri matematik ile ilgili konularda destek alma konusunda
daha cok bireyleri tercih ettikleri goriilmektedir. Ozellikle baska kisilerden ©nce
kendilerinden destek aldiklarmni belirtmektedirler. Bu durum onlarin 6z giivenli ve 6z
diizenleme becerilerine sahip bireyler oldugunu gostemrktedir. Bununla birlikte destek
alma konusunda interneti de bir ara¢ olarak gormektedirler. Egitim teknolojisinin
gelismesiyle beraber internet ortami sanal bir kiitiiphane 6zelligini barindirmaktadir. Bu

ozelligi aktif bir sekilde kullanan bireylerin akademik basarilarinda artis beklenebilir.

Besinci simif 6@rencilerinin duygular tema-kod gosterimi

Arastirmada besinci simif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin duygularina

yonelik tema-kod analizleri Sekil 14’de model olarak gosterilmektedir.
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Sekil 14. Besinci sinif 6grencilerinin matematige iliskin duygular1 tema-kod analizi
gosterimi

Sekil 14 incelendiginde, besinci smif O&grencilerinin matematige iliskin
duygularina iligkin goriislerinde en fazla “sevgi” kodo ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra
“azim” ve “kararlilik” siklikla kullanilmaktadir. Ayrica “hirs”, “merak” ve “kaygi”
kodlar1 gelmektedir. Asagida O2, O3 ve O7 kodlu 6grencilerin goriislerine yer

verilmektedir.

“Seviyorum, egleniyorum bazen korkuyorum biraz boyle endise
duyuyorum. Mesela su anda kilometre, hektometre, metre gibi
konulardayiz ve ben onlart anlamadim. Yani anlamadigim konuda
bir korku geliyor ama sonra iistiine gidince yeniyorsun. Mesela
onceki konulari hi¢ soylemiyorum su anda yeni olan bir konuyu
soyliiyorum. Ciinkii énceden anlamadigim bazi konular: zaman
ilerledik¢e daha iyi anliyorum. Ama ilk basta yapamayacagimi

diisiiniiyorum” (02).

“Matematigi ¢ok seviyorum. Ama bagsarui olamiyorum. Caba
gosteriyorum ama bir tiirlii nerede hata yapryorum bilemiyorum”™

(03).

106



“Bazen iyi bazen koétii sonu¢lar aliyorum. Caba gdéstermem
gerektiginin farkindayim. Azim gésterirsem basarili olabilirim”.

(07)

Besinci simif 6grencilerinin matematige iliskin duygularinda pozitif yondeki
duygular 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grencileri matematik konusunda daha aktif ve
basarili konuma yiikseltecek dzellikler gériilmektedir. Ogrenciler matematige kars: sevgi,
azim, kararlilik ve hirs gibi 6zellikleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu durum 6grencilerin
matematik kimlik diizeylerinin yiiksek diizeyde olabilecegine isaret edebilir. Bunun
aksine kaygi durumunu belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Benzer sekilde bu durum
Ogrencilerin matematik kimlik diizeyinde orta diizey veya diisiik diizeyde olabilecegine

isaret edebilir.
Besinci sinif 6grencilerinin matematige iliskin taninirhgi tema-kod gosterimi

Arastirmada  besinci  smif Ogrencilerinin  matematik  kimligine  iliskin

taninirliklarina yonelik tema-kod analizi Sekil 15°de model olarak gosterilmektedir.

@&

Matematige iliskin Taninirhig

Rk : [a)
Arkadas (2) @ Anne (4)
Matematik Ogretmeni (4)

Sekil 15. Besinci sinif 6grencilerinin matematige iliskin taninirligi tema-kod gosterimi

Sekil 15 incelendiginde, besinci smif O6grencilerinin  matematige iligskin

tanmirhigina iligkin goriislerinde en fazla “matematik Ogretmeni” ve “anne” kodlari
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goriilmektedir. Daha sonra “arkadas” kodu gelmektedir. Asagida O1, O5 ve 06 kodlu

ogrencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Bizim simifta quiz olmustuk. Ogretmen birkacini okudum demisti.
Bizim siniftakiler 100 alan var mi demisti. Ogretmen bir kisi
demigsti. Arkadaslarim hemen benim ismimi soylediler. Hoca su
anda aciklayamam dedi. Tenefiiste birka¢ arkadasim yanima
gelip “kesin 100 alan sensin” demislerdi. Sonrasinda da ben

ctktim zaten @” (01).

“Derste sorulari ¢ozdiik¢e 6gretmenim beni oviiyor. Bu benim ¢ok
hosuma gidiyor. Simifimda bir arkadasim var. Simdi ismini
vermek istemiyorum ama benim en biiyiik rakibim. Onunla sinif
icerisinde yaris icerisindeyiz. Bazen onun yapamadigi sorulari
ben yapiyorum. Bazen tam tersi oluyor. Ikimizde birbirimize saygi
gosteriyoruz. Bir keresinde ‘“galiba sen benden daha iyisin”
demigsti. O giin icim i¢cime sigmadi. Ayni seyi evde annem yapryor.
Benim hukuk fakiiltesinde okumami istiyor. Matematigimin iyi

oldugunu séyliiyor. Bu durum beni cok mutlu ediyor” (05).

“Annem hep benim i¢in “doktor olacak ¢ok iyi matematik biliyor”
diyor. Annem sen tam bir sayisalcisin diyor. Ileride ¢ok iyi

yerleri kazanacaksin, ¢ok basarili olacaksin diyvor” (06).

Besinci smif 6grencileri kendilerini matematikle olan iliskilerinde kendilerinden
baska matematik Ogretmenlerinin, annelerinin ve arkadaslarimin nitelendirdiklerini
belirtmektedirler. Ogrenciler zamanlarmin ¢ogunu okulda ve evde gecirmektedirler.
Dolayistyla matematik konusunda okulda en ¢ok temas kurduklari kisiler 6gretmenleri ve
arkadaslaridir. Benzer sekilde evde zaman gecirdikleri kisi de annneleri goriilmektedir.
Bu durum Tiirkiye’de halen yiiksek diizeyde ev hanimi sayisinin oldugundan dolay1

olabilir.
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Besinci sinif 6grencilerinin giinliikk yasam tema-kod gosterimi

Arastirmada besinci sinif 68rencilerinin matematigin giinliilk yasamda kullanimina

iligskin tema-kod analizi Sekil 16’da model olarak gosterilmektedir.

]

Matematigi Glnlik Yasamda Kullanma Yeri
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@ @ Alsveris yapmada (6)

Mimari Yapilarda Hayatin her yerinde (2)

Dijital oyun oynamada

Sekil 16. Besinci sinif 6grencilerinin matematigin giinliik yasamda kullanma yeri tema-
kod gosterimi

Sekil 16 incelendiginde, besinci sinif d6grencilerinin matematigi giinliilk yasamda
kullanim yerine iligkin goriislerinde en fazla “aligveris yapmada” kodu goriilmektedir.
Daha sonra “hayatin her yerinde” siklikla kullanilmaktadir. Ayrica “mimari yapilarda” ve
“dijital oyunlarda” kodlar1 ¢ikmaktadir. Asagida O5, 08 ve 09 kodlu dgrencilerin

gorlslerine yer verilmektedir.

“Tabii fen bilimlerinde 151k dogrusal yolla yayilir diyor
matematige geliyoruz dogruyu 6greniyoruz. Bakiyorum aaa fen
bilimlerinde islemistik diyorum ben fen bilimlerini de c¢ok
seviyorum. O c¢esitlilik ¢cok hosuma gidiyor. Bakiyorum aa orada
var sonra Tiirk¢e de grafik yorumlama var aa matematik,
sosyalde de bilim adamlar falan var ashinda sosyalde daha ¢ok
sey var elektronikte var sosyalde internetin genel aginin seyleri
anlatilyyor o da matematik. Google adina bakiyyorum orada da
matematik var. Kisacasi hayatin her yerinde matematik var”

(05).
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“Oyunlarda genelde ben ¢ok béyle neyi nasil yapabilirim diye
oyunda bir para sistemi olur her zaman o para sisteminde ben
genellikle o parayr hesaplarim. Orada sunu yaparsam su kadar
puan kazamirim gibi diisiiniiyorum. Genel olarak tiim oyunlarda
bu var. Oyun ekonomisi diye geciyor. Tamamen matematiksel

hesaplamalar ile ilgili yani” (O8).

“Giinliik yasamda mesela bir binanin yapiimasinda hesap kitap
vapmada kullanilir. Benim bir merakim var. Gittigim yerlerde
viikseklikleri, alanlari tahmin etmeyi seviyorum. Ama en ¢ok
aligveris yaparken kullaniyorum. Bakkala her gittigimde aslinda

matematigi kullantyorum” (09).

Besinci sinif 6grencilerinin matematigi kullanim alani olarak en fazla aligveris
yapmada kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum daha temel diizeyde matematik egitimi
alan bireyler i¢in beklenen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle yas seviyesi

artikca matematigin kullanim yerlerine iliskin bilgi diizeyinin artamasi beklenebilir.

4.1.2. Besinci simf 6grencilerinin matematik kimligine iliskin anlatilarina yonelik

bulgular

Arastirma verilerine dayali olarak elde edilen bulgular ile besinci simif
ogrencilerinin matematik kimligine iligkin anlatilarina yonelik modellemeler MAXQDA
nitel veri analiz programi ile olusturulmustur. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin
anlatilarin1 yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmektedir. Besinci simif
ogrencilerinin matematik kimligine iliskin anlatilarina yonelik tema gosterimi Sekil 17°de

verilmektedir.
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Sekil 17. Besinci sinif 6grencilerinin anlati tema analizi

Sekil 17 incelendiginde besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iliskin
anlatilar1 dort temada ele alinmaktadir. Bu temalar; matematik kimligine iliskin olumlu
anlatilari, olumsuz anlatilari, doniim noktalar1 ve matematige karsi hayalleri olarak

belirlenmistir.

Matematik kimligine iliskin olumlu anlatilari, olumsuz anlatilari, d6niim noktalari
temalarinin her biri olay, kisi, yer, zaman ve his kategorileri olarak ayrilmaktadir. Bu

kategorilere iligkin kodlar tim alt kategorilerde belirtilmektedir.

Besinci simif 6grencilerinin olumlu anlatilar1 tema-kategori-kod gosterimi

Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin matematikle
olan iligkilerine yonelik olumlu anlatilari tema analizi Sekil 18’de model olarak

gosterilmektedir.
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Sekil 18. Besinci sinif 6grencilerinin anlatilart olumlu durum tema-kategori-kod
gosterimi

Sekil 18 incelendiginde, besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iligkin
olumlu anlatilar1 temasimin olay kategorisinde en ¢ok “6diill almasi” kodu ortaya
¢ikmaktadir. Daha sonra “basarili olmas1” kodu gelmektedir. Kisi kategorisinde en fazla
“ilkokul 6gretmeni” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “anne” kodu gelmektedir. Yer
kategorisinde en fazla “ilkokul siif ortam1” goriilmektedir. Zaman kategorisinde en fazla
“ilkokuldan ortaokula gecis” ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “ilkokul” kodu gelmektedir.
His kategorisinde en fazla “mutlu olmas1” ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “ilgi duymas1”
kodu gelmektedir. Asagida O1, O3 ve OS5 kodlu o6grencilerin gériislerine yer

verilmektedir.
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“Ben ilkokuldayken 1.simif haricinde bir sinava gidiyordum.
Sinavin adint tam hatirlayamiyorum. 1.sinifta o simavlar yoktu. 2-
3-4’te bu sinavlara gitmistim. Bilim ve Sanat Merkezi sinavilarrydi
galiba. Bilsem sinavlarina, matematigimin ve miizigimin iyi
olmasindan dolayr katilmistim. Miizikte benim babamdan,
babamin babasindan, dedesinden kalma oldugu icin mesela
benim babamin bizim akrabalarimizdan biri tinlii bir sanatci
sarkilariyla o yiizden ben o 3 sene icerisinde 4.sinifta bir kere
matematikte 2.asamaya ge¢mistim. O swrada ¢ok mutlu olmustum.
Miizikte ama kalmistim. Ciinkii ozel yetenekli sey, 1.asamay:
gectiysem demek ki gayet basarilisin demektir. Yani otomatikman
heyecanlaniyorum. Cogu kiside heyecandan kaybediyor zaten ilk
iki senede de tabletten yapryorduk. Son senede sanirim degismisti
diye hatirliyorum. O ilk iki senede tablette herkes baska bir
seylerle ilgilenmeye c¢alisiyordu. Bir de tabletin ki yani daha
kolaydi. Sonug itibariyle o sinavda matematikten birinci asamayi

gecince ¢cok mutlu olmustum” (O1).

“Mesela ilkokuldayken de hani 6gretmen bir problem verdiginde
hani béyle ben ilk yapanlardan olurdum. Oyle seyler de cok mutlu
oluyordum. Icim icime sigmiyordu. Dersin hi¢  bitmesini

istemiyordum” (O3).

“Ilkokulda ¢ok iyi bir éSretmenim vardi. Okulda bir oda vardi
bizim ilkokulumuzda zekda oyunlart odasvydi orda bir siirii sey
vardir kutu oyunlari ve ben onlart da ¢ok seviyorum. Mesela
dokuztas, tictag onlar ¢ok giizel hep gidip oynuyordum. Sudokuyu
ben ogrendim ama iigtasla, dokuztasi  ogretmenimden
ogrenmistim. Zamanla bize matematik ile ilgili oyunlar
oynatmaya bagsladi. Cok hosuma gitmeye basladi. Ogretmenimi
daha c¢ok sevmeye basladim. Ciinkii olumluydu, komikti,

sevecendi, yani ondan O&grenmek cok giizeldi. Ogrenmeyi
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eglenceli hale getiriyordu. Keske simdi de matematik ile ilgili
oyunlart oynasak” (O5).

Besinci sinif dgrencilerinin olumlu anlatilarinda mutluluk duygusunu 6n plana
cikardiklar1 goriilmektedir. Matematik yasantilariyla ilgili mutluluk duygusunu 6n plana
cikarmalar1 matematik kimlik diizeyinin yiliksek seviyelerde oldugu durumlari
gostermektedir. Ozellikle 6diil alma olaymi belirtmeleri onlarin duygularina hitap
edilmesi gerektigini gostermektedir. Bu durum egitimde olumlu pekistireclerin
Ogrencilerin kimliklerinde etki ettiini gosterebilir. Besinci sinif 6grencileri ilkokuldan
ortaokula yeni gegcen Ogrencilerden olusmaktadir. Bu durum arastirmada 6n plana
cikmaktadir. Gerek ilkokul gerekse ortaokul donemlerine iligkin anlatilara yer
vermektedirler. Olumlu durumlarin ilkokul 6gretmenine iliskin bulgular1 dikkate deger
bir durum olrak karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer durumu ortaokul matematik 6gretmeninde
gérmemekteyiz. Zaman anlaminda daha 6nce dort yil beraber zaman gecirdikleri ilkokul
O0gretmeni oldugu icin aslinda ortaya c¢ikan bulgu beklenen bir durum olarak

karsilanabilir.

Besinci simf 6grencilerinin olumsuz anlatilar1 tema-kategori-kod gosterimi

Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iligkin matematikle
olan iligkilerine yonelik olumsuz anlatilar1 tema-kategori-kod analizleri Sekil 19’da

model olarak gosterilmektedir.
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Sekil 19. Besinci sinif 6grencilerinin anlatilari olumsuz durum tema-kategori-kod
gosterimi

Sekil 19 incelendiginde, besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iligkin
olumsuz anlatilart temasinin olay kategorisinde en ¢ok “pandemi” kodu ortaya
cikmaktadir. Daha sonrasinda “akran zorbaligi yasamasi” kodu gelmektedir. Kisi
kategorisinde en fazla “ilkokul 6gretmeni” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “anne”
kodu gelmektedir. Yer kategorisinde en fazla “ilkokul smif ortami” belirtilmektedir.
Zaman kategorisinde en fazla “ilkokul” ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “ilkokuldan
ortaokula gegis” kodu belirtilmektedir. His kategorisinde en fazla “mutsuz olmas1” ortaya
cikmaktadir. Daha sonra “hayal kiriklig1 yasamasi1” kodu gelmektedir. Asagida O3, 04 ve

O5 kodlu égrencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“llkokula  ilk  basladigimiz ~ donemlerde  matematigi  hi¢
sevmiyordum. Matematik o zamanlar bana ¢ok gereksiz geliyordu
ve matematigi nefret ediyordum. Derslerde siirekli baska bir

seylerle ilgileniyordum. O yiizden bir boyle notum diisiik gelmisti.
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Yani ogretmenimi suglayamam ama belki de onun anlatimindan
ilkokula ilk basladigimiz i¢in zaten oyun hayatindan yeni ¢ikip
sorumluluklarimizi iistlendigimiz igin sey yani boyle c¢ok fazla

yani bilmedigim icin belki cok fazla zor geliyordu” (O3).

“Matematik ile ilgili olumsuz hikayelerim hep sinav notlarindan
dolayr oluyor. Ilkokuldayken bir keresinde ¢ok diisiik not
almistim.  Cok iiziilmiistim. Cok mutsuz olmustum. Bazi
arkadaglarima gore belki iyi bir nottu ama bana gore kesinlikle
kotii bir nottu. Diizeltmek i¢in hemen EBA’ya girip tekrar
vapmistim. Kitaplardaki sorular: tekrardan ¢ozmiistiim. Daha iyi

not alabilmek icin elimden geleni yapmistim” (O4).

“Ilkokulda arkadaslarim beni seviyor c¢iinkii zeki oldugumu
diigtiniiyorlar bu da benim hosuma gidiyordu. Bir keresinde
ogretmenimizin telefonu caldi. Ogretmenim bana déoniip “soruyu
sen anlat kizim” dedi. Cok mutlu oldum. Hemen tahtaya ¢iktim.
Anlatmaya basladim. Hi¢ kimse beni dinlememeye baslad.
Herkes konusuyordu. Yaa boyle yaptiklarinda hosuma gitmiyor,
kendim ¢oziince daha kolaymis gibi geliyor ama anlatmak giizel
aslinda ogretmen olmakta giize bir histi. Sonra susmalart igin
onlara kizip bagirdim. Herkes bana daha ¢ok kizmaya bagslad:.
Ogretmenim simifa geldi. Beni yerime oturturdu. O giin moralim
¢ok bozuldu. Bir daha hi¢ tahtaya ¢ikip ders anlatmak istemedi. O
giin travmatik bir durum oldu. O giinden sonra tahtaya ¢ikarken
zorlaniyordum sahne korkusu gibi yasiyordum. Mesela, istiklal
marst yarigmasin katildim evde ¢ok iyi okuyorum ama sahneye
¢tkinca kekelemeye basltyyorum. Ben yanlis yapinca ozellikle erkek

cocuklar birlik olup hemen dalga geciyorlardi.” (O3).

Besinci smif Ogrencilerinin olumsuz anlatilarinda matematige iliskin hayal

kirikligi ve bunun sonucunda mutsuzluk duygularinin 6n plana ¢iktifi goriilmektedir.
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Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutumlarmin karsiiginda bu durum ortaya
cikmasi beklenen bir durum olabilir. Ozellikle arastirmanin gergeklestirildigi dénem
pandemi donemine rast gelmektedir. Bu durum 6grencilerin duygularini olumsuz yonde
tetiklemis olabilir. ilkokuldan ortaokula gegis déneminde okul ile fiziki anlamda baglilik
yasamamis olan Ogrencilerin olumsuz duygularinda bazi durumlarin ortaya ¢ikmasi
normal karsilanabilir. Ayrica, O0grencilerin akran zorbaligi yasamalari belirtmeleri
Oonemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum aragtirmacilar i¢in dikkat ¢ekici
bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir diger durum ise ilkokul 6gretmenleridir.
Aragtirmada hem olumlu anlatilarda hem de olumsuz anlatilarda ilkokul 6gretmenin
bulgu olarak ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu durum ilkokul 6gretmenin 6grencilerin
matematik kimliklerinin belirlenmesinde 6nemli bir birey oldugunun gostergesi olarak

goriilebilir.

Besinci simif 6grencilerinin doniim noktas1 tema-kategori-kod gosterimi

Aragtirmada besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iliskin matematikle
olan iliskilerine yonelik doniim noktasi tema-kategori-kod analizleri Sekil 20°de model

olarak gosterilmektedir.
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Sekil 20. Besinci sinif 6grencilerinin anlatilar1 doniim noktasi tema gosterimi

Sekil 20 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin
doniim noktasi anlatilar1 temasinin olay kategorisinde en ¢ok “pandemi” ve “basarili
olmas1” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonrasinda “6diil almasi” kodu gelmektedir. Kisi
kategorisinde en fazla “matematik dgretmeni” ve “anne” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Yer
kategorisinde en fazla “ev ortami1” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra “ilkokul sinif
ortam1” kodu gelmektedir. Zaman kategorisinde en fazla “ilkokuldan ortaokula gegis”
kodu ortaya ¢ikmaktadir. His kategorisinde en fazla “sikilmasi” kodu ortaya ¢ikmaktadir.
Daha sonra “mutlu olmas1” kodu gelmektedir. Asagida O4, O5 ve O7 kodlu 6grencilerin

gorlslerine yer verilmektedir.

“Aslinda ben hi¢ normalde yeni nesil soru ¢ozemem ama bir ara
soru ¢ozmeye basladigimda ve ddevierdeki yeni nesil sorulart
daha iyi anlamaya basladigimda ¢ozmeye baslamistim. Bu durum

beni motive etti. Artik yeni nesil sorulari ¢ozebiliyordum.
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Kendime olan inancim artti. Ciinkii yeni nesil sorular bende
kirtlma noktast olmustu. Gergekten ¢ok zorlardir ama ben ¢ozmeye

baslamistim” (O4).

“Dordiincii sinifta sinav ¢ok giizel ge¢misti ve en yiiksek notu ben
almistim galiba o an anladim ki matematik yatkinligim var yani
benim resmede bir yatkinligim var aslinda miihendis olabilirim
ama ben meslek secemiyorum hukuku da ¢ok seviyorum
matematigi de ¢ok seviyorum. O giinden sonra anladim ki ben

matematik ile ilgili bir meslek sececegim” (O3).

“llkokulda ashnda iyiydi matematigim. Ortaokula gecince kotii
oldu. Aslinda nedenini tam bilmiyorum ama zor geliyor. Kimseyi

de su¢lamiyorum galiba benden kaynaklaniyor” (O7).

Besinci sinif 6grencilerinin doniim noktasini anlatilarinda pandemi donemi dnemli
bir yer tutmaktadir. Pandemi donemi tiim bireylerin hayatlarinda bir doniim noktasi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sadece bireyler i¢in degil ayn1 zamanda egitim sistemleri
icin de bir doniim noktas1 olarak diisiiniilebilir. Bu siirecte bireyler daha ¢ok zamanlarini
ev ortaminda gecirmislerdir. Arastirmada bu durum bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin evde zaman gecirdikleri siire zarfinda en ¢ok temas kurduklar: kisi olarak
anne ortaya ¢ikmaktadir. Bu durm da hayatin olaga akisina uymaktadir. Bununla beraber
ogrenciler matematik 6gretmenlerinin matematige iliskin doniim nokatalarinda etkili bir

birey olduklarini belirtmektedirler.

Besinci sinif 6grencilerinin matematige iliskin hayalleri tema-kategori-kod

gosterimi

Arastirmada besinci smif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin hayalleri

tema-kategori-kod analizleri Sekil 21°de model olarak gosterilmektedir.
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Sekil 21. Besinci sinif 6grencilerinin anlatilar1 hayaller tema-kategori-kod gosterimi

Sekil 21 incelendiginde, besinci sinif dgrencilerinin matematik kimligine iliskin
hayaller temasinda en fazla “meslek se¢imi” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonra
“basar1” kodu gelmektedir. Bu kodlar1 “matematik resim iliskisi”” kodu takip etmektedir.

Asagida O1, O4 ve O5 kodlu dgrencilerin gériislerine yer verilmektedir.

“Eger matematigim iyi olursa ileride hayallerime ulasabilirim.
Eczaci olmak istiyorum. Bunun igin de matematigimin iyi olmasi

gerekiyor” (O1).

“Ileride matematik 6gretmeni olmak istivorum. Ya nasil desem
boyle matematik 6gretmeni olunca hem kendimi mutlu hissederim
birisine bir seyler Ogretirim. Iste o beni mutlu hissettiriyor.

Hosuma gidiyor” (04).

“Kesinlikle sayisalct olmak istiyorum, kendimi gelistirmek
istiyorum, kafadan yapmayr da boyle gelistirmek istiyorum.

Toplamayr yapabiliyorum kolayca ama ¢ikarmayr yaparken

120



zorlantyorum zihinde onu gelistirmek istiyorum. Sonra nasil
desem aslinda resimle matematigi de birlestirmek istiyorum. Bir
de meslek belirlesem ¢ok giizel olur ama hala kararsizim. Ama
kesinlikle meslegi matematik ile iliskili olacak. Aslinda bilgisayar
miihendisligi de iyi olabilir. Bakin burada ne yaziyor: “Cocuklar
boyama kitabt degildir onlarin en sevdiginiz renklerle
dolduramazsimiz”. Ashinda diinya da bazi meslekler koreliyor
eskiden serbetciler varmis ama onlar su an ¢ok az var mesela
bilgisayar miihendisligi hep olacak bir sey bence ¢iinkii hep yeni
icatlar yapiyoruz hep yeni gseyler programliyorsun ve yani
gelecekte her sey teknolojik olarak olacagi i¢in. Annemde de dyle
karti var bembeyaz goziikiiyor ama basinca karti agiliyor. Dijital
diinya oldu, dijital bir ¢aga girdik dolayisiyla artik teknoloji ya da
bilgisayar dogal olarak biitiin meslek gruplarinda yer alacak.
Yani benim yapabilecegim meslekler muhtemelen matematik ile

iliskili olacak” (O5).

Besinci sinif 6grencilerin matematige iliskin hayallerinde meslek se¢imi 6n plana
cikmaktadir. Ogrenciler gelecekte hayallerine ulagmak icin matematigi bir arag olarak
gormektedirler. Tiirkiye’de yapilan meslek tercihleri arastirmalarinda en yiiksek diizeyde
tercih edilen meslek gruplarini diisiindiigiimiiz zaman bu durum beklenen bir durum

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1.3. Besinci simf  Ogrencilerinin  matematik  kimligine iliskin

yapilandirilmamis gozlemlerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan besinci sinif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin
yapilandirilmamis  gozlemlere iligkin  bulgular 6grenci  bazli olarak asagida

Ozetlenmektedir.
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Ogrenci 1’e iliskin gozlemler

e Ogrenci siklikla dersin baslamasimi sabirsizlikla bekliyordu. Ders baslamadan
once derse iliskin olumlu climleler kuruyordu,

e Smif icerisinde 6n siralarda oturuyordu,

e Tiim okul arag¢ gerecleri hazir bir sekilde dersin baslamasini bekliyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber olumlu bir yiiz ifadesine biiriindii,

e Ders siirecinde siirekli parmak kaldirarak s6z almak istiyordu,

e Ogrenme dgretme siirecinde durmadan sorular sormaya galigtyordu,

e Bazi durumlarda arkadaslari onun basarili oldugunu vurguladi,

e Bir soruda sadece parmak kaldiran o oldu ve soruyu cevapladi. Ders 6gretmeni
tiim siniftaki 6grencilere bu 6grenciyi alkislatti,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not aldi,

e Ogretmen dersi etkilesimli tahtadan anlattig1 i¢in ders kitabini hi¢ kullanmad,

e Sorular1 ¢cok hizl bir sekilde yapip, diger 6grencileri gézlemlemeye basladi,

e Baz sorularin ¢dziimiinde alternatif yollar iiretmeye calistr. Ogretmenin yanina
gidip buldugu seyleri tartismaya ¢alisti,

e (ok az soruda zorlandi, bu siirecte azimli ve kararli bir sekilde sorulari ¢6zmeye
calisti,

e Bazi durumlarda giinlilk yasamdan 6zellikle ailesi ile ilgili yasamis oldugu giinliik
yagsam Orneklerinden bahsetti,

e Ogrenci bilgi birikimi ve donanimiyla derse aktif bir sekilde katilda.

Genel olarak Ogrencinin matematige olan ilgi diizeyi yiiksek olarak
gbzlemlenmektedir. Matematik tanmirligi 6zellikle 6gretmeni tarafindan pekistirilmistir.

Ogrenme dgretme siireci boyunca performansi ve yetkinligi {ist diizeyde tespit edilmistir.

Ogrenci 2’ye iliskin gozlemler

e (Ogrenci ¢cogunlukla dersin baslamasini sabirsizlikla bekliyordu. Ders baglamadan

once derse iligkin olumlu climleler kuruyordu,
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e Sinif igerisinde orta siralarda oturuyordu,

e Okul arag gereglerini genel olarak 6gretmen derse geldikten sonra hazir ediyordu,

e Ogretmenin smifa gelmesiyle beraber cogunlukla olarak olumlu bir yiiz ifadesine
biirtindii,

e Ders siirecinde siirekli parmak kaldirarak s6z almak istiyordu,

e Ogrenme dgretme siirecinde siirekli arkadaslariyla etkilesim igerisindeydi,

e Bazi durumlarda arkadaslart onun basarili oldugunu vurguladi,

e Ders 6gretmeni onun basarisini siirekli 6n plana ¢ikariyordu,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not ald,

e Ders kitabin1 sirasinin iizerine koyup ¢ok nadir kullaniyordu,

e Sorular1 ¢ok hizl bir sekilde yapip, diger 6grencilere siirekli laf atryordu,

e Sorularin ¢dziimiinde alternatif bir yol aramaya hi¢ gitmedi,

e (ok az soruda zorland1 ve bu siirecte genel olarak beklemeyi secti,

e Bazi durumlarda giinliik yasamdan 6rnekler de verdi,

e Oprenci bilgi birikimi ve donanimiyla derse aktif bir sekilde katildi.

Genel olarak Ogrencinin matematige olan ilgi diizeyr yiiksek olarak
gozlemlenmektedir. Matematik taninirhigr kendisi, arkadaslart ve 6gretmeni tarafindan
pekistirildi. Ogrenme Ogretme siireci boyunca performans: ve yetkinligi iist diizeyde

tespit edilmistir.

Ogrenci 3’e iliskin gozlemler

e Ogrencinin derse iliskin herhangi bir hazirhig olmadi,

e Sinif igerisinde orta siralarda oturuyordu

e Okul arag gereglerini genel olarak 6gretmen derse geldikten sonra hazir ediyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber herhangi bir duygusal belirti gdstermedi,

e Ders siirecinde sessiz kaldi. Derse katilim1 hi¢ olmadi,

e Ogrenme dgretme siirecinde arkadaslari ile higbir sekilde iletisim kurmadi,

e Ders 6gretmeni tiim gozlemlerde sadece birkag defa soz verdi. Cevap alamayinca
tepki vermeden baska 6grencilere gecti. Bu duruma iliskin 6grencide herhangi bir

duygusal degisim gozlemlenmedi,
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e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not aldi,

e Ders kitabini sirasinin iizerine koyup durmadan bakiyordu,

e Sorular1 ¢6zerken her seferinde defterini karistirip siire boyunca bu sekilde zaman
gegciriyordu,

e Sorularin ¢éziimiinde higbir sey yapmiyordu. Sadece defter ve kitab1 karistirarak
zaman gegiriyordu,

e Kendi ¢ofgu zaman soz istemedigi gibi gozlem siiresince giinliik yasamdan

herhangi bir 6rnek de vermedi.

Ogrenci genel olarak derste sessiz bir sekilde kalipp derse katilim
gostermemektedir. Matematige karsi ilgi diizeyinin diisiik oldugu goézlemlenmistir.
Matematik tanmirhigma iliskin herhangi bir durum olusmamistir. Ogrenme &gretme

stireci boyunca performans ve yetkinlik diizeyi diisiik olarak tespit edilmistir.

Ogrenci 4’¢ iliskin gozlemler

e Ogrenci bazi giinlerde dersin baslamasini istercesine heyecanli bir goriiniime
sahipti,

e Sinifigerisinde orta siralarda oturuyordu,

e Okul arag gereglerini 6gretmen derse geldikten sonra hazir ediyordu,

e (Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber baz1 durumlarda olumlu tepki bazi durumlar
da ise olumsuz tepki gdsterdi,

e Derse katilimi bazen ¢ok iyiydi bazen derse olan ilgisi ¢ok diisiiktii,

e Ogrenme dgretme siirecinde arkadaslari ile nadiren iletisim kuruyordu. Ozellikle
Ogretmenin soru yazma siirecinde defterine yazarken arkadaslariyla siirekli
konusuyordu,

e Soruyu bildigi durumlarda 1srarli bir sekilde s6z almak istedi. Bilmedigi
durumlarda kimlerin parmak kaldirdigini goérmek i¢in sinifi gézlemledi,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not alda,

e Ders kitabini ders siiresince hi¢ kullanmada,

e Sorular1 ¢dzerken bazi durumlarda heyecanlaniyordu. Ogretmeni bu durumlarda

sozel olarak destekledi,
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e Ders siirecinde giinliik yasamdan 6rnekler vermeye calistyordu.

Ogrenci genel olarak derse katilimi inisli ¢ikish bir izlenim birakmaktadir. Derse
ilgisinin arttig1 ve 6gretmenin onu destekledigi durumlarda performansini gostermeye
calismistir. Matematik taninirlik diizeyinde Ogretmeni destekleyici bir unsur olarak

goriilmistiir. Performans ve yetkinlik diizeyinde inisli ¢ikislt bir goriintli gozlemlenmistir.

Ogrenci 5’¢ iliskin gozlemler

e Ogrenci her zaman dersin baglamasm isteyen sozciikler ve hareketlerde
bulunuyordu,

e Sinif icerisinde orta siralarda oturuyordu,

e Okul ara¢ gereglerini 6gretmen derse gelmeden once hazir ediyordu. Ders kitabi
ve defteri diginda da materyalleri hazir ediyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber her zaman olumlu davranis sergiledi,

e Derse katilimi ¢ok iyiydi. Derse olan ilgisi iist diizeyde oluyordu,

e Ogrenme Ogretme siirecinde arkadaslar1 ile ¢ok nadir iletisim kuruyordu. Bazi
durumlarda arkadaslar tarafindan sorulan sorulara hizli bir sekilde cevap verip
sorularin ¢oziimii ile ilgileniyordu,

e Hemen hemen tiim sorularda cevap vermek i¢in séz almak istedi. Soz aldigi
durumlarda kendini ¢ok giizel ifade etti. Cok az durumlarda arkadaslari onun
matematik ile olan iligkisini 6vdii,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not aldi. Coziimlerini hizli bir sekilde
tamamladi,

e Ders kitabin ders siiresince hi¢ kullanmadi ama materyalleri hep siranin tizerinde
kaldi,

e Sorular ¢dzerken bazi durumlarda dgretmeni yanma c¢agirdi. Ogretmeni yanina
gelip onu 6ven sozciiklerle pekistirdi,

e Ogzelikle smifta sadece kendisinin yapabildigi sorular oldugu zaman kendinin bu
dersi sevdigini ve basarili oldugunu belirten ctimleler kullandi,

e Bazi derste matematigin kurallar1 ve formiillerine iligskin sorular sordu. Kurallarin

c¢ikis hikdyesini merak ettigini belirten ciimleler kullandi,
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e Ders siirecinde 6gretmene “Bunlar1 nerede kullantyoruz?” tarzinda sorular sordu.
Daha sonrasinda kendi de matematigin giinliik yasamda kullanildigr baska
ornekler vermeye ¢alisti,

e Ogrenme Ogretme siireci boyunca sorularin ¢dziimiinde azim ve kararhilik
gostermistir. Yapamadigl sorularda 6gretmeninden destek istemistir. Sabirli bir

sekilde sorularin ¢6ziimiine odaklanmistir.

Gozlemlenen tiim derslerde matematige olan ilgisi ¢ok iist diizeydedir. Matematik
tanmirhig gerek kendisi gerek arkadaslar1 gerekse 0gretmeni tarafindan iist diizeydedir.

Dersteki performansi son derece basarili olarak gozlemlenmektedir.

Ogrenci 6’ya iliskin gézlemler

e Ogrenci siklikla dersin baglamasim isteyen sozciikler ve hareketlerde
bulunuyordu,

e Sinif igerisinde orta siralarda oturuyordu,

e Okul arag gereglerini 6gretmen derse gelmeden 6nce hazir ediyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber olumlu tepki gosteriyordu,

e Derse katilimi ¢ok iyiydi. Derse olan ilgisi iist diizeyde oluyordu. Ogrenmeye
istekli bir goriintli veriyordu,

e Ogrenme dgretme siirecinde arkadaslar1 ile ¢ok nadir iletisim kuruyordu. Bazi
durumlarda arkadaslart onun matematik ile iligkisinin iyi oldugunu vurgulayan
sozler kullanda,

e (Cogunlukla derse katilmak icin s6z almak istedi. S6z aldig1 durumlarda kendini
cok giizel ifade etti. Cogu zaman kendisi matematik ile olan iligkisini 6vdii.

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 defterine not aldi. Sorularin ¢oziimlerini hizl
bir sekilde tamamladi,

e Ders kitabin ders siiresince hi¢ kullanmadi ama materyalleri hep siranin tizerinde
kaldi,

e Bazi derste matematikle ilgili bilgilerin ¢ikis noktasini sorguladi. Ogretmenine
alternatif ¢6zlim yollar1 hakkinda sorular sordu,

e Matematigin gilinlik yasamda kullanildigi bolca o6rnekler vermeye calisti.

Ozellikle ailesinden kisileri iliskilendirerek rnekler verdi,
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e Ogrenme Ogretme siireci boyunca sorularin ¢dziimiinde azim ve kararlilik
gostermistir. Yapamadig1 sorularda 6gretmeninden destek istemistir. Sabirli bir

sekilde sorularin ¢6ziimiine odaklanmistir.

Gozlemlenen tiim derslerde matematige olan ilgisi ¢ok iist diizeydedir. Matematik
taninirhigr gerek kendisi gerek arkadaslart gerekse 6gretmeni tarafindan {ist diizeydedir.

Dersteki performansi son derece basarili olarak gézlemlenmistir.

Ogrenci 7’ye iliskin gozlemler

e Ogrenci bazi durumlarda dersin baslamasini isteyen ciimleler kullandi. Bazi
durumlarda ozellikle ev Odevinin oldugu durumlarda dersin baslayacagini
olumsuz bir yiiz ifadesi ile belirtti,

e Smif igerisinde orta siralarda oturuyordu. Bazi derslerde yer degistigi
gbzlemlenmistir,

e Okul ara¢ gereglerini 6gretmen gelmeden hazir ediyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber herhangi bir duygusal belirti gdstermedi,

e Ders siirecinde bazen arkadaslariyla ders dis1 konusma durumu gosterdi,

e Ogrenme dgretme siirecinde sorularin ¢dziimiine iliskin ¢aba gosterdi,

e Ders Ogretmeni tiim gozlemlerde ¢ogunlukla ona séz verdi. Sorulan sorulara
iliskin bilimsel hi¢bir bilgi paylasmadi. Verdigi cevaplari ¢ogu zaman net bir
sekilde ifade edemedi ama tiim sorular1 yanitlamaya calisti,

e Ogrenme dgretme siireci boyunca kendisinin matematik ile olan iliskisinin iyi
oldugunu belirten ciimleler kullanda,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 diizensiz bir sekilde not aldi. Kimi zaman higbir
sekilde not almadi,

e Ders kitabint hi¢bir zaman kullanmadi. Derse iligkin bagka materyalini de ders
stiresince hi¢ kullanmadi,

e Sorulart ¢ozme konusunda hig¢ ¢caba gdstermedi. Sabirsiz bir izlenim birakt.

e Bazi derslerde giinliik yasamdan 6rnekler verdi.
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Ogrenci genel olarak ders ile iliskili gdriinmeye ¢alisan bir kimlik profili ¢izmeye
caligmaktadir. Sorulara verdigi cevaplar degerlendirildiginde matematik ile ilgili bilimsel
bilgilerin eksik ve yetersiz oldugu gézlemlenmektedir. Matematige olan ilgi diizeyi orta
diizeyde gozlemlenmistir. Matematik tanmirligi kendini olumlu gérme diizeyinde sinirl
kalmistir. Ogrenme 6gretme siireci boyunca performans ve yetkinlik diizeyi diisiik olarak

tespit edilmistir.

Ogrenci 8¢ iliskin gozlemler

e Ogrencinin derse iliskin herhangi bir hazithi olmadi,

e Sinif igerisinde arka siralarda oturuyordu,

e Okul arag gereclerini 6gretmen derse geldikten ¢ok sonra hazir ediyordu. Bazi
giinlerde derse iligkin hi¢gbir materyali yaninda bulundurmuyordu,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber herhangi bir duygusal belirti gdstermedi,

e Ders siirecinde arkadaslariyla siirekli ders dis1 konusma durumu gésterdi,

e Ogrenme dgretme siirecinde sorularin ¢dziimiine iliskin higbir caba sarf etmedi,

e Ders 6gretmeni tiim gozlemlerde sadece birkac defa s6z verdi. Sorulan sorulara
iliskin bilimsel hicbir bilgi paylasmadi. Sadece sorulari gecistirmeye yonelik
cevaplar verdi,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 diizensiz bir sekilde not aldi. Kimi zaman higbir
sekilde not almadi,

e Ders kitabini hi¢bir zaman kullanmadi. Derse iligskin bagska materyalini de ders
stiresince hi¢ kullanmadi,

e Sorular1 ¢ozme konusunda hi¢ ¢caba gdstermedi. Sabirsiz bir izlenim birakti,

e Kendi soz istemedigi gibi glinliik yasamdan herhangi bir 6rnek de vermedi.

Ogrenci genel olarak ders dis1 aktif bir kisilige sahip imaji1 ¢izdi. Matematige olan
ilgisi diisiik diizeyde gozlemlenmistir. Arkadaslariyla siirekli ders disi iletisim halinde
olan bir durumdaydi. Matematik tanmirlig diisiik diizeydedir. Ogrenme 6gretme siireci

boyunca performans ve yetkinlik diizeyi diisiik gozlemlenmistir.
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Ogrenci 9’a iliskin gozlemler

e Ogrencinin derse iliskin herhangi bir hazirhig1 olmadi,

e Sinif igerisinde en arka sirada oturuyordu,

e Okul ara¢ gereclerini 6gretmen derse geldikten sonra bile hazir etmedi.
Arkadaslarindan bazen not almak i¢in kagit istedi,

e Ogretmenin sinifa gelmesiyle beraber ¢ogu zaman bir duygusal belirti gdstermedi.
Bazi1 durumlarda derse iliskin olumsuz tutum belirten ifadeler kullandi,

e Ders siirecinde bazen ¢ok sessiz bir sekilde kaldi. Cok nadir bir sekilde derse
katilmaya calisti,

e Ogrenme dgretme siirecinde arkadaslari ile ders dis1 konularda iletisim kurdu,

e Ders 6gretmeni matematik dersi dis1 konusmalarinda s6z alip konusmak istedi,

e Ders siiresince tahtada yazilanlar1 not ald,

e (Cok nadir s6z aldig1 durumlarda matematigin giinliik yasamda kullanilmadigini
belirten ciimleler kullandi. Ogretmenin bu durumu tersine g¢eviren ornekler

vermesiyle beraber 6gretmeni destekleyen climleler kullandi.

Ogrenci genel olarak derste matematige olan ilgisi diisiik diizeyde bir izlenim
birakti. Matematige karsi taninirligina iligkin herhangi bir gézlem olmamustir. Performans

ve yetkinlik kisminda gerekli cabay1 gostermeyen bir profil cizmektedir.

Aragtirma silirecinde arastirmaci tarafindan yapilandirilmamis  gdzlemler
yapilmistir. Bu gozlemlerde elde edilen veriler her 6grencinin gézlemler ayri1 olacak
sekilde sunulmaktadir. Arastirmanin bu asamasina iligskin bulgularin daha anlasilir olmasi

i¢in diiz metin halinde degil maddeler halinde sunulmaktadir.

4.1.4. Besinci simf 6grencilerinin matematik kimligi yar1 yapilandirilms

gozlemlerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan besinci smif 6grencilerinin matematik kimligi ile ilgili yar1
yapilandirilmis gézlem sonuglari, 6grenci diizeyinde asagidaki tabloda gosterilmektedir.
Tabloda kullanilan bilgilerin ¢éziimlenmesinde farkli renklerden yararlanilmaktadir.

Tabloda yer alan gézlem durumlan {i¢ asamada kategorize edilmektedir. Bu kategoriler;
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az gozlemlendi (sar1 renk), siklikla gdzlemlendi (yesil renk) ve ¢ogunlukla gézlemlendi

(kirmiz1 renk) olarak belirtilmektedir.
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Tablo 21

Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin yar1 yapilandirilmig gézlem durumlari

Mﬁl%de Gozlemlenen Durumlar
1. Ogrenci matematik dersinin baslamasi icin sabirsizlanir.
2 Ogrenci derse katilmak igin sdz ister.
3 Ogrenci kendisine yoneltilen sorular1 yanitlamada isteklidir.
4 Ogrenci matematik konularmi dgrenmeye istekli davranur.
5. Ogrenci s6z aldig1 zaman arkadaslari onu 6ver.
6. Ogrenci s6z aldi1g1 zaman 6gretmeni onu ver.
7 Ogrenci derste basarili oldugunu ifade eder.
8. Ogrenci sorulari ¢dzerken ders kitaplari/defterlerinden yararlanur.
9. Ogrenci matematik dersinde sorular1 yanitlarken matematik ile ilgili bilimsel bilgileri
c_i.ogru kullanir.
10. Ogrenci matematigi giinliik yagamlart ile iligkilendiren 6rnekler verir.
11. Ogrenci matematik sorularmni ¢dzerken farkli ¢oziim yollar1 iiretir.
12. Ogrenci derste sorular1 ¢ézme konusunda gerekli bilgi, beceri ve donanima sahiptir.
13. Ogrenci anlamadiklar1 noktalar1 dgrenmede gayretli davranar.
14. Ogrenci sorular1 ¢dzerken sabirli davranir.

Az gozlemlendi: Sari renk  Siklikla gézlemlendi: Yesil renk
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Tablo 21 incelediginde, arastirmaya katilan Ogrencilere ait gozlemlerin bireysel
bazda ele alindig1 goriilmektedir. Her bir 6grenci i¢in betimleme yapilmaktadir. Bu durumu

Ozetleyen bilgiler asagida verilmektedir.

O1 kodlu &grenci ele alindiginda, ¢ogunlukla gézlemlenen davranislarn M2, M3,
M6, M9, M11 ve M12 oldugu, siklikla gozlemlenen maddelerin M1, M4, M5, M10, M13
ve M14 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 1’de M7 ve M8 gozlemlenmemektedir. O2 kodlu
ogrenci ele alindiginda, ¢gogunlukla gézlemlenen davranislarin M1, M2, M4, M5, M6, M7,
MI10 ve M13 oldugu, siklikla gozlemlenen maddelerin M3, M9 ve M12 oldugu, az
gdzlemlenen maddenin M11 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 2’de M8 ve MIl4
gozlemlenmemektedir. O3 kodlu o6grenci ele alindiginda, c¢ogunlukla gozlemlenen
davramglarimn M8  oldugu  goriilmektedir.  Ogrenci 3’te  difer  maddeler
gozlemlenmemektedir. O4 kodlu o6grenci ele alindiginda, c¢ogunlukla gozlemlenen
davranisin olmadigi, siklikla gdzlemlenen maddelerin M12 ve MI14 oldugu, az
gdzlemlenen maddelerin M1, M2, M3, M4, M6, M9 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 3’te
M5, M7, M8, M11 ve M13 gozlemlenmemektedir. O5 kodlu dgrenci ele alindiginda,
cogunlukla gozlemlenen davraniglarin M1, M2, M3, M4, M9, M11, M12, M13 ve M14
oldugu, siklikla gozlemlenen maddelerin M6, M7 ve MI10 oldugu, az gdzlemlenen
maddenin M5 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 5°te M8 gdzlemlenmemektedir. 06 kodlu
ogrenci ele alindiginda, ¢ogunlukla gézlemlenen davraniglarin M1, M2, M3, M4, M7, M9,
M10, Mllve M12 oldugu, siklikla gozlemlenen maddelerin M13 ve M14 oldugu az
gdzlemlenen maddelerin M5 ve M6 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 6’da M8
gozlemlenmemektedir. O7 kodlu o6grenci ele alindiginda, g¢ogunlukla gozlemlenen
davraniglarin olmadigi, siklikla gézlemlenen maddelerin M2, M3, M4, M7 ve M8 oldugu,
az gdzlemlenen maddelerin M1, M10 ve M13 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 7°de M5,
M6, M9, M11, M12 ve M14 gozlemlenmemektedir. 08 kodlu ogrenci ele alindiginda,
cogunlukla gozlemlenen davranislarin olmadigi, siklikla gozlemlenen maddelerin M9,
M13 ve M14 oldugu, az gozlemlenen maddenin M2 oldugu gériilmektedir. Ogrenci 8’de
diger maddeler gozlemlenmemektedir. O9 kodlu 6grenci ele alindiginda, az siklikla
gdzlemlenen maddelerin M8 ve M10 oldugu goriilmektedir. Ogrenci 9°da diger maddeler

gozlemlenmemektedir.
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Aragtirmaya iligkin yar1 yapilandirilmis gozlem ile elde edilen veriler gézlemlenen
durumlar dikkate alinarak tablolastirilmaktadir. Gozlemlenen durumlara iliskin maddelerin
olumlu diisiinceler iceren maddeler oldugu dikkate alindiginda, 6zellikle matematik kimlik
diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin bu maddelere iliskin gozlemlenme sikliklar1 dikkat
cekmektedir. Matematik kimlik diizeyi diisiik diizeyde olan 6grencilerin ise gézlemlenme
sikliklarinda diisiik sayida oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin matematik kimlik
diizeyleri ile belirlenen durum ile gozlemlenen durumlarimin benzerlik gosterdigini

gostermektedir.

4.1.5. Besinci smif 6grencilerinin matematik kimligi giinliiklerine iliskin

bulgular

Besinci smif ogrencilerinin matematik giinliiklerinin igerik analizi sonucunda
ortaya ¢ikan tema ve kategorilerinin modellenmesinde Microsoft Word programindan

yararlanilmigtir. Tema ve kategori gosterimi Sekil 22°de verilmektedir.
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Matematik Giinligii

Sekil 22. Besinci sinif 6grencilerinin matematik glinliiklerine iligkin tema-kategori
gosterimi

Bu arastirmada elde edilen bulgular matematik kimligine iliskin giinliiklerine iliskin
gosteriminde “O6grenme dgretme siireci” ve “glinliikk yasam” temalarindan olusmaktadir. Bu
cercevede Ogrenme Ogretme silireci temasi; “disiplinler arasi iligkilendirmesi”, “6dev ile
iliskilendirmesi” ve “duygularini ifade etmesi” kategorilerinden olugsmaktadir. Giinliik
yasam temasi; ‘“‘aligveriste kullanmasi”, “mimari yapilarda goérmesi’, “oyunlarda
kullanmas1” ve “6l¢ii birimlerinde kullanmas1” kategorilerindenolugsmaktadir. Sekil 22°den
de anlasilacagi gibi matematik kimligine iliskin giinliikler, olusturan tema ve kategoriler

arasinda yatay ve dikey bir iliski oldugu goriilmektedir.
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Ogrenme O6gretme siireci temasi

Besinci simif 6grencileri matematik kimliklerinin olusum siireclerinde 6grenme
ogretme siireglerine iligkin tutmus olduklar1 matematik giinliikklerinde 6grenme 6gretme
stire¢lerine iliskin yogunlukla atifta bulunmaktadirlar. Bu temaya iliskin Kategoriler;
disiplinler arasi iliskilendirmesi, 6dev ile iligskilendirmesi ve duygularimi ifade etmesi

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Disiplinler arasi iliskilendirme kategorisi

Besinci smif Ogrencileri 6zellikle O0grenme Ogretme siireci igerisinde diger
disiplinlerle iligskilendirme yapmislardir. Matematik ile farkli derslerin iliskilendirmesini
tutmus olduklar giinliiklerde ifade etmektedirler. Ozellikle fen bilimleri, Tiirk¢e ve beden
egitimi dersi ile iliskilendirmeleri yapilmistir. Asagida 02, O7 ve O8 kodlu dgrencilerin

giinliiklerine yer verilmektedir.

“Sevgili giinliik bugiin fen bilimleri dersinde islemis oldugumuz
konuda hep matematik ile ilgili seyler anlatildi. Daha énce bu gibi
seylere dikkat etmiyordum. Senin sayende dikkatim arttr” (02).

“Bugiin okulda Tiirk¢e dersinde ogretmenimiz matematik dersinde
veni nesil sorulart iyi ¢ozmeniz i¢in Tiirkce dersinizin iyi olmasi
gerekir dedi. Ablamdan duydugum kadariyla 8. Simifta yeni nesil
sorular ¢ok zor oluyormus. Eger okudugumuzu iyi anlarsak

matematigimiz de iyi olurmus”(07).

“Merhaba giinliik. Bugiin okulda beden egitimi dersimiz vardi.
Ogretmenimiz ashinda hep sayilarla anlatim yapti. O an anladim ki

ashinda matematik her yerde var” (O8).
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Besinci smif 6grencilerinin matematik giinliiklerinde matematigi diger disiplinlerle
iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ozellikle fen bilimleri dersi ile iliskilendirdikleri dikkat
cekmektedir. Fen bilimleri dersinin programint diigiidiigiimiiz zaman bu durumun beklen
bir sonu¢ oldugu goriilmektedir. Bazi bilimsel arastirmalarda fen bilimleri

matematikicerisinden dogan bir disiplin olarak kabul edilmektedir.

Odev ile iliskilendirme kategorisi

Besinci smif 6grencileri tutmus olduklart matematik giinliiklerinde c¢ogunlukla
odevlerine iligkin atiflarda bulunmaktadirlar. Ogrencilerin édevlerin yapilmasinda yasamis
olduklar1 zorluklara ve verilen odevlerin yogunluguna dikkat c¢ekmektedirler. Bazi
durumlarda 6grenciler ddevlere iligkin pozitif tutumlarint giinliiklerinde belirtmektedirler.

Asagida 03, 06 ve O8 kodlu dgrencilerin giinliiklerine yer verilmektedir.

“Merhaba giinliik! Diin Matematik ogretmenimiz yiizdeler konusu
ile ilgili bir arastirma yapmamizi istemisti. Ben de diin yaptim.
Bugiin okula getirdim. Ama arastirmalarimizi okumadik. A¢ik¢ast
ben ¢ok iiziildiim. Ama ashinda arastirma yapmamiz ¢ok iyi oldu.

Clinkii daha konuya baglamadan énce biraz bilgi edinmis olduk.”

(03)

“Bugiin eve gelince ilk isim matematik odevlerini yapmak oldu.
Sorular ¢ok kolay oldugu i¢in hemen yapip bitirdim. Sonra baska
islere bakmaya bagladim” (06).

“Sevgili giinliik bugiin annem matematik testi ¢ézmemi istedi.
Bende soru ¢ozmeye basladim. Sorular olduk¢a zordu. Zaten
denemeye hazirlik konulu sorular yaziyordu. Bir soru ¢ikti. Soruyu

babama sordum ama bilemedi. Bende o soruyu bos bwraktim. Bir
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soruyu daha bos biraktim. Bugiinliik bu kadar yarin goriisiiriiz”
(08).

Besinci smif 0grencileri matematik kimliklerine iligkin giinliiklerinde matematik
Odevlerini 6n plana ¢ikartmaktadirlar. Giinliiklerini evde yazan 6grencilerin bulunduklari

ortamdan etkilenerek bu durumu 6n plana ¢ikarmasi beklenen bir durum olarak goriilebilir.

Duygularim ifade etme kategorisi

Besinci smif 6grencileri matematik kimliklerine iliskin giinliiklerinde 6grenme
ogretme siireglerine iliskin duygularini ifade etmektedirler. Matematik ile olan iliskilerini
ve matematige olan duygularini, sevgi, mutluluk, kizginlik, eglenceli vb. duygu ifadeleri
ile belirtmektedirler. Asagida O5, 06 ve 09 kodlu &grencilerin giinliiklerine yer
verilmektedir.

“Yarin matematik dersimiz ilk ders bu yiizden ¢ok mutluyum ©
Haftann ilk giinii ve ilk dersi matematik ogretmeni ile basladigimiz

icin ¢ok sansliyiz. Ayrica bugiin de matematik sorusu ¢ozdiim”

(05).

“Bugiin matematik dersinde yiizdeler konusuna geg¢mistik. Ders
cok eglenceli ge¢misti. Aslinda ondalik gosterimlere gore daha
kolay geldi bana. Ders kitabindaki etkinlikleri ¢ozdiik. Hepsini
dogru bilmistim. Benim en sevdigim derslerden birisi de matematik

dersi. Cok eglenceli ge¢misti. Yarin anlatacaklarimla goriismek

iizere...” (06).

“Bugiin okulda matematikte isledigimiz konuyu tam olarak
anlamadim. Kitaptan bakayim dedim ama yine anlamadim. Aksam
youtubedan video izleyerek anlamaya c¢alisacagim. Galiba bu
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konuda basarisiz oldum. Kendime kiziyorum simdi. Keske dersi
daha giizel dinleseydim” (09).

Besinci smif Ogrencilerinin - matematik kimliklerine iligkin  giinliiklerinde
duygularmi ifade etmektedirler. Giinliik egitim bilimleri alaninda bireylerin duygularimi
yansitict bir 0ge olarak goriilmektedir. Bireyler giinliik yasamlarindaki ifadelerini
belirtirken duygularmi kullanirlar. Bu durum aragtirmanin diger asamalarinda da

goriilmektedir.

Egitsel oyun kategorisi

Besinci sinif 6grencileri 6grenme 0gretme siireci boyunca oynamis olduklari egitsel
oyunlar1 matematik giinliiklerine yansitmaktadirlar. Egitsel oyunlar1 matematik ile olan
iliskilerini pozitif bir durum olarak aktarmaktadirlar. Asagida O1, O4 ve O7 kodlu

ogrencilerin giinliiklerine yer verilmektedir.

“Bugiin matematik 6gretmenimiz bizi bahgeye ¢ikardi. Hepimize
geometrik kavramlar ile ilgili bir oyun o&gretti. Oyun sayesinde
dogru, 151n, dogru pargasi kavramlarim ¢ok iyi anladik. Sonraki
derste bunlarin tamimlari hakkinda konustuk. Konu o kadar kolay
geldi ki anlatamam. Keske her konu ile ilgili oyunlar bulsalar.
Boylelikle bizlerde dersleri kolaylikla anlariz.” (O1)

“Merhaba giinliik. Ogretmenimiz bize bugiin uslu durursak dersin
son on dakikasinda oyun oynatacagini soyledi. Herkes sessizce
dersi yapti. Ogretmenimiz soziinde durdu. “Sayma oyunu” diye bir

oyun oynattl. Herkes ¢ok begendi. Cok eglenceli bir oyundu (O4).
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“Matematik dersinde akilli tahta iizerinden yiizdelik kavramlarla
ilgili oyun oynadik. Yiizde problemleri yaptik. Cok eglenceliydi.”
(07)

Besinci smif 6grencilerinin matematik kimliklerine iliskin giinliiklerinde egitsel
oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Egitsel oyunlar 68renciler agisindan hem egitici hem de
Ogretici etkinliklerdir. Arastirmaya iliskin bulgularda bu durum ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenciler matematige iliskin tutumlarinda egitsel oyunlari bir arag olarak gormektedirler.

Giinliik yasam temasi

Besinci siif Ogrencileri, matematik kimliklerinin olusum siire¢lerinde tutmus
olduklar1 matematik gilinliikklerinde matematigin giinliik yasam ile iliskisine yogunlukla
atifta bulunmuslardir. Bu temaya iligskin alt temalar; aligveriste kullanmasi, mimari
yapilarda kullanmasi, oyunlarda kullanmasi ve Ol¢li birimlerinde kullanmasi olarak

belirlenmistir.

Alsveriste kullanma kategorisi

Besinci simif ogrencileri en ¢ok giinlilk yasamda matematigi aligveris ortaminda
kullandiklarin1  belirtmektedirler. Giinliik yazan tiim o6grenciler matematik ile olan
iliskilerini belirtirken aligveris ile ilgili deneyimlerini aktarmaktadirlar. Asagida 02, O7 ve

09 kodlu 6grencilerin giinliiklerine yer verilmektedir.

“Merhaba giinliik. Biraz once annemle markete gittik. Annem
aligveris sepetine tiriinler ekledikce ben toplam tutar: hesaplamaya
calistim. Tahminim tam tutmadi ama olsun. En azindan yaptigim bu

is cok hosuma gitti” (02)
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“Cuma giinii atistrmalik bir seyler almak icin annemden para
istedim. Abim ile birlikte markete gittik. Alacagimiz iirtinleri
zihinden yaklasik olarak topladim ve paramiza gére alisveris
vaptik. Sonra kasaya geldik ve odeme yaptik. Tahmini olarak
hesapladigimiz fiyata yakin bir sey ¢ikti. Paramiz yettigi icin mutlu
oldum. Yaptigimiz hesapta tutmustu” (O7).

“Babam kendine yeni bir telefon almak istiyordu. Bayiye gittiginde
telefonun 5000 TL oldugunu gordii. Babam bu fiyatin fazla
oldugunu diisiiniip bayiden telefonu almadi. Internetten arastirma
vapip istedigi telefonun 4250 TL oldugunu gordii. Hemen siparis
verip telefonu aldi. Ben de 5000 TL'’den 4250 TL'yi ¢ikardim.
Babam 750TL kar etmis oldu” (09).

Besinci smif oOgrencilerinin - matematik kimliklerine iligkin  giinliiklerinde
matematigi alisveriste kullandiklar1 goriilmektedir. Arastirmanin diger asamalarinda da
benzer durum gériilmektedir. Ogrenciler giinliiklerinde giinliik yasamda matematigi en gok

aligveriste kullandiklarini belirtmektedirler.

Mimari yapilarda kullanmasi kategorisi

Besinci sinif Ogrencileri matematigi mimari yapilar ile iligkilendirmektedirler.
Giinliik yazan bazi 6grenciler matematik ile olan iliskilerini belirtirken giinliik yasamda
karsilastiklari mimari yapilardan Ornekler vermislerdir. Asagida O5 ve O8 kodlu

ogrencilerin giinliiklerine yer verilmektedir.

“Merhaba giinliik bugiin ilk defa matematik ile ilgili giinliik
vazacagim. Ne yazacagimi diistintirken birden not yazmak igin
kullandigim not defterinin dikdortgen oldugunu ve sayfalarin kareli

olduklarimi  fark ettim. Sonra odamin dikdortgenler prizmasi
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oldugunu diigiindiim. Oda da daire seklinde duvar saatim vardi.
Biraz daha etrafima bakinca odamda bulunan kutularin prizma
seklinde oldugunu gordiim. Yazdigim kalemim de neredeyse
silindire benziyordu. Diisiindiikce aha cok sey ¢ikacak gibi. Ilk
giinden bunlar: fark etmem beni mutlu etti. Yarin yine goriisiiriiz

sevgili matematik giinliigiim ©”(05).

“Sevgili giinliik bugiin diisiindiim de aslinda bizim apartmana
distan baktigimiz zaman bir prizma 6rnegi gibi. Sonra baska evlere
de bakinca hepsi birbirine benziyordu. Acaba baska sekillerden
yvapusayd: nasil oluru diye diistindiim. Galiba en mantiklisi prizma
olmasiydi. Ama sonra aklima Misir piramitleri geldi aklima.

Galiba yamilmistim. Ashinda bu konuyu arastirsam iyi olacak”™

(08).

Besinci sinif dgrencileri matematik kimligine iliskin giinliiklerinde matematigin
giinliik yasamda kullanim alan1 olarak mimari yapilar1 gdrmektedirler. Ogrenciler okulda
kullanmis olduklar1 soyut geometrik cisimlerin yansimalarini giinliik yasamda mimari
yapilarda gormektedirler. Bu urm elde edilen bulgunun beklenen bir durum oldugunu

gostermektedir.

Olcii birimlerinde kullanmasi alt temasi

Besinci smif Ogrencileri matematigi Ol¢ii birimlerinde kullandiklarini ifade
etmiglerdir. Giinliik yazan bazi 6grenciler matematik ile olan iligkilerini belirtirken giinliik
yasamda 0l¢ii birimlerini matematik ile iligskilendirerek kullandiklarini belirtmislerdir. Bazi
ogrenciler bu durumu giinliiklerine sekil ve kroki ¢izerek detayli anlatimlar yapmislardir.

Asagida O4 ve O6 kodlu 6grencilerin giinliiklerine yer verilmistir.
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“Bugiin ders disina matematigi diistindiim. Aslinda konumuz ol¢ii
birimleri oldugu i¢in biraz da oradan yola ¢iktim. Sonra sunu fark
ettim ki mesela duvardaki saat zamam Ol¢iiyordu. Annem
zayiflamak istedigi icin her sabah kilosunu kontrol ediyordu. Okul
ile  evimizin  arasindaki  mesafeyi  anlatirken  uzunluk
hesaplamalarindan faydalaniyoruz. Okula her giin suluk ile su
gotiiriiyorum. Merakimdan 6l¢iim yaptim yaklasik olarak 500 ml su
alryordu. Bunun gibi bir siirii sey var aslinda. Bu ag¢idan baktigimiz

zaman matematik hayatimizin her yerinde var. “(04)

“Annem oturma odasinin koltuklarinin yerlerini degistirmeye karar
verdi ve benden yardim istedi. Bunun i¢cin 6nce meziire ile odamizin
uzun ve kisa kenarini o6lgtiik. Uzun kenart 6 m kisa kenart 4 m
olarak c¢ikti. Daha sonra koltuklarimizin uzun élgiilerini olctiik.
Koltuklarimiz iki dicli ve iki tekli, bir oturma grubu. Uclii olan
koltuklarin uzunlugu 2 m 35 cm, genisligi 95 cm, tekli koltuklarin
uzunlugu 70 cm, genisligi 75cam. Annem planlama yaptiktan sonra
iki ticli koltuklar: salonumuzun uzun kenari 6 m bir tarafi duvar
diger tarafi balkon cami olan iki tarafa karsiliklt bir sekilde
yerlestirmeye karar verdik. Iki tekli koltuklar: ise kisa kenari 4 m
olan cam oniine koydu. Iki tekli koltuklarin karsi duvarinda ise
uzunlugu 2 m 20 cm olan televizyon sehpasini da koyduktan sonra
odamiz yerlesmis oldu. Boylece ol¢iim yaparak annemin isi
kolaylasti. Hem zamandan kazandi hem de yorgunlugu daha az
oldu. Ben de gérdiim ki matematik dersinde 6grenmis oldugum
“m” ve “cm” élgii birimleri bizim giinliik hayatimizda da bizlere

cok fayda saglamaktadir.” (O6)

Besinci simif 6grencilerinin matematik kimliklerine iligkin giinliiklerinde o6l¢ii
birimlerini ifade etiklerini gormekteyiz. Ogrenciler giinliik yasamda 6lcii birimleri ile
karsilagmaktadirlar. Bu durum matematigin giinliik yagsamda kullani1ldig1 somut bir 6rnek

olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Dijital oyunlarda kullanmasi kategorisi

Besinci sinif oOgrencileri matematigi dijital oyunlarda kullandiklarini ifade
etmektedirler. Giinliikk yazan bazi Ogrenciler matematik ile olan iligkilerini belirtirken
giinliik yasamda dijital oyunlarda oyun ekonomisi nedeniyle matematik ile iliskilendirerek
kullandiklarmi belirtmektedirler. Asagida O8 ve O9 kodlu 6grencilerin giinliiklerine yer

verilmektedir.

“Merhaba sevgili giinliik bugiin en sevdigim oyuna girdim.
Istedigim karakterin ¢ikma olasiligi %4,8 olarak yaziyordu. Tam
da biz de matematik dersinde yiizdeler konusunu igliyorduk.

Anladim ki matematik giinliik yasamin en sevdigim yerinde” (O8).

“Online bir oyun oynuyorum. Oyun ekonomisi var. Gergek
hayattaki gibi is yaptik¢a para kazaniyoruz. Market var oradan
karakterime istedigim iiriinleri aliyyorum. Bunu yaparken hesap
kitap yapryorum. Karakterimi daha gii¢lii yapabilmek i¢in iyi hesap
yapmam gerekiyor. Bunun icinde kiigiik bir not defteri tutuyorum.

Islemleri orada yaptiktan sonra bilgisayarda tikliyorum” (09).

Besinci smnif 6grencilerinin matematige iliskin giinliiklerinde dijital oyunlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Giiniimiizde dijital oyun sektorii stirekli ilerlemekedir. Dijital oyun
sektoriinlin hedef kitlerinden birisi de ¢ocuklardir. Cocuklar giinliikk yasamlarinda oyunlara

zaman ayirmaktadirlar. Bu durum arastirmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir.

4.1.6. Besinci simif 6grencilerinin matematik kimligi c¢izimlerine yonelik

bulgular

Arastirma verilerine dayali olarak elde edilen bulgular ile besinci smif

ogrencilerinin matematik kimligine iligskin ¢izimlerine yonelik modellemeler MAXQDA
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nitel veri analiz programi kullanilarak olusturulmustur. Besinci smif &grencilerinin

matematik kimligine iliskin ¢izimleri Sekil 23°de verilmektedir.

CiziM

]

Okulda Cizim Evde Cizim

Sekil 23. Besinci sinif 6grencilerinin ¢izimlerine iliskin gosterim

Sekil 23 incelendiginde 6grencilerin her biri okulda ve evde olmak tlizere iki farkl
¢izim yapmislardir. Bununla birlikte, arastirmada besinci sinif 6grencilerinin matematik
kimligine iliskin ¢izimleri dort temada ele alinmaktadir. Bu temalar; duygu, kisi, olay ve
yer olarak belirlenmistir. Bu temalara iliskin bulgular, kategoriler ve kodlar araciligiyla
verilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢izimlerini yansitmak amaciyla

dogrudan alintilara yer verilmektedir.

Besinci simif 6grencilerinin matematik kimligi cizimleri kapsaminda okulda

cizim betimlemeleri

Arastirmaya katilan besinci siif Ogrencileri matematik ile olan iligkilerini
betimleyen ¢izimlerini okulda ¢izmislerdir. Elde edilen bulgular MAXQDA nitel veri
analiz programi kullanilarak modellenmektedir. Bu temalar ve kategoriler Sekil 24’de

model olarak gosterilmektedir.
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Sekil 24. Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimliklerine iliskin okulda ¢izim
betimlemesi

Sekil 24 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iligkilerine
yonelik okulda gergeklestirmis olduklar gizimlere iliskin temalar; duygu, kisi, olay ve yer

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Okulda ¢izim duygu temasi

Arastirmada besinci simf Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin okulda
gergeklestirmis olduklart ¢izimdeki duygu temasmna iliskin modelleme Sekil 25’de

verilmektedir.
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Sekil 25. Okulda ¢izim duygu tema-kod analizi

Sekil 25 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskilerine
ait okul cizimlerinde duygu temasina iliskin en ¢ok “mutluluk” kodu ortaya ¢ikmaktadir.
Daha sonrasinda “mutsuzluk”, “beklenti” ve “basarma” kodlar1 gelmektedir. Asagida O4

ve O8 kodlu 6grencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Yaptigim c¢izimde ashinda hayalimi anlatmaya c¢alistm. Ben
matematigi seviyorum. Ama bir hayalim var o da matematikte
uluslararast bir odiil almak. Bunu basarwrsam daha cok mutlu

olacagim” (O4).

“Dikkat ettiyseniz resimde kendimi mutsuz ¢izdim. Bunun aslinda
iki sebebi var. Birincisi pandemiden dolayr halen siniflarda maske
kullaniyoruz. Ikincisi derste gercekten cok sikiliyorum. Benim
hayalim bilim insam olmak. Ogretmenimiz herkese gore dersi
anlatiyor bana ¢ok kolay geliyor. Bende sikintidan derste resim

ciziyorum” (O8).
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Okulda ¢izim Kkisi temasi

Arastirmada besinci sinif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin okulda
gerceklestirmis olduklart ¢izimdeki kisi temasma iligkin modelleme Sekil 26°da

verilmektedir.

]

Ogretmeni (5)

. ] L@

Kendisi (7) Ki§i Arkadaslari (2)

]

Annesi

Sekil 26. Okulda ¢izim kisi tema-kod analizi

Sekil 26 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskilerine
iliskin okul ¢izimlerinde kisi temasina iliskin en ¢ok “kendisi” kodu ortaya ¢ikmaktadir.
Daha sonrasinda “6gretmeni” kodu gelmektedir. Bu kodlar1 sirasiyla “arkadaslar” ve
“annesi” kodlar1 takip etmektedir. Asagida O5 ve O6 kodlu dgrencilerin goriislerine yer

verilmektedir.

“Resimde var olan kisi benim. Benim matematik ile olan iliskim
oldugu icin kendimi ¢izmek istedim. Aslinda matematik ve ben

deyince aklima gelen ilk resmi cizmek istedim”(035).
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“Benim ¢izmis oldugum resmideki kisiler ben ve matematik
ogretmenim. Bu resmi ¢izmeye basladigimda nedense bir anda en
sevdigim ogretmenimi ¢izmek istedim. Ciinkii matematik ile ilgili

bir sey yapmak istedigim zaman hep ondan yardim istiyorum”(06).

Okulda ¢izim olay temasi

Arastirmada besinci simif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin okulda

gergeklestirmis olduklari ¢izimdeki olay temasma iliskin modelleme Sekil 27°de

verilmektedir.

(Gl ]
Ogretmenin ders anlatmasi (2)

Kendisinin tahtaya gikmasi /

Sinifta ders anlatimi (3)

Sagllk ile iliskilendirilmesi
]

Bulutlar (2)

e @ S

Doga ile |I|§knlend|rme5| 4)

Dersten beklentisinin =
karsilanmamasi OIay
]
Agag (2)
Fen bilimleri ile iliskilendirmesi Hayalleri ile iliskilendirmesi (3
] ]
Oddil almasi @ Mezun olmasi
Meslek segimi

Sekil 27. Okulda ¢izim olay tema-kategori-kod analizi

Sekil 27 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskilerine

iliskin okul ¢izimlerinde olay temasina iliskin “doga ile iligskilendirilmesi”, “hayalleri ile
”, “saglikla

2 (13

sinifta ders anlatimi1”, “fen bilimleri ile iliskilendirmesi”,

iliskilendirilmesi”,
> kategorilri ortaya c¢ikmaktadir.

iliskilendirmesi” ve “ders beklentisinin karsilanmasr’
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Cizimlerde en ¢ok doga ile iliskilendirilmesi kategorisine iliskin kodlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu kodlar; “bulutlar” ve “aga¢” olarak cizilmistir. Daha sonra en ¢ok hayalleri ile
iliskilendirilmesi ve sinifta ders anlatimi kategorilerine iliskin kodlar gelmektedir. Bu
kodlar; hayalleri ile iliskilendirmesi alt kategorisinde “6diil almas1”, “meslek se¢imi” ve
“mezun olmas1” olarak ¢izilirken, smifta ders anlatimi alt temalarinda “6gretmenin ders
anlatmas1” ve “kendisinin tahtaya ¢ikmasi” olarak ¢izilmistir. Bu kategorileri fen bilimleri
ile iligkilendirmesi, saglikla iliskilendirmesi ve ders beklentisinin karsilanmasina ait

kategoriler takip etmektedir. Asagida O2 ve O9 kodlu ogrencilerin gériislerine yer

verilmektedir.

“Matematik ile ilgili resim ¢izmek istedigim zaman ilk aklima gelen
toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme ve sayilar oluyor. Bende ¢izim

yaparken ozellikle onlart kullanmam gerektigini diisiindiim” (02).

“Matematik aslinda her yerde var. Swnifta resim ¢izerken sagima
soluma baktim. Karsimda duvar saati vardi. Icerisinde sayilar var.
Zamam olgen bir ara¢ ashinda. Sonra sinifin sekli geldi aklima
orada da matematik var. Mesela duvarlarda asili olan tablolar bile

dikdirtgen seklinde. Bende onlar: ¢izdim”(09).

Okulda ¢izim yer temasi

Arastirmada besinci simif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin okulda
gerceklestirmis olduklar1 ¢izimdeki yer temasina yonelik modelleme Sekil 28’de

verilmektedir.
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Sekil 28. Okulda ¢izim yer tema-kategori-kod analizi

Sekil 28 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskilerine
iligkin okul ¢izimlerinde yer temasina yonelik “okul ortami” ve “okul dis1 ortam”
kategorileri ortaya ¢ikmaktadir. Okul ortam1 kategorisine iliskin en ¢ok “sinif” kodu ortaya
¢ikmaktadir. Bu kodu “okul bahgesi” kodu takip etmektedir. Asagida O1 ve O5 kodlu

ogrencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Siz bizden boyle bir resim c¢izmemizi istediginiz zaman biraz
diistindiim aslinda. Sonra birden kendimi sinif ortaminda ¢izmek
istedim. Ciinkii matematik derslerini hep sinifta isliyoruz. Bende

ondan dolayt resmimi sinifta olarak ¢izdim” (O1).

“Ben matematik dersini ¢ok sevmiyorum. Bir keresinde 6gretmenin
bizi derste okul bahgesine ¢ikarip bir matematik oyunu oynatmuisti.
O zaman ¢ok hosuma gitmisti. Resmimde ondan dolayt bahgede

olacak sekilde ¢izdim” (O5).

150



Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligi ¢izimleri kapsaminda evde cizim

betimlemesi

Arastirmaya katilan besinci siif Ogrencileri matematik ile olan iligkilerini
betimleyen ¢izimlerini evde ¢izmislerdir. Bu temalar Sekil 29°da model olarak

verilmektedir.
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A
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Sekil 29. Evde ¢izim tema gosterimi

Sekil 29 incelendiginde, besinci siif Ogrencilerinin matematikle iligkilerini

yansitan ¢izimlerinde temalar; duygu, kisi, olay ve yer olarak belirtilmektedir.

Evde cizim duygu temasi

Arastirmada beginci simif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin okulda
gergeklestirmis olduklart ¢izimdeki duygu temasina yonelik modelleme Sekil 30’da

verilmektedir.
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Sekil 30. Evde ¢izim duygu tema-kod analizi

Sekil 30 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iligkilerine
ait evde ¢izimlerinde duygu temasina yonelik en ¢ok “karmasik” kodu ortaya ¢ikmaktadir.
Daha sonrasinda “kétiimser” ve “mutluluk” kodlar1 gelmektedir. Asagida O8 ve 09 kodlu

ogrencilerin gorlslerine yer verilmektedir.

“Bana matematik hi¢ i¢ agici gelmiyor. Daha once evde ¢ok kez
denedim ama tek basima yapamiyorum. Onun igin her sey zoruma
geliyor. Ge¢misten kaynakly diye diisiiniiyorum. Bu saatten sonra

da diizelmez ” (08).

“Cizdigim seyi simdi siz sorunca diisiindiim. Ashinda matematik
hakkinda hem iyi hem kotii seyler diisiiniiyorum. Bazen iyi
olacagim. Basarili olacagim diyorum. Sonra sinavlardan diisiik
alinca moralim bozuluyor. Kafam karistyor. Net bir sey yok yani”

(09).
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Evde cizim Kisi temasi

Arastirmada besinci smif oOgrencilerinin matematik kimligine iligkin evde
gerceklestirmis olduklar1 ¢izimdeki kisi temasmna yonelik modelleme Sekil 31°de

verilmektedir.
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Arkadaslari

Sekil 31. Evde ¢izim kisi tema gosterimi

Sekil 31 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iliskilerine
yonelik okul ¢izimlerinde kisi temasinda en fazla “kendisi” kodu ortaya ¢ikmaktadir. Daha
sonrasinda “6gretmeni” kodu goriilmektedir. Bu kodlar1 sirasiyla “arkadaslar1” ve “saglik
calisanlar1” kodlar takip etmektedir. Asagida O2 ve O6 kodlu 6grencilerin goriislerine yer

verilmektedir.

“Siz bana matematik ile ilgili resim deyince aklima hemen kendim

ile ilgili hayallerim geliyor. Onun icin kendimi ¢izdim. ”(02).

“Benim ¢izmis oldugum resmideki kisiler ben ve matematik

ogretmenim. Matematik deyince aklima matematik ogretmenim
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geliyor. Ben onu ¢ok seviyorum. O olmazsa belki de matematigi bu

kadar sevmeyecegim ”(06).

Evde ¢izim olay temasi

Aragtirmada besinci smif Ogrencilerinin  matematik kimligine iliskin evde
gerceklestirmis olduklar1 ¢izimdeki olay temasina iligkin modelleme Sekil 32°de

verilmektedir.

cl
@ Geometrik sekiller @ @
Dortiglem:simgeleri () Geometrik cisimler Odil aimasi
Gl
@ Meslek se¢imi
Matematik simgeleri kullanmasi =l

Hayalleri ile iliskilendirmesi (2)

“

]

_(cZI _ Olay &l
Acil sems\ = \ (| /Mﬂzik aleti

Saglik ile iliskilendirmesi (2) Mikciielleliskilendipmesi(2)

] ]
Saglik calisanlan Notalar
] ]

Olcii birimleri ile iliskilendirmesi Doga ile iligkilendirmesi (2)

(2) / \1 /

& & ] &
Uzunluk Zaman Mavi bulutlar

Siyah bulutlar

Sekil 32. Evde ¢izim olay tema gosterimi

Sekil 32 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iligkilerine
iliskin evde c¢izimlerinde olay temasina yonelik en fazla “matematik simgelerini
kullanmas1” Kkategorisi yer alirken sonrasinda “doga ile iliskilendirilmesi”, “hayalleri ile
iligkilendirilmesi”, “saglikla iliskilendirmesi”, “miizik ile iliskilendirmesi” ve “dl¢ii
birimleri ile iligkilendirmesi” kategorileri gelmektedir. Matematik simgeleri kullanmasi
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kategorisinde en fazla “dort islem simgeleri” kodu ortaya c¢ikmaktadir. Sonrasinda
“geometrik  sekiller” ve “geometrik cisimler” kodlar1 gelmektedir. Doga ile
iliskilendirilmesi kategorisinde “siyah bulutlar” ve “mavi bulutlar” kodlar1 ortaya
cikmaktadir. Hayalleri ile iliskilendirilmesi kategorisinde “6diil almasi” ve “meslek
se¢imi” kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Saglikla iliskilendirilmesi Kategorisinde “acil servis”
ve “saglik c¢alisanlar1’” kodlar1 ortaya c¢ikmaktadir. Miizik ile iliskilendirilmesi
kategorisinde “miizik aleti” ve “notalar” kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Olgii birimleri ile
iligskilendirilmesi kategorisinde “uzunluk” ve “zaman” kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Asagida

02, O5 ve O8 kodlu 6grencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Matematik deyince aklima toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme ve
sayilar, prizma, piramit geliyor. Bende c¢izim yaparken onlari

cizdim” (02).

“Evde sakin kafayla resim c¢izmek giizelmis. Resmimi ¢izmeye
nedense direkt en iistten basladim. Siyah bulutlar ¢izdim. Gokyiizii

cizdim. Icimden ne geldiyse onu ¢izdim” (05).

“Evde miizik dinlerken resim yapmaya bagladim. Daha énce bir
ogretmenim kesirler konusunda notalarla ilgili bir soru sormustu.
Cok hosuma gitmisti. Galiba ondan etkilenerek bu ¢izimi
yaptim”(0O8).

Evde cizim yer temasi

Arastirmada besinci smif Ogrencilerinin matematik kimligine iliskin evde
gerceklestirmis olduklart ¢izimdeki yer temasina iligkin modelleme Sekil 33’de

verilmektedir.
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Sekil 33. Evde ¢izim yer tema-kategori-kod analizi

Sekil 33 incelendiginde, besinci sinif 6grencilerinin matematik ile olan iligkilerine
yonelik okul ¢izimlerinde yer temasinda “okul dis1 ortam” ve “okul ortami” kategorileri
ortaya cikmaktadir. Okul digi ortam kategorisine iliskin en c¢ok “ev” kodu ortaya
¢ikmiaktadir. Bu kodu “hastane” ve “bahge” kodu takip etmektedir. Asagida O1 ve O9

kodlu 6grencilerin goriislerine yer verilmektedir.

“Evde matematik ile ilgili resim ¢izmem istenince bende ondan
dolayr evdeki ortami ¢izdim. Evde matematik ile ilgili ne varsa

onlari ¢izmeye calistim” (O1).

“Biraz diisiiniince evin icerisindeki matematik ile ilgili seyleri
cizmeye basladim. Ashinda matematik her yerde var. Benim

odamda ne var diye diisiiniip ¢cizdim” (09).
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4.2.  Nicel Boyuta Yonelik Bulgular

Bu asamada aragtirmaya yonelik nicel bulgular paylagilmaktadir. Besinci sinif
ogrencileri ile gergeklestirilen 6lgme araglarindan elde edilen veriler, d6grencilerin farkli
sorulara vermis olduklar1 yanitlarin degerlendirilmesi sonucunda yapilan analizler ile elde
edilmistir. Arastirmada Olgme araglarindan elde edilen nicel veriler, SPSS 21 paket

programi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 22

Ogrencilerin matematik kimligi 6lgegi aritmetik ortalama ve standart sapma sonuglart

Boyutlar X SS

Matematige kars ilgi 3,32 0,78
Taninirhik 3,53 1,08
Performans 3,29 1,02
Ortalama toplam puan 3,50 0,86

Tablo 22 dikkate alindiginda 6grencilerin matematige karsi ilgi boyutuna iliskin
gorlisleri “orta diizey” (Y=3,32) seklindedir. Taniirlik boyutunda 6grenciler “yliksek
diizey” (Y:3,53) seklinde goriis belirtmektedirler. Performans boyutunda 6grencilerin
goriisli ise “orta diizey” (Y=3,29) seklindedir. Ogrencilerin ortalama toplam puanlari

iliskin gortisleri dikkate alindiginda “yiiksek diizey” (YZS,SO) olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum arastirmaya katilan besinci simif ogrencilerinin kimlik diizeylerinin orta ve
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Ozellikle 6grencilerin baskalar1 tarafindan
kendilerini nasil tanimladiklarma iligkin olan “taninirlik” boyutunun yiiksek olmasi dikkat
cekicidir. Bu durum o6grencilerin kisisel fikirlerinden daha ¢ok bagskalarinin fikirlerini

dikkate aldiklarin1 gostermektedir.
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Tablo 23

Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore incelenmesi

Alt Boyu'tlar _ Cinsiyet n X S sd t p
Matematige Kars1 Ilgi IE(rlliek gg; g;g l;; 452 1,783 ,075
Performans Kiz
Erkek EZ 228 1926 oz o o
Toplam Ortalama Puan Iérliek g;; gzg ;g 452 1,627 ,104
*p<,05

Tablo 23’e gore dgrencilerin matematik kimlik diizeylerinin alt boyutlar1 ve toplam
ortalama puan boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin olup olmadigin1 ortaya koymak igin iliskisiz 6rneklem t-testi analizi

gerceklestirilmistir. Ortaya ¢ikan sonugclar asagidaki ifade edilmektedir.

Matematige kars1 ilgi alt boyutunda kiz Ogrencilerin ortalama puanlarinin

(Y:3,39) erkek ogrencilerin ortalama puanlarindan (Y=3,26) yiiksek olmasina karsin,
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda matematige karsi ilgileri agisindan istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [ts2)=1,783, p>.05].

Taninirlik alt boyutunda kiz &grencilerin ortalama puanlarinin (YZS,GZ) erkek

ogrencilerin ortalama puanlarindan (Y=3,45) yilksek olmasma karsin kiz ve erkek
ogrenciler arasinda taninirlik agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir [ts2)=1,647 p>.05].

Performans alt boyutunda kiz 6grencilerin ortalama puanlari (Y:3,30) ile erkek

ogrencilerin ortalama puanlarinin (Y=3,30) ayni oldugu, kiz ve erkek 6grenciler arasinda
performans agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir

[t(452)= ,043 p>.05].
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Toplam ortalama puanlar1 ele alindiginda kiz Ogrencilerin ortalama puanlarinin

(Y=3,56) erkek Ogrencilerin ortalama puanlarindan (Y=3,43) yiiksek olmasina ragmen,

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [ts2)=1,627, p>.05].

Tablo 24

Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin matematik basari ortalamalar1 degiskenine

gore incelenmesi

Basari Varyans Kareler Kareler
Ortalamasi x 53 Kaynagi Toplami sd Orte;llama F P Fark
0-44 28 2,76 ,98
.@a - 1554 51 2.96 77 Gruplar arasi 24,775 4 6,194 ﬁ:g
s = 55-69 87 3,30 ,68
§ z 70-84 89 325 79 _ Gruplarici 250308 449 250308 o0 090 A<E
s M 85-100 199 3,53 71 D<E
Toplam 454 3,32 78 Genel 275,083 453
0-44 28 2,39 A7 A<C
1554 1 2.46 34 Gruplar aras1 191,741 4 47,935 A<D
= 55-69 87 3,18 ,39 A<E
E 70-84 89 3,40 42 Gruplarici 342,305 449 762 62877 o000 B<C
= 85-100 199 4,19 42 ’ ’ B<D
= B<E
Toplam 454 3,54 41 Genel 534,047 453 C<E
D<E
0-44 28 2,60 13 A<D
0 1554 = 2.58 70 Gruplar arasi 72,767 4 1,030 A<E
g 55-69 87 3,08 78 B<C
E 70-84 89 3,28 ,97 Gruplar igi 399,295 449 677 20,456 ,000 B<D
5 85-100 199 3,68 1,07 B<E
a C<D
Toplam 454 3,30 ,83 Genel 472,062 453 D<E
0-44 28 2,65 ,94 A<C
g 1554 =] 277 114 Gruplar arasi 87,130 4 21,783 A<D
= 55-69 87 331 .90 A<E
oS 70-84 89 3,41 1,14 Gruplarigi 247,813 449 ,552 39457 o000 B<C
EqQ 85-100 199 3,92 1,45 ’ ’ B<D
c_g_ B<E
2 Toplam 454 3,50 1,08 Genel 335,003 543 C<E
D<E

*p<,05 A:0-44, B:45-54, C:55-69, D:70-84, E:85-100

Tablo 24’¢ gore, matematik kimligi 6l¢egine yanit veren Ogrencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 degiskeni dikkate alindiginda tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farklari ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagida ifade edilmektedir.

159



Ogrencilerin matematige kars1 ilgi alt boyutuna yonelik diizeyleri matematik basari
ortalamalar1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir
[F4-253=11,110, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya c¢ikarmak

amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda basari
ortalamas1 85-100 araligindaki 6grenciler (X=3,53) ile basar1 ortalamasi 0-44 araligindaki
(X=2,76), 45-54 araligindaki (X=2,96) ve 70-84 aralipindaki (X=3,25) ogrenciler
arasinda basart araligi 85-100 &grencilerin (X=3,53) lehine oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerden basar1 ortalamasi 55-69 arahigindaki (X=3,30) Ogrenciler ile basari
ortalamas1 0-44 araligindaki (X=2,96) Ogrenciler arasinda basar1 ortalamast 55-69
araligindaki (X=3,30) ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica, basari1 ortalamasi
70-84 araligindaki (X=3,25) ile bagar1 ortalamas1 0-44 araligindaki (X:2,96) ogrenciler

arasinda basar1 ortalamasi 70-84 araligindaki (X=3,25) ogrencilerin lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin tanmirlik alt boyutuna yonelik diizeyleri matematik basar1 ortalamalari
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [F(4.453=62,877,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda basar1 ortalamasi 85-100
araligindaki 6grenciler (X=4,19) ile basar1 ortalamasi1 0-44 araligindaki (X =2,39), 45-54
araligindaki (Y=2,46), basar1 ortalamast 55-69 (X=3,18) ve basart ortalamasi 70-84
araligindaki (X=3,40) ogrenciler arasinda basar1 aralifi 85-100 (X=4,19) ogrencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Basar1 ortalamasi 70-84 araligindaki dgrenciler (X =3,40) ile
basar1 ortalamasi 0-44 araligindaki (X =2,39) ve 45-54 araligindaki (X=2,46) ogrencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica basar1 ortalamast 55-69 (X =3,18) dgrenciler ile basari
ortalamas1 0-44 araligindaki (X =2,39), 45-54 araligindaki (X=2,46) Ogrenciler arasinda

basar1 ortalamas1 55-69 (X =3,18) 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin performans alt boyutuna yonelik diizeyleri matematik basari

ortalamalar1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir
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[F(2-253=20,456, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya cikarmak

amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda basar
ortalamasit 85-100 araligindaki 6grenciler (X=3,68) ile basar1 ortalamasi 0-44 araligindaki
(X =2,60), 45-54 araligindaki (X=2,58) ve basar1 ortalamasi 70-84 araligindaki (X:3,28)
Ogrenciler arasinda basar1 araligt 85-100 (X=3,68) Ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Basar1 ortalamasi 70-84 araligindaki 6grenciler (X=3,4O) ile basari
ortalamasi1 0-44 araligindaki (X =2,60), 45-54 araligindaki (X=2,58) ve basar1 ortalamast
55-69 araligindaki (X=3,08) Ogrenciler arasinda basar1 araligi 70-84 (X =3,40)
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica basar1 ortalamasi 55-69 (X =3,08)
ogrenciler ile basar1 ortalamasi 45-54 araligindaki (X=2,58) Ogrenciler arasinda basari

ortalamasi 55-69 (X =3,08) o6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin toplam ortalama puan diizeyleri matematik basar1 ortalamalari
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [F(s.453=39,457,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda basari ortalamasi 85-100
araligindaki 6grenciler (X=3,92) ile basar1 ortalamas1 0-44 araligindaki (X =2,65), 45-54
araligindaki (X=2,77), 55-69 araligindaki (X=3,31) ve basar1 ortalamasi 70-84
araligindaki (X=3,41) Ogrenciler arasinda basar1 araligi 85-100 (X=3,92) ogrencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Basar1 ortalamasi 70-84 araligindaki 6grenciler (X =3,41) ile
basar1 ortalamasi 0-44 araligindaki (X =2,65) ve 45-54 araligindaki ( X =2,77) 6grenciler
arasinda basar1 aralig1 70-84 (X=3,41) Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica
basar1 ortalamasi 55-69 (X=3,31) Ogrenciler ile basari ortalamasi 0-44 araligindaki
(X =2,65) ve 45-54 araligindaki (X=2,77) ogrenciler arasinda basar1 ortalamasi 55-69

(X =3,31) 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 25

Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin sinif mevcudu degiskenine gore incelenmesi

Simf Varyans  Kareler Kareler
n X ss Sd F p Fark
Mevcudu Kaynagi  Toplam Ortalamas1
“Bo 11-20 kisi 58 3,16 ,84 Gruplar
= 9,542 2 41
» 21-30kisi 151 3,17 76  arasi A<C
<
M Gruplar 8,103 000
0]
20 31-40kisi 245 3,46 76 265,541 451 589 ’ ’ B<C
g igi
2
‘2“ Toplam 454 3,32 |78 Genel 275,083 453
11-20kisi 58 3,17 1,19 Gruplar
27,835 2 13,918
v 21-30kisi 151 3,31 1,11 arasi A<C
§ Gruplar 12,400 ,000 B<C
g 31-40kisi 245 3,76 1,00 506,212 451 1,122
= ¢l
Toplam 454 354 1,09 Genel 534,047 453
11-20kisi 58 3,03 ,99  Gruplar
24,834 2 12,417
@ 21-30kisi 151 3,05 1,02 arasi A<C
®©
S Gruplar 12,522,000 B<C
= 31-40kisi 245 3,51 ,99 o 447229 451 992
& 1¢1
Toplam 454 3,30 1,02 Genel 472,062 453
S 1120kisi 58 322 93  Gruplar
& 18,837 2 9,419
s 2130kisi 151 330 86 arasi A<C
©
I o Gruplar 13,435 ,000 B<C
o 31-40kisi 245 3,68 ,80 o 316,166 451 701
c ¢l
it
§ Toplam 454 350 ,86  Genel 335,003 453
*p<,05 A:11-20 kisi, B:21-30 kisi, C:31-40 kisi

Tablo 25’e goére, matematik kimligi Olcegine yanit veren Ogrencilerin egitim
aldiklart sinif mevcudu degiskeni dikkate alindiginda tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farklari ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuclar asagida ifade edilmektedir.
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Ogrencilerin matematige kars1 ilgi alt boyutuna yonelik diizeyleri dgrencilerin
egitim aldiklart simif mevcudu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmaktadir [F(3.453=8,103, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya

cikarmak amactyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda 31-
40 kisilik smif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan Ogrenciler (X=3,46) ile 21-30
kisilik sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X:3,17) ve 11-20 kisilik
sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X=3,16) arasinda 31-40 kisilik

sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan Ogrenciler (X=3,46) lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin tamnirhik alt boyutuna yénelik diizeyleri dgrencilerin egitim aldiklari
sinif mevcudu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir
[F(3.453=12,400, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya cikarmak
amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda 31-40 kisilik

sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X:3,76) ile 21-30 kisilik sif
mevcudu bulunan simiflarda egitim alan Ogrenciler (X:3,31) ve 11-20 kisilik sinif
mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X=3,17) arasinda 31-40 kisilik simif

mevcudu bulunan siiflarda egitim alan 6grenciler (X=3,76) lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin performans alt boyutuna yénelik diizeyleri ogrencilerin egitim
aldiklart smif mevcudu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmaktadir [F(.453=12,522, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya

cikarmak amaciyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda 31-
40 kisilik smif mevcudu bulunan smiflarda egitim alan dgrenciler (X=3,51) ile 21-30
kisilik sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X:3,05) ve 11-20 kisilik
sinif mevcudu bulunan siiflarda egitim alan 6grenciler (X=3,03) arasinda 31-40 kisilik

siif mevcudu bulunan smiflarda egitim alan Ogrenciler (X=3,51) lehine oldugu

goriilmektedir.
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Ogrencilerin toplam ortalama puan boyutuna yonelik diizeyleri 6grencilerin egitim
aldiklar1 smif mevcudu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmaktadir [F(3.453=13,435, p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya

cikarmak amactyla Tukey testi uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda 31-
40 kisilik smif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan Ggrenciler (X:3,68) ile 21-30
kisilik sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X:3,30) ve 11-20 kisilik
sinif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan 6grenciler (X:3,22) arasinda 31-40 kisilik

snif mevcudu bulunan siniflarda egitim alan Ogrenciler (X=3,68) lehine oldugu

goriilmektedir.

Tablo 26

Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin ders dis1 destek alma degiskenine gore

incelenmesi
Ders Dis1 \Varvans Kareler Kareler
Destek n X SS Ka 3;13,1 Toplami Sd  Ortalama F p Fark
Alma ynag P s1
DYK 35 2,98 ,86
— Gruplar 4672 3 6,194
2 OOK 42 3,34 .87 arasi
55 "BBOD 81 330 84 . 2591 052
§ 7 Almadim 206 337 73 Gruplar igi 270,411 450 250,308
= S Toplam 454 332 78 Genel 275,083 453
DYK 35 3,02 1,10 Grup|ar
OOK 42 3,66 1,26 arasl 10,232 3 47,935
£ BBOD 81 356 L1 203 03 AP
g Almadm 206 357 104 Gruplar igi 523,815 450 ,762
S Toplam 454 3,54 1,09 Genel 534,047 453
DYK 35 3,17 1,10 Grup|ar
@ OOK 42 3,38 1,14 arasi 2,534 43 1,030
@ =
e BBOD 81 317 97 - 810 /489
g Almadim 206 3.34 101 Gruplar igi 469,528 450 677
& Toplam 454 3,30 1,02 Genel 472,062 453
S DYK 35 3,08 ,92 Grup|ar
& OOK 42 3,56 1,00 arasi 6,936 3 2L783
[4+1 =
£ € BBOD 81 3,48 ,92 .. 3,171 024 A<D
%g Almadim 206 3.54 80 Gruplar igi 328,068 450 552
25  Toplam 454 3,50 ,86 Genel 335,003 543

*p<,05 A:Destekleme ve yetistirme kursu (DYK), B:Ozel Ogretim kursu (OOK), C:Bire bir 6zel
ders (BBOD), D:Almadim
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Tablo 26’ya gore, matematik kimligi 6l¢egine yanit veren Ogrencilerin ders disi
destek alma durumu degiskeni dikkate alindiginda bazi alt boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farklari ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki ifade edilmektedir.

Ogrencilerin matematige kars1 ilgi alt boyutuna yonelik diizeyleri ders dis1 destek
alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir

[F(a-453=2,591, p>.05].

Ogrencilerin tanmirlik alt boyutuna yonelik diizeyleri ders dis1 destek alma durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [Fs.453=2,930,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda destek almayan Ogrenciler
(X =3,57) ile DYK (X=3,02) katilan ogrenciler arasinda destek almayan oOgrencilerin

(X =3,57) lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin performans alt boyutuna yonelik diizeyleri ders disi destek alma
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir

[Fa-453=,810, p>.05].

Ogrencilerin toplam ortalama puan diizeyleri ders dis1 destek alma durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [F(4.453=1,778,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda destek almayan Ogrenciler
(X =3,54) ile DYK (X=3,08) katilan Ogrenciler arasinda destek almayan Ogrencilerin
(X =3,54) lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 27
Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin matematik proje yarismalarina katilma

durumlar degiskenine gore incelenmesi

Alt Boyutlar Proje Yarigmalarina n X S sd t p
_ katilma durumu

Matematige Karsi Ilgi IE{\:;tlr ggg g:gg :3? 452 1,674 ,098

Tanmrlik IE{\:;-;H o g:ig 182 452 2528 013

Performans E:;tlr o ggj 1:8‘11 452 3072 003

Toplam Ortalama Puan E:;tlr 229 gzg gi 452 2,628 010

*p<,05

Tablo 27’ye gore, besinci sinif dgrencilerin matematik kimlik diizeylerinin alt
boyutlar1 ve toplam ortalama puan boyutlarinda matematik proje yarismalarina katilma
durumlarn degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini
ortaya koymak i¢in iliskisiz Oorneklem t-testi analizi gergeklestirilmistir. Ortaya ¢ikan

sonuglar asagidaki ifade edilmektedir.

Matematige kars1 ilgi alt boyutunda proje yarismalarina katilan 6grencilerin
ortalama puanlarinin (Y=3,48) proje yarismalarina katilmayan Ogrencilerin ortalama

puanlarindan (Y=3,30) daha yiiksek olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir [tusz= 1,674 p>.05].

Tanmirhik alt boyutunda ise proje yarigmalarina katilan o6grencilerin ortalama
puanlarinin (Y=3,85) proje yarismalaria katilmayan 6grencilerin ortalama puanlarindan

(Y=3,48) daha yiiksek oldugu ve proje yarigmasina katilan ve katilmayan 6grenciler
arasinda tanmrlik agisindan katilanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir [tusz= 2,528 p<.05].
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Performans alt boyutunda ise proje yarigmalarina katilan 6grencilerin ortalama
puanlarinin (Y=3,66) proje yarismalaria katilmayan ogrencilerin ortalama puanlarindan

(Y=3,24) daha yiliksek oldugu ve proje yarigmasina katilan ve katilmayan Ogrenciler
arasinda katilanlar lehine performans agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir [tusz= 3,072 p<.05].

Ogrencilerin toplam ortalama puanlar ele alindiginda proje yarismalarina katilan
ogrencilerin ortalama puanlarinin (Y=3,77) proje yarigsmalarina katilmayan 6grencilerin

ortalama puanlarindan (Y=3,24) daha yiiksek oldugu ve proje yarigsmasina katilan ve
katilmayan G6grenciler arasinda katilanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

oldugu goriilmektedir [tusz= 3,072 p<.05].

Tablo 28

Ogrencilerin matematik kimlik diizeylerinin 6grenim gérdiikleri okullarin sosyoekonomik

durum degiskenine gore incelenmesi

Kareler
quyoekono n X SS Varyarls Kareler Sd Ortalama F p Fark
mik Durum Kaynagi Toplami o
Diisiik 48 3,29 .82
350 | Orta 197 324 1 Gruplar aras1 2,913 2 1,456
‘gg’ Yiiksek 209 341 73 Gruplar igi 272,170 451  .603 2,413 .091 -
§ g Toplam 454 3,32 .78 Genel 275,083 453
Diisiik 48 3,46 1,21
. Orta 197 342 107 Gruplar aras1 6,004 2 3,002
Té Yiiksek 209 3,66 1,06 Gruplar ici 528 043 451 1171 2,564 .078 -
=]
S Toplam 454354 109 534,047 453
Diisiik 48 3,22 1,02
% Orta 197 315 103 Gruplar aras1 10,272 2 5,136
% Yiiksek 209 3,46 1,00 Gruplar ici 461,790 451 1,024 5,016 .007 B<C
E Toplam 454 3,30 1,02 Genel 472,062 453
&  Diisiik 48 3,44 .89
S ! Gruplar aras1 5,397 2 2,699
T Vies 200 361 ol 3603 0% BeC
Ef Yixse : : Gruplarigi 329,606 451 .731 ! '
a8
&g Toplam 454 350 86 Genel 335,003 453

*p<,05 A:Diisiik, B:Orta, C:Yiiksek
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Tablo 28’¢ gore, matematik kimligi Olg¢egine yanit veren Ogrencilerin
sosyoekonomik durum degiskeni dikkate alindiginda bazi boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farklari ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki ifade edilmektedir.

Ogrencilerin matematige karsi ilgi alt boyutuna yonelik diizeyleri sosyoekonomik
durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir

[Fa-453=2,413, p>.05].

Ogrencilerin taminirhk alt boyutuna yénelik diizeyleri sosyoekonomik durum
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmamaktadir [F(s.453=2,564,

p>.05].

Ogrencilerin performans alt boyutuna yonelik diizeyleri sosyoekonomik durum
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [Fs.453=5,016,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya c¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda yiiksek sosyoekonomik duruma
sahip 6grenciler (X=3,46) ile orta sosyoekonomik duruma sahip Ogrenciler (X:3,15)

arasinda yiiksek sosyoekonomik duruma sahip Ogrenciler (X=3,46) lehine oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin toplam ortalama puan alt boyutuna yénelik diizeyleri sosyoekonomik
durum degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir [F (s.453=3,693,
p<.05]. Farkin hangi gruplar arasinda olustugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla Tukey testi

uygulanmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglarda yiiksek sosyoekonomik duruma
sahip 6grenciler (X=3,61) ile orta sosyoekonomik duruma sahip Ogrenciler (X=3,39)

arasinda yiiksek sosyoekonomik duruma sahip Ogrenciler (X=3,61) lehine oldugu

goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin tartisma, sonu¢ ve Oneriler kismina yer verilmektedir.
Tartisma kisminda arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular ile alan yazinda
elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi verilmistir. Oneriler kisminda ise uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik oneriler bulunmaktadir.

5.1. Tartisma

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin amaci dogrultusunda bulgularin detayli
incelemesi ve farkli aragtirmalarin sonuglar ile karsilagtirilmasi yapilmaktadir. Sonrasinda,
besinci smif 6grencilerinin matematik kimlik diizeyleri belirlenmis, matematik kimlik
diizeylerinin matematige kars1 ilgi, tanmnirlik ve performans alt faktorlerinin farkl

degiskenlere gore istatistiksel acidan farklilasip farklilasmadiklar1 ortaya konulmaktadir.

5.1.1. Besinci sinif 6@rencilerinin matematik kimliklerinin olusum siirecleri

Besinci sinmif 6grencilerinin matematik kimlik olusum siiregleri incelenerek, etkili
olan parametreler belirlenmektedir. Bu parametrelerin matematik kimlik siireglerini nasil
acikladiklar1 incelenmektedir. Agiklamanin net bir sekilde ifade edilmesi i¢in besinci sinif
ogrencilerinin matematik kimliklerine iliskin goriisleri, anlatilar1, giinliikleri, ¢izimlerinden

elde edilen bulgulara dayal1 olarak tartisma gerceklesmektedir.

Etkili olan parametreler

Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimliklerinin olusum siireclerinde etkili olan
parametreler bireysel baglam ve sosyal baglam olarak belirlenmektedir. Bu iki baglamin

kesisimi olarak 6grenme ve 0gretme siireci olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bu durumlarin
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ortaya c¢ikmasinda etkili olan parametre Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastigi
durumlardir. Bireysel baglam, Ogrencilerin matematige olan ilgisi ve matematikte
gostermis olduklar1 performanslardir. Sosyal baglam ise ogrencilerin matematikteki
taninirligidir. Bireysel baglamda kendilerini nasil gordiikleri ile ilgili siirectir. Taninirlik
kisminda aile bireylerinin (anne, baba, kardes vb.), arkadaslarinin, 6gretmenlerinin ve
onlar1 taniyan diger kisilerin nitelendirmelerini temsil etmektedir. Ogrenme Ogretme
stireclerindeki parametreler bireysel baglam ve sosyal baglamdan olusan kimlik olusum
stireclerini etkilemektedir. Bu parametreler; okul ortamlari, 6grenme stilleri, okullarin
bulundugu boélgelerin sosyoekonomik diizeyleri, sinif mevcutlari, almis olduklar ders dist
destek durumlar1 ve proje yarismalar1 ortamdan kaynaklanan 6rnekler olarak gosterilebilir.
Ogrenme oOgretme siirecindeki bireysel parametrelere ise matematige olan ilgileri,
meraklari, ders i¢i performanslari, yetkinlikleri, basar1 durumlari, cinsiyetleri, kaygi
diizeyleri 6rnek olarak gosterilebilir. Bununla birlikte, tiim bu durumlarin giinliik yasam ile

iliskilendirmesi 6nemli bir parametre olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Alan yazinda matematik kimliginin alt faktorlerini farkli sekilde alan arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalar1 bireysel baglamda, sosyal baglamda ve hem bireysel hem
soysal baglamda ele alan arastirmalar olarak siniflandirabiliriz. Kimlik yaklagimina
bireysel baglamda yaklasan arastirmacilardan Graven ve Heyd-Metzuyanim (2019),
matematik kimliginin alt faktorlerini, 6grencilerin matematige olan inanci1 ve benligi olarak
ele almaktadir. Martin (1997) Ogrencilerin gostermis oldugu performans, yetenek,
matematik bilgisi, motivasyon, 6grenme inanglari olarak ele almaktadir. Cobb, Gresalfi ve
motivasyonu olarak ele almaktadir. Axelsson (2009) matematige karsi algi, yetenek,
motivasyonu ve kaygilar1 olarak degerlendirmektedir. Slater, Ocumpaugh, Baker, Li ve
Labrum (2018) 6grencinin benligini matematige kars1 vermis oldugu deger ve matematige
karst olan ilgi olarak belirlemektedir. Kimlik yaklasimina sosyal baglamda yaklasan
arastirmacilardan Metatawabin ve Shimo (2015) hayati boyunca kimligini ailesi ve onlara
duydugu bag olarak ele almaktadir. Kimlik yaklagimina hem bireysel baglamda hem de
sosyal baglamda yaklasan arastirmacilardan bircogu matematik kimliginin bilesenleri
olarak 6grencinin matematige olan ilgisi, performansi ve taninirligini bilesen olarak ele

almaktadir (Cribbs, 2012; Cribbs, Hazari, Sonnert ve Sadler, 2015; Potvin, Hazari, Klotz,
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Godwin, Lock, Cribbs ve Barclay, 2013). Bununla birlikte baz1 arastirmacilar, matematik
kimliginin bilesenlerini; taninirlik, performans ve yeterlilik olarak ele almaktadir (Carlon
ve Johnsen, 2007; Hazari, Sonnert, Sadler ve Shanahan, 2010). Fellus (2019) ise kimligi
otobiyografik kimlik, s6ylemsel kimlik, otoriter kimlik ve sosyokiiltiirel kimlik olarak dort
kategoride modellemektedir. Darragh (2016) kimligi genel olarak katilimci, anlatisal,

sOylemsel, psikoanalitik veya performatif olarak siiflandirmaktadir.

Nzuki (2016) ogrencilerin matematik kimliklerini 6grenme Ogretme siireclerinde
yasadiklarindan, farkli kisilerden ve c¢evrelerinden etkilenerek insa ettikleri ifade
etmektedir. Jackson vd. (2021), okul ikliminin 6grencilerin matematik kimliklerinde
degisime neden oldugunu belirtmektedirler. Briggs (2014) ogrencilerin matematik
kimliklerinin olusum siireglerinde egitim politika belirleyicilerinin, okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin etkili kisiler oldugunu belirtmektedir. Jones (2012) sinif i¢i ortamlarin ve
matematik Ogretmenlerinin 6grencilerin  matematik kimliginde o6nemli bir degisken
oldugunu belirtmektedir. Hodge (2008) oOgrencilerin matematik kimliklerinin derslere
katilim, smnif i¢i is birligi yapmalar1 ve 6z yeterlikleri ile iliskili oldugunu belirtmektedir.
Benzer sekilde, ogrencilerin derse katilimlarmin matematik kimliklerinin gelisiminde
olumlu bir etki oldugu belirtmektedir (Mukhopadhyay, 2008). Cobb, Graselfi ve Hodge
(2009) 6grencilerin matematik kimliklerini yansitmalari i¢in, siif i¢i normlara uymalar
gerektigini ve smiflarinda matematik Ggrenicisi olma yiikiimliiklerini yerine getirmeleri
gerektigini belirtmektedir. Moore (2012) smif icerisinde giivene dayali bir ortamin
olugmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu durumun 6grencilerin matematik kimliklerinin
gelisimi i¢in tasarlanan ve uygulanan stratejiler i¢in 6nemli bir degisken oldugunu
belirtmektedir. Haltermann (2015) 0&grencilerin  isbirlikgi  6grenme  ortamlarina
katilimlarinin matematik kimliklerinde gelisiminde 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu
yontem oOgrencilere gilivenli ve kendilerini degerli hissedecekleri bir 6grenme ortami
sunarak olumlu matematik kimliklerinin olusmasinda yardimci olacaktir. Bu nedenle
isbirlik¢i 6grenme ortamlarmin smif icerisinde olusturulmasi gerektigini savunmaktadir.
Ruef (2020) 6gretmenin mizahinin grencinin matematik kimliklerinin olusumunda 6nemli
bir degisken oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Ogrencilerin basarisizlik korkularini

yenmede 0gretmenin destek ve yol gosterici olmalar1 gerektigini ifade etmektedir.
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Nzuki (2016), Ogrencilerin matematik kimliklerini O6grenme ve Ogretme
stireglerinde, farkli kisilerden ve ¢evrelerden etkilenerek insa ettiklerini vurgulamaktadir.
Jackson ve arkadaslar1 (2021), okulun atmosferinin, 6grencilerin matematik kimliklerinde
degisikliklere yol agabilecegini 6ne siirmektedir. Briggs (2014), 6grencilerin matematik
kimliklerinin olusum siirecinde, egitim politikalarinin, okul yoneticilerinin  ve
ogretmenlerin etkili aktorler oldugunu belirtmektedir. Jones (2012), sinif i¢i ortamin ve
matematik 6gretmeninin, 6grencilerin matematik kimliklerinde 6nemli bir etken oldugunu
vurgulamaktadir. Hodge (2008), 6grencilerin matematik kimliklerinin, derslere katilimlari,
siif i¢i igbirligi ve 6z yeterlikleri ile iligkili oldugunu gostermektedir. Mukhopadhyay
(2008) ise benzer sekilde, dgrencilerin derse aktif katiliminin, matematik kimliklerinin
gelisiminde olumlu bir etki yarattigini belirmektedir. Cobb, Graselfi ve Hodge (2009),
ogrencilerin matematik kimliklerini yansitmak i¢in, sinif i¢inde belirli normlara uymalari
ve matematik Ogrenicisi olarak sorumluluklarin1 yerine getirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Moore (2012), sinif i¢inde giivene dayali bir ortamin olusturulmasinin
onemli oldugunu ve bu atmosferin 6grencilerin matematik kimliklerinin gelisimi i¢in Kritik
bir faktor oldugunu belirtmektedir. Haltermann (2015), 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme
ortamlarina katiliminin, matematik kimliklerinin gelisimi i¢in kritik oldugunu vurguluyor.
Bu yontem, 6grencilere giivenli ve degerli hissettirecekleri bir 6grenme ortami sunarak
olumlu matematik kimliklerinin olusumuna yardimei olabilir. Dolayisiyla, isbirlik¢i
ogrenme ortamlarinin sinif iginde olusturulmasi gerektigini savunmaktadir. Ruef (2020),
ogretmenin mizahinin &grencinin matematik kimliklerinin olusumunda kritik bir faktor
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Ogrencilerin basarisizlik korkularini yenmelerinde

ogretmenin destekleyici ve rehber olmalarinin gerektigini ifade etmektedir.

Kennedy ve Smolinsky (2015), matematik ¢emberleri olarak adlandirilan okul dis1
ogrenme ortamlarinda gercgeklestirilen etkinliklerin, Ogrencilerin matematik kimlikleri
iizerinde olumlu bir etki yarattigini belirtmektedir. Matematik ¢emberleri, matematik
ogretmenleri tarafindan diizenlenen etkinliklerden olusur ve bu etkinlikler 6grencilerin
matematikle daha yakindan temas etmelerini saglar. Bu baglamda, matematik
ogretmenlerinin  diizenledigi yarigmalar ve Ogrencileri matematikle ilgili konular
kesfetmeye tesvik etmeleri, Ogrencilerin matematik kimliklerinin gelisiminde O6nemli

faktorlerdir. Grootenboer ve Groves (2019) ise giinlilk yasamda matematik uygulamalari
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ile zaman geg¢iren Ogrencilerin giiclii bir matematik kimligine sahip oldugunu
belirtmektedir. Bu, matematik 6greniminin sadece sinif i¢inde degil, giinliik yasamin gesitli
alanlarinda da bulunabilecegi anlamma gelir. Ogrenciler, matematiksel diisiinceyi giinliik
yagamlarina entegre ederek, matematik kimliklerini giliglendirebilirler. Bu baglamda,
matematik 6greniminin soyut bir kavram olmaktan ¢ikarilip, glinliik hayatta kullanilabilir
bir beceri olarak goriilmesi, Ogrencilerin matematik kimliklerini olumlu bir sekilde

etkileyebilir.

Bishop (2012) ogrencilerin akranlari ile iletisiminin 6nemine dikkat cekerek,
akranlar arasi soylem kaliplariin farkli matematik kimliklerinin olusmasinda etkili
oldugunu gostermektedir. Yani, insanlarin sdylem ve iletisim bi¢imlerinin matematiksel

kimlikleri tizerinde giiclii etkiler yarattig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Chronaki (2013) matematik kimligini siyasi bir zeminde incelemistir. Arastirmanin
sonucunda o6gretmenlerin kimlik olusumunda 6nemli bir degisken olan bilgi iletisim
teknolojilerini etkili kullanmadiklarin1 ifade etmektedir.. Kimlik olusum siirecinin sadece
bireysel bir olay olmadigmi sosyal, tarihi ve kiiltiirel bir yapt oldugunu belirtmektedir.
Vakil ve Chao (2019) sosyal medya araglarindan Twitter’in matematik Ogretiminde
pedagojik bir ara¢ olarak kullanimini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda bu
platformun matematik konularindan olusan zengin ve ilgi ¢ekici diyaloglar tesvik etmek
icin kullanilabilecek pedagojik bir ara¢ oldugunu ifade etmektedirler. Bunun yani sira,
Twitter’1 ilkdgretim matematik derslerinde kullanma potansiyeli, tartisma panosu,
matematik Ogretmeni kimligini gelistirmenin bir yolu, smif fikirlerini paylasmak icin
forum ve 6gretmen adaylar1 ile hizmet i¢i 6gretim toplulugu arasinda iletisim araci olarak
kullanilabilecegi sonuglari ortaya ¢ikmaktadir. Barba (2020) matematiksel zihniyetleri ve
matematiksel kimlikleri gosteren temel anlatilari belirlemek i¢in YouTube'a iki kez
gonderilen bir matematik problemine yapilan yorumlari incelemistir. Atiflar, motivasyonel
hedefler, basarisizlia tepki, savunma siireci, normatif karsilagtirmalar ve konumsal
eylemler ile ilgili niteliksel temalar ortaya koymaktadir. Sabit bir matematiksel zihniyet
baskin zihniyettir ve konumsal istiinliik, asagilik veya otorite eylemlerine karsilik
gelmektedir. Bu bulgu, entelektiiel kapasitenin veya siralamanin bu kullanicilar igin

matematiksel kimliklerin temel bir bileseni oldugunu géstermektedir.
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Etkili olan parametrelerin agiklama durumu

Arastirmaya katilan Ggrencilerin  matematik kimliklerine iliskin goriisleri;
matematik ile olan iliskileri, matematik konusunda kimleri 6rnek aldiklari, matematik ile
ilgili ¢calismalarinda (6dev, proje) kimlerden destek aldiklari, matematige kars1 duygular

ve glinliik yasamda matematigi kullanma durumlari alt temalarinda ele alinmaktadir.

-----

matematige karst ilgili ve merakli olarak nitelendirmektedirler. Bazi durumlarda ise
matematige karsi on yargili ve kaygil olduklarini da ifade etmektedirler. Bu durumlarin
motivasyon durumlarindaki farkliliga gore degiskenlik gosterdikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica, matematige karst taninirlik durumlarinin 6nemine atifta bulunmaktadirlar.
Ogrencilerin matematik ile olan iliskileri farklilik gdsterebilir. Baz1 6grenciler matematige
karsi olumlu tutumlar sergilerken, bazi 6grenciler matematige karsi olumsuz duygular
besleyebilir. Bu durum kisinin matematik kimligi ile iligkilidir (Ingram, 2015). Matematige
kars1 kaygi diizeyi yiiksek ve 6n yargili olan 6grencilerin matematik kimlik diizeyleri ise
daha dusiiktiir (Axelsson, 2009; Lutovac ve Kaasila, 2014). Bireylerin matematik kimlik
diizeylerinin belirlenmesinde motivasyon onemli bir yer tutar. Motivasyondaki degisim
kimlik kaliplarindaki degisimleri etkileyebilir (Barba, 2020; Berry ve McClain, 2009;
Heffernan ve Newton, 2019). I¢sel ve dissal motivasyon akademik basariyr yordar, ilgi ve
merak i¢sel motivasyon bileseni oldugu i¢in ve bu yapilar ayn1 zamanda 6z yeterlik ile
yakinda iligkili olmasindan dolay1 dogal olarak 6grencinin kimlik algisini etkileyebilir.
kimlik diizeyleri genel olarak yiiksektir (Laskasky, 2018; Potvin ve Hazari, 2013;
Williams, 2020). Tiim bu durumlarin yani sira, kisilerin matematikte nasil tanindiklar1 da
matematik ile olan iligkilerini etkilemektedir. Kisilerin g¢evrelerindeki o6gretmen, aile
bireyleri ve akranlarin onlarin kimliklerine iligkin sdylemleri farkli kimliklerin olugsmasini

saglamaktadir (Bishop, 2012; Darragh, 2014; Gweshe ve Brodie, 2019).

Besinci smif 6grencileri matematik konusunda 6gretmenlerini, bilim insanlarini,

anne, baba veya ablalarini 6rnek aldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin
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ogrencilerin kimlik olusumunda ©nemli bir etken oldugu, simif ic¢inde &grencileri
cesaretlendirmeleri gerektigi ve 6grenciler arasinda is birligini destekleyici davraniglarinin
matematik kimlikleri iizerinde olumlu etkileri oldugu bilinmektedir (Ruef, 2020). Bunun
yani sira, Ogretmenlerin Ogrencilerin yaptigi yanliglarda sergiledikleri tutum ve
davraniglarin onlarin matematikle 6zdeslesmelerini bir dereceye kadar etkiledigi ve
bunlarin 6grencilerin matematiksel kimliklerinin insasinda rol oynadiklar1 goriilmektedir
(Gardee ve Brodie, 2022). Ogrencilerin matematik konusunda 6rnek aldig1 diger kisiler ise
bilim insanlaridir. Bilim insanlari, ¢aliskan, iiretken ve 6rnek alinacak insanlardir (Urey,
Karag¢op, Goksu ve Colak, 2017). Bununla beraber, kisiler genellikle aile bireyleriyle daha
¢ok zaman gegirirler. Ailelerin ¢ocuklarinin matematik kimliklerini pragmatik (finansal
okuryazarlig1 ve temel yasam becerilerini vurgulayan), istek uyandiran (matematik agirlikli
kariyerleri tesvik eden), olumlayic1 (tesvik edici sozciikleri paylasmak) yaklagimlarla
destekledikleri ortaya konulmaktadir (Cunningham, 2021). Bu durum ozellikle aile
bireylerinden olan anne degiskeninde daha baskin goriilmektedir. Cocuklarina evde destek
olan annelerin ¢ocuklarinin matematik kimlik degisimlerinde etkili oldugu bilinmektedir

(Jackson ve Remillard, 2005).

Besinci simif 6grencilerinin matematik ile ilgili 6dev ve proje gibi sorumluluklarini
cogunlukla kendilerinin yerine getirdiklerini belirtmektedirler. Bunun yani sira,
ogretmeninden, ablasindan, agabeyinden, kuzeninden ve internetten destek aldiklarin1 da
ifade etmektedirler. Odevini kendi yapan &grencilerin sorumluluk bilinci yiiksektir
(Epstein, 2001). Sorumluluk bilinci yliksek olan 6grenciler ddevlerini kendisi yapmazsa
ogrenemeyecegini distlniirler (Warton, 1997). Baz1 6grenciler 6zellikle proje konusunda
kendilerinin yetemedigi durumlarda ailelerinden yardim isteyebilir. Bununla birlikte,
ogrenciler evde aileleriyle giiven ortaminda is birligi yaptiklarinda, matematiksel gorevlere
etkin bir sekilde katilabilme ve bunlar1 yerine getirebilme becerilerine iliskin olumlu
egilimlerini ve inanglarin1 dile getirmektedirler (Kafoussi, Chaviaris ve Rentsoz, 2019).
Cocuklarina deger vererek onlari 6devlerini yaparken destekleyen ailelerin ¢ocuklarinin
matematik kimliklerinin gelistigi gézlemlenmistir (Landers, 2013). Ayrica, Adams (2015)
ogrencilerin matematik kimlik olusum siirecinde ailesel destek alma durumunun 6nemine
dikkat ¢ekmektedir. Buna karsin, Axelsson (2009) matematik kimligi ile aile ¢alisma

destegi konusunda zayif bir iliski oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, bazen
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ebeveynlerinin egitim durumunun ve konuya hakimiyetinin yeterli olmadigi durumlarda
Ogretmenlerine bagvurabilirler. Bu durumlarda 6gretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri

ogrencileri destekleme konusunda 6nemlidir (Ersoy ve Anagiin, 2009).

Besinci siif 6grencileri matematige iliskin sevgi, merak, azim, hirs, kararlilik ve
kayg1 gibi duygular besledikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Matematik ile zaman gegirmek
bir dizi duygusal tepki tireten duygusal bir uygulamadir (McLeod, 1992). Matematik ve
duygulara iligkin yapilan arastirmalarda, motivasyon, kaygi, ilgi, merak, tutum, kimlik ve
inan¢ gibi duyussal alandaki diger 6geler de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Ogeler karmasik
sekillerde etkilesime girer ve dgeler arasinda biitlinsel olarak bir iliski vardir (Grootenboer,
2003). Matematikte azim, sebat ve kararlilik, 6grencilerin ilgi, egilim, irade, beceri ve
sabirlarint igeren ¢ok yonlii bir yapidir. Azim ve sebat, dgrencilerin belirli durumlar
baglaminda yaptiklar1 ¢esitli 6znel degerlendirmelerden ortaya ¢ikan bir davranistan
ziyade, bir 6grencinin sahip oldugu bir tiir genellestirilmis entelektiiel dayaniklilik olarak

tasvir edilir (Morales ve Di Napoli, 2018).

Besinci  smif Ogrencilerinin - matematik  0gretmenlerinin, annelerinin  ve
arkadaslarinin matematige iliskin tanmirh@inda etkili kisiler oldugu sonucu ortaya
cikmaktadir. Kimlik arastirmalarinda tanmirlik, kisinin bir bagkasi tarafindan nasil
tamimlandigidir. Ogrencilerin matematik kimligine iliskin tanmirliklarinda en ¢ok zaman
gecirdikleri kisilerden birileri de matematik Ogretmenleridir. Bunu aile bireyleri,
arkadaslar1 ve yakm ¢evresindeki diger kisiler takip etmektedir. Ogrencilerin
ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin kendilerini matematikle ilgili algilamalarinin ve onlarin
matematikteki akademik vyeterliliklerini ve performanslarini etkiledigi goriilmektedir
(Bleeker ve Jacobs, 2004). Ayrica, 6grencilerin, 6gretmenlerin inanglart ve davranislarina
iliskin algilarinin, akademik yeterlilikleri ve notlar1 hakkindaki kendi algilariyla olumlu bir

sekilde iligkili oldugu belirtilmektedir (Bouchey ve Harter, 2005).

Ogrencilerin matematigi giinlikk yasamda kullandiklar1 sonucu ortaya gikmaktadir.
Ogrenciler matematigi aligveris, mimari yapr ve dijital oyunlar gibi hayatin her yerinde

kullandiklarin1 belirtmektedirler. Giinliik yasamda, saglam yargilarda bulunmada veya
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onemli kararlar alma s6z konusu oldugunda matematiksel anlayis daha da 6nem kazanir
(PIAAC, 2013). Ote yandan, bu matematiksel anlayisa sahip olmayan bireyler ¢ogunlukta
ve bu kisiler genel olarak giinliik yasamda daha basit matematiksel ifadeleri kullanmaktadir
(Duchhardt, Jordan ve Ehmke, 2015). Oysaki matematik, tiim temel bilimlerde, sanatta,
teknolojide, miihendisligin tiim dallarinda ve ticaret gibi alanlarda yaygin olarak

kullanilmaktadir (Hayal, 2018).

Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin matematik kimligine iliskin anlatilar1 dort
temada ele alinmaktadir. Bu temalar; matematik kimligine iliskin olumlu anlatilari,

olumsuz anlatilar1, doniim noktalar1 ve matematikle ilgili hayalleri olarak belirlenmektedir.

Sfard ve Prusak (2005) kimlige anlatisal bir yaklagim gelistirerek kimlik olusumunu
bir iletisim pratigi bigimi olarak gormektedirler. Onlara gore kimlikler, bir insani
cevreleyen hikayelerdir. Bu hikayelerde olumlu olaylar olabilir. Bu olaylarin yasandigi
mekan, zaman, kisiler ve zaman 6nemli bir degisken olarak karsimiza ¢ikabilir. Besinci
siif O6grencilerinin matematik anlatilarindaki olumlu durumunda “6diil almasi™ olayi,
“ilkokul 6gretmeni” kisisi, “ilkokul” mekéani, “ilkokuldan ortaokula geg¢is” zamam ve
“mutlu olmas1” hisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Matematik anlatilarindaki olumsuz
durumunda “pandemi” olay1, “ilkokul 6gretmeni” kisisi, “ilkokul” mekani, “ilkokul yillar1”
zamani, “mutsuz olmas1” hisleri 6n plana c¢ikmaktadir. Besinci smif oOgrencilerinin
matematik anlatilarindaki doniim noktalarinda ise “pandemi” ve “basarili olmasi™ olayi,
“matematik Ogretmeni” ve “anne” kisileri, “ev ortami1” mekani, “ilkokuldan ortaokula
gecis” zamani, ‘“‘sikilmasi” hisleri 6n plana c¢ikmaktadir. Besinci simif Ogrencilerinin

matematik kimligine iliskin hayaller en fazla “meslek se¢imi” sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim sisteminde Ogrencileri mutlu etmenin yollarindan biri de onlan
odiillendirmektir. Aydin, Kara ve Giinbey (2019) yapmis olduklar1 aragtirmada ilkokul
ogrencilerini en mutlu eden olaymm oOgretmen tarafindan oOdiillendirilmek oldugunu
belirtmislerdir. Bu yas grubundaki dgrencilerin hisleri yasamlarin etkileyebilir. Bu hislerin
en etkilisi mutlu olma duygusudur (Carson, 2006). Ogrencilerin duygularina hitap eden

kisilerden birisi ilkokul &gretmenidir. ilkokul &gretmeni bireylerin yasamlarinin
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sekillenmesinde &nemli bir karakterdir. ilkokul, evden ilk kez ayrilan ¢ocugun giiniin
biliyiik bir bolimiinii yeni arkadas ve Ogretmenle gecirdigi evden farkli bir ortamdir.
Ozellikle bu dénemde &grenciler igin her seyin en dogrusunu bilen karakterler
ogretmenlerdir (Oz, 2019). Bu nedenle, 6grencinin kimlik olusum siirecinde ilkokul ortami
ve ilkokul 6gretmenleri 6nemli bir yer tutar (Grootenboer ve Edwards-Groves, 2019). Her
ne kadar bu durum ilkokulda daha baskin olarak goriilse de ortaokulda da devam eder
(Koyli, 2014). Bu nedenle kademeler arasi gegis onemli bir donemdir. Bireyler bu
dénemde alismis olduklar bir ortamdan farkli bir ortama gecis yapmaktadirlar. Ozellikle
ilkokuldan ortaokula gecis doneminin kimlik olusum siirecine denk gelmesi durumu daha
0zel hale getirmektedir. Eccles, Midgley ve Adler (1984), 6grencilerin 6zellikle ilkokuldan
ortaokula gecis donemlerinde model aldig1 kisilerin akranlar ve ogretmenler oldugunu

belirtmektedirler.

Anlat1 ve kimlik iizerine yapilan arastirmalar, kimliklerin yalnizca dykii bi¢ciminde
var oldugunu degil, ayn1 zamanda yagam Oykiisiindeki doniim noktalarindaki Oykiileri
ortaya ¢ikarmak i¢in de yararli bir yontem oldugunu 6ne siirmektedir (Drake, Spillane ve
Hufferd-Ackles, 2001). Arastirmanin yapildigi donem diinya genelinde az rastlanan bir
salginin etkisinin siirdiigii bir dsnemde gergeklesmektedir. COVID-19 salgim 6grencilerin
matematik motivasyonlar1 ve gelecege dair planlamalari tizerinde etkili olmaktadir (John,
Nelson, Klenczar ve Robnett, 2020). Bu donemde 6grenciler derslerini ¢ogunlukla uzaktan
egitim ile siirdiirmektedirler. Salgin doneminde 6grencilerin matematik kimligini etkileyen
en onemli degiskenlerden birisinin 6grencilerin medya okuryazarlik diizeyleri oldugu ve
matematik kimligi diisiik diizeyde olan 6grencilerin bu salgindan en fazla etkilenen kisiler
oldugu goriilmektedir (Heyd-Metzuyanim, Saron ve Baram-Tsabari, 2021). Bireylerin
yagamlarinda doniim noktalar1 olabilecek salgin tarzi hayati olaylar ile gelecekte tekrar
karsilasilabilirler. Gelecekteki yasanabilecek olaylar sirasinda ogrencilerin kimliklerini

olusturmalarina yardimci olmaya devam edilmelidir (Uegatani, Nakawa ve Kosaka, 2021).

Besinci smif Ogrencilerinin - matematik kimliklerine iligkin giinliiklerinde
matematigi giinliik yasamda ve dgrenme dgretme siirecinde kullandiklar1 sonuglar1 ortaya

cikmaktadir. Ogrenciler, matematigi giinlik yasamda aligveriste, mimari yapilarda,

oyunlarda ve olgii birimlerinde kullandiklarini belirtmektedirler. Ogrenme 6gretme
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stirecinde ise, matematigi diger derslerle iliskilendirdiklerini, 6devlerinde kullandiklarini
ifade etmektedirler. Ayrica, giinliiklerinde matematige iliskin duygularim ifade

etmektedirler.

Ogrencilerin matematigi sevmeleri icin onlarin kullanim alanlarini  bilmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretim programlari iyi bir aragtir (Mumcu, Mumcu ve Cansiz
Aktas, 2012). Gebremichael, Goodchild ve Nygaard (2011) matematigin diger alanlarla
iligkili oldugunu belirtmektedirler. Matematigin disiplinler aras1 6nemli bir ara¢ oldugu ve
ogrencilerin matematigi giinliik yasamda siklikla kullandiklar bilinmektedir (Ozgen, 2013;
Yorulmaz ve Cokgaliskan, 2017). Ogrenciler matematigi giinliik yasamda kullanirlarsa
matematigi daha ¢ok seveceklerdir. Matematik sevgisi matematikte basarilt olma oranini
arttiracaktir (Geng, Erdem ve Oksiiz, 2018; ilgar ve Cagirgan Giilten, 2013). Baki (1996)
matematik programlarinin  igerdigi etkinliklerinin gilinlik yasam ile yakindan
iligkilendirililmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu durumun 6grencilerin matematige karsi
olumlu tavir gelistirmesine de yardim edecegini ifade etmektedirler. Cagirgan Giilten, flgar
ve Giilten (2009) matematigin giinliik yasamda kullanim yeri olarak, bilgisayar
programlama, ekonomi, istatistik, sanat, mimarlk, aligveris, sifreleme ve astronomi

oldugunu belirtmektedirler.

Arastirmaya katilan besinci siif 6grencilerinin her biri okulda ve evde olmak iizere
iki ayrt ¢izim yapmislardir. Cizim, Ogrencilerin fikirlerini, duygularmi veya
gozlemlediklerini ifade ettikleri bir siirectir (Malchiodi, 2005). Bu siiregteki anlik
durumlari, bilgi birikimleri ve bulunduklart mekanlar 6nemlidir. Cizim, bireylerin herhangi
bir duruma, olguya, olaya veya kisiye olan bakislarini, tutumlarini agia ¢ikarmaya g¢alisan
bir iletisim aracidir (Zians, 1997). Wu ve Rau (2019) ise ¢izim etkinliklerinin d6grencilerin
ogrenme siireclerinde etkili oldugunu vurgulamiglardir. Ogrencilerin {iretmis olduklari
cizimler, diinya goriislerinin basit temsili olarak gormek yerine, yapici bir eylem diisiinme

stirecini temsil eder (Kuzle ve Gracin, 2021).

Besinci sinif dgrencileri, okulda yaptiklar ¢izimlerde duygularini mutlu ve basarili

olarak cizerken, evde yapmis olduklari ¢izimlerde ise karmasik ve kotiimser olarak
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¢izmislerdir. Mumcu (2020) yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin matematik dersine
yonelik duygularma iligkin ¢izimlerinde ¢ogunlukla olumlu goriislerini belirten ¢izimler
yaptigin1 ancak matematik Ogrenme siireclerine yonelik olumsuz ¢izimler yaptigini
belirtmektedirler. Alan yazinda benzer goriise dikkat ¢eken arastirmalar bulunmaktadir
(Evans, Morgan ve Tsatsaroni, 2006; Graven ve Heyd-Metzuyanim; Hodgen ve Askew,
2007). Besinci smif Ogrencileri hem okulda yaptiklar1 ¢izimde hem de evde yapmis
olduklar1 ¢izimde kisi olarak c¢ogunlukla kendilerini ve Ogretmenlerini c¢izdikleri
goriilmektedir. Mumcu (2020) yapmis oldugu arastirmada, Ogretmenlerin Ogrenme
Ogretme silirecinde O0grencilerin matematige karsi tutum gelistirmesinde 6nemli bir kisi
oldugunu belirtmektedirler. Bu durumun 6zellikle 6grencilerin ¢izimlerinde olumsuz tutum
olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Alan yazinda benzer diisiinceye dikkat ceken
aragtirmalar bulunmaktadir (Briggs, 2014; Jones, 2012; Wilson Akubude, 2016). Besinci
siif 6grencileri okulda yapmis olduklar1 ¢izimlerini ¢ogunlukla doga ile iliskilendirirken,
evde yapmis olduklari ¢izimlerinde ¢ogunlukla matematik simgelerini kullanmaktadirlar.
Matematik kaynagmi dogadan alir (Atabey, 2022). Ogrencilerin matematigi doga ile
iliskilendirdigi arastirmalar bulunmaktadir (Floridi ve Chiriatti, 2020; Seyhan, 2021; Weyl,
2021). Ogrencilerin matematik ile ilgili cizimlerinde hayallerine iliskin gizimlere yer
vermedikleri, cogunlukla matematik sembolleri igeren ¢izimler yaptiklari goriilmektedir.
Bu ¢izimlerde dort islem sembolleri, geometrik sekiller ve geometrik cisimler yer
almaktadir. Alan yazinda benzer duruma dikkat ¢eken arastirmalar bulunmaktadir (Dogan
ve Sonmez, 2019; Malviya, 2019; Mumcu, 2020). Besinci sinif 6grencileri okulda yapmis
olduklar1 ¢izimlerinde c¢ogunlukla okul ortamimi ¢izerken, evde yapmis olduklari
cizimlerde ise okul dis1 ortamlar1 kullanmaktadirlar. Ogrencilerin ¢izim yaptiklari

mekanlar duygu degisimlerine neden olabilir (Neergaard, Robinson ve Jones, 2021).

5.1.2. Besinci simif 6@rencilerinin matematik kimlik diizeyleri

Besinci sinif 6grencilerinin toplam puanlarinin ortalamasi dikkate alindiginda
matematik kimlik diizeyleri yiiksek diizeyde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin matematige
olan ilgisi alt boyutunda kimlik diizeyleri orta diizeyde, taninirlik alt boyutunda yiiksek
diizeyde, performans alt boyutunda ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu durum

matematik kimliginin sosyal baglaminin etki degerinin yliksek oldugunu gostermektedir.
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Ibourk, Hughes ve Mathis (2022) dgrencilerin sosyal ¢evrelerinden c¢ok etkilendigini ifade
etmektedir. Bishop (2012) 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan kisiledern etkilendiklerini ve
bunun yansimasi olarak matematik kimliklerinde degisimler olabilcegini belirtmektedir.
Benzer sekilde, bu durumu destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir (Chronaki, 2013;
Nzuki, 2016). Bu arastirmalarin aksine Ogrencilerin matematik kimliklerinin
belirlenmesinde bireysel baglamdaki degiskenlerin etkisinin daha fazla oldugunu belirten
arastirmalar da bulunmaktadir (Cobb, Gresalfi ve Hodge, 2009; Crossley, Ocumpaugh,
Labrum, Bradfield, Dascalu ve Baker, 2018). Inagram (2015) ise 6grencilerin matematik

kimliklerinde duygularinin etkin olduklarini 6ne stirmektedir.

5.1.3. Besinci smmif o6grencilerinin matematik Kkimlik diizeylerinin farkh

degiskenler agisindan incelenmesi

Besinci smif Ogrencilerinin toplam puanlarinin ortalamasi dikkate alindiginda
cinsiyet degiskenine gére matematik kimlik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig goriilmektedir. Matematige kimligine iliskin alt boyutlar ele
alindiginda matematige olan ilgi ve tanmirlik alt boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine puan
istiinliigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Performans alt boyutunda ise kiz ve erkek
ogrencilerin kimlik diizeyleri esit diizeyde c¢ikmaktadir. Toplam ortalama puanlari
degerlendirildiginde ise kiz Ogrencilerin lehine sonu¢ goriilmektedir. Alan yazinda
ogrencilerin matematik kimliklerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilagmadigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Finnigan ve Corker, 2016; Karouji
ve Kusumi, 2015). Matematik kimliklerinin cinsiyet degiskenine gore erkek dgrencilerin
lehine farklilastigini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Cvencek, Meltzoff ve
Greenwald, 2011; Koul, Lerdpornkulrat ve Poondej, 2016; Nosek, Banaji ve Greenwald,
2002). Matematik kimliklerinin cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin lehine
farklilastigini belirten arastirmalar bulunmaktadir (Cass, Hazari, Cribbs, Sadler ve Sonnert,

2011).

Besinci sinif 6grencilerinin toplam ortalama puanlari dikkate alindiginda matematik

basar1 durumlar1 degiskenine gére matematik kimlik diizeylerinin tiim alt boyutlarinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Yiiksek basari
ortalamasina sahip Ogrencilerin orta ve diisiik diizeyde basari ortalamalarma sahip
Ogrencilere gore matematik kimlik diizeylerinin daha yiiksek ¢iktigi, benzer sekilde orta
diizey matematik basar1 ortalamasina sahip 6grencilerin diisiik basar1 ortalamasina sahip
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde matematik kimlik diizeyleri oldugu goriilmektedir.
Bu durumu destekleyen bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Abiola, 2014; Alexander, 2015;
Axelsson, 2019; Crossley, Karumbaiah, Ocumpaugh, Labrum ve Baker, 2020; Howard,
2015; John, Insouvanh ve Robnett, 2022; Kim-Choi, 2015; Larrain, 2015; Onsongo, 2015).

Besinci smif dgrencilerinin ortalama puanlar1 dikkate alindiginda egitim aldiklari
sinif mevcudu degiskenine gore matematik kimlik diizeylerinde birgok alt boyutlarda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Sinif mevcudu yiiksek olan
gruplarda egitim alan 6grencilerin sinif mevcudu daha az olan gruplara goére matematik
kimlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de talep géren
okullara Ogrenci yigilmalarinin oldugu bilinmektedir. Bu sebeple okullardaki sinif
mevcutlarinda dengesizlikler olusabilmektedir. Leung (2001) 6gretimin kalitesinin sadece
sinif mevcudu ile belirtilemeyecegini ifade etmektedir. Buna karsin, Fogarty (2012) simif
mevcudu daha az olan smiflardaki 6grencilerin akranlarindan daha iyi performans
gosterecegini belirtmektedir. Ogrenci sayismin azhigi bireysellestirilmis &gretim, simif
tartigmas1 ve uygulamali etkinlikler i¢in firsat sunabilir. Finn, Pannozzo ve Achilles (2003)
az sayida Ogrenci bulunan smiflarin hem 0&grenciler agisindan hem de ogretmenler

acisindan daha iyi olacagini belirtmektedir.

Besinci siif dgrencilerinin toplam ortalama puanlar1 dikkate alindiginda ders disi
destek alma degigskenine gore matematik kimlik diizeylerinde toplam ortalama puan ve
matematige karsi ilgi alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu fark herhangi bir destek almayan Ogrencilerin ile destekleme ve
yetistirme kursu alanlar arasinda herhangi bir destek almayanlarin lehine ortaya
cikmaktadir. Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiiclikoglu (2017) ortaokul O6grencileri
arasinda destekleme ve yetistirme kurslarinda en c¢ok tercih edilen derslerden birisinin

matematik dersi oldugunu belirtmektedir. Goksu ve Giilcii (2016) destekleme ve yetistirme

182



kurslarinda 6grenmeye istekli olmayan Ogrencilerin problem yarattigin1 ve kurslarin

ticretsiz olmasinin kurslara olan 6nemini azalttigini ifade etmektedir.

Besinci siif 6grencilerinin toplam ortalama puanlari dikkate alindiginda matematik
proje yarigmalarina katilma durumlart degiskenine gore matematik kimlik diizeylerinde
toplam ortalama puan, taninirlik ve performans alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Tiim durumlarda matematik proje yarismalarina katilan
ogrencilerin matematik kimlik diizeyleri katilmayan Ogrencilerin matematik kimlik
diizeylerine gore daha yiiksek olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumu destekleyen
aragtirmalarda, matematik projelerine katilan 6grencilerin matematige yonelik inang ve
tutumlarinda olumlu degisimler oldugu goriilmektedir (Cass, Hazari, Cribbs, Sadler ve

Sonnert, 2011; Duatepe Paksu, Kazak ve Contay, 2022; Kennedy ve Smolinsky, 2015).

Besinci sinif dgrencilerinin toplam ortalama puanlar1 dikkate alindiginda 6grenim
gordiikleri okullarin sosyoekonomik diizeyleri degiskenine gore matematik kimlik
diizeylerinde toplam ortalama puan ve performans alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeyi diigiik olan okullarda 6grenim
gore Ogrencilerin, sosyoekonomik diizeyi orta diizeyde olan Ogrencilere gbére matematik
kimlik diizeyleri daha yiiksek diizeydedir. Tirkiye’de egitimin niteligine ve egitimde
esitsizlige biiyiik oranda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel etkenler neden olmaktadir. Bu
unsurlar yasanilan bolge, ebeveynlerin egitim diizeyi, okullar arasinda kalite farkliliklarin
yiiksek diizeyde olmasi ve bireylerin ekonomik durumu olarak bilinmektedir (Aydin, Sarier
ve Uysal, 2012; Polat, 2009). Bu durumlarin yansimasiyla 6grencilerin egitim aldiklari
okullarin sosyoekonomik diizeyleri ile akademik basaris1 arasinda dogrudan bir iliski

vardir (Dursun ve Dede, 2004; Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016).

5.2. Sonug¢

Besinci smif Ogrencilerinin - matematik kimlikleri, matematikle iligkilerini,
tutumlarini ve inanglarini tanimlayan bireysel ve kisisel deneyimlerinin bir sonucudur. Bu

kimlikler, Ogrencinin matematikle olan ilgilerini, yetenek algisini, matematiksel
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basarilarina yonelik beklentilerini, matematikle ilgili olumlu veya olumsuz tutumlarini ve
matematikteki taniirlik durumunu igermektedir. Matematik kimliginin olusum siiregleri,
cesitli faktorlerin etkilesimini icerir ve her 6grencinin matematik kimligi kendine 6zgiidiir.

Bazi etkili faktorler sunlardir:

e Bireysel faktdrler: Ogrencinin kendisi ile ilgili inanglarindan olusmaktadir. Matematige
olan ilgisi, performansi, tutumu, 6z yeterlik algisi, kaygr durumu bireysel faktorler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir,

e Cevresel faktorler: Ogrencinin kendisi disindaki kisi ve olaylardan etkilendigi
durumlardan olugmaktadir. Aile iiyeleri, arkadas, 6gretmen vb. kisilerden olusabilecegi
gibi, bu kisilerin yaklagimlari, egitim politikalari, toplumsal alg1 ve stereotipler ¢evresel
faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir,

e Ogrenme ve Ogretme siirecinden kaynaklanan faktorler: Ogrencinin 6grenme ve
ogretme siirecindeki kisiler ve olaylardan etkilendigi durumlardan olugmaktadir.
Ogretmen, okul yoneticileri ve okul arkadaslar1 kisilerinden olusabilecegi gibi,
Ogretmenin uygulamis oldugu 6gretim ilke ve yontemleri, okulun fiziki yapisi, okulda
maruz kaldig1 akran zorbalig1 vb. 6grenme ve 6gretme siirecinden kaynaklanan faktorler

olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore, besinci smif Ogrencileri matematik ile olan
iliskilerini matematik 6grenmeye acgik ve matematige karsi ilgili nitelendirmislerdir.
Matematik konusunda en fazla 6gretmenlerini 6rnek aldiklarini belirtmislerdir. Matematik
ile ilgili 6dev ve proje gibi sorumluluklarini ¢ogunlukla kendilerinin yerine getirdiklerini
ifade etmiglerdir. Matematik anlatilarinda ilkokul yasantilarinin 6n plana ¢iktig
goriilmiistiir. Ogrenciler okulda yaptiklar ¢izimlerde duygularini mutlu ve basarili olarak
ifade ederken, evde yapmis olduklar1 ¢izimlerde ise karmasik ve kotimser olarak

resmetmislerdir.

Matematik kimlik diizeyinin belirlenmesi kimlik olusum siirecinde yer alan besinci
siif 6grencileri agisindan dnemlidir. Arastirmada besinci sinif dgrencilerinin matematik
kimlik diizeyleri orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Matematik kimlik diizeyi
yiiksek olan 6grenciler, matematige karst olumlu bir tutum sergilerler. Matematik dersini
sevdikleri ve Onemsedikleri icin Ogrenmeye daha istekli olurlar. Bu &grenciler,

matematikle ilgili konularda 6zgiiven sahibidirler ve basarabileceklerine inanirlar. Zorlu
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problemlerle karsilastiklarinda dahi ¢6ziim yollar1 aramak i¢in motive olurlar. Soyut
kavramlar1 anlama, mantikli ¢ikarimlar yapma ve problem ¢ozme yetenekleri gelismis
olmalar1 beklenmektedir. Matematikle iliskili konulara ilgi duyarlar ve motive olurlar. Bu
nedenle matematikle ilgili aktivitelerde daha aktif katilim gosterirler. Matematikte basarili
olmak icin diizenli ve siirekli caba gosterirler. Ders ¢alismaya ve 6grenmeye odaklanirlar.
Matematikte basarili olma hedefine odaklanirlar. Basarilar1 kendileri i¢in 6nemli ve degerli
birer hedef olarak algilanir. Matematikle iligkili kariyerlere ve mesleklere ilgi duyarlar.
Bilim, miihendislik, teknoloji ve matematik alanlarinda basarili olmak i¢in motive olurlar.

Matematik kimlik diizeyi diisiik olan 6grencilerde tam tersi durumlar goriilebilir.

Arastirmada matematik kimlik diizeyinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi
gerceklesmistir. Besinci smif Ogrencilerinin  matematik kimlik diizeyleri; cinsiyet
degiskeninde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi, matematik basari
ortalamalarina, egitim aldiklari sinifin mevcuduna, ders disi destek alma durumlarina,
matematik proje yarismasma katilma durumlarina, Ogrenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin matematikle ilgili olumlu bir kimlik gelistirmesine yardimci olmak
icin arastirmada elde edilen matematik kimligini etkileyen faktorlerin dikkate alinmasi
onemlidir. Bu durum 6grencilerin matematik kimligini desteklemek, matematikte basariy:

artirmak ve matematikle ilgili olumlu tutumlar tesvik etmek i¢cin 6nemli bir adimdir.
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5.3. Oneriler

Arastirmanin bu asamasinda uygulayicilar ve aragtirmacilara yonelik Oneriler yer

almaktadir.

5.3.1. Uygulayicilara yonelik oneriler

Arastirmanin sonucunda Ogretmenin Ogrencilerin kimlik olusumunda etkili bir
degisken oldugu, Ogretmenlerin siif icinde O&grencileri cesaretlendirmeleri
gerektigi, Ogretmenlerin smif igerisinde Ogrenciler arasinda is birliginin
artirllmasinin matematik kimlikleri iizerinde olumlu etkileri olacagi sonuglari
cikmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin 6grencilerinin farkli matematik kimlik
diizeylerine sahip 11-12 yas grubundaki ogrencilere yonelik ek programlari

arastirmasi veya hazirlamasi,

Bir kisinin en ¢ok zaman gecirdigi kisiler genel olarak aile bireyleridir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin aile bireylerinden en ¢ok anneden destek
aldiklart gortilmektedir. Cocuklarmma evde destek olan annelerin g¢ocuklarinin
matematik kimlik degisimlerinde etkili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle annelere

yonelik matematik icerikli egitimler tasarlanmasi,

Arastirmada pandemi doneminde O68rencilerin internet ve sosyal medya araglarini
daha c¢ok kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu doneme benzer durumlarin
tekrar yasanma olasiligi her daim vardir. Bu nedenle 11-12 yas grubundaki

ogrencilerin bilgi iletisim teknoloji diizeylerini artiric1 egitimler diizenlenmesi,

Arastirmada okul ortamlarmin matematik kimlik diizeylerini belirleyen bir
degisken oldugu sonucu goriilmektedir. Okul ve smif ortamlarinin 6grencilerin
ogrenmeye acik, ilgisini ¢ekecek ve isbirlik¢i bir yapiya uygun olacak sekilde

tasarlanmasi,
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Arastirmada matematik proje yarigmalarina katilan Ogrencilerin katilmayan
ogrencilere gore matematik kimlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya
c¢ikmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin matematik ile ilgili proje ve yarismalara

katilimlarin1 6zendirecek planlamalar yapilmasi,

Arastirmada sosyoekonomik diizeyi farkli bolgelerde egitim gdren Ogrencilerin
matematik kimlik diizeylerinin farklilastigi goriilmektedir. Bu durumun ortadan
kaldirilmast i¢in politika belirleyicilerin gerekli onlemleri almasi gerekmektedir.
Sosyoekonomik diizeyi diisiikk olan bdlgelerdeki okullara mali destek fonlari

olusturulmasi,

Aragtirmada yliksek mevcutlu smiflarin matematik kimlik diizeylerinin daha
yilksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun egitimde esitlik ilkesi geregince
standart hale gelmesi gerekmektedir. Tiirkiye’de uygulanan belirli devlet okullarin
ve Ozel okullarin uyguladigi maksimum sayida 6grenci uygulamasinin tiim okul

kurumlarinda uygulanmasi,

Besinci sinif 6grencilerinin matematik kimlik diizeylerinin artirilmasi i¢in bireysel
farkindaliklar1 dikkate alinarak gerekli ve yeterli okul i¢i veya okul dist egitim

igeriklerinin sunulmasi,
Besinci sinif 6grencilerinin bireysel baglamda etkili olan matematige olan ilgilerine

ve performanslarina yonelik inan¢lariin artirilmasi icin bireysel 6zelliklerine gore

destek olunmasi onerilmektedir.

5.3.2. Arastirmaciya yonelik oneriler

Okul oncesi ve farkli smif diizeyindeki Ogrencilere yonelik matematik kimlik

arastirmalar1 yapilmasi,

Kimlik yaklagimlar1 dikkate alinarak ogrencilerin kimliklerinin belirlenmesinde

etkili olan kisilerin goriisleri alinarak aragtirmalar yapilmasi,
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Ogrencilerin kimliklerinin belirlenmesinde etkili olan farkli degiskenleri iceren

arastirmalar yapilmasi,

Ogrenme o&gretme siirecine yonelik eylem arastirmalarmi igeren arastirmalar

yapilmasi,

Okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik kimligi tizerindeki etkisini inceleyen

aragtirmalar yapilmasi,

Ogrencilerin matematik kimlik degisimlerinin belirlenmesi amaciyla deneysel

aragtirmalar yapilmasi,

Ogrencilerin matematik kimliklerinin degisimini incelemek amaciyla boylamsal

arastirmalar yapilmasi,

Ogrencilerin kariyer tercihlerinin belirlenmesinde matematik kimliginin etkisini

inceleyen arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.
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EKLER
EK1
Matematik Kimligi Goriisme Formu

Goriisme Tarihi:

Degerli Ogrenciler,

Matematik kimligi, bireylerin matematige olan yatkinligi veya matematikle olan iligkisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirma siz degerli 6grencilerin matematik kimlik olugum siireglerini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu amacla sizlerin goriislerini almak istiyorum. Toplanan veriler belirlenen bilimsel
calisma disinda kullanilmayacaktir. Toplanan veriler ses kayit cihaziyla toplanacaktir. Kayitlar sadece
arastirmacinin bilgisayarinda giivenli bir sekilde saklanacaktir. Arastirmanin sonunda arastirmact

tarafindan silinecektir. Calisma hakkindaki paylasimlariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Ismail SATMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Doktora Ogrencisi

KIiSISEL BiLGILER

Okulu:

Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )

Matematik Kimlik Diizeyi:

GORUSME SORULARI
1. Matematik ile olan iligskinizi nasil tanimlarsiniz? Liitfen aciklayiniz.
2. Matematik ile ilgili caligmalarinizda (6devler, projeler vb.) kimi/kimleri 6rnek alirsiniz?
Liitfen agiklaymiz.
e Neden bu kisileri 6rnek aliyorsunuz?
3. Matematik ile ilgili c¢aligmalarinizda (6devler, projeler vb.) kim/kimlerden destek

alirsiniz? Liitfen aciklayimiz.

Nasil bir destek aliyorsunuz? Liitfen agiklaymiz.

I

. Matematige iliskin duygularinizi agiklar misiniz? Liitfen ac¢iklaymiz.

Bu duygular1 hissetme nedenleriniz nelerdir? Liitfen agiklaymiz.
5. Matematik ile olan iliskine dair ¢evrenizden kimler size yorum yapmakta ya da
tavsiyede bulunmaktadir? Liitfen agiklaymiz.

6. Matematigi giinliik yasamda nerelerde kullanirsiniz? Ornekleyerek agiklar mismniz?



EK2

Matematik Kimligi Anlati (Hikaye) Formu

Degerli Ogrenciler,

Matematik kimligi, bireylerin matematige olan yatkinlifi veya matematikle olan iliskisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirma siz sevgili 6grencilerin matematik kimlik olusum siireclerini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amagla sizlerin anlatilarimz1 (hikayelerinizi) belirlemek istiyorum. Toplanan veriler
belirlenen bilimsel ¢aligma disinda kullanilmayacaktir. Toplanan veriler belirlenen bilimsel ¢alisma diginda
kullanilmayacaktir. Toplanan veriler ses kayit cihaziyla toplanacaktir. Kayitlar sadece arastirmacinin
bilgisayarinda giivenli bir sekilde saklanacaktir. Arastirmanin sonunda aragtirmaci tarafindan silinecektir.

Calisma hakkindaki paylasimlarmiz i¢in simdiden gok tesekkiir ederim.
Ismail SATMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Doktora Ogrencisi

KIiSISEL BIiLGILER

Okulu:

Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )

Matematik Kimlik Diizeyi:

ANLATI (HIKAYE) SORULARI

1. Hayatinmizda matematik ile iligkinizi olumlu olarak nitelendirdiginiz bir olay1 anlatiniz. Bu
olayda yasadiginiz matematik deneyiminizin ne oldugunu, olayin nerede yasandigini,
olayda kimlerin yer aldigini ve neler hissettiginizi liitfen detaylandiriniz.

2. Hayatinizda matematik ile iliskinizi olumsuz olarak nitelendirdiginiz bir olay1 anlatiniz. Bu
olayda yasadiginiz matematik deneyiminizin ne oldugunu, olayin nerede yasandigini,
olayda kimlerin yer aldigini ve neler hissettiginizi liitfen detaylandiriniz.

3. Hayatinizda matematik ile ilgili bir doniim noktasi yasadiniz mi1? Yasadiysaniz bu olay1
kisaca anlatiniz. Bu olayin nerede oldugu, olayda kimlerin oldugunu ve neler hissettiginizi
liitfen agiklaymiz.

4. Matematikle olan iligkinize dair neler hayal ediyorsun? Liitfen agiklayiniz.

5. Matematikle olan iliskinize dair paylagmak istediginiz bagka deneyimleriniz var mi? Liitfen
aciklaymiz.




EK3
Giinliik Tarih Arahgr:

Matematik Giinliigii Formu

Degerli Ogrenciler,

Matematik kimligi, bireylerin matematige olan yatkinlig1t veya matematikle olan iligkisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu aragtirma siz degerli 6grencilerin matematik kimlik olusum siireglerini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu amagla sizlerin matematik giinliiklerini istiyorum. Matematik giinliiklerinizi istediginiz
formatta kagitlara yazabilirsiniz. Yazmis oldugunuz giinliikler yedi giiniin sonunda arastirmaci tarafindan
toplanacaktir. Toplanan veriler belirlenen bilimsel ¢aligma disinda kullanilmayacaktir. Toplanan veriler
belirlenen bilimsel ¢alisma disinda kullanilmayacaktir. Toplanan veriler aragtirmaci tarafindan
toplanilacaktir. Giinliikkler sadece arastirmaci tarafindan giivenli bir sekilde saklanacaktir. Arastirmanin
sonunda arastirmaci tarafindan yakilarak imha edilecektir. Caligma hakkindaki paylasimlariniz igin

simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Ismail SATMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Doktora Ogrencisi

KIiSISEL BILGILER

Okulu:
Cinsiyet: Kiz () Erkek ( )
Matematik Kimlik Diizeyi:

1. Gin

2. Gin

3. Giin

4, Giln

5. Giin

6. Gin

7. Gin




EK 4

Matematik Kimligi Cizim Testi

Cizim Tarihi:

Degerli Ogrenciler,

Matematik kimligi, bireylerin matematige olan yatkinligi veya matematikle olan iligkisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirma siz degerli Ogrencilerin matematik kimlik olusum siireglerini
bilimsel ¢aligma disinda kullanilmayacaktir. Toplanan veriler belirlenen bilimsel c¢alisma disinda
kullanilmayacaktir. Toplanan veriler aragtirmaci tarafindan saklanacaktir. Yapilan ¢izimler sadece
arastirmaci tarafindan giivenli bir sekilde saklanacaktir. Aragtirmanin sonunda arastirmaci tarafindan

yakilarak imha edilecektir. Calisma hakkindaki paylasimlariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Ismail SATMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Doktora Ogrencisi

KiSISEL BiLGILER FORMU

Okulu:
Cinsiyet: Kiz () Erkek ( )
Matematik Kimlik Diizeyi:

1. Matematik ile ilgili olan iliskinizi bir ¢izimle/resimle anlatmak isteseydiniz nasil bir
cizim/resim yapardiniz? Bu ¢izimde/resimde sizi etkileyen duygularinizi, kisileri, olaylari
ve zamani detaylandirmiz. (Sayfanin arkasini ¢izim/resim i¢in kullanabilirsiniz. Isterseniz
ayr1 bir kdgida ¢izim yapabilirsiniz.)

2. Yapmis oldugunuz ¢izimde/resimde neler anlatmak istiyorsunuz? Liitfen agiklayiniz.




EK5

Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Formun amaci, besinci smif Ogrencilerinin matematik kimliklerini etkileyen

parametreleri yapilandirilmamis gézlem formu ile belirlemektir.

1. Boliim

Gozlem Yapildig: Tarih:

Gozlemlenecek Ogrenci:

2. Bolim

Gozlem Notlarr:




EK6

Matematik Kimligi Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

Gozlem Tarihi:

Gozlem Yapilan Okul:
Cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ( )
Matematik Kimlik Diizeyi:

Mad Gozlemleme Durumu r?“i;zr]{lcae Cetele
ﬂi Maddeler Gozlenmedi | Gozlendi Cestiele S;“yfﬂ Agiklama
1.| Ogrenci matematik dersinin baslamasi igin sabirsizlanir. O O
2.| Ogrenci derse katilmak icin soz ister. O O
3.| Ogrenci kendisine yoneltilen sorular1 yanitlamada isteklidir. O O
4. | Ogrenci matematik konularim dgrenmeye istekli davranir. O O
5.| Ogrenci soz aldig1 zaman arkadaslar1 onu dver. O O
6.| Ogrenci sdz aldig1 zaman 6gretmeni onu dver. O O
7.| Ogrenci derste basarili oldugunu ifade eder. O
8.| Ogrenci sorular ¢dzerken ders kitaplari/defterlerinden yararlanir. O O
9 Qgr§ngi_ materr}at'ik Flersjnde sorulart yanitlarken matematik ile . .
ilgili bilimsel bilgileri dogru kullanr.
10 Ogrenci matematigi giinlik yasamlari ile iligkilendiren &rnekler . O
Verir.
11| Ogrenci matematik sorularini ¢dzerken farkli ¢oziim yollar1 iiretir. O O
Ogrenci derste sorular1 ¢ézme konusunda gerekli bilgi, beceri ve
12 donanima sahiptir. = =
13| Ogrenci anlamadiklari noktalar1 6grenmede gayretli davranir. O O
14| Ogrenci sorular1 ¢ozerken sabirli davranir. O O
15 O O

Vi




EK7

Matematik Kimligi Olcegi

Degerli Ogrenciler,

Matematik kimligi, bireylerin matematige olan yatkinlifi veya matematikle olan iliskisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu arastirma siz degerli 6grencilerin matematik kimlik olusum siireglerini incelemeyi
amaglamaktadir. Toplanan veriler belirlenen bilimsel ¢alisma disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin
sonunda arastirmaci tarafindan silinecektir. Asagidaki ciimleleri dikkatlice okuyunuz. Sizin igin en uygun
olan cevabin yanindaki kutucuga carpi isareti (X) koyunuz. Aragtirma hakkindaki paylagimlariniz igin
simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

[smail SATMAZ
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Egitim Bilimleri Doktora Ogrencisi

KiSISEL BiLGILER FORMU

Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( )

Matematik Not Ortalamasi: 0-44 ( ) 45-54( ) 55-70( ) 71-84( ) 85-100( )

Egitim aldigin simifin meveudu: 1-10 ( ) 11-20( ) 21-30( ) 31-40( ) 41-50( ) 5lve
izeri ()

Ders Dis1 Destek Alma Durumu: () Destekleme ve Yetistirme Kursu
( ) Ozel Ogretim Kurslari
( ) Bire-Bir Ozel Ders

() Almiyorum

Matematik Proje Yarismalarina Katilma Durumu: Katildim ( ) Katilmadim ( )

Liitfen kagidin arka tarafindaki sorular1 dikkatlice cevaplayimz.

Vi




E|l E | 2
S|eE E|%E B2k
= © =) N = St = =
S c| g z|=8 8| F &
< Maddeler AR
1 | Sayilarin nasil ortaya ¢iktigint merak ederim.
2 | Matematik ile ilgili zeka oyunlarini oynamayi severim.
3 | Matematik sorularinin sonuglarini tahmin etmekten
hoslanirim.
4 | Ust stmif matematik konularini merak ederim.
5 | Ilging say1 &riintiilerini incelemeyi severim.
6 | Ug boyutlu sekiller dikkatimi geker.
7 | Bagka iilkelerde kullanilan o6l¢ii birimlerini merak
ederim.
8 | Arkadaglarim matematikte iyi/basarili  oldugumu
sOyler.
9 | Annem matematikte iyi/basarili oldugumu soyler.
10 | Babam matematikte iyi/basarili oldugumu soyler.
11 | Akrabalarim matematikte iyi/basarili oldugumu soyler.
12 | Ilkokul sinif 6gretmenim beni matematikte iyi olarak
sOylerdi.
13 | Ortaokul matematik 6gretmenim beni matematikte iyi
olarak soyler.
14 | Gunlik yasamda matematigi rahatlikla kullanirim.
15 | Matematik dersinde 6grendiklerim ile yasam arasinda
bag kurarim.
16 | Her ortamda matematigi 6grenebilecegime inanirim.
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EK 8

Ogrenci Giinliik Ornekleri
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EK9

Ogrenci Cizim Ornekleri
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EK 10

Arastirma izin Belgeleri
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Koma : Bagvaru Incelenmesi

Sayam (ir. Gor. lenail SATMAZ

vapmis old 2002 ¥ ONP.0139 nolu projeniz ile ilgili Bilimse Arspirmalar
F.luh Kuralumun umwmmuam sayily karan epagedadir.
BHilgilerinize rica ederim.
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Bilgilendirilmis Goniillii Onam Metni

Sizi Ogretim Gorevlisi ismail SATMAZ tarafindan yiiriitiilen Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi tarafindan 3608 1D
nolu doktora tez projesi kapsaminda desteklenen “5. Simf Ogrencilerinin Matematik
Kimliklerinin Olusum Siireclerinin Incelenmesi” baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu
arastirmanin amaci; 5. simf 0grencilerinin matematik kimliklerinin olusum siirecleri ile
ilgili goriislerini  almaktir. Arastirmada sizden tahminen 30 dakika ayirmaniz
istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda tahminen 14 kisi katilacaktir. Bu calismaya
katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagsmasi i¢in
sizden beklenen, biitlin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan,
size en uygun gelen cevaplar ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu
okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak,
caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina
da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile
kullanilacaktir.

|:| Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.
|:| Arastirmaya katilmay1 kabul etmiyorum.
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Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu c¢alisma, “5. Smmf Ogrencilerinin Matematik Kimliklerinin Olusum
Siireclerinin Incelenmesi” adiyla, 21.02.2022 — 21.06.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir. Arastirmanin Hedefi: 5. sinif 6grencilerinin matematik kimliklerinin olusum siireclerini
incelemektir. Aragtirma Uygulamasi: Goriisme, Anlati, Cizim Testi, Matematik Gunliigii ve Gozlem ve 6lgek
uygulamasi seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul ydnetiminin de izni ile gergeklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniillillik esasmna dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya
katilip katilmamakta ozgiirdiir. Arastirma c¢ocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin
akademik basarilari, okul ve dgretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada dgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamryla gizli
tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse
cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracini uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagi sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Caligma
bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ismail SATMAZ

Iletisim bilgileri

ﬁelisi bulundugum .................. Y7717 { S nUMarall OZrencisi ......eeeeeevercnencnnnne. \

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

imza:

Veli Adi-Soyadi :

Qelefon Numarasi : /
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