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On Soz

Diinyada, iletisim aglarinin gelismesiyle birlikte, iilkeler arasinda bilimsel, siyasal,
sosyal ve kiiltiirel iligkilerin arttig1 bir gergektir. Kiiresellesmenin tabii sonucu olarak her giin
daha da kiiclilen diinyada, dil 6grenimi de biiyilk onem kazanmistir. Kiiltiiriin temel
dinamiklerinden olan dil, bir konusma ve diisiinme vasitas1 olmanin yaninda, ge¢cmisteki
zenginlikleri gliniimiize, bugiinkii birikimlerimizi de gelecege intikal ettirmede onemli bir
koprii vazifesi gormektedir.

Bugiin UNESCO verilerine gore Tiirkce, diinyada en ¢ok konusulan diller arasindadir.
Bu o6zelligi ile birlikte binlerce senelik tarihi, kendine has kurallar1 ve kendi i¢ mantigiyla
Tiirkce, yabancilarin da ilgisini ¢ekmektedir. Ayn1 zamanda Tiirkiye'nin seksenli yillardan
sonra disa acilmasiyla Tiirkge 0gretimi diinyada yayginlagsmaya baslamistir. Bu kapsamda
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi yapan
Ogretmenler glindeme gelmeye baslamistir.

Egitim-0gretim siirecinin 6nemli unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin, 6grenmeyi
etkin bir sekilde gerceklestirebilmeleri igin, alan bilgilerinin yani sira 6z yeterlikleri ve
meslege yonelik tutumlari da bilyilk rol oynamaktadir. Ulkemizde farkli branslardaki
Ogretmenlerin 6z yeterlikleri ve meslege yonelik tutumlar ile ilgili pek cok arastirma
mevcuttur. Ancak 6zel olarak yurt disinda yabancilara Tiirkge 0greten 6gretmenler lizerine
heniiz bir aragtirma yapilmamaistir.

Bu arastirmada, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 0gretmenlerin 6z
yeterlik algilart ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ve mesleki bilgi-becerilerine
yonelik diislinceleri incelenmistir. Bu a¢idan c¢alismanin 6nemli bir boslugu dolduracagi
distiniilmektedir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin bu alani iyilestirmesi ve ilgili

caligmalara katki saglamas1 umulmaktadir.
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Arastirmanin ilk boliimiinde problem, amag, dnem, varsayimlar, siirliliklar ve bazi
tanimlara; ikinci boliimiinde literatiir taramasina; liclincli bdliimiinde yonteme; dordiinci
boliimiinde bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin son boliimiinde ise tartisma
ve sonuglar sunulmus ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6neriler olusturulmustur.

Calisma alaninin belirlenmesinden tezin olusumuna kadar gegen siirecin her
asamasinda yol gosteren ve destegini hicbir zaman esirgemeyen degerli hocam, Sayin Prof.
Dr. Murat OZBAY a, ayrica degerli dnerileriyle arastirmaya biiyiik katki saglayan kiymetli
hocalarim Sayin Prof. Dr. Aziz KILINC ve Dog. Dr. Cavus SAHIN Beylere tesekkiir eder
saygilarimi sunarim.

Son olarak, arastirmaya katilan biitiin 0gretmenlerle birlikte, Tiirk¢enin ve Tiirk
kiltliriiniin diinyada daha saygin ve etkin bir konuma getirilmesi ve Tiirkiye ile biitiin tilkeler
arasinda barig, dostluk, diyalog kopriilerinin kurulmasina katki saglamak amaciyla yurt

disinda gorev yapan fedakar 6gretmenlerimize tesekkiirlerimi sunarim.

Canakkale, 2015

Tuncay OZTURK
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Ozet

Yurt Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin
Oz Yeterlik Alg: ve Tutumlari

Bu arastirmanin amaci, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin
0z yeterlik algilar1 ve 0gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile 6gretmenlerin mesleki
bilgi-becerilerine iligkin diisiince ve uygulamalarini ortaya ¢gikarmaktir.

Yukaridaki amag¢ dogrultusunda veri toplama araglar1 sekillendirilmistir. Arastirmada
genel tarama yontemi benimsenmis ve calisma iki boyutlu olarak tasarlanmistir. Calismanin
birinci boyutunu nicel veri analizi, ikinci boyutunu ise nitel veri analizi olusturmaktadir.
Calismanin birinci boyutunda iligkisel tarama, ikinci boyutunda betimsel tarama modelleri
kullanilmistir.

Arastirmanin iligkisel tarama modeline gore tasarlanan birinci boyutunda, yurt disinda
Tiirkce 6greten 0gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
incelenmistir. Bu baglamda dgretmenlerin tutum ve 6z yeterlik algilar1 ile bunlar iizerinde
etkisi olabilecegi diisiiniilen cesitli degiskenler hakkinda nicel veriler toplanmis, bu veriler
uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmanin betimsel tarama modelinde tasarlanan ikinci boyutunda ise yurt disinda
Tiirkce dgreten dgretmenlerin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili diisiince ve uygulamalari
hakkinda nitel veriler toplanmis ve bu veriler iizerinden betimsel analizler yapilmistir.

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin, 6gretmen 06z
yeterliklerini belirlemek i¢in “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”; 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmi dlgmek igin “Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi”; kisisel bilgilerini toplamak
icin uzman gorlisii alinarak hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, mesleki bilgi ve becerilerine

yonelik diisiince ve uygulamalarini belirlemek i¢in yine uzman goriisii alinarak hazirlanan
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“Anket Formu” kullamlmustir. Olgek ve formlar, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten
O0gretmenlerin goriislerine bagvurularak toplanmastir.

Uygulama sonrasinda veri toplama araglar ile toplanan veriler bilgisayar ortamina
girildikten sonra degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla “Iliskisiz
Orneklemlerde t-Testi, Tek Yonlii ANOVA Testi, Mann Whitney Testi” ve “Kruskal Wallis
Test1” kullanilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar: ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasindaki iligskiyi ortaya koymak amaciyla Pearson
korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten 6gretmenlerin,
mesleki bilgi ve becerilerine yonelik yeterlik algilariyla ilgili tanimlayici istatistikler
yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ve
nicel olarak SPSS ile degerlendirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten
Ogretmenlerin, orta diizeyde 6z yeterlige ve olumlu tutuma sahip olduklar tespit edilmistir.
Ayrica aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile 6z
yeterlik alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugunun dil &gretiminde uygulanan
yaklagim, yontem ve tekniklerden; soru-cevap, gosterip yaptirma ve diyalog tekniklerini
siklikla kullandiklart belirlenmistir. Doktora tezi ¢alismasinin ortaya koydugu sonuglar, yurt
disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerle ilgili onemli verileri ortaya

koymustur.



Abstract

Self-efficacy Beliefs and Attitudes of Teachers Teaching Turkish as a Foreign Language
Abroad

The purpose of this study is to find out the self-efficacy beliefs of teachers teaching
Turkish as a foreign language abroad, and their attitudes towards teaching profession along
with their opinions and applications for their professional knowledge and skills.

General survey method has been conducted in this study. The study has been designed
in two phases. The first phase comprises quantitative data analysis and the second phase
comprises qualitative data analysis. In the first phase of the study, relational survey model and
in the second phase of the study, descriptive model have been adopted.

In the first phase that conducted in the relational survey model, the attitudes of
teachers teaching Turkish language abroad toward teaching profession and their self-efficacy
beliefs have been investigated. In this context, quantitative data about teachers’ attitudes and
self-efficacy beliefs along with various variables considered to have effect on them have been
analysed using appropriate statistical methods.

In the second phase that was conducted using descriptive survey model, qualitative
data about the applications of teachers teaching Turkish language abroad and their opinions
about teaching Turkish to foreigners have been collected and descriptive analyses have been
carried out over this data.

In this study, “Teacher Self-Efficacy Scale” to determine the teacher self-efficacy of
teachers teaching Turkish as a foreign language; “Attitude Scale Toward Teaching
Profession” to measure their attitudes toward teaching profession; ‘“Personal Information
Form”, prepared in consultation with experts, to collect personal information and “Survey

Form”, prepared after getting the expert views, to find out their opinions and applications
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about professional knowledge and skills have been used. Data have been collected by asking
for opinions of teachers teaching Turkish as a foreign language.

After collecting and getting the data into computer, “Unrelated Samples T-Test, “One-
Way ANOVA Test, Mann Whitney Test” and “Kruskal Wallis Test” have been conducted to
show the relationship between variables. Pearson correlation coefficient has been calculated
to show the relationship between self-efficacy beliefs of teachers teaching Turkish as a
foreign language and their attitudes toward teaching profession. Descriptive statistics have
been used to show the efficacy beliefs of teachers teaching Turkish as a foreign language
toward their professional knowledge and skills. The data gathered from the interviews have
been analysed using the content analysis method for the qualitative part of the study. The
quantitative data were analysed using SPSS.

As a result of the analyses, it has been determined that teachers teaching Turkish as a
foreign language abroad have a medium level of self-efficacy and a positive attitude.
Furthermore, it has been found out that there is a significant and positive relationship between
the attitudes toward teaching profession and the level of self-efficacy beliefs of the teachers
participated in the research. It has been identified that the majority of the teachers participated
in the research use the approaches, methods and techniques applied in language teaching such
as question-answer, demonstration and practice, and dialogue. The results obtained from this
dissertation study indicated some important data about the teachers teaching Turkish as a

foreign language abroad.
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Boliim I: Giris

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar:
ve tanimlar1 yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan en énemli araclardan birisi dildir.
Dil araciligiyla deneyimler, inanclar ve tutumlar gelecek nesillere aktarilmaktadir. Bu nedenle
bir milletin biitiin kiiltiirel hazinesi dilin i¢erisinde kodludur denilebilir.

Hizla kiiresellesen diinyada iilkeler arasi etkilesimin dogal bir sonucu olarak yabanci
dil 6gretimi gittikge daha fazla dnem kazanmaktadir. Ozellikle iilkeler aras1 yogun etkilesim,
oteki kiiltiirleri de tanimay1 bir tiir zorunluluk haline getirmektedir. Yabanci dil 6gretiminde
toplumlar arasi iletisimin dogru ve etkin bir bi¢cimde saglanabilmesi i¢in, dil bilgisi
kurallartyla birlikte kiiltiirel 6gelerin 6gretimine de agirlik verilmeye baglanmustir.

1983 yilindan sonra Tiirkiye’nin disa agilmasiyla birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi giindeme gelmistir. Yabanci dil olarak Ogretilen Tiirkge dersi ozellikle 1990’1
yillardan sonra yurt disinda agilan orta 6gretim diizeyindeki egitim kurumlarinda yaygin bir
sekilde verilmeye baglanmistir. Bugiin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, akademik bir arastirma
alant olmasinin yan1 sira uzmanlik gerektiren bir ¢alisma alanidir. Bu anlamda yabancilara
Tiirk¢e 0gretecek 0gretmenlere duyulan ihtiyag da her gecen giin artmaktadir.

Yalin (2006), egitim kurumlarinin islevlerini etkili bir sekilde yerine getirebilmelerini
saglayan bazi unsurlarin oldugunu belirtmektedir. Buna gore egitim-6gretim etkinliklerinin
basariya ulagmasi i¢in 6grenci grubunun; yas, cinsiyet gibi ¢esitli 6zellikleri, zaman, 6gretim
ortami ve arag-gere¢ durumu ne kadar belirleyici ise 6gretmenin yeterligi ve tutumu gibi
baska pek cok faktor de son derece belirleyicidir.

Bu agilardan 6gretmen 6z yeterlik algisi, son yillarda 6nem kazanmis ve hakkinda pek

cok arastirma yapilan konulardan biri olmustur. Yapilan ¢esitli ¢alismalarda 6grencilerin



akademik basarilarinin ve okula karsi tutumlarinin, 6gretmenlerinin mesleklerine yonelik 6z
yeterlik alg1 ve tutumlartyla iligkili oldugu gézlemlenmistir.

Ulkemizde 6z yeterlik algis1 ve tutum konusunda yapilmis ¢alismalar olmasina karsin
yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ggretmenlerin 6z yeterlik algi ve tutumlarina yonelik
calismaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten 6gretmenlerin
meslege yonelik 6z yeterlik algilari ve tutumlart incelemeye deger bulunmus ve bu
arastirmanin konusunu olusturmustur.

Bu ¢aligma, {iniversitelerin Egitim Fakiilteleri Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi,
Tiirkce Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi; Fen-Edebiyat Fakiilteleri Tiirk Dili ve Edebiyati,
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 alanlarindan mezun olmus ve su anda yurt disindaki
kurumlarda yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0gretimiyle ugrasan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi ve
tutumlart ile mesleki bilgi ve becerilerine iliskin diisiince ve uygulamalarini konu
edinmektedir. Dolayisiyla bu c¢aligmanin ortaya koydugu bir¢cok yeni bilgi ve bulgu gerek
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gerekse Tiirkgenin yurt disindaki kurumlarda 6gretimi

konusunda yeni ¢aligsmalara kap1 aralayacag diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin
0z yeterlik algi diizeyleri ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve becerilerine iligkin diisiince ve uygulamalarini ortaya ¢ikarmaktir.
1.2.1. Alt Amaclar. Yukaridaki amaca ulasmak icin asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.
A. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari,

1. Ne diizeydedir?

2. Cinsiyetlerine,

3. Mezun olduklar1 béliimden memnun olup olmamalarina,

4. Yabanci dil bilip bilmemelerine,

5. Daha once bagska iilkelerde ¢alisip ¢alismamalarina,

6. Yurt disina ¢itkmadan Onceki 6gretmenlik deneyimlerine,

7. YTO ile ilgili egitim/seminer ve sertifika alip almamalarina,

8. Yurt disinda ¢alisma isteklerine,

9. Lisans egitimlerinde YTO dersi alip almamalarina,

10. YTO ile ilgili yaymnlarinin olup olmamasina,

11. Meslekleri ile ilgili siireli yayin takip edip etmemelerine,

12. Ay bir YTO programi agilmasini gerekli goriip gdrmemelerine,

13. Tiirk¢e derslerinde yerel/yabanci dil kullanip kullanmamalarina,

14. Yaslarina,

15. Mezun olduklar lise tiiriine,

16. Mezun olduklar: fakiilte/programa,

17. Mezun olduklar1 boliime,

18. Mezun olduklar1 bélimii tercih sirasina,



19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Baba meslegine,

Baba egitim diizeyine,

Anne meslegine,

Anne egitim diizeyine,

Gorev yaptiklart kurum tiiriine,

Haftalik ders ytiklerine,

Bilgisayar kullanma diizeylerine,

Mesleki kidemlerine,

YTO'deki kidemlerine,

Ders verdikleri seviyeye,

Kiiltirel farklhiliklarin ~ Tiirkge Ogretimi  iizerinde etkili olup olmadigim
diistinmelerine,

Tiirkce dersine ayrilan zamani yeterli bulup bulmamalarina,

Diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimlerini paylasma durumlarina,

Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumlu etkisinin olup olmadigini diisiinme
durumlarina,

Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olup olmadigmi diisiinme
durumlarina,

YTO'de kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmamalarina,

gore farklilasmakta midir?

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine

yonelik tutumlari,

1.

2.

3.

Ne diizeydedir?
Cinsiyetlerine,

Mezun olduklar1 béliimden memnun olup olmamalarina,



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

Yabanci dil bilip bilmemelerine,

Daha once baska iilkelerde ¢alisip calismamalarina,

Yurt disina ¢ikmadan 6nceki 6gretmenlik deneyimlerine,
YTO ile ilgili egitim/seminer ve sertifika alip almamalarina,
Yurt disinda ¢alisma isteklerine,

Lisans egitimlerinde YTO dersi alip almamalarina,

YTO ile ilgili yaymlarmmn olup olmamasina,

Meslekleri ile ilgili siireli yayin takip edip etmemelerine,
Ayr1 bir YTO programi agilmasimi gerekli goriip gdrmemelerine,
Tiirkce derslerinde yerel/yabanci dil kullanip kullanmamalarina,
Yaglarina,

Mezun olduklart lise tiiriine,

Mezun olduklar fakiilte/programa,

Mezun olduklar1 boliime,

Mezun olduklar1 boliimii tercih sirasina,

Baba meslegine,

Baba egitim diizeyine,

Anne meslegine,

Anne egitim diizeyine,

Gorev yaptiklar1 kurum tiiriine,

Haftalik ders yiiklerine,

Bilgisayar kullanma diizeylerine,

Mesleki kidemlerine,

YTO'deki kidemlerine,

Ders verdikleri seviyeye,



29.

30.

31.

32.

33.

34.

Kiiltiirel  farkliliklarin =~ Tiirkge Ogretimi  iizerinde etkili olup olmadigin
diistinmelerine,

Tiirk¢e dersine ayrilan zamani yeterli bulup bulmamalarina,

Diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimlerini paylasma durumlarina,

Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumlu etkisinin olup olmadigmi diisiinme
durumlarina,

Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olup olmadigini diisiinme
durumlarina,

YTO'de kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmamalarina,

gore farklilasmakta midir?

C. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6greten Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine

yonelik tutumlar ile 6z yeterlik algilart arasinda anlamli bir iliski var midir?

D. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dgretmenlerin,

1.

7.

8.

Dil Ogretiminde uygulanan yaklagim, yontem ve teknikleri kullanma oranlari
nelerdir?

Kullanilan baz1 tekniklerin etkililigi ile ilgili gortisleri nelerdir?

Eksikligini hissettikleri ve kullandiklar arag-geregler nelerdir?

Kullandiklar1 ders kitaplari nelerdir?

Takip ettikleri siireli yayin oranlar1 ve tiirleri nelerdir?

Okuduklar kitap tiirleri nelerdir?

YTO ile ilgili yaymlarinin olup olmama oranlar1 ve bu yaylarin tiirleri nelerdir?

Temel seviye (A1, A2) i¢in gerekli gordiikleri haftalik ders saatleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenler, Ogretmenlik mesleginin gereklerini ve sorumluluklarini yerine

getirebilmek i¢in baz1 yeterliklere sahip olmalidirlar. Oz yeterlik algisi, bunlarin basinda gelir.



Ogretmenin dgretmenlik meslegi ile ilgili 6z yeterlik algisiin, onun sinif i¢indeki dgretimi ve
sinif yonetimi ile ilgili kararlarmi etkilemesi beklenir. Bu dogrultuda 6z yeterlik algisinin,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 0gretmenlerin de egitim-6gretimdeki basarisina ve buna
bagli olarak dgrenci basarisina katki saglamasi beklenir.

Ote yandan o6gretmenlik meslegi duyussal alan yeterliklerini de gerektiren bir
meslektir. Bu itibarla 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun da mesleki davranislar
etkileyebilecek bir 6zellik oldugu goz oOniine alinarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten
Ogretmenler i¢in tutumun giidiileyici bir etken oldugu sdylenebilir.

Bu  bilgiler 1s1ginda  bireylerin  davraniglarinin  anlasilabilmesi i¢in  onlarin
davraniglariyla birlikte algilarinin ve tutumlarmin da incelenmesi énem arz etmektedir. Bu
sebeple, hem yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin mesleki 6z yeterlik algi
diizeylerinin hem de 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin bilinmesi, 6gretim siirecinin
niteligi hakkinda ipuglar1 verebilir. Ayrica 6gretim siirecinde mesleki faaliyet gosteren
Ogretmeni tanimak, hizmet ici egitim ihtiyaclarini belirlemek ve o6gretimin planlanmasi
bakimindan da énemlidir.

Konuyla ilgili iilkemizde yapilan ¢aligmalarin belirlenebilmesi i¢cin 1996-2014 yillar
arasinda yapilan akademik caligmalar taranmis, 0gretmen ve Ogretmen adaylar ile ilgili
bir¢ok yiiksek lisans ve doktora ¢alismasinin yapildig1 goriilmiistiir. Ancak yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi yapan yurt disindaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algi ve tutumlar ile ilgili
herhangi bir calismaya rastlanamamistir. Bu agidan c¢alismanin Onemli bir ihtiyact
karsilayabilecegi disiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin alana katkilar
saglayacagl ve bu konu iizerinde yeni arastirmalarin yapilmasi gerektigi diisiincesini de

giiglendirecegi umulmaktadir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada;
1. Arastirmada ele alinan 6rneklemin, evreni temsil ettigi,
2. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin, Olgtiikleri 6zellikler yoniinden gegerli ve
giivenilir oldugu,
3. Ogretmenlerin dlgeklere verdikleri cevaplarin, onlarin gergek diisiincelerini yansittigi,
4. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin, onlarin gercek bilgilerini ve diisiincelerini
yansittigl varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara iliskin genellemeler asagida ifade

edilen durumlarla sinirlandirilmistir.

1. Arastirma, 2013-2014 6gretim yil1 itibariyle; ABD, Afganistan, Arjantin, Arnavutluk,
Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Azerbaycan Nahcivan O.C., Banglades, Belarus,
Benin, Bosna Hersek, Brezilya, Bulgaristan, Burkina Faso, Cibuti, Cad, Cek
Cumbhuriyeti, Dominik Cumhuriyeti, Ekvator Ginesi, Endonezya, Etiyopya, Fildisi
Sahili, Filipinler, Gabon, Gana, Gine, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Giiney Kore, Haiti,
Hindistan, Irak, 1spanya, Kamerun, Kanada, Kazakistan, Kenya, Kirgizistan,
Kolombiya, Kosova, Kuveyt, Laos, Libya, Macaristan, Madagaskar, Makedonya,
Maldivler, Malezya, Mali, Meksika, Misir, Mogolistan, Mozambik, Myanmar, Nepal,
Nijerya, Norveg, Orta Afrika Cumbhuriyeti, Pakistan, Panama, Papua Yeni Gine,
Paraguay, Polonya, R. F. Tataristan O.C., Romanya, Rusya, Senegal, Slovakya, Sri
Lanka, Sudan, Sili, Tacikistan, Tanzanya, Tayland, Togo, Tiirkmenistan, Uganda,
Ukrayna, Ukrayna Kirim O. C. ve Yemen'deki egitim &gretim kurumlarinda yabanci

dil olarak Tiirk¢e 6greten 402 Ggretmen ile,



2. Aragtirmada yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1, Ulper ve Bagc1 (2012) tarafindan
gelistirilen Oz Yeterlik Olgegi ile dlciilerek bu dlcekten elde edilen puanlarla,

3. Arastirmada yurt disinda yabancit dil olarak Tirkge Ogreten Ogretmenlerin,
O0gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, Cetin (2006) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi ile dlgiilerek bu 6lgekten elde edilen puanlarla,

4. Arastirma, yurt disinda yabanc dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin mesleki bilgi
ve becerilerine yonelik goriisleri, uzman goriisii alinarak hazirlanan Anket Formu ile
elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Tanimlan

Ogretmenlik meslegi: 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 43. maddesinde
“Ogretmenlik, devletin egitim-6gretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan dzel
bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaclarma ve temel
ilkelerine uygun olarak yerine getirmekle yiikiimlidiirler.” denilmektedir.

Oz yeterlik: “Istenilen performans tiirlerini elde etmek icin gerekli olan eylemleri
diizenleme ve gergeklestirme yeteneginin yargisidir.” (Bandura, 1977, s.191).

Algr: “Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma, idrak.” (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2014).

Ogretmen 6z yeterligi: “Bir dgretmenin 6grencilerini beklenen sonuglara ulastirma
konusunda kendi yetenegine iligskin inancidir.” (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001, s.
783).

Tutum: “Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir.” (Tezbasaran, 2008, s. 1).

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum: Ogretmenlerin meslekteki basarilarini ve

mesleki yeterlik algilarini etkileyen hususlardan biridir.
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Iliskisel tarama: “iki veya daha cok degisken arasinda birlikte degisim varligimi

ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan tarama modelidir.” (Karasar, 2013, s. 81).

Betimsel tarama: “Goriisme c¢oziimlerindeki verilerin 6zgiin  bicilerine sadik
kalinarak, bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yaparak, betimsel bir yaklasimla

verileri sunmaktir.” (Kiimbetoglu, 2015, s. 154).

Likert: “Bir sahsin tek bir objeye kars1 gosterdigi tutuma iligkili olarak hazirlanmis

ctimle serisidir.” (Kokli, 1995, s. 89).

Icerik analizi: “Belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metinin bazi sézciiklerinin
daha kiiclik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir.”

(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014, s. 240).
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Boliim II: Alanyazin

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesiyle ilgili literatiir incelenmistir.
2.1. Kuramsal Cerceve

Kuramsal cerceve bashg altinda sirasiyla, “Dil, Ana Dili ve Ogretimi”, “Tiirkge
Ogretimi, Yabanci1 Dil Olarak Tiirkce Ogretimi”, “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Tarihgesi”, “Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlar1”, “Sosyal Ogrenme Kurami”, “Oz
yeterlik Algis1” ve “Tutum Kavrami”na yer verilmistir.

2.1.1. Dil, ana dili ve 6gretimi. Dil, “insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢er¢evesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis
ictimai bir miisessedir.” (Ergin, 2002, s. 3). Bu tanimin daha gelistirilmis bi¢imi; “diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlatim yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan
yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizge” (Aksan, 1998, s. 55)
olarak yapilmaktadir.

Esin’e (2009, s. 89) gore dil, “Bilin¢li veya bilingsiz bir zorunluluktan dogan ve
bilerek ya da farkinda olmadan tekrar ve taklitle temellenip gelisen bir sistemdir.”

Dilagar’a (1968, s. 28) gore dil, “Bireyler arasinda anlagmay1 saglayan toplumsal bir
sistemdir.”

Tosunoglu’na (2009, s. 48) gore dil, “Insan kitlelerini millet haline getiren; kiiltiirii
olusturan ve onu hifz ederek gelecege tasiyan; ortak kiiltiir etrafinda bir yasam bi¢imi
olusturarak anlagsmay1 ve iletisimi doguran; duygu, diisiince, his, hayal ve birikimlerin
paylasilmasini saglayan aractir.”

Ozbay’a (2013, s. 1102) gore ise dil, “Genel anlamiyla insanlar arasinda anlasmayi

saglayan en yaygin ve en gili¢li aractir. Bu arag, hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii
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diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger yargilarin1 anlama ve anlatmada; yasanan
olaylarla ilgili bilgileri, degerleri ve kiiltiir birikimini aktarmada kullanilmaktadir.”

Bu acilardan dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, insanlar1 sosyal hayata
kazandiran, gegmisten getirdikleri kiiltiirel 6gelerini gelecege tasimasina yardimci olan, insani
diger canlilardan ayiran dogal bir varliktir. Dolayisiyla dil, diger insanlarla iligkilere aracilik
eden, sosyal baglar1 diizenleyen bir sistem olarak hayatin her asamasinda mevcuttur. Karsilikli
iletisimle toplumlar arasindaki ekonomik ve kiiltiirel iligkiler siirekli gelismekte, kiiltiirler
arasi etkilesim ve iletisim ger¢eklesmektedir. Bu etkilesim ve iletisimin saglikli olmas1 ancak
insanlarin kendi dillerinden baska dilleri 6grenmesi ve dili yerinde, anlamli ve islevsel
kullanmalariyla miimkiindiir. Ayrica son donemde bilim ve teknolojide yasanan hizli
gelismeler, kitle iletisim araglarimin yayginlasmasi, kiiltiirel ve ticari iligkilerin artmasi, dis
turizmin 6nem kazanmasi insanlarin kendi dillerinden baska bir dili 6grenmesini ve baska
kiiltiirleri de tanimasini gerekli kilmaktadir.

Arastirmacilar, insan iletisiminin diger iletisim sistemlerinden {istiin olmasinin
nedenini, insanlarmn konusma yoluyla dili kullanabilmesine baglamaktadirlar. Insanlar
cevresiyle konusarak iletisime gegmektedir. Dilin birinci islevi iletisimdir. Bu itibarla dil,
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak amaciyla gelistirdikleri bir anlagsma aracidir.

Insanlarin gevresiyle iletisime gegerken kullandig1 diger bir ara¢ yazmadar.

Dil bilimciler dili, konugma ve yazi dili olmak {izere ikiye ayirmaktadir. Konusma dili,
bir milletin yaziyla iliskili olmayan ve ¢esitli soyleyis 6zellikleri tagiyan yontidiir. Yazi dili ise
konusma dilinin yaziya gegirilmis bigimidir. ilk &nce konusmanin dogdugu sonra yazinin
kullanildig1 varsayilmaktadir.

Insanlarin ilk olarak nasil ve ne zaman konustugu, ilk dnce hangi sozciigii kullandig
hep merak edilmistir. Ancak yazili metinlerin bize yakin gecmis hakkinda bilgi vermesinden

dolay1 bu sorulara cevap vermek oldukga zordur.
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Bugiin yeryliziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 konusulan dil sayisin1 da kesin
olarak belirtmek imkansizdir. Bu saymin ortalama 3000 ila 3500 arasinda oldugu
belirtilmektedir.

Giliniimiizde dil 6gretimi, ana dili ve yabanc1 dil 68retimi olarak gergeklestirilmekte ve
giin gectikce dnem kazanmaktadir. Ancak dil, belli bir yasta 6grenilip bitirilen bir beceri alani
degildir. Cocuk ana dilini ailesi ve ¢evresinden 6grendigi kelimelerle 6grenmeye baslar ve bu
bilgisi zihinsel gelisimi ile birlikte okulda 6grendigi kelimelerle artar. Bu 6grenimi yasantilari
ve diisiinme yetenegi ile birlikte gelisir. Ana dili 6gretimi yalmizca ilkdgretimde degil
yiiksekogretimde de devam eder. Bir bakima dil 6grenimi hayat boyu devam eden bir siirectir.

Basit anlamiyla ana dili i¢in anadan 6grenilen dildir denebilir. Ancak dil bilimciler ana
dilinin genellikle ananin dili olmadigin1 savunmaktadirlar. Ciinkii ailesinden uzakta yetismis
bir ¢cocuk annesinin dilinde degil ¢evresinin dilinde konusur. Bu sebeple olsa gerek dil bilim
sozliiklerinde ana dili daha ¢ok “gevrenin dili” olarak belirtilmektedir. Ana dili 6grenmede
annenin payr da kuskusuz cok biiyiiktir. “Oyle ki ¢ocuk dogdugu ve iginde solumaya
basladig1 dil ortamini anasininkiyle 6zdeslestirerek gelistirir. Algiladig: sesler, ses kaliplari,
vurgulama, tonlama gibi dile 6zgii dgeler ananin dilinden kaynaklanir.” (Ozdemir, 1983, s.
19).

Bir milletin, ¢ocuklarina kendi dillerini dogru ve diizgiin kullandirabilme amaciyla
gergeklestirdigi ana dili 6gretiminde izlenecek yol ve yontemler ¢ok 6nemlidir.

Bu itibarla ana dili kazanimina iliskin olarak asagidaki noktalarin bilinmesinde yarar
vardir (Topbas, 1998, s. 11):

e Ana dili kazanimi biyolojik, bilissel, duyussal ve toplumsal gelisimle birlikte ilerler.

e Ana dili kazanim1 dogal ve asamali bir siire¢ iginde gelisir.

e Ana dili kazanim hizi ve seyri bireysel ayriliklar gosterir. Her cocukta aym
gerceklesmez.

e Okul evrelerinde ana dili kullanim bireysel farkliliklar gosterir.

e Ana dilinin dort temel becerisinde (konugma, dinleme, okuma, yazma) gelisim ilk

yillarda bireysel farklilik gosterebilir. Bazi ¢ocuklar okuma anlama becerilerinde,
bazilar1 ise konugma becerilerinde daha iyi ilerleme gosterebilirler.
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e Ana dili kazanim ergenlik ve genglik evrelerinde degiskenlik gosterir. Genglerin bu
donemdeki duygusal ve fiziksel gelisimleri dil kullanimlarini da etkiler. Merak yonleri
artar, hayali islevlere 6nem verilir, degerlendirme ve elestirme yonleri gelismeye
baslar. Bu gelisimi kendileri de ana dillerinin gozliikleriyle fark ederler. Iste bu
nedenle, bu donemde dil kullanimina agirlik veren bir Tiirkge Ogretimi Onem
kazanmaktadir.

Goriildiigii lizere ana dili 6gretimi, 6grencilerde dinleme, konugma, okuma ve yazma
gibi dort temel beceriyi gelistirmeye yoneliktir. Bu nedenle ana dili dersi, bilgi igerikli bir
ders olmaktan ziyade beceri ve aligkanlik kazandirmaya yonelik olmalidir. Tiirkge 6gretim
programlarinin da bu ¢ergevede hazirlanmasi gerekmektedir.

Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz (2008, s. 47), Tiirkgenin ana dili olarak 6grenilmesinin
diger dillere gore daha erken gerceklestigini ve bunun pek cok nedeninin oldugunu ifade
etmektedir. Slobin’in baskanliginda 1970’11 yillarda yapilan bir arastirmay1 Alatli'dan (2005)
hareketle su sekilde 6zetlemektedirler;

48 cocuk, 2 yas 8 aydan baslanip, 4 yas 2 aylik oluncaya kadar ii¢ ay arayla, her biri
asgari alt1 saat siiren incelemeye konu olmuslardir. Cesitli oyuncaklar kullanilarak, hangi
komutu ne kadar ve nasil anladiklari belirlenmis, ayrica siirekli agik olan kayit
cihazlartyla kelime dagarciklari, kendi kendilerine konusmalari, gramer konularimi
uygulamalari, bi¢im ve zamanlamalar1 kaydedilmis; dil 6grenme siirecinin basitten
karmasiga giden doniim noktalar1 tespit edilmistir. Bu baglamda, anlasilmasi en zor
komutlar verilmistir. Tirk cocuklarinin bu komutu aragtirmanin yapildigir diger
merkezdeki akranlarindan ¢ok once dgrendikleri tespit edilmistir. Ug-dort yil kadar siiren
degerlendirmeler bir araya getirildiginde Tiirkce konusan cocuklar dil becerisi edinme
stirecini 3 y1l 8 aylikken tamamlamig buna karsin, ayn1 sartlarda incelenen Slav ¢ocuklart
7 yil, Italyan cocuklar1 5,5 yilda tamamlayabilmislerdir. Tiirk ¢ocuklarinin {istiin dil
becerisine sahip olmalar1 ve dil becerisini erken edinmelerinin sebebini toplumsal ve dil
bilimsel olarak iki unsurla agiklayabiliriz. Toplumsal unsur, Tiirk ¢ocuklarinin biiyiik
ailelerde ve biiyiiklerle kalmalari pahasmma da olsa, aile toplantilarmin disinda
tutulmamalaridir. Dil bilimsel unsur ise Tiirkgenin yapisal 6zelligidir. Ciinkii Tirkge,
hecelerin yan yana getirilmesiyle olusturulan “eklemeli” bir dildir. Bu 6zelligi sayesinde
de kelime tiiretilmesi olduk¢a kolaydir. Ornegin, “hal” kelimesini hatirlayamayan bir
cocuk 'basmak’ fiilinden yola ¢ikarak “basi” diye bir kelime tiiretebilir ve bu anlasilabilir.
Bu durum, Tiirk¢enin sebep-sonug iliskisini tek bir climlede ifade edebilme 6zelliginin
yaninda bir matematik dili oldugunu da gostermektedir.

Bu degerlendirmeler neticesinde Tiirk¢ce 0gretiminin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimine bagl olarak kuramsal ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklasima
dayali olmas1 gerekmektedir. O halde bu temel becerilerin 6zelliklerinin ve birbirleriyle olan

iliskilerinin bilinmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bundan dolay1 bu ¢alismada, yabanci dil
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olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan dort temel dil becerisi ve
ozellikleri ile yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programi taslagi incelenmeye calisilmistir.

2.1.2. Tiirk¢e d@retimi, Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi. Ilkogretim (1-5.
siniflar) okullar1 i¢in hazirlanan Tiirkge dersi 6gretim programi: Tiirkceyi dogru, giizel ve
etkili kullanan, elestirel ve farkli diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimci,
kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Program, “1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu”na uymak ve “Temel Egitim
Okullar Tiirkge Egitim Program1” dogrultusunda planlanmak zorundadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin hazirlanmasinda; yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu
zeka yaklasimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal
ve beceri yaklasimi gibi gilinlimiiz egitim yaklasim ve modelleri g6z Oniinde
bulundurulmustur.

Tiirkiye'nin Avrupa Birligi ile iliskileri, Ortadogu'daki stratejik konumu ve diger
tilkelerle ticari faaliyetleri ile birlikte yabancilarin Tiirkgeye olan ilgisi de artmistir. Tiirkgenin
yabancilar tarafindan 6grenilme arzusu neticesinde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
sistemli bir hale getirilmesinin gerekliligi giindeme gelmis ve alana uygun bir program
ihtiyact oraya cikmistir. Bu nedenle MEB Temel Egitim Midirligi (2012) tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi taslak programina gore dgrencilerin;

Tiirk¢e konusulan cografyadaki kiiltiirleri tanimalari,

Kendi kiiltiirel degerlerini fark ederek farkli olana hosgorii ve saygi gostermeleri,
Kendi kiiltiirel degerlerini yabancilara aktarmalari,

Kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma, elestirel diisiinme ve problem
cozme becerilerini gelistirmeleri,

Seviyelerine uygun gorsel, isitsel ve yazili kaynaklar takip etmeleri,

Tiirkiye Tiirkgesini kurallarina uygun olarak konugabilmeleri,

Tiirkiye Tiirkgesiyle dinledikleri metin ve konusmalar1 anlayabilmeleri,

Tiirkiye Tiirkgesi metinlerini okuduklarinda anlayabilmeleri,

Tiirkiye Tiirkgesini kurallarina uygun olarak yazabilecek beceriyi kazanmalari,
Tiirkiye Tiirkgesi metinlerini okuyup anlayabilecek dil becerisini kazanmalari,
Gorsel araglarla anlatilanlan Tiirkiye Ttirkgesiyle ifade edebilmeleri,

Kendisini Tiirkiye Tiirkcesiyle ifade edebilme becerisini kazanmalari,
Tiirkiye Tiirkgesi aracilifi ile iletisim kurmada istekli olmalari,
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e Diller i¢in ortak basvuru metninde belirlenen oOlgiitlere gore kendilerini
degerlendirmeleri amaglanmaktadir.

Dil 0Ogretim programiyla dilin planli, kolay ve etkin bir sekilde Ogretilmesi
amaglanmaktadir. Bu tiir programlar hem 6greticinin isini kolaylagtiracak hem de 6grencinin
dili 6grenme siirecinde daha az zamanda daha ¢ok mesafe kat etmesini saglayacaktir.

“Dil dgretim programlarinda dil becerilerinin etkili kullanim1 6grencilerin akademik
yeterliklerini gelistirmede, bilginin icerigine derinlemesine inilmesinde 6nemlidir. Akademik
dilde ogretim, kelime icerikli Ogretimi ve Ozellikle s6z dizimi igerikli 6gretimi igerir.
Egitimde etkileyici alistirmalarla kelime ve s6z dizimini 1yi bir sekilde anlayan dgrenciler
calismalarinda basarili olurlar.” (Eryaman ve Kana, 2012, s. 148).

“Dil egitiminin temel amaci, insanlarin disiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmektir.” (Ozbay, 1997, s. 34). Bu baglamda yabanci dil &gretim programlarimin
O0grenme alanlari; dinleme, konusma, okuma, yazma olmak iizere dort 6grenme alanindan
olugmaktadir. Programdaki biitiin beceriler aralarinda hi¢bir oncelik sirasi olmadan dogal
iletisim ortaminda oldugu gibi birbirleriyle etkilesim halinde olmalidir. Ayrica bu dort
O0grenme alani, 6gretim programlarinda gerek kendi icinde gerekse birbirleriyle bir biitiinliik
arz edecek sekilde ele alinmalidir.

Dinleme: Dinleme bir yoniiyle de izleme, birey agisindan 6grenmenin ve gevreyle
iletisim kurmanin en etkili yollarindan biridir. Ozbay (2006, s. 5) tarafindan “konusan ya da
sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji tam olarak anlayabilme becerisi” olarak
tanimlanan dinleme becerisi, Topbas (1998, s. 12) tarafindan “igitsel olarak gelen mesajlarin
yorumlanabilmesi amaciyla seg¢ici dikkatin olusturulmasi siireci” olarak ifade edilmis ve
iletisim siirecinin alic1 yoniine yonelik bir etkinlik oldugu vurgulanmastir.

Dinleme, bireyin etkin katilimi ile gergeklesir; ayni zamanda konugma esnasinda

aktarilan duygu ve diisiinceleri anlamak, baglam igerisinde degerlendirmek, diizenlemek,
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aralarindaki iliskiyi belirlemek, yorumlamak ve belleginde saklamaya deger bulduklarini
secip ayirmak gibi farkli zihinsel siiregleri gerektirmektedir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde Ogrencinin hedef dili duymasindan ziyade dinleme
becerisinin gelistirilmesi i¢in sinifta farkli amaclara yonelik cesitli dinleme etkinliklerine yer
verilmesi gerekir.

“Dinlemek, bir irade isidir. Isitilen seslerle dinleyici arasindaki temel ilgi disaridan
dinleyicinin kulagina gelen bilgilerden hangisine ilgi duydugu, dikkatini hangi ses lizerine
yogunlastirdigidir.” (Unalan, 2006, s. 50).

Ogrenme-dgretme siirecinde smifin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda dinleme
etkinlikleri diizenlenirken, ses dosyalari, videolar, CD'ler, DVD’ler gibi cesitli materyallerden
faydalanilabilir.

Dinleme becerisi igsel bir siire¢ oldugundan dinleme sonucunda anlamanin gergeklesip
gerceklesmedigini gozlemleyebilmek i¢in dinleme sonrasinda konusma ve yazmaya yonelik
etkinliklere yer verilmelidir.

Konusma (Karsilikli Konusma ve Sozlii Anlatim): Diiglincelerimizin sézle anlatimi
olan konusma, baska insanlarla iliskilerin siirdiiriilebilmesi i¢in yararlanilan bir dil
etkinligidir. Topbas'a (1998, s. 12) gore konusma, “kaynak birim tarafindan mesajin
tasarlanmasi, diizenlenmesi ve hedef birimin ¢6ziimleyip algilayabilecegi sozel bigimle
aktarilmasma yonelik beceridir.” Giinlimiizde iletisim, biliylilk oranda konusma ile
ger¢eklesmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin 6nemli amaglarindan biri de 6grencinin hedef dilde kendisini
so6zlii olarak ifade edebilmesidir. Ogrencilerin kendilerini konusarak ifade etmeleri farkli

o0grenme etkinliklerini gerekli kilmaktadir.
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Ogretim programlarinda konusma 8grenme alani, karsilikli konusma ve sdzlii anlatim
boliimlerinden olusmaktadir. Ogrencilerin bu iki béliimiin becerilerini kazanabilmeleri igin
etkinliklerin farkli konugma tiirleri dikkate alinarak hazirlanmasi gerekir.

Smif igerisinde diyalog, tartisma, miinazara, kitap tanitimi, sunum, rol yapma gibi
etkinlikler kullanilmalidir. Ote yandan programda yer alacak konusma etkinligi &rneklerinde;
gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diisiincelerini bir mantik c¢er¢evesinde aktarma,
sebep-sonug iliskisi kurma, karsilagtirma yapma vb. ¢alismalara yer verilmelidir.

Okuma: Alici tarafindan anlama giiciine yonelik bir etkinlik olan okuma becerisi, yazi
araciligiyla gelen mesajlart ¢éziimlemek ve anlamlandirmaya dayanir. Okuma; diisiinme ve
konusma becerileri ile yakindan iligkilidir.

“Okuma becerisi 6grenme ve eglenme istegiyle baslar, arastirmadan, yorumlamaya,
tartisma ve elestirel diisiinmeye varan bir siireci igine alir.” (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 14).

Okuma, 6grencinin metnin amacini anlayabildigi, ¢ikarim ve yorumlarda bulunabildigi
bir siirectir. Ogrencinin kendini ifade edebilmesi ve degerlendirmelerde bulunabilmesi igin
okudugunu anlamasi ve diger dil becerileri ile birlestirerek anlatmasi gerekmektedir. Ayrica
okumanin kelime hazinesini gelistirmek ve kelimelerin ciimle igerisinde kazandig1 anlamlari
ayirt edebilme gibi islevleri de vardir.

Sinif ortaminda, belirlenen okuma amagclart dogrultusunda bu becerinin gelistirilmesi
i¢in 6grencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaclarina yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

Bu itibarla sinif icerisinde; metindeki en 6nemli ciimleyi belirleme, metnin basligina,
anahtar kelimelerine ve gorsellerine bakarak metin ile ilgili ¢ikarimlarda bulunma, metnin
tamamin1 géz Oniinde bulundurarak eksik birakilan yerleri tamamlama, metinden ¢ikarilan
kelime veya climlenin metnin igerigini etkileyip etkilemedigini sorgulama gibi etkinlikler

yapilabilir.
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Yazma: Bilgilerin yaziya dokiilmesi, duygularin ve diislincelerin yazili olarak ifade
edilmesi islemi olan yazma, bireyin mesajlarin1 yazi araciligiyla gondermesine yonelik bir
beceridir. Yazma da okuma gibi diisiinme ve konugma becerileri ile yakindan ilgilidir.

Yabanci dil 6gretiminde en son gelisen beceri yazma becerisidir. Yazma siirecinde
Ogrencilerden plan yapma, diislincelerini paylasma ve yazdiklarini degerlendirme gibi farkli
kazanimlar beklenebilir. Bu siire¢ neticesinde yazma, diger dil becerilerinin de geligsmesini
saglar.

Yazma Ogretimi; mektup, kart, e-posta, 6z gegmis ve ddev yazma gibi etkinliklerle
gelistirilebilir. Bu etkinlikleri gergeklestirmeden once Ogrencilere uygun ornekler verilmeli,
her bir tiirtin 6zelliklerine dikkat ¢ekilmelidir. Ayrica metinde bosluk doldurma, kompozisyon
ve giinliik yazma gibi etkinlikler de yapilabilir.

Bu dort beceri alaninin gelisimi, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencinin tiim
akademik yasantisin1 bigimlendirir. Bireyin iletisimsel yeterligi bu becerilerin birbirleriyle
olan etkilesimleriyle baglantihidir. Oyle ki dilin bigim, igerik ve kullanim bilesenlerinin
kaynastirilmasi bu becerilerin araciligiyla kazanilmaktadir.

Dil 6gretiminde yukarida agiklanan temel ilkelerin gelistirilmesi i¢in verilen bilgilerin
giinlik yasamdan kopuk olmamasi, sinif i¢inde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, dilin
kurallarinin 6gretimi esnasinda basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
ve O6grenciyi merkeze alan bir yaklasimin izlenmesi gerekmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim programinin hazirlanmasinda, Avrupa Konseyi
tarafindan yabanci dil 6grenimi ve O0gretimi i¢in yabanci dil dersinin uygulanmasina dair
karsilastirilabilir standartlar getiren diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nden
yararlanilmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programi yalnizca 6gretmen anlatimi ve ders kitabi

ile siirli kalmamali, dersle ilgili ¢esitli materyallerin kullanimina izin verecek sekilde
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hazirlanmalidir. Ogrenme-6gretme siireci i¢inde ortaya ¢ikacak olan ihtiyaglar programa dahil
edilmelidir. Nitekim arastirmalar programin Ogrencilerin akademik basarilarim1  ve
performanslarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Insan dil sayesinde ¢evresini anlar ve hayatini siirdiirebilmesini saglayacak deneyimler
kazanir. Ikinci bir dil ise bireye diger insanlar1 ve kiiltiirleri tanimasinda, yeteneklerini
gelistirmesinde biiyiik katki saglar. Kiiltiiriin, edinilen tecriibelerin birbirine eklenmesi sonucu
olustugu gbz oOniine alinirsa bireyin kendi kiiltiiriine baska tecriibeleri eklemesi sahip oldugu
kiltiirii, bulundugu noktadan daha yukarilara tagiyacaktir.

Bir dil bilmek, o dilin kelimelerinin ve dil bilgisi yapilarinin bilinmesinin yan1 sira bu
kelime ve yapilardan faydalanarak o dili konusan kisilerle iletisim kurulabilmesidir. “Baska
bir deyisle, bir dili bilmek yalnizca o dil hakkinda gerekli olan dil bilgisi kurallarini bilmek,
yani ‘dil bilgisel yeti’ye sahip olmak degildir. Ayn1 zamanda hangi ortamlarda hangi yap1 ve
sozciiklerin  kullanilacagint  bilmek demek olan ‘iletisimsel yeti’ye sahip olmak
gerekmektedir. Bunu kazanabilmek icin de o dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekmektedir.” (Kiling ve Sahin, 2012, s. 4).

Bilim ve teknikteki hizli gelismeler toplumlar1 ve kiiltiirleri birbirlerine
yaklagtirmaktadir. Bu yakinlagsma sonucunda ortaya g¢ikan etkilesim ve iletisim, yabancilar
icin dil 6grenimini de giindeme getirmektedir. Gelecekte bu ihtiyacin daha da artacagi agikca
gorilmektedir.

Bu baglamda giinlimiizde yabancilara Tiirkce Ogretimi de bu ihtiyagtan
kaynaklanmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, degisik cografyalarda dilimizi 6grenmek
isteyenlere ve kiiltiirlerin birbirlerini tanimasini hedefleyenlere imkan saglamistir.

19. yiizyildan sonra Tirkgenin hem ana dili hem de ikinci dil olarak &gretilmesi
konusunda oOnemli adimlar atilmistir. Modern egitimde Tirk¢e zorunlu ders haline

getirilmistir. Bunun yaninda yabancilara Tiirkge Ogretimi, hem yurt i¢cinde hem de yurt



21

disinda uygulamaya konulmustur. Hatta yabancilarin Tiirk¢eyi 6grenebilmeleri igin kitaplar
hazirlanmis ve halen hazirlanmaya devam edilmektedir.

“Tiirkgenin yabancilara 6gretimiyle ilgili bilinen kaynaklara bakildiginda bunlarin
genelde sozliik c¢alismalarindan olustugu, cogunun dil bilgisi de icerdigi goriiliir. Ancak bu
kaynaklarin giiniimiizde kabul goren tiirde sistematik dil 6gretim kitaplari olmadigi, bu
kitaplardaki yontemlerin de gilinlimiizde kullanilan yontemlerle tam olarak Ortiismedigi
gorilmektedir.” (Bayraktar, 2003, s. 69).

Tiirkce, Asya ve Avrupa’da ¢ok genis bir alana yayilmis, iki yliz otuz milyonluk
bliylik bir insan toplulugu tarafindan konusulmaktadir. Gerek konusuldugu cografyanin
genisligi gerek bu cografyanin diinyadaki stratejik 6nemi Tiirk¢eye her gecen giin daha fazla
onem kazandirmaktadir. Ayrica Tiirkiye, Orta Dogu’nun 6nemli bir kiiltiir merkezidir. Siyasi
ve ekonomik alanda uzak ve yakin biitiin iilkelerle kurdugu iliskilerini egitim ve kiiltiir
alaninda da gelistirme yolunu benimsemistir. Diinyanin birgok iilkesinden gelen insanlari
ogrenim gormek iizere kabul etmis ve etmektedir. Ulkemizde verilen egitimle, bu kisilerin
kendi tilkelerine ve insanliga katkida bulunacak bilim adami, sanat¢1 ve devlet adami olarak
yetismelerine imkan saglamistir. “Pek cok iilkede yabanci dil olarak 6gretilmesi Tiirkgeye
yeni bir boyut kazandirmistir. Tiirk¢e 87 tilkede en az bir ortadgretim kurumunda yabanci dil
olarak okutulmaktadir. Kirk alt1 {ilkede ise Tiirk¢e 0Ozel kurslarda yabanci dil olarak
ogretilmektedir.” (Akalin, 2009, s. 203).

Bugiin, diinyanin 160 iilkesine yayilan Tiirk okullarinin Tiirk¢eye kurumsal anlamda
belki de en onemli katkisi Tiirkge Olimpiyatlar1 olmustur. 2003 yilinda 17 iilke ve 62
Ogrenciyle baglayan Tirk¢ce Olimpiyatlari; Tiirk¢enin yasatilmasi ve yayginlastirilmasinin
yam sira farkli cografyalardan ¢ocuklar1 bir araya getirerek gelecege yonelik dostluklarin
kurulmasini saglamak amaciyla diizenlenmektedir. Diinya genelinde her yil 15 bin civarinda

O0grencinin hazirlandigi Tiirkge Olimpiyatlari’na 2014 yilinda 145 iilkeden 2500 finalist
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ogrenci katilmistir. Birlesmis Milletler’e kayitli 192 iilke oldugu diisiiniildiiglinde bu rakamin
nasil bir kiymet ifade ettigi acik¢a ortaya ¢ikacaktir.

Mustafa Kemal Atatiirk'iin “Dil, bir kopriidiir; tarih, bir kopridiir; inang, bir
kopridiir.” ve “Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir; yeter ki bu dil, suurla islensin.”
sozlerinden hareketle Tiirkce, diinya dili olmayr hak eden zengin bir dildir. Tirkcenin
diinyada hak ettigi yere gelmesi Tiirkiye’nin hak ettigi yere gelmesi ile de iliskilidir. Bu
okullar ile Tiirk¢enin biitiin diinyada yayginlastirilmasinin bu iki amaca da hizmet ettigini
gormek yadsimnamaz bir gergektir.

Tiirkgenin diinya iizerindeki etkinligi artarken Tirkcenin Ogretimi de Onem
kazanmaktadir. Bu durumda, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6gretecek kisilerin yetistirilebilecegi
bir bolim veya kurumun kurulmasi ile bu siirecte ihtiya¢ duyulacak uzman ve o6gretim
elemanlarinin yetistirilmesi ve nitelikli materyallerin iiretilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2.1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminin tarihgesi. Tarihi ¢ok eskilere dayanan
Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalara duyulan ilgi, eskiye gore glinlimiizde bir miktar
artis gostermistir.

“Tiirkge Ogretiminin tarihini eldeki somut bilgilere gore Kasgarli Mahmut’a kadar
gotiirmek miimkiindiir. Kasgarli’dan glinlimiize de Tiirk¢e dgretimiyle ilgili olarak birtakim
calismalarm yapildig: tespit edilmistir. Ozellikle 19. yiizyilin sonu ve 20. yiizyilin baslarinda
Dogu ile Bati’nin diislince ve tecriibelerinden yararlanilarak ortaya konulmus eserlerin varligi
da bilinmektedir. Ayrica, kiinyesi bilinen fakat cesitli sebeplerle elde edilemeyen ve
degerlendirilemeyen eserler de vardir.” (Ozbay, 2004, s. V).

Tirk yazi dilinin bilinen ilk eserleri Orhon ve Yenisey Yazitlari'dir. “Tiirkler,
Uygurlar doneminde yerlesik yasam bi¢imini benimsedikleri ve ticaretle ilgilendiklerinden

dolay1 yabancilar i¢in Tiirk¢e dnem kazanmaya baglamistir.” (Bayraktar, 2003, s. 59)
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi 11. yiizyilla dayanmaktadir. Orta Tiirkgenin
baslangi¢ donemini olusturan ve Eski Tiirk¢enin devami niteligini tagiyan Karahanlh Tiirkgesi,
Karahanli devletinin yazi dilidir. Bu donemde Kasgarli Mahmut, Tiirk¢enin Arapga gibi
bliyiik bir dil oldugunu ispat etmek ve Tiirk¢eyi bilmeyenlere Tiirkge 6gretmek amaciyla
Divanii Lugati’t-Tiirk adl1 eseri yazmistir.

Kaggarli Mahmut, Divanii Lugati’t-Tiirk’ii Arapga olarak kaleme almistir. Ancak
eserinde kullandig1 ornekler Tirkcedir. Tiirklerin Karahanli donemindeki siyasi ve askeri
giici, Araplarin Tiirk¢e 6grenmeye ihtiyac duymalarina neden olmustur. Kasgarli, eserini
Araplara Tirkce oOgretmenin yani sira Tirk diline hizmet etme gayesiyle de yazmustir.
Nitekim donemin dil zenginliklerini eserinde bulmak miimkiindiir. Kasgarl icin herkes Tiirk
dilinin zenginliklerini bilmeli ve Tiirk¢e 6grenmelidir.

Iscan (2012). Kasgarli Mahmut’un kaleme aldig1 bu eserle ilgili olarak, dil 6gretimine
yonelik caligsmalara bakildiginda Tiirk kaynaklari arasinda Divanii Lugati’t-Tiirk’ten daha
once Tirkcenin Ogretimine yonelik yazilan miistakil bir eser olmadigini sdylemektedir.
Kasgarli’nin iki dil ve kiiltiire sahip bu eseri ile Tiirkgenin yontemli 6grenimi saglanmistir.
Oysa aynt zaman diliminde Tiirklere Arapcayr Ogretecek herhangi bir esere
rastlanmamaktadir.

“Divanii Lugati’t-Turk, ilk bakista sadece Tiirkoloji arastirmalarinda faydali
olabilecek bir eser gibi goriinse de hazirlanis bi¢imi ve yabanci dil 6gretimi bakimindan,
yazildigi donemin siirlarini asip énemli bir igerik ve yontemle gliniimiize kadar ulagmustir.
Eserdeki dil ogretim yoOntemini, gliniimiizde dil o6gretiminde kullanilan yontemlerle
karsilastirdigimizda, Oniimiize ilging veriler ¢ikmaktadir.” (Onan, 2003, s. 436). Divani

Lugati’t-Tiirk, giinlimiizde kullanilan yontemlerin birgogunu biinyesinde barindirmaktadir.
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Divanii Lugati’t-Tiirk’ten sonra uzunca bir silire yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
eser yayimmlanmamistir. Eser sadece bir dil 6gretim kitabi degil ayni zamanda Tiirklere
yonelik bir¢ok bilgi igermesi nedeniyle bir kiiltiir taniticis1 ve tagiyicisidir.

“Harezm Tirkgesi, Fars¢anin eski agizlarindan biri olan Harezmcenin, Harezm
bolgesinin Tirklesmesinden sonra ortaya c¢ikmis bicimi oldugundan Harezm-Altinordu
Tirkgesi olarak da adlandirilir.” (Bayraktar, 2003, s. 59) Bu donemde verilen eserler
genellikle dini igerikli olup Tiirklere (gdgebe Tiirkmen boylarina) Islam dinini 6gretmek
amaciyla kaleme alinan kissa ve hikayelerden olusmaktadir.

Tirk dillerinin dogu kolunu olusturan ve Dogu Tiirk¢esi olarak da adlandirilan

AR

Cagatay Tiirkcesi doneminde kaleme alinan en biiyiik eser, Ali Sir Nevai'nin 15. yiizyilda
yazdig1 Muhakemetii'l-Lugateyn'dir. “Farsca ile Tiirk¢enin karsilastirildig bu eser, Tiirk¢ede
ilk ad bilim ve anlam bilim eseri olarak tarihe ge¢mistir.” (Barin, 2004, s. 21).
Muhakemetii'l-Lugateyn ve Divanii Lugati’t-Tirk gibi eserler, Tirk dilinin
giizelliklerini, inceliklerini ve zenginliklerini hem kendi milletine hem de Tiirk¢ce 6grenecek

milletlere gostermeleri bakimindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

Kipgak Tiirkgesi donemi, Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminin en fazla 6nem kazandigi ve
Tiirkgenin saygmliginin dorukta oldugu donemdir. 1250-1517 yillar1 arasinda hiikiim
siiren Memlik Devletinde Tiirk sultanlarinin devleti yonetmesi nedeniyle Tirk diline
karsi ilgi artmustir. Bu ilgi Araplara Tiirkceyi 6gretmeyi amaglayan kitaplarin yazilmasina
neden olmustur. Codex Cumanicus, Kitabli Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-
Kifcak, Kitab-1 Mecmi-i Terciimdn-1 Tirki ve Acemi ve Mongoli, El-Kavanini’l-
Kiilliyye Li Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t-Tiirkiyye,
Kitabii’l-idrak  Li-lisanii’l-Etrak Kipcak Tiirkcesi ddneminin yabincilara Tiirkge
Ogretmeyi amaglayan eserleridir. (Bayraktar, 2003, s. 60).

Divanii Lugati’t-Tiirk'ten sonra Tiirkgenin 0gretilmesi amaciyla yazilmig ikinci biiyiik
eser oldugu bilinen Codex Cumanicus'un iizerinde durmak gerekmektedir. “Codex
Cumanicus, hem Kipgak Tiirklerine ve diger topluluklara Kipgak Tiirk¢esini 6gretmek hem de
Kipgaklar arasinda Hristiyanhign yaymak amaciyla Latin alfabesiyle, Alman ve Italyan
misyonerler tarafindan yazilmigtir. Eser sozliik 6zelligi tasisa da i¢inde atasozleri, bilmeceler

ve Incil’den parcalara da yer verilmistir.” (Karakus, 2006, s. 20). Codex Cumanicus
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misyonerlerce Kipcak (Kuman) Tirkleri arasinda Hristiyanli§i yaymak amaciyla yazilmistir.
Bu nedenle misyonerler Kipcakca ogrenerek Hristiyan dua ve ilahilerini Kipgakcaya
cevirmislerdir.

Karakus (2006), bu dénemde yazilmis diger bir eser olan Kitabii’l Idrak Li-Lisani’l-
Etrak (Tirklerin Dilini Anlama Kitabi) icin Tiirkgenin bilinen ilk gramer kitaplarindan biri
oldugunu belirtmektedir. Eser, “Nasirriiddin Ebu Hayan tarafindan 1312 yilinda Kahire’de
yazilmisgtir ve iki boéliimden olusmaktadir. Bunlar dil bilgisi ile alfabetik siraya gore
diizenlenmis sozlikk boliimiidiir. Memluklarin dili karigik bir dildir. Eserde verilen kelimeler
Kipgakcadir. Bu nedenle Kipgak sahasi eserleri igerisinde ele alinir. Buna ragmen Oguzca
Ogelere de rastlanmaktadir.” (Bozkurt 2005, s. 295-296). “Dil bilgisi boliimiinde Kipgak¢anin
ses ve bicim bilgisi ele alinir. Sozliik, yaklasik 3500 kelimeden olusmaktadir.” (Gilizel ve
Barin, 2013, s. 27).

Eski Anadolu Tiirk¢esi doneminin dil tarihi agisindan en 6nemli olayr Karamanoglu
Mehmet Bey’in 15 Mayis 1277 Persembe giinii yayimladigi “Bugilinden sonra divanda,
topluluklarda, c¢arsida, mecliste, meydanda Tiirkgeden baska dil kullanilmayacaktir.”
buyrugudur.

“Bu dénemde yabancilarin Tiirkge 6grenmesi amaciyla Cemalii’d-din ibn-i Miihenna
tarafindan hazirlanan Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan (Ibn-i Miihenna Ligati) adli kitap
vardir. Eserin ad1 ‘Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii’ anlamina gelmektedir.” (Biger,
2012, s. 122). Giizel ve Barin’a (2013). gore, bir sozliik olmas1 bakimindan eserin, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi tarihinde 6nemli bir yeri vardir.

Osmanli doneminde yabancilara Tiirkge Ogretimi ¢alismalar1 devsirme yolu ile
Yenigeri Ocagma alinan Hristiyan c¢ocuklarina Tiirk¢e Ogretilmesiyle baslatilabilir.

“Balkanlar’a gecildikten sonra yapilan savaslarda tutsak edilen Hristiyanlardan bir boliimii,
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kendiliginden Miisliimanliga gecerek Tiirkce 6grenmekte idi. Balkanlarda yasayan yerli
halktan Tiirkge 68renenlerin sayis1 az degildir.” (Karal, 2001, s. 31).

Cumhuriyet Doneminde ise Tiirk¢eyi incelemek ve Tiirkgenin gelismesi igin
calismalarda bulunmak amaciyla Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti kurularak Tiirk diline verilen
onem artmis ve Tirkgenin Ogretimi de hiz kazanmistir. Daha sonra yabancilara Tiirkce
ogretimi Ankara ve Gazi Universitesi basta olmak iizere cesitli iiniversitelerin dnderliginde
gelismistir.

19901 yillarin basinda Tiirkge 6gretimi adina biiyiik gelismeler yasanmistir. Sovyet
Rusya dagilmis ve bunun iizerine Orta Asya'daki Tiirk Cumhuriyetleri bagimsizliklarini ilan
etmistir. Ardindan Orta Asya'daki Tirk Cumhuriyetlerinde Tiirk¢e 68reten okullar agilmistir.
Boylece yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yeni bir boyut kazanmistir. Diinyanin dort bir yaninda
Tiirk¢eye ilgi artarken 6zel okul ve kurslar haricinde, ortadgretim diizeyinde 80'in {lizerinde,
yiiksekdgrenim diizeyinde ise 60'in iizerinde iilkede Tiirkge dersleri verilmeye baslanmistir.
Bu da Tiirkiye’yi dil 6gretiminde iist siralara tasimigtir. Tiirkiye disinda kurulan bu okullarda
O0grenim goérmiis olan 6grenci sayisinin bugiin yiiz binleri bulmasi, hemen hemen bir o kadar
kisinin Tiirk¢eyi konustugu ya da Tiirkge hakkinda bilgi sahibi oldugu gercegini ortaya
koymaktadir.

Birgok {iiniversite yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda lisansiistii egitim vermeye
baslamistir. Universitelerin biinyelerinde kurulan Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER) ve
Tiirkiye Kalkinma Idaresi Baskanlig1 (TIKA) yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda kitaplar
hazirlatarak ¢esitli projeler yapmiglardir.

TIKA biinyesinde 1999 yilinda Tiirk dili ve kiiltiiriiniin yayginlastirilmasi amaciyla
Tiirkoloji projesi baglatilmis ve 2000-2001 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Tiirkoloji
projesi cercevesinde; TIKA'nin faaliyet alam icerisindeki iilkelerin yan1 sira komsu, dost ve

akraba topluluklar1 da kapsayan genis bir cografyada, proje kapsamindaki iilkelerde saygin
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tiniversitelerle is birligi yapilarak; Tirkoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimleri ile Tiirkge
Egitim Merkezleri agilmistir. Ayrica is birligi yapilan tilkelerdeki {iniversitelere Tiirkiye’den
akademisyenler gonderilmekte, yerel akademisyenlere destek verilmekte ve agilan bdliimlere
malzeme-donanim destegi saglanmaktadir.

2011 yilinda imzalanan protokol geregince Tiirkoloji projesinin Yunus Emre Enstitiisii
blinyesinde devam etmesi kararlastirilmistir. Yunus Emre Enstitiisii yurt disinda kurdugu
merkezlerde egitim ve 6gretim caligmalar1 yaparak kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler yiirtitmekte,
bilimsel arastirmalara destek vermektedir. 2009 yilinda faaliyetlerine baslayan Yunus Emre
Enstitlistinlin bugiin itibartyla yurt disinda 30'un iizerinde kiiltiir merkezi bulunmaktadir. Bu
merkezlerde isteyen herkese Tiirkge 6gretilmektedir.

Avrupa’da ortak bir yabanci dil 6gretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir
standart, ortak Olciitler ve buna dayali bir ara¢ gelistirmeyi amacglayan Avrupa Konseyi
Modern Diller Béliimii, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’ni olusturmustur.
Bugiin tiim Avrupa iilkelerinde yabanci dil Ogretimi bu g¢erceve programa dayali olarak
gerceklestirilmektedir. Avrupa Konseyi iiyesi iilkeler arasinda olmasi sebebiyle bu programa
Tiirkiye de dahildir.

Yabancilara Tiirk¢e O6gretimi dendiginde bugiin diinyanin bir¢ok iilkesinde Tiirk
okullar1 veya dil ve kiiltiir merkezleri aracilifiyla gerceklestirilen Tiirkge 6gretim faaliyetleri
de bulunmaktadir. Bu faaliyetlerin yani sira Tiirk dilini diinyada hak ettigi konuma getirmek
ve Tiirk¢enin daha yaygin bir sekilde kullanilmasini saglamak amaciyla, yabancilara Tiirkge

Ogretimi alaninda kitaplar ve yardime1 dokiimanlar da hazirlanmaktadir.
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2.1.2. Ogrenme, 6gretme kuram ve yaklasimlari. Ogrenmenin nasil gerceklestigi ve
etkili 6grenmenin nasil gerceklesecegi konusunda uzun yillardir caligmalar yapilmaktadir. Bu
konuda ¢esitli kuram ve yaklasimlar gelistirilerek 6grenmeye yonelik cesitli fikirler ortaya
cikmistir.

“Kuram, degiskenler arasindaki iligskiyi basit ve anlasilir olarak ifade etmek amac ile
birlestirilmis, sistemli, diizenli ve bir bilimi temel alan kurallar, yasalar, aciklamalar ve
kavramlar biitiinliigiidiir.” (Kocgak, 2011, s. 3).

Her bilimin kendi yapisina uygun kuram ve yaklagimlar1 oldugu gibi egitim bilimleri
alaninda da birgok konuyu agiklayan cesitli kuram ve yaklasimlar vardir. Ogrenme-dgretme
kuram ve yaklasimlar1 da bu alandaki farkli yaklasimlar: icermektedir. Ogrenme, daha ¢ok
ogrenen organizmaya yonelik bir bakistir. Ogrenme kuram ve yaklasimlari ise organizmanin
nasil 0grendigini ve 6grenme siirecinde nasil davranis degisikligi sergiledigini agiklamaya
calisir. Diger bir ifadeyle 6grenenin psikolojik ve davranigsal siiregleri arasindaki iliskiyi
inceler. Ogretme kuramlari ise daha ¢ok 6greten kisiye yonelik bir bakistir. Ogretmenin daha
etkili ve kalici nasil 6gretim yapabilecegini agiklamaya calisir.

Ogrenme kuramlarindan bazilar1 asagidaki gibidir:

2.1.2.1. Davranis¢t ogrenme kuramlari. Davranis¢t 6grenme kuramlarinda 6grenme;
bireyin davranislarindaki gozlenebilir degisimlerdir. Bu kurama goére 6grenme, uyarici ile
davranis arasinda bag kurma ile gelisir ve pekistirme yoluyla davranis degistirme gerceklesir.
Bireyler davraniglarin1  kendilerine verilen amaglara ve bunun sonuglarma gore
ayarlamaktadirlar. Bu nedenle 6grenmenin, sunulan uyariciyla gosterilen davranisin cesitli
yollarla pekistirilmesine bagli olarak gerceklestigi kabul edilmektedir. Ogretme genellikle
bireyin davranislarini disaridan sartlama bigciminde gerceklesmektedir. “Ornegin, istenen bir
davranig1 gosteren bireye ‘pekiyi’, ‘aferin’ gibi sozlii pekistirecler sdylenerek bu davranisin

gelecekte tekrar gosterilmesi saglanabilir.” (Deryakulu, 2005: 56).
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2.1.2.2. Bilissel ogrenme kuramlari. Bilissel 6grenme kuramlar1 6grenmede zihinsel
(bilissel) etkenlerin 6n plana ¢iktigr kuramlardir. Biligsel 6grenme kuramini savunanlar,
Ozellikle insanin Ogrenmesini agiklarken sartlanma ilkelerinin  yetersiz  kaldigini
soylemektedirler. Ayrica Senemoglu (2013) 6grenmenin, zihinde gesitli bilgi pargaciklariin
olusturdugu bir biitiin veya bilissel yapinin (sema) olusmasiyla gerceklestigini
vurgulamaktadir. Biligsel psikologlarin, davramisc¢ilarin bulgularini tiimiiyle reddettikleri
sOylenemez. Bilissel 6grenme kuraminda davraniscilarin bulgularina ek olarak, organizmanin
O0grenmesinin gerceklesmesinde biligsel siire¢lerin de var oldugu savunulmaktadir.

2.1.2.3. Baglasik oégrenme kurami. “Yapilandirmaci yaklagimin uygulama
modellerinden biri olan baglasik 6grenme, biitiin 6grenme etkinliklerinin bag (anchor) denilen
2012: 99). Bu kurama gore 6grenmenin temelinde uyaricilar ile tepkiler arasinda kurulan bir
bag vardir. Bu bagin giliclenmesi ya da zayiflamasi, davranisin meydana gelmesi ya da yok
olmasina sebep olmaktadir. Bu kuram, ayni1 zamanda 6grencilerin edindikleri bilgileri okul
hayati disinda da kullanmalarini saglayarak okul i¢i ve disindaki hayatlarinda koprii vazifesi
gormektedir. Baglasik 6grenmeye dayali programlarda genellikle teknoloji tabanli materyaller
kullanilmaktadir. Bunun 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini soylemek miimkiindiir.

2.1.2.4. Gestalt kurami. Gestalt kurami, adim1 Almanca bir kelime olan “Gestalt”tan
almistir. Gestalt; bi¢im, sekil, form gibi anlamlara gelmektedir. Senemoglu’na (2013) gore
Gestalt kuraminda, biitiinlin anlamli oldugu fakat davranisgilarin en kii¢iik birimler {izerinde
calisarak biitiiniin anlamin1 kaybetmesine yol agtiklar1 goriisii savunulmaktadir. Ornegin
zihnin biitiinsel algilayisinda bir senfoni orkestrasi dinlerken miizisyenlerin orkestraya tek tek
katkilarindan ziyade bir biitiin olarak dinleyip anlama vardir. Algilamanin 6grenme iizerindeki
etkilerine dikkat ¢eken Gestalt psikologlari, davranis¢1 kuramin, organizmanin davranislarini

uyarici-tepki bagi ile agiklanmasina karsi ¢ikmiglardir.
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2.1.2.5. Yapilandirmaci kuram. Bilgiyi temelden kurmaya dayanan yapilandirmaci
kuram, Ogretimle ilgili degil; bilgi ve O6grenme ile ilgili bir kuramdir. “Baslangigta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman iginde
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim haline doniismiistiir.”
(Demirel, 2012, s. 221). Yapilandirmaci kurami savunanlara gore bilgi nesnel degil 6zneldir.
Yapilandirmaci egitim, bireyin bilgiyi yapilandirma silirecine yardimci olarak bilgiyi
gelistirmesine ve yorumlama becerisi kazanmasina olanak tanir. Yapilandirmacilik, 6grenciyi
arastirma yapmaya yonlendirir. Ogrencilerin kendi deneyimleri neticesinde yeni fikitler
kazanmalar1 gerektigini vurgular. Yapilandirmact kuramda 6grenme, onceki bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda etkilesim kurmakla gerceklesir.

2.1.2.6. Bilgi isleme kurami. Bilgiyi isleme kurami, O0grenmeyi bilissel agidan
inceleyen kuramlardan biridir. Bilgiyi isleme kuraminda bilginin disaridan nasil alindigi, ne
gibi zihinsel islemlerden gectigi, nasil depolandigir ve depolanan bilginin nasil hatirlandigi
sorularina cevap aranmaktadir.

“Bilgiyi isleme kuramma gore Ogrenme olayl, bilgisayarlarin calismasina
benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara dontstiiriilmesi olarak goriilmektedir.” (Gagne ve
Driscoll, 1988’den akt. Senemoglu, 2013, s. 270). Bilgisayarlar girdi olarak sembolleri
kullanirlar, onlara islemleri uygularlar ve ¢ikti meydana getirirler. insanlar da aym seyi
yaparlar. Ornegin, bir matematik problemi ile karsilasildiginda, say1 ve yazi seklinde
semboller kullanilir (girdi), problem {izerinde calisilir (islem uygulama) ve bir ¢6ziim
meydana getirilir (¢ikt1).

Bilgiyi isleme kuramina gore zihinde 6grenmenin olusumu “bilgi depolari, bilissel
siirecler ve yiirltiicii siirecler” olmak tlizere lic ana simifa ayrilir. Bu 6geler birbirleriyle

baglantil1 olarak islevlerini yerine getirirler.
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2.1.2.7. Norofizyolojik kuram. Norofizyolojik kuramda beyin, insan zekasinin ve
ogrenmenin merkezidir. Ozden’e (2014) gére bu kuramin temsilcisi Hebb, dgrenmenin
dogasin1 anlamak ve aciklamak icin, noronlarin ve beynin yapisinin 6grenilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Norofizyolojik kurama gore 68renme, kasith ve kasitsiz siireclerden olusur
ve zihni zorlayan etkilerle artar. Yine bu kurama gore hi¢ kimsenin 6grenmesi baskasininkine
benzemez.

2.1.2.8. Hiimanist o6grenme kurami. Deniz’e (2012) gore hiimanist O0grenme
kuraminda, birey gelistirdigi benlik algisina gore cevresi ile iletisime geger, bu ylizden
bireyde c¢ocukluktan itibaren olumlu bir benlik olusturulmalidir. Benlik kavrami bireyin
kendini algilayisi, giiclii ve zayif yonleri ve deger sistemleri ile ilgilidir. Benlik algisi ile
ogrenme arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Bireyin ne istedigini bilmesi, gii¢lii ve zayif
yonlerinin farkinda olmasi ve yapabilecegine iliskin duydugu kanaat, 6grenmesini dogrudan
etkilemektedir. Bu kurama gore 6grencinin olumlu benlik geligtirmesi i¢in d6grenciye saygi
gosteren uygun bir ortam ve sistem olusturulmalidir.

2.1.2.9. Bitisiklik kurami. Senemoglu (2013), Watson’a gore bitisiklik kuraminda
O0grenmenin gerceklesmesi igin kosullu ve kosulsuz uyaricilarin birbirine ¢ok yakin zamanda
verilmesinin gerekli oldugunu belirtir. Bu uyaricilar beraber ne kadar sik verilirse 6grenme o
derecede giiclenir. Ogrenme igin pekistirme sart olmayip bahsedilen bitisiklik ve siklik
yeterlidir. Guthrie’ye gore ise 0grenme, uyarici ve tepki arasindaki bitisiklik ile saglanir. Yani
uyarici-uyarici bitisikligi yerine uyarici-tepki bitisikligi ile olur. Buna gore 6grenmenin tek
yasasi bitisikliktir.

2.1.3. Sosyal 6grenme kurami. Yukarida ifade edildigi gibi tarih boyunca &grenme

siireci ile ilgili olarak pek ¢ok farkli kuram ortaya atilmistir. Bu kuramlar kendi aralarinda
davranisg1 ve bilissel olarak smiflandirilmiglardir. Sosyal 6grenme kurami ise davranisgi ve

biligsel kuramlar ile ortliisen 6zelliklerinden dolay1 “biligsel agirlikli davranis¢r kuram™ olarak
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nitelendirilmektedir. Buna gore sosyal Ogrenme kuraminda iki kuramin ortak noktalar
birlestirilmistir ve 6grenme c¢evreyi gozlemleyerek gerceklestirilmektedir.

Ogrenmenin cevreyi gdzlemleyerek gerceklestigine yonelik ilk ¢alismalar Platon ve
Aristo’ya kadar uzanmaktadir. Buna gore egitim, Ogrencilerin gozlemleyecekleri uygun
modellerin segilerek 6grencilerle karsilastirilmasi siirecidir.

Eyyam, Dogruer, Menevis’e (2012) gore, okulu kiigiik toplum olarak ele alan John
Dewey de sosyal 0grenme kurami ile ilgilenmistir. Dewey’e goére Ogrenciler yetisirken
birbirlerinden 6grenmektedirler. Lev Vygotsky de bu konuya dikkat ¢eken bagka bir isimdir.
Ona gore Ogrenme, Ogreten kisilerin rehberliginde ve sosyal bir ortam igerisinde
ger¢eklesmektedir.

Aydin (2005); Thorndike, Miller, Dollard, Watson ve Julian Rotter’in da bu kuramla
ilgili 6nemli ¢aligmalarinin oldugunu belirtmektedir. Ancak sosyal 6grenme kurami denilince
akla gelen ilk isim Albert Bandura’dir. Ozbay’a (2003a) gore Bandura, bu kurami
gelistirirken Miller ve Dollard’in sosyal 6grenme ve taklit etmeyle ilgili yayinlarindan ¢ok
etkilenmistir.

Bandura’ya (2001) gore sosyal 6grenme teorisinde insanlar, ne icgiidiileri ile ne de
cevresel uyaricilar tarafindan yonlendirilmektedir. Kisinin psikolojik alaninda olusan
degisimler, kigisel ve c¢evresel belirleyicilerin siirekli bir etkilesimi sonucunda
gerceklesmektedir. Ancak sosyal ¢evreyi insanlar olusturdugu icin kisiler hem sosyal ¢evreyi
olusturan hem de ondan etkilenen 6grenciler olarak kabul edilmektedir.

Sosyal 6grenme kurami; davranisgr ve bilissel kuramlarin 6zellikleri ile kisisel
faktorleri igine alan bir kuramdir. Bu kurama gore bireyler, igsel ve dissal uyaricilarla hareket
ederler. Buna gore dissal uyaricilar, ¢evresel etkenler olup igsel uyaricilar ise 6z yeterlik,
bagimlilik ve basar1 gibi duygulardir. Yani sosyal 6grenme kuraminda davranislar; ¢evresel

faktorler, bilissel 6zellikler, 6z yeterlik vb. algilar sonrasinda sekillenir.



33

Sosyal 6grenmenin temel faktorii, bireyin ¢evresini gozlemleyerek 6grenmesidir. Bu
O0grenme ortaminin saglanabilmesi i¢in Ogrenen ile G6gretenlerin etkilesim icinde olmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grenen bireyin, gozlem ve taklit yapabilmesi i¢in gerekli ortamin
saglanmasi gerekir. Ogrenmenin etkililigi, 6grenen bireyin gozlemledigi davramsi taklit
edebilme kabiliyetine baghdir.

Baz1 6grenmeler taklit yoluyla oldugu gibi baz1 6grenmeler deneme-yanilma yoluyla
gerceklesir. Ornegin yiizme becerisi deneme-yanilma ile dgrenilirken zehirli bir yilanin
taninmast gozlemleyerek Ogrenilebilir. Gozlemleyerek 6grenme, zaman ve ¢aba agisindan
daha tasarrufludur. Sonug¢ olarak bireyler sadece kendi deneyimleri ile degil, baskalarini
gozlemleyerek de 6grenebilirler. Bu sekilde gergeklesen 6grenmeye “taklit yoluyla 6§renme”
veya “gozlemleyerek 6grenme” denilmektedir.

2.1.3.1. Sosyal égrenme kuraminin temel kavramlari. Sosyal 6grenme kuraminin;
dolayli pekistirme, dolayli ceza, dolayli duygusallik ve dolayli giidiilenme olmak tlizere dort

temel kavram1 bulunmaktadir. Bunlar agsagidaki semada belirtilmistir.

Temel Kavramlar

Dolaylh Dolayl Dolayh Dolayli
Pekistirme Ceza Duygusallik Giidiilenme

Sekil 1. Sosyal bilissel 6grenme kuraminin temel kavramlar (Giiltekin, 2012, s. 109).

Dolayli  Pekigtirme: “GoOzlemci dogrudan pekistirilmese bile, modelin uygun
davraniglarinin  pekistirilmesi, gozlemcinin ayni davranis1 tekrarlama olasiligini artirir.”
(Erdamar, 2013, s. 231). Davranisin sonunda modelin almis oldugu 6diil, gozlemleyenin o
davranigi taklit etmesini olumlu yonde etkiler. Yani davranisi pekistirilen modeli gézlemleyen
bireyler, o davranis1 daha siklikla yaparak kisa siire iginde taklit etme egilimi

gostermektedirler. Modelin o6diillendirilmesi, gozlemleyen i¢in motive edici olup davranisin
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Ogrenilmesi konusunda itici bir giic unsuru olmaktadir. Modelin pekistire¢ almamasi,
gozlemleyenin davranisi gosterme sikligini azaltabilmektedir.

Sonug olarak modelin yapmis oldugu davranislarla aldigi pekistireg, gozlemleyenin o
davranig1 yapip yapmama kararinda énemli bir rol oynamaktadir.

Dolayli Ceza: Korkmaz (2011), modelin sergiledigi davranis neticesinde aldigi
cezanin, gozlemleyenin o davranisi gosterme egilimini azalttigini ya da ortadan kaldirdigini
belirtmektedir. Kopya ¢eken arkadasina uygulanan cezayr géren bir 6grencinin ayni hatayi
yapmamasi buna ornek olarak gosterilebilir. Ancak bireylerin korkudan dolay1 davranisi
gosteremedigi durumlarda, korkunun azalmasi ya da ortadan kalkmasiyla birlikte bireyin
istenmeyen davranisi yapma egilimi gdsterdigi gozlemlenmistir. Ornegin, trafik polisinden
korkan bir soforiin trafik polisinin olmadig1 yerlerde trafik kurallarina uymamasi gibi...

Dolayli Duygusallik: Insanlarin bircogu kendileri dogrudan zarar gérmedigi halde
cevresindekilerin korkularindan veya basma gelenlerden dolay: korkmaktadirlar. “Ornegin,
annesinin  bocekten korktugunu goren bir c¢ocuk bdceklerden korkmayr annesini
gozlemleyerek Ogrenmektedir.” (Agir, 2005: 240). Yani korkularin edinilmesinde model
alian kisinin biiyiik dl¢iide etkisi bulunmaktadir.

Dolayli  Giidiilenme: Senemoglu’na (2013) gore dolayli giidiilenme, modelin
davraniginin pekistirilmesiyle gozlemleyenin ayni davranist sergilemeye istekli hale gelmesi
durumudur. Bunun i¢in model ile gozleyenin benzer kosul ve yeterliklere sahip olmasi ile
kisinin pekistirilen davranis1 yapabilecegine inanmasi gerekmektedir. Sekizinci sinifta okuyan
bir 6grencinin fen lisesi sinavina diizenli bir sekilde hazirlanip istedigi fen lisesine yerlestigini
goren gozlemcinin, kendisi de son sinifa geldiginde ayni sekilde calismasi ve fen lisesine

yerlesecegine inanmasi gibi. ..
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2.1.3.2. Sosyal ogrenme kuraminda gozlem yoluyla ogrenme siiregleri. Sosyal
O0grenme kuraminda gozlem yoluyla 6grenmenin dort temel siireci vardir. Bunlar (Korkmaz,
2011, s. 260); dikkat etme, hatirlama, davranigsa doniistiirme ve giidiillenmedir.

Dikkat Etme Siireci: Gozlem yoluyla 6grenmenin gerceklesmesi i¢in bireyin model
alacag1 davraniglara dikkat edip bunlar1 dogru sekilde algilamasi gerekmektedir. Gozlemcinin,
gozlemlenen modelin ve gozlenen davranisin 6zellikleri bu siirecte 6grenmeyi etkileyen temel
faktorlerdir. “Dikkat etme siireci algilayanin fiziksel ozelliklerinden (algilama kapasitesi,
yatkinlik durumu, tercih etmesi ve duygusal durumu), gozlemcinin amacindan, ge¢cmis
pekistirme yasantilarindan; etkinligin fonksiyonel degerinden (basit, agik, ilgi cekici ve
islevsel olmasi); modelin yas, cinsiyet, karakter, benzerlik ve statii gibi Ozelliklerinden
etkilenmektedir.” (Eyyam, Dogruer, Menevis, 2012, s. 82).

Bu itibarla gozlemci model alacagi etkinliklere dikkat etmezse gozlem yoluyla
O0grenme gerceklesmez.

Hatirda Tutma Stireci: Senemoglu’na (2013) gore sosyal 6grenme kuraminda birey
gozlemleyerek Ogrendigi davranist hemen performans olarak sergilemeyebilir. Birey
ogrendigi bilgileri sozel veya gorsel sembollere doniistiiriir ve bunlar1 hatirinda tutar. Birey
hatirda tutma siirecinden sonra depolanan bilgileri uygulamak durumundadir. Bunun
gerceklesebilmesi hatirda tutma siirecine baglidir.

Davramisa Doéniistiirme Siireci: Birey tarafindan modelden gbzlemlenen davranislarin
bellekte depolanmasindan sonra davranisa doniistiiriilmesi isidir. “Kisi istenilen davranisi
gordiikten sonra kendisi yaparsa 6grenme olur. Davranisa doniistiirme siirecinde model,
O0grenme veya diger kisilerin geri bildirimde bulunmasi davranisin istenilen diizeye
getirilmesinde 6nemlidir. Istenilen diizeyde olmamasi durumunda eksikliklerin goriilerek

giderilmeye calismas1 gereklidir.” (Korkmaz, 2011, s. 261).



36

Sonug olarak gozlem yoluyla 6grenmenin gergeklesmesi i¢in hatirda tutulan ve
depolanan etkinliklerin birey tarafindan davranisa doniistiiriilmesi gerekmektedir.

Giidiilenme Siireci: Ogrenilenlerin performansa déniistiiriilmesinde etkili olan bu
siiregte model alinan bireyin Odiillendirilmesi, gézlemleyenin giidiilenmesini saglar. Ancak
gozlemlenen davranisin ceza ile sonu¢lanmasi durumunda gozlemleyen kisi bu davranisi
sergilemekten kaginir. Yani gozlemlenen davranisin sergilenip sergilenmemesinde modelin

aldig1 tepki biiyiik rol oynamaktadir.

Model Alinan Olaylar

™
Model Davramsin Ozelligi DIKKAT Gézlemleyenin Ozelligi
Basit Algilama kapasitesi
Agik Yatkinlik
llgi Cekici Tercih etmek
Islevsel _ Duygusal durum

HATIRLATMA

Sembollerle kodlamak Zihinsel beceriler
Diizenlemek Zihinsel yap1
Deneme ve tekrar

4

DAVRANISA DONUSTURME

Temsil etmek Fiziksel kapasite
Gozlemlemek
Geribildirim -

v

GUDULEME
Harekete gegiriciler Tercihler
Degerler
Egilimler
{"} Standartlar
Modelden gozlemledigi davranisa uygun davranista bulunmak

Sekil 2. Gozlem yoluyla 6grenmenin siiregleri (Tuckman, 1992, s. 273’ten akt. Korkmaz,
2011, s. 260).
2.1.3.3. Sosyal ogrenme kuraminin temel ilkeleri. Bandura’nin sosyal O0grenme

kuramut alt1 temel ilkeye dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida agiklanmaktadir:
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Karsilikli Belirleyicilik: Sosyal 6grenme kuramina gore 6grenme; birey, cevre ve
davranig olmak tizere ii¢ temel faktdrden olusur. “Bireyin karakteristik 6zellikleri, kisiligi,
diisiinceleri, beklentileri ve inanglar1 tiggenin bir kosesinde yer almaktadir. Diger kosede ise
davranig yer alir. Kisi kendi davranisi ile hem kendi kararlarini etkilemekte, hem de
digerlerinin kisiye gosterecegi tepkiye neden olmaktadir.” (Korkmaz, 2011, s. 255).

Diger yandan cevresel faktorler de bireyin kararlarini etkilemektedir. Bireyin
cevresinde gelisen olaylar nasil bir davranis sergileyecegine yardime1 olmaktadir.

Sembollestirme Kapasitesi: Diger ad1 “simgelestirme kapasitesi” olan sembollestirme
kapasitesi, bireylerin tiim yasantilarini zihinlerinde sembollestirmeleri isidir. Bireylerin
sembollestirme kapasiteleri birbirlerinden farklidir. Yani ayni olaylar sonucunda bireylerin
sembollestirmeleri ve dolayisiyla O6grenmeleri farkli olabilir. “Bandura, sembollestirme
kapasitesi yiiksek olan bireylerin, sosyal 6grenme konusunda daha basarili olduklarini ifade
etmistir.” (Eyyam, Dogruer, Menevis, 2012: 92).

Ongorii  Kapasitesi: Bireyler semboller araciligiyla gegmislerini  zihinlerinde
tagidiklar1 gibi gelecekleri hakkinda 6ngdriilerde de bulunabilirler. Bu itibarla gelecekle ilgili
hedefler belirlenerek planlar yapabilirler. Gelecekte baslarina gelebilecek muhtemel olaylar
karsisinda nasil davranis sergileyeceklerini 6nceden belirleyebilirler. Bu nedenle litaratiirde,
“diisiince davranistan o6nce gelir” (Korkmaz, 2011, s. 256) yaklagimina rastlanmaktadir.

Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Bireyler baskalarmm davranislarini ve o davranislarin
sonuglari gozlemleyerek ogrenirler. Dolayli 6grenme bireylerin 6grenme kapasitesini ve
hizin1 gelistirir. Ayrica dolayli 6grenme kapasitesine sahip olmak sosyal 6grenmede onemli
bir yer tutmaktadir.

Kendini Diizenleme Kapasitesi: Insanlar kendi davranislarini diizenleyebilme ve
kontrol edebilme yetenegine sahip olup yasamlarinin nasil olmasi gerektigi konusunda

kendileri karar verirler ve bu dogrultuda davranis sergilerler. Yani bireylerin “neyi nasil
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yapacagi; ornegin, ne kadar uyuyacagi, neleri yiyecegi, nerede nasil davranislarda bulunacagi
kendi kontroliindedir.” (Agir, 2005: 247).

Kendini Yargilama Kapasitesi: Sosyal 6grenme kuraminin en onemli ilkelerinden biri
olan kendini yargilama kapasitesi, bireylerin kendi diisiincelerini uyguladiktan sonra sonuglari
degerlendirip kendilerini yargilayabilmeleridir. “Insanin kendinin farkinda olmas1 ve
kapasitesi ile yapacagi is arasinda degerlendirme yapmasi, bireyin 6grenme siirecinde énemli
bir durumdur. Bu olgu 6z yeterlik (self-efficacy)’ kavramiyla agiklanmustir.” (Korkmaz, 2011,
s. 257).

2.1.3.4. Egitimde sosyal ogrenme kurami. Sosyal Ogrenme kuramina gore
gozlemcinin, gézlemlenen bireyin ve model alinan davranisin 6zellikleri, 6grenmeyi etkileyen
temel faktorlerdir. Bu nedenle egitimin daha basarili ve etkin bir sekilde gergeklestirilebilmesi
icin baz1 hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Buna gore (Eyyam, Dogruer, Menevis, 2012, s. 94):

e Bireyler dolayli olarak da Ogrenmeler gerceklestirebilirler ve gozlenen modeller
genellikle saygin, yiiksek statiilii ve gii¢lii kisilerdir.

e Ogzellikle gocuklar, model aldiklar1 bireyleri taklit ederler. Bu nedenle model alinan
bireyler (6gretmen, anne ve babalar), ¢cocuklara istendik davranis kazandirabilmek icin
kendileri istendik davraniglar1 yapmalidirlar.

e Sinifta 6grencilere istendik davranislar pekistirmeli ve istendik davraniglarda bulunan
ogrencilere yapilan pekistirmeleri diger 6grencilerin de fark etmesi saglanmalidir.

e Model almada sozlerden daha ¢ok davraniglarin etkili oldugu unutulmamali, sézler ve
davraniglar arasinda tutarli olunmalidir.

e Saldirgan davraniglar model alma yolu ile hizla kazanilabilmektedir.

e Ogzellikle siifin sosyal ve fiziksel ortami dikkatle diizenlenerek, istendik davraniglar
dikkat c¢ekici hale getirilmeli, istenmeyen davramiglar i¢in bu durumdan uzak
durulmalidir.

e Sosyal 6grenme kuramina gore bireylerin zihinde tutma siirecinde sdzel semboller
kullanilmaktadir. Bu nedenle sinifta, sdzel yeteneklerin dikkate alindigi etkinliklere
yer verilmelidir.

e Ogrencilerin yetenekleri iizerinde performans sergilemeleri beklenmemeli ve bu
gerceklestiginde de baski, zorlama, vs. kaynakli oldugu icin bu performansin gegici
oldugu unutulmamalidir.

e Sosyal 0grenme kuramina gore icsel pekistiregler, dissal pekistireclerden daha
etkilidir. Bu nedenle 6grencilerin kendi kendilerini motive etmeleri saglanmali ve
desteklenmelidir.

' Arastirmanin ilerleyen béliimlerinde 6z yeterlik kavrami detayl olarak incelenecektir.
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e Oz vyeterlik, bireyin kendine olan inanci, bireyin istendik davranis gdstermesinde
onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple Ogretmenlerin, 6grencilerinin 6z yeterligini
artirarak onlara yardimei olmalar1 beklenmektedir.

Sosyal Ogrenmenin gergeklesmesi ve egitimde basarinin yakalanabilmesi ig¢in
ogretmenlerin yukarida bahsi gegen hususlara dikkat ederek bunlar1 Ogretme ortaminda
uygulamasi gerekmektedir.

2.1.4. Oz yeterlik algis1 kavrami. Oz yeterlikle ilgili alanyazin tarandiginda 6z
yeterligin; “algilanan 6z yeterlik” (Percieved Self Efficacy) (Bandura, 1977; Senemoglu,
2013); “6z yeterlik duygusu” (Onen ve Oztuna, 2005); “6z yeterlik inanc1” (Self Efficacy
Beliefs) (Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001; Bikmaz, 2002; Ekici, 2006; Capri ve
Kan, 2006; Saracaloglu ve Aydogdu, 2012); “6z yeterlik algis1” (Sense of Self Efficacy)
(Uzun, Ekici ve Saglam, 2010) gibi kavramlar cercevesinde agiklanmaya calisildig
gozlemlenmektedir. Bu calismada ise “0z yeterlik algisi” olarak ifade edilmektedir.

Eyyam, Dogruer ve Menevis’e gore (2012, s. 93) 6z yeterlik, bireyin belli bir
performans1 gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesine iligkin kendi yargisidir.

Korkmaz (2011) 6z yeterlik algisini, sosyal 6grenme kuraminin temel kavrami olarak
kisinin kendinin farkinda olmasi olarak agiklamaistir.

Giiltekin ise (2012) 6z yeterlik algisinin, bir bireyin en 6nemli {iriinii olan 6grenme
yetenegi oldugunu sdylemistir.

[Ik defa Bandura tarafindan 1977 yilinda ortaya atilan “6z yeterlik algis1” kavram;
sosyal 6grenme kuraminin 6nemli degiskenlerinden biri olup sosyal 6grenme kuraminin
icerisinde aciklanmaya ¢alisilmistir. Bandura (1977) 6z yeterlik algisini su sekilde ifade
etmistir: Sosyal 6grenme kuraminin en 6nemli kavramlarindan biri olan 6z yeterlik, model ve
onu taklit eden agisindan ele alindiginda, bireyin kendisi tarafindan hangi davraniglarin taklit
edilebilir oldugu, hangilerinin ise kendi kapasitesini asmakta oldugu konusunda bir fikir

sahibi olmasidir.
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Oz yeterlik algis1, davranislarinin olas1 sonuglar1 konusunda kisinin yargilariyla ilintili
degildir ama &6z yeterlik algist umulan sonucun yordanmasma yardim edebilir. Ornegin,
akademik becerilerine glivenen 6grenciler, sinavlarda yiiksek not alirlar. Akademik konuda 6z
yeterlik algis1 diisiik olan 6grenciler daha diisiik not alirlar.

Kuzgun’a (2014) gore kendini yetkin gorme, bireyin sahip oldugu kapasitenin, yaptigi
islerdeki basarilarinin, giidiilerinin ve 6z kavrami sistemini olusturan diger Ogelerin bir
bileskesi olup, her tiirlii davranis girisiminin baglayip baglamayacagini, baslayan davranisin
devam edip etmeyecegini belirleyici giice sahiptir.

Bandura (1977), insan davranisinin sonug¢ ve yeterlik olmak {izere iki tiir beklentiyle
ilgili inanglardan etkilendigini savunmustur. Oz yeterlik algis1 ve sonu¢ beklentisinin birey,
davranis ve sonug siireci lizerindeki etkisi Sekil 3’te gosterilmistir.

Birey —— > Davraniy —— > Sonug

Oz yeterlik algisi Sonug beklentisi

Sekil 3. Birey, davranis-sonug siirecinde 0z yeterlik algis1 ve sonug beklentisi (Bandura, 1977,
s. 193).

Bandura’ya (1977) gore yeterlik algisi, sonug iiretmeyi gerektiren bir davranisi basarilt
bir sekilde yerine getirebilecegine olan inangtir. Sonu¢ beklentisi ise bir insanin sonug
liretmeyi gerektiren bir davranisi kesin sonuglara gotiirecegine dair kanaati olarak tanimlanir.

Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy’a (1998) gore yeterlik beklentileri, sonug
beklentilerinden &nce gercekleserek onlarin olusumuna destek olur. Ornegin; bir &grenci
tiniversite siavini kazanma konusunda diisiik yeterlik inancina sahipse sinava girdiginde

hi¢gbir sey yapamayacagini diisiinebilir. Bireyin 06diil, ceza veya 0z degerlendirmeler
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seklindeki sonu¢ beklentileri, davranisi gerceklestirip gergeklestirmeyecegi konusunda
kendisine yardimci olur.

Sonu¢ beklentisi, kendini yetkin gorme ile ilgili olup kisinin yaptig1 isin sonuglari
hakkindaki inancidir. Kuzgun’a (2014) gore kendini yetkin gérme “Ben bu isi yapabilir
miyim?” sorusuna verilecek cevapla ilgilidir. Arastirmacilar, sonug¢ beklentisinin davranisi
baslatma ve siirdiirmede Onemine deginmekle birlikte bir sonucun beklenmesinin, o isi
yapabilme kapasitesinin kisi tarafindan algilanmasina bagli oldugu belirtmektedirler. Yani
kisi, kapasitesi 6l¢iisiinde bir sonug¢ beklemek durumundadir.

Davranisin sonunda yarar saglanip saglanmayacagi konusunda kisinin tahmin
yirlitmesi sonu¢ beklentisi 1ile ilgilidir. Ancak bu 06z yeterlik algis1 kavramiyla
kanstirilmamalidir. Oz yeterlik  algisi, kisinin  bir isi basariyla sonuglandirip

sonuglandiramayacagma olan inancidir. Bu iki kavram birbiriyle ilgili olmakla birlikte

birbirinden farklidir.
(:)z yeterligi Yiiksek Olan Bireylerin Oz yeterligi Diisiik Olan Bireylerin
Ozellikleri Ozellikleri
e Karmasik olaylarla bas edebilmek : glayltarlal blils edemtemelkk
e Problemlerin tstesinden gelmek muisuziuk ve mutsuziu
e (Calismalarinda sabirli olmak ° Probl.ern.l e‘rle kars.l lastiklarinda
e Basarmak icin kendilerine glivenmek 1‘<end11er1n1 yeFersm bulmak
e Okulda daha basarili olmak ° Ill;(rden(;amelerllilde l;{asarlslz 1z)lurlarsa
t t
e Meslek hayatlarinda daha basarili cirar cenemexten kaginma
lmak e Kendi gayretlerinin, sonucu pek
otma degistiremeyecegine inanmak

Sekil 4. Oz yeterligi yiiksek ve diisiik olanlarin karsilastirilmas1 (Korkmaz, 2011, s. 257).

Bandura 6z yeterlik algisinin, diizey, giic ve genellik olmak {izere li¢ boyut acisindan
degiskenlik gosterdigini sdylemektedir.

Diizey, bireyin bagaracagi isin giicliik seviyesini gostermektedir. Bir kisinin 6z yeterlik
alg1 diizeyinin, ne derece zor bir isi yapacagina olan inanciyla dogru orantili oldugu

sOylenebilir.
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Gii¢, bir kimsenin engelleyici ve caydirici durumlara karsin davranisi siirdiirmeye
devam etmesi isidir. Oz yeterlik algis1 diisiik olanlar, karsilastiklari olumsuzluklarda
davraniglarint degistirirken, 6z yeterlik algis1 yiiksek olanlar davranisi sergilemeye devam
etmektedirler.

Genellik, bireyin kendini yetkin gordiigii durumlarin gesitliligini gostermektedir. Buna
gore kisinin 6z yeterlik algisinin diizeyi, giicii ve genelligi, davranisi sergilemedeki ve isi
gerceklestirmedeki basarisini gostermektedir.

Sonug olarak basar1 i¢in 6z yeterlik 6nemlidir fakat tek basina etkili olamaz. Beceriler,
bilgi, sonug¢ (iirtin) beklentileri ve sonuclara verilen énem, amaca ulagsmada diger onemli
faktorlerdir. Bunlardan biri eksik oldugunda istenilen davranisi sergileyecek olan
performansin ortaya ¢ikmasi da zorlasacaktir.

2.1.4.1. Oz yeterlik algisimin temel faktorleri. Oz yeterlik algisi, su dort temel
faktoriin etkisi altinda olugabilmektedir (Eyyam, Dogruer, Menevis, 2012, s. 93):

1. Bireyin dogrudan kendi etkinliklerinin sonucunda elde ettigi bilgiler

2. Dolayli yasantilar (Gozlemciye benzeyen modellerin yasantilar)

3. Sozel ikna (Telkin, tesvik, nasihat)

4. Psikolojik durum (Beceri, inang, stres, kaygi)

Oz yeterlik algisiin ilk temel faktdrii, bireyin dogrudan kendi etkinliklerinin
sonucunda elde ettigi bilgiler yani performans iirlinleridir. Bireye verilen is veya gorevin
kendisi tarafindan basarili bir sekilde neticelendirilmesi, bireyin 6z yeterlik algisini
artirmaktadir.

Ikinci faktor olan dolayli deneyimler ise bireyin gozlemledigi ve model aldig1 kisinin
basarili davranisindan kendi yeterligi ile ilgili ¢ikarimda bulunabilmesidir.

Uciincii faktdr olan sozel ikna ise bireyin sosyal cevresindeki kisilerin kendisini telkin,

tesvik, nasihat gibi sozel yollarla ikna etmesi isidir.
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Son faktor olan psikolojik durum ise bireyin basaracagina olan inanci, stres ve kaygi
durumu olarak agiklanabilir.

Buna gore yukarida bahsi gecen dort temel faktor 6z yeterligi dogrudan
etkilemektedir. Ancak Bandura, bu faktérler arasinda bireylerin dogrudan kendi
deneyimlerinden kazandigi bilgilerin etkisinin digerlerine gore daha fazla oldugunu
sOylemektedir.

2.1.4.2. Davranmista oz yeterligin rolii ve etkisi. Bireyin bir davranis1 yapabilecegine
olan inancit ve yapacagi davranigin sonucunun basarili olacagina yonelik beklentisi, o
davranig1 yapmasinda biiyiik 6l¢iide etkilidir. Ancak yapacagi davranisin sonucundan ziyade o
151 bagaracagina olan inanci daha 6nemlidir.

Oz yeterlik, kisinin yapacagi davranis ile kapasitesinin ortiisiip ortiismedigini fark
etmesidir. Buna gore kisi yapacagi isin kendi kapasitesinin tistiinde olduguna inanirsa o isi
yapmak istemez. Tam tersi olarak kisi yapacagi isin kapasitesine uygun oldugunu diisiiniip o
isi yapabilecegine inanirsa isi yapmaya ve davranisi sergilemeye yonelik egilimi artar.

Yapilan arastirmalarda davranisin  bireyi zorlamamasmin bireyde isteksizlik
dogurabildigi soylenmektedir. Ornegin, ¢ocuklar yapacaklari faaliyeti zor bulduklarinda daha
fazla gayret gosterirken, kolay bulduklarinda herhangi bir caba gostermemektedirler. Buna
gore basarma duygusu kisiye haz verirken, basaramama bireyin kaygt ve sinirlilik diizeyini
artirmaktadir.

Ayrica yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireylerin en zor gorevlere bile baslamakta
tereddiit etmedikleri, kendilerine verilen gorevlere daha fazla ilgi gosterdikleri, basarisiz
olduklarinda hatalarin1 telafi etme yoluna gittikleri, stres ve depresyona daha az egilimli
olduklar1 gozlemlenmektedir. Diisiik 6z yeterlik algisina sahip bireylerin ise zor islerden
kagcma egilimi gosterdikleri, siirekli basarisiz olacaklarina inandiklar1 bu sebeple de stres ve

kayg1 tagidiklari tespit edilmistir.
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2.1.4.3. Ogretmen 67 yeterlik kavrami “Bir egitim sisteminin en &nemli Ogesi
ogretmendir. Elimizde en iyi program, en iyi bina ve derslikler, en uygun laboratuvar ve
kiitliphane, en iyi ders kitabi, en modern arag gere¢ de olsa, biitiin bunlara islerlik
kazandiracak O0gretmen yetersizse bunlar hi¢c ise yaramaz.” (Kavcar, 2005, s. 341). Bu
baglamda, Ogretmenlerin egitim seviyeleri ve kendilerine verilen sorumluluklari yerine
getirebileceklerine olan inanglart ile oOgretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterlikleri
tagimalar birbirleriyle dogru orantilidir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy (2001, s. 783) 68retmen 6z yeterlik algisini, “bir
O0gretmenin 6grencilerini beklenen sonuclara ulastirma konusunda kendi yetenegine iliskin
inanct” olarak tanimlamustir.

Guskey ve Passaro tarafindan 6gretmenlerin, 6grencilerine etkili bir egitim-6gretim
verme konusunda kendilerine giiven duymalarina iliskin inanglari; Ashton tarafindan ise
Ogretmenlerin 6grencilerinin performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar1 olarak
tanimlanmistir (Capri ve Kan, 2006).

Ogretmenlerin yeterlik diizeyi sadece amaca uygun etkinligi belirleme degil aym
zamanda Ogretmenin engellerle karsilastigi zaman gosterdigi israr diizeyi ve harcadigi
cabadir.” (Wingfield, 1998’den akt. Derman, 2007, s. 47).

Kiigiikyilmaz ve Duban (2006), Ogretmenlerin 6z yeterligi hakkinda yapilan
caligmalarin, genel olarak 6z yeterlik algilarini arastirmaya odaklanmis olmalarina ragmen, 6z
yeterlik algis1 6zel 6gretim durumuna dayandigindan, son yillarda 6zel alanlardaki 6z yeterlik
algilarmin da arastirildigini belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin genel 6z yeterlik algilari,
belirli bir alandaki egitimi verme yeteneklerine iligkin inanglarmi yeterince

yansitmayabileceginden, Ogretmenlerin 6zel alanlardaki 6z yeterliginin saptanmasinin da

Onem tagidigini vurgulamaktadir.
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Zimmerman (1995, s. 203-204) akademik 06z yeterligin Ozelliklerini sOyle
acgiklamaktadir:

Birincisi; 0z yeterlik, bireylerin fiziksel ya da psikolojik 6zellikleri gibi kisisel vasiflar
yerine belirli bir isi gerceklestirme kabiliyeti konusundaki yargilarini igermektedir.
Ikincisi, 6z yeterlik inanc1 ¢ok boyutludur ve farkli alanlarla baglantihdir. Bu nedenle
matematik &z yeterlik inanci ile Ingilizce ya da sanatsal calismalardaki 6z yeterlik
inanglar1 birbirinden farkli olabilir. Ugiinciisii 6z yeterlik dl¢iimleri duruma bagli olarak
degiskenlik gosterirler. Ornegin, 6grenciler rekabete dayali smiflarda, isbirligine dayali
siniflarda oldugundan daha az bir yeterlik algisina sahip olabilirler. Dordiincii olarak 6z
yeterlik 6l¢iimleri; kuralci, 6rnege dayali ya da diger kriterler yerine belirli bir performans
icin belirlenen yeterlik dlgiitlerine dayamlarak yapilir. Ornegin, Bandura & Schunk’a
(1981) gore ogrenciler, diger 6grencilere kiyasla ne kadar iyi olduklarini degil, farkh
zorluklardaki matematik problemlerini ¢ozmedeki diizeylerini degerlendirmektedirler.
Sonug olarak da 6z yeterlik, 6grencilerin ilgili faaliyetleri gerceklestirmeden 6nce olgiiliir.
Bu onciil 6zellik, nedensel yapilardaki 6z yeterlik inanclarimin roliinii degerlendirmeye
yonelik zamansal siralama saglamaktadir.

Ogretimde biiyiik dlgiide dnem tasiyan 6gretmen 6z yeterligiyle ilgili asagidaki model

gelistirilmistir.
Yeterligin Bilgi
Kaynaklarn
Sozel ikna Ogretme
Gorevinin
Dolayli deneyimler Bilissel 7 Analizi "~
— S o Ogretmen
) - Siirecle
Fizyolojik \ Yeterligi
uyanima Kisisel Ogretme
Ustalik Yeterliginin
deneyimleri Degerlendirilme
Yeterligin Yeni
Bilgi Kaynaklari
Ogretmen Yeterliginin
Sonuglar:
Performans Amag, ¢aba, istikrar vb.

Sekil 5. Ogretmen yeterliginin dogal dongiisii (Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy

1998, s. 228).

Goriildugi gibi 6gretmen yeterligi, birbiriyle etkilesim halinde bir¢ok unsurdan olusan

bir yapidir. Sonugta 6grencilerin basarilart ile 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 birbirleriyle
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dogru orantilidir. Ayrica 6gretmenlerin yeterliklerinin olup olmadigina dair diisiinceleri,
ogretme yeterlikleri hakkinda bilgi veren en 6nemli faktorlerden biridir.

2.1.4.4. Yabanct dil olarak Tiirkce dgreten ogretmenlerde o7 yeterlik algisi. Okul
egitiminin 6grenciden sonraki temel 6gesi olan 6gretmenler, bugiin 6grencileri yonlendiren ve
onlarin karsilagtiklar1 sorunlar1 gidermelerine yardimeci olan bir rehber gorevindedirler.
“Glinlimiizde 6gretmenlik mesleginin profesyonelce yiiriitiilmesi gerektigi, alanla ilgili olan
herkes tarafindan kabul edilmektedir.” (Sahin, 2005, s. 272).

“Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi, hala bir disiplin olarak ele alinmadigi i¢in
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi siireglerinde ihtiya¢ duyulacak uzmanlarin, 6gretim
elemanlarinin yetistirilmesi, nitelikli, bilimsel altyapis1 saglam materyallerin iiretilmesi
olduk¢a zor goriilmektedir.” (Sahin, Kurudayioglu, Tungel, Oztiirk, 2013, s. 37). Ancak
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde 6z yeterligi ylksek olan Ogretmenlerin mesleki agidan
basarisinin ve buna bagl olarak 6grenci basarisinin da yiiksek olmasi beklenir. Yani yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6greten ogretmenlerin kendilerini ne derece yeterli hissettikleri ve sonug
tiretmeyi gerektiren bir davranist basarili bir sekilde yerine getirebileceklerine olan inanglari,
0z yeterliklerini gostermektedir.

2.1.5. Tutum kavrami. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde
“Ogretmenlik, devletin egitim-dgretim ve bununla ilgili ydnetim gorevlerini iizerine alan dzel
bir ihtisas meslegidir; 6gretmenler bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler.” denilmektedir.

Ogretmenlik meslegi siif ortamini yonetmek, sorunlar1 ¢dzmek ve yeni kararlar
almak i¢in uzmanlik diizeyinde bilgi ve becerileri kullanmay1 gerektirir. Belirsiz durumlarda
dogru kararlar alabilmek ve bu kararlar1 uygulayabilmek profesyonel ve mesleki uzmanligin
gostergesidir. Mesleki egitimi almis uzman bir 6gretmen, sinifindaki sorunlar1 ¢ozerek tiim

olumsuz sartlara ragmen Ogrencilerini basarili kilabilen 6gretmendir. Buna gore 6gretmen,;
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“Resmi ya da 0Ozel bir egitim kurumunda c¢ocuklarin, genglerin veya yetiskinlerin
istenilen O6grenme yasantilarina kilavuzluk etmek ve yon vermekle gorevlendirilmis
kimsedir.” (Oguzkan, 1981, s. 121).

Insan davranislara yon ve sekil veren karmasik becerilere sahip olmakla beraber bunlari
ogretim etkinliklerine aktarabilen bir birey tasarimcisidir. Ayrica topluma karst
sorumluluk hisseden, yaptigi uygulamalarla topluma ve egitim bilimine yon vermeye
calisan bir bilim adami, toplumsal ve evrensel degerlere sahip cikarak bu degerlerin
bireylere aktarimini saglayan bir filozoftur. Ogretmen, devlet kurumlarinca belirlenen
mevzuatta yer alan tamimlarin disinda bir psikolog, egitimci, sosyolog, filozof ve
teknokrattir. (Oktay, 1991, s. 1).

“Bir milletin ruh ve karakter hamuruna sekil ve bicim veren firetici bir insandir.
Oylesine iireticidir ki biitiin bir toplum dgretmenin eseridir.” (Biiyiikkaragdz, Musta, Y1lmaz,
Pilten, 1998, s. 1).

Yukaridaki tanimlara bakildiginda egitim-6gretim etkinliklerinin en 6nemli unsuru
olan Ogretmenlerin genel kiiltliriin yaninda mesleki egitim almis olmalar1 da gerekmektedir.
Yani Ogretmenlik mesleginde bilgi, beceri gibi biligsel alan yeterlikleri kadar, tutum ve
davranig gibi duyussal alan yeterlikleri de 6nemlidir.

Ogretmen yetistiren programlarm o6gretmen adaylarina belli mesleki yeterlikleri
kazandirmasi beklenir. Ulkemizdeki egitim fakiiltelerinde YOK tarafindan belirlenen program
cergevesinde 6gretmen adaylarina bu yeterlilik saglanmaktadir.

Glinlimiizde Ogretmenligin yalnizca bilgi aktarma isi oldugu diisiincesi Onemini
yitirmistir. Nitekim bugilin okullarda 6gretmenler, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate
alarak, alan bilgisiyle beraber beceri ve tutumlarimi gelistirmeleri icin de etkinlikler
diizenleyerek ogretimlerini gergeklestirirler. Bu nedenle ders i¢i ve ders dis1 imkanlarla
Ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisimlerine yardimei olurlar.

“Diinyada biiyiik bir hizla ger¢eklesen sosyal, ekonomik ve teknolojik degismelere
ragmen egitim ortaminda 6gretmenin rolii higbir zaman azalmamustir. Zira izlenen program,
ders kitab1 ve her tiirlii arag-gerecin verimliligi biliyiik oranda 6gretmene baghdir. Egitim

ortami, dgretmenin yaklasimina gore sekil ve anlam kazanir.” (Ozbay, 2003b, s. 1).
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Okul basaristyla dil becerisi arasinda dogrudan bir iligski oldugu ifade edilmektedir. Bu
nedenle Tirk¢ce Ogretmenlerinin 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii dil becerisini
kazandirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorevi biiyiiktiir. Ancak Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorevi
sadece kendi alaninin amaglarin1 gergeklestirmekle smirli degildir. Tiirkge dersinin
etkinlikleriyle yapilacak olan o6gretim, Ogrencilerin diger derslerdeki basarisim1 da
etkileyecektir. Buna bagli olarak da arastirmalar bize 6gretmen tutum ve davranislarinin,
ogrenci basarisi lizerindeki etkisinin 6nemli oldugunu gdstermektedir.

Varis (1988) da 6gretmenin diisiinsel tutumu, duyussal 6zellikleri, ¢esitli aligkanliklar
ve bunlar1 kapsayan kisiliginin, 68renciyi etkiledigini ifade etmistir. Ciinkii 6grenci ¢ogu
zaman, 6gretmenin anlattigi konudan ¢ok, konuya yaklasimina dikkat etmekte ve olaylari
yorumlama bi¢iminden etkilenmektedir.

Gudde (2012) ise 6gretmenin kisiliginin tamamlanabilmesi i¢in sahip olmasi gereken
ozellikleri su sekilde siralamaktadir: Akil, fazilet, ilim, hikmet, ileri gorisliiliik, etraflica
muhakeme edebilmek, birikim, liyakat, canlilik, olgunluk, giizel konusma, yiiksek zeka, temiz
giyinme, giizel goriinlim, giizel uygulama ve giizel irade.

Egitim ve 0gretimde dnemli bir yere sahip olan tutum kavraminin literatiirde bir¢ok
tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar asagidaki gibidir:

“Tutum, en genel anlamiyla, bireyi yonlendiren, bilissel ve duyugsal bilesenleri olan
bir egilimdir. Ayrica tutum hakkinda yapilan tanimlarin hemen hemen hepsinin ortak
noktasinda, tutumun davranisa hazirlayici bir egilim oldugu da vurgulanmaktadir.” (Alkan,
Giizel, Elgi, 2004, s. 2).

“Tutum, yasant1 yoluyla organize olan, bireyin iligki i¢erisinde oldugu biitiin nesnelere
ve durumlara verdigi tepki lizerinde yoOnlendirici ve dinamik bir etki yaratan zihinsel ve

sinirsel bir hazir olma durumudur.” (Allport, 1935, s. 810’dan akt. Hogg ve Vaughan, 2007).
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Senemoglu (2013) ise tutumu; bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve
cok cesitli durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen, kazanilmis igsel bir
durum olarak tanimlamaktadir.

Ozgiiven’e (2014, s. 371) gore tutum, “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu
veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya
egilimdir.”

Ulgen’e (1997, s. 88) gore ise tutum, “dgrenmeyle kazanilan, bireyin davranislarma
yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur.”

Bloom (1995, s. 123), ogrencilerin derse iliskin tutumlarini; “Olumlu diisiincelere
sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri gosterme
halinden, bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili
olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir
nitelik” olarak ifade etmektedir.

Kisaca, bireyin bir diisiinceye karsi olan olumlu ya da olumsuz egilimi olarak
nitelendirebilecegimiz tutum ile bireyin kisilik 6zellikleri, bilgi birikimi ve kiiltiirel ¢evresi
birbiriyle ortiismektedir. Buna gore kisinin bir fikre, kisiye ya da olaya kars1 tutumu, bilissel,
duyussal ve davranigsal bilesenlerinden etkilenmektedir.

2.1.5.1. Tutumun oézellikleri. Tutumun bazi oOzellikleri bulunmaktadir. Bireyin
tutumlarinin g¢esitlilik gostermesi ve farkli bireylerin ayni1 konudaki tutumlar1 arasindaki iliski,
bu 6zelliklerden kaynaklanmaktadir.

Tavsancil’in (2014, s. 71-72) siraladig1 tutumun 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.

Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler.

Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasin1 saglarlar.
Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar.

Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olugmasi, ancak objenin bagka
objelerle karsilagtirilmasi sonucu miimkiindiir.

Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir.

Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilir.

NE W=

i
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Bu ozellikler dogrultusunda yasant1 yoluyla 6grenilen tutumlar, bireyin diisiince ve
davranis egilimlerini birbirleriyle tutarli ve uyumlu bir hale getirmektedir.

2.1.5.2. Tutumun égeleri. Bir kisi, nesne, durum veya olay karsisinda belli bir tavir ya
da davranig ortaya koymaya hazir olma durumu olarak nitelendirilen tutum kavraminin
biligsel, duyussal ve davranigsal olmak tizere ii¢ 6gesi vardir. Bu dgeler sayesinde tutum kendi
icinde tutarl ve sistemli bir hal alir.

Bilissel Oge: Bireyin tutum nesnesine yonelik bilgi, diisiince ve inanglarindan olusur.
Ornegin bir bireyin enerji iiretimi icin niikleer santrallerin agilmasi1 konusundaki tutumunu ele
alalim. Bireyin niikleer enerji hakkindaki bilgi birikimi, bu tlirdeki santrallerin tehlikesinin
olup olmadig1 ve bu santrallerin tilke ¢ikarlarin1 ne yonde etkiledigi konusundaki inanglar
biligsel 6genin bilesenlerini olusturmaktadir.

Duyussal Oge: Bireyin bilgi birikimi ve ge¢mis yasantilari, duyussal Ogenin
gelismesinde Oonemli bir etkendir. Yani bireyin herhangi bir tutumu, dnceki yasantilariyla
baglantilidir. Bireyde bir uyarictya karst olumlu ya da olumsuz bir tutum olusmusgsa bu dnceki
deneyimleriyle agiklanabilir. Daha 6nce ayni uyaricilarla iligkisi olmus birey yasadigi
deneyimler neticesinde bunlar1 kabullenmis ya da reddetmistir.

Davramgsal Oge: Bireyin bilgi ve inanglar1 sonucunda olusan yargisi onu tutum
nesnesine karsi davranista bulunmaya egilimli kilar. Buna goére tutum nesnesine karst olumlu
ya da olumsuz harekete geger. Bu tutumun davranigsal 6gesidir.

Yani, “biligsel 6ge, edinilmis bilgilerin olusturdugu inanglar veya zihinsel yatkinlik;
duygusal Oge, belirli uyaranlara karsi verilen olumlu ya da olumsuz duygusal tepkiler;
davranigsal 6ge ise tutumu olusturan bilissel ve duygusal alanlarin yol agtig1 eylemler ya da
bu alanlara uygun bicimde davranma egilimlerinden olusmaktadir denebilir.” (Celik, 2011, s.

42).
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Cogu kez aralarinda tutarlilik bulunan bu bilesenler, birbirlerinden bagimsiz olmayip
karsilikli olarak birbirlerini etkilerler. Yani bireyin tutum nesnesine iliskin tavrinin
degiskenlik durumuna gore biligsel ve davranigsal 6geleri de yeniden diizenlenir.

2.1.5.3. Tutum ve davrams iliskisii Tutumlar  dogrudan  dogruya
gozlemlenememektedir. Tutumun varligi, davramglara bakilarak yani tutumu yansittig
varsayllan gozlemlenebilir davraniglardan anlagilabilir.

Bireyin bir konudaki tutumu genellikle kendisini tutum nesnesine iliskin davranisi
sergilemeye egilimli kilar. Yani bazi durumlarda bir kimsenin herhangi bir konu hakkindaki
tutumu biliniyorsa sergileyecegi davranis da dnceden tahmin edilebilir. Birey bir nesneye
karst olumlu tutum besliyorsa ona yakinlik ve sempati gostermeye egilimli olabilir. Tam tersi
olarak nesneye kars1 tutumu olumsuzsa bu nesneye karsi uzaklasma ve ilgisiz olma egilimi
gosterebilir. Ancak bazi durumlarda tutumun davraniga yansimamasi da s6z konusudur.

“Son yillarda, tutum alaninda yapilan arastirmalarin odak noktasi, bireyin tutumu ile
davranisi arasindaki iligki ve bireyin tutumlarini degistirmede ikna edici etkilesim yontemleri
olmustur. Ozellikle bu iki noktada yogunlasan arastirmalar ve elde edilen sonuglar tutum
degisimi konusuna agiklik kazandirmstir.” (Inceoglu, 2010, s. 50).

Tutum ve davranis iligkisini bir 6rnekle agiklayacak olursak;

Amerika Birlesik Devletleri’nin giineyinde bir kdmiir ocaginda calisan beyaz ve zenci
iscilerle ilgili bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada, beyaz is¢ilerin %60'min zencilerle
komiir ocaklarinda konustuklari, sehirde ise konusmadiklar1 goriilmiistiir. Ciinkii komiir
ocaginda is kurallar1 hiikiim siirmektedir ve bunun neticesinde isciler arasinda iletisim
mutlaka olmalidir. Sehirde ise zencilerle beyazlarin konusmasini 6nleyen ayrimei sosyal
normlar hakimdir. Bunun sonucunda komiir ocaklarinda c¢alisan beyaz iscilerin sadece
%20'sinin sehir ortaminda zencilerle konustugu goézlenmistir (Kagitgibast ve Ulgen, 2014,
s. 134-135).

Sonug olarak, tutumlarin dogrudan dogruya goézlemlenmesi miimkiin olmasa da
davraniglar tizerindeki etkisinin biiyiikk oldugu sodylenebilir. Ancak bu etkinin nedenlerinin

tespit edilmesi oldukca giictiir. Ciinkii bu etkilesim siirecinde birgok faktor rol oynamaktadir.
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2.1.5.4. Ogretmenlik meslegine karst tutum. Meslege yonelik tutum ve algilar,
mesleki yeterliligi ve meslekteki basarilar1 etkilemektedir. Nitekim yapilan aragtirmalarda
O0gretmenlerin mesleklerine karsi tutumlari ile 68retim ve 6grenci basarilar1 arasinda dogru bir
oranti oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin mesleklerine yonelik olumlu tutumlari,
Ogrencileri basariya gotiiriirken, olumsuz ve otoriter tutumlari, basarisizliga itmektedir.

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlar1 6gretmenlik meslegini yerine getirmede
de biiyiik rol oynamaktadir. “Ogretmenlik meslegi, alan ve meslek bilgisinin yan1 sira sabur,
Ozveri, hosgorii, alanmiyla ve meslegiyle ilgili yenilikleri takip edebilme gibi 6zellikleri de
gerektirmektedir. Ogretmenlikte basarili olabilme meslege severek, isteyerek baslamayi
gerektirir.” (Saracaloglu, 1991, s. 565). Bundan dolay1 6gretmen adaylarinda olumlu tutum
gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii meslegin gereklerini yerine getiren bir 6gretmen hem
kaliteli bireyler yetistirecek hem de onlar i¢in rol-model olacaktir. Bu da toplumun gelismesi
adina son derece onemlidir. Ancak mesleki agidan eksiklikler tasiyan bir 6gretmenin rol-
model olmasi zordur. Dahasi toplumun gelismesine katkisi ya yoktur ya da sinirh diizeydedir.

Ozellikle 6gretmen adaylarmin bahsedilen 6zellikleri kazanmasi ve gelecek nesillere
aktarmasi, toplumun ingasinda ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Bunun igin Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine iligskin tutumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Tutum, bireyin herhangi bir olay, durum ya da kisiyle alakali diisiince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilimi olduguna gore, 6gretmenin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumunu belirlemede davraniglarinin  etkili  oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogretmenin meslegine yonelik tutumunun niteligi ise Ogretmenlik meslek
anlayisim yansitmaktadir. Ogretmenlik meslek anlayis1 da dogustan kazanilan degil sonradan

Ogrenilen bir anlayistir.
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Ogrenmenin etkin bir sekilde gerceklesmesi, dgrencilerin kisiliklerinin gelismesi ve
ogretmen-6grenci iligkilerinin niteliginin artmasi1 Ogretmenlerin mesleklerine yonelik
tutumlarina baglidir. Bu tutum 6gretmenin davranislarina ve sinif ortamina da yansiyacaktir.

2.1.5.5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretmenlerde meslege yonelik tutum.
Tirkiye'de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi geri planda kalmis konulardan biridir. Bunun
en Onemli gostergeleri arasinda; Tirkiye'de heniiz yabancilara Tiirk¢e 6gretimine iliskin bir
lisans programinin olmamas1 gosterilebilir. Ancak son yillarda cesitli nedenlerle Tiirkgenin
yabancilar tarafindan 6grenilme isteginin yayginlagsmasiyla, yabancilara Tiirkce Ogreten
Ogretmenler giindeme gelmistir. Yapilan arastirmalara gore Ogretmenlerin mesleklerine
yonelik tutumlarinin, 6grenci basarisina dogrudan etki ettigi goriilmektedir. Bu baglamda
Ozellikle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten ogretmenlerin mesleklerine iligskin
tutumlarmin belirlenmesi bir zaruret halini almistir. Ciinkii Tiirkiye'de ana dili 6gretimi yapan
Tiirk¢e 6gretmeniyle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 0gretmenlerin birgok
ortak noktast olmasina ragmen ayri Ozellikleri vardir. Ogretmenlerin meslege iliskin
tutumlari, 6gretmenlik meslegini yerini getirmede biiyiikk 6nem tasirken, yurt disinda yeni
sayilabilecek bir alandaki tutumlarinin belirlenmesi ¢ok daha 6nemlidir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu kisimda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Ogretmen 0z yeterlik algist ve
o0gretmenlik meslegine yonelik tutum alaninda yapilan ¢alismalar 6zetlenmistir.

2.2.1. Yabanca dil olarak Tiirk¢ce ogretimi alaminda yapilan c¢ahismalar.
Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda 1990’11 yillardan sonra akademik c¢alismalar
yapilmaya baglanmistir. Bu alanda yapilan doktora ¢alismalari su sekildedir:

Eryilmaz'in  (1996) “Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi: Dilbilimsel agidan
sistematik bir yaklasim” adli ¢alismasinda, sistematik yaklagimlarin dil &gretimine

saglayacag katkilar goz oniinde bulundurularak, boylesi yaklasimlarin Tiirkgenin yabanc dil
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ogretiminde kullanilmasi i¢in bir ¢ergeve gelistirilmeye caligilmistir. Dil 6gretimi ve 6grenimi
siireclerindeki basarinin, amaclarin agik bir sekilde belirtilmesine bagli oldugu vurgulanan
calismada, amaglarin agik bir bigimde planlanmasinin 6nemi arastirmanin {li¢iincli béliimiinde
yer almaktadir. Gereksinim sormacalarinin dil 6gretiminde biiyiik 6neminin oldugu belirtilen
calisma kapsaminda, belli sayida sormaca uygulanarak alinan sonuclar degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler dordiincii bolimde yer almaktadir. Degerlendirmeler 1s18inda, okuma
becerileri 6zel olarak ele alinip irdelenmistir. Calismanin hareket noktasini, kullanilan ders
kitaplarinda ve uygulanan smavlardaki okuma parcasi agirlikli sorular olmustur. Kullanilan
okuma parcalar1 ve onlar1 izleyen sorularla ilgili olarak en basta konularin 6zgiin ve ilging
olmadiklart tespit edilmistir. Yabanci dil diizeyleri baslangi¢ seviyesinde olan 6grenciler i¢in
yapilmaya calisilan basitlestirmelerin referans ve anlam pekistirici 6gelerden yoksun
birakilmasi nedeniyle cocuksulastirilmast diger bir sorun olarak gorilmiistir. Kullanilan
birgok sozciigiin artik kullanimdan hemen hemen kalkmis olmasi diger bir problem alani
olarak gbze carpmistir. Soru tipleri ii¢ ana grupta toplanabilmektedir: Bilgi edinmek ig¢in
sorulanlar, bosluk doldurma sorular1 ve dogru/yanlis tipi sorular. Sorularin sayisal olarak bile
yeterli olmaktan uzak oldugu belirtilmistir. Konuya bir de Tiirk¢eyi ikinci/yabanci dil olarak
Ogreten Ogretmenler goziiyle bakabilmek amaciyla Onceki gereksinim sormacasi temel
almarak ikinci bir sormaca diizenlenmistir. Okuma becerisi kazandirmaya yonelik
sormacadan elli adet hazirlanmistir. Bunlardan ancak 30’u dagitilmakla birlikte sadece 18
adedi toplanabilmistir. Ancak, mevcut 6gretmen sayilart diisliniildiiglinde bu sayilar anlamli
bulunmustur. Uygulama igin, dil bilimsel diisiinceler ve gozlenen sorunlar paralelinde bazi
dergilerden 6zglin okuma parcalar1 derlenerek sorular gelistirilmistir. Sorular hazirlanirken
amaclar, metin biitlinliigii, baglam, ana fikir, bilinmeyen sozciiklerin anlamlarinin tahmininin
g6z oniinde bulunduruldugu, 6grencilerin bu metinbilimsel noktalarin bilincine varmalariin

saglanmasina calisildigi, okuma stratejilerinin dikkate alindigi belirtilmistir. Sonug¢ olarak,
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amaclara ve insanin 6grenme niteliklerine uygunlugu nedeniyle, belli bir sistem ¢ergevesinde,
calismada ileri siiriilen etkinliklere agirlik verilmesinin ve ogretmenlere bunlarin
benimsetilmesinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine cesitli agilardan katkis1 olacagi
vurgulanmistir.

Gir'in (1999) Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi alaninda mevcut olan
eksikliklerden yola ¢ikarak hazirladigi calismasinda, Tiirkgeyi Tiirkiye'de ya da yabanci bir
iilkede, smif ortaminda ya da kendi basina yabanci dil olarak 6grenmekte olan ve temel
diizeyi tamamlamis bulunan Ogrencilere yonelik, tek dilli (Tirkce-Tiirkce) bir sozlik
olusturmak i¢in goz Oniinde bulundurulabilecek Olgiitlerin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Calismanin birinci boliimiinde konu ile baglantili terimler ele alinmakta ve hedeflenen s6zliik
ile ilgili mevcut durum belirlenmektedir. Bunu izleyen boéliimlerde, sozliigiin temel
birimlerinden yan birimlerine gore bir siralama izlenerek, Tiirkceyi temel diizeyde 6grenmis
kisilerin dil gereksinimlerini géz Oniinde bulundurmak yolu ile sozligin maddelerinin
icermesi diisiiniilen unsurlar saptanmakta ve sozciikk tanimi1 yapmak i¢in gereken oOlgiitler
belirlenmektedir. Ayrica bu tlirden bir sozliikte tanimin olusturulmasi sirasinda kullanilmasi
onerilen ve Tiirkge sozliikk olusturmada daha Once kullanilmamis olan sozciik tanim listesi
kavrami ayrintili olarak ele alinmaktadir. Calismanin bunu izleyen asamalarinda, sozliikte
bulunabilecek ve Tiirk¢e temel diizeyi tamamlamis Ogrencilerin yararlanabilecekleri ek
malzemeler ele alinmakta, bu malzemelerin Olclitleri belirlenmektedir. Calisma, sozliiglin
olusturulmasi i¢in gereken ortamin hazirlanmasina iliskin notlarin ardindan, benzer sozliik ve
sozclk 0gretme malzemelerinin hazirlanabilmesi i¢in 6neriler getirmektedir.

Yayli'nin (2004), “Goreve dayali 6grenme yonteminin Tiirkgenin yabanci dil olarak
O0gretiminde uygulanmasi ve bu uygulamaya iliskin 6grenci gorisleri” adli ¢alismasi, bir
yabanci dil 6gretim yontemi olan géreve dayali 6grenme yontemini Yabanci dil olarak Tiirkge

alaninda uygulamak ve bu uygulamaya iliskin 6grenci goriislerini ve uygulama sorunlarini
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ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirma, 2003-2004 6gretim yilinda Litvanya Vilnius
Universitesi Filoloji Fakiiltesi Litvan Filolojisi Tiirk Dili Programi &grencileriyle yiiriitiilmiis
nitel bir ¢alismadir. Arastirmaya bu programa kayith 10 dgrenci katilmistir. Ogrencilerle
yapilan goreve dayali Ogrenme uygulamasi sirasinda katilimer Ogrenciler goézlenmis,
ogrencilerden giinliik tutmalar1 istenmis ve uygulama sonunda her bir 6grenciyle yiiz yiize
goriisme yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle daha onceden belirlenmis
olan “gorev ¢ergevesi’ne gore incelenmistir. Aragtirma verilerinin incelenmesi sonucunda su
sonuglara ulasilmistir: Katilimer 6grencilerin gérev ¢ergevesinin gorev Oncesi asamasina
yonelik goriislerinin  genel anlamda olumlu oldugu saptanmistir. Katilimcilar goreve
baslamadan once yapilan hazirlik caligmalarini ¢ok yararli bulmuslardir. Sadece gruplarin
olusturulmasi sirasinda 6grencilerin grup tlyeleri yani birlikte ¢alisacaklar1 kisiler konusunda
titiz olduklar1 ve herkesle calismak istemedikleri tespit edilmistir. Ozellikle yeni gérev icin
gerekli olabilecek sozciiklerin bu agsamada verilmesi ¢ok olumlu karsilanmistir. Gorev dncesi
asamasinin tim ¢ergeve i¢in ¢ok dnemli oldugu ve burada meydana gelecek bir sorunun tiim
cergeveye yanstyacagl belirtilmistir. Bu yiizden gruplarin olusturulmasina iligkin sorunlarin
¢Oziimii i¢in Ogrencilerin kisilik ozellikleri ve diger arkadaslariyla iligkilerinin dikkate
alimmasi gerektigi sOylenmistir. Katilimecr &grenciler, gorev g¢ergevesinin gorev dongiisii
asamasina genel anlamda olumlu yaklasmislardir. Grup tiyelerinin olusturulmasinda ortaya
¢ikan sorunun bu asamayi1 da olumsuz etkiledigi goriilmistiir. Gorevler icin ayrilan zaman
konusunda olumlu goriisler saptanmistir. Katilimc1 6grenciler, kendileri igin gorev
dongiisiiniin ilging ve farkli oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Gérev dongiisliniin sunum Oncesi
planlama basamagi gorev ve 11 sunum basamagiyla i¢ ice girmistir. Katilimer 6grenciler,
yapilan dinleme etkinlikleri konusunda farkli goriisler ileri stirmiislerdir. Gorev dongiisiiniin
gorevin yapildig boliim oldugu i¢in gergevenin en 6nemli asamasi oldugu belirtilmistir. Bu

ylizden 6grencilere sunum basamaginda birbirlerini dinlemelerinin ve bdylece birbirlerinden
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O0grenmelerinin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Gérev dongiisiiniin son asamasi olan dile
odaklanma konusunda katilimer 6grenciler farkli diisiinceler ortaya koymuslardir. inceleme
basamagi ve dil bilgisinin sunum sekli 6grencilerin ¢ogu tarafindan begenilmistir. Bazi
Ogrenciler, dil bilgisinin gérevden once verilmesini isteseler de 6grencilerin ¢ogunun farkinda
olmadan oOgrendiklerini belirtmeleri 6nemli bir bulgudur. Dile odaklanmanin uygulama
alistirmalar1 6grenciler tarafindan yetersiz bulunmustur. Geleneksel yontemlerle 6grenmeye
alismis Ogrencilerin gilinlimiiz yontemlerine keskin ge¢isin kolay olmadigi anlasilmistir.
Derslerinin ilging oldugu, gercek yasam dilini sundugu, yabanci dilde diistinme firsat1 verdigi
ve yapi-anlam bulusmasi sagladig1 6grencilerin goriislerinin 6zetidir. Géreve dayali 6grenme,
gorev cercevesinin uygulanmasi sirasinda ana dili kullaniminin, grup ¢alismasinin, sunum
basamaginda planlamanin siirmesinin ve gorev tirleri konularinin sorun yarattig
gozlenmistir. Ana dili kullanimin azaltilmasi i¢in 6grencilerin bu konuda bilinglendirilmesi
gerektigi vurgulanmistir.

Ari'nin (2010) “Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde ilkdgretimin ikinci kademesinde
O0grenim goren yabancilara Tiirkge 6gretimi lizerine bir degerlendirme” adli ¢alismasinin
amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetine geldigi zaman, Tiirk¢e dil beceri diizeyleri
degerlendirilmeden dogrudan egitim sistemi igine alinan yabanci O0grencilerin, yasadiklari
akademik sorunlar1 tespit edip degerlendirmek ve Oneriler sunmaktir. Aragtirmanin betimsel
olan birinci boliimiinde tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ise “On
test-son test”’e dayali “deney ve kontrol gruplu deneysel ¢alisma” modeli kullanilmistir. Buna
gore tim veriler ayr1 ayr1 toplanmis, analiz edilmis, bir araya getirilerek yorumlanmistir. Bu
baglamda KKTC'ye gelen yabanci uyruklu 6grencilerin akademik sorunlarimi tespit etmek
amaciyla 2007-2008 ogretim yilinin 1. doneminde Girne bolgesinde bulunan okullarda gorev
yapan 6gretmenlere ve bu okullarda okuyan yabanci uyruklu 6grencilere anket uygulanmastir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde 6grencilerden elde edilen bulgular, 6grencilerin sisteme
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alinmadan once Tiirk¢e dil becerilerinin akademik basar1 elde etmek i¢in yeterli olmadigi;
ogretmenlerden elde edilen bulgular ise G6grencilerin ihtiyaglarina goére olusturulmus bir
Tiirkce Ogretimi almamis olmalarindan kaynaklandigr yoniindedir. Arastirmanin ikinci
boliimiinde deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve deney grubuna, Avrupa Birligi Ortak
Dil Kriterleri A1, A2, B1 diizeylerinin hedeflerine dayali Tiirk¢e 6gretimi yapilmistir. Tiirkce
ogretimi, 2007-2008 Ogretim yilmin 1. doneminde uygulanmis ve 12 hafta siirmiistiir.
Ogretimin belirlenen hedeflere ne derece ulasildigmin dlgiilebilmesi igin on test-son test
deneysel deseni ve diizey belirleme testlerinden yararlanilmistir. Ogrencilerden elde edilen
verilere SPSS paket programindan yararlanilarak t testi uygulanmistir. Arastirmanin
uygulama siireci olan ikinci bdliimiiniin sonuglarina goére Avrupa Birligi Ortak Dil
Kriterleri'nin temel alindigir Tiirkge Ogretimine alinan Ogrencilerin hedeflenenlere ulagsma
diizeyi, alinmayanlara gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu durum, Avrupa
Konseyi tarafindan, ikinci dil 6gretiminde onerilen ortak dil kriterlerinin, Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde de uygulanabilecegi yoniinde degerlendirilmistir.

Siiliik¢ti'ntin (2011) “Yabancilara Tiirkge 0gretiminde (Temel Seviye Al) bilgisayar
destekli materyal gelistirme ve bunun 6grenci basarisina etkisi” adli ¢alismasinda tarama
modeli ve deneysel model birlikte kullanilmistir. Arastirmanin tarama modeline gore
yiriitiilen kisminda Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanip aralarinda Tiirkiye'nin de
bulundugu Konsey'e iiye iilkeler tarafindan uygulanmaya baslanan Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi'na (CEFR) uygun olarak yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in temel seviye Al
diizeyinde Ogretim planlamasi gerceklestirilmistir. Bu yeni planlamaya gore Ogretilmesine
karar verilen bilgi, 27 bashk altinda bilgisayar destekli materyal haline getirilmistir.
Hazirlanan materyaller, interaktif CD seklinde kullanima sunulmustur. Bilgisayar destekli
yabanci dil 6gretimi ile diiz anlatim yoOntemiyle yapilan yabanci dil 6gretimi arasinda

Ogrenicilerin akademik basarisin1 artirma konusunda fark olup olmadigin1 belirlemek
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amaciyla yapilan deneysel ¢alisma ise kontrol gruplu on test-son test modeline dayalidir.
Arastirma, 2009-2010 dgretim yilinda Selguk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Tiirkce hazirlik
sinifinda 6grenim goéren 34 Ogrenici lizerinde yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarimi
belirlemek amaciyla seviye tespit smavi yapilmistir. Ogrenicilerin bilgi seviyelerinin esit
olmamas1 sebebiyle yansiz atama i¢in Ogreniciler sinav sonucuna gore basari sirasina
konularak tek ve cift rakamlara gore gruplara ayrilmistir. Veri toplama araci olarak,
arastirmact tarafindan gelistirilen basar1 testleri, 6grenici goriisleri ve gozlem raporlari
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgisayar destekli materyalden bes tanesi
uygulama i¢in secilmistir. Konularla ilgili veri toplama araci olarak hazirlanan sorular,
gruplara on test olarak sunulmustur. Uygulama icin secilen her konu, deney grubuna
bilgisayar destekli materyal ile kontrol grubuna ise diiz anlatim yoluyla anlatilmistir.
Uygulamanin sonunda veri toplama aract olarak hazirlanan sorular, son test olarak yeniden
uygulanmistir. Uygulama sonunda, deney ve kontrol gruplarinin basari testlerinden elde
edilen sonuglar 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligint belirlemek amaciyla
iligkisiz gruplar igin t testine tabi tutulmustur. Yapilan analizler sonucu uygulama igin
belirlenen bes konudan birinde deney ve kontrol grubu On test-son test ortalama puanlari
arasinda 0.02 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Diger dort konunun 6n test-son test
ortalama puanlar1 arasindaki fark, aritmetik ortalama bakimindan deney grubu lehine yiiksek
c¢ikmasina ragmen istatistiksel olarak bir anlamlilik ifade etmemektedir. Bulgular, bilgisayar
destekli materyal ile diiz anlatim yoluyla islenen yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi arasinda
Ogrenicilerin akademik basarilarini arttirma konusunda anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymaktadir. Ortaya ¢ikan uygulama sonuglari, uygulama yapilan 6grenici sayisinin azligi,
gruplar icinde neredeyse Tiirkiye Tiirkcesi konusan 6grenicilerin varligi, ayni grup iginde
Tirkgeyi iyi bilenlerle hi¢ bilmeyenlerin bulunmasi gibi sebeplerle genelleme yapmak i¢in

uygun degildir. Uygulama konusunda goriis bildiren 20 6grenicinin 13" bilgisayar destekli
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egitimin, 7 Ogrenici ise diiz anlatim yoluyla 6gretimin kendileri agisindan daha faydali
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacinin gézlemlerine gore ise bilgisayar destekli 6gretim diiz
anlatim yoluyla 6gretime gore sinif yonetimi, 6grenicilerin dikkat ve motivasyonunu artirma,
konularin anlasilmasindaki kolaylik vb. yonlerden daha basarilidir.

Tok'un (2012) “Tirkcenin yabancit dil olarak Ogretiminde akademik yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamali bir ¢alisma” adli doktora tezinde, yabanci
uyruklu 6grencilerin akademik yazma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmigstir. Calisma, iki
kisimdan olugmaktadir: Birinci boliimde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma
becerileri ele alinmistir. Bu amagla, yazma becerilerinin 6nemi, ana dilde ve ikinci dilde
yazma becerilerindeki farkliliklar, ikinci dilde yazma becerileri, yazma yaklasimlar1 ve yazma
tiirleri agiklanmigtir. Yiiksekogrenimlerde 6grencilerin en ¢ok karsilastiklar1 akademik yazma
cesitlerinden biri olan akademik deneme tiirii ele alinmis, bu baglamda akademik deneme
teriminin nigin tercih edildigi agiklanmus, yapisal ozellikleri verilmistir. Ornek bir metin
tizerinde akademik denemenin giris, gelisme ve sonug boliimleri tahlil edilmistir. Calismanin
kavramsal cergevesini de olusturan bu bdliimlerde akademik deneme tiirlinde Ggrencilerin
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla kazanimlar tespit edilmis, bunlara bagli olarak
etkinlikler gelistirilmistir. Caligmanin ikinci kisminda eylem aragtirmasina bagli olarak
uygulamalar gerceklestirilmistir.  Yiiksekogrenimlerde oOgrencilerin akademik yazma
sorunlariin tespit edilmesi, soruna yonelik ¢oziimiin gelistirilmesi, uygulamanin yapilmasi ve
sonuglarin degerlendirilmesi olmak iizere eylem arastirmasi siireci gerceklestirilmistir.
Uygulama oncesinde kavramsal c¢erceveden hareketle olusturulan akademik yazma
kazanimlar1 ve etkinlikleri uzman goriisleri alinarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Uygulama, 5 haftalik (30 saat) siirede gergeklestirilmistir. Arastirmaci giinliigii, 6grenci
giinliigii, 6grenci ¢alisma kagitlari, gozlem formlari, goriisme kayitlar1 olmak tlizere bes farkli

veri toplama aracindan gelen veriler analiz edilmistir. Uygulamalara baslamadan once
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Ogrencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilmis, yabanci uyruklu &grenciler, kurslarda
derslerine giren okutmanlar ve Ogretim {iyeleri ile goriigmeler yapilmistir. Belirtilen
kaynaklardan gelen veriler degerlendirildiginde akademik yazma c¢alismalari bir ihtiyag olarak
goriilmiistir. TOMER kurslarindan gelen 0Ogrencilerin  Tiirkge yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olarak tiniversitelerde derslerin olmasi1 gerekliligi vurgulanmis, bu
derslerin igeriginde hangi temalarin yer almasi gerektigi tespit edilmistir. Ogrencilerin, baslik,
akademik kelime, ciimle yapilari, s6z dizimi, paragraf mantii, paragraf icerigi, metin
planlamasi, metin tutarliligt konularinda sorun yasadiklari goriilmiistiir. Arastirma, siireg
temelli yazma yaklasimi ile gerceklestirilmistir. Akademik yazmanin siire¢ temelli olarak ele
alinmasi yazili anlatimlarin niteligini arttirmistir. Kelime, ciimle, paragraf ve metin diizeyinde
ele alinan uygulama ile Ogrencilere, akademik yazmanin diger tiirlerden farkli yonleri
aciklanmistir. Gergeklestirilen etkinliklerle 6grenciler, verilen konuyu akademik olarak nasil
yazacaklarin1 uygulamali olarak gérmiislerdir. Bu durum, 6grencilerin yazili anlatimlarinda
bir yandan niteligi arttirirken diger yandan yazma becerilerine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Sonug olarak, tilkemizde 6grenim gdren otuz bine yakin yabancit uyruklu
Ogrencinin akademik gelisimleri i¢in yazma becerilerinin temel bir ihtiya¢ oldugu,
diistincelerin ve bakis agilarinin yazma becerileri aracilifiyla iletildigi ve degerlendirildigi
yiiksekogrenimlerde akademik yazma ihtiyacinin yapilan uygulamali ¢alismalarin
verilerinden hareketle gerceklestirilmesinin gerektigi vurgulanmistir.

Mete (2012) tarafindan hazirlanan “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin
Ozel alan yeterlikleri {izerine bir arastirma” adli ¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6gretmenlerin meslegini etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmeleri i¢in
yeterlik alanlari, yeterlik ve performans gostergelerinin belirlenmesine ¢alisiimistir.
Calismaya oncelikle dil, dil 6gretimi, ana dili ve yabanci dil 6gretimi konularina girig

yapilarak baslanmis daha sonra calismanin temel alanini olusturan yabanci dil olarak Tiirkge
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Ogretiminin tarithsel gelisimi ele alinmistir. Yurt disinda ve Tiirkiye'de yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi ile ilgili alan taramalarinin ardindan “Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten
ogretmenlerin yeterlik alanlari, yeterlikleri ve performans gostergeleri neler olmalidir?”
sorularina cevap bulabilmek icin yurt disindaki ve Tiirkiye'deki 6gretmen yeterlikleri ile ilgili
caligmalar incelenmistir. Alan taramalari sonrasinda yabanci dil olarak Tirkge Ogreten
Ogretmenlerle veri toplama amach goriismeler yapilarak degerlendirmeye alinmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda uygun olanlar, yeterlik ve performans
gostergesine doniistiiriilmiistiir. Daha sonra alan taramalar1 ve goriismelerden elde edilen
veriler dogrultusunda olusturulan taslak yeterlik ve performans gostergeleri 5'li likert tipi
anket formuna donistiiriilmiistiir. Diizenlenen anket, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten
Ogretmenler ve bu konuda c¢alismalar1 olan 6gretim iiyelerine uygulanmistir. Calismada,
ankete ait bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar verildikten sonra belirlenen 6zelliklere
gore karsilastirmalar yapilmig ve anket sonucunda ortaya ¢ikan Onem derecesine gore
performans gostergelerinin siralanist gosterilmistir. Caligmaya, goriisme ve anket verileri
degerlendirilerek elde edilen sonuglara dair 6nerilerin olusturulmasiyla son verilmistir.
Varisoglu'nun (2013) ¢aligmasinin amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
i birlikli 6grenmenin bir teknigi olan birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon
tekniginin O0grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde etkili olup olmadigini ortaya
koymaktir. Arastirmada nicel ve nitel boyutlu karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Estonya'da Tallinn Universitesi Orta Dogu ve Asya Calismalar1 Enstitiisii
Tirkoloji Ana Bilim Dalinda okuyan 16 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada g¢alisma
grubunun se¢imi kolay ulasilabilir uygun 6rnekleme teknigi ile yapilmistir. Bu arastirma
grubundan veriler 2011-2012 egitim-68retim yilinda toplanmistir. Arastirmada uygulanan
karma yonteme bagli olarak hem nicel hem de nitel veri toplama araclar1 kullanilmistir. Bu

araclar; Yaz1 Degerlendirme Formu, Okuma Anlama Basar1 Testi, Sesli Okuma
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Degerlendirme Formu, Yabanci Dil Kaygisi Olgegi ve Uygulama Siireci Gozlem Formu'dur.
Aragtirmada nicel verilerin analizi i¢in Wilcoxon isaret siralamasi testi ve Spearman's rho
testi; nitel verilerin analizi i¢inse betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin okuma-anlama,
sesli okuma, yazma ve yabanci dil kaygisi iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yilmaz (2014) *“Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde tamamlayict Olgme ve
degerlendirme yontemlerinin deyim Ogretiminde kullanilmasina yonelik bir inceleme” adli
calismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde tamamlayict 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin, Tirkce deyimlerin 6gretiminde uygulanabilirligini ve 68retim siirecinin Tiirkge
O0grenen Ogrenciler tarafindan nasil degerlendirildigini tespit etmeyi amaglamistir. Buradan
hareketle tamamlayic1i 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde hem bir 6gretim hem de 6lgme degerlendirme teknigi olarak uygulanabilirligi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi ya da
diger bir adiyla 6rnek olay caligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirma, Yemen Sana'a
Universitesi Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Terciime Béliimii 4. sinifta okuyan 20 &grenciyle
yiurltilmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis 6grenci goriisme formu, alan yazindan alinan proje, {iriin dosyasi, 06z
degerlendirme formlar1 ve siirecte uygulanan alternatif 6lgme degerlendirme etkinliklerinden
elde edilen dokiimanlar kullanilmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan gelistirilen deyim testi,
calismanin basinda 6grencilerin deyimler hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
uygulanmistir. Calismanin sonunda ayni test 6grencilere tekrar uygulanmis ve aradaki fark
betimsel olarak analiz edilmistir. Uygulama on hafta siirmiistiir. Yabanci dil olarak Tirkce
Ogretiminde tamamlayict Olgme degerlendirmeye yonelik oOgeler alanyazindaki ilgili
kaynaklar incelenerek belirlenmistir. Belirlenen bu oOgelerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenen Ogrenciler tarafindan nasil degerlendirildigi 11 Ogrenciyle yapilan yari
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yapilandirilmis goriismelerle ve siirecte uygulanan etkinliklerle tespit edilmeye calisiimistir.
Toplanan verilerin analizinin giivenilir bir sekilde yapilabilmesi i¢in veri toplama siirecinde
Ogrencilerin uygun gordiikleri yerlerde goriintiilii kayit yapilmis, aksi durumlarda sadece ses
kaydi yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi tekniklerine
gore degerlendirilmistir. Tamamlayict 6lgme degerlendirme etkinliklerinden elde edilen
veriler ise rubrikler yardimiyla degerlendirilip tablolar héalinde sunulmustur. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin deyimlerin 6gretim siirecinde uygulanan tamamlayici
O0lcme ve degerlendirme tekniklerine iliskin goriislerinin olumlu yonde oldugu ve bu
tekniklerin deyimlerin 6gretimini  kolaylastirdigi, silireci daha zevkli hale getirdigi
gorilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin etkili bir bigimde ylriitiilebilmesi i¢in
cagdas oOgretim ve degerlendirme tekniklerinin derslerde kullanilmasi ve siireg temelli
degerlendirme yaparak Ogrencilerin gercek basarilarinin  tespit edilmesi gerektigi
vurgulanmistir.

Takil''n (2014) “Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretiminde iletisimsel yaklagimin
yazma becerisine etkisi” adli calismasinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde
iletisimsel yaklagimin uygulamali olarak daha once hi¢ kullanilmamis olmasindan hareketle,
Avrupa Konseyi'nin olusturdugu ve yabanci dil 6gretim siirecinde kilavuz kitap mahiyeti
tastyan “Diller i¢in Avrupa Ortak Ogretim Cercevesi”ndeki dil amaglar1 incelenerek B
seviyesindeki amaclar, Tiirk¢eye kazanim olarak uyarlanmis ve bu temelde bir dil 6gretim
modeli gelistirilmistir. Bu calisma ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen 6grencilerin
iletisimsel yaklasima uyarlanmis dil 6gretim modeli sonrasinda, Tiirk¢e egitimine yonelik
yazma becerileri ile tercih ve tutum diizeylerindeki de§isimin incelenmesi ve buna bagl
olarak 6grencilerin belli 6zelliklerine gore (cinsiyet, Tirkiye'de bulunma siiresi vb.) yazma
beceri diizeyleri ve Tiirkge ile Tiirk¢eyi Ogrenmeye iliskin tutum diizeylerinin farklilik

gosterip gostermedigini belirlenmesi amaglanmistir. Modelin etkisini tespit etmek amaciyla
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uygulama sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin goriisleri de tespit edilerek
raporlastirilmistir. Buna bagli olarak “Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen o6grencilerden
iletisimsel yaklasima uyarlanmis dil 6gretim modeli ile egitim géren deney grubu dgrencileri
ve geleneksel egitime devam eden kontrol grubu ogrencilerinin yazma becerileri, Tiirkce
o0grenmeye iliskin tercih ve tutumlar1 ne diizeydedir ve bu degiskenler gruplar bazinda anlamli
bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya bagl olarak arastirma,
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi TOMER'de egitim goren dgrencilerle ve
iletisimsel yaklasima wuyarlanmig dil Ogretim modelinin ii¢ aylhik uygulamasi ile
sinirlandirilmigtir. Arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin iletisimsel
yaklasima uyarlanmis dil 6gretim modeli sonrasinda Tiirk¢e egitimine yonelik yazma
becerileri ile tercih ve tutum diizeylerindeki degisimin incelenmesi amaclandigindan
arastirma, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigr karma desene oOrnektir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin Tiirkge yazma beceri diizeyleri, “Tiirkge
Yazma Envanteri” ile; Tirk¢e O0grenmeye yonelik tercih ve tutum diizeyleri, “Tiirkge ve
Tiirkce Ogrenim Siireci Hakkindaki Tercih ve Tutum Olgegi” ile; kisisel ozellikleri de
“Kisisel Bilgi Formu” ile; deney grubundaki 6grencilerin iletisimsel yaklasima uyarlanmig dil
Ogretim modeline yonelik goriigleri “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile toplanmis ve
veri toplama araclar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Verilerin analizinde nitel arastirma
sonuglarindan igerik analizi kullanilmistir. Tirk¢e Yazma Envanteri dogrultusunda
ogrencilerin gerceklestirmis olduklar1 gorevler, 6grenci degerlendirme formu dogrultusunda
lic uzman tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar arasinda tutarlilik incelemesi, Pearson
korelasyon katsayis1 ile gerceklestirilmistir. Degiskenlere iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Ardindan karsilastirmalar amaciyla Mann Whitney U, Wilcoxon Isaretler
Testi ile Kruskall Wallis testi hesaplanmis, sonuglar tablolastirilarak yorumlanmistir. Elde

edilen sonuglar neticesinde iletisimsel yaklasimin Tiirkgenin yabanci dil olarak
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kullanimimdaki 6nemi ortaya ¢ikmis ve buradan hareketle egitim yoneticilerine, ders kitabi
yazarlarina, egitmenlere, egitmen yetistirenlere ve smnav sunucularina Onerilerde
bulunulmustur.

2.2.2. Ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algis1 alaminda yapilan
calismalar. Bu alanda yapilan ¢alismalar asagidaki gibidir:

Biitiin Kus'un (2005), “Ogretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik inanglar1 ve bilgisayar
destekli ogretime yonelik tutumlar’” adli c¢alismasi, ilkogretim ve ortadgretim okullarinda
gbrev yapan dgretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik inanc1 ve bilgisayar destekli dgretime (BDO)
yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik betimsel bir caligmadir. Arastirmada, 6gretmenlerin
bilgisayar 6z yeterlik inanglartyla BDO'ye ydnelik tutumlarinin gesitli degiskenler (cinsiyet,
calistig1 kurum, kidem, brans gibi) acisindan farklilik gosterip gostermedigi arastirilmisgtir.
Ayrica bilgisayar 6z yeterlik inanglari ile BDO'ye yonelik tutumlari arasinda iliski olup
olmadig1 incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik inan¢lariin
oldukea yiiksek oldugu ve cinsiyete gore degismedigi saptanmistir. Ogretmenlerin kidemleri
artarken bilgisayar 6z yeterlik inanci ortalamalarmin diistiigii gortilmiistiir. Bilgisayarlar
konusunda herhangi bir hizmet ic¢i egitime katilmis 6gretmenlerin, bilgisayar 6z yeterlik
inanglar1 ile bu konuda herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmamis 0gretmenlerin, bilgisayar
0z yeterlik inang¢ ortalamalar1 arasinda, hizmet i¢i egitime katilmis olan 6gretmenler lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Veznedaroglunun (2005), “Senaryo temelli 6grenmenin Ogretmen adaylarinin
O0gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterlik algisina etkisi” adli arastirmasinin
calisma grubunu, 2004-2005 dgretim y1li bahar doneminde Ankara Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii son siif dgrencileri olusturmaktadir. Deney grubu 20,
kontrol grubu 17 olmak lizere toplam 37 Ogretmen adayi ¢alismaya katilmistir. Arastirma

sonucunda “Senaryo Temelli Ogrenme Modeli’nin 6gretmen adaylarmim dgretmenlik



67

meslegine yonelik 6z yeterlik algisinda artisa yol acgtiglr saptanmistir. Ancak gerek deney
grubu gerekse kontrol grubunun Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilasma gozlenmemistir.

Biiyiikduman (2006), “Ingilizce ogretmen adaylarmin Ingilizce ve &gretmenlik
becerilerine iligkin 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliski” adli doktora calismasinda; 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlige iliskin 6z yeterliklerinde 6grenci katilimi/6gretim stratejileri, siif
yonetimi alt boyutlar1 ve yabanci dil olarak Ingilizce kullanmaya iliskin okuma, dinleme,
konusma ve yazma olmak iizere dort temel beceride 6z yeterlik diizeyleri incelenmistir. Genel
olarak, ogretmenlik ve Ingilizce 6z yeterliginde aday Ogretmenlerin 6grenim gdrmekte
olduklart tniversiteye gore karsilastirmalart yapilmistir. Bunun yani sira, Ogretmen
adaylarmm 6gretmenlik ve Ingilizce 6z yeterliklerinde 6grenim gormekte olduklari iiniversite
ve mezun olduklart lise tiirliniin etkili olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmanin 6rneklem
grubunu, Tiirkiye'nin Ingilizce 6gretmeni yetistiren 20 farkli iiniversitesindeki toplam 1182
O0gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma sonucu elde edilen bulgular; 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlik ve Ingilizce 6z yeterligine iliskin 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli iliski
olmadigini ortaya koymustur. Ogretmenlige ve Ingilizceye iliskin 6z yeterlik inancinda bazi
{iniversiteler arasinda anlamli farkin oldugu saptanmigtir. Mezun olunan lise tiiriiniin ingilizce
dgretmen adaylarinin 6gretmenlik ve yabanci dil olarak Ingilizce kullanma becerilerine iliskin
0z yeterlik inanglarinda anlamli bir fark yaratmadigi saptanmustir.

Ozatamin (2007), “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ve orgiitsel yenilesmeye
iliskin goriislerinin arastirilmas1” adli ¢alismasi, Istanbul ili Umraniye ilgesinde 34 ilkdgretim
okulunda 695 ogretmene uygulanmistir. Bu arastirmada 6z yeterlik; genel 6z yeterlik,
ogretimsel 6z yeterlik, olumsuz 6ngoriiler, sinif i¢i 6gretim ve ¢abasal 6z yeterlik olmak iizere
bes boyutta, orgiitsel yenilesme ise biitiin olarak ele alinmistir. Bu amagla oncelikle

ilkogretim Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile cinsiyet, kidem, yas ve branslari
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karsilastirilmis daha sonra yenilesme ile demografik veriler arasindaki iligki incelenmis en son
da 0z yeterlik ile yenilesme arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular
incelendiginde sonuglar su sekilde Ozetlenebilir: Genel 6z yeterlik algisi, 6gretimsel 0z
yeterlik ve olumsuz dngoriiler boyutlariyla cinsiyet, genel 6z yeterlik ile okul hizmet siiresi,
yenilesme ile egitim diizeyi ve kidem arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskili
bulunmustur. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar ile yenilesmeye iliskin goriisleri arasinda ise
orta diizeyde bir iliski bulunmustur. Ilkdgretim dgretmenleri kendilerini orgiitsel yenilesmeye
ve okullarindaki orgiitsel yenilesme uygulamalarina agik bulmaktadirlar. Ogretmenlerin
cinsiyet, egitim diizeyi ve kidemleri oOrgiitsel yenilesmeye iliskin fikir gelistirirken etkili
olmakla beraber yas ve branglari etkisiz olmaktadir.

Ozerkan'in (2007), “Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile dgrencilerin sosyal bilgiler
benlik kavramlar1 arasindaki iliski” adli ¢alismasi, 2005-2006 &gretim yili II. yariyilinda
Edirne ili Merkez ilgedeki Ilkdgretim 1. kademe okullarinda gérev yapan 62 (41 kadn, 21
erkek) smif 6gretmeni ve siniflarinda 6grenim goérmekte olan 1515 (749 kiz, 766 erkek) 5.
siif dgrencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda, 6gretmen 6z yeterlik
algis1 ile 6grencilerin Sosyal Bilgiler benlik kavramlari arasinda anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Arastirmada ayrica, 0grencilerin Sosyal Bilgiler benlik kavramlari ve ders
basarilar1 ile cinsiyetleri ve 6gretmenlerinin 6z yeterlik algis1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir. Buna karsilik, 6gretmen 6z yeterlik algisi ile cinsiyet arasindaki
farkin anlamli olmadigi; 6gretmen 6z yeterlik algisi ile mesleki deneyim arasinda da anlamli
bir iligki bulunmadig1 saptanmistir.

Kose'nin (2007), “Ogretmen 6z yeterlik algis1 dlgeginin farkli gruplarda yapi
gecerliginin sinanmas1” adli ¢alismasinin amaci, Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (1998)
tarafindan gelistirilen 6gretmen 0z yeterlik algis1 6lgeginin yapr gecerligini, 6gretmenlik

meslegini siirdiiren katilimcilar iizerinde ve bazi1 degiskenlere gore olusturulan alt gruplarda
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sinamak ve Olgegin yapisinin, olusturulan bu gruplarda farklilagip farklilagsmadiginm
arastirmaktir. Arastirmaya Aksaray ilinin degisik okullarinda gorev yapan 496 sinif 6gretmeni
katilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenci gilidiillenmesi, 0gretim stratejileri ve sinif
yonetimi boyutlarindan olusan {i¢ faktorlii model ile dlgekten elde edilen veri grubunun iyi
uyum gosterdigi ifade edilebilir. Diger bir ifade ile 6gretmen 6z yeterlik algis1 dlgeginin yap1
gecerligi arastirmanin  yapildigi grupta saglanmistir. Ayrica cinsiyet, mesleki kidem,
ogretmenlik meslek bilgisi sertifikasina sahip olma, egitim fakiiltesi mezunu olup olmama ve
ogretmenlik meslek bilgisi sertifikasini aldigr kurum degiskenlerine gore olusturulan farkl
ogretmen gruplarinda Ogretmen Oz yeterlik Olceginin ii¢ faktorlii yapist dogrulanmis ve
Olcegin faktér yapisinin, olusturulan bu farkli O68retmen gruplarinda farklilagsmadigi
saptanmistir.

Tirk (2009), Nevsehir ilinde gorev yapan beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin
Ogretmen 0z yeterlik diizeylerini tespit edip ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla
hazirladigi ¢aligmasinda, 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugunu;
cinsiyet, medeni durum, gorev yapilan yerlesim yeri ve gorev yapilan Ogretim basamagi
degiskenleri ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli fark oldugunu bulmustur. Yas ve gorev
yapilan okul tiiri degiskenleri ile 0z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli fark tespit
edilmemistir.

Korkut'un (2009), smif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 ile smif yonetimi beceri
algilar1 arasindaki iliskiyi ve bu inang ve algilarin cinsiyet, deneyim siliresi ve okulun
bulundugu yerlesim yeri degiskenlerine gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymayi
amacladig1 caligmasinda, smif 6gretmenlerinin 0z yeterlik inanglarimin oldukca yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir. Siif Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglari, cinsiyet ve
okullarin bulunduklar1 yerlesim yerlerine gore farklilik gostermekle birlikte deneyim

siirelerine gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmistir. Son olarak smif 6gretmenlerinin
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0z yeterlik inanclar ile siif yonetimi becerilerinin tiim boyutlar1 arasinda orta diizeyde,
olumlu ve anlaml bir iligkinin oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2010), diger tiim derslere temel teskil eden Tiirkce derslerini yliriitecek
ogretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerinin ve 6z yeterlik algilarinin cinsiyete, 0gretim
sekline ve agirlikli genel not ortalamasina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
amaciyla hazirladig1 calismasinda, Tirkce Ogretmen adaylarinin 6zel alan ve 6z yeterlik
algilariin cinsiyete, 6gretim sekline gore ¢ok fazla farklilasmadigini fakat agirlikli genel not
ortalamasi faktoriiniin belirleyici oldugunu tespit etmistir.

Yiiksel’in (2010), Tiirkiye'deki devlet ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinin yeterlik algilarinin diizeyini 6lgmeyi ve Tschannen and Tschannen-Moran
and Woolfolk Hoy (2001) tarafindan tanimlanan yeterlik algisinin ii¢ boyutu olan 6grenci
katilmimi saglama yeterligi, Ogretim stratejilerini kullanma yeterligi ve siif yonetimi
yeterligi arasinda fark olup olmadifini arastirmayr amagladigi calismasinda; Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce 6gretimi konusunda kendilerini oldukga yeterli gordiigii, oz
yeterligin {ic boyutundaki farklara gelince, her alt boyut i¢in hesaplanan ortalamalarin,
ogretmenlerin smif yonetimi ve Ogretim stratejilerini kullanma yeterliginin, 6grencileri
O0grenme siirecine katma yeterliginden daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Benzer (2011), ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin 6z
yeterlik algilarini analiz etmek amaciyla hazirladigl ¢alismasinda sunlar1 tespit etmistir:
[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin 6z yeterlik algilarinda
cinsiyet, bitirdikleri 6grenim kademesi, mezun olduklari okul tiirti, girdikleri smiflardaki
0grenci mevcudu, haftada girdikleri ders saati ve ceza alip almama durumlarina gére herhangi
bir farklilik bulunmazken; medeni durum, yas, brans (6gretim stratejilerinde 6z yeterlik ve
sinif yonetiminde 6z yeterlik hari¢), kidem (6grencilerle iletisimde 6z yeterlik harig),

bulunduklar1 okuldaki gorev siireleri, gorev yaptiklart okul tiirii, katildiklar1 hizmet i¢i kurs ve
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seminerlerin sayisi, aldiklar1 6diil sayisi, yaptiklart veli toplantilarina katilan velilerin orani,
ayda okuduklar1 mesleki yayin ve kitap sayist (simif yonetiminde 6z yeterlik harig), yil
boyunca okullarinda yapilan etkinliklerin sayist bakimindan anlamli farkliliklarin oldugu
gozlenmistir.

Aksoy (2011), ogretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeyleri ile yapilandirmaci 6grenme
ortami kurma becerilerine yonelik algi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
hazirladig1 calismasinda, katilimcr 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri ile yapilandirmact
O0grenme ortami kurma becerilerine yonelik algi diizeylerinin; cinsiyet ve brans baglaminda
anlaml bir farklilik géstermedigini, mesleki kidem anlaminda ise hizmet stiresi arttikg¢a, algi
diizeylerinde de artis oldugunu belirlemistir. Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi ve Yapilandirmaci
Ogrenme Ortami Olgegi arasinda da negatif bir korelasyon oldugunu, yani dlgeklerden birine
iligkin degerler arttiginda, digerinin azaldigin1 saptamistir.

Rakicioglu-Soylemez (2012), dgretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi
boyunca 6gretim stratejileri, 0grencilerin derse katilimlari ve sinif yonetimi konularinda
ogretmen yeterlik inanglarinin ne kadar etkilendigini; danismanlik uygulamalar ile
ogretmenlik uygulamasi seminer dersinin diizenlenmesinin ingilizce 6gretmen adaylarmin
Ogretmen yeterlik inanglarinin sekillenmesindeki roliinii incelemeyi amagladigi calismasinda,
Ogretmenlik uygulamasi siliresince 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik inanglarinin higbir
boyutunun anlamli bir sekilde gelismedigini, diger taraftan 6gretmen adaylarinin, sinif
yonetimi ile ilgili olan yeterlik inanglarinin diizeyinde anlamli bir diisme oldugunu
belirlemistir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylariin sinif yonetimine iliskin 6gretmen yeterlik
inanglar ile uygulama Ogretmenlerinin kisisel/profesyonel nitelikleri arasinda anlamli bir
iliski oldugunu belirlemistir. Yapilan veri igerik analizine gére danismanlik uygulamalarinin
ve 0gretmenlik uygulamasi seminer dersinin diizenlenmesinin 6gretmen adaylarinin 6gretmen

yeterlik inang¢lari konusunda énemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Calismada kullanilan veri
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analizi cergevesinde, Ingilizce 6gretmen adaylarinin 6gretmen yeterliklerinin gelismesinde
ogretmenlik deneyimleri, ortam ve diger katilimcilarin rolii gibi farkli faktorlerin de yer aldigi
ortaya konulmustur.

Celik (2012), matematik Ogretmen adaylarimin ve 6gretmenlerinin 6z diizenleme
becerilerinin ve 6z yeterlik algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
hazirladig1 calismasinda, matematik 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerilerinin yiiksek,
0z yeterlik algilarinin oldukcga yeterli oldugunu ve s6z konusu becerilerle yeterlikler arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Matematik
ogretmenlerinin ise 6z diizenleyici 6grenmeyi tesvik etme egilimlerinin yiiksek, 6z yeterlik
algilarinin oldukga yeterli oldugunu ve s6z konusu egilimler ile yeterlikler arasinda pozitif
yonde ve orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugunu soylemistir.

Zararsi1z'in (2012), ilkogretim okulu dgretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z
yeterlik algilarinin gesitli degiskenler acisindan incelenip aralarindaki iligki diizeyinin tespit
edildigi ¢aligmasinda, 6gretmenlerin genel 6z yeterlik ve alt boyutlarinda kendilerini olduk¢a
yeterli hissettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinda cinsiyet, yas
(0grencilerin  katilimina yonelik), kurs/seminer sayisi (Ogretimsel stratejilerde ve siif
yonetiminde 6z yeterlik hari¢), haftada girilen ders saati (6gretimsel stratejilerde ve sinif
yonetiminde 6z yeterlik hari¢), mezun olduklar: {iniversitenin adina (6gretimsel stratejilerde
ve smif yonetiminde 6z yeterlik harig) gore herhangi bir farklilik bulunmazken; yas
(6grencilerin katilimina yonelik harig¢), mesleki kidem, mezun olduklan fakiilte, brans, kurs
seminer sayisi (6gretimsel stratejilerde 6z yeterlik), gérev yaptiklart okul tiirii, haftada girilen
ders saati (6grencilerin katilimina yonelik ve toplam 6z yeterlik), mezun olduklar {iniversite
(6grencilerin katilmina yonelik ve toplam 6z yeterlik) ve egitim diizeyi bakimindan

farkliliklar oldugu gozlemlenmistir.
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Senol (2012), okul Oncesi Ogretmen adaylar1 ile okul Oncesi Ogretmenlerinin
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik inanglarmi karsilastirmak amaciyla hazirladig
calismasinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin, okul Oncesi 08retmen
adaylarinin 6z yeterlik inanclarindan daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Erdogan (2013), ilkogretim (ilkokul ve ortaokul) 6gretmenlerinin 6z yeterlik ve basari
algilarinda akademik iyimserlik, umut ve mesleki hazzin yordayiciliklarini incelemek
amaciyla hazirladigi calismasinda; Ogretmenlerin 6z yeterlik, basar1 algisi, akademik
tyimserlik, umut ve mesleki haz diizeylerinin pozitif yonlii ve anlaml iligkili oldugunu tespit
etmistir.

Dogan (2013) c¢alismasinda, Agr ilinde ve ilgelerinde gorev yapan smif
ogretmenlerinin, 0z yeterlik algilar1 ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
incelemistir. Bu calismada arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarint ne diizeyde yordadigi iizerinde durularak
ogretmenlerin Ozelliklerine gore arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin, 6gretmenlik 6z
yeterlik algilar1 ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasindaki anlamlilik aranmustir.

Urhan (2013), Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri ile 6gretmen
0z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla yaptigi caligmasinda
katilimcilarin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, mezun olunan okul tiirli, anne babanin egitim diizeyi
Ozelliklerinin yansitict diisiinmeyi ve 08retmen 6z yeterlik algisimi ne sekilde etkiledigini
tespit etmistir. Arastirma sonuglarma gore kiz O6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore daha {ist bilissel yansitici diisiinme egilimi gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica
1. smif 6grencilerinin 2, 3 ve 4. simif 6grencilerine gore list biligsel boyutta daha yiiksek
yansitict diisinme egilimlerine sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Ogretmen adaylarmm 6z
yeterlik algilarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olup olmadigi arastirilarak

yapilan analiz sonucunda, kiz ve erkek Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinda farklilik olmadigi
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gorilmistir. Smif diizeyinde yapilan 6z yeterlik algisti analiz sonucuna gore 1. smif
ogrencilerinin diger simif 6grencilerine gore daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip oldugu
ortaya ¢cikmaistir.

Akbaba (2013), Biiro Yonetimi 6gretmen adaylarinin Ogretmen 6z yeterlik algi
diizeylerinin cinsiyet, siif diizeyi, mezun olunan lise tiirii ve genel akademik basar1 diizeyi
degiskenleri agisindan farklilasip farklilagmadigini  belirlemek amaciyla hazirladig
calismasini, 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Gazi Universitesi Ticaret ve
Turizm Egitim Fakiiltesi Biiro Yonetimi Egitimi Bolimi 3. ve 4. sinif toplam 237 Biiro
Yonetimi O0gretmen adayr ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Biiro Yonetimi
O0gretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine iliskin 6gretmen 6z yeterlik algi puanlarinin,
Olcegin genelinde ve boyutlarinda “Yeterli” ile “Cok yeterli” seceneginde daha fazla
yogunlastig1 tespit edilmigtir.

2.2.3. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum alanminda yapilan calismalar.
Ogretmenlik meslegine yonelik tutum alaninda yapilan ¢alismalar su sekildedir:

Parilti (1998) hazirladigi calismasinda, Smif Ogretmenligi boliimleri disindaki
boliimlerden mezun olduklar1 halde ilkdgretimin birinci kademesine sinif 6gretmeni olarak
atanan 0gretmenlerin, mesleki tutum ve davranislarinin bazi 6zelliklere gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemeyi amaglamigtir. Bunun i¢in 57 soru ve 4 alt boyuttan olusan bir
anket hazirlamis ve bu anketi Ankara'daki ¢esitli ilkogretim okullarinda gorev yapan 100 sinif
O0gretmenligi bolimii mezunu, 200 diger boliimlerden mezun olmus 6gretmen ile Sinif
Ogretmenligi boliimii disindaki boliimlerden mezun 6gretmenleri degerlendiren 43 okul
yoneticisine uygulamustir. Arastirma sonuglarma gore: Sinif Ogretmenligi béliimii mezunlari,
kendilerini ve 6grencileri derse hazirlamada ve ders siirecindeki etkinliklerde kendilerini daha

yeterli hissetmektedirler. Brans dis1 atanan kadin ve erkek ogretmenler arasindaki
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degerlendirmede, kadinlar ¢ogunlukla kendilerini erkeklere gore daha yeterli
hissetmektedirler.

Sara¢’in (2002), “Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yeterlilikleri ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar” adli doktora ¢alismasinda Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmeni adaylarmin alan bilgilerinin ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
boliimlere, cinsiyete, anne-babanin 6grenim diizeyi ve meslegine, mezun olunan lise tiiriine,
boliimlerini tercih siralarina ve boliimlerinden memnuniyetlerine, akademik ortalamalarina,
akademik calisma isteklerine ve dgretmenlik yapma isteklerine vb. gore degisip degismedigi
arastiritlmistir. Bu nedenle arastirma tarama modeline uygun yapilmistir. Arastirmanin genel
evrenini, Turkiye’deki tiniversitelerce acilmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirkce
Ogretmenligi sertifika programina katilan dgretmen adaylar1 ve egitim fakiiltelerinin Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Boliimiinii bitirmek iizere olan ogretmen adaylari ile
Tiirkiye'deki Anadolu Ogretmen Liselerinde 6gretmenlik yapan Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma, Gazi Universitesi, Ankara Universitesi ve Hacettepe
Universitesi'nden mezun olma durumunda veya ¢esitli {iniversitelerde lisansini tamamlayarak
yukaridaki iiniversitelerde verilen pedagojik formasyon kursunu bitirmek iizere olan Tiirk Dili
ve Edebiyati/Tiirkge 6gretmeni adaylar1 ve Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Béliimii'nden mezun olmak iizere olan &gretmen adaylar ile
Tiirkiye'deki Anadolu Ogretmen Liselerinde 6gretmenlik yapan Tiirk Dili ve Edebiyati
dgretmenlerini kapsamaktadir. Olgme araglarinin uygulandig: giin smiflarda bulunan, géniillii
284 dgrenci ile 30.07.2001 ve 3.08.2001 tarihleri arasinda Sinop Anadolu Ogretmen Lisesinde
yapilmis olan hizmet i¢i egitim programina katilan Tiirkiye'deki Anadolu Ogretmen
Liselerinde gorevli 66 6gretmen arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Bu say1 anketleri
eksik doldurmalardan dolay1r ogrencilerde 222'ye, oOgretmenlerde 55'e diisiirtilmiistiir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, alan bilgisi testi, 6gretmenlik
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meslegine yonelik tutum 6l¢egi, 6gretmenlik uygulamasi degerlendirme formu kullanilmastir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin ¢ogu boliimlerini ilk bes sirada
tercith etmislerdir ve boliimlerinden memnunlardir. Pedagojik formasyon kursuyla birlikte
O0gretmen adaylarinin ders yikleri haftalik 50 saati gegmektedir. Meslekleri agisindan en
yararl gordiikleri dersler: Yeni Tiirk Edebiyati, Tiirkiye Tiirk¢esi ve Eski Tiirk Edebiyatidir.
En cok takip edilen siireli yaym Tiirk Dili dergisidir. En ¢ok okunan yazar ve eser Ahmet
Hamdi Tanpinar ve Huzur'dur. Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar, boliimlere ve
boliimden memnuniyete gore degismektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi Boliimiinde
okuyan 6gretmen adaylarinin alan bilgisi puanlar diger boliimlere gore anlamli sekilde
yiiksektir. Ogretmen adaylar1 ile 6gretmenler arasinda Ogretmenlik meslegine ydnelik
tutumlarda (toplam tutum puanlarinda) anlamh bir fark yoktur. Elde edilen bulgulara gore,
Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yetistirildigi programlar ¢agin gereksinimi olan
Ogretmeni yetistirmek i¢in siirekli gozden gegirilmeli, degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir.

Ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algis1 alaninda yapilan ¢alismalarda da yer
alan ve Veznedaroglu (2005) tarafindan kaleme alinan aragtirmanin amact; “Senaryo Temelli
Ogrenme”nin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumuna ve dgretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algisina etkisinin belirlenmesidir. Arastirma sonucunda
“Senaryo Temelli Ogrenme Modeli”’nin 6gretmen adaylariin dgretmenlik meslegine ydnelik
0z yeterlik algisinda artisa yol a¢tig1 saptanmistir. Ancak gerek deney grubu gerekse kontrol
grubunun  Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli  bir farklilasma
gozlenmemistir.

Ayarci (2007) tarafindan hazirlanan “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlik meslegine kars1 ilgi, tutum ve beklenti diizeyleri” isimli ¢alismanin amaci, 2005-
2006 6gretim yilinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine kars ilgi,

tutum ve beklenti diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini cinsiyet,
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tniversite tercih sirasi, yerlesim yeri, ailesinin ge¢im durumu ve kardes sayisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, 2005-2006 6gretim yilinda Ege Bolgesi ve Marmara
Bolgesi'nde bulunan 12 Egitim Fakiiltesinin 4. smifinda okuyan 464 o6gretmen adayinin
Ogretmenlik tutum diizeyi bilgi formuna verdigi cevaplardan elde edilmistir. Arastirma
betimsel niteliktedir. Ogretmen adaylarinin dgretmenlik mesleginin atama, ekonomik sartlar
ve toplumsal sayginlik konularinda cesitli endiseleri olmasina ragmen genel olarak
o0gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri olumlu bulunmustur.

Sandik¢1 (2011) tarafindan hazirlanan “Beden Egitimi 6gretmen adaylari ile diger
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutum ve 6z yeterlik algilar” isimli
calismanin amaci, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimii ve diger béliimlerde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve yeterlik algisi
diizeylerini belirlemek, bu tutumlar ve yeterlik algilarinin; 6gretmen adaylarmin kisisel
bilgilerinden elde edilen bagimsiz degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini
karsilastirarak ortaya koymaktir. Beden Egitimi Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlariin olumlu ve yeterlik algilarinin yiiksek olmasi egitim agisindan oldukca
onemlidir. Calismaya, 48'1 Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimiinde olmak iizere
farkli boliimlerde O0grenim goren toplam 411 6gretmen adayr goniillii olarak katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; “Ogretmenlige iliskin Tutum Olgegi” ve “Aday
Ogretmenin Kendine iliskin Yeterlik Algist Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore;
yeterlik algilarinin ise algilanan akademik basar1 durumu degiskenine gore; beden egitimi
Ogretmeni adaylarinin yeterlik algilarimin da akademik basari durumu degiskenine gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Ayrica her iki Ol¢ekten elde edilen puanlar arasindaki korelasyon
katsayis1 da hem tiim 6gretmen adaylar1 hem de Beden Egitimi Ogretmeni adaylari igin

anlamli bulunmustur.
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Konuk (2011) tarafindan hazirlanan “Miizik 6gretmeni adaylarmmin 6gretmenlige
iliskin tutum ve mesleki yeterlik algi diizeylerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi” isimli
calisma, Miizik Ogretmenligi egitimi almakta olan birinci ve dérdiincii sinif miizik 6gretmeni
adaylarinin 6gretmenlige iliskin tutumlar1 ve mesleki yeterlik diizeyleri arasinda bir iligki olup
olmadigint ortaya koymak i¢in yapilmistir. Arastirmada oncelikle 'tutum' kavrami iizerinde
durulmus, gilinliik yasantidaki tutum ve bireyin meslegine kars1 tutumunun yapmakta oldugu
ise yansimalar, Onceki bilimsel arastirmalardan oOrneklerle aciklanmustir. Ikinci olarak
'yeterlik' kavrami aciklanmis, kisisel ve mesleki yeterlik incelenmis, arastirma konusu miizik
egitimi oldugundan, 6gretmenlikte alan dersleri yeterligi olarak da incelenmistir. Arastirma
tarama yontemi ile yapilmis bir alan arastirmasidir. Marmara Universitesi, Gazi Universitesi,
Balikesir Universitesi, Uludag Universitesi, Selcuk Universitesi, Nigde Universitesi,
Pamukkale Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Onsekiz Mart Universitesi ve Karadeniz
Teknik Universitesi Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali birinci ve
dordiincii sinif 6grencileri ile calisilmistir. Bu iiniversitelerde egitim gérmekte olan 6gretmen
adaylarina, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini 6l¢mek icin Abdurrahman Tanridégen
tarafindan gelistirilen, 52 maddeden olusan, likert tipli Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutum Olgegi uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin  mesleki yeterlik  diizeylerinin
dlciilebilmesi icin ise Tiirkge uyarlamasi Diken (2004) tarafindan yapilan Miizik Ogretmenligi
icin gecerlik, giivenirlik caligmasi Tuzcu (2010) tarafindan gergeklestirilen, 16 maddeden
olusan 'Ogretmenlige Iliskin Yeterlik Ol¢egi' kullanilmistir. Bu dlgek de besli likert tipi olarak
hazirlanmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin tutum ve yeterlik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (p<.05). Bunun yaninda ailesinde
O0gretmen olan 6grencilerin yeterlik diizeylerinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Abbasoglu (2011) tarafindan yapilan “Beden Egitimi Ogretmeni adaylarinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutum ve benlik saygilarinin incelenmesi” isimli ¢alismanin
amaci, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmi ve benlik saygist diizeylerini belirlemek, bu
tutumlarin ve benlik saygilarinin; 6gretmen adaylarinin kisisel bilgilerinden elde edilen
bagimsiz degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini karsilastirarak ortaya koymaktir.
Beden Egitimi Ogretmeni adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin olumlu ve
benlik saygilarinin yiiksek olmasi, egitim agisindan oldukc¢a 6nemlidir. Calismaya, ti¢ farkl
{iniversitenin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi béliimiinde dgrenim goren 469 dgretmen
adayr goniillii olarak katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; 'Ogretmenlik
Meslegine Iliskin Tutum Olgegi' ve 'Coopersmith Benlik Saygisi Olgegi' kullanilmustir.
Arastirma sonucunda, Beden Egitimi Ogretmeni adaylarinin, dgretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmin algilanan akademik basar1 durumu degiskenine gore benlik saygilarinin ise sinif,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, algilanan akademik basar1 durumu ve gelir durumu
degiskenine gore farklilagtigi goriilmistir. Ayrica her iki Olgekten elde edilen puanlar
arasindaki korelasyon katsayisi da anlamli bulunmustur.

Dinger'in (2013) hazirladign “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin meslege
kars1 tutum, algi ve umutsuzluk diizeylerinin incelenmesi” isimli ¢alismasinin amaci, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii dérdiincii
sinif Ogrencilerinin O6gretmenlik meslegine yonelik mesleki tutum, algi ve umutsuzluk
diizeyleri arasindaki iliskiyi ve bu degerlendirmelerin bagli oldugu faktoérleri incelemektir.
Arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
[lkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimii'nde orgiin ve ikinci dgretim dordiincii sinifa
devam eden 178 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu arastirma kapsaminda 'Beck Umutsuzluk

Olgegi', 'Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi' ve 'Ogretmenlik Meslegine Yonelik
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Alg1 Olgegi' kullanilmis olup arastirmanin yontemi betimsel ydntem olarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarma gore, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Boliimii'nde dordiincii sinifa devam eden égrencilerin dgretmenlik
meslegine yonelik tutum ve algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum ve umutsuzluk diizeyleri arasinda negatif yonde anlamh bir iligki,
ogretmenlik meslegine yonelik algi ve umutsuzluk diizeyleri arasinda negatif yonde anlamli
bir iliski oldugu saptanmustir. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum, algi ve umutsuzluk
diizeyleri cinsiyet, gelir diizeyi, ikamet yeri, anne-baba egitim diizeyleri degiskenleri
acisindan anlamhi bir farklilik gdstermezken; o6gretmenlik meslegine yonelik tutum, algi ve
umutsuzluk diizeyleri ile meslegi segcme nedenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni ile sadece umutsuzluk diizeyi arasinda anlamli bir iligki
oldugu goriilmistiir.

Sever (2013) arastirmasini, Beden Egitimi ve Spor Ogretmen adaylarinin benlik
saygist ve Ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla hazirlamistir.
Aragtirma, 2012-2013 egitim &gretim doneminde Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi
ve Gaziantep Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokullar1 Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren dgrenciler iizerinde yapilmistir. Sonug olarak, beden
egitimi ve spor 0gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin ve benlik
saygis1 diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin akademik basari
diizeylerini algilamalarina gore, akademik basarisin1 yiiksek olarak degerlendirenlerin
O0gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin da daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bayan
O0gretmen adaylarinin benlik saygisi ve dgretmenlik meslegi tutumlar1 arasinda bir iliskiye
rastlanamazken, erkek Ogretmen adaylarinin benlik saygisi puanlarinin arttigit durumlarda

o0gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.
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Yapilan aragtirmalar sonucunda 6zellikle son yillarda 6z yeterlik ve tutum alaninda
calismalarin arttig1 fakat yabanci dil olarak Tiirkce dgreten dgretmenlere yonelik herhangi bir

calismanin olmadig tespit edilmistir.
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Bolim III: Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve o6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi boliimleri yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama ve betimsel tarama
modelleri benimsenmistir. “Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan
aliacak bir grup o6rneklem {iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.” (Karasar 2013, s. 79).

Calisma iki boyutlu olarak tasarlanmistir. Birinci boyutu nicel veri analizini; ikinci
boyutu nitel veri analizini igermektedir. Calismanin birinci boyutunda iligkisel tarama, ikinci
boyutunda betimsel tarama modelleri kullanilmstir.

Iliskisel tarama modelleri: “Iki veya daha cok degisken arasinda birlikte degisim
varligmmi ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan tarama modelleridir. Bu tiir bir
diizenlemede aralarinda iliski aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi ayr1 ayri
sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (deger verme, 6l¢me), iliskisel bir ¢oziimlemeye
olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir.” (Karasar, 2013, s. 81). Arastirmanin iliskisel
tarama modeline gore tasarlanan birinci boyutunda, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreten Ogretmenlerin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlart ve 6z yeterlik algilar
incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin tutum ve 6z yeterlik algilar1 ile bunlar {izerinde
etkisi olabilecegi diisiiniilen ¢esitli degiskenler hakkinda nicel veriler toplanmis; bu veriler
uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.

Betimsel tarama modelleri: “Goriisme ¢oziimlerindeki verilerin 6zgiin bicilerine sadik
kaliarak, bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yaparak, betimsel bir yaklasimla
verileri sunmaktir.” (Kiimbetoglu, 2015, s. 154). Arastirmanin betimsel tarama modelinde

tasarlanan ikinci boyutunda yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten Ogretmenlerin
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yabancilara Tiirkce oOgretimi ile ilgili diisiince ve uygulamalari hakkinda nitel veriler
toplanmis ve bu veriler lizerinden betimsel analizler yapilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Evren, “Arastirma sonuglariin genellenmek istendigi elemanlar biitiintidiir. Bu biitiin,
ortak ozellikleri olan canli ya da cansiz her tiirlii elemani igerir.” (Karasar, 2013, s. 109). Bu
arastirmanin evrenini, diinyadaki biitlin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten O6gretmenler
olusturmaktadir.

Orneklem, “Belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve secildigi evreni temsil
ettigi yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir.” (Karasar, 2013, s. 110). Orneklemin evreni
temsil etme olasiligina dikkat edilerek olasilikli 6rnekleme yapilmistir. Olasilikli 6rneklemede
birimler evrenden esit olasilikla secilmektedir. Olasilikli 6rneklemenin tiirlerinden basit
tesadiifi ornekleme yapilmistir. “Basit tesadiifi 6rneklemede evreni olusturan her elemanin
Ornege girme sansi esittir. Dolayisiyla hesaplamalarda da her elemana verilecek agirlik
aynidir.” (Arikan, 2004, s. 141). Bu baglamda arastirmanin birinci ve ikinci boyutunun
orneklemini 2013-2014 Ogretim yili itibartyla, ABD, Afganistan, Arjantin, Arnavutluk,
Avustralya, Avusturya, Azerbaycan, Azerbaycan Nahgivan O.C., Banglades, Belarus, Benin,
Bosna Hersek, Brezilya, Bulgaristan, Burkina Faso, Cibuti, Cad, Cek Cumhuriyeti, Dominik
Cumbhuriyeti, Ekvator Ginesi, Endonezya, Etiyopya, Fildisi Sahili, Filipinler, Gabon, Gana,
Gine, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Giiney Kore, Haiti, Hindistan, Irak, Ispanya, Kamerun,
Kanada, Kazakistan, Kenya, Kirgizistan, Kolombiya, Kosova, Kuveyt, Laos, Libya,
Macaristan, Madagaskar, Makedonya, Maldivler, Malezya, Mali, Meksika, Misir, Mogolistan,
Mozambik, Myanmar, Nepal, Nijerya, Norveg, Orta Afrika Cumhuriyeti, Pakistan, Panama,
Papua Yeni Gine, Paraguay, Polonya, R. F. Tataristan O.C., Romanya, Rusya, Senegal,
Slovakya, Sri Lanka, Sudan, Sili, Tacikistan, Tanzanya, Tayland, Togo, Tiirkmenistan,

Uganda, Ukrayna, Ukrayna Kirim O. C. ve Yemen'deki egitim gretim kurumlarinda yabanci
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dil olarak Tiirkge 6greten 402 6gretmen olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
135'1 kadin, 267's1 erkektir. Yazisma teknigi ile genis bir gruptan, cok miktarda verinin kisa
siirede, kolay ve ucuz bir sekilde toplanmasi nedeniyle, arastirmanin birinci boyutunun
ornekleminde yer alan iilkelerin tamami, ikinci boyutunun Orneklemi de yer almistir.
Aragtirmanin Orneklemine uygulanan anketler, diinyanin 140 iilkesinden 700 yabanci dil
olarak Tiirkge 6greten 6gretmene mail yoluyla gonderilmis ancak 80 iilkeden 402 6gretmen
uygulamaya katilmistir. Orneklemde yer alan iilkeler, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin

yogun olarak yapildigi iilkelerden se¢ilmistir.



ABD
Afganistan
Arjantin
Arnavutluk
Avustralya
Avusturya
Azerbaycan
Banglades
Belarus

Benin

Bosna Hersek
Brezilya
Bulgaristan
Burkina Faso
Cibuti

Cad

Cek Cumhuriyeti
Dominik Cumhuriyeti
Ekvator Ginesi
Endonezya
Etiyopya
Fildisi Sahilli
Filipinler
Gabon

Gana

Gine

Giiney Afrika Cumhuriyeti
Giiney Kore
Haiti
Hindistan

Irak

ispanya
Kamerun
Kanada
Kazakistan
Kenya
Kirgizistan
Ukrayna Kirim 0. C.
Kolombiya
Kosova

Kuveyt

Laos

Libya
Macaristan
Madagaskar
Makedonya
Maldivler
Malezya

Mali

Meksika

Misir
Mogolistan
Mozambik
Myanmar

Az. Nahgivan 0. C.
Nepal

Nijerya

Norveg

Orta Afrika Cumhuriyeti
Pakistan
Panama

Papua Yeni Gine
Paraguay
Polonya
Romanya
Rusya

Senegal
Slovakya

Sri Lanka
Sudan

sili

Tacikistan
Tanzanya

R.F. Tataristan
Tayland

Togo
Tirkmenistan
Uganda
Ukrayna
Yemen

Bilgi Vermeyen

Gorev Yapilan Ulkeler

39

24

16

=)}

TTTTNNN I
—_ ——
[\SR ISR S} [\
©

||III'I
w
A~

NSRS NS

23

III
—
()

—_

33

29

IIIII | |
—_— -
~
=
—
(=)

—_
NN

15

| | I IIII
— —_—
) SR)
W W w
EN EN
oo
—_
S)

14

—_— —

11

|| LI
—_ —_——
ES ES
oo
© o

L LI
—_——

8]

W W

Sekil 6. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari tilkeler.

85



86

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak; Kisisel Bilgi Formu, Anket Formu, Ogretmen Oz Yeterlik
Olgegi ve Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu. Kisisel bilgi formu, uzman goriisii de alinarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen formda 6gretmenlerin kisisel bilgileri ile ilgili toplam
26 soru bulunmaktadir.

3

3.3.2. Anket formu. Arastirmanin nitel kisminda “yazisma teknigi” kullanilmistir.
Yazil iletisim yoluyla veri toplama teknigi olan yazigsma, nitel aragtirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Yazisma tekniginin; anket, mektup, yazili testler gibi tiirleri vardir. “Anket,
belli bir ama¢ ve plana gore diizenlenmis soru listesidir.” (Yildirim, 1966, s. 91°den akt.
Karasar, 2013, s. 176). Ayrica “Ankette az ya da ¢ok sayida soru olabilir. Bunlar genellikle
genis kitlelere uygulanirlar ve sonuglar lizerinde istatistik degerlendirmeler yapilir.” (Karasar,
2013, s. 176). Bu ¢alismada uygulanan anket formu ile yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerine yonelik goriislerini almak {izere uzman
goriisii de alinarak hazirlanan toplam 19 soru bulunmaktadir. Yazisma teknigi ile genis bir
gruptan, ¢ok miktarda veri kisa siirede, kolay ve ucuz bir sekilde toplanmaktadir.

3.3.3. Ogretmen 6z yeterlik olcegi. Ogretmen 6z yeterligine iliskin verilerin
toplanmast i¢in Ulper ve Bagc1 (2012) tarafindan gelistirilen; “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi, 51 madde ve 5 faktdrden olusmaktadir.
Olgekteki maddelerin faktor yiikleri ,417-,762 arasinda degismektedir.

Besli likert tipinde “cok zayif, zayif, orta, iyi ve cok iyi” segeneklerinin yer aldig
Olcekte, “cok zayif” secenegi 1, “cok iyi” segenegi ise 5 puan olarak derecelendirilmistir.
Puanlarin yiiksek olmasi 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin yiiksek oldugunu, diisiik olmasi ise

0z yeterliklerinin diisiik oldugunu gostermektedir.
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Olgegin faktorleri sirasiyla; ogretim bilgisi, ézel alan bilgisi, genel alan bilgisi,
ogretim uygulamalart ve ol¢me uygulamalar: olarak adlandirilmistir. Birinci faktor 15
maddeden olusarak toplam varyansin %13,742’sini, ikinci faktéor 11 maddeden olusarak
toplam varyansin %12,790’1n1, tclincii faktéor 9 maddeden olusarak toplam varyansin
%12,77’sini, dordiincti faktor 12 maddeden olusarak toplam varyansin %9,011’ini, besinci
faktor 4 maddeden olusarak toplam varyansin %6,773’{inii agiklamaktadir. Olcegi olusturan
bes faktor ise toplam varyansin %54,393 {inii aciklamaktadir.

Olgme aracinin i¢ tutarhiligina iliskin alfa degerlerinin toplamda 330-662 arasinda
olmasi, 6l¢me aracinin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3.4. Ogretmenlik meslegine yonelik tutum o6lcegi. Ogretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarin1  belirlemek icin Cetin (2006) tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ug faktdrden olusan dlcek, 6gretmenlik
meslegine yonelik ii¢ temel yapiyr (sevgi, deger, uyum) yansitmaktadir. Bu haliyle
“Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” yapilan gecerlilik ve giivenirlik analizleri sonucunda,
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini 6lgen, 3 alt boyuttan olusan
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmistir. Faktor ylik degerlerinin, {i¢ faktor
icin de .48 ile .80 arasinda yiiksek diizeyde degistigi goriillmektedir.

Besli likert tipinde “kuvvetle katilirim, katilirim, kararsizim, katilmam, asla katilmam”
seklinde derecelendirilen Glgekte, 15°1 olumsuz 20°si olumlu olmak {izere toplam 35 madde
bulunmaktadir. Ug faktorlii olarak saptanan dlgegin her bir alt faktdr icin madde toplam

korelasyonlar1 sevgi faktorii i¢in .56 ile .77; deger faktorii i¢in .25 ile .47; uyum faktori igin

.30 ile .61 arasinda degismektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde asagidaki islemler gerceklestirilmistir:

1. Verilerin toplama siirecine girmeden Once ilgili okullara, dlgek ve anketlerin
uygulamasina yonelik gerekli bilgi ve yonergeler verilmistir.

2. Kurumlara gerekli bilgi ve yonergeler verildikten sonra kurum miidiirleri ile 6l¢ek
ve anket uygulanmasina yonelik goriismeler yapilmistir. Okul ve dil merkezi miidiirlerinin
bilgisi dahilinde bu 6lcek ve anketlerin 68retmenlere uygulanmasina yonelik bir uygulama
plani ¢ikarilmastir.

3. Uygulama plan1 igerisinde yer alan, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
ogretmenlerin 6z yeterlik algilart ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile
ogretmenlerin mesleki bilgi-becerilerine iligkin diisiincelerinin belirlenmesinde Ek-1 ve Ek-
2’de verilen formlar ile Ek-3 ve Ek-4'te yer alan 6lgekler, yurt disinda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi yapan 6gretmenlere uygulanmistir.

4. Form ve ol¢ekler, diinyanin 140 iilkesinden 700 yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
O0gretmene mail yoluyla gonderilmis ancak 80 tilkeden 402 6gretmen uygulamaya katilmistir.
Calisma grubunun biiyiik olmasi ve odaklanilan gruptaki katilimcilarla bire bir goriismenin
imkanlar dahilinde miimkiin olmamasi nedeniyle veriler, bilgisayar teknolojisi kullanilarak
mail yoluyla yazili bir sekilde toplanmistir. Goriisme teknigine nazaran yazili iletisim yoluyla
genis kitlelere ulagsmak elbette daha kolaydir.

5. Veriler 2013-2014 6gretim yilinin giiz yariyilinda toplanmis ve verilerin toplanmasi
10 hafta stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi
Uygulama sonrasinda nitel ve nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilip ayr1 ayri

analizler i¢in hazirlanmistir.
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3.5.1. Nicel Verilerin Analizi. Nicel verilerin analizinde hangi testlerin
kullanilacagina karar vermek amaciyla verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek icin Kolmogorov Smirnov Testi yapilmistir. Test sonuglart dogrultusunda 6z
yeterlik algilarina iligkin verilerin parametrik testin varsayimlarini yerine getirdigi, ancak
tutumlara iligkin verinin parametrik testin varsayimlarin1 yerine getiremedigi belirlenmistir.
Bunun yaninda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten 6gretmenlerin 6z yeterlik algr diizeyleri ve
0z vyeterlik algilariin c¢esitli degiskenlere bagli olarak farklilasip farklilasmadigi da
incelenmistir. Bu amagla yapilan analizlerde 6z yeterlik algilar1 ile ilgili veriler normal
dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler (T-testi ve Tek Yonli ANOVA) kullanilmistir.
Tutumlar ile ilgili veriler normal dagilim gdstermedigi icin bu verilerin analizinde non-

parametrik testler (Mann Whitney U ve Kruskall Wallis) kullanilmistir.

Tablo 1
Arastrma  Kapsaminda Toplanan  Tutum  Verilerinin  Normal Dagilim  Gosterip

Gostermediginin Sinanmast (Kolmogorov-Smirnov Test)

Degerler Tutum
N 402
X 115,920
Parametreler
7,514
K Smirnov Z ,083
p ,000

Yapilan analiz sonucunda toplanan tutum verilerinin normal dagilim gostermedigi
belirlenmistir [p < .05]. Bundan dolay1 tutum verilerinin analizinde non-parametrik testlerin

(Mann Whitney U ve Kruskal Wallis) kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 2
Arastirma Kapsaminda Toplanan Oz Yeterlik Algisi Verilerinin Normal Dagilim Gésterip

Gostermediginin Sinanmasi (Kolmogorov-Smirnov Test)

Degerler Oz Yeterlik
N 402
X 180,927
Parametreler
24,823
K Smirnov Z ,034
P ,200

Yapilan analiz sonucunda arastirma kapsaminda toplanan 6z yeterlik algis1 verilerinin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir [p > .05]. Bundan dolay1 6z yeterlik algilarina
yonelik verilerinin analizinde parametrik testlerin (t-testt ve ANOVA) kullanilmasina karar
verilmigtir.

Ayrica caligmaya katilan Ogretmenlerin  dgretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeyleri ile 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda ne diizeyde bir iliski oldugunu belirlemek i¢in
“Pearson Korelasyon Katsayis1” hesaplanmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi. Nitel verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasindan
sonra her bir veri i¢in dnceden belirlenen kodlar dogrultusunda siniflama yapilmis ve betimsel
analiz sonuglar yiizde ve frekans hesaplamalar1 yapilarak tablo ve grafiklere doniistiiriilerek
sunulmustur.

Nicel verilerin analizinde SPSS 22 paket programi, nitel verilerin analizinde Microsoft

Office Excel 2010 programi kullanilmstir.



91

Boliim IV: Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde, arastirmanin amaglari/alt amaglari, sorulari dogrultusunda, elde edilen
veriler tizerinde yapilan analizlerin sonuglart ayrintili olarak yer almaktadir.
4.1. Yurt Disinda Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Oz Yeterlik
Algilarina iliskin Bulgular
4.1.1. Yurt disinda yabana dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik

algi diizeyleri ne seviyededir?

3; 1%

| Diigiik
H Orta
u Yiiksek

165;41%

234; 58%

Sekil 7. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik alg: diizeyleri.

Aragtirmada 0z yeterlik algilarin1 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgekten alinabilecek en
diisiik puan 51, en yiiksek puan ise 255°tir. Alt ve iist sinir arasindaki puan araligi diisiik, orta
ve yiiksek puan olarak kategorize edildiginde, 119 puanin alt1 diisiik 6z yeterlik algi diizeyini,
120-187 puan aralig1 orta seviyedeki 6z yeterlik algi diizeyini, 188 puan ve iizeri ise yiiksek
0z yeterlik alg1 seviyesini gostermektedir.

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeyleri
yukarida belirtildigi sekilde kategorize edildiginde 3 (%1) 6gretmenin diisiik 6z yeterlige, 234
(%58) Ogretmenin orta diizeyde 6z yeterlige ve 165 (%41) dgretmenin yiiksek diizeyde 6z
yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle yurt disinda yabanci dil olarak

Tiirkge 6greten 6gretmenlerin, orta diizeyde 6z yeterlige sahip olduklar1 sdylenebilir.
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4.1.2. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar cinsiyetlerine gore farkhlasmakta mdir?
Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 135 180.59 2241 400 -.192 .848
Erkek 267 181.10 25.10

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin cinsiyet degiskenine bagli olarak istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilasma
gostermedigi belirlenmistir [taoo=-.192; p > .05]. Oz yeterlik algilarmin en énemli kaynag
kisinin kendi tecriibeleridir. Yurt disinda Tiirkge Ogreten Ogretmenler cinsiyetlerine
bakilmaksizin ayni1 kosullar altinda egitim vermeye calismaktadir. Yani karsilastiklar
sorunlar da, ulasabildikleri imkanlar da hemen hemen aynidir. Dolayisiyla her iki grup da
ayn1 diizeyde basar1 ya da basarisizlifi yasamaktadir. Buradan hareketle benzer tecriibelere
sahip olan 6gretmenlerin meslege yonelik 6z yeterlik alg1 diizeylerinde anlamli bir farklilagma

olmamasi1 normal kabul edilebilir.
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4.1.3. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6@reten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 mezun olduklari béliimden memnun olup olmama
durumlarina gore farkhilasmakta midir?

Tablo 4
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Mezun Oldugu Boliimden

Memnun Olma Degiskenine Gore Karsilastirilmast (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

Memnuniyet N X S sd t p
Memnun 372 182.22 24.60 400 3.743 .000*
Memnun degil 30 164.87 22.10

*p<.05

Yapilan analiz sonucunda mezun oldugu bdliimden memnun olan dgretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeyinin (x=182.22) memnun olmayanlardan (X=164.87) istatistiksel agidan
anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir [t400=3.743; p < .05]. Bu sonuglar mezun
olunan boliimle iligkili memnuniyetin meslegiyle ilgili algilamalarina tesir ettigi seklinde
yorumlanabilir. Insanm tabiati geregi mezun oldugu béliimden memnun olmayanlarm, bu
boliime uygun meslegi severek ve istekle icra etmeleri de beklenemez. Nitekim ortaya ¢ikan
sonu¢ da bunu dogrulamaktadir. Toplanan verilere bakildiginda mezun oldugu bdliimden
memnun olmayan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin yine Tiirk¢e ve Tiirk dili ve edebiyati
alanlarindan mezun oldugu goriilmektedir. Diger taraftan genel grup iginde en yiiksek 6z
yeterlik alg1 ortalamasi da yine bu boliimlerden mezun olan 6gretmenlere aittir. Bu iki sonug
bir arada degerlendirildiginde mezun olunan bdliim yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusundaki
0z yeterlik algilar1 {izerinde tesirli olmakla beraber, bu boliimleri sevmek de onemli bir
etkendir. Sonug olarak eger bir 6gretmen Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati ile iliskili bir
boliimden mezun olsa bile eger bu alan1 ve mezun oldugu boliimii sevmiyor ise bu durum
onun meslegini severek ve istekle yapmasina mani olmakta, bu da meslegine yonelik 6z

yeterlik algilarini diistirmektedir.
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4.1.4. Yurt disinda yabancai dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yabanci dil bilip bilmemelerine gore farklllasmakta
midir?

Tablo 5
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Yabanci Dil Bilip Bilmeme

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

Yabanci Dil N X S sd t p
Biliyor 331 181.81 24.26 400 1.546 123
Bilmiyor 71 176.80 27.09

Yapilan analize gore aragtirmaya katilan dgretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin
yabanci dil bilme degiskenine bagli olarak istatistiksel a¢idan anlamli bir sekilde farklilik
gdstermedigi belirlenmistir [t400=1.546; p > .05]. Ogretmenlerin yabanci bir dili biliyor
olmasi, onlarin da bir yabanc1 dil 6gretim siirecinden gegtiklerini gostermektedir. Bu durumda
kendisi de yabanci dil 6grenmis biri olarak tecriibelerinden hareketle daha etkili bir egitim
vermesi umulabilir. Ancak gerek 6grenmedeki ciddi bireysel farkliliklar gerek zamana bagl
ihtiyag, 6gretim teknikleri ve egitim teknolojilerindeki degisimler eski donemlerde edinilmis
tecriibelerin etkisini azaltmis olabilir. Dolayisiyla bu durum dikkate alindiginda ortaya ¢ikan

sonu¢ dogal kabul edilebilir.
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4.1.5. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6@reten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 daha once baska iilkelerde c¢alisip calismama
durumuna gore farklhilasmakta mdir?

Tablo 6
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Daha Once Baska

Ulkelerde Calisip Calismama Degiskenine Gore Karsilastirlmas: (Iliskisiz Orneklemlerde t-

Testi)

Baska Ulkelerde N X S sd t p
Calismig 116 185.93 24.13 400 2.592 .010%*
Calismamis 286 178.90 24.85

*p<.05

Yapilan analize gore ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri daha
once bagka iilkelerde calisma degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasma gostermektedir [tuo0= 2.592; p < .05]. Analiz sonuglarina gore daha 6nce farkli
tilkelerde gorev yapmis olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri (x=185.93) yapmamis
olanlardan (x=178.90) daha yiiksektir. Yurt dig1 deneyimleri sayesinde 6nyargilardan arinmis
bir 6gretmenin ¢ok kiiltlirlii ortamlara biiylik bir katki saglayacagi muhakkaktir. Bu sonuca
gore, Ogretmenlerin daha Once bagka {ilkelerde c¢alismis olmalarinin, 6z yeterlik algilari

iizerinde olumlu role sahip oldugu soylenebilir.
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4.1.6. Yurt disinda yabanca dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algillar1 yurt disina c¢ilkmadan once 6Ogretmenlik
deneyimlerine gore farkhilasmakta mdir?

Tablo 7
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Yurt Disina Ctkmadan Once
Osretmenlik Deneyimi Olup Olmama Degiskenine Goére Karsilastirilmas:  (Iliskisiz

Orneklemlerde t-Testi)

Deneyimi N X S sd t p
Var 124 186.45 25.30 400 3.009 .003*
Yok 278 178.46 24.25

*p<.05

Yapilan analiz sonucunda yurt digina ¢ikmadan Once o6gretmenlik deneyimi olan
Ogretmenlerin 6z yeterlik algi puanlarinin (x=186.45) olmayanlara (x=178.46) nazaran
istatistiksel olarak anlamli kabul edilecek sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. [ts00= 3.009; p
< .05]. Ogretmenler; genel bilgi, alan bilgisi ve dgretmenlik meslek bilgisi ile edindikleri
bilgi, beceri, tutum ve degerleri, 6gretmenlik deneyimleri ile pratige doniistiirme imkani
bulmaktadirlar. Buna gore, oOgretmenlerin yurt disina ¢ikmadan oOnce Ogretmenlik
deneyimlerinin olmasinin, 6z yeterlik algilar1 {izerinde olumlu role sahip oldugunu sdylemek

mumkundiir.
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4.1.7. Yurt disinda yabanca dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili
egitim/seminer alip almama durumuna gore farkhilasmakta midir?

Tablo 8
Arastirmaya  Katilan  Ogretmenlerin Oz  Yeterlik Algi  Puanlarimn  YTO ile Ilgili

Egitim/Seminer Alip Almama Degiskenine Gore Karsilastiriimast (Iliskisiz Orneklemlerde t-

Testi)

YTO ile Igili

Egitim/Seminer N X S sd t P
Almis 340 182.29 24.64 400 2.591 .010%*
Almamis 62 173.47 24.72

*p< .05

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin YTO ile ilgili
egitim/seminer alip almamalarina gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmis; Tablo 8'de
goriildigli lizere egitim/seminer alan Ogretmenlerin (x=182.29) almayan Ogretmenlerden
(x=173.47) daha yiiksek 6z yeterlige sahip oldugu belirlenmistir [ts400=2.591; p < .05].
Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda egitimcilerin donanimlarinin arttiritlmasina
yonelik alinan egitim veya seminerin bireylere saglayacagi katki tartigilamaz 6neme sahiptir.
Buna gore, dgretmenlerin YTO ile ilgili egitim/seminer almalarmin, 6z yeterlik algilari

tizerinde olumlu tesir ettigi sdylenebilir.
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4.1.8. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ile ilgili
sertifika alip almama durumuna gore farkhlasmakta mdir?

Tablo 9
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin YTO Ile Ilgili Sertifika Alip

Almama Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

YTO file Tlgili

Sertifika N X S sd t p
Almis 205 183.56 25.89 400 2.176 .030
Almamis 197 178.19 23.42

Yapilan analiz sonucunda YTO ile ilgili sertifika alan 6gretmenlerin &z yeterlik alg
diizeylerinin (Xx=183.56) almayan 6gretmenlerinkinden (x=178.19) istatistiksel olarak anlamli
sayilacak kadar yiiksek oldugu tespit edilmistir [tuoo= 2.176; p < .05]. YTO sertifika
programlarinin amaci, bu alanda deneyimli ogreticiler kazandirmaktir. Bu baglamda
ogretmenlerin YTO ile ilgili sertifika almalarinin 6z yeterlik algilari {izerinde yiiksek diizeyde

role sahip olmasi1 normal kabul edilebilir.
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4.1.9. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yurt disinda ¢alisma istegine gore farklhilasmakta
midir?

Tablo 10
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Yurt Disinda Calisma Istegi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

Yurt Diginda

Calisma Istegi N X S sd t p
Istiyor 382 180.98 24.71 400 .190 850
Istemiyor 20 179.90 27.64

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e dgreten dgretmenlerin 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin yurt disinda calisma istegi degiskenine bagli olarak istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi belirlenmistir [t4o0= .190; p > .05]. Buna
gore Ogretmenlerin tamamina yakiinin yurt disinda ¢alismak istedigi ancak bu durumun 6z

yeterlik algilar izerinde 6nemli bir tesirinin olmadig1 goriilmektedir.
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4.1.10. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar lisans egitimlerinde yabanc dil olarak
Tiirkce 6gretimi dersi alip almama durumuna gore farkhlasmakta midir?

Tablo 11
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Lisansta YTO Dersi Alip

Almama Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

Lisansta YTO

Dersi Alma N X S sd t p
Almis 93 182.71 26.32 400 .789 430
Almamis 309 180.39 24 .37

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan oOgretmenlerin 0z yeterlik algi
diizeylerinin lisansta YTO dersi alip almamalarina bagl olarak istatistiksel acidan anlamli bir
farklilasma gostermedigi belirlenmistir [tuo0)=.789; p > .05]. Buradan hareketle, lisans
programlarinda YTO ile ilgili verilen egitimin igeriginin ihtiyaci karsilayacak nitelikte
olmadig1 veya 6gretmen adaylarinin bu dersin 6nemini kavrayamadigi diisiiniilebilir. Aslinda
ogretmenlerin lisans egitimlerinde YTO dersi almalarmin 6z yeterlik algilarma olumlu etki

etmesi beklenir. Burada beklentilerin aksine bir sonug ¢iktig1 sdylenebilir.
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4.1.11. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili yayim1 olup olmama durumuna gore farkhilasmakta ndir?

Tablo 12
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn YTO Ile Igili Yayim Olup

Olmama Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-Testi)

YTO file Tlgili

Yayini N X S sd t p
Var 87 183.18 25.53 400 958 339
Yok 315 180.30 24.63

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten dgretmenlerin 6z
yeterlik alg1 diizeyleri YTO ile ilgili yayin1 olup olmama degiskenine bagl olarak anlaml1 bir
sekilde farklilik gdstermemektedir [tuoo= .958; p > .05]. Buna gére, dgretmenlerin YTO ile
ilgili yayinlarinin olmasinin, 6z yeterlik algi diizeylerine tesir etmedigi goriilmektedir. Bu
durum anormal kabul edilebilir. Clink{i 6gretmenin alanla ilgili calismalarinin olmasinin ona

olumlu katkilar saglamasi beklenir.
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4.1.12. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 meslegi ile ilgili siireli yayin takip edip
etmeme durumuna gore farkhlasmakta midir?

Tablo 13
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Meslegiyle Ilgili Siireli

Yayin Takip Edip Etmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Iliskisiz Orneklemlerde t-

Testi)

Siireli Yayin

Takip Etme N X S sd t p
Ediyor 138 185.62 27.03 400 2.760 .006%*
Etmiyor 264 178.48 23.27

*p<.05

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin meslekleriyle ilgili
stireli yaym takip edip etmemelerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis; yapilan
analiz sonucunda meslekleriyle ilgili siireli yayin takip eden Ogretmenlerin (X=185.62)
herhangi bir siireli yayin takip etmeyen Ogretmenlere (X=178.48) nazaran daha yliksek 6z
yeterlilige sahip olduklar: belirlenmistir [t400y=2.760; p < .05]. Belli periyotlarla yayimlanan
dergi gibi yazili materyaller, aragtirmacilar ve egitimciler i¢in vazgecilmez kaynaklardir.
Ciinkii bunlar genellikle en yeni ve en ayrintili bilgileri igerirler. Elde edilen bulgular
neticesinde, Ogretmenlerin meslekleriyle ilgili siireli yayin takip etmelerinin 6z yeterlik

algilarina olumlu yonde tesir ettigi goriilmektedir.
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4.1.13. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 ayr bir yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi programm acillmasim gerekli goriip gormeme durumuna gore farkhilasmakta
midir?

Tablo 14
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Ayri Bir YTO Programi
Acilmasini - Gerekli  Goriip  Gormeme Degiskenine Gore Karsilastirilmast — (Iliskisiz

Orneklemlerde t-Testi)

Ayr1 YTO Lisans

Programi N X S sd t p
Acilmal 377 181.04 24.73 400 351 726
Acilmamali 25 179.20 26.69

Yapilan analize gore miistakil bir YTO lisans programmin gerekli oldugunu diisiinen
Ogretmenler ile gerekli olmadigi goriisiinde olan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir [tso0= .351; p > .05].
Ulkemizde, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi alaninda bagimsiz bir lisans programi
bulunmamasi, bu alanda iiniversitelerimizdeki ¢ok az sayida lisansiistii programin yer almasi,
yurt disinda Tiirkge Ogretmek amaciyla Bakanlikca gorevlendirilen 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitim programlarinin ihtiyaci karsilamamasi, bu konuda hizmet veren kurumlar
arasinda isbirliginin saglanamamast, ayr1 bir YTO lisans programinin agilmasinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin da bdyle diisiinmesine ragmen bu

gorlislerinin 6z yeterlik algilarini etkilemedigi goriilmektedir.



104

4.1.14. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce oOgreten 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 Tiirk¢e derslerinde yerel/yabanc dil
kullanip kullanmama durumuna gore farkhlasmakta mdir?

Tablo 15
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn Tiirkce Derslerinde
Yerel/Yabanci Dil Kullamp Kullanmama Degiskenine Gére Karsilastiriimas: (Iliskisiz

Orneklemlerde t-Testi)

Yerel/Yabanci

Dil Kullanma N X S sd t p
Kullaniyor 256 179.52 25.24 400 -2.007 .045
Kullanmiyor 127 184.87 23.13

Yapilan analiz sonucunda derslerinde 6grencilerin ana dilini ya da herhangi bir
yabanci dili kullanan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri (x=179.52) ile kullanmayanlarin
(x=184.87) alg1 diizeyleri arasinda, dersinde yabanci dile ya da Ogrencilerin ana diline yer
vermeyen Ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
[tuoo= -2.007; p < .05]. Ogretmenlerin gogunun Tiirkge derslerinde yerel/yabanci dil
kullanmadig1 goriilmektedir. Ancak yerel/yabanci dil kullanmayan 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin, kullananlara gore daha yiiksek oldugu sodylenebilir. Cikan sonug, 6gretmenlerin
Tiirk¢e dersinde ana dilini kullanmalarinin 6z yeterlikleri iizerinde olumlu etki olusturdugu
seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin derslerinde yerel/yabanci bir dili kullanmadan Tiirkge
Ogretebilmesi onlarin Tiirkce 6gretimi ile ilgili yontem ve tekniklere hakim olmalarim
gerektirir. Bu gereklilik 6z yeterlik tizerinde olumlu role sahiptir. Ciinkii Tiirkge 6gretimi
esnasinda bir baska dile ihtiya¢ hissetmeden Ogretim yapilabilmesi bilgi ve donanim

gerektirir. Bu aciklamalar 1s181nda sonug¢ dogal kabul edilebilir.
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4.1.15. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar yaslarina gore farkhllasmakta mdir?
Tablo 16
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Yas Degiskenine Gore

Karsilastiriimast (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 1220.336 4 305.084 493 741
Grup ici 245876.572 397 619.336

Toplam 247096.908 401

Yapilan analiz sonucunda yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten
Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin yas degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan
anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [F4397)= .493; p >.05]. Ogretmenlerin
0z yeterlik algilarinin, yas gruplarina gore hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. Buna
gore Ogretmenlerin yaslarinin meslege yonelik 6z yeterlik algilart {izerinde bir roliiniin

olmadig1 sdylenebilir.
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4.1.16. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 mezun olduklar: lise tiiriine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 17
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiirii

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 8284.068 6 1380.678 2.284 .035
Grup igi 238812.840 395 604.589

Toplam 247096.908 401

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin mezun olunan lise tiirli degiskenine bagl olarak istatistiksel agidan
anlaml1 bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir [Fe.395= 2.284; p <.05].

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey
HSD testi sonrasinda fen lisesi mezunlar1 (x=220.66) ile Anadolu 6gretmen lisesi (x= 174.00)
ve endiistri meslek lisesi mezunlart (X= 170.79) arasinda fen lisesi mezunlari lehine
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Buradan hareketle, fen lisesi mezunu olan
Ogretmenlerin, diger lise tiirlerinden mezun olan 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z yeterlige
sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilere 6gretmenlik ruhunu asilamak, ogretmenlik
meslegini sevdirmek, meslegin gerektirdigi davraniglart kazandirmak amaciyla kurulan
Anadolu 6gretmen liselerinden mezun olan 6gretmenlerin daha yiiksek 6z yeterlige sahip
olmas1 beklenirken, fen liseleri lehine ¢ikan bu sonug, fen liselerinin 6gretmen yetistirme

konusunda daha basarili oldugunu gostermektedir.
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4.1.17. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 mezun olduklan fakiilte/programa
gore farkhlasmakta midir?

Tablo 18
Arastirmaya  Katilan  Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi  Puanlarimn Mezun  Olunan

Fakiilte/Program Degiskenine Gére Karsilastiriimasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 9784915 3 3261.638 5.470 .001*
Grup igi 237311.993 398 596.261

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin mezun olunan
fakiilte/programa gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F3.
398= 5.470; p <.05].

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmistir. Test sonucunda lisansiistii egitim mezunlar1 (X= 190.76) ile egitim ve fen edebiyat
fakiiltelerinden mezun olduklarimi belirtenler (X= 166.17) arasinda lisansiistii egitim almis
olanlarin lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Yine fen edebiyat fakiiltesi mezunlar
(x= 183.47) ile egitim fakiiltelerinden mezun olanlar (X= 166.17) arasinda fen edebiyat
fakiiltesi mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Lisansiistii egitim alanlarin,
almayanlara gore daha yiiksek 6z yeterlige sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica fen edebiyat
fakiiltesi mezunu olan Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, diger bolimlerden mezun
olanlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltelerinden mezun olanlarin 6z
yeterlik algilariin daha yiiksek olmasi beklenirken fen edebiyat fakiiltesinden mezun
olanlarin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek olmasi, amaci nitelikli 6gretmen yetistirmek olan

egitim fakiiltelerinin islevlerini tam anlamiyla yerine getirmedigini diisiindiirmektedir.
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4.1.18. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilart mezun olduklar1 béliime gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 19
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn Mezun Olunan Béliim

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 13074.356 6 2179.059 3.678 .001*
Grup igi 234022.552 395 592.462

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Yapilan analize gore calismaya katilan ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin
mezun olunan boliim degiskenine bagli olarak istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilasma
gosterdigi tespit edilmistir [F(s_395= 3.678; p <.05].

Hangi alt gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmistir. Test sonucunda Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii (x=185.43) ile Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Ana Bilim Dali (X= 185.44) mezunlarinin 6z yeterlik alg
diizeylerinin Tiirkge Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi ve Cagdas
Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 boliimlerinden mezun olan 6gretmenlerin algt diizeyinden
(x=169.10) istatistiksel olarak anlami olacak sekilde yliksek oldugu belirlenmistir. Ancak bu,
beklenmeyen bir sonugtur. Ozellikle Tiirkce Ogretmenligi boliimiinden mezun olanlarin daha
yiikksek 6z yeterlik algisina sahip olmast beklenirken Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinden
mezun olanlarin 6z yeterlik algilarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Nitekim egitim
fakiiltelerinin amaci nitelikli 6gretmen yetistirmektir. Bu durumda, Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinde verilen egitimin Ogretmenlerin 6z yeterliklerini gelistirici diizeyde olmadigi

sOylenebilir.
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4.1.19. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten oOgretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilari mezun olduklar1 béliimii tercih
sirasina gore farkhlasmakta midir?

Tablo 20
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Mezun Olunan Béliimii

Tercih Stras1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 4812.698 2 2406.349 3.963 .020%*
Grup i¢i 242284.210 399 607.229

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin mezun olunan boliimii tercih siras1 degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 belirlenmistir [F2399= 3.963; p <.05].

Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey
HSD testi sonrasinda ilk {i¢ tercihinden birine yerlesen 6gretmenler (X= 184.41) ile on bir ve
daha sonraki tercihlerinden birine yerlesen Ogretmenler (Xx= 176.05) arasinda, ilk Tig
tercihinden birine yerlesen 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, 0grencilerin mezun olduklar1 boliimii ilk siralarda tercih etmeleri, bu bolime ilgi
duyduklari, bu alanda egitim almak istedikleri ve sonrasinda da yine bu boliimle alakali
mesleki yonelimlerde bulunacaklarini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliimii tercih siralarinin 6z yeterlik algilari iizerinde olumlu roliiniin oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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4.1.20. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 baba meslegine gore farklhilasmakta
midir?

Tablo 21
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Baba Meslegi Degiskenine

Gore Karsulastirtimast (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1853.686 7 264.812 425 .886
Grup i¢i 245243222 394 622.445

Toplam 247096.908 401

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algr diizeylerinin baba meslegi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik gostermedigi tespit edilmistir
[F(7-304= .425; p >.05]. Buna gore baba mesleginin, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar tizerinde

bir role sahip olmadig1 sdylenebilir.
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4.1.21. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algillar1 baba egitim diizeyine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 22
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1778.526 5 355.705 574 720
Grup igi 245318.382 396 619.491

Toplam 247096.908 401

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin baba egitim diizeyi degiskenine bagl olarak istatistiksel agidan
anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [F(s.306= .574; p >.05]. Buradan
hareketle baba egitim diizeyinin, O6gretmenlerin 0z yeterlik algilarina tesir etmedigi

goriilmektedir.
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4.1.22. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 anne meslegine gore farklhilasmakta
midir?

Tablo 23
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Anne Meslegi Degiskenine

Gore Karsulastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 7083.582 6 1180.597 1.943 .073
Grup i¢i 240013.326 395 607.629

Toplam 247096.908 401

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin anne meslegi degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde farklilasmadig
belirlenmistir [F.3055= 1.943; p >.05]. Bu sonuca gore anne mesleginin, dgretmenlerin 6z

yeterlik algilari lizerinde bir roliinlin olmadig1 goriilmektedir.



113

4.1.23. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 0z yeterlik algilar1 anne egitim diizeyine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 24
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn Anne Egitim Diizeyi

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2476.506 4 619.126 1.005 405
Grup i¢i 244620.402 397 616.172

Toplam 247096.908 401

Yapilan analize gore ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin
anne egitim diizeyine bagl olarak istatistiksel acidan anlamli bir farklilasma gostermedigi
tespit edilmistir [F.397= 1.005; p >.05]. Bunun sonucunda, anne egitim diizeyinin,

ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 iizerinde bir roliiniin olmadig gériilmektedir.
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4.1.24. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 0z yeterlik algilar1 gorev yaptiklar1 kurum tiiriine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 25
Arastirmaya  Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin  Calisilan  Kurum

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 9177.071 5 1835.414 3.055 .010%*
Grup igi 237919.837 396 600.808

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Yapilan analizden anlasildig1 {izere, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
Ogretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin c¢alisilan kurum degiskenine bagli olarak
istatistiksel acidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(s.306= 3.055; p <
.05].

Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey
HSD testi sonrasinda lisede Ogretmenlik yapanlarin 6z yeterlik inanglarinin (X= 183.64)
ilkokul, ortaokul, tiniversite ve dil kurslarinda 6gretmenlik yapanlarinkinden (158.66) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Analiz sonuclari, lisede 6gretmenlik yapanlarin 6z yeterlik
algilarinin daha olumlu oldugunu gostermektedir. Bu sonuclarla ilgili derinlemesine bagka

aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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4.1.25. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 haftahk ders yiiklerine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 26
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn Haftalik Ders Yiikii

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 2687.692 3 895.897 1.459 225
Grup i¢i 244409.216 398 614.094

Toplam 247096.908 401

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin haftalik ders yiikii degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan
anlaml bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [F3.305= 1.459; p >.05]. Buna gore,
ogretmenlerin haftalik ders yiiklerinin, 6z yeterlik algilari iizerinde bir tesire sahip olmadigi

goriilmektedir.
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4.1.26. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar bilgisayar kullanma diizeylerine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 27
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Bilgisayar Kullanma Diizeyi

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 14664.096 3 4888.032 8.370 .000%*
Grup i¢i 232432.812 398 584.002

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin bilgisayar kullanma
seviyesi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir
[F(3-398= 8.370; p < .05].

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmistir. Test sonucunda ¢ok ileri diizeyde bilgisayar kullanabilen 6gretmenler (X=200.50)
ile zayif (x= 161.50) ve orta diizeyde bilgisayar kullanabilen 6gretmenler (x= 178.86)
arasinda, ¢ok ileri diizeyde bilgisayar kullanabilenler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Benzer sekilde ileri diizeyde bilgisayar kullanan 6gretmenler (x= 186.56) ile zayif (x=
161.50) ve orta diizeyde bilgisayar kullanabilen O0gretmenler (Xx= 178.86) arasinda, ileri
diizeyde bilgisayar kullananlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Son olarak zayif (Xx= 161.50) ve orta diizeyde (x= 178.86) bilgisayar kullanan
ogretmenler arasinda, orta diizeyde bilgisayar kullananlar lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Buna gore, teknolojinin hizla ilerledigi ve bilgisayarlarin islevinin her gecen giin
daha da arttig1 giiniimiizde, 6gretmenlerin bilgisayar kullanma diizeylerinin yliksek olmasinin,

0z yeterlik algilarin1 olumlu yonde tesir etmesi dogal bir sonugtur.
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4.1.27. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilart mesleki kidemlerine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 28
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin  Meslekteki Kidem

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1390.501 3 463.500 751 522
Grup igi 245706.407 398 617.353

Toplam 247096.908 401

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin mesleki kidemlerine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli diizeyde
farklilasmadig: belirlenmistir [F(3395= .751; p >.05]. Buna gore, 6gretmenlerin mesleklerine
iliskin yargilarinin, bu meslekte calisma siirelerine gore farklilasmadigi yani, 6gretmenlerin
mesleki kidemlerinin 6z yeterlik algilar1 {izerinde herhangi bir roliinlin olmadig1r sonucuna

varilabilir.
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4.1.28. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 0z yeterlik algilar1 yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimindeki kidemlerine gore farkhilasmakta midir?

Tablo 29
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin YTO de Kidem Degiskenine

Gore Karsulastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1717.445 3 572.482 929 427
Grup igi 245379.463 398 616.531

Toplam 247096.908 401

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin yabancilara Tiirkge
ogretimi alanindaki mesleki kidemlerine bagli olarak da istatistiksel acidan anlamli diizeyde
farklilasmadigr belirlenmistir [F3:308= .929; p >.05]. Buradan hareketle, Tiirkgenin
yabancilara Ogretiminin ¢esitli nedenlerle son yillarda giindeme gelmesi, Tiirkiye’de bu
alanda agilmis bir lisans programinm bulunmamasi gibi nedenlerle 6gretmenlerin YTO
alanindaki kidemlerinin, 6z yeterlik algilar tizerinde herhangi bir tesire sahip olmamasi

normal kabul edilebilir.
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4.1.29. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 ders verdikleri seviyeye gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 30
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Ders Verilen Diizey

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 8184.041 5 1636.808 2.713 .020*
Grup igi 238912.867 396 603.315

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Yapilan analize gore calismaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin ders
verilen diizeye bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir farklilasma gosterdigi tespit
edilmistir [F(s306= 2.713; p <.05].

Hangi alt gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmistir. Test sonucunda biitiin seviyelerde ders veren 6gretmenler (x= 186.19) ile sadece
temel seviyede ders veren Ogretmenler (x= 175.22) arasinda biitlin seviyelerde ders veren
ogretmenler lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Avrupa Birligi Ortak Dil
Kriterleri'nde belirlenen temel seviyenin, YTO’deki ilk ve en zor basamak olmas1 nedeniyle
bu asamada Ogrencilerin sinirl bir Tiirkgelerinin oldugu diisliniildiigiinde, bu seviyede ders
veren Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin biitiin seviyelerde ders veren Ogretmenlere gore

daha diisiik olmas1 dogal karsilanabilir.
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4.1.30. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce oOgreten 6gretmenlerin,

ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilann kiiltiirel farkhhklarin etkili olup

olmadigim diisiinme durumlarina gore farkhilasmakta mdir?

Tablo 31

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimn Kiiltiirel Farkliliklarin

Etkili Olup Olmadigini Diisiinme Degiskenine Goére Karsilastirilmas: (Tek Yonli ANOVA

Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 635.979 2 317.990 S15 598
Grup ici 246460.929 399 617.697

Toplam 247096.908 401

Arastirmaya katilan 6gretmenlere c¢aligtiklart iilkedeki kiiltiirel farkliliklarin Tiirkge

ogretimini etkileyip etkilemedigi hakkindaki goriisleri sorulmus ve bu goriisler dogrultusunda

0z yeterlik algi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit

edilmistir [F399= .515; p >.05]. Buna gore, 6gretmenlerin ¢alistiklar: tilkelerdeki kiiltiirel

farkliliklarin  Tiirkge Ogretimlerini etkileyip etkilemedikleri hakkindaki goriislerinin, 6z

yeterlik algilar1 {izerinde bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir.
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4.1.31. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 Tiirkce dersine ayrilan zamani yeterli
bulup bulmama durumlarina gore farkhilasmakta ndir?

Tablo 32
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Tiirkce Dersine Ayrilan

Zamam Yeterli Bulma Degiskenine Gore Karsilastiriimast (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 4014.697 2 2007.348 3.295 .038*
Grup i¢i 243082.211 399 609.229

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Yurt disinda Tiirkge 6greten 6gretmenlere Tiirkge derslerine ayrilan zamani yeterli
bulup bulmadiklar1 sorulmus, bu konudaki goriislerine gére 6z yeterlik algilarinin farklilagip
farklilasmadig1 incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6z yeterlik algi diizeylerinin anlamli
diizeyde farklilastig1 belirlenmistir [Fo.309= 3.295; p <.05].

Hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey
HSD testi sonrasinda, Tiirkge dersine ayrilan zamani yeterli bulan 6gretmenlerin 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin (X= 185.54) yetersiz oldugunu diisiinen Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeyinden (X= 177.97) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin Tiirk¢e dersine
ayrilan siireyi yeterli bulmalarinin, hedeflenen kazanimlara ulagabilme olasiligini arttirmasi ve
dersi anlatmaya kars1 motivasyonlarini olumlu yonde etkilemesi goz ontine alindiginda ortaya

¢ikan bu sonug, dogal kabul edilebilir.
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4.1.32. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten oOgretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilart diger 6gretmenlerle bilgi ve
deneyimlerini paylasma durumlarina gore farkhlasmakta midir?

Tablo 33
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarinin Diger Ogretmenlerle Bilgi

ve Deneyimlerini Paylasma Degiskenine Gore Karsilastiriimasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 10353.490 2 5176.745 8.725 .000
Grup igi 236743.418 399 593.342

Toplam 247096.908 401

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin diger dgretmenlerle bilgi ve deneyimlerini paylasma degiskenine
bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmistir [F(>-399)=
8.725; p >.05].

Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey
HSD testi sonrasinda bilgi ve deneyimlerini paylastigini belirten dgretmenlerin 6z yeterlik
algt diizeylerinin (x= 183.48) bilgi ve deneyimlerini kismen paylastigini belirten
Ogretmenlerin alg1 diizeylerinden (X= 172.13) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ulkemizde hala YTO alaninda lisans programi agilmamis olmasi nedeniyle YTO dgretenler
kendi kendilerini egitmek veya kidemli meslektaslarinin tecriibelerinden istifade etmek
durumunda kalmislardir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun da bilgi
ve deneyimlerini diger Ogretmenlerle paylastigi goriilmektedir. Bu nedenle bilgi ve
deneyimlerini diger Ogretmenler ile paylasan Ogretmenler ile paylagsmayan Ogretmenler
arasinda, paylasanlar lehine farklilik ¢ikmasi normal kabul edilebilir. Ciinkii bilgi ve tecriibeyi

paylasabilmek 6zgiiven ve cesaret ister. Bu kavramlar da 6z yeterlikle dogrudan iliskilidir.
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4.1.33. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 6grencilerin ana dilini bilmenin
olumlu etkisinin oldugunu diisiinme durumlarina gore farkhlasmakta midir?

Tablo 34
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Ogrencinin Ana Dilini
Bilmenin Olumlu Etkisinin Oldugunu Diisiinme Degiskenine Gore Karsilastirimast (Tek

Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 1973.005 2 986.503 1.606 202
Grup igi 245123.903 399 614.346

Toplam 247096.908 401

Arastirma kapsaminda §gretmenlere 6grencinin ana dilini bilmenin olumlu etkisi olup
olmadig1 sorulmus ve verilen cevaplardan hareketle bu konudaki goriislerine bagli olarak
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Yapilan analiz
sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin konuyla ilgili
gortlislerine bagl olarak anlamli diizeyde farklilagsmadigr belirlenmistir [F.399= 1.606; p
>.05]. Bu sonuca gore Ogretmenlerin, 6grencilerin ana dilini bilmenin olumlu etkisinin
oldugunu diisiinme durumlarinin, 6z yeterlik algilarina tesir etmedigi goriilmektedir. Bu
durum Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil 6gretimi yaparken Tiirk¢e disinda bagka bir dile ¢ok ihtiyag
duymadiklarii akla getirmekte, modern dil 6gretiminde 6gretmenin Ogrettigi dil disinda

miimkiin oldugunca bagka bir dili kullanmamasi ilkesiyle de ortiismektedir.
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4.1.34. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 6grencilerin ana dilini bilmenin
olumsuz etkisinin oldugunu diisiinme durumlarina gore farkhilasmakta mdir?

Tablo 35
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algt Puanlarimin Ogrencinin Ana dilini
Bilmenin Olumsuz Etkisinin Oldugunu Diigiinme Degiskenine Gore Karsilastirilmas: (Tek

Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 6899.787 2 3449.893 5.731 .004*
Grup ici 240197.121 399 601.998

Toplam 247096.908 401

*p<.05

Arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grencilerin ana dilini bilmenin derslerini olumsuz
etkileyip etkilemedigi sorulmus ve 6gretmenlerin konuyla ilgili goriislerine bagli olarak 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin farklilastig1 tespit edilmistir [F(2-3099= 5.731; p <.05].

Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmistir. Test sonucunda &grencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisi oldugunu
diisiinenler (x= 174.51) ile boyle bir etkinin olmadigini diisiinenler (x= 185.35) arasinda,
olumsuz etkinin olmadigini diisiiniinler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ayn1
sekilde kismen olumsuz etkisinin oldugunu diistinenler (x= 178.06) ile olumsuz etkisinin
olmadigini diislinenler arasinda, yine olumsuz etkisinin olmadigini diisiinenler (x= 185.35)
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenlerden, dgrencilerin
ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olmadigini diisiinenlerin oldugunu diislinenlere gore, 6z
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug ile tablo 34’teki sonuglar

ortiismektedir.
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4.1.35. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algilar1 yabancilara Tiirkce o6gretiminde
kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmama durumlarina gore farkhlasmakta mdir?
Tablo 36
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algi Puanlarimin Yabancilara Tiirkge
Osretiminde  Kullanmilan ~ Materyalleri  Yeterli Bulup Bulmama Degiskenine Gore

Karsilastirrimasi (Tek Yonlii ANOVA Testi)

Varyans Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 826.861 2 413.431 .670 S12
Grup igi 246270.047 399 617.218

Toplam 247096.908 401

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin yabancilara Tiirkge
ogretimi alaninda kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmama degiskenine bagli olarak
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir [F.3099= .670; p >.05].
Ogretmenlerin, son yillarda 6nemi artan bir alan olan yabancilara Tiirkce 6gretiminde
kullanilan materyalleri genel olarak yetersiz bulduklari ancak bunun 6z yeterlikleri tizerinde
herhangi bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda, 6gretmenlerin bilgi ve donanim

yoniinden kendilerini yeterli gormelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir.
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4.2. Yurt Disinda Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin, Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlarina fliskin Bulgular
4.2.1. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirk¢e 6greten égretmenlerin, 6gretmenlik

meslegine yonelik tutumlar: ne diizeydedir?

16; 4%

| Diigiik
H Orta

u Yiiksek

386; 96%

Sekil 8. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeyleri.

Aragtirmada tutumlar1 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgekten alinabilecek en diisiik
puan 35, en yiiksek puan ise 175°tir. Alt ve list sinir arasindaki puan araligi diisiik, orta ve
yiiksek puan olarak kategorize edildiginde, 82 puanin alt1 diislik tutum diizeyini, 83-128 puan
araligr orta seviyedeki tutum diizeyini, 129 puan ve iizeri ise yiiksek tutum seviyesini

gostermektedir.

Yurt disinda Tiirkge 6greten Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeyleri yukarida belirtildigi sekilde kategorize edildiginde 386 (%96) 6gretmenin orta
diizeyde olumlu tutuma ve 16 (%4) 6gretmenin yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. Calismaya katilan d6gretmenlerin higbiri diisiik diizeyde tutuma sahip degildir.
Buradan hareketle yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenlerin, orta diizeyde

olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.
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4.2.2. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?
Tablo 37
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Mann Whitney Testi)

Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami U p
Kadin 135 197.35 26642.00 17462.000 .610
Erkek 267 203.60 54361.00

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 0greten dgretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine bagli olarak istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi belirlenmistir [U= 17462.000; p > .05]. Buna
gore, kadin ve erkek 6gretmenlerin hemen hemen esit diizeyde 6gretmenlik meslegini goniillii
olarak istedikleri, yani cinsiyetin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari {izerinde herhangi

bir tesirinin olmadig1 sonucuna varilabilir.
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4.2.3. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari mezun olduklar1 béliimden memnun olup olmama
durumlarina gore farkhilasmakta midir?

Tablo 38
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Mezun Oldugu Boliimden Memnun Olma Degiskenine Gore Karsilastiriimast (Mann Whitney

Testi)

Sira
Memnuniyet N Ortalamasi Sira Toplami U p
Memnun 372 199.64 74265.50 4887.500 257
Memnun degil 30 224.58 6737.50

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
mezun olduklar1 boliimden memnun olup olmamalarina gore istatistiksel agidan anlamli bir
sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir [U= 4887.500; p > .05]. Bu sonug, dgretmenlerin
mezun olduklar1 boliimden memnun olmasalar da daha sonra 6gretmenligi sevdiklerini akla
getirebilir. Dolayistyla  Ogretmenlerin - mezun olduklar1  bolimden memnun olup
olmamalarinin, mesleklerine yonelik tutumlar1 iizerinde herhangi bir roliiniin olmamasi

normal karsilanabilir.
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4.2.4. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik

meslegine yonelik tutumlari yabana dil bilip bilmeme durumlarina gore farklilasmakta

midir?
Tablo 39
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Yabanc: Dil Bilip Bilmeme Degiskenine Gore Karsilastiriimasi (Mann Whitney Testi)

Sira
Yabanci Dil N Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Biliyor 331 202.46 67014.50 11432.500 720
Bilmiyor 71 197.02 13988.50

Yapilan analize gore ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutum puanlarinin yabanci dil bilip bilmemelerine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir [U= 11432.500; p > .05]. Buna gore, 6gretmenlerin

biiyiik bir gogunlugunun yabanci dil bildigi ancak bu durumun 6gretmenlik meslegine yonelik

tutumlarina tesir etmedigi sdylenebilir.
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4.2.5. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 daha 6nce baska iilkelerde ¢alisip calismama durumlarina
gore farkhlasmakta midir?

Tablo 40
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin Daha

Once Baska Ulkelerde Calisip Calismama Degiskenine Gore Karsilastirilmas: (Mann

Whitney Testi)

Sira
Baska Ulkelerde N Ortalamasi Sira Toplam1 U p
Cahismus 116 197.30 22887.00 16101.000 462
Calismamis 286 203.20 58116.00

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin bulunduklar1 iilkeden Once baska bir iilkede gorev yapip
yapmamalarina bagl olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir [U= 16101.000; p
> .05]. Bu sonuca gore, ¢aligmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin daha once
baska iilkelerde calismamis olmasina ragmen c¢alismis olanlarla hemen hemen ayni tutum

puanina sahip oldugu goriilmektedir.
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4.2.6. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten égretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari yurt disina ¢ikmadan 6nce 6gretmenlik deneyimlerinin olup
olmama durumlarina gore farkhilasmakta midir?

Tablo 41
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimin Yurt
Disina  Cikmadan Once Ogretmenlik Deneyimi Olup Olmama Degiskenine Gore

Karsilagtiriimasi (Mann Whitney Testi)

Sira
Deneyimi N Ortalamasi Sira Toplami U p
Var 124 199.35 24720.00 16970.000 .804
Yok 278 202.46 56283.00

Yapilan analize gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin yurt disina ¢ikmadan 6gretmenlik deneyimine
sahip olup olmama degiskenine bagli olarak istatistiksel acidan anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir [U= 16970.000; p > .05]. Bu sonuca gore, Ogretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun yurt disina ¢ikmadan once 6gretmenlik deneyimlerinin olmadigl ancak bu
durumun O6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 {izerinde bir role sahip olmadig

sOylenebilir.
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4.2.7. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili egitim /seminer
alip almama durumuna gore farkhlasmakta midir?

Tablo 42
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimn YTO

ile ligili Egitim/Seminer Alip Almama Degiskenine Gore Karsilastirilmas: (Mann Whitney

Testi)

YTO ile Igili Sira

Egitim/Seminer N Ortalamasi Sira Toplami U p
Almig 340 204.40 69495.50 9554.500 241
Almamig 62 185.60 11507.50

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
YTO ile ilgili egitim veya seminer alip almamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir [U= 9554.500; p > .05]. Buna goére, 6gretmenlerin
tamamina yakinmin YTO alaninda egitim/seminer aldigi ancak bunun meslege yonelik

tutumlarina tesir etmedigi sonucuna ulasilmaktadir.
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4.2.8. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili sertifika alip
almama durumuna gore farkhlasmakta mdir?

Tablo 43
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimn YTO

ile Ilgili Sertifika Alip Almama Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Mann Whitney Testi)

YTO file Tlgili Sira

Sertifika N Ortalamasi Sira Toplami U p
Almig 205 204.79 41981.50 19518.500 562
Almamig 197 198.08 39021.50

Calismaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin
YTO ile ilgili sertifika alip almamalarina bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasma gostermedigi tespit edilmistir [U= 19518.500; p > .05]. Buradan hareketle,
ogretmenlerin yarisindan fazlasmin YTO ile ilgili bir sertifikalarinin oldugu ancak bu

durumun meslege yonelik tutumlar tizerinde bir role sahip olmadigi sdylenebilir.
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4.2.9. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar1 yurt disinda ¢alisma isteklerine gore farklilasmakta midir?
Tablo 44
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimin Yurt

Disinda Calisma Istegi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Mann Whitney Testi)

Yurt Disinda Sira

Calisma Istegi N Ortalamasi Sira Toplami U p
Istiyor 382 201.04 76797.50 3644.500 729
Istemiyor 20 210.28 4205.50

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 0gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin yurt disinda calisma istegi degiskenine bagli olarak anlaml
diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir [U= 3644.500; p > .05]. Buna gore, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik bir kismimin yurt disinda calisma istegine sahip olduklari ancak bu

isteklerinin meslege yonelik tutumlar tizerinde bir tesire sahip olmadigi sdylenebilir.
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4.2.10. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar lisans egitimlerinde yabanc dil olarak Tiirkce
ogretimi dersi alip almama durumuna gore farkhilasmakta midir?

Tablo 45
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Lisansta YTO Dersi Alip Almama Degiskenine Gore Karsilastiriimast (Mann Whitney Testi)

Lisansta YTO Sira

Dersi Alma N Ortalamasi Sira Toplami U p
Almig 93 214.58 19955.50 13152.500 215
Almamig 309 197.56 61047.50

Yapilan analiz sonucunda yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce Ogreten
ogretmenlerin  dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin lisansta YTO dersi alip
almamalarina bagli olarak istatistiksel ag¢idan anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi
belirlenmistir [U= 13152.500; p > .05]. Buna gore, ogretmenlerin ¢ogunun lisans
egitimlerinde YTO dersi almadiklarini fakat bunun meslege yonelik tutumlarina olumlu ya da

olumsuz yonde bir roliintin olmadigini sdylemek miimkiindiir.



136

4.2.11. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 yabanci1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
yayini olup olmama durumuna gore farkhlasmakta ndir?

Tablo 46
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimn YTO

ile Ilgili Yayini Olup Olmama Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Mann Whitney Testi)

YTO ile Ilgili Sira

Yaymi N Ortalamasi Sira Toplami U p
Var 87 193.10 16799.50 12971.500 445
Yok 315 203.82 64203.50

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
YTO ile ilgili yaymlarmm olup olmamasima gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir [U= 12971.500; p > .05]. Buradan hareketle, YTO ile ilgili
yayini olan 6gretmenlerin sayisinin az oldugu ve bu durumun 6gretmenlerin meslege yonelik

tutumlar tizerinde bir role sahip olmadig1 sdylenebilir.
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4.2.12. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari meslegi ile ilgili siireli yayin takip edip etmeme
durumuna gore farklhilasmakta midir?

Tablo 47
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Meslegiyle Ilgili Siireli Yayin Takip Etme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi (Mann Whitney

Testi)

Siireli Yaymn Sira

Takip Etme N Ortalamasi Sira Toplami U p
Ediyor 138 193.24 26667.00 17076.000 302
Etmiyor 264 205.82 54336.00

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin
meslekleriyle ilgili siireli yaym takip edip etmemelerine bagli olarak istatistiksel agidan
anlaml1 bir farklilasma gdstermedigi tespit edilmistir [U= 17076.000; p>0.05]. Ogretmenlerin
verimliliklerini artirabilmeleri i¢in siirekli yenilenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu baglamda
ogretmenler, egitimde yeni yaklasimlar takip edebilmeli, 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanabilme becerisi kazanmalidirlar. Bunun i¢in meslekleriyle ilgili siireli yayinlar takip
edebilmelidirler. Yapilan analize gore, meslekleriyle ilgili siireli yaymn takip eden
Ogretmenlerin sayisinin etmeyen 6gretmenlere gore daha az oldugu goriilmektedir. Ancak
ogretmenlerin meslekleriyle ilgili herhangi bir siireli yaymn takip edip etmemelerinin,

ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina tesir etmedigi sdylenebilir.
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4.2.13. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ayr1 bir yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
programi acilmasimi gerekli goriip gormeme durumuna gore farkhilasmakta midir?
Tablo 48
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarimn Ayri
Bir YTO Programi Ac¢ilmasini Gerekli Goriip Gérmeme Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

(Mann Whitney Testi)

Ayr1 YTO Lisans Sira

Programi N Ortalamasi Sira Toplami U p
Acilmali 377 201.38 75921.00 4668.000 937
Acilmamali 25 203.28 5082.00

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinim YTO lisans programi agilmasima yonelik gériislerine bagli olarak
anlaml diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir [U= 4668.000; p > .05]. Buna gore,
ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun ayr1 bir YTO lisans programi agilmasini gerekli gordiigii

ancak bu goriislerinin tutumlarina tesir etmedigi sonucuna varilabilir.
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4.2.14. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar Tiirkce derslerinde yerel/yabanci dil kullanip
kullanmama durumuna gore farkhilasmakta midir?

Tablo 49
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Puanlarinin

Tiirk¢e Derslerinde Yerel/Yabanci Dil Kullanma Degiskenine Gére Karsilastirilmas: (Mann

Whitney Testi)

Yerel/Yabanci Dil Sira

Kullanma N Ortalamast  Sira Toplami U p
Kullaniyor 266 195.33 51957.50 16446.500 136
Kullanmiyor 136 213.57 29045.50

Yapilan analiz sonucunda yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 06greten
Ogretmenlerin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin derslerinde yabanci/yerel dil
kullanip kullanmamalarina bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasmadig:
belirlenmistir [U= 16446.500; p > .05]. Buradan hareketle, 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin derslerinde yerel/yabanci dil kullandiklar1 ancak bu durumun tutumlarina tesirinin

olmadig1 sonucuna ulasilabilir.
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4.2.15. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar yaslarima gore farkhlasmakta nudir?
Tablo 50
Arastirmaya  Katilan — Ogretmenlerin -~ Tutum  Puanlarimn  Yas Degiskenine Gore

Karsilastiriimasi (Kruskal Wallis Testi)

Sira
Yas N Ortalamalari sd X’ p
20-25 80 222,31 4 3.629 459
26-30 181 195,06
31-35 86 196,26
36-40 40 195,24
41 ve lizeri 15 215,03

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 0gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin yas degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi
belirlenmistir [X° @= 3.629; p > .05]. Buna gore dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 26-30
yas arasinda oldugu ve yasin, gretmenlerin meslege yonelik tutumlar tizerinde bir role sahip

olmadig1 sdylenebilir.
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4.2.16. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 mezun olduklarn lise tiiriine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 51
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine

Gore Karsilastiriimasi (Kruskal Wallis Testi)

Mezun Olunan Sira

Lise N Ortalamalari sd X’ p
Genel Lise 258 207.69 6 7.577 271
Anadolu Lisesi 51 203.99

Imam Hatip Lisesi 38 180.13

Ticaret Lisesi 7 186.43

Endiistri Meslek Lisesi 14 191.82

Anadolu Ogretmen

Lisesi 31 168.87

Fen Lisesi 3 314.83

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
mezun olunan lise tiirline gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir [X° 6= 1.577; p > .05]. Yapilan analize gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
Genel Lise mezunu oldugu goriilmektedir. Ancak Anadolu Ogretmen Lisesinden mezun olan
Ogretmenlerin tutumlarinin daha yiiksek olmasi beklenirken ¢ikan bu sonucun sasirtict oldugu
sOylenebilir. Buna gore, amaci d6grencilere 6gretmenlik ruhu agilamak, 6gretmenlik meslegini
sevdirmek ve meslegin gerektirdigi davranislari kazandirmak olan Anadolu Ogretmen

Liselerinin islevlerini tam anlamiyla yerine getirmedigini sdylemek miimkiindiir.
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4.2.17. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari mezun olduklar fakiilte/programa gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 52
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimn Mezun Olunan Fakiilte/Program

Degiskenine Géore Karsilastirilmasi (Kruskal Wallis Testi)

Mezun Olunan Sira

Fakiilte/Program N Ortalamalari sd X’ p
Egitim Fakiiltesi 183 193.61 3 3.107 375
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 166 213.25

Lisansiistii Egitim 29 185.52

Diger 24 199.71

Yapilan analiz sonucunda g¢alismaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin mezun olunan fakiilte/program degiskeninden hareketle istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir X’ 3= 3.107; p > .05]. Bu
arastirmada 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 dlcililen 6gretmenler arasinda, mezun
olduklari fakiilteye bagl olarak bir farklilagma ortaya ¢ikmamasi beklenmeyen bir durumdur.
Ciinkii ozellikle egitim fakiiltesi mezunlarinin egitimleri sirasinda olumlu tutumlarin
olugmasini saglayacak diizeyde 6gretmenlik meslegine iliskin bilgi, deneyim ve geribildirim
almalar1 beklenmektedir. Ancak sonuglar degerlendirildiginde, sira ortalamalari itibari ile
egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin, diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin
gerisinde kaldigi goriilmektedir. Bu durum, ya bu 6gretmenlerin fakiilte yillarinda olumlu
tutumlarin olugsmasii saglayacak faktorlerle yeterince karsilasmadigi ya da meslege

basladiktan sonra tutumlarinin farkli sebeplerle degisim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.



143

4.2.18. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari mezun olduklar: boliime gore farklilasmakta
midir?

Tablo 53
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Mezun Olunan Béliim Degiskenine

Gore Karsulastirilmast (Kruskal Wallis Testi)

Mezun Olunan Sira
Bolim N Ortalamalari sd X’ p
Tiirkge Ogretmenligi 73 195.92 6 4.329 .632
Tiirk Dili ve Edebiyati
. 77 201.53
Ogretmenligi
Tiirk Dili ve Edebiyati 140 207.82
Cagdas Tiirk Lehceleri
8 23 232.00
ve Edebiyatlart
Siif Ogretmenligi 31 179.63
Ingilizce Ogretmenligi 9 223.22
Diger 49 187.26

Yapilan analiz sonucunda yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 06greten
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin mezun olunan boliime gore
istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [X° ©=4.329; p >
.05]. Elde edilen bu sonug aslinda beklenmeyen bir sonuctur. Daha 6nce ifade edildigi lizere
ogretmenlik boliimlerinden mezun olanlarin daha yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olmasi1 beklenirken Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 Bolimiinden mezun olanlarin en
iist sirada yer aldigr goriilmektedir. Bu durumda ya egitim fakiiltelerindeki boliimlerde
verilen egitimin dgretmenlik meslegine yonelik olumlu duygu ve diislinceler gelistiremedigi
ya da meslege bagladiktan sonra kazanilan tecriibeler dogrultusunda tutumlarin degistigi

sOylenebilir.
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4.2.19. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 mezun olduklar: béliimii tercih sirasina gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 54
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Mezun Olunan Béliimii Tercih Sirasi

Degiskenine Géore Karsilastirilmasi (Kruskal Wallis Testi)

Mezun Olunan Sira

Boliimii Tercih Sirasi N Ortalamalari sd X’ p
[k 3 tercih 176 200.88 2 121 941
4-10. tercihler 116 199.47

11 ve tizerindeki
110 204.64
tercihler

Yapilan analiz sonucunda aragtirmaya katilan 0gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin mezun olunan bdliimii tercih sirasi degiskenine bagli olarak anlaml
diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir [X2(2)= .121; p > .05]. Ogretmenlerin ¢ogunun mezun
olduklar1 boliimiin, ilk 3 tercihlerinden biri oldugu ancak bu durumun meslege yonelik

tutumlart tizerinde bir role sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.20. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce oOgreten 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: baba meslegine gore farkhilasmakta midir?
Tablo 55
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Baba Meslegi Degiskenine Gore

Karsilastirtimasi (Kruskal Wallis Testi)

Sira
Baba Meslegi N Ortalamalari sd X’ p
Isci 63 212.88 7 7.004 429
Memur 35 220.07
Ogretmen 13 261.31
Serbest Meslek
(Doktor, Avukat) 5 18875
Esnaf Ticaret 45 187.72
Ciftci 100 201.72
Emekli 94 188.07
Diger 44 197.36

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
baba meslegi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir [X° = 7.004; p > .05]. Yapilan analize gore, 6gretmenlerin birgcogunun birbirlerine
yakin ekonomik sartlardan geldigini ancak bu durumun meslege yonelik tutumlari tizerinde

herhangi bir role sahip olmadigini sdylemek miimkiindiir.
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4.2.21. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten oOgretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 baba egitim diizeyine gore farkhlagsmakta
midir?

Tablo 56
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore Karsulastirilmast (Kruskal Wallis Testi)

Sira

Baba Egitim N Ortalamalari sd X’ p
Yok 49 208.38 5 12.644 .027
flkokul 205 193.73

Ortaokul 52 187.55

Lise 45 252.48

Universite/Yiiksekokul 48 201.08

Lisanstistii 3 104.17

Her ne kadar arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlar1 babalarinin meslegine gore anlamli farklilik gostermese de babalarinin egitim
diizeyine bagl olarak istatistiksel agidan anlamli bir farkhilasma tespit edilmistir [X° G~
12.644; p < .05]. Yapilan analize gore Ogretmenler, 6grenim diizeyi diisiik ailelerden
gelmektedir. Ayrica dgretmenlerin babalarinin egitim diizeylerinin, tutumlarina tesir ettigi
sOylenebilir. Bunun yani sira etkinin ve anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi ile alt gruplar arasinda ikili karsilastirmalar yapilmastir.

Karsilastirma sonuglar1 Tablo 57°de sunulmustur.
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Tablo 57
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore Ikili Karsilastirmast (Mann Whitney Testi)

Baba Egitim N Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Yok 49 135.58 6643.50 4626.500 391
Ilkokul 205 125.57 25741.50

Yok 49 53.70 2631.50 1141.500 367
Ortaokul 52 48.45 2519.50

Yok 49 42.22 2069.00 844.000 .050*
Lise 45 53.24 2396.00

Yok 49 49.50 2425.50 1151.500 .859
Universite/Yiiksekokul 48 48.49 2327.50

Yok 49 27.37 1341.00 31.000 .094
Lisanstistii 3 12.33 37.00

Ilkokul 205 129.87 26623.00 5152.000 710
Ortaokul 52 125.58 6530.00

Ilkokul 205 118.91 24377.50 3262.500 .002%*
Lise 45 155.50 6997.50

Tlkokul 205 126.20 25871.00 4756.000 719
Universite/Yiiksekokul 48 130.42 6260.00

Tlkokul 205 105.18 21561.00 169.000 .180
Lisanstistii 3 58.33 175.00

Ortaokul 52 41.84 2175.50 797.500 .007*
Lise 45 57.28 2577.50

Ortaokul 52 49.14 2555.50 1177.500 626
Universite/Yiiksekokul 48 51.97 2494.50

Ortaokul 52 28.54 1484.00 50.000 298
Lisanstistii 3 18.67 56.00

Lise 45 52.79 2375.50 819.500 .045%
Universite/Yiiksekokul 48 41.57 1995.50

Lise 45 25.67 1155.00 15.000 .025%
Lisansiistii 3 7.00 21.00

Universite/Yiiksekokul 48 26.64 1278.50 41.500 221
Lisanstistii 3 15.83 47.50

*p<.05
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Yapilan analiz sonucunda babasi lise mezunu olan Ogretmenlerin tutum puanlar
babast ilkokul, ortaokul, iiniversite/yiiksekokul ve lisansiistii egitim mezunu olan
Ogretmenlerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksektir [sirasiyla (U=
3262.500; p <.05), (U= 797.500; p <.05), (U= 819.500; p <.05), (U= 15.000; p <.05)]. Yani
babast lise mezunu olan 6gretmenlerin tutumlarinin, diger kademelerden mezun olanlara gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, lise kademesinden sonra herhangi bir
sebeple egitim hayatina devam edemeyen babalarin ¢ocuklart i¢in bu durumun mesleklerine

iligkin olumlu tutum beslemelerine neden oldugu diisiiniilebilir.
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4.2.22. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: anne meslegine gore farkhlasmakta midir?
Tablo 58
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimn Anne Meslegi Degiskenine Gore

Karsilastirtimasi (Kruskal Wallis Testi)

Sira

Anne Meslegi N Ortalamalar1 sd X’ p
Isci 6 166.50 6 5.938 430
Memur 3 72.00

Ogretmen 10 178.05

Esnaf Ticaret 6 233.50

Ciftci 20 204.30

Emekli 13 229.69

Diger 344 202.14

Yapilan analiz sonucunda yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 06greten
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin anne meslegi degiskenine bagh
olarak istatistiksel acidan anlaml bir sekilde farkhilik gdstermedigi belirlenmistir [X° 6=
5.938; p > .05]. Buna gore, 6gretmenlerin anne mesleginin, tutumlari iizerinde bir role sahip

olmadig sdylenebilir.
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4.2.23. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari anne egitim diizeyine gore farkhlagmakta
midir?

Tablo 59
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore Karsulastirilmast (Kruskal Wallis Testi)

Sira
Anne Egitim Diizeyi N Ortalamalari sd X’ p
Yok 128 215.22 4 4210 378
flkokul 204 194.12
Ortaokul 24 185.75
Lise 34 215.04
Universite/Yiiksekokul 12 173.71

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 belirlenmistir [X° @= 4.210; p > .05]. Buradan hareketle, 6gretmenlerin
genelinin annelerinin egitim diizeyinin diisik oldugu goriilmektedir. Ancak bu durumun

tutumlar1 tizerinde bir role sahip olmadigini séylemek miimkiindiir.
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4.2.24. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarnt gorev yaptiklar1 Kkurum tiiriine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 60
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimn Calisilan Kurum Degiskenine Gore

Karsilastirtimast (Kruskal Wallis Testi)

Sira

Caligilan Kurum N Ortalamalari sd X’ p
Tkokul 30 175.27 5 10.974 .052
Ortaokul 91 216.93

Lise 241 205.33

Universite 10 157.40

Dil Kursu 21 140.31

Diger 9 222.00

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
calistiklar1 kuruma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir
X = 10.974; p > .05]. Buna gore, 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun goérev yaptiklari
kurum tiirtinlin lise oldugu ancak bu durumun tutumlart iizerinde herhangi bir roliiniin

olmadigr goriilmektedir.
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4.2.25. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 haftalik ders yiiklerine gore farklilagsmakta
midir?

Tablo 61
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Haftalik Ders Yiikii Degiskenine Gore

Karsilastirtimast (Kruskal Wallis Testi)

Haftalik Sira

Ders Yiikii N Ortalamalari sd X’ p
14 saat ve daha az 89 205.10 3 1.887 .596
15-20 saat 124 210.62

21-25 saat 115 196.90

25 saat ve lizeri 74 189.04

Yapilan analiz sonucunda g¢alismaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin haftalik ders yilikii degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan
anlamli bir farklilasma gostermedigi tespit edilmistir [X° 3= 1.887; p > .05]. Buradan
hareketle, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin haftalik ders yiiklerinin, 15-25 saat arasinda
oldugu ancak bu durumun, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar: {izerinde bir degisiklik

olusturmadig1 goriilmektedir.
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4.2.26. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 bilgisayar kullanma diizeylerine gore
farkhlasmakta midir?

Tablo 62
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin  Tutum Puanlarimin  Bilgisayar Kullanma Diizeyi

Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Kruskal Wallis Testi)

Bilgisayar Kullanma Sira

Diizeyi N Ortalamalari sd X’ p
Zayif 16 136.03 3 7.716 052
Orta 260 204.49

fleri 116 198.94

Cok Ileri 10 258.25

Yapilan analiz sonucunda yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten
ogretmenlerin Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarimin bilgisayar kullanma diizeyi
degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilik gdstermedigi
belirlenmistir [X° @)= 7.716; p > .05]. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kisminin
orta ve ileri derecede bilgisayar kullandig1 ancak bilgisayar kullanma diizeylerinin, meslege

yonelik tutumlarina herhangi bir tesirinin olmadigi goriilmektedir.
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4.2.27. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari mesleki kidemlerine gore farkhilasmakta
midir?

Tablo 63
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Meslekteki Kidem Degiskenine Gore

Karsilastirtimast (Kruskal Wallis Testi)

Sira
Mesleki Kidem N Ortalamalari sd X’ p
0-5 yil 237 208.00 3 2.366 .500
6-10 yil 106 187.75
11-15 y1l 33 195.36
16-20 yil 26 206.06

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarmin mesleki kidem degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 belirlenmistir [X° @)= 2.366; p > .05]. Buna gore, dgretmenlerin ¢ogunun
mesleki kidemlerinin 0-10 y1l arasinda oldugu ancak bu durumun tutumlar iizerinde herhangi

bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.28. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimindeki
kidemlerine gore farkhlagsmakta midir?

Tablo 64
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin YTO’de Kidem Degiskenine Gore

Karsilastirtimast (Kruskal Wallis Testi)

Sira
YTO’de Kidem N Ortalamalari sd X’ p
0-5 y1l 268 209.32 3 6.376 .095
6-10 yil 95 175.64
11-15 yil 25 216.82
16-20 y1l 14 199.86

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
YTO’deki kidem yillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir [X° 3= 6.376; p > .05]. Buradan hareketle, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminn
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimindeki kidemlerinin 0-5 yil arasinda oldugu goriilmektedir.
Nitekim YTO yeni bir alan oldugundan bu sonug¢ normal karsilanabilir. Ancak bu durum

ogretmenlerin meslege yonelik tutumlari tizerinde herhangi bir tesir olusturmamastir.
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4.2.29. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten oOgretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: ders verdikleri seviyeye gore farklilasmakta
midir?

Tablo 65
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Ders Verilen Diizey Degiskenine

Gore Karsulastirilmast (Kruskal Wallis Testi)

Sira

Ders Verilen Diizey N Ortalamalari sd X’ p
Temel 118 209.34 5 3.421 .635
Orta 32 214.50

fleri 11 216.36

Temel ve Orta 115 185.74

Orta ve [leri 8 217.88

Biitiin Seviyeler 118 203.00

Yapilan analiz sonucunda caligmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin ders verdikleri diizeye bagl olarak istatistiksel agidan anlamli bir
farklilasma gostermedigi tespit edilmistir [X = 3.421; p > .05]. Buna gore, dgretmenlerin
neredeyse biitlin seviyelerde ders verdiklerini ancak bu durumun mesleklerine yonelik

tutumlarini iizerinde bir role sahip olmadigini sdylemek miimkiindiir.
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4.2.30. Yurt disinda yabanc1 dil olarak Tiirkce oOgreten 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 kiiltiirel farkhihklarin Tiirkce 6gretimi
iizerinde etkili olup olmadigini diisiinme durumlarina gore farkhlasmakta ndir?

Tablo 66
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin  Tutum Puanlarimin  Kiiltiirel Farkliliklarin  Tiirkge
Osretimi Uzerinde Etkili Olup Olmadigimi Diigiinme Degiskenine Goére Karsilastirilmast

(Kruskal Wallis Testi)

Kiilttirel Fakliliklarin Sira

Etkililigi N Ortalamalari sd X’ p
Evet 189 200.51 2 1.700 427
Hayir 63 218.25

Kismen 150 195.72

Yapilan analiz sonucunda yurt disinda yabanci dil olarak Tirkge 0Ogreten
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin kiiltiirel farkliliklarin yabancilara
Tiirkge 0gretimine etkisi konusundaki diisiincelerine bagl olarak istatistiksel agidan anlamli
bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [X° 2= 1.700; p > .05]. Dil &gretiminin
kiiltiirler aras1 bir karsilagsma alani oldugu diislincesinden yola ¢ikilarak, 6gretmenlerin
cogunun; kiiltiirel farkliliklarin, yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde etkili oldugunu sdylemeleri
normal karsilanabilir. Ancak bu durumun meslege yonelik tutumlarina herhangi bir roliiniin

olmadig gorilmektedir.
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4.2.31. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar: Tiirkce dersine ayrilan zamani yeterli bulup
bulmama durumlarina gore farkhilasmakta midir?

Tablo 67
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimn Tiirkce Dersine Ayrilan Zaman

Yeterli Bulma Degiskenine Gére Karsilastirilmasi (Kruskal Wallis Testi)

Tiirk¢e Dersine Ayrilan Sira

Zamani Yeterli Bulma N Ortalamalari sd X’ p
Yeterli 118 211.51 2 1.401 496
Yetersiz 170 199.58

Kismen 114 194.00

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin Tiirk¢e derslerine ayrilan zamani yeterli bulma degiskenine bagl
olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir X’ o= 1.401; p > .05]. Buradan
hareketle ¢alismada yer alan Ogretmenlerin, Tiirk¢e dersine ayrilan zamani yetersiz
bulduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Ancak bu durum, Ogretmenlik meslegine yonelik

tutumlar1 tizerinde herhangi bir role sahip degildir.
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4.2.32. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar diger o6gretmenlerle bilgi ve deneyimlerini
paylasma durumlarina gore farkhilasmakta midir?

Tablo 68
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin  Tutum Puanlarimn Diger Ogretmenlerle Bilgi ve

Deneyimlerini Paylasma Degiskenine Gore Karsilastirtimasi (Kruskal Wallis Testi)

Bilgi ve Deneyimlerini Sira

Paylasma N Ortalamalari sd X’ p
Evet 317 207.96 2 4.708 .095
Hayir 6 188.08

Kismen 79 176.58

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin
diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimlerini paylasip paylasmamalarina gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir X’ o= 4.708; p > .05]. Yapilan analize
gore, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bilgi ve deneyimlerini diger 6gretmenlerle paylastig
ancak bu durumun meslege yonelik tutumlar iizerinde herhangi bir role sahip olmadigi

goriilmektedir.
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4.2.33. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 6grencilerin ana dilini bilmenin olumlu
etkisinin oldugunu diisiinme durumlarina gore farkhilasmakta ndir?

Tablo 69
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Ogrencinin Ana Dilini Bilmenin

Olumlu Etkisinin Oldugunu Diisiinme Degiskenine Gore Karsilastirtimast (Kruskal Wallis

Testi)

Ana Dilini Bilmenin Sira

Olumlu Etkisi N Ortalamalari sd X’ p
Var 261 196.06 2 3.332 189
Yok 25 238.98

Kismen 116 205.66

Yapilan analiz sonucunda calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin 6grencinin ana dilini bilmenin olumlu etkisi oldugunu diisiiniip
diistinmemeye bagli olarak istatistiksel agidan anlamli bir farklilagma gdstermedigi tespit
edilmistir [X° 2= 3.332; p > .05]. Buna gore 6gretmenlerin, dgrencilerin ana dilini bilmenin
olumlu etkisinin oldugunu diisiindiikleri ancak bunun meslege yonelik tutumlari iizerinde

herhangi bir role sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.34. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 6grencilerin ana dilini bilmenin olumsuz
etkisinin oldugunu diisiinme durumlarina gore farkhlasmakta ndir?

Tablo 70
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarinin Ogrencinin Ana Dilini Bilmenin

Olumsuz Etkisi Oldugunu Diigiinme Degiskenine Gore Karsilastiriimas: (Kruskal Wallis

Testi)

Ana Dilini Bilmenin Sira

Olumsuz Etkisi N Ortalamalari sd X’ p
Evet 47 213.59 2 .665 17
Hay1r 181 198.12

Kismen 174 201.76

Yapilan analiz sonucunda yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkce 0Ogreten
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin 6grencinin ana dilini bilmenin
Tiirkge 0gretimi lizerinde olumsuz etkisi oldugunu diisiiniip diislinmemeye gore istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde farklilik gostermedigi belirlenmistir [XZ @)= .665; p > .05]. Buna
gore Ogretmenlerin, Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olmadigini

diisiindiikleri ancak bunun meslege yonelik tutumlarina tesir etmedigi goriilmektedir.
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4.2.35. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce oOgreten 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan
materyalleri yeterli bulup bulmama durumlarina gore farkhlasmakta ndir?

Tablo 71
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tutum Puanlarimin Tiirkce Ogretmek icin Hazirlanmig

Materyalleri Yeterli Bulup Bulmama Degiskenine Gére Karsilastiriimast (Kruskal Wallis

Testi)

Materyali Yeterli Sira

Bulma N Ortalamalari sd X’ p
Yeterli 83 207.96 2 1.150 563
Yetersiz 117 207.58

Kismen 202 195.33

Yapilan analiz sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dgretmenlik meslegine
yonelik tutum puanlarinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmama
degiskenine bagli olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir [X° e~ 1.150; p >
.05]. Buradan hareketle, 6gretmenlerin biiylik bir kisminin, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan materyalleri, ya kismen ya da tamamen yetersiz bulduklar1 goriilmektedir.
Ulkemizde YTO son yillarda giindeme gelmeye baslamis, oldukga yeni bir alan olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle buglin var olan materyallerin yetersiz fakat ileride
gelistirilebilecek oldugu disiiniilebilir. Ancak bu durumun 6gretmenlerin meslege yonelik

tutumlarina tesir etmedigini sdylemek miimkiindiir.
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4.3. Yurt Disinda Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Oz Yeterlik
Algilan ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlarinin Karsilastirilmasima Iliskin
Bulgular

4.3.1. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten é6gretmenlerin, 6z yeterlik
algilan ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var
midir?
Tablo 72
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogretmenlige Yénelik Tutumlart ve Oz Yeterlik Alg

Diizeyleri Arasindaki Iliski

Tutum Oz Yeterlik

Kk

Tutum Pearson Korelasyon 1 ,147
p ,003™
N 402 402
Oz Yeterlik  Pearson Korelasyon 1477 1
p ,003
N 402 402

**,.0.05 diizeyinde anlamli iliski.

Yapilan analizde arastirmaya katilan ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlan ile 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir [p < .01]. Bir baska ifade ile, yurt disinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari artis gésterdikce 6z yeterlik algilar1 da

yiikselmektedir.



164

4.4. Yurt Disinda Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin, Mesleki Bilgi ve
Becerilerine Yonelik Diisiince ve Uygulamalarina iliskin Bulgular
4.4.1. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten d6gretmenlerin, yabanc dil

bilme oranlar ile ilgili bulgular.

Yabanci Dil Bilme

m71;18%

® Bilmiyor ® Biliyor

= 331; 82%

Sekil 9. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yabanci dil bilme oranlari.

Yapilan ¢aligmada aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 331’1 (%82) en az bir yabanci dil
bildigini belirtirken 71°1 (%18) herhangi bir yabanci dil bilmedigini dile getirmistir.

Yapilan goriismelerde bazi dgretmenlerin birden fazla dil bildigi, 6zellikle farkli
dillerin konusuldugu birden fazla iilkede goérev yapan Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 bu
iilkelerde konusulan dilleri 6grendikleri belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda en ¢ok
bilinen dilin Ingilizce (242) oldugu; ondan sonra ise sirasiyla Rus¢a (74), Kazak¢a (28),
Arnavutea (24), Kirgizea (20), Arapga (17) ve Fransizcanin (17) en ¢ok bilinen diller oldugu
belirlenmistir. Calisma kapsaminda goriisiine bagvurulan 6gretmenlerin bildikleri 36 dil ve bu

dilleri ka¢ 6gretmenin bildigi Sekil 10’da sunulmustur.
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Bilinen Yabanci Diller

Almanca
Arapca
Arnavutca
Azerice
Bengalce
Bosnakc¢a
Bulgarca
Cekge
Endonezyaca
Farsca
Fransizca
Hausaca
Hirvatca
Ingilizce

Ispanyolca

[talyanca
Kazakca
Kirgizca
Lehge
Makedonca
Malayca
Mogolca
Norvegge
Ozbekee
Portekizce
Romence
Rusca
Sirpca
Slovake¢a
Swahili
Tacikge
Tagalogca
Tatarca
Tiirkmence
Ukraynaca
Urduca

Sekil 10. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bildikleri yabanci diller.
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Calismaya katilan 399 o6gretmenin 80 farkli iilkede gorev yaptigi, 3 6gretmenin ise
caligmakta oldugu iilke ile ilgili bilgi vermedigi tespit edilmistir. En ¢ok 6gretmenin ABD
(39) calismakta oldugu; ayrica Tiirki Cumhuriyetlerde [Kazakistan (33), Kirgizistan (29),
Azerbaycan (5)] ve Tirkiye ile gii¢lii kiiltiirel baglar1 bulunan yakin cografyadaki iilkelerde
[Afganistan (24), Irak (23), Arnavutluk (16), Makedonya (15)] cok sayida 6gretmenin gorev

yaptig1 goriilmektedir.
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4.4.2. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten o6gretmenlerin, dil

ogretiminde uygulanan yaklasimlar: kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

4.4.2.1. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, dil bilgisi

ceviri yaklasimi kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Dil bilgisi-Ceviri Yaklasimi

34; 8%
B 43;11%

m 22:6%

B Hicbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 106; 26%

® 197;49%

Sekil 11. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dil bilgisi-¢eviri yaklagimi kullanma oranlari.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yariya yakimi (197, %49) dil bilgisi-ceviri
yontemini nadiren kullandigini belirtirken dortte biri (106, %26) ¢ogunlukla kullandiklarini
dile getirmiglerdir. Yontemi hi¢ kullanmayanlar, her zaman kullananlar ve goris
belirtmeyenler grubun geriye kalan dortte birlik bolimiinii olusturmustur. Bu sonuca gore dil
bilgisi-ceviri yaklasimini ¢ogunluk kullanmamaktadir. Dogal olarak klasik bir yaklasim olan

bu yaklasimin genel olarak az kullanilmasi beklenir. Bu beklentiyle dogru orantilidir.
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4.4.2.2. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce dégreten ogretmenlerin, gorsel

yaklasimi kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Gorsel Yaklasim

B35 1%

26; 6%

® Higbir zaman

H Nadiren

= Cogunlukla

H Herzaman

B 139;35% Goriis Bildirmemis

= 205; 51%

Sekil 12. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorsel yaklagimi kullanma oranlari.

Caligma kapsaminda goriisiilen Ogretmenlerin 6nemli bir kismi (%86) yaklagimi
cogunlukla veya her zaman kullandiklarmi belirmistir. Hi¢ kullanmayan ya da nadiren
kullananlarin orani ise %8’dir. Buradan hareketle gorsel yaklagimin 6gretmenler tarafindan

benimsenerek kullanildigini sdylemek miimkiindiir.
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4.4.2.3. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce dgreten égretmenlerin, konu tabanl

yaklasimi kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Konu Tabanh Yaklasim

H 5 1%

44; 1%

B 50; 12%

= 79;20% ® Higbir zaman

B Nadiren
B Cogunlukla
® Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 224;56%

Sekil 13. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konu tabanli yaklagimi kullanma oranlari.

Yapilan gorlismede aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dortte liciinden fazlasi (%76)
yaklagimi ¢ogunlukla veya her zaman kullandiklarini belirmistir. Hi¢ kullanmayan ya da
nadiren kullananlarin orani ise %13’tlir. Bu durum konu tabanli yaklagimin ogretmenler

tarafindan yaygin olarak kullanildigini gostermektedir.



170

4.4.2.4. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, dogal

yaklasimi kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Dogal Yaklasim

52; 13% " 51%

E 79;20%

B 69;17% B Higbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goriig Bildirmemis

= 197;49%

Sekil 14. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dogal yaklagimi kullanma oranlari.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  197°si  (%49) dogal yaklagimi ¢ogunlukla
kullandigimi belirtirken; 69’u (%17) her zaman, 79’u (%20) nadiren kullandigin1 dile
getirmistir. Buradan hareketle yaklasgimin Ogretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan

kullanildigin1 gostermektedir.
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4.4.2.5. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, yapisalct

bilimsel yaklasimi kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

Yapisalcl Bilimsel Yaklasim

56; 14%

B 29; 7%

® 30; 8% ® Higcbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla
B Herzaman
Goriis Bildirmemis

= 150;37%
" 137;34%

Sekil 15. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yapisalci bilimsel yaklagimi kullanma oranlari.

Calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin %37’si (150) bu yaklasimi nadiren
kullandigimi belirtirken %34 (137) ¢ogunlukla kullandigini ifade etmistir. Yaklasimi hig
kullanmayanlar ile her zaman kullandigini belirtenlerin sayilar1 ise hemen hemen esittir
(swrastyla 29 ve 30 kisi). Bu sonugtan hareketle ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin yartya yakini
tarafindan yaklasimin siklikla kullanildig1 sdylenebilir. Fakat bu sonuglar bu yaklasimla ilgili
Ogretmenlerin  farkli gorlislerde oldugu veya yaklasimin ozellikleriyle ilgili  bilgi

eksikliklerinin oldugunu sdylebiliriz.
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4.4.2.6. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgreten dgretmenlerin, isitsel dilsel

yaklasimui kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Isitsel Dilsel Yaklasim

H 4 1%

34; 9%

® Hicbir zaman
H Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

m 113;28% Goriig Bildirmemis

= 213;53%

Sekil 16. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isitsel dilsel yaklasimi kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 0gretmenlerin %80’inden fazlas1 yaklagimi
cogunlukla veya her zaman kullandiklarmi belirmistir. Hi¢ kullanmayan ya da nadiren
kullananlarin orani ise %10’dur. Bu sonuca gore isitsel dilsel yaklasimin Ogretmenler

tarafindan yaygin olarak kullanildigini soyleyebiliriz.
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4.4.2.7. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirk¢e égreten ogretmenlerin, bilissel

yaklasimi kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Bilissel Yaklasim

65; 16% = 145 4%
® 137;34%

B Higbir zaman
B 30; 7%
® Nadiren

5 Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

5 156;39%

Sekil 17. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biligsel yaklasimi kullanma oranlari.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  156°s1  (%39) bilissel yaklasimi cogunlukla
kullandiginmi belirtirken; 30°’u (%7) her zaman, 137’si (%34) nadiren kullandigin1 dile
getirmistir. Buradan hareketle yaklagimin 6gretmenlerin 6nemli bir kismu tarafindan farkl

sikliklarda da olsa kullanildigint géstermektedir.
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4.4.2.8. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, iletisimsel

yaklasimi kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Iletisimsel Yaklasim

. B 1;0%
40; 10% m 48; 12%

® 115;29% ® Hicbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 198; 49%

Sekil 18. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iletisimsel yaklagimi kullanma oranlari.

Caligma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin yartya yakini %49 (198) bu yaklagimi
cogunlukla kullandigini belirtirken, %29’u (115) her zaman kullandigin1 ifade etmistir.
Yaklasimi hi¢ kullanmayanlar ile nadiren kullandigini belirtenlerin sayist 49°dur (%12).
Buradan hareketle calismaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan yaklagimin

siklikla kullanildig1 sdylenebilir.
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4.4.3. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten o6gretmenlerin, dil

ogretiminde uygulanan yontemleri kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

4.4.3.1. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, dil bilgisi-

ceviri yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

45;11% B 36;9%

® Higbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
®m Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 110;28%

B 186; 46%

Sekil 19. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dil bilgisi-¢eviri yontemini kullanma oranlart.

Yurt disinda ¢alisan 6gretmenlerle yapilan goriismede, 6gretmenlerin yariya yakini
(186, %46) dil bilgisi ceviri yontemini nadiren kullandigimi belirtirken %281 (110)
cogunlukla kullandiklarini dile getirmislerdir. Yontemi hi¢ kullanmayan 6gretmenler (36, %9)

de dikkate alindiginda bu yontemin ¢ok fazla tercih edilmedigi sdylenebilir.
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4.4.3.2. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, diiz varim

yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Diiz Varim Yontemi

58; 14% " 26; 6%

B 15;4% ® Higbir zaman
E Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 136;34%

5167;42%

Sekil 20. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diiz varim (dolaysiz/direkt) yontemini kullanma

oranlari.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakini diiz varim yontemini her zaman ya da
cogunlukla kullandigini belirtmistir. Katilimcilarin %14’ (58) bu yontemle ilgili goriis
bildirmezken, geriye kalan %40’1 bu yontemi ya hi¢ kullanmadigini ya da nadiren

kullandigini dile getirmistir.
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4.4.3.3. Yurt disinda yabancit dil olarak Tiirk¢ce ogreten ogretmenlerin, dogal

yontemi kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Dogal Yontem

70; 17% =5 1%

m 71;18%

® Hicbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis
H 62;16%

= 194; 48%

Sekil 21. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dogal yontemi kullanma oranlari.

Caligma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin yartya yakini (194, %48) dogal yontemi
cogunlukla kullandigmi belirtirken, %16’s1 (62) her zaman kullandigin1 ifade etmistir.
Yontemi hi¢ kullanmayanlar ile nadiren kullandigini belirtenlerin sayist 76°dir (%19).
Buradan hareketle ¢alismaya katilan Ogretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan yontemin

siklikla kullanildig1 sdylenebilir.
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4.4.3.4. Yurt disinda yabancit dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, Berlit;

yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Berlitz Yontemi

B 64;16%

160; 40%

® Hi¢bir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla
®m Herzaman
Goriis Bildirmemis

B [21;30%
B 11;3%

T 46;11%

Sekil 22. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Berlitz yontemini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 6gretmenlerin yartya yakini (185, %46) Berlitz
yontemini ya hi¢ kullanmadigini ya da nadiren kullandigini belirtmistir. Diger yontemlerden
farkli olarak grubun %40’1 (160) ise bu yontem ile ilgili goriis belirtmemistir. Bu sonuglar

yontemin bilinirliginin az oldugunu diisiindiirmektedir.
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4.4.3.5. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, se¢meci

yontemi kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

Secmeci Yontem

. 0
105; 26% " 20T

" 121;30% wHicbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 133;33%

Sekil 23. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin segmeci yontemi kullanma oranlart.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %37’si segmeci yontemi hi¢ kullanmadigini ya da
nadiren kullandigini belirtirken; %37°si ¢ogunlukla ya da her zaman kullandigini dile
getirmigtir. Gorlis bildirmeyen 105 (%26) Ogretmenin de yonteme sik basvurmadigi
varsayilirsa segmeci yontemin de dgretmenlerce ¢ok fazla tercih edilmedigi veya bilinirliginin

az oldugu sdylenebilir.
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4.4.3.6. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, telkin

yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Telkin Yontemi

89;22%
B 36;9%

® Hi¢bir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla
® Herzaman
Goriis Bildirmemis

m 124;31%

= 132;33%

Sekil 24. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin telkin yontemini kullanma oranlari.

Arastirmaya kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin yaklasik %9’u telkin yontemini hi¢
kullanmadigini, %31°1 nadiren kullandigini dile getirmistir. Cogunlukla yahut her zaman
kullandigin1 belirten O6gretmenlerin oranit ise toplamda %38’dir. Bu sonuglar telkin

yonteminin de siniflarda ¢ok kullanilmadigini gostermektedir.
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4.4.3.7. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkce dgreten dgretmenlerin, sozlii yontemi

kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Sozlii Yontem

56; 14% "3 1%

W44 1%

® Higbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
® Herzaman

® 68;17%
Goriis Bildirmemis

1 229; 57%

Sekil 25. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin s6zIli yontemi kullanma oranlari.

Calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin yarisindan fazlast (%57) yaklasimi
cogunlukla, %17°si de her zaman kullandigin1 belirtmistir. Bu sonuglar hemen hemen
caligmaya katilan her on 6gretmenden yedisinin sozlii yonteme siniflarinda yer verdigini ve

yogun kullanildigini gostermektedir.
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4.4.3.8. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretmenlerin, isitsel-dilsel

yontemi kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Isitsel-Dilsel Yontem

H6;2%
63; 16% ™ 22;5%

v

® Hicbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

u 97;24%

= 214; 53%

Sekil 26. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isitsel-dilsel yontemi kullanma oranlari.

Sozlii yontemde oldugu gibi goriisiilen d6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%53) isitsel
dilsel yontemi ¢ogunlukla, %24’ii de her zaman kullandigin1 belirtmistir. Yontemi hig
kullanmayan, nadiren kullanan ve goriis bildirmeyen 6gretmenler katilimer grubun dortte
birinden daha azdir. Bu sonuglar aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin

isitsel-dilsel yontemi siniflarinda sikca kullandigint gostermektedir.
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4.4.3.9. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce dgreten ogretmenlerin, sessiz yol

yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Sessiz Yol Yontemi

94; 23% B 99; 25%

® Hicbir zaman
H6; 1% ® Nadiren
= Cogunlukla

H Herzaman

= 39; 10% Goriis Bildirmemis

B 164;41%

Sekil 27. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sessiz yol yontemini kullanma oranlari.

Caligmaya katilan 6gretmenlerce ¢ok fazla kullanilmayan yontemlerden bir digeri de
sessiz yol yontemidir. Goriisiilen 6gretmenlerin %65’inden fazlasi bu yontemi ya hig
kullanmadiklarini ya da nadiren kullandiklarini belirtmistir. Yontemi ¢ogunlukla kullandigini
belirten 6gretmenlerin sayist 39 (%10), her zaman kullandigini belirten 6gretmenlerin sayisi
ise 6’dir (%1). Goriisiilen 6gretmenlerin %23°1 ise goriis bildirmemistir. Bu yontemin de

ogretmenler tarafindan az bilinir bir yontem oldugu varsayilabilir.
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4.4.3.10. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkge dgreten ogretmenlerin, tiim fiziksel

tepki yontemini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

76; 19% "L 8%
5 ()

" 104, 26% 4 Higbir zaman

B Nadiren
= Cogunlukla
B Herzaman

B 54;13% Goriis Bildirmemis

B 137; 34%

Sekil 28. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiim fiziksel tepki yontemini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakini (191, %47) tim
fiziksel tepki yontemini ¢ogunlukla ya da her zaman kullandigin1 belirtmistir. Grubun %20’si
goriis bildirmezken, %26’s1 nadiren kullandigini, %8’1 hi¢ kullanmadigini dile getirmistir. Bu
sonuca gore yontemle ilgili farkli tercihlerin oldugu veya bilinirliginin az oldugunu

sOyleyebiliriz.
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4.4.4. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten o6gretmenlerin, dil

ogretiminde uygulanan teknikleri kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

4.4.4.1. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, diiz

anlatim/anlatma teknigini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Diiz Anlatim/Anlatma

51; 13% ® 20: 5%

® Higbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 154;38%
= 154;38%

Sekil 29. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diiz anlatim/anlatma teknigini kullanma oranlari.

Caligma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin 20°si (%5) diiz anlatim teknigini hi¢
kullanmadigini, 154’4 (%38) nadiren kullandigini belirtirken; 154’4 (%38) g¢ogunlukla
kullandigin1 ve 23’4 (%6) her zaman kullandigini belirtmistir. Goriildiigii gibi teknigi
kullanmay1 tercih edenlerle etmeyenlerin oranlar1 hemen hemen ayni diizeydedir. Teknikle

ilgili goriis bildirmeyenlerin sayist ise 51°dir (%13).
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4.4.4.2. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce dgreten égretmenlerin, soru-cevap

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Soru-Cevap

m2:1%

33; 8%

B 17,4%

B 116;29% ® Higbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

H Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 234; 58%

Sekil 30. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin soru-cevap teknigini kullanma oranlari.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin dnemli bir kismi tarafindan kullanilan tekniklerden
biri soru-cevap teknigidir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi (234, %58) soru-cevap teknigini
cogunlukla kullandigini, %29°u ise her zaman kullandigini belirtmistir. Bu sonuclardan
hareketle teknigin goriisiilen 6gretmenlerin hemen hemen %90°1 tarafindan kullanildigini

sOylemek miimkiindiir.



187

4.4.4.3. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e égreten égretmenlerin, tartisma

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Tartisma
48; 12% H 32:8%
H21;5% B Hi¢bir zaman
E Nadiren
= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

= 120; 30%

B 181;45%

Sekil 31. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tartisma teknigini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 6gretmenlerin %45°1 tartigma teknigini nadiren
kullandigini, %8’i hi¢ kullanmadigimi belirtmistir. ikisinin toplam1 grubun yarisindan daha
fazladir. Buna ek olarak dgretmenlerin %12’si goriis bildirmemistir. Teknigi ¢ogunlukla ya da
her zaman kullandigini belirtenlerin orani ise toplamda %35’tir. Buradan hareketle tartigma
teknigine siniflarda fazla yer verilmedigi veya yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde

kullaniminin ¢ok tercih edilmedigi soylenebilir.



188

4.4.4.4. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, érnek olay

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Ornek Olay

45, 11% " 9;2%

m 83:21%

= 72:18% m Higbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goris Bildirmemis

= 193; 48%

Sekil 32. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek olay teknigini kullanma oranlari.

Calismaya katilan 6gretmenlerin %48’1 6rnek olay teknigini ¢cogunlukla, %181 her
zaman kullandiginm1 belirtmistir. Ikisinin toplami, grubun %65’inden daha fazlasim
olusturmaktadir. Bu bulgu, 6rnek olay tekniginin Ogretmenlerce siklikla kullanildigini

gostermektedir.
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4.4.4.5. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, gosterip

yaptirma teknigini kullanma oranlar ile ilgili bulgular.

Gosterip Yaptirma

. Qo 6, 1%
38 E 39; 10%

H111;28% B Hi¢bir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

5209; 52%

Sekil 33. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gosterip yaptirma teknigini kullanma oranlart.

Ornek olay tekniginde oldugu gibi, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin % 80 gibi dnemli
bir kismi1 gosterip yaptirma teknigini cogunlukla veya her zaman kullandigini belirtmistir. Hig
kullanmayanlarin orani %1, nadiren kullananlarin oram1 %10, bu teknikle ilgili goris
bildirmeyenlerin orant %9 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular uygulamay1 6n plana ¢ikaran bu

teknigin 6gretmenler tarafindan ¢ok sik tercih edildigini gostermektedir.
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4.4.4.6. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge ogreten ogretmenlerin, is birlikli

ogrenme teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Is Birlikli Ogrenme

B 11;3%

60; 15%

E 109; 27%

B Higbir zaman
B 44; 11%
B Nadiren

= Cogunlukla

B Herzaman

Goris Bildirmemis

u 178; 44%

Sekil 34. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin is birlikli 6grenme teknigini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan ogretmenlerin %44’ is birlikli 6grenme
teknigini cogunlukla kullandigini, %11°i her zaman kullandigin1 belirtmistir. Ikisinin toplami
grubun yarisindan daha fazladir. Diger taraftan bu teknigi hi¢ kullanmayan ya da nadiren
kullandigini belirten dgretmenlerin oran1 %30°dur. Is birlikli grenme teknigi ile ilgili goriis
bildirmeyen dgretmenlerin orani ise %15’tir. Teknigi sik kullananlarin oranmi yiiksek olmakla
beraber, goriis bildirmeyenler de dikkate alindiginda kullanmayanlarin oran1 da

azimsanmayacak diizeydedir denebilir.
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4.4.4.7. Yurt disinda yabancit dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretmenlerin, forum

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Forum

85;21% = 101;25%

B Higbir zaman
" 82% B Nadiren

= Cogunlukla

® Herzaman

m 40; 10% Goriis Bildirmemis

H 168;42%

Sekil 35. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin forum teknigini kullanma oranlari.

Calismaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismede, forum tekniginin dgretmenlerin
101’1 (%25) tarafindan hi¢ kullanilmadigi, 168’1 (%42) tarafindan nadiren kullanildig1 ve
85’inin (%21) bu teknigin kullanimi ile ilgili goriis bildirmedigi belirlenmistir. Teknigi
cogunlukla veya her zaman kullandigini belirtenlerin orani ise toplamda %12’dir. Bu sonuglar
acik bir sekilde forum tekniginin Ogretmenler tarafindan tercih edilmedigini ortaya

koymaktadir.
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4.4.4.8. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, diyalog

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Diyalog

39; 10% "5 1%
’ ® 23; 6%

v

H Hi¢bir zaman
B Nadiren

= Cogunlukla

® Herzaman
Goriis Bildirmemis

H 139; 34%

196; 49%

Sekil 36. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin diyalog teknigini kullanma oranlari.

Ogrencileri aktif kilarak dili kullanmaya sevk eden diyalog teknigi de &gretmenler
tarafindan tercih edilen tekniklerden biridir. Goriisiilen 6gretmenlerden 196’s1 (%49) diyalog
teknigini ¢ogunlukla, 139’u (34) her zaman kullandigini belirtmistir. Diyalog teknigini hig
kullanmayan veya nadiren kullananlarin orant %7’dir. Bu sonuglar teknigin arastirmaya

katilan 6gretmenlerin %80 ’ninden fazlasi tarafindan siklikla kullanildigini géstermektedir.
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4.4.4.9. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreten dgretmenlerin, konferans

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Konferans

73;18%

® Higbir zaman
B4 1%
= 20: 5% H Nadiren

# Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

m 171;43%

B 134;33%

Sekil 37. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin konferans teknigini kullanma oranlari.

Konferans calismaya katilan Ogretmenlerin yariya yakini (%43) tarafindan hig
kullanilmayan, %33’ii tarafindan nadiren kullanilan bir tekniktir. Goriisiilen 6gretmenlerin
%18’1 ise gorlis bildirmemistir. Sonu¢ olarak bu teknigin Ogretmenler tarafindan pek

kullanilmayan bir teknik oldugunu séylemek miimkiindiir.



194

4.4.4.10. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce dgreten ogretmenlerin, soylev

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Soylev

80; 20%
m 164;41%

B Higbir zaman
® Nadiren

= Cogunlukla
B Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 127;31%

Sekil 38. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sOylev teknigini kullanma oranlari.

Gortigiilen Ogretmenlerin ¢ok fazla kullanmadigi bir diger teknik ise sdylevdir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin sadece %8’1i bu teknigi her zaman ya da g¢ogunlukla
kullandigin1 belirtmistir. Geriye kalan Ogretmenler ya goriis bildirmemis (%20) ya hig
kullanmadigint (%41) ya da nadiren kullandigini (%31) dile getirmistir. Bu sonuca gore
sOylev tekniginin 6gretmenler tarafindan pek tercih edilmedigi veya yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde kullaniminin miimkiin olmadigin sdylebiliriz.
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4.4.4.11. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgreten ogretmenlerin, sempozyum

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Sempozyum

78; 19%

B Hicbir zaman

H2:1%

® Nadiren

= Cogunlukla

® Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 213;53%

H 93;23%

Sekil 39. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sempozyum teknigini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (213, %53)
sempozyum teknigini hi¢ kullanmadigini, hemen hemen dortte biri de (%23) nadiren
kullandigin1 belirtmistir. Teknigi c¢ogunlukla ya da her zaman kullandigini belirten
Ogretmenlerin orani ise toplamda %5’tir. Bu sonuglar 1518inda sempozyum tekniginin pek

tercih edilmedigini sdylemek miimkiindiir.
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4.4.4.12. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretmenlerin, miinazara

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Miinazara

73; 18%

H 125;31%

® Higbir zaman
H 5 1%
® Nadiren

= Cogunlukla

® Herzaman

555; 14% Goriis Bildirmemis

B 144;36%

Sekil 40. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miinazara teknigini kullanma oranlari.

Sempozyum ve konferansta oldugu gibi miinazara tekniginde de kullanim oranlariin
cok yiiksek olmadigi, teknigin 6gretmenlerce pek tercih edilmedigi goriilmektedir. Goriisiilen
ogretmenlerin %31°1 bu teknigi hi¢ kullanmadigini, %36’s1 ise nadiren kullandigini
belirtmistir. Teknigi ¢ogunlukla ya da her zaman kullandigini belirten 6gretmenlerin orani
%15°tir. Miinazara teknigi ileri diizey bir dil becerisi gerektiren teknik oldugu igin
katilimcilarin da biiyiik cogunlugunun temel ve orta diizey Tiirkge 6gretimi yaptigini dikkate

aldigimizda sonucun bekledigi gibi ¢iktigini soyleyebiliriz.
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4.4.4.13. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirkce ogreten égretmenlerin, drama

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

= 119;30%

63; 16%

Drama

E 60; 15%

B 135;33%

® Hi¢bir zaman

H Nadiren

= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

Sekil 41. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin drama teknigini kullanma oranlart.

Yapilan goriismelerde caligmaya katilan O6gretmenlerin % 36’s1 drama teknigini

siklikla kullandiklarini belirtirken, hi¢ kullanmayan ve nadiren kullananlarin orani toplamda

% 48’dir. Goriis bildirmeyenler de dikkate alindiginda yontemin kullaniminin oldukg¢a sinirlt

oldugu goriilmektedir.
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4.4.4.14. Yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, gezi

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Gezi

65; 16% = 60; 15%

® Higbir zaman
® Nadiren
= Cogunlukla

H Herzaman

Goriis Bildirmemis
= 71;18%

H 199;49%

Sekil 42. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gezi teknigini kullanma oranlari.

Planlanmasi ve uygulanmasi diger tekniklere gore biraz daha zor olan gezi tekniginin
Ogretmenler tarafindan pek tercih edilmedigi yapilan goriismeler sonucunda belirlenmistir.
Teknigi cogunlukla ve her zaman kullandigini1 belirten 6gretmenlerin oranlar1 toplamda
%20’dir. Gortislilen 6gretmenlerin hemen hemen yaris1 (%49) teknigi nadiren kullandiklarini,

%15°1 hi¢ kullanmadiklarin1 dile getirmistir.
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4.4.4.15. Yurt disinda yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretmenlerin, gozlem

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Gozlem

75;19%

B 46, 11%

® Higbir zaman
H 9:2%
® Nadiren

= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

5117, 29% B 155;39%

Sekil 43. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gozlem teknigini kullanma oranlari.

Gozlem teknigi de 6gretmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan siklikla kullanilmayan

tekniklerden biridir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin sadece 9’u (%2) bu teknigi her zaman

kullandigin1 belirtirken, 117°si (%29) siklikla kullandigint belirtmistir. Teknigi nadiren

kullananlarin oran1 %39, hi¢ kullanmayanlarin orani ise %11°dir. Katilimcilarin %19’u bu

teknigin kullanimi ile ilgili bilgi vermemistir. Sonu¢ olarak katilimcilarin sadece %31

tarafindan siklikla kullaniliyor olmasi teknigin pek tercih edilmedigini gostermektedir.
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4.4.4.16. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢ce ogreten ogretmenlerin, sergi

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Sergi

75; 19%

B 115;29%

® Higbir zaman
m6;1%
® Nadiren

= Cogunlukla

B Herzaman

W 45;11% Goris Bildirmemis

H 161;40%

Sekil 44. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sergi teknigini kullanma oranlari.

Caligmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismede, sergi tekniginin &gretmenlerin
115’1 (%29) tarafindan hi¢ kullanilmadigi, 161’1 (%40) tarafindan nadiren kullanildig1 ve
75’inin (%19) bu teknigin kullanimi ile ilgili gortis bildirmedigi belirlenmistir. Teknigi
cogunlukla veya her zaman kullandigini belirtenlerin orani ise toplamda %12°dir. Bu sonuglar

sergi tekniginin dgretmenler tarafindan tercih edilmedigini ortaya koymaktadir.
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4.4.4.17. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten ogretmenlerin, benzetim

teknigini kullanma oranlari ile ilgili bulgular.

Benzetim

76; 19%

= 39; 10%

® Higbir zaman

™ 22;5% ® Nadiren

= Cogunlukla

B Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 124;31%

5 141;35%

Sekil 45. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin benzetim teknigini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35’ benzetim teknigini
cogunlukla kullandigini, %5°i her zaman kullandigmi belirtmistir. ikisinin toplami grubun
yarisindan daha azdir. Diger taraftan bu teknigi hi¢ kullanmayan ya da nadiren kullandigini
belirten Ogretmenlerin orant %41°dir. Benzetim teknigi ile ilgili goriis bildirmeyen
ogretmenlerin orani ise %19’dur. Bu durumda teknigi sik kullanan 6gretmenler ile nadiren

kullanan ve hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin oranlar1 hemen hemen ayni diizeydedir.
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4.4.4.18. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce ogreten dgretmenlerin, beyin

Sirtinasi teknigini kullanma oranlaru ile ilgili bulgular.

Beyin Firtinasi

63; 16% ® 39; 10%

® Higbir zaman

® 37:9%
® Nadiren

= Cogunlukla

H Herzaman

Goriis Bildirmemis

B 127;31%

" 136;34%

Sekil 46. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin beyin firtinasi teknigini kullanma oranlari.

Yapilan goriismede arastirmaya katilan 6gretmenlerin %31°1 beyin firtinasi teknigini
nadiren kullandigini, %10’u hi¢ kullanmadigin1 belirtmistir. Ikisinin toplami grubun yarisina
yakindir. Buna ek olarak ogretmenlerin %16’s1 goriis bildirmemistir. Teknigi cogunlukla ya
da her zaman kullandigin1 belirtenlerin orani ise toplamda %43 tiir. Buradan hareketle goriis
bildirmeyen &gretmenler disindaki 6gretmenlerin yarisinin teknigi siklikla kullandigr diger

yarisinin ise ya hi¢ kullanmadigi ya da nadiren kullandig1 goriilmektedir.



4.4.5. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6greten ogretmenlerin,

ogretiminde uygulanan tekniklerin etkililigi ile ilgili goriislerine ait bulgular.
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dil

Goriis Bildirmeyen
Forum

Konferans

Soylev

Sergi

Miinazara
Benzetim

Gozlem

Diiz anlatim / anlatma
Tartisma

Gezi

Beyin Firtinasi

Is Birlikli Ogrenme
Drama

Ornek Olay
Diyalog

Gosterip Yaptirma
Soru - Cevap

27
1
3
10
32
51
54
61
62
158
227
238
283
50 200 250 300

Sekil 47. Tekniklerin etkililigi ile ilgili gortsler.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden yukarida ele almman tekniklerin etkililigini

degerlendirmeleri istenmistir. Her 6gretmen en fazla {i¢ se¢im yaparak en etkili {i¢ teknigi

belirtmistir. Yapilan goriismelerde 27 6gretmen bu konuda goriis bildirmemistir. Geriye kalan

375 ogretmenin goriisleri dogrultusunda en etkili teknigin soru-cevap (283) oldugu

belirlenmistir. Gosterip yaptirma (238), diyalog (227), 6rnek olay (158), drama (125) ve is

birlikli 6grenme (104) de diger etkili oldugu diisiintilen tekniklerdir. Yukarida degerlendirilen

tekniklerin kullanim oranlar1 dikkate alindiginda sonuclarin Ortiistiigii goriillmektedir. Bu

soruda en etkili ii¢ teknik olarak belirlenen soru-cevap, gosterip yaptirma ve diyalog

teknikleri, calisamaya katilan 6gretmenlerin %80’inden fazlasi tarafindan siklikla kullanilan

tekniklerdir.
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4.4.6. Yurt disinda yabana dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, eksikligini

hissettikleri arag ve geregcler ile ilgili bulgular.

Eksikligi Hissedilen Arag¢ ve Geregler

Akilli tahta 97
Akall tahta uygulamalar 203
Bilgisayar 41
Calisma kitab1 83
Ders kitab1 84
Dil bilgisi kitabi 101
Etkilesimli cd’ler 85
Internet tabanl dgretim sistemleri 207
Kelime 6gretim kartlart 126
Konu posterleri 85
Okuma kitaplari 210
Oyun cd’leri 221
Oyuncaklar 139
Ogretmen kitab1 64
Projektor 45
Seslendirme cd’leri 77
Sozliik 170
Video filmleri 257
Yontem-teknik kitaplart 209

Sekil 48. Eksikligi hissedilen arag ve gerecler.

Calisma kapsaminda goriislerine basvurulan Ogretmenlerin  eksikligini en ¢ok
hissettikleri bes materyal sirasiyla video filmleri (256), oyun CD’leri (221), okuma kitaplari
(210), yontem-teknik kitaplari (209) ve sozliiktiir (170).

Ayrica li¢ 6gretmen Tirkce dil sinifi veya laboratuvari, iki 6gretmen konulara paralel
oyunlar ve boyama kitaplari, bir 6gretmen akilli telefon uygulamalari, bir 6gretmen basili
sozliik haricinde elektronik sozliik, bir 6gretmen biitiin dil becerileri i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmig
kitaplara ihtiya¢ duyduklarini dile getirmistir. Bunlara ek olarak iki 6gretmen internete
erisme, bir 6gretmen konularla iliskili resim bulma, bir 6gretmen de filmlerden kesilmis kisa

video bulma konusunda sorun yagadigini dile getirmistir.
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4.4.7. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e oOgreten oOgretmenlerin,

kullandiklar arac ve gerecler ile ilgili bulgular.

Kullanilan Arac¢ ve Gerecler

Akilli Tahta |esssss 38

Apple TV | 1
Bilgisayar | 350
Gergek Esya ve Modeller :251
Ipod 11

TR e e TR L1 | 277
Kelime Oyunlart | 1
Kitaplar 367
Posterler §i 4
Projektorler 321
Resimler 320
Sozlik
Sunu
Tablet §

Teyp
TV

— = n =

0 50 100 150 200 250 300 350 400

Sekil 49. Kullanilan arag ve geregler.

Gorligiine bagvurulan 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan materyalin kitaplar
(367) oldugu; ondan sonra sirasiyla bilgisayar (350), projektér (321) ve resimlerin (320)
kullanildig1r belirlenmistir. Sekil 49°da kullanilan biitiin materyaller ve ka¢ Ogretmen

tarafindan kullanildig ile ilgili bilgi sunulmustur.
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4.4.8. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce o6greten 6gretmenlerin,

kullandiklari ders kitaplar ile ilgili bulgular.

Kullanilan Ders Kitaplari

Agilim Tiirkge Seti 96
Adim Adim Tiirkge Ogretim Seti 13
Anadolu Tiirk¢e Seti 3
Dilden Kalbe Tiirkge | 1
Ebru Tiirkge Seti 80
GokkusagiTirkce Seti 179
Hitit Tiirkge Seti 7
I Study Turkish by Myself 1 1
Lale Tiirkce Seti [l 136
Samanyolu Tiirkce Ogretim Seti | 1
Sevgi Dili Tiirkge Seti i 45

Yabanci Dilim Tiirkge | 2

Yabancilar i¢in Tiirk¢e Dil Bilgisi (H.Duru)

T
W

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 20

Sekil 50. Kullanilan ders kitaplari.

Yapilan goriismelerde Ogretmenlere derslerinde hangi kitaplart  okuttuklari
sorulmustur. Bazi 6gretmenlerin tek bir kitap setini kullandigi, bazilarinin ise birden fazla
kitap veya kitap setini takip ettigi belirlenmistir. Gortisiilen 6gretmenler 13 farkli kitap yahut
kitap setini kullandiklarini dile getirmistir. Bunlar i¢inde en ¢ok kullanilanlar Gokkusagi

Tiirkge Seti (179), Lale Tiirkce Seti (136) ve A¢ilim Tiirkce Seti’dir (96).
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4.4.9. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce 6@reten 6gretmenlerin, siireli yayin

takip etme oranlar ile ilgili bulgular.

Siireli Yayin

138;34%

& Takip ediyor

& Takip etmiyor

264; 66%

Sekil 51. Siireli yayin takip etme oranlart.

Arastirmada goriildiigii lizere gorlisiine basvurulan Ogretmenlerin 264’1 (%66)
meslekleriyle ilgili herhangi bir siireli yayini takip etmediklerini belirtirken, 138’1 (%34) en
az bir siireli yaymi takip ettiklerini dile getirmistir. Siireli yaym takip ettigini belirten

ogretmenlere hangi dergileri takip ettikleri sorulmustur. Sonuglar Sekil 52°de sunulmustur.
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4.4.10. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirk¢e ogreten 6gretmenlerin, takip

ettikleri siireli yayn tiirleri ile ilgili bulgular.

Siireli Yayin Tiirleri
70 ~

60 -
50 -
40 -
30 -
20 -

10 -

Edebi Dergiler Bilimsel Dergiler

Sekil 52. Takip edilen stireli yayinlarin tiirleri.

Calisamaya katilan 6gretmenlerin takip ettigi dergiler temel olarak iki grupta
toplanabilir: Edebi dergiler, bilimsel dergiler.

Temrin, Hece, Yagmur, Tirk Edebiyati arastirmaya katilan ogretmenlerin takip
ettiklerini belirttikleri edebi dergilerdir.

Gortligiine bagvurulan 0gretmenlerin takip ettikleri bilimsel dergiler ise yabanci dil
ogretimi ve Tiirkge dgretimi ile ilgili makalelerin yaymlandigi dergilerdir. Bunlar arasinda
Dilset Akademi, Turkish Studies, TOMER Dil Dergisi, American Council on the Teaching of
Foreign Languages (ACTFL) tarafindan yayinlanan The Language Educator ve Foreign
Language Annals gibi dergiler ve Fatih Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi

sayilabilir.
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4.4.11. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, okuduklari

kitaplarn tiirleri ile ilgili bulgular.

Okunan Kitaplar

79

80 -

70 -

60

60 -

50 A

40 -

30 -

20 -

10 -

Edebi Kitaplar Alan Bilgisi fle Ilgili ~ Alan Egitimi Ile flgili Pedagoji/Egitim Bilim ile
Kitaplar Kitaplar ilgili Kitaplar

Sekil 53. Katilimci 6gretmenlerin mesleki gelisim i¢in okuduklari kitaplarin tiirleri.

Caligmaya katilan 6gretmenlerden yakin zamanda meslekleri ile ilgili hangi kitaplari
okuduklar1 sorulmustur. 195 6gretmen bu soruyu cevaplamistir. Geriye kalan 207 6gretmen
bu soruya ya cevap vermemis ya okumadigini ya da okudugu kitabin adini hatirlamadigini
belirtmistir.

Verilen cevaplar incelenip kategorize edildiginde, okunan kitaplarin edebi kitaplar,

alan bilgisi ile ilgili kitaplar, alan egitimi ile ilgili kitaplar ve pedagoji/egitimbilim ile ilgili
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kitaplar olduklar1 belirlenmistir. Goriistilen 6gretmenlerden 80’e yakini derslerinde kullanmak
iizere farkli yas gruplan i¢in yazilmis edebi eserleri okuduklarini dile getirmistir. Bunlar
arasinda Iskender Pala’nin “Od”, Mustafa Kutlu'nun “Uzun Hikdye”, Omer Seyfettin’in
hikayeleri, Dede Korkut ve Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Bes Sehir” adl1 eserleri sayilabilir.

On sekiz 6gretmen alan bilgisi ile ilgili kitaplar okuduklarini belirtmistir. Bu kitaplar
arasinda etkili iletisim ve beden dili ile ilgili kitaplar, dil bilgisi ile ilgili kitaplar sayilabilir.

Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilabilecek ydntem ve
teknikler ile ilgili kitaplarin ¢ogunlukta oldugu alan egitimine yonelik kitaplari okudugunu
belirten dgretmenlerin sayist 69°dur. Omer Demircan’m “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri”,
Ahmet Tarcan’in “Yabanci Dil Ogretme Teknikleri”, Nesrin Bilkan’in “Tiirkge Ogretiminde
Coklu Zeka Uygulamalar1”, Murat Ozbay’in “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” adli
eserleri bu gruptaki kitaplara 6rnek verilebilir.

Son olarak goriisiilen Ogretmenlerin 60’1 pedagoji/egitim bilim ile ilgili kitaplar
okudugunu dile getirmistir. Stnif yonetimi, etkili 6gretmen becerileri, ¢ocuk psikolojisi, sinif
icinde kullanilacak dil, okul yonetimi ve kiiltiirii gibi pedagoji ve egitimbilimle ilgili yerli ve

yabanci yayinlarin 6gretmenlerce okundugu goriilmiistiir.
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4.4.12. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,

yabancilara Tiirkce 6gretimiyle ilgili yayinlarinin olup olmama oranlarina ait bulgular.

YTO ile ilgili Yayim1 Olma

u 87;22%

® Var
® Yok

m 315; 78%

Sekil 54. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin YTO ile ilgili yaymlar.

Calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin 87°si (%22) YTO ile ilgili yayinlarinin
bulundugunu dile getirirken 315’1 (%78) konuyla ilgili yaymlar1 bulunmadigini belirtmistir.
Gorligiine bagvurulan  O6gretmenlerin  bazilarmin  birden fazla tirde yaymn1 oldugu

belirlenmistir.
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4.4.13. Yurt disinda yabanc dil olarak Tiirkce ogreten Ogretmenlerin,

yabancilara Tiirkce ogretimiyle ilgili yayinlarinin tiiriine ait bulgular.

Yayin Tiirleri

Yaymlanmis tez
Web sitesi
Video

Sozliik calismasi
Soru Testi

Proje Odevi
Power Point Sunusu
Makale

Kitap tanitimi
Kitap

Hikaye

Gazete ropdrtaji
Dil-kart

Blog sayfasi

Akalli tahta etkinlikleri

Sekil 55. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin YTO ile ilgili yaymlarmin tiirii.

Toplam 15 farkli tiirde yaym yapan Ogretmenlerin en ¢ok kitap yaziminda goérev
aldiklar1 (39), bunu makale yayinlama (29) ve internet sayfasi hazirlamanin (14) takip ettigi
belirlenmistir. Yapilan yayinlarin tiirleri ve hangi sayida 6gretmen tarafindan yapildiklari ile

ilgili detayl bilgi Sekil 55°te sunulmustur.
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4.4.14. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten ogretmenlerin, lisans

mezuniyet yillarina ait bulgular.

Mezuniyet Yili

54

50 A
47

36
34 34

25

23 2

20
15

12 11
10 9 9
10

Sekil 56. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin lisans mezuniyet yillari.

Yapilan goriismelerde arastirmaya katilan 6gretmenlerin dortte tiglinden fazlasinin son
10 y1l i¢inde lisanstan mezun olduklar1 belirlenmistir. 12 6gretmenin mezuniyet yili ile ilgili
bilgi vermedigi, en eski mezunun 1992 yilinda lisanstan mezun oldugu Sekil 56’da
goriilmektedir. Bu yildan 2013’e kadar kiigiik dalgalanmalar goriilmekle birlikte kademeli

olarak bir artig oldugu tespit edilmistir.
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4.4.15. Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin, temel

seviye (A1, A2) icin gerekli gordiikleri haftalik ders saati ile ilgili bulgular.

Ders Saatleriyle ilgili Goriisler

Goriis bildirmeyen
21 saat ve tizeri
20 saat

18 saat

16 saat

15 saat

14 saat

13 saat

12 saat

10 saat

9 saat

8 saat

7 saat

6 saat

5 saat

4 saat

3 saat

2 saat

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Sekil 57. A1 ve A2 diizeyi i¢in gerekli goriilen haftalik ders saati.

Goriismelerde, calismaya katilan 6gretmenlere tecriibelerinden hareketle A1 ve A2
diizeyindeki 6grencilere iyi bir Tiirkge egitimi vermek icin haftalik kac saat ders saatine
ihtiya¢ oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin hemen hemen yarisindan fazlasmin 5 ila 10 saat
arasinda goris bildirdigi gorilmektedir. 90 6gretmen 10 saat, 61 Ogretmen 8 saat, 52
Ogretmen 6 saat ve 48 Ogretmen 5 saat dersin gerekli oldugu yoniinde goriis bildirmistir.

Biitlin 6gretmen gorisleri ile ilgili detayli bilgi Sekil 57°de sunulmustur.
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Boliim V: Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde, “Tartisma”, “Sonug” ve “Oneriler” alt basliklar1 ele alinmistir. Tartisma
alt baghginda, arastirma sorularindan hareketle nicel ve nitel bulgular tartisilmistir. Sonug
béliimiinde, analizler neticesinde ulasilan nicel ve nitel sonuglara yer verilmistir. Oneriler
boliimiinde ise aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, yurt diginda yabanci dil
olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlere ¢alismalarinda faydali olacagi diisiiniilen Onerilere yer
verilmigtir. Ayrica bu Onerilerin ayni konu baglaminda yapilabilecek daha sonraki
arastirmalara da katki saglayabilecegi diislincesiyle soz konusu Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu arastirmada, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeyleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile 6gretmenlerin mesleki
bilgi ve becerilerine iliskin diisiince ve uygulamalari incelenmistir.

Genel tarama modelinin kullanildig1 arastirma iki boyuttan olugsmaktadir. Arastirmanin
iliskisel tarama modeline gore tasarlanan birinci boyutunda; yurt disinda Tiirkce O6greten
ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 incelenmistir.
Arastirmanin betimsel tarama modelinde tasarlanan ikinci boyutunda ise yurt disinda Tiirkce
Ogreten Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerine iliskin diisiince ve uygulamalari ortaya
cikartilmistir.

5.1.1. Arastirmanin birinci boyutu. Yapilan analizler sonucunda, yurt digsinda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin, orta diizeyde 6z yeterlige ve olumlu tutuma
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar ile 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Derman (2007) ile Morgil ve arkadaslarinin (2004)

bulgulari ile ortiismektedir.
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Aragtirmaya gore, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Daha
once 6gretmen adaylar1 arasinda yapilan bazi aragtirmalarda da ya gruplar arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 (Ulper ve Bagci, 2012) ya da kullanilan dlgege bagli olarak, dlgegin bazi
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunamazken bazi alt boyutlarinda erkek 6gretmen
adaylari lehine bir farkin oldugu belirlenmistir (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Sara¢’in (2002) Tiirk Dili
ve Edebiyati/Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 lizerine yaptigi ¢alismasi da bu sonucu destekler
nitelikte olup, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Aragtirmada, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten d6gretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin yaglarma gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug, Tiirk’iin (2009)
caligmasindan elde edilen sonugla ortiismektedir. Bu ¢alismaya gore, 6gretmenlerin yaslar ile
0z yeterlik diizeyleri arasinda birbiri ile iliskili olarak artma ya da azalma olmadig: tespit
edilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin yaslarina
gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Bu sonug, Kii¢lik’lin (2012), Miizik 6gretmenlerinin
Miizik Ogretmenligi meslegine yonelik tutum puanlarmin incelendigi ¢alismasinin bulgular
ile ortiismektedir.

Aragtirmada, mezun olduklar1 béliimden memnun olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin memnun olmayanlardan istatistiksel a¢idan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgu Derman’in (2007) ¢alismasinda yer alan bulgu ile c¢elismektedir.
Derman’in (2007) ¢aligmasinda, Kimya 0gretmeni adaylariin 6z yeterlikleri ile bolimden

memnuniyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge dgreten 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin mezun olduklar1 béliimden memnun olup olmama durumlarina gore
anlaml bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir. Bu sonucun, Sarag¢’in (2002) bulgulari ile
tutarli olmadig1 goriilmektedir. Buna gore, Sara¢’in (2012) calismasinda, katilimeilarin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin mezun olduklar1 béliimden memnun olanlarin
lehine oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin ve Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum puanlarinin, yabanci dil bilme degiskenine bagl olarak anlamli bir
farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Ayrica derslerinde dgrencilerin ana dilini ya da herhangi
bir yabanci dili kullanan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri ile kullanmayanlarin algi
diizeyleri arasinda, dersinde yabanci dile ya da Ogrencilerin ana diline yer vermeyen
ogretmenler lehine anlamli bir farklik oldugu; 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda ise
derslerinde yerel/yabanci dil kullanip kullanmamalarina bagli olarak anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmistir.

Daha once farkli iilkelerde gorev yapmis olan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin yapmamis olanlardan, yurt disina ¢ikmadan once 6gretmenlik deneyimi olan
ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin de deneyimi olmayanlardan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin, yurt
disinda ¢alisma istegi degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilik géstermedigi tespit
edilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise
bulunduklar1 iilkeden 6nce baska bir iilkede calisip calismama ve yurt disinda ¢alisma istegi
durumlarina bagl olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 belirlenmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinin, yurt disina

¢ikmadan 6nce Ogretmenlik deneyimi olup olmama durumuna gore farklilagsmadigi tespit
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edilmistir. Sara¢’in (2012) calismasinda da, 6gretmenlik deneyimlerinin tutum iizerinde
onemli bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili egitim/seminer ve sertifika
alan 6gretmenlerin almayan 6gretmenlerden daha yiiksek 0z yeterlige sahip oldugu tespit
edilmistir. Ancak arastirmaya katilan 0gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
diizeylerinin YTO ile ilgili egitim/seminer ve sertifika alip almamalarina gére farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, lisans egitimlerinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi dersi alip almamalaria bagli olarak dgretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algi
ve tutumlarinda anlamli bir farklilasma olmadigir goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinde ve dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda, YTO ile ilgili
yayinlarinin olup olmama degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Arastirma sonucunda, meslekleriyle ilgili siireli yayimn takip eden 6gretmenlerin, takip
etmeyen Ogretmenlere gore daha yliksek 6z yeterlige sahip olduklari ancak &gretmenlik
meslegine yonelik tutumlariin bu degiskene gore anlamli bir farklilagsma gostermedigi tespit
edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin, ayr1 bir YTO lisans programi acilmastyla ilgili goriislerine bagl olarak
farklilasmadig1 goriilmistiir.

Arastirmaya gore yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten Ogretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin mezun olduklari lise tiirtine gore farklilik gosterdigi, bu anlamh
farkliligin; fen lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi, endiistri meslek lisesi mezunlar1 arasinda fen
lisesi mezunlar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, Altuncekic ve arkadaslar1 (2005) ile
Derman’in (2007) bulgularniyla ¢eligkilidir. Altungeki¢ ve arkadaglari (2005), 6gretmen

adaylarinin mezun olduklar1 ortadgretim tiirtine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z yeterlik
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inanclarinin anlamli diizeyde farklilagmadigini; Derman (2007) ise, kimya O6gretmeni
adaylariin 6gretmenlik 6z yeterlikleri ile mezun olunan lise tiirli degiskeni agisindan dis
(genel 6gretim yeterligi) faktdrler boyutunda anlamli bir farklilik olmadigini tespit etmistir.
Senol (2012), okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
inang¢larina iliskin yaptig1 ¢aligmasinda, meslek liselerinden mezun olan 6grencilerin farkl
lise tlirlerinden mezun olan 6grencilere gore 6z yeterlik algilarin1 daha yiiksek bulmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
mezun olunan lise tiirline gore farklilagsmadigr goriilmiistiir. Bu, Sara¢ (2002) tarafindan
yapilan aragtirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin mezun olduklari
fakiilte/programa gore farklilik gosterdigi, bu farkliligin lisansiistii egitim mezunlari ile egitim
ve fen-edebiyat fakiiltelerinden mezun olduklarini belirtenler arasinda lisanstistii egitim almis
olanlarin lehine oldugu goriilmiistiir. Yine fen-edebiyat fakiiltesi mezunlar ile egitim ve fen-
edebiyat fakiiltesi disindaki diger fakiiltelerden mezun olanlar arasinda fen-edebiyat fakiiltesi
mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Zararsiz’in (2012) ¢alismasi
incelendiginde, 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilteye gore 6z yeterlik algilar1 arasindaki
farkliliga bakildiginda; toplam 6z yeterlik boyutunda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin, teknik egitim fakiiltesinden mezun olan dgretmenlere
gore daha az, fen edebiyat ve diger (ilahiyat, Ziraat, Mesleki Egitim) fakiiltelerden mezun
olan 6gretmenlere gore ise kendilerini daha fazla yeterli hissettikleri goriilmiistiir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin
mezun olunan fakiilte/program degiskeninden hareketle anlamli bir sekilde farklilasmadig
tespit edilmistir. Bu sonug, Dogan’in (2013) ¢alismasi ile 6rtiismektedir.

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin mezun olunan bolim

degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilasma gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda



220

Tiirk Dili ve Edebiyatt Boliimii ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Ana Bilim Dali
mezunlarmn 6z yeterlik alg1 diizeylerinin; Tiirkge Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi ve Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 béliimlerinden mezun olan
ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyinden yiiksek oldugu belirlenmistir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise
mezun olduklar1 bolime gore farklilagsmadigr goriilmiistiir. Sara¢’in (2002) yapmis oldugu
caligmada, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarmin
tutumu, digerlerine gore daha olumludur. Bunu Tiirk Dili ve Edebiyati bolimii 6gretmen
adaylarinin tutumlart izlemektedir. Tutum puanlarinin en diisiik oldugu bdliim ise, Cagdas
Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 boliimii olarak tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin mezun olduklar
boliimii tercih sirasina gore anlamli olarak farklilastigr tespit edilmistir. Bu baglamda ilk {i¢
tercihinden birine yerlesen Ogretmenler ile on bir ve daha sonraki tercihlerinden birine
yerlesen Ogretmenler arasinda, ilk ii¢ tercihinden birine yerlesen 6gretmenler lehine anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Derman’in (2007) calismast incelendiginde, kimya
ogretmeni adaylarinin 6z yeterliklerinin i¢ faktorler alt 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalari
arasinda en yiliksek ortalamanin, 6gretmenligi ilk bes sirada tercih eden kimya 6gretmeni
adaylarina ait oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin mezun
olduklar1 boliimii tercih sirasina gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Bu sonug, Sarag¢ (2002)
tarafindan yapilan arastirmanin bulgular ile tutarlidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin baba meslegi ve baba
egitim diizeyine gore farklilasmadig goriilmiistiir. Seckin ve Basbay’in (2013) calismasinda,
Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni adaylarmin 6z yeterlik inang diizeylerinde baba egitim

durumuna gore cesitli farkliliklar bulunmustur. Oz yeterlik dlgeginin tamaminda baba egitim
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diizeyine gore alman puan ortalamalarina bakildiginda siralamanin babasi ortadgretim
mezunu olanlar, ilkégretim mezunu olanlar, {iniversite ve {lizeri diizeyde egitim alanlar
seklinde oldugu goriilmektedir.

Ayrica calismaya katilan dgretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlariin
da baba meslegine gore farklilasmadigi ancak babalarinin egitim diizeyine bagli olarak
anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya cikmistir. Bu baglamda babasi lise mezunu olan
Ogretmenlerin tutum puanlari; babast ilkokul, ortaokul, liniversite/yiiksekokul ve lisansiistii
egitim mezunu olan 6gretmenlerin puanlarindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Sara¢’in (2002)
calismasinda yer alan bulgular incelendiginde, babanin egitim durumunun Ogretmenlik
meslegine yonelik tutumlarin {izerinde herhangi bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir. Ancak
yine ayni ¢calismada baba mesleginin tutum {izerinde etkisinin oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
babalarinin egitim diizeyine bagh olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda babasi lise mezunu olan 6gretmenlerin tutum puanlari; babasi ilkokul, ortaokul,
iiniversite/yiliksekokul ve lisansiistii egitim mezunu olan 6gretmenlerin puanlarindan anlaml
bir sekilde ytiksektir. Konuk’un (2011) Miizik 6gretmeni adaylarimin 6gretmenlige iliskin
tutumlarini inceledigi calismasinda da, babanin egitimine gore meslege iligkin tutumun
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna gore, babasi
ilkogretimden mezun olan katilimcilarin ortalamasinin, babasi iiniversiteden mezun olan
katilimcilarin ortalamalarindan yiiksek oldugu; babasi liseden mezun olan katilimcilarin
ortalamasinin, babasi iiniversiteden mezun olan katilimcilarin ortalamalarindan ytiksek
oldugu goriilmektedir. Sara¢’in (2002) c¢alismasinda ise, babanin egitim durumunun
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarin lizerinde bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada yer alan O6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin ve 6gretmenlik

meslegine yonelik tutumlarinin anne meslegi ve anne egitim diizeyine gore de farklilasmadigi
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gorilmiistiir. Bunun yani sira arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenim diizeyi diisiik
ailelerden geldigini sdylemek miimkiindiir. Sara¢’in (2002) calismasinda da, annenin egitim
durumunun tutum {izerinde bir roliiniin olmadig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin 6z yeterlik algr diizeylerinin c¢alisilan kurum
degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Buna gore lisede
ogretmenlik yapanlarin 6z yeterlik inanglarinin; ilkokul, ortaokul, iiniversite ve dil kurslari
gibi kurumlarda 6gretmenlik yapanlarinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Calismada yer alan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise gorev
yapilan kurum degiskenine gore farklilasmadigr goriilmiistiir.

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
diizeylerinin haftalik ders yiiklerine gore farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Zararsiz’in
(2012) calismasinda elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin haftada girdikleri ders saatinin, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinda anlamli bir
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda, 6z yeterlik ve alt
boyutlarinda 0-15 saat aras1 ders yiikiine gore 6gretmen yeterligi en yiiksek iken ders saati
artikca yeterlik diizeyinin de diistiigii goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin, haftalik
ders yiiklerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin bilgisayar kullanma
seviyesine gore farklilastigl, buna gore cok ileri diizeyde bilgisayar kullanabilen 6gretmenler
ile zayif ve orta diizeyde bilgisayar kullanabilen 6gretmenler arasinda, ¢ok ileri diizeyde
bilgisayar kullanabilenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Benzer sekilde ileri
diizeyde bilgisayar kullanan 6gretmenler ile zayif ve orta diizeyde bilgisayar kullanabilen
ogretmenler arasinda, ileri diizeyde bilgisayar kullananlar lehine anlamli farklilik oldugu

goriilmustlir. Son olarak zayif ve orta diizeyde bilgisayar kullanan 6gretmenler arasinda, orta
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diizeyde bilgisayar kullananlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Caligmada yer alan
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise bilgisayar kullanma seviyesine
gore farklilasmadig goriilmiistiir.

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin, mesleki kidemlerine
gore farklilagsmadigl goriilmistiir. Zararsiz’in (2012) calismasinda, 6-10 yil kidem araligina
kadar mesleki kidem arttikca 6z yeterlik de artmaktadir. Daha sonra 11 yil ve daha yukari
kidem araliginda yeterlik diizeyi diismekte fakat 21 ve {izeri yas aralifinda tekrar artmaktadir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimindeki kidemlerine gore farklilasmadigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
meslege yonelik tutumlarinin da mesleki kidem ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki
kidemlerine gore farklilasmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin ders verilen seviyeye
bagli olarak farklilasma gosterdigi, bu farklilasmanin biitiin seviyelerde ders veren
ogretmenler ile sadece temel seviyede ders veren 6gretmenler arasinda, biitiin seviyelerde ders
veren Ogretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin, ders verilen seviyeye gore farklilagmadigi
gorilmistiir.

Caligmaya katilan O6gretmenlere calistiklart iilkedeki kiiltiirel farkliliklarin Tiirkce
ogretimini etkileyip etkilemedigi hakkindaki goriisleri sorulmus ve bu goriislere bagl olarak
0z yeterlik alg1 diizeylerinin ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin farklilasmadig
gorilmiistiir.

Yurt disinda Tiirkce Ogreten Ogretmenlere Tiirkce derslerine ayrilan zamani yeterli
bulup bulmadiklar1 sorulmus, bu konudaki goriislerine gore 6z yeterlik algilarinin farklilastig
belirlenmistir. Bu baglamda Tiirk¢e dersine ayrilan zamani yeterli bulan 6gretmenlerin 6z

yeterlik alg1 diizeylerinin, yetersiz oldugunu diisiinen Ogretmenlerin 6z yeterlik algi
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diizeylerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise Tiirk¢e derslerine ayrilan zamam yeterli
bulma degiskenine gore farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin diger 6gretmenlerle
bilgi ve deneyimlerini paylasma durumlarina bagl olarak farklilasma gosterdigi, buna gore
bilgi ve deneyimlerini paylastigini belirten 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin, bilgi
ve deneyimlerini kismen paylastigini belirten 6gretmenlerin algi diizeylerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Caligmaya katilan 0gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin ise diger 6gretmenlerle bilgi ve deneyimlerini paylasma durumlarina bagl olarak
farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlere, 6grencinin ana dilini bilmenin olumlu etkisi olup
olmadig1 sorulmus ve verilen cevaplardan hareketle bu konudaki goriislerine bagl olarak
Ogretmenlerin 0z yeterlik algilarinin ve O6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin konuyla ilgili
gorlslerine bagli olarak anlaml1 diizeyde farklilagsmadigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan ogretmenlere dgrencilerin ana dilini bilmenin derslerini olumsuz
etkileyip etkilemedigi sorulmus ve dgretmenlerin konuyla ilgili goriislerine bagl olarak 6z
yeterlik alg1 diizeylerinin farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Buna gore, 68rencilerin ana
dilini bilmenin olumsuz etkisi oldugunu diislinenler ile bdyle bir etkinin olmadigim
diistinenler arasinda, olumsuz etkinin olmadigin1 diisiiniinler lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde kismen olumsuz etkisinin oldugunu diisiinenler ile
olumsuz etkisinin olmadigini diisiinenler arasinda, yine olumsuz etkisinin olmadigini
diisiinenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda

aragtirmada yer alan 6gretmenlerin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin, 6grencinin
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ana dilini bilmenin Tiirkge Ogretimi {izerinde olumsuz etkisi oldugunu distniip
diistinmemelerine gore farklilasmadigi goriilmiustiir.

Calismaya katilan ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerinin ve &gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarinin, YTO alaninda kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmama
degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci boyutu. Goriisiine basvurulan 6gretmenlerin dortte
ticiinden fazlasinin son on yil i¢inde, en eski mezunun 1992 yilinda, en yeni mezunun ise
2013 yilinda lisanstan mezun oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya gore bazi 6gretmenlerin birden fazla dil bildigi, 6zellikle farkli dillerin
konusuldugu birden fazla iilkede gorev yapan Ogretmenlerin gorev yaptiklari bu iilkelerde
konusulan dilleri 6grendikleri belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda goriisiine
bagvurulan 6gretmenlerin bildikleri 36 dil oldugu ve en c¢ok bilinen dillerin sirasiyla;
Ingilizce, Rusca, Kazak¢a, Arapg¢a ve Fransizca oldugu goriilmiistiir.

Calismaya katilan 0Ogretmenlerin yarisindan fazlasi konuyla ilgili yayinlarinin
bulunmadigini belirtmistir. Toplam 15 farkli tiirde yayin yapan 6gretmenlerin, en ¢ok kitap
yaziminda gorev aldiklari, bunu makale yaymlama ve internet sayfasi hazirlamanin takip
ettigi goriilmistlir. Ayrica goriisiine bagvurulan 6gretmenlerin bazilarinin birden fazla tiirde
yayini oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada goriisline basvurulan 6gretmenlerin yarisindan fazlast meslekleriyle ilgili
herhangi bir siireli yayin takip etmediklerini dile getirmistir. Bunun yami sira ¢alismaya
katilan 6gretmenlerin takip ettigi dergileri, edebi ve bilimsel olmak {izere temel olarak iki
grupta toplamak miimkiindiir. Edebi dergiler 6zellikle Tiirkge 6greten 6gretmenler i¢cin hem
bos vakitlerinde eglenme/dinlenme amaciyla okuyabilecekleri bir materyal hem de 6grettikleri
dilin giizel kullanimlarin1 derslerinde 6grencileriyle paylagsmak i¢in kullanabilecekleri 6nemli

bir malzemedir. Bu bakimdan edebi dergilerde mesleki maksatla okunan siireli yayinlar
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icerisinde degerlendirilebilmektedir. Temrin, Hece, Yagmur, Tiirk Edebiyat1 arastirmaya
ogretmenlerin takip ettiklerini belirttikleri edebi dergilerdir. Sara¢’in (2012) calismasinda
Ogretmen adaylar1 tarafindan en ¢ok takip edilen siireli yaymlar su sekilde tespit edilmistir:
Tiirk Dili, Yagmur, Hece, Dergah ve Tiirk Edebiyati.

Gortsiilen 6gretmenlerin takip ettikleri bilimsel dergiler ise yabanci dil 6gretimi ve
Tiirkce Ogretimi ile ilgili makalelerin yaymnlandigi dergilerdir. Bunlar; Dilset Akademi,
Turkish Studies, TOMER Dil Dergisi, American Council on the Teaching of Foreign
Languages (ACTFL) tarafindan yaymnlanan The Language Educator ve Foreign Language
Annals gibi dergiler ve Fatih Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi olarak
belirlenmistir.

Goriigine basvurulan 6gretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in okuduklar1 kitaplarin
tiirleri sirasiyla; edebi, alan egitimi ile ilgili, pedagoji/egitim bilimleri ile ilgili ve alan bilgisi
ile ilgili kitaplardir. Ogretmenlerin bir kism1 derslerinde kullanmak iizere, farkl1 yas gruplari
i¢in yazilmis edebi eserleri okuduklarini dile getirmistir. Bunlar arasinda; Iskender Pala'nin
“0Od”, Mustafa Kutlu'nun “Uzun Hikdye”, Omer Seyfettin'in hikayeleri, Dede Korkut ve
Ahmet Hamdi Tanpmar'in “Bes Sehir” adli eserleri sayilabilir. Alan bilgisi ile ilgili okunan
kitaplar arasinda, etkili iletisim ve beden dili ile ilgili kitaplar ve dil bilgisi ile ilgili kitaplar
sayilabilir. Ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak gretiminde kullanilabilecek ydntem ve
teknikler ile ilgili kitaplarin ¢ogunlukta oldugu alan egitimine yonelik okunan kitaplara ise
Omer Demircan’mn “Yabanci Dil Ogretim Yontemleri”, Ahmet Tarcan’in “Yabanci Dil
Ogretme Teknikleri”, Nesrin Bilkan’m “Tiirkge Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalar1”,
Murat Ozbay’in “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” adli eserler rnek verilebilir.
Pedagoji/egitim bilimleri ile ilgili kitaplar okudugunu dile getiren Ogretmenlerce; siif

yonetimi, etkili 6gretmen becerileri, ¢cocuk psikolojisi, smif i¢inde kullanilacak dil, okul
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yonetimi ve kiiltiirii gibi pedagoji ve egitim bilimleriyle ilgili yerli ve yabanci yayinlarin
okundugu gorilmiistiir.

Calismada yer alan 6gretmenlerin bazilarinin derslerinde tek bir kitap seti, bazilarinin
ise birden fazla kitap veya kitap seti kullandiklar1 goriilmiistiir. En ¢ok kullanilanlar sirasiyla;
Gokkusagr Tiirkge Seti, Lale Tiirkce Seti ve Acilim Tiirkge Seti'dir. Goriisiine bagvurulan
ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan materyalin ise kitaplar oldugu; ondan sonra sirasiyla
bilgisayar, projektér ve resimlerin kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin eksikligini
hissettigi ara¢ ve geregler ise video filmleri, oyun CD’leri, okuma kitaplari, yontem-teknik
kitaplar1 ve sozliik olarak tespit edilmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen yarisindan fazlasi, Al, A2 (temel
seviye) diizeyindeki ogrencilere iyi bir Tiirk¢e egitimi verebilmek i¢in haftalik en az 5-10
saatin olmas1 gerektigini sOylemislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, Tiirkge Ogretiminde uygulanan tekniklerin en
etkililerinin sirasiyla; soru-cevap, gosterip yaptirma ve diyalog teknikleri oldugunu
belirtmistir. Ayrica bu teknikler, katilimc1 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu tarafindan
siklikla kullanilmaktadir.

“Yabanci dil 6gretiminde gegmisten bugiine onlarca yaklasim gelistirilmistir. Ancak
bunlarin birbirini tamamlayici oldugunu kabul etmeliyiz. Cilinkii her yaklasim bir dncekinde
gordiigl eksikligi gidermek iddiasiyla ortaya ¢ikmistir.” (Koksal, Varisoglu, 2012, s. 83). Dil
egitimcileri ¢esitli yaklagim, yontem ve teknikler gelistirerek dil 6gretiminin daha etkin bir
sekilde uygulanmasina c¢alismislardir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin, dil
ogretiminde uygulanan yaklasimlardan; dil bilgisi-geviri ve yapisalct bilimsel yaklagimi
nadiren; dogal, bilissel ve iletisimsel yaklasimi ¢ogunlukla; gorsel, konu tabanlh ve isitsel-
dilsel yaklasimi ise ¢ogunlukla veya her zaman kullandiklar1 goriilmektedir. Dil 6gretiminde

uygulanan yontemlerden ise dil bilgisi-¢eviri yontemini nadiren; dogal, telkin, s6zlii ve isitsel-
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dilsel yontemi ¢ogunlukla; diiz varim ve tiim fiziksel tepki yontemini ¢ogunlukla ya da her
zaman kullandiklari; Belirtz, se¢gmeci ve sessiz yol yontemini nadiren kullandiklar1 ya da
hicbir zaman kullanmadiklar1 belirlenmistir. Dil 6gretiminde uygulanan tekniklerden, diiz
anlatim teknigini kullanmay1 tercih edenlerle etmeyenlerin oranlari hemen hemen ayni
diizeydedir. Soru-cevap, ornek olay, is birlikli 6grenme, diyalog ve benzetim tekniklerini
cogunlukla; tartigma, forum, miinazara, gezi, gézlem ve sergi tekniklerini nadiren; gosterip
yaptirma ve beyin firtinasi tekniklerini cogunlukla ya da her zaman; konferans ve sempozyum
tekniklerini higbir zaman; sdylev ve drama tekniklerini ise nadiren kullandiklar1 ya da higbir
zaman kullanmadiklari tespit edilmistir.

5.2. Sonug¢

5.2.1. Arastirmanin birinci boyutunda ortaya ¢ikan sonuclar.

e Yurt disinda yabanci dil olarak Tirkce Ogreten Ogretmenlerin, orta diizeyde 0z
yeterlige ve olumlu tutuma sahip olduklar1 gozlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug,
ogretmenlerin 6z yeterlikleri konusunda daha fazla gelisime ihtiya¢ duyduklariin bir
gostergesi olarak diisiiniilebilir.

e Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten O6gretmenlerden; mezun olduklari
bolimden memnun olanlarin, daha once bagka iilkelerde c¢alisanlarin, yurt disina
¢ikmadan Once 6gretmenlik deneyimi olanlarin, bilgisayar kullanma diizeyi yiiksek
olanlarin, YTO ile ilgili egitim, seminer ve sertifika alanlarin, meslekleriyle ilgili
stireli yayin takip edenlerin, Tiirk¢e derslerinde yerel/yabanci dil kullanmayanlarin,
fen lisesi mezunu olanlarin, lisansiistii egitim almis olanlarin, Fen-Edebiyat Fakdiltesi
mezunu olanlarmn, Tiirk Dili ve Edebiyati ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’ndan mezun olanlarin, lise kademesinde 6gretmenlik yapanlarin, Tiirkge
dersine ayrilan zamani yeterli bulanlarin, bilgi ve deneyimlerini diger 6gretmenler ile

paylasanlarin ve Ogrencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olmadigini
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diisiinenlerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica
ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimii tercih siralarinin da 6z yeterlikleri tizerinde
etkisinin oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari iizerinde; cinsiyet, yas, anne-
baba meslegi ve egitim diizeyi, yabanci dil bilme, haftalik ders yiikii, mesleki kidem,
YTO alanindaki kidem, yurt disinda calisma istegi, lisans egitimlerinde YTO dersi
alma, YTO ile ilgili bir yayma sahip olma, ayr1 bir YTO programi agilmasini gerekli
gorme, kiiltiirel farkliliklarin Tiirkge 6gretimi lizerindeki etkisi hakkindaki goriisleri,
ogrencilerin ana dilini bilmenin olumsuz etkisinin olup olmadigin1 diistinmeleri ve
YTO alaninda kullanilan materyalleri yeterli bulup bulmamalar1 gibi degiskenlerin
etkili olmadig1 goriilmektedir.

Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge dgreten 6gretmenlerin tutumlarinin, arastirma
sorularindan yalnizca baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilastigi, buna gore
babasi lise mezunu olan Ogretmenlerin tutumlarimin diger kademelerden mezun
olanlara gore daha olumlu oldugu goériilmektedir.

Yurt disinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogreten ogretmenlerin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari olumlu yonde artis gosterdikge 6z yeterlik algilarinin da
yiikseldigi tespit edilmistir.

5.2.2. Arastirmanin ikinci boyutunda ortaya ¢ikan sonuclar.

Arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan materyalin kitaplar
oldugu, eksikligini hissettikleri ara¢ ve gereglerin ise video filmler, oyun CD’leri,
okuma kitaplari, yontem ve teknik kitaplar1 ve sozliik oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analizlere gore 6gretmenlerin dil 6gretiminde uygulanan yaklagimlardan genel
olarak dogal, biligsel, iletisimsel, gorsel, konu tabanli ve isitsel dilsel yaklasimi;

yontemlerden dogal, telkin, sozli, isitsel-dilsel, diiz varim ve tiim fiziksel yontemleri;
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tekniklerden ise soru-cevap, ornek olay, is birlikli 6§renme, diyalog, benzetim,
gosterip yaptirma ve beyin firtinasi tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir.
5.3. Oneriler
Bu bolimde, arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢esitli Oneriler
stralanmustir.
5.3.1. Uygulayicilara yonelik oneriler.

e Ogretmenlerin mesleklerinde kendilerini yeterli hissetmeleri icin mezun olduklari
bolimden memnun olmalar1 biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu anlamda bireylerin
meslek se¢imlerinde etkili olan iiniversite tercihlerinin bilingli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in bir uzmandan yardim almalar tesvik edilmelidir. Ayrica meslegini
seven ve hakkiyla yapabilecegine inanan bireyler yetistirmek, egitim fakiiltelerinin
Ogretmen yetigtirme programlarinin ana hedeflerinden biri olmalidir.

e Ogretmenlerin alanlaryla ilgili bilgi ve becerilerine olan giivenleri, derslerinde
yabanci bir dile ihtiyag duymamalarina neden olmaktadir. Bu itibarla 6gretmenlerin
bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi adina, hizmet ici egitimlere agirlik verilmeli, ¢esitli
egitim seminerleri ve sertifika programlari diizenlenmelidir.

e  Ogretmenlerin daha &nce farkli iilkelerde gdrev yapmalar, tecriibe ve 6z yeterliklerini
arttirmaktadir. Bu nedenle O6gretmenlerin meslege baslamadan once farkli tilkelere
giderek o iilkenin dilini, kiiltiirlinii ve yasayis bicimini tanimalar1 i¢in gerekli
caligmalar yapilmali ve bu calismalar devlet eliyle desteklenen projeler haline
getirilmelidir.

e Ogpretmenler acisindan dgrencilerin ana dilini bilmenin olumlu etkisi gdz Oniine
alinarak, egitim fakiiltelerinde en az bir yabanci dili iyi derecede 6gretecek programlar

yapilmal1 ve 6grenciler yabanci dil 6grenmeye tesvik edilmelidir.
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Ogretmenler igin yabancilara Tiirkce dgretimi alanindaki materyal yetersizligi énemli
bir problemdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin eksikligini hissettikleri ara¢ ve
gereclerin basinda; video filmler, oyun CD’leri, okuma kitaplari, yontem-teknik
kitaplar1 ve sozliikler gelmektedir. Bu baglamda ilgili kurumlarin ¢alismalarin1 bu
yonde gelistirmesi ve kurumlarin eksik arag-gerecleri temin etmesi gerekmektedir.
Ulkemizde yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda lisans programi olmamasi ve
lisanstistii programlarin da sinirli sayida olmasi nedeniyle 6gretmenler ¢ogunlukla
kendi kendilerini egitmek ve tecriibeli meslektaglarinin deneyimlerinden istifade
etmek durumundadir. Ayrica egitim fakiiltelerinin lisans programlarindaki
“Yabancilara Tiirkge Ogretimi” dersi, bu alandaki ihtiyaci karsilamakta yetersiz
kalmaktadir. Bu sebeple iilkemizde ayr1 bir “Yabanc1 Dil Olarak Tiirkge Ogretimi”
lisans programinin agilmasi biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Bilindigi iizere dilin igerisinde kiiltiir ve edebiyat unsurlar1 da ¢okg¢a yer almaktadir.
Bu anlamda egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda edebiyat alaniyla ilgili dersler
verilmeli ve bu dersler arttirilmalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarm, ogretmenlerin  bilgi  teknolojilerini  etkili
kullanmalarint 6gretecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler
smiflarinda bilgisayarlar1 nasil kullanacaklarina dair desteklenmeli ve egitilmelidir.
Bunun yaninda 6gretim programlari, siniflarda bilgisayar kullanimina izin verecek
sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersinin, diger dersler kadar 6nemli oldugu vurgulanarak
derse ayrilan zamanin arttirilmasi adina caligmalar yapilmalidir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler tarafindan, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi dersi i¢in haftalik en az 5-10

saatin olmas1 gerektigi ongoriilmektedir.
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e Ogretmenlerin dil 6gretiminde uygulanan yeni yaklasim, ydntem ve teknikleri
derslerinde uygulayabilmeleri i¢in bu konuda yeterince bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. Bu itibarla 6gretmenlerin meslekleriyle ilgili en az bir siireli yaymi
takip etmeleri tegvik edilmelidir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler. Bu c¢alismada, yurt disinda yabanci dil
olarak Tiirkce O6greten Ogretmenlerin yalmizca 6z yeterlik algi ve tutumlart incelenmistir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi yeni bir alan oldugundan bilhassa yurt disinda Tiirk¢e 6gretimi
yapan Ogretmenler iizerine bir ¢alisma yapilmamistir. Dolayisiyla yurt disinda yabanci dil
olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik algi ve tutumlar1 konusundaki arastirmalarin
disinda sdz konusu calisma alaninin (YTO) farkli konularinda da arastirmalarin yapilmasi son

derece Onemlidir.
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Ek A: Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz
( )Bay () Bayan

2. Yasmz
( )20-25 ( )26-30  ( )31-35  ( )36-40 ( )41 velzeri

3. Mezun oldugunuz lise

) Lise

) Anadolu Lisesi

) Imam-Hatip Lisesi

) Ticaret Lisesi

) Endiistri Meslek Lisesi

) Ogretmen Lisesi

N e e N T

) Fen Lisesi

4. Mezun oldugunuz fakiilte/program
() Egitim Fakiiltesi
() Fen - Edebiyat Fakiiltesi
() Yiksek Lisans
() Doktora

(

5. Mezun oldugunuz boliim

) Tiirkce Ogretmenligi

) Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi

) Tiirk Dili ve Edebiyati

) Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlari
) Siif Ogretmenligi

) Ingilizce Ogretmenligi

N e e e e s

6. Lisans mezuniyet y1llimz



7. Bitirdiginiz béliimii tercih siramz? (Universite Giris Smavi)
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8. Bitirdiginiz béliimden memnun muydunuz?

(

) Evet () Hayir

9. Babamzin meslegi?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Isci

) Memur

) Ogretmen

) Serbest Meslek (Avukat, Doktor, vb.)
) Esnaf-Ticaret

) Ogretim Elemam (Akademisyen)

) Ciftci

) Emekli

10. Babanizin en son bitirdigi okul?

(

~~N N~~~

) Yok

) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise ve Dengi

) Universite-Yiiksekokul

) Lisansiistii

11. Annenizin meslegi?

(

N e e e N e N e

) Isci

) Memur

) Ogretmen

) Serbest Meslek (Avukat, Doktor, vb.)
) Esnaf-Ticaret

) Ogretim Elemam (Akademisyen)

) Ciftei

) Emekli



12. Annenizin en son bitirdigi okul?
( ) Yok

) Tlkokul

) Ortaokul

) Lise ve Dengi

) Universite-Yiiksekokul

~_~~ N~~~

) Lisansiistii

13. Gorev yaptigimz iilke?

14. Ogretmenlik yaptigimz kurumun tiirii?

( ) Ilkokul ( )Ortaokul ( )Lise (

15. Haftahk ders yiikiiniiz?
() 14 saat ve daha az () 15-20 saat

16.1. Yabanc dil biliyor musunuz?

( ) Evet () Hayrr

16.2. Bildiginiz yabanci dil varsa isaretleyiniz.

) Ingilizce
) Almanca
) Rusca

) Arapga

) Portekizce

) Fransizca

(

(

(

(

( ) Ispanyolca
(

(

() Cince

(

17. Bilgisayar: ne diizeyde kullaniyorsunuz?

() Zayf ( )Orta () lleri

18. Ogretmenlik mesleginde kideminiz?

( )0-5 ( )6-10 ( )11-15 ( )16-20

249

) Universite () Dilkursu ( ) Diger

( )21-25 saat

() Cokileri

() 25 saat ve lizeri

()21 veiizeri



19.

20.

21.

22,

23.

24.

25

26
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Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde mesleki kideminiz?

( )05 ( )6-10 ( )11-15 ( )1620 ( )21 veiizeri

Baska iilkelerde calistiniz m?

( ) Evet () Hayrr

Yurt disina ¢ikmadan once ogretmenlik deneyiminiz oldu mu? Olduysa kac¢ yil
oldu?

( ) Evet () Hayrr

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda egitim ya da seminer aldiniz mi?

( ) Evet () Hayrr

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili sertifikamz var m?

( )Evet () Hayrr

Yurt disinda calismaya devam etmek istiyor musunuz?

( ) Evet () Hayrr

. Lisans egitiminiz sirasinda yabancilara Tiirkce dgretimiyle ilgili dersler aldiniz m?

( ) Evet ( ) Hayrr

Hangi dil diizeyindeki oOgrencilerin dersine giriyorsunuz? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz.)

() Temel seviye () Orta seviye () Ileri seviye () Hepsi



1.1.

1.2.

3.1.

3.2.
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Ek B: Anket Formu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili yaymniniz var m?

( )Evet () Hayrr

Yabancilara Tiirkce 6gretimiyle ilgili yayininiz varsa isaretleyiniz.
) Makale

) Kitap

) Kitap tanitimi

) Yayinlanmis tez

) Web sitesi

e e e e

Mesleginiz ile ilgili takip ettiginiz siireli yayin var m?

( ) Evet () Hayrr

Mesleginiz ile ilgili takip ettiginiz siireli yayin varsa liitfen belirtiniz.

Yabancilara Tiirkce ogretimi materyallerinin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

( )Evet ( )Kismen ( )Hayrr

Universitelerde yabancilara Tiirkce 6gretimiyle ilgili ayr1 bir lisans program olmasi
gerektigini diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayrr

Tiirkce 6gretiminde yabanci veya yerel bir dil kullaniyor musunuz?

( )Evet () Hayrr

Cahstigimiz iilkedeki kiiltiirel farkhiliklar Tiirkc¢e 6gretimini etkiliyor mu?

( )Evet ( )Hayrr ( )Kismen



10.
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Tiirkce ders saatlerini yeterli buluyor musunuz?

( )Evet ( )Hayrr ( )Kismen

Sizce temel seviye (A1, A2) Tiirkce 0gretimi yapabilmek icin asgari haftalik kag¢ ders saati
gereklidir?

Yabancilara Tiirk¢e ogretimi konusunda bilgi ve deneyimlerinizi aym sahada calisan
kisilerle/6gretmenlerle paylasiyyor musunuz?

() Evet () Hayrr

11. Ogrencinin ana dilini bilmeniz Tiirkce 6gretimine olumlu etki ediyor mu?

( )Evet ( )Hayrr ( )Kismen

12. Ogrencinin ana dilini bilmeniz Tiirkce 6gretimine olumsuz etki ediyor mu?

13.

14.

( )Evet ( )Hayrr ( )Kismen

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullandigimiz ders kitaplar1 hangisi/hangileridir?

Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde eksikligini hissettiginiz arac-gerecleri isaretleyiniz?

(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

Ders kitab1 Akilli tahta uygulamalari
Calisma kitabi Internet tabanli dgretim sistemleri
Dil bilgisi kitab1 Video filmleri

Ogretmen kitab1 Etkilesimli cd’ler

Okuma kitaplar1 Oyun cd’leri

Kelime 6gretim kartlari Oyuncaklar

Sozliik Projektor

Y ontem, teknik kitaplart Bilgisayar

Konu posterleri Akilli tahta

Seslendirme cd’leri Diger...coovviiii
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15. Asagidaki yaklasimlar: yabancilara Tiirkce ogretirken hangi siklikla seciyorsunuz?
Liitfen tablodan isaretleyiniz.

Higbir zaman Nadiren |CogunluklaHer zaman

Dil bilgisi-¢eviri yaklagimi
Gorsel yaklagim

Konu tabanli yaklagim
Dogal yaklagim

Yapisalci bilimsel yaklagim
Isitsel-dilsel yaklasim
Biligsel yaklagim
Iletisimsel yaklasim

Sl I R Rl R Lo N

16. Asagidaki yontemleri yabancilara  Tiirkce o6gretirken hangi sikhikla
kullaniyorsunuz? Liitfen tablodan isaretleyiniz.

Hicbir zaman [Nadiren |CogunluklalHer zaman

Dil bilgisi-¢eviri yontemi

Diiz varim (Dolaysi1z/Direkt) yontemi
Dogal yontem

Berlitz yontemi

Se¢meci yontem

Telkin yontemi

Sozli yontem

[sitsel-dilsel yontem

Sessiz yol yontemi

Tlim fiziksel tepki yontemi

IR el el F Rl el R Il e

—

17. Asagidaki teknikleri yabancilara Tiirkce 6gretirken hangi siklikla kullaniyorsunuz?
Liitfen tablodan isaretleyiniz.

Hi¢bir zaman Nadiren |CogunluklaHer zaman

Diiz anlatim/anlatma

Soru - Cevap
Tartisma

Ornek Olay
Gosterip Yaptirma
Is Birlikli Ogrenme
Forum

Diyalog
Konferans

Soylev

. Sempozyum
Miinazara

. Drama

Gezi

. Gozlem

Sergi

Benzetim

. Beyin Firtinasi

Sl I R Bl R I

o

—_
e

—
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=
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18. Sizce tabloda verilen tekniklerden en etkilileri hangileridir? (En fazla 3 tane seciniz

liitfen.)

1. Diiz anlatim/anlatma

Soru - Cevap

Tartisma

Ornek Olay

Gosterip Yaptirma

Is Birlikli Ogrenme

Forum

el e A Rl Pl Pl

Diyalog

9. Konferans

10. Soylev

11. Sempozyum

12. Miinazara

13. Drama

14. Gezi

15. Gozlem

16. Sergi

17. Benzetim

18. Beyin Firtinasi

19. Yabancilara Tiirkce

isaretleyiniz. (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

e e N e e e e N

) Kitaplar

) Yaz1 ve gosterim tahtalart
) Resimler

) Kelime kartlar

) Gergek esya ve modeller
) Projektorler

) Bilgisayar

ogretirken Kkurumunuzda Kkullandiginiz

arac-gerecleri



Ek C: Oz Yeterlik Olgegi
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MADDELER

Cok zay1f

Zayif

Orta

Iyi
Cok iyi

. | Motivasyon stratejilerine iligkin bilgim

Okuma strateji/yontem/tekniklere iligkin bilgim

.| Ogrenme/6gretme kuramlarina iligkin bilgim

Yazma strateji/yontem tekniklere iliskin bilgim

Konusma strateji/yontem tekniklere iligkin bilgim

Dinleme strateji/yontem/tekniklere iliskin bilgim

Smif yonetimi stratejilerine iliskin bilgim

Konugma becerilerini 6l¢gme araglarina iligkin bilgim

Yazma becerilerini 6lgme araglarina iligkin bilgim

10

Dinleme becerilerini 6l¢me araclarina iligkin bilgim

11

Okuma becerilerini 6l¢me araglarina iliskin bilgim

12

Oz degerlendirme araclarina iliskin bilgim

13

Akran degerlendirme aracglarina iligkin bilgim

14

Tiirkce 6gretim programina iligkin bilgim

Etkili iletisim stratejilerine iliskin bilgim

16

Tiirkgenin sesbilgisel 6zelliklerine iligkin bilgim

17

Tiirk¢enin bigimbilgisel 6zelliklerine iligkin bilgim

18

Tiirk¢enin s6zdizimsel 6zelliklerine iliskin bilgim

19

Sozli metnin 6zelliklerine iligkin bilgim

20

Yazilt metnin &zelliklerine iliskin bilgim

21

Yazim kurallarina iliskin bilgim

22

Noktalama kurallarina iliskin bilgim

23

Paragraf tiirlerine iliskin bilgim

24

Sozciik tiirlerine iligkin bilgim

25

Tiimce tiirlerine iliskin bilgim

26

Metin tiirlerine iligkin bilgim

27

Dilbilim alanina iligkin bilgim

28

Tiirkgenin tarihsel siireglerine iligkin bilgim

29

Osmanlica bilgim

30

Diinya edebiyatina iliskin bilgim
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31

Cagdas Tiirk edebiyatina iliskin bilgim

32

Tiirk halk edebiyatina iligkin bilgim

33

Klasik Tiirk edebiyatina iliskin bilgim

34

Mesleki kitaplara iligkin bilgim

35

Mesleki dergilere iliskin bilgim

36

Dinleme 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢gekecek yeni materyaller saglayabilme /

37

Okuma 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yeni materyaller saglayabilme /

38

Yazma 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yeni materyaller saglayabilme /

39

Konusma 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek yeni materyaller saglayabilme /

40

Dilbilgisi 6gretiminde dgrencilerin ilgisini ¢ekecek yeni materyaller saglayabilme /

41

Konugma strateji/yontem/tekniklerini uygulayabilme becerim

42

Dinleme strateji/yontem/tekniklerini uygulayabilme becerim

43

Okuma strateji/yontem/tekniklerini uygulayabilme becerim

44

Yazma strateji/yontem/tekniklerini uygulayabilme becerim

45

Ilgili 6lgme araglarindan yararlanarak konusma becerilerini nesnel olarak 6lgebilme

46

Ilgili 6lgme araglarindan yararlanarak dinleme becerilerini nesnel olarak dlcebilme

47

flgili 6lgme araglarindan yararlanarak okuma becerilerini nesnel olarak dlgebilme

48

flgili 6lgme araglarindan yararlanarak yazma becerilerini nesnel olarak dlgebilme

49

Tehdit, siddet, sindirme vb. davraniglarda bulunmadan sinifi ydonetebilme becerim

50

Ogrencilerin ilgisini derse ¢ekecek stratejiler iiretebilme becerim

51

Derste 6grencilerin ilgisini canli tutacak stratejiler tiretebilme becerim
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OGRETMENLIK MESLEGI TUTUM OLCEGI

Kuvvetle katilirnm

Katilirim

Kararsizim

Katilmam

Asla katilmam

—_—

. Benim i¢in en ideal meslek 6gretmenliktir.

. Bir 6miir boyu 6gretmenlik yapabilirim.

. Meslegimle ilgili faaliyetleri yapmak bana hi¢ zevk vermiyor.

. Ogretmenlik benim icin bir tutkudur.

. Ogretmenligin bence higbir cazip yan1 yoktur.

. Ogretmenlik meslegindeki tecriibem arttikga bu meslege daha ¢ok baglanacagima inantyorum.

. Bu meslegin bana ¢ok sey kazandiracagini diistinmiiyorum.

. Ogretmenlikten alacagim manevi doyumu higbir seye degismem.

O [0 | Q||| B~ W[

. Bumeslegi yapmaktan kimse beni alikoyamaz.

—_
=]

. Ogretmenligin kisiligime uygun bir meslek oldugunu diisiinmiiyorum.

—_
—_

. Bu meslegi bilerek ve isteyerek sectim.

—_
N

. Ogretmenlikten alacagim hazzin bana bu meslegin tiim zorluklarini unutturacagina inaniyorum.

—_
W

. Ogretmenlik meslegini sevmiyorum.

—
N

. Insanlara bir seyler dgretmeyi sevdigim igin bu meslegi segtim.

J—
(9]

. Benden yeni bir meslek segmem istense hi¢ tereddiitsiiz yine 6gretmenlik meslegini secerdim.

—
=)}

. Bu meslekte her zaman 6grenme ve 6gretme heyecani duyacagimi zannetmiyorum.

—_—
~

. Tleride bu meslekte basarili olabilmek igin ¢cok ¢alistyorum.

—_—
oo

. Ogretmenlik mesleginin beni ne maddi ne de manevi agidan tatmin edecegini zannetmiyorum.

19.

Ogretmenlik meslegini layikiyla yapacagima inantyorum.

20.

Derslerden ve 6gretmenlerden biktigim i¢in 6gretmenlik benim i¢in yapacagim mesleklerin en

sonuncusudur.

21

. Ogretmenlik bilginin yani sira yetenek gerektiren bir meslektir.

22.

Ogretmenlik paylasimin en yogun yasandig1 bir meslektir.

23.

Ancak ¢ok zorda kalirsam bu meslegi yapmayi diistinebilirim.

24. Ogretmen olacagin diisiindiikge mutsuz oluyorum.

25.

Bu meslegi 6grendikge ciddiyetini daha iyi anliyorum.

26. Daha iyi bir meslek bulursam bir an bile 6gretmenlik yapacagimi zannetmiyorum.

27.

Ogretmenlik 6zveri isteyen bir meslektir.

28.

Ogretmenlik onurlu bir meslektir.

29.

Ogretmenlik gibi cileli bir meslege baslamaktan cekiniyorum.

30. Ogretmenlik meslegi hasta toplumlar1 kurtaracak bir ilag gibidir.

31.

Siirekli kendini yenileme diisiincesi bu meslegi yapma konusunda beni diisiindiiriiyor.

32. Ogretmenlik meslegi bir daha diizelmeyecek kadar yipranmis bir meslektir.
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33. Ogretmenlik vicdani boyutu 6nemli olan mesleklerin basinda gelmektedir.

34. Siirekli bir sinifta hapsolmak beni sinirlendirir.

35. Ogretmenlik ¢ok sabir isteyen bir meslektir.




