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Ozet

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Siirec-Odakh Motivasyon ve Benlik
Algilarma Yonelik Coklu-Biyografik Durum Calismasi

Bu boylamsal, gegmise yonelik ve ¢oklu biyografik durum galigmasinin temel amaci
basarili bir sekilde Yabanci Dil olarak Tiirkge (YDT) 6grenen bes yetiskin 6grencinin YDT
ogrenme hikayelerinden hareketle gegmisten giiniimiize motivasyon degisimleri ve benlik
algilarii ortaya c¢ikarmaktir. Bu amacin, son on yilda Avrupa’da Zoéltan Dornyei ve Ema
Ushioda’nin dil 6grenme siireci igerisindeki motivasyon degisimleri iizerine odaklanan
caligmalariyla karakterize edilmis ‘slirec-odakli donem’ olarak adlandirilan doneme yenilik¢i
bir bakis ac¢is1 getirebilmesi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu baglamda, mevcut calismada Yin’in (2009) durum c¢alismasi icin gelistirdigi
yaklagim kullanilmistir; ¢linkii bu yaklasim arastirmacinin mevcut nitel arastirmay1 daha ileri
boyutlara gétiirmesine ve kendi okuruna bu arastirmayla ilgili en dogru ve tarafsiz bilgileri
sunmasina firsat saglamistir. Bu yaklasimla katilimeilar iizerine arastirilan analiz birimleri
belirtilerek modellenmistir. Mevcut modelde her bir katilime1 YDT 6grenme baglaminda birer
durum olarak (analiz birimi) ele alinmstir. Siire¢-odakli paradigmayla kurgulanan bu ¢alisma
temelde katilimcilarin biyografik 6grenme hikayelerini ortaya ¢ikarabilmek i¢in arastirmact
tarafindan uzun vadede bir dizi goriisme yapilmasi ve bu biyografilerin okunakli bir sekilde
okura sunulmasindan dolay1 kesfedici ve boylamsal bir 6zellige sahiptir.

Bu calismada arastirmact Duff (2008), Stake (2006) ve Yin’in (2009) c¢oklu-durum
analizleri lizerine olan Onerileri ve stratejilerini harmanlayarak 6zgiin bir ¢oklu-durum analiz
(sentez) modeli gelistirmistir. Bu model sayesinde toplu-durum analizi catis1 altinda tekil
analiz ve ardindan karsilastirmali (toplu) sentez olarak iki tiir bilgi degerleme yaklagimi
benimsenmistir. Kronolojik olarak veri analiz siireci su bagliklardan olusmaktadir: (a)
Goriismelerin  desifre edilmesi, (b) her bir Ogrenme gegmisinin betimsel olarak
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raporlastirilmasi (analiz) ve son olarak (c) ¢oklu-bes durumun toplu olarak sentez edilmesidir.
Yani, katilimcilarin her birinin (a) YDT 6grenme hikayesi biitlinciil olarak ele alinirken (b)
ogrenme siirecindeki slire¢c-odakli motivasyon degisimleri ve benlik algilar1 iki ayr1 alt analiz
birimi olarak belirlenmistir. Sonug olarak, bireysel her bir durum kendi igerisinde analiz
edilmis ve daha sonra bireysel durumlar karsilastirmali olarak toplu sentez edilmistir. Sonug
olarak, bes katilimcimin Tiirk¢e 6grenme motivasyonunda etkisi olan besi olumlu, ikKisi ise
olumsuz olmak iizere toplamda yedi baskin/ortak tema belirlenmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle, motivasyon igsel olarak ‘dinamik’ bir yapiya sahip
ise, kesintisiz motivasyon adli bir kavramin olup olmadigma dair tartismalarin yapilmasi
yerinde olabilir. Bu ¢alismanin verilerinin kesintisiz/siirdiiriilebilir motivasyon olgusuna farkli
bir bakis a¢isindan bakabilmek i¢in fikir verici oldugu disiiniilmektedir. Bdylece, yeni
kavramlar iiretmeye yoOnelik yapilacak bu tartisma, basarili bir sekilde 6grenilen bir dilin
altinda yatan asil temel kaynagin neler olabilecegi yoniinde arastirmacilara 11k tutabilir.
Buradan hareketle, bu ¢alismadaki katilimcilarin basarili bir seklide YDT 6grenmelerinin
alternatif psikolojik bir gili¢ ile gergeklesmis olacagi diisliniilebilir. Motivasyon bireyin
ogrenme gegmisinde siirekli degisken bir doga gdsterdigi i¢in, nispeten durgun ve uzun siireli
psikolojik bir gii¢ bu caligmadaki katilimcilarin 6grenme siireci icerisinde karsilastiklari tiim
zorluklarin {istesinden gelebilmelerini saglamis olabilir. Boylesi bir psikolojik giiclin varlig
katilimcilar1 genel olarak yabanci dil 6grenenlerden farkli kilmis olabilir. Bu gii¢ belki de
o0grenmeye adanma ya da kosulsuz 6grenme agki olabilir.

Alanyazin tarandiginda yabanci dil 6grenmede motivasyon arastirmalarinin agirlikl
olarak geleneksel (konvansiyonel) pozitivist paradigma 1s181inda yapildigr goriilmektedir. Bu
baglamda, konvansiyonel olmayan ve yenilik¢i oldugu diistiniilen bu ¢alismanin sonuglarinin
geleneksel ve gelecekteki motivasyon arastirmalari arasinda bir koprii gorevi gorebilecegi

diistiniilebilir.
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Abstract

Multi-biographical Case Studies on the Process-Oriented Motivation and Self-
perception of the Learners of Turkish as a Foreign Language

The aim of this longitudinal and retrospective multi-biographical case study is to
determine motivational variations and self perception of five adults succesful learners of
Turkish as a Foreign Language (TFL), with reference to their learning stories from past to
present. This aim is considered as crucial in order to maintain an innovative perspective to the
period called as ‘process-oriented period’ characterized by the studies of Zo6ltan Ddrnyei and
Ema Ushioda, for the last decade in Europe, on motivational studies in language learning.

In this study, a case study approach developed by Yin (2009) was adodted; because this
approach provided to researcher an opportunity to take on further aspects of this qualitative
research and present the most accurate and unbiased information on this research to the
readers. Accordingly, each unit of analysis of each participant was determined and modelled
by this approach. In this model, each participant was approached as a case (unit of analysis) in
the context of learning TFL. Built by process-oriented paradigm this study has an exploratory
and longitudinal feature since it revealed biographical learning stories of the participants
thanks to researcher’s a series of interviews with participants in the long term and
presentation of readable excerpts.

In this study, the researcher developed an original multiple-case syudy analysis
(sythesis) model by blending suggestions and strategies of Duff (2008), Stake (2006), and Yin
(2009) on multiple-case syudy analysis. With this model, two types of analysis such as single
case and colletive case anaysis (sythesis) were adopted within multiple-case analysis.
Chronologically, data analyses are as follows: (a) transcription of intervews, (b) reporting of
each learning story descriptively (analysis), (c) and finally sythesis of five cases as a whole.
Each learning story was handled holistically, and process-based motivational variations in
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learning process and self perception were handled as two sub-units of analysis. As a
conclusion, each case was analysed seperately and five cases were synthesised as a whole.
Accordingly, five positive and two negative dominant themes influencing learning TFL were
obtained.

According to the results, if motivation has an inner ‘dynamic’ feature, a concept such as
continuous / sustainable motivation can be discussed. The results of this study are considered
to be suggestive for handling continuous / sustainable motivation in different aspects. Hence,
based on production of new concept this diccusion can shed light on the underyling main
factors of learning successfully a new language for the researchers. Accordingly, it is
considered that the research participants in this study learnt TLF successfully by an alternative
psychological power. As motivation has an inconstant nature in human learning, a relatively
stagnant and long-term psychological power may have enabled participants to overcome the
difficulties encountered in the learning process. Such a psychological power may have
enabled participants to be different from other learners. This power may be commitment to
learning or unconditional love of learning.

When related literature is reviewed it is clearly seen that motivational researches in
foreign language learning are carried out by the light of positivistic (conventional) paradigm.
To that extent, the results of this non-conventional and innovative research can serve as a

bridge between traditional and future motivational research.
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Boliim I: Giris

Dilimin suirlart diinyanin sinirlarun belirler
Ludwig WITTGENSTEIN

Arastirmacinin Rolii

Elli y1l1 asan bir siiredir yabanci dil 6gretimi alaninda uzun soluklu bir aragtirma konusu
olan motivasyon kavrami bir dili basarili bir sekilde 6grenme konusunda 6nemli bir role
sahiptir. Motivasyon genel olarak ¢ok boyutlu psikolojik bir yapi olarak incelenmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde motivasyon iizerine olan arastirmalar ise 6zellikle sosyal psikoloji,
biligsel psikoloji ve egitim psikolojisi disiplinleri altinda yiiriitiilmiistiir. Yabanci dil 6gretimi
alaninda en etkili motivasyon arastirma modeli geleneksel bir model olarak kabul goéren
sosyal-egitim modelidir (Gardner ve Lambert, 1972). Bu model ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen Quebec’li Fransizlarin motivasyonuna yonelik yapilan arastirmalarla gelistirilmistir.
Bu modelin odak noktasi olan ‘biitiinlesmecilik’ (integrativeness) kavrami yabanci dil
ogrenmede baskin belirleyici olarak goriilmiistiir. Bu modelden sonra farkli teorik bakis
acilartyla ortaya ¢ikan degiskenler arastirilmis ve boylece yabanci dil 6gretiminde motivasyon
aragtirmalar1 iizerine yeni modeller gelistirilmistir; ¢ilinkii Gardner ve Lambert’in sosyal-
egitim modeli yabanci dil olarak Ingilizce catisi altinda gelistirilmis ve bu nedenden dolay:
Ingilizce konusulmayan iilkelerdeki motivasyon arastirmalaria ve baska dillerin yabanci dil
olarak Ogretimindeki motivasyon aragtirmalarma uyum saglamamaktadir. Bu vesileyle,
arastirmacilar kendi baglamlarma 6zgii baska modelleri arastirmislardir. Bu modellerden
etkilesimli motivasyon modeli bireyin motivasyonu iizerindeki sosyal ve baglamsal etkileri
vurgulayan sosyal-yapilandirmaci bakis agisina dayanarak gelistirilmistir (Williams ve
Burden, 1997). Siire¢ motivasyon modeli ise bireyin bir davranisa dogru gilidiilenme esnasinda
gerceklestirdigi eylemlerin detayli tahlilleri vasitasiyla o siirecteki motivasyonun dinamik

dogasimi yakalamak amaciyla gelistirilmistir (Dornyei ve Ottd, 1998). Bu model eylem
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kontrol teorisinden etkilenmistir (H. Heckhausen ve Kuhl, 1985). Oz-belirlemecilik teorisi ise
(Deci ve Ryan, 1985) iki giidiileyici nedenden olusmaktadir: i¢sel nedenler ve digsal nedenler.
Bu ikiye boliinme (dichotomy) bireyin yabanci dilde elde ettigi basarisini igsellestirme
seviyesine yogunlasarak ortaya c¢ikmistir (Noels, Pelletier, Clement & Vallerand, 2000).
Bireyin evrensel bir tavir sergilemesi yine o bireyin yabanci dilde iletisime ge¢gme arzusunda
onemli bir 6n kosuldur (Yashima, 2002). Yani, i¢erisinde biligsel, duyussal; sosyal ve bireysel
(Nakata, 2006) boyutlart bulunduran ve c¢ok boyutlu bir yapiya sahip olan motivasyon
kavrami hayat boyu gelisim siireci olarak adlandirilabilir.

Yabanci dil 6grenmede Onemli bir role sahip olan motivasyon, Vygotsky’e 0zgii
sosyokiiltiirel teori (Ushioda, 2007) catist altinda 6zerklik ve motivasyon arasindaki iligkiyi
ortaya ¢ikarmak amaciyla incelenmistir. Yabanci dil 6grenmede motivasyon kavrami ayrica
bireydeki benlik catis1 altinda incelenmistir. Bu inceleme, bireyin o dille ilgili yeni seyler
ogrendikten sonra ortaya ¢ikardigi yeni kimliklerinde (Markus ve Nurius, 1986) 6z-benlik ve
ideal benlik (Higgins, 1987) kavramlarinin ele alinmasiyla gergeklestirilir. Habermas’a gore
(1987) dil ogrenmek dilbilgisi, sozciik ve dilbilimsel kaliplarin 6grenilmesinin 6tesinde
insanoglunun sembolik olarak araci olan diinyanin yani farkl bir kiiltiiriin icerisine katilip var
olabilme ¢abasidir.

Motivasyon aragtirmalarindaki bu gelismeler dort baslik altinda toplanmistir (Dornyei
ve Ushioda, 2011), ‘bilis vs. arzu, zaman, igerik ve indirgeme vs. kapsamlilik’ (s. 4-10). Bu
dort baslik motivasyonun ¢ok boyutlu ve karmasik dogasini agiklamaya ¢alismaktadir. Clinkii
bu ¢ok boyutluluk ve karmasiklik yliziinden “giinlimiize kadar hicbir motivasyon teorisi
bireydeki olasi igsel giidiileyicileri kapsamli bir sekilde agiklayamamistir” (S. 4). Bunun
yerine, aragtirmacilar motivasyon olarak bilinen karmasik yapiyr kesfetmeye doniik

arastirmalar yaparken motivasyonun ¢oklu boyutlarinin bir¢oguna ya da tek bir boyutuna
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odaklanmiglardir. Bu tiir girisimler yabanci dil 6grenmede motivasyon arastirmalarini
asagidaki gibi iic donem altinda siniflandirmaktadir:

a) Sosyal-psikolojik doénem (1959 — 1990): Bu donem Kanada’da Robert C.
Gardner ve 0grencileri tarafindan karakterize edilmistir.

b) Bilissel temellendirilmis donem (1990lar): Bu donem egitim psikolojisi
alanindaki bilissel teoriler lizerine karakterize edilmistir.

c) Siireg-odakli donem (Son on yil): Avrupa’da Zodltan Doérnyei ve Ema
Ushioda’nin 6grenme siireci igerisindeki motivasyon degisimleri {iizerine
odaklanan ¢aligmalariyla karakterize edilmistir.

Sonug olarak, motivasyon kavrami yabanci dil 6gretiminde arastirilmasi gereken ilging
ve coklu karmasik yapisiyla onemli bir arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
coklu ve karmasik yapiy1 arastirmaya goniillii biri olarak yabanci dil 6grenmede motivasyon
iizerine olan ilgim geng¢lik yillarimdan giliniimiize kadar olan siiregte 1yi derecede d6grendigim
Ingilizce ve Fransizca dillerinde yasadigim motivasyon degisimleri (inis-¢ikis) ve bu
degisimlerin benligimdeki izlerinden ileri gelmektedir. On yillik Ingilizce ve Fransizca
ogrenme slirecimde bir¢ok sorunla karsilastim. Bazen bu dilleri 6grenemeyecegimi diistindiim
ve motivasyonum kirildi. Bazen de kendi ¢abalarimla elde ettigim bir basar1 sonucunda bu iki
dile kars1 gerek kisa gerek uzun vadede motivasyonum artti. Bir 6rnek vermem gerekirse,
Ingilizce 6grendikten alti yil sonra Universite’de Fransizca 6grenmeye basladim. Ama
anadilim olan Tiirkce ve 6greniyor oldugum Fransizca arasindaki kavramsal zitliklar ve
Fransizcanin yapis1 geregi 68renilmesi olduk¢a zor bir dil olmast dolayisiyla Fransizcaya
kars1 giderek motivasyonum azalmaya basladi. Son olarak, sahsim adina mademki bir eylemi
harekete gecirdim o halde o eylemi yonlendirmem ve devamliligini saglamam gerekecekti. Bu
vesileyle Tiirke kaynaklardan Fransizca ogrenmek yerine Ingilizce kaynaklardan

karsilagtirmali olarak Fransizca Ogrenmeyi tercih ettim c¢linkii her iki dilin benzerlikleri
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oldukca fazlaydi. Boylelikle sorunum biiyiik olgiide ¢oziilmiis oldu ve motivasyonumu
Fransizcada iyi bir seviyeye gelene kadar bdylece koruyabildim. Sonug olarak ingilizce ve
Fransizca dillerini 6grenirken motivasyon agisindan bu tiirden inis ve c¢ikislar yasamama
ragmen motivasyonumu igsel bir giicle siirdiirmiis olmaliyim ki bu iki dili iyi derece biliyor
olduguma artik dostlarim beni inandirtyor. Bu yiireklendirmeler vesilesiyle, bu gilinlerde iki
yabanci dilde de basarili oldugumu diislinliyorum. Fakat altin1 ¢izmem gereken diger bir
hususta bu siiregte ben dahil olmak iizere ¢ok az arkadasim bir ya da birka¢ yabanci dilde
basarili olabildiler ama birgogumuz bir yabanci dilde bile basarili olamadilar. O halde bu
stirecteki bagari, Dornyei’nin (1996) ifadelerinden yola ¢ikarak, bir eylemin harekete
gecirilmesi, secilen eylemin yonlendirilmesi ve yonlendirilen eylemin devamlilifi olarak
adlandirlabilir. Iste ¢ok azimiz bunu basarirken bircogumuz bunu basaramadi. Bu gibi
durumlara ek olarak, iiniversite yillarimda Teaching and Researching Motivation (Dornyei,
2001) adli karsilagtigim bir kitap motivasyon kavraminin psikolojik bir konu olarak yabanci
dil 6grenmede ele alinmasi1 gereken bir durum olduguna beni ikna etti. Bu vesileyle, yiiksek
lisans tezim ig¢in yabanci dil olarak Fransizca Ogrenen uluslararasi Ogrencilerin Fransiz
kiiltiiriiniin Fransizca 6grenme motivasyonlarina etkisi ve Fransiz kiiltiiriine kars1 6grenci
gortisleri (Koger, 2011) adli yiiksek lisans tezimi yazdim. Daha sonra, yakin bir dostumla
hedef kiiltiirle biitlinlestirilmis yabanci dil derslerinin 6grenme motivasyonuna etkisi iizerine
deneysel bir makale (Bkz: Koger ve Dinger, 2011) kaleme aldik. Bu ¢alismalar sonucunda
hedef kiiltiiriin yabanci dil 6greniminde baskin motive edici bir kaynak oldugu gercegiyle
karsilagtim. BOylece motivasyon kavraminin gizemli ve karmasik diinyasi beni bir kez daha
igerisine ¢ekmis oldu.

Fransizca 6gretmenliginden mezun, Fransizcanin yabanci dil olarak 6gretimi lizerine

yurtici ve yurtdisinda yiiksek lisans arastirmalar1 yapmis, Ingilizce ve Fransizca dillerini bilen
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biri olarak, kaleme aliyor oldugum mevcut ¢alismaya beni iten sebepleri asagidaki gibi
siralayabilirim:

e Ingilizce ve Fransizcayr ilk seferde ana vataninda degil de Tiirkiye’de 6grenirken
yasadigim motivasyon degisimleri sonucunda yabanci dil 6grenmede motivasyon
konusuna dikkat kesilmem,

e Ingilizce ve Fransizca dillerini &grenmenin sonucunda diinyaya bakis agimin
degismesi ve bu durumun benligime yansimasi.

Sonug olarak, bir doktor aday: olarak Ingilizce ve Fransizca dgrenme siirecinde benim
yasadigim gibi sorunlar ve motivasyon degisimleri yasamis ve bu durumlar sonunda yabanci
dilde basartya ulasmis insanlarin olmasi muhtemeldir. Bu insanlarin basari/6grenme
hikayelerinin her ne olursa olsun bilim diinyasina bir katki saglayacak ve arastirilmaya deger
birer 6rnek olay olacaklar1 goriisiindeyim.

Problem Durumu

Bu calisgmada dort tiir problem ele alinmistir. Birinci problem calismadaki her bir
katilimcinin YDT 6grenmeye genglik donemlerinde baslamis olmalaridir. Bes katilimcinin
13-24 yas araliginda YDT Ogrenmeye baglamiglardir. Bu durumda ilgili alanyazin
taramasindan edindigim goriislere gore, bircok 6grenci bir yabanci dil 6grenmeye ilerleyen
yaslarinda basladigindan o dilde basarili olma oranlar1 diismektedir. Buna karsin erken yasta
Ogrenilmeye baslanan bir dilde basarili olma oran1 daha ge¢ yasta 6grenilmeye baslanan bir
dildeki basariya oranla yiiksektir (Bkz: Asher ve Garcia, 1969; Oyama, 1976; Patknowski,
1980). Fakat 6grenci 6grendigi dilin ana dili olarak konusuldugu tilkede o topluma entegre
olarak ve o toplumun kiiltiirline aginalik kazanarak o dili 6greniyorsa, o dilde ve o dili
kullanarak yapacagi eylemlerde basarili olma orant o oranda artmaktadir (Gardner ve
Lambert, 1972). Yinede yas problemini g6z oniinde bulundurdug§umuz zaman, ¢ok az sayida

ogrenci YDT o6grenmeye karsi motivasyonunu uzun siireli saglamakta ve basarili olmaktadir.
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Ayrica Tirkiye’deki iiniversitelerde Ogrenim gorebilmek i¢in Tirkiye’ye gelerek YDT
Ogrenen bir¢ok Ogrenci, yukaridaki uzman goriislerinden hareketle hedeflenen zamanda
Tiirkgede yeterli basar1 saglamast miimkiin olmayabilir. Fakat bu 6grencilerin Tiirkiye’de
yasiyor olma durumlart goz Oniinde bulunduruldugunda hayatta kalabilmek i¢in YDT
O0grenme siirecine girmis olmalar1 gerekmektedir. Bu ise uzun donemli bir siirectir. Bu
durumda hedeflenen zamanda gereken basar1 saglanamaz ise, son tahlilde 6grencilerin YDT
ogreniminde basarisiz olarak adlandirilmalart muhtemeldir. Fakat burada problem olarak soz
edilen yas faktoriine ragmen bu ¢aligmadaki ¢alisma grubu basarili bir sekilde YDT 6grenmis
ogrencilerdir.

Ikinci problem ise, Ingilizcenin diinyada iletisim dili oldugu diisiincesinin insanlarin
bilingaltinda yer almasi ve Ogrencilerin boyle bir bilingalt1 seriiveni ile YDT 6grenmeye
baglamalaridir. Bilingaltinda yatan bu diisiince Ogrencilerin YDT 0Ogrenmeye karsi
motivasyonunu etkileyebilir. Ciinkii ulusal ekonominin dis kaynakl sirketlere ve uluslararasi
iliskilere bagli oldugu iilkelerde bireylerin yabanci dil 6grenmedeki aragsal motivasyonlari
(instrumental motivation) kismen uluslararasi durumlardan etkilenmektedir. Bu durumda,
kiiresellesen, sinirlarin kalktigi, farkli uluslarin birbirleriyle kaynasmak zorunda oldugu bir
diinyada Ingilizce bilmek yadsmamayacak derecede onemlidir (Dérnyei, 1994, akt: Koger,
2013, s. 170). Bu 6nem dikkate alindiginda, bireylerin motivasyon yonelimleri onlarin hedef
belirlemelerini etkilemektedir. Iste tam bu durumda YDT 6grenen bireylerin bilingaltinda
yatan bu diisiinceler onlarin Tiirkce 6grenme motivasyonlarii etkileyebilir. Fakat burada
problem olarak soz edilen; Ingilizcenin algilardaki baskin faktdriine ragmen bu calismadaki
calisma grubu basaril1 bir sekilde YDT 6grenmis dgrencilerdir.

Ugiincii problem ise, YDT 0Ogrenen Ogrencilerin motivasyonlarini etkileyebilecek
psikolojik ve sosyal durumlardir. Yani bu 6grenciler YDT 68renmek ve iiniversite e8itimi

alabilmek i¢in binlerce kilometre uzaklardan farkli farkli kiiltiirlerin yasandigi ve dillerin
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konusuldugu iilkelerden Tirkiye’ye gelmektedirler. Bu durumda oOgrenciler sila 6zlemi
cekerek daha Once hi¢ gormedikleri bir iilkenin ve kiiltiiriin icerisinde yasamaya g¢alisirken
maddi ve manevi hayatta kalma miicadelesi vermektedirler. Bu durumlar elbette ki onlarin
YDT o6grenme motivasyonlarmi etkileyebilir. Kocger’e gore (2013), ogrencilerin YDT
ogrenmelerindeki ilk ii¢ nedenden biri o iilkede hayatta kalabilme ¢abasidir. Bahsi gegen bu
problemin bireyin motivasyonunu olumlu ya da olumsuz yonde etkilemesi olasidir. Son
tahlilde, burada problem olarak s6z edilen duruma ragmen bu calismadaki ¢alisma grubu
basarili bir sekilde YDT 6grenmis 6grencilerdir.

Son problem ise, yabanci dil O&gretiminde kapsamli bir sekilde motivasyon
aragtirmalarinin eksikligidir. Ayrica YDT 6greniminde motivasyon {izerine nitel ya da nicel
yaklasiml1 heniiz hicbir arastirma yapilmamistir. ingilizce ve diger bat1 dillerinin dgretiminde
motivasyonun dinamik yapisi iizerine ve bireyin 0grenme siireci i¢erisinde motivasyonunun
nasil degistigiyle ilgili bircok arastirma yapilmistir. Fakat YDT Ogrenenlerin motivasyon
degisimleri lizerine derinlemesine ve biitiinciil olarak diinyada higbir aragtirmanin olmadigi
goriilmiistiir. Metodolojik olarak durumu ele aldi§imiz zaman, motivasyon arastirmalarinin
bircogu bir kereye mahsus olarak uygulanan anket tarzi ve nicel desenli deneysel
caligmalardir. Bu alanda ¢ok sayida yapilan nicel desenli arastirmalara cevap olarak, alan
uzmani bir¢ok arastirmaci yabanci dil egitiminde motivasyon arastirmalari lizerine gesitli
arastirma yaklagimlart kullanmanin gerekliligini vurgulamislardir (Benson, 2004; Crookes ve
Schmidt, 1991; Spolsky, 2000). Ayrica Dérnyei ve Ushioda (2011) yabanci dilde motivasyon
arastirmalar1 yaparken degiskenleri pozitivist paradigma ugruna neden-sonug iligkisi kurmak
amaciyla azaltmak yerine gelecekte daha kapsamli ve igerik temelli arastirma yaklagimlarinin
kullanilmas1 gerektigini vurgulamislardir.

Giliniimiizde birgok arastirma kuruluslar1 ve politikacilar bir aragtirma yapabilmenin tek

gercek kosulunun pozitivist paradigma 1s1ginda nicel yaklasimlarla hareket etmek oldugunu
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iddia etmektedir (Bkz: Eryaman, 2006; Gee, 2005). Buradan hareketle, bilimsel bir sorunun
varligindan s6z etmek olduk¢a yerinde olur. ‘Pozitivist paradigmanin nesnellii ve
indirgemeyi bas tact yapmasmi’ (Yildirnm ve Simsek, 2008), adi gegen bilimsel sorunun
yabancit dil 6grenmede bas gosteren bir sonucu olarak yorumlamak miimkiindiir. Fakat
siirsiz sayidaki olgulart belli bash birka¢ degiskene indirgeyerek, onlar1 soyutlayip
birbirinden ayristirarak deneysel yollara bagvurmanin (Tierney ve Rhoads, 1993, s. 322), dil
O0grenmenin ¢ok boyutlu ve karmasik yapisin1 ¢oziimlemede yetersiz oldugu diisiiniilebilir.
Ogrenen, baglam ve baglam igerisindeki sinirsiz sayidaki olgular siirekli bir etkilesim
halindedir. Buradan hareketle, pozitivist paradigma bu iigiinii birbirinden ayirirken, yeni
donem post-positivist paradigma bu durumu yorumsal ve biitiinciil olarak ele alarak resme bir
biitiin olarak bakmaktadir. Tiim bu ifadeler g6z 6niinde bulunduruldugunda bir yabanci dil
ogrenmenin oldukga karmasik ve anlasilmasi zor yapisini idrak edebilmek i¢in pozitivist Gtesi
bir paradigma 1siginda yontemsel tasarim yapmanin yerinde oldugu disiiniilebilir. Ciinkii
“insanoglu yalnizca fiziksel ve maddi bir diinyada yasamamakta, ayn1 zamanda bir semboller
diinyas! i¢inde yer almaktadir. Bu iki diinya birbiriyle baglantili olmakla birlikte, birbirine
indirgenemeyecek alanlardir” (Arkonag, 1999; akt: Kus, 2007, s. 38). Buradan hareketle,
ontolojik olarak var oldugumuz bu yeryiiziinde nesne ve olgulari Newton’cu/Pozitivist/Akilci
paradigmayla incelemenin ontolojik gergeklikten ziyade aklin oyunlar1 ve beyinsel olgularin
bir aldatmacasi oldugu ileri siriilebilir. “Bu durumda pozitivist paradigmayla arastirilan
kavram ve nesnelerin nesnel varolus haklar1 bir 6lgiide yitirilmis olacaktir. Buradan hareketle,
diinyadaki mevcut sistemlerin pozitivizmin ilkeleri sonucunda yapilan politikalarla
kurgulandig1 bir diinya gergekliginden yola c¢ikildiginda, kullanilan yontemlerin bilimsel
olarak adlandirilabilmesi i¢in pozitivist paradigmaya bagvurmak bir zorunluluk haline
gelmistir” (Yiice vd., 2014, s. 8). Sonug olarak, yabanci dil 6grenmede motivasyon lizerine

olan alanyazin incelendiginde bu durum acik bir sekilde goriilmektedir. Bu durumda
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motivasyonun karmasik ve ¢ok boyutlu yapisina 1sik tutacak uzun soluklu nitel arastirmalar
yabanct dil egitiminde motivasyon kavramini derinlemesine ve Dbiitiinciil olarak
anlayabilmemize olanak saglayabilir.
Calismanin Amaci ve Onemi
Bu boylamsal, gecmise yonelik ve ¢oklu biyografik durum calismasinin temel amaci
bagarili bir sekilde YDT Ogrenen bes yetiskin 6grencinin YDT 6grenme hikayelerinden
hareketle gegmisten giiniimiize motivasyon degisimleri ve benlik algilarini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amacin, son on yilda Avrupa’da Zo6ltan Dornyei ve Ema Ushioda’nin dil 6grenme siireci
icerisindeki motivasyon degisimleri lizerine odaklanan calismalariyla karakterize edilmis
‘stireg-odakli donem’ olarak adlandirilan doneme yenilik¢i bir bakis agis1 getirebilmesi igin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ushioda’nin (1994, 1998) nitel desenli ¢aligmalarindan
esinlenerek ve Yin’in (2006, 2009) durum c¢alismasi yaklagimini kullanarak, bu nitel ¢oklu-
biyografik durum calismasi ayrica asagidaki ii¢ maddeyi gergeklestirmek i¢in tasarlanmistir;
a) Bes 6grencinin 6grenme gegmislerinden hareketle motivasyon degisimlerine ve
benlik algilarina 151k tutabilmek i¢in Ogrencilerin deneyim ve tecriibelerine
odaklanabilmek.
b) Bes Ogrenciyi kendi igerisinde toplu analizler yapabilmek i¢in veriler elde
edebilmek.
c) Bes Ogrencinin motivasyonlarinin gegmisten giiniimiize devamliligini ele
alabilmek.
Bu son madde, kesfedici bir 6zellik tagiyan bu ¢alismay1 yaparken ortaya ¢ikan, yabanci
dil 6grenmede motivasyon kavramina farkli bakis agilariyla bakilabilirligini gostermistir.
Ortaya ¢ikan bu bakis agis1 bizlere basarili bir sekilde yabanci dil 6grenmeye giden yeni bir
yol sunabilir. Yani 6grenciler 6grenmeyi sevdikleri i¢in motivasyonlarinda bir tiir devamlilik

saglamis olabilirler.



10

Yabanct dil 6grenenlerin uzun siireli motivasyon slireglerini aragtirmak amaciyla
kullanilabilecek en uygun desenini durum g¢aligmasi oldugu ifade edilebilir. Yani, basarili bir
sekilde yabanci dil 6grenenlerin 6grenme hikayeleri, motivasyonun dinamik ve karmagik
stirecini anlamada 6nemli bir rol oynayabilir; yani nicel arastirma desenleri bu siirece 151k
tutmada yetersiz kalirlar. O halde nitel desenli aragtirmalar yabancit dil 6grenmede basariya
giden yollarin neler oldugu konusunda bizlere yol gosterebilir. Dornyei ve Ushioda’nin
(2011) ifade ettigi gibi motivasyonda ‘zaman’ ve ‘degisim’ kavramlari uzun siireli
motivasyon arastirmalarinda kesinlikle 6n planda tutulmas: gereken kavramlardir. Bu
vesileyle, bu kavramlar bu kesfe doniik arastirmaya kaginilmaz bir sekilde dahil edilmislerdir.
Bu ¢alismanin amacinin yabanci dil 6grenmede motivasyonu ve onun karmasik yapisini agik
bir sekilde kesfetmek oldugu g6z onilinde bulundurulursa bu ¢alismanin okurlart bu ¢alismay1
ciltsiz bir kitap olarak disiinebilirler.

Arastirma Sorulari

Bu ¢alismanin baslica arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

(a) Basarili bir sekilde YDT 0&grenen yetiskin oOgrencilerin  YDT 06grenme
hikayelerinden hareketle motivasyon degisimleri ve benlik algilar1 nasildir?

(b) Ogrenciler YDT 6grenmeye basladigi andan itibaren Tiirkgede iyi bir seviyeye
gelip basari elde edene kadar motivasyonlarini nasil siirdiirdiiler?

Yukarida sorulan iki soru ¢alismanin tamamini kapsamaktadir. Arastirmaci veri toplama
ve analiz siirecini ayn1 anda yaparak temel arastirma sorulariyla ilgili asagidaki gibi daha
spesifik alt-arastirma sorularina da cevap aramistir. Bu sorular soyledir:

(c) Ogrenciler agisindan en yogun dgrenme an1 ne zamandir?
(d) Ogrenciler agisindan yogun 0Ogrenme neden bu zamanm icerisinde
gerceklesmistir?

(e) Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri nelerdir?
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(f) Ogrencilerin 6grenmesini etkileyebilecek diger énemli ve ilging durumlar nelerdir
ornek olarak aile ortami, etkileyici insanlarla karsilagsmak, Tiirkceden baska diger dillerle de
ilgili olmak v.b. gibi?

Bu c¢alisma aslinda kesfe dayali birgcok durumu icerse de analitik genellemelerin ayrica
yapilabilmesi i¢in ¢oklu durum caligmalariyla arastirilan basarili bir sekilde yabanci dil
O0grenme motivasyonuyla ilgili iki varsayimim vardir. Bu varsayimlarimi basarili bir sekilde
yabanci diller 6grenmis ve bu siiregte motivasyon agisindan inis ¢ikiglar yasamis ve sonugta
basar1 elde etmis; benliginde an itibartyla degisimler gecirmis biri olarak kendi gecmis
yasantimdan hareketle ortaya atiyor oldugumu ifade edebilirim. Bu varsayimlarim sdyledir:
(a) Basaril1 bir sekilde YDT 6grenenler bir ya da daha fazla motivasyon azalma durumlarina
maruz kalmiglardir ama 6grenme siireclerinde bu tiir sorunlarin tistesinden gelmislerdir. (b)
Katilimcilarin kendilerini algilama bi¢iminin degisimi, basarili bir sekilde YDT 6grenme
stirecinde olusmustur. Bu varsayimlar ayrica ¢alismanin Teoriden Uygulamaya adli tigilinci
boliimde sunulacaktir.

Calismanmin Okur Kitlesi

YDT o6gretimi alaninda 6zgiin ve kapsamli bir sekilde yapilan bu calisma ii¢ okur
kitlesine hitap etmektedir. Bu ¢alisma Oncelikle YDT 0Ogrenenlerin okuyabilecegi bes
ogrenciye ait YDT Ogrenme basar1 hikayeleridir. Ayn1 zamanda bu g¢alisma bes 6grenci
acisindan basarili gecen bu siiregte, 6grencilerin motivasyonu etkileyen kisiler, durumlar,
olaylar v.b. faktorleri tanimaya olanak saglamaktadir. Bu ¢alisma basarili bir sekilde YDT
Ogrenen bes 6grencinin gegmisten giiniimiize motivasyon degisimlerine ve onlarin 6grenmeye
baglilik gibi durumlarina derinlemesine bir bakis sundugundan, ¢ikan sonuglarin (a) YDT
ogrenenler, (b) YDT 6greten 6gretmenler ve (c¢) uygulamali dilbilimciler i¢in faydali olacag:

ongoriilmektedir.



12

YDT 06grenenler basarili bir sekilde o dili 6grenenlerin yasamis olduklar1 deneyimleri ve
onlarin basariya ulasmak igin gegtikleri yollar1 bu g¢alismada goriip kendilerine bir rota
belirleyebilirler. Muhtemel ki yabanci dil 6grenenler bu calismada bahsedilen basarili bir
sekilde YDT 6grenen bes 6grencinin yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimleri yagamiglardir.
Son tahlilde, bu ise yeni baslamis YDT 6grenenler yetkin bir seviyeye nasil ulasacaklarina
dair gerekli bilgileri bu ¢alismada gecen bes basar1 hikayesini okuyarak edinebilir.

YDT o6greten 6gretmenler de bu ¢calismadan yararlanabilirler. Ciinkii bu ¢alisma onlarin,
ogrencilerinin uzun siireli YDT 6grenme siirecinde motivasyonlarini anlamalarinda katkisi
olacaktir. Soyle ki bes katilimcinin 6grenme hikayeleri ve motivasyon degisimleri
gostermistir ki YDT Ogrenenlerin motivasyonunda inis-¢ikislar mevcuttur ve 6gretmenler bu
inis-¢ikiglarda ¢ok dnemli bir rol oynarlar. O halde, bu bes durum c¢alismasi giiniimiizde bir
sinifta, bir donemlik bir kursta ya da bir dil programinda, 6gretmenlere, kendi 6grencilerinin
ogrenmelerine nasil katki saglayabileceklerine dair yapici ¢areler sunmaktadir.

Son olarak, bu ¢alismanin bulgularinin yabanci dil egitimi ve 6zelikle YDT egitimi
alaninda motivasyon kavrami lizerinde calisacak uygulamali dilbilimciler i¢in derinlemesine
ve biitlinciil bir kaynak olacagi ongoriilmektedir. Bes katilimcinin YDT 6grenme ge¢cmisi ve
motivasyon degisimleri, 6nemli motive edici kaynaklarin belirlenmesi, motivasyonun
strdiiriilebilirliginin gézden gegirilmesi ve motivasyon ve 6grenmeye baghlik arasindaki
etkilesimin tahlil edilmesi, tiim bu ifadelerin, YDT 6gretimi alaninda ilk defa ele alinmig
konular olarak yabanci dil 6grenmede motivasyon kavramini arastiranlar icin etkin bir sekilde
oldukca faydali olacagi ongoriilmektedir.

Calismanin Taslagi

Ikinci béliimde bu ¢alismayla yakindan ilgili olan iki tiir alan yazin taramasi yapilmistir.

Birinci alan yazin taramasi 6grenmenin bireyde uzun bir silire¢ sonrasinda olustugu

gergeginden yola cikarak alt boliimlere ayrilan yabanci dil motivasyonu iizerindeki uzun
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soluklu arastirmalar1 taramaya yoneliktir. Ikincisi ise Ogrenenlerin yabanci dil dgrenme
hikayeleri lizerine olan arastirmalari taramaya yoneliktir. Bu bolim otobiyografiler ve durum
calismalart olarak iki kategoriye ayrilmistir. ilgili alan yazini taramasi yapildiktan sonra, bu
caligmaya yon veren arastirma sorulari ve arastirmanin amaci agiklanmistir.

Ucgiincii béliimde bu ¢alismada kullanilan yéntemler tanimlanmistir. ilk olarak, durum
caligmasi arastirmalariyla ilgili genel konulardan bahsedilmistir. Sonra, bu c¢alismada da
kullanilan yaklasim olarak Yin (2009) tarafindan gelistirilen durum caligmasi yaklasimi
Duff’un (2008) goriisleriyle zenginlestirilerek tanimlanmistir. Son olarak, durum g¢aligmasi
protokoliinden, katilimecilarla ilgili yontemsel bilgilerden, veri toplama siirecinden ve
araglarindan, durum c¢aligsmasi sorularindan ve durum ¢alismasi raporundan bahsedilmistir.

4 ve 8 arasindaki boliimlerde, bes katilimcinin durumlari ayr1 ayri analiz edilmistir.
Her boliim iki alt bagliktan olusmaktadir. Bunlar; motivasyon degisimi ve 0grenme siirecinde
benlik algisidir. Bu béliimlerde mevcut ¢alismanin metodolojik modelinden hareketle bes
katilimcinin her birine ait bireysel bulgular betimsel bir yaklagimla raporlastirilmistir. Duff
(2008) ¢oklu-durum analizlerinde arastirmacilarin ilk is olarak bireysel her bir vakanin
betimsel bir yaklasimla ayr1 ayr1 raporlastirmasi ve daha sonra igerik analizi yapilarak toplu
olarak karsilagtirmali analiz edilmesi gerektigi vurgular. Mevcut caligmanin modelinin bu
gortisle iliskili olarak kurulmasindan dolayi, arastirmaci ilk is olarak her bir katilimcinin
Tiirkge 6grenme gegmisini ve 6grenme siirecinde yasanan benlik degisimini kronolojik olarak
betimsel bir yaklagimla analiz ederek raporlastirmistir.

Dokuzuncu boliim, temel konularin, bes durumun toplu olarak analizinden ortaya ¢ikan
giiclii motivasyon kaynaklarinin, yabanci dil 6grenmede basarimin anahtarinin tartisilmasini
icermektedir. Ilk olarak, katilimcilar1 ve onlarin motivasyon gelisimiyle iligki olan ii¢ temel
konu {izerinde tartisilmistir. Daha sonra, tematik olarak belirlenen katilimcilara ait yedi gii¢li

motivasyon kaynagi tartismaya agilmistir. Son olarak, yabanci dil 6grenmede basarinin
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anahtar1 adli konu tartistlmistir. Burada, her bir katilimcinin  motivasyonundaki
stireklilik/kesintisizlik/stirdiirtilebilirlik ile ilgili olarak aragtirmaci tarafindan c¢alismanin
basinda ortaya atilan birinci varsayim tartisilmistir. Daha sonra ise, bu calismada toplanan
verilerden hareketle kesintisiz/stirdiiriilebilir motivasyon olgusuna farkli bir bakis ag¢sindan
bakabilmenin miimkiin oldugu tartisilmistir. Bdylece, yeni kavramlar iiretmeye yonelik
yapilacak bu tartisma, basarili bir sekilde 6grenilen bir dilin altinda yatan asil temel kaynagin
ne ya da neler olabilecegine 151k tutabilir.

Son boliimde ise ¢alismanin bulgulart 6zetlenmis ve bu bulgularin pedagojik
uygulamalar1 ve mevcut smirliliklart verilmistir. Son olarak, gelecekte yapilabilecek

arastirmalar i¢in tavsiyeler gelistirilmistir.
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Boliim |1: Alanyazin Taramasi

Bu bdliimde ilk olarak ikinci dil/yabanci dil 6grenmede motivasyon arastirmalarinin iig
donemi ele alinacaktir. Kronolojik olarak ortaya ¢ikan bu dénemlerden ilk ikisi olan sosyal-
psikolojik donem ve biligsel temellendirilmis donem kisaca ele alinacaktir; c¢iinkii bu
calisgmanin kategori edildigi donemin motivasyon arastirmalarinda siire¢-odakli donem
olmasindan hareketle, bu ¢alismanin boylamsal ve ge¢mise yonelik (retrospektif) dogasiyla
dogrudan iligkili oldugu i¢in bu donem detayl bir sekilde ele alinacaktir.

Ikinci olarak, yabanci dil 6grenme motivasyonu iizerine yapilan arastirmalarda siireg-
odakli dénem Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teorisiyle dogrudan iligkilidir. Bu teoriye gore bir
insan benlik agisidan uzun siiregli bir dil 6grenme ortamina magruz kaldiginda artik o insanin
benlik agisindan eskisinden ¢ok daha farkl: biri oldugu iddia edilmektedir. Buradan hareketle,
bu boylamsal calisma ayni zamanda YDT o6grenen 6grencilerin benlik algilarma yonelik
olmasindan hareketle, ikinci dil/yabanci dil 6grenmede benligin yeniden insasi konusu ele
almacaktir.

Uglincii  olarak, uygulamali dilbilimi alaninda boylamsal arastirmalarin  yeri
belirlenektir. Dordiincii olarak genel anlamda ii¢ tiir boylamsal arastirma deseninden soz
edilecektir. Besinci olarak, boylamsal nitel arastirmalar konu edilecektir. Son bdliimde ise iki
calisma grubu ele alinmakaktadir. Birinci gruba dahil olan bes calisma mevcut arastirma
konusuyla dogrudan ilgili olarak zaman igerisindeki yabanci dil 6grenme motivasyonundaki
degisikliklerle ve yabanci dil Ogrenme motivasyonunun dinamik  yapisiyla
ilgilidir. Calismalarin ¢ogunda katilimcilar tniversite 6grencileridir; sadece iki ¢alismanin
katilimeilart lise 6grencileridir. Dokuz caligmadan olusan ikinci grup ise Ogrencilerin dil
ogrenme hikayeleriyle ilgilidir. Bu ¢alismalar da ayni sekilde otobiyografik caligmalar ve
vaka caligsmalar1 olarak incelenmistir. Bu g¢alismalar, bu c¢alismada kullanilan yontem ile

dogrudan uyum igerisindedir.
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Yabanci Dil Ogreniminde Motivasyon Arastirmalari

Ikinci dil/yabanci dil ediniminde motivasyon arastirmalarinin alanyazina bakildiginda
1960’1 yillardan bu yana konu iizerine yiizlerce makale ve birgok kitapla beraber oldukca
yaygin bir konu oldugu goriilmektedir. Bu konuyu kisa degerlendirebilmek icin yabanci dil
ogreniminde motivasyon arastirmalarini i donemde incelemek gerekmektedir:

a) Sosyal-psikolojik donem (1959 — 1990): Bu dénem Kanada’da Robert C. Gardner

ve 0grencileri tarafindan karakterize edilmistir.

b) Bilissel temellendirilmis donem (1990’1 yillar): Bu donem egitim psikolojisi
alanindaki bilissel teoriler lizerine karakterize edilmistir.

c) Siireg-odakli déonem (Son on yil): Avrupa’da Zo6ltanDornyei ve EmmaUshioda’nin
Ogrenme siireci icerisindeki motivasyon degisimleri lizerine odaklanan
caligmalariyla karakterize edilmistir.

Bu caligmanin kategori edildigi donemin motivasyon arastirmalarinda siire¢-odakl
donem olmasindan hareketle, bu ¢alismanin boylamsal dogasiyla dogrudan iliskili oldugu i¢in
bu donem detayl bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6greniminde motivasyon arastirmalar tizerine 1990’11 yillarda ortaya ¢ikan
biligsel-temellendirilmis donem bu alanda calisan arastirmacilarin giderek motivasyonun
genellikle ihmal edilen bir boyutu olan dinamik karakterine ve gegici degisimlerine
dikkatlerini ¢ekmistir. Dérnyei’ ye gore (2001) motivasyonun spesifik 6grenen davranislari ve
smif deneyimleri ile olan iliskisi incelendiginde, siireg-odakli bir yaklasimi/paradigmay1
benimsemek bir zorunluluktur; ¢iinkii bu paradigma 6grenme motivasyonundaki giinliik inis-
cikislart ve zamanla motivasyon degisimlerini dikkate almaktadir. Bu motivasyon degisimi bir
dil sinifininda ya da o dilin konusuldugu baglamda uzun siirelerde 6grenilmesi durumunda bir
arastirmaci tarafindan rahatca goriilebilir. Motivasyon kavramina bu agidan bakildigi zaman

onun durgun bir yapidan ziyade siirekli degisim gosteren dinamik bir yapiya sahip oldugu
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goriilmektedir. Asagidaki alinti motivasyonun bu &zelliginin ¢agdas motivasyon-psikoloji
arastirmalarinda en temel varsayimlardan biri oldugunu kanitlamaktadir: “Ogrenciler
tarafindan karsilagilan bir ¢ok zorluk/duruma karsi 6grencilerin psikolojik yaklasimi stirekli
degismektedir; iste bu, motivasyonun inisli-¢cikisli dogasi yiiziindendir” (Ddrnyei, 2005, ss.
83).

William ve Burden (1997) motivasyonun ii¢ asamada tanimlamaktadir: Bir sey yapmaya
doniik nedenler, bir sey yapmaya karar verme, ¢abanin devamliligi (s. 121). Onlara gore ilk
iki asama baslamaya niyet etmek demektir oysa liglinci asama ¢abanin
kesintisizligi/devamliligi/stirdiiriilebilirligi  demektir. Aymi  sekilde, Ushioda (2001),
O0grenmenin olusumunda motivasyonun durgun yapisindan ziyade akiskan ve degisken
yapilarinin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu, motivasyonel diisiinceyi sekillendiren
degisken kaynaklara gonderme yapmaktadir (Ushioda, 1998). Sonug olarak, Manolopoulou-
Sergi (2004) tarafindan yapilan bir calisma motivasyon degisimine ii¢ farkli asamadan
bakilmasi1 gerektigi gostermistir. Bu asamalar girdi, merkezi isleme ve ¢iktidir.

Dornyei ve Otto’nun motivasyon-yabanci dil modeli. Bu model yabanci dil
ogreniminde siirec-odakli motivasyon arastirmalari kategorisinde gelistirilen ilk siire¢-odakl
modeldir. Bu model Zoltan Doérnyei ve Istvan Otto tarafindan yabanci dil 6grenmede
motivasyon siirecini kavramsallastirmak i¢in gelistirilmistir (Bkz: Dornyei ve Otto, 1998). Bu
model ve sonraki giincellemeleri (Dornyei, 2001). Bu model motivasyon siirecinin gelisimini
birka¢ tane geci¢i asamaya bolerek listelemistir. Bu gelisim, bireydeki ilk istek ve arzularin
nasil bir sekilde once amaclara ve daha sonra operasyonel niyetlere doniistiigiinii ve daha
sonra ise bu niyetlerin nasil harekete gectigini géstermektedir. Bu modelin {i¢ agsamas1 vardir:

a) Eylem oncesi asama: Bu asamada ilk olarak motivasyonun fiiretilmesi gerekir;

¢linkli motivasyon ortaya ciktiktan sonra arzular amaca doniisir.
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b) Eylem asamasi: Bu asamada fiiretilmis motivasyonun eylem sonlanana kadar
kesintisiz bir sekilde korunmasi gerekir. Bu agsama ayni zamanda {iretimsel
motivasyon asamasidir. Bu, dil 6grenmek gibi uzun siire gerektiren eylemler igin
zoronludur.

c) Eylem sonrasi asama: Bu asama eylem sonrasi asamadir. Bu asama bireyin
geemise dontik eylemlerini retrospektif bir yaklasimla gézden gecirmesini ve daha
sonra karsisina ¢ikacak hedeflere ayni yaklagimla yaklasarak basarili olmasini
saglar. Bu birey i¢in gelecekteki hedefleri basartyla sonuglandirabilmesi i¢in birey
icin bir teminattir.

Yabanc Dil Ogreniminde Benligin Yeniden insasi

Habermas (1987) bir yabanci dil 6grenmeyi yeni bir dizi gramer kurallar1, sdzciik bilgisi
v.b. 6grenmenin Gtesinde hedef dili konusan toplumun igerinde var olabilme ve o toplumun
bir parcas1 gibi sosyal bir varlik olarak hayat siirdiirebilme olarak tanimlamaktadir. Yabanc1
dil 6grenme noktasindaki bu tartigmalar sosyo-tarihsel ve sosyal yapilandirmaci teorilerin
etkisiyle sekillenmektedir. Bu teoriler hala giinlimiizde bir yabanci dil 6grenme konusunda en
¢ok basvurulan ve iizerinde durulan teorilerdir (Lantolf, 1996). Ornegin, Vygotsky’ nin sosyo-
kiiltiirel teorisini hareket noktasi olarak kabul ederek, Dornyei (2005) ikinci dil 6grenme
motivasyonunun artik ‘benlik’ catis1 altinda inelenmesi gerektigini ‘ikinci dil benlik teorisyle’
iddia etmistir.

Bir yabanci dil O6grenmede benligin yeniden insasi, hedef dili anadili olarak
konusanlarin sesini benimsemek ya da o seslerle adaym i¢ diinyasinda farkli bir diinya
kurmasi olarak tanimlanir (Bkz: Hoffman, 1989; Mori, 1997; Novak, 1994; Wertsch, 1991;
Yakobson, 1994). Hoffman (1989) yabanci dil 6grenme siirecinde benligin yeniden insasi

konusunu su deneyimlerle somutlastirmaktadir:

Her yerde Amerikaya ait o kargasa sesleri tinliyordu. Bir New York sesi geliyordu her

yerden. Oradan buradan gelen capraz sesler... Artik kendi sesimi unutmustum, kendi
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sesimden mahrumdum. Etraftaki sesler adeta istila etmisti beni; sanki bir dilsizmisim ve
etraftaki seslerin bir parcast olmus gibiydim. Bu sesler beni kendi temposuna sokuyordu
yavastan. Bu seslerden bazilar1 beni ¢ok tatmin ediyordu. En sonunda bu sesler i¢ime girdi

ve yerlesti ve o sesleri kendi sesim yaptim artik (S. 219-220).

Buradan hareketle, yabanci dil 6grenme siirecinde benlik yeniden insa edilirken yeni bir
ses 0grenenin igerisinde yankilanir ve bu ses 6greneni yonlendirir. Bu ses Oyle kuvvetlidir Ki
artik 6grenen hedef dilde yazdiklarinda ve konusmalarinda o sesi dinler; boylece yeni bir
karakter olusum siireci igerisine girer (Hoffman, 1989). Gardner ve Lambert’in (1972)
biitlinlesmeci motivasyon yaklasimiyla aciklanabilir. Onlara goére hedef kiiltir ve dil,
Ogrenenin etrafin1 sarar ve bu iki olgu Ogreneni Oylesine kendisine baglar ki zamanla
ogrenenin kendi algisinda ve kimliginde degisimler meydana getirir. Bu durum 1993 yilindan
2004 yilina kadar siiren boylamsal aragtirmalarla somutlastirimistir (Bkz: Dornyei ve Csizér,
2002; Dornyei vd., 2006). Dornyei (2005) yeni kimlik inga siirecinde olas1 yeni kimliklerin
olusabilecegini iddia etmis; baz1 arastirmacilar ise bu yeni kimlikler dil 6grenenin gelecek
hedeflerini sekillendirdigini vurgulamistir (Markus ve Nurius, 1987). Goriildiigii gibi son
yillarda arastirmacilar dil 6genmede benlik konusuna onun dinamik ve degisken yapisindan
dolay1 oldukca egilmektedirler (Bkz: Markus ve Ruvolo, 1989; Leary, 2007). Sonug olarak,
dil O6greniminde benligin insas1 siire¢c-odakli motivasyon arastirmalarinda vazgecilmesi
miimkiin olmayan bir kavram olarak goriinmektedir.

Uygulamal Dilbilimi Alaninda Boylamsal Arastirmalar

Yaklasik yirmi yil 6nce Mellow ve digerleri (1996) tarafindan yapilan bir ¢calismada
uzun siirede bir dilin 6grenilmesi iizerine yogunlasan teorilerin ikinci dil edinimin ana
cekirdegi oldugu ve bu teorilerin etkisinin arastirildigt calismalarin boylamsal olarak
desenlenmesi gerektigi net bir sekilde vurgulanmistir. Mellow ve digerlerinin
arastirmalarindan elde etmis oldugu sonuglar Ortega ve Iberri-Shea’nin (2005) ikinci dil

edinimi iizerine yapriklari boylamsal bir arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Ortega ve Iberri-
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Shea’nin (2005) dil 6grenme eyleminin uzun bir siire¢ oldugunu ve bu konu tizerine yapilacak
aragtirmalarin bu nedenle boylamsal tiirden arastirmalar olmasi gerektigi vurgulamislardir.
Onlarin varmis olduklar1 sonu¢ en sonunda yabanci dil 6grenme siirecinde en dogru, en
yorumlanabilir ve en saglikli sonuglarin boylamsal arastirmalar yoluyla elde edildigidir. Fakat
ikinci dil arastirmalarindaki teorik zaman merkeziyetciligin anahtar ¢ikis nokta olmasi
boylamsal aragtirmalar iizerine yapilan olmulsuz tartismalar1 bosa ¢ikarmistir.

Boylamsal Arastirma Desenleri

Klasik bir boylamsal arastirma belli bir zaman dilimi igerisinde bir grup insan {lizerinde
bir¢ok arastirma yaparak sdz konusu insanlarin gelisimini incelen bir arastirma desenidir. Bu
desen genellikle panel arastirmasi (prospektif) olarak adlandirilir; fakat bir grup insanin
degisimi iizerine ampirik (gorgiil) veriler toplamanin tek yolu sadece bu degildir (Dornyei,
2007). Panel arastirmalarinin yerine daha uygun ve daha az maliyetli yaygin boylamsal
arastirmalar mevcuttur. Alanyazinda genellikle ii¢ tiir boylamsal arastirma deseninden soz
edilir. Boylamsal arastirmalarda Glgiime tabii tutulan objeler kurumlar, insanlar ve irklar
olmasina ragmen, boylamsal arastirmalar genellikle insan Olgim objesi olarak insana
oldaklanir.

Prospektif boylamsal arastirma deseni (Panel Arastirmasi)

Prospektif (gelecege yonelik) boylamsal arsatirmalarda ayni denek ya da deneklerden
gelecege yonelik gelisim odakli olarak farkli zaman araliklarinda tekrarlayan 6l¢iim sonuglari
almir. Bu nedenle prospektif arastirmalara takip eden aragtirmalar ya da panel arastirmalari
denmektedir. Buradan hareketle, prospektif arastirmalar olduk¢a masrafli ve zaman harcayan
arsatirmalardir. Hatta bir prospektif arastirma isine adanmis bir ekibin yillarca mevcut konuyu
aragtirmasini gerektirebilir. Bu desenin gecerligini riske sokan iki dezavantaj1 vardir. Bunlar
yipranma/aginma ve aragtirma kosullaridir.  Prospektif arastirmalardaki  yipranma

katilimcilarin belli bir siire sonra aragtirmadan kendi rizalariyla ¢ekilmeleri, hasta olmalar1 ya
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da vefat etmeleri olarak adlandirilabilir. Boylesi bir yipranma calismanin
sonlandirilamayacagi i¢in mevcut aragtirmanin tamamen ¢okmesi anlamina gelebilmektedir
(Taris, 2000). Yipranmayr miimkiin mertebe ortadan kaldirmanin bir yolu ise katilimcilara
tesvik edici hediyeler almak ve onlarla disarida zaman gegirmek olabilir fakat bu da
aragtirmanin yillarca siirecek olmasi goz Oniinde bulunduruldugunda arastirmacilar igin
olduk¢a masrafli olabilmektedir (Bkz: Thomson ve Holland, 2003). Tiim bu nedenlerden
hareketle egitim arsatirmalarinda prospektif arastirmalar yiiriitilmesi oldukca bir desen olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Prospektif (gelecege yonelik) boylamsal arsatirmalarda gecerligi riske
sokan bir diger dezavantaj ise arastirma kosullaridir. Calisma kosullart ve ortami
katilimcilarin davranislarini ve tepkilerini farklilagtirilabilir. Bu durum onlarin motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir. Bu durumda gecerli verilere ulagsmak arastirmacilar i¢in bir hayli
zorlagmaktadir. Aksine panel kosullari katilimcilar1 tam da arastirmacilarin istedigi gibi
davranmaya ve cevap vermeye itebilir. Bu durum da verilerin gegerligini riske sokmaktadir.

Tekrarh kesitsel boylamsal arastirma deseni

Tekrarli kesitsel boylamsal arastirma farkli gruplar tizerine tekrarli bir sekilde anketler
uygulanarak gruplardaki degisimleri gostermek admna arastirmcilar tarafindan siklikla
basvurulan bir desendir. Bu desen aymi zamanda trend calismalar olarak adlandirilir.
Arastirma konusu sosyal degisimdeki makro seviyeli boyutuyla ilgili ise 6rnegin biitiin bir
toplumun inanglar1 ve uygulamalar1 gibi bu durumda bu desen olduk¢a uygundur. Dahasi, bu
desen ayrica cinaiyet be 1rk gibi alt degiskenler olan konular1 da arastirma ve karsilastirma
firsatt sunmaktadir. Tekrarli kesitsel boylamsal aragtirma desenindeki temel problem zaman
icerisindeki  Olgiimlerin  karsilastirilmasindaki  giicliiklerdir. Bunu engellemek icin
arastirmacilarin ¢alisma siiresince ayni anketi kullanmalar1 gerekmektedir. Fakat egitim
programlar1 ve izlenceler uzun arsatirma siiresi goz Oniline alindiginda degisken bir yapi

sergilemektedir. Bu yiizden c¢alisma ne kadar ilk ¢ikis noktasindan uzaklastik¢a arastirmada
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kullanilan anket maddelerinin bazilarimin ya da bir¢ogunun egitim programinin dinamik
yapisindan dolay1 o kadar giincelligini kaybecektir (Keeves, 1994). Arastirmaci ilk olarak
aragtirma boyunca kullanilacak 6lgme aracini olusturmasina ragmen siire¢ icerisinde ne tiir
giincel konularin karsisina ¢ikacagini bilememektedir. Yine de, tekrarli kesitsel boylamsal
arastirmalarda Olgme aracinin gelecege yonelik boylamsal dogasini bozmamak kosuluyla
iizerinde bazi glincellemeler yapilabilir.

Retrospektif boylamsal arastirma deseni

Prospektif ve tekrarli kesitlsel boylamsal aragtirmalarin en biiylik dezavantaji
arsatirmacinin  bir sonuca ulasabilmesi icin belirli bir siire beklemesi gerekmesidir.
Retrospektif (gegmise doniik) boylamsal arastirmalar ise hem maliyetsiz oldugu gibi hem de
arastirmacilar1 bu bekleme siiresine zorunlu birakmaz. Retrospektif boylamsal veriler
katilimcilara tek bir seferde sorulan ge¢misi diisiin ve onunla ilgili konus sorusuyla
toplanabilir. Bu haliyle retrospektif boylamsal arastirmalar zahmetsiz goriinmektedir; fakat bu
arastirma tiiriindeki en biiylik sorun ise ge¢mise doniik toplanan verilerin kalitesidir. Clinkii
ge¢mise doniik toplanan verilerin neredeyse yarisi ya eksik ya da uydurma olabilmektedir
(Taris, 2000). Katilimcilarin gegmis deneyimlerini hatirlamasi ve onlari ifade etmesi zorlu bir
siirectir. Bu durum elde edilen bilginin kalitesi olumsuz etkilemektedir. Sonus olarak,
retrospektif veriler prospektif verilere nazaran hayal diinyasi ve gercek diinyayr birbirinden
ayirma noktasinda araltirmacilara zorluk cikarabilmektedir (Cohen vd., 2000). Ruspini’ye
gore (2002) retrospektif arastirmalar gegmis yagsanmisliklarin kolay hatirlanabilmesi igin yillar
onvesi yerine aylarla sinirli tutulmas1 gerekmektedir; aksi halde cok belirleyici veri toplama
teknikleri kullanilmasi gerekmetedir. Bernard ve digerlerine gore (1984) retrospektif
arastirmalara verilen cevaplarin yarinisin bir dlgiide yanlistir. Bu durum gegmis anilarin tekrar
canlandirilmasinda yasanan hatirlama sorunlariyla ilgilidir. Schwarz (1990, 1996) bu sorunu

yok etmek i¢in retrospektif arsatirmacilara bes yol 6nermektedir. Ona gore arastirmacilar ilk
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olarak soracag sorular1 olduke¢a netlestirmeli ve o sorunun kendilerine soruldugunda anlama
noktasinda ne tiir bir tepki vereceklerini diisiinmelidir. Ikinci olarak, arastirmacilar
katilimcilarin gegmisine ait dgrenmek istedigi davranislar1 net olarak belirlemelidir. Ugiincii
olarak, aynmi sorular1 belli zaman araliklarinda tekrar tekrar katilimcilara sormalari
gerekmektedir. Daha sonra, arastirmacilar elde eidlen bilgilerin gecerligini kontrol
etmelidirler. So olarak ise elde edilen sonuglari katilimcilarla tartismalidir. Retrospektif
aragtirmalarda iki tiir cevap hatasi olugsmnaktadir, s0yle ki hatirlama hatalar1 ve raporlastirma
hatalaridir (Van der Vaart, 1996). Oregin, Schwarz (1990) arastirmaci beyaz biri ise siyahi
katilimcilarin cevap verme noktasinda yanlis cevaplar verdigini ifade etmektedir ve bu
durumun roller degistigi zaman da gecerli oldugunu ifade etmektedir.

Maalesef insanlar geg¢mis anilarini sdylemlerinde canlandirma noktasinda oldukca
beceriksiz olabilmektedir. Dahasi, uzun goriigmelerde insanlarin cevaplari par¢alanmis bir
sekilde arastirmaciya iletilmektedir (Bkz: Schwarz ve Sudman, 1994). Iki tiir hafiza hatasini
birbirinden ayirmak gerekmektedir. Ilki, katilimcilar 6nemli bilgileri sdylemek istemez ve
araya farkli montajlanmis bilgi parcalar1 ekleyebilir ya da gergek olguyu hatirlamayamaz ve o
olguya benzer seyler sOyleyebilir (Linton, 1982). Bunu engellemenin bir yolu aragtirmacinin o
zamana ait hatirlatic1 anahtarlarn katilimeciya sunmasidir. ikincisi ise, retrospektif bir yolla
toplanmis bilgi ¢arpitilmis olabilir. Katilimcilar olayin tarihini ve yerini karistirmis olabilir
(Schwarz, 1990). Insanlar genellikle gecmiste yaptiklarni sanki yeni yapmis gibi o an ki
baglamsal zeminle harmanlayarak arastirmaciya aktarabilir.

Retrospektif verilerin toplanmasindaki sorunlarin biiyiik 6lclide giderilmesi igin
Freedman ve digerleri (1988) hayat hikayesi takvimi (HHT) kullanmanin biiyiik avantaji
oldugunu ifade etmektedir. Freedman ve digerlerine gore (1988) HHT katilimcilarin gorsel ve
zihinsel olarak yasadigi anilarin o an ki gegmis zamanla iligkilendirmelerin saglar. Boylece

anilar taze bir sekilde hatirlanir. Yani, HHT de kullanilan evlilik, ¢cocuk sahibi olma, baska bir
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yere taginma v.b. gibi katilimcinin yasamis oldugu baskin olaylar daha az baskin olan is ve
ogrenme yasantilarindaki detaylar1 daha canli bir sekilde hatirlanmasinda katki saglar. Daha
sonra, geleneksel bir ankete kaydetmek yerine HHT’de kaydedilen olaylar aylik ve yillik
olarak kronolojik bir diizende diizenli bir bilgi akis1 saglar. Fakat HHT kullanmanin en biiyiik
dezavantaji aragtirmacinin goriisme esnasinda siirekli bir sekilde kodlama yapmasi ve bu
durumun goriismenin ahengini bozmasi olarak adlandirilabilir. Bu nedenle HHT goriisme
tekniginde iyi olan arastirmacilara onerilen bir yontemdir.
Boylamsal Nitel Arastirmalar

Thomson ve digerleri (2003) International Journal of Social Research Methodology adli
bir derginin 6zel saymin girisinde boylamsal nitel arastirmalarin kendine 6zgii yeni bir
yontembilimsel yaklagim oldugunu ifade etmislerdir; ¢iinkii boylamsal nitel arastirmalar kendi
icerisinde arastirma konusunun merkez odak noktasini degistirebilecek Onemli kilinan
zamansal bilesenleri igermektedir. Yani, bdylesi ¢alismalar desende varsayimda boylamsal
olarak adlandirilmaktadir. Prensipte boylamsal nitel bir arastirma desenlemek nispeten
kolaydir. Tiim ihtiyag duyulan sey daha boylamsal nicel olarak yapilmis bir ¢alismay1 ele
almak ve bu c¢alismay1r nitel arastirma yontemleriyle desenlemektir. Elbette boylesi bir
durumda nicel arsatirmadaki kesitsel yansimalar katilimer sayisinin az olmasi gerektiginden
dolay1 nitel desende kendisini gosteremeyektir. Boylesi bir nitel boylamsal arastirmalarin
biiyiik artilar1 vardir. Ornegin, nicel arastirmada elde edilen verilerin ark plami nitel bir
boylamsal arastirma yoluyla ortaya ¢ikarilabilir ve bu ger¢ek hayat baglamini ontolojik olarak
yansitma noktasinda daha tatmin edicidir (McLeod, 2003). Bireysel hikayeler an1 yakalama
kavraminin bireysellestirilmesinden hareketle gergekleri bir film gibi yansitma 6zelligine

sahiptir (Neale ve Flowerdew, 2003).
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Boylamsal Arastirma Ornekleri

Bu boéliimde iki ¢calisma grubu ele alinmakaktadir. Birinci gruba dahil olan bes ¢alisma
mevcut arastirma konusuyla dogrudan ilgili olarak zaman igerisindeki yabanci dil 6grenme
motivasyonundaki degisiklikler ve yabanci dil 6grenme motivasyonunun dinamik yapistyla
ilgilidir. Calismalarin ¢ogunda katilimcilar tiniversite 6grencileridir; sadece iki ¢alismanin
katilimcilart lise 6grencileridir. Dokuz ¢alismadan olusan ikinci grup ise Ogrencilerin dil
ogrenme hikayeleriyle ilgilidir. Bu ¢alismalar da ayni sekilde otobiyografik ¢alismalar ve
vaka c¢aligsmalart olarak incelenmistir. Bu g¢alismalar, bu c¢alismada kullanilan yontem ile
dogrudan uyum igerisindedir.

Birinci grup arastirmalar. Yabanci dil/ikinci dil ediniminde motivasyon arastirmalari
incelendiginde, her hangi bir yabanci dil kursundan sonraki motivasyon degisikligini ve genis
bir zaman dilimindeki motivasyon degisikligini konu edinen caligmalar mevcuttur (Bkz:
Chambers, 1999; Gardner vd., 2004; Tachibana vd., 1996). Bu c¢alismalar Ogrenen
motivasyonunun bir kurs ya da uzun zaman igerisindeki ini-¢ikiglarii agikga gdsteren
boylamsal ¢aligmalardir. Buradan hareketle, bu boliimde her hangi bir yabanci dil kursundan
sonraki motivasyon degisikligini ele alan boylamsal iki calisma ve genis bir zaman
dilimindeki motivasyon degisikligini inceleyen boylamsal ii¢ ¢aligma ele alinmustir.

Her hangi bir yabanci dil kursundan sonraki motivasyon degisikligi konusu boylamsal
iki ¢alismadan hareketle incelenmistir. Kurs uzunluklar1 bir ila {ic akademik yil arasinda
degismektedir. Bu ¢alismalarin sonuglar1 genellikle belirli bir kursu almanin katilimcilarin
motivasyonunu etkileme sekillerini ortaya koymus ve bazi ¢alismalarda kurs siirecindeki
motivasyonel degisim 6zellikleri tespit edilmistir.

Ele alinacak ilk ¢aligma Ushioda’nin (1994) nitel paradigmayla yapilmis
bir calismasidir. Bu calismada Ushioda Fransizca dgrenen irlandali motivasyonu yiiksek 20

tniversite 6grencisindeki etkili motivasyonel diisiinme Ozelliklerini incelemistir. Ushioda
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oncelikle biiylik Olclide nicel paradigmayla yapilmis ikinci dil ediniminde motivasyon
arastirma gelenegini nitel bir paradigmayla incelemeyi amaglamistir. Her ne kadar
motivasyon, motivasyonel yogunluk, dil 6grenme arzusu ve geleneksel nicel yaklasimda dil
o0grenmeye karsi tutumlar v.b. konular bir dizi 6l¢iilebilir duygusal degiskenler olarak
kavramsallastirilsa da, ve arastirma biiyiik Olgiide sosyo-psikoloji alaninda yapilmissa da,
Ushioda motivasyonu bilissel c¢ergevede kavramsallagtirmis ve bu duygusal degiskenlerin
altinda yatan ve 0grenenlerin 6grenimleriyle iliskisini sekillendiren diisiinme ve inanglarina
nitel bir paradigmayla yogunlasmistir. Bu amagla, Ushioda, 1991 ve 1993 6gretim yillarinda,
15-16 ay arayla katlimcilarla iki sefer bireysel goriismeler yapmistir. ilk goriisme agik uglu
olarak gergeklestirilmis ve kendisine katilimcilarin sahip olduklari motivasyon anlayislarini
kesfetmesine imkan veren sohbet tarzi bir formatta yapilmistir. Takip eden goriisme,
katilimcilarin siire¢ igerisindeki spesifik motivasyonel deneyimlerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla daha fazla yapilandirilmis olup onlarin motivasyonel gelisimlerini, ikinci dil
gelisimindeki motivasyonel perspektiflerini, katilimcilarin motivasyonlarin1 olumsuz sekilde
etkileyen faktorleri ve katilimcilarin uygulamis olduklari motivasyonel stratejileri icermistir.
Ushioda ilk goriismeden elde ettigi verilerde 63 adet motivasyon nedeni tespit etmis olup
bunlarin ¢ok azinin katilimcilar arasinda ortak oldugunu goérmiistiir. Ushioda bu nedenleri
sekiz kategoride smiflandirmustir. Ikinci dil dgrenmeyi sevme ve bundan zevk alma ile
olumlu bir 6§renme gegmisine sahip olma temasi yaygin iki motivasyonel faktor olarak ortaya
cikarken, arzu edilen dil 6grenme hedeflerini karsilamak ve kisisel hedefler en yaygin olan
bir sonraki motivasyon faktorlerini olarak ortaya cikmistir. En basarili 6grenciler, olumlu
motivasyonlarinin temel faktorleri olarak, Fransa’da veya Fransizca konusan bir iilkede
yastyor olma gibi olumlu 6grenme deneyimleri algilamakta ve en az basarili 6grenciler ise ana
motive edici faktor olarak gelecekteki hedeflerini algilama egilimindedirler. Ushioda,

katilimcilar tarafindan algilanan ikinci dil 68renme motivasyonunun, ge¢mis Ogrenme
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deneyimleri ve gelecek hedeflerinin her ikisini de igeren zamansal bir ¢ergevede sekillendigi
sonucuna varmustir. Ushioda, katilimcilariin etkin motivasyonel diisiinmelerinin ikinci dille
iligkili olan kendi benlikleriyle dogrudan alakali oldugu 6ne stirmiistiir. Motivasyonlarini
stirdliirmeyi bagarabilmis olan 6grenciler gegmis 6grenme deneyimlerine ve performanslarina
dair olumlu algilara sahiptir. Ushioda elde ettigi bulgularina dayali olarak, daha sonra (1998)
ikinci dil 6grenme motivasyonunun dinamik yapisini gdsteren motivasyonel gelisim modeli
onermistir (Sekil 1). Bu modelde bireysel 6grenciler igerisinde 6grenim siireci devam ederken
amac odakl1 bir motivasyondan igsel motivasyona dogru (X Ogrencisi) ve bunun tam tersi

degisiklikler gerceklesmektedir (Y Ogrencisi).

Deneyim yoluyla ortaya cikan motivasyon

Olumlu dil 6grenme deneyimleri
Olumlu ikinei dil iliskili deneyimler
Diger deneyimler

v
dgrencisi

X

ogrencisi Kisisel amaclar

Kisa dénemli amaclar
Dil ile iliskili amaclar
Baska ama¢ ve dncelikler

Gelecek hedeflerine yonelik motivasyon

Zamanla Ikinci/yabanci dil gelisimi

Sekil 1. Ogrenci motivasyon diisiinceleri: Teorik bir ¢erceve (Ushioda, 1998, s. 82).

Nitel bir paradigma kullanmanin 6nemi {izerine yapmis oldugu vurgulara ragmen,
Ushioda (2001) son zamanlarda, orijinal ¢alismasindan (Ushioda, 1994, 1998) elde edilen
cikarimlari tamamlayan ilave bir takim nicel analizler rapor etmistir. Katilimcilar Fransizca

ogrenmekte olan Irlandali aym 20 {iniversite Ogrencisidir. Ushioda, olumlu &grenme
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deneyimlerine yonelik motivasyonel niteliklerin basarili bir 6grenme ge¢misi ve bunun
neticesi olan yeterlilikle ne dl¢tide iliskili oldugunu degerlendirmek amaciyla katilimeilarin
geemis 0grenme deneyimleri ve yeterlilik diizeyleri arasindaki ‘Spearman’ derecelendirme
korelasyon katsayilarint hesaplamistir. Katilimcilarin gegmis 6grenme tecriibeleri orijinal
caligmada elde edilen ve kodlanan veriler kullanilarak niceligi belirlenmisken, katilimeilarin
Fransizca ve Fransizca C-test puanlarindaki ilkogretim sonrast ortalama notlart kullanilarak
Ol¢iilen Fransizca yeterlilik diizeyi yeni elde edilen verilerdir. Sonuglar, pozitif bir 6grenme
geemisi ile katilimcilarin ortalama notlar1 ve C-test puanlari arasinda orta derecede pozitif
korelasyon oldugunu (sirasiyla, .49, p =.001 ve .46, p = .05 Spearman korelasyonu), ancak
kisisel hedefleri ile ortalama notlar1 ve sinav sonuglar1 arasinda negatif korelasyon oldugunu
(swrastyla, -.55, p = .001 ve -.61, p= .05 Spearman korelasyonu) gostermistir. Ushioda’nin
sonraki nicel analizlerinde elde edilen sonuglar onun ulagmis oldugu ilk sonuglari teyit
etmektedir. Soyle ki; Etkili motivasyonel diisiinme segici bir diisiinme 6zelligidir ve bu
ozellik sayesinde bazi katilimcilar odaklanmak ve olumlu deneyimlerini 6ne ¢ikarmak ve
olumsuz deneyimlerin Onemini azaltmak suretiyle kendi Ogrenme deneyimlerini
filtrelemektedirler. Bu stratejinin, daha basarili 6grencilerin ikinci dil 6grenimindeki uzun
vadeli katilimlarini siirdiirmelerinde onlara yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Ushioda’nin bu
caligmasi, ikinci dil motivasyonuna dair konvansiyonel ¢alismalardan farkli bir resim ortaya
koyarak, i¢cermis oldugu bir dizi ilgi ¢ekici fikirden dolayr ikinci dil/yabanci 6greniminde
motivasyon arastirmalari yliriitmeye yonelik yeni bir yaklagimin olabilecegine beni ikna etti.
Ushioda motivasyonu bireysel bir 6grencinin bilissel siirecleri igerisinde ortaya ¢ikan bir olgu
olarak algilamis ve onun dinamik yapisi iizerinde durmustur. Motivasyonu dinamik olarak
degisen bir yap1 olarak gormek, uzun siireli/boylamsal arastirmalarin gerekli olabilecegini
akla getirmektedir. Buna ek olarak Ushioda, motivasyonu yliksek Ogrencilerin motivasyon

bagintili diisiincelerini arastirmak i¢in nitel bir yaklasim kullanmistir. Ozellikle, kendi yabanci
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dil 6grenimleri acisindan ne diisiindiiklerini ve 6grenme siirecine iliskin olarak kendilerini
nasil algiladiklarini, ¢alismasindaki bu motivasyonu yiiksek basarili 6grencilere tek tek
sormustur. Ushioda bu yaklasimi kullanarak 6grencilerin konu hakkindaki diisiincelerine
dogrudan ulagmis ve onlar1 analiz etmistir.

Her hangi bir yabanci dil kursundan sonraki motivasyon degisikligini konusu ele alan
boylamsal bir diger arastirma, Gardner, Masgoret, Tennant ve Mihic (2004) tarafindan
yapilmis olup bu ¢alismada ikinci dil 6greniminin gerceklestigi siniflarin dinamik yapisina
odaklanmak suretiyle, Kanadali 197 iniversite Ogrencisinin Fransizca Ogrenimindeki
motivasyon degisiklikleri incelenmistir. Arastirmacilar sosyal-egitim modelinde (Gardner,
1985) 6nemli oldugu diisiintilen bes duygusal degiskeni bir akademik yil ders basinda ve
sonunda (AMTB) Tutum/Motivasyon Test Bataryast (N = 91) ile dlgmiislerdir. Elde edilen
boyutlar ise soyledir: biitlinlesmecilik, 6grenme durumuna karst tutum, motivasyon, dil
kaygis1 ve aragsal egilimdir. Bu degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar:
belirlemek amaciyla 11 tane AMTB 6l¢limii {izerinde mutlak degisim skorlarinin ANOVA tek
faktorli tekrarlanan dlglimleri yapilmis ve 6nemli bir etki elde edilmistir, F (10, 900) = 11.26
p<.001. Tukey HSD testleri kullanimiyla ortalama mutlak-degisim puanlarinin post hoc
testleri, degisikliklerin diizeylerine gore {i¢ adet ¢akisan degisken grup belirlenmistir. Birinci
grup, nispeten diisiik degisim seviyeleri gosteren yedi degiskenden olusmaktadir: Yabanci
dillere Tlgi (.399), Fransizca konusan Kanadalilara yonelik tutumlar (.447), aragsal
oryantasyon (.560), Fransizca 6grenme arzusu (.564), Fransizca kullanim kaygis1 (.613),
Fransizca dgrenmeye yonelik tutumlar (0,617), biitiinlestirici oryantasyon (0,708). Ikinci grup
ise alt1 degiskenden olusmaktadir. Bunlarin bes tanesi ilk grubun son bes degiskeni ve
altincis1 ise Fransizca ders kaygisidir (0,820). Ugiincii grup bes degiskenden olusmaktadir.
Ikinci grubun son ii¢ degiskeni ve bunlar ek olarak motivasyon yogunlugu (.975), Fransizca

ogretmeninin degerlendirmesi (.992) ve Fransizca kursunun degerlendirmesidir (1.013). Bu
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sonuglara dayali olarak arastirmacilar, Fransizca ders kaygisi, motivasyonel yogunluk,
Fransizca Ogretmeninin degerlendirmesi ve Fransizca kursunun degerlendirmesi i¢in
istatistiksel olarak anlamli degisiklikler oldugunu, oysa yabanci dillere ilgi, Fransizca konusan
Kanadalilara yonelik tutumlar, aragsal oryantasyon, Fransizca 6grenme arzusu, Fransizca
kullanim kaygis1 ve Fransizca 6grenmeye yonelik tutumlar igin ¢ok az bir degisiklik oldugunu
ortaya cikarmiglardir. Gardner ve digerleri (2004) ayrica, katilimcilarin dil basarilarinin
duygusal degiskenlerdeki degisiklikleri etkileyip etkilemedigini de degerlendirmislerdir. Ug
kurs sinavi ve diger kurs degerlendirmeleriyle belirlenen 6grencilerin final notlari, dil
basarilarinin belirleyicileri olarak kullanilmigtir. Bu notlar kullanilarak katilimcilar ii¢ not
grubuna ayrildilar: X (N = 33), B (N = 25), ve Y (N = 22)’den daha az olanlar. Bu ii¢ not
grubuyla iki yonli MANOVA analizi gerceklestirilmis ve bagimsiz degiskenler olarak test iki
kez yapilmistir (yani, giiz ve bahar donemi). Not Grubu igin: F (22,138)= 1.99, p<.01; Test
zamant i¢in: F(11, 68)= 9.57, p< .001;ve her ikisinin etkilesimleri igin: F (22,138)=
1.66, p<.05 seklinde istatistiksel olarak anlamli ¢ok degiskenli etkiler elde edilmistir. Karsilik
gelen tek degiskenli etkiler incelenmis ve ii¢ degisken acisindan not grubu'nun ana etkileri
icin istatistiksel olarak anlamli F oranlar1 bulunmustur: Motivasyonel yogunluk
F=3.67, p<.05; Fransizca kursunun degerlendirmesi, F=3.48, p<.05; ve Fransizca ders kaygisi,
F=5.87, p<.01. Post hoc Tukey testleri, A grubu 6grencilerinin ana etki ortalamasinin (5.19)
B grubundan (4.94) daha biiyiik oldugunu gostermistir. Ayrica, test zamani i¢in istatistiksel
olarak anlamli bes degisken: Motivasyonel yogunluk, F=49.59, p<.001; Fransizca 6grenme
arzusu F=12.20, p<.001; Fransizca Ogrenmeye yonelik tutumlar, F=24.97, p<.001,
biitiinlesmeci egilim, F= 5.86, p<05; Fransizca kursunun degerlendirmesi, F=17.22, p<.001;
ve Fransizca ders kaygisi, F=15.42, p<.001, elde edilmis ve ortalamalarin giiz doneminden
bahar donemine kadar distigiini gostermektedir. MANOVA analizine ait bu

sonuglar, yabanci dillere ilgi, Fransizca konusan Kanadalilara yonelik tutumlar veya Fransizca



31
o0grenme arzusu gibi daha genel boyutlar, kisilik benzeri bilesenlerdeki genel degisikliklerin
cok hafif oldugunu, ancak Fransizca ders kaygisi, Ogretmenin degerlendirmesi
ve Fransizca kursunun degerlendirmesi gibi sinif-i¢i degiskenlerin daha biiyiik degisiklikler
gosterdigini ortaya koymustur. Dil bagaris1 ve duygusal degisiklikler arasindaki iligkiyle ilgili
olarak ise, MANOVA {i¢ not grubunda farkli duygusal degisiklikler gostermistir: A not grubu
ogrencileri nispeten yiiksek diizeylerde motivasyon yogunluguyla, olumlu tutumla ve diisiik
kaygi diizeyiyle kursa baslamis ve yil boyunca bu diizeyleri silirdiirme egiliminde
olmusglardir. B not grubu Ogrencileri, A not grubu Ogrencilerine benzer tutumlar ve
motivasyon diizeyleriyle yila baglamig ancak motivasyon yogunlugu ve Fransizca 6grenme
arzusu diizeyleri azalmis ve yil sonunda Fransizca 6grenmeye karst daha az olumlu tutum
sergilemislerdir. B not grubu, kurs basinda diger iki not grubundaki katilimcilardan daha
diisiik diizeyde motivasyonel yogunluga, kursa yonelik daha az pozitif tutuma ve daha yiiksek
diizeyde Fransizca ders kaygisina sahip olmuslar ve hatta kurs sonu itibariyle daha negatif bir
hale gelmislerdir. Bu sonuglara dayanarak, Gardner ve digerleri (2004) duygusal
degisikliklerin bir yillik kurs boyunca orta dereceli oldugu ve kursun degerlendirmesinden
biliyiik ol¢iide etkilendigini ve kurstaki Ogrencilerin basarisi ile iliskili oldugu sonucuna
varmislardir. Arastirmacilar ayrica 6grencilerin tutumlari, motivasyonu ve kaygilarina dair
kurs baslangicindan bitimine dogru azalma yoniinde agik bir egilim bulundugunu ortaya
koymuslardir. Bu ¢alismadan elde edilecek onemli bir ¢ikarim, Ingilizcenin ikinci dil olarak
konusuldugu bir baglamda bile, motivasyon kurs basindan sonuna dogru azalmakta ve kurs
notlartyla 6l¢iildiigli tizere kurs basaris1 6grencilerin duygusal egilimlerindeki degisiklikleri
etkileyebilmektedir. Bu durum ise iyi bir not elde etmek gibi digsal hedeflerin dil 6grenme
ortamlarinda  Ggrencilerin  basarisin1  etkileyen  belirgin  faktdrler  olabilecegini

vurgulamaktadir.
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Burada ise yabanci dil 6grenme motivasyonu iizerine boylamsal arastirmalardan biri
olan genis bir zaman dilimindeki motivasyon degisikligini inceleyen ii¢ ¢alisma ele alinmistir.
Burada genis bir zamandan kast edilen anlam en az yeni yildan yirmi yila kadar siiren
boylamsal c¢alismalardir. Bu calismalarda aragtirmacilar katilimcilarla bir dizi anket ve
goriismeler yapmis ve bu c¢alismalardaki veriler gegmise doniik (retrospektif) olarak
incelenmistir. Bu ¢alismalarin sonuglar1 genellikle 6grencilerin hayatinda c¢esitli zamanlarda
yabanci dilk O6grenme motivasyonunda dinamik degisikliklerin ortaya ¢iktigini
gostermektedir. Ayrica, katilimcilarin motivasyon degisikligindeki genel egilimler de tespit
edilmistir. Burada konu edilecek ii¢ calismanin hepsi Macaristan’da yliriitiilmiistiir.

Ilk calisma dil 6grenmede motivasyonsuzluk ve motivasyonsuz Ogrenciler iizerine
odaklanan Nikolov (2001) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alisma, yabanci dil edinme ihtiyacinin
artmakta oldugu ve ilkogretim okullarinda erken dil programlarmin giderek yayginlastig
Macaristan'da ytiriitiilmiistiir. Bu egilimlere ragmen, ¢ok sayida Macar 6grenci yabanci dil
yeterliliginde yeterli bir diizey elde etmekte basarisiz olmuslardir. Calismanin temel amaci,
uzun siireli 6grenimi arastirmaktan ziyade, bu istenmeyen sonuglarin altinda yatan nedenleri
arastirmaktir. Bununla birlikte bu calisma, uzun periyodik motivasyonel arastirmalarla
iliskilidir; ¢linkli arastirmaci katilimcilarin yetiskin olduktan sonraki basarisiz durumlar ile
ilgili olarak ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki gegmis yabanci dil 6grenim
deneyimlerini onlara sormustur. Katilimcilar, Rusca, Ingilizce veya Almanca gibi yabanci
dilleri 6grenme konusunda kendilerini basarisiz olarak géren 94 gen¢ Macar yetiskinden (19-
27 yas arasi, ortalamasi 23,4) olusmaktadir. Arastirmacilar katilimcilarin ge¢mislerini ve
yabanci1 dil 6grenme deneyimleri ile ilgili bilgileri ortaya ¢ikarmak icin tasarlanmis 39 soruya
dayali  yapilandirilmis  goriismeler  yapmislardir. Kendilerinin ~ basarisiz 68renme
deneyimlerinin  bu  c¢alismanin  temel odak  noktas1  olacagi  katilimcilara

sOylenmemistir. Goriigmeler asagidaki hususlar1 ortaya ¢ikarmistir. Katilimcilar, her ne kadar
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kendilerini basarisiz dil 6grenenler olarak algilasalar da yabanci dil 6grenmeye karsi pozitif
tutuma sahip olma egilimindedirler. Katilimcilarin ¢ogu, ancak giiclii bir kararlilikla ¢alisan
ve motivasyonu, coskusu ve yetenegi olan kisilerin basarili olabilecegine ve kendilerinin hem
sik1 galigmadiklart hem de motivasyonlarini siirdiiremedikleri i¢in basarili olamadiklarina
inantyorlardi. Ayrica, sohbet ve rol oynama gibi konusma faaliyetlerinden hoslandiklarini
belirtmislerdir. Diger yandan, konugma ve yazma testleri, dilbilgisi alistirmalari, ezber
odevleri ve geviri gibi katilimcilarin ¢ogunu biiyiik dl¢iide demotive eden faaliyetlerden
hoslanmiyorlardi. Bulgular erken 6grenme siireglerindeki olumlu 6grenme deneyimlerinin
Onemini gostermistir; ¢linkii 6grencilerin ilkogretim ve ortadgretim donemlerinde ortaya ¢ikan
negatif 6grenme deneyimleri o kadar giicliiydii ki onlarin daha sonraki olumlu 6grenme
deneyimleri bunlarin iistesinden gelememistir. Ogrencilerin hoslanmadiklar1 bir takim
Odevler yabanci dil 6grenme siirecinde gerekli oldugundan dolayi, bu 6devlerin olumlu
ogrenme deneyimleri ile nasil baglanacagini dikkate almak, yabanc1 dil 6grenenlerin ¢cogunda
yaygin bir sekilde ortaya ¢ikan demotivasyon ve basarisizliktan kagimmak igin, makul bir
derecede yiiksek yeterlik diizeylerine ulasmak amaciyla 6nemlidir.

Ikinci galigmada ise Shoaib ve Dornyei (2004) yabanci dil 6grenme motivasyonunun
yaklasik 20 yilda nasil bir doniisim gegirdigini arastirmak amaciyla 25 Ingilizce dgrenen
ogrenci ile goriismeler yapmistir. Nikolov’un (2001) calismasina benzer sekilde, yabanci dil
O0grenme uzunlugu ve 6grenmeyi sonlandirma sonrasindaki yil sayisi katilimcilar arasinda
farklilik gostermistir. Katilimcilar karisik milletlerden (Avrupali, Asyali ve Ortadogulu),
yaslar1 18 ve 34 arasinda degisen (15 kiz ve 10 erkek &grenci) Ingilizce 6grenenler olup
Nottingham Universitesi Ingilizce boliimii dgrencilerinden olusmaktaydi. Arastirmacilar,
Dérnyei ve Otto’nun ikinci dil motivasyonu siire¢ modelinden esinlenmislerdir (1998): (1)
Aksiyon Oncesi asama (motivasyonu iiretmek), (2) Aksiyon asamasi (motivasyonu

stirdiirmek), ve (3) Aksiyon sonrasi asama (geriye doniik degerlendirme); ancak ¢alismalarini
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bu model igerisinde diizenlememiglerdir. Daha ziyade motivasyonel degisikligi, yasam boyu
O0grenme gibi uzun bir zaman araliginda meydana gelen degisiklik olarak algilamislardir.
Shoaib ve Dornyei 47 gorlismeden kriterlerini karsilayan 25 tanesini se¢mislerdir. Her
katilimcei ile 15 ve 20 dakika arasi siiren bir goriisme yapilmistir. Bir goriisme iki boliimden
olusmustur. Ik béliim, yari-yapilandirilmis olup ingilizceye yonelik tutumlari ve mevcut dil
yeterlilik diizeylerine iliskin memnuniyetleri gibi arka plan sorularindan olusmustur. ikinci
boliimde ise 6grencilerin motivasyon degisim Oykiileri lizerine odaklanmistir. Goriismeler
kayit alinmis, tapeleri ¢ikarilmis ve onceden hazirlanmig bir sablon kullanilarak sistematik
olarak kodlanmis; bdylece goriismeler yoluyla elde edilen veriler azaltilmig ve gesitli
motivasyonel faktorler halinde diizenlenmistir. Shoaib ve Dornyei boylece yedi motivasyonel
boyutta en sik motivasyonel faktorleri belirlemislerdir. Ornegin en sik faktdr, negatif bir etki
olan 6z-konsept-iliskili boyut igerisindeki zayiflatici duygusal etkidir. Ayrica, katilimcilarin
uzun Ogrenim siireglerinde, bes adet dil O0grenme motivasyonu zamansal paterni ve
katilimcilarin dykiilerindeki motivasyonel doniisiim bdliimleri belirlenmistir: (a) olgunlasma
ve giderek artan ilgi, (b) hareketsiz durma donemi, (c) yeni bir hayat donemine girme, (d)
dissal hedefleri ve digsal vizyonlari i¢sellestirmek, (e) onemli olan bir baska kisi ile iliski ve
(f) hedef baglamda harcanan zaman. Arastirmacilar, bu periyodik motivasyonel doniisiim
boliimlerinin ikinci dil motivasyonunun zamansal ilerlemesini gosterdigi ve bu siire¢c-odakli
ve uzun vadeli motivasyonel arastirmalarin gelecekteki arastirma konularina yon verecekleri
sonucuna varmislardir. Calismanin 6nemi ise, aragtirmacilar katilimcilardaki motivasyonel
degisimleri uzun bir zaman dilimi igerisinde meydana geldigi seklinde algilamislar ve bu uzun
zaman siiresinde katimcilarda meydana gelen en sik motivasyonel degisimleri ve boliimleri
belirlemislerdir. Ogrencilerin cogu sik sik motivasyonel degisimler yasamistir ve &grenim
ge¢mislerinde motivasyon bagintili  benzer deneyimlere sahiptir. Bu boliimler ve

motivasyonel faktorler, arastirmacilarin olas1 faktorleri dnceden belirledigi geleneksel anket
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caligmalarindan farkli olarak, arastirmaya doniik bir tarzda belirlenmistir. Bu ¢alismada
faktorler, 6grenciler tarafindan anlatilan hikayelere gdmiilmiis ve daha sonra aragtirmacilar
tarafindan ¢ikarilmistir. Arastirmaya doniik bu yaklagimda motivasyonel faktorler her hangi
bir teoriyle kisitlanmamis ve boylece dil 6grenmeye dair yasam boyu deneyimler rahatlikla
arastirllmistir. Bu ¢alismanin muhtemel bir metodolojik sorunu ise nispeten kisa goériisme
zamanidir; 15 - 20 dakikalik seanslarin bir yabanci dil dgrencisinin yasam boyu 6grenim
deneyimleri yeteri kadar anlamak i¢in ¢ok kisa oldugu goriilmektedir.

Bu boliimdeki son calisma, yabanci dil 6grenmeye karsi Macar 6grencilerin zaman
icerisindeki motivasyon degisimlerini aragtiran Dornyei, Csizér ve Németh (2006) tarafindan
yuritilmistir. Komiinist rejim 1989 yilinda ¢oktiikten sonra devam eden koklii siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik yeniden yapilanma gegiren Macaristan 2004 yilinda AB'ye iiye oldugu
icin, arastirmacilar tarafindan birincil amag¢ olarak belirlenen durum Ogrenme ortami
dontlistimiiniin geng 6grencilerin yabanct dil 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve motivasyonlari
iizerindeki etkisini arastirmaktir. 1993, 1999 ve 2004 yillarinda, 13,391 ilkokul ¢ocuguna bes
adet hedef yabanci dile iliskin li¢ defa iilke capinda anket uygulanmistir. Bu bes hedef dil
Ingilizce, Italyanca, Fransizca, Almanca ve Rusc¢adir. Arastirmacilar, AMTB’den uyarlanan
37 maddelik bir anket olan dile egilim anketini kullanmislardir. Anket dort boliimden
olusmaktadir. Bunlar: Bes hedef dil ile ilgili 10 madde (ingilizce, Almanca, Fransizca,
Italyanca ve Rusga), alt1 hedef dil topluluguyla ilgili 11 madde ( Amerika Birlesik Devletleri,
Ingiltere, Almanya, Fransa, Italya ve Rusya), spesifik bir ikinci dile dzgii olmayan sekiz
madde ve katilimcilarin arka planlar ile ilgili sekiz agik uglu soru. Anket ile elde edilen her
veri seti i¢in faktor analizleri yapilmis ve arastirmacilar her veri kiimesi i¢in ayni yedi adet
ortilk motivasyon degiskeni ¢ikarmiglardir: bes degisken olan ikinci dil konusanlara yonelik
tutum, aragsallik, ikinci toplumunun canlihg, kiiltiirel Ilgi ve biitiinleyicilik gibi boyutlar, bes

hedef dil ve alt1 hedef dil topluluguna iliskin 21 maddeden ¢ikarilmistir ve diger iki degisken
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olan sosyal g¢evre ve dil 6zgiiveni ise spesifik bir ikinci dile 6zgii olmayan sekiz maddeden
cikarilmistir. Her iic ankette de o6grenmek icgin tercih edilen dil siralamasi uyumludur.
Ingilizce en ¢ok tercih edilen dil olup onu Almanca, Fransizca, Italyanca ve Rusca izlemistir.
Ug ankette sergilenmis olan, bes hedef dil ve alt1 hedef dil topluluguna iliskin ortiik
degiskenlerin degisiklik paterni zamanla azalan bir egilimde olup sosyal ¢evre ve dil zgiiveni
gibi degiskenler neredeyse hi¢ degismemistir. Bu sonuclardan hareketle, Dornyei ve digerleri
(2006), geng Macar Ogrencilerin bes ana yabanci dili istikrarli bir sekilde algiladiklarini
bulmuslardir. ingilizce en &nemli yabanci dil olarak bulunmus ve Ingilizce de dahil olmak
iizere katilimcilarin yabanci dile yonelik tutumlari/motivasyonlar1 zamanla azalmakta oldugu
ortaya cikmistir. Arastirmacilar bu azalma egilimini, Macaristan’da Ingilizce’nin gittikge
artan bir sekilde kiiresel bir dil olarak taninmasindan hareketle, ingilizce’nin dgrenciler igin
yaygin ve asikar hale gelmesi ve politik, kiiltiirel ve ekonomik doniisiimiin ilk donemleri
gectikten sonra turist sayisi azaldigi i¢in siire¢ igerisinde yabancilarla temasin muhtemelen
diismesi gercegine baglamislardir. Dornyei ve digerleri (2006), ¢cergceve yapiyr ampirik olarak
degerlendirebilmek amaciyla ‘ikinci dil-motivasyon benlik sistemi’ (Dornyei, 2005) adh
teorik bir yapiy1 ii¢ veri kiimesine uygulamislardir. Arastirmacilarin buradaki amaci ise faktor
analizi ile dil se¢imi ve planlanmig ¢aba olarak iki kriter dlglimiinden elde edilen yedi adet
ortiik motivasyonel degisken arasindaki yonli iliskiyi yapisal esitlik modellemesi
(SEM) kullanmak suretiyle gostermekti. Arastirmacilar ilk olarak ortiik degiskenler ve anket
maddeleri arasindaki korelasyonu saglamis olan faktdr analizinden elde edilen sonuglara
dayal1 olarak {i¢ adet 6l¢lim modeli tasarlamiglardir: (a) Dile 6zgii olmayan degiskenler ve iki
ortik degisken, sosyal c¢evre ve dile karsi 6zgiiven ile ilgili bir model, (b) Baglama 6zgii
degiskenlerle ilgili bir model, ikinci dil Konusanlara yonelik tutum, ikinci dil toplulugunun
canlihg, kiiltiirel ilgi ve (c) iki ortiik degisken olan biitiinleyicilik ve aragsallik ile yedi dile

0zgii degisken ile ilgili bir model. Arastirmacilar daha sonra bu ii¢ modeli birlestirmisler ve
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bes dil tercihinin her birisiyle dile 6zgii ve baglama 6zgii olmayan seceneklerin dahil oldugu
tam yapisal modelleri test etmislerdir. SEM sonuglarina gore, Dornyei ve digerleri
(2006), motivasyonel degiskenlerin etkilesimlerinin  hipotetik bir modelini ortaya
koymuslardir (Sekil 2), bu modelde yedi ortiik degiskenin hepsi arasindaki yonlii iligkiler
sunulmustur. Arastirmacilar, diger degiskenlere ve kriter Olgiimlerine aracilik ettigi igin
modeldeki ‘biitiinleyiciligin’ nemini vurgulamislar ve biitiinleyiciligin ikinci dil-benlik
yapisi icerisinde Ideal ikinci dil-benligi olarak goriilebilecegini iddia etmislerdir; ciinkii ‘Eger
kisinin ideal benligi bir ikinci dil ustalig: ile iliskili ise, yani, olmak istedigimiz kisi hedef
dilde yeterli ise biitiinlestirici bir dnermeye sahibiz seklinde tarif edebiliriz’ (Dornyei, 2005,
ss.102). Bu gerekceden hareketle, arastirmacilar ikinci dil motivasyon benlik sisteminin,
biitiinleyicilik fikrini igeren yabanci dil 6grenme motivasyonunun kapsamli bir teorik
cercevesi oldugunu ve her hangi bir yabanci dilin 6grenildigi ortamda uygulanabilir oldugunu

iddia etmislerdir.
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Sekil 2. Motivasyonel degiskenler ve kriter 6l¢glimlerinin etkilesimleri (Dornyei vd., 2006,
5.90)

ikinci grup arastirmalar. Bu béliimde, nitel boylamsal arastirma desenlerinden iki
aragtirma tiiri olan otobiyografiler ve durum (vaka) calismalar1 incelenecektir. Yabanci dil
O0grenme motivasyonu arastirmacilar tarafindan otobiyografi veya vaka caligmalari
kullanilarak seyrek bir siklikla incelendigi i¢in bu boliimdeki incelemenin kapsami sadece
yabanct dil 6grenme motivasyonu ile sinirli olmaktan ziyade agirlikli olarak G&grencilerin
yabanci dil gelisimiyle ilgili diger konular1 da icerecek sekilde genisletilmistir.

Otobiyografi birinci kisi (kaynak) tarafindan kendi yasam deneyimleri hakkinda geriye
doniik olarak yazilmis tek bir bireyin hayat hikayesidir. Dil 6grenenlerin otobiyografisinde
ogrenci, Ogrenme gerceklestikten sonra kendi Ogrenimleri hakkinda yazmaktadir. Dil
edinimiyle ilgili olarak 6ne ¢ikan otobiyografiler mevcuttur; ingilizce 6grenme drneklerinden;
ABD'de gocmen Meksikali ailenin ikinci nesil ¢ocugu olarak diinyaya gelen bir adamin
hikayesi olan Bellek Ag¢ligi - Hunger of Memory (Rodriguez, 1982), ABD’ye gé¢ etmis
Polonyali bir kadinin otobiyografisi olan Ceviride Kaybolmak - Lost in Translation
(Hoffman, 1989) bulunmaktadir. Her iki yazar Ingilizce dgrenme ve egitim siirecine iliskin
hayatlarindaki degisikliklerin ayrintilarini anlatmistir.

Yabanci dil 6grenen Amerikali yazarlar igin 6rnekler ise Fransizca dersleridir: Amerika
Birlesik Devletleri'nde Yahudi bir ailede iiglincii kusak olup bir Amerikan {iniversitesinde
Fransizca profesorii olan bir kadinin yasam boyu Fransizca 6grenme hikayesi olan Bir Ani - A
Memoir (Kaplan, 1993) ve halihazirda iyi seviyede bir Fransizca okuru olup Fransizca
konusma pratigi yapan Amerikali 55 yasindaki Dekart Felsefesi profesoriiniin bir yillik
ogrenim hikayesi olan ve Filozofun Vazgecisi - Philosopher's Demise: Fransizca Konugsmay1
Ogrenmek (Watson, 1995) eserleridir. Her iki yazar da akademisyen ve Fransizca

O0grenimlerinde Watson basarisiz ve Kaplan basarili olmasina ragmen, Ortega (2009) bu
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ogrencilerin yetenek ve motivasyon gibi bireysel farkliliklariyla ilgili hususlar1 ortaya
cikarmak amaciyla iki vakayr karsilastirmistir. Bu otobiyografiler genis kitleler tarafindan
okunmus ve ilgili literatiiriin kitap boyutundaki seckin parcalarini teskil etmektedirler.

Bu bdliimde esas olarak arastirma amacgh yazilmis, yabanct dil 6grenme ile ilgili iki
otobiyografi incelemektedir. ilk otobiyografi, Cok Dilli Benlik: Dil Ogrenimine Yonelik Bir
Arastirma (Lvovich, 1997). Yazar Natasha Lvovich, 1950'lerin sonlarinda eski Sovyetler
Birligi'nde iyi egitimli ve nispeten varliklt bir Yahudi bir ailede diinyaya geldi. 1980'lerin
sonunda Amerika Birlesik Devletleri'ne go¢ etti ve bir Amerikan iiniversitesinde Ingilizce
Ogretmeni oldu. Bu otobiyografi, hayat1 ve gelistirmis oldugu kimliklere dair bir hikayedir ve
Rusca, Fransizca, Italyanca ve Ingilizce 6grenimine iliskin yasadiklar1 anlatilmistir. Ingilizce
yazilmis 14 bolimden olusan bu otobiyografi esasen 1995 yilinda doktora tezi olarak
yazilmistir. Lvovich’in bu otobiyografik tezi yazmak i¢in iki gerekgesi vardi. Birinci neden
meslek hayatiyla ilgiliydi. Bir Ingilizce 6gretmeni ve doktora dgrencisi olarak, gé¢gmen ve
yabanci dil 6grenim deneyimlerinin, sinifinda her giin ilgilenmekte oldugu diger ingilizce
Ogrenen  Ogrencilere  yararli  olacagini  degerlendirmistir. Arastirmalar/teoriler  ve
ogrenciler/sinif realiteleri arasinda var olan boslugun farkinda oldugu i¢in, bir yabanci dil
ogrencisi olarak kendi deneyimlerini diger ikinci dil arastirmacilarina ve Ogretmenlerine
acmak suretiyle bu boslugu kapatmayir amaglamistir. Bir baska neden ise, kisisel basariya
yoneliktir. Kendi iilkesinden kagmis ve yeni bir lilkeye Amerika’ya go¢ etmis bir kisi olarak
kendi ge¢misini bu yeni iilkenin resmi dilinde yazmak bu yeni iilkede bir hiirriyet duygusu
edinme anlamia gelmistir. Kitabinin 6ns6ziinde sunlar1 ifade etmistir: “Bir yabanci dilde
yaratict bir sekilde yazma cesareti, hatta ciireti bulmak kolay degildir. Bu, duyulmak ve
okunmak isteyenlerin bir tercihi ve ayn1 zamanda 6zgiir olmak arzusudur. Bir dili 6grenmek
ve kullanmak oOzgiirliige giden yoldur.” Hikdye tamamen kronolojik sekilde

siralanmamustir; daha ziyade, okuyucular bir kronolojik eksen iizerinde ileri geri hareket
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ederken dikkatlerini dil-6zgli bir kimlikten bir baskasina yoneltebilecekleri sekilde
diizenlemistir. Ornegin hikaye, 1988 yilinda Lvovich Sovyetler Birligi'ni terk ettigi ve Paris'e
ulastiginda basliyor ve sonra cocukluk ve genclik doneminde Sovyetler birliginde ailesi
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile birlikte oldugu boliimlere kisa doniisler yapiyor. Baska bir
ornek, kitabin sonuna dogru, gencken tanistigi Moskova'yr ziyaret eden bir Amerikali olan
Frank’tan bahsetmistir. Bu boliimde, geriye doniikk olarak Frank ile arasindaki bir kag
etkilesimi anlatmistir: Moskova'daki ilk karsilagsmalari, ilk ziyaretinden bir ka¢ yil sonra
Frank’in dogrudan Lvovich’in ailesini ziyaret ettigi ikinci bulugmalar1 ve daha sonra Lvovich
Amerika Birlesik Devletlerine goc ettikten kisa bir slire sonra New York, Brooklyn’de,
yeniden bir araya gelmeleri. Hikdyesinin bu boliimii, Frank’i bir araci olarak kullanarak,
Fransizca  benliginden  Ingilizce  benligine  doniisiimiinii  canli  bir  sekilde
betimlemektedir. Biitiin ailesinin (Lvovich, kocas1 ve bes yasindaki kizi1) Frank'in evine davet
edildigi zaman1 animsarken sunlar1 yaziyordu: “Frank, esi ve evlerinde bir araya geldigimiz
diger insanlarla konusmalarimiz siiresince ana terciiman, ailenin tek ger¢ek konusani
bendim. Bu rol bana agir gelmisti ¢linkii daha 6nce Moskova'daki performansimin aksine
Ingilizce konusulan bir iilkede Ingilizceye bu denli zayif bir hakimiyetle hala isler
yolundaymis gibi hissedemezdim. Yabanci bir dil ve ikinci bir dil arasindaki fark saniyorum
bu sekilde hissediliyor. Dil performansi s6z konusu oldugunda kendime kars1 daima insafsiz
olmusumdur. Bunun nedeni, kendimi kelimenin tiim semantik yonleriyle bir dilbilimci olarak
gérmem mi?” (S. 86). Bu ileri ve geri kronolojik diizen Lvovich’in otobiyografisinin en 6zgiin
ve carpici dzelligi ile alakalidir: ‘Fransizca Benligim’ ve ‘Italyanca Benligim’ gibi, yeni dil
gelisimi ile iligkili olarak benliginin doniistimii. Fransizca benligi s6z konusu oldugunda bu,
Sovyetler Birligi'nde yasarken karsilastigi zor gergeklerden psikolojik olarak kagmaya yonelik
bir arag, bir tiir fantezi-benlik idi. Fransa ile ilgili her seye, ozellikle dil ve kiiltiire kendini

kaptirmisti. Bu konuyla ilgili séyle yazmustir: “Fransizcadaki akiciligimin hikayesi bir dil
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kimligini insa etme hikayesidir. Fransiz kiiltiiriine olan sevgim, iki {ilke arasindaki geleneksel
tarihsel baglar, ama hepsinden Ote, siyasi rejim ve onun ortaya ¢ikardigi sosyokiiltiirel
egilimle kisisel olarak basa ¢ikma yontemimin iriinii olmustur.” Stalin 1950'lerde Yahudi
halkini tasfiye ettigi i¢in, cocuklugunda karmasik duygularla biliylimiistii, Yahudi olmanin
bazi insanlar tarafindan utang verici bir sey olarak kabul edildigini farketmis ve herkes gibi
sadece Rus olmak istemisti. Bununla birlikte, anti-semitizm onun anti-Sovyet duygular
gelistirmesine, bes yasinda baslamis oldugu Fransizcayr Ogrenmesini saglamig ve Rus
olmayan kimligini tesis etmesinde ona yardim etmistir. Amerika Birlesik Devletlerime gog
sonrast  gelistirmis oldugu Amerikan Dbenligi hayatinin en Onemli donlisimini
icermistir. Glinliiglindeki bir dizi girdiden olusan sekizinci boliimde, Brooklyn'de yeni bir
hayata basladiktan sonra meydana gelen hayal kirikligi, stres ve mahrumiyet duygular: ifade
edilmistir. Cok iyi Ingilizce bilmiyordu ve Fransizca becerisini kullanmak istedigi bir is
bulamamisti. Fransiz benligi ve Amerikan benligi arasindaki karsithik agikca ortaya
sergilenmistir: Fransiz benligi tatsiz Sovyet yasamindan kagmak i¢in kullandigi bir arag
olmusken ve onunla ‘hoslandigim Ben’ olabilirken, Amerikan benligi hayatta kalmak i¢in
miicadele ederken ABD'de kars1 karsiya kaldigi gerceklere dayaniyordu. Kendi Amerikan
riiyastm gerceklestirmek igin anahtarim, Ingilizcenin hayatinda oynayabilecegi gergekgi roliin
farkina varmisti. Lvovick’in hikayesinden c¢ikarilabilecek bir baska 6nemli mesaj ise onun
benzersiz ve biiyiileyici dil yetenegini igermektedir. Dilsel bir yetenekle dogmus oldugu
goziikmektedir clinkii biliylikannesi ve kiz kardesi komiinist devrimden oOnce Fransizca
ogrenmisler ve neredeyse tiim yasamlar1 boyunca dil bilgilerini korumuslardir. Lvovich’in dil
ogrenme yetenegi bir iilkeden bir baskasina tasindik¢a ve stirekli yeni bir dil 6grenme firsati
ortaya ¢iktik¢a pekismis olabilir. Onun yabanci kelime 6grenmeye dair 6zgiin yonteminin bir
ornegi kelimeyi bir renk ile iligkilendirmesidir, (bu durum higbir ikinci dil arastirmacisinin

arastirmadig1 bir fenomendir), 6rnegin, “Pazartesi turuncu-kirmizidir; Sali-siyaha yakin, koyu
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lacivert, Carsamba soluk giimiis, Persembe grimsi hafif seffaf ve Cuma-koyu
mor”. Ingilizcede akici hale geldikten sonra bu kelime-renk iliskilendirmesini analiz etmistir.
ABD'ye u¢mak igin beklerken sadece alti ay iginde Italyanca da 6grenmistir. Ogrenme
stratejisini ‘etkileyici bir oyun’ olarak adlandirmis, bu oyunda Italyan dilinin sdzdizimsel,
sOzliiksel ve fonolojik kurallarini okuyarak, dinleyerek ve Latince, Fransizca ve sinirh
Ingilizce bilgisini referans olarak kullanarak sistemli bir bigimde anlamaya c¢alismistir. Son
olarak ve dnceki noktayla da iliskili sekilde bu otobiyografi, yazarin {igiincli yabanci dilinde
yazilmistir. Eva Hoffman'm Lost in Translation kitabindaki ingilizcesi gibi, Lvovich’in
kitabinda ortaya konmus olan anlasilir climleleri, karmasik kelime se¢imi ve yaratict mizah
algis1 -hikayesinin baz1 kisimlar1 hiizlinlii deneyimlerine iligskin olmasina ragmen- yabanci dil
ogrenmeye ciddi bir sekilde miidahil olmus herkes i¢in ilham vericidir.

Ikinci otobiyografi, ABD'de bir ortaokuldaki Laos'lu dért miilteci kardesin &grenme
deneyimlerini kapsayan vaka c¢alismasi ilgili kitabin giris boliimiinde Danling Fu (1995)
tarafindan yazilmistir. Bu ¢alisma onun doktora tezi icin yiiriitiilmiistiir. Ilk basta, asagidaki
vaka caligsmasi incelemesi i¢in bu kitab1 se¢cmistim; fakat yazarmm 16 sayfalik girisi dil
ogrenimiyle alakali etkileyici otobiyografisini ortaya koydu. Fu, vaka calismalarin yliriitmeye
yonelik gerekcelerini ortaya koymak icin bu otobiyografik girisi yazmustir. Onsdzde, Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki yiiksek lisans programinda bir 6grenci olarak yasadigi kendi sorunsal
deneyimlerini sergilemistir. Fu'nun karsilasmis oldugu zorluklar Laos'lu ve diger gé¢men
ogrencilerin bir Amerikan ortaokulunda, birgok yonden marjinalize edildikleri bir yerde karsi
karstya kaldiklar1 sorunlarla ilgili idi. Calismasinin amaci, kendi kiiltiiriinde okuryazar olan
ancak Amerika'da cahil goriinen bu 6grencilere yardim etmekti. Fu’nun otobiyografisi aslen
Cinli bir yazarin Ingiliz edebiyati, Amerikan halki ve Ingilizce kullanimina ydnelik algismnin
doniisiimiinii tasvir etmistir. Ornegin Cin’de iken, Ingilizce kitaplar da dahil olmak iizere Bati

kiiltiirlerinin, ‘ideolojik olarak zehirli’ kabul edildigi Kiiltiir Devrimi sirasinda bile ingilizce
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kitap okumaya dair harika anilara sahiptir. Ancak bir Amerikan Universitesinde Ingiliz
edebiyat1 bolimiindeki master programi ona umulmadik bir sekilde hayal kiriklig1 yasatmaistir.
Sonunda, Ingiliz edebiyatindan egitim alanina gectigi, okuma ve yazma konularinda egitim
aldig1 New Hampshire Universitesi'nde doktora programinda moralini yiikselten bir roman
calismasinda yer alarak Ingilizce sevgisini ve tutkusunu yeniden kazanmustir. Master
programi ve doktora programi arasindaki zitlik bir dizi 6nemli egitimsel konuyu ortaya
koymustur. Master programinin okuma derslerinde profesorler ve 6grenciler edebiyata dair
kendi  yorumlarmi  nadiren irdelemisler; aksine  siirekli kompozisyon  sanatini
irdelemiglerdir. Bu durum ise Fu i¢in hayal kiriklig1 idi ¢iinki Fu, Amerikali 6grencilerin
metinleri nasil yorumladiklarini ve bu yorumlarin kendi yorumlarindan nasil farkli olabilecegi
gorebilmeye hevesli idi. Edebiyat yorumlarini tartisirlarken bile onun beklentilerinden biiyiik
olgiide farkli konular iizerinde durmaktaydilar. Ornegin, smif Huckleberry Finn'in
Maceralari’nt tartigirken, Finn karakterinin o zamandaki Amerikan gencligini ne sekilde
temsil ettigini, Mark Twain’in Finn karakterlemesi ile hangi Amerikan degerlerini ilettigini,
Amerikan halkinin kendisini Finn ve hikayedeki diger karakterlerle nasil 6zdeslestirdigini ve
siyah Amerikalilarin Mark Twain'in Jim karakterizasyonunu nasil yorumladiklarint 6grenmek
istemigtir. Fakat sinifta bu kitap incelenirken, tartisma ya Huck ve Jim arasindaki olasi
escinsel iligki hakkinda veya siyah lehgesi hakkinda olmustur. Daha kotiisti, 6gretmenler ve
ogrenciler Fu’nun farkli kiiltiirel bakis acisindan Amerikan edebiyatini nasil yorumladig:
umursamamiglardir. Farkliliklarii takdir etmeyen kisiler tarafindan g¢evrelenmis olmaktan
dolayr Fu kendisini izole edilmis hissetmis ve okuma dersinde sessiz kalmistir. Yazma
smifinda da sikinti yagsadi. Fu 6devlerini, Amerikan edebiyati bolimii agisindan uyulmasi
gereken dogru ton ve yazi yazmanin dogru yolu olarak 6gretilen ‘Cliff’in Notlar1’ ve diger
referans kitaplara fazlaca bagli kalmak suretiyle yazmak zorunda kalmisti. Bu mutsuz ve

stresli deneyimlerle, Cin {iniversitesinde lisans seviyesi Ingilizce derslerinde basarili bir
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ogrenci olmasma karsin Ingilizcede kendisini neredeyse cahil hissetmisti. Ingiliz edebiyati
master programindaki genelde moral bozan ve kiiciik diisiiren deneyimine tamamen zit bir
sekilde, egitim alanindaki doktora programi onun i¢in olumlu bir deneyim olmustur. Burada
ogrencilerin kendi deneyimleri merkeze alinmistir. Okuma dersinde profesorler, okumalari
ogrencilerin kendi deneyimleri ile birlestirmeye calistilar ve tartismalar Ogrencilerin
okuduklar1 hakkinda ne hissettikleri {izerinde yogunlagmigtir. Dahas1 sinif arkadaglari Fu’nun
kiiltiirel olarak farkli deneyimlerine ve bir Cinli olarak bakis acisina biiyiik ilgi gosterdi. Sinif
arkadaslar tarafindan siirekli olarak sorular soruldugu i¢in okuma dersinde hi¢ sessiz ve izole
olmadi. Doktora programinda almis oldugu yazma dersinde ise, Fu kendi tarzinda siirler,
hikayeler ve akademik makaleler yazdi. Bu durum, referans kitaplara bagl kalma gelenegine
ve yiiksek lisans programinin yazma derslerinde iki yil boyunca uygulamis oldugu yazma
bigimini taklit etmeye son verme imkani sagladi. Ona gore asil onemli olan sey kendisi
olmakti1 ve disaridaki referanslara asir1 bir sekilde bagli kalmak yerine ne bildigi ve kim
oldugunu bulmak ic¢in kendi i¢indeki benligine inmek zorundaydi. Bagska birisi gibi ses
cikarmak yerine kendi gibi ses ¢ikarmasi gerekiyordu. Fu doktora programinda siirekli okudu
ve yazdi. Bdyle yaparak kendisini, Ingilizce kitap okumay1 sevdigi ve dzgiirce kendini ifade
ettigi, Cin'deki ¢ocukluguna doénmiis gibi hissetti. Fu'nun otobiyografisi Japon Ingilizce
ogrencilerine ve egitimcilerine 6nemli mesajlar tasimaktadir. Dil 6grenimi, Ogrencilerin
kendilerini kii¢iik diismiis veya o dilde cahilmis gibi hissettikleri bir 6grenim degil, ilgi ¢ekici
ve zorlu bir deneyim olmalidir. Ayrica Ogrencilerin farkli kiiltiirlerden olan insanlar1 ve
kiiltiirel ¢esitliligi anlamasina ve saygi duymasina yardim edecek bir ara¢ olmalidir. Gergek
otobiyografilere ek olarak arastirmacilarin bir 6grencinin otobiyografisini bir arastirma araci
olarak kullandig1 otobiyografik calismalar da bulunabilmektedir. Bu tiir caligmalara dair iki
ornek asagida incelenmektedir. ilk 6rnek yabanci 6gretmen egitimi alaninda, egitimdeki yedi

ogretmenin kendi dil 6grenim otobiyografilerini yazdigi ve analiz ettigi ortak bir ¢alismadir
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(Bailey vd., 1996). Otobiyografik yazinin amaci, kisi kendisine 6gretildigi sekilde dgretir ve
fikrine dayali olarak her bir kisinin 6grenim deneyimlerinin kendi 6gretim felsefesi ve pratigi
iizerindeki potansiyel etkilerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu otobiyografiler, 6gretmen olan
egitilenlerin hangi dil 6grenim deneyimlerine sahip olduklarini ve 6grenci olarak ne kadar
basarili olduklarmi ortaya g¢ikarmustir. Ogrencilerin otobiyografilerini kapsayan bir baska
calisma ise Ogrencilerin ge¢miste aldig1 dil kurslar1 ve 6gretim yontemlerinin yabanci dil
Ogrenimlerine dair algilamalar1 Ttizerindeki etkisini arastiran Tse (2000) tarafindan
yapilmistir. Arastirmaci, yas ortalamasi 20’ li yaslarinin basi olan lisans ve yiiksek lisans
seviyesindeki 51 iiniversite dgrencisinden (14 erkek ve 37 kadin) arzu ettikleri yeterlilik
diizeyleri, basar1 ve basarisizliga etki eden hususlar1 ve duygusal/motivasyonel sorunlarida
dahil olmak iizere, yabanci dil 6grenme deneyimleri ile ilgili a¢ik u¢lu on sorunun cevabini
yazmalarim istemistir. Katilimeilarin iicte ikisinden fazlasi ispanyolca egitimi almis ve on
tanesi de birden fazla yabanci dil egitimi almistir. Yanitlarin1 kodladiktan ve siniflandirdiktan
sonra arastirmaci, Ogrencilerin diisiik yeterlilik diizeyi tahminlerine sahip olduklarmi ve
basarisizliklarin1 kendi gayret eksikliklerine atfetme egiliminde olduklarint bildirmistir. Hem
Bailey ve digerleri hem de Tse, yazma islemi yani1 sira otobiyografi olusturulmasi sonucunun
da kisinin 6grenim deneyimlerine yonelik bir i¢gdzlem icin yararli ve etkili araclar oldugunu
kabul etmislerdir.

Buradan itibaren, klasik ¢alismalara nispeten yeni ¢alismalara kadar uzanan yedi vaka
calismasi incelenmektedir. Dort tane ¢oklu vaka calismasi ve ti¢ tane de tekli vaka ¢alismasi
ele alimmastir.

Ilk calisma, ABD’de yasayan ana dili Ispanyolca olan alt1 kisinin ders almaksizin
Ingilizce ediniminin incelendigi Schumann'in (1978) meshur calismasidir. On aylik uzun
dénemli bir ¢alismadir ve bu ¢alismada ii¢ dil yapisinin gelisimini incelemek amaciyla

arastirmact her hafta katilimecilariyla bir araya gelmistir. Esas olarak kendi dogal konusma
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yapilarinda olmak iizere olumsuz yapilar, SN-1K sorulari ve yardimer fiil yapilar1 ele
alimmigtir. Schumann, 33 yasindaki Kosta Rika’li erkek Alberto’'nun diger katilimcilara
kiyasla bu dil yapilarinda az gelisim gosterdigini tespit etmistir. Alberto gelisimin ilk
asamalarinda kalarak fosilizasyona ugramis ve Ingilizce konustugunda kisaltilmis formlar ve
basit ctimleler kullanmistir. Schumann, Alberto’nun dilini karma ve basitlestirilmis bir dil
formuna (pidginizasyon) benzetmis ve onun Ingilizce gelisiminde bu durumun neden ortaya
ciktigini irdelemistir. Schumann, Alberto’nun test sonuglarini inceledikten sonra bu durumun
nedenleri olarak katilimcinin yasini ve zekasini elemis ve hedef dilin bdylesi bir duruma
gelmesinde ogrencinin sosyal ve psikolojik mesafesinin neden oldugu varsayiminda
bulunmustur. Alberto alt sosyal sinif bir Latin Amerika go¢cmen grubuna ait oldugu i¢in ana
akim toplumsal grubun merkezine yakin degildi. Zamanmm ¢ogunu Ispanyolca konusan
arkadaslar ile gecirdigi icin Ingilizce konusan insanlarla ve Ingilizce televizyon, dergi ve
gazete gibi Ingilizce kiiltiiriine cok az temas sagladig: i¢in hedef dil grubundan duygusal
olarak da oldukg¢a uzakti. Alberto ile yapmis oldugu bu vaka caligmasi Schumann'in daha
sonra gelistirece@i ‘pidginizasyon’ hipotezinin veya kiiltiirlenme modelinin de kaynagi
olmustur (Schumann, 1978). Schumann bu modelde bir yabanci dil gelisim derecesinin,
insanlar, kiltiir ve iliskilendirilmis olan degerler de dahil olmak tizere hedef dil grubu ile
etkilesim derecesine atfedilebilecegini iddia etmistir. Sosyal ve psikolojik mesafe fikri,
ogrenenlerin hedef dil grubuna karsi tutumlari ve ikinci dil 6grenme motivasyonlari ile
iligkilidir. Schmidt ise (1983), Schumann’in (1978) kiiltiirlenme modelini gelistirmesinden
birka¢ yil sonra, kiiltiirlenme modelini incelemek amaciyla, bir kiginin hedef dil grubuna
yonelik sosyal ve psikolojik mesafesinin nispeten yakin oldugu durumlarda yetiskin bir
gdemenin egitim almaksizin Ingilizce edinimiyle ilgili olarak bir baska uzun dénemli vaka
calismasi yiriitmiistiir. Katilimer 33 yasinda olup Tokyo'da basarili bir Japon sanatg1 olan ve

daha sonra Amerika Birlesik Devletleri'me go¢ eden Wes idi. Schmidt, 1977 yilinda
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Honolulu’ya yaptig1 ilk ziyaretten 1981 yilinda oraya go¢ etmesine kadar bes yil siiresince
Wes'in Ingilizce konusma yeteneginin gelisimini gdzlemledi ve analiz etti. Kiiltiirlenme
modeline gore, Wes Ingilizce ediniminde basarili olacakti ciinkii Honolulu’da Ingilizce
konusan topluma kars1 ¢ok kisa bir sosyal mesafe ve kisa bir psikolojik mesafe sergilemistir.
Wes yiiksek Ozgiiven ve diisiik anksiyetesi ile disa doniik bir kisiydi ve hedef topluma
dogrudan ve diizenli bir erisime sahipti. Schmidt, Wes'in Ingilizce konusma yeteneginin
gelisimini gramer yetkinligi, sosyolinguistik yetkinlik (anlam ve bi¢im yani uygunlugu),
soylem yetkinligi (konusmayr uygun sekilde siirdiirme) ve stratejik yetkinlik (dilsel
zayifliklar1 telafi etmek i¢in, kaliplasmis soOzciik Obekleri tlirlinden strateji kullanimi)
acisindan analiz etmistir. Bu analizin ortaya ¢ikardigi sonuca gore, Wes bir 6l¢iide fosillesmis
gramer Ozellikleri kullanimindan dolay1 ¢ok az gramer yetkinligi kazanmis ancak biiyiik bir
oranda sosyolinguistik, sdylem ve stratejik yetkinlik gelistirmistir. Wes bir¢ok agidan oldukga
iyl bir konugmaci olmasina ragmen, iizerinde ¢alisilan donem itibariyle, fiillerin progresif
formlarmi ve ‘to be’ yardimer fiilini dogru bir sekilde nadiren kullanabiliyordu. Schmidt’in
gii¢lii bir Japon kimligine sahip bir kisi olarak algilamis oldugu Wes, Ingilizceyi 6grenilecek
bir seyden ziyade kullanilacak bir sey olarak gordiigii i¢cin odak noktast her zaman kullanmis
oldugu dilsel formlardan =ziyade ilettigi mesajlar olmustur. Wes bir sanat¢1 olarak
miikemmeliyet¢i bir yaklasima sahipti ancak bir Ingilizce kullanicis1 olarak boyle
degildi. Bulgulara dayanarak Schmidt, o6grencilerin hedef dil grubuna olan sosyal ve
psikolojik mesafelerinin yabanci dil edinimi igin birincil belirleyicisi olmadigi ve kiiltiirlenme
modelinin yabanci dil ediniminde basari/basarisizlig1 ancak kismen agiklayabilecegi sonucuna
varmistir. Bu ¢alismada, Schmidt aciklayic1 vaka calisma yontemi kullanmistir. Bir 6nceki
vaka caligmasinda ortaya ¢ikan birincil hipotezi (kiiltiirlenme modelini) yeni bir vakada test
etmistir. Schmidt'in dikkatlice yiirlitmiis oldugu vaka calismasi1 Wes'in yabanci dil edinimini

etkilemis olan bir dizi faktoriin karmasik etkilesimini géstermistir.
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Sonraki iki ¢alisma ise iyi derecede dil 6grenenlerin ¢alismalart olarak adlandirilan
calismalardir. Ilk calisma Naiman, Frohlich, Stern ve Tedesco (1978) tarafindan Kanada'da
yiirlitiilmiigtiir. Caligmanin amaci, basarili ve basarisiz yabanci dil 6grenicilerinin 6zellikleri
ve stratejileri hakkinda detayl bilgi elde etmekti. Bu ¢alisma iki boliimden olugmaktaydi: ilk
boliimii yetiskin miilakatlar1 calismasidir ve ikinci boliimii ise temel sinif ¢alismasidir. ilk
bolimde li¢ vaka calismasi yiiriitiilmistiir. Aragtirmacilar 34 yetiskin 6grenci ile 1974 yili
Subat ve Mayis aylarinda iki kez yari-yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Goriisiilenlerin
cogunlugu kendilerini basarili yabanci dil &grencisi olarak algilayan anadili Ingilizce
kisilerdir: % 59 erkek ve % 41 kadin, % 68, 26-35 yas grubunda, %15°1 19 ve 25 arasinda ve
digerleri ise 35-50 ve 51-65 yas gruplarindaydi. Arastirmacilar ayrica ¢ok sayida basarisiz
Ogrenciyi de incelemeye tesebbiis etmis ancak kendilerini basarisiz olarak goren sadece iki
bayan 6grenci katilmak igin istekli olmustur. Sonug olarak, goriismelerin amaci oncelikle iyi
ogrenenlerin detayli bir sekilde incelemesi seklinde gelisti. Miilakat sorularinin ilk grubu
katilimeilarin yabanci dil 6grenme deneyimlerini ortaya c¢ikarirken ikinci soru grubu
varsayimsal dil 6grenme durumlarma iliskin katilimcilarin tepkilerini ortaya c¢ikarmastir.
Miilakat sonuglarini incelemek suretiyle, Naiman ve vd. takip eden vaka galismalari i¢in {i¢
katilimer se¢mistir. Bu katilimcilar ¢ok sayida yabanci dil 6grenmisler ve bazi miilakat
sonuglarini aydinlatan ilging 6grenme deneyimlerine sahiptiler. Spesifik miilakat yontemleri
belirtilmemistir. U¢ vaka calismasindan Bayan B ve Bay C’nin yabanci dil &grenme
deneyimlerini igeren ikisini kisaca sunacagim. Bayan B,Ozel Egitim béliimiinde (26 ve 35 yas
aras1) bir doktora dgrencisiydi, anadili Ingilizce olmakla beraber Ingilizce-Yiddis olarak iki
dilli bir ailede yetismis ve bir yetiskin olarak hatirlamadigi Yiddis dilinde yedi yasina kadar
akictydi. Bayan B, Ibranice, Fransizca, Latince, Almanca ve Italyanca 6grendi. Bayan B ilk
dort dili kendi iilkesinde sinmif ortaminda, her ikisini de cansiz akademik c¢alisma olarak

niteledigi genelde okuma yaparak ve gramer calisarak &grenmis olup Italyanca’yr ise
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Montessori dgretmeni olmak igin bir yil kalmis oldugu italya'da 6grenmistir. Bu farkli tiirdeki
ogrenme deneyimleri farkli 6grenme sonuglarina yol agmistir: ibranice, Fransizca, Latince ve
Almanca bilgisi elde etmis ancak nadiren kullanmisken hakkinda hi¢ bir bilgiye sahip
olmadan basladigi italyancada bir yil i¢inde dinleme ve konusmada akici hale gelmistir.
Bayan B,italyancada hizli ilk ilerlemesini yaninda kalmis oldugu kisi olan Signora’ya
atfetmistir. Su sekilde ifade etmisti: Signora’y1 ¢ok iyi bir dil 6gretmeni olarak buldum... geng
bir ¢cocuga bir dili konusmay1 6greteceginiz sekilde bana dil 6gretiyordu. Takildigim zaman
kelimeleri veriyordu. Benim i¢in bunlar1 séyliiyordu, ben deniyordum ve tekrarliyordum; gok
dogru olmazdi, tekrar sdylerdi. Muazzam bir sabri vardi (S. 46). ilk &grenme asamasini
gectikten sonra Bayan B'nin Italyanca yeterliligine katki yapan iki énemli katki unsuru daha
olmustur. {lk unsur almis oldugu formel dil kursuyla ilgilidir. Dersi almadan &nce italyanca
ifadeler ve yapilardaki smrl bilgisinin farkindaydi. Sinif disinda Italyanca kullanimindan
sonra almis oldugu formel sinif egitimi ilerlemesini kolaylastirmistir. Bayan B’nin ‘dilsel
atthm’ (s. 47) olarak adlandirmis oldugu diger Snemli deneyim ise bir tatil sirasinda Italyan ve
Amerikali arkadaslar1 ile seyahat ederken ortaya cikti. Seyahat siiresince, Italyan arkadasi ve
Amerikan arkadasi arasinda terciiman olarak gorev yapmis ve bu ise onun yabanci dili
kullanma c¢ekingenligini ve anksiyetesini agsmaya zorlamistir. Geziden dondiikten sonra
yabanci bir kisinin konusmasinin anlasilir oldugunu fark etmistir ki seyahat 6ncesinde bu
anlayisa sahip degildi. Yabanci dil 6grenmede basar1 i¢in Bayan B, formel bir dil egitim
almanin yaninda, hedef dil toplumuna goniillii olarak katilimin ve konusmay1 6grenmek igin
motivasyonunun onemini vurgulamistir. Dil 6grenme yetenegiyle ilgili olarak ise kendisini
isitsel girdileri hatirlama yetenegine sahip olarak goriiyor ve dile bir sistem olarak bakmaktan
hoslaniyordu.

Bay C sasirtic1 sayida yabanci dil 6grenmis bir Antropoloji profesoriidiir (26 ve 35 yas

arasi1): Almanca, Fransizca, Romence, Izlandaca, Italyanca, Ispanyolca, Arnavutca, klasik ve
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modern Yunanca, Rus¢a, Lehge, Sirp-Hirvatca, Latince, Mohawk, Swahili, Galce, Macarca,
Hititce, Japonca ve Litvanyaca. Her ne kadar ¢ocukluk ¢evresi agirhikli olarak Ingilizce
konusan bir ¢evre olsa ise de ilk dort dil onun ana dili haline gelmistir. Zengin yabanci dil
o0grenme gecmisi dokuzuncu siniftayken resmi Latince egitimi ile baslamis ve gayri resmi
olarak Yunanca ile devam etmistir. Harvard’da, Rusga dilbilgisini ve konusmay1 6grendi. Her
ne kadar ders olarak dilbilgisi 6grenmemis olsa da kisisel olarak dillerin gramerine kars1 bir
ilgisi vardi. Ana dali olan Matematik ve fen alaninda basarisiz olduktan sonra iki dil dersi
daha almaya karar verdi: Romence ve Hititge. Almanca yazilmis bir Hitit¢e ders kitabi ve
Hititce/Almanca sozliik kullandigi i¢in es zamanl olarak Almanca da 6grendi. Fransizca
konusan bir kiz arkadas1 oldugu icin Harvard'da Fransizcada oldukea yetkin hale geldi. ilk
evliliginde ilk kiz ¢ocuguyla izlandaca 6grendi. Bay C oldukea kisa bir siire iginde yabanci dil
ogreniyordu. Nispeten etkili biitiin dil 6grenme deneyimleri arasinda Ogreniminin altinda
yatan bir dizi 6nemli unsurdan bahsetmektedir: ‘asgari yapiy1’ elde etmesinde ona yardim
etmis olan metinleri tekrara dayali ezber (S. 51), hata yaptig1 zaman derhal diizeltilmesi, her
zaman sozlik kullanmasi, dile bagli olarak farkli stratejiler ve materyaller segcmesi ve 1yi
ogretmenlere sahip olmasi. Bunlar arasinda, motivasyonunu olumlu bir sekilde etkilemis olan
ogretmenlerin onemini vurgulamistir. S6yle demistir: Yontemler kimi zaman degisti, ama
motivasyon degistigi zaman O0grendiklerimin miktar1 da degismektedir. Bu 6nemli bir seydir
ve uzun vadede pedagojik yontemlerden ¢ok daha énemli oldugunu diistiniiyorum (S. 53). Bay
C kendisini dil 6grenme agisindan 6zellikle yetenekli olarak gérmemekte ancak son derece
motiveli oldugunu kabul etmekte ve soyle demektedir: Motivasyon, ister tanidiginiz insanlara
veya Hint atalarim gibi soyut bir fikre veya isterse hoslandiginiz bir 6gretmene ithaf edilsin
¢ok anlam ifade etmektedir (s. 57).U¢ vaka ¢alismas: yiiriittiikten sonra Naiman ve vd., iyi dil
ogrenen ¢ kiside gbzlenen birka¢ ortak faktor oldugu sonucuna varmislardir. Birinci faktor

hedef dile yonelik bir ‘duygusal bag’ (s. 58) icermektedir. Ogrenciler bir dile ilgi duymaya
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basladiktan sonra dogal olarak dgrenme ile mesgul olmaktadirlar. ikincisi, iyi dil &grencileri
bir dile yonelik sistematik bir bakisa sahip olmak ve bu dili bir iletisim araci olarak aktif bir
sekilde kullanmak gibi ortak stratejiler uygulamiglardir. Son olarak, her ii¢ katilimct yeni bir
dili kullanmada engellenme ya da utangaclik gibi duygusal bir zorluk hissetmisler, ancak
Ogrenim gecmislerinin bir noktasinda bunlar1 yenmislerdir. Diger bir deyisle, onlarin basarisi
sadece dil 6grenme yeteneklerine isnat edilememeli; dile olan ilgileri, ¢abalar1 ve katilimlari
onemli roller oynamuistir.

Kanno (2003) calismasini Oykii arastirmasi olarak tanimlamistir. Fakat benin bu
caligsmay1 bu boliime dahil etmemin nedeni Kanno’nun bu ¢aligmasinin dort vaka galismasi
icermesi ve Japon ogrencilerin ikinci dil 6grenimi ve kimligi ile ilgili oldugundan dolayidir.
Kanno doktora tezi igin yaklasik ii¢ yil boyunca dort Kikoku-Shijo (geri donen) 6grencinin
kimlik degisimlerini aragtirmistir. Geri donen Ogrencilerin ¢ocukluklarinda nispeten uzun
stireli yurtdisinda bulunmalarindan dolayr bu 6grenciler anadilleri ve ikinci dilleri de dahil
olmak tizere hem Japon hem de diger iilkelerin etkisine maruz kalmislar ve hem Japonya’da
hem de yabanci iilkede yerel okullara devam etmislerdir. Buna ek olarak yurtdisinda yasarken
genellikle Japonya'da yasayan Japon 6grencileri akademik olarak yakalamak amaciyla hafta
sonlar1 bir Japon okulunun yurtdisi subesi olan hoshuko’ya devam etmislerdir. Kisacasi, iki
dil kullanarak ve iki kiiltiirden etkilere maruz kalarak iki iilkede yetigsmislerdir. Caligmanin
amaci, Japon genclerinin doniistiigli, iki dilli ve iki kiiltiirli kimliklerini gelistirdigi uzun
vadeli siireci incelemektir. Katilimcilar, Kanno’nun Toronto'da bir hoshuko’da &gretmen
olarak calisirken tanistig, yaslari 12-15 arasinda degisen Sawako (kiz), Kenji (erkek), Kikuko
(kiz) ve Rui (erkek) adli dort Japon 6grencidir. Caligma Mart 1992°den Aralik 1995°e kadar
yuritiilmistir. Birincil veri toplama yOntemi her bir 6grenci ile yapilan
goriismelerdir. Ogrenciler ile Kanada'da iken Toronto’da bulunan hoshuko’da agik uglu

birka¢ goriisme yapilmis ve katilimcilar Japonya'ya dondiikten sonraki iki yil igerinde dort
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goriisme daha gerceklestirilmistir. Kanno giinliikler, mektuplar, telefon goriismeleri, e-posta
aligverisleri ve katilimcilarin tanidiklar araciligiyla baska bilgiler derlemistir. Kanno anlatilar
olusturmak suretiyle goriigme verilerini analiz etmistir. Kanno kuramsal cergeve olarak
kismen, ‘toplumun rolii ve topluma katilimdaki uzlasilabilirligi’ vurgulayan pratik yapma
topluluklar1 perspektifini (Wenger, 1998) kullanmistir (Kanno, 2003). Kanna bu perspektiften
yola ¢ikarak, Japon 6grencilerin katilim sagladigi ve kimliklerini gelistirdigi yabanci ve Japon
okullarini topluluk olarak kavramsallastirmistir. Ogrencilerin bu topluluklardaki konumlari ilk
zamanlarda muhtemelen g¢evresel olmus ve Ogrenciler diger tiyelerle etkilesimleri iizerinden
kendilerini toplumun merkezine dogru tagimislardir. Bu siire¢ 6grencilerin kimliklerinin bu
toplum igerisinde uzlagsmasini gerektirmistir. Kanno ayrica 6grencilerin kendi yontemlerini,
katilim derecelerini ve toplum icindeki kimliklerini se¢meye yoOnelik olarak topluluk
tiyeleriyle uzlagsmalar yoluyla kendi vasitalarini gelistirdiklerini varsaymaktadir. Bu teorik
cergeveyi kullanarak Kanno, donenlerin iki dilli ve iki kiiltiirlii kimliklerinin ¢ok yonlii oldugu
ve dinamik degisime tabi oldugunu ve katilimcilarin anlatimlarinin  kendi kimlik
dontistimlerinin gerceklesmis oldugu siireci ortaya ¢ikarabilecegi sonucuna varmistir. Kanno,
2. boliimden 5. boliime kadar her bir 6grencinin anlatilarini sunmus ve bu boliimlerde her bir
ogrencinin yurt disinda ve Japonya’da geri donen bir Ingilizce dgrenen &grenci olarak
deneyimleri, duygulan ve diisiinceleri aciklamistir. Kanno asagidaki boliimlerde katilimcilarin
kimlik doniistimlerini analiz etmis ve bu analiz vaka caligmasmin iyl bir Ozetini
olusturmustur. Kanno katilimcilarin deneyimlerini li¢ asamaya ayirmistir: Kuzey Amerika’da
gecici ikamet, Japonya’ya tekrar donlis ve daha sonraki uyum siireci. Gegici ikamet
doneminde Ingilizce 6grenimi Japon &grencilerin karsilastigi en dnemli gérevdi. ingilizce,
Kanada'ya gittiginde zaten iki dilli olan Ruihari¢, Sawako, Kenji ve Kikuko i¢in 6nemli bir
zorluktu ve kimliklerinin biiyiik bir kism1 Ingilizce edinme derecelerine gore belirlenmistir.

Ornegin, Sawako ve Kikuko smnirh Ingilizce yetenekleri nedeniyle genel Ingilizce toplumunda
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nispeten basarisizlik ve tecrit yasamislardir. Bunun sonucu olarak, diger Ingilizce 6grenen
ogrencilere ve hoshuko’daki Japon Ogrencilere yaklastilar. Kanno bu durumun 6grencilerin
karsilastig1 ironik bir gergegin altim1 ¢izdigini belirtmektedir: Bu Ogrenciler hedef dil
toplumunun bir iiyesi olabilmek igin geldikleri zaman itibariyle sahip olmadiklari Ingilizce
becerilerine ihtiyag duymaktadirlar. Kenji de Ingilizcede zorluk yasad: ancak iistiin atletik
yeteneginden dolayr Kanadali akranlar1 arasinda popiiler bir 6grenci oldu. Kenji’nin dil
gelisimi, {ist diizey bir Ingilizce yeterliligi olmadan kabul edilmesinin bir sonucu olarak
durdu. Rui Ingilizcesi ile Kanada okulunda ¢ok az zorlukla karsilasmasma ragmen, Japon
kimligini kaybetme konusunda olduk¢a endiseliydi. Akademik olarak yetenekliydi ve
hoshuko arkadas ¢evresinde takilmaktan ve biitiin geceyi karaoke ile gecirmek gibi
faaliyetlerden hoslanmiyordu amahoshuko Rui i¢in Japonya'yt temsil etmekteydi.
Hoshuko’daki Japon akranlari tarafindan kabul edilmek, Japon kimligini korumak i¢in ona
yardimel oldugundan dolay1r Rui i¢in son derece anlamliydi. Dort katilimeinin hepsi itibarli
Japon {iniversitelere girmek icin 18 yasindayken Japonya'ya dondii. Japonya’ya tekrar
dontsleri ve kimlik kaymalarina iliskin olarak Kanno 6grencilerin yasamis oldugu iki durum
belirlemistir. Kenji ve Kikuko geri doniis kimliklerini hafifseyerek diger dgrencilerden farkli
degillermis gibi davrandilar. Sawako ve Rui ise geri doniis kimligini vurgulayarak tersi bir
yaklagim sergilediler. Ug bir 6rnek olarak, Kenji bir taiikukai beysbol takimina katilmaya
karar verdi. Bu beysbol takiminda tipki askerlerdeki gibi kati bir hiyerarsik sistem ve siki
kurallar ve cezalar uygulanmaktaydi. Geleneksel Japon topluluguna katilmasinin Japon
toplumuna hizla tekrar benimsenmesinde yardimci olacagina inaniyordu. Kikuko bir geri
donen olarak goriinmeyecek sekilde Japon arkadaslarinin tutumlari, giyim ve sag stilleri
yaninda konusma mevzularini da benimseyerek onlar1 taklit etti. Kenji ve Kikuko’nun aksine,
Sawako ve Ozellikle Rui, Japonya’ya dondiikten sonra geri dénen konumlarini

vurguladilar. Rui, Kanada'da iken, Japon kimligini ve Japonca dil becerilerini korumak
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istiyordu ama Japon iiniversitesine girdikten sonra onun bu arzusu geri donen kimligini ve
Ingilizce dil becerilerini korumak arzusuna déniismiistiir. Bu durum ise onun yeni
iiniversitede pek ¢ok hayal kiriklig1 yasamasi nedeniyle olustu. Bu hayal kirikliklar1 arasinda
duyarsiz Japon Ogrenciler ve isteksiz 6gretmenlerle bir araya gelmek ve kendisinin igreng
olarak hissetmis oldugu bir yatakhanede kalmak vardi. Dért 6grencinin hepsinin de gurur
duymus oldugu ortak yonleri ise sahip olduklar1 Ingilizce yeterlilikleri olmustur. Her ne kadar
Ingilizce 6grenen dgrenciler olsalar da ve Ingilizceleri Kanada'da yabanci Ingilizcesi gibi
goriilmiis olsa da, Ingilizce becerilerine verdikleri deger Japonya'ya dondiikten sonra aniden
artt1. Degisiklikten dolay1 ¢ok sasirmislardi, ancak bunu olumsuz olarak algilamadilar. Son
olarak, Kanno dort 6grencinin Japonya'ya geri doniislerini takip eden bir bucuk yillik siire
zarfinda gerceklesen uyum siirecini irdelemistir. Dort 6grenci de ilk gruplarindan farkli
ogrenci gruplari ile sosyallesmeye basladi. Ornegin, Kenji taiikukai beysbol kuliibiinii birakti
ve diger geri donenlerle daha sik goriismeye basladi ve Rui bir kiliseye devam etti ve daha
sonra Hiristiyan oldu. Kanno, bu 6grencilerin kendi sosyal aglarin1 genislettiklerini ve daha
rahat katilim saglayabilecekleri ve kendi geri donen kimliklerini daha olumlu
algilayabilecekleri toplumlar bulduklarin1 agiklamistir. Japon kiiltiirii genellikle homojen ve
miisterek bir toplum olarak kliselestirilmesine ragmen birbirlerinden az veya ¢ok farkli
‘siradan’ uygulamalar1 olan bir¢ok kiigiik topluluktan olusmaktadir. Arastirmaci, bu geri
donen dgrencilerin her birinin ergenlikten gen¢ yetiskinlige dogru biiyiime siireclerinde iken
kendilerini rahat hissedebilecekleri topluluklar arayarak kendi cift dilli ¢ift kiiltiirlii ve geri
donen kimliklerini uzlastirmak i¢in esnek yontemler gelistirdikleri sonucuna ulagmustir.
Kanno’nun calismasi kendi ¢alismamla alakali iki konunun altmi ¢izmektedir. Birincisi,
Kanno’nun c¢alismasi, yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin kimlik degisimlerinin
kacinilmaz olabilecegini ortaya koymustur. Geri donenlerin vakasinda bu durum 6grencilerin

koklii cevresel degisimler yasamalarindan dolayr meydana gelmektedir: Fiziksel olarak
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Japonya'dan ayriliyorlar ve okulda yabanci dil kullanmak zorunda olduklari bir ikinci dil
toplumuna dahil oluyorlar. Daha sonra yillar sonra Japonya'ya doniiyorlar ve diger Japon
ogrencileri akademik olarak yakalamalari gereken Japon toplumuna tekrar giriyorlar. Bu siireg
icerisinde, Ogrenciler kim olduklart ve kendilerini hangi ilke ile tanimlayacaklari gibi
kimlikle 1ilgili sorunlarla karsilastiklar1 ¢ok sayida durum bulmuslardir. Geri doénen
vakalarmin aksine dinamik cevresel degisiklik yasamaksizin yiiksek diizeyli Ingilizce
yeterliligi gelistirmis olan Japon Ogrencileri daha hafif, kademeli, hatta farkinda bile
olmadiklar1 kimlik degisimleri yasayabilmektedirler. ikincisi, &grenenlerin dil ve kiiltiir
bagintili kimlik degisimleri toplumun rolii ve topluma katilimdaki uzlagilabilirligi vurgulayan
pratik yapma topluluklart ‘perspektifi’ ¢er¢evesinde izah edilmistir. Kanno gecici ikamet
stiresindeki okulu, hoshuko’yu ve gegici ikametten sonraki Japon iiniversitesini, dgrencilerin
stirekli olarak kimliklerini uzlagtirirken katilim sagladiklart farkli topluluklar olarak
kavramsallastirmistir. Bu perspektif, Ingilizce 6grenen égrencilerin kimlik degisimi ve dil
ogrenimleri ile ilgili baska calismalarda da kullamlmustir (Bkz: Morita, 2004). Ingilizce
simifinin disinda gergek bir ikinci dil toplulugu bulunmadig: i¢in 6grencinin bir giin ziyaret
etmek isteyebilecegi Ingilizce konusan bir iilke gibi hayali bir topluluk gergek ikinci dil
toplumu igin ikame edilebilir.
Alanyazin Taramasinin Ozeti

Alanyazin taramasinin ilk yarisinda yabanci dil 6grenme motivasyonundaki degisimler
tizerinde durulan c¢alismalar incelenmistir. Cesitli kuramsal ¢erceveler ele alinmistir
(Geleneksel sosyo-egitim modeli, bilissel psikoloji, sosyal yapisalcilik, bunlarin karigimlar: ve
ikinci dil motivasyon 06z sistemi). Yabancit dil 6grenme motivasyonuna iliskin
arastirmacilarin sahip olduklari, bu karmasik yapinin farkli goriintiilerinin tasvir edildigi,

farkli anlayislar sunulmustur.
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Alanyazin taramasinda ele alinan bazi aragtirmalar yontemleri ile ilgili olarak birincil
metodoloji nicel yaklasimla yapilmistir. Geleneksel tek-seferli kesitsel arastirmadan farkli
olarak, Berwick ve Ross (1989), Gardner vd., (2004), ve Irie (2005) iki veya daha fazla anket
uygulamislar ve 0grencilerin yeterlilik gelisimi baglaminda motivasyonlarinin zaman iginde
nasil degistigini degerlendirmislerdir. Dornyei ve digerleri (2006) ayrica Macarlarin iilke
capinda bir doniisiim yasarken 6grencilerin egilim degisikliklerini arastirmak amaciyla ¢oklu
anketler uygulamislardir. Irie (2005), Nakata (2006), ve Sawyer (2007) tarafindan nitel
yontemler  birincil  nicel  analizlerin  devami  veya  tamamlayicis1  olarak
kullanilmistir. Tamamen nitel olan c¢aligmalar ise Ushioda (1994, 1998), Nikolov (2001), ve
Shoaib ve Dornyei (2004) tarafindan yiirtitiilmistiir.

Alanyazin taramasinin ikinci yarisinda, yabanci dil O6grenme gelisimi ile ilgili
otobiyografik caligmalar ve durum calismalar1 esas olarak metodolojik arastirma amaciyla
incelenmistir. Otobiyografi ile ilgili olarak, ger¢cek otobiyografiler ve otobiyografiyi aragtirma
araci olarak kullanmis olan calismalar incelenmistir. Lvovich (1997) ve Fu’nun (1995)
otobiyografileri iki ayr1 6grencinin yabanci dil gelisim siire¢leri hakkinda ayrintilar ve dil
ogrenimlerine dair derin yansimalar saglamaktadir. Her ne kadar caligmalarini arastirma
amagh yazmis olsalar da gergek yasam oykiileri hem genel dil 6grencileri hem de ikinci dil
aragtirmacilart i¢in ilgi cekicidir. Eserlerinin yiiksek kalitesi yliksek diizeyli dil 6grenim
basarilarina taniklik etmektedir ve bu durum, yazarlar ingilizceyi yetiskin olarak edindikleri
icin tiim dil 6grencilerine cesaret verici bir durumu ortaya koymaktadir.

Incelenen ¢alismalardan hareketle, yabanci dil 8grenme motivasyonu giderek kendi
dinamik yapisi iizerine odaklanmak suretiyle incelenmekte ve uzun dénemli arastirmalarin
degeri Ogrencilerin motivasyonlarinin uzun dénemli yabanci dil 6grenim siireglerinde nasil
degistigini anlamak isteyenler tarafindan kabul edilmeye baslanmistir. Alanyazin taramasi,

motivasyon degisim Ozelliklerini ve bu Ozelliklerin muhtemel sebeplerini ortaya
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cikarmistir; bununla birlikte, derinlemesine, tek tek Ogrencilerin yabanci dil 6grenim
motivasyon degisiklikleri iizerine, Ozellikle Yabanci Dil olarak Tiirk¢e (YDT) 0Ogrenen
ogrencilerinin vakalar iizerine biitiinsel arastirmalar heniiz hi¢ yapilmamustir.

Her ne kadar Crookes ve Schmidt (1991), Spolsky (2000), ve Benson (2004) gibi bir
dizi aragtirmaci gesitli arastirma yontemlerinin kullanimini tesvik etmis olsalar da, ikinci dil
O0greniminde motivasyon Tlizerine yonelik arastirmalarda nitel yaklagimlarin kullanimu,
ozellikle de uzun donemli inceleme véakalarinda hala kisithidir. incelenen ¢alismalarda ayrica
durum c¢aligmalarinin ve otobiyografiler gibi 6grenci hikayelerinin egitimsel ve arastirmaya
doniik degeri sergilenmistir. Biyografik ¢aligmalarin ve vaka ¢alismalarmin bir kombinasyonu
bir ka¢ daginik parcayr sunmak yerine tiim motivasyonel resmi gostererek ve bireysel 6grenci
farkliliklarinin altini ¢gizerek arastirmacilarin yabanci dil 6grenimi motivasyonuna yontemsel
olarak 0zglin bir agidan yaklagsmasina imkan saglamaktadir. Bu kombinasyon, 6zellikle
yabanci dil 68renim motivasyonuna yonelik uzun dénemli arastirmalar i¢in etkili olabilir
clinkii kendi 6grenim baglamlarinda Ogrencilerin ifadelerine dayali olarak uzun siireli
ogrenme siirecindeki motivasyonel degisimin detayli bir sekilde incelenmesine imkan
vermektedir.

Mevcut arastirmayla ilgili iki kaygim sdz konusudur. ilk kaygi bu tiir bir ¢alismanin
geriye doniik veri toplamaya dayanmasidir. Retrospektif olarak toplanan veriler genellikle tam
olarak giivenilir ve tutarli olmamakla elestirilmektedir. Bu elestiri bir dereceye kadar makul
olsa da, bu tiir yontemler uzun dénemli 6grenim motivasyonu degisimlerini arastirmak igin
uygun gozikmektedir c¢ilinkii motivasyonun son derece karmasik, biraz kararsiz ve
gozlemlenemez olan O6grenimin 6nemli bir yOniini teskil ettigi genis Ol¢lide kabul
edilmistir. Nitekim alanyazin taramasinda gézden gegirilen gogu arastirma az veya ¢ok Ol¢iide
katilimcilarin gegmiste meydana gelmis olan yabanci dil 6grenimlerine iliskin retrospektif

aciklamalarim1 icermektedir. Diger bir deyisle, geriye doniik veri toplama olmaksizin uzun
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dénemli tiirde bir motivasyonel arastirma yiiriitmek zordur. Ikinci kaygim, az Katilimci
sayisina sahip bir calismanin elde edilen bulgularinin daha biiyiik bir niifusa genellenebilir
olmamasidir. Ancak bu iddia durum galismasi arastirmalarinin degerini azaltmaz; aksine,
ogrenci ¢esitliliginin tam da dil edinimi dogasinin 6nemli bir pargasi oldugu yabanci dil
Ogrenim arastirmalar1 i¢in uygun bir yaklagimdir. Stevick’in (1989) belirttigi gibi, yiiksek
diizeyde yeterlilik elde eden her 6grencinin 6zgiin bir yolu vardir. Her ne kadar bir 6§rencinin
ogrenme hikayesi herkese genellenemezse de, basarili Ogrencilerin deneyimleri diger
ogrencilerin bircok sey Ogrenebilecekleri anlamli kaynaklardir. Bu durum 06grencilerin
O0grenim gecmislerinin biitiinciil olarak sunuldugu durumlarda o6zellikle dogrudur ¢iinki
okuyucular kendi 6grenimleri ile alakali bilgileri segebilirler ve kendi yaklasimlarini basarili
Ogrencilerin  yaklasimlar1 ile kiyaslayarak ve karsilastirarak kendi &grenimlerine
yansitabilirler. Dahasi, bir arastirmacinin baglangic 6nermelerini sundugu ve bu onermeleri
desteklemek amaciyla bir durum g¢alismasi yiriittigii sistematik bir yaklasim benimsendiginde
(Yin, 2006, 2009) istatistiksel genellemeden ziyade analitik  genellemeye
ulasilabilmektedir. Bu calismada giivenilirlige, gecerlilige ve pratiklige yonelik kaygilar
ticlincii boliimde daha detayli olarak irdelenmektedir.

Son yillarda, nitel yaklasimlarin kullanimina dair taraftarlik yabanci dil 6grenme
motivasyonu literatiiriinde oncesine kiyasla daha sik ifade edilmistir. Ushioda (2008, 2009)
gelecekteki yabanci dil 6grenme motivasyonu arastirmalari igin kisi-merkezli bir perspektif ve
kisi-baglam perspektifini arzu edilen istikamet olarak Onermistir. Ushioda’nin son
zamanlardaki iki caligmasindan yapilan asagidaki alintilar su konularla ilgilidir (a)
motivasyon ve iyi dil Ogrenenler, ve (b) motivasyon ve ikinci dil-benligi. Belki de
sorgulamanin en umut verici yonii dil 6grenenlerin kendi seslerini ve hikayelerini ya sahsen

(Bkz: Lim, 2002) ya da arastirmaci tarafindan minimum miidahil olunmak suretiyle (Lamb,
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2005) merkeze almakta yatiyor. Iyi dil 6grenenlerin motivasyon hakkinda bize 6gretecegi cok
seyi vardir. (Ushioda, 2008)

Motivasyona yonelik kisi-baglam tarz iligkisel bakigla ne demek istedigimi 6zetleyelim.
Teorik soyut varliklar olarak 6grencilerin {lizerinde durmaktan ziyade gercek kisiler iizerinde
odaklanmay1 kast ediyorum; bir kimligi bir kisiligi, 6zgiin bir ge¢misi ve arka planiyla
diisiinen hisseden bir insanoglu olarak her bir kisinin eylemine odaklanmak. Iddiam su ki bu
coklu baglamsal bilesenlere (dogrusaldan ziyade) iliskisel bakmaliyiz ve motivasyonu
karmagik etkilesimler sistemi araciligiyla ortaya ¢ikan organik bir siire¢ olarak gormeliyiz
(Ushioda, 2009). Ayrica, Dornyei ve Ushioda (2011) yabanci dil motivasyon arastirmalarinda
bir degisiklik ihtiyaci iddiasinda bulunmuslardir: geleneksel indirgemeci ve dogrusal sebep-
sonu¢ yaklagimindan daha genis kapsamli, dinamik ve durumsal yaklasim. Dornyei ve
Ushioda (2011) motivasyon, bilis ve duygunun biitiinciil olarak aragtirilmasi gerektigini ve
nitel yaklasimlarin, konunun genisligini ve derinligini giivenilir bir bigimde temsil eden
veriler  iretebilecegini  Onermislerdir. Asagidaki  alintilar bazi  temel  fikirlerini
aksettirmektedir: Motivasyonun karmasik ve ¢ok katli yapisina yonelik yeni bir anlayis
arayisiyla karakterize olan ikinci dil &grenme motivasyon arastirmalarinin  mevcut
durumunda, nitel arastirma yontemlerinin giderek artan benimsenisi son derece yararli ve
yerinde goriinmektedir. Bu durumda yapilmasi gereken, belirli bir durumdaki bu ii¢ bilesenin
dogru kombinasyonunu yakalayan bir analiz diizeyi bulmaktir. Bu ise dil 6grencilerinin kendi
bildirimlerinin nitel aciklayici incelemelerinin motivasyona yonelik dogru ag1 ve
benimsenmesi gereken motivasyonlu davranislar hakkinda yeterli ipucu ihtiva edebilecegini
diistindiirmektedir. Dinamik sistemler yaklagimi higbir davranigsal fenomenin tek bir
aciklamasi olmadigini, tim bunlarin ve diger birgok potansiyel nedenlerin nihai sonucun
ortaya ¢ikmasinda katkida bulunmus olabilecegini, ancak dikkatli bir sekilde yiiriitiilen derin

milakat caligmasinin  bu hususun kokiine inme sansmma sahip olabilecegini



60

ongormektedir. Dolayisiyla, yapmamiz gereken tek sey dogru sorulart sormaktir. Bu alintilar
bir tamamlayici olarak degil birincil aragtirma yaklagimi olarak yiiriitiilecek nitel arastirmalara
yonelik ihtiyac1 agik¢a gostermektedir. Bu yaklasim, yabanci dil 6grenme motivasyon

anlayisimizi biiyiik ol¢lide artirabilir.
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Boliim I11: Yontem

Sayilabilen her sey saygin degildir ve
saygin olan her sey sayilamaz.
Albert Einstein.

Bir Nitel Arastirma Deseni olarak Durum Calismasi

Durum galigmasi bir¢ok arastirmaci tarafindan ¢ok farkli bakis agilariyla tanimlanir. Yin
(2006, 2009) durum caligmasini bir vakanin, olayin v.b. kapsaml bir sekilde arastirilmasi
olarak tanimlarken Stake (1995) durum calismasini yontemsel bir arastirmadan daha c¢ok
aragtirmacinin ¢alisacagl konuyla ilgili olarak kendi se¢imi olarak tamimlar. Fakat her iki
uzman da durum caligmalarinin nitel ve nicel desenli arastirmalarda; ayrica kesfedici ve
aciklayict calismalarda kullanilabilecegi konusunda hem fikirdir. Creswell’e goére (2007)
durum calismasi nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bes desen tiiriinden biridir. Bu
desenler durum calismasi, etnografik arastirma, eylem arastirmasi, kuram olusturma ve
fenomonolojik aragtirmadir. Durum c¢alismasi deseninin psikoloji, siyaset bilimleri, tip ve
hukuk gibi birgok alanda siklikla kullanilmasi bu ¢alismada durum c¢alismast deseninin bir
metodolojik yaklasim olarak se¢ilmesini destekler goriinmektedir. “Durum” denildiginde ne
anlamaliy1z? Acik bir sekilde, durum, arastirmaya konu olan birey(ler), karar(lar),
program(lar) ve kurulus(lar) olabilir. Turan ise (2013) durum caligmasina soyle aciklik
getirmektedir:

“Vaka bir isim, bir nesne, bir varliktir; cok ender olarak bir fiil, bir sifat, bir islev

olabilir. Okullar goriilmesi kolay, gercek seyler sundugu i¢in vaka (durum)

olabilir. Modiiler egitim, sekilsiz ve soyut olmakla birlikte yine de belirli seyler

olduklar i¢in vaka olabilirler ancak, ‘egitim’in kendisi vaka olamaz. Hemsireler

vaka olabilir ancak, ‘bakim faaliyetleri’ vaka olarak tanimlanamaz. “Y6netmek,

etkili olmak, dogurmak ve oy vermek” islev Ornekleridir, vaka olarak
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tanimlayacagimiz varliklar degildir. Vakalar i¢in “yOneticileri, iiretim tesislerini,

calisma ve gonderme odalarini ya da oy verenlere yonelik egitim seanslarint”

secebiliriz. Bu vakalarla islevleri (analiz birimlerini) inceleme firsati buluruz, ama

konu islevin kendisi degildir” (s. 41).

Durum c¢aligmalarinin  olumlu ve olumsuz yonleri elbette mevcuttur. Durum
caligmalarinin olumlu yonii, aragtirmaciya hayatin igerisinde ver olan oldukga fazla, karmasik
ve i¢ ige gecmis olan Oriintiileri derinlemesine aragtirma imkani sunmasidir (Yin, 2009).
Durum ¢aligmalar1 diger desenlere nispeten okuruna g¢iktilar agisindan daha ¢cok okunabilirlik
sunar (Duff, 2008). Durum caligmalar1 uzun olmalar1 dolayisiyla, bir alanda derinlemesine ve
betimsel bilgiler sunar ve aragtirmacilar bazen mevcut bulgulardan hareketle yeni ve farkli
genellemeler yapabilme firsati bulurlar. Bu duruma verilebilecek en iyi bilimsel 6rnekler,
Ingilizce dgrenen Kosta Rikali 6grenciler iizerine kiiltiir edinimi modeline dayali yapilan
durum ¢aligmasi (Schumann, 1978), yine Ingilizce dgrenen Japon 6grenciler iizerine yapilan
(Schmidt, 1983) durum ¢alismasi ve ¢ocukluktan yetiskinlik donemine kadar olan siiregte
Kanadal1 iki dillilerin degisen benlik algilar1 (Caldas, 2007) iizerine olan 22 yillik bir durum
caligmasidir. Fakat durum c¢alismasinin arastirmaciya derinlemesine arastirma olanagi
sundugu bu durum bazen de durum c¢alismalarinin zorluklar: olarak goriliir. Roy’un (20009, ss.
212) durum caligmasi ve nicel arastirmalar karsilastirdi§i matrisi durum caligmasi deseninin
belirgin farklarin1 anlamaya katki saglamaktadir.

Tablo 1

Durum Caligmast ve Nicel yaklasimlar

Durum c¢aligsmasi Nicel yaklagim

Orneklem sayisi Sinirh Genis

Degisken sayist Genis Smirh
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Tablo 1’in devami

Metodolojik Yaklasim  Tiimevarimsal, yorumsal, Timdengelimli, hipotez testi
betimsel
Metodolojik gii¢ Kestfe doniik Yansitici istatistiksel
bulgular
Aragtirmacinin konuya olan Verilerin sistematik olarak
asinalig Ol¢iimii ve analizi
Coklu yontemler Cok degiskenli istatistiksel

Olgiilmesi zor olan faktorlerin  testler kullanarak nedensel

dahil edilmesi (Tarih, baglam  teorilerin gdsterimi

v.b.)

(Benoit Gauthier, Recherche Sociale: De la Problématique a la collecte des données, 5. Baski, Québec
Universitesi yayinlart. Le Delta, Canada. Simon N. Roy, L’étude de Cas, 2009, ss. 212).

Durum c¢alismalart i¢ ige gegmis Oriintiileri ve az sayidaki durumu derinlemesine
arastirmay1 amaglayan desenler oldugu i¢in elde edilen bulgularin daha genis bir 6rneklem
grubuna genellenebilmesi ve uygulanabilirligi bir sorunsal olarak goriilebilir. Yani, durum
caligmalar1 aragtirmacinin ¢alismaya kendi bakis agis1 ve 6znelligini katabilmesi agisindan
arastirilan durum iizerine ontolojik gerceklige ulasma noktasinda nesnelikten uzak kalabilir
(Duff, 2008). Bu durumda, durum calismasinin saglamligini artirmak gerekmektedir. Yin’e
gore (2009) durum calismalarina yonelik bilim diinyasinda bir klise olmus belli bash {i¢
onyargi vardir: ‘Durum ¢alismalar1 yanhdir,” “durum ¢alismalar1 genellemelere izin vermez,”
“durum galismalar1 uzun zaman alir”, dolayisiyla “sonug¢ta okunmasi miimkiin olmayan siskin
veri setleri ortaya c¢ikar.” Yin’e gore (2009) birinci Onyargi, arastirmacinin §zensiz
caligmasinin sonucu ortaya cikar. Yani aragtirmaci, ¢ok saglam olmayan kanitlardan veya
kendi 6znel goriislerine dayanan yorumlardan bulgular veya sonuglar tiiretmistir (Yildirim ve

Simsek, 2008). lkinci onyargi ise, durum calismasi yoluyla bilimsel genellemelere
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ulasilamayacagina iligkindir. Fakat durum calismalarinin amacinin genellemeler yapmak
yerine arastirilan durumu biitiinciil ve derinlemesine betimlemek oldugu unutulmamalidir.
“Tek bir durumun ¢alisilmasindan nasil genelleme yapilabilir?” sorusu en sik giindeme gelen
sorulardan biridir (Yildirim ve Simsek, 2008). Oysa ayni soru akilci/Newtoncu paradigmanin
is181yla ilerleyen nicel arastirmalar igin de gecerlidir. Tek bir deneyden ya da betimsel
uygulamadan yola ¢ikarak genelleme yapmak miimkiin olabilir mi?

Gorildiigii gibi durum ¢aligmalarinda arastirmacinin amaci bir 6rneklem grubundan
hareketle evrene genellemeler yapmak yerine c¢alisacagi durumun sayisini artirarak analitik
genellemeler yapmaktir, yani mevcut kuramlara atifta bulunmak, kuram olusturmak veya
kuramsal dnermelerde bulunmaktir. Bu anlamda, deneysel aragtirmalar ve durum caligmalari
arasinda teknik olarak herhangi bir belirgin bir farklilik yoktur (Yildirim ve Simsek, 2008).
Durum ¢aligmalaria yoneltilen {igiincii elestiri ise, yapilmasinin uzun zaman almasi ve bunun
sonucu olarak cok fazla ve okunmasi giic dokiiman iiretilmesidir. Ancak durum caligmasi
okunmasi gii¢ dokiiman seti olusturmak anlamina gelmemektedir. Genel olarak nitel
arastirmalarda ve 0Ozel olarak durum calismasi konusunda iyi yetismis arastirmacilar,
okunmas1 gili¢ dokiimanlar iiretmekten nasil kacinacaklarii bilirler. Durum c¢alismalarinin
uzun zaman aldigini iddia edenler de, durum c¢aligmalarint kiiltiir analizi (etnografya) ve
katilimer gozlemle karistirmaktadirlar. Adi gecen iki arastirma tiirlinde arastirma konusuyla
ilgili ayrintilara hakim olmak ve yeterli veri toplamak amaciyla alanda uzun bir siire
gecirilmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Biitiin bu kaygilardan yola ¢ikarak
sunu soylemek miimkiindiir: Durum ¢alismasi sanildig1 veya digsaridan goriildiigii kadar kolay
veya gergevesi dar bir arastirma tiirii degildir. Her asamasi itinali bir sekilde desenlenmesi
gereken; saglam argiimanlara dayandirilmasi ve teknik arastirma bilgisi gerektiren bir nitel

arastirma desenidir.
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Durum caligmasi1 deseni dil 6grenenleri birer durum olarak inceledigi i¢in bilimsel
olarak bu desenin yabanci dil 6gretimi alanyazina katkis1 biiyiiktiir. Dil 6grenen her durumda
hayatin igerisindedir ve onun i¢in dil 6grenme siireci i¢ ige gegmis Oriintliler sarmalinda yine
hayatin icerisinde etkilesimli bir sekilde gerceklesir. Hayatin igerisindeki bu Oriintiilerin
birbirleriyle olan anlasilmasi gii¢ iliskileri kagmilmaz bir sekilde bireyi ve onun dil
ogrenmedeki psikolojik bir faktdr olan motivasyonunu etkiler. Yabanci dil 6grenme ve
yabanci dil 6grenmede motivasyon birey icin birbirlerinden ayrilmaz kavramlardir. Bu
durumda, durum c¢alismalar1 bireyin 6grenme dogasina ve motivasyonuna biiyiik 6l¢iide 151k
tutabilir. Dil 6grenme siirecinde bireyin dgrenme tiiriiniin ve 6grenme ortamlarinin zamanla
degistigi bu siirecte bireyin uzun donemli yabanci dil 6grenme siirecini arastirmak bu alana
katk1 saglayabilir. Arastirmacilar genellikle deneysel arastirmalarin ardindan elde ettikleri
baz1 sonuglarin neden ve nasil ortaya ¢iktigini aragtirmak i¢in durum ¢alismalarina yonelirler.
Yani, pozitivist paradigmanin insana degin Oriintiileri tam anlamiyla ortaya c¢ikarmada
yetersiz kaldigi ifade edilebilir.

Durum calismalarinda otobiyografilerin yerine gelindigi zaman ise otobiyografiler birer
durum calismast olarak goriiliir ¢linkii onlar bir bireyin gercek hayat igerisinde yasadigi
durumlar1 derinlemesine betimlerler (Bkz: Bailey ve Nunan, 1996; Hoffman, 1989; Kouritzen,
1999; Lewis, 1961; Schumann, 1997). Durum ¢aligmalar1 ve otobiyografiler arasindaki genel
fark, arastirmayi kimin yuriittigi ile ilgilidir. Yani, bireyin kendi hayatim1 kaleme almasi
otobiyografi olarak adlandirilirken, baska birinin s6z konusu bireyin hayatin1 kaleme almasi
ise biyografik durum calismasi olarak adlandirilir.

Durum Calismasi Deseninin Saglam Temelleri

Durum ¢alismalar1 bir¢ok alanda bir durumu derinlemesine ortaya g¢ikarabilmek i¢in

siklikla bagvurulan bir nitel arastirma deseni olmasina ragmen, “durum caligmas1” kavrami

iizerinde heniliz bir fikir birligine varilamamistir. Bunun sonucunda, durum calismalarinin
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sadece tamamlayici ek bir arastirma yaklasimi oldugu algisi ortaya ¢ikmistir. Bir arastirmada
bu alg1y1 yok edebilmek i¢in arastirmacinin durum calismalarmin giivenirligini®, gecerligini
(Duff, 2008) ve uygulanabilirligini saglayarak durum c¢alismalarinin saglam temellere
dayandigin1 gostermesi gerekir. Duff (2008) durum c¢alismalarinda giivenirliginin, ¢alisma
grubunun sec¢imi, sOzlii miilakatlar, veri analizi, verilerin kontrol ettirilmesi v.b. tiim
siireglerin acik ve tutarli bir sekilde belirtilerek saglanabilecegini ifade etmektedir. Dis
gegerligi saglama konusunda ise tek bir durumu ve 6zdes olmayan durumlari ele almak
yerine, durumlar1 dikkatli bir sekilde segerek c¢oklu durum ¢alismalart yaparak
saglanabilecegini ifade etmistir. Duff (2008) ayrica bu ¢alismada kullanildig: gibi sistematik
bir yaklasimin kullanilmasinin uygulanabilirligi saglamanin yollarindan biri oldugunu ifade
eder.

Robert Yin’in durum c¢alhismasi modeli. Yin (2009) dort tir durum galismasi
yaklagimi gelistirmistir. Bunlar;

» Biitiinciil tek durum yaklagimi,

> l¢ice ge¢mis tek durum yaklagimi,

» Biitiinciil coklu durum yaklagima,

> l¢ice gecmis ¢oklu durum yaklagimidir.

Yin (2006, 2009) durum caligmalari lizerine gelistirmis oldugu bu yaklasimlar1 sematik
bir modele doniistiirmiistiir. Bu model Sekil 3’te (Yin, 2009, s. 46) gosterilmektedir. Bu
kategorik model c¢alisgilan durumlarin sayisina gore sekillenmektedir; yani segilecek
yaklagimin arastirmaci tarafindan belirlenmesi bir durum, birgok durum ve bir veya birgok
durum igerisindeki i¢ ice gecmis ¢oklu analiz birimlerinin miktarina gore belirlenmektedir.

Sekil 3; dikey modelde, ¢oklu desenlere karsi tek desenli olarak; yatay modelde, biitlinciil ve

* Nitel arastirmalarda giivenirlik ve gegerlik kavramlarmin uygulanmasina dair bazi anlasmazliklar mevcuttur
(Duff, 2008, s.176 - 178).
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i¢ ice gecmis modeller olarak boliinmiistiir. Oysa tek bir durum modeli kendine 6zgii farkli bir
durumu arastirmak i¢in uygundur. Fakat ¢coklu durum modeli aragtirmacilar tarafindan tekli
durum modeline nazaran tercih edilen bir modeldir ¢iinkii bu model arastirmaci tarafindan
ortaya atilan hipotezleri detayli bir sekilde arastirabilecek ve birgok durumu karsilagtirmaya
olanak saglayacak analitik avantajlar sunar. Arastirmacilar arastirmaya deger goriilmeyen 6zel
alt-birimler s6z konusu olmadig1 zaman biitiinciil tekli-birim analizini kullanirlar fakat 6zel
alt-birimler arastirildiginda gomiilii coklu-birim analizini tercih ederler.

Yin (2009) ayrica arastirmacilara durum g¢alismasini ‘teoriden uygulamaya’ koyarken
detayli ve anlasilmasi kolay olan durum calismast uygulama mazbatasi hazirlamalari
gerektigine dair tavsiyelerde bulunur. Durum ¢alismast uygulama mazbatasi arastirmacinin
duruma odaklanmasina ve durumu c¢alisilabilir bir hale getirmesine olanak saglar. Ayrica
okurlar i¢in durumu anlasilir kilar ve bulgularin gecerligini saglar. Bu mazbata ayrica mevcut
durum c¢alismasinin tekrarlanabilirligine olanak saglar. Durum c¢aligmast mazbatasinda
arastirmaci genellikle asagidaki parametrelere dikkat etmesi gerekir:

v" Durum ¢aligmasi projesi kisaca gozden gegirilmelidir; ¢alismanin amaglari, hedefleri
ve durum caligsmasi ile ilgili kavramlara dikkat edilmeli ve arastirilan konu ile ilgili
alan yazin okumalidir.

v Arastirmaci kendi durumlarina 6zgiin uygun yontemlere dikkat etmelidir. Calismay1
giivenilir kilabilmesi i¢in her ayrintiya ve dogru dilin kullanilmasina dikkat etmelidir.

v' Arastirmact durum c¢alismasi sorularina dikkat etmelidir. Her bir soruyu
cevaplayabilecek potansiyel bilgi kaynaklarimin neler olduguna ve veri toplama
stirecinde 6zel durumlarin neler olabilecegine dikkat etmelidir.

v" Durum ¢aligmasi mazbatasinin elde edilen raporlara bir rehber olacagma dikkat

etmelidir (ana hat, veriler i¢cin uygun format v.b.) (Yin, 2009, s. 81).
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Sekil 3. Durum ¢alismalari i¢in hazirlanan temel model (Yin, 2009, s. 46).

Bu c¢alismada Yin’in (2009) durum calismast i¢in gelistirdigi model kullanilmistir
clinkli bu model arastirmacinin mevcut nitel aragtirmay1 daha ileri boyutlara gotiirmesine ve
kendi okuruna bu arastirmayla ilgili en dogru ve tarafsiz bilgileri sunmasina firsat saglamistir.
Bu baglamda, c¢alismanin ‘Teoriden Uygulamaya’ adli bashiginda kapsamli bir durum
calismast uygulama mazbatasinin sunulmas: kagimilmaz olmustur. ilerleyen béliimlerde
caligma boyunca takip edilen durum c¢alismasi mazbatasi sunulmus ve icerigi detaylica
aciklanmistir. Bu mazbata, calisma ilerledik¢e degistirilen ya da eklenen tiim verilerin bir
cercevesini kapsamaktadir. Bu ¢ergevenin i¢ine dahil olan konular soyledir: (a) durum

caligmas1 modeli, (b) katilimcilar, (c) veri toplama araclari, (d) s6zlii miilakatlar, (e) e-posta
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yoluyla tamamlayici sorular, (f) durum caligmasi sorulari, (g) veri analizleri ve (h) durum
caligmast raporudur.

Cahsmanin saglam temelleri: Giivenirlik-gegerlik-nakledilebilirlik. Bu ¢alismanin
saglam temelleri gilivenirlik, gegerlik ve nakledilebilirlik gibi kavramlarin saglanmasiyla
kurulmaya calisilmistir. Bu ii¢ kavram asagidaki parametreler gergeklestirilerek saglanmistir.
Asagidaki parametreler ayrica bir sonraki teoriden uygulamaya adli baslikta detaylica ele
alimmustir.

(@) Arastirmaci daha Once nitel arastirma desenlerini ve durum galismasi desenini

kullanarak birgok ¢alisma yapilmistir.

(b) Arastirmaci ¢alisma grubuna Tiirkge okuma anlama testi uygulamistir.

(c) Arastirmaci ¢aligma grubunu bir se¢im kriteri kullanarak belirlemistir.

(d) Arastirmaci katilimcilarin iki sefer olmak iizere ayni1 motivasyon-zaman kartlarini

doldurmalarini saglamistir.

(e) Arastirmaci hayat hikayesi takvimi kullanarak katilimcilarin 6grenme gegmislerini

daha detayl belirlemeye ¢aligmistir.

()  Arastirmaci katilimcilarla bir¢ok sefer s6zIi miilakatlar yapmustir.

() Arastirmaci katihmcilarin Tirkge Ogrenme ge¢mislerini tekrar tekrar gozden

gecirmelerini saglamistir.

(h)  Arastirmaci katilimcilara e-posta yoluyla tamamlayici sorular sormustur.

(i)  Arastirmaci detayli bir durum ¢alismasi uygulama mazbatasi hazirlamis ve uzun

soluklu olarak bu mazbatay1 kullanmistir.

(J) Arastirmaci ¢alismanin basinda ortaya attigi iki varsayimini mevcut durumlar

iizerinde arastirmistir.

Yin’e gore (1984) bir arastirma deseninin niteligini artirabilmek i¢in dort ozellige

bakilmasi gerekir. Bunlar: Yapi1 gegerligi, i¢ gegerlik, dis gegerlik ve giivenirliktir.
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Bu calismada yap1 gegerligi asagidaki siireclerle saglanmistir:

e Birden fazla veri tiirlinlin veri toplama siirecinde kullanilmasiyla (ayni kisi iizerine

farkl1 veri toplama tiirleri - figgenleme?),

eToplanan verilere iligkin bir kanit zinciri niteliginde okunakli ¢iktilarin

hazirlanmasiyla,

¢ Toplanan verilere iliskin bir durum ¢alismasi uygulama mazbatasi olusturarak,

e Mevcut durumlara ait verilerin veri kaynaklari tarafindan okunmasiyla.

Yin’e gore (2009) durum caligmalarinda yap1 gecerligi genellikle sorunlu bir durumdur.
Yani, arastiritlan konu {izerinde arastirmacinin hangi durumda olursa olsun kendi 6znel
yargilarindan kurtulamayacagi ifade edilmektedir. Bu nedenle Yin (2009) durum
caligmalarinda yap1 gegerligini saglamak i¢in bir¢ok veri toplama tiiriiniin kullanilmasin1 ve
olay Orgiisiiniin bir zincir gibi betimlenmesini aragtirmacilara tavsiye etmektedir.

Bu calismada i¢ gegerlik asagidaki siireglerle saglanmistir:

e Arastirmaci elde ettigi sonuclara nasil vardigini agik bir sekilde ortaya koyarak,

e Arastirmact ¢ikarimlariyla ilgili kanitlari diger kisilerin de ulasabilecegi bicimde

sunarak.

e Mevcut durumlara ait verilerin veri kaynaklari tarafindan okunmasiyla saglanmistir.

I¢ gegerlik genel olarak galigsma bulgularinin ve onlara ait yorumlamalarmn inandiricilig
ile 1lgili bir durumdur (Duff, 2008). Gall ve digerleri (2003) i¢ gecerligin durum
calismalarinda bir gegerlik kriteri olarak goriilmemesini iddia etmektedirler. Fakat Robert Yin

gibi pozitivist nitel arastirma yontemlerini kullanan Miles ve Huberman (1994) ise durum

Aragtirmaci aslinda bu siirece post-modern bir arastirmaci olarak “liggenleme” yerine “kristallestirme” demeyi tercih

ediyor. Ciinkii “ger¢ek diinyayi ele alip incelemenin ligten ¢ok daha fazla tarafi, boyutu ve yolu oldugunu biliyor ve kabul
ediyoruz” (Richardson, 2000, s. 934, akt: Turan, 2013, s. 207).
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caligmast gibi kesfe dontik aciklayict caligmalarinda i¢ gecerlik saglayarak nedensel iligkiler
ve aglari ortaya koymaya ¢alismaktadirlar.

Bu calismada dis gegerlik asagidaki siireglerle saglanmistir;

¢ Arastirmact mevcut vakalart dikkatli bir sekilde segerek Yin’in (2009) 6nerdigi durum

calismast modelini uygulamistir kendi baglaminda. Bdylece bu modelin mevcut

baglamda kullanilabilirligini géstermistir. Bu durum, mevcut modelin benzer
baglamlara transfer edilebilirligini bir yol agmaktadir.

e Arastirmaci ¢alisma grubunu oldukea itinali bir siirecte olusturmustur.

e Arastirmaci ¢oklu-biyografik durum ¢alismasi uygulamaistir.

Dis gecerlik nitel durum c¢aligmalarinda siirekli vurgulanmasi gereken temel bir gegerlik
kriteridir (Duff, 2008). Duff (2008) aragtirmacilarin durum caligmalarinda illaki analitik
genellemeler yapmak i¢in zorlamamalar1 gerektigi diisiinmektedir. Dis gecerligin ayrica
temsil giicii yliksek itinali secilmis bir calisma grubuyla saglanabilecegini iddia etmektedir.
Duff’a gore (2008) dis gecerligi saglamanin bir diger yolu da ¢oklu-durum c¢aligmasi
kullanmak oldugunu 6ne siirer.

Bu calismada gilivenirlik asagidaki siireclerle saglanmaistir;

e Aragtirmaci ¢alisma boyunca izledigi siirecleri acik bir sekilde tanimlayarak,

¢ Arastirmact mevcut ¢alismayi belirli bir sistem igerisinde, asama asama gelistirerek ve

sunarak.

¢ Arastirmaci elde ettigi verileri itinal1 bir sekilde analiz ederek.

Nitel arastirmalarda giivenirlik konusunda genel bir uzlasiya varilamasa da elde edilen
verilerin yogun bir analiz siirecinden gecirilmesi bir giivenirlik gostergesidir (Duff, 2008).
Gall ve digerlerine gore (2003) durum c¢alismalarinda giivenirlik eger baska arastirmacilar
ayni konuyu daha dnce baska bir arastirmacinin ¢alisarak ulastigi bulgulara benzer bir sekilde

ayn1 prosediirii takip ederek ulagabiliyorsa saglanabilir.
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Teoriden Uygulamaya

Durum cahsmasi deseninin uygulanmasi. Bu boylamsal, gecmise yonelik ve ¢oklu
biyografik durum calismasinin temel amaci basarili bir sekilde YDT 6grenen bes yetiskin
ogrencinin  YDT 0Ogrenme hikayelerinden hareketle ge¢misten giiniimiize motivasyon
degisimleri ve benlik algilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amacin, son on yilda Avrupa’da Zdltan
Dornyei ve Ema Ushioda’nin dil 6grenme siireci igerisindeki motivasyon degisimleri iizerine
odaklanan ¢alismalariyla karakterize edilmis ‘siireg-odakli donem’ olarak adlandirilan
doneme yenilik¢i bir bakis acist getirebilmesi i¢in onemli oldugu diistintilmektedir.

Buradan hareketle, bu calismada bes katilimci {izerine Yin’in (2009) ¢oklu durum
yaklagimi kullanilmistir. Sekil 4’te bu yaklasim katilimcilar iizerine arastirilan analiz
birimlerini belirtilerek modellenmistir. Mevcut modelde her bir katilimcr Yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenme baglaminda birer durum olarak ele alinmistir. Bu calismada hem biitiinciil
(holistic) hem de her bir durum igerisindeki konulara odaklanilmis analiz yontemi
kullanilmistir. Yani, katilimeilarin her birinin (a) YDT 6grenme hikayesi biitiinciil olarak ele
almirken (b) 68renme siirecindeki siire¢c-odakli motivasyon degisimleri ve benlik algilar1 iki
ayr1 alt analiz birimi olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak, bireysel her bir durum kendi

icerisinde analiz edilmis ve daha sonra bireysel durumlar karsilagtirmali olarak toplu analiz

edilmistir.
1 Numarali Katilimcinin YDT 6grenme hikayesi
Birinci analizin birimi: Ikinci analizin birimi:
Motivasyon degisimi Benlik algisi
2 Numaral1 Katilimcinin YDT 6grenme hikayesi
Birinci analizin birimi: Ikinci analizin birimi:
Motivasyon degisimi Benlik algisi
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3 Numarali Katilimcinin YDT 6grenme hikayesi

Birinci analizin birimi: Ikinci analizin birimi:

Motivasyon degisimi Benlik algis1

4 Numarali Katilimeinin YDT 6grenme hikayesi

Birinci analizin birimi: Ikinci analizin birimi:

Motivasyon degisimi Benlik algis1

5 Numaral1 Katilimcinin YDT 6grenme hikayesi

Birinci analizin birimi: Ikinci analizin birimi:

Motivasyon degisimi Benlik algisi

Sekil 4. Durum Caligmas1 Modeli

Durum calismalarinda analiz birimlerinin agik bir sekilde belirlenmesi 6nemlidir ¢iinkii
analiz birimi durum caligmasinin nerede basladigi ve son buldugu noktasini keskin ¢izgilerle
belirler (Miles ve Huberman, 1994). Durum desenli arastirmalarda analiz birimlerinin acik bir
sekilde belirlenmesi arastirmanin odaklandigi noktadan sapmamak agisindan gereksiz
verilerin toplanmasini engeller. Yani, analiz birim(ler)i birey(ler), olaylar, kararlar,
programlar v.b. olabilir (Yin, 2009). Durum c¢alismalarinda analiz birimleri bu yiizden dikkat
edilmesi gereken gomiilii birimlerdir. Bu gémiilii analiz birimleri bu nedenle arastirmanin alt
birimi olmak yerine odak noktas: olmaktadir (Yin, 2009, s. 44).

Yin’in (2009) biitiinciil durum c¢alismast deseninden hareketle bu calisma kesfedici ve
degerlendirici bir 6zellige sahiptir. Boylamsal yaklagim ti¢ nitel paradigma altinda karakterize
edilebilir. Bunlar; natiiralistik (tabiata uygun) paradigma, siireg-odakli pradigma, ve az
katiulimeili genellenemez paradigma (Larsen-Freeman ve Long, 1991). Bu calisma ise siireg-
odakli paradigma ile kurgulanmistir. Yani, bu c¢alisma temelde katilimcilarin biyografik

o0grenme hikayelerini ortaya ¢ikarabilmek ic¢in arastirmaci tarafindan uzun vadede bir dizi
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goriisme yapilmasi ve bu biyografilerin okunakli bir sekilde okura sunulmasindan dolay:
kesfedici ve boylamsal bir 6zellige sahiptir. Buradan hareketle, mevcut bes katilimcinin
durumlan aragtirmacinin kendi dil 6grenme yasantisindan hareketle ¢alismanin basinda 6ne
stirdiigli ilk varsayimini aragtirabilmek i¢in toplu bir sekilde ele alinmistir. Boylece, her bir
katilimcinin  Tiirkce Ogrenme hikayesi derinlemesine betimlenmis ve katilimcilarin
motivasyonsal oOzellikleri belirlenmistir. Arastirmacinin  kendi yabancit dil 6grenme
gecmisinden hareketle katilimcilar iizerinde arastirmaya deger buldugu odaklanilmais iki analiz
birimini se¢gmesindeki sebep ise aragtirmacinin asagidaki durumlari yabanci dil 6grenme
stirecinde bizzat yasamis olmasinda ileri gelmektedir. Bu nedenle arastirmacinin ortaya attigi
varsayimlar asagidaki gibidir:

a)  Basarili bir sekilde YDT Ogrenenler bir ya da daha fazla motivasyon azalma
durumlarina maruz kalmislardir ama G6grenme siireglerinde bu tiir sorunlarin
istesinden gelmislerdir.

b)  Katilimcilarin kendilerini algilama bigimindeki degisim basarili bir sekilde YDT
o0grenme siirecinde olusmustur.

Yukarida ifade edilen her iki varsayim aragtirmaya konu olan her bir durum {izerinde
aragtirllmistir. Fakat birinci varsayim toplu/karsilastirmali durum analizlerinin yapildig:
esnada arastirilabilmistir. Bes katilime1 lizerine toplu analizler yapilirken arastirilan birinci
varsayimin yani sira katilimcilarin 6grenme gegmislerinden (hikayeleri) hareketle motivasyon
acisindan olumlu ya da olumsuz giicli motivasyon kaynaklarin neler olabilecegi
arastirilmastir.

Arastirma Sorulari. Bu ¢alismanin baglica aragtirma sorular asagidaki gibidir:

1.  Basarili bir sekilde YDT &grenen yetiskin 6grencilerin YDT 6grenme hikayeleri

ve motivasyon degisimleri nasildir?
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2. Ogrenciler YDT 6grenmeye basladig1 andan itibaren Tiirkgede iyi bir seviyeye

gelip basar1 elde edene kadar motivasyonlarini nasil siirdiirdiiler?

Yukarida sorulan iki soru ¢alismanin tamamini kapsamaktadir. Arastirmaci veri toplama
ve analiz siirecini birlikte yaparak temel arastirma sorulartyla ilgili asagidaki gibi daha 6zel
alt-arastirma sorularina da cevap aramistir. Bu sorular soyledir:

>  Ogrenciler acisindan en yogun dgrenme an1 ne zamandir?

>  Ogrenciler agisindan yogun Ogrenme neden bu zamanin icerisinde

gerceklesmistir?

>  Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri nelerdir?

>  Ogrencilerin 6grenmesini etkileyebilecek diger dnemli ve ilging durumlar nelerdir

ornek olarak aile ortami, etkileyici insanlarla karsilagsmak, Tiirk¢ceden baska diger
dillerle de ilgili olmak v.b. gibi?

Calisma grubu. Bu ¢alismanin katilimcilart farkli diinya milletlerine mensup yetiskin
ve Tirkiye’ye yiiksek o0grenim gormek icin gelmis bes erkek {niversite O68rencisinden
olusmaktadir. Bu kisilere etik degerler acisindan ¢alisma boyunca takma isimler verilmistir.
Bu takma isimler Tiirkiye’de siklikla kullanilan Tiirk¢e insan isimlerinden se¢ilmistir ¢iinkii
bu caligmanin okur kitlesinin zorluk yasamadan zevkle bu c¢alismayi okumasi arastirmaci
tarafindan igtenlikle arzulanmaktadir. Bu kisilerin takma isimleri soyledir: Serdar, Mustafa,
Deniz, Emre ve Hakan’dir. Calisma grubuyla ilgili detaylar Tablo 2’de detaylica sunulmustur.

Calisma grubuna dogru kisilerin se¢ilmesi konusunda arastirmaci tarafindan birgok
parametre kullanilmistir. Yani, arastirmaci kendi deneyimleri ve dil 6grenme ge¢misinden
hareketle dogru kisilerin ¢alisma grubuna dahil edilebilmesini iki parametreye baglamistir. Bu
parametrelerin arastirmaci tarafindan onceden belirlenmesinin nedeni 6rneklem grubunun
benzesik (homojen) bir yapiya sahip olmasini saglamak igindir. Bu parametreler sirasiyla

asagidaki gibidir:
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1. Calisma grubuna dahil edilecek kisiler anadili derecesinde basarili bir sekilde
YDT o6grenmis kisiler olmalidirlar. Bu parametre bir dilin basarili bir sekilde
Ogrenilmis oldugunu gostermeye delil niteliginde olan o dile ait anlama ve
anlatma (dinleme, okuma, yazma ve konusma) becerilerine hakimiyetin
saglanmas1 anlamina gelmektedir.

2. Katilimcilar agik iletisime sahip ve YDT 6grenme hikayelerini tiim gergekligiyle
anlatmaya istekli olmalidirlar.

Buradan hareketle, dogru ¢alisma grubunun olusturulabilmesi igin arastirmaci bir hayli
yorucu fakat bir o kadar da zevkli bir siirecin igerisine girmistir. Ciinkii ¢aligma grubunun
keskin kriterlerle belirlenmemesi durumunda c¢aligsma agisindan ilerleyen donemlerle telafisi
olmayan sonuglarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olabilir.

On hazirlik asamasi. Uygun ¢alisma grubun olusturulmasi i¢in arastirmaci ilk olarak
“nitel veri toplama yoOntemlerinden en yaygin kullanima sahip olan gozlem ydntemini”
(Yildirim ve Simsek, 2008) kullanmay1 diisiinmiistiir. Bailey’e gore (1982) gézlem dogal ya
da yapay ortamda yapilmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Bunlar yari-yapilandirilimis ve
yapilandirilmamis gézlemlerdir. Arastirmaci bunlardan yapilandirilmamis (katilimer) gozlem
tirlini uygun calisma grubunun olusturulmasi noktasinda etkin bir sekilde kullanmayi
amaglamistir. Yani, arastirmacit anadili Tiirkge olmayan ogrencileri goézlemlemeyi
hedeflemistir. Fakat gézleme dahil edilecek kisilerin nasil segilecegi konusu arastirmaci i¢in
ayrt bir problemin varh@m bas gostermistir. Cilinkii uygun c¢alisma grubunun
olusturulmasinda arastirmacinin oniindeki en biiyiik sirlilik c¢alistigt kurum biinyesinde
O0grenim goren yiizlerce yabanci 68renciyi gozlemleme sansinin olmamasidir. Arastirmaci
gbzlem yapacagi kisilere ulagsabilmesi i¢in yukarida sozii edilen siirliligi nitel arastirmalarda
en etkili 6rneklem segme yontemi olarak kullanilan kartopu 6rnekleme yaklasimini kullanarak

asmistir. Yildirrm ve Simsek’e gore (2008, s. 111) bu yaklasim arastirmacinin problemine
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iliskin olarak zengin bilgi kaynag1 olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda 6zellikle
etkilidir. Patton ise (1987, s. 56) bu siirecin “Bu konuda en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir?”
gibi basit bir soruyla basladig: ifade eder. Yani mevcut durum siirdiiriildiik¢e ulasilan isimler
biiyliyerek adeta bir kartopu gibi olur ve bir siire sonra arastirmacinin ilgilenmesi gereken kisi
(durum) say1st konunun kapsami ve kisilerin 6zelliklerine gore giderek azalir.

Kartopu érneklemeye giris. ilk is olarak calistigim kurumda benden daha dnce goreve
baglamis ve yakin oldugumu hissettigim bir is arkadasima 2012 yilimin Eylil ayinin
ortalarinda calisma konumla ilgili olarak kaygimi dile getirdim. Is arkadasima ‘Sence basarili
bir sekilde Tiirk¢e 6grendigini diislindiigiin bir yabanci 6grenci tantyor musun?’ adli bir soru
sorarak ilk tasi attim. O da bana birka¢ giin diislindiikten sonra bir isim verdi ve daha
sonrasinda belli asamalardan gegirip ¢alisma grubuma dahil edecegim Serdar ile tanistirdi
beni. Boylece Serdar ile tanigmam beni rahatlatmis olmali ki su an bir okur olarak bu
calismay1 zevkle okudugunuzu diisiiniiyorum.

Serdar’a heniiz ¢alisma konum ile ilgili hi¢bir sey bahsetmeden once ‘Beni sen gibi
Tiirkge bilen yabanci 6grencilerle tanistirir misin?’ sorusunu sordum ve Serdar’in bana ‘Evet
seve seve hocam!” cevabimi verirkenki sicakligi aramizda bir dostlugun baslayacaginin
gostergesi gibiydi. Serdar daha sonraki gilinlerde, kendisine sordugum sorunun cevabi
niteliginde, beni okul disarisinda bircok yabanci 6grenciyle tanistirdi. Tanistifim bu
ogrencilerle dostane siki iligkiler kurarak gruplar halinde kafelerde bulusmalar tertip ettik.
Boylece bir aragtirmaci olarak kartopu ornekleme listem giderek kabarmaya basladi. Sekil 5

ise kartopu 6rneklememin nasil giderek kabardigin1 sembolize etmektedir.



78

Q
© ©
©
©®®

90

Sekil 5. Kartopu 6rnekleme

Toplamda kirk kisiyle tanistim bu siiregte ve tanistigim her kisiyi defterime not ettim.
Tanistigim bir¢ok 6grencinin Tiirk¢ge konugma ve dinleme seviyeleri anadili Tiirkge olan beni
oldukga tatmin ediyordu. Fakat benim i¢in Tiirk¢e agisindan en iyi 6grencileri ve bu iyilerden
de kisilik agisindan acik iletisimli olanlar1 segmem gerekiyordu. Bu vesileyle tanistigim,
tanidigim ve sonrasinda kisisel bilgilerini aldigim; Tiirk¢e seviyelerini 1yi olarak algiladigim
ve kendilerini ifade etmeye acgik olan yabanci Ogrencilerden on tanesi Tirkge seviyeleri
acisindan oldukca ilgimi ¢ekmeye basladi. Bu on 68renciyi daha sonrasinda katilimcr gézlem
yapmay1 amaglayarak kafamda belirledim ve onlarla artik daha sik goriismeye basladim.

Katilimc1 Gozlem Baglyor. Katilimc1 gézlem yapmay planladigim on 6grenciyle okul
disinda siklikla bulusmaya basladim. Ciinkii alan uzmanlarina gore katilime1r gozlemdeki
temel varsayim mevcut veri toplama tiiriiniin dogal ortamda yani baglamin bizzat igerisinde
yapiliyor olmasidir (Bkz: Bailey, 1982; Dholakia ve Zhang, 2004; Ostrower, 1998; Yildirim
ve Simsek, 2008). Fakat alanyazinda katilimci gozlem yaklagiminin bir veri toplama tiiri
olarak genellikle etnografik aragtirmalarda kullanildig1 ifade edilmektedir (Bkz: Fetterman,
2010). Fakat benim c¢alismamda bir arastirmaci olarak on 6grenci {izerine katilimci gozlem
yapmaktaki en temel amacim mevcut 6n-calisma grubunun, érneklem se¢iminde daha once
belirttigim iki parametreye tam olarak uyup uymadigindan emin olmak i¢indi. Yani, gercek

uygulamay1 yapabilmek i¢in calisma grubuna dahil edebileceg§im kisileri yakindan taniyip,
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daha sonra uygulama siirecine ge¢meyi amag¢ edinmistim. Katilime1 gozlem siirecinde kendi
dil 6grenme gecmisimden hareketle zihnimde olusturdugum arastirma sorularim ve post-
pozitivist bilim felsefesiyle kuracagim metodolojik yaklagimim artik giderek netlesmisti.
Ciinkii katilimcilart bu dogal ortamlarinda tanidik¢a kendimi onlardan biri gibi hissediyor
olmam, dil 6grenme seriiveni yagamig ben gibi biri i¢in higte yabanci bir durum degildi.

Katilimer gozlemler esnasinda mevcut on dgrenciyle dilleri, adetleri, gelenekleri,
degerleri, dinsel torenleri, kural ve kanunlart v.b. konular {izerine uzun uzun sohbet ettik.
Sonug¢ olarak bu tartismalardan olduk¢a zevk aldim ve ger¢ek uygulama siirecine dogru
yaklastyor oldugumu, ta ki is arkadasima o soruyu sordugum 2012 yilinin Eyliil ayindan
itibaren Aralik aymnm sonuna kadar gegen ii¢ ay zarfinin sonunda anladim. On-galisma
grubunu on kisi olarak belirlememin nedeni ise ¢alismanin boylamsal birkag yillik bir durum
caligmasi olmasi ve bunun sonucunda katilimcilarin baslarina kader baglaminda herhangi bir
olay gelebilme ve bazilarinin siire¢ igerisinde goniilli olarak uygulamay1 terk etme
thtimallerinden dolayidir.

Katilimcilarin segilmesi. Arastirmaci tarafindan 6n-calisma grubu olarak belirlenen on
katilimcidan biri bu siirecin kendisi i¢in fazlaca bir zaman kaybi olacagi algisiyla yaklasan
stirece dahil olmay1 kendi rizasiyla reddetmistir. Geriye kalan dokuz kisiden ii¢i ‘Calisma
Grubu’ bashiginda se¢im parametreleri olarak belirtilen 2. ve 3. maddelere tam olarak
uyduklar1 fakat birinci maddeye tam olarak uymadiklar1 belirlendigi i¢in arastirmaci
tarafindan calismadan ¢ikarilmistir. Ug kisinin calismadan ¢ikarilmasmdaki temel gerekce
Tiirkce seviyeleri iyi olmakla beraber okuma ve yazma seviyelerinin arastirmaci tarafindan
yapilan sinavlar sonucunda anadili derecesinde yeterli olmadigindan dolayidir. Arastirmaci
buradan hareketle se¢im kriterleri ig¢in belirledigi iki parametreye tamamen uydugunu
diisiindiigii 6 kisiyle calismaya devam etme karar1 almistir. Son olarak, kalan 6 kisinin anadili

derecesinde Tiirkge konusma ve dinleme becerileri, doktora dereceli ve anadili Tiirk¢e olan
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iki alan uzmani tarafindan sohbet ortaminda Tiirkiye’nin gilincel konular iizerine sohbet
ederek test edilmistir. Bunun sonucunda iki alan uzmaninin arastirmactya verdigi doniitler
dogrultusunda bir kisi daha ¢aligmadan ¢ikarilmistir. Arastirmaci bdylelikle mevcut ¢aligmayi
doktora dereceli alan uzmanlarinin goriislerinden hareketle kalan 5 kisiyle ylirlitmeye yonelik
nihai kararin1 vermistir. Aragtirmaci son olarak 5 kisi ile boylamsal ve ge¢mise doniik ¢oklu-
biyografik bir durum c¢alismasinin gerceklestirilebilirligi konusunda egitim arastirmalari
alaninda ve nitel arastirmalar konusunda diinyada 6nde gelen bir uzman olan ikinci tez
danigsmaniyla fikir birligine varmistir. Sonug¢ olarak, arastirmaci 2012 yilinin Eyliil ayinin
sonlarindan Aralik ayinin sonuna kadar, yani toplamda {i¢ aylik bir siirecte uygun ¢alisma
grubunu olusturabilmek i¢in birgok parametre kullanarak yorucu ve bir o kadarda zevkli bir
siireci layikiyla tamamlamistir. Ozetlemek gerekirse bu parametreler sirasiyla asagida ifade
edildigi gibidir:
1.  Arastirmact ilk olarak kartopu ornekleme yontemini kullanilarak 40 kisilik bir
havuz olusturmustur.
2. Arastirmacit olusturdugu kisi havuzundan mevcut iki parametreye sahip olarak
algiladig1 10 kisiyi segmistir.
3. Arastirmaci segtigi 10 kisinin mevcut iki parametreye tam olarak uygunlugundan
emin olmak i¢in katilime1 gozlem yapmustir.
4. Arastirmaci 6n uygulamalar sonrasinda ¢alisma grubunu 6 kisiye diistirmiistiir.
5.  Arastirmact son olarak alan uzmanlarinin doniitlerinden hareketle ¢alisma
grubunu 5 kisiyle sinirlandirmistir.
Arastirmaci belirlemis oldugu 5 kisiye ¢alismasinin amacini ve 6énemini agik bir sekilde
ifade etmistir. Arastirmaci katilimcilardan aldig1 olumlu doniitler sonucunda katilimeilarin her
birine Tiirkge olarak hazirladigr bir goniilliiliikk formu (Ek - A) vermis ve onlardan okumalari

ve kabul etmeleri durumunda imzalamalarini istemistir. Katilimcilar bu formu okuyup
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imzalamiglardir ve galigma grubu bdylece resmi olarak olusturulmustur. Katilimcilar her ne
kadar boyle uzun soluklu ve kar amaci glitmeyen bir ¢alismanin igerisinde yer alma nezaketini
gosterseler de, bu durum arastirmaci icin takdir edilmesi gerek bir durum olmustur. Bu
vesileyle katilimcilara siire¢ igerisinde arastirmaci tarafindan kitap ve kirtasiye malzemeleri
gibi kiiciik motive edici hediyeler alinmistir. Etik degerler acisindan ifade etmek gerekirse, bu
hediyelerin maddi degeri her bir katilimer i¢in 50 TL’yi gegmemistir. Son olarak, aragtirmaci
erdemli bir tavir sergileyerek katilimcilarla bulustugu zamanlarda yemek ve igecek
masraflarini higbir suretle onlara 6detmemistir. Yani, nitel aragtirmacilarin katilimcilar ile
kurdugu giiven ve dostluk duygulart katilimcilar agisindan hassas konularin ifadesini
kolaylastirir. Daha dogrusu katilimcilar ile arkadas olmak bashigi altindaki etik degerler
arastirilan konu agisindan dnemli bir yere sahiptir (Tillmann, 2009).

Arastirmacimin volii: Rollerdeki uzlasmalar. itiraf etmeliyim ki bir arastirmaci olarak
bu nitel ¢aligmay1 kaleme alirken, benligimdeki tarafliligin, yani 6znel yanimin bu ¢alismay1
ne derece etkileyebilecegini diisiinliyordum. Daha sonra, gerek katilimcilari secerken ve
onlarla goriismeler yaparken, daha dogrusu bu ¢alismanin her asamasinin kendi 6znelligimle
harmanlandigint gordiim. Yani, elestirel, politik, 6zgiirliik¢ii ve protest diinya goriisiim ve
sorgulaya geldigim 28 yillik varligim bu c¢alismanin temel harcidir aslinda; ¢ilinkii bir insan
neden bagka bir toplumun dilini 6grenmek ister ki? Neden o dile kars1 giidiilenir? Iste bende
tiim bu sorulara egitim hayatim boyunca hi¢ yanit bulamadan, pozitivist egitimin saflarinda
yer alarak on yildir Ingilizce ve Fransizca dillerini 6grendim ve &greniyorum. Bu dilleri
O0grenme siirecinde motivasyon acisindan yasadigim dalgalanmalar ve benligimdeki
degisimler bir arastirmaci olarak kendi katilimcilarimi anlama noktasinda temel teskil
etmektedir bana; ciinkii Ingilizce ve Fransizca dillerini 6grenirken yasadigim zorluklara
ragmen motivasyonumu bir¢cok kaynaktan saglamis olmaliyim ki artik bu dilleri basarili bir

sekilde 6grenmis olduguma kendimi ictenlikle inandiriyorum. Fakat belirtmem gereken bir
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diger konu, bu siirecte ben dahil olmak {izere ¢ok az arkadasim bir ya da birka¢ yabanci dilde
basarili olabildiler ama birgogumuz bir yabanci dilde bile basarili olamadilar. O halde bu
stirecteki basari, Dornyei’nin (1996) ifadelerinden yola ¢ikarak, bir eylemin harekete
gecirilmesi, secilen eylemin yonlendirilmesi ve yonlendirilen eylemin devamlilifi olarak
adlandirlabilir. Iste ¢ok azimiz bunu basarirken bircogumuz basaramadi. Bu gibi durumlara
ek olarak, iiniversite yillarimda Teaching and Researching Motivation (Dornyei, 2001) adli
karsilagtigim bir kitap motivasyon kavraminin psikolojik bir konu olarak yabanci dil
ogrenmede ele alinmasi gereken bir durum olduguna beni inandirdi.

Gortldiigii gibi, okuyor oldugunuz bu calismanin ¢ikis noktasini kendi dil 6grenme
stirecimdeki sosyal-psikolojime baglayabilirim. Yani, katilimcilarimm kendi dil 6grenme
stireglerindeki istlendigi roller, aslinda benim ge¢miste biirlindiigiim rollerle paralellik
gostermektedir. Bu durumda, gecmiste yasamis oldugum bu rolleri bir arastirmaci olarak
mevcut ¢alismayr ylriitiirken gbéziime taktigim bir lens olarak adlandirabilirsiniz. O halde,
sizler bu ¢alismanin okuru olarak benden ne derece nesnellik bekleyebilirsiniz ki? Itiraf etmek
isterim ki bdylesi bir ¢alismada tamamen nesnel olmanin hakkini vermeye ¢alismanin
beyhude bir ¢abadan baska bir sey olacagini diisiinmiiyorum; ¢iinkii bu ¢alismadaki benim
oznelligim, katilimeilarimin nesnelligidir bir dl¢tide.

Kattlimcilarin  ozellikleri. Arastirmacinin bu g¢alisma igin yogun bir se¢im Kkriteri
kullanarak sectigi bes katilimci anadilleri derecesinde basarili bir sekilde YDT 6grenmis, bu
dili kendi iilkelerinde ya da Tiirkiye’de O6grenmeye baslamis ve Ogrenme hikayelerini
anlatmaya goniillii acik iletisimli kisilerdir. Daha net bir ifadeyle, katilimcilarin temelde en iyi
ortak Ozellikleri ¢ok iyi derecede anlama ve anlatma becerisi agisindan Tiirk¢e bilmeleri ve
bunun getirisi olarak Tiirkiye baglamina hakimiyetleridir. Katilimcilar arastirmacinin ¢alistigi

kurumun farkli boliimlerinde egitim dili olarak Tiirkge 6grenim goren lisans 6grencileridir.
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2013 yilimin Ocak ayinda katilimcilarla bire bir ilk goriismemi kendi evimde
gerceklestirmeye basladim. Katilimeilara esit mesafede olabilmek ig¢in goriismelerim
esnasinda smirlarimt ¢ok iyi korudugumu disiiniyorum. Yani, yiiz yiize goOriismeler
esnasinda katilimcilarla aramdaki mesafeyi korudum; onlara ne ¢ok yakin ne de ¢ok uzak
durdum. Ciinkii katilimecilar birbirinden farkli zengin diinya kiiltiirlerinden koparak
Tiirkiye’ye yiiksek Ogrenim gormek igin gelmislerdi. Bunun sonucu olarak, onlara
mesafemdeki dengesizlik onlarin goziinde farkli yorumlanabilirdi. Aslinda katilimcilarin
kiiltiirel ¢esitliligi bir agidan bakildiginda, aragtirdigim konu agisindan bir zenginlik gdstergesi
olarak yorumluyordum.

Calisma grubundaki katilimcilarin yaslar1 22-29 arasinda degismektedir ve hepsi
erkeklerden olugmaktadir. Calisma grubunun hepsini Erkek katilimcilardan olusmasi
aragtirmact i¢in bir smirlilik gostergesi olarak kabul edilebilir. Fakat arastirmaci uygun
caligma grubunu olusturma noktasinda kullaniyor oldugu kartopu ornekleme ve katilimei
gozlemler esnasinda belirledigi i1ki parametreye uygun kiz Ogrencilere ulagamamistir.
Arastirmaci tanistigl kiz 6grencilerin iki parametrenin birine tam uyarken bir digerine tam
uymadigini goérmiistiir. Bu durumda her ne olursa olsun kiz 6grencileri ¢alisma grubuna dahil
etmenin c¢alismanin ilerleyen asamalar1 i¢in beklenmedik sonucglara yol agabilecegini
diisiinmiistiir. Ayrica arastirmacinin ¢alistigi kuruma O6grenim goérmeye gelen yabanci
ogrenciler agirlikli olarak erkeklerden olusmaktadir. Bu durum da uygun ¢alisma grubunun
neden erkek dgrencilerden olusturuldugunu agiklayan bir diger gostergedir.

Calisma grubundaki katilimeilarin hepsi farkli 6gretmenlik branglarinda 6grenim goren
ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmact bu durumu kartopu Ornekleme yaklasiminm
baslatirken Serdar ile tanigsmasina ve onunla bu siirecin genislemesine baglamaktadir. Ciinki
Serdar da 6gretmenlik alaninda egitim gordiigii icin basarili bir sekilde Tiirkce O0grenmis

olarak algiladig1 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu 6gretmenlik boliimlerinde 6grenim goren
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ogrencilerden olugmaktadir. Katilimci 6grencilerin her biri en az iki yabanci dil bilmektedir.
Bu durum aragtirmacinin kendi yabanc1 dil(ler) 6grenme yasantistyla iligskilendirebilmesi igin
avantaj saglayan bir durumdur. Yani, bu durum arastirmacinin ilk seferde ortaya attig1 iki
hipotezin alt yapilarindan biridir. Katilimeilarin {ilkeleri konusuna gelince, katilimcilarin
iilkeleri uzun zamandir politik, askeri ve ekonomik olarak Rusya ya da Ingiltere’nin etkisi
altinda kalmis iilkelerdir. Bu durum katilimcilarin ister istemez etkisi altinda kaldiklari
toplumun dilini neden 6grenmis olduklarin1 agiklamaktadir. Calisma grubuyla ilgili detaylar
Tablo 2’de detaylica sunulmustur.

Tablo 2. Katilimcilarin Ozelliklerine ait Matris

Serdar Mesut Deniz Emre Hakan
Dogum yili 1984 1989 1990 1992 1989
Cinsiyeti Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek
Bolimii Tiirkge Japonca Bilgisayar Tiirkge Yabanc1 dil
Ogretmenligi  Ogretmenligi  Ogretmenligi Ogretmenligi olarak
Tiirkce
Ogretimi
(Y.lisans)
Anadili Tiirkmence Tiirkmence Hausa Kirgizca Hintge ve
Urduca
Ingilizce
Almanca Japonca Kazakga ingilizce”
Yabanci Ozbekee Ozbekee 1ngilizce* Ozbekge Rusca
diller Rusca’ Rusca” Tiirkge Tiirkmence Tiirkce
Tiirkge Tiirkge Tiirkge Japonca
Rusg:a*
Ulkesi Tiirkmenistan Tiirkmenistan Nijerya Kirgizistan ~ Hindistan
Tiirkce
OSIEANEYE  24-2000  17-2007  19-2009  13-2005  22-2011
basladig:
yas ve yil
Ne
zamandan
beri 2010 2008 2009 2010 2011
Tirkiye’de

yastyor
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Tablo 2 ’nin devami

Serdar Mesut Deniz Emre Hakan
Tiirkge dil 38 (2007) Témer C1
yeterliligi: 55(2010)** 49 (2008) 33 (20102* 55 (20102* (2012)
YOS ya da 59 (2006) 62 (2009) 53 (2006) 56 (2006) 53 (2006)”
diger 57 (2006)"

“Belirtilen diller bir yabanci dil olarak Ggrenilmesinden ziyade o zamanin somiirge kosullari nedeniyle ilk
zamanlar resmi dil olarak 6grenilmistir.

” Katihmeilarin daha 6nce girmedigi 2006 yilma ait YOS smavi arastirmaci tarafindan 2012 yihmin Aralik
ayinda katilimcilara uygulanmistir.

Veri toplama araglar ve siireci. Bu ¢alismada c¢alisma grubunun se¢ilmesi ve daha
sonrasinda katilimecilarin motivasyon ve benlik algilarindaki degisimleri belirleyebilmek i¢in
bircok veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan kartopu drnekleme yontemi
kullanilarak ve daha sonra katilimci gozlem yapilarak belirlenen 10 kisiden biri goniillii
olarak calismadan ayrilmigtir. Kalan 9 kisiden biri ise alan uzmanlarinin goriisii
dogrultusunda calismadan ¢ikarilmistir. Geriye kalan 8 kisiden ii¢li ise arastirmaci tarafindan
yapilan Tiirk¢e yazma ve okuma sinavinin sonuglarindan hareketle ¢alismadan ¢ikarilmistir.
Boylece mevcut calisma 5 kisiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun dort temel dil becerisi
acisindan iy1 derecede Tiirkce bilirliginin gostergesi asagidaki gibidir:

1. Katilimcilara arastirmaci tarafindan okuma-anlama ve kelime bilgisini dlgmeyi
amagclayan, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) merkezi olarak
yaptigi Yabanct Uyruklu Ogrenci Smavi’'nin  (YOS) Tiirkge béliimii
uygulanmistir.

2.  Arastirmaci, katilimcilarin yazma becerisinin iyi seviyede olduguna onlara verdigi
Tiirkce Ogrenme Gegmisi Anketini yazili olarak rahat¢a doldurduklarini gériince
ikna olmustur.

3. Katilimcilarin konusma ve dinleme becerilerindeki yeterlilikleri katilimer
gozlemler ve alan uzmani goriislerinden hareketle saglanmistir.

Arastirmacinin daha sonraki siirecte 5 kisilik calisma grubundan topladig: veri tiirleri

bulunmaktadir. Arastirmaci katilimcilara ilk gériisme ve son goriismenin basinda toplamda iki
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sefer olmak iizere motivasyon-zaman Kkartlari1 doldurmalarini saglamistir. Arastirmact
katilimcilarla birgok sefer sozlii miilakat yapmis ve bu siirece destek olmasi acisindan
katilimcilarin gegmise ait (retrospektif) anilarini canlandirilabilmeleri i¢in hayat hikayesi
takvimi (Ek- C) kullanmistir. Arastirmact ayrica katilimcilara e-posta yoluyla tamamlayici
acik-uclu sorular sormustur. Arastirmaci son olarak katilimcilarin yaziya dokiilmiis kendi
Tiirk¢e 0grenme gegmislerini gézden gegirmelerini saglamistir (member check).

Yabanci uyruklu 6grenci sinavlari (YOS). Arastirmaci ve alan uzmanlar1 katilimeilarin
basarili bir sekilde Tiirk¢e olarak kendilerini ifade etme ve dinleme becerilerinin ¢ok iyi
olduguna ve Tiirkge bilirlikleri konusunda olduk¢a ikna olmuslardir. Arastirmaci ve alan
uzmanlarinin ikna olma slireci post-pozitivist paradigmanin yorumsal dogasiyla
ortigsmektedir. Aslinda katilimcilarin dil bilirliginin ispati arastirmaci tarafindan boylece
yorumsal bir yolla okura gosterilmeye c¢alisiimistir. Cilinkii arastirmaci dil 6grenmenin
karmasik ve anlagilmasi zor yapisini idrak edebilmek i¢in pozitivist Gtesi bir paradigma
is1ginda hareket etmesi gerektigine her zaman igtenlikle inanmaktadir. Fakat giinimiizde
bir¢ok arastirma kuruluslar1 ve politikacilar bir arastirma yapabilmenin tek gercek kosulunun
pozitivist paradigma 1s18inda nicel yaklagimlarla hareket etmek oldugunu iddia etmektedir
(Bkz: Eryaman, 2006; Gee, 2005, akt: Yiice vd., 2014, s. 8). Yani, “diinyadaki mevcut
sistemlerin pozitivizmin ilkeleri sonucunda yapilan politikalarla kurgulandigi bir diinya
gergekliginden yola ¢ikildiginda, kullanilan yontemlerin bilimsel olarak adlandirilabilmesi
i¢in pozitivist paradigmaya bagvurmak bir zorunluluk haline gelmistir” (Yiice vd., 2014, s. 8).
Iste okurun tam da burada katilmcilarin dil bilirligine ikna olabilmesi igin arastirmaci
tarafindan pozitivist felsefeyle hazirlanmis bir 6lgme-degerlendirme araci olan Yabanci
Uyruklu Ogrenci (YOS) siavi goniilsiiz bir sekilde kullanilmistir. Sonug olarak, arastirmaci,

katilimcilarin Tiirk¢e okuma-anlama becerilerini test etmek icin katilimcilarin daha 6nceki
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YOS smav sonuglarin1 gérmenin yani sira kendisi katilimeilara bir YOS sinavinimn 60 soruluk
Tiirkge boliimiinii uygulamistir.

YOS smavlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan 2001
yilindan itibaren diizenli bir sekilde merkezi olarak yapilmaktadir. Bu sinav yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkiye’deki iiniversitelerde 6grenim gorebilmesi igin bir basar dlgiitiidiir. YOS
smav1 icerigi itibartyla 80 soru matematik ve 60 soru Tiirkce dil becerilerinden olugmaktadir.
Yabanci uyruklu dgrencilere YOS sinavlaria sorulan drnek bir soru asagidaki gibidir:

18. yiizyila kadar yalnizca bir gereksinimi karsilamak amaciyla kullanilan

ayna, bu yiizyildan ---- bir siis esyast hdline gelmis. Ozellikle zengin kesim,
daha dogrusu saray ---- c¢evresi, bu doniigiime onciiliik etmis. Osmanli
sarayimin aynaya diiskiinliigii o ---- gozle goriiliir hdle gelmis ---- yabanct

elgilerin hediyeleri arasinda, mutlaka bir ya da birka¢ ayna yer almas.
A) ileri —i¢in — zaman — ama
B) sonra —ve —kadar — ki
C) ama — kadar — ol¢iide — ise
D) da—ile — derece — mi
E) beri— arasinda — ancak — yalniz

Katilimeilar YOS smavini 60 soruluk Tiirkge boliimiinden olusan testi coktan se¢meli
olarak cevaplamislardir. Katilimcilarin bu smavdan aldig1 puanlar ‘Katilimcilarin 6zellikleri’
adli baslikta Tablo 2’de gdsterilmistir. Arastirmacinin bir dlgme kriteri olarak YOS sinavi
tercih etmesinin nedeni ise siavin Tiirkge boliimii agisindan yabanci 6grencilerin Tiirkge
okuma-anlama becerisini 6lgen tek resmi sinav olmasidandir.

Tiirk¢e ogrenme gecmisi anketi. Tlrkce Ogrenme gecmisi anketi acgik-uclu olarak
arastirmaci tarafindan katilimcilarin ge¢mis O6grenme yasantilarini hatirlayabilecekleri bir
sekilde onceden hazirlanmis ve katilimcilara verilmistir (EK-E). Arastirmaci, katilimcilarla
birebir goriismelere baslamadan once katilicilar bu formda kronolojik olarak demografik
bilgilerinden baglayarak Tiirkce 6grenme ge¢mislerine kadar her seyi yazmiglardir. Bu anketin

arastirmaci tarafindan hazirlanmasinin nedeni katilimcilarla daha sonra yapacag goriismeleri
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yapilandirmak i¢indir. Ciinkii katilimcilarin gegmise doniik retrospektif bir sekilde 6grenme
geemislerini dogru bir sekilde hatirlamalar1 ve ifade etmeleri oldukga giictiir. Bloom’un
(1954) retrospektif veriler toplarken giivenirlik konusuna olduk¢a dikkat edilmesi ve
aragtirmacinin  bu gecmisi giin yiiziine c¢ikarmak igin farkli yaklasimlar kullanmasi
gerekliligini vurgulamaktadir. Bloom’a gore yasanmis bir aninin iizerinden genellikle 48 saat
gectikten sonra hatirlanma orant % 95 oranindadir. Aragtirmacit bu durumu bildigi i¢in
geemisi giin yliziine ¢ikarmak adina ilk is olarak Tiirk¢e 6grenme anketi kullanmaistir.

Motivasyon-zaman karti. Motivasyon-zaman karti arastirmaci tarafindan katilimcilarin
geemis Tiirkce 0grenmelerindeki motivasyon inis-¢ikislarini yillara/aylara gore ¢izgisel olarak
belirleyebilmek icin yatay ve dikey bir profilde dizayn edilmistir. Katilimeilar bu karti
doldurmadan once arastirmaci tarafindan nasil gizgiler gizerek dolduracaklari kendilerine
detaylica gosterilmistir. Kartin dikey bolimii motivasyon seviyesini; yatay boyutu ise
katilimcilarin Tiirkge 6grenmeye basladig: yildan giiniimiize kadar olan siireci gostermektedir.

Katilimcilar ayrica goriisme esnasinda kartlar1 doldururken Tiirkge 6§renme siirecindeki
motivasyonsal inig-¢ikislarinda etkisi olan diger durumlar1 da bu karta not etmislerdir. Bu
durumlar onlarin 6gretmenleri, kurumlari, bulundugu yerlerin adlar1 ve 6zelliklerinden
olusmaktadir. Bu notlar aragtirmaci i¢in goriismeler esnasinda kaydedilen sozlii bildirimlerin
yaninda katilimcilarin Tiirkce 6grenme hikayelerini olusturmasinda tamamlayict bir nitelik
tasimaktadir.

Katilimcilarin gegmis Tiirkge 6grenme anilarinin ne derece giivenir oldugunu saglamak
icin bu kart1 2013 yilindaki birinci ve 2014 yilindaki dordiincii goriisme Oncesi katilimeilarin
doldurmalarini sagladim. Bu uygulamay iki sefer yapmamdaki temel amacim katilimcilarin
gergcek anilarini dogru bir sekilde ortaya ¢ikarmak icindir. Yani, katilimcilar akillarinda yer
etmis anilarini her seferinde ayn1 sekilde belirtebilir. Eger bir an1 ikinci defasinda ayni sekilde

belirtilmiyorsa, katilimciya ait o aniin giivenirligi saglanamamis olabilir. Bu uygulamay1 iki
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kere gergeklestirecegimi katilimcilara belirtmedim. Ciinkii boyle bir durumda katilimcilarda
bir daha ayni seyi yapacaklarina dair bir tutum olusabilir ve bu tutumdan hareketle gegerli
bilgiler saglanamamis olur. Katilimcilar ayni kart1 ikinci sefer doldururken kiigiik ¢apli bir sok
yasayarak bana acaba birinci uygulamada da ayni sekilde mi doldurdum sorusunu sordular.
Katilimeilarin ikinci doldurmalarindan sonra birinci kartlarla karsilastirma yaptigimda,
kartlarin benzer ve hemen hemen ayni olduklarini goérdiim. Bu durum onlarin motivasyon
degisimi ve Tiirkge 6grenme gecmislerine doniik anilarinin sabit oldugunu gostermektedir.
Yani, bu uygulamayla biiyiik bir 6l¢iide retrospektif verilerin gecerliginin saglanmis oldugu
ifade edilebilir.

Goriismeler. Bu calismada goriismeler sozlii olarak en temel veri toplama aracidir.
Tablo 3 katilimcilarla yaptigim goériismelerin yeri, zamani ve siiresi gostermektedir. 2012
yilinin Eylil aymin Aralik aymin sonuna kadar gecen 3 ay siirecinde calisma grubunu
olusturduktan sonra, katilimcilarla olan goriismelerim 2013 yilinin Ocak ayinda baslamis ve
2014 Haziran ayinda sonlandirilmistir. Goriismeler sirasiyla 2013 Ocak ve Haziran, 2014
Ocak ve Haziran olmak {izere dort seansta gerceklestirilmistir. Bu c¢alismadaki calisma
grubumu olusturmam ve goriismelerimi sonlandirmam daha genel hatlariyla 2012 Eyliil
ayinda basladi ve 2014 yilinin Haziran ayinda son bulmustur. Bes katilimcinin her biriyle yiiz
ylize birebir dort goriisme gerceklestirdim. Her bir goriisme seansi yaklasik 5 saat siirmiistiir.
Gortismelerin rahat bir sekilde yapilabilmesi icin katilimeilarin rizasini almam kosuluyla
goriismeleri evimde ¢alisma odamda gergeklestirdim. Once katilimcilar ve ailemle beraber
birer aksam yemegi yiyor ve daha sonrasinda ¢alisma odama gecerek goriismelerinizi
gergeklestiriyorduk. Goriisme siireci agik-uclu bir sekilde sorulan sorular esliginde esimin
hazirladig1 cay, kahve ve pastalarla zenginlestirilmis rahatlatici bir ortamda gergeklesmistir.

Goriismeler Olympus VN-713PC Dijital Ses Kayit Cihaziyla kayir altina alinmstir.
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Gortismeler katilimcilarin basarili bir sekilde Tiirkge bilmesinden hareketle Tiirkge olarak
gerceklestirilmistir.

Aragtirmac1 goriismeler esnasinda tamamlayici olarak hayat hikayesi takvimi (HHT)
(Ek -C) kullanmigtir. Hayat hikayesi takviminin amaci toplanan verilerin gegerligini saglamak
icin kullanilir. Aragtirmact bircok uzmandan esinlenerek bir hayat hikayesi takvimi
gelistirmistir (bkz: Axinn vd., 1999; Caspi vd., 1998; Freedman vd., 1988; Glasner ve van der
Vaart, 2009; Stafford, 2009). Bu takvimin temel amaci katilimcilarin gegmis anilarini dogru
olarak hatirlamalarini saglamaktir.

Tablo 3. Goriigme Ayrintilart

Katilimecilar ~ Gortismeler Tarih Saat Yer

Serdar 1 Ocak, 2013 4 Arastirmacinin evi
2 Haziran, 2013 5 Arastirmacinin evi
3 Ocak, 2014 5 Arastirmacinin evi
4 Haziran, 2014 4 Arastirmacinin evi

Mesut 1 Ocak, 2013 5 Arastirmacinin evi
2 Haziran, 2013 5 Arastirmacinin evi
3 Ocak, 2014 4 Arastirmacinin evi
4 Haziran, 2014 5 Arastirmacinin evi

Deniz 1 Ocak, 2013 4 Arastirmacinin evi
2 Haziran, 2013 5 Arastirmacinin evi
3 Ocak, 2014 3 Arastirmacinin evi
4 Haziran, 2014 5 Arastirmacinin evi

Emre 1 Ocak, 2013 5 Arastirmacinin evi
2 Haziran, 2013 3 Arastirmacinin evi
3 Ocak, 2014 5 Arastirmacinin evi
4 Haziran, 2014 4 Arastirmacinin evi

Hakan 1 Ocak, 2013 5 Arastirmacinin evi
2 Haziran, 2013 5 Arastirmacinin evi
3 Ocak, 2014 4 Arastirmacinin evi
4 Haziran, 2014 5 Arastirmacinin evi

Gegmise doniik verilerin toplanmasinda hayat hikayesi takvimini (HHT) kullanmanin
arastirmaciya sagladigi iki bilyiik avantaj vardir (Freedman vd, 1988). Ilk olarak, HHT
katilimeilarin  gorsel ve zihinsel olarak yasadigi amilarin o an ki gegmis zamanla

iliskilendirmelerin saglar. Boylece anilar taze bir sekilde hatirlanir. Yani, HHT de kullanilan
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evlilik, cocuk sahibi olma, baska bir yere taginma v.b. gibi katilimcinin yasamis oldugu baskin
olaylar daha az baskin olan is ve 6grenme yasantilarindaki detaylar1 daha canli bir sekilde
hatirlanmasinda katki saglar. Daha sonra, geleneksel bir ankete kaydetmek yerine HHT de
kaydedilen olaylar aylik ve yillik olarak kronolojik bir diizende diizenli bir bilgi akis1 saglar.
Fakat HHT kullanmanin en biiyiik dezavantaji arastirmacinin goriisme esnasinda siirekli bir
sekilde kodlama yapmasi ve bu durumun goriismenin ahengini bozmasit olarak
adlandirilabilir. Bu nedenle HHT goriisme tekniginde iyi olan aragtirmacilara onerilen bir
yontemdir. Fakat arastirmaci bu g¢aligmayr yapmadan Once goriigme teknigini kullanarak
birka¢ makale yapmis ve yaymlatmistir. Bu caligmalarda goriigme teknigi iizerine olan
acemiligini gidermistir. Arastirmaci boylece goriisme teknigi ile ilgili birgok kitapta gegen
‘cok dinle, az konusg ve gergek sorular sor’ (bkz: Gillham, 2005; Schostak, 2006), yaklagimin1
etkin bir sekilde kullanmistir. Bu kitaplardan edindigim deneyimlerden hareketle gériisme
esnasinda uygun zamanlarda kullanacagim asagidaki gibi 5 c¢esit gOriisme stratejisi
gelistirdim.

- Katilimcilar dikkatlice dinlemek,

- Katilimcilarin gegmis anilarini kronolojik bir diizende anlatmalarini saglamak. Yani,

gbrliismenin en gegmis olaydan baglayarak en giincel olayla bitirilmesi,

- Sira dis1 6rnekleri ortaya ¢ikarmak,

- Konuyu anlayana kadar soru sormaya devam etmek,

- Katilimeilar i¢in olabildigince rahat bir ortam temin etmek.

Itk Goriisme. Arastirmacinin i ay gibi uzun bir donemde c¢alisma grubu
olusturmasinin sonrasinda ilk goriismeyi yapmasimin amaci katilimcilarin Tiirkce 6grenme
gecmislerinde vuku bulan dikkate deger bazi durumlar ve genel olarak motivasyon inis-
cikislart iizerine bilgiler elde etmek igindir. Ilk gériismeler goriisme yapacagim her bir

katilimciya ¢alismanin amacinmi agiklamamla bagladi. Daha sonra motivasyon-zaman kartini
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doldurmalarmi istedim. Motivasyon-zaman kartin1 doldurduktan sonra Serdar adli
katilimciyla yaptigim goriismenin bir kisminin desifre edilmis hali asagidaki gibidir. Benim
adimin bas harfi arastirmaci olarak beni temsil ederken, Serdar’in adinin bas harfi katilimei
olarak kendisini temsil etmektedir.

(Serdar’in motivasyon-zaman kartini doldurmasinin hemen ardindan)

A: Sanirim motivasyonum boyleydi hocam.

O: Her zaman mi kardes?

A: Evet, her zaman yani. (Biraz kararsiz bir tavirla)

O: Ama bu ¢izdiklerinden hareketle motivasyonun hep yiiksek goriiniiyor...
Yani, gérdiigiim kadarvyla Tiirk¢ceye karsi ta basindan beri ilgilisin galiba?
A: Evet, hocam.

O: Bunun nedeni nedir?

A: T, nasd diyeyim... Tiirkmenistan dayken Tiirkce o6grenmeye
basladigim donemlerde Tiirkce miizikler dinliyordum ve ¢ok hosuma
gidiyordu.

O: Hmmmm......cok enteresan, hangi miizikleri dinliyordun birkag érnek
verebilir misin?

A: Iste...Baris Mango, Tarkan falan.

O: Cok moda olan kisileri dinlemissin ©

A Evet evet... Takip ediyordum (Miithis bir seving halinde).

O: Cok iyi.

(Durum 1)

Yukarida katilimcilarin biriyle yapilan goriigmenin ilk kesiti her bir gériismenin nasil
basladig1 ve devam ettigine dair fikir verici olabilir. Yukarida giris boliimii verilen goriisme
Serdar’in motivasyon-zaman kartini doldurmasinin hemen ardindan baglamistir. Serdar 2009
yilinda 24 yasindayken Tirk¢ce 6grenmeye basladigl ilk zamanlarda motivasyonunun cok
yiikksek oldugunu motivasyon-zaman kartin1 ¢izerek gostermistir. Bu nedenle bu durumun

neden kaynaklandigini merak ettifim i¢in gorlisme yukaridaki gibi baglamistir. O da bu

durumu dinledigi Tiirkge miiziklerle iliskilendirmistir. Serdar ile yapilan goriismeye ait
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yukarida verilen ilk kesit goriismelerin ayrica giinliik konugma dilinde ve karsilikli bir sekilde
yapildiginm acikca gostermektedir. Ik goriismeler boyunca motivasyon-zaman kartlar1 ve
HHT katilmcilarin  Tiirkge Ogrenme gegmislerine yonelik anilarini net bir sekilde
canlandirmalarina ve dile getirmelerine yardimei1 olmustur. Bir arastirmaci olarak goriismeler
esnasinda katilimcilar1 dinlerken gerekli tim bilgileri elde edebilmek ve onlara sorular
sorabilmek i¢in bana tam anlamiyla rehberlik eden veri toplama araglart motivasyon-zaman
kart1, Tiirkge 0grenme gegmisi anketi, HHT ve alt boliimlerde verilecek olan bir dizi durum
caligmasi sorularindan olugmaktadir. Goriismeleri yaparken katilimecilarin kronolojik bir
diizende Tiirk¢ce 6grenme hikayelerini acik¢a anlatabilmesi i¢in uygun zamanlarda onlara
anlik sorular sormam iyi bir stratejiydi benim agimdan. ilk gériismeden elde ettigim bilgiler
katilimcilarin Tiirkge 6grenme gecmisine yonelik ilk taslagimi olusturmama yardimei oldu.

Diger (oriigmeler. Diger 1iic goOriisme birinci goriisme sonrasinda sirasiyla
gerceklestirilmistir. Tkinci ve {igiincii goriismeler Tiirkce dgrenme gegmisi anketi, HHT ve alt
boliimlerde verilecek olan bir dizi durum ¢alismasi sorularindan hareketle gergeklestirilmistir.
Fakat son dordiincii goriismenin basinda Tiirkce 6grenme gegmisi anketi, HHT ve bir dizi
durum ¢aligmasi sorularina ek olarak tekrar motivasyon-zaman kartindan yararlanilmistir. Bu
sayede gecmise doniik retrospektif verilerin gegerligi saglanmstir. Ilerleyen goriismelerde
katilimcilara hakkinda az bilgi sahibi oldugum sorulari sordum. Bu sorular katilimcilarin
Tiirk¢ce 6grenme hikayelerini olusturmak adina birinci goriismeyi desifre ederken eksik kalan
konularin aciga ¢ikarilmasi noktasinda olusturulmustur. Asagidaki 6rnekte Deniz ile yaptigim
ikinci goriismeden alinan bir kesit, karanlikta kalan bir konunun daha da aydinlatilmasi
konusunda bir 6rnek tegkil etmektedir. Benim adimin bas harfi arastirmaci olarak beni temsil
ederken, Deniz’in adinin bas harfi katilimc1 olarak kendisini temsil etmektedir.

O: Tomer deki Tiirkce 6grenme siirecinden bahsediyordun...

D: Evet hocam.
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O: Kurstaki 6grencilerin Tiirkce 6grenme konusunda ne tiir seyler yaptigin
tam olarak anlayamadim ne de olsa onlar oraya Tiirk¢e ogrenmeye geldiler.
Bir sey ¢ok net goriiniiyor yanilmiyorsam... Senden daha iyi Tiirkce 6grenen
ogrenciler senin Tiirkgeyi iyi o6grenemedigi anlayip sana isbirlik¢i bir
sekilde sorunlarini ¢ozmeye ¢alisarak yardimct oluyorlardi, degil mi?

D: Evet, evet hocam, tam da dediginiz gibi. (Kendinden emin bir sekilde)

O: Bunlart yaziyorum fakat bu konuyla ilgili daha detayl: bilgiler verebilir
misin? Yani, Tiirk¢eyi senden daha iyi O6grenen ogrenciler sana somut
olarak nasil yardimct oluyorlardi?

D: Yani... Kurstan arkadaslarla toplu olarak disariya ¢iktigimizda ¢ok iyi
Tiirk¢e konusamadigim igin onlar bana olduk¢a yardimci oluyorlardi
otobiise binerken, alis-veris falan yaparken...

O: Swif icerisinde nasil yardimct oluyorlardi, biraz bundan bahseder
misin?

D: Simif igerisinde hocamin anlattigi konular: arttk hocaya sormak
istemiyordum, yani siirekli her seyi hocaya sorarsam sanki o ders sadece
benim icin yapiliyor gibi olur yani. O yiizden arkadaslarim hemen bana
yvardim ediyorlardi hocanin anlattiklarimi ozellikle grameri anlayabilmem
icin. O yardimlar benim icin ¢ok iyi oluyordu. Yani konuyu kagirmiyordum
boylece.

O: Yani arkadaslarin sana hem sinifta hem disinda yardimer oluyorlard:
demek? Tiim sinif arkadaslarin mi sana yardimci oluyordu?

D: Haywr, benden daha once Tiirk¢e ogrenmeye baslamis arkadaslar vardi
bana yardimct olan, yaklasik 3-4 kigi iste.

(Durum 3)

Yukaridaki kesitte goriildiigii gibi Deniz’e Tomer’de Tiirkce 6grendigi donemlerdeki
yagamis oldugu durumlart detayli bir sekilde sordum. Ciinkii birinci gorligmeyi desifre
ederken aydinlatilmas1 gereken konulari belirliyor ve ilerleyen goriigmelerde o konulara
odaklaniyordum. Yani, bu bir tiir yapilandirmaci bir 6grenme hikayesi olusturma cabasi
olarak adlandirilabilir. Deniz ilk goriismemizde Tomer ve oradaki arkadas ortaminin onun

Tiirkge 6grenme motivasyonuna ¢ok katkisi oldugunu ifade etmisti. Bu durum bir arastirmaci
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olarak beni, Deniz’e Tomer ve oradaki arkadas ortaminin daha detayli bir sekilde ona neler
kattigint 0grenmeye dair yonlendirdi. Bu durumun onun motivasyonuna boylesi katki
saglayan bir yasanmisligi i¢inde barindirdigr asikardi. Buradan hareketle, yukaridaki kesitte
goriildiigli gibi Deniz’den daha Once Tiirkce 6grenmeye baslamis arkadaslarinin ona smif
icerisinde disinda yardime1 olduklarini kesfedebildim.

Ikinci goriismede oldugu gibi katilimcilarla yaptigim iigiincii ve son goriismemdeki
yapilandirmaci ve kesfe dayali olarak hazirladigim sorulardan elde ettigim cevaplar bana
katilimcilarin Tiirk¢e 6grenme motivasyonlart ile ilgili tamamlayici tiirden bilgiler sundu.
Katilimecilara Tiirkge 6grenme motivasyonlari ile ilgili olarak sordugum tamamlayici sorularin
yani sira onlara ayrica yogun bir Tiirk¢e 0grenme siireci sonrasinda benliklerindeki degisimi
kesfedebilmeye yonelik sorular sordum.

E-posta yoluyla tamamlayici sorular. Aragtirmaci katilimcilarla goriisme seanslarini
tamamladiktan sonra siire¢ igerisinde gelisen ve sormasi gereken bazi sorular1 e-posta yoluyla
sormustur. Katilimcilar bu sorular1 da bdylece e-posta yoluyla cevaplayarak arastirmaciya
gondermisglerdir. Bu yeni sorular ayrica bir sonraki durum ¢aligsmasi adli boliime eklenmistir.
Ornek olarak, katilimcilarin bildikleri diger dillerin onlarin Tiirkge 6grenmelerine ve Tiirkge
O0grenme motivasyonlarina olan etkisi goriismeler tamamlandiktan sonra bu sliregte ¢ikan
sorulardan biridir. Siire¢ igerisinde ortaya ¢ika bu sorular1 bir dosyaya yazarak ekli e-posta
olarak katilimcilara gonderdim ve bir zaman simir1 koymadan ne zaman isterlerse
cevaplayabileceklerini belirttim. Giintimiizde kitle iletisim araglarinin biiyiik 6neminin goz
ard1 edilemeyecegi kanaatindeyim. Ciinkii goriisme seanslar1 bittikten sonra katilimcilardan
biri bagka bir sehre tasindi ve bdylece e-posta yoluyla soru sormanin ve kisa zamanda cevap

almanin rahatligin1 bir arastirmaci olarak hissettim.
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Katihmc1  Kontrolii (Member Check). Lincoln ve Guba’ya gore (1985) nitel
arastirmalarda katilimc1 kontrolii inandiriciligr artirmak, yani yap1 ve i¢ gecerliligi saglamak
icin kullanilan en etkili tekniklerden biridir. Ely ve digerleri (1991) ayrica katilimci
kontroliinlin toplanan verilere son noktay1r koyma konusunda en etkili bir son veri toplama
yontemi oldugu iddia etmektedir. Bu strateji verilerin saglandigr ya da goriisme yapilan
kisilerden bazilarina ulagilmasini ve ortaya ¢ikmaya baslayan bulgular hakkinda onlardan geri
bildirimler istenmesini 6ngoriir (Turan, 2013, s. 207). “Bu, gozledikleriniz hakkindaki yanlis
anlamalariniz ile kendi On yargilarinizi teshis etmenizi saglayacak bir strateji oldugu gibi
katilimcilarin  soyledikleri ve yaptiklart ile neler oldugu hakkinda onlarin sahip oldugu
perspektifi yanlis anlama ve yorumlama ihtimalinizi bertaraf etmenin tek ve en 6nemli
yoludur” (Maxwell, 2005, s. 111, akt: Turan, 2013, s. 207).

Katilimer kontroliine bir 6rnek olarak Crosby’nin (2004) 6grenme deneyimlerinin,
yabanci dil olarak Ingilizce dgretimini bir meslek olarak benimsemeyi nasil etkileyip tesvik
ettigi ile ilgili calismasi verilebilir (Turan, 2013, s. 207). Crosby’nin (2004) katilimc1 kontrolii
yapmak i¢in kullandigi taslagin bu ¢alisma i¢in uygun oldugu diisiiniilerek calismaya dahil
edilmistir. Arastirmaci katilimcilarin  6grenme  gecmisleriyle ilgili her bir ¢iktiyr
hazirlandiktan sonra, katilimcilara bu ¢iktilar1 dikkatlice okumalarin1 ve igerisindeki dogru
olmadigin1 diisiindiikleri ifade ve yorumlari ve yerine ne olmasi gerektigini e-posta yoluyla
bildirmelerini istemistir. Katilimcilar daha sonra kendilerine gonderilen ¢iktilar1 okuyarak e-
posta yoluyla geri bildirimlerde bulunmuslardir. Bu siire¢ her bir katilimcinin kendi ¢iktisina
onay verene kadar siirmiistiir. Arastirmacinin Crosby’den (2004) alarak kullandig1 katilimci

dogrulama yorumlar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Katilimec1 Dogrulama Yorumlari

Isim Yorum Gergeklestirilen eylem

Serdar  “Oncelikle hazirlamis oldugunuz bu bilgileri Diizeltmeler itinayla yapilmistir.
ben okurken (kendi ge¢misimi) ¢ok hosuma
gitti ve agikcast duygulandim. Ellerinize
saglik. Cok hosuma gitti. Okurken gdzlerim
doldu. Sizin bundan birkag giin Once
sOylediginiz kadar varmis. Cok tesekkiir
ederim. Hatta miisaade ederseniz bende bir
ciktisini almak isterim. Hocam burada benim
dikkatimi ¢eken ufak tefek bilgiler var.
Mesela: Askerlik siiresi 21 ay degil, 24 ay
olmali. Tiirkge 6grenmeye basladigimda ¢ok
internet kullanamadim, bunun yerine basit
Tirkge kitaplar olabilir.  Tiirkmenistan
da herkes Rusgay1 anadili gibi konusuyor
demek yerine g¢ogunluk denebilir. Bu ¢ok
ufak harf hatasi diyebilirim. Benim kendi
sozlerimde HAYATINDA kelimesinde ‘N’
yerine ‘M’ olmasi gerekir. Ozbekge
dilini yerine Ozbekgeyi ya da Ozbek dilini,
olabilir. Saygilarimla!”

Mesut  “Hocam okudum bile ¢ok giizel olmus.” Herhangi bir girisime gerek yok.

Deniz “Her sey dogru! Ekte gonderdiklerinizi Herhangi bir girisime gerek yok.
inceledim ve yazilanlara katiliyorum.
Temalar agik ve dogru.” Tabloyu gercekten
begendim; gosterdigim gelismeyi sizin
gbziinlizden gérmek heyecan verici.”

Emre “Sizinle yaptigim goriismelerden ayrilirken Herhangi bir girisime gerek yok.
kendimi  yeterince ifade edemedigimi
hissetmigtim fakat gonderdiginiz

dokiimanlara bakinca diisiincelerimi tam ve
dogru olarak yansittigini1 gordiim.”

Hakan “Kendimle ilgili okudugum bu dokiimanlar Herhangi bir girisime gerek yok.
miitkemmel goriiniiyor.”

Katilimcilar aragtirmaci tarafindan c¢iktilar hazirlandiktan sonra kendi 6grenme
ciktilarin1 okumuslardir. Elde edilen verilerin dogrulugu konusunda katilimcilar kendi Tiirkce
ogrenme hikayelerini birka¢ sefer gozden geg¢irmislerdir. Katilimer kontrol siireci bdylece
onlarin gecmis anilarini tekrar canlandirarak ¢iktilarin dogrulanmasi konusunda biiyiik katki
saglamigtir.

Durum ¢alismast  sorulari. Arastirmaci katilimcilarla  yapacagi  goriismeleri
yapilandirmak adma oOnceden asagidaki sorulari ve ifadeleri hazirlamistir (Ek — D).

Katilimcilar bu sorular1 ve ifadeleri kendi Tiirk¢e Ogrenme gec¢mislerini yazarlarken
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kullanislardir. Sonug itibariyla, toplanan verilerin arastirmaciy1 yonlendirmesiyle yeni sorular
eklenmis ve bazi sorular tekrar yapilandirilmistir.
» Durumlarin tekil (individual) analizi ile ilgili olarak:
e Tirkce 0grenilmeye baslanilan zamandan itibaren her bir katilimcinin motivasyon
degisimleri.
e Tirkce 6grenilmeye baslanilan zamandan itibaren her bir katilimcinin 6grenme
hikayeleri.

- Tiirk¢e 6grenmeye nasil, neden ve nerede baslandigi,
- Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu olumlu ve/veya olumsuz etkileyen olaylar,
- Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu etkileyen dnemli kisiler,
- Cocukluk donemindeki aile ortamu,
- Bagka dil(ler) bilmenin Tiirk¢e 6grenmeye olan etkisi,
- Lise ve Universite hayatinin Tiirkce 6grenmeye olan etkisi,
- Tirkge seviyesindeki giincel durum,
- Gelecek hayalleri,
- Diger ilgi alanlari.

e Her bir katilimcinin motivasyon 6zellikleri.

e Tirkce 6grenmeyle baslayan benlik algisindaki degisim.
- Ne tiir degisimlerin oldugu,
- Ne tiir olaylarin benlik algisindaki degisimi tetikledigi,
- Katilimcilar Tiirkiye’ye hi¢ gelmeselerdi bile bu tiir degisimlerin olup

olmayacag,

» Durumlarin ¢oklu (collective or cross-case) analizi ilgili olarak:
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e Arastirmacinin birinci varsayimi: Basarili bir sekilde Tiirk¢e 6grenenler bir ya da
daha fazla motivasyon azalma durumlarina maruz kalmislardir ama 6grenme
stireclerinde bu tiir sorunlarin listesinden gelmislerdir.
- Benlik algisindaki degisim basarili bir sekilde 6grenme siirecinde
gerceklesir.
e Motivasyon kaynaklari.
- Destekleyici motivasyon kaynaklari,
- Sondiiriicii motivasyon kaynaklari,
- Motivasyonu siirdiirmedeki araclar.

Veri analizi. Nitel arastirmalarda veri analizi veri kategorileri arasindaki iliskiler
tizerine olan genel ifadelerin arayisi olarak tanimlanir (Marshall ve Rossman, 1999, s. 150).
Marshall ve Rossman’a gore verilerin diizenlenmesi, kodlanmasi, kategorilerin iiretilmesi ve
raporlastirma gibi analitik siiregler ham verileri isleyerek anlam ortaya ¢ikarma siiregleri
olarak tanimlanmaktadir (s. 152-153). Patton (2002) veri analizini diinyaya ve onunla iligkili
olan bizlere bir anlam kazandirma siireci olarak adlandirir (S. 432). Rossman ve Rallis (2003)
veri analizinin veri toplama siirecinden daha 6nce baslamis ve devam eden bir siire¢ oldugunu
ve ayrica aragtirmacinin bakis agisina niifuz eden bir siire¢ oldugunu 6ne siirer (S. 272); ve
boylece veri toplama siirecinin ¢alismay1 kapsayan arastirma sorularina dayali olarak
sekillendigi vurgular (s. 276). Bu goriise paralel olarak, Patton (2002) nitel arastirmalarda veri
analizinin kuralli bir yapisinin olmadigini, aksine arastirmanin her siirecinde arastirmacinin
yetenegine, diinya goriisiine, egitimine, becerilerine, analitik zekdsina ve analiz etme
ustaligina bagli bir siire¢ oldugunu 6ne stirer (S. 433).

Mevcut ¢alismada oldugu gibi ¢oklu-durum ¢alismasi arastirmalarinda Stake (2006) ve
Yin (2009) karsilastirmali toplu-durum analizi (comparative cross-case ya da collective)

adinda bireysel durumlarin toplu olarak analiz/sentez edilebilecegi kendilerine 6zgii birer
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yontem gelistirmislerdir. Her iki yontem de veri analizi yapabilmek i¢in birbirinden farkl
jargonlar ve yaklasimlar kullansa da bu yaklagimlarin ¢oklu-durum ¢alismalarinda kendilerine
Ozgli veri analiz yontemleri vardir. Stake (2006) toplu-durum analizini ‘durum-quintain
diyalektigi’ olarak goriir (S. 39). Yani, ona gore toplu-durum analizi retoriksel ve ¢ekismeli
bir siirectir (S. 46) Stake bir analiz siirecinde arastirmacinin temalar, bulgular, ifadeler v.b.
veri analizine 0zgl siiregleri bircok sefer ve farkli zamanlarda dongiisel bir sekilde takip
etmesi gerektigini vurgular. O, bu durumu diyalektik agidan sdyle tanimlamaktadir: “veriler
once aciga cikarilmali, sonra bir kenara koyulmali, daha sonra o verilerin tekrar kapagi
acilmal1” (S. 47). Stake ayrica durum galismalarinda veri analizi yaparken ¢ strateji Onerir.
Bunlardan birincisi “duruma ait bulgular1 baglama uygun bir sekilde elde etmek” (s. 46),
ikincisi “verileri baglamdan biraz koparmak” (s. 46), ve tgiinciisii “verileri nicel bir
yaklagimla yorumlamak” (S. 46). Stake’in durum c¢aligmalari igin Onerdigi veri analizi
stratejilerinin aksine, Yin (2009) ¢oklu-durum ¢alismalarinda veri analizi i¢in su yaklasimlar
onermektedir: (a) Orlintiileri eslestirme, yani tahmin edilebilir bir Oriintiiyle ampirik bir
Ortintliniin karsilastirilmasi (s. 116), (b) yapilar agiklamak, yani mevcut durumlar1 detaylica
betimlemek (s. 120), (c) zaman serisi analizi, yani deneysel ve yari-deneysel yaklasimlarla
analiz yapma, (s. 122), (d) mantiksal modellemeler, yani ampirik olarak gézlemlenebilen
olaylardan teorik olarak tahmin edilebilir olanlara dogru model olusturma (s. 127). Son
olarak, ¢oklu-durum analizini/sentezini 6nermektedir. Bu analiz tiirii her bireysel durumu ayr1
bir ¢alisma konusu olarak ele almak demektir (s. 134). Uygulamali dilbilimi alaninda uzman
bir isim olan Duff (2008) ise ¢oklu-durum analizlerinde aragtirmacilarin ilk is olarak bireysel
her bir durumun (vaka) betimsel bir yaklagimla ayr1 ayr1 raporlastirmasi ve daha sonra igerik
analizi yapilarak karsilastirmali olarak sentez edilmesi gerektigi vurgular. Sonug¢ olarak,

durum calismasi desenli nitel arastirmalarda veri analizi tekrarli, dongiisel ve tiimevarimsal
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kavramlarinin harmanlanmasindan baska bir sey degildir (Duff, 2008, s. 159). Sekil 6°da

durum gosterilmistir.

Sekil 6. Toplu durum sentezi

Bu ¢alismada ise arastirmaci Duff (2008), Stake (2006) ve Yin’in (2009) goklu-durum
analizleri iizerine olan yukaridaki Onerileri ve stratejilerini harmanlayarak 6zgiin bir ¢oklu-
durum analiz modeli gelistirmistir. Kronolojik olarak veri analiz siireci su basliklardan
olugmaktadir: (a) Goriismelerin desifre edilmesi, (b) her bir 6grenme ge¢misinin betimsel
acidan analiz edilerek raporlastirilmasi ve son olarak (c) coklu-bes durumun toplu olarak
sentez edilmesidir. Bu c¢alismada toplu-durum analizi c¢atis1 altinda iki tiir veri analizi
yaklagimi benimsenmistir.

Bu ¢alismada kullanilan tekil analiz ve ardindan karsilastirmali sentez yontemi sekil
7’de gosterilmistir.

Birincisi, bireysel her bir durumun kendi igerisinde betimsel olarak analiz edilerek
raporlastirilmasidir. Bu analiz, birinci arastirma sorusu olan (1) Basarili bir sekilde YDT

Ogrenen yetiskin ogrencilerin YDT 6grenme hikayeleri ve motivasyon degisimleri nasildir?
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sorusuna cevap aramak i¢in gerceklestirilmistir. BOoylece aragtirmacinin ¢alismanin baginda
kendi deneyimlerinden hareketle ortaya attigi ikinci varsayimi olan (b) “Katilimcilarin
kendilerini algilama big¢imindeki degisim basarili bir sekilde YDT Ogrenme siirecinde
olugmustur” ifadesi arastirilmigtir. Bu analiz, ses kaydina alinan goériismelerin desifre edilmesi
ve yazilmasii igermektedir. kinci olarak, bes bireysel durumun karsilastirmali olarak icerik
analizi yaklasimiyla toplu analizini icermektedir. Bu analiz, birinci analiz gerceklestirildikten
sonra motivasyonun siirdiiriilebilirligi konusunda sorulan (2) Ogrenciler YDT &grenmeye
basladigi andan itibaren Tirkcede iyi bir seviyeye gelip basar1 elde edene kadar
motivasyonlarint nasil siirdlirdiiler? adli ikinci arastirma sorusuna cevap aramak igin
gerceklestirilmistir. Boylece arastirmacinin  ¢alismanin  basinda kendi deneyimlerinden
hareketle ortaya attig1 birinci varsayimi olan (a) “Basarili bir sekilde YDT 6grenenler bir ya
da daha fazla motivasyon azalma durumlarina maruz kalmislardir ama 6grenme siireglerinde
bu tiir sorunlarin iistesinden gelmislerdir” ifadesi arastirilmis ve bes durum agisindan ortak
(olumlu/olumsuz) giiglii motivasyon kaynaklar1 kesfedilmeye ¢aligiimistir.

Goriigsmelerin degifre edilmesi. Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen ses
kayitlar1 aragtirmaci tarafindan desifre edilmistir. Arastirmaci her bir katilimciya ait olan ses
dosyalarimi defalarca dinleyerek Microsoft Office Word dosyasina hicbir ayrintiyr atlamadan
gecirmistir. Her bir katilimciya ait durum gerek birinci analiz olan betimsel olarak bireysel
ciktilarin olusturulmasi ve sonrasinda karsilastirmali toplu analizlerin yapilabilmesi i¢in kendi
icerisinde tek bir dosya olarak kaydedilmistir. Katilimecilara ait sesler yazili olarak kayit altina
almirken durumsal tepkiler de parantez igerisinde gosterilmistir. Bu parantezleme siirecinin
arastirmaciya daha sonra anlam olusturma silirecinde olduk¢a katkisi olmustur. Diger
goriismeler adl1 baslikta bu durumun bir 6rnegi goriilebilir.

Her Bir Ogrenme Gegmisinin Betimsel olarak Kaleme Alinmasi: Anlam Olusturma.

Ilk is olarak, bireysel her bir durumun kendi icerisinde analiz edilmesiyle ¢alismanin birincil
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veri analizi kism1 gergeklestirilmistir. Bu analizde her bir katilimciya ait Tiirkge 6grenme
geemisinin betimsel bir yaklagimla ayr1 ayr1 kaleme alinmasindaki temel amag, bu ¢alismanin
(1) Basarilt bir sekilde YDT 0Ogrenen yetiskin Ogrencilerin YDT 6grenme hikayeleri ve
motivasyon degisimleri nasildir? adli birinci arastirma sorusuna ve bu soruyla ilintili olarak
aragtirmacimin kendi geg¢misinden hareketle ortaya attigi (b) “Katilimcilarin kendilerini
algilama bicimindeki degisim basarili bir sekilde YDT 6grenme siirecinde olusmustur” adli
ikinci varsayima 1s1k tutmaktir.

Katilimeilarin Tiirkge 6grenme hikayelerini anlatabilmek ig¢in ilk olarak onlarin her
birinin ge¢mislerini yazmaya bagladim. Daha sonra, ilk goriismeye ait yazdigim ¢iktilari
okuyarak her bir katilimcinin Tiirkge 6grenme gegmisinde motivasyon degisimiyle iliskili
olabilecek 6nemli olaylarin altin1 ¢izdim. Bu ilk el yazmalarimda katilimeilarin hayatlarinda
yasamis olduklar1 deyimleri ve 6nemli olaylar1 agik bir sekilde ortaya ¢ikarmayr amagladim.
Daha sonra, her bir katilimciya ait olan durumlar1 kronolojik olarak siralamaya ¢aligtim ¢iinkii
desifre edilmis goriismelerde bazi olaylar birbirinden daha 6nce ya da sonra gerceklesmisti.
Bu siireg, olaylar1 kronolojik olarak siraya koyma agisindan oldukg¢a zor olmustur. Daha
sonra, kronolojik olarak hazirladigim el yazmalarimdan, desifre edilmis ilk ¢iktilardan ve
motivasyon-zaman kartlarindan hareketle her bir katilimcmin gegmisini ger¢ek anlamda
kaleme almaya basladim. Sonug olarak, bes katilimciya ait her bir 6grenme ge¢cmisini dikkatli
bir sekilde betimsel olarak analiz ederek yaziya dokmiis oldum.

Her bir katilimciya ait durumu kaleme alirken olusan ciktilarin okunakli ve anlasilabilir
olmasi noktasinda yogun bir ¢aba sarf ettim. Yani, arastirmacinin 0zgiin ciktilar elde
edebilmek i¢in katilime ile arasindaki soru-cevap etkilesimlerinde gizli olan giinliik konusma
diline ait kavramlarin igerisindeki gizli anlamlar 6zgilin ¢iktilarin elde edilmesi noktasinda
oldukca yararli olmustur. Asagida bir 6rnegi verilmis olan kesit, arastirmacinin son olarak

hazirladig1 6zgiin ve okunakli olarak diisiindiigii bir boliimdiir. Bu 6rnek, ilk goriigme adli
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basliktaki desifre edilmis olarak verilen kesitin ayn1 katilimciyla daha sonraki goriismeler ve
tamamlayici e-posta sorular yoluyla yapilandirilarak metne dokiilmiis halinin bir 6rnegidir.

Serdar tilkesinde ¢alisirken mesleginin ilk zamanlarinda diikkanina alisveris
vapmak igin siklikla Tiirk turistler geliyordu ve bu durum Serdar’in giderek
Tiirklere karsi olumlu tutum sergilemesini saglamistir. Boylece diikkanina
gelen Tiirk turistlerle iletisim kurmaya c¢alisarak Tiirkgceye karst ilgisi
artmaya bagslamis ve daha sonralart kendi kendine Tiirkce 6grenmeye
baslamistir. Serdar ogrendigi Tiirkce ifadeleri diikkanina gelen Tiirk
turistlerle paylasmaktan olduk¢a zevk aliyordu. Serdar’in Tiirkceye ve Tiirk

toplumuna karsi olan olumlu tutumu bu sekilde geligmistir.
(Durum 1)

Bu 6rnekte Serdar’in Tiirk¢eye karsi motivasyonunun ilk olarak magazasina gelen Tiirk
turistlerden etkilenmesiyle artis gosterdigi goriilmektedir. Bir aragtirmaci olarak, Serdar’in
Tiirk turistlerden etkilenmesinin kendisinde Tiirkceye karsi olan motivasyonundaki artisin
kaynag1 olarak okura sunmaya calisttim. Buradaki amacim Serdar’in Tiirk¢e dgrenmedeki
motivasyonunun Tiirk turistlerden etkilendigini gostermektir. Sonug¢ olarak, katilimcilarla
yapilan bir dizi gorisme ve e-posta yoluyla sorulan sorulardan elde edilen veriler
harmanlanarak konusma diline ait ifadeler anlam olusturma adina daha okunakli ve akiskan
bir hale getirilmeye g¢alisilmigtir. Arastirmaci, katilmcilarin Tirkge 6grenme hikayelerini
yazarken Ustlinkorii ve kapali ifadeleri belirlemeye c¢alismistir. Bu durumlarda belirsizlikleri
giderebilmek adina ilgili notlar alinarak katilimcilara e-posta yoluyla tamamlayici sorular
sorulmustur. Arastirmaci katilimeilarla yaptig: bir dizi gériismede anlam olusturabilmek adina
hep bir dnceki goriismenin ¢iktilarii kullanmigtir. Bir sonraki goriisme desifre edildikten
sonra bir Onceki goriismede desifre edilen veriler, son desifre verilerinden hareketle dogru
ifadeler ve tamamlayici bilgiler eklenerek ve yanlisliklar giderilerek yapilandirilmistir. Her bir
katilimciya ait 6zgiin Tiirkge 6grenme gegmisleri elde edildikten sonra ¢alismanin analiz

birimleri olan motivasyon degisimi ve benlik algisi konularina odaklanilmistir. Son olarak,
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elde edilen tim yazili ¢iktilar iki alan uzmani tarafindan derin okumaya tabii tutularak son
giincellemeler yapilmistir.

Arastirmacinin bu baglikta buraya kadar anlatmis oldugu siire¢, insana degin sozli
durumlarin yaziya dokiilerek betimsel olarak anlamlandirilma ¢abasi olarak adlandirilabilir.
Yani, burada dil, bir araci; bir medyatér olarak kullanilarak bir anlam olusturma cabasi
igerisine girilmistir. Aslinda arastirmacinin burada temel kaygisi, dil olgusunun metinde
anlam olusturmaya calisirken yapisal olarak bir sorunsal teskil ettigini diisiinmesidir.
Arastirmact mevcut bu dislinceye, Jacques Derrida’nin (1963) ‘différance’ terimiyle
yapisalciligin 6tesine gegerek Ferdinand de Saussure ve Levi-Strauss gibi yapisalcilart kendi
siirliliklart gercevesinde sorunsallastirmasindan hareketle kapilmistir. Derrida’ya gore
(1963) dil, yapisal dilbilimcilerin diisiindiigiiniin aksine olduk¢a oynak ve belirsiz bir isaretler
sistemidir. Anlam ise bu belirsizlik ve oynakligin tam merkezinde farkli farkli anlamlara
biiriinmeden olusamaz. Boylece anlamin sinirlar1 dilin tarihsel varolussal siireci igerisinde
stirekli degisir. Sonug olarak, gostergeler siirekli farkli baglamlardan gecer ve farkli
anlamlarda viicut bulur. Yani, anlam siirekli bir degisim yasamaktadir. Derrida bu
diisiincelerinden hareketle bagimsiz bir gosterilenler alanin olmasimnin miimkiin olmadig: dile
getirmektedir.

Tim bunlardan hareketle, bu ¢alismada arastirmaci, katilimcilara ait verileri anlamhi
metinler haline getirme noktasinda, anlamin, yapisalciligin 6tesinde farkli tinilarda viicut
bulabilme ihtimalini kutsayarak inkar etmemektedir. Yani, arastirmaci i¢in anlam olusturma
noktasinda yapisalciliktan yap1 sokiimciiliige gecis, bu calismadaki katilimcilarin Tirkge
ogrenme hikayelerinin olusturulmasinda belki de hakikatin hakkini vermeye calismak ya da
bir tiir hikmete erisme ¢abasi olarak yorumlanabilir. Fakat trajiktir ki, ‘différance’ (dilsel
istikrarsizlik) sdylemimizin her aninda var oldugu i¢in, dilin bireyler arasinda istikrarli bir

anlam iletme araci oldugu inancimizi sekteye ugratmaktadir (Sim, 2000, s. 32-33).
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Durumlarin karsilagtirmali toplu analizi. Arastirmacinin her bir katiliciya ait Tiirkce
O0grenme gecmigini karsilastirmali olarak igerik analizi yaklagimiyla toplu analiz/sentez
etmesinin temel amaci, bu g¢alismanm (2) Ogrenciler YDT 6grenmeye basladigi andan
itibaren Tiirkgede iyi bir seviyeye gelip basart elde edene kadar motivasyonlarini nasil
stirdiirdiiler? adli ikinci arastirma sorusuna ve bu soruyla ilintili olarak arastirmacinin kendi
gegmisinden hareketle ortaya attig1 (a) “Basarili bir sekilde YDT 6grenenler bir ya da daha
fazla motivasyon azalma durumlarina maruz kalmislardir ama 6grenme siireglerinde bu tiir
sorunlarin iistesinden gelmiglerdir” adl1 birinci varsayima 1s1k tutmaktir.

[lk is olarak, katilimcilarin Tiirkce dgrenme ge¢mislerinde vuku bulan motivasyon inis
ve ¢ikiglarini; ve bu dalgalanmalarin altinda yatan durumlari belirlemeyi amag edindim. Fakat
bu belirlemeyi yaparken motivasyon dalgalanmalarina neden olan durumlarin bes katilimciya
birden ait olan ortak durumlar olmasina dikkat etmem gerekiyordu. Bu nedenle, her bir
katilimciya ait ilk desifre edilmis goriismeleri en az bes sefer okuyarak olumlu/olumsuz
baskin motivasyon kaynaklarin1 katilimcilarin  Tiirkce 6grenmedeki motivasyonlarinin
devamlilig1 agisindan belirlemeye galistim. Burada ‘baskin’ olarak ifade edilen terim, olumlu
ve olumsuz yonde motivasyona etkisi olan kaynaklar anlamina gelmektedir. Katilimcilara ait
her bir ¢iktinin defalarca okunmasindan sonra, analiz siirecinde her bir ¢iktinin igerisinde
yazil1 olarak bulunan gii¢lii motivasyon kaynagi olarak adlandirilabilecek ifadeleri kodlama
stirecine giristim. Strauss ve Corbin (1990) acgik ve eksen kodlama olarak iki kodlama
tirtinden bahseder. Bu kodlama dongiisii sekil 7°de goriilebilir. Ac¢ik kodlama, metin
icerisinde belirlenen etiket ya da ifadeler olabilir. Eksen kodlama ise agik kodlama yoluyla
belirlenen ifadeler ve etiketlerden kategoriler ya da temalarin iiretilmesidir. ilk olarak, acik
kodlamay1 yaparken Stake’in (2006, s. 58), “bes kelimeden fazla olarak kodlanan bir ifade
liizumsuzluktan bagka bir sey degildir”, sozlerini aklimdan hi¢ ¢ikarmadim. Bu acik

kodlamalara ornek olarak, ‘“aile etkisi”, “Tiirk¢eyi sevmek”, “Ogretmenini sevmek”,
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“Tiirkiye’ye gitme arzusu”, “Tlirk¢e konusma arzusu” v.b. verilebilir. Bu siire¢ esnasinda bazi
kodlarn katilimeilarin gegmisinde birgok sefer tekrar edildigini gordiim. Ornek olarak, “aile
etkisi”, “Tiirkiye’ye gitme arzusu” v.b. kodlar. Ayn1 kodlar iizerine tekrarlarin artmasi, bende

o kodun gii¢clii motivasyon kaynagi olarak ifade edilebilecegi diisiincesini uyandirdi.
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Sekil 7. Strauss ve Corbin’in (1990) nitel veri kodlama modeli

Daha sonra, eksen kodlama yontemine gegerek tekrar eden kodlar1 anlamli (sezgisel) bir
semsiye altinda toplayarak kategorilestirdim. Ornek olarak, “aile etkisi”, “ailenin tutumu” ve
“rol model” kodlari, daha kapsayict bir terim olan “insan etkisi” kavramiyla kategorize
edilistir. Bagka bir 6rnek olarak, “kendini bilme”, “6zerklik” ve “iyimserlik” kodlar1, “kisilik”

semsiyesi altinda kategorize edilerek temalastirilmistir. Bu islem dongiisel bir sekilde tekrarli

olarak her bir katilimcinin 6grenme ¢iktilari {izerinde siirdiiriilmiistiir.
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Ortak giiclii temalara dogru. Bes katilimc1 agisindan ortak giiglii temalara ulagabilmek
icin her bir katilimci i¢in eksen kodlama sonucunda kategorize edilen temalarin hepsini
Stake’in (2006) karsilastirmali toplu analiz matrisini kullanarak (Ek - B) kodladim. Ik olarak,
bu matriste yukaridan asagi olarak her bir katilimci i¢in kategorize edilmis temalar alt alta
yazdim, soldan saga ise katilimcilar1 siraladim. Son olarak, hangi temalarin ortak oldugunu
belirleyebilmek icin eksen kodlama sonucunda ortaya ¢ikan bireysel temalar1 tekrar gdzden
gecirdim ve her bir katilimci igin ortak olan temay1 matris igerisinde isaretledim (Bkz: Tablo
5). Boylece, toplamda 5 tane onay isarctine (v ) sahip olan temalar ortak en giiclii
(olumlu/olumsuz) temalar olarak belirlenmis oldu ve besten az isarete sahip olan temalar ise
orta derecede giiclii temalar olarak belirlendi. Daha sonra, matriste belirledigim ortak en giiclii
ve orta derece giiclii temalar1 ana tema olarak ele aldim ve her bir katilimeiy1 o ana temaya
gotiiren acik kodlamalarin sayisal olarak sikligini belirttim (Bkz: Tablo 6).

Tablo 5. Bireysel Tema-durum Matrisi

Vaka 1 Vaka 2 Vaka 3 Vaka 4 Vaka 5

Serdar Mesut Deniz Emre Hakan
Eksen kodlama
sonuncuda ortaya ¢ikan
bireysel temalar
Diger kiiltiirlere olan

v X v X v

merak
Anabhtar kisiler v v v v v
Para kazanmak X X v X X
Tiirk¢enin kullanildig:
gercgekei iletisim v v v v v

deneyimleri

Para kazanmak X X v X X
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Tablo 5’in devami

Vaka 1 Vaka 2 Vaka 3 Vaka 4 Vaka 5

Serdar Mesut Deniz Emre Hakan
Eksen kodlama
sonuncuda ortaya ¢ikan
bireysel temalar
Para kazanmak X X v X X
Siif deneyimleri v X v v v
Kisisel yatkinlik v v v v v
Bilinen diger diller v X X X v
Sinavlar v v v v X
I¢sel Olarak Ortaya Cikan
Ani Motivasyon v v v v

v v v v v

Dissal hedefler

Tablo 6. Ortak En Giiglii Temalar

Temalar Siklik (toplam=237)
Kisisel yatkinlik 27
Bagka diller bilmek 15
Ailem ¢ok dilli 12
Anahtar Kisiler 54
Aile 12
Arkadaslar 16
Ogretmenler 15
Tiirk dostlar 11
I¢sel Motivasyon 34
Inang 11
Hirs 9

Hayaller 14
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Tablo 6 'nin devami

Dissal Hedefler 36
Para kazanmak 13
Toplumda saygin bir konumda olmak 12
Faydal1 bir i sahibi olmak 11

Tiirkge Konusarak saglanan iletisimsel deneyimler 45
Universite 13
Arkadas evi 17
Toplanti/sunum 15

Sinavlar 19
Universite sinavi 9
Vize ve finaller 10

Sinif Deneyimleri 22
Argo 7
Rezil olma
Utanma

Sonu¢ olarak, Tablo 6’da goriildiigii gibi, bes katilimcinin Tiirkge Ogrenme
motivasyonunda etkisi olan besi olumlu ikisi ise olumsuz gligte olmak iizere toplamda yedi
cok giiclii ortak tema belirlenmistir.

Durum ¢alismast raporu. 1lerleyen boliimlerde bes katilimeiya ait durumlarin her biri
ele almmistir. Ilk olarak, séz konusu katilimciyla nasil tanistigimi, katilimer iizerine olan
kisisel diisiincelerimi ve katilimcinin Tiirkge 6grenme basarisin1 detaylica betimleyen bir
béliimden olusmaktadir. Tkinci boliimde ise her bir katilimcinin Tiirk¢e dgrenme gegmisindeki
motivasyon degisimi hikayesel bir anlatimla detaylica betimlenmektedir. Katilimcilarin
Tiirkce 6grenme hikayeleri agik-uclu sorular1 yazili olarak doldurduklar1 Tiirkce O6grenme
gecmisi belirleme anketi, Motivasyon-zaman kartlari, desifre edilmis goriisme c¢iktilari,
gorlisme notlari, e-posta sorulara verilen cevaplar ve ¢iktilarin katilimci kontrolii sonrasindaki

geribildirim g6z Oniinde bulundurularak olusturulmustur. Durumlar igerisindeki hedef
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gosterici 0zel isimler gizlenerek takma isimler verilmistir. Son boliim ise, her bir katilimci
iizerine arastirilan motivasyon degisimi ve benlik algis1 gibi odaklanilmis goémiilii analiz
birimlerinin betimlenmesi {izerinedir. Bu bolimde katilimcilardaki motivasyon degisimini
somut bir sekilde okura sunabilmek icin her bir katilimci igin ilk ve son goriigmelerde
kullanilan motivasyon-zaman kartlar1 verilmistir. Boylece, motivasyon-zaman kart1 agisindan
ilk ve son goriismedeki benzerlikler ve farkliliklar ve her bir katilimcinin motivasyon
degisiminde etkisi olan giicli kaynaklar gosterilmeye c¢alisilmistir. Bes katilimciya ait
karsilastirmali toplu analizler ise durumlarin betimlenmesinin ardindan bir sonraki tartisma
boliimiinde verilmistir. Bu boliim ise katilimcilar ve onlarin Tiirkge 6grenme motivasyonuyla
ilgili temel konulari, katilimcilarda goriilen giiclii motivasyon kaynaklarini ve yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenmede basariya ulagma yollarini detaylica anlatmaktadir. Bu boliim,
aragtirmacinin ¢alismanin basinda ortaya attigi birinci varsayiminin tartisilmasiyla son

bulmaktadir.
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Boliim 1V
Vaka I: Serdar
Hayata karsi pozitif, girisimci, miicadeleci ve azimli bir ruh!

Serdar ile 2012 yilinin Eyliil ayinda benden daha 6nce ise baslamis bir arkadagimin
vasitasiyla tanistim. Is arkadasim bana Serdar’m ¢ok iyi derecede Tiirkge bildigini ve calisma
konum i¢in uygun bir kisi olabilecegini sdyledi. Serdar o zamanlar Tirkce Ogretmenligi
bolimiinde 3. smifa baslamisti. Serdar ile ilk tamistigimda c¢alisma konumla ilgili olarak
kendisine higbir sey bahsetmeden kendisi gibi iyi derecede Tiirkge bilen 6grencilerin olup
olmadigini sordum. Serdar ise bana bu konuda ¢ok yardimci oldu ve boylece calisma grubum
3 ay igerisinde 2013 yilinin baglarinda sekillenmis oldu. Serdar ile tanistigimda 28 yasindaydi
ve daha sonra sekillenecek ¢alisma grubumun en yasl katilimcisiydi. Serdar ile ilk olarak is
arkadagimin destegi ile ¢aligma ofisimde tanistiktan sonra g¢ay igerek sohbet ettik. Diger
katilimcilarda oldugu gibi Serdar’da higbir sekilde bir ¢ekingenlik yoktu. Yani Serdar
karakteri agisindan olduk¢a agik iletisimli; sanki ben daha sorularimi sormadan cevap
veriyormus gibi hissediyordum.

Serdar kendi {iilkesinde bir devlet lisesinden iyi bir dereceyle mezun olduktan sonra
iiniversite egitiminin olduk¢a masrafli olmasi, annesini heniiz 9 yasindayken kan kanserinden
kaybetmesi, bes kardese sahip olmasi1 ve babasinin bir devlet memuru olmasi dolayisiyla biran
once zorunlu vatani gorevini yapmak i¢in askere gitmisti. 24 aylik bir askerlik doneminden
sonra tekrar kendi sehrine dondii ve is aramaya bagladi. Serdar kendisini ekonomik olarak
idare edebilecek bir is bulamadi ve daha sonra semt pazarlarinda seyyar saticilik yaparak aile
ekonomisine katki saglamaya calisti. Serdar kendisinden baska dort kardesi ve bir babasi
olmak iizere toplamda alt1 kisiden olusan genis bir aileye sahipti. Serdar’in annesini
kaybetmesi onu ¢ok yaraladi ve hayata kars1 miicadele giiciinii bir kat daha artirdi. Babasinin

bir memur maastyla, besi 6z ve ii¢li iivey olmak iizere toplam sekiz kardesiyle ve maddi



113

yetersizliklerle, Serdar gibi 9 yasinda bir cocugun kaldirabileceginden fazla yiikiin omuzlarina
binmesi onu hayata kars1 ve her seye ragmen pozitif bakabilen, girisimci ve azimli bir insan
yapmistt. Serdar daha sonralari biriktirdigi paralarla kiralarin ucuz olmasindan hareketle
iilkesinde bir kuruyemis diikkkdn1 agmaya karar verdi. Serdar’in girisimci yapisi bu isi rahatca
diizene koymasina ve islerini ilerletmesine neden olmustur. Serdar daha sonra satis elemanlari
da alarak kendisini idare edebilen bir isletmeci olarak c¢evresinde anilmaya baslamistir.
Mesleginin ilk zamanlarinda diikkanina alisveris yapmak igin siklikla Tiirk turistler geliyordu
ve bu durum Serdar’in giderek Tiirklere karsi olumlu tutum sergilemesini saglamistir.
Boylece diikkanina gelen Tirk turistlerle iletisim kurmaya calisarak Tiirkgeye karsi ilgisi
artmaya baslamis ve daha sonralart kendi kendine Tiirk¢e Ogrenmeye basglamistir. Serdar
ogrendigi Tiirkge ifadeleri diikkkdnina gelen Tiirk turistlerle paylasmaktan olduk¢a zevk
aliyordu. Serdar’in Tiirkgeye ve Tirk toplumuna karsi olan olumlu tutumu bu sekilde
gelismistir. Serdar 2010 yilmin Eyliil ayinda kendi kendine 6grendigi Tirkgesiyle Tiirkce
ogretmenligi boliimiinde Ogrenim gormeye basladi. Tirkiye’deki Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinin amaci anadili olarak Tirkce Ogretmeni yetistirmektir. Serdar’in boyle bir
boliimde Ogrenim goriiyor oldugunu diisiinlince Tiirkgesinin ne kadar iyi bir seviyede
oldugunun altin1 ¢izmek isterim.

Serdar’in giiniimiiz itibariyle ¢ok iyi derecede Tirkce biliyor oldugunu ve hatta
kendisini bir Tiirk olarak karsisindakini rahat¢a ikna edebilecegini ifade edebilirim. Ayrica,
Serdar Tiirkiye’de 6grenimine devam ederken 2013 yilinin somestr tatilinde {ilkesine giderek
sevdigi kizla evlendi ve bir kiz gocuk babasi oldu ve hala Tiirkiye’de yasamaktadir. Serdar’in
esi de Tiirkmenistanli ve iilkesinde hemsire olarak ¢alismaktaydi; fakat Tiirkiye’ye geldikten
sonra c¢aligma hayati sona erdi ve o da ayn1 Serdar gibi kendi kendine Tiirk¢e 68renmeye
basladi. Serdar ayrica Tirkmenistan’daki ailesinin yetersiz maddi durumu nedeniyle

Canakkale’deki Ogrenimi sliresince bir¢ok iste c¢alisarak hayatim1 kazanmistir. Serdar
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Canakkale’de bir ev kiralayarak kendisi, karisi, kizi ve bir yil sonra yine Canakkale’de
iiniversite 6grenimi gormeye hak kazanan erkek kardesi Mustafa’nin bakimini {istlenmistir.
Serdar {iniversitede kismi zamanli 6grenci olarak bir yil ¢alismistir. Daha sonra kardesiyle
beraber Canakkale’deki lokantalarda ve insaat santiyelerinde servis elemani olarak ¢alismistir.

Serdar ayrica tamamen kendi girisimleriyle bir¢ok lilkeyi tek basina ziyaret etmisti. Bu
iilkeler Ozbekistan, Tacikistan, Azerbaycan, Dubai, Katar, Hindistan’dir. Serdar’in bu
iilkelere gitmesinin amaci gezi, alig-veris ve ticaret amacliydi. Serdar’in gelecege yonelik
planlarina gelirsek, Tiirkce 6gretmenligi bolimiini 2014 yilinin Haziran ayinda basariyla
tamamlayarak bir Tiirk¢e 6gretmeni olarak mezun oldu. Daha sonra karisini ve kizini tilkesine
gonderdi ve kendisi kisa bir siire Tiirkiye’de yasadi. 2014 yili Eyliil ay1 itibariyle simdilerde
Hindistan’da Tiirk¢e egitimi lizerine yiiksek lisans egitimine baglamis ve 6zel bir kursta YDT
Ogretmenligi yapmaktadir. Serdar’in hayali ise Avrupa’da kaliteli bir iiniversitede Tiirkoloji
iizerine doktora yapmayi1 amaclamaktadir. Doktora egitimini de Avrupa’da tamamladiktan
sonra diinyada herhangi bir iiniversitede O0gretim gorevlisi olarak bu alana hizmet etmeyi
ictenlikle arzuluyor. Serdar hakkinda buraya kadar anlattiklarim onun bir 6lgiide kendine
giivenen, girisimei ve azimli bir kisilige sahip oldugunu gostermektedir.

2013 yilinin Ocak ayinda Serdar ile gergeklestirdigim ilk goriisme kendi evimde
dostane bir ortamda aksam sularinda yaklasik 5 saat siirdii. Serdar ile gerceklestirdigim diger
lic goriisme yine ayni ortamda ve yaklasik ayni siirede gerceklesti. Serdar ile olan tiim bu
gorlismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir.

Motivasyon Degisimi

Serdar hayatinda hi¢bir sekilde Tiirkge kurusuna gitmemistir. Serdar ilk defa 2009
yilinda 24 yasindayken Tiirkmenistan’da kendi cabalariyla Tiirkce 6grenmeye baslamistir.
Serdar’in o giinden bugiine Tiirk¢e 6grenme siirecindeki algiladigi motivasyon seviyesi sekil

8 ve 9°da gosterilmistir. Ik ve son sekil arasinda 2013 yilinin Ocak ayindan 2014 yilmin
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Haziran ayma kadar olan 18 aylik bir stire bulunmaktadir. Gortildiigi gibi Serdar’in 18 aylik
bir siireye ragmen doldurmus oldugu motivasyon-zaman kartlari motivasyon seviyesi ve

zaman ac¢isindan benzer 6zellikler gostermektedir.

A
® ®
‘»
o
>
>
)
n
c
o
>
7
)
=
0
=
¢ ® @ ® ® *—>
2009 2010 2011 2012 2013 2014 i

Sekil 8. Serdar’in Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigr motivasyon seviyesi (Ocak, 2013).
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Sekil 9. Serdar’in Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Haziran, 2014).

Universite okuma hayali. Serdar’m Tiirkge 6grenme motivasyonundaki en belirgin
artis askerden geldikten sonra 2009 yilinin baslarinda kendi diikkanini islettigi donemlerde
meydana gelmistir. Serdar’In Tiirkge 6grenmeye yonelik motivasyon artisi neredeyse alt1 ay
icerisinde en yiiksek seviyeye ulagmistir. Serdar’in Tiirkce 6grenme motivasyonunu alt1 ay
icerisinde boylesine artiran giidii ise, kavramsallagtirmak gerekirse, Serdar’in {iniversite
okuma hayalidir. Serdar’in heniiz bir c¢ocukken annesini elem bir hastalik yliziinden
kaybetmesi, maddi imkansizliklarla hayatta yogrulmasi, erken yasta calismaya baslamasi ve
cok genis bir aileye sahip olmas1 gibi yasamis oldugu tiim bu olumsuzluklar ona okumak ve
hayatin1 kurtarmaktan baska bir segenek birakmamaisti. Serdar’in gonliinde hep okuma tutkusu
vardi. Okumak ve entelektiiel bir insan olmay1 ¢ok arzuluyordu, bu nedenle takim elbiseli ve
kravath kisiler goriince ¢ok etkileniyordu.

Serdar ayrica ticaret yetenegine de sahipti; fakat Serdar’in i¢cinde her ne olursa olsun bir
okuma arzusu sakliydi. Bu nedenle, Serdar i¢in kariyer noktasinda ticareti segmek ona belki

gelecekte cok para kazandiracakti ama icindeki arzusunu gergeklestiremeyecekti. Serdar bu
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nedenle arzuladigi seyi yapmaya karar vererek okumayi tercih etti. Bu tercih aslinda Serdar’in
Tiirkce 0grenme gegmisinden giiniimiize kadar motivasyonunun devamliligi saglayan bir

coskudur. Serdar bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Ben Tiirkmenistan’da liseyi bitirdikten sonra asker doniisii serbest meslekte ¢alismaya
basladim. Daha sonra yavastan ticarete atildim. Ciinkii 6yle isler yaptim ki bir bakiyorsun
benim aylik kazandigim para babamin maasinin neredeyse ii¢ kati kadardi. Kazandigim
tecriibeler ve paralarla igimi biiyiitip kuruyemis diikkdani igletmeye basladim. Kendime
diikkdn ve satis elemanlari aldim. Bu ¢alismalarda beni motive eden ve giic veren hem
kardeglerimin hem de kendimin gelecekte kazanacagimiz ve okuyacagimiz umudu idi. Her
ne olursa olsun babamin bizi okutamadigindan dolayr ona kizamazdik; ¢iinkii maddi durum

bizim okumamiza en biiyiik engellerden biriydi.

Serdar’in kisiliginin derinliklerinde olduk¢a duygusal ve hiiziinlii bir tarafinin oldugunu
ifade edebilirim; ¢iinkii Serdar’a bu hayatta kendisini en ¢ok etkileyen seyleri sordugumda

asagidaki ifadeler dilinden dokiiliiverdi:

Ben heniiz 9 yasinda bir ¢ocukken bana aniden annen oldii dediler. Annemin hasta
oldugunu biliyordum ama boyle olmasi gerekmiyordu. O an 9 yasindaki bir ¢ocuk ne tiir
bir tepki verebilir ki? Annemin oliimiintin acis1 yasim ilerledikce icimde daha da biiyiimeye
basladi. Yani, hayatin aslinda ¢okta anlamly bir yer olmadigint artik anlyyorum ama yine de
vazgecmemek gerekiyordu. Bu beni okumaya karsi motive eden temel seydir. Allah
cocuklart anasiz birakmasin! Bir diger kendimi ¢ok kotii hissettigim ve hig
unutamayacagim durum ise askerdeyken baskent Askabat’ta yemin toreninde tiim
arkadaslarimin ailesi vardi ve benim kimsem yoktu. Kendimi o an o kadar acinasi, o kadar
kotii bir durumda hissettim ki anlatamam. Ciinkii maddi imkdnsizliklar Tiirkmenistan’in
diger ucunda 1000 km uzakta olan benim evimden kimsenin yemin térenime sahit olmasina
imkdan vermemisti. Benim i¢in bir diger felaket ise 2012 yilinda kardesimin Tiirkiye 'de bir
insatta santiye isinde ¢alisirken dordiincii kattan yere diismesi diyebilirim. Allah onu bize
bagislady. Iste bu iki olay benim hayatimda ¢ok kétii noktalardwr. Hayatimdaki en olumlu
taraflar ise sevdigim kizla evienmem ve diinya tatlist bir kizimin diinyaya gelmesi. Dedim

ki, bu hayattaki her seye ragmen hayat devam ediyor, durmak yok Serdar!
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Tiirk turistler ve Serdar’in yakin arkadasi. Serdar’in {iniversite okuma tutkusunun
yani sira diikkanina siklikla ugrayan Tiirk turistler ve yakin bir arkadasinin Serdar {izerine
olan etkisi onun Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu ¢ok yiiksek bir seviyeye ulastirmistir. Bu
motivasyon Serdar’it adeta bir Tiirkce tutkununa ¢evirmis ve gilinlimiize kadar bu
motivasyonunu slirdiirmesini saglayan sebeplerden biri olmustur. Serdar’in {iniversite okuma
hayali onun icin genel bir motivasyon kaynagi olmustur; fakat bu motivasyonun
yonlendirilmesi noktasinda Tiirk turistler ve yakin arkadasimin katkisi oldukca biiyliktiir.
Serdar’in diikkanina gelen Tiirk turistler davraniglari, kibarliklart ve entelektiiel tavirlart ile
Serdar’1 ¢ok etkilemisti. Bu durum Serdar’in i¢ diinyasinda tilsimi agilmasi gereken bir
durumdu. Bu nedenle turistlerle iletisime ge¢meye galisarak onlari tanimaya ve tanidikga
onlarin dilini, kiiltliriinii daha ¢ok 6grenme istegiyle giidiilendi. Bu durum Serdar’in onlarla
iligki kurmasin1 ve Tiirklere karst olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmustu. Serdar’in
goziinde Tiirk toplumu 6grenilmesi gereken zengin bir kiiltiir birikimiydi. Diikkanina gelen
turistlere daha yakin iliskiler kurabilmek i¢in basit bir konusma kilavuzundan temel seviye
Tiirkce ifadeler 6grenmeye basladi. Serdar ayrica Tiirkge miizikler edinerek onlar1 dinlemeye
basladi. Dinledigi Tiirk¢e miizikler onu ¢ok mutlu ediyordu. Serdar boylece miiziklerden, ve
konusma kilavuzundan 6grendigi seyleri diikkanina gelen Tiirk turistler ile paylasmaya
basgladi. Turistlerden gelen yapici doniitler Serdar’t ¢ok mutlu ediyordu. Serdar turistlerin
kendisi hakkinda yaptig1 6vgii dolu sozler iizerine Tiirk¢eye karsi motivasyonu artarak Tiirk
toplumuna kars1 oldukga pozitif bir tutum sergilemeye basladi. Serdar daha sonra siklikla
Baris Mango ve Tarkan agirlikli miizikler dinleyerek dinleme becerisini gelistirmeye basladi.
Serdar’a neden agirlikli olarak bu sanatcilar1 dinledigini sordugumda yaptig1 arastirmalarda
bu sanatgilarin Tirkiye’de giindemde kalmay1 her zaman basarabilen kisiler oldugunu ifade

etti. Ozellikle Baris Mango’nun Giilpembe sarkisindan ¢ok etkilendigi ifade etti. Serdar bu
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sarkiy1 ¢ok seviyor olmasinin nedenini bu sarkinin agik bir Tiirkgeyle okunuyor olmasina ve
duygusal bir tinisinin olmasina baglamaktaydi.

Serdar’in okuma arzusu onu derin diisiincelere sevk ediyordu. Fakat bir tiirlii nereden
baslayacagina karar veremiyordu; ¢linkii ¢evresinde ona bu konuda yardimci olabilecek bir
arkadasi ya da uzman bir egitim danigsmani yoktu. Serdar bir giin is ¢ikisinda mahallesindeki
arkadaslariyla vakit geciriyordu. Arkadaslarindan biri o civardaki bir Tiirk okulunda arsiv
memuru olarak ise basladigini kendisine sdyledi. Arkadasi ayrica calistigr okulu ¢ok sevdigini

ve memnun oldugunu dile getirdi. Serdar bu durumu soyle agiklamaktadir:

Bir giin diikkani kapattiktan sonra mahalledeki arkadaslarla bulustuk ve sohbet ediyorduk.
Arkadaglarimdan biri ¢ok sevingli goriiniiyordu. Neden sevingli oldugunu sordum. Bir Tiirk
okulunda memur olarak ¢alismaya basladigini séyledi. Ben de ¢ok sevindim arkadasima.
Tiirk¢e ogrendigimi biliyordu. Beni oraya gotiirebilecegini soyledi ve bende hemen kabul

ettim ve ¢ok sefer o okula gittik beraber.

Serdar’in Tiirkmenistan’daki yakin arkadasi Esen ise Serdar’in okuma tutkusunu ve Tiirk
turistler sayesinde az c¢ok yonlendirilen bu tutkuyu tatmin etmek adina Serdar’i
yonlendirmistir. Belirtmek gerekir ki, Esen, Serdar’in Tiirk¢e 6grenme gecmisinde 6nemli bir
motivasyon kaynagi olmustur; ¢iinkii Esen Serdar’in neredeyse ¢ocukluk doneminden beridir
yakin bir arkadasiydi. Bu nedenle, Esen’in tavsiyeleri ve yonlendirmeleri aralarinda olusan
yillarin getirdigi giivenden hareketle Serdar i¢in olduk¢a 6nem arz etmekteydi.

Serdar arkadasina o ana kadar basindan gecenleri ve Tiirk¢eye karsi oldukea ilgili
oldugunu anlatti. Serdar’in arkadas1 da bir giin calistif1 okula beraber gidebileceklerini ve 0
ortami kendisine gosterebilecegini teklif etti. Serdar ise bu teklifi biliyiik bir istekle kabul etti.
Serdar ilerleyen glinlerde arkadasi ile onun c¢alistigt Tirk okuluna bir¢ok sefer ziyarette
bulundu. Serdar o okulda ¢ok iy1 derecede Tiirk¢e konusan liseli Tiirkmen 6grencileri ve Tiirk

ogretmenleri goriince Tirkgeye ve Tiirk toplumuna karsi motivasyonu oldukga artti. Onlarla o
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ana kadar 6grenmis oldugu Tiirkgesi ile sohbet etti. Serdar bu okulu bir ziyareti esnasinda
yasadiklarini soyle dile getiriyor:

Arkadasim beni ¢alistigi Tiirk okuluna gotiirdii. Arkadasim kendi masasinda bir seyler
yapiyordu. Ne yaptigini sorunca o da bana IQ testi ¢ozdiigiinii soyledi. Bende hemen o
testleri elime alarak ardi arkasina hizlica ¢ozmeye bagladim. Arkadasim benim bu hizli
performansimi goriince “Serdar ¢ok zeki birisin Tiirkiye'de ¢ok rahat bir sekilde bir
tiniversite kazanmp okuyabilecegimi séyledi. Zaten igcimdeki okuma istegi kayniyordu ve
bende olabilir dedim. Daha sonra arkadasim orada beni Tiirk¢e 6grenen bircok liseli
Tiirkmen o&grenciyle tamgtirdi. Onlarin o6gretmenleriyle az Tiirkcemle sohbet etmeye
calistim. Ogretmenlerin onlarla oldukga fazla ilgileniyor olmast ¢ok iyi bir sey. Ogrenciler
bu okulu ¢ok seviyorlar. Bircok o&grenci Tiirkmen okullarinin boyle olmadigini
ogretmenlerin arkadas gibi bireysel olarak ilgilenmedigi soyledi bana ve bir anda
Tiirkiye 'ye gitme istegi uyandi i¢cimde. Tiirkmence bilen bir 6gretmenle uzunca sohbet ettik.
Tiirkiye 'ye gitme konusunda ve orada tiniversite okuma konusunda sonuna kadar yardimci
olabileceklerini séyledi bana. Iste o an karar verdim Tiirkiye de iiniversite okuyabilirim.

Eger boyle olursa bu durum kardeslerimi de Tiirkiye ye getirme firsati sunacakti bana.

Serdar o gilinden sonra Tiirkiye’de Tiirk¢e dili iizerine liniversite 0grenimi gormeye
karar verdi. Yani, Serdar’m 2009 yilinin baslarindan ortalarina kadar Tiirkge tizerine yukarida
bahsetmis oldugum deneyimleri onun Tiirk toplumuna karsi olumlu bir tutum sergilemesine
ve Tiirkceye kars1 yiiksek bir motivasyona sahip olmasini sagladi. Serdar’in artik tek onceligi
sadece “Tiirk¢e” olmustu. Bu vesileyle, Tiirk okulunda tanistig kisilerin girisimleriyle 2010
yilinin baglarinda ilk defa Tiirkiye’ye geldi.

Dil ve kiiltiir a¢isindan baglamsal sok. Universite okuma ve Tiirkge &grenmenin
Serdar i¢in yogun bir tutku olmasina ragmen Tiirk¢e 6grenme motivasyonundaki yiikselislerin
yani sira bir diisiis de meydana gelmistir. Bu diislis 2010 yilinin baslarinda ilk Tiirkiye’ye
geldigi zaman olmustur; ¢iinkli Serdar yiiksek bir motivasyon ile Tiirkiye’ye gelmisti. Yani,
Serdar ilk olarak kendi iilkesinde Tiirkge 6grenmis oldugunu ve 6grendigi mevcut Tirkgesiyle

insanlarla rahatca iletisim kurabilecegini diisiiniiyordu. Fakat Tiirkiye’ye ilk geldiginde
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baglam igerisinde kullanilan dil Serdar’in 6grenmis oldugu dilden oldukga farkli 6zellikler
sergilemekteydi. Serdar’in Tirkceye ve Tirk topluna karsi ilk ¢ekincesi 2010 yilinda
Tiirkmenistan’dan ilk defa Istanbul’da Sabiha Gokg¢en Hava Limanina indiginde olmustu.
Serdar’in amaci Agabeyinin yasadigi sehir olan Ankara’ya rahatca ulagsmak ve ona siirpriz
yapmakti. Havaalanina ilk indiginde etrafindaki insanlara hemen bir seyler sormus ve
konusulanlar1 anlayamadiginda ¢ok tiziilmiistiir. Hicbir sey anlayamadigi i¢in bir anda bu isin
kendisi igin ¢ok zor olacagina kanaat getirdi. Daha sonra, bir kagida gidecegi yer olan
“Ankara” yazarak karsilastigi kisilere “ben Ankara” diyerek gidecegi yere bu yoOntemle
ulagmisti. Serdar’in Tiirkiye’ye geldikten sonra yasadigi motivasyon diisiisii 2010 yilinin
neredeyse Mart ayma kadar slirdii. Ayrica, farkli bir baglamin icerisinde yasaniyor olan bu
yeni kiiltiir Serdar’in aligmasi gereken bir durumdu. Hem baglamsal dil acisindan hem de
kiiltiir agisindan Serdar olduk¢a zorluk ¢ekmistir. Fakat Serdar zamanla tim bu durumlar
asarak hedef kiiltiire kars1 bir farkindalik ve asinalik kazanmaya bagladi ve hedef toplumla
giderek uzlasiya varmak icin yogun caba sarf etti. 2010 yilimin Eyliil ayinda {iniversite
ogrenimine basladiginda ise artik Tiirk toplumuna ve diline oldukga alismisti.

Serdar daha 6ncesinde yine kendi ¢abalariyla Almanca ve Ozbekce 6grenmisti. Rusca
ise Serdar icin sanki bir resmi dil 6zelligi tasimaktaydi; ¢linkii Tiirkmenistan yillarca Rus
mandas1 altinda kalmis, egitimden sosyal hayata ve kiiltire kadar Rus etkisi kendisini
fazlasiyla gdstermekteydi. Serdar igin Rusca 8grenmek Ozbekge ve Almanca gibi bilingli bir
sekilde Ogrenilen bir dil olmamustir. Egitim dili agirlikli olarak Rusca oldugu igin
Tiirkmenistan’da halkin ¢ogunlugu Rusca dilini anadili derecesinde bilmektedir. Bu nedenle
Serdar i¢in Rusga, bilingli bir sekilde 6grenilmis bir dilden ziyade anadili gibi edinilmis bir dil
niteligindedir. Serdar, kendisinin bilingli bir sekilde 6grenmis oldugu diger dillerin onun
Tiirkge 6grenmesine psikolojik acidan oldukga katki sagladigini ifade etmistir. Yani, Serdar’a

gore onceden baska bir dil 6grenmis olmak, yeni bir dilin 6grenilmesinde psikoloji agidan 6z-
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giiven verici bir durumdur. Serdar ayrica Tiirkge 6grenme siirecinde farkli dillerde hig¢ sozlitk
kullanmadigini sadece Tiirkge-Tiirk¢ce sozliik kullandigini ifade etmistir. Serdar bu durumlari
soyle dile getirmistir:

Bildigim dillerin Tiirk¢e oOgrenmeme temel beceriler acgisindan bir katki sagladigini
diistinmiiyorum ama 6z-giiven agisindan oldukca katkist oldu bana bu durumun. Mesela
Rusca onden eklemeli bir dil, bu nedenle yapisal olarak Tiirk¢e ogrenmeme somut olarak
bir katki saglamadi. Ama dedigim gibi dnceden baska diller biliyor olmak kendimi kendime
ispatlama agisindan, iste Serdar sen istersen baska bir dili de rahat¢a Ogrenebilirsin

gibisinden éz-giiven veriyordu. Ayrica hi¢ sozliik kullanmadim, yani ihtiya¢ duymadim

baska bir sozliige, her seyi Tiirk¢e olarak ac¢iklamak ve anlamak istedim.

Gortldiigii gibi Serdar daha once baska diller 6grenmesine ve yiiksek 6z-giivene sahip
olmasina ragmen Tiirk¢e 6grenme motivasyonundaki mevcut diisiis Tiirkiye’ye ilk geldigi
2010 yilmin baslarindan neredeyse ilk ¢eyregine kadar siirmiistiir. Serdar bu siiregte kendisini
olduk¢a yalniz hissediyordu. ilk zamanlar bu yalmzlik eski ve yeni kiiltiir arasina sikismis
hiiziinlii bir mum 15181 gibi kendisini hissettiriyordu. Ornek olarak, Serdar yemek yemek igin
bir lokantaya gittiginde ne yiyecegini bilememesi onun i¢in bir deneyim olmasinin yani sira
bir kiiltiirel sok anlamima gelmekteydi. Serdar 2010 yilinin Ocak ayindan Eyliil ayma kadar
Ankara’da agabeyinin yaninda kald: ve bu siirecte kendi kendine YOS simnavina hazirlands;
¢linkii o zamanlar YOS smavi sadece Ankara’da yapiliyordu. Serdar 2010 yilinin Ocak
ayindan Ui ay sonra Mart ayinda Ankara’da Tirk¢e konusma ve anlasilma konusunda

yasadigi ilk kendine giiven duygusunu soyle dile getirmektedir:

2010 ymin Mart ayimda mahallede bir bakkalda iken, camdan bakp bakkalda ¢alisan
ablaya disarida oynayan c¢ocuklar hakkinda bahsettigimde ¢ok sevinmistim. Evet! ben
hatasiz ve anlasilir bir sekilde Tiirk¢ce konusmugstum ilk defa ve hi¢bir yardim olmadan. Bu
benim i¢in biiyiik bir seving idi. Hayatimda unutamayacagim karelerden biriydi. O giin ¢ok
mutlu oldum. O giiniin aksami ilk defa Tiirkge riiya giirdiim. Bu belki size komik gelebilir

ama benim i¢in biiyiik bir gelismeydi.
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Tiirk aileler ve arkadaslar. Serdar, tizerindeki baglamsal soku yaklasik ii¢ ay gibi kisa
bir siirede atarak Tiirk¢e 6grenmeye karst motivasyonu tekrar en yiiksek seviyeye ulagmistir.
Ayrica, Serdar’in giiniimiize kadar motivasyonu bir daha hi¢ azalmadan devam etmistir.
Serdar’in Tiirkge O6grenmeye karst motivasyonunu tekrar en yiiksek seviyeye cikaran
durumlar Tirkiye’ye geldikten sonra tanidigi ve misafir oldugu sicakkanli aileler ve edindigi
Tiirk arkadaslar1 olmustur; ¢ilinkii bu aileler ve edindigi arkadaslar Serdar’1 bu konuda siirekli
yiireklendirdi ve Tiirkge 6grenme konusunda ona oldukga yardimci oldular. Serdar i¢in daha
yeni tanidigi insanlarin kendisine fedakarca bdylesi yardim etmeleri onu ¢ok sasirtmistir;
clinkii Serdar yillarca Rus mandasinda kalmis iilkesinde bu tir durumlarla hig
kargilasmamisti. Bu nedenle, Serdar Tiirkiye’de misafiri oldugu ailelere ve kendisini
gercekten yardimci olan Tiirk arkadaslarina biiyiik bir vefa borgludur. Serdar bu siiregte ayni
zamanda iiniversiteye girebilmek icin yogun bir sekilde YOS smavina hazirlaniyordu. Serdar
boylece teorik olarak 6grendiklerini misafiri oldugu aileler ve yakin arkadaslariyla paylasarak
uygulamali olarak pekistirme firsati buluyordu. Serdar daha sonra 2010 yilinin Mart ayinda
Ankara’da YOS smavina yiiksek bir motivasyonla girdi ve istedigi alanda iiniversite 6grenimi
gormeye hak kazandi.

Serdar Tiirk¢e 6grenme seriiveninde dort temel dil becerisini gelistirme konusunda bazi
yollara basvurdu. Serdar yazma becerisi hari¢ higbir beceride zorlanmamistir. Aslinda
Serdar’in amaci edebi ve akademik bir {islupla Tiirk¢e yazma becerisi kazanmakti; fakat onun
icin yazma becerisini boylesine gelistirebilecegi higbir egitim siireci olusmamisti. Fakat diger
becerileri kendi kendine gelistirmistir. Ornek olarak, Serdar bol bol Tiirkge kitaplar ve
gazeteler okudu ve ayrica insanlarla sosyallesebilmek i¢cin Agabeyinin vasitasiyla birgok Tiirk
aileye misafir oldu ve Tiirk arkadaglar edindi. Serdar ayrica bu siirecte aksamlar1 evde siklikla

TRT televizyon kanalini izledi. Serdar bu durumu soyle agiklamaktadir:

Tiirkiye'ye geldikten sonra Tiirk¢e 6grenme arzumu artiran en onemli seyler, burada

tamidigim yakin arkadaslarim ve ziyaret ettigim bir¢ok ailenin misafirperver olmalaridir.
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Onlara biiyiik bir vefa bor¢luyum. Ayrica onlar beni “sen merak etme 6grenirsin, biz sana
yardimci oluruz” diyerek olduk¢a yiireklendirdiler. Bunlara ek olarak sahsen kendim her
giin diizenli olarak sabahtan oglene kadar kitap okudum. Okudugum kitaplar kisisel
geligim, hitabet, hayat basarist gibi konulu olmasi benim daha ¢ok Tiirk¢e 6grenmeme katki
sagladi. Kitaplarda her zaman dogru ciimleler kuruldugunu hepimiz biliyoruz. Bu sekilde
kitap okuyarak ciimle kurmayr 6grendim ve dglenden aksama kadar ise gazete okudum.
Gazetede ilging slogan gibi basliklar atiliyor, bazen resimlerle siisleniyor ve bunlar birer
giincel haber oldugu icin insan ister istemez merak ediyor ve daha ¢ok anlama c¢abasi
icerisine giriyor. Aksamlari ise televizyon izledim ozellikle TRT yi; ¢iinkii spikerler her
zaman aksani (sivesi) iyi olan insanlardan olusmaktadir. Yani, “gonyadan geldim”,
“urfalynik” gibi yerel agizlar kullanmiyorlar. Bu sekilde de dinleme becerimi gelistirmeye
calisim. Ve tabii ki artan zamanlarda Tiirk ailelere misafir oluyor ve edindigim Tiirk
arkadasglarla disarida bulusuyor ve ogrendiklerimi pekistiriyordum. Béylece, yine ayni yil
2010 Mart ayr gibi Ankara’da YOS sinavina biiyiik bir motivasyonla girdim ve 55 puan

alarak Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiirkce 6gretmenligi béliimiinii kazandim.

Serdar YOS smavi sonucunda hayatinda hi¢ gérmedigi bir sehirde istedigi boliimde
ogrenim gorme hakki kazanmisti. Serdar 2010 yilinin Eyliil ayinda 68renim gérmek igin
Canakkale’ye geldi ve kendisinde oldukga yiiksek bir giiven duygusu hissediyordu. Serdar
Canakkale’ye gelince Tomer’in yaptig1 yazili, test ve sozliiden olusan bir sinava girerek 100

tam puan aldi. Serdar bu deneyimini sdyle aktarmaktadir:

Tomer’in yaptigit simavin yazili béliimiinde bana ilk sorulan soru suydu: “Yurtdisina
yaptiginiz ilk seyahatinizi anlatiniz?” Ben bu soruya soyle bir giris yaptim: “Merhaba

degerli hocam! Size ve sizin gibi sevgi dili Tiirkgeyi ogretme ve anlatma adina yola ¢ikan

;

tiim Tiirkce ogretmenlerine tesekkiir ederim.’

Serdar biiyiik bir arzu ve istekle birinci siniftan 6grenimine bagladi; fakat bu siiregte
bazi kii¢iik sikintilar yasadi. Yani, Tiirkge biliyor olmasi teorik olarak basarili bir liniversite
Ogrencisi olacagi anlamina gelmiyordu; ¢linkii Osmanlica ve diger teorik alan dersleri Serdar’1
oldukca zorluyordu. Bir diger sikint1 ise bazi sinif arkadaslarinin kendisiyle Tiirk¢e yeterliligi

konusunda dalga ge¢meleri olarak adlandirilabilir. Fakat Serdar’a bu siiregte ¢ogu sinif
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arkadaslar1 ¢ok yardimer oluyordu. Ozellikle kelimeleri yanlis anlamlarda kullanmas1 sosyal
iligkiler kurmasinda kiigiik sikintilara yol agryordu. Serdar bu durumu soyle agiklamaktadir:

Swnif arkadaglarim konugmalarim esnasinda yanhs kullandigim kelimeleri hemen diizeltip
dogrusunu bana ogretiyorlardi. Mesela, ‘“vatan” ve “iilke” kelimeleri aymi anlama
gelmekle beraber farkli baglamlarda kullaniimaktadir. Ben bunu, yani ince ayrintilari
bilmiyordum. Iste arkadaslarim bana kelimelerin baglamsal kullammlarim 6grenmemde

cok yardimci oldular ve boylece insanlarla olan iliskilerim daha saghkl gelisti.

Serdar tiim bu durumlardan hareketle adeta bir Tiirk gibi her yoniiyle Tiirk¢e 6grenmek
amaciyla iicretsiz bir glizel konusma, diksiyon ve hizli okuma kursu buldu ve bu kursa
kaydoldu. Bu kurs ii¢ ay siirdii. Bu kursun amaci yabancilara Tiirk¢enin dgretilmesi degil,
anadili Tiirk¢e olanlara diksiyon ve giizel konusma egitimi verilmesidir. Serdar 2010 yilinda
Tiirkgeyi 1yi derecede O6grenmisti; fakat Serdar’in tek eksigi dogru tonlama, telaffuz, jest ve
mimik gibi viicut dilini hedef kiiltiirle birlestirilerek dogru bir sekilde kullanamamasiydi. Bu
kurs Serdar i¢in oldukg¢a faydali olmustur. Serdar kurs sonunda Tiirk¢ce konusunda kendini
oldukca 6z-gilivenli hissediyordu. 2011 yillinin baslarinda Serdar’in Tiirkge dil becerisinin
artik ¢cok iyl bir derecede oldugu ifade edilebilir. Serdar ayrica arkadaslarinin ve bazi
hocalarinin hatalarin1 bularak bu durumu kendilerine kibarca sdyleyebilecek bir duruma
gelmisti. Ornek olarak Serdar’m kendi boliimiinde bir hocasi ile yasadigi bir durumu soyle

aktarmaktadir:

Mesela béliimde hocalarimdan birine bir davetiye gotiirdiim. Davetiyede aynen séyle
yaziyordu: “14 Subat Sevgililer Giinii nedeniyle 18 Subatta filan yerde toplamilacaktir.”
Hoca bu davetiyeyi agar agmaz dalga geger gibi “Serdar sevgililer giinii ¢oktan gegti la”
dedi. Bende “Evet hocam hakhsiniz sevgililer giinii gecti ama Tiirkcede yargilar ve
yiiklemler her zaman ciimlenin sonunda bulunur” dedim. Hocanin kendi odasinda baska
arkadaslart da vardi ve hoca ciimleyi sonuna kadar okudu. Diger arkadaglari ona ¢ok

giildii ve sanki ¢ok bozuldu kendisi. Bu durum olduk¢a haz verdi bana. Diisiinebiliyor

musunuzuz anadili Tiirkce olan birisine Tiirkgenin bir dzelligini ayakiistii hatirlatmistim.
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Ogrenme Siirecinde Benlik Algis
Serdar Tiirkiye’ye gelmeden once kendi c¢abalariyla 2009 yilinda Tiirkge 6grenmeye
baslad. ilk olarak 2010 yilinda Tiirkiye’ye geldi ve Serdar’mn boylece asil 6grenme ve benlik
degisimi serliveni bagladi. Serdar Tirkiye’ye geldikten sonra giliniimiize kadar fazlasiyla
bir¢ok kisiyle iletisim kurarak bir etkilesimde bulundu. Bu durumlar onun benlik algisinda
belirleyici faktorler olarak adlandirilabilir. Serdar 6greniyor oldugu dilin anadili olarak
konusuldugu bu baglama ister istemez temasa ederek adeta bir Tiirk vatandasi gibi hedef
kiiltiiri edinerek yagsamini siirdiirdii. Serdar kendi iilkesinde bu dili 6grenmeye karst oldukca
istekli olmasina ragmen Tiirkgenin anadili olarak konusuldugu bu baglamda 6grendigi ve
deneyimde bulundugu seylere kendi iilkesinde sahit olma firsati olmadi. Serdar boylece daha
once bildigi diller ve hedef kiiltiir igerisinde 6greniyor oldugu Tiirk¢e sayesinde diinyaya daha
farkl1 agilardan bakma firsat1 yakaladi. Ornek olarak, Serdar’in Tiirkiye’de mikro milliyetci
olarak adlandirdigi bazi insanlarin yabanci ogrencilerin Tiirkiye’de Ogrenim gorme
konusundaki olumsuz diisiinceleridir. Serdar’a gore bu tiirden insanlar Tiirkiye’nin
kaynaklarinin zaten yetersiz oldugunu ve yabancilar tarafindan kendilerinin bir¢ok konuda
onlerinin kesildigini diisiinmektedir. Serdar bu tiirden dislamalara bir¢ok sefer sahit olmustur.

Bu konuda diisiinceleri soyle aktarmaktadir:

Gordiim ki Tiirkiye'deki bazi insanlar yabancilar konusunda olduk¢a tutucu yani irkg
gibiler. Ashinda bu dar bir diisiince onlarinki. Eminim ki onlara da baska iilkelerde bazi
firsatlar verilse hi¢ diigiinmeden kosa kosa giderler. Hatta Rus ajani oldugumu bile
soyleyenler oldu.. ¢ok komik. Ciinkii bazi insanlara Tiirkmenistanli oldugu séyleyince
hmmm tamam Rus gibi yani diyorlardi. Demek ki Tiirkiye 'deki bazi insanlarda boyle bir
algi var. Boylesi durumlart pek dnemsemedim fakat yinede kendi kiiltiiriime karsi
farkindaligim artti. Mesela, bir giin durakta otobiis beklerken tanimadigim biri bana “sizin
burada ne isiniz var, biz kendi c¢ocuklarimizi okutamiyoruz, siz onlarin hakkina
giriyorsunuz” gibi irk¢i yaklasimiyla beni tizmeye ve dislamaya ¢alisti. Fakat ben bu tip

insanlarin cahilce konusmalarini 6nemsemedim. Ben de bu tiir insanlara sahsi goriiglerini
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acikga dile getirdikleri icin tesekkiir bile ettim. Ben her tiirlii insanin goriigiine saygi
duyarim. Ozbekgeyi de biliyorum ama Ozbekistan’a gittigimde hi¢ béyle bir seyle ne
karsilastim ne yasadim. Yani, Tiirkiye'deki insanlara kendimizi daha dogru bir sekilde

anlatmalyyim ki onlarin bizler iizerine olan bu olumsuz yargilart yok olsun.

Serdar zamanla Tirk kiiltiiriine ve toplumuna karsi olduk¢ca yogun bir sempati
kazanmustir. Tilrkiye artik onun i¢in anavatanindan farkli bir yer degildir. Artik kendini bir
Tirk vatandasi gibi hissetmektedir; cilinkii baglamin igerisinde yasanan kiiltiirden giincel
konulara kadar bircok konuda bilgi sahibi olmus ve yapici fikirlerini beyan edebilecek bir
duruma gelmistir. Ornek olarak, goriigmelerim esnasinda Serdar’a Kiirt agilimi ve saglk

reformuyla ilgili sorular sordugumda olduk¢a yapici goriislerini benimle paylasmistir.

Hocam biz yillarca kendi iilkemizde etnik olarak sikintilar ¢ektik Rus etkisi yiiziinden. O
giinler gegti fakat Tiirkmenistan’da hala bir¢ok insan kimlik bunalimi yastyor, yani Tiirk
mii, Tiirkmen mi, Rus mu? Bir karisiklik devam ediyor. Ama burada Tiirkiye’'de etnik
acidan insanlara deger verildigini diisiiniiyorum. Mesela Kiirtlerin kendi dillerini rahat¢a
ogrenebilmeleri gibi, isteklerinin devlet tarafindan yerine getirilmesi gibi. Bu, devletin
kendi insanlarina deger verdigi gosterir. Saglik reformu konusuna gelirsem, hele bu konu
harika.. Neden derseniz. Diisiinebiliyor musunuz ben burada bir yabancryim buna ragmen
esim dogum yaparken hastane hicbir para almadi ve iki giin boyunca hastanede iicretsiz
kaldik, yemegimizi bile verdiler. Dahast bebegimizin aylik kontrolleri icin saglik ocagina
gitme zorunlulugu getirdiler bize, telefonla arayp ¢agiriyorlar. Bu ne kadar giizel bir sey,

burasi benim vatamm gibi artik.

Serdar Tiirkiye’de yasiyor oldugu bu siirecte baglama ve kiiltiire alistikca giderek
benliginde giiven duygusunun arttigini ifade etti. Kendisini artik daha entelektiiel bir insan
olarak hissediyordu. Serdar’in bu yeni durusu son yaz tatilinde memleketine gittigi zaman
oradaki arkadaslar1 tarafindan fark edilmisti ve kendisinin artik eski Serdar olmadig:
sOylenmisti. Arkadaglar1 ona anadili olan Tiirkmenceyi bile daha farkli, daha anlaml ve giizel

konusuyor oldugunu ifade etti. Aslinda Serdar’in bes yildir Tiirkiye’de yasiyor olmasi onu
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diisiince ve diinyaya bakis noktasinda ¢ok degistirmisti. Bu durumu arkadaglarinin kendisine
ifade etmesinin yan1 sira kendisi de bu durumun farkindaydi:

Daha once, yani Tiirkiye 've gelmeden énce ogrendigim dilleri anadilim de dahil ¢ok giizel
konusamazdim. Uzun, anlamli ve diisiindiiriicii ciimleler kuramazdim. Fakat Tiirkiye 'de bu
dili kendi vataninda ogrendikce bana miithis bir giiven duygusu geldi. Yani, kendimi astim
gibi bir sey bu. Bol bol Tiirk klasikleri okuyordum artik ve kendimi bu toplumun bir par¢asi
gibi hissediyor ve daha ¢ok kitabi ciimleler kurarak konusuyordum artik ve bu ¢ok haz

veriyordu bana.

Serdar’in bir Tiirkmen olarak Tiirkiye’de yasadigi bu deneyimleri onun benliginde yani
bir tir kimliginde degisimlere sebep olarak diinyaya farkli bir pencereden bakmasin
saglamistir. Bu deneyimlerden 6nce Serdar siradan bir dil 6grenen idi; fakat Tiirk¢e 6grenme
stirecinde benligindeki bu degisimler onu entelektiiel, ¢ok okuyan ve arastiran bir insan haline

getirmisti.
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Boliim V
Vaka Il: Emre
Planli ve Caliskan bir Ruh

Emre ile tanismam daha 6nce Serdar’a sordugum senin gibi Tiirk¢e bilen kisiler var mi
sorusunun tam olarak cevabi niteligindedir. Serdar bu siirecte g¢alisma grubumu olusturma
noktasinda bana tam anlamiyla bir asistan gibi yardimci olmustur. Onun fedakarca destegiyle
calisma grubum 2012 yilinin Eyliil ayindan 2013 yilinin baslarina kadar sekillenmis oldu.
Emre ile ilk tanistigimda 20 yasindaydi ve daha sonra sekillenecek olan ¢alisma grubumun en
geng iyesi olarak beliriverdi. Emre o zamanlar Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde 3. sinifa
baslamisti. Emre ile Serdar’in vasitasiyla ilk tanismamda kendisine ¢alisma konumla ilgili
olarak hig¢bir sey bahsetmeden ofisimde dostane bir sekilde sohbet etmeye basgladik. Emre ile
sohbetimiz derinlestikce Serdar’in gercekten c¢ok iyl bir is c¢ikardigin1 goniilden tasdik
ediyordum; c¢iinkii ilk izlenimlerime goére Emre cok iyi derecede Tiirk¢e konusuyor ve
konusulanlar1 eksiksiz anliyordu. Fakat Emre gen¢ yasindan olsa gerek ilk zamanlar biraz
cekingen davraniyordu. Birbirimizi tanidikga Emre’deki bu ¢ekingenlik zamanla kayboldu.

Emre’nin giiniimiize kadar olan hayat macerasi tamamen resmi egitim siirecleriyle
doludur. Emre higbir sekilde orgiin egitimin disina ¢ikmamis ve bugiine kadar kaliteli ve
takdir edilebilecek bir egitim ge¢misime sahiptir; c¢linkii Emre’nin Kirgizistan’daki ailesi
sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek ve okuryazar bireylerden olugsmaktadir. Emre’nin 1yi bir
egitim gecmisine sahip olmasi onun planl ve caliskan bir insan olmasini saglamistir. Emre
iilkesinde 1yi bir egitim almasinin yani sira kismi zamanl olarak 2011 yilinin yaz aylarinda
Kirgizistan’da cumhurbagkanligina aday olan bir kisinin bilgi sisteminde goniillii olarak

caligmistir. Emre’nin bdylesine goniillii bir sekilde ¢alismasinin amaci gelecekte toplum
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icerisinde bir yere sahip olacagi i¢in sosyal beceriler kazanabilmesi i¢indir. Emre ayrica 2012
yilinin yaz ayr boyunca iilkesinde yetigkinlere yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretmenligi
yapmistir. Emre bu islere bizzat kendisi bagvurmus ve higbir iicret talep etmemistir. Emre bu
stireclerde toplum igerisinde sosyallesebilmeyi ve Tiirkcesini etkin bir sekilde kullanmay1
amagliyordu. Emre’nin kendi ifadelerinden ve bir aragtirmact olarak benim ¢ikarimlarindan
hareketle sakin ve ayni zamanda 6grenmeye karsi oldukga istekli bir yapiya sahip oldugunu
ifade edebilirim.

Emre kiz kardesiyle beraber rahat bir ¢gocukluk gecirmistir; ¢iinkii ailesi her durumda
Emre’nin disiincelerini desteklemis ve onu egitim noktasinda siirekli tesvik etmislerdir.
Emre’nin babasi elektronik mithendisliginden mezun ve sofor olarak calismaktadir. Annesi ise
Kirgizistan’da bir iiniversitede Tiirkoloji {izerine doktora c¢aligmasini tamamladiktan sonra
ayni Universitede Ogretim iiyesi olarak c¢aligmaktadir. Emre, cocukluktan beri ailesinin
destegiyle giizel sanatlar, bilgi teknolojileri ve Kirgiz-Tiirk Edebiyati gibi konularla oldukca
ilgilidir ve bu alanlarda kendisini olduk¢a gelistirmistir. Emre’nin gelece§e yonelik planlari
konusunda, kariyer hedefi olarak Tiirk¢ce 6gretmenligini segtigi i¢cin bu alanda uzmanlagmayi
arzulamaktadir; fakat cok net bir sekilde gelecek kariyeri noktasinda detayli bir plan1 yoktur.
Emre c¢aligkan ve isinde planl biri olmasinin yani sira gelecek kariyeri noktasinda kaderci bir
yap1 sergilemekte ve gelecegin insana ne getireceginin bilinemeyecegini ifade ederek,
Allah’tan hayirlisini dilemektedir.

Emre ortaokulda 7. siniftayken zorunlu ders olarak Tiirk¢ce 6grenmeye baslamis ve
boylece Tiirk toplumuna ve diline kars1 giderek 1sinmaya baslamistir. Emre’nin resmi olarak
Tiirkge yeterliligi konusunda Tiirk okullarindan aldig: sertifikalar ve Tiirkiye’de {liniversite
ogrenimi gorebilmek icin girdigi YOS smavindan 70 puan almasi gosterilebilir. Emre hayati
boyunca Tiirk okullarinda 6grenim goérmiis ve 13-18 yaslar arasinda ise yatili olarak lise

O0grenimine devam etmistir. Daha sonra yine ayni Tiirk lisesinden iyi bir dereceyle mezun
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olduktan sonra iiniversite egitimi almaya karar vermistir. Emre’nin diinyanin neresinde olursa
olsun iyi bir {iniversite okuma hayali vardi. Emre, hocalarinin ve bir egitimci olan annesinin
yonlendirmeleriyle 2010 yilinin Eyliil ayinda iyi derecede 6grenmis oldugu Tiirkcesiyle
Tiirkiye’nin Canakkale sehrinde iiniversite 6grenimi gormeye basladi. Emre boliim tercihi
yaparken {i¢ tercih hakki bulunmaktaydi. Bu nedenle, bilgisayar, Tiirk¢e ve sinif 6gretmenligi
boliimlerini tercih etmistir. Bu tercihlerden ise Tiirkge Ogretmeligini kazanmistir.
Tiirkiye’deki Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinin amaci anadili olarak Tiirk¢ce 6gretmeni
yetistirmektir. Emre’nin  boyle bir boliimde O6grenim goriiyor oldugunu diisiiniince
Tiirkcesinin ne kadar iyi bir seviyede oldugunun altin1 ¢izmek isterim.

Emre giliniimiiz itibariyle ¢ok iyi derecede Tiirkge biliyor oldugunu ve hatta kendisini
bir Tiirk olarak karsisindakini rahat¢a ikna edebilecegini ifade edebilirim. Emre ayrica 2013
yilinda agik dgretim fakiiltesi biinyesinde uluslararast iligkiler boliimiine bagvurdu ve ikinci
iniversite Ogrenimime devam etmektedir. Fakat Emre’nin ailesi Emre’nin Tirkge
ogretmenliginden mezun olduktan sonra artik iilkesine donerek kendilerinin yaninda
kalmasin1 arzuluyorlardi. Emre i¢in 6nemli olan ise egitim konusunda en iyi derecelere
ulasabilmekti. Emre Canakkale’deki {niversite hayatt boyunca Tirk arkadaslariyla
kiraladiklar1 bir evde kalmistir. Emre bu siiregte maddi agidan higbir zorluk yasamamustir.
Emre Tirkce 6gretmenligi bolimiinii 2014 yilinin Haziran ayinda basariyla tamamlayarak bir
Tiirkce Ogretmeni olarak mezun oldu ve Tiirkiye’de Tiirkgce egitimi iizerine lisansiistii
ogrenimine devam etmektedir. Emre hakkinda buraya kadar anlattiklarim onun planli ve
caligkan bir dogaya sahip oldugunu gostermektedir.

2013 yilinin Ocak ayinda Emre ile gerceklestirdigim ilk goriisme kendi evimde dostane
bir ortamda aksam sularinda yaklasik 5 saat siirdii. Emre ile gercgeklestirdigim diger iig¢
gorlisme yine ayni ortamda ve yaklasik ayni slirede gerceklesti. Emre ile olan tiim bu

gorlismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir.
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Motivasyon Degisimi
Emre 2005 yilinda 13 yasindayken Tiitkce Ogrenmeye baslamistir. Emre’nin 7.
smiftayken Tiirkce 6grenmeye basladigi ortaokul Kirgizistan’in Tokmak ilinde bulunan bir
Tirk okuluydu. Emre’nin o giinden bugiline Tiirkce 6grenme siirecindeki algiladigi
motivasyon seviyesi sekil 10 ve 11°de gosterilmistir. Ilk ve son sekil arasinda 2013 yilinin
Ocak aymndan 2014 yilinin Haziran ayma kadar olan 18 aylik bir siire bulunmaktadir.
Gortldiigii gibi Emre’nin 18 aylik bir siireye ragmen doldurmus oldugu motivasyon-zaman

kartlar1 motivasyon seviyesi ve zaman agisindan benzer 6zellikler gostermektedir.

Motivasyon Seviyesi

\ 4 ® ¢ ¢ ® @ ® ® ® *——>»
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 Yl

Sekil 10. Emre’nin Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Ocak, 2013).
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Motivasyon Seviyesi
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Sekil 11. Emre’nin Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Haziran, 2014).

Yakin cevre ve okul ortami. Emre’nin Tiirk¢ce 6grenmeye karsi en gii¢lii motivasyon
kaynaklarindan biri yakin gevresi ve resmi olarak Tiirkce 6grenmeye basladigi okul ortamidir.
Bunlar Emre’nin anne ve babasi, teyzesi, ilk Tiirkge 6grenmeye basladigr Tiirk okulu ve ilk
Tiirkce oOgretmenidir. Emre 2001 yilinda 9 yaslarinda bir ¢ocukken bir Tiirkolog olan
annesinin iiniversitede verdigi derslere ¢ogu zaman gidiyor ve onu izliyordu. Bu, onda
Tiirkgeye kars1 giiclii bir motivasyon kaynagi olmustur. Emre daha sonraki yillarda kendi
istegiyle Tirkce Ogrenmeye karar vererek 2005 yilinda heniiz 13 yasindayken Tiirkge
ogrenmeye baslamistir. Emre tesvik edici okul ortamindan, yani Ogretmenleri ve okul
arkadaslarindan oldukca etkilenmistir. Emre Tiirkce 6grenmeye baslamasiyla neredeyse bir
y1l gibi bir siirede motivasyonu en yiiksek seviyeye ulasmistir. Emre’nin o ana kadar olan
kaliteli bir 6rgiin egitim siirecinden ge¢cmis olmasi ve sosyo-ekonomik seviyesi yiiksek bir
aileye sahip olmasi onun okul ortamlarina oldukg¢a aligkin bir insan oldugunu gostermektedir.
Buradan hareketle, Emre hayatinda ilk kez 6grenim gérmeye basladigi bu Tiirk okulundan

oldukea etkilenmistir. Emre bu durumu soéyle agiklamaktadir:

Bir giin babam teyzemin oglunun okudugu Tiirk okulunu gérmiis ve ¢ok etkilenmis. Hem

kuzenimin bagarisindan hem de okuldaki egitimden. Daha sonra babam hemen bana “Emre
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seni de Tiirk okuluna yazdiracagiz” dedi. Ben de hemen “tamam” dedim. Ciinkii teyzem ve
kuzenimin anlattiklart beni ¢ok etkiliyordu. Ve tabiiki annemin bu alanda bana bir idol
olmasi bash basina temel sebepti benim hemen tamam dememdeki. 2005 yilinda ilk defa
kayit oldugum Tiirk okuluna girince her sey bir baska goriindii bana. Ilk goze gelen sey
okulun girisinde Tiirk ve Kirgiz bayragi asiliydi. O zaman anladim ki bu dili ve milleti
ogrenmeliyim ve kardesligimizi pekigtirmeliyim. O bu derken, ilk Tiirk¢e dersine girdik ve
hocamiz Israfil bey Tiirkce olarak ders anlatmaya basladi. Kendisinden o kadar etkilendim
ki hi¢ Tiirkce bilmememe ragmen hani derler ya goniil diliyle onu anliyordum. Iste bu
ortam ve hocalarim bana Tiirk¢eyi dylesine sevdirdiler. O giinden bugiine Tiirkgeyi severek
ogreniyor ve konusuyorum. O zamanlar i¢gin tek stkintim ise Tiirk¢e konusurken Kirgizcayla
karistirmamdi. Bu biraz sorun oldu iste.

Emre bu okulda 5 yillik yatili bir 6grenim gérmiistiir. Bu siire¢ igerisinde hocalar1 ona
cok yardimci olmuslar ve neredeyse bir aile gibi onunla ilgilenmislerdir. Emre bu nedenle
hocalarina hayran kalmistir. Emre, hocalarinin Tiirkge 6gretme konusunda oldukg¢a iyi
olduklarmi ve ¢ok kisa zamanda kendisine Tiirk¢e temel seviyeyi kazandirdiklarini ise sdyle

ifade etmistir:

Tiirk¢e hocalarimiz ¢ok tecriibeliydi. Bizlerle adeta arkadas gibiydiler. Beraberce ¢ok vakit
geciriyorduk. Tiirk¢e ogrenmeye bagsladigimiz andan bir ay sonra neredeyse Tiirkge
konusulanlart anlar seviyeye gelmistim. Bu hocalarim sayesinde oldu; ¢iinkii okulum

yatiliydr ve siirekli gece giindiiz hocalarimla beraberdim bir arkadas gibi.

Emre’nin Tiirk¢e 6grenme konusunda okul ortamindan olduk¢a memnun olmasinin bir
baska nedeni ise Tiirk okullarinin kiiltliriiniin ve manevi 6zelliklerinin kendilerininkine ¢ok
benzedigi i¢indir. O bolgede baska toplumlara ait olmasina ragmen Emre’nin tercihi yakin
cevresinin de destegiyle Tiirk okullarindan yana olmustur. Emre bu durumu soyle

aciklamaktadir:
Kiwrgizistan’da Tiirk okullarimin yaminda baska milletlere ait okullar da var; fakat bu
okullarin kiiltiirel yapisi bizim topluma uygun degil ve bu okullara giden dgrencileri kendi

degerlerini kaybettigini diisiiniiyorum. Yakin ¢evremin ailemin beni aslinda Tiirk okullarina
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yonlendirmesi aslinda bu nedenledir. Ben de zaten bu nedenle Tiirkce 6grenmeyi ¢ok

arzuladim ve okulumla iyice kaynastim.

Emre’nin Tiirkge 6grenme konusunda motivasyonunun devamliligini saglayan bir baska
durum ise okullarindaki yesil ve beyaz kart uygulamasiydi. Bu kart basarili 6grenciler igin
ogretmenleri tarafindan bir tiir 6diillendirme anlamina gelmektedir. Ogretmen Tiirkce dersi
esnasinda her bir 6grenciye bilinmesi zor bes Tiirk¢e kelime soruyor ve bilen 6grencileri yesil
kartla ddiillendiriyordu. Bu Emre icin bir tiir basar1 madalyas1 anlamina gelmekteydi. Her
haftanin sonunda ise sabahtan 6glen saatlerine kadar okul bahgesinde bir toren yapiliyor. Bu
torende 6grencilerin o hafta topladiklar1 yesil ve beyaz kartlar bir kutuya koyuluyor ve ¢ekilis
yapiliyor. Bu ¢ekilis sonucunda basarili 6grencilerin kirtasiye ihtiyaclari giderilmis oluyordu.
Emre bu tiir 6diillendirme yonteminden ¢ok etkilemisti ve Tiirkge 6grenme motivasyonu
giderek ylikseliyordu. Emre okul ortaminda Tiirk¢e 6grenme siirecinde motivasyon agisindan
daha bir¢ok kaynaktan yararlanmistir. Diger bir ornek ise dort mevsimin adlar1 karton
kagitlarin lizerine yazilarak bir sonraki giin ise yazilan mevsimin resminin yapilmasi
ogrenciden bekleniyordu. Emre bu siiregte 6gretmenlerinin kendileriyle adeta bir bebek gibi
ilgilendiklerini sdyle dile getirmektedir:

Ogretmenlerimiz bizle adeta bir bebekmisiz gibi ilgileniyorlardr Tiirkce égrenmemiz
noktasinda. Oyle biiyiik bir istekle 6greniyordum. Hatta oyle ki Tiirkce kitaplar okuyor ve
Ozetini ¢tkarryordum. Diinya klasiklerini bile okudum ve Tiirkce ézetini ¢ikardim. Mesela
Sefiller romamini érnek olarak verebilirim. Tiim hocalarimiz boyle iyi davraniyorlard:. Bir
de Tiirk dillerinin benzerligi beni motive ediyordu;, mesela Kirgizistan’'da iken orada

satilan Tiirk mallart vardi, bir ¢ikolatanmin arkasinda yazilan Tiirk¢eyi anlayabilmem beni

icten ice motive ediyordu.

Emre ayrica Tiirk¢e 6grenmeye basladigi 2005 yilindan itibaren yiiksek motivasyonunu
ilk defa farkli bir kiiltlirii ve dili 6grenme merakiyla saglamistir. Emre’yi bu duruma iten
sebep ona gore 6grenme istegi ve 6grenmeye adanmisliktir. Emre i¢in Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii

gizemli ve Ogrenilmesi gereken seylerdi. Bu gizem Emre’yi askla bu dili ve kiiltiiri
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ogrenmeye yiireklendiriyor ve onu bu duruma adiyordu. Emre iilkesindeyken 6gretmenlerinin
sayesinde Tiirkiye ile ilgili birgok belgesel izlemis ve bu belgeseller yoluyla adeta bir Istanbul
as181 oluvermistir. Emre bu durumu soyle agiklamaktadir:

Kiwrgizistan'da deniz yok biliyorsunuz. Ben ilk defa denizi Tiirkiye’ye Istanbul’a gelince
gordiim. Fakat gelmeden once Tiirkiye ile ilgili belgeseller izlerken Istanbul’u ¢ok sevdim
denizin kenarinda bogaza karst harika bir sehir olarak gordiim ve kendi kendime dedim ki
Insallah Tiirkiye'de deniz kenari bir iiniversitede okuyacagim. Bu hayal beni siirekli
tetikledi ama beni bu hayale sevk eden sey ise okulum, hocalarim ve yakin ¢evrem

olmustur.

Sinif ortami. Emre’nin Tiirkge 6grenme motivasyonundaki ilk kirtlma 2007 yilinin
baslarinda olmustur. Emre iilkesinde 6grenimine devam ederken sinif i¢i yasanan boliinmeler
Emre’nin motivasyonunu neredeyse iki yil boyunca olumsuz etkilemistir. Sinif igerisinde
arkadaslarinin kisisel tercihlerine gore kendi aralarinda gruplar olusturmalart Emre’yi bir
gruba dahil olmasi konusunda zor durumda birakmistir. Emre simiftaki hi¢bir gruba dahil
olmadan egitimine devam etmek istemistir; fakat bu durumda da gruplar tarafindan psikolojik
olarak baski gormiistiir. Bu durumlar Emre’nin Tiirk¢e 6grenmeye karsi olan motivasyonunu
olumsuz etkilemistir. Emre o zamanlar Tiirk¢e dikte dersi aliyordu ve bu dersin ¢ok zor bir
ders oldugunu diisliniiyordu. Smif igerisinde yasanan bdliinmeler Emre’yi denge kurma
noktasinda olduk¢a yipratmistir. Ayrica, dikte dersinin zorlugu gb6z Oniinde
bulunduruldugunda Emre’nin Tiirk¢ce Ogrenmeye karst motivasyonu bir hayli dismiistiir.

Emre bu durumu s6yle agiklamaktadir:

Swifta giderek asosyal biri olmaya basladim. Zaten Tiirkge dikte dersi olduk¢a zordu.
Hocam miithis bir hocayd:. Fakat benim motivasyonumdaki diistisiin temel nedeni sinifin
boliinmiis olmasiydi. Sinif ikiye ayrildi. Ama ben her iki grupla da aram iyiydi. Burast bir
siyasi parti mi yani? Sigara ve alkol alan ogrenciler bir grup oldular, digerleri ise baska
bir grup oldular. Ben tamamen ortadaydim. Benim amacim kigisel tercihlerine aldirmadan

tiim insanlarla iyi olmakti. Bunu ¢ok iyi basaramadim. Bu nedenle dikte dersinin zorlugunu
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da ise katinca neredeyse bir yil boyunca 2007 ’den itibaren Tiirkce ogrenmeye karsi
motivasyonumda diismeler oldu. Ayrica sadece Tiirkcem degil Rus¢a ve Kirgizca gibi diger
derslere kars: da motivasyonum kirildi.

Yeni ogretmen. Emre’nin bu siire¢ esnasinda Tiirkge 6grenmeye karst motivasyonu
giderek diisiiyordu. Emre motivasyonunun diismesini istemiyordu. Bu nedenle
motivasyonunun daha fazla diismemesi i¢in kendisini anlayan arkadaslariyla daha samimi
olmaya ve onlarla daha ¢ok vakit gegirmeye basladi. Ayrica, Emre’nin 6grenim gordiigii okul
bireysel olarak her bir Ogrenciyle ilgileniyordu. Bu durum Emre’nin kendisini degerli
hissetmesini saglamigtir. Emre bdylece motivasyonunu koruyabilmistir. Emre bu konuyu
sOyle dile getirmektedir:

2008 yilinda okuldaki yeni 6gretmenimiz bendeki bu diisiisii gordii ve benimle 6zel olarak
ilgilenmeye basladi. Ayrica okulumuzda aile takibi de vardi ve béylece aileme benimle ilgili
durumlart haber veriyorlardi ve ailem de béylece beni takip ediyor ve ilgileniyordu. Benim
icin en kétii an 2007-2008 arasidir diyebilirim. Yeni 6gretmenim bana ¢ok destek oldu
anlatamam. 2008 de geldi kendisi ve giderek daha kétiiye giden durumumu kurtardi. Bu

ogretmenim sayesinde su giine kadar hicbir sekilde artik motivasyon diisiisti yasamadim.

Emre’nin yeni Ogretmeni ilk olarak Emre’ye kaldiklar1 yurt igerisinde bazi
sorumluluklar vermistir. Emre kendisini boylece degerli hissetmeye baslamistir. Emre 2009
yilindan Tiirkiye’ye ilk geldigi 2010 yilina kadar 6gretmeninin destegiyle ¢ok iyi bir seviyeye
gelmis ve Tirkiye’ye gelince Tiirkce konusma noktasinda higbir sorun yasamadan Tiirk
toplumuna entegre olabilmistir. Emre yine de tam anlamiyla Tiirk¢e 6grenemedigini ¢linkii
dilin yasayan bir olgu oldugunu ve Omriiniin sonuna kadar &grenilmesi gerektigini ifade
etmistir:

Ya aslinda ben Tiirk¢e ogrenmeye basladigimda her gecen sene Tiirk¢emin iyi oldugunu
diisiintiyorum ama ne yazik ki oyle degil ¢iinkii her merdiven yiikselince oniine daha yeni ve

sen bilmedigin seyler ¢ikiyor. Onun icin ben bu dili hayatimin sonuna kadar dgrenecegim

gibime geliyor. Ciinkii dil ayni insan gibi yasayan bir sey. Bir de soyle diisiiniiyorum ben
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bugiin sizle beraber konusabiliyor ve beni bu arastirmaya uygun katilimct olarak
belirlediyseniz o halde Tiirk¢emden gurur duyuyorum.

Ilk 6gretmenlik deneyimi. Emre 2012 yilimnin ii¢ aylik yaz tatili boyunca iilkesinde bir
0zel kurumda yabanci Ogrencilere Tiirkce Ogretmistir. Bu deneyim Emre’ye Tirkce
konusunda miithis bir 6z-giiven ve motivasyon saglamistir. Bu Emre’nin ilk &gretmenlik
deneyimi olmustur. Emre’nin Tiirkge 0grettigi kurumda kendisi gibi Tiirkge 6greten anadili
Tiirkge olan bir is arkadast vardi. Bu durum 6zellikle Emre’yi kendisinin de en az is arkadasi
kadar Tiirkge bildigi konusunda pozitif agidan motive ediyordu. Emre i¢in anadili Tiirk¢e olan
birisiyle ayn1 kurumda c¢alismak ve onun dilini baskalarina 6gretmek biiyilk bir zevkti.
Emre’nin sdylemlerinden hareketle 6grencilerinin bu siirecte yasadigi en biiyiik sorunlardan
biri onlarin Tiirkge kelimeleri ezberleyememeleridir. Emre bu konuda sdyle bir agiklamada

bulunmustur:

Ogrencilerim Tiirkce kelimeleri 6grenmede olduk¢a sorun yasiyordu. Onlar sadece yazili
metinlere bakip kelimeleri kdgit iizerinden ezberlemeye calisiyordu ve onlar igin kalici
olmuyordu. Ben de onlara fotografik olarak kelimeleri 6grenmelerini tavsiye ettim. Mesela,
mutfak geregleriyle ilgili kelimeleri kdgittan ezberlemek yerine kendi evlerindeki mutfaga
girerek ellerime aldiklari ve her giin gérdiikleri mutfak esyalarimin Tiirkcesini bir biitiin
olarak ezberlemeleri gerektigi séyledim. Boylece yasayarak 6grenme gibi bir durum ortaya

¢tkacakti. Ve boylece bircok 6grencim kelime ogrenme sorunnuu biiyiik ol¢iide ¢ozdii.

Diger diller. Emre Tiirk¢e 6grenmeden dnce birgok yabanci dil 6grenmistir. Bu diller
Rusca, ingilizce, Kazakca, Ozbekce ve Tiirkmence dilleridir. Bu nedenle Emre’nin Tiirkce
o0grenme motivasyonu daha Once bagka dilleri 6grenmis olmanin verdigi 6z-giivenden
hareketle olumlu bir sekilde etkilenmistir. Emre ayrica 2012 yilinda iilkesinde yabancilara
Tiirkge ogretirken Rusgasini kullanarak 6grencilerine daha hizli ve etkili bir sekilde Tiirkge
ogretebilmistir. Bu durum ayn1 zamanda bir Tiirk¢e 6grenen olarak Emre’nin motivasyonunu

oldukea etkilemistir. Bu durumu sdyle agiklamaktadir:



139

Tiirk¢e grettigim grup 8. sinif seviyesinde yaklasik 15 Uygur égrenciden olusuyordu. Ilk
baslarda ¢ok heyecanliydim ama daha sonra alistim. Bir de hi¢ Tiirk¢e bilmeyen birine
direk konusarak derse girer ve devam edersen dogal olarak onlarin motivasyonlar: diiser
ciinkii kendimden biliyorum. Ogrencinin goézii korkar bende ¢ogunlugun Rusca bilmesinden
hareketle Rus¢a konugsarak Tiirk¢e karsilastirmali Tiirkce dgretmeye basladim. Yani
Ruscayr bir aract dil olarak kullandim. Ciinkii Uygurlar Kirgizca bilmezler hepsi Rus¢a
bilirler. Biylece ogrencilerimin ilk baslarda gozii korkmadan Tiirk¢enin kolay bir dil
oldugu izlenimine kapildilar. Bende onlara 6gretiyor olmanin verdigi hazla daha bir motive

oldum.

Emre ayrica daha dnce Rusga biliyor olmasmin Tiirkge 6grenmesine oldukg¢a katki
sagladigini ifade etmistir; ¢linkii anadilinden oldukga farkli dilbilimsel yapilara sahip zor bir
dil olan Ruscaya hakimiyet Emre’ye oldukca Oz-giiven vermistir. Emre Ruscada bazi
kelimeleri unuttugunu ve Tiirk¢e 6grenme siirecinde Rusga-Tiirkce sozliikler kullandigr igin
unuttugu kelimeleri yeniden telafi etme sans1 yakalamigtir. Emre’nin Rusga bilmesinin Tiirkge
o0grenmesine somut olarak en temel katkisi ise Tiirk¢e konusma becerisine olmustur. Emre bu

durumu soyle agiklamaktadir:

Simdi Tiirk¢ede ulama diye bir sey var ama Kirgizcada yok. Fakat ayni ulama durumu
Ruscada da var. Iste bu nedenle Tiirkcede ulamanin ne oldugunu konusunda hichir zorluk

¢cekmedim daha oncede Ruscada ayni durum séz konusu oldugu icin.

Periyodik dalgalanmalar. Emre’nin hayatindaki ilk yurtdist deneyimi Tiirkiye
olmustur. 2010 yilinda Tiirkiye’ye geldiginde daha 6nce motivasyonunu diismekten kurtaran
Ogretmeninin sayesinde topluma entegre olma noktasinda neredeyse higbir sikinti
yasamamustir. Emre Kirgizistan’da YOS sinavina girip 70 puan alarak Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Tiirkge dgretmenligi boliimiinde dgrenim gorme hakki kazanmustir. Emre
yiiksek bir motivasyonla 6grenim gérmeye baslamistir; fakat bu siirecte Emre i¢in en olumsuz

taraf ise hocalarin bizzat kendisi olmustur. Emre boliimiinden mezun olana kadar bu tiir
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durumlar onun motivasyonu acisindan periyodik dalgalanmalara sebep olmustur. Emre bu
durumu sdyle agiklamaktadir:

Canakkale’de 6grenime baglayinca beni Tiirkce 6grenme motivasyonu agisindan olumsuz
olarak etkileyen sey derslerde anlayamadigim ve bilmedigim seyleri hocalarin hep
anlatmadan yiizeysel olarak ge¢meleri olmugstur ve de bazi hocalarin dersini sevdirmemesi
olmustur. Bu benim a¢imdan tam bir hayal kirikligiydi. Mezun olana kadar hep boyle

gelgitler oldu yani.

Emre dort donem boyunca bir hocadan ayni dersi aldigini ve o dersi gecemedigi ifade
etti. Bu durum Emre’yi Tiirk¢esinin ¢ok iyi olmadig1 ve bu nedenle o dersi gegemiyor oldugu
diisiincesine sevk etti. Emre’nin motivasyonundaki bu tiirden inis ve ¢ikiglar neredeyse
bolimiinden mezun olana kadar siirmiistiir. Emre bu durumlari genel olarak soyle
aciklamaktadir:

U¢ yildir araliksiz psikoloji iizerine okumalar yapiyordum ve kendime sasiriyordum. Egitim
psikolojisi dersini dort donemdir alyyorum alyyorum gecemiyorum. Benim tek korkum
egitim psikolojisi dersi artik. Ders kitabini ezberler duruma gelmisim. Ama test sorularini
yapamiyorum, hoca bana yorum sorusu sorsun iste o zaman yaparim. Bu nedenle test
sinavinda diisiik aliyyorum ve acaba bu ileri seviye Tiirkceyi anlayamiyor muyum diye
kendime soruyorum. E baska bir yorum sorulu simaviardan yiiksek alyyorum, bu durumda

ise Tiirkgeye karsi motivasyonum yiikseliyor.

Emre ayrica Kirgiz-Tiirk Edebiyat1 gibi konularla oldukga ilgilidir. Ozellikle Cengiz
Aytmatov’un eserlerini okuyarak Tiirk edebiyatiyla karsilastirmalar yapmaktadir. Emre bunun
icin lisans 0grenimi gordiigi boliimiindeki bu konuda uzman hocalardan yardim almustir.
Hocalariin Emre’ye bu konuda verdigi doniitler onu Tiirk¢eye karsi oldukca motive etmistir;
clinkii Emre kendi ilgi alan1 olan bir seyi Tiirkce olarak yapiyor olmaktan zevk aliyordu ve bu
durum onu kendisine ispatlamasina dair somut bir 6rnekti. Emre bu konuda goriislerini soyle
aciklamaktadir:

Ben Kirgiz-Tiirk edebiyatiyla ¢ok ilgileniyorum. Bu benim ilgi alamim ¢ocukluktan beri

neredeyse. Ozellikle milli degerimiz olan Cengiz Aytmatov benim favorimdir. Yiiksek lisans
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yaparsam sayet Kirgiz ve Tiirk edebiyatinda ortak olarak kullanilan kelimelerin
frekanslarint belirlemeyi amac¢liyorum. Bunun i¢in boliim baskani hocamla neredeyse bu
konuyu proje gibi adeta planladik ve bu siire¢ beni ¢ok mutlu etti. Yani, ondan aldigim

yapici déniitler beni Tiirkgeye karst daha bir yiireklendirdi.

Ogrenme Siirecinde Benlik Algisi

Emre Tirkiye’ye gelmeden once 2005 yilinda Kirgizistan’daki okulunda Tirkge
ogrenmeye baglamistir. Tiirkce 6§renmeye basladiktan bes yil sonra 2010 yilinda ilk yurtdisi
deneyiminde bulunarak Tiirkiye’ye gelmistir. Emre’nin 2010 yilina kadar Tiirk¢e 6grenmesi
onun i¢in sadece bir yabanci dilden baska bir sey degildi. Fakat Emre’nin Tiirk¢enin anadili
olarak konusuldugu bir iilke olan Tiirkiye’ye gelmesi onun i¢in benlik degisimi acisindan bir
baslangi¢ olarak adlandirilabilir. Emre 2010 yilindan itibaren Tiirkiye’de yasadigi donemde
her konuda Tiirk-Kirgiz ayrimini ¢ok rahat bir sekilde belirleyebilecek bir duruma gelmistir.
Emre i¢in bu bilgi seviyesi onun benlik algisinda belirleyici faktorler olarak adlandirilabilir.
Emre 2005 yilinda kendi iilkesinde 6grenmeye basladigi Tiirkcesiyle 2010 yilindan itibaren
zamanla bir Tiirk gibi yasantisini slirdiirmiistiir. Emre kendi iilkesinde basarili bir sekilde
Tiirkge 6grenmesine ragmen Tiirkiye baglaminda 6grendigi ve deneyimledigi seylere kendi
iilkesinde sahit olma firsati olmadi. Emre Tiirkiye’de yasadigi donemde bdylece diinyaya
daha farkli agilardan bakma firsat1 yakalamistir. Ornek olarak, Emre daha 6nce hi¢ yurtdisina
cikmadigr ve ilk yurtdist deneyiminin Tiirkiye oldugunu ifade etti. Simdiye kadar tlkesinde
stirekli olarak egitimiyle mesgul oldugunu ve sadece koyleri ara sira gittigini ifade etti. Ayrica
yillardir farkli bir kiiltiiriin igerisinde yasayarak artik eski Emre olmadigini ifade etti. Emre bu

konuda genel olarak sunlar1 soylemistir:

Ulkemde Tiirkge ogrenirken Tiirkge benim icin severek dgrendigim bir dildi ama Tiirkiye 've
gelip yasadiktan sonra artik kendimi Tiirkiyeli gibi hissediyorum ¢ogu zaman. Mesela bir
konuda Tiirklerin nasil diigiindiigiinii bilivorum artik. Mesela kendim gibi Kirgiz olan kiz
arkadagim yilardwr Istanbul’da iiniversitede egitim gériiyor ve onunla bulustugumuzda

artik farkli biri olmus gibi hissediyorum ve o da bana aymisit soyliiyor. Ciinkii
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Kirgizistan 'daki gibi degiliz ikimizde. Kiz arkadasim ayni buradaki Tiirk kizlar: gibi olmus
davranmiglari soyle boyle. O da bana aymi oradaki erkek arkadaslari gibi oldugumu
soyliiyor. Mesela, Tiirk erkekleri gibi kiskan¢ oldugumu séyliiyor. Aslinda oyle degil ama
anladigim kadarwyla Tiirk toplumunda biraz giivensizlik sorunu var, o yiizden bu kiskan¢lik
durumu bize de iglemis gibi goriiniiyor fark etmeden. Mesela Tiirk toplumunda sevgisizlik

var insanlar birbirlerini bir madde yani bir meta olarak goriiyor burada.

Emre’nin Tiirkiye’de sahit oldugu ve giderek kendisinin de farkinda olmadan &yle
oldugu bir durum ise zaman konusudur. Emre kendi {ilkesinde Rus doneminden kalma en
onemli Ozelligin dakiklik, sOylenilen isin zamaninda yapilmasi ve bulusmalara belirlenen
saatte gidilmesi oldugunu sOylemistir; fakat Tiirkiye’de durumlarin higte 6yle olmadigini ve
bu durumun giderek kendisini de yansimasindan korkmaktadir. Emre bu durumu soyle

aciklamaktadir:

Biz kendi iilkemizde ¢ok dakik insanlariz. Birine su saatte bulugalim dedigimiz zaman o
saati gecirmeden o saatte bulusuruz. Ben bu ozelligimizi ¢ok seviyorum. Fakat burada
genellikle hicte oyle degil. Mesela burada biriyle bulusacagim zaman saat birde ise bes
dakika once ya da sonra geliyorum; fakat karst taraf yarim saat ya da bir saat sonra
geliyor hi¢bir sey yok gibi. Bende o yiizden rahat davranmaya basladim artik buradakiler
gibi. Mesela ben Tiirkmenistan’'da okuldayken 6gretmenlerimiz bile bize tuvalet i¢cin sadece
5 dakika izin verirlerdi ve herkes buna uyardi. Ciinkii bu bizim orada bir kiiltiir. Iste

tilkemde Tiirkce ogrendim fakat bunlart bilmiyordum, burada 6grendim.

Emre ayrica Tiirkiye’deki {iniversite Ogrencilerinin ders caligma kiiltiirlerine ¢ok
sasirmistir. Ona gore Tiirk dgrenciler sinavdan bir giin dnce ders ¢aligmaya bagliyorlar. Emre
bu duruma hi¢ alisgamamis ve ¢ok ilging karsilamistir. Emre tiim bu durumlart deneyimledigi
icin kendisinin de ara sira Tiirkler gibi davrandigini ifade etmistir. Emre ayn1 zamanda
Tiirkiye’de yillardir rahatca yasiyor olmanin verdigi 6z-giivenle kendini artik kiiresel bir insan
olarak hissettigini ifade etmistir. Mesela bir 6rnek vermek gerekirse, Emre bir deneyimini

sOyle aktarmaktadir:
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Kurban bayraminin ikinci giinii kendi bagima Konyayi ziyaret etmeye karar verdim, ¢iinkii
Konya sehri hakkinda ¢ok giizel seyler okuyor ve duyuyordum. Acaba sorunsuz bir sekilde
kendi basima farkli bir iilkede bagska bir sehre gidip istedigimi seyleri yapabilecek miyim
acaba diye diigtiniiyordum. Otobiise bindim ve Konya'ya sabah saatlerinde ulagtim.
Insanlara sora sora gezmek istedigim yerleri rahatca gezdim ziyaret ettim. Ve ayrica ucuz
bir otel buldum ve orada birkag giin kaldim. Daha sonra sorunsuzca Canakkale’ye vardim.
Artik eski Emre degildim, istedigim gibi farkli bir iilkede istedigim yere rahatca gidiyor ve
insanlarla aym bir Tiirk gibi konusuyordum.

Emre Tirkiye’de yasadigi siire¢ icerisinde adeta bir Tirk gibi yasiyor olmasini hig
kimseyle Kirgizca konugsmamastyla da iliskilendiriyor; ¢iinkii ona gore Canakkale’de Kirgizca
konusan kimse yok ve bu nedenden dolay: siirekli Tiirklerle beraber etkilesim igerisinde.
Emre’nin ev arkadaglari bile Tirk arkadaslarindan olusmaktadir. Emre bu konuyla ilgili

olarak sunlar1 sdylemistir:

Istanbul’da iiniversite okuyan Kirgiz arkadaslarim var fakat onlar sanki Kirgizistan 'dan ilk
geldikleri giinkii gibiler Tiirk¢e biliyorlar ama kendi kabuklarinda yasiyorlar gibi
diisiintiyorum. Kendi aralarinda siirekli Kirgizca konusuyorlar ve Tiirklerle etkilesime
zorunlu olmadigi siirece ge¢miyorlar. Evde bile beraber kaliyorlar. Yani, koskoca Istanbul
gibi bir sehirde hala Kirgizistan 1 yasiyorlar. Ben oyle olmadigim diigiiniiyorum. Benim her
yamm da Tiirkler var ve stirekli onlarla beraberim ve bu durum beni mutlu ediyor. Onlar
da benimle olmaktan mutlular yani. Ben kiz arkadasimla bile genellikle Tiirkce

konuguyorum yani, diistiniin artik.



144
Béliim VI
Vaka Ill: Deniz
Azimli ve Yilmayan bir Ruh

Deniz ile 2012 yilinda Serdar’in tanistirdig1 diger kisiler vesilesiyle sosyal bir ortamda
tanistim. Serdar’in bu siiregteki bana olan katkisini inkar edemem. Deniz ile tanistigimda 22
yasindaydi. Deniz o zamanlar bilgisayar O6gretmenligi bolimiiniin 2. smifinda &grenim
goriiyordu. Deniz ile tanistigimda onu birgok parametreyi goz Oniinde bulundurarak
degerlendirdim ve daha sonra ¢alisma konum i¢in uygun bir kisi olduguna karar verdim. Daha
sonlar1 Deniz ile dostane bir sekilde bulusarak sohbet etmeye basladik. Deniz’e ilk baslarda
caligma konumla ilgili olarak higbir sey bahsetmedim. Daha ilk izlenimlerine gore Deniz iyi
derecede Tiirk¢e konusuyor ve konusulanlart ¢ok rahat bir sekilde anliyordu. Fakat Deniz ilk
baslarda oldukc¢a c¢ekingen bir tavir igerisindeydi. Bu durumu onunla arkadas olarak ¢6zmeye
calistim ve basarili oldum.

Deniz simdiye kadar iilkesinde resmi egitim siireglerinden ge¢mistir. Deniz’e gbre onun
iilkesinde simdiye kadar olan egitim siireci neseli ve arkadaslhiklar agisindan dolu dolu
gecmistir. Deniz’in ailesi de bu siirecte ona destek olmustur. Deniz’in ailesi Nijerya sartlarina
gore sosyo-ekonomik olarak orta seviye iizeri bir ailedir. Deniz ailenin en kii¢iik bireyidir.
Kendinden baska iki abisi ve bir ablast vardir. Deniz’in hi¢ ¢alisma deneyimi olmamis ve
simdiye kadar hep okul ve egitim ortamlariyla i¢ i¢ce olmustur. Deniz’in ilk defa Tiirkiye’de
Tiirkce O0grenmeye baglamasi ve boylesine iyi derecede bu dili kisa zamanda 6grenmis
olmasindan hareketle onun azimli ve yilmayan bir karakter yapisina sahip oldugunu ifade
edebilirim.

Deniz ailesinin destegiyle iy1 bir ¢ocukluk gec¢irmistir. Ailesi ona ailenin en kiiclik
bireyi olmasinin getirdigi avantajla her konuda elinden geldigince destek olmuslardir. Onun

diisiincelerini ve ilgi alanlarini her zaman desteklemislerdir. Deniz’in babasi devlet memuru
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olarak calistyordu ve 2005 yilinda trafik kazasi sonucu vefat etmistir. Annesi ise devlet
memuru olarak c¢alist1 ve simdilerde ise emeklidir. Deniz’in ailesi onun en ¢ok bilisim {izerine
olan ilgi alanini desteklemis ve bu sebeple Tiirkiye’de bilgisayar 6gretmenligi boliimiinde
ogrenim gérmiistiir. Deniz’in gelecege yonelik en biiyiik hayali ise iyi bir bilgisayar egitimcisi
ve web tasarimceist olmaktir. Deniz bu hayaline ulasabilmek i¢in simdilerde ise Avrupa ya da
Amerika’da var olan lisansiistii egitim firsatlarin1 kollamaktadir; ¢iinkii bunun i¢in resmi dil
seviyesinde Ingilizce dil yeterliligine sahip ve ayn1 zamanda alaninda yeterli biridir. Deniz
bilisim sektoriine olan ilgisinin yani sira kitap okumayi, futbol oynamayi, belgesel izlemeyi
ve ylirliylis yapmay1 ¢cok sevmektedir.

Deniz iilkesinde bir devlet lisesinden iyi bir dereceyle mezun olduktan sonra iiniversite
O0grenimi gérmeye karar vermistir. Deniz’in diinyanin neresinde olursa olsun iyi bir liniversite
okuma hayali vards; ciinkii resmi dil olarak Ingilizce biliyor ve konusuyordu. Bu durum onu
kiiresel olarak diinyanin her yerinde egitim alma firsat1 veriyordu. Deniz daha sonra annesinin
yonlendirmeleri vesilesiyle bu hayalini Tirkiye’de gerceklestirme karari almistir. Deniz’in
annesi onun Tirkiye’de 6grenim gormesi konusunda ¢ok destek olmus ve yonlendirmelerde
bulunmustur; ¢linkii Deniz’in annesi iiniversite mezunu biri olarak okur-yazar bir yapiya
sahiptir. Annesinin goziinde Tiirkiye’nin Miisliiman bir {ilke olmasi, egitim sartlarinin
Nijerya’ya nispeten daha iyi olmasi ve ¢evredeki bazi komsularinin ¢ocuklarinin Tiirkiye’de
O0grenim goriiyor olmasi gibi nedenler annesinin Deniz’i yonlendirmesinde oldukca etkili
olmustur. Deniz 2009 yilindan beri Tiirkiye’de yasamaktadir ve Canakkale’de bilgisayar
ogretmenligi boliimiinde Ogrenim gormistiir. Tirkiye’deki Bilgisayar Ogretmenligi
boliimlerinin amaci ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinde bilgisayar Ogretmenleri
yetistirmektir.

Deniz iiniversite 6grenimi siiresince liniversite ogrencileri i¢in olan 6zel bir yurtta

kalmistir. Deniz Tiirkiye’yi ¢cok sevmektedir ve yasiyor oldugu siirecte Tiirk insanina oldukca
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alismistir. Deniz’in Tirk arkadaslari ile kurmus oldugu yakin iliskiler onu Tiirk toplumuna
isindirmigtir. Deniz’in bu siiregte resmi olarak Tiirkge yeterliliginin ispat1 olarak Tiirkiye’ye
geldigi 2009 yilinda bir yil Tomer’de Tiirk¢ce dil hazirlik egitimi almasidir. Deniz
Canakkale’de lisans 6grenimi siirecinde kiiltiirel ve dilbilimsel olarak bir¢ok sikinti
yasamustir; fakat Tiirkiye’ye geldigi yil olan 2009°dan itibaren bu tiir sikintilarindan zamanla
kurtulmustur. Deniz’in glinlimiiz itibariyle ¢ok iyi derecede Tiirk¢e biliyor oldugunu ifade
edebilirim. Deniz ayrica 2014 yili Agustos ay1 itibariyle simdilerde iilkesi Nijerya’da bir
kurumda bilgi islem departmaninda ¢alismaya baglamistir. Ayn1 zamanda lisansiistii 6grenim
gorebilmek i¢in firsatlar1 kollamaktadir. Deniz’in hi¢ Tiirk¢e bilmeden Tiirkiye’ye gelmesi ve
2014 yilinda bir lisans programindan ileri seviye bir Tiirk¢eyle basartyla mezun olmasi ve
daha sonra iyi bir ig bulmasi g6z 6niinde bulunduruldugunda, Deniz’in azimli ve zorluklara
kars1 yilmayan bir karakter yapisina sahip oldugunu iddia edebilirim. Deniz ayrica resmi dil
olarak Ingilizce bildigi igin kendisini 6z-giiveni yiiksek bir insan olarak hissetmektedir ve bu
ozelligi onu bilisim sektoriinde daha avantajli kilmaktadir; ¢iinkii bu sektorde her sey
Ingilizce olarak iiretilmektedir.

2013 yilmin Ocak ayinda Deniz ile gerceklestirdigim ilk goriisme kendi evimde dostane
bir ortamda aksam sularinda yaklasik 4 saat siirdii. Deniz ile gergeklestirdigim diger ii¢
gorlisme yine aymi ortamda ve yaklasik ayni siirede gerceklesti. Deniz ile olan tiim bu
gorlismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir.

Motivasyon Degisimi

Deniz 2009 yilinda 19 yasindayken ilk defa Tirkiye’de Tomer biinyesinde bir yil
Tiirk¢e hazirlik kursunda Tiirk¢e 6grenmeye baslamistir. Deniz bir yil Tiirkge dil hazirlik ve
dort yil lisans siireciyle beraber toplamda bes yillik bir lisans egitimi siirecinden ge¢mistir.
Deniz’in o giinden bugiine kadar Tiirkge 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon Seviyesi

sekil 12 ve 13’te gosterilmistir. Ilk ve son sekil arasinda 2013 yilinin Ocak aymdan 2014
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yilinin Haziran ayina kadar olan 18 aylik bir siire bulunmaktadir. Goriildiigi gibi Deniz’in 18
aylik bir siireye ragmen doldurmus oldugu motivasyon-zaman kartlart motivasyon seviyesi ve

zaman ac¢isindan benzer 6zellikler gostermektedir.

Motivasyon Seviyesi

¢ L ¢ *—>
2009 2010 2011 2012 2013 2014 Yl

Sekil 12. Deniz’in Tiirkge 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Ocak, 2013).

Motivasyon Seviyesi
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Sekil 13. Deniz’in Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Haziran, 2014).
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Yeni ve zor bir dil. Deniz iniversite sinavina girip Tirkiye’de 6grenim gorecegi
bilgisayar dgretmenligini kazandiktan sonra 6grenim dilinin Ingilizce olacagimi diisiiniiyordu.
Bu nedenle kendisi i¢in her seyin yolunda gidecegini iimit ediyordu. Fakat Deniz
Canakkale’ye geldiginde egitim dilinin Tiirk¢e olacagi kendisine bildirildi ve bu durum Emre
icin neredeyse bir sok niteliginde olmustur. Daha sonra kendisinden 6grenime baglayabilmesi
Tiirkge dil yeterliligini belgelendirmesi talep edildi ve Deniz hi¢ Tiirk¢e bilmedigi i¢in bdyle
bir yeterlilige sahip degildi. Bu nedenle Témer biinyesinde bir yil zorunlu Tiirkge dil egitimi
almas1 ve bir yilin sonunda lisans programina baglamasi uygun goriildii. Deniz kendisi i¢in
daha once hig bilgi sahibi olmadig1 yeni ve kedine gore zor bir dille kargilasmisti. Bu durum
onu Tiirk¢e 6grenme motivasyonu agisindan oldukca olumsuz etkiliyordu. Deniz bu durumu

sOyle aciklamaktadir:

Tiirkiye'ye biiyiik bir istekle itiniversite okuma hayaliyle geldim. Herkes Tiirkge
konusuyordu. Bu benim icin ¢ok énemli degildi; ¢iinkii egitim dili olarak ben Ingilizce
egitim gorecegim diye diisiiniiyordum. Fakat Canakkale’ye gelince egitim dilinin Tiirkce
oldugunu 6grendim ve Tiirkge yeterlilik sinavina aldilar beni. Tabi ki hi¢bir sey yazamadim
ve hemen bir yil zorunlu Tomer dil kursuna bagladim. Bu benim igin neredeyse bir yikim
gibi bir seydi. Hem bir yihm kaybolacak hem de yeni ve benim igin zor olan bir dili
ogrenmek zorunda kalacaktim. Iste bu diigiince beni Tiirkce 6grenmeye karsi neredeyse sifir

motivasyonla isteksizce bagslatti.

Ilk zamanlar Tiirkce Deniz icin oldukca zor bir dil olmustur. Bu nedenle, Deniz bu
stirecte neredeyse 2010 yilinin baglarina kadar Tiirk¢e 0grenme motivasyonu c¢ok diisiik
seviyede devam etmistir. Bu siirecte zamanla Tiirk¢e selamlagma, kendini tanitma ve temel
Tiirkce dilbilgisi gibi temel konular1 6grenmistir. Boylece az da olsa Tiirkgeye kars1 1sinmaya
baslamustir.

Hedef-odakh ve 6z-belirlemeci bir yaklasim. Deniz’in Tiirk¢ce 6grenme gegmisi onun
Tiirkge Ogrenme stratejisini ve tercihlerini acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Deniz

Tiirkceye kars1 giderek bir ilgi duymaya baslad1 ve bir dil hakkinda yeni ve farkli seyler
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ogrenmek onu bu dil kars1 ylireklendiriyordu. Deniz bir seyler basarabilmek adina yeni ve
farkli seyler 6grenme gayreti onu mutlu ediyordu. Ornek olarak, Tomer’de Tiirkge dgrenirken
Tiirkler ve Tiirkiye {izerine resimli dergileri ve gazeteleri anlayamasa da oldukga takip
ediyordu. Ayrica, Tiirkiye nin giincel meseleleriyle ilgilenmeye calisiyordu. Ingilizce Deniz
icin resmi dil 6zelligi tasidig1 icin Ingilizce-Tiirkge sozliik kullanarak merak ettigi kelimelerin
anlamlarin1 arastirtyordu. Deniz’i giderek Tiirkgeye karsi artan bu igsel ilgisi 2010 yilinin
ortalarina kadar devam etmistir. Deniz kendince bir tiir hedef-odakli ve 6z-belirlemeci bir
yaklagim sergileyerek kendisini Tiirkgeye alistirmistir; ¢iinkii ona gore Tiirkce 6grenmeden
baska yol yoktu uzun donemli hedeflerine ulasabilmesi i¢in. Deniz bu durumu soyle
aciklamaktadir:

Bu iiniversitede Tiirkce dgrenmeye basladim. Ik baslarda benim icin imkansizdr bu dili
ogrenmek. Yani ogrenemeyecegimi diisiiniiyordum. Ogrenmeye basladigim zaman hatta
nefret ettim Tiirk¢eden ve sonra anladim ki bir seyi ogrenmek istersen ilk once bu seyi
sevmelisin. Ve yine sunu diistindiim... Bu dili 6grenemezsem severek kazandigim béliimiimii
okuma firsati elde edemem. Bu nedenle yeni ve farkli seyler 6grendik¢e Tiirk¢e kendisine
cekti beni. Hem kursta égrendiklerimle kalmayip kendime bir de Ingilizce — Tiirk¢e sozliik
aldim ve kurs disinda merak ettigim kelimelerin anlamlarini arastirryordum. Ve ayrica ¢at
pat Tiirk¢e konugsmaya c¢alisiyordum digaridaki insanlarla, tabi bu ¢ok komik oluyordu
clinkii onlar siirekli bana giiliivordu ama ben yimadim; onlar giilse de yarim yamalak surf
iletisimi saglamak i¢in konusmaya ¢alistim ve boyle devam ettim. Mesela arkadagimin biri
bana “nereye gideceksin?” diye sordugunda ben “okul gitti” diyordum geg¢mis zamanda ve
o da anlyordu. Yani, bunun dogrusu gelecek zaman “okula gidecegim” olmali ama benim
icin énemli olan karsimdakine derdimi en kisa ve etkili bicimde anlatabilmekti. Hdalbuki ilk
kurdugum ciimle yanhsti bunu biliyordum. Konusmayr béylece asmaya ¢alistim. Yani hi¢
cekinmedim benim temel hedefim hizli bir sekilde iletisimi saglamakti. Ama soylemeliyim ki
benim igin asimast en zor olan konusma becerisi oldu. Zaten hep sunu diyorlardi bana

“Giizel yazryorsun fakat yazdigin gibi konugsamiyorsun hayret!”
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Ilk kirilma. Deniz i¢in Canakkale’de bir yil zorunlu Tiirk¢e kursundan sonra dénem
bitmis ve yaz tatili gelmisti. Deniz yaz tatili olan {i¢ aylik siireyi memleketi Nijerya’da
gecirmistir. Deniz bu tli¢ aylik siirecte etrafinda hi¢ Tiirk¢e bilen birinin olmamasi ve mevcut
ortaminin Tirk kiiltiiriinden ¢ok uzak olmasi nedeniyle Tiirk¢eye karsi olan motivasyonu
tekrar diisiise gecmistir. Aslinda bu durum normal olarak degerlendirilebilir; ¢linkii kendi
baglaminda anadilini konusan bir toplumun igerisinde yasiyor olmayr ve o baglamdan
tamamen farkli bir baglamda uzun siire yasamak ister istemez Deniz’i Tiirk¢eye karsi tekrar
eski gidiilenme seviyesine getirmistir. Deniz bu siliregcte 6grenmis oldugu Tiirkge ifadeleri
unutmamak adina tekrar ettiyse de etrafinda uygulama yapacagi biri olmadigi ve mevcut
baglaminin Tiirkiye baglamima tamamen uzak olmasi dolayisiyla bir hayli motivasyonu

diismistiir. Deniz bu durumu sdyle agiklamaktadir:

Bir yillik Tiirkge dil hazirligr aldiktan sonra 2010 yilimin yaz ayinda ii¢ ay iilkeme gittim.
Ug ayi orada gegirdim. O ana kadar az ¢ok temel seyleri 6grenmistim ve iilkeme gidince de
o ogrendiklerimi tekrar ederim diye diistintiyordum; fakat tekrar etmeme ragmen
Tiirkiye 'de ki gibi olmuyor yani. Burada konusulan dil baska, kiiltiir baska her sey bagska.
Yani arkadagslarim bile sordugu zaman ne yapiyorsun diye, Tiirkce ¢alisiyorum dedigim
zaman garip karsuryorlardi; adeta hi¢ duymadiklar: bir seymis gibi. Bende zamanla Tiirkge
tekrar etmeyi biraktim ve bu ti¢ ay icerisinde giderek Tiirkceden istemeyerek sogudum nasil
olsa tekrar Tiirkiye’ye gittigim zaman pekistiririm diye. Tiirkge ile ilgili tek yaptigim sey
internetten Tiirk arkadaslarla az ¢cok yazismaktt.

Periyodik dalgalanmalar ve yiikselis. Deniz yaz tatilini memleketinde gecirdikten
sonra tekrar Canakkale’ye gelmistir. Tiirkceye tekrar 1isinmaya calismistir. 2011 yilindan
giinlimiize kadar ise Deniz’in Tiirkce 6grenmeye karsi motivasyonu kisa siireli periyodik
dalgalanmalara ragmen siirekli bir sekilde yiikselmistir. Deniz’in bu motivasyon yiikseliginde
katkis1 olan faktorlerden biri 6gretmenlerinin etkisidir. Deniz ii¢ aylik yaz tatili doniisiinde
Tiirk¢eye karst olan motivasyonu oldukca diisiiktii. Deniz’in motivasyonunu tekrar artiran

faktor ilk olarak ogretmenleri olmustur. Ogretmenlerinin yilmadan Deniz ile tekrar bir
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arkadas gibi ilgilenmeleri onun Tiirk¢eye karsi olumlu bir tutum sergilemesini saglamistir.

Deniz bu durumu so6yle agiklamaktadir:

Tatilden dondiikten sonra boyle bir ne Tiirkiye’ye ne de Tiirk¢eye pek alisamadim. Bir
farginlik vardi sanki iizerimde. Yani bir goziimde biiyiiyordu Tiirkce. Bana Tiirkge 6greten
ogretmenlerimde zaten goriisiiyordum. Bu arada ayni zamanda birinci sinifa baslamistim
bile. Tiirk¢e dgretmenlerimle beraber gegen sene dgrendiklerimi yine tekrar etmeye
basladik. Bana ¢ok yardimct oluyorlardi. Bir arkadas gibi, beni siirekli
yiireklendiriyorlardi. Bu beni gercekten ¢ok giiclii hissettiriyordu adeta. Bu hocalarim
Yadigar hoca, Ata hoca, Yusuf hoca ve Hakan hocadir. Ozellikle Ata hoca diyebilirim;
clinkii gen¢ bir hocaydi ve benim derdimi en iyi o anliyordu adeta ¢ok iyi bir arkadastik
kendisiyle. Mesela Ata hoca bize konusma iizerine ders veriyordu. Yani, duruma gore nasil
konusulur,; drnek olarak bir lokantaya girince temel olarak neler sdylenir, ne kosulur gibi.
Menii alabilir miyim falan gibi. Bir de bunlart bizimle drama yapwp canlandiriyordu.
Bunlari yaparken ¢ok zevk aliyordum. Her hocamiz aslinda iyiydi, her biri dilin farkl
becerilerini ogretiyordu. Ata hocanin bendeki etkisi ise konusma becerisini ogretmesi ve

yast geng arkadas olmasidir.

Deniz’in bu siirecte Tiirk¢eye karst motivasyonun olumlu bir sekilde etkileyen bir diger
faktor ise lisans egitimine basladiginda edindigi Tirk arkadaglari olmustur. Deniz’in
Tiirkiye’de edindigi arkadaslari onun motivasyonunu olumlu yonde oldukga etkilemistir.
Deniz’in arkadaglar1 onun Tiirk¢e konustugu zaman yaptig1 hatalar1 diizeltmesine yardimci
oluyorlardi. Onunla neredeyse bir 6gretmen gibi ilgileniyorlardi; bu aynm1 zamanda iyi bir
arkadaslik ortaminda gerceklestigi icin Deniz bu durumdan olduk¢a zevk aliyordu. Deniz bu

durumu sdyle agiklamaktadir:

Yurttaki ve okuldaki Tiirk arkadaslarim Tiirk¢e konusunda bana ¢ok yardim ediyor.
Ozelikle sokak dili konusunda ¢ok yardimer oluyorlar. Tiirk arkadaglarimdan 6grendigim
en ¢ok hosuma giden ifadelerden biri “nasil yani” ifadesidir. Hemen hemen konusma
dilinde her seyde kullaniyorum bu ifadeyi. Bu gibi ifadeler yazili dilde yok; yazili dildeki
gibi de konugulmuyor bir ortamda. Eger yazili dildeki gibi konusmaya c¢alisirsam

insanlarla olan iligkilerim nasil diyeyim yavan yani, dogal degil.
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Deniz’in lisans egitiminin birinci sinifinda Tiirk¢e konusunda oldukca zorlanmaistir;

clinkii lisans dersleri ve egitim dili onu olduk¢a zorluyordu. Deniz bir yil boyunca Tiirkge
hazirlik almasma ragmen birinci sinif onun i¢in adeta bir kabus olmustur; ¢linkii hocalar
bilimsel konular1 pesi sira konusma dilinde hizli bir sekilde anlatip geciyorlardi ve Deniz
bunlar takip etmede ve anlamada oldukc¢a zorlaniyordu. Dahasi bazi hocalar Deniz’e

asagilayici sekilde uyarilarda bulunmustur. Deniz bu durumu sodyle agiklamaktadir:

Hocalarimiz genellikle bana Tiirkceyi ¢ok iyi anlayamadigim igin yardimci oluyorlardi.
Fakat bazi hocalar hi¢ orali bile degillerdi ve aynen soyle diyorlardi: Aman anlamazsan
anlama banane! Neden buradasin sen? Git Nijerya’'da oku sen.” Bu surumlar beni ¢ok
tiziiyordu ve bu tiir hocalar beni dersten birakti ve Adana’da yaz okuluna kalmistim bir ay

ve memleketime gidememigtim.

Deniz ozellikle vize ve final donemlerinde adeta her seyi birakip gitmek istedigi
olmustur. Bundan dolayr Deniz’in motivasyonu olumsuz yonde etkilenmistir. Her seye
ragmen Deniz’in edindigi Tiirk arkadaslar1 onun bu durumun iistesinden gelmesinde oldukga
katkist olmustur. Deniz ayrica bilgisayar 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gordigi i¢in
bilisim sektoriiyle arast oldukca iyidir. Bu nedenle Tiirk arkadaslariyla siirekli internet
ortaminda sohbet yapmistir ve bu durum Deniz’in Tiirkgesini oldukca gelistirmis ve
motivasyonunu ve Oz-giivenini siirekli artirmistir. Fakat Deniz’in bu siirecte en 6nemli
noksani konugma becerisinde istedigi seviyeye henliz gelememis olmasidir. Deniz bu durumu
bana asagidaki gibi agiklamstir:

Ben birinci simifa baslaymmca rahatga hocalarimi anlayabilecegimi diistiniiyordum ama
adeta sok oldum. Dersleri anlamiyordum ve ozellikle sinav donemleri benim igin kdbus
olmustu. Keske her seyi birakip gitsem diyordum. Nerdeyse hi¢cbir sey anlamiyordum. Birde
en zorlandigim noktalardan biri uzun bir metnin Tiirk¢ce olarak ozetini ¢ikarmak oldu.
Dogru kelimeleri secemiyordum. Yani boyle yavan oluyordu ¢ikardigim ozet. Aslinda ozet
kelimesinin ne demek oldugunu bilemiyordum. Biri bana Ingilizce olarak “summary” dese

tamam o zaman ozetin ne demek oldugunu anlardim. Oyle kolay bir is degil ozet ¢ikarmak.



153

Bunu bir yontemi olmaliydi. Sagolsun swftaki Tiirk arkadaglarim bana olduk¢a yardim
ettiler. Sadece sinif arkadaglarim degil yurtta edindigim Tiirk arkadaslarimda olduk¢a
destek oldular bana. Kaldigim 6grenci yurdunda simirsiz internetim vardi. Bizim alanda
internet ve bilgisayarla siirekli i¢li disli olman gerekiyor. Tiirk arkadaslarimla internetten
ve telefondan bos zamanlarimla ¢ogunlukla yazili olarak sohbet ettim. Bu beni aninda
diigtindiiklerimi yazma konusunda ¢ok motive etti ve kendimi ¢ok analitik hissetmeye
basladim. Yazilan Tiirk¢e bir ifadeye aminda Ilisaltmalar kullanarak yazi yazip
gonderiyordum. Yazma konusunda anlk internet yazismalarmmi kesinlikle Tiirkce
ogrenenlere tavsiye ederim yazma becerisini geligtirme noktasinda. Ciinkii internette yazili
sohbet etmek dyle bir seyki, karsindaki sana yaziyor ve senden aminda cevap bekliyor, sen
bu siiregte hemen ne yazacagim diisiinmelisin ve dogru bir sekilde hemen yazip
gondermelisin. Yoksa o kisi sikilir ve bir daha konusmaz yani. Iste bu bana hem zevk verdi
hem de ¢ok terletti. Boylece yazma hizim yazili sokak sohbet dili baglaminda olduk¢a
gelisti. Bundan once arkadagslarimla telefonda yazili sohbet yaptiktan sonra bana “Deniz
ifadeleri yazan sen misin boylesi hizli bir sekilde?” diye soruyorlard, ¢iinkii yazili sohbet
esnasinda her seyi yaziyordum ama is konusmaya gelince tikanip kalryordum. Simdi oyle
degil tabi.

Deniz’in arkadaslar1 ona bu siirecte olduk¢a destek olmasina ragmen, Deniz sinif
icerisinde motivasyon kirici bazi durumlara da maruz kalmistir. Ornek olarak, smif
icerisindeki bazi kisiler Deniz’in Tiirk¢e konusmasiyla dalga ge¢mislerdir. Bu durum onun
motivasyonunu olumsuz olarak etkilemistir. Bir de smif igerisindeki bazi kisiler onu
kandirarak bazi yanlis anlasilmalara meydan verecek miistehcen hareketler 6gretmistir. Deniz
tiin bunlar1 dogru hareketlermis gibi 6grenmis ve uygulamistir. Bu durumun sonucunda Deniz

smif igerisindeki bazi arkadaslarinin dalga konusu olmustur. Deniz bu durumu soyle

aciklamaktadir:

Lisans egitimine ilk basladigimda birinci siniftayken bir arkadas bana dogruymus gibi
yanlig seyler 6gretiyormug. Ben tabi daha sonra dgrendim o dgrettigi seylerin yanhs seyler
oldugunu. Mesela kiifiirler ogretti, el hareketleri ogretti. Tamamen argo seyleri dogru gibi

ogretti. Cok yanlis el hareketleri falan, Sonra ben o hareketleri ve argo kiifiirleri baska
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insanlara kullaminca da arkamdan cok giildiiler. Bu durumlar benim motivasyonumu ok
kotii etkiledi. Cok ayip bu yani.

Deniz’in Tiirk¢eye karsit motivasyonunu artiran bir diger faktor ise onun okumaya karsi
olan ilgisi ve film izleme merakidir. Deniz ilk olarak hocasindan kiiciik Tiirkge hikaye
kitaplar1 almis ve onlar1 seviyelerine gore sozliikk yardimiyla okuyarak kendini gelistirmistir.
Ayn1 zamanda komik Tiirk¢e filmler izleyerek motivasyonunu daha da artirmistir. Deniz basit
seviyede yazilmis Tiirkge kitaplart okuduktan sonra giderek daha zor roman tiirii Tiirkce
kitaplara ve dergilere ge¢mistir. Son olarak, Deniz artik eline aldigi herhangi bir Tiirkce
gazetenin her satirini anlayabilecek ve yorumlayabilecek bir seviyeye gelmistir. Deniz’in
genel olarak kendi dilinde bile okumaya karsi yogun bir ilgisi vardir. Ingilizce ve Hausaca
dilinde ilgisini ¢eken her seyi okumaktadir. Deniz’in boylesi bir okuma aski ona Tiirkce

ogrenirken oldukga katki saglamistir. Deniz bu durumu soyle ifade etmistir:

Tiirk¢e 6grenmeye baslamadan énde de her zaman okuma istegi vardi bende. Hausaca ve
Ingilizce ilgimi ¢eken ne varsa okurdum. Bu ézelligimi Tiirkce ogrenirken de kullandim. Il
olarak hocamin bana verdigi kiigiik hikdye kitaplarini zor anlayarak sozliik yardimiyla
stkilmadan okumaya ¢alistm. Daha sonra seviyeyi zamanla artirarak normal kitaplar,
dergiler falan okumaya basladim. Ve artik herhangi bir gazeteyi hemen hemen hepsini
anliyorum okuyunca. Sesli okuyarak telaffuzumu; sessiz okuyarak ise okudugumu

anlayabilme becerim gelistirdim. Boylece genel olarak okuma becerim zamanla gelisti.

Deniz Tiirk¢e dinleme becerisini genellikle Tiirkge sarkilar dinleyerek gelistirmistir.
Ayrica smifta ders esnasinda anlik konusma seslerini kayit altina alarak defalarca dinlemistir.
Boylece konusma diline ait ifadeleri de dinleyip anlamaya baglamistir. Bu, ayrica Deniz’e
isledigi dersi tekrar etme firsat1 vermistir.

Deniz’in Tiirkge agisindan en zorlandigi donem birinci smifi bitirinceye kadar
stirmiistiir. Bu donemden sonra Deniz okudugu ve dinledigi hemen hemen her seyi
anlayabilecek bir seviyeye gelmistir. Deniz daha sonra egitiminin ilerleyen yillarinda okul

basarist oldukga artirmigtir. Ondaki basar1 artis1 kendisinde Tiirk toplumuna ve Tiirkgeye karsi
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sonsuz bir 6z-giiven kazandirmistir. Deniz okuldaki basarisinin artigimi ilk olarak Tiirkce
dgreniyor olmasina ve anadili olan Ingilizce biliyor olmasina baglamaktadir; ¢iinkii 6grenim
gordiigii alan icerik olarak tamamen Ingilizce ile iliskili bir alandir. Bilgisayar programlari,
sarf malzemeleri v.b. tiim bilgi-iletisim teknolojileri ile ilgili her seyin dili ingilizce oldugu
icin Deniz bu konuda kendisini ¢ok sanli hissediyordu ve boylece basarili bir 6grenim siireci
gecirmistir. Boylece Tiirk toplumuna ve Tiirkgeye karsit motivasyonu hi¢ diismeden devam

etmistir. Deniz bu durumu soyle ifade etmistir:

Hocam okula basladigimda birinci sinifta ¢ok zorlandim hem dersleri anlamiyorum hem de
Tiirk¢em azdi. Tiirk¢em gelistikce derslerdeki basarim artmaya bagladi. Aslinda basarim iki
kat artti diyebilirim. Simftaki arkadaslarin Ingilizceleri cok iyi degildi fakat bizim alanda
bilgisayarla ilgili her sey Ingilizcedir yani. Bu nedenle Tiirkcemin yaminda birde anadilim
olan Ingilizcenin bana olan katkist derslerde daha hizli yapti beni ve arkadaglar bir¢ok seyi
bana sormaya basladi zaman gegtikce. Béylece kendimi daha biiyiik bir motivasyonlu ve

oz-giivenli hissetmeye basladim.

Deniz ayrica bir yillik Tiirkge kursu siirecinde Ingilizce biliyor olmanin avantajlarini
kullanmistir. Deniz ona Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin orta seviyede Ingilizce biliyor
olduklarim ve kendisi Tiirk¢e anlamadig1 durumlarda dgretmenlerinin ingilizceye basvurarak
karsilagtirmali olarak kendisine yardimci olduklarini ve bdylece daha hizli ve pratik bir
sekilde Tiirkge Ogrendigini ifade etmistir. Deniz bu durumu kendi ifadeleriyle soyle
aktarmaktadir:

Normalde burada ilk Tiirk¢e 6grenirken 6gretmenlerimiz anlamadigim yerleri yine Tiirkce
olarak anlatiyorlardr ve zaten anlamiyordum ve iyice kafam karisiyordu. Zaten Tiirkce
bilmiyorum bir de bir de bilmedigim bir seyin Tiirkce olarak anlatilmasi... Gelin siz
diigiiniin hocam. Ben de hocalarima dedim ki “hocam anlamadigim yerlerin Ingilizcesinin
ne oldugunu bana gosterseniz hem sizin i¢in kolay olur hem ben gibi arkadasla icin kolay
olur” dedim. Onlar da boylece anlamadigimiz ifade ve kaliplarin Ingilizce karsiliklarim
vererek daha rahat 6grenmemizi sagladilar. Birde Hausaca-Tiirk¢e sozliik imkdnsiz

bulamazsiniz diinyada; dogal olarak Ingilizce-Tiirk¢e sozliikler kullandim hep. Iste bu
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nedenlerden dolay1 bu siirecte Ingilizce bilmem bana oldukca avantaj saglamistir hem

motivasyon agisindan hem de 6z-giiven agisindan.

Ogrenme Siirecinde Benlik Algis

Deniz 2009 yilinda Nijerya’dan Tiirkiye gelene kadar hicbir sekilde Tiirk¢e bilmiyordu.
Deniz ilk olarak Canakkale’de Tomer biinyesinde Tiirk¢e 6grenmeye baslamistir. Deniz 2009
yilindan giiniimiize kadar olan Tiirkce 6grenme siirecinde birgok zorluk yasamistir; fakat
ogrendigi dilin o {iilkede anadili olarak konusulmasi onu Tiirkiye baglamima giderek
alistirmistir ve boylece kendini giderek farkli bir insan olarak hissetmeye baslamistir.
Deniz’in Tiirkiye’ye ilk olarak gelmesi onun i¢in benlik degisimi agisindan bir baglangic
olarak adlandirilabilir. Deniz 2009 yilindan itibaren Tiirkiye’de yasadigr donemde her konuda
Tiirk-Afrikali ayrimini ¢ok rahat bir sekilde belirleyebilecek bir duruma gelmistir. Deniz igin
bu bilgi seviyesi onun benlik algisinda belirleyici faktorler olarak adlandirilabilir. Deniz
Tiirkge 6greniyor oldugu siiregte giderek bir Tiirk gibi yasantisini siirdiirmeye baslamistir.
Deniz Tiirkiye’de yasadigi donemde boylece diinyaya daha farkli agilardan bakma firsati
yakalamistir. Ornek olarak, Deniz daha 6nce hi¢ yurtdisina c¢ikmadign ve ilk yurtdisi
deneyiminin Tirkiye oldugunu ifade etti. Simdiye kadar iilkesinde siirekli olarak egitimiyle
mesgul oldugunu ve sadece birkag sehre ara sira gittigini ifade etti. Ayrica yillardir farkli bir
kiiltiiriin igerisinde yani Tiirkiye’de yasayarak artik eski Deniz olmadigini ifade etti. Deniz bu

konuda genel olarak sunlar1 soylemistir:

I baslarda ben nerdeyim diyordum ve cok iiziiliiyordum ben nerdeyim, napiyorum kimleyim
burada ne igim var gibi sorular soruyordum. Nefret etmeye basladim dogal olarak
Tiirk¢eden ve Tiirkiye’den. Tiirkiye 'de hi¢ Tiirk¢e bilmeden o toplumu bilmeden benim i¢in
ilk zamanlar kabus gibiydi yani. Yani ben bir Afrikaliydim. Tiirkler ve Tiirkiye her konuda
benim icin alisik olmadigim bir durumdu. Kiiltiiriimiize ve cografyamiza olduk¢a uzak bir
toplum ve dildi. Ama burada yasadik¢a artik kendimi nasil diyeyim bir Tiirk gibi hissediyor
ve onlar gibi rahatca yasiyorum. Mesela komik bir ornek vermem gerekirse; ben siyah tenli

biriyim, bu nedenle biri bana burada nerelisin diye sorunca bende Ankaraliyyim demek
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yerine “Angaraliyim” diyorum. Yani, orta Anadolu agziyla hem de bunu soyliiyorum. Bu
karsi taraftaki insan icin ¢ok komik oluyor. Halbuki ben Ankarali degilim. Yani, Tiirklerin
hem mizah anlayigint ¢ozdiim hem de yoresel agizlarint kullanmayr ogrendim. Ben artik
eski Deniz degilim yani. Tenim haricinde her seyimle kendimi bir Tiirk olarak karsimdakini
ikna edebilirim. Artik bu dili 6grendikten sonra kendimi farkli biri olara yani ¢ok kiiltiirlii

biri olarak hissetmeye basladim.

Deniz kursta 6grendigi dilden ziyade sokakta 6grendigi dilin kendi gelisiminde biiyiik
etkisi oldugunu ifade etmistir; ¢linkii Deniz okulda gecirdigi zamanin daha fazlasim1 bizzat
baglamin icerisinde yasayarak ve deneyimleyerek gecirmistir. Bu durum onun kendisini
giderek farkli bir Deniz olarak algilamasi saglamistir. Deniz hem kisilik olarak hem de benlik

olarak kendisini eskisi gibi hissetmemektedir. Bunu agikca ifade etmistir:

Artik buradaki arkadaslarimla oturup konusurken falan bana “bizden daha ¢ok Tiirk oldun
sen Deniz ya” diyorlar. Nijerya’daki arkadaslarim bile benim artik onlar gibi olmadigimi
farkly bir yapida oldugumu séyliiyorlar artik. Ben de kendi i¢cimde iki Deniz var gibi
hissediyorum. Biri Tiirk Deniz digeri ise Nijeryali Deniz. Mesela, Tiirkler “hayw” ifadesini
kullanmirken bazen baglarini yukart kaldwrarvak iki yana sallarken dudaklaryla bir ses
¢tkaryorlar. Ben bunu artik Nijerya’'da arkadaslarima yapinca ¢ok sasiriyorlar. Yani bu
hareket ayip bir sey bizim orada. Kiiltiirel farkliliklar iste bunlar Tiirk kiiltiriini artik
biliyor ve bir Tiirk gibi bu kiiltiiriin icerisinde sizler gibi rahatca yasyyorum. Hatta biri
bana Tiirk gibisin deyince ¢ok mutlu oluyorum. Yani benligimdeki bu degisimi Tiirk¢e
Ogrenirken hissettim. Ingilizcede bilivorum ama Ingilizce benim anadilim gibi yani, o

nedenle Tiirkce 6grendikce ben degistim.

Deniz 2009 yilindan beri Tiirkiye yasiyor. Gengliginin en verimli donemleri Tiirkiye’de
gecti. O nedenle 6grenme agisindan en verimli donemler bu yillarda gerceklestigi icin
Deniz’in kendini algilama bi¢imindeki degisim bu siirecte gerceklesmistir. Deniz bu sayede
Tiirkge 6grendik¢e kendisini kiiresel bir insan gibi hissetmeye baslamistir. Diinyanin her
yerinde rahatca yasabilecegini ve bu konuda kendini oldukca 6z-giivenli hissetmektedir.

Deniz memleketinde yasadig bir kesiti soyle aktarmaktadir:
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Bir onceki yaz tatilimde Tiirkiye'den memleketim Nijerya’ya tatilimi gecirmek igin
donmiistiim. Zamanumin ¢ogunu annemle gegiriyordum. Annem siirekli bana “oglum sen
degismigsin artik eskisi gibi degilsin” diyordu. Ben de “nasil yani anne?” dedim. O da”
durusun, konusma tarzin, diistinme seklin, viicut dilin gibi seyler” dedi. Aslinda ben de o
ana kadar ¢ok fark etmemistim. Disaridan bakanlar anlyyor iste durumu. Benim artik bu
yeni halim i¢ime sinmis, eskisi gibi degilim yani. Tiirkce ve Tiirkiye beni boyle yapti.

Deniz 2009 yilindan beri Tiirkiye’de yasamaktadir. Bu siire¢ ilk zamanlar onun i¢in ¢ok
zor gecse de giderek alismis ve artik kendisini bir Tiirk gibi hissetmeye baslamistir. Son
olarak, Deniz artik kendini 2009 yilindaki gibi hissetmemektedir; yani Tiirkiye’de Tiirkge
ogrenme siirecinde benliginde degisimlerin oldugunu dile getirmistir. Deniz ayrica Tiirkge ve

Tirk kiltiiriini 6grendikten sonra kendisinde oldukca fazla 6z-giiven hissetmektedir. Bu

durum onu diinyanin neresinde olursa olsun yasamaktan ali koymamaktadir.
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Boliim VI
Vaka IV: Hakan
Cesur, Giiglii, Protest ve Duygusal bir ruh!

Hakan ile 2012 yilinin giiz déneminin baslarinda 6rnekleme se¢iminde kullandigim
kartopu Ornekleme yaklagimini kullanirken tanistim. Hakan ile tanismam esnasinda ofis
arkadasim bana Hakan’in c¢ok giizel Tirk¢e konustugunu sdyledi. Ofis arkadagimin Hakan
hakkinda bu ilk ifadesi Hakan’t c¢alismama dahil etme noktasinda beni oldukca
yiireklendirmistir. Ofis arkadasim daha sonra bana Hakan’in ¢alisma konum i¢in uygun bir
kisi olabilecegini sdyledi. Hakan o zamanlar Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi Tezli
Yiiksek lisans programina yeni baglamisti. Bu bile Hakan’1n iyi derecede Tiirkce bildiginin bir
gostergesiydi. Hakan ile ilk tamistigimda projemle ilgili olarak kendisine hicbir sey
bahsetmedim. Hakan ile tamistigimda 23 yasindaydi. Tanistik ve daha sonra ofisimde cay
icerek sohbet ettik. Diger katilimcilarda oldugu gibi Hakan’da higbir ¢ekince yoktu.
Kesfettigim kadariyla Hakan karakter olarak cesur, gii¢lii ve olduk¢a atilgan bir yapiya
sahipti; ¢linkii kendisine sordugum sorulara verdigi cevaplar beni oldukg¢a tatmin ediyordu.

Hakan’in ¢ocuklugu sicak ve arkadas canli bir ortamda ge¢mistir. Mahalledeki evlerinin
ortasinda ortak bir avlular1 vardi ve burada kendi gibi arkadaslariyla miitevazi bir ¢ocukluk
gecirmistir. Hakan okulda Ogretmenlerinin ve evde ailesinin goz bebegiydi. Hakan’in da
hayatinda her insanda oldugu gibi bir¢ok aci tatli olaylar sira gelmistir. Hakan’in hayatinda
unutamayacagi en act olay ¢ocukluk yillarinda babasini kanser hastaligindan kaybetmesidir.
Hakan’im babasi Ingilizce 6gretmeni olarak ¢alistyordu annesi ise ev hanimryd.

Hakan simdiye kadar {ilkesinde resmi egitim siireclerinden ge¢mistir. Hakan’a gore
onun iilkesinde simdiye kadar olan egitim siireci neseli ve arkadasliklar agisindan dolu dolu
gecmistir. Aile ve ¢evre ortami agisindan kalabalik bir aileye sahiptir. Hakan’in agabeyleri ve

ablar1 vardir ve kendisi ailenin en kiiclik ve en sevilen ferdidir. Kiiciik ve sevimli bir
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mabhallede biiyiidiigii icin herkes birbiriyle dostane iligkiler icerisinde olmustur. Hakan’a gore
Hindistan’da yetismis oldugu ¢evre biiylik beklentilere sahip olmayan ve kendilerince
hayatlarin1 yasayan inangli insanlardan olusmaktadir. Bu nedenle, egitim konusunda
cevresinden higbir sekilde baski gormemistir. Ayrica babasini kiigiik yasta kaybetmenin
vermis oldugu aciyla oldukga sarsilmistir. Hakan’in ailesi Hindistan sartlarina gore sosyo-
ekonomik olarak yiiksek seviyeli bir aile degildir. Hakan ailenin en kiiciik bireyidir.
Kendisinden baska li¢ agabeyi ve li¢ ablas1 vardir. Hakan iilkesindeyken bu siirecte kismi
zamanli bir¢ok iste calismigtir. Tiim bu olumsuzluklara ve durumlara ragmen Hakan’in i¢inde
bir okuma istedi vardi. Daha sonra ilkokul ve ortaokul derken, Hakan kendi iilkesinde bir
devlet lisesinden iyi bir dereceyle mezun olmustur. Ona gore Hindistan’da {iniversiteye
girmek olduk¢a zordur. Zor olmasmin nedeni ise Hindistan’daki ekonomik ve siyasal
meselelerle ilgili bir durumdur. Bunun i¢in ¢ok c¢alismistir ve Hindistan’da bir devlet
iniversitenin Rus¢a bolimiinii kazanmistir ve bu boliimden 3 yil igerisinde 2011 yilinin
temmuz ayinda mezun olmustur. Ayrica, Hakan’in ilk defa Tiirkiye’de Tiirkce 6grenmeye
baslamas1 ve tiim zorluklara ragmen bdylesine iyi derecede bu dili kisa zamanda 6grenmis
olmasindan hareketle onun cesur, giiclii ve atilgan bir karakter yapisina sahip oldugunu ifade
edebilirim.

Hakan’in gelecege yonelik hayali ise yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda yiiksek
lisansin1 bitirmek ve daha sonra ayn1 alanda doktora egitimine baglamaktir. Hakan daha sonra
ise Hindistan’da Tiirkge Ogretimi Onii agik bir alan olmasindan hareketle iilkesinde bir
iniversitede akademisyen olmayi hedeflemektedir. Hakan bu hayaline ulasabilmek ig¢in
yiiksek lisans tezini 2014 Haziran ay1 itibariyla savunmustur ve artik bir yiiksek lisans
mezunudur. Hakan’in resmi dili Ingilizce oldugu icin alaniyla ilgili yazilari rahat bir sekilde

takip etmektedir. Hakan’in modern diinya dillerine olan ilgili ¢ok yliksektir. Bu nedenle
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Tiirkgenin yaninda Ingilizce, Rusca ve Japonca dillerini de bilmektedir. Hakan’in dillere olan
ilgisinin yan1 sira miizik, yilizme ve farkl kiiltiirlerle de oldukga ilgilidir.

Hakan 2011 yilinda tilkesinde bir devlet {iniversitesinden mezun olduktan sonra kiiresel
bir insan olabilmek adina farkli bir iilkede lisansiistii 6grenim almaya karar vermistir.
Hakan’in diinyanin neresinde olursa olsun iyi bir {iniversite okuma hayali vardi. Ayni
zamanda resmi dili olan Ingilizce onun igin bir avantajdi; ¢iinkii bu durum ona diinyanin her
yerinde egitim alma firsatt veriyordu. Hakan Hindistan’da etrafindaki agabeylerinin
yonlendirmeleri vesilesiyle bu hayalini Tiirkiye’de gerceklestirme karari almistir. Onun
gozlinde Tiirkiye’nin Miisliiman bir iilke olmasi, egitim sartlarinin Hindistan’a nispeten daha
iyi olmas1 gibi nedenler onun Tiirkiye’de egitim almaya karar vermesi noktasinda oldukca
etkili olmustur. Bir diger nedenlerden biri de Hakan’in ailesinin onu Hindistan’da
okutabilmesi i¢in maddi durumunun ¢ok iyi olmamasidir; fakat Hakan Tiirkiye’de 6grenim
gorme noktasinda kendisine yardimci olacak maddi destekgiler bulmustur. Ayrica
Hindistan’da lisansiistii 6grenim gérmek ticretli ve olduk¢a pahalidir; Tiirkiye’de lisansiistii
egitim tucretsizdir. Hakan’in iiniversitede bir hocas1 ise Hakan’1 Tirkiye’de egitim gorme
noktasinda yonlendirmistir; ¢iinkii Hakan’in hocasimin oglu yillardir Hindistan’da Tiirk
okullarinda 6grenim gordiigli i¢in egitin sisteminden memnundur. Bu nedenle Hakan’1
oradaki bir Tiirk Ogretmenle tanmistirmistir. Bu Tiirk Ogretmen ona sahip olacagi tiim
olanaklardan ve egitim hizmetlerinden bahsetmistir. Hakan diisiinme siiresi olarak bir hafta
zaman istemistir. Bu zaman sonunda Tiirkiye’de egitim gérme noktasinda olumlu kararimi o
ogretmene bildirmistir ve boylece Hakan ve iki arkadasi bu seriivenin igersinde kendilerini
bulmustur.

Hakan 2011 yilindan beri Tiirkiye’de yasamaktadir. Ilk olarak 2011 yilinda Istanbul
TOMER’de yaklasik bir y1l Tiirk¢e kursuna gitmistir. Bu kurs bitirdikten sonra 2012 yilinin

baslarinda Canakkale Onsekiz Mart Universite’sinde yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda
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lisanstiistii 6grenim gormeye baglamistir. Hakan lisansiistii 6grenimi siirecinde kendi gibi
arkadaslariyla bir 6grenci evinde kalmigtir. Hakan ayrica bu siire¢te maddi durumundan
dolay1 Canakkale’de birgok 6zel egitim-dgretim kurumunda iicretli Ingilizce dersi vermis ve
Emniyet teskilatinda Ingilizce ve Rus¢a miitercim-terciiman olarak calismistir. Hakan
zamanla tam bir Tiirkiye hayrant olmustur. Yani, Tiirkiye’de yasiyor oldugu zaman siirecinde
Tiirk insanina ve kiiltiiriine oldukca hayran kalmistir. Hakan’in Tiirk arkadaslari ile kurmus
oldugu yakin iliskiler onu Tiirk toplumuna isindirmistir. Hakan’in bu siiregte resmi olarak
Tiirkge yeterliliginin ispati olarak Tiirkiye’ye geldigi 2011 yilinda yaklasik bir yil Istanbul
TOMER’de Tiirkge dil hazirlik egitimi almasi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tezli yiiksek
lisans alanma kabul edilmesidir. Hakan ilk zamanlar Istanbul’da Tiirkce dil kursundayken
kiiltiirel ve dilbilimsel olarak bir¢ok sikint1 yasamistir; fakat Tiirkiye’ye geldigi yil olan 2011
yilindan itibaren bu tiir sikintilarindan zamanla kurtulmustur. Hakan’in giinlimiiz itibariyle
cok 1y1 derecede Tiirkce biliyor oldugunu ifade edebilirim. Hakan ayrica 2014 yili Eyliil ay:
itibariyle simdilerde Ankara Universitesinde dilbilim {izerine burslu doktora egitimine kabul
edildi. Hala Tirkiye’de yasamaktadir. Hakan’in hi¢ Tiirk¢e bilmeden Tiirkiye’ye gelmesi,
yiiksek lisans programindan tezini yazarak basariyla mezun olmasi ve bu alanda saygin bir
iiniversitede burslu doktora programina kabul edilmesi goz Oniinde bulunduruldugunda
Hakan’in giiglii ve zorluklara karsi yilmayan bir karakter yapisina sahip oldugunu iddia
edebilirim. Hakan ayrica resmi dil olarak Ingilizce bildigi icin kendisini dz-giiveni yiiksek ve
giiclii bir insan olarak hissetmekte ve bu Ozelliginin kendisine birgcok firsat sunacagini
diistinmektedir.

2013 yilinin Ocak ayinda Hakan ile gergeklestirdigim ilk goriisme kendi evimde
dostane bir ortamda aksam sularinda yaklasik 6 saat siirdii. Hakan ile gerceklestirdigim diger
lic goriisme yine aynmi ortamda ve yaklasik ayni siirede gerceklesti. Hakan ile olan tiim bu

gorlismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir.
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Motivasyon Degisimi
Hakan 2011 yilinda 22 yasindayken ilk defa istanbul’da TOMER biinyesinde yaklasik
bir yil Tiirk¢e hazirlik kursunda Tiirkge 6grenmeye baslamistir. Hakan yaklasik bir yil Tiirkge
dil hazirlik ve ii¢ yil yiiksek lisans siireciyle lisansiistii egitimini tamamlamistir. Hakan o
giinden bugiine kadar Tiirkce 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi sekil 14 ve
15°te gosterilmistir. Ilk ve son sekil arasinda 2013 yilinin Ocak aymdan 2014 yilinin Haziran
ayina kadar olan 18 aylik bir siire bulunmaktadir. Goriildiigii gibi Hakan’in 18 aylik bir siireye
ragmen doldurmus oldugu motivasyon-zaman kartlar1 motivasyon seviyesi ve zaman

acisindan benzer 6zellikler gostermektedir.

Motivasyon Seviyesi

® ® *—>»
2011 2012 2013 2014 Yil

Sekil 14. Hakan’1n Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Ocak, 2013).
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Motivasyon Seviyesi

® ® *—>
2011 2012 2013 2014 il

Sekil 15. Hakan’1n Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Haziran, 2014).

Ilk heyecan. Hakan miithis bir heyecan ve istekle Tiirkiye'ye gidecegi giinii sabirla
bekliyordu. Onun i¢in yeni bir dil, kiiltiir, toplumu taniyacak olmak oldukg¢a heyecan verici
bir durumdu. Iste bu heyecan onu Tiirkge 6grenmeye karsi psikolojik olarak oldukca
yiireklendirmisti. Hakan ayrica Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirk toplumu ve kiiltiirii hakkinda
arastirma yapti. Bu arastirmalar Hakan’1 olduk¢a heyecanlandirmis ve motive etmistir. Fakat
bu ilk heyecan Tiirkiye’ye geldikten kisa zaman sonra diisiise ugramistir. Hakan bu durumu

sOyle aciklamaktadir:
Benim i¢in yeni bir iilke, yeni toplum, farkli dil, cografya v.b. yani i¢im gelemden kipir
kipirdi ve kendimi Tiirkiye’de her seye kars1 giiclii hissediyordum psikolojik olarak. Ayrica
gelmeden oOnce iilkemde kendimce Tiirkiye {izerine arastirmalar yatikga daha bir
heyecanlantyor ve motive oluyordum. Sonugta yeni bir kiiltiirii ve dili 6grenecektim. Tabi
gelince ilk zamanlar bu heyecanlar sayesinde her sey iyiydi ama ¢ok kisa bir zamanda
yaklasik bir ay sonra tamamen dagildim diyebilirim.

Baglamsal sok. Hakan hayatinda ilk defa yurtdisina ¢ikmisti. Farkli bir iilkeyi ve

kiiltiirii tammak Hakan icin olduk¢a biiyiik bir heyecandi. Ulkesinden ayrilmadan once
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Tiirkler ve Tirk kiiltiirii hakkinda olduk¢a arastirma yapti ve bu arastirmalar onu Tiirk
toplumuna ve Tiirkceye kars1 giderek motivasyonunu artirdi. Universite okuma ve Tiirkce
ogrenme Hakan i¢in yogun bir tutku olmasia ragmen Tiirkge 6grenme motivasyonunda bir
diisiis meydana gelmistir. Bu diislis 2011 yilinin yaz aylar1 baglarinda ilk Tiirkiye’ye geldigi
zaman olmustur. Hakan 2011 yilinda ilk Istanbul’a geldiginde kendisi ¢ok mutlu
hissediyordu; ciinkii farklir bir iilkenin ¢ok giizel bir sehrinde egitim almaya baslayacakti.
Hakan Hindistan’da kendisini daha once Tiirkiye’de egitim almasi konusunda tavsiyelerde
bulunan insanlarin vasitasiyla Istanbul’da 6zel bir 6grenci yurduna yerlesti. Daha sonra
kaldig1 yurttaki agabeylerinin rehberliginde Istanbul’u etraflica gezdi. Hakan ilk zamanlar her
seyin kendisi i¢in ¢ok iyi olacagini ve dzgiir bir sekilde kursa baglayarak Tiirk¢e 6grenecegini
diisiiniiyordu. Istanbul’a gelmesinden bir kag giin sonra TOMER’de Tiirkce kursuna basladi.
Gecen birkag aylik sliregte igerisinde yasiyor oldugu baglamsal sorunlar onun Tiirkce
ogrenmeye karst olan motivasyonunu oldukc¢a diigtirmistiir. Hakan bu durumu kendi

ifadeleriyle soyle agiklamaktadir:

Hayatimda ilk defa kendi tilkemden, ailemden, arkadaslarimdan o giizel sicak ortamimdan
ayrilmistim. Ben Tiirkiye’yi de 6yle olacak diye diislindiim ilk basta; ¢iinkii gelmeden 6nce
Tiirkiye ile ilgili oldukga arastirma yaptim. Ben 6zgiirce yasayan biriyim. Tiirk¢e kursuna
bagladik ama bu benim hosuma gitmedi. Basimizdaki agabeylerimizi bize sadece kurstan
yurda gitmemizi bagka bir yere gitmememizi soyliiyordu. Kendimi 6zgiir hissetmiyordum.
Bu beni iiziiyordu. Gezmek, dolagsmak, bir basina tek basina arkadaslarinla istedigin seyi
yapmak o an ¢ok uzakti bana. Ama gelmeden once Hindistan’daki agabeylerimiz bdyle
olacagini sdylememisti tam aksine her seyin Ozgiir ve mutlu bir sekilde bizim
kontroliimiizde olacagini sdylemislerdi. Kendimi bir tiir kole gibi hissetmeye basladim;
kurallar, kurallar, kurallar... Ve Tiirk¢eden dylesine sogudum ki anlatamam. Bu neredeyse
2012 yilina kadar siirdii. Artik kendimi robot gibi hissediyordum. Bu benim 6grenme
motivasyonumu ¢ok etkiledi. Yani benim gelmeden 6nce hayal ettigim ortam bu degildi.
Benim goziimde gelmeden once Tiirkiye her yonden Hindistan’dan iyiydi. Kiigiik bir eve

yerlestirdiler beni ilk olarak burada, Istanbul’da; yani bir odaya igerisinde toplamda 20
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kadar farkli irktan insan vardi. Birbirimizin dilini bilmiyoruz, sosyallesemiyoruz,
konusamiyoruz, paylasimda bulunamiyoruz, birbirimizi anlamiyoruz. Bunlar ¢ok kotiiydii
gercekten. Benim motivasyonumu ¢ok diislirdii 6grenmeye karsi. Hi¢c boyle hayal
etmemistim yani; ¢iinkii 6zgiir degildim, vakum gibi yani.

Hakan bu siiregte yasadig1 sorunlarin yaninda bir de sila 6zlemi ¢ekmeye baslamistir;
clinkli hayatinda ilk defa baska bir iilkeye gitmistir. Hayal etmedigi bir ortamda yasamaya
baslamistir. Hakan cocuklugundan beri ailesi, akrabalari, arkadaslari ve mahallesiyle dyle
sicak iliskileri olmustur ki bu durum onun yabanci bir {ilkede sila hasreti ¢ekmesine neden
olmustur. Bu durum onun Tiirk¢eye karst olan 6grenme motivasyonunu oldukca olumsuz bir
sekilde etkilemistir. Kendisi bu durumu s6yle aciklamaktadir:

Kaldigim yerdeki yasadigim sorunlar beni ¢ok iiziiyordu. Kendini ¢ok yalniz ve izole
hissediyordum. Zaten duygusal bir yapim var, iste bu durum bana evimi 6zletiyordu. Cok
ozlemeye basladim ailemi, akrabalarim, ¢ocukluk arkadaslarimi. Ulkemdeki herkesi, her
seyi ¢cok Ozlemeye bagladim. Kaldigim odada Pakistanli arkadaglarla sadece paylasimda
bulunuyordum. Pakistanlilar bize Kkiiltiir olarak yakindir. Birde onlarda iyi Ingilizce
konusurlar. Buradaki alisik olmadigim yemekleri yedigim zaman bile iilkemdeki en
sevmedigim yemegi Ozliyordum. Tim bu durumlar memleketimi Oylesine aklima
getiriyordu ki bu eksiklik ve 6zlem beni Tiirkge 6grenme noktasinda ilk zamanlar ¢ok kotii

etkiledi.

Farkli bir baglamin igerisinde yasaniyor olan bu yeni yasam tarzi Hakan’in alismasi
gereken bir durumdu. Hem baglamsal dil acisindan hem de kiiltiir agisindan Hakan oldukca
zorluk yasamistir. Fakat Hakan zamanla tim bu durumlan asarak hedef kiiltiire karsi bir
farkindalik ve asinalik kazanmaya basladi ve hedef toplumla giderek uzlasiya varmak i¢in
yogun caba sarf etti. 2012 yilinin gliz déneminde iiniversite 6grenimine basladiginda ise artik
Tiirk toplumuna ve diline alisma stirecine girdi.

Yeni ve zor bir dil. Hakan ayrica bu siiregte yasiyor olduklar1 zorluklarin yaninda bir
de Tiirkgenin onun igin zor bir dil olmasi onu ¢ok zorluyordu. Hakan’in lisansiistii 6grenim

gorebilmesi icin Tiirkge dil yeterliligine sahip olmasi gerekiyordu. Bu nedenle Istanbul
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TOMER biinyesinde yaklasik bir y1l zorunlu Tiirkge dil egitimi almas: ve bu siirenin sonunda
lisanstistii egitimine baglamasi uygun goriildii. Hakan kendisi i¢in daha once hi¢ bilgi sahibi
olmadig1 yeni ve kedine gore zor bir dille karsilagmisti. Bu durum onu Tiirk¢ce 6grenme
motivasyonu agisindan olduk¢ca olumsuz etkiliyordu. Kendisi bu durumu sdyle

aciklamaktadir:

Tiirkiye 'ye benim icin miithis bir heyecan ve istekti. Fakat zamanla kaldigim yerdeki yasam
tarzina tam aligm derken kursta ogrendigim Tiirkcenin giderek zorlasmasi beni
motivasyon agisindan olumsuz etkiliyordu yani. Sanki her sey bosu bosuna gibi geliyordu
bana. Kendimi basarisiz ve kopuk gibi hissediyordum yani anladiniz mi? Artik Tiirkge
ogrenmeyi sevmiyordum anlyor musunuz? Sonra tabii ister istemez aligiyorsunuz ve

kendinizi bu dili 6grenmek zorunda hissediyorsunuz.

Ilk zamanlar Tiirkge Hakan igin oldukg¢a zor bir dil olmustur. Bu nedenle Hakan bu
strecte neredeyse 2012 yilinin baglarina kadar Tirk¢e 0grenme motivasyonu c¢ok diisiik
seviyede devam etmistir. Bu siirecte zamanla Tiirk¢ce selamlasma, kendini tanitma ve temel
Tiirkge dilbilgisi gibi temel konular1 6grenmistir. Boylece giderek Tiirk¢ceye isinmaya
baglamistir. Hakan ayrica Ingilizce bilen kurs dgretmenlerinin kendilerine ¢ok yardimci

oldugunu ifade etmistir. Bu durumu sdyle aciklamaktadir:
Artik yavas yavas Tiirk¢ede temel bazi seyleri 6greniyorduk, iste selamlasma, tanisma,
hava durumu, adres sorma v.b. gibi. Fakat konular giderek zorlasiyordu ve bu durum beni
zorluyordu; ciinkii anlamiyordum. Iste bu durumda Ingilizce bilen dgretmenlerimiz
karsilastirmalr olarak Tiirk¢e anlatiyordu ve boylece kafama giriyordu konular. Yani
Ingilizce-Tiirkce karsilastirmali ders anlatumi ézellikle Tiirkge dilbilgisi konusunda beni
gelistirdi.
Hedef-odakh ve o0z-belirlemeci bir yaklasim. Hakan yasiyor oldugu sorunlardan
dolay1 Tiirk¢e 6grenmeye karst motivasyonunun diisiiktli; fakat ona gore bu boyle devam

edemezdi. Kendisi bir yol ayriminda hissetmeye basladu. Iki secenegi vardi 6niinde ya her seyi

birakip memleketine geri donmek ya da tiim sikintilara gogiis gerip Tiirkge 6grenerek yiiksek
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lisansin1 bitirmek. Hakan bu yol ayriminda tercihini ikinci secenekten yana yapti. Daha sonra
her seye ragmen siki bir sekilde Tiirk¢e calismaya basladi. Hakan bu durumu soyle

aciklamaktadir:

Moralim bozuk, ortam farkly, kendimi fanusun icerisinde gibi hissediyorum. Ozgiir degilim.
Duygusal biriyim ben bu durum benim motivasyonumu olumsuz etkiliyor ve higchbir sey
yapamiyorum. Kurstayken viicudum orada ve fakat aklim hep baska yerdeydi gecmise
ozlem yasiyordum. Ben boyle olursam hedefime ulamazdim ve bir yol ayrimina vardim.
Sonra dedim ki ya her seyi birakip memleketine doneceksin ya da disini sikip Tiirkce
ogrenip yiiksek lisansini bitirip diplomant alacaksin dedim. Ikinciyi tercih ettim. Siktim

disimi ve siki siki ¢calistim.

Hakan bu siiregte kaldig1 yerdeki kurallar1 delerek disaridaki topluma bol bol niifuz
etme firsat1 bulmustur. Hakan disaridaki Tiirk toplumunu tanidik¢a Tiirk¢eye karst daha ¢ok
motive olmustur. Toplumun i¢ dinamiklerine sahit olmasi ona miithis bir 6z-giiven ve

motivasyon saglamistir. Bu durumu kendisi s0yle aciklamaktadir:

Disaridaki Tiirk milleti benim Tiirk¢e 6grenme motivasyonumu oldukga iyi etkilemistir. Cok
merak ediyordum bunlar sokaklarda, disarida ne yaparlar nasil yasiyorlar diye. Ben béyle
kahvehanelere gidip ¢ay i¢meyi ve sohbet etmeyi ¢ok severim. Bu yiizden bol bol
kahvehaneler gittim onlarla sohbet etmeye ¢alistm ve zamanla artik onlar gibi
konusabiliyordum az ¢ok. Yeni yeni bilmedigimi kursta ogretilmeyen seyler ogreniyordum
onlardan. Birde onlarin telaffuzlarina ¢ok dikkat ediyordum mesela “balik” demek var
“balik” demek var. Tiirk¢e konusma becerim béylece ¢ok gelisti diyebilirim. Onlarin
davranmiglart ve misafirperverligi beni ¢ok etkiledi, kendimi o insanlarin yaninda evimde
gibi hissediyordum ve kendime giivenim geliyordu. Disaridaki toplumla beraberken artik

bu memleket benim memleketim artik ya diyordum.

Hakan bu siirecte artik kararini vermisti ve her ne olursa olsun bu isi basarmaya
niyetliydi. Hakan kendince bir tiir hedef-odakli ve 6z-belirlemeci bir yaklasim sergileyerek
kendisini Tirkgeye alistirmistir; ¢iinkii ona gore hedeflerine ulasabilmesi i¢in Tiirkce

ogrenmeden bagka yol yoktu. Verdigi bu kararla amacina ulagsmayi planliyordu. Boylece
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Tiirkge 6grenmeye karst giderek motivasyonu yiikselmeye basladi. Yani, 2011 yilinin yaz
aylarinda diisiik bir motivasyonla baglayan Ogrenme seriiveni 2012 yilinin baslarinda
yiikselmeye basladi ve boyle devam etmektedir.

Periyodik dalgalanmalar ve yiikselis. Hakan yaklasik bir yil siiren Tiirk¢e kursunu
basariyla bitirmistir. Hakan’m resmi olarak Tiirkge bildiginin gdstergesi olarak Istanbul
TOMER’deki kursun bitimince girdigi smav 6rnek gosterilebilir. Hakan bu sinavdan Cl
seviyesine ulasmistir. Hakan yaklasik bir yil Istanbul TOMER’de aldig1 Tiirkge kursunu
bitirince yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yiiksek lisans yapmak i¢in Canakkale’ye 2012
yilinin yaz aylarinda ilk defa geldi ve Eyliil ayinda egitimine bagladi. Hakan eskiye nazaran
kendisine daha ¢ok giiveniyor, topluma alismis, motivasyonu yiiksek ve orta derecede Tiirkge
O0grenmis olarak egitimine bagladi. Hakan Canakkale’ye geldigi andan itibaren Tiirk¢eye karsi
olan motivasyonu stirekli yiikseldi; fakat bazi nedenlerden dolayr motivasyonunda kisa
donemli dalgalanmalar da yasadi. Hakan yiiksek bir motivasyonla Ogrenim gérmeye
baslamistir; fakat bu sliregte Hakan’in motivasyonunu olumsuz etkileyen durumlardan biri ise

sOzli Tiirkcedeki ses ve sekil yapist olmustur. Hakan bu durumu soyle agiklamaktadir:

Tiirk¢e yabancilar igin zor bir dil aslinda birden ¢ok anlami olan kelimeler var Tiirk¢ede.
Devrik ciimleler, farkl siveler gibi bazi zamanlar bunlar: 6grenirken kafam karisiyordu bu

yiizden birkag sefer Tiirkge dgrenirken motivasyonum diistii.

Hakan’1 yiiksek lisans egitimine basladigi donemlerde motivasyonun olumsuz bir
sekilde etkileyen bir diger faktor ise lisanstistii 6grenim goriiyor olasindan hareketle bilimsel
alanyazinda kullanilan dilin ¢ok zor olmasidir; ¢iinkli Hakan tezli yliksek lisans yapmaktadir
ve tezini Tiirk¢e olarak yazmasi ve sozlii olarak savunmasi gerekmektedir ve bunun igin ise
ilgili alanyazina her yoniiyle hakim olmas1 gerekmektedir. Hakan tiim bunlari bildigi i¢in bu
durum Hakan’da ister istemez yabanci dil kaygisi, iletisim kaygisi, basarisiz olma korkusu
gibi sikintilara yol ag¢maktadir. Bu durumlar Hakan’in motivasyonunu olumsuz

etkilemektedir. Clinkii Tiirkce 6grenmenin yani sira bilimsel bir dil becerisine sahip olmasi
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gerektigini ¢ok iyi biliyordu. Hakan’in bu durumda yardimina kosan tek sey resmi dili olan
Ingilizcesi olmustur. Hindistan yillarca Ingiliz mandas1 altinda kalmus, egitimden sosyal
hayata ve kiiltiire kadar ingiliz etkisi kendisini fazlasiyla gdstermekteydi. Hakan igin Ingilizce
ogrenmek Urduca ve Rusga gibi bilingli bir sekilde 6grenilen bir dil olmamistir. Ayrica,
uluslararasi alanyazinin agirlikli olarak Ingilizce olmasindan hareketle Hakan bu durumu
tamamen kendi lehine ¢evirerek alanyazini Ingilizce olarak takip etmis ve kendi alaniyla
Ozdeslestirmistir. Boylece diger arkadaslarina gore olduk¢a avantajli bir konuma gelmistir.

Hakan bu durumu s6yle dile getirmistir:

Ben zaten Tiirkce haricinde ii¢ tane dil daha biliyorum. Bunlar Ingilizce, Rus¢a ve Urduca.
Bu nedenle yabanci dil ogrenme konusunda kendime olan giivenim yiiksektir. Benim Tiirkce
noktasindaki sikintim ilk defa yurtdisinda yeni bir dil ogrenmeye ¢alismamdir. Ben tamam
yani Tiirkce dgrendim iyi sayilir ama ¢ok iyi olmast gerekir. Diisiinsenize ben Tiirk¢e
olarak tez yazmam ve bunu insanlarin éniinde savunmam gerekiyor. Iste bunun hayali beni
cok kotii ediyor. Istanbul’da yasadigim sikintilara ragmen Tiirkce 6grendim ama olay
bitmiyor yani. Benim bilimsel olarak altyapi sahibi olmam gerekli. Bunu nasil yapacagim
diistincesi beni ¢ok korkutuyor ve kaygi veriyordu. Bu konuya daha sonra kismen de olsa
bir ¢oziim buldum. Gérdiim ki bilimsel alanyazin agwrlikli olarak hep Ingilizce yani. Bu
beni ¢ok mutlu etti. Boylece Ingilizce bildigim icin hep Ingilizce takip ettim yaymnlar: ve
kendi alamm Tiirkceyle ozdeslestirdim. Boylece hem Tiirk¢em gelisti hem de bilimsel olarak
gelistim diyebilirim. Kendimi diger Tiirk arkadaslarima gore daha sansh hissetim ¢tinkii
onlar da ¢ok iyi Ingilizce bilmiyordu yani. Birde Urduca biliyorum. Urducada ve Tiirk¢ede
ortak dolu 1000 tane kelime var belki. Daha once Urduca biliyor olmamin avantajini
boylece gordiim. Motivasyonum arttt yani. Ozellikle Ingilizce ve Urduca bilmem Tiirkge

o6grenmeme ¢ok katki sagladi.

Hakan ayrica kendisinin bilingli bir sekilde 6grenmis oldugu diger dillerin onun Tiirk¢e
ogrenmesine psikolojik agidan olduk¢a katki sagladigini ifade etmistir. Yani, Hakan’a gore
onceden bagka bir dil 6grenmis olmak yeni bir dilin 6grenilmesinde psikoloji agidan 6z-giiven

verici bir durumdur. Fakat Hakan 2012 yiliin Eyliil aymmdan 2013 yilinin baglarina kadar
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yukaridaki nedenlerden hareketle motivasyonu ylikselmeden sabit bir sekilde devam etmistir.
2013 yilmin baslarindan itibaren ise Hakan’in Tiirkce 6grenme motivasyonu kesintisiz bir
sekilde yiikselmistir.

Hakan Tiirk¢e 6grenme siirecinde temel becerilerini kendine gdre bazi yontemler
deneyerek gelistirmistir. Ornek olarak, konusma becerisini gelistirebilmek igin siirekli halkin
icerisine karismis kahvehanelerde ve sokaklarda v.b. insanlarla konusmaya calisarak konusma
becerisini iyi derecede gelistirmistir. Fakat Hakan igin gelistirilmesi en zor olan dil becerisi
ise yazma becerisidir; ¢linkii bilimsel bir tez yazacagi i¢in ondan ileri akademik yazma
becerisine sahip olmasi bekleniyordu. Bu nedenle, Hakan kendi basina akademik makaleler
okuyarak mevcut terminolojiye hakim olmustur ve boylece ilk olarak makale yazma
girisimlerinde bulunarak yazma becerisini gelistirmistir. Ayn1 zamanda yazma becerisini
gelistirebilmek icin siklikla Tiirkge dilbilgisi ¢alismistir. Hakan i¢in bir diger zorlandigi dil
becerisi ise dinleme becerisidir; ¢linkii Hakan yiiksek lisans egitimine basladiginda bilimsel
arastirma yontemleri adl1 zorunlu bir ders almistir. Bu dersin igerigindeki bilimsel terminoloji
smif icerisinde ders hocasi tarafindan kullanilirken Hakan adeta higbir sey anlamiyordu.
Normalde disarida konusulan dili ¢ok iyi anliyordu fakat bilimsel arastirma yontemleri
dersinin dilini bir tiirli alamiyordu. Bu durum Hakan’in motivasyonunda periyodik
dalgalanmalara neden oluyordu. Hakan’a bu siiregte ise ders hocasi ¢cok yardimei olmustur.

Hakan bu durumlar1 s6yle agiklamaktadir:

Konusma konusunu Istanbul'dayken hallettim ortamlara girip ¢ikarak, sokaklarda
insanlarla muhabbet ederek falan. Ashinda bir dil en iyi sekilde o dilin konusuldugu
vatanda 6grenilir. Mesela ben Rus¢ayt hi¢ Rusya’ya gitmeden ogrendim ve dyle zorlandim
ki anlatamam ama Tiirk¢ede Rus¢ada oldugu gibi zorlanmadim ¢iinkii her yer Tiirk ve her
yer Tiirk¢e burada. Yani normalde artik herkesle Tiirkce konusuyor ve anlastyordum ama
Canakkale’de 2012 yilinda yiiksek lisansa baslaymnca bilimsel aragtirma dersinde sanki
Tiirkge bilmiyormusum gibi hissediyordum. Genel olarak hicbir sey anlamiyordum. Derse

girmeden dnce kitaptan okuyor ve derse hazirlanmaya ¢alisiyordum ama yine de benim icin



172
¢ok zordu bu dersi ve dersin dilini anlamak. Biz “Gokkusag1” ve “Lale” adl kitaplardan
Tiirk¢e 6grendik. Bunlar artik ¢ok basit ¢cocuk oyuncagi yani. Bizim bu bilimsel arastirma
yontemleri dersinde okudugumuz mesela 6rnek olarak “Nitel arastirma yontemleri” adli
Kitap cok zor mesela. Ikisi birbirinden ¢ok farkli yani. Anadili Tiirkce olan arkadaglar bile
bu bilimsel kitaplar: anlamadiklarini ve ¢ok zor oldugunu séyliiyordu. Iste bu beni ¢ok
tiziiyordu ve kendime “o halde biz kimiz? ” sorusunu soruyordum. Diisiinsenize Tiirkce yeni
ogrendim ve ogrenir 6grenmez benden akademik olarak Tiirkce bir tez yazmam bekleniyor.
Bunu Tiirklerin bile yapmast ¢ok zor olsa diye diistiniiyorum. Bu konuyu ders hocasina
soyledim. Ders sonlarinda biz gibi Hindistan’'dan gelen arkadaglar: odasina ¢agirarak
kelime kelime anlamadigimiz yerleri bize anlatti; yani ¢ok yardimct oldu. Bu ¢ok iyi geldi
bize. Ciinkii sinif icerisinde durmadan hocaya soru soramwyorsunuz diger arkadaglar sikilir
ve dersin diizeni bozulur yani. Iste hocamiz bize resmen odasinda ozel ders yapti ve Allah’a
stikiir bu meseleyi az ¢ok hallettik iist diizey dinleme becerisi noktasinda. Bir de bol bol

Tiirkge film izleyerek ¢ok seviyorum dinlemem gelisti yani.

Hakan’in Canakkale’deki ev arkadaslarinin bazilar1 Tiirk’tii. Bu nedenle Hakan
onlardan stirekli konusma esnasinda yaptig1 yanlislar diizeltmelerini rica etmistir. Arkadaslari
ise seve seve bunu kabul etmislerdir. Hakan konusma esnasinda hata yaptigi zamanlar
arkadaslarinin onun hatalarini diizeltmesi Hakan’in motivasyonunu olumlu yonde etkilemistir
ve mevcut motivasyonunu silirmesini saglamistir. Birde ayrica Hakan’in toplum igerisinde
Tiirk¢ce konusurken etrafindakilerden aldigi olumlu doniitler onu ¢ok mutlu ve 6z-giivenli
hissettiriyordu. Hakan bu durumu soyle agiklamaktadir:

Kaldigim evdeki Tiirk arkadaslarim Tiirkce konusunda bana ¢ok destek oldular. Artik yani
Canakkale’de kendimi Tiirk¢eye ve Tiirk toplumuna karst 6z-giivenli hissediyordum. Birde
insanlar bana ¢ok giizel ve anlamh Tiirkce konustugumu soylediklerinde ¢ok ¢ok mutlu
oluyordum. Ama “tamam Hakan artik Tiirkce O&grenmene gerek kalmadi, sen
miikemmelsin” gibi diistincelere de kapilmiyordum ve siirekli 6grenmeye devam ediyordum.

Yani insanlardan gelen olumlu doniitler beni daha bir motive ediyordu Tiirkceye karst.

Hakan’1n bu siirecte en temel isteklerinin biri tamamen bir Tiirk gibi Tiirk¢ce konugmak

ve kendisini bir Tiirk insanma Tiirkmiis gibi sunmaktir. Hakan bu durumu bir¢ok sefer
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demistir ve basarili olamamistir. Bu durum onun motivasyonunu olumsuz olarak etkilemistir.

Bu durumu soyle agiklamaktadir:

Yani ben ashinda golden ¢ikip okyanusa girdim. Aslinda tek amacim tamamen siz gibi
konusmak yani bir yerde tamamen bir Tiirk gibi konusup kendimi Tiirk diye kandirabilirsem
kars1 taraftakini iste o zaman olay bitmistir. Mesela bunu denedim bakalim kendimi bir
Tiirk¢e Tiirk diye kandwrabilecek miyim diye. Sokakta yeni tamidigim biriyle konusurken
nerelisin dedi bana? Ben de Sanlurfalyyim dedim. O da bana sen yabancisin dilinden belli
dedi. Bende baksana giizel Tiirk¢e konusuyorum dedim. O da bana ama telaffuzun farkl
dedi. Bu durum biraz motivasyonumu diistiriiyor agtkcasi. Ama bir keresinde pazarda satici
teyze bana Hatayli misiniz siz dedi? Yok dedim. Ama ¢ok mutlu oldum. Ben de sonra niye
sordunuz bunu dedim. O teyzede Hataylilar gibi Tiirkce konusuyorsunuz dedi. Bdylece

Tiirk¢e aksanumin Hataylilarin Tiirk¢esine benzedigini anladim.

Ogrenme Siirecinde Benlik Algis

Hakan 2011 yilinda Hindistan’dan Tiirkiye gelene kadar higbir sekilde Tirkge
bilmiyordu. Hakan ilk olarak Istanbul’da TOMER biinyesinde Tiirkce grenmeye baslamustir.
Hakan 2011 yilindan gilinlimiize kadar olan Tiirk¢e Ogrenme siirecinde bir¢ok zorluk
yagsamistir; fakat 6grendigi dilin o iilkede anadili olarak konusulmas1 onu Tiirkiye baglamina
giderek alistirmistir ve boylece kendini giderek farkli bir insan olarak hissetmeye baslamistir.
Hakan’in Tiirkiye’ye ilk defa gelmesi onun i¢in benlik degisimi agisindan bir baglangi¢ olarak
adlandirilabilir. Hakan 2011 yilindan itibaren Tiirkiye’de yasadigi donemde her konuda Tiirk-
Hint ayrimini ¢ok rahat bir sekilde belirleyebilecek bir duruma gelmistir. Hakan igin bu bilgi
seviyesi onun benlik algisinda belirleyici faktorler olarak adlandirilabilir. Hakan Tiirkce
ogreniyor oldugu siiregte giderek bir Tiirk gibi yasantisini siirdiirmeye baslamistir. Hakan
Tiirkiye’de yasadigi donemde boylece diinyaya daha farkli acilardan bakma firsati
yakalamistir. Ornek olarak, Hakan daha once hi¢ yurtdisgina ¢ikmadigi ve ilk yurtdisi

deneyiminin Tiirkiye oldugunu ifade etmistir. Ayrica yillardir farkli bir kiiltiiriin icerisinde
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yani Tiirkiye’de yasayarak artik eski Hakan olmadigini ifade etmistir. Hakan bu konuda genel

olarak sunlar1 sdylemistir:

Tiirkce ogrendikten sonra yaz tatilinde memleketim Hindistan’a gidince oradaki ¢ocukluk
arkadaslarim artik eski Hakan olmadigimi farkl biri oldugumu yiiziime soylediler. Mesela
buradaki yasantiya alisttim artik o nedenle Hindistan daki yasanti bana farkli geliyordu.
Buradaki hayat tarzi ¢ok giizel, bizim oradaki ise artik bana ¢ok sikici geliyordu. Ona
alisamiyordum. “Hakan sen ¢ok profesyonel bir insan olmussun, konusman ¢ok degigmis az
konusuyor ¢ok diistiyorsun” dediler. Yani kendimi entelektiiel biri olarak hissediyordum
artik. Ciinkii artik Tiirk¢e 6grendim ve ydlardwr bu kiiltiiviin icerisinde yastyorum.

Mahallemden ilk yurtdisina gidip okuyan insandim ben sonucta. Bu bir farklilikti yani.

Hakan benlik degisimi konusunda Tiirkiye’de birgok durum yasamustir. Ozellikle
Tiirkiye’de somut olarak yasadigi bazi olaylar olmustur. Hakan zamanla Tiirk toplumunun
kendisine ihtiya¢ duydugunu hissetmistir; ¢linkii ona gore ihtiya¢ hissediliyor olmak o
toplumun bir ferdi oldugunun bir gostergesidir. Bu nedenle Hakan kendisini eskiye nazaran

farkl1 bir birey olarak hissetmektedir. Bu durumu soyle agiklamaktadir:

Canakkale’de egitimim sirasinda emniyet teskilatinda Ingilizce ve Rusca miitercim-
terciiman olarak c¢alisirken artik soyle diisiincelere kapiliyordum. Yani oradaki polis
memurlart bana deger veriyorlardl ¢iinkii bana ihtiyaglart vardi. Onlarin anadili Tiirkce
fakat baska dil bilmiyorlar. Ben orada onlarin yabancilarla arasindaki iletisi sagliyorum
yani. Bana diyorlar ki “hadi Hakancigim sunu bir sorsana, bunu bir sorsana” falan.
“Hakan sen ¢ok giizel Tiirk¢e konusuyorsun ve ¢ok pratik ve hizlisin” diyorlar bana.
Diistinsene yani bana ihtiyaglart var. Artik Tiirk toplumunun bir par¢ast olmusum haberim
yok. Ama kendime ¢ok giivenim geliyordu. Yani kendimi Fatih terim’in ¢evirmeni gibi
hissediyordum degerli ve vazgecilmez olarak. Urduca, Hintce, Rusca, Ingilizce
konusuyordum. Sonra diigiindiim ki Hakan sen burada ekmek yersin. Baska yabanci
ogrencilerde vardi ama emniyet beni ¢agirdi. Bunu sordum bana ¢ok pratik, hizli ve
analitik oldugumu séylediler. Artik Tiirkce ogrendikten ve burada yasadiktan sonra
kendimi olgun olgunlagmis hissediyorum. Artik olgunum bu siire¢ beni olgunlastirdi. Adam

oldu kendimi farkl: hissediyorum hele Tiirk¢e dgrendikten sonra ve burada yasadikga.
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Hakan sokakta yani baglamin bizzat igerisinde oldukg¢a vakit geciriyordu. Bu durumun
onun dil gelisiminde ve benlik degisiminde oldukga etkisi olmustur. Bu durum onun kendisini
giderek farkli bir Hakan olarak algilamasi saglamistir. Hakan hem kisilik olarak hem de

benlik olarak kendisini eskisi gibi hissetmemektedir. Bunu agikga ifade etmistir:

Biri bana Tiirk gibisin dedigi zaman mutlu hissediyorum. Bu Tiirk¢e 6grenme siirecinde
oldu zamanla mesela kendimi degismis hissediyorum artik. Ornek olarak bizde pazarlik
diye bir sey yok ama burada bir pazara gidince artik pazarlik yapiyorum bilingdist oluyor
artik bu. Satict benim konusmamdan benim Tiirk olmadigimi anlayinca “yav aym Tiirk gibi
olmugssun sen” diyor ve giiliiyor. Bu aymi zamanda beni mutlu ediyor. Kendimi yari Tiirk
gibi  hissediyorum. Tiirk gibi diistintiyor ve farkinda olmadan davraniyorum,

davranmiglarimda bu goriiniiyor ki insanlar diyor yani bunu bana.

Hakan 2011 yilindan beri Tiirkiye yastyor. Gengliginin en verimli donemleri Tiirkiye’de
gegiyor. O nedenle 6grenme agisindan en verimli donemler bu yillarda gergeklestigi icin
Hakan’in kendini algilama bi¢imindeki degisim bu siirecte gerceklesmistir. Hakan bu sayede
Tiirkge 6grendik¢e kendisini kiiresel bir insan gibi hissetmeye baslamistir. Diinyanin her
yerinde rahatca yasabilecegini ve bu konuda kendini olduk¢a 06z-giivenli hissetmektedir.

Hakan memleketinde yasadig: bir kesiti s0yle aktarmaktadir:

Yaz tatilimi memleketimde gecirmek icin gittigimde zamanimin biiyiik ¢ogunlugunu
mahallemdeki ¢ocukluk arkadaslarimla gegiriyordum. Onlar bana “sen farki olmugsun
degismissin daha olgun ve eskidi gibi degil yani” diyorlardi. Ben de “nasil yani
arkadaslar” diyordum. Onlar da “durusun, konusma tarzin gibi seyler” dediler. Yani ben

farkly bir diinya gordiim onlar gibi oldum ve olgunlastim, kendimi buldum yani.
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Béliim VIII
Viaka V: Mesut
Miicadeleci ve merakly bir ruh!

Mesut ile 2012 yilinda bizzat Serdar’in tavsiyesiyle tanistim; ¢linkii Mesut Serdar’in
kardesiymis. Serdar bana Mesut’un ayni1 kendisi gibi Tiirk¢e bildigini sdyledi ve bu durum
Mesut ile tanismam igin ilk adim oldu. Aslinda bu siire¢te Serdar’in mevcut ¢alismama olan
katkis1 ¢ok biiytiktiir.

Mesut ile tamistigimda 23 yasindaydi. Mesut ile tanmistigimda kendisi Japonca
ogretmenligi 2. smif Ogrencisiydi. Mesut ile daha sonraki bulusmalarimizda bir¢ok
parametreyi goz oOniinde bulundurarak c¢alisma konum igin uygun bir kisi olduguna karar
verdim.

Mesut’un Serdar’in kardesi olmasindan harcketle birgok sefer arkadas ortamlarinda
bulunarak sohbet ettik. Mesut’a ilk zamanlar ¢alisma konumla ilgili hi¢bir sey bahsetmedim
ve Serdar’a da bu konuda uyarilarda bulundum. Mesut ile tanistigimda ilk izlenimlerime gore
kendisi ¢ok iyi derecede aynmi agabeyi Serdar gibi Tiirk¢e konusuyor ve anliyordu. Fakat
Mesut agabeyinin aksine ¢ok cekingen ve igine kapanik bir karaktere sahipti. Bu durum
Mesut’u kesinlikle ¢alismama dahil etme noktasinda beni giidiiledi; ¢iinkii bir aileden iki
farklh karaktere sahip iki insani inceleyecek olmak beni olduk¢a heyecanlandiriyor ve bana
oldukca zevk veriyordu.

Mesut, agabeyi Serdar’in aksine Tiirkceyi ilk olarak Tiirkmenistan’da liseden mezun
olduktan sonra daha once Tiirkiye’de Ogrenim goérmeye basglayan agabeyi Serdar’in
tavsiyeleriyle 6grenmeye baslamistir. Aslinda, Mesut Tiirk¢e 6grenme noktasinda {i¢ aylik
cok kisa bir egitim siirecinden ge¢mistir.

Mesut zor bir c¢ocukluk gecirmistir. Bes yasinda annesini kaybetmesi bunun en

belirgin gdstergesidir. Mesut bes kardese sahipti ve ¢ocuk yasinda annesiz kalmisti. Babasi
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icin ise boylesi bir ailenin bakini iistlenmek oldukc¢a zordu. Bu durumlar Mesut’un zor bir
cocukluk ve genglik gecirmesinde etkisi olmustur. Mesut bu durumlardan hareketle biraz
icine kapanik bir kisilige sahip olmustur. Mesut’un en biiylik agabeyi diger kardesleri daha
kiigiikken bir Tiirk kolejini kazanmistir. Iste bu durum o6nce Serdar’s ve daha sonra ise
Mesut’u Tiirkiye ve Tiirk¢eye dogru iten sebeplerden sadece biridir.

Mesut’un erken yaslarda hayata atilmasi ona oldukga zor geliyordu. Aslinda annesini
kaybetmesi onu ¢ok yaralamisti ve bu durumu giin gegtik¢e daha ¢ok anliyordu. Aslinda onun
hayata kars1 miicadele giicii bir kat daha artmisti. Babasinin bir memur maasiyla, besi 6z ve
iicli ivey olmak tiizere toplam sekiz kardesiyle ve maddi yetersizliklerle, Mesut gibi 5 yasinda
bir ¢ocugun kaldirabileceginden fazla yiikiin omuzlarina binmesi onu hayata kars1 yilmayan
bir insan haline getirmisti. Daha sonra, 2005 yilinda Tiirkmenistan’da bir devlet lisesinden
mezun olduktan sonra ig aramaya basladi ve buldugu islerde calist. Mesut bu siirecte
pastanelerde, lokantalarda ve barlarda ¢aligsmistir ve para biriktirmistir. Son olarak Askabat’a
gelerek agabeyinin yaninda kuruyemisci olarak bir yil calismistir. Mesut hayatin ona getirdigi
tiim bu zorluklara ragmen hayattan tat almay1 basarmistir; ¢ilinkii yakindan ilgilendigi bir¢cok
ilgi alan1 vardir. Bunlar bos zamanlarinda balik tutmak, film izlemek, bulmaca ¢ozmek, kitap
okumak, ve esnek viicudu dolayistyla uzak dogu sporlar1 yapmaktir.

Mesut lisedeyken teorik olarak Tiirkge 6grenmeye baslamisti; fakat Askabat’a gelip
agabeyinin yaninda ¢alismaya baglayinca zamanla Tiirkiye’ye ve Tiirklere olan ilgisi giderek
artmistir. Mesut 2007 yilinda Tirkiye’ye gelmistir ve Canakkale’de oOrglin O6g8retime
baslayacag tarih olan 2009 yili Eyliil kadar Ankara’da yasamistir. Mesut 2009 yilinin Eyliil
ayinda Ogrenmis oldugu kadar Tiirkgesiyle Japonca oOgretmenligi boliimiinde 6grenim
gormeye baglamistir. Tiirkiye’deki Japonca Ogretmenligi boliimlerinin amaci yabanci dil

olarak Japonca Ogretmeni yetistirmektir. Mesut’un Tiirkiye gibi bir ililkede ve boylesi bir
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bolimde 6grenim goriiyor oldugunu diisiiniince farkli kiiltiiriin yasandigir ve farkli bir dilin
konusuldu bir cografyada Tiirk¢esinin ne kadar iyi bir seviyede oldugunun belirtmek isterim.

Mesut 2007 yilindan itibaren Ankara’da kaldigi yaklasik bir bucuk yillik siiregte
bircok iste caligmigtir. Bdylece bu siiregte Tiirkgesini oldukga gelistirmistir. Mesut’un
giiniimiiz itibariyle ¢ok iyi derecede Tiirk¢e biliyor oldugunu ve hatta kendisini bir Tiirk
olarak karsisindakini rahatca ikna edebilecegini ifade edebilirim. Ayrica, Mesut Tiirkiye’de
ogrenimine devam ederken 2013 yilinin somestr tatilinde {ilkesi Tirkmenistan’a giderek
sevdigi kizla evlendi ve bir kiz ¢ocuk babasi oldu ve onlarla beraber hala Tiirkiye’de
yasamaktadir. Mesut ayrica Tiirkmenistan’daki ailesinin yetersiz maddi durumu nedeniyle
Canakkale’deki Ogrenimi sliresince bir¢ok iste calisarak hayatini kazanmistir. Mesut
Canakkale’de agabeyi Serdar ile beraber kiraladiklar1 evlerde esleri ve ¢ocuklariyla beraber
yasamiglardir. Mesut Canakkale’de tiniversite 0grenimine devam ederken yaz tatillerinde
agabeyi ile beraber lokantalarda ve insaat santiyelerinde servis elemani1 olarak ¢aligmistir.

2007 yilindan beri Tiirkiye’de yasayan Mesut’un gelecege yonelik en biiyiik hayalleri
ise Amerika, Rusya ve Japonya’ya gibi iilkelere giderek bildigi dilleri gelistirmektir. Ona gore
bu biraz zor goriiniiyor ama bu konuda oldukga istekli oldugunu ifade edebilirim. Mesut
ayrica Ingilizce 6gretimi iizerine Amerika’da yiiksek lisans yapmay1 hayal ediyor. Mesut
bildigi dillerin konusuldugu cografyalarda yasanan farkli kiiltiirlere ¢ok merakli oldugunu
ifade ediyor. Ayrica, ticarete olan yetenegini bu merakiyla birlestirerek gelecekte biiylik caph
isler yaparak insanlia faydali olmay1 amacliyor.

2013 yilmin Ocak ayinda Mesut ile gerceklestirdigim ilk goériisme kendi evimde
dostane bir ortamda aksam saatlerinde yaklasik 4 saat siirdii. Mesut ile gergeklestirdigim diger
iic gbriisme yine ayni ortamda ve yaklasik ayni siirelerde gerceklesti. Mesut ile olan tiim bu

gorlismeler Tiirkce olarak gerceklestirilmistir.
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Motivasyon Degisimi
Mesut ilk olarak Tiirkmenistan’da liseden mezun olduktan sonra Tiirk¢e yazilar
okumaya baglayarak 6grenme siirecine dahil olmustur. Daha sonra, 17 yasindayken 2007
yilinin baslarinda ii¢ ay gibi kisa bir siire Askabat’ta Tiirk¢e kurusuna gitmistir. Mesut’un o
giinden bugiine Tiirk¢e 6grenme siirecindeki algiladigi motivasyon seviyesi sekil 16 ve 17°de
gosterilmistir. Ilk ve son sekil arasinda 2013 yilinin Ocak ayindan 2014 yilmin Haziran ayina
kadar olan 18 aylik bir siire bulunmaktadir. Goriildiigii gibi Mesut’un 18 aylik bir siireye
ragmen doldurmus oldugu motivasyon-zaman kartlar1 motivasyon seviyesi ve zaman

acisindan benzer 6zellikler gostermektedir.

Motivasyon Seviyesi

® ® ® ® ¢ 4 *—»
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 Yil

Sekil 16. Mesut’un Tiirkge 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Ocak, 2013).
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Motivasyon Seviyesi

® ® ® ® ® @ *——>
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 il

Sekil 17. Mesut’un Tiirk¢e 6grenme siirecinde algiladigi motivasyon seviyesi (Haziran, 2014).

Yakin cevre ve ilk deneyim. Mesut’un daha ilk zamanlar Tiirkgeye karsi olan ilgisi
yakin ¢evresinden gelmektedir; ¢linkii Mesut’un en biiyiik agabeyi o zamanlar Tiirkiye’de
Ogrenim goriiyordu ve bu onun icin ulasilmasi zor ve elde edilmesi gereken biiyiik bir
basariydi. Bu durum Mesut’u psikolojik olarak Tiirk¢eye ve Tiirkiye’ye karsi iten bir sebeptir.

Bu durumu bana soyle agiklamistir:

Tiirk¢e ogrenmeye Tiirkmenistan’da basladim. Aslinda resmi olarak yani asil olarak liseyi
bitirdikten sonra basladim diyebilirim. Ama lise zamanminda da bazi Tiirk¢e yazilar
okumaya ¢alisiyordum. O zamanlar en biiyiik agabeyim Tiirkiye de okuyordu. Yammiza her
tatile geldiginde bana Tiirk¢e hikdye ve yazilar getiriyordu. Anlamasam da onlar
okuyordum. Bu ¢ok hosuma gidiyordu yani. Tabii ki arada yakaladiklarim anladigim seyler

oluyordu.

Mesut daha sonra liseyi bitirdikten sonra bagkent Askabat’a giderek diger agabeyiyle
beraber ¢alismaya baslamistir. O siralarda calisirken biiyiikk agabeyi Mesut’u Tiirkiye’ye
O0genim gormesi icin ¢cagirmistir. Bu davet Mesut i¢in ¢ok heyecan verici olmus ve Tiirkgeye
karsi icsel olarak daha cok i1sinmaya baglamistir; ¢ilinkii onun i¢in ilk defa bir yurtdisi

deneyimi, yeni bir dil ve kiiltiir olduk¢a heyecan verici bir durumdu. Basarmamasi igin
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onilinde higbir engel yoktu, ne de olsa agabeyi bunu basarmisti. Mesut bu durumu sdyle

aktarmaktadir:

Liseyi bitirdikten sonra Askabat’a geldim. Diger agabeyimle beraber calisiyorduk. O
swralarda Tiirkiye’deki agabeyim beni okumaya yani Tiirkiye’ye ¢agirdi. Benim Tiirk¢em
diisiik oldugundan Askabat’ta ilk olarak 3 ayhk bir Tiirk¢e kursuna yazildim. 17
yasmdaydim. Yil 2007. Tiirk¢e kursunu seviyordum. Sebebi de hocamizin Tiirk olmasiyd.
Cok eglenceliydi. Devamli alistrmalar yapiyorduk. Tiirk¢eyi o zamanlar iyi dgrendim
sayilmaz ama Tiirk¢e alt temelim olustu. En azindan Tiirkiye'ye geldigimde beni ¢aresiz

birakmayacagmni diisiiniiyordum.

Universiteye giris sinavi. Mesut hayatinda ilk defa yurtdisina ¢ikmust1. Farkli bir iilkeyi
ve kiiltiirii tamimak onun igin oldukga biiyiik bir heyecandi. Ulkesinden ayrilmadan once
Tiirkler ve Tirk kiiltiirii hakkinda arastirmalar yapti ve bu aragtirmalar onu Tiirk toplumuna
ve Tiirkceye karsi giderek motivasyonunu artirdi. Universite okuma ve Tiirkge 6grenmenin
Mesut i¢in yogun bir tutku olmasina ragmen Tiirk¢e 6grenme motivasyonundaki yiikselislerin
yani sira bir diisiis de meydana gelmistir. Bu ilk diisiis 2007 yilinda Tiirkiye gelip Nisan
aymnda tiniversite giris sinavinda basarisiz olmasindan dolayidir. Ciinkii Mesut yogun bir
istekle Tiirkiye’ye gelmis ve onun i¢in sadece kazanmak vardi. Bu durum onun
motivasyonunu olumsuz etkilemis ve bu durum Eyliil ayinda Tiirkmenistan’a tekrar gidinceye

kadar yaklasik alt1 ay stirmiistiir. Mesut o an ki durumu soyle agiklamaktadir:

Askabat ’ta aldigim ii¢ aylik kurs sonucu Tiirkcemin gelistigini hissediyordum. Ayrica biiyiik
agabeyimin de bu siirecten basaryla gectigini diisiiniince iiniversite smavini rahat¢a
kazanacagimi diigiiniiyordum. 2007 Nisan ayinda Tiirkiye'’ye geldim ve yabanct uyruklu
ogrencileri igin olan tiniversite giris simavina girdim. Sinav zordu. Sonuglar daha sonra
aciklandy ve hi¢hbir yeri kazanamadim. Bu beni ¢ok iizdii ve motivasyonumu Tiirk¢eye karsi
olumsuz etkilemisti. Hi¢bir sey yapasim gelmiyordu. Eylil ayina kadar yaklasik alti ay
agabeyimin yaninda Ankara’da kaldim. Hicbir sey yapmadim agik¢asi. Moralim bozuktu

yani.
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Hedef-odakh ve 6z-belirlemeci bir yaklasim. Mesut 2007 yilinin Eyliil ayinda tekrar
memleketine donmiistiir. Mesut i¢in Tiirkiye’de {iniversiteyi kazanamamak biiyilik bir hayal
kirikligrydr; fakat ona gore bu buhranli durum bdyle devam edemezdi. Kendisi bir yol
ayriminda hissetmeye basladi. Ya Tiirkiye ve Tiirk¢e hayalinden tamamen vazgececekti ya da
sik1 calisip bir sonraki sene sinava yine girecekti. Mesut bu yol ayriminda tercihini ikinci
secenekten yana yapti. Daha sonra her seye ragmen siki bir sekilde Tiirk¢e calismaya basladi.

Mesut bu durumu séyle agiklamaktadir:

Eyliilde memleketim Tiirkmenistan’a dondiim ve kéy hayati yasamaya basladim. Ik
zamanlar moralim bozuktu ciinkii kazanamamistim. Ama bir karar verdim. Calismali ve
diger sene 2008 Nisan’'da tekrar swmava girmeliydim. En azindan Tiirkiye’ye tekrar
gidememe gibi bir sorumum yoktu, ne de olsa agabeyim orada siirekli yanimdaydi. Bu yedi
aylik stiregte ta ki tekrar sinava girene kadar bol bol Tiirkce televizyon izleyerek kendimi
hazirladim. Kursa falan tekrar hi¢ gitmedim bu siirecte. Televizyondaki konugmalardan

kelimeler ve ciimle yapilari ¢ikariyor ve onlari ezberliyordum.

Mesut bu siirecte hedef odakli ve 6z-belirlemeci bir yaklasimla gelecege yonelik
planini yaparak tiniversite sinavina tekrar girip kazanmay1 amag edinmistir kendisine.

Tk basar1. Mesut 2008 yilinin Mart ayinda tekrar Ankara’ya agabeyinin yanina geldi ve
Nisan ayinda iiniversite sinavina tekrar girdi. Mesut bu sinavda Mersin Universitesi Tiirkce
ogretmenligini kazandi ve bu onu olduk¢a mutlu etti. Fakat baz1 kalacak yer sorunlarindan
dolay1r Mersin’e gidemedi. Daha sonra ek kontenjanla Gazi Universitesi elektrik elektronik
ogretmenligini kazandi. Bir y1l hazirlik okumamak icin Tiirkge yeterlilik sinavina girdi fakat
kazanamadi. Mesut aslinda ikinci girdigi bu smmavi kazanmistt. Bu durumu soyle

aciklamaktadir:

2008 Martta yine geldim yine sinava girdim nisanda Mersin Tiirk¢e o6gretmenligini
kazandim ama kalacak yer sikinti oldugu icin biraktim ve Ankara’ya dénmek zorunda
kaldim. Gazi Universitesine ek kontenjanla elektrik elektronik ogretmenligini kazandim

daha sonra. Ve onun Tomer sinavina girdim bir sene hazirlik okumamak igin ama o
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siavda basarili olamadim ve onu da biraktim. Sonug olarak hi¢chbir yere yerlesemedim ama
mutluydum ¢iinkii bu simavi kazanmistim bu beni Tiirkceye karsi ¢ok motivasyonumu
artirdi. Kendi kendime artik Tiirk¢e ogrendim ben falan diyordum ve daha da ¢ok
ogrenmek istiyordum. Daha sonra artik iilkeme dénmedim. Ankara’da agabeyimin yaninda
kalmaya karar verdim ta ki bir sonraki sene 2009 Nisanda tekrar sinava girip daha

elverisli bir yer kazanana kadar.

Mesut Ankara’da agabeyinin yaninda kaldigi bu siiregte bol bol Tiirkce ¢alismis ve dort
temel dil becerisini bizzat baglamin igerisinde gelistirmistir. Mesut okuma becerisini
gelistirebilmek i¢in kendi kendine sesli kitap okuma stratejisini kullanmistir. Dinleme becerisi
icin ise siirekli sarki dinlemis, filmler izlemis ve anlamaya ¢alismistir. Dinleme becerisini
gelistirmek Mesut i¢in ¢ok zor olmustur. Yazma becerisini gelistirme noktasinda ise siirekli
yaninda kiigiik bir defter tasiyarak anlik konugmalari1 ve konular1 not almaya ¢alismustir.

Mesut bu siiregte aynt zamanda bircok iste calismistir. Bu siiregte pastanelerde,
lokantalarda ve barlarda servis elemani olarak ¢alismistir. Bu durum onun topluma yakindan
niifuz ederek dilini gelistirmesini saglamistir. Mesut disaridaki Tiirk toplumunu tanidikca
Tiirkceye karsi daha ¢ok motive olmustur. Toplumun i¢ dinamiklerine sahit olmasi ona miithis
bir 6z-giiven ve motivasyon saglamistir. Giderek kendisini Tiirk toplumunun bir pargasi gibi

hissetmeye baslamistir. Bu durumu kendisi soyle agiklamaktadir:

Ik zamanlar Tiirkcem cok iyi degildi, simdi de ¢cok miikemmel degil ama eskiye nazaran
daha iyi sayihr. Ilk zamanlar ¢ok azdi. Agabeyime devamli kelimelerin anlamlarim
soruyordum. Su nedir, bu nedir diye. Yani bu benim Tiirk¢e ogrenme stratejimdi bir tiir.
Meraklyydim. Sora sora égreniyordum. Artik alti ay siirecinde yani 2008 Eyliil diyebilirim
Tiirklere derdimi anlatabilir ve az ¢ok anlayabilir bir seviyeye gelmistim. Artik az ¢ok Tiirk
gibi hissetmeye baslamistim kendimi ¢iinkii ¢alisryordum aymi zamanda... Tiirkgem
gelisiyor ve kendimi giivende hissediyordum. Tiirk¢e 6grenmek bir zevk olmustu benim igin.
Anlamadigim yerler ¢oktu. Bu yerleri not alarak aksam agabeyime siirekli soruyordum ve o

bana ¢ok yardimct oluyordu.
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Tiirk¢e konusunda Mesut’a en biiyiikk destek biiylik agabeyi olmustur. Agabeyi ona
stirekli kitap okumasini ve televizyon izlemesini sdyliiyordu. Mesut bdylece yeni kelimelerle
ve climle yapilariyla karsilasiyor onlar1 6greniyordu.

Farkh ortam deneyimleri. Mesut Ankara’da kaldigi siirecte tiglincii defa sinava girene
kadar birgok farkli ortama girmistir. Bu durumlar onun Tiirk¢ceye karst motivasyonunu
artirdigi gibi hosuna gitmeyen durumlara da sahit olmustur. Mesut agabeyiyle beraber
kalirken bazen farkinda olmadan agabeyiyle Tiirkmence konusuyordu. Aslinda bu durum
onun rahatsiz ediyordu; ¢iinkii anlamadigi yerlerde Tiirkmence konusmak onun igin bir
kolaylik ve bir kagis gibiydi. Agabeyi Mesut’un bu durumdan rahatsiz oldugunu goérdiikten

sonra onu farkli bir yere yerlestirmistir. Mesut bu durumu soyle anlatmaktadir:

Agabeyim benim Tiirk¢emin ¢ok iyi olmasint istiyordu fakat ara sira kolaylik olsun diye ben
Tiirkmence konusuyordum. Boyle olursa bir yerde fosillesme yasarim yani Tiirk¢emi
ilerletme noktasinda. Agabeyim bu nedenle bana Tiirk ev arkadaslart buldu ve beni anadili
Tiirk¢e olan ev arkadaslariyla ayni eve yerlestirdi. Iste bu benim igin tam bir seriiven
olmustur.  Ciinkii artik  agabeyimle  karsiasmalar  disinda  hi¢  Tiirkmence

konusamayacaktim. Bu beni sevindiriyordu ashinda, ¢iinkii bu bir avantajdi benim icin.

Mesut 2009 yilinda yeniden {iniversite sinavina girene kadar Ankara’da Tiirk
arkadagslariyla ayn1 evi paylasmistir. Bu onun Tiirkge gelisimi acisindan harika bir firsat
olmustur. Ev arkadaglari ona bu konuda c¢ok yardimci olmustur. Mesut gilindiizleri iste
calisiyor ve aksamlari ise arkadaslariyla bol bol sohbet ediyordu. Boylece i¢ine kapanikligi da
bir 6l¢iide gidermis oldu. Mesut’un merak ettigi konular giderek aydinlanmis oluyordu; ¢iinkii
Mesut ona gore farkli bir milletin yani Tirklerin neler yaptigini, yasam tarzlarini ¢ok merak
ediyordu. Bu deneyim ona farkli bir milletin goziinden diinyaya bakma firsatt sunmustur.
Fakat Mesut zamanla Tiirk¢e konusunda bazi seylerden rahatsiz olmustur. Bu durumu soyle

aciklamaktadir:

Giindiizleri ¢alisiyor, aksamlart ise ev arkadaslarimla sohbet ediyorduk. Hepimiz asagt

yukart aymi yaslarda gen¢ insanlardik. Calistigim yerdeki insanlar da Tiirk’ti ve
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konusmalarindaki argo ifadeler beni rahatsiz ediyordu. Tabi ilk zamanlar bilmedigim igin
sorun yoktu ama artik biliyorum ne dediklerini. Bu durum evde de oluyordu. Artik bende
ister istemez konusmalarimda argo sozciikler haylice kullanmaya basladim. Bu benim
Tiirk¢emi bozuyordu. Bu onlar i¢in normal ¢iinkii onlarin anadili yani istedikleri zaman ¢oK
iyi Tiirk¢e konuguyorlar istedikleri zaman argolu konusuyorlar ama ben béyle degildim.
Argolart ogrendikce onlart kullanmaya basliyordum uygun ifadeleri bulamayinca. Béyle
ortamlarda insanlara “Bakin ben Tiirk¢e dgreniyorum, bana yardimer olun, giizel kelimeler
kullamn” diyordum. Iste geng neslin her yerde aliskanhigi argo ve kiifiir... Bu durumu
agabeyime soyledim ve o beni argolu ortamlardan uzak tutmaya calisti. Agabeyim artik
beni bir yere gotiirdiigiinde “sen burada bekle, burada kiifiirlii konusuyorlar” diye beni
disarida bekletiyordu. Ozellikle geng ortamlarda kiifiir argo falan ¢ok duyuyorum kulagim
tikamak miimkiin degil. Bu da beni ileriki zamanlarda Tiirk¢e ogrenmemi zorlastiran
seylerden biri ¢iinkii anlamli ve dogru seyleri, ciimleleri bazen diisiinemiyorum ve

kuramiyorum bunun yiiziinden.

Mesut’un agabeyi daha sonra onu bir dl¢iide argo ifadelerden uzak tutabilmek icin
farkli milletlerden gelen Ogrencilerle ayni eve yerlestirmistir. Boylece Mesut yeni ev
arkadaslariyla sadece Tiirkce konusacagi gibi onlarin da Mesut ile ayni seviyelerde
olmasindan hareketle higbir suretle ev icerisinde argo ifadeler duymayacak ve
kullanmayacaklardi.

Yiiksek 6grenim hayati. Mesut 2009 yilimin Nisan ayinda {giincii defa iiniversite
smavina girmis ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Japonca dgretmenligini kazanmustir.
Mesut yaz aylarinda ilk defa yiiksek 6grenim gorecegi sehir olan Canakkale’ye gelmistir.
Mesut tatiller disinda 2009 yilindan itibaren mezun olana kadar Canakkale’de yasamistir.
Mesut bu siirecte giderlerini karsilayabilmek icin ayrica birgok iste calismistir. Mesut bir yil
zorunlu Tirk¢e kursu almamak i¢in iiniversitenin kendi bilinyesinde yaptig1 Tiirkge sinavina
girerek bir y1l zorunlu Tiirk¢e kursundan muaf olmustur. Bu durum Mesut’un kendisine karsi
0z-giivenini artirmis ve Tiirkgeye kars1 daha cok motivasyonunu artirmistir. Mesut bu durumu

sOyle aciklamaktadir:
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Canakkale Japonca 6gretmenligini kazandim ve geldim. Bir yil zorunlu Tiirkce egitimi
vardi. Bundan muaf olabilmek i¢cin TOMER sinavina girdim. Basariyla gectim ve sertifika
aldim. Daha énce Tiirkceyle ilgili girdigim sinavlari kazanmayip simdi kazaninca kendime
olan giivenim ve Tiirk¢e karst olan motivasyonum olduk¢a artti. Direk birinci siniftan
basladim.

Mesut hi¢ hayatinda bilmedigi yeni bir dil olan Japonca 6grenmeye basladi. Bu dil ona
gore ¢ok zordu. Mesut bu dili 6grenme noktasinda c¢ok zorlaniyordu. Tam Tiirkceyi
ogrenmisken yeni bir dil ile karsilagsmak onu olduk¢a zorluyordu. Mesut bu konuda yasadigi

zorluklar1 soyle ifade etmektedir:

Tam Tiirkgeyi 6grendim derken Japonca gibi yeni bir dille karsilastim. Bu durum benim
motivasyonumu olumsuz etkiledi acik¢asi. Tiirkceyi tam anlamiyla bilmedigim igin
anlamadigim yerlerde Japonca zor geliyordu. Eger Tiirkmence iizerine Japonca
ogrenseydim belki Japonca daha kolay gelebilirdi bana. Yani hem Japoncayr anlamiyorsun
hem de Tiirkcesini anlamiyorsun bazen. Bir de derslerde ya da sinavlarda Japonca
hocalarimiz “ciimledeki 6zneyi, yiiklemi v.b. bulun ya da ciimlenin égelerine aywrin” gibi
ifadeler kullandigi zaman, iste o zaman ¢ok zorlanmyordum. Ciinkii Tiirk¢e bilip
konusuyordum fakat isin matematigini dilbilgisine yénelik adlari bilmiyordum. Yani ben
Tiirkgeyi ortamlara girip ¢ikarak, insanlarla iletisim kurarak ve bir¢ok iste ¢alisarak yani
sahada bu dili 6grendigim i¢in ozne nedir, yiiklem nedir, dolayl tiimle¢ nedir? Yani bunlari
kafamda tam oturtamiyordum. Bir de masraflarimi karsilamak igin ¢alisiyordum. Yani ¢ok

zorlandim.

Mesut tiim bu zorluklara ragmen birinci sinift normal bir dereceyle bitirmis ve ikinci
simnifa baglamistir. Mesut i¢in bu siireclerde en zorlayici taraf boliim derslerinin zorlugu
olmustur. Bu nedenle ikinci sinifta basarisiz olmus ve tekrar almasi1 gerekmistir. Bu durum
Mesut’un motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Mesut Tiirk¢e biliyor olmasina ragmen bu
basarisizligi tam Tiirkge Ogrenememesine ve bu nedenle Japonca derslerinde basarisiz
olmasina yormustur; ¢iinkii ona gore anadili olarak Tiirk¢e konusulan bir ililkede Tiirkce

iizerine yeni bir dil 6greniyordu. Bundan dolayi, ona gore Tiirkce tam anlamiyla
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Ogrenilmedigi takdirde yeni bir dilin {izerine insa edilmesi basarisizligt beraberinde
getirecekti.

Periyodik dalgalanmalar ve yiikselis. Mesut ikinci sinifi tekrar okuyup bitirmis ve

2012 yilinin yaz tatilinde bir sonraki sene i¢in masraflarini ¢ikarabilmek adma bir ingaat

santiyesinde ayni sehirde 6grenim gdren agabeyi Serdar ile calismaya baglamistir. Mesut ayni

zamanda bu slirecte etrafindaki Tiirklerle bol bol iletisim kurmus ve Tiirk¢e olarak bilimsel

konferanslara katilmistir. Universitede 6grenim goriirken katildig: giizel konusma seminer ve

panelleri Mesut'u Tirk¢ce konusma becerisini gelistirme noktasinda  oldukga

yiireklendirmistir. Boylesi bilimsel ortamlarda konusulan giizel Tiirk¢e ona Tiirkgeye karsi

oldukca motivasyon saglamistir. Mesut bu durumu sdyle ifade etmektedir:

Ben 2009°da Canakkale’ve geldim fakat 2012 yilimin baslarinda Tiirkcemin artik ¢ok iyi
seviyeye geldigini fark ettim. Ciinkii ilk geldigim zamanlar bir konu iizerinde konusurken
veya tartisirken anlik olarak séyleyecek sey bulamayp susmak zorunda kalyyordum. Ama
2012 yihmin baglart gibi artik farkinda olmadan tartismalarin icerisinde kendimi
buluyorum, okudugum ve dinledigim hemen hemen her seyi anliyor ve yorum
yapabiliyorum. Ashinda giizel Tiirk¢e konusanlari dinlemek Tiirkceye olan sevgimi ve
motivasyonumu daha da giiclendiriyor. Konferanslar buna drnek olabilir. O
konferanslarda konusma firsatim olmasa da o konusmalari dinlemek benim ¢ok hosuma
gidiyor. Bu nedenle bu bilimsel ortamlarda konusulan giizel Tiirk¢e beni ¢ok etkiledigi icin
2010 yithnda halk egitimin iicretsiz diksiyon kursuna gittim ve basarili oldum. Nefes
egzersizleri, diyafram v.b. Tiirkceyi biliyordum fakat etkili ve giizel konusmak ¢ok farklh bir
sey. O nedenle ben bunun pesindeydim etkili ve giizel nasil konusabilirim sorusunu sordum

hep kendime.

Mesut mevcut Tiirkge 6grenme siiresinde farkinda olmadan kendine 6zgii stratejiler
gelistirmistir; ¢linkii Mesut’un sadece ii¢ aylik bir kurs deneyi olmustur. Bu nedenle Tiirkce
Ogrenmesi tamamen kendi ellerinde gerceklesmistir. Mesut bu stratejisini  sOyle

aciklamaktadir:
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Tiirk¢e 6grenmeye basladigimda ilk olarak soru sormanmin ne kadar onemli bir sey
oldugunu gordiim. Bu nedenle anlamadigim ne olursa olsun kelime, ciimle yapisi, v.b.
hemen sorar, o6grenir ve tekrar ederim. Daha sonra arkadaslarimla devamli Tiirkce
konusmaya ¢alsuim. Tiirkge kitaplar okurum. Zaten Canakkale’ye geldigim ilk
zamanlarda bes Tiirk ev arkadasiyla beraberdim. Siirekli Tiirk¢e konusuyorduk. Bu benim
icin biiyiik bir firsat. Mesela memlekete gittigimde de Tiirkce bir yazi gérdiigiimde ne

olursa olsun okumaya ¢alisirim. Hig olmadi oturur televizyonda Tiirkce kanallar izlerim.

Mesut’un Tiirk¢e 6grenme noktasinda 2012 yili onun tam anlamiyla Tiirk¢eye hakim
oldugu donemin baslar1 olarak adlandirilabilir. Mesut aym1 yilin yaz tatilinde masraflarini
cikarmak i¢in agabeyi Serdar ile insaat santiyesinde ¢alisirken dordiincii kattan asagi diiserek
cok agir yaralanmistir. Bu durum Mesut’un hayatinda bir doniim noktasi niteligindedir; ¢iinkii
oliimle burun buruna gelmistir. Mesut bu kaza sonucunda viicudunda uzun siireli hasarlar
meydana gelmistir; fakat tim bunlar atlatmis ve 2013 yiliin Ocak ayinda memleketine
giderek sevdigi kizla evlenmistir. Daha sonra onu da Canakkale’ye getirerek agabeyi Serdar,
kendisi ve esleriyle beraber ayni evde yasamaya baglamislardir. Mesut ve esinin daha sonra
2013 yilimin Kasim ayinda bir kiz ¢ocuklari diinyaya gelmistir ve hala Canakkale’de
yasamlarini stirdiirmektedirler. Tiim bunlar1 goz 6niinde bulundurdugumuz zaman Mesut i¢in
yabanci bir iilkede ailesiyle beraber yasam kurmak, o ilkenin dilini ¢ok iyi derecede
ogrenmek, o iilkede birgok iste calismak ve ayn1 zamanda zor bir boliimde 6grenimini bitirmis
olmak onun miicadeleci bir insan oldugunun en belirgin gostergesidir.

Ogrenme Siirecinde Benlik Algist

Mesut Tiirkiye’ye gelmeden dnce 2007 yilmin baslarinda Tiirk¢e 6grenmeye baslad. ilk
olarak 2007 yilinin Nisan ayinda Tiirkiye’ye geldi ve boylece asil 6grenme ve benlik degisimi
seriiveni bagladi. Mesut Tiirkiye’ye geldigi andan itibaren bir¢ok iste calisarak, farkli
insanlarla tanisip iletisim kurarak, bir Tiirk iiniversitesinde 6grenim gorerek zamanla benlik
acisindan farklilagsmistir. Mesut 6greniyor oldugu dilin anadili olarak konusuldugu mevcut

baglama ister istemez niifuz ederek adeta bir Tiirk gibi hedef kiiltiirii edinerek yasamini
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stirdiirdii. Mesut her ne kadar kendi iilkesinde de kisa siireli olarak Tiirk¢e kursuna gitse de,
tatil zamanlarinda memleketinde Tiirk¢e caligssa da, bu dilin anadili olarak konusuldugu bu
baglamda 6grendigi ve deneyimde bulundugu seylere kendi iilkesinde sahit olma firsati
olmamigtir. Mesut bdylece daha once bildigi diller ve yeni kiiltiir igcerisinde 6greniyor oldugu
Tiirkge sayesinde diinyaya daha farkli agilardan bakma firsat1 yakaladi. Ornek olarak,
Mesut’un Ankara’da yasamis oldugu kendini algilama tarzindaki degisiklik tizerine bir durum

onun ifadeleriyle soyledir:

Tabi bir iilkede yasayip ta o dili bilmedigin zaman hep bir seylerin eksik oldugunu fark
ediyorsun. Ama ¢ok siikiir Tiirkceyi ogrendim. Bu benim i¢in biiyiik bir sey. Canakkale’ye
gelmeden once Ankara’da kaldim. Kaldigim evde ii¢ farkl iilkeden insan vardi.
Bulundugum ortamda konusurken ger¢ekten de kendimi kiiresel bir insan gibi algilyyordum.
Ctinkii ne konuguldugunu anliyordum. Kendi fikirlerimi, gériislerimi soyleyebiliyordum. Su
anda da bir Tiirk arkadasimla veya yabanct biriyle Tiirk¢e konusurken nasil konusacagimi,
neler séylememe gerektigini en azindan karsi tarafin kolay anlayabilecegi sekilde
konustuguma inaniyorum. Ciinkii artik karsimdaki insani, yani onun diisiinme tarzini ve

diinvay: nasil algiladigin bilivorum. Yani kendimi algilama tarzim degisti.
Mesut Tirkiye’de yasadig: siire¢ igerisinde giderek kendisinde yiiksek bir 6z-giiven
hissetmeye baslamistir. Mesut Tiirkceyi 1yi derecede 6grendikten sonra 6z-giiveni yiiksek bir
benlige sahip oldugunu ifade etmektedir. Mesut toplumun igerisinde yasarken adeta bir Tiirk
gibi yagamaya basladigini; insanlarla sakalastigini, alig-veris yaparken pazarlik yapabildigini,
tartigabildigini ifade etmistir. Ona gore bu durum Mesut’un kendisini 2007 yilinin 6ncesinde
hissettiginden c¢ok farklt bir durumdur. Mesut 2007 yilindan sonra Ozellikle Tiirkiye’de
yasamaya basladiktan sonra kendisini kisilik ve benlik agisindan bir Tiirk gibi hissetmeye
baslamustir.
Mesut Tiirkiye’de yasadigi donemde Tiirk kiiltiiriine ve toplumuna kars1 oldukg¢a yogun
bir ilgi kazanmistir. Tiirkiye artik onun i¢in anavatanindan farkli bir yer degildir. Artik

kendini bir Tiirk vatandasi gibi hissetmektedir; ¢iinkii baglamin igerisinde yasanan kiiltiirden
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giincel konulara kadar bir¢ok konuda bilgi sahibi olmus ve yapici fikirlerini beyan edebilecek
bir duruma gelmistir. Kendi iilkesi ve Tiirkiye’ye ait toplumsal bir konuyu karsilastirarak bana
sOyle aciklamistir:

Tiirkmenistan’da etnik olarak bazen sikinti  yasayabiliyorsunuz. Yani Rus etkisi
diyebilirsiniz. Tabi bunlar eskidendi ama hala etkileri goriiliiyor. Mesela kimlik bunalimi
yasayan insanlar var bizim iilkemizde. Fakat Tiirkiye’'de etnik bir bunalim yasanmadigin
diigtintiyorum gérdiigiim kadariyla. Tiirkiye de herkes kendi dilini konusuyor ve dgreniyor.
Yani devlet kendi insanina deger veriyor farkliliklarina ragmen. Ben burada bir Tiirkmen
olmama ragmen rahat¢a yasiyorum ve kendimi bu toplumun bir par¢asi, bu iilkenin bir

ferdi gibi hissediyorum artik, tabi dilini 6grendikten sonra.

Mesut’un bir Tiirkmen olarak Tiirkiye’de yasadigi bu deneyimleri onun benliginde yani
bir tir kimliginde degisimlere sebep olarak diinyaya farkli bir pencereden bakmasini
saglamistir. Bu deneyimlerden 6nce Mesut siradan bir dil 6grenen idi; fakat Tiirk¢e 6grenme
stirecinde benligindeki bu degisimler onu agik goriislii ve diinyay1 okuyabilen bir insan haline

getirmistir.
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Boliim IX: Tartisma

Bu boliimde katilimcilarin Tiirkge 6grenme gegmislerinden yola ¢ikarak yapilan bes
durum calismasimnin toplu analizinden ortaya c¢ikan li¢ konu ele alinmistir. Birinci konuda,
katilmcilarin 6zellikleri, motivasyona bagli gelisimleri ve O0grenmeleri ile ilgili olan temel
konulara vurgu yapilmustir. ikinci konuda, katilimeilarin Tiirkge 6grenme ge¢mislerinde goze
carpan giicli yedi motivasyon kaynagi verilmistir. Ugiinciisiinde ise,  katilimcilarm
motivasyonlariin siirekliligiyle ilgili olarak ¢alismanin basinda arastirmaci tarafindan ortaya
atilan birinci 6nerme incelenmistir.

Temel Konular

Siradan Ogrenenler. Bes durum calismasi, katilimcilarin istikrarli bir sekilde yiiksek
O6grenme motivasyonuna sahip ve Tiirk¢ede olduke¢a yeterli olduklar1 6nceden belirlenen “6zel
ogrenenler” olmadigini ortaya koymustur. Dahasi, bu katilimcilar, Tiirk¢e O6grenmeye
basladiklar1 ilk zamanlarda Tiirkge 6grenen bir¢cok O0grenciden farksizlardi. Siradan Tiirkge
ogrenen insanlar olarak adlandirilabilirler. Katilimeilar orta sinif ve diisiik gelirli ailelerinden
geldikleri icin ebeveynleri Tiirk¢e bilmemektedir. Katilimeilar ¢ocukluklarinda Tiirkiye’yi
ziyaret etmemis ya da o lilkede yagsamamuglardir. Katilimeilar 13-24 yas araliginda Tiirkgeyle
tamismig ve daha sonra ilerleyen yillarda kendilerini Tiirkge konusunda giderek
gelistirmislerdir.

Katilimcilar genellikle siradan 6grenenlerdi. Tiirk¢e 6grenmenin yani sira kendilerince
her insan gibi ilgi alanlari olmustur. Miizikle ilgilenme, ticaretle ilgilenme, spor yapma, film
izleme, kitap okuma, siir yazma, Tiirk¢ce 6grenme ve arkadaslariyla zaman gecirme gibi bircok
bagka aktivitelere katilmigladir. Buradan hareketle katilimcilarin genel olarak ilgi alanlari,
Tiirkce dgrenmenin yalnizca onlarn ilgilerinin birini temsil ettigini gostermektedir. Bircok
yonden siradan olduklar izlenimine ragmen katilimcilar aslinda sira dis1 Tiirkge 6grenenler

olmuglardir. Neden bdyle oldular? Katilimeilarin dogustan gelen ozelliklerinden ve kismen
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cevresinden Ogrendikleri seylerden dolayr kismi olarak mi bu durum meydana gelmistir?
Kalitsal ve Ogrenilen seyler arasindaki oran ile ilgili olan konunun bu ¢aligma kapsaminin
Otesinde yorumda bulunulmast zor olmasma ragmen, uzmanlik gelisimi {izerine yapilan
arastirma, s6z konusu sorunun cevabina bir ipucu saglamaktadir. Bazi aragtirmacilar, bir
aktivitenin yogun uygulanmasi ile ilgili, gegen uzun yillarin bir alanda uzmanliga ulagmak igin
gerekli oldugunu sdylemislerdir. (Bloom, 1985; Erricsson, Krampe & Tesch-Romer, 1993).
Arastirmacilarin bu ifadesi mevcut calismadaki katilimcilarla ispatlanmigtir. Katilimeilar,
Tiirkge 6grenmeye Oncelik vermis ve uzun bir siire yogun bir sekilde caligmislardir. Bu durum
katilimcilart birgok diger Tiirk¢e 6grenenden farkli kilmistir. Katilimcilarin azmi onlarin sira
dis1 basarilarinin temel nedeni olarak ifade edilebilir.

Essiz giidiileyici yollar. Ogrenme siirecinde 6grenen acisindan giidiileyici olan 6grenen
cesitliligi, iyi dil 6grenenler iizerine yapilan caligmalarda belirtilmistir (6r; Naiman, Fohlich,
Stern & Tedesco, 1978; Stevick, 1989). Buradan hareketle arastirmaci tarafindan secilen mevcut
bes vaka, katilimcilar tarafindan segilen bu motivasyon yollariin temelde essiz oldugunu
gostermektedir. Her katilmci, birgok essiz motivasyon kaynagima ve bu motivasyon
kaynaklarinin ortaya ¢iktig1 yola; ortaya cikislarinin sirasi, zamanlamasi ve birbirini etkileyen bu
kaynaklarin her katilimer i¢in essiz oldugu yollara sahip olmuslardir. Bes katilimecimnin tecriibesi
degerlendirildiginde essiz giidiileyici yollarinin, yabanci dil 6§renme motivasyonunun temel
ozellikleri olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grenme motivasyonunun uzun bir siire nasil
gelistigi dikkate alindiginda bilhassa dogrudur. Katilimeilarin motivasyon degisimleri, yabanci
dil motivasyon alanyazinda One siiriilen motivasyon teorileri ve modellerinin, belirli bir
zamanda herhangi bir an i¢in ve boylamsal gelisim acisindan kismen yalnizca bir 6grenenin
motivasyonunu agiklayabildigini ortaya koymaktadir. Bu durum Dérnyei ve Ushioda’nin (2011)

‘anlagilan o ki, motivasyon ile ilgili biitlinciil siiper teoriyi olusturmak gercek dis1 bir tutku olarak
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kalacaktir ve bu hususun karmagikliginin yalnizca bir teoriyle agiklanabilmesi (s. 4) imkansiz
goriinmektedir’ goriisiinii desteklemektedir.

Ogrenmenin sonu yoktur. Oncelikli olarak, bu ¢oklu biyografik durum galismasinin
temel amaci basarili bir sekilde YDT Ogrenen bes yetiskin 6grencinin YDT O6grenme
hikayelerinden hareketle ge¢misten gilinlimiize motivasyon degisimleri ve benlik algilarini
ortaya c¢ikarmaktir. Ancak, hicbir katilimcimin, en son goriismeler yapildiginda Tiirkce
Ogrenmeyi tamamiyla sona erdirmedigi goriilmektedir. Akademik ve profesyonel amaglar icin
dili kullanmalarina olanak saglayan yiiksek Tiirk¢e seviyesine ulagmalarina ragmen katilimeilar,
calismay1 birakmamakta; konusma, yazma, telaffuz, iletisim, kelime ya da Tirkge yeterlilik testi
ile ilgili performans gibi Tiirk¢e yeteneklerini daha da gelistirmek i¢in ¢aba gdstermeye devam
etmektedirler. Bir baska deyisle katilimcilar igsel olarak heniliz basardiklar seylerle tam
anlamiyla memnuniyet duymamaktadirlar. Tiirkge dil yeterliliklerinin yeterli olmadigina ve
yeteneklerini daha da gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarina inanmaktadirlar.

Sonraki boliimlerde, mevcut bes katilimeimin 6grenme yollartyla nasil ilerledigini ve bu
ilerlemenin nasil oldugunu, bu yollarin bu kisilerin yiiksek Tiirkce yeterlilik seviyesine nasil
ulagsmalarina olanak sagladigin1 ve daha da ilerlemeye devam edeceklerinin nasil ve hangi
nedenlerle ortaya ¢iktigini ele almaya caligtim.

Giiclii Motivasyon Kaynaklan

Bu béliimde, bes katilimcinin YDT 6grenme gecmislerinden hareketle ortaya ¢ikan ortak
yedi giiglii motivasyon kaynagi ele alinmistir. Gii¢lii motivasyon kaynagi en az dort katilimci
tarafindan ortak bulunan tema anlamina gelmektedir. Giiclii motivasyon kaynaklarindan besi;
kisisel yatkinlik, anahtar kisiler, igsel olarak gelisen motivasyon, digsal amaglar ve Tiirk¢eyi
kullanarak elde edilen o6zgilin 1iletisimsel deneyimler, katilimcilarin YDT Ggrenme
motivasyonunda pozitif bir rol oynamiglardir. Aksine, son iki motivasyon kaynagi olan sinavlari

ve siif deneyimi ise katilimcilart YDT Ogrenme motivasyonu noktasinda negatif yonde
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etkilemistir. Ortaya c¢ikan bu mevcut yedi motivasyon kaynaginin agik¢a yansitilabilmesi
acisindan katilimcilarla yapilan goriigmelerden elde edilen kesitler asagidaki bdliimlerde
verilmistir.

Kisisel yatkinhik. Durum caligmalarmin katilimeilarin kisiliklerini yansitma gibi bir
amacinin olmamasina ragmen, mevcut durum caligmasi bes katitlimcinin kisiliklerini ve
dogrudan ya da dolayli olarak kigisel egilimleri basta olmak iizere her katilimecmnin kisisel
yatkinligin1 kagimilmaz bir sekilde yansitmaktadir. Bes katilimer farkl kisisel ozelliklere sahip
olmalarina ragmen, katilimcilar i¢in genel olarak dort kisisel yatkinlik belirlenmistir. Bunlar
kendi kendini anlayabilme, bagimsizlik, iyimser ve ig¢sel olarak konsantre olabilme
kabiliyetleridir. Bu kisisel 6zellikler muhtemelen katilimcilarda dogustan gelmektedir. Bununla
birlikte katilimcilar Tiirkge Ogrenme siirecinde yeni kisisel ozellikler gelistirmislerdir. Iki
katilimc1 olarak Serdar ve Hakan ozellikle Tiirkge ¢alismalari sayesinde daha once farkinda
olmadiklar1 yeni bir gizil kisiliklerinin ortaya ¢ikisana tanik olmuslardir.

[lk olarak katilimeilar goreceli olarak geng yaslarda bile yiiksek seviyede kendi kendilerini
anlayabildiklerini gostermislerdir. Bu ¢alismada, kendi kendini anlama olgusunu kisiligi anlama
kabiliyeti, karar verebilme ve tatmin edici yollardan problemleri ¢ozebilmek igin bilgileri
kullanabilme yeterliligi olarak tanmimladim. Yaptigim bu tanim bir kisiyi 6zellikle de o kisinin
duygularmi anlamak i¢in onun yetenegiyle ilgili ¢coklu zeka kuramindan biri olan igsel zeka
kavramiyla Ortiismektedir (H. Gardner, 2006). Coklu zeka oncelikle bir bireyin duygularim
anlamak ve degerlendirebilmek i¢in yetenege odaklanirken, bu ¢aligmada kendini anlama daha
genel anlamda katilimcilar1 anlamak i¢in onlarin yetenekleriyle ilgilenir. Bu durum bireyin bir
is1 gerceklestirebilmesi i¢in hangi yolu tercih ettigiyle ilgilidir. Mevcut katilimeilar, hayatlarina
neyi katmak istedikleri yoniindeki kararlar1 alirken ve istenmeyen olaylar1 veya durumlari
istenen sonuglara doniistiiriirken bu yetenegi ortaya koymuslardir. Kendini anlama ve basarili

olmalar1 muhtemel olan alanlar1 anlama kabiliyetlerinden dolayr kismen bu durumlar
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gerceklestirebilmislerdir. Ornegin, Serdar, gelecek kariyeriyle ilgilendigi 20 yaslarinda bir karar
vermistir. Ticarete olan yeteneginden hareketle ticaret yapmak ve Tiirk¢e lizerine ¢alisip kariyer
yapma noktasinda bir secim yapmak zorunda kalmistir. Sonu¢ olarak, Tiirkge ile ilgili
kariyerinin daha makul bir se¢im olacagi kararina varmistir. Gerekgesi de Serdar’in kendi
ifadeleriyle soyledir:

Ticaret iyi gidiyordu ve kazaniyordum. Oyle isler yaptim ki bir bakiyorsun benim aylik
kazandigim para babamin maasinin neredeyse ii¢ kati kadardi. Belki de ¢ok daha fazla
para kazanacaktim ama icimdeki arzulart gerceklestiremeyecektim. Bu nedenle
arzuladigim seyleri yapmaya karar vererek okumayi tercih ettim. Bu tercihim ashnda
benim Tiirk¢e 6grenme ge¢misimden bugiine kadar olan motivasyonumun devamliligi
saglayan bir coskudur.

Bir diger drnek ise Hakan’dir. Ulkesi Hindistan’daki ekonomik ve siyasal meselerin
zorlu olmasina ragmen, iiniversiteyi kazanabilmek ic¢in ¢ok calismis ve iilkesinde bir
iniversitenin Rusc¢a boliimiinii kazanmistir ve bu bdliimden 3 yil igerisinde 2011 yilinin
temmuz ayinda mezun olmustur. Fakat mezun olduktan sonra bir Hindistan iiniversitesinin
her hangi bir Rusca boliimiinden mezun olmanin onun gergekten istedigi seyin olmadigin
anladig1 i¢in Tirkiye’de Tiirkce tizerine caligmaya karar vermistir. Hakan, boylesi bir karar
alarak ilk defa Tiirkiye’de Tiirk¢ce 6grenmeye baslamasi ve tlim zorluklara ragmen boylesine
iyi derecede bu dili kisa zamanda 6grenmis olmasindan hareketle onun kendini anlayabilen,
bagimsiz ve igsel olarak konsantre olabilen bir yatkinlikta oldugunu ifade edebilirim.
Katilimcilara ait vermis oldugum bu Ornekler, onlarin kendini anlama seviyelerini, basarili
olabilecekleri alanlart anlama ve hedeflerini gergeklestirmelerini saglayan ani 6nemli kararlar
alabilme kabiliyetine sahip olduklarini gostermektedir.

Ikinci olarak, katilimcilar genellikle bagimsiz olmuslardir. Emre, Deniz ve Mesut,
kendileri istedikleri gorevlere katilarak amacglarina ulasabilmek icin bagimsiz bir tavir

sergilemiglerdir. Bu gorevler, kismi zamanl isler, hobiler v.b. olarak adlandirilabilir. Daha
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sonra, diger 6grenenlerden farkli olarak davranis sergileme bu katilimcilar1 rahatsiz etmemistir.
Bir yabanci dil 6grenme siirecinde diizgiin tutumun ve digerlerinin yaptigini yapmak ya da bir
kisinin yapmasi i¢in sdylenilen seyi yapmasi olarak tanimlandig1 6grenme sisteminde bir¢ok dil
ogrenenin ¢ogunlukla ileri derecede gelisim gosteremedigi ifade edilebilir. Buradan hareketle,
bagimsizligin belirgin bir 6rnegi Emre’nin Tiirkiye’de donem bitip yaz tatiline girdiginde tilkesi
Kirgizistan’a gidip oldukea ilging bir iste ¢alismasiyla ifade edilebilir. Emre kismi zamanli
olarak yaz tatilinde Kirgizistan’da cumhurbaskanligina aday olan bir kisinin bilgi sisteminde
goniillii olarak calismistir. Emre’nin boylesine goniilli bir sekilde c¢alismasinin amaci
gelecekte toplum igerisinde bir yere sahip olacagi i¢in sosyal beceriler kazanabilmesi i¢indir.
Emre ayrica 2012 yilimin yaz ay1 boyunca iilkesinde yetiskinlere yabanci dil olarak Tiirkge
O0gretmenligi yapmistir. Emre bu islere bizzat kendisi basvurmus ve higbir iicret talep
etmemistir. Emre bu siire¢lerde toplum igerisinde sosyallesebilmeyi ve Tiirk¢esini etkin bir
sekilde kullanmay1 amagliyordu. Buradan hareketle, Emre’nin mevcut 6grenme siirecinde
kendine 6zgii bagimsiz bir karakter yapisina sahip oldugu ifade edilebilir. Emre’nin bagimsiz
tutumu, 6grenme asamalar1 boyunca dikkat ¢ekici kalmigtir. Kendisi i¢in 6nemli olan bir seyi
gerceklestirmeye karar verdiginde, onemli derecede siradan uygulamadan farkli olsa bile,
kendisinin digerleri tarafindan nasil algilandigiyla hi¢cbir zaman ilgilenmemistir. Deniz ise
hayallerine ulasabilmek igin bagimsiz bir tavir sergilemistir. Deniz tilkesi Nijerya’da bir devlet
lisesinden 1iyi bir dereceyle mezun olduktan sonra {iniversite Ogrenimi gérmeye karar
vermistir. Deniz’in diinyanin neresinde olursa olsun iyi bir {iniversite okuma hayali vardi;
¢linkii resmi dil olarak Ingilizce biliyor ve konusuyordu. Bu durum onu kiiresel olarak
diinyanin her yerinde egitim alma firsat1 veriyordu. Deniz bdylece bagimsiz olarak tercihini
Tiirkiye’den yana yapmustir. Mesut ise Tlirkmenistan’da bir devlet lisesinden mezun olduktan
sonra i aramaya bagladi ve buldugu islerde calisti. Mesut bu siirecte pastanelerde,

lokantalarda ve barlarda calismistir ve para biriktirmistir. Son olarak Askabat’a gelerek



197
agabeyinin yaninda kuruyemisci olarak bir y1l ¢aligmistir. Mesut hayatin ona getirdigi tiim bu
zorluklara ragmen bagimsiz bir tavir sergileyerek hayattan tat almayr basarmistir; cilinkii
yakindan ilgilendigi bir¢ok ilgi alani vardir. Bunlar bos zamanlarinda balik tutmak, film
izlemek, bulmaca ¢6zmek, kitap okumak ve esnek viicudu dolayisiyla uzak dogu sporlari
yapmaktir. Mesut’un bagimiz bir tavir sergilemesinin bir gostergesi olarak asagidaki kendi

dilinden dokiilen ifadeleri verebilirim:

2008 Mart ayinda yine Tiirkiye’ye geldim yine sinava girdim nisanda Mersin Tiirkce
ogretmenligini kazandim ama kalacak yer sikinti oldugu icin bwraktim ve Ankara’ya
donmek zorunda kaldim. Gazi Universitesine ek kontenjanla elektrik elektronik
ogretmenligini kazandim daha sonra. Ve onun Témer sinavina girdim bir sene hazirlik
okumamak i¢cin ama o sinavda basarili olamadim ve onu da biraktim. Sonug olarak hicbir
yere yerlesemedim ama mutluydum ¢iinkii bu sinavi kazanmistim bu beni Tiirk¢eye karsi
¢ok motivasyonumu artirdi. Kendi kendime artik Tiirk¢e ogrendim ben falan diyordum ve
daha da ¢ok ogrenmek istiyordum. Daha sonra artik iilkeme donmedim. Ankara’da
agabeyimin yaninda kalmaya karar verdim ta ki bir sonraki sene 2009 Nisanda tekrar

sinava girip daha elverigli bir yer kazanana kadar.

Uglincii olarak, katilimcilar nispeten iyimser bireylerdir. Sonug olarak uzun siire
hayatlarinda meydana gelen fiziksel ya da psikolojik problemli durumlara hi¢ bir zaman
saplanmamuglardir. Ornegin, Mesut ve Deniz 6nemli giris sinavlarini gegemediklerinde,
basarisizlikla ilgili hislerine odaklanmaktan ziyade ne calismak istediklerine odaklanarak

hayatlarinda ileriye dair bir karar almislardir. Deniz sdyle yorumlamistir:

Tiirkiyeye biiyiik bir istekle iiniversite okuma hayaliyle geldim. Herkes Tiirkce
konusuyordu. Bu benim icin ¢ok énemli degildi; ciinkii egitim dili olarak ben Ingilizce
egitim gorecegim diye diisiiniiyordum. Fakat Canakkale’ye gelince egitim dilinin Tiirkge
oldugunu o6grendim ve Tiirkce yeterlilik sitnavina aldilar beni. Tabi ki hi¢cbir sey yazamadim
ve hemen bir yil zorunlu Tomer dil kursuna basladim. Bu benim i¢in neredeyse bir yikim

gibi bir seydi. Hem bir yihim kaybolacak hem de yeni ve benim i¢in zor olan bir dili
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ogrenmek zorunda kalacaktim. Fakat ne olursa hayat devam ediyordu, olaylarin iyi

tarafina bakmak lazim; boylesi bir giizel iilke Tiirkive 'de bir yil fazladan yasayacaktim.

Mesut ise Canakkale 6grenim goriirken calistigi santiyede 6liimciil bir kaza gecirmistir.
Santiyenin dérdiincii katindan yere diismiistiir. Mesut yine de moralini bozmamustir. Iyimser bir
dogasi vardir. Tim bunlara ragmen yilmamis, evlenmis c¢ocuk sahibi olmus ve okulunu
bitirmistir.

Iyimserlik 6zellikleri genellikle gelecekteki bir umudu igine alan pozitif bir ruh haline
isaret eder. Bu Ozellikler, iyimserligin onemli bir yapi olarak g6z Oniline alindig1 pozitif
psikoloji alanyazinda tartisilmistir. Optimal islevsellige, yeteneklerin gelisimine ve mutluluga
vurgu yapar. lyimser bireyler, olmas1 muhtemel gelecek umuda sahiplerdir ve agir isleri kabul
etmeye razidirlar. (Gable ve Haidt, 2005; Seligman ve Csikszentmihalyi, 2000). Arastirmacilar
(bkz: Pajares, 2001), ayn1 zamanda, iyimserlik ve akademik motivasyon arasinda yakin bir
iliskiyl tanimlamiglardir ve iyimser (optimistik) kisisel yatkinligin bir yabanci dil 6grenmede
bir avantaj oldugu ileri siiriilmiistiir. Iyimserligin gercek zorluklarm hatali reddini
olusturabilmesi ile ilgili kars1 tartismasina bakilmaksizin (Peterson, 2000), higbir katilimci
boyle bir egilimi gostermemistir. Aksine, Tiirkgeyle ilgili hedeflerini gerceklestirmek icin siki
calismak zorunda olduklar gercegini kavramislardir.

Son olarak, katilmcilar gerektiginde yogun bir sekilde konsantre olma kabiliyeti
gostermiglerdir. Bu, Tiirkce yeterlilikleri ile ilgili istikrarli gelisimlerine katki saglamis ve
onlar farkli kilmistir. Aile, arkadaslarla ilgili sorunlar ve saglik problemleri gibi bir¢ok farkli
nedenden dolayr 6grenciler, hedeflerinin kendileri i¢in 6nemli oldugunu anlasalar bile iyi
derecede ve tam anlamiyla mevcut duruma odaklanamamaktadirlar. Mevcut calismadaki
katilimeilar gerektiginde bunu yapabilmislerdir. Katilimcilarin ayrica yogun bir sekilde hizli bir
stirede konsantre olmalarinin arkasinda yatan bir diger faktér de onlarin bazilarmin daha dnce
baska dil(ler) 6grenmis olmalarindan dolay1 6z-giivenlerinin yiliksek olmasidir. Ciinkii daha

oncesinde bir yabanci dil 6grenme siirecinden ge¢mis olduklari igin bu yeni dili 6grenirken de
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benzer zorluklar yasacaklarini ve bu zorluklarin iizerinden nasil geleceklerini tahmin
edebilmektedirler. Yogun bir sekilde konsantre olma durumuna verilebilecek bir drnek ise,
Tiirkiye’ye gelme ve orada egitim alabilme noktasinda Mesut, Emre ve Deniz, yogun bir
sekilde gerekli c¢aligmalara odaklamis ve karsilastigi bircok ¢etin zorlugu asmislardir.
Zorluklara karst endiselenme ya da onlardan kagmaya calisma ile ilgili bosuna zaman
harcamamuslardir. Ozellikle Mesut, en iyi sekilde yogun bir konsantrasyon sergilemistir. YOS
sinavinl bircok sefer girip kazanamayinca gerekli puani alabilmek i¢in yogun bir sekilde
calismigtir. Sonug olarak, en sonunda bu sinavi iyi bir puan alarak kazanip Tiirkiye’de yiiksek
ogrenim gormeye kabul edilmistir. Emre 6grenme ge¢misinde yiiksek bir konsantrasyon
seviyesi gosterdi. Makul bilgileri 6grenmeye calistt ve gilizel sanatlar, bilgi teknolojileri ve
Kirgiz-Tiirk Edebiyat1 gibi ilgisini ¢eken her ne varsa yeterlik kazanmaya calisti ve yogun bir
sekilde cahist1. Ilgilendigi seyler (6zellikle edebiyat) genelde dil becerisi gerektiren seyler
oldugu i¢in, bu alanlardaki yogun calismasi, Tiirk¢e yeterligini yiikseltmesine vesile oldu.
Konsantrasyon konusunda bir diger iyi érnek de Deniz’dir. ilk baslarda onun i¢in Tiirkce ¢ok
zor ve imkansiz bir dildi. Onu 6grenemeyecegini diisiiniiyordu. Daha sonra konsantre olmasi
gerektigini soyle ifade etmistir:

Bu dili ogrenemezsem severek kazandigim boliimiimii okuma firsati elde edemem. Bu
nedenle yeni ve farkli seyler ogrendikge Tiirkce kendisine c¢ekti beni. Hem kursta
ogrendiklerimle kalmayp kendime bir de Ingilizce — Tiirkce sézliik aldim ve kurs disinda
merak ettigim kelimelerin anlamlarini arastiriyordum. Ve ayrica ¢at pat Tiirkce konusmaya
calisiyordum disaridaki insanlarla, tabi bu ¢ok komik oluyordu ¢iinkii onlar siirekli bana
giiliiyordu ama ben yimadim; onlar giilse de yarim yamalak sirf iletisimi saglamak igin
konusmaya c¢alistim ve bdyle devam ettim. Mesela arkadasimin biri bana “nereye
gideceksin?” diye sordugunda ben “okul gitti” diyordum geg¢mis zamanda ve o da
anliyordu. Yani, bunun dogrusu gelecek zaman “okula gidecegim” olmali ama benim igin

onemli olan karsimdakine derdimi en kisa ve etkili bicimde anlatabilmekti. Yani resmen

azmettim ve iyice Tiirk¢ceye konsantre oldum resmen.
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Kisilik genellikle 6grenciler arasinda en belirgin bireysel farklilik olarak kabul gordiigi
icin birtakim aragtirmacilar i¢e doniik/disa doniik gibi kisilik tiirleri ile yabanci dilde basart
arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Bu arastirmacilarin bazilari, psikologlar tarafindan gelistirilen
Bes Biiyiik model (Bkz: Verhoeven ve Vermeer, 2002) ve Myers-Briggs Tiirii Gosterge (Bkz:
Dewale ve Furnham, 1999; Lawrence, 1997) gibi kisilik taksonomi g¢ergevelerini/yapilarini
kullanmiglardir. Ancak, mevcut ¢alisma kisilik 6zellikleri ve yabanci dildeki basari arasinda
acik bir iliski oldugunu gosterememistir; aslinda bu durum mantikli goériinmektedir; ¢iinkii ayni
kisilik 6zellikleri, 6grenme ortamlarinda 6grenilen dilin kendine ait 6zelliklerine (okuma ya da
konusma gibi) bagh olarak olumlu ya da olumsuz etki edebilir. Kisilik 6zelliklerini olusturan
sey, genelde 6grenme durumuna ve Ogrenilen dilin Ozelliklerinin neler olduguna baghidir
(Dornyei, 2005).

Kisisel egilimler ve yabanci dil 6grenmede basari arasindaki durumla beraber, her
insanda motivasyon kapasitesi oldugu i¢in kisisel egilimler ve yabanci dil 6grenme
motivasyonu arasinda dogrudan bir iliski oldugu mantikli olmayabilir. Fakat kisisel egilimler;
karar alma, harekete ge¢me ve yabanci dil 68renmeye niyetlenme gibi motivasyonel
davranislardan ayrilamaz; ¢linkii bunlar kisinin duygu ve disiincelerini etkileyen duyusal ve
biligsel fonksiyonlarin temel 6zellikleridir ve motivasyonel davraniglarin altinda yatan da iste
bu duygu ve diisiincelerdir. Ozellikle, bir kisinin uzun bir zaman dilimindeki motivasyon
gelisimi dikkate alindiginda, kisisel egilimlerin etkisi kiiciimsenemez ¢linkii tiim Ogrenciler
birtakim duyusal ve biligsel zorluklarla ugrasmak ve birtakim kararlar almak zorunda
kalmaktadirlar. Bu yiizden, kisisel egilimlerin, yabanci dil 6grenme motivasyonunu etkilemesi
mantiklidir. Bu ¢alismada, katilimcilarin kendi kendilerini anlamalari, sorunlara karsi tatmin
edici kisisel sonuglar iiretme yeteneklerinin altinda yatan 6énemli bir faktordiir ve yogunlagma
lizerine bagimsiz yetenekleri ve egilimleri, pratik ve etkili bir sekilde kisisel hedeflerine

yogunlasma ve silirdiirmede onlara yardim etmistir. Bunun yaninda, katilimcilarin iyimserlige
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yonelik egilimleri; hedeflerine ulasacaklarina dair bir inang ve karsilastiklar1 zorluklart agmak
icin ¢cok caligma istegi ile karsilastiklart zorluklara karsi pozitif bir algi olusturmustur. Kisacast,
katilimcilardaki bu 6zelliklerin timii YDT 6grenme siirecinde giiclii motivasyon kaynaklari
olarak islev gormiistiir.

Anahtar Kisiler. Anahtar kisilerin bu g¢alismadaki bes katilimcinin YDT 06grenme
motivasyonu tizerinde giiglii bir etkisi olmustur. En 6nemlisi, aile liyeleri ve aile dis1 kisiler
olmak ftizere iki gruba ayirabilecegimiz bu anahtar kisilerden katilimcilar olumlu bir sekilde
etkilenmislerdir. Katilimcilarin aile gevresi, birinci dereceden destek ve cesaret kaynagidir.
Serdar, Emre ve Mesut’un durumlari, destekleyici aile ortaminin en belirgin &rnekleridir. Ugii
de, geleceklerindeki Tiirk¢e gelisiminin temelinde var olan aile ortamlarindan ve yakin
cevresinden oldukca etkilenmistir. Ug aile de, cocuklarmm Tiirkgeye 6zendirme noktasinda
oldukea destek¢i olmus ve Tiirk¢eyle tanistirmislardir. Ozelikle Emre nin ailesi annesi ve babasi
Emre’yi ilgilerine yonelmeleri icin desteklemis ve egitim isleri i¢cin gerekli ekonomik destegi
comertce saglamistir. Aileler ve cocuklar birbirleriyle siirekli iletisim kurarak giizel bir iliski
olusturmus ve ebeveynler, cocuklar1 problemlerle karsilastiklarinda egilimlerine uygun olarak
faydali nasihatlerde bulunmuslardir. Ornegin, Emre’nin annesi iilkesi Kirgizistan’da bir
Tiirkologtur. Bu vesileyle, Emre’yi siirekli karsilagtigt sorunlarin ¢oziimii noktasinda
desteklemis ve ona yol gostermistir. Emre’nin ailesi maddi olarak orta seviye bir aile oldugu
icin Emre’yi maddi olarak ta desteklemislerdir. Serdar ve Mesut’un ailesi maddi olarak ¢ok
destek¢i olamasa da psikolojik ve manevi agidan onlari siirekli desteklemisler. Ornek olarak,
Serdar ve Mesut’un agabeyi kendilerinden daha 6nce Tiirkiye ve Tiirkge ile tanistig1 i¢cin onlara
1yi bir rol model olmustur. Belki de agabeyleri olmasaydi ne Serdar ne de Mesut Tiirkce iizerine
bir ¢aligma gergeklestirmeyeceklerdi.

Katilimcilarin aile ortaminin belirgin ikinci 6zelligi de, ebeveynlerin serbest tutumlaridir.

Katilimcilardan higbirine ailesi tarafindan 6zellikle sunu yap ya da sunu yapma seklinde bir sey
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sOylenmemis, aksine; ebeveynler ¢ocuklarini ilgileri konusunda siirekli tesvik etmisler ve
cocuklarma istediklerinde devam etme firsati saglamislardir. Ornegin; Emre’nin ailesi onun
0zel bir alanda uzman olmasi yoniinde onu desteklemelerine ragmen, hicbir zaman o alani
kendileri belirlememislerdir. Serdar ve Mesut’un agabeyi de onlara adeta bir rol model

olmustur. Mesut’un bu konudaki ifadeleri soyledir:
Ben Tiirkmenistan’da daha lisede okurken o zamanlar en biiyiik agabeyim Tiirkiye 'de
ogrenim goriiyordu. Yammiza her yaz tatilinde geldiginde bana Tiirkce hikdye ve yazilar
getiriyordu. Anlamasam da onlart okuyordum. Bu ¢ok hosuma gidiyordu yani. Tabii ki
arada yakaladiklarim anladigim seyler oluyordu. Agabeyim gibi olmak o zamanlar benim
icin ulagilmasi zor bir hayaldi. Onun gibi boyle basarili olmak istiyordum.

Deniz de ailesinin kendisine istedigi her seyi yapmak i¢in izin verdigini ve bu konuda
desteklediklerini ifade etmistir. Deniz ailesinin destegiyle iyi bir ¢cocukluk gecirmistir. Ailesi
ona ailenin en kiigiik bireyi olmasinin getirdigi avantajla her konuda elinden geldigince
destek olmuslardir. Onun diislincelerini ve ilgi alanlarin1 her zaman desteklemislerdir.
Deniz’in ailesi onun en ¢ok bilisim iizerine olan ilgi alanin1 desteklemis ve bu sebeple
Tiirkiye’de bilgisayar oOgretmenligi boliimiinde oOgrenim gormiistiir. Deniz’in gelecege
yonelik en biiyiik hayali ise iyi bir bilgisayar egitimcisi ve web tasarimcisi olmaktir.

Hakan’a gelirsek, Hakan aile ve gevre ortami agisindan kalabalik bir aileye sahiptir.
Hakan’in agabeyleri ve ablar1 vardir ve kendisi ailenin en kiigiik ve en sevilen ferdidir. Hakan
Hindistan’da bir iiniversitenin Rusca boliimiinden mezun olmasina ragmen ikinci defa bagka
bir iilkede tliniversite okuma ve yeni bir dil 6grenme hayalini desteklemislerdir. Hakan’in
ailesi ona maddi olarak ¢ok destek olamasa da Tiirkge 6grenme ve Tiirkiye’de 6grenim gérme
noktasinda onu oldukca yiireklendirmislerdir.

Katilimcilarin  aile ortamlari, onlarin 6zerkliklerinin =~ sekillendigi yerler olarak
tammlanabilir. Ogrencinin 6zerkliginin merkezi, kendi Ogrenmesinden sorumlu olma

yetenegidir. Her ne kadar 6zerkligin degeri kiiltiirden kiiltiire degisse de 6rnegin bati kiiltiirii ya
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da Asya kiiltiirii (Benson, 2006), 6zerkligin egitimdeki Onemi egitimciler tarafindan genis
oranda fark edilmistir; ozerklik, yeterlik ve iligkinlik gibi insanlarin basartya ulagmasi igin
gerekli olan {i¢ temel ihtiyactan bir tanesidir (Deci ve Flaste, 1996). Ogrencinin 6zerklik
gelisimi ve dil yeterlik gelisimi birbirine baghdir (Little, 2007) ve oOzerk O6grenme, ig
motivasyonu ve 0z diizenlemeyi gelistirir (Ushioda, 2007). Benson, oncelikle 6zerkligin
ogrenme durumlarindan ziyade, 6grencinin Ozniteligi oldugunu sdyler ve bu eger boyle ise,
ogrencilerin aile ortamlari, onlarin 6zerklik yonlerinin gelisimi i¢in belirgin bir sekilde ortaya
cikan temel kaynaklardir.

Destekleyici ve serbest aile ortami sadece katilimcilarin ailelerinde mevcut degildi; ayrica
katilimcilarin yakin gevresi, arkadaslari, 0gretmenleri, gordigii ve etkilendigi insanlar da
anahtar kisiler olarak degerlendirilebilir. Aile ortaminin diginda, katilimcilar kendilerini yeni ve
degerli fikirlerle kars1 karstya getirecek onemli insanlarla iletisim halinde olmuslardir. Ornek

olarak, Serdar bu konudaki deneyimini sdyle ifade etmektedir:

Bir giin diikkan: kapattiktan sonra mahalledeki arkadagslarla bulustuk ve sohbet ediyorduk.
Arkadaglarimdan biri ¢ok sevingli goriiniiyordu. Neden sevingli oldugunu sordum. Bir Tiirk
okulunda memur olarak ¢calismaya basladigint séyledi. Ben de ¢ok sevindim arkadasima.
Tiirkce 6grendigimi biliyordu. Beni oraya gétiirebilecegini séyledi ve bende hemen kabul
ettim ve ¢ok sefer o okula gittik beraber. Arkadagim is yerinde kendi masasinda bir seyler
yapiyordu. Ne yaptigini sorunca o da bana 1Q testi ¢ozdiigiinii soyledi. Bende hemen 0
testleri elime alarak ardi arkasina hizlica ¢ozmeye basladim. Arkadasim benim bu hizli
performansimi goriince “Serdar ¢ok zeki birisin Tiirkiye'de ¢ok rahat bir sekilde bir
tiniversite kazamip okuyabilecegimi soyledi. Zaten icimdeki okuma istegi kayniyordu ve
bende olabilir dedim. Daha sonra arkadasim orada beni Tiirk¢e 6grenen bircok liseli
Tiirkmen oOgrenciyle tamistirdi. Onlarin 6gretmenleriyle az Tiirkcemle sohbet etmeye
calistim. Ogretmenlerin onlarla olduk¢a fazla ilgileniyor olmasi ¢ok iyi bir sey. Ogrenciler
bu okulu ¢ok seviyorlar. Bir¢cok d&grenci Tiirkmen okullarimin  boyle olmadigini
ogretmenlerin arkadas gibi bireysel olarak ilgilenmedigi soyledi bana ve bir anda

Tiirkiye 'ye gitme istegi uyandi i¢cimde. Tiirkmence bilen bir 6gretmenle uzunca sohbet ettik.
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Tiirkiye 'ye gitme konusunda ve orada tiniversite okuma konusunda sonuna kadar yardimci
olabileceklerini séyledi bana. Iste o an karar verdim Tiirkiye de iiniversite okuyabilirim.

Eger boyle olursa bu durum kardeglerimi de Tiirkiye 've getirme firsati sunacakti bana.

Bu durum Serdar’1 dylesine etkiledi ki o glinden sonra Tiirkiye’de Tiirkce dili iizerine
iiniversite 6grenimi gérmeye karar verdi ve giderek Tiirk toplumuna karsi olumlu bir tutum
sergilemeye ve Tiirk¢eye karsi yiiksek bir motivasyona sahip olmasini sagladi. Serdar’in artik
tek onceligi sadece “Tiirk¢e” olmustu. Serdar’in diger bir deneyimi ise llkesinde kendi
magazasinda calisirken alig-veris yapmaya gelen Tiirk turistlerdir. Tiirk turistlerden zamanla
oldukea etkilenmis ve onlara ve onlarin diline karsi olumlu ve yapici bir tutum gelistirmeye
baslamistir. Bu konuda bir baska 6rnek ise, Emre’nin durumudur. Emre {ilkesinde egitim
goriirken Tiirkce 0grenmek ve Ogretmek icin ilgisini ¢ekecek ve motivasyonunu artiracak
nitelikle Tiirkce Ogretmenleriyle siirekli etkilesim halinde olmustur. Daha sonra iiniversiteyi
Tiirkiye’de Tiirkce iizerine okumaya karar vermis ¢iinkii akademik kariyerinde net bir vizyonu
ve yabanci dili konusabilen arkadaslari ve 6gretmenleri tarafindan tesvik edilmistir. Emre

basindan gecen olay1 agagidaki alintida soyle anlatmaktadir:

Ben 13 yaslarinda falandim. Bir giin babam teyzemin oglunun okudugu Tiirk okulunu
gormiis ve ¢ok etkilenmis. Hem kuzenimin basarisindan hem de okuldaki egitimden. Daha
sonra babam hemen bana “Emre seni de Tiirk okuluna yazdiracagiz” dedi. Ben de hemen
“tamam” dedim. Ciinkii teyzem ve kuzenimin anlattiklar: beni ¢ok etkiliyordu. Ve tabiiki
annemin bu alanda bana bir idol olmasi bash basina temel sebepti benim hemen tamam
dememdeki. 2005 yilinda ilk defa kayit oldugum Tiirk okuluna girince her sey bir baska
goriindii bana. Ik goze gelen sey okulun girisinde Tiirk ve Kirgiz bayrag: asiliydi. O zaman
anladim ki bu dili ve milleti 6grenmeliyim ve kardesligimizi pekistirmeliyim. O bu derken,
ilk Tiirk¢e dersine girdik ve hocamiz Israfil bey Tiirkce olarak ders anlatmaya basladh.
Kendisinden o kadar etkilendim ki hi¢ Tiirk¢e bilmememe ragmen hani derler ya géniil
diliyle onu anliyordum. Iste bu ortam ve hocalarim bana Tiirkceyi dylesine sevdirdiler. O
glinden  bugiine Tiirkgeyi severek Ogreniyor ve konusuyorum. Daha sonralar

ogretmenlerimiz o kadar ilgileniyordu ki Her giin bir Tiirk¢e hikdye okuyorduk. Ogretmen
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ogrencilere “Pargayi okudunuz mu?” diye sorar ve hemen sonra “Hadi ne diisiindiigiiniiz
hakkinda konusalim” derdi. Ayrica “....konuda ne diisiiniiyorsun?” tarzinda sorular sorar
ve eger parcanin o boliimiinii okumuglarsa cevap verebilirlerdi. Cok ilging bir dersti ve bu
dersi sevmistim. Ogretmen her kelimeyi ve ciimleyi agiklamiyordu ve bu benim igin
harikayd.

Deniz ise bu siirecte en ¢cok 0gretmenlerinden ve arkadaslarindan destek aldigini ifade
etmektedir. Deniz Nijerya’dan gelmistir. Bu nedenle onun kiiltiirii ve yasam tarzi Tiirk yasam
tarz1 ve kiiltiiriinden oldukg¢a farklidir. Bu nedenle ilk baslarda alismakta zorluk c¢ekmistir.
Deniz Tiirkiye’ye biiylik bir liniversite okumaya gelmistir. Fakat Deniz Tiirkiye’deki egitim
dilinin Ingilizce oldugunu diisiinmekteydi. Bu nedenle ona gore hi¢ Tiirkce 6grenmesine gerek
yoktu. Fakat egitim dilinin Tiirkce oldugunu O6grenince okulu birakip tekrar memlekete
donmeye karar vermistir. Tam bu durumda ya hayallerindeki boliimii birakip memleketine
donecekti ya da 1yi derecede Tiirk¢e 6grenip hayalindeki boliimden mezun olacakti. O nedenle
Tiirkce Ogrenip hayallerine kavusmayi tercih etmistir. Bu siirecte Ogretmenlerinden ve

arkadaslarindan ¢ok yardim almistir. Bu durumu soyle ifade etmektedir.

Bir yil zorunlu Tomer dil kursuna basladim. Bu benim icin neredeyse bir ytkim gibi bir
seydi. Hem bir yilim kaybolacak hem de yeni ve benim icin zor olan bir dili ogrenmek
zorunda kalacaktim. Siirekli bana Tiirkge dersi veren hocalarla gériisiivordum bu siirecte.
Bana ¢ok yardimci oluyorlardi. Bir arkadags gibi, beni siirekli yiireklendiriyorlardi. Bu beni
gercekten ¢ok giiclii hissettiriyordu adeta. Yani, duruma gére nasil konusulur; ornek olarak
bir lokantaya girince temel olarak neler soylenir, ne kosulur gibi. Menii alabilir miyim
falan gibi. Bir de bunlari bizimle drama yapip canlandiryyordu. Bunlari yaparken ¢ok zevk

alyyordum artik. Her hocamiz aslinda iyiydi, her biri dilin farkli becerilerini 6gretiyordu.

Bu siirecte arkadaslar1 da ona olduk¢a destek olmustur. Deniz’in arkadaslari onun
Tiirkge konustugu zaman yaptigi hatalar1 diizeltmesine yardimci oluyorlardi. Onunla
neredeyse bir 6gretmen gibi ilgileniyorlardi; bu ayn1 zamanda iyi bir arkadaslik ortaminda
gergeklestigi i¢in Deniz bu durumdan oldukga zevk aliyordu. Gerek kaldig yurttaki gerekse

okuldaki arkadaglar1 ona Tiirk¢e konusunda cok destek oluyor ve yiireklendiriyorlardi.
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Ozellikle sokak dil konusunda ona ¢ok yardimci oluyorlardi. Deniz bir deneyimini sdyle

aktarmaktadir:
Tiirk arkadaslarimdan ogrendigim en ¢ok hosuma giden ifadelerden biri “nasil yani”
ifadesidir. Hemen hemen konusma dilinde her seyde kullaniyorum bu ifadeyi. Bu gibi
ifadeler yazili dilde yok; yazili dildeki gibi de konusulmuyor bir ortamda. Eger yazili
dildeki gibi konusmaya calisirsam insanlarla olan iliskilerim nasil diyeyim yavan yani,
dogal degil.

Bir diger 6nemli durum ise Hakan’dir. Hakan bu siirecte etrafindaki arkadaslarindan ve
ogretmenlerinden olduk¢a destek almistir. Bu durum onun i¢in YDT 6grenme noktasinda giiclii
birer motivasyon kaynagi olmustur. Tiirkce giderek onun igin zorlasiyordu. Fakat Ingilizce
bilen Tiirk¢e hocalari ona bu konuda ¢ok yardimci olmustur. Konular karsilastirmali olarak
anlatmislardir. Bu tiir dersler Hakan’1 olumlu agidan oldukga etkilemistir. Hakan Ayni zamanda
disaridaki Tiirk toplumunu tanidik¢a Tiirkceye karst daha ¢cok motive olmustur. Toplumun i¢
dinamiklerine sahit olmasi ona miithis bir 6z-gliven ve motivasyon saglamistir. Bu durumu
kendisi soyle aciklamaktadir:

Disaridaki Tiirk milleti benim Tiirkce 6grenme motivasyonumu oldukga iyi etkilemistir. Cok
merak ediyordum bunlar sokaklarda, disarida ne yaparlar nasil yasiyorlar diye. Ben béyle
kahvehanelere gidip ¢ay i¢meyi ve sohbet etmeyi ¢ok severim. Bu yiizden bol bol
kahvehaneler gittim onlarla sohbet etmeye c¢alistim ve zamanla artik onlar gibi
konugabiliyordum az ¢ok. Yeni yeni bilmedigimi kursta ogretilmeyen seyler ogreniyordum
onlardan. Birde onlarin telaffuzlarima ¢ok dikkat ediyordum mesela “balik” demek var
“balik” demek var. Tiirk¢e konusma becerim béoylece ¢ok gelisti diyebilirim. Onlarin
davramiglari ve misafirperverligi beni ¢ok etkiledi, kendimi o insanlarin yamnda evimde
gibi hissediyordum ve kendime giivenim geliyordu. Disaridaki toplumla beraberken artik
bu memleket benim memleketim artik ya diyordum.

Hakan’in Canakkale’deki ev arkadaslarinin bazilar1 Tirk’tii. Bu nedenle Hakan
onlardan siirekli konusma esnasinda yaptig1 yanlislari diizeltiyorlardi. Bu durum Hakan’1 ¢ok

sevindiriyordu. Bir de ayrica Hakan’in toplum icerisinde Tiirk¢e konusurken etrafindakilerden
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aldig1 olumlu doniitler onu ¢ok mutlu ve 6z-giivenli hissettiriyordu. Bazi insanlar ona ¢ok
giizel ve anlamli Tiirk¢ce konustugunu soyliiyordu. Insanlardan gelen bu déniitler onun
motivasyon kaynagi olarak adlandirilabilir.

Mesut ise bu siiregte bir¢cok farkli iste calistigi i¢in Tiirk toplumunu yakindan tanima
firsatt bulmustur. Ona goére o insanlar1 tanimak onun Tiirkce motivasyonu agisindan oldukca
onemli olmustur. Tiirk toplumun i¢ dinamiklerine sahit olmasi ona miithis bir 6z-gliven ve
motivasyon saglamistir. Giderek kendisini Tiirk toplumunun bir parcasi gibi hissetmeye

baslamistir. Bu durumu kendisi soyle aciklamaktadir:

Artik az ¢ok Tiirk gibi hissetmeye baslamistim kendimi ¢iinkii ¢alisryordum ve boylece
Tiirkleri ¢ok sevmeye basladim. Tiirkcem gelisiyor ve kendimi giivende hissediyordum.
Tiirk¢e ogrenmek bir zevk olmustu benim icin. Ayrica ev arkadaslarim Tiirkti. Bu ise

motivasyonumu saglamak agisindan harikaydi benim igin.

Katilimcilarin bu siirecte hayatlarina gire bu anahtar kisiler katilimcilar i¢in rol model
olmuglardir. Katilimcilarin hayatlarindaki bu 6nemli insanlar, katilimeilar: giiclii bir sekilde
etkileyen 6nemli motivasyon kaynaklar1 olmustur. Aile ortami, her katilimer i¢in yabanci dil
ogrenmenin temelinde yatan ayrilmaz bir kaynak olmustur. Yabanci dil 6grenme ve yabanci dil
o6grenme motivasyonunda anahtar kisilerin etkisi ilizerine az sayida ¢aligma yapilmistir; ancak
bu az sayidaki c¢aligmalar 6grencilerin yakin cevresindeki insanlarin nispeten onemli etkisi
olmadigini ortaya koymaktadir. Ornegin ebeveynlerin yabanci dildeki yeterlikleri, cocuklarin
yabanci dil 6grenmedeki motivasyonlarinda 6nemli bir etkisi olmamistir (Ddrnyei vd., 2006).
Bu durum bu caligmadaki katilimcilarin hepsi igin gecerlidir. Bu durumun nedeni ise
katilimcilarin  ebeveynlerinin  genel olarak Tiirkcede c¢ok yiiksek bir yeterlige sahip
olmamasidir. Fakat bazi ¢aligmalarda ise anahtar kisilerin 6zellikle ailenin etkisi 6nemli olarak
bulunmustur. Ornegin, bireylerde iyimser diisiinme ve hedef odakl1 gelisimde ailelerin katkisini
dogru kabul eden Umut Teorisidir (Snyder, 2000). Umut teorisi, olumlu ¢evre sartlar1 saglayan

aileleri yetistirdikleri ¢cocuklarin, hedeflerini gerceklestirmek i¢in gesitli yollar1 fark etme, bu
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hedefleri enerjik bir sekilde devam ettirme ve zorluklarla karsilaginca hedefi ya da yolu
degistirme kapasitelerini biiyiik ihtimalle gelistireceklerini; aksi takdirde, ailede bosanma ya da
istismar gibi psikolojik sorunlar yasayan Ogrencilerin, genelde bu tiir yasam becerilerini
gelistirmediklerini 6ne slirmektedir. Bu calismadaki katilimcilar ¢ocukluklarinda destekleyici
bir ortamda yetismis ve basar1 elde edebilmek icin zorunlu olan yasam becerilerini
gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu calismanin 6ngoriileri, katilimcilarin ailelerinin katilimeilarin
Tiirkge basarilarinda kayda deger bir etki yaptigi iddiasini desteklemektedir. Ailelerin
desteginin yaninda, yeni fikirler saglamalar1 ve katilimcilar igin olumlu-olumsuz rol model
olmalart agisindan Ogretmenler, arkadaslar ve evinde misafir olarak kaldiklar1 aileler de
katilimeilarin  hayatlarinda 6nemli bir yere sahiplerdir. Katilimcilarin farkli  6grenme
durumlarinda karsilastiklari bu  bireyler onlarin  6grenme motivasyonlarint  dogrudan
etkilemistir.

Icsel olarak ortaya cikan ani motivasyon. Bes katilimcinim hepsi Tiirkceyi sevme ya
da Tiirkceye ilgi duyma, onu iletisim araci olarak kullanma ve onu okul dersi olarak 6grenme
gibi farkl tlirlerde igsel olarak aniden ortaya ¢ikan motivasyon kaynagina sahip olmuslardir. Bu
i¢csel motivasyon hem ¢ocukluklarinda hem de 6grencilik donemlerinde ortaya ¢ikmistir. Bazen
i¢csel motivasyon dogrudan Tiirk¢ce ¢aligmayla ilgili olmustur. Bazen de Tiirkce diger dersleri ve
becerileri 6grenmek i¢in motivasyonla iligkili olmustur. Baz1 katilimcilar 6grenme siirecinde
Tiirk¢e film izleme, Tiirkge kitabi okuma, Tiirk¢e sarkilar dinleme ve Ogretmenleriyle ve
Tiirklerle konusma gibi eglenceli Tirkceyle ilgili etkinliklerle mesgul olarak, igsel
motivasyonlarii ortaya ¢ikarmigladir. Bu siiregte igsel olarak ortaya g¢ikan ve gelecekteki
basarilarin1 oldukga iyi etkileyen igsel motivasyona verilebilecek en belirgin ornekler, bes
katilmcinin hepsi olmakla beraber, Deniz, Mesut ve Hakan’dir. Deniz {ilkesinden ¢ikip

Tiirkiye’ye 6grenim gdrmek i¢in gelmistir. Deniz 6grenim dilinin Ingilizce oldugunu diisiinerek
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Tiirkiye’ye gelmistir. Fakat 6grenim dilinin Tiirk¢ce oldugunu 6grenince adeta yikilmistir. Bu

onun i¢in biiyiik bir yikim olmustur. Deniz bu durumu soyle agiklamaktadir:

Tiirkiye’ye biiyiik bir istekle tiniversite okuma hayaliyle geldim. Herkes Tiirkce
konusuyordu. Bu benim icin cok énemli degildi; ciinkii egitim dili olarak ben Ingilizce
egitim gorecegim diye diisiiniiyordum. Fakat Canakkale’ye gelince egitim dilinin Tiirkce
oldugunu o6grendim ve Tiirkge yeterlilik sitnavina aldilar beni. Tabi ki hi¢bir sey yazamadim
ve hemen bir yil zorunlu Tomer dil kursuna basladim. Bu benim i¢in neredeyse bir yikim
gibi bir seydi. Hem bir yitlim kaybolacak hem de yeni ve benim igin zor olan bir dili
ogrenmek zorunda kalacaktim. Iste bu diigiince beni Tiirk¢e 6grenmeye karst neredeyse sifir

motivasyonla isteksizce baslatti.

Deniz kariyeri i¢in bu dili 6grenmek zorunda kalmistir. Bu nedenle kendisinde Tiirk¢eye
karst ani bir igsel motivasyon hissetmistir. Bu siiregte siirekli olarak ailesiyle goriismiis ve
onlardan telkinler almistir. Deniz bir seyler basarabilmek adina yeni ve farkli seyler 6grenme
gayreti icerisine girmistir. Ornek olarak, Témer’de Tiirkge 6grenirken Tiirkler ve Tiirkiye
iizerine resimli dergileri ve gazeteleri anlayamasa da oldukgca takip etmistir. Ayrica, Ingilizce
Deniz icin resmi dil 6zelligi tasidig1 igin Ingilizce-Tiirkge sozliik kullanarak merak ettigi
kelimelerin anlamlarini arastirmistir. Mesut ise YOS sinavina birgok sefer girmis ve basarisiz
olmustur. Mesut i¢in Tiirkiye’de tiniversiteyi kazanamamak biiyiik bir hayal kirikligiyds;
fakat ona gore bu buhranli durum bdyle devam edemezdi. Ailesi ve agabeyleri onu bu siiregte
yalniz birakmamis ve siirekli destek olmustur. Ya Tiirkiye ve Tiirk¢e hayalinden tamamen
vazgecgecekti ya da siki ¢alisip bir sonraki sene sinava yine girecekti. Mesut bu yol ayriminda
tercihini ikinci segenekten yana yapti. Daha sonra her seye ragmen siki bir sekilde Tiirkge
caligmaya basladi ve YOS smavini iyi bir puan alarak kazandi. Hakan’a gelir isek, Hakan
Tiirkiye’ye ilk geldiginde yasadig1 baglamsal sok onu olumsuz etkilemistir. Fakat Hakan icsel
olarak kendisine telkinlerde bulunarak ve giidiileyerek bu durumu kisa zamanda agmustir.
Hakan bu siirecte ailesinin destegini siirekli almistir.

Yukarida bahsedildigi iizere, katilimcilarin igsel motivasyonunun gelisiminde ailenin
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onemli bir rolii vardir. Yasadiklar1 deneyimlerle, 6diil ve iyi sinav notlar1 gibi dis gliclerden
degil de Tiirkce calismayr zamanla sevdiklerinden, bu siirecte yasadiklar1 tiim zorluklara
ragmen katilmcilar genelde igsel motivasyon gelistirmistir. Zamanla seving duygusu da
yasamiglardir. Boylesi bir i¢sel motivasyon kisa bir siirede iyi derecede Tiirkge dgrenerek lisans
seviyesindeki Tiirk¢e derslere rahatlikla katilabilecek kadar yiiksek bir motivasyondur. Tiirkce
konusunda hizlica kendilerini gelistirebilmek i¢in farkli farkli yontemler uygulamiglardir. Daha
onceden edindikleri yazma ve okuma askindan dolayr Tiirk¢e etkinliklerden zevk almislardir.
Bunun en belirgin 6rnegi, birincil motivasyon kaynagi olarak her zaman kendi ilgilerini goren

Deniz, bu durumu asagida kisaca soyle a¢iklamaktadir:
Sadece ilgimi ¢ektigi icin Tiirkce calistim. Ilging ve yeni yeni seyler égrendikce hep daha
cok égrenmek istedim. Ciinkii bir kere maglup olmustum. Basarmaliydim. Oncelikli ilgim

bilisim teknolojisidir. O nedenle o konuyla ilgili Tiirkce seyler karistirdim durdum.

Bazi durumlarda katilimcilarin igten gelen motivasyonu dogrudan Tiirkceyle ilgili
olmayabiliyordu ancak bu onlarin Tiirk¢e ¢aligmalar1 i¢in sonraki motivasyonlarini besliyordu;
clinkii Tiirkce 6grenmek diger ilgileri ve hedefleri icin gerekli bir ara¢ olmustu artik. Bu
konudaki en carpici vaka, Ozellikle en baglarda Tiirk¢eyi sevmeyen Hakan’in durumudur.
Hakan soyle bir ifade de bulunmaktadir: “Kendimi bir tiir kdle gibi hissetmeye basladim;
kurallar, kurallar, kurallar... Ve Tirkceden Oylesine sogudum ki anlatamam. Bu neredeyse
2012 yilina kadar siirdii. Artik kendimi robot gibi hissediyordum. Bu benim 0grenme
motivasyonumu ¢ok olumsuz etkiledi. Yani benim gelmeden once hayal ettigim ortam bu
degildi. Fakat burada duracaksam, okuyup adam olacaksam, baska hedeflere ulagsmak
istiyorsam Tiirkceyi 6grenmek zorundaydim.”

Katilimeilardaki aniden belirivermis bu igsel diirtii iki psikolojik yapidan olusmaktadir.
Birinci yapr1 i¢sel motivasyondur. Buradan, 6z-belirlemecilik teorisindeki (Deci ve Ryan, 1985)
digsal motivasyonla bir zitlik tasiyan eglenmek ve tatmin olmak gibi faktdrlerin anlagilmasi

gerekir. Oz-belirlemeciligin derecelerine gore (Noels vd., 2000) ve Robert Gardner’mn
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icsel/digsal motivasyon olarak ortaya attigi sosyal egitim modeline gore (Noels, 2001), igsel
motivasyon ii¢ alt kategoriye béliinmiistiir. Bunlar i¢sel bilgi, i¢sel basar1 ve i¢sel uyarim. Icsel
motivasyon uzun zamandan beri dil 6greniminde 6nemli olarak goriilmesine ragmen, birinci
amaci uzun vadeli motivasyon gelisimi olan arastirmacilar, gelismis bir bakis agisiyla son
donemlerde igsel motivasyonu arastirmaya baglamislardir. Bu bakis agisi, ilk baslardaki igsel
motivasyon ve sonraki kendi kendilerinin karar verdikleri digsal motivasyon gelisimi arasindaki
iliskileri ve oOzerklik gelisimi icin ilk baslardan olusturulabilecek daha derin bir igsel
motivasyon seviyesinin gelisimini ve i¢sel motivasyonun yiizeysel seviyesini (bkz: Nakata,
2006) temel almaktadir.

I¢sel motivasyonla ilgili bir diger yap1 da egilim/ilgidir. Egitim psikolojisinde ve son
zamanlardaki ¢aligmalarda ilginin; ayrilmaz ve birbirleriyle iliskili olan {i¢ yapi fikri iizerinden
duygular, 6grenme ve motivasyon arasindaki etkilesimde temel kavram oldugu iddia
edilmektedir. 1ilgi farkli tiirlerde kavramlastirilmasina ragmen, son ddnemlerde &zel
baglamlarda dinamik yapi olarak kavramlastirilmistir. Bazi1 arastirmacilar ilginin, ilginin ilk
ortaya ¢itkmasini ve daha istikrarli bir sekil almasini kapsayan gelisim agamalarindan meydana
geldigi goriisiinde olmuslardir. Motivasyonla yakin iliskisine ragmen, ilgi ve yabanci dil
o0grenme motivasyonu arasindaki iligki, heniiz tam olarak kesfedilememistir.

Icsel motivasyon ve ilgi iizerine yapilan arastirma bulgulariyla paralel olarak, igsel
motivasyon bu ¢alismadaki katilimcilar i¢in giiglii bir motivasyon kaynagi olmustur. Bu onlarin
hem ilgilerini dogrudan etkilemis hem de muhtemelen gelecekteki ilgilerini de etkilemis ve
sonraki Tiirk¢e 6grenmeleri i¢in katki saglamus, Tiirkgeye yonelik olumlu etki olusturarak temel
motivasyon kaynagi olusturmustur. igsel motivasyon, katilimcilarin kalbinden gelen sesleri

temsil ettigi i¢in, Oncelikle kasitsiz ve kontrol edilemez bir boyut oldugunun alt1 ¢izilmelidir.
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Dissal hedefler. Motivasyon ve gelecege yonelik hedefler iliskili oldugundan dolay1 bes
katilimeinin hepsi de biiyilik hedeflere sahipti. Bilingli ya da farkinda olmadan Tiirk¢e 6grenme
gecmislerinde farkli amaglar belirlemislerdir. Ornegin, Tiirkge calismaya basladiklarinda
hedefleri akademik basart odakli olmustur. Gegis smnavlarina gelince, ilk hedefleri sinavlar
geecmek olmustur. Tiirkiye’de 6grenim gormeye basladiklarinda ise, iletisim becerilerini
edinmek en biiyiik hedefe doniismiistiir. Ogrenim hayatlar1 bittikten sonra ise Tiirk¢eyi islerinde
etkili bir sekilde kullanmak asil hedefleri olmustur. Katilimcilarin kendilerine ait gelecege
yonelik hedef algilart motivasyon olarak hedeflerin giiclinii belirlemistir.

[lk olarak, gelecek vizyonu iceren dis hedefler ve &zellikle katilimcilarin gelecekte sahip
olacaklari meslekleriyle ilgili olanlar, en belirgin motivasyon kaynaklar1 olmustur.
Katilimcilarin hedefleri genellikle uzun vadeli olmustur. Ornegin, Serdar kismen hayatmin
erken doneminde mesleki bir hedef belirledigi i¢in Tiirkge 6grenme gegmisi boyunca yiiksek
bir motivasyon seviyesini devam ettirebildi. Ote yandan, baz1 katilimcilar, Serdar’dan daha
sonra gelecekle ilgili mesleki hedeflerinin kararlarini almis ve Tiirkgeyle ilgili bir meslek
hedefi belirleyene kadar bunlarin 6grenme motivasyonlari degisip durmustur. Deniz’in
durumu hem gelecekteki meslek vizyonuyla hem bu vizyondan olan bir hedefin istikrarinm
acikca ortaya koymaktadir. Deniz Tiirkiye’de bilgisayar Ogretimi teknolojileri iizerine
iiniversite 0grenimine baslaymnca Tiirkge Ogrenmesine gerek kakmadan mezun olacagini
diistiniyordu ve kisa vadeli bir hedef olan {iniversitede mezun boliimiinden mezun olabilme
hedefine odaklanmustir. Ote yandan, egitim dilinin Tiirk¢e oldugunu 6grenmesinin ardindan
ister istemez Tirkce O0grenme ve giderek Tiirkgesini ilerletme karari onu siirekli motive
olmaya yoOneltmistir. Ayn1 motivasyon etkisi, Emre ve Hakan’da da goriilebilir; onlar da
Tiirkgeyle 1ilgili bir meslekte devam etme karar1 aldiktan sonra Tiirkge Ogrenme

motivasyonlar1 daha tutarli olmustur.
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Ikincisi, katihmcilar 6zerk olarak kendileri icin dnemli olan hedefler belirlediklerinde
motivasyonlar1 yogun olmustur. Bu durumlarda, hedeflerine ulagmak i¢in her ne gerekliyse
ona gore davraniglarini belirleyerek odaklanmiglardir. Mesut, dis hedefleri ilk bastan
icsellestiren kisilerin belki de en iyi ornegidir. O, girdigi YOS smavim bircok sefer
kaybetmeyi sevmemis ve Onemli hedeflerine ulasabilmek i¢in Tiirk¢enin 6nemli bir arag
oldugunun farkina varmistir. Bu sinavi kazanabilmek i¢in gerektiginde yogun yontemli bir
sekilde caligmistir. Bu 6grenme siirecini Tiirkiye’de yiiksek 6grenim goriirken tekrar yasadigi
icin anadili gibi ileri diizey telaffuzla gelismis bir Tiirkge yeterlik seviyesine ulagmistir. O
disaridan bakildiginda Tiirkgeye asik gibi ve temelde dis hedeflerin igsellestirilmesi sonucu
olarak anadili gibi telaffuz ve akicilik elde etmis gibi goriinse de, aslinda onun gercek tutkusu,
hep mesleki hedeflerini gergeklestirmek olmustur; ¢iinkii birincil hedeflerini gergeklestirmek
icin Tiirkceyi iyi derecede bilmesi gerekmekteydi.

Katilimcilarin  hedeflerini nasil belirledikleri, motivasyon devamliligi ve elde
edilebilirligi icin 6nemli bir etkendir; clinkii katilimcilarin digsal olarak benimsedikleri
hedefler, onlar1 gecici bir siire motive etmistir. Ote yandan, katilimcilar dis hedefleri
gelecekteki meslekleriyle iliskili olarak goriirlerse ya da bunlar igsellestirirlerse, bu dissal
hedefler 6nemli motive kaynaklar1 olurlar. Bu da en 1yi sekilde bir dnceki konu baghiginda
bahsedilen 6z-belirlemecilik teorisiyle (Deci ve Ryan, 1985) agiklanabilir. Oz-belirlemeciligin
derecesi ya da dis hedeflerin i¢sellestirilmesi motivasyonun siirdiiriilebilirligini 6nemli 6l¢iide
etkiler.

Tiirk¢enin kullamldig1 gercekgi iletisim deneyimleri. Katilimcilarin simdiye kadar
yasamis olduklar1 gercekei Tiirkge deneyimleri aslinda sessiz bir motivasyon kaynagi olarak
ortaya cikmustir. Ozellikle Tiirkiye’de yiiksek dgrenim goriirken gerceklesen Tiirkce iletisim
etkilesimi, katilimcilarin motivasyonunda giiglii pozitif bir etki saglamistir. Nadir de olsa

Tiirkgeyi ilk olarak kendi iilkelerinde 6grenmeye baslayan bazi katilimcilar tilkelerindeki
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Tiirk¢e derslerde pozitif motivasyon etkisi saglayan Tiirkce iletisim kurmuslardir. Tiirk¢enin
anadili olarak konusuldugu Tiirkiye’de 6grenim goérmek katilimcilara gergek Tiirklerle dogal
baglamlarinda iletisim kurma imkani saglamistir. Katilimcilarin ger¢ek Tiirklerle yasamis
olduklar1 bu iletisimsel deneyimler siiphesiz onlar icin giiclii bir motivasyon kaynagi
olusturmustur. Kendi {ilkelerinde boylesi bir deneyimi yasayamayan katilimcilarin bu
baglamda Tiirkgeyi boylesine kullanmak onlarin Tiirkce iletisim becerilerini gelistirmistir.
Dahasi, Tiirk¢eyi dogal baglamda kullanmak katilimcilar1 duygusal olarak etkilemistir.
Hakan’in ilk kez yurtdisinda okuma deneyimi bu etkiyi en iyi sekilde gostermektedir. O,
Tirkiye’deki almaya basladig1 egitimin kisiliginde ne tiir bir degisim meydana getirdigini
sOyle ifade etmektedir:

Yani Gyle bir an oldu ki arttk Biri bana Tiirk gibisin dedigi zaman mutlu hissediyorum

kendimi. Bu, burada Tiirk¢e 6grenme siirecinde oldu. Zamanla mesela kendimi degismis

hissedivorum artik. Kendimi yar1 Tiirk gibi hissedivorum. Tiirk gibi diisiiniiyor ve farkinda

olmadan davraniyorum, davranislarimda bu goriiniiyor ki insanlar diyor yani bunu bana.

Kisiligim degisti artik diyebilirim.

Tirkiye’de gercek Tiirklerle iletisim kurmak onun i¢in miithis bir deneyimdi ve bu
deneyim onu daha aktif ve bagimsiz kilarak kisiliginin bir boliimiinii de kapsayarak hayatim
degistiren bir etki yaratti.

Yurtdisinda okumanin pozitif etkisi sadece katilimcilarin Tiirkiye’de pozitif iletisim
deneyimleri yasadiklar1 anlamima gelmemektedir; aksine, hepsi de daha once hig
yasamadiklar1 kadar iletisim zorluklari yasamislardir. Ornegin, Serdar ilk kez Tiirkiye’ye
gelip havaalanina indiginde yasadigi baglamsal sok ve insanlarla iletisim kuramamasi onu ¢ok
zorlamis ve lizmiistiir. Emre ise 13 yasinda kendi iilkesi Kirgizistan’da Tiirkge 6grenmeye
baslamis olmasina ragmen yillar sonra ilk defa Tiirkiye’ye gelince Tiirklerle dogal baglamda
iletisim kurmak igin iletisim becerisinin umdugu diizeyde olmadigini gormiistiir. Ik zamanlar

anadili Tiirkge olan kisilerin yiiksek hizdaki konusmalarimi anlayamamaktaydi. Bu
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deneyiminden dolayi, anadili Tiirk¢e olan kisilerle etkili bir sekilde iletisim kurmak igin
kendini daha cok gelistirmesi gerektigini fark etmistir. Mesut da iletisim becerilerinin
yetersizliginden dolayr ilk zamanlar olduk¢a sikinti yasamistir. Fakat Ankara’da ve
Canakkale’de egitimi siiresince birgok farkli iste calismis ve birgok kisiyle tanismis farkl
iletisimsel deneyimlerde bulunarak bu zorlugun iistesinden gelmistir. Akademik anlamda
basarili olmak ve yiiksek 6gretim siirecinde anadili Tiirk¢e olan kisilerle basarili bir sekilde
iletisim kurmak i¢in, biiyiik bir ¢aba sarf etmis ve kisiligini daha sosyal, bagimsiz ve
miicadeleci olmasi yoniinde gelistirmistir. En ¢ok zorluk yasayan ise Deniz olmustur. O
Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkgeyle uzaktan yakindan hi¢ tanigmamis ve hatta Tiirkiye’de
Tiirkce Ogrenmeye gerek kalmadan {iniversiteden mezun olacagini diistinmiistiir. Buna
ragmen bu zorlugu zamanla asmis ve boliimiindeki Tiirklerden bile daha basarili olabilmistir.

Bu durumu soyle agiklamaktadir:

Benim anadilim Ingilizce sayilr. Okula basladigimda birinci sinifta ¢ok zorlandim hem
dersleri anlamiyorum hem de Tiirkcem azdi Tiirkcem gelistikce derslerdeki basarim
artmaya basladi. Aslinda digerlerine gore daha basarili olmayr hirs yapmistim. Bu nedenle
basarim iki kat artti diyebilirim. Siniftaki arkadaslarn Ingilizceleri ¢ok iyi degildi fakat
bizim alanda bilgisayarla ilgili her sey Ingilizcedir yani. Bu nedenle Tiirkcemin yanminda
birde anadilim olan Ingilizcenin bana olan katkisi derslerde daha hizli yapti beni ve
arkadasglar bir¢ok seyi bana sormaya basladi zaman gectikce. Bdylece kendimi daha biiyiik

bir motivasyonlu ve éz-giivenli hissetmeye basladim.

Burada oOnemli olan nokta ise bu olumsuz deneyimlerin katilimcilarin 6grenme
motivasyonunu kayda deger bir sekilde etkilemis olmasi ve sonrasinda onlarin yogun bir
sekilde Tiirkce caligmis olmalaridir; bu enerji patlamasi onlarin Tiirkge yeterliklerini nemli
Olciide gelistirmistir.

Katilimeilar kendi iilkelerindeyken Tiirk¢e konusma imkanlar1 ya gordiikleri bir Tiirk
turistle iletisime gecerek ya da okullarindaki resmi Tiirkge derslerinde olmustur. Ogrenim

stireclerindeki okul i¢i ve dis1 Tiirkge konusma etkinlikleri onlarin 6grenme motivasyonlarini
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pozitif yonde etkilemistir. Ornegin, Serdar Tiirkiye’de 6grenim goriirken simif arkadaslarinin
konusma esnasinda onun yanliglarin1 diizeltmesi ve ona dogru kullanimlart 6gretmesi onu ¢ok

yiireklendirmistir. Serdar bu konuyu soyle dile getirmistir:

Swnif arkadaslarim konugmalarim esnasinda yanhs kullandigim kelimeleri hemen diizeltip
dogrusunu bana ogretiyorlardi. Mesela, ‘“vatan” ve “iilke” kelimeleri aymi anlama
gelmekle beraber farkli baglamlarda kullaniimaktadir. Ben bunu, yani ince ayrintilari
bilmiyordum. Iste arkadaslarim bana kelimelerin baglamsal kullammlarim 6grenmemde

cok yardimci oldular ve boylece insanlarla olan iliskilerim daha saghkl gelisti.

Hakan ise ilk olarak Tiirkceyi Canakkale’de {iiniversite hayatina baslamadan &nce
Istanbul’da &grenmeye baslamis ve konusmustur. Konustuk¢a ise yabanci dil konusmaktan
cabucak biiyiilenmisti. Bu Tirkce konusma sevgisi, onun sonradan Tirkceyle ilgili
etkinliklerinin temelini olusturmustur. Yiiksek lisansini yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi
lizerine yapmaya baslamasi ve basariyla tezini savunmasi bu duruma Ornek gosterilebilir.
Yiiksek lisans yaptiktan sonra artik tamamen Tiirkce iizerine doktora yapmay1 arzulamistir ve
sonra Hacettepe liniversitesine burslu olarak dilbilimi tizerine doktoraya kabul edilmistir.

Tiirkgeyi iletisimde kullanmak katilimeilar igin 6nemli bir motivasyon kaynagi
olmustur; ¢iinkii bu, temel bir Tiirkge egitim ihtiyacim1 karsilamistir. Arastirma, yurtdist
egitiminin avantajlarin1 ve konu-temelli miifredatla hedef dile maruz kalmanin 6nemini ortaya
koymustur. Tiirkcenin yabanci dil olarak egitim verildigi ¢evrede ihtiyac genelde
karsilanmadig1 i¢in yurtdisinda okumak katilimcilarin ¢oguna dogal baglamlarda Tiirkgeyi
kullanmak i¢in Onemli bir firsat sunmustur. Katilimcilarin yurtdisindayken karsilastiklar
zorluklar1 nasil algiladiklari, sonraki motivasyonlarint ve 6grenmelerini belirlemistir. Bazi
ogrenciler dogal baglamda yabanci bir dille iletisim kurmanin zorlugundan ilk zamanlar
bunalmiglardir. Bu muhtemelen su durumdan kaynaklanmaktadir; 6grencilerin yabanci dil
siiflarindaki deneyimlerinin iletisim ortamlarindan —0rnegin-sozciik secimi, telaffuz,

konusma hiz1 ve gerekli olan iletisim hiz ve uzunlugu agisindan farkli olmasidir. Bunlarin
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hepsi gercek iletisim kosulari i¢cin uygun bir sekilde diizenlenmelidir. Katilimeilarin bikkinlik
duygular1 diisiik motivasyona neden olabilir; fakat bu c¢alismadaki katilimcilarda bu
olmamustir; onlar iletisim zorluklariyla karsilastiklarinda aslinda daha ¢ok motive olmuslardir.

Siavlar. Katilimcilarin motivasyonu agirlikli olarak iiniversite giris sinavlarindan
(YOS) énemli dlciide etkilenmistir. Serdar ve Mesut’un motivasyonu sinavdan dnce smav
korkusu yiiziinden istedikleri yere yerlesememe algisiyla diismiistiir. Ornegin, Serdar YOS
smmavina Ankara’da hazirlanitken bir yandan da c¢alistyordu. Serdar teorik olarak
ogrendiklerini misafiri oldugu aileler ve yakin arkadaslariyla paylasarak uygulamali olarak
pekistirme firsatt buluyordu. Bu sinavi gegecegini diisliniiyordu fakat bir yandan da ya
gegemezsem korkusu onun motivasyonunu olumsuz yonde etkiliyordu. Daha sonra, 2010
yilinin Mart ayinda Ankara’da YOS sinavina bu korkuyla girdi ve her seye ragmen bu sinavi
gecerek istedigi alanda {iniversite 6grenimi gdormeye hak kazandi. Mesut ise YOS simavina ii¢
sefer girmis ve sonuncusunda kazanmustir. Ilkinde hi¢ kazanamamistir. Bu onun
motivasyonunu olumsuz etkilemistir; adeta higbir sey yapasi gelmemistir fakat kisa siirede
kendini toparlayarak ikincisine hazirlanmaya baslamistir. Ikincisinde ise istedigi yeri
kazanamamuistir. Tiim bu durumlar bu siiregte Mesut’un motivasyonunu olumsuz etkilemistir.
Son olarak, Mesut ti¢lincii kez sinava hazirlanmis ve istedigi yeri en sonunda kazanabilmistir.

Emre ve Deniz’in durumu ise biraz farklidir. Emre 13 yasindayken iilkesinde Tiirkge
ogrenmeye basladig1 igin iiniversite ¢agina geldiginde YOS smavma iilkesine girmis ve
kazanmistir. Emre acisindan YOS smavi motivasyon agisindan higbir sorun olmamistir.
Kirgizistan’da YOS sinavina girip 70 puan alarak Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gorme hakki kazanmistir. Fakat Tiirkiye’ye 6grenim
gormek icin geldiginde gegcmek zorunda oldugu vize ve finaller yiiziinden strese girmistir; bu

nedenle motivasyonu olumsuz etkilenmistir. Emre’nin bu konuda bir deneyimi soyledir:

3 yddir araliksiz psikoloji iizerine okumalar yapiyordum ve kendime saswrryordum. Egitim

psikolojisi dersini dort donemdir alyyorum alyyorum gegemiyorum. Benim tek korkum
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egitim psikolojisi dersi artik. Ders kitabini ezberler duruma gelmigim. Ama test sorularini
yapamiyorum, hoca bana yorum sorusu sorsun iste o zaman yaparim. Bu nedenle test
smavinda diisiik alryorum ve acaba bu ileri seviye Tiirkceyi anlayamiyor muyum diye
kendime soruyorum. E baska bir yorum sorulu sinavilardan yiiksek alryyorum, bu durumda

ise Tiirkgeye karsi motivasyonum yiikseliyor.

Deniz’in durumu ise Emre’nin durumuyla aymidir. Tiirkiye’de bir yil Tirkge hazirlik
egitim aldiktan sonra yiiksek 6grenim gérmeye baslamistir. Deniz 6zellikle vize ve final
donemlerinde adeta her seyi birakip gitmek istedigi olmustur. Bundan dolayr Deniz’in

motivasyonu olumsuz yonde etkilenmistir. Bu duru soyle ifade etmistir:

Ben birinci simifa baslaymnca rahatga hocalarimi anlayabilecegimi diistintiyordum ama
adeta sok oldum. Dersleri anlamiyordum ve ozellikle sinav donemleri benim icin kdbus

olmustu. Keske her seyi birakip gitsem diyordum.

Katilimcilar genel olarak sinavlardaki basarisizlikla birlikte gelen duygusal soktan
dolay1r motivasyon diistikligli yasamislardir. Bu arastirmada hepsi yiliksek seviyede Tiirkce
yeterlilige ulasmis olan katilimcilar sinavlarin = olumsuz  etkisinden kendilerini
soyutlayamamislardi. Yabanci dil alaninda sik¢a telaffuz edilen bir konu olan ket vurma;
siavlari 6grenme ve §gretme lizerine etkisi ve etki derecesidir. Bunlara miifredat, 6grenme
etkinligi, 6gretmenler ve 6grenciler de dahildir (Brown, 2005). Diinya genelinde 6grencilerin
oniine yiiksek citali sinavlart koyulmaktadir. Bu uygulamanin hem olumlu hem olumsuz
etkileri tartisilmaktadir. Giris sinavlari giiclii bir motivasyon ve énemli bir dis hedef olarak ise
yararken bazen de ciddi motivasyon diisiikliigline neden olmaktadir. Sinavlardaki basari
ogrencilerin biiyiik oranda gelecekteki mesleklerini etkiledigi i¢in (6rnegin; iinlii / saygin bir
okulun smavini kazanmak, iinlii / saygin bir ise sahip olunacagi anlamina gelmektedir),
diinyadaki birgok dgrenci i¢in sinav gegmek dnemli bir egitim hedefi olmaktadir. Ogrencilerin
motivasyonlar1 artmakta ve bdylece sinavdan once O0grenmenin yogun bir sekilde arttigi
goriilmektedir. Problem su ki bu olumlu etki gegici olabilir ve sinavlar tamamlandiginda bazi

durumlarda caligmaya karsi ciddi bir isteksizlik ya da yiiksek derecede diigiik motivasyon
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ortaya ¢ikabilir. Yabanci dil 6greniminde uzun vadeli bir siire¢ oldugu gz oniine alindiginda-
ozellikle de 6grenme hedefi ileri derecede yeterlik saglamaksa- sinavlarin olumsuz etkisi
kiiglimsenemez.

O halde bu olumsuz ket vurma neden meydana gelir? Genelde, 6grencilerin, sinavlara
yogun bir sekilde calisirken bir yilda en asgari seviyede aldiklari i¢ ve dis baski, bu
dgrencilerin birgogu igin ezici bir tehdittir. Ogrenciler 6zellikle sevmeseler de ya da ilgi
duymasalar da smavlara ¢aligmak Oncelikle bir¢ok konuda oldukca fazla ezber gerektirir.
Sinavlarda Tiirkge konusma kabiliyeti adinda bir beceri yoktur. Sonugta, bir¢ok 6grenci daha
anlamli etkinliklerde bulunmay1 heba eden ve gelecekteki kullanimi siipheli olan biiyiik bilgi
yigmlarini ezberlemenin beyin uyusturucu ritmine kendilerini zorlamaktadir. Bu hedef
ugruna harcanan ¢abalara ragmen sadece ¢ok az 6grenci ilk tercih ettigi liniversiteye giris
sinavinda basarili olabilmektedir. En sonunda basarili olanlar da dahil ¢ogu 6grenci giris
siavlarina calisirken siirekli hayal kiriklig1r ya da korkuyla yasamak zorunda kalmaktadir;
clinkli ¢calismanin niteligi ve niceligi ilk basta hayal ettikleri ya da planladiklar1 ¢alisma
prensibine benzememektedir. Bundan dolayi, 6grenciler giris sinavlarma girdiklerinde, ister
basarili ister basarisiz olsunlar, ¢calismaktan kurtulmak i¢in umutsuz ve bikmis olmaktadirlar.
Eglenceli ve yeni akademik hedefleri pek igermeyen seyler yapmak istemektedirler. Bir
anlamda, olumsuz ket vurma, sinavlarindan sonra kac¢inilmaz bir durumdur.

Her ne kadar sinavlara ¢alismak bir hedefi gergeklestirmeyi icerse de bu hedef
ogrencilerin kendi sec¢imleri olmayabilir ve ¢cogu kez bu hedef sinav biter bitmez yok
olmaktadir. Dahasi, baslangigtaki hedef bir baska hedefle yer degistirmemektedir. Her ne
kadar katilimcilar bagka hedefleri Tiirk¢eyi tamamen unutmadan once bulsalar da, 6grenciler
ikincil ve tglincil Tiirkge seviyelerinde ilerlediginde bir¢ok Ogrencinin Tiirkge 6grenme

motivasyonunda smavlarin olumsuz etkisi, olumlu etkiden ¢ok daha ciddi goériinmektedir.



220

Smif deneyimleri. Her ne kadar katilimcilar Tiirk¢e islenen derslerindeki motive edici
etkinlikleri sevseler de, ayni derslerde Tiirk¢e 6grenmeye karst motivasyon disiikligii de
olmaktadir. Ornegin, Emre’nin Tiirkce 6grenme gecmisinde motivasyonu yiiksek olmasia
ragmen iilkesinde okurken sinif i¢i bazi durumlar onun motivasyonunu bir hayli diistirmiistiir.
Emre iilkesinde Ogrenimine devam ederken smif i¢i yasanan kutuplasmalar Emre’nin
motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Sinif igerisinde arkadaslarinin kisisel tercihlerine gore
kendi aralarinda gruplar olusturmalar1t Emre’yi bir gruba déahil olmasi konusunda zor durumda
birakmistir. Emre siniftaki higbir gruba dahil olmadan egitimine devam etmek istemistir; fakat
bu durumda da gruplar tarafindan psikolojik olarak baski gérmiistiir. Bu durumlar Emre’nin
Tiirkge 6grenmeye karsi olan motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Emre o zamanlar Tiirkge
dikte dersi aliyordu ve bu dersin ¢ok zor bir ders oldugunu diisiiniiyordu. Sinif igerisinde
yasanan bolinmeler Emre’yi denge kurma noktasinda oldukga yipratmistir. Ayrica, dikte
dersinin zorlugu goz Oniinde bulunduruldugunda Emre’nin Tiirkge Ogrenmeye karsi
motivasyonu bir hayli diismiistiir. Emre’nin motivasyonun olumsuz olarak bir diger sinif i¢i
durum ise lniversitede bazi hocalarin oldukga ilgisiz olmaydi. Emre bu durumu sdyle

aciklamistir:
Canakkale’de Tiirkce ogrenme motivasyonu olumsuz olarak etkileyen diger bir sey bazi
hocalarin anlatmadan yiizeysel olarak ge¢cmeleri olmugstur ve de bazi hocalarin dersini
sevdirmemesi olmugstur. Bu benim a¢imdan tam bir hayal kirikligrydi. Mezun olana kadar
hep boyle gelgitler oldu yani.

Deniz ise smif icerisinde motivasyon kirict bazi durumlara maruz kalmistir. Ornegin,
siif igerisindeki bazi kisiler Deniz’in Tiirk¢e konusmasiyla dalga ge¢mislerdir. Bu durum
onun motivasyonunu olumsuz olarak etkilemistir. Bir de sinif icerisindeki bazi kisiler onu
kandirarak bazi yanlis anlagilmalara meydan verecek miistehcen hareketler 6gretmistir. Deniz

tiin bunlart dogru hareketlermis gibi 6grenmis ve uygulamistir. Tiim bunlar Deniz’in

Tiirkgeye karst olan motivasyonun oldukc¢a olumsuz etkilemistir. Serdar da asagi yukar
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benzer durumlar yiiziinden motivasyonu olumsuz etkilenmistir. Serdar biyiik bir arzu ve
istekle birinci siniftan 0grenimine baslamisti fakat bu siirecte bazi kiigiik sikintilar yasadi.
Yani, Tiirk¢e biliyor olmasi teorik olarak basarili bir iiniversite 6grencisi olacagi anlamina
gelmiyordu; ¢linkii Osmanlica ve diger teorik alan dersleri Serdar’1 olduk¢a zorluyordu. Bir
diger sikinti ise bazi simif arkadaglarinin kendisiyle Tiirkge yeterliligi konusunda dalga
gecmeleri olarak adlandirlabilir. Ozellikle kelimeleri yanlis anlamlarda kullanmas: sinif-igi
sosyal iligkiler kurmasinda kiiciik sikintilara yol agiyordu. Hakan ise yiiksek lisans yaparken
sinif-i¢i yasanan bazi durumlar motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Ornegin, yiiksek lisansta
bilimsel aragtirma dersi smif igerisinde hoca tarafindan anlatilirken, dersin igerigindeki
bilimsel terminoloji sinif igerisinde ders hocasi tarafindan kullanilirken Hakan adeta hicbir
sey anlamiyordu. Normalde disarida konusulan dili ¢ok iyi anliyordu fakat bilimsel arastirma
yontemleri dersinin dilini bir tiirli alamiyordu. Diger Tirk arkadaglart bu dersi ¢ok iyi
anliyordu fakat Hakan cok geriden takip ediyordu. Bu durum Hakan’in motivasyonunu
olumsuz etkilemistir.
Yabanc Dil Ogrenmede Basarinin Anahtari

Bu boliimde yabanci dil 6grenmede basarinin anahtari ele alinmistir. Bu boliimiin ilk
yarisinda ¢alismanin basinda ortaya attigim “Basarili bir sekilde YDT o6grenenler bir ya da
daha fazla motivasyon azalma durumlarina maruz kalmislardir ama 6grenme siireclerinde bu
tiir sorunlarin iistesinden gelmislerdir” adli birinci varsayim bes vaka ¢alismasinda elde edilen
bulgularla ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Daha sonra bes katilimcidaki motivasyonun
stirdiiriilebilirligi g6z oniinde bulundurularak YDT 6greniminde basarinin anahtar1 konusuna
farkl1 bir bakis agis1 sunulmaya calisilmistir.

Birinci varsaymmn incelenmesi. Arastirmaci tarafindan c¢alismanin basinda ortaya
atilan birinci varsayim basarili bir sekilde YDT 6grenen 6grencilerin bir ya da daha fazla

motivasyon distkligli yasadigim1i ancak Ogrenme siirecleri igerisinde bu tiir durumlarin
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iistesinden geldiklerini iddia etmektedir. Bu boliimde her katilimeinin  motivasyon
diisiikliigiinii gézden gecirdim ve bu motivasyon dalgalanmalarinin altinda yatan motivasyon
kaynaklarini tartisip giiclendirdim. lk gériismelerde katilimcilarin ¢izdigi motivasyon-zaman
kartlarin1 kullandim. Bu bélimde sunulan grafiklerde dikey kesik cizgiler katilimcilarin
motivasyon disiikliiglinlin hangi zamanda gerceklestigi ifade ederken dikey kalin ¢izgiler
motivasyonun tekrar gliclendigi zamanlar1 ifade etmektedir.

Serdar. Serdar’m YDT 6grenme motivasyonu 2010 yilinda 26 yasindayken diisiise
balamis (X) ve ayn1 yilin ilk ¢eyreginden itibaren tekrar yilikselise (Y) ge¢mistir (Bkz: Sekil
18). Bu diisiis yasanmadan once Serdar daha once hi¢ Tiirkiye’y gelmemisti, liniversite
okuma hayali ve Tiirk turistler ve yakin ardaslarinin etkisiyle YDT 6grenme motivasyonu en
yiiksek seviyeye ulasti. Tiirkiye’de iinivesite okumayir hayal ediyordu. Bunun igin ise
Tiirkiye’ye gelmek zorundaydi. Serdar’in motivasyonundaki bu diisiis Tirkiye’ye ilk defa
geldigi zamanki dil ve kiiltiir acisindan yasadigi baglamsal sok yiiziindendir. Bu durum
yaklagik lic ay boyunda boyle slirmiistiir. Sonu¢ olarak, onun Tiirkce 6grenme motivasyonu
biraz zayiflad1 ve kendisini ancak ayni yilin bahar aylarinda toparlayabildi. Sedar bu siirecte
zamanla bir¢ok Tiirk aileyle iletisim kurdu ve Tirk arkadaslar edindi. Boylece Tiirk kiiltiitiine
ve Tirkiye baglamina alisttkca YDT 6grenme motivasyonu tekrar yilikselise gegmeye basladi.
Tiirk¢e konusulan bir iilkede Tiirk¢eyi konusmak artik onu ¢ok mutlu ediyordu ve ¢ok 1yi bir
Tiirkce konugmaci olma arzusunu da tekrar harekete gecirdi. Bu deneyim, Tiirkce
caligmasinda ona giiclii bir ivme kazandirdi ve iyi bir Tiirkge konusmaci olma hedefini bir kez

daha siirdiirmeye basladi.
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Sekil 18. Serdar’in Tiirk¢e 6grenme siirecindeki motivasyon degisimi

Emre. Sakiko’nun YDT 0Ogrenmeye yonelik motivasyon diistisii 15 (X) ve 17 (Y)
yaslar1 arasinda olmustur (Bkz: Sekil 19). Onun motivasyonu her zaman yiiksek olmustur
clinkii Tiirk¢eye olan ilgisi hi¢c azalmadi ve 13 yasinda Tiirkge 6grenmeyi secerek Tiirkceyle
ilgili bir meslek hedefi belirledi; ancak, iilkesinde egitimi sirasinda yasadigi iiziicii bir takim
simif deneyiminden sonra motivasyon diisiikliigi meydana gelmistir. Emre iilkesinde
ogrenimine devam ederken smif i¢i yasanan bdliinmeler Emre’nin motivasyonunu olumsuz
etkilemistir. Sinif igerisinde arkadaslarmin kisisel tercihlerine gore kendi aralarinda gruplar
olusturmalar1 Emre’yi bir gruba dahil olmasi konusunda zor durumda birakmistir. Emre
smiftaki hi¢bir gruba dahil olmadan egitimine devam etmek istemistir; fakat bu durumda da
gruplar tarafindan psikolojik olarak baski gormiistiir. Bu durumlar Emre’nin Tiirkce
ogrenmeye karsi olan motivasyonunu olumsuz etkilemistir. Emre o zamanlar Tiirk¢e dikte
dersi aliyordu ve bu dersin ¢ok zor bir ders oldugunu diislinliyordu. Smif icerisinde yasanan
boliinmeler Emre’yi denge kurma noktasinda oldukga yipratmustir. Ayrica, dikte dersinin
zorlugu gbz Oniinde bulunduruldugunda Emre’nin Tiirkge 6grenmeye karst motivasyonu bir

hayli diismiistiir. Emre’nin bu siire¢ esnasinda Tiirk¢e 6grenmeye karst motivasyonu giderek
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diismiistiir. Bu nedenle motivasyonunun daha fazla diismemesi i¢in kendisini anlayan
arkadaslariyla daha samimi olmaya ve onlarla daha ¢ok vakit gecirmeye basladi. Ayrica,
Emre’nin 6grenim gordiigii okul bireysel olarak her bir 6grenciyle ilgileniyordu. Bu durum
Emre’nin kendisini degerli hissetmesini saglamistir. Dahasi, Emre’nin sinifina atanan yeni
ogretmen onu resmen bu sikintili siiregten kurtarmis ve boylece Emre’nin YDT 6grenme

motivasyonu tekrar yiikkselmeye baglamistir.

Motivasyon Seviyesi
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Sekil 19. Emre’nin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki motivasyon degisimi

Deniz. Serdar ve Emre’den farkli olarak Deniz YDT 6grenme konusunda oldukga diisiik
bir motivasyonla baglamis ama sonradan motivasyonunu yiikseltmistir (Bkz: Sekil 20). Onun
Tiirkge 6grenmesinde gosterdigi birinci 6zellik kafasina koydugu hedefi gerceklestirmeye
yoneliktir; bu nedenle hedeflerini ger¢eklestirmeden 6nce YDT 6grenmeye yonelik keskin bir
motivasyon artis1 oldu ve sonrasinda Tiirk¢eyi 6grendikge oldukea zevk aldi ve onu ¢ok sevdi.
Deniz zaten Tiirk¢ce 6grenmeye bagladiginda olduik¢a zorlanmigtir. Bir de bir yil gibi siire
sonra Tiirk¢e hazirlik kursunun hemen ardindan yaz tatili i¢in {ilkesine gitmistir. Deniz bu ii¢

aylik siirecte etrafinda hi¢ Tiirk¢e bilen birinin olmamasi ve mevcut ortaminin Tiirk
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kiiltiirinden ¢ok uzak olmasi nedeniyle Tiirk¢eye karst olan motivasyonu tekrar diislise
geemistir (X). Deniz bu siirecte 6grenmis oldugu Tiirkce ifadeleri unutmamak adina tekrar
ettiyse de etrafinda uygulama yapacagi biri olmadigi ve mevcut baglaminin Tiirkiye
baglamina tamamen uzak olmasi dolayisiyla bir hayli motivasyonu diismiistiir. Fakat yaz tatili
sonrasinda tekrar Tiirkiye’ye donmensin ardindan 6gretmenlerinin destegiyle Tiirkgeye tekrar
1sinmaya baglamistir (Y). 2011 yilindan gilinlimiize kadar ise Deniz’in Tiirk¢ce 6grenmeye

karsi motivasyonu kisa siireli periyodik dalgalanmalara ragmen siirekli bir sekilde

yiikselmistir.
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Sekil 20. Deniz’in Tiirk¢e 6grenme siirecindeki motivasyon degisimi

Hakan. Hakan’in YDT &6grenmey yonelik motivasyonundaki temel azalis 2011 yilinin
yaz aylar1 baslarinda (X) ve artis ise 2012 yilinda olmustur (Bkz: Sekil 21). Hakan’daki
motivasyon azalmasi ilk yurtdis1 deneyimi yiiziiden olmustur. Hakan hayatinda ilk defa
yurtdigina ¢ikmusti. Farkli bir iilkeyi ve kiiltiirii tanimak Hakan i¢in oldukga biiyiik bir
heyecandi. Fakat iiniversite okuma ve Tiirkce 6grenme Hakan i¢in yogun bir tutku olmasina
ragmen yonun i¢in yeni bir {ilke olan Tiirkiye’de yasadig1 baglamsal sok ve sila 6zlemi onun

Tiirkce 08renme motivasyonunda bir diisiis meydana getirmistir. Hakan yasiyor oldugu



226
sorunlar yiiziinden Tirk¢e 6grenmeye karst motivasyonunun siirekli diisiiyordu; fakat ona
gbre bu bdyle devam edemezdi. Kendisi bir yol ayriminda hissetmeye basladi. iki segenegi
vard1 onilinde ya her seyi birakip memleketine geri donmek ya da tiim sikintilara gogiis gerip
secenekten yana yapti. Daha sonra her seye ragmen siki bir sekilde Tiirk¢e calismaya basladi.

Bdylece, motivasyonu artik hi¢ diismeden ylikselmeye baslamistir (Y).

Motivasyon Seviyesi
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Sekil 21. Hakan’1n Tiirk¢e 6grenme siirecindeki motivasyon degisimi

Mesut. Mesut’un YDT o6grenmeye yonelim motivasyon diislisii iki sefer meydana
gelmigtir (Bkz: Sekil 22). ilki 2007 yilinda Tiirkiye gelip Nisan ayinda {iniversite giris
sinavinda basarisiz olmasindan dolayidir (X). Daha sonra kendisini bir yol ayriminda
hissetmeye basladi. Ya Tiirkiye ve Tiirk¢e hayalinden tamamen vazgececekti ya da siki ¢alisip
yana yapti. Daha sonra her seye ragmen 6z-belirlemeci bir yaklasimla siki bir sekilde Tiirkce
caligmaya basladi. Boylece motivasyonun tekrar yiikkselmeye baslamistir (Y). Mesut Japonya

ogretmenligi boliimiinde 6grenim goliyordu. Japonca ona ¢ok zordu. Ayni zamanda
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ihtiyaglarin1 kargilamak i¢in ¢alismak zorundaydi. Mesut tiim bu zorluklara ragmen birinci
sinifi normal bir dereceyle bitirmis ve ikinci sinifa baslamistir. Mesut icin bu siireglerde en
zorlayici taraf boliim derslerinin zorlugu olmustur. Bu nedenle ikinci sinifta basarisiz olmus
ve tekrar almasi gerekmistir. Bu durum Mesut’un motivasyonun iki yiol boyunca oldukga
diisiirmiistiir (Z). Mesut Tirkge biliyor olmasina ragmen bu basarisizligi tam Tiirkge
ogrenememesine ve bu nedenle Japonca derslerinde basarisiz olmasina yormustur; ¢linkii ona
gore anadili olarak Tiirk¢e konusulan bir iilkede Tiirk¢e ilizerine yeni bir dil 6greniyordu.
Bundan dolayi, ona gore Tiirk¢e tam anlamiyla 6grenilmedigi takdirde yeni bir dilin {izerine
insa edilmesi basarisizligi beraberinde getirecekti. Mesut daha sonra Tiirk¢enin konusuldugu
farkl1 bilimsel ortamlara katilmaya baslamistir. Bu durum onun YDT &grenmeye yonelik
motivasyonun giderek artirmaya baslamistir (T). Sonu¢ olarak, o zamandan itibaren

motivasyonun hi¢ diismeden devam etmektedir.

Motivasyon Seviyesi
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Sekil 22. Mesut’un Tiirk¢e 6grenme siirecindeki motivasyon degisimi

Bu calismadaki her vaka agik¢a gostermektedir ki her katilimci en az bir sefer diisiik

motivasyon deneyimi ve ardindan motivasyonun yeniden artmasi durumunu yasamislardir.
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Bundan dolayi, ¢alismanin basinda ortaya atilan ilk varsayim bes vaka calismasiyla
desteklenmis gortinmektedir. Katilimcilar motivasyonlarini kaybetme ve tekrar yiikseltme gibi
bir durumu yasamayabilirlerdi; eger boyle olsaydi yiiksek seviyede Tiirkce yeterligi elde
etmeyi basaramayacaklardi. Sonug olarak, basarili 6grencilerin gelismis Tiirkce yeterlikleri,
uzun vadeli ve boylamsal Tiirkge 6grenme ge¢mislerinde motivasyon agisindan yasadiklari
zorluklarin istesinden gelmelerinin bir iriiniidiir. Buradan hareketle, bir yabanci dilde
gelismis bir yeterlige sahip olmak engebeli ve yipratict bir yolu basariyla yiirimek olarak
tanimlanabilir.

Farkh bir bakis acis1. Bir onceki boliimde katilimcilara ait verilen motivasyon-zaman
grafikleri katilimcilarin motivasyon algilarina yonelik bir ornek olarak degerlendirilebilir.
Katilimcilarin hepsi motivasyon diisiisii yasamalarina ragmen daha sonra tekrar kendilerini
yenilemeyerek motivasyonlarini yiikseltmeyi ve motivasyonlarinin siirdiiriilebilirligini
basarabilmiglerdir; fakat buradaki s6z konusu siirdiiriilebilirlik katilimcilarin - Tiirkge
ogrenmeye basladigi andan simdiye kadar siiregelen bir stirdiiriilebilirlik degildir. Bir 6dnceki
boliimde gorildiigi gibi katilimcilar en az bir ya da daha c¢ok motivasyon diisiisii
yasamiglardir. Bu durumda burada statik bir motivasyon siirdiiriilebilirliginden bahsetmek
olduk¢a zordur. Katilimcilar yogun bir caligma siirecinden ge¢ip YDT 6grenme noktasinda
basarili elde etseler bile, onlarin bu basaris1 Tiirk¢eyi ilk 6grenmeye basladiklari andan
itibaren simdiye kadar gecen siire zarfinda siirdiiriilebilir ve kesintisiz bir motivasyon
sergilediklerini gostermemektedir. Diger bir deyisle, kesintisiz motivasyon basarili bir sekilde
yabanci dil 6grenme noktasinda her zaman kritik bir role sahip olmayabilir. Fakat bazi
uzmanlar kesintisiz motivasyonun basarili bir yabanci dil 6grenme siirecinde gerekliligi
vurgulamaktadir (Bkz: Dornyei, 1996). Bu c¢alismada ortaya c¢ikan bulgular bu goriisi
destekler goriinmemektedir. O halde insandaki motivasyon igsel olarak ‘dinamik’ bir yapiya

sahip ise, insanda kesintisiz motivasyon adl1 bir kavramin olup olmadigina dair tartismalarin
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yapilmast gerekmektedir. Bu c¢alismanin verileri kesintisiz/siirdiiriilebilir motivasyon
olgusuna farkli bir bakis a¢sindan bakabilmek i¢in fikir verici goriinmektedir. Boylece, yeni
kavramlar tiretmeye yonelik yapilacak bu tartisma, basarili bir sekilde 6grenilen bir dilin
altinda yatan asil temel kaynagin ne ya da neler olabilecegi yoniinde arastirmacilara 151k
tutabilir. O halde, kesintisiz/stirdiiriilebilir/devamli motivasyon basgaril1 bir sekilde bir yabanci
dil 6grenme noktasinda bir gereklilik ya da 6n-kosul degil ise, bu ¢aligmadaki katilimcilarin
basarili bir seklide YDT 6grenmelerinin alternatif psikolojik bir giic ile gergeklesmis olacagi
iddia edilebilir. Motivasyon bireyin 6grenme ge¢misinde siirekli degisken bir doga gostertigi
icin, nispeten durgun ve uzun siireli psikolojik bir gii¢ bu ¢alismadaki katilimcilarin 6grenme
stireci igerisinde karsilastiklar1 tiim zorluklarin iistesinden gelebilmelerini saglamis olabilir.
Boylesi bir psikolijik giiciin varligi katilimcilart genel olarak yabanci dil 6grenenlerden farkl
kilmis olabilir. Bu gii¢ belki de 6grenmeye adanma ya da kosulsuz 6grenme aski olabilir; ki
bu giicli destekleyen diger faktorler ise dnceki boliimlerde adi gegen yedi giiclii motivasyon
kaynag: olabilir.

Sternberg (1986) ask teorisi adinda bir teori gelistirmis ve asik olmanin bilissel bir
eylem oldugunu ifade etmistir. Bu teorinin ii¢ temeli vardir. Bunlar; tutku, yakinlik ve karar
verme olarak adlandilirlir. Boylece, bir eyleme adanmanin kasitli ve 1srarli dogasi giin yiiziine
cikarilmaya calisilmistir. Sternberg’in ask teorisi, aski tutkulu ask ve dostca agk olarak iki
gruba ayiran arastirmacilarin ¢alismalarinda farklidir. Sternberg tutkulu aski iki alt kategoriye
ayirmistir. Bunlar; yakinlik ve karar verme asamalaridir. Bu teoriye gore tutku duygu ile
yakindan iligkilidir oysa karar verme gergekten biligsel bir aktivitedir. Karar verme
asamasinin alt boyutlar1 Sternberg’e gore oldukca onemlidir ¢iinkii bu durum Sternberg’i
askin bilissel ve kontrol edilebilir bir eylem oldugu goriisiinii ifade etmesini saglamistir; ona
gore ask insanin bilingli karar vermesine bagl olarak ortaya ¢ikar. Bu teori zamanla birgok

iliski tiiriinden o6zellikle yakin iliski tiirlerinden olduk¢a farklilasmaktadir. Ornegin, bu
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teorinin temel taslari olan tutku, yakinlik ve karar verme askin miktarini belirler. Bu ii¢ temel
tas bir bireyde ne kadar yogun ise agkin deneyimleme miktari o kadar fazladir. Bu durum ayni
zamanda mevcut aski dengeleyen bir terazidir.

Sternber’in agk teorisi bireyin niyetli olmasi ve dayaniklilik seviyesi agisindan, karar
verme eyleminin rasyonel ve gercekei dogasini aydinlatmaya ¢alisir. Bu teorinin karar verme
yap1 tasi agski yasamaya dair gercek bir tat icerir ve bu tat karar verme asamasini, niyeti,
yatirimi, askin devamliligi i¢in harcanan cabayir semolize etmektedir. Buradan hareketle,
Sternberg’in agk teorisinin yabanci dil 6grenmede onemli olabilecegi diisiiniilebilir; ¢iinki
kisisel iligkilerde ve bir dil 6grenmede basari, kaginilmaz bir sekilde bireyleri uzun vadeli bir
stirecin igerisinde olmaya zorlar. Bu siirecin igerisinde bireylerin bir basar1 elde edebilmesi
icin gergekei bir sekilde karar vermesi, zaman planlamasi, gerekli ¢abayi1 ortaya koymasi,
kesintisiz ¢aba gostermesi ve etkin sorun ¢ozebilmesi gerekir. Yani, tutku ve motivasyon gibi
duyusal diirtiiler, uzun dénemli bir hedef olan basaril1 bir sekilde bir yabanci dil 6grenebilmek
icin yetersiz kalmaktadir. Bunun i¢in 68renenlerin igerisinde bir 6grenme aski ya da 6grenme
adanmighg gibi icsel bir glic olmas1 gerekir. Boylece bu gii¢ onlarin neye ihtiyact oldugunu
ve bir basaritya ulagabilmek i¢in ne tiir eylemlere girismeleri gerektigi noktasinda onlari

gergekei diisiincelere sevk edebilir.
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Boliim X: Sonu¢

Bu boylamsal ve gegmise doniik (retrospektif) g¢oklu-biyografik durum ¢aligmasi
gegmisten glinlimiize kadar iyi derece YDT 6grenmis bes kisinin siireg-odakli motivasyon ve
benlik algilarina yonelik boylamsal bir arastirmadir. Buradaki temel amag katilimcilarin
motivasyon degisimlerini ve YDT 6greniminde uzun vadeli siiregte 6grenmelerini anlamakti.
Bu amagla katilimcilarin gegmisten giiniimiize kadar yasamis olduklart deneyimleri ve
ogrenme gegmisleri, geleneksel teorik arastirma yaklasimlariyla iliskisi koparilmig bu nitel
durum caligmasinin temelini teskil etmektedir. Bir arastirmaci olarak ben bu g¢alismay1
yiritiirken yabanci dil 6grenmede motivasyon arastirmalari alaninda geleneksel olmayan
(non-conventional) yaklasimlar giderek yaygmlasmistir. Buradan hareketle, bu calismadan
¢ikan sonuclar geleneksel ve gelecekteki motivasyon arastirmalari arasinda bir koprii gorevi
gorebilir.

Bu coklu vaka g¢alismasinin sonuglari, yabanct dil 6greniminin uzun vadeli siirecinde
katilimcilarin motivasyon degisimlerinin dinamik ve karmasik yapisini géstermektedir. Her
katilimecinin 6grenme gegcmisi onlarin motivasyon gelisimlerinin ve 6grenme ge¢mislerinin
acik bir sekilde benzersiz ve kendilerine 6zgii oldugunu gostermektedir; ¢iinkii katilimcilar
acisindan birtakim motivasyon kaynaklarinin birbirleriyle farkli zamanlarda, farkli siralarda
ve farkl1 baglamlarda iliskili oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak, buradaki bes vaka calismasi
bana, caligmanin baglangicinda ortaya attigim “Basarili bir sekilde YDT 6grenenler bir ya da
daha fazla motivasyon azalma durumlarina maruz kalmislardir ama 6grenme siireglerinde bu
tir sorunlarin iistesinden gelmislerdir” varsayimimi dogrulama imkani saglamaktadir. Tiim
katilimcilar motivasyonlarinin gegici olarak dalgalanmasina ve azalmasina neden olan
birtakim olaylar dizisi yasamislardir. Bu da sunu gosteriyor ki; yabanci dilde ytliksek yeterlik
elde etmenin yolu, icinde motivasyon dalgalanmalarinin oldugu zor, engebeli ve dinamik bir

siirectir. Ugiinciisii, katilimcilarin siirekli/kesintisiz/devamli motivasyonlarinin altinda yatan
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faktorlin arastirilmasi, onlarin 6grenme gegmislerinde yedi giiclii motivasyon kaynagini
ortaya ¢ikarmistir: Kisisel yatkinlik, anahtar kisiler, Tiirk¢enin kullanildig1 gercekei iletisim
deneyimleri, sinif deneyimleri, sinavlar, i¢sel olarak ortaya c¢ikan ani motivasyon, dissal
hedefler. Son olarak, katilimcilarim 6grenme geg¢misglerini toplu/karsilastirmali olarak
kesfetmeye calismak, basarili bir sekilde yabanci dil 6grenmenin yolu nedir konusunda iki
yeni iligkili verinin ortaya ¢ikmasini saglamustir. Birincisi,
stirekli/devamli/kesintisiz/stirdiiriilebilir motivasyon yiiksek yeterlik seviyelerini bagsarmanin
her zaman 6nkosulu degildir ve baz1 durumlarda yetersizdir. Ikincisi, bilingli bir sekilde kalic
bir psikolojik gii¢ saglayan 6grenme askinin ya da 6grenme adanmighiginin ortaya ¢ikmasi,
uzun vadede motivasyondan daha 6nemlidir ve hatta dilsel girdinin ve iletisim imkanlarmnin
kisith oldugu durumlar gibi bazi 6grenme baglamlarinda daha gereklidir. Bu ¢alismadan elde
edilen veriler, YDT 6grenmede basarinin temel adiminin her katilimcinin ¢esitli motivasyon
kaynaklariyla etkilesimi sayesinde bilissel bir degisim olarak ortaya ¢ikan 6grenme aski ya da
ogrenmeye bagimlilik/adanmislik oldugunu gostermektedir. Bu biligsel degisim her zaman,
katilimcilarin Tiirkgenin kendileri ig¢in ¢ok 6nemli oldugunu anlamalarindan sonra ve bazen
daha once karsilastiklar1 zorluklardan ve onlarin iistesinden gelmek istemelerinden sonra
olmaktadir. Katilimcilarin YDT 6grenme siirecinde gosterdikleri sira disi basarilart ve
cabalar1 tek basina motivasyon kavramiyla agiklanabilecek bir durum degildir; c¢ilinki
katilimcilarin  gegmisten gilinlimiize 6grenme hikayelerinin analizi, bizlere yabanci dil
ogrenmede motivasyon iizerine farkli bir bakis agisiyla bakilabilirligini géstermistir.
Egitsel Uygulamalar

Bu calisma oncelikle YDT 6grenenlerin okuyabilecegi bes 6grenciye ait YDT 6grenme
basar1 hikayeleridir. Ayni zamanda bu ¢alisma bes 6grenci agisindan basarili gecen bu siirecte
ogrencilerin motivasyonu etkileyen kisiler, durumlar, olaylar v.b. faktorleri tanimaya olanak

saglamaktadir. Bu ¢alisma basarili bir sekilde YDT o6grenen bes O6grencinin gegmisten
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giinlimiize motivasyon degisimlerine ve onlarin Ogrenmeye baglilik gibi durumlarina
derinlemesine bir bakis sundugundan ¢ikan sonuglar egitimciler ve 6gretmenler i¢in 6nem arz
etmektedir.

YDT 06grenenler basarili bir sekilde o dili 6grenenlerin yasamis olduklar1 deneyimleri ve
onlarin basariya ulasmak i¢in gectikleri yollar1 bu calismada goriip kendilerine bir rota
belirleyebilirler. Muhtemel ki yabanci dil 6grenenler bu calismada bahsedilen basarili bir
sekilde YDT 6grenen bes 6grencinin yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimleri yagamiglardir.
Son tahlilde, bu ise yeni baglamis YDT Ogrenenler yetkin bir seviyeye nasil ulasacaklarina
dair gerekli bilgileri bu ¢alismada gegen bes basari hikayesini okuyarak edinebilir. YDT
Ogreten Ogretmenler de bu calismanin bulgularindan hareketle kendi YDT 6gretimi
programlarini giincelleyebilirler; ¢iinkii bu ¢alisma onlarin, dgrencilerinin uzun siireli YDT
O0grenme silirecinde motivasyonlarin1 anlamalarinda katkisi olacaktir. Soyle ki bes katilimcinin
ogrenme hikayeleri ve motivasyon degisimleri gostermistir ki YDT 0Ogrenenlerin
motivasyonunda inis-¢ikislar mevcuttur ve 6gretmenler bu inis-¢ikislarda ¢ok 6nemli bir rol
oynarlar. O halde, bu bes durum calismasi giiniimiizde bir sinifta, bir donemlik bir kursta ya
da bir dil programinda, 6gretmenlere, kendi Ogrencilerinin 6grenmelerine nasil katki
saglayabileceklerine dair yapici ¢areler sunmaktadir. Buradan hareketle, bu ¢alisma birtakim
egitsel uygulamalara 151k tutmaktadir. Ilk olarak, dgrencilerin ailesi ve yakin gevresi; dzerk,
bagimsiz ve iimit verici davranislarin onlarda gelisebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu
davranislar, katilimcilarin alg1 ve se¢cimlerine yonelik temel yonelmelerini etkileyebildigi i¢cin
ev ve O0grenme ortaminin o zamanki ve gelecekteki motivasyona etkisi onemlidir. Dahasi,
olumlu ve destekleyici ev ve yakin c¢evre ortami katilimcilardaki 6grenme askinin ortaya
cikmasinda hakli olarak 6nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin aile ve yakin cevreleri
onemlidir ve bu hedef dile anlamli ilk maruz kalmalarmin altinda yatan bir faktordiir.

Giliniimlizde diinyada aileler c¢ocuklarina erken yasta yabanci dil dersi aldirtyor ve
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muhtemelen ne kadar erken o kadar iyi mantigiyla, cocuklarini erken yasta bir yabanci dille
tanistirtyorlar. Hedef dile maruz kalmanin zamani dil ediniminde ¢ok dnemli olsa da, 6zellikle
yabanci dilde uzun vadeli bir adanma siireci yasanmayacak ise hedef filin ne kadar erken
yasta Ogrenilmeye baslanmasinin pek bir anlami kalmamaktadir. Dil 6grenenler dildeki
ilgilerini ortaya c¢ikaracak sekilde hedef dile maruz kaldiklarinda, bu maruz kalma dilde
onlarin siirekli ilgilerini gelistirebilir ve bu da hemen ya da daha sonra o dile ¢alismak i¢in
motivasyon kaynagi olarak kullanilabilir. Bu vesileyle, aile ve yakin ¢evrenin etkisi 6nemli ve
kiigiimsenmemelidir. Ogrencinin aile ortam1 kontrol edilemez ama o dilin &grenci tarafindan
O0zerk bir sekilde Ogrenildigi baglam Oyle degildir; baglam istenen davranislarin
gelistirilebilecegi ve hedef dile etkili bir maruz kalmanin saglanabilecegi bir yer olarak biiyiik
onem arz etmektedir.

Ikincisi, hedef dildeki dogal iletisim deneyimleri dnemlidir. Yabanci dil 6grencileri igin
bir yurtdisi egitim programina katilmak doniisiimsel bir deneyim olabilir. Diller temelde
iletisimi sagladig1 i¢in, genelde 6grenciler icin o dili konusmak, onu okumak ya da smnavlar
icin ona ¢alismaktan daha cekici gelir. Her ne kadar 6grenciler kendi iilkelerinde az ya da ¢ok
Tiirkce iletisim etkinlikleriyle mesgul olabilseler de, o hedef dilin konusuldugu bir iilkede
yasayacaklar1 bir deneyim onlara ¢ok biiyiik etkiler saglayacaktir. Ogrenciler Tiirkiye’de
ogrenim goriirken zorluklarla karsilastiklarinda zayif yonlerini gorebilir ve onlara yonelik
caligabilirler. Bu yolla, bir yabanci dili ciddi bir sekilde okumanin ne demek oldugunu daha
1yl anlayabilirler. Dahasi, yurtdisinda okumak, hedef dili kullanma deneyiminin 6tesinde bir
seydir. Ayrica hedef dille ve kendi dilleriyle iligkili kimlikleriyle ilgili kiilttirel farkindalik
acisindan kiiltiirel farkliliklarin anlasilmasi i¢in de bir firsat olabilir. Farkli milletlerden gelen
bu calismadaki katilimcilarin hepsi Tiirk¢enin anadili olarak konusuldugu bir baglam olan
Tiirkiye’de 6grenim yiiksek 6grenim gorerek kendi iilkelerinde karsilasamayacaklar1 6nemli

deneyimler yagamiglardir.
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Ucgiinciisti, sinavlarinin katilimeilar: iizerindeki etkisi ve bunlarin amaci daha fazla
incelenmelidir. Smav sistemi, dgrencileri pozitif 6grenme yoniinde desteklemeye yonelik
olarak diizenlenmelidir. Dahasi, sinavlar Ogrencilerin sinavi gectikten ya da sinavdan
kaldiktan sonra yeni hedefler belirleyecekleri sekilde degistirilmelidir. Genelde iilkemizde
yabanci dil basarisini 6l¢iit alan test usulii sinavlarin bir sonucu olarak, 6grencilerin ¢ogunda
yabanci dilde yazma ve konusma bilgisi arasinda ciddi bir dengesizlik mevcuttur. Yabanc dil
gelisimindeki bu dengesizlik, yillarca yabanci dil okuduk ama bir tiirlii konusamiyoruz fikrini
ortaya c¢ikarmakta ve bu fikir onlarin motivasyonlarini olumsuz etkilemekte. Bunun
sonucunda, 6grencileri dil 6grenmekten vazge¢cmektedir. Bu ¢alismadaki katilimcilarin YDT
O0grenme motivasyonunu da burada ifade edildigi gibi sinavlar olumsuz yonde etkilemistir.

Bu calisma 6grencilere basit ama dnemli mesajlar vermektedir: yabanci dil 6grenmek;
ogrencilerin dille diizenli olarak ve uzun bir siire i¢li diglh olmasini kapsayan uzun ve yogun
caba gerektiren bir siirectir. Yiiksek yeterlik seviyeleri ancak o dille siirekli ve yogun bir
mesguliyet sonrasinda gerceklestirilebilir. Haftada iki, li¢ ya da dort kez Tiirk¢e derslerine
girmek ve Ogretmen tarafindan verilen 6devleri yapmak, yabanci dilde yiiksek seviyede
yeterlik elde etmek i¢in yetersizdir. Uzun siiren mesguliyetle birlikte, 6grenciler bugiin sahip
olduklar1 motivasyonun yarin azalabilecegini anlamalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1, YDT
ogrenmede yliksek yeterlik elde etmek isteyenler bugiinden baslayarak daha ileri bir seviyeye
ulagabilmek adina ne yapmalar1 gerektigini diisliniirken yabanci dilde stirekli mesguliyet i¢in
o0grenme agkina sahip olmalar1 gerekmektedir.

Herkes bir dilin konusuldugu dogal baglaminda o dilde yiiksek seviyede yeterlik
kazanma potansiyelindedir. Yabanci dile uzun siire maruz kalmak ve Tiirkiye’de okurken
hedef dili ¢ok 1yi derecede 6grenmek ve konusmak bu ¢calimdaki katilimeilar tarafindan somut
bir sekilde deneyimlenmistir. Son zamanlarda bir¢ok uygulamali dilbilimcinin basarili bir

sekilde bir yabanci dil 6grenen insanlarin basar1 hikayelerinden hareketle yaptiklari meta-
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analizler basarili dil 6grenenleri basarili kilan seyin onlarin biligsel ve meta-bilissel strateji
kullanim tiirleri oldugunu gdstermektedir. Giiniimiizde bircok insan Ingilizcede, Almancada
ve Fransizcada diplomatik miizakereleri yiriitmek icin yiiksek yeterlige sahiptirler. Bu
insanlar bunu, yeterli zamanlari, dil girdisi, iletisim deneyimi ya da diizgiin bir sozliik
caligmast olmadan basarmaktadirlar (Crystal, 2010). Bu calismada da YDT 0&grenen
ogrenciler bunu basarmiglar ve ¢ok iyi bir Tiirk¢e dil becerisine sahip olmuslardir. Genelde
yabanci dil 6gretmenleri, 6zelde ise YDT Ogreten 6gretmenler bu gibi basar1 hikayelerini
yabanci dil derslerinde hem dogrudan hem dolayli bir sekilde 6grencilerine iletmelidirler.
Arastirmacilar icin Tavsiyeler

YDT 06greniminde motivasyon iizerine nitel paradigmalar kullanilarak heniiz kapsamli
higbir arastirma yapilmamustir. Ingilizce ve diger bati dillerinin 6gretiminde motivasyonun
dinamik yapist {lizerine ve bireyin Ogrenme siireci igerisinde motivasyonunun nasil
degistigiyle ilgili bircok arastirma yapilmistir. Fakat YDT Ogrenenlerin motivasyon
degisimleri lizerine derinlemesine ve biitiinciil olarak diinyada higbir aragtirmanin olmadig:
goriilmektedir. Metodolojik olarak durumu ele aldigimiz zaman, motivasyon arastirmalarinin
bircogu bir kereye mahsus olarak uygulanan anket tarzi ve nicel desenli deneysel
caligmalardir. Bu alanda ¢ok sayida yapilan nicel desenli arastirmalara cevap olarak, alan
uzmani bir¢cok arastirmaci yabanci dil egitiminde motivasyon arastirmalar1 iizerine ¢esitli
arastirma yaklagimlart kullanmanin gerekliligini vurgulamiglardir (Benson, 2004; Crookes ve
Schmidt, 1991; Spolsky, 2000). Ayrica Dérnyei ve Ushioda (2011) yabanci dilde motivasyon
arastirmalar1 yaparken degiskenleri pozitivist paradigma ugruna neden-sonug iligkisi kurmak
amaciyla azaltmak yerine gelecekte daha kapsamli ve igerik temelli arastirma yaklagimlarinin
kullanilmas1 gerektigini vurgulamislardir.

Giliniimilizde birgok arastirma kuruluslar1 ve politikacilar bir arastirma yapabilmenin tek

gercek kosulunun pozitivist paradigma 1s1ginda nicel yaklasimlarla hareket etmek oldugunu
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iddia etmektedir (Bkz: Eryaman, 2006; Gee, 2005). Buradan hareketle, bilimsel bir sorunun
varligindan s6z etmek olduk¢a yerinde olur. ‘Pozitivist paradigmanin nesnellii ve
indirgemeyi bas tact yapmasini’ (Yildirim ve Simsek, 2008), adi1 gegen bilimsel sorunun
yabanci dil 6grenmede bas gosteren bir sonucu olarak yorumlamak miimkiindiir. Fakat
siirsiz sayidaki olgulart belli bash birka¢ degiskene indirgeyerek, onlar1 soyutlayip
birbirinden ayristirarak deneysel yollara basvurmanin (Tierney ve Rhoads, 1993, ss. 322), dil
O0grenmenin ¢ok boyutlu ve karmasik yapisini ¢oziimlemede yetersiz oldugu diisiiniilebilir.
Ogrenen, baglam ve baglam igerisindeki sinirsiz sayidaki olgular siirekli bir etkilesim
halindedir. Buradan hareketle, pozitivist paradigma bu iigiinii birbirinden ayirirken, yeni
dénem post-positivist paradigma bu durumu yorumsal ve biitiinciil olarak ele alarak resme bir
biitiin olarak bakmaktadir. Tim bu ifadeler géz oniinde bulunduruldugunda yeni bir dil
ogrenmenin olduk¢a karmasik ve anlagilmasi zor yapisini idrak edebilmek i¢in pozitivist Gtesi
bir paradigma 1siginda yontemsel tasarim yapmanin yerinde oldugu disiiniilebilir. Ciinkii
“insanoglu yalnizca fiziksel ve maddi bir diinyada yasamamakta, ayn1 zamanda bir semboller
diinyas! i¢inde yer almaktadir. Bu iki diinya birbiriyle baglantili olmakla birlikte, birbirine
indirgenemeyecek alanlardir” (Arkonag, 1999; akt: Kus, 2007, s. 38). Buradan hareketle,
ontolojik olarak var oldugumuz bu yeryiiziinde nesne ve olgular1 Newton’cu/Pozitivist/Akilci
paradigmayla incelemenin ontolojik gergeklikten ziyade aklin oyunlar1 ve beyinsel olgularin
bir aldatmacasi oldugu ileri siiriilebilir. “Bu durumda pozitivist paradigmayla arastirilan
kavram ve nesnelerin nesnel varolus haklari bir 6lciide yitirilmis olacaktir. Buradan hareketle,
diinyadaki mevcut sistemlerin pozitivizmin ilkeleri sonucunda yapilan politikalarla
kurgulandig1 bir diinya gergekliginden yola c¢ikildiginda, kullanilan yontemlerin bilimsel
olarak adlandirilabilmesi i¢in pozitivist paradigmaya bagvurmak bir zorunluluk haline
gelmistir” (Yiice vd., 2014, s. 8). Sonug olarak, yabanci dil 6grenmede motivasyon iizerine

olan alanyazin incelendiginde bu durum acik bir sekilde goriilmektedir. Bu durumda
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motivasyonun karmasik ve ¢ok boyutlu yapisina 151k tutacak uzun soluklu nitel arastirmalar
yabanct dil egitiminde motivasyon kavramini derinlemesine ve biitiinciil olarak
anlayabilmemize olanak saglayabilir. Bu ¢aligma ise bu ifadelere bir ¢dziim olarak ortaya
cikmigtir.

Bu calismanin bulgularinin yabanci dil egitimi ve Ozelikle YDT egitimi alaninda
motivasyon kavrami {lizerinde c¢alisacak uygulamali dilbilimciler i¢in derinlemesine ve
biitiinciil bir kaynak olacagi ongoriilmektedir. Bes katilimcinin YDT 6grenme gegmisi ve
motivasyon degisimleri, Onemli motive edici kaynaklarin belirlenmesi, motivasyonun
strdiiriilebilirliginin  gozden gegirilmesi ve motivasyon ve Ogrenme aski arasindaki
etkilesimin tahlil edilmesi, tim bu ifadelerin, YDT 6gretimi alaninda ilk defa ele alinmis
konular olarak yabanc1 dil 6grenmede motivasyon kavramini arastiranlar i¢in etkin bir sekilde
olduk¢a faydali olacagi ongoriilmektedir. Bu baglamda, gelecekteki arastirmacilar igin iig
oneri gelistirdim. Bu c¢alismadaki gii¢lii motivasyon kaynaklari; kisisel yatkinlik, anahtar
kisiler, Tiirk¢enin kullanildig1 gergekgi iletisim deneyimleri, i¢sel olarak ortaya c¢ikan ani
motivasyon, sinif deneyimleri ve sinavlar arastirmacilar tarafindan pozitivist ve pozitivist
Otesi paradigmalarla ele alinarak defalarca arastirilmalidir. Bunlar gercekte gii¢lii motivasyon
kaynaklart olmalarina ragmen dil edinimi alaninda titizlikle arastirilmalar1 gerekmektedir.

Ikinci arastirma alam ise, grenme askiyla ilgili bir durumdur. Bu durum; motivasyon
ve O0grenme agki, bu c¢alismada sadece bes vaka ile ve sadece Tiirkiye baglaminda ele
alimmasinda dolayi, diger baglamlarda da arastirilmasi gerekmektedir. Dil 6grenme aski ve
motivasyon konusu anket kullanma modelleriyle arastirilarak ¢ok sayida Ogrenciye
genellenebilmesi agisindan uygun bir konu olarak gdriinmektedir. Bu konuyu farkl Tiirkge
yeterlik seviyelerindeki genis bir grup 6grenciyle yar1 yapilandirilmis gériismelerle siirdiirerek
kesfetmek, 6grenme askinin ortaya ¢ikmasinin ve olusumunun altinda yatan nedenlere 151k

tutabilecek bir diger yaklasimdir. Gelecekteki ¢alismalarda, yabanci dil 6grenme aski; amag
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edinebilme, 6zerk karar alma, siireklilik, ¢aba, yabanci dili 6n plana alma ve 6grencilerin
yabanci dilin 6nemiyle ilgili algilar1 v.b. alt kavramlar1 inceleyerek daha detayl bir seklide
istatistiksel modellemeler kurularak arastirilabilir. Farkli  felsefik bakis agilartyla
yiiriitiilebilecek bu tiir ¢aligmalar, bu nitel ¢coklu-biyografik vaka ¢alismasinin dogasinda olan
siirlart agmak i¢in gerekli olabilir.

Ucgiinciisii, 6grencilerin YDT &grenme siireciyle mesgul olurken ortaya c¢ikan benlik
algilarinin degisimi arastirllmast gereken bir diger Onemli alandir. Bu ¢alisma, bes
katilimcinin benlikleriyle ilgili algilariin degisim tanimini saglamasina ragmen, daha ileri
aragtirmalarla desteklenmesi gerekmektedir. Ogrenme deneyimlerinden dolayr kendimizle
ilgili degisen algilarimizin; 6grenmeye, 6grenme motivasyonuna ve 0grenme askina olan
etkisi kiiciimsenmemelidir. Kendimizle ilgili algilarimiz neden ve ne zaman degisir, kisilik
algis1 ne anlamda ve ne derecede yabanci dil 6grenme motivasyonunu etkiler, ve kisilik
algisiyla ilgili degisimler kendi ¢evremizde mi yoksa o dilin konusuldugu baglamda 6grenim
gorlirken mi meydana gelir? Bu gibi sorular daha ileri diizeyde arastirma yapilmasi gereken
alanlar olarak gortinmektedir.

Sonug olarak, bir yabanci dili iyi derecede o dilin baglaminda edinmek her zaman bir
gereklilik degildir; fakat 6grencilere kendilerini gelistirebilecekleri essiz, ilging ve Onemli
o0grenme imkanlar1 sagladigi i¢in degerlidir. Bu calismada sunulan veriler sadece bes kisiden
kaynaklanmas1 ragmen, bu verilerin ¢ogu kendi baglaminda bir 6zgiinliikk tagimaktadir. Bir
arastirmact olarak umut ediyorum ki bu bes katilimcinin climlelerinden, YDT 6grenme
hikayelerinden ve essiz katkilariyla saglanan bu yeni bakis agilari; yabanci dil motivasyonu
konusu gelistirmek ve farkli sonuglar elde etmek i¢in 6grencilere, 6gretmenlere ve uygulamali
dilbilimcilere farkli bakis acilar1 getirir ve katki saglar. Eger boyle olursa, bir uygulamali
dilbilim arastirmacisi olarak bu calismaya verdigim emegin oldukca degerli oldugunu

diisiinmeye baglayabilirim.
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Ek - A: Arastirma Katihm Goniilliiliik Formu

Sevgili arkadaslar,

“Biyografik durum c¢alismasit” arastirmama katiliminiz igin size en igten
tesekkiirlerimi sunarim. Calismanin temel amaci basarili bir sekilde Yabanci Dil olarak
Tiirkce (YDT) 6grenen 6grencilerin her birinin dil 6grenme motivasyonlarmin degisimlerine
odaklanarak Tiirk¢ede ulasilan yiliksek seviyenin nedenlerini nitel olarak arastirmaktir. Bu
arastirmanin arka plani ¢ok az 6grencinin bir yabanci dil 6grenirken iyi seviyelere ulagsmasi ve
bir¢ok 6grencinin ise dil 6grenme siirecinde basarisiz olmalarina dayanmaktadir. Calismanin
amacin1 gerceklestirebilmek i¢in YDT 6grenme siirecinizde yasadigimiz ¢esitli durumlar
ornek olarak motivasyon degisimlerinizden, Ogrenmeye bagh durumlarmizdan, YDT
ogrenmede sizleri etkileyen kisiler ve durumlardan bahsetmeniz gerekmektedir.

Arastirmanin yontemini goéz oOnlinde bulundurdugumuz zaman, ilk olarak YDT
ogrenme gegmiginize dayali formlar1 doldurmaniz gerekmektedir. Daha sonra, formlarda
vermis oldugunuz cevaplart temel alarak her birinizle bir dizi goriismeler yapmam
gerekmektedir. Goriismeler kayit altina alinacaktir ve uzun siireli 6grenme ge¢misinizi ortaya
¢ikarabilmek i¢in bir¢ok kez roportaj yapilacaktir. Roportajlara ek olarak e-posta yoluyla
bazen c¢aligsmayla ilgili sorular sormam gerekmektedir sizlere. Roportajlar Tiirkce dil yetinizin
iyl olmast vesilesiyle Tiirk¢e olarak serbest sohbet tarzinda arastirmacinin evinde calisma
ofisinde yapilacaktir. Burada nispeten genis motivasyon degisimlerinize odaklanmak
amaglanmaktadir. Roportajlardan sonra, sizin YDT 6grenmenizle ilgili olarak biyografik bir
durum caligmas1 kaleme alacagim. Bu calismada kimliginiz sizlerin istegine gore sakl
tutulacaktir. Sorulara verdiginiz cevaplar yaziya gecirilince sizlere okutulacak ve ¢alismanin
giivenirligi i¢in YDT 68renme ge¢misinizin dogrulugu teyit edilecektir.

Bu calisma benim doktora tezim i¢indir. Bu ¢alismayla doktor payesi alacagima
inaniyorum. Bu yiizden bu calisma higbir suretle finansal bir ¢abayla yapilmamaktadir. Bu
calisgmada verdiginiz bilgileri baska hi¢bir amacla kullanmayacagima dair sizlere s6z
veriyorum. Bu vesileyle calismaya baslamadan Once sizlerin rizasini almam gerektigini
diisiindiim. Inaniyorum ki sizlerin destegi ve anlayist ile bu calisma YDT §grenmede
motivasyonu ve basarili bir sekilde YDT 6grenenlerin sayisinin artigin1 anlamada biiyiik bir
katl saglayacaktir.

Tesekkiirler.

Ars. Gor. Omer KOCER, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi,
Tirkge Egitimi boliimii, Canakkale, Tiirkiye.



Ek - B: Karsilastirmah Toplu Analiz Matrisi
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Ek - C: Hayat Hikayesi Takvimi

256

Gortismect:

Vaka#

Yil

2004

2005

20006

2007

2008

2009

2010

2011

2013

2014

Olaylar

Lise

Universite
Is




Ek - D: Genel Durum Cahsmasi Sorulan

Tiirkce 6grenmeye nasil basladin?

Tiirk¢e 6grenmeye neden basladin?

Tiirk¢e Ogrenmeye nerede basladin?

Tiirk¢e 6grenirken motivasyonunu olumlu veya olumsuz etkileyen olaylar var mi1?

Tiirkge 6grenirken motivasyonunu olumlu ya da olumsuz etkileyen kisiler var m1?

Cocukluk donemindeki aile ortamindan bahsedebilir misin?

Bagka diller biliyor musun?

Baska diller bilmenin Tiirk¢e 6§renmene bir katkist var m1?

Gelecekteki hedeflerinden bahseder misin?

Tiirk¢e 6grenmeye basladiginda kendini nasil hissettin?
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Ek - E: Tiirkce Ogrenme Gecmisi Anketi

Bu olgek sizlerin Yabanci Dil olarak Tiirkce (YDT) 6grenme gecmisiniz hakkinda

derinlemesine bilgi sahibi olmama yardimci olacaktir.

1. Adiniz ve soyadiniz?

2. Yasmiz?

3. Fakiilteniz, Bolimiiniiz ve Sinifiniz?

4. Anadiliniz?

5. Dogum yeriniz?

6. Bildiginiz diller nedir ve ne seviyede biliyorsunuz? (Cok iyi, iyi, orta seviye, az)

7. Ne zamandan beri Tiirkiye’de yasiyorsunuz?

8. Ne zamandan beri Tiirk¢e 6greniyorsunuz?

9. Kag yasinda Tiirk¢e 6grenmeye basladiniz?

10. Is tecriibeniz nedir? Hig ¢alistiniz m1? Nerede ¢alistimiz? Neden calistiniz?

11. Sizin Tiirk¢e bildiginizi kanitlayan bir sinavimiz ya da sertifikaniz var mi? Ornek
olarak YOS sinavi, TOMER dil belgesi, Canakkale Universitesinin yaptig1 Tiirkce
smavi, Tirkiye’ye gelmeden once Tiirk okullarinda 6grenim gérmek gibi. Eger
bunlardan biriyse puaninizi ve sinav tarihlerinizi yazarak detaylica aciklayiniz.

12. Tiirkge dgrenmeye nerede ve nasil basladimz. ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite? Kendi
tilkenizde mi yoksa Tiirkiye de mi Tirkge 6grenmeye basladiniz ya da Nerede ve
Nasil bagladiniz? Detaylica aciklayiniz

13. Daha once herhangi bir iilkeye gittiniz mi? Nereye? Eger gittiyseniz ne i¢in gittiniz?
Detaylica agiklaymiz.

14. Tirkgenizin ne zaman iyi bir seviyeye geldigini diisiinliyorsunuz? Neden? Detaylica

aciklayiniz.
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15. Tiirk¢e dgrendikten sonda kendinizi algilama tarziniz degisti mi? Oyleyse, ne zaman
ve neden? Ornek olarak Tiirk¢e 6grenince kendimi daha kiiresel bir insan olarak
algiliyyorum gibi v.b. Detaylica aciklayiniz.

16. Tirk¢e 6grenmede sizin motivasyonunuzu olumlu etkileyen Kisiler, durumlar olaylar
neydi ve nedir?

17. Tirk¢e 6grenmede sizin motivasyonunuzu olumsuz etkileyen kisiler, durumlar, olaylar
neydi ve nedir?

18. Detayli bir sekilde cocuklugunuzdan bahseder misiniz? Nasil bir ¢ocukluk gegirdiniz?
Sizi etkileyen olaylar nelerdir? Aile ortaminiz nasildi? Nasil bir ¢evrede biiyiidiiniiz?
Anne, baba, kardesler v.b.

19. Bildiginiz diger dillerin Tiirk¢ce Ogrenmenizi olumlu ya da olumsuz etkiledigini
diisiiniiyor musunuz? Detaylica agiklayiniz.

20. Gelecekteki hayalleriniz, hedefleriniz nelerdir? Detaylica agiklayiniz.

21. Ilgi alanlariniz nedir? Detaylica agiklaymiz.

22. Tiirkge Ogrenirken bircok sefer motivasyonunuz diisti mii? Neden? Detaylica
aciklaymiz.

23. Tiirkge Ogrenme siirecinde sizi pozitif olarak motive eden seyler neydi ve nedir?
Detaylica agiklaymiz.

24. Tiirkge Ogrenme siirecinde negatif olarak motivasyonunuzu azaltan seyler nedir?
Detaylica agiklaymiz.

25. Tiirkge Ogrenme siirecinde uzun silireli motivasyonunuzu nasil sagliyorsunuz?
Detaylica agiklaymiz.

Not: Sorulara vermek istediginiz cevaplar: uzatmak isterseniz, kdgitlarin arkalarin
kullanabilirsizin, ayrica ek kagitta kullanabilirsiniz.



