T.C.

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE OGRETMENLIGi BiLiM DALI

FRANSA’DA YASAYAN IKI DILLI TORK
COCUKLARINA OZ DUZENLEYIiCi OGRENME
STRATEJILERIYLE TURKCE OGRETIMIi

DOKTORA TEZi

Yusuf Celik

CANAKKALE
Ocak, 2016



T.C.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dal
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dah

Fransa’da Yasayan Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileriyle
Tiirkce Ogretimi

Yusuf Celik
(Doktora Tezi)

Damisman
Prof. Dr. Aziz KILINC

CANAKKALE
Ocak, 2016



Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

Onay

Yusuf CELIK tarafindan hazirlanan galisma, 06/01/2016 tarihinde yapilan tez savunma

sinavi sonucunda jiiri tarafindan bagarili bulunmus ve Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Tez Referans No : 10095630

Akademik Unvan  Adi SOYADI

Danisman  Prof. Dr. Aziz KILINC.

Uye Dog. Dr. Nevin AKKAYA

Uye Dog. Dr. Osman CEKIC

Uye Dog. Dr. Sait TUZEL

Uye Dog. Dr. Yusuf DOGAN
TAFBE cuiiisiin s n mmmmommsas s o ns oo mises
Imza: ...

Dog. Dr. Salih Zeki GENC

Enstiti Miudiiri



Onsoz

Ana dili bir toplumun ge¢misi ile iliskisini ve gelecegine yonelik hayallerini barindirir,
Bir toplumu millet haline getiren baslica 6ge ana dilidir. Bu durum milletlerinin gelecegini
diisiinen insanlar tarafindan en eski ¢aglardan beri dile getirilmektedir. Bu bakimdan milletin
gelecegini inga eden kurumlarda ana dili belli bir plan ve diizen i¢inde 6gretilir. Ancak ¢esitli
nedenlerle iilkelerinden uzakta yasayan gé¢menler, egitimlerini iginde yasadiklari toplumun
ana dili ile siirdiiriir. Aile i¢inde kullanilan ana dilin egitim siirecinde yer almamasi bireyleri

bir¢ok agidan olumsuz etkiler.

Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk aileleri ana dillerini kendi aralarinda kullanmaya
devam etmektedirler. Buna karsin Tiirkge, okullarda farkli sekillerde yer bulmasina karsin, ilgili
devletler tarafindan planli bir sekilde dgretilmemektedir. Iki kiiltiir arasinda kalan ¢ocuklara
ana dillerini 6gretmek igin devletlerin karsilikli anlagsmalariyla agilan Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii

dersleri uzun yillardir Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir.

Tirk¢e ve Tirk Kiltiirii derslerinin okul miifredatina dahil edilmemesi, pek g¢ok
problemi dogurmaktadir. Yasanan bu problemler agilan derslere gelen 6grencilerin zamanla
derse devam etmemelerine neden olmaktadir. Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine gelen
ogrencilerin devamsizlik durumunda herhangi bir yaptirimla karsilagmamasi, ailelerin bu
konuya yeterince 6nem vermemesi bu durumun baslica nedenleridir. Ancak ders igeriklerinin
zenginlestirildigi, 6grencilerin kendini rahatca ifade ettigi ortamlarin olusturuldugu durumlarda

derslere gelen 6grenci sayisinda artis oldugu gézlemlenmektedir.

Bu calismada ogretim siirecinde 6z diizenleyici 6gretim stratejilerinin kullanildigi
durumlarda 6grencilerin, bilgilerini kullanmasinin ve 6grenmelerini yonlendirmesinin dersler

iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Abstract

Teaching Turkish Language to Bilingual Turkish Children in France with Self-

Regulatory Learning Strategies

Aim of this study is to support teaching activities performed in Turkish and Turkish
Culture courses, which have been conducted in order to teach their native language and cultures
to Bilingual Turkish Children in France with Self-Regulatory Learning Strategies. The study
was performed with 34 students, who are 12 and 13 years old and taking Turkish and Turkish
Culture courses in the city of Flers in the department of Orne of the French region Basse-
Normandie. This study was modelled with the exploratory pattern of the mixed method. In this
study, which was performed during 7 weeks between the semester break and the spring break
on the academic year of 2014-2015 of France, self-regulatory learning strategies were utilized
along with the regular education implemented on the experimental group while nothing was
performed on the control group. Self-regulatory learning strategies scale, Turkish course
attitude scale, academic achievement test and student interview form were used in this study as
data collection tools. Significant differences were found in favor of the experimental group
regarding students’ use of self-regulatory learning strategies, development of their attitude in
Turkish course and increased academic performances, according to the results obtained from
this study. On the other hand, it was found from the interviews made with students of the
experimental group that the experimental implementation made has an impact on learning, it
makes Turkish learning entertaining and strengthens motivation and self-confidence of the

students towards the course, and extends their working hours for Turkish course.

Keywords: Bilingualism, Native Language, Teaching Turkish, Self-Regulatory

Learning Strategies
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Boliim I: Giris

Problem Durumu

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina ana dillerini 6gretmek icin agilan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirii dersleri uzun yillardan beri devam etmektedir. Bu derslerde lilkemizde uzakta yasayan
Tiirk vatandaglarinin ¢ocuklarina Tiirkcelerini gelistirme ve kiiltlirlerini yagsatma konusunda
egitim verilmesi hedeflenmektedir. Ancak dil ve kiiltiir 6gretiminin nasil ve hangi kaynaklardan
yararlanilarak siirdiiriilmesi gerektigi konusu pek dikkate alinmamaktadir. Bu durum derslerde
kullanilan 6gretim malzemesinin niteligini etkilemekte ve olumsuz diisiincelerin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Derslerin ilk agildigi yillarda biiyiik bir hevesle okula gelen
Ogrenciler zamanla bu olumsuz disiincelere kapilarak derslere devam etmemeye
baslamislardir. Bu durumun farkina varan Milli Egitim Bakanlig1 zamanla baz1 degisiklikler
yaparak yurt disina gonderilecek 6gretmenlerde aranan niteliklere gidilen iilkenin dilini ya da

Ingilizce bilme sartin1 eklemistir (Akinci, 2007).

Bu diizenlemenin tek basina yetersiz oldugu ilerleyen yillarda ortaya ¢ikmis ve ders
kitaplar1 hazirlanmaya karar verilmistir (Ince, 2011). Yapilandirmac1 anlayisla gelistirilen
kitaplarla 6grencilerin derslerde aktif olmas1 hedeflenmistir. Bu gelismeler yillar i¢cinde Tiirkce

ve Tiirk Kiiltiirii dersine 6grencilerin tekrar ilgi duymasini saglamustir.

Yapilandirmaci anlayis, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenleyebilmeleri igin
O0grenme siirecinin Ogrencilerin  ihtiyaglarina cevap verecek sekilde hazirlanmasim
gerektirmektedir. Bu bakimdan, o6grencilerin 68renme siirecinde bilgiye ulagmalar1 ve
yapilandirmalari, grenmelerini yonetmeleri becerileri elde etmeleri gerekir. Ogrencilerin bu
tir becerileri kazanmasi igin belirlenen 6grenme hedeflerine ulagmasi igin onlara duygu,

diislince ve becerilerini yonetme imkani taninmalidir (Zimmerman, 2002).



Ogrencilerin  kendi &grenmelerini  diizenlemeleri ve bilgilerini yapilandirarak
ogrenmeye calismalari Zimmerman (1989) tarafindan 6z dilizenleme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu becerileri kullanan bireyler 6z yeterliliklerini gelistirerek akademik

basarilarini arttirmaktadir (Schunk ve Ertmer, 2000).

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi ile ilgili 6grenci goriislerinin incelendigi ¢aligsmalarda
ogrencilerin bu dersle ilgili olumsuz diisiinceler tagidiklari belirlenmistir (Y1ldiz, 2012). Ayrica
ogrencilerin bu derslerde higbir sey 6grenmediklerini diisiindiikleri ve bu nedenle derse devam
etmeyi biraktiklari belirlenmistir. Bu durum ders isleme seklinin gézden gecirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bu ylizden s6z konusu derste 6z diizenleyici 6§renme stratejilerine yer
verilerek ogrencilerin kendilerine sunulan hazir bilgi yerine kendi 6grenmelerini yonetmeleri

imkani verilmelidir.

Bu arastirmada, Fransa’da yasayan 12-13 yaslar1 arasindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
aldign “Tiirkce ve Tirk Kiltiri” dersinde 06z diizenleyici Ogrenme stratejilerinin
kullanilmasinin, 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini 6grenmelerine, derse iliskin tutumlarina,
akademik basarilarina ve 6grenmedeki kalicilik diizeylerine etkisi nedir?”” sorusuna cevap

aranmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgegi on test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubunun 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgegi 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum Slgegi 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirkce dersine iligkin tutum 6l¢egi 6n test puanlari

ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



5. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basar1 testi 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi akademik basari testi 6n test puanlar
ile son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
mudir?

8. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Gilinlimiizde 6grencilerin egitim siirecine aktif katilimi ile bilgilerini yapilandirmasi
gerektigi goriisii on plana ¢ikmaya baslamistir. Bu goriisiin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan 6z
diizenleme kavrami ve beraberinde vurgulanan 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6grencilerin
egitim siirecine aktif katilimi agisindan bagvurulan yontemler biitiinii olarak egitim

calismalarinda yerini almaya baslamistir (Zimmerman, 1989; Pintrich, 2000).

Zimmerman, Bonner ve Kovach (1996), 6z diizenlemenin G6grenci motivasyonun
arttirllmasinda ve biligsel yonlendirmenin etkili hale getirilmesinde kullanilmasini saglamak
icin Ogrencilerin kullandig siireglere odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu
baglamda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirli dersinde yapilan her tiirlii 6gretim etkinliginde 6grencilere
ogrenmelerini diizenleme firsat1 vermek i¢in 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin kullanilmasi

saglanmalidir.

Oz diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanan 6grenciler on bilgilerini stratejiye
doniistiirerek 6grenmeleri i¢in yeni yollar olusturur (Cho, 2004). Bu durumda, 6grencilerin
Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini 6grenme
stratejilerine doniistiiriir. Ana dillerindeki becerileri bu yolla tekrar kullanacak 6grencilerin 6n

ogrenmelerini pekistirerek yeni bilgiler 6grenmeleri saglanir.



Tiirkcenin okul miifredatina dahil olmadigi ortamlarda 6grencilerin ana dillerini
ogrenmek icin bagvurduklar1 kaynaklar siirli kalmaktadir. Oysa 6grenme kaynaklarini bilen
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagmasi kolaylasir (Schunk ve Rice, 1989). Bu bakimdan
ogrencilerin yasadigr cevredeki bilgi kaynaklarimi Ogrenmeleri 6nemlidir. Bu ¢aligmada
ogrenciler, Ogrencilerin Tiirkge kaynaklara ulasarak bilgi ve becerilerini arttirmalarinin

tzerinde 6nemle durulmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 ile 6z diizenleme becerisinin iliskisi iizerinde yapilan
degerlendirmeler 6z diizenlemenin basartyr pozitif yonde etkiledigini bildirmektedir
(Zimmerman, 2001). Oz diizenleme siirecinde, artan 6grenci basarisi ile beraber ders
tutumlarinin degistigi bilinmektedir. Bu durum 6grenmelerdeki kaliciligr da etkilemektedir
(Eker, 2012). Bu arastirmada, 6z dlizenleme iizerine yapilan caligmalardan yola c¢ikilarak
Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina yapilan ana dili 6gretiminde 6z diizenleyici

Ogretim stratejilerinin etkililigi belirlenmeye calisilmastir.

Arastirmanin Onemi

Bireylerin egitim siirecinde edindikleri bilgi ve birikimleri hayatlarina transfer etme ve
yasam boyu becerilere doniistirme ¢abasi yapilan dgretim etkinliklerini degerli kilar. Oz
diizenleyici 0grenme stratejileri 6grencilerin okulda veya okul disinda 6grendikleri bilgileri

kullanarak yeni 6grenme yollar1 olugturmalarini saglar (Cho,2004).

Ogrenciler, 06z diizenleme becerileri kazanarak ogretim siirecini yeniden
tasarlamaktadirlar. Ogretimi yeniden tasarlama siireci ise strateji kullanma becerisi
gerektirmektedir. Bu durum, 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini kullanarak 6grenme
stratejileri gelistirmesini gerektirmektedir. Ogrenciler bu yolla aktif bir 6gretim ortami

hazirlayarak akademik basarilarini arttirmaktadir (Zimmerman ve Martinez-Pons, 1990).



Derslerde 6grenilen bilgilerin hayata transferi 6z diizenleyici 6gretim stratejileriyle daha
etkin sekilde gergeklestirilebilir. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina verilen ana dili egitimi
sonradan 6grenilen dille ile yapilan egitimden olduk¢a azdir. Bu yiizden verilen egitimin 6z

diizenleyici stratejiler yardimiyla daha anlamli olmasi ve okul disina taginmasi gerekir.

Oz diizenleme stratejilerini kullanan 6grencilerin egitim siirecinde motivasyonlarint
daha uzun siire devam ettirdikleri bilinmektedir (Pintrich, 1989). Bu siiregte motivasyonun
devam ettirilmesi 6grencilerin basarilar: arttirirken bilgiyi organize etme becerisini daha etkili
kullanilmasimi saglar (Pintrich ve De Groot, 1990). Ayni zamanda &grencilerin hedef
belirleyerek ve hedefe odaklanarak yiirlimesini saglayan bu stratejiler 6grencileri yeni 6grenme

deneyimlerine hazirlar (Pintrich, 2000).

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ana dillerini 6gretmek i¢in agilan Tiirkce ve Tiirk
Kiiltliri derslerine devam eden Ogrencilerin ana dili derslerine olan ilgileri her gecen giin
azalmaktadir (Akinci, 2007). Akincr’nin bu tespitinin nedenleri nelerdir? Ne yazik ki Fransa’da
yasayan Tiirk cocuklart i¢in bu konu iizerinde herhangi bir bilimsel ¢alisma yapilmamistir.
Yildiz’in (2012), Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklariyla yaptig1 calismada Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerine devam etmeyen 6grencilerin derse devam etmeme nedenlerini belirlemeye
calistimistir. Yildiz’in tespitlerine gore Ogrencilerin %43,2’si Tiirk¢e derslerinde bir sey
ogrenmedigini, %39,8’1 Tiirkce ders kitaplarinin ¢ok kotii oldugunu, %52,3’i Tiirkce
derslerinde sikildigini, %44,3°1 Tiirkce derslerinde materyal cesitliliginin (film, resim, degisik
kitaplar, calisma kagitlar1) Almanca dersine gore az oldugunu diisiindiigii i¢in derslere devam
etmediklerini belirtmislerdir. Yildiz’in calismasinda 6grencilerin ders igeriklerine iliskin
cevaplar dikkate alinarak ders igeriginin zenginlestirilmesi, d8rencilerin derse katilimlarinin
arttirilmasi, dersin degisik materyallerle desteklenmesi hedeflenmis ve iizerinde durulan

olumsuzluklar1 ortadan kaldiracak etkinliklere yer verilmeye calisilmistir.



Ayrica Tiirkiye disindaki tilkelerde yasayan Tiirk ¢cocuklarina ana dili 6gretimi iizerine
yapilan ¢aligmalar genellikle sorun tespitine yoneliktir. Bu ¢alisma tespit edilen sorunlarin
¢coziimiine yonelik uygulamalara yer vermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu durum
arastirmanin 6nemli bir boslugu doldurmada arastirmacilara ve 6gretmenlere yol gosterecegini

diistindiirmektedir.

Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu calisma;

e Bu arastirma Fransa’nin Flers sehrinde Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri Dersine devam eden ve
12-13 yaglarindaki 34 6grenci;

e Uygulama i¢in hazirlanan §gretim materyalleri;

e Uygulamanin gergeklestigi deney grubu ile normal 6gretimin yapildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin

Y

Oz diizenleyici 6grenme stratejileri dlgegine verdikleri cevaplar;
Tiirkge dersine iliskin tutum 6lgegine verdikleri cevaplar;

Tiirkge dersi akademik basari testine verdikleri cevaplar;

YV VYV VvV

Deney grubu ogrencilerinin yiiriitillen ¢alismayla ilgili sorulardan olusan yari

yapilandirilmig 6grenci gériigme formuna verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubunun bilgilerinin uygulama 6ncesinde denk

oldugu varsayilmstir.

Tammlar

Ana dili: Ana dili, en basta aileden, sonra yakin aile gevresinden, sonra da iliskide

bulunulan ¢evrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en giiclii baglarini



olusturan ve bagli oldugu toplumun ge¢misten gelecege biitliin degerlerini kusaktan kusaga

aktaran dildir (Aksan, 1994, s. 66).

Iki dillilik: Bireyin iki farkli dili bir arada &grenerek, kendini iki dilde basaril1 bir
sekilde ifade etmesi ve karsilikli iletisim kurabilmesidir. Genel bir tanimlamayla iki dillilik,
bireyin iki veya daha fazla dili konugma, okuma- yazma ve anlama boyutunda bir iletisim araci
olarak kullanmas1 ve gerektiginde bir dilden diger bir dile sorunsuz bir sekilde gecis
yapabilmesi olarak kabul edilmektedir (Tiirker, 2000 ve Simsek Bekir, 2004°ten akt. Yazici,

2007, s. 7).

Oz Diizenleme: Bireyin 6ziimsedigi bilgiyi yasam boyu kullanmasi igin sorumluluk
almasi, 0grenme siireglerini yonetebilmesi, bu siirece aktif katilmasi, kendine giivenmesi, bu

giivenle becerilerini ortaya koymasi ve gelistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman,

2002).

Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri: Oz diizenleme siirecinde &grenenlerin
hedefledigi, isine yarayacagini diislindiigii bilgi ve becerileri elde etmek icin kullandigi

ogrenme yollaridir (Zimmerman, 1989; 1990).

Oz diizenleme puam: Ogrencilerin “6z diizenleyici 6grenme stratejileri” dlgeginden

almis olduklar1 puandir.

Akademik Basar1 Puam: Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiir dersinin
“Kiiltiirimiizden Renkler” iinitesinin kazanimlarini 6lcen akademik basari testinden alinan

puandir.

Tutum: Bireyin insanlara, nesnelere, kavramlara karsi, ortaya koydugu olumlu veya

olumsuz tepkiler ortaya koymasidir (Tezbasaran, 1996).



Tutum Puam: Ogrencilerin “Tiirkge Dersine Iliski Tutum Olceginden” aldiklari

puandir.

Kahcilik: Ogrencilere son test uygulamasindan 4 hafta sonra uygulanan test ile

ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin akilda kaliciligini ifade eder.

Alanyazin

Arastirmanin bu boliimiinde alanda yapilan ¢aligmalara yer verilecektir.

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk cocuklarina ana dili 6@retimi ile ilgili yapilan
cahgmalar. Ulkelerinden uzakta yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dili egitimi ile ilgili
caligmalara incelendiginde ¢ok fazla calisma yapilmadigi, yapilan calismalarin ise agirlikli
olarak Almanya ile sinirli kaldig1 goriilmektedir. Y akin zamanlarda yurt disinda Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiiri 6gretmeni olarak gorevlendirilen baz1 6gretmenlerin yaptig ¢alismalar arastirmalarin
diger ilkelerde yiiriitiilen derslerin nitelikleri ile ilgili ¢esitli bilgiler sunmasini saglamistir.
Yaklagik yarim asirdir yapilan dersler ile ilgili yapilan arastirmalarin da derlenmedigi

goriilmektedir. Bu durum alanda biiyiik bir bosluk olusturmaktadir.

Aarssen (1996), Hollanda’daki 4 ile 10 yas arasinda bulunan iki dilli Tiirk gocuklarinin
dil gelisimlerini Hollandali ve Tiirkiyeli tek dilli ¢ocuklarin dil gelisimlerini karsilagtirmigtir.
Bu doénemdeki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin siirekli degistigini goren arastirmaci, iki dilli Tiirk
cocuklarinda giiglii bir dilsel altyap1 oldugunu tespit etmistir. Iki dilli gocuklarin gelisimlerinin
tek dilli cocuklara benzer sekilde devam ettigini gérmiistiir. Arastirmanin sonucunda 8§ yasindan
sonra iki dilli Tirk c¢ocuklarinin Flamanca edinmelerinin Tiirk¢eye yakin oldugunu, okul
doneminde iki dili edinmenin hizlandigin1 ve zamanla ¢ocuklarin iki dili birbirinden ayit ederek

kullanabildigini gérmiistiir.



Tiirker (2000), Norveg’te yasayan ikinci kusak Tiirk cocuklarinin Matrix Dil Cergeve
Modeline gore Norvecce ve Tiirkgeyi ayni baglam icerisinde kullanima diizeylerini
(Codeswitching) belirlemek amaciyla ¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmaci ¢calismasinda ayrica
dillerde kendine oOzgii yapilar1 belirlemek ve Norvegce dil kaymalarimi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada katilimeilarin her iki dilde codeswitching yaptiklari, bir dil de ifade
etmek istediklerini anlatamadiklarinda hemen diger dilden kelimelerle konusmalarin

stirdiirdiiklerini belirlemistir.

Akinci (2002), “Développement des Compétences Narratives des Enfants Bilingues
Turc-Francais en France Agés de 5 a 10 Ans” adli alismasim 94 katilimer ile gerceklestirmistir.
Bu c¢alismada Mercer Mayer’in “Frog Where Are you?” (Neredesin Kurbaga) adli yazisiz
resimli kitab1 kullanilarak anlattiklar1 hikayeler ile katilimcilart anlatim becerileri analiz
edilmistir. Sonug olarak dil becerilerinin gelismesinde iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere

gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Achmet (2005), Bat1 Trakya’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
calismasinda 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerini degerlendirmistir.
Aragtirmada ortaokula devam eden 6grencilerin hem Tiirk¢cede hem de Yunancada okudugunu
anlamada yetersiz olduklarini ortalama diizeyden beklenen 50 puanin altinda puanlar
aldiklarimi, dil bilgisinde kazanimlara ulasamadiklarini belirlemistir. Ayn1 durumun yazil
anlatimda da gegerli oldugu, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin yazili anlatima da
etki ettigini ve genellikle basarisiz olduklarini dile getirmistir. Sonug¢ olarak Bati Trakya’da
uygulanan iki dilli egitim programimnin basartya ulastirmada olduk¢a yetersiz oldugu

belirtilmistir.
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Molali (2005), tarafindan Romanya’daki Tiirk azinh@n iki dillilik kuramlarinda
belirtilen 6zellikleri tagiyip tasimadigini belirmek i¢in yapilan ¢aligsmada egitim programinin ve

egitimcilerin iki dillilik durumlar1 da degerlendirilmistir.

Akinci (2007), Fransa’da Tiirk¢e egitimi ile ilgili tespitlerde bulunarak, Tiirk¢enin
Fransa’da iki farkli sekilde 6gretildigini belirtmistir. Arastirma kapsaminda Fransa’daki Tiirk
varliginin ne zaman bagsladigini, nasil degistigini agiklamistir. Yine Tiirk¢e derslerine devam
eden O0grencilerin istatistiklerinin yillar iginde nasil degistigini ve bu degisikliklerin nedenlerini

ilgili kurumlardan aldig: bilgiler dogrultusunda agiklamistir.

Ince (2011), Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk gocuklarinin Tiirk¢e yazili ve sozlii anlatim
becerilerini incelemistir. Arastirmada Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam eden ortaokul
ogrencilerinin yazili ve sozlii anlatimda biiyiik problemler yasadiklarini, bu durumun uygulanan

egitim programinin da basarili olamadiginin bir gostergesi oldugunu sdylemistir.

Yildiz (2012), ¢alismasinda Almanya’da yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin ana dili
egitiminin Oniindeki hukuki, sosyal ve idari engelleri tespit etmeye calismistir. Bu amagla
Almanya’da Tiirkce derslerine giren 6gretmenlerle ve 6grenci velileriyle beraber kapsamli bir
aragtirma gerceklestirmistir. Tiirkge derslerine devam etmeyen 6grencilerin devam etmeme
nedenlerini belirlenmeye c¢alisilmis ve bu sorunlarin  ¢ozlimiine iliskin  Onerilerde

bulunulmustur.

Baklavaci (2013), Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin dil becerileri ile
Fransizca yazi dili yeterliliklerini incelemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge
okuryazarliklarina iliskin degerlendirmeler yapilirken Ogrencilerin Tiirkgeye karsi biiylik

motivasyon eksiligi yasadiklarini belirtmistir.
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Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarina verilen ana dili egitimi iizerine yapilan
caligmalarda Ogretme ve Ogrenme slirecinde ve sonucunda ortaya ¢ikan problemlerin ele
alindig goriilmektedir. Arastirmalarin genellikle bu konularda yogunlagsmasinin nedeni alanda
cok fazla problemle karsilasilmasidir. Bu problemlere bakildiginda 6grencilerin

basarisizliklarinin daha ¢ok on plana ¢ikarildigr goriilmektedir.

Oz diizenleyici 6grenme ile ilgili yapilan cahsmalar. Oz diizenleyici 6grenme
stratejileriyle ilgili yapilan calismalarin 6zellikle Fen Bilimleri alaninda yogunlasmustir.
Yiiksek Ogretim Kurumunun tez katalogunda yapilan sorgulama ile ulasilan tezlerin biiyiik
cogunlugunun matematik alaninda yapildig1 goriilmektedir. Ancak son yillarda 6z diizenleyici

O0grenme stratejileri farkli alanlarda yapilan ¢alismalara konu olmaya baglamistir.

Arastirmalarda genellikle 6z diizenlemenin 6grencilerin basarilara olumlu etkilerde
bulundugu tespiti yapilirken, bazi ¢calismalar ise 6z diizenleme ile ilgili en basta tespit edilen bu
goriisten yola c¢ikarak 0z diizenleyici Ogrenme stratejilerinin  Ogretimi  iizerinde
yogunlasmislardir. Asagida yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalardan bazilarina yer

verilmistir.

Zimmerman ve Martinez Pons’un (1990) orta sinifa mensup ailelerin ¢ocuklariyla
yurlittiigi calismada 5, 8, 11. smnifa devam eden 6grencilerin 6z diizenleme stratejilerini
kullanmalartyla s6zel ve matematiksel yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemeye
calisilmiglardir. Arastirmacilar 68rencilerin derste tuttuklari notlari, not tutma stratejisi olarak
belirlemis, bu notlarin goézden gecirilmesi ve tekrar kullanilmasini gozlemlemislerdir. Kiz
ogrencilerin erkeklere oranla daha basarili bir sekilde not tuttuklar1 ve derslerde bu notlardan
yararlandiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Arastirmanin sonucunda ders notlarinin gozden
gecirme stratejisinin 6z yeterlik algilar1 ile matematik ve sozel alanlardaki 6z diizenleme

arasinda pozitif iligki oldugunu belirlemislerdir.
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Uredi (2005), matematik alaminda yaptigi g¢alismasinda &grencilerin matematik
basarisinin ve yordama giiciinii belirlemeye calismistir. Calismanin sonucuna gore, biligsel
stratejilerin kullaniminin matematik basarisinda giiclii bir yordayict oldugunu belirlemistir.
Ayrica kiz O6grencilerin biligsel strateji kullanimi ile matematik yordama giicliniin erkek

ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Templin’in (2011), doktora tezi olarak hazirladig1 calismasinda ingilizceyi yabanc dil
olarak o6grenen Ogrencilerin 6z yeterlik inanglari incelenmistir. 130 O6grencinin katildigt
calismada 6z yeterlik inanglarinin dil 6grenimi i¢in i¢sel uyaricilara ulasmada yeterli oldugu;
ancak 6grencilerin dil 6grenmede 6z yeterligi i¢sel olarak kullanamadiklar1 belirlenmistir. Bu
ylizden arastirmaci 6gretmenlerin 6grencilere 6z yeterliklerini kullanarak 6grenme konusunda

yardimci olmalar1 gerektigini 6nerisinde bulunmustur.

Eker (2012), 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin Ogretilmesi ve Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilmas1 amaciyla ¢aligsma yliriitmiistiir. Bu ¢calismada 6z diizenleyici stratejilerini
ogrenen ve derslerde kullanan dgrencilerin normal gretim alan dgrencilere gére daha basarili
olduklari, derse karsi tutumlarinin daha iyi gelistigi ve Ogrenmelerinin kalict hale geldigi

sonucuna ulasilmistir.

Uygun (2012), “Oz diizenleme stratejisi gelisimi 6gretiminin yazili anlatima, yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerisine, kaliciliga ve tutuma etkisi” baglikli ¢aligmasi ile Tiirkce
egitiminde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek icin 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerini  kullanmistir. Uygun, c¢alismasinda oOgrencilerin 6z diizenleyici 0grenme

stratejilerini kullanmalarinin;

e Yazmaya iligkin tutumlarinda olumlu degisiklikler yaptigini,

e Ogrencileri yazma becerilerinin normal dgretime gore daha fazla gelistigini,
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e Gelisen becerileri normal 6gretim siirecine gore daha kalici oldugunu belirlemistir.

Oz diizenleyici 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda 6grencilerin 6z diizenlemenin
ogrenci bagarina etkisi iizerinde en ¢ok durulan konudur. Bunun yani sira 6grenciler biligsel ve
ist biligsel becerileri kazanmada kullandiklar: stratejilerinde ¢alismalarda ele alindig

goriilmektedir.

Ana Dili

Gilinlimiizde pek c¢ok calismaya konu olan ana dilinin farkli kisiler tarafindan farkli
sekilde tanimlandigi bilinmektedir. Skutnabb-Kangas ile Phillipson’a goére (1989°dan akt.
Kecskes ve Papp, 2000, s. 1) aragtirmacilarin ana dilini tanimlarken {izerinde durduklar: altt
konu bulunmaktadir:

1. Anneden 6grenilen dil.

2. Kimden 6grenildigine bakilmaksizin ilk 6grenilen dil.
3. Kisinin hayatinda her zaman en 6nemli olan dil.

4. Bir bolge ya da tlilkede konusulan dil.

5. Toplumun ¢ogunlugu tarafindan kullanilan dil.

6. Bir kisinin sevdigi ya da olumlu tutum besledigi dil.

Skutnabb-Kangas (2000), ana dili ile ilgili yapilacak tanimlarin farkl ifadeler icerse de
belirli siirlar iginde olmasi gerektigini vurgular. Ona gore ana dili kavraminin kaynaklarda
degisik ifadelerle tanimlanmasi kabul edilebilir; ancak yapilacak her tiirlii tanimda, yasanilan
cevrenin ve ebeveynlerin belirleyici unsur olarak goriilmesi gerektigi gergegini unutmamak
gerekir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda en ¢ok kullanilan ve yaygin olarak kabul edilen tanim
Aksan tarafindan yapilmistir. Aksan’a (1994), gore “ana dili, en basta aileden, sonra yakin aile

cevresinden, sonra da iligkide bulunulan c¢evrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve
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bireyin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan ve bagli oldugu toplumun ge¢misten gelecege
biitiin degerlerini kusaktan kusaga aktaran dildir (s.66)”.

Aksan’in kullandig1 ifadelere benzer tanimlarin diger arastirmacilar tarafindan da
yapildigr goriilmektedir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

“Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk grendigi dil” (Vardar,
2007, s. 20).

“Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum gevresinden dgrendigi,
bilincaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligskilerde en giiglii bagt olusturan dil”
(Korkmaz, 1992, s. 8).

“Bir kimsenin ailesi i¢inde ve c¢evresinde ilk 6grendigi, somut ve soyut kavramlarin
karsiligin1 anlatma olanagi kazandig dil” (Gogiis, 1998, s. 7-8).

“Ana dili, ¢ocugun ailesinden ve icinde yasadigi topluluktan 6grendigi dildir” (TDK,
2015).

Imer, Kocaman, Ozsoy ise ana dil tamimina farkli bir bakis agisiyla yaklasmislardir.

Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum g¢evresinde duyarak ve ilk olarak

edindigi dil/diller, iki dilin aile i¢inde ya da yakin ¢evrede konusuldugu durumlarda iki

dil de anadili olabilir. Cesitli anadillerin konusuldugu bir iilkede bu anadillerden biri ya

da birkaci resmi dil konumunda olabilir. Anadillerinden hangisinin ya da hangilerinin

resmi dil konumunda olacag dil planlamas1 uygulanarak belirlenir. (Iimer, Kocaman ve

Ozsoy, 2011, s. 25)

Bu tanima gore bir insanin birden fazla ana diline sahip olmasi1 s6z konusu olmaktadir.
Yukarida tanimlara bakildiginda ailenin ve yasanilan ¢evrenin temel unsur olarak kabul edildigi
gorliilmektedir. Achmet (2005), yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin aile yapilarina

bakildiginda bu tanimin yetersiz kaldigini diisiinmektedir. Cilinkii anne ile babadan birinin ya
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da her ikisinin de yurt disinda dogmasi ve orada yasamasi egitimini Tiirk¢e disinda bir dil ile

almasina neden olmaktadir.

Ana Dili Ogretimi. Ana dili 6gretimi egitim hayatinin Snemli bir pargasim
olusturmaktadir. Bu yiizden medeniyetin olugsmasina kaynaklik eden her tiirlii bilissel,
akademik ve kiiltiirel ilerlemenin ana dili egitimiyle iliskili oldugunu gdsteren birgok calisma
gerceklestirilmistir (Sinan, 2006). Bu aragtirmalarin temelinde ana dilinin egitiminin 6nemli
oldugu goriisiiniin oldugu bilinmektedir. Ana dili 6gretiminin hemen her {ilke tarafindan kabul

edilen ortak amagclar1 oldugunu belirten Karababa (2005) bu amagclar1 su sekilde ele almistir:

e (Cocuklarn aileden ve yasadigi ¢cevreden 6grendigi ilk dil yetenegi ana dili 6gretimi ile
gelistirmek hemen her {ilkede tizerinde durulan 6nemli bir konudur.

e Anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmek, kelime hafizasinin gelistirilmek, kendi
milletinin edebiyat1 ile diinya edebiyatin1 takip etmek, milli kiiltiiriinii ve diger
milletlerin kiiltiirlerini tanimak i¢in belirlenen amagclar gelismis toplumlarda ayni
sekildedir.

e Gelismis toplumlarda ana dil 6gretimi bireylerin becerilerini gelistirmek amaciyla
verilir.

e Dil 6gretiminin amacinin ne olmasi gerektigi konusunda 6lgiitler belirleyen Avrupa Dil
Konseyi’nin dilin temel becerilerinin gelistirilmesinin asamal1 bir sekilde ve bilimsel
yaklasimlar kullanilarak gelistirilmesinin esas alinmas1 gerektigini bildirmistir.

e Ana dili birgok alanda kullanilmaktadir. Bu yiizden ana dili egitimi anlama becerileri
olarak; okuma ve dinleme, anlatma becerileri olarak; konusma ve yazma ile ve dil bilgisi
ogretiminin dil ile olusturulan {irlinlerin anlatilip yorumlanmasina yonelik verilmelidir.

e Bireylerin anlama ve anlatma kapasiteleri yaslari ile beraber gelistigi i¢in ana dili egiti

gelisim evreleri dikkate alinarak yapilmalidir. Bunun i¢in soyut kavramlari iceren
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kurallar ¢gocuklarin egitim siireleri boyunca okuldaki diger derslerle beraber ve agsamali

bir sekilde verilerek dil kullaniminin bilingli olarak gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ana dili 6gretiminde hangi becerilerin gelistirilmesi ile ilgi olarak fikirlerini séyleyen
Achmet (2005) anlama eylemi olan dinleme ile okuma ve bir anlatma eylemi olan konusma ile
yazmanin gelistirilmesi gerektigini belirtir. Bu yiizden ana dili 6gretimi, bireylerin yasamlari
boyunca kullanacaklar1 temel becerileri kazandirmak i¢in egitim siirecinin her asamasinda
planli ve diizenli bir sekilde yapilmalidir.

Yurt Disinda Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi. 1960’11 yillarda Bati Avrupa
iilkeleri, ihtiya¢ duyduklari is giiciinii karsilamak i¢in basta Tiirkiye olmak tlizere bir¢ok iilkeden
is¢i talebinde bulunmus, bu ylizden yogun bir is¢i gogli almislardir. Gegici anlagmalar
imzalanarak gelen is¢ilerin ¢alistiklar siire i¢inde lilkede bulunmalar1 daha sonra iilkelerine
donmeleri hedeflenmistir.

S6z konusu tilkeler, 1970’11 yillarin basinda yasanan petrol krizi ile baslayan ekonomik
durgunluk sonucunda yeni is¢i alimi durdurmustur. Bu iilkelerde yasayan gd¢menlerin yerel
toplum ile uyum i¢inde yasamalar1 igin Gog¢ alan iilkeler tarafindan g¢esitli galigmalar
yapilmistir. Bu siiregte yapilan en onemli ¢alisma aile birlesimi anlagsmalarinin yapilmasi
olmustur. Bu anlagsmalar ile basta Almanya olmak {izere Avrupa’ya is¢i olarak giden
vatandaglarimiz 1970’11 yillarin basinda (Y1ldiz, 2012) ailelerini de bu iilkelere gétiirmiislerdir.
Bu iilkelere, donmek iizere giden vatandasglarimiz bu hareketin sonucunda misafir olarak
goriildiikleri tlilkelerden geri donme diisiincelerini  degistirerek oralara yerlesmeye
baslamiglardir (Yagmur, 2006). Bu durum gogiin seyrini degistirmis, gogmen Tiirkler i¢in ikinci
bir vatan dogmustur.

Tiirk is¢iler ailelerini yanlarina alip bu lilkelere yerlestikten sonra bircok problem ile
karsilagsmiglardir. Egitim bu ortamda karsilarina ¢ikan en biiyiik problem olmustur (Yaylaci,

2008). Okul cagindaki ¢ocuklarin dilini bilmedikleri bir iilkede okula baslamasi, anne ve
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babalarin dil bilmemesi, evde sadece Tiirk¢e konusulmasi, okulda ise iilkenin dilinin
kullanilmasi onlar1 biiyiik bir zorlukla bas basa birakmistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak
cocuklar ana dillerinin yaninda yeni bir daha 6grenmislerdir. Bu durum yurt disinda iki dilli bir
Tiirk toplumu meydana getirmistir. Ancak ikinci dilin 6grenilmesi belli bir program
cergevesinde olurken Tiirkgenin sadece aile iginde kullanilmasindan dolayr 6grenilmesi dil
becerilerinin kullaniminda sikintilar dogurmustur. Bu durumda ana dilinde egitim almayan,
dolayisiyla ana dilini iyi 6grenemeyen c¢ocuklarin ikinci bir dili edinmeleri zorlagmistir. Bu
zorluklara ilgili devletlerin egitim politikalar1 ve go¢menlere bakislari da eklenince ¢ocuklarin

egitiminde aksamalarin yasanmasi kaginilmaz olmustur.

Yillar gectikce basta Bati Avrupa lilkeleri olmak tizere lilkelerinden uzakta yasayan
Tiirk ¢ocuklar1 misafir olma O6zelliklerini yitirerek bulunduklari iilkenin dilini 6grenerek
biliylimeye basladilar. Okullarda aldiklar1 egitim o iilkelerin amag¢ ve hedeflerine gére oldugu
icin de onlarin ilke ve amaglarina gore yetistiler. (Kavcar, 1988). Ancak Tiirk ¢ocuklari ile diger
goemenlerin ¢ocuklar1 geldikleri iilkeye alisma konusunda zorluk yasadiklar1 gibi egitim
hayatina uyum saglamada da zorluk yasamiglardir. Bunun sonucunda {ilkelerinden uzakta
biiyiliyen Tiirk ¢cocuklarinin ana dilinden ve kiiltiiriinden uzak kalarak biiyiimelerinin oniine

geemek icin ilgili ililkelerle anlagmalar imzalanarak Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri agilmistir.

Bu anlagmalarin imzalanmasinda gogmenlerin kendi iilkelerinin ana dilini 6gretme ve
sonraki kusaklara aktarma istegi ile diger ev sahibi iilkelerin egitimde ortaya ¢ikan problemleri
onleme isteginin etkili oldugunu belirten Akinci (2007), ilgili iilkelerle yapilan anlagmalarin
taraf devletlerin karsilikli isteklerinin bir sonucu oldugunu bildirmektedir.

Yildiz (2012), yurt disindaki Tiirkler i¢in ana dili kavramini; gdg¢menlerin gittikleri
ilkelerde kendi aralarinda anlasmak icin iilkelerinden gotiirdiikleri ana dili olarak ele

almaktadir. Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersinin en 6nemli amaci, Tiirk ¢ocuklarina Yildiz’in
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taniminda belirttigi gibi Tiirk go¢menlerin beraberinde gotiirdiigii ve aile icinde yasattigi ana

dilini okuldaki egitimin bir pargasi haline getirmektir.

Entegrasyon ve Asimilasyon Tartismalarimin Gélgesinde Ana Dili Ogretimi. Yurt
digindaki Tiirk vatandaglarinin ana vatandan uzak bir cografyada sahip olduklar1 yeni hayat,
onlar1 birtakim zorluklarla kars1 karsiya getirmistir. Yeni iilkede devletin kendi vatandaslarina
kendi dilinde sundugu hizmetin Tiirklerin ve diger gé¢menlerin ihtiyaglarini karsilamamasi
yeni tedbirler alinmasini gerektirmistir. Go¢gmenlerle ilgili alinacak tedbirlerin ilgili tilkelerin
milli politikalarina m1 yoksa gdgmenlere gore mi yapilmasi gerektigi ¢okga tartisilan
konulardan biri olmustur.

Bat1 Avrupa devletleri yasalarin kendilerini korumak icin ¢ikarilmasi gerektigini,
gocmenlerin artik kendi iilkelerinden tamamen koptuklarini, bu yiizden asimilasyon yoluyla
gog ettikleri tilkelere entegre olmalar1 gerektigini en resmi agizlardan duyurmuslardir. Nitekim
2002 ve 2004 yillarinda Almanya icisleri Bakani Otto Schily asimilasyonu en etkili entegrasyon
olarak gordiigiinii dile getirmistir. Ayrica asimilasyonun goc¢menleri topluma uydurmada
basvurulacak en sorunsuz yontem oldugunu ve bunun i¢in en alt diizeyde olsa bile gd¢menlerin

Almanca 6grenmelerinin sart kosulmasi gerektigini bildirmistir (Die Gaste, 2008).

Fransa’da entegrasyon konusu, Almanya’nin aksine gogilin baglamasindan itibaren kat1
kurallar icermekteydi (Danis ve Ustel, 2008). Devletin laik ve cumhuriyetci yapisindan tiiretilen
Fransiz tipi entegrasyon kendine 6zgili kurallar igermektedir. Bireyler koken ve kiiltiirden
bagimsiz olarak kendi baslarina kendi dogrularin1 ve inanglarini beslerken, devlet tamamen
yansizdir ve evrenseldir. Dolayisiyla devlet bireylere gore degil bireyler devlete gore sekil
almak zorundadir (Dams ve Ustel, 2008). Bu yiizden Fransa, gd¢menlerin kokenlerine gore

hizmet vermeyi sadece ilgili lilkelerin konsolosluklarina birakmustir.
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Tiirk gd¢menlerin kiiltiirel 6zellikleri yasadiklar1 topluma uyumunu giiglestirmektedir.
Nitekim, “entegrasyon konusunda go¢menlerle yapilan arastirmalarda Tiirk gdg¢menlerin
entegre olmaya direng gosterdikleri belirtilmistir” (Tribalat, 1995 ve 1996; Todd 1994°ten akt.
Danis ve Ustel, 2008, s. 9). “Bu diisiinceden yola gikarak asimilasyonun toplumsal beraberligi
getirecek tek yol oldugunu savunan Tribalad” (1995°ten akt. Danis ve Ustel, 2008, s. 9),
devletin kati kurallar koymas1 gerektigini sOylemistir. Bu tartigmalarin  gdlgesinde
yiriitiilmekte olan ana dili dersleri ile ilgili en son Fransa Yiiksek Entegrasyon Konseyi (HCI:
Haut Conseil a I’Integration ) tarafindan sunulan raporda Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii ders
kitaplarina elestiriler yapilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda; Inang, Islam ve Ahlak iinitesinin
kazanimlarinda laiklige aykiri 6grenmelerin verilmeye c¢alisildigi tespitinde bulunulmustur
(Bastie, 2015). Raporun son kisminda diger diller i¢in yiiriitiillen ¢alismalara devam edilmesi

istenirken Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin derhal sonlandirilmas: gerektigi vurgulanmistir.

Avrupa’da yasayan vatandaslarimizin ¢ocuklarina ana dili egitimi ¢ok 6nemli olan
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerinin bu tiir tartismalardan nasil etkilendigi/etkilenecegi yapilan

calismalarla ortaya ¢ikacaktir.

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Ana Dili Ogretimi icin Yiiriitiilen Calismalar.
Tiirkiye’de, yurt disinda yiiriitiilen egitim hizmetlerinden Milli Egitim Bakanligi sorumlu
tutulmustur. Milli Egitim Bakanlig1 s6z konusu kanunda belirtilen hizmetlerin yiiriitiilmesinde
biinyesinde bulunan ilgili birimler aracilig1 ile yiirtitmektedir. Bu birimler sekil 1°deki Milli

Egitim Bakanlig teskilat semasinda gosterilmistir.
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diizenlenmesi hizmetlerini yiiriitmektedirler. Ancak cogu yerde egitim miisavirlerinin ve
ataselerinin gorevlendirilmemis olmasi kurumlarin isleyisini olumsuz yonde etkilemektedir.

Milli Egitim Bakanliginin yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin ana dili Tiirkge
egitimi i¢in ¢aligmalara asagidaki basliklar altinda verilmistir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi ogretmenlerinin gonderilmesi. Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii
dersinin okutulmasinda gorevlendirilen 6gretmenlerin se¢cimi Milli Egitim Bakanligi Avrupa
Birligi ve Dis lliskiler Genel Miidiirliigiiniin ag¢tif1 smavlarla yapilmaktadir. “Mesleki
Yeterlilik Sinavi” ile “Temsil Yetenegi Miilakati” adlar1 ile iki asamada gerceklestirilen

sinavlar ihtiyaca gore yilda bir veya iki defa yapilmaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde en az bes yil slireyle caligmis olma sart1 sinava
girecek tiim 6gretmenlerden istenmektir. Bunun yani sira Avrupa tilkelerinde gérevlendirilecek
ogretmenlerin gidecekleri iilkenin dilinde OSYM tarafindan yapilan Yabanci Dil Smavlarindan
en az 50 puan almis olmalar1 gerekmektedir. Ancak Almanca ve Fransizcanin konusuldugu
iilkelerde c¢ok sayida vatandagimizin yasamasi Milll Egitim Bakanligima bagli c¢alisan
ogretmenlerin bu branslarda az olmasi nedeniyle Ingilizce bilen 6gretmenlerin Fransa, Almanya
vb. iilkelerde gorevlendirilmesine neden olmaktadir.

Yurt disina gorevlendirilen 6gretmenler bir egitim 6gretim yili i¢in gérevlendirilmekte
ve 6gretmenlerin istekleri halinde gorev stireleri bes yil boyunca devam ettirilmektedir. Burada
iizerinde durulmasi ve tartigilmasi gereken en Onemli konu ana dili derslerine girecek
Ogretmenlerin hangi branglardan segildigidir. Bundan dolayr 2009-2015 yillar1 arasinda
yayimlanan kilavuzlara gore yurt dis1 6gretmenlik sinavina bagvurabilecek 6gretmenlerin hangi

branslardan se¢ildigi/secilecegi tablo 1°de belirtilmistir.
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2009-2015 Yillari Arasinda Yayimlanan Yurt Disi OSretmenlik Sinavi Kilavuzlarima Gore

Bagsvuru Yapabilecek Branglar

10.

11.

Branslar

Almanca

Beden Egitimi Ogretmeni (Resmi
Kurumlardan alinmig Halk Oyunlar1 Usta
Ogreticilik Belgesi olanlar)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Fransizca

Halk Oyunlar1 Ogretmenligi (Devlet
Konservatuvart Halk Oyunlari
boliimiinden mezun olanlardan yaygin
egitim kurumlarinda kadrolu Halk
Oyunlar1 Ogretmeni olarak ¢alisanlarla,
orgilin egitim kurumlarinda Miizik
O0gretmenligi yapanlar)

[.LH.L. Meslek Dersleri (Arapga haric)
[Iko gretim Matematik

Imam Hatip Meslek Dersleri (IHL)

Ingilizce
Matematik

Miizik Ogretmeni

Yillar

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Vv v Y v v A

v v

v N NN

N N
\/
\/
\/

\/
v v
\/
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Tablo 1’in devami

Yillar

Branslar 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
12. Miizik Ogretmeni (Devlet Tiirk Miizigi

Konservatuar:t Halk Oyunlar1 Bolimii N

Mezunu Olanlar)
14. Okul Oncesi 6gretmeni Voo NN \
15. Ozel Egitim Ogretmeni (Isitme Engelliler) V
16. Rehberlik (Rehber Ogretmeni) \ v v <\ N N
17. Sinif Ogretmeni VoA N N AN \
18. Sosyal Bilgiler N N N N
19. Tarih N
20. Tiirk Dili ve Edebiyat: v VoA N
21. Tiirkge V V NN A A N

Tablo 1’de belirtilen branslardan ii¢ tanesine degisik ifadelerle farkli yillarda sinava
katilma hakki taninmistir. Tabloda belirlenen 21 degisik branstan bu {i¢ii birlestirildiginde 18

farkli bransin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirli derslerine girebildigi goriilmektedir.

Sinavlar sonucunda basarili olan §gretmenler bir veya birka¢ haftalik egitimlere tabi
tutularak gorev bolgelerine gonderilmektedir. Ancak dil ve kiiltiir egitiminin beraber verildigi
diistintilerek dil 6gretimi konusunda tecriibeye sahip 6gretmenlerin yerine kiiltiir kavraminin 6n
planda tutulmasinin etkisiyle farkli branslardan 6gretmenlerin gonderildigi goriilmektedir

(Ince, 2011).

Yurt disinda iki dilli Tiirk ¢ocuklarina egitim vermek iizere gonderilen 6gretmenlerin

se¢ciminde dikkat edilecek niteliklerin belirmesinde Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2010
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yilinda yapilan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Ogretmenligi Calistayinda belirlenen

ilkeler soyledir (MEB, 2010a):

e Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina egitim verecek 6gretmenlerin yetistirilmesi igin
Yabancilara Tiirkce Ogretimi veya Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi adinda
boliimlerinin acilmasi (Bu oneri ayrica Tirkiye’de Tiirkge 6gretimi boliimlerinin
kurulmasina onciiliik eden Giizel (2010b) tarafindan da dile getirilmistir)

e Yurt disinda gorevlendirilecek Ogretmenlerin yetistirilmesine yonelik sertifika
programlarinin agilmast ve agilacak smavlara basvuracak Ogretmenlerden bu
sertifikanin istenmesi
Bu ilkelerin belirlenmesinin {izerinden bes y1l gegmis ve yurt disinda gorevlendirilecek

ogretmenlerin se¢imi i¢in bes defa kilavuz yayimlanmustir. Ancak bu kilavuzlara bakildiginda,
belirlenen ilkelere uyulmadig goriilmektedir. Ayrica tiniversitelerde de Yabancilara Tiirkge
Ogretimi veya Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi adinda herhangi bir lisans bdliimii agilmanustir.
Yiiksek lisans ve doktora seviyesinde agilan boliimlerden mezun olanlarin da yurt disinda

gorevlendirilmesine yonelik herhangi bir ifade de s6z konusu kilavuzlarda yer almamaistir.

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklart icin ana dili égretim programlarinin yayimlanmasi.
Muilli Egitim Bakanlig yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarina verilen ana dili dersi programu ilk olarak
1986 yilinda yayinlamistir. Sonraki yillarda ii¢c kez daha yenilenen bu program asagidaki

isimlerle ¢ikarilmistir:

e 1986 yilinda: Yurt Dis1 Is¢i Cocuklar Tiirkge-Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretim Programlar

e 2000 yilinda: Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar I¢in Tiirkge 1-10. Smiflar, Tiirk Kiiltiirii
4-10. Smuflar ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce (6-11. Simflar) Dersleri Ogretim

Programlari
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e 2006 yilinda: Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Taslak
Ogretim Programi 1-10. Siniflar
e 2009 yilinda Yurt Disindaki Tiirk Cocuklar1 i¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programi 1-10. Siniflar.
2009 yilinda yayimlana son program bir dnceki programa benzer sekilde Tiirkge ve Tiirk
Kiiltlirti olmak tizere iki dersten olusmaktadir. Programin Tiirk¢e boyutu, dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisini icermektedir. Ayrica bu

programda 6lgme ve degerlendirme boliimiiniin verildigi goriilmektedir.

Son programda Onceki programlarda yer verilmeyen vatanseverlik, hoggori,
misafirperverlik gibi 6grencilere kazandirilmas: planlanan temel bazi degerlerin yaninda,
uygulamaya doniik olarak da “soyleyerek yazdirma” -dikte- ¢alismasina yer verildigini

goriiyoruz (Ince, 2011).

Demir (2010), son program ile ilgili yaptig1 bir ¢aligmada sinif diizeylerine gore dersin

amag ve kazanim sayilarini belirlemistir. Bu sayilar tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2

Yurt Disindaki Tiirk Cocuklart Igin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi

Kapsamindaki Amag ve Kazammlarin Siniflara ve Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Calisma Grubu
Beceri Alfabemizi Taniyalim  Dinleme/izleme/Okuma K0$1;innl]z Ve
Siif Amag Kazanim  Amag Kazanim Ama¢ Kazanim
1-3. siniflar 1 3 5 21 2 21
4 ve 5. smiflar 5 40 3 26
6 ve 7. siflar 4 46 3 22
8-10. siflar 4 49 3 19

TOPLAM AMAC/30 KAZANIM/241
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Kaynak: Demir, T. (2010). Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari i¢in Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi
ogretim programi kapsamindaki Tiirk¢e dersi kazanimlarinin degerlendirilmesi. Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 30(3), 913-937.

2006 progranu yayimlandiktan sonra program ile ilgili Ince (2008) tarafindan Fransa’da
calisan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi Ogretmenleriyle yiriitilen arastirmaya gore,
ogretmenlerin %97,95°1 dersin amaglarina ulasma konusunda olumsuz diisiinmektedirler. Ayn1
aragtirmada oOgretmenlerin %44,84’liniin de ders programimi gercek¢i ve uygulanabilir
gérmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu tiir olumsuz diislincelerin ortaya ¢ikmasinda iilkelerdeki

farkli uygulamalarin programda karsilik bulmamasindan kaynaklanmaktadir.

Alanda yapilan diger calismalara bakildiginda arastirmacilarin da Program ile ilgili
yaptiklar1 degerlendirmelerin ¢cogunlukla olumsuz oldugu gériilmektedir (Demir, 2010; Ince,
2011). Programa yoneltilen elestirilerin baginda Tiirk vatandaglarinin yasadig tiim {ilkelerde
ayn1 programin uygulanmasi gelmektedir. Bu elestiri ¢cok hakli bir elestiridir. Nitekim
Fransa’da yayimmlanan ELCO degerlendirme raporunun ele alindigi “entegrasyon ve
asimilasyon tartigmalarinin gblgesinde ana dili 6gretimi” baslhiginda bu konu iizerinde kisaca

durulmustu.

Program ile ilgi yapilan diger bir elestiri ise 6lgme ve degerlendirme yapmanin herhangi
gecerliliginin olmadigr dolaysiyla programin bu boyutunun uygulanamayacagi seklindeki
goriislerdir. Ancak bu durum Tiirk¢e ve Tirk Kiltiiri dersinin yapildigr tilkelerde ilgili
kurumlarin yaklasimiyla yakindan ilgilidir. Baz1 yerlerde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinin
(okul miifredatinin disinda tutulmasina ragmen) degerlendirildigi ve Ogrencilerin not
ortalamalarina etki ettigi goriilmektedir. Nitekim arastirmacinin ¢alistigi bolgede Tiirkce ve
Tirk Kiiltiirti dersinde 2014/2015 6gretim yilinda 6lgme ve degerlendirme yapilmasi konusu

Fransiz makamlar1 tarafindan Onemsenmis ve ELCO miifettigleri, 6gretmenleri Olgme
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degerlendirme uygulamalar1 konusunda bilgilendirmek ve uygulanacak 6lceklerin belirlenmek

icin dort defa toplantiya cagirmistir.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi icin ders dgretim materyallerinin hazirlanmasi. Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi (TTKB), 2006 yilinda yayimlanan Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklart I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Taslak Ogretim Programi’nin yiiriitiilmesi i¢in
ders O6gretim materyali olarak; ders kitabinin, 6grenci ¢alisma kitabinin ve 6gretmen kilavuz
kitabinin hazirlanmasi kararlastirtlmistir. TTKB’nin 02.09.2010 tarih ve 121 sayili karari ile
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim Materyali (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Simflar), Tiirkge ve Tiirk
Kiltirti Calisma Kitab1 (1-3, 4-5, 6-7, 8-10. Smiflar) ile Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Ogretmen
Kilavuz Kitabt (1-10. Simiflar) yurt disindaki Tirk g¢ocuklarina okutulmak iizere kabul
edilmistir. Ancak ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve O6gretmen kilavuz kitabi 2009

programinin yiiriirliige girmesinden yaklasik 15 ay sonra dagitilabilmistir (Ince, 2011).

Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ders kitaplar1 temele aliarak yapilan bir calismada (Ince,
tarihsizden, akt., Ince, 2013) kitaplardaki metinlerin tiir ve konu dagilimma bakilmistir. Bu
calismada 4-5. smf kitabinda 62, 6-7. simf kitabinda 28, 8-10. simf kitabinda 28 metin
bulundugu ve bu metinlerin en ¢ok bilgilendirici metin tiirlinde oldugu tespit edilmistir.
Bilgilendirici metinlere agirlik verilmesinin nedeni olarak yurt disinda yetisen ¢ocuklarda hizli
bir sekilde kiiltiirel biling olusturulmak istenmesi olarak dile getirilmistir. Sekil 2’de MEB

tarafindan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in hazirlanan 6gretim materyalleri verilmistir.
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Sekil 2. Turkge ve Tiirk Kiiltiirti ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz

kitabu.
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Kaynak: Sen, U. (2010). Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ana Dili Egitimine Y 6nelik
MilliEgitim Bakanlig1 Biinyesinde Yapilan Calisma ve Uygulamalar. Zeitschrift fiir die Welt

der Tirken, 2 (3), 239-253.

Sekil 2 incelendiginde, Tiirkiye’de hazirlanan ders kitaplarindan farkli olarak 6gretmen
kilavuz kitabinin tiim sinif diizeylerini i¢eren tek bir kitapla sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
durum &gretmenlerin uygulamada bazi sikintilar yasamasina neden olmaktadir. Ilkokullarda
okutulan kitaplarda Tiirk¢e ile Tiirk Kiiltiirli ayr1 birer ders olarak verilmezken diger kitaplar

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirliniin birbirinden ayr1 dersler olarak okutulmasina yonelik hazirlanmigtir.

Tirkce ve Tiirk Kiiltlirii dersi i¢in hazirlanan kitaplarin igerikleri ile ilgili yapilan
caligmalarda kitaplarda kullanilan metinlerin hedef yas diizeyine uygun olmadig belirlenmistir
(Ozcan, 2011; Atesal, 2014). Bu tiir olumsuzluklara ragmen 6gretmenlerin elinde birer bagvuru

kaynag olarak bu kitaplarin bulunmasi1 énemlidir.

Uzaktaki yakinlarimiz web sitesi. Milli Egitim Bakanliginin yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklariin, 6z degerlerinden yani kiiltiiriinden kopmadan yasadiklar1 topluma uyum iginde
yasayabilmeleri sagmamak i¢in “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi” kapsaminda bir web sitesi
olusturulmustur. Bu proje Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin koordinesinde Dis iliskiler
Genel Miidiirliigi ve Projeler Koordinasyon Merkezi Bagkanligi is birligi ile ylirtitiilmiistiir. Bu
projede ayrica séz konusu ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanabilmelerini saglamak
hedeflenmistir. Bu site ile yurt disinda bulunan vatandaglarimizin olusturdugu sivil toplum
kuruluslarinin, okul aile birliklerinin, velilerin ve Ogrencilerin hazirlanan &gretim
materyallerine kolayca ulagmalari hedeflenmistir. Sekil 3’te uzaktaki yakinlarimiz projesi

kapsaminda hazirlanan web sayfasinin goriintiisii verilmistir.
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Sekil 3. Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi kapsaminda kurulan web sitesi.

Kaynak: Sen, U. (2010). Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ana Dili Egitimine Y 6nelik

MilliEgitim Bakanlig1 Biinyesinde Yapilan Calisma ve Uygulamalar. Zeitschrift fiir die Welt

der Tiirken, 2 (3), 239-253.

Ancak site agildigi haliyle kalmis, herhangi bir giincelleme yapilmamustir. 2014 yilinin
aralik ayindan itibaren siteye ulagilmaya calisildiginda sunucundan yanit alinamadigr uyarist

ile karsilasilmaktadir.

Fransa’da Ana Dili Olarak Tiirk¢e Ogretimi. Fransa’da ana dili Tiirkge dersleri
ELCO anlasmalar1 kapsaminda yiiriitiilmektedir. Ik olarak 1978 yilinda Fransa ile Tiirkiye
arasinda yapilan ELCO (Enseignement de la Langue et Culture d’Origine) anlagmasi ile Tiirkce
ve Tirk Kiiltiirii dersleri baslatilmistir (TBMM, 2001; David ve Levallois, 2006). Bu kapsamda
okutulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine basta ilkokullarda baglamis daha sonra yogun ilgi

ve talepler ile 1983 yilinda ortaokullar ile meslek liselerinde de verilmeye baslanmistir (Akinci,
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2007). Su anda ELCO kapsamindaki Tiirkce ana dili dersleri Fransiz devlet okullarinda ilkokul

ikinci siiftan baslanarak lise son sinifa kadar bu sekilde verilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilima iliskin istatistikler Fransiz
Milli Egitim Bakanlig1 ve Entegrasyon Yiiksek Konseyi (HCI) tarafindan yayimlanmaktadir.
Bu istatistikler tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3

Fransa’da Yillara Gore Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine Katilim Sayilar:

Egitim-

Ogretim Yili 1984/85 1990/91 1997/98 1999/2000 2001/02 2005/06 2007/08 2011/12

Ogrenci

Sayilar 14783 16500 13934 12883 11464 17727 20130 19066

Tablo 3’e gore derslere devam eden Ogrencilerin sayilarinda ilk yillarda artig olurken,
90’1 yillarin sonuna dogru ise azalma olmustur. 2005/2006 &gretim yilinda 6grencilerin
derslere devamlarinin 2007/2008 6gretim yilina kadar arttig1 ancak 2011/2012 dgretim yilinda
bir Onceki istatistige gore azaldigr goriilmektedir. Tiirkce ve Tirk Kiiltlirii derslerine devam
eden 6grenci sayisinin siirekli degismesi ve bu degisikligin dalgali olmasinin bazi nedenleri
vardir. Bu nedenler sdyledir:

ELCO kapsaminda okutulan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersleri okul miifredati1 diginda
tutulmustur. Velilerden her yil toplanan ders talep dilekgeleri ile dersin agilmasina karar
verilmektedir. Ders dilekgeleri ¢ogunlukla Ogretmen tarafindan toplandiktan sonra okul
mildiirlerine teslim edilmekte ve Milli Egitim Miidiirliiklerine (Inspection de 1'Education
Nationale) ulastirilmasi istenmektedir. S6z konusu miidiirliiklerin degerlendirmeleri sonucunda
derslerin hangi okullarda agilacagina karar verilmektedir. Tiirklerin daginik yasadig: yerlerde

ogrencilerin bir okulda toplanarak derslere girmeleri saglanmaktadir. Ancak okul miidiirlerinin
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dilekgeleri gondermede istekli olmamasi, velilerin ilgisizligi 6grencilerin derslere gelmesini
engelleyen en biiytlik sorundur.

ELCO yonetmeligine gore dersin agilmasi i¢in dgrenci sayisinin on bes veya lizerinde
olmas1 gerekmektedir. Aksi durumda derslerin agilmasi okul yoneticilerinin istedigine
birakilmaktadir.

Haftada bir ile 3 saat arasinda degisen siirelerde okutulan Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii
derslerine katilmak tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Bircok okulda ydneticiler
dersleri okul sonrasi etkinlik saatlerine denk gelecek sekilde ayarlamaktadir. Bu yiizden

ogrenciler ders ile etkinlikler arasinda bir tercih yapmak durumunda kalmaktadir.

Ogretmenlerin derse olan ilgiyi toparlamak icin ¢ok az zamanlari olmakta bircok
ogrenci istatistiklere yansimadan ilk haftalarda dersleri birakmaktadir. Ogretmenlerin dersleri
eglenceli hale getirerek 6grenci kayiplarinin 6niine gegmeleri gerekmektedir.

Iki Dillilik

Iki dillilik, bireyin kendini birden fazla dilde ifade etmesi olarak tanimlanabilir. Ancak
iki dilliligi sadece bu sekilde agiklamak eksik bir tanimlama olur. Ciinkii alan yazim
incelendiginde iki dillilik i¢in ortak bir tanimin olmadigi, bircok kaynakta iki dilliligin degisik
sekillerde agiklanmaya ¢aligildigi goriillmektedir. Skourtou (2000°den akt. Achmet, 2005, s. 44)
“alanyazininda iki dillilik ile ilgili 68 farkli tanimin kullanildigindan bahsetmektedir”. Yazici
(2007) iki dillilik kavrami i¢in bu kadar farkli tanim yapilmasinin nedeni olarak; iki dilliligin
sosyoloji, psikoloji, antropoloji, pedagoji, dil bilimi gibi birgok bilim dali tarafindan
incelenmesini gérmektedir. Giizel (2010a) iki dillilik tanimlarini incelerken s6z konusu
tanimlarda genellikle iki dilli bireylerin belirlenmeye c¢alisildigini belirtmistir. Bu bakimdan
kimin iki dilli sayilacagina bakmak i¢in ya dilin edinme satlar1 dikkate alinmadan dillerin her
ikisinde de en etkin sekilde kullanmasina ya da sonradan grenilen dile iligkin bilgini az bir

bilgiye sahip olmasina bakilmaktadir. Iki dillilik nerede baslar ve hangi simirlara ulasir? Bu
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soruya verilen cevaplar; en st sinirda ikinci dili kendi ana dili dlgiisiinde kullanma, alt sinirda
ise ikinci dildeki en basit ifadeleri yani selamlagma ifadelerini kullanmanin da iki dillilik olarak
goriildiigii gercegidir (Baker, 2011). Iki dilliligin tammlanmasindaki zorluklara deginen

Mackey (1977), yapilacak tanimlamalarda dort unsurun 6nemli oldugunu belirtmistir:

Derece

Islev

Degisiklik/Ardisiklik

e Karisma

Derece, iki dilli bireyin bildigi her dil (iki veya daha fazla dil) i¢in o dildeki yeterlilik
diizeyini belirtir. Islev, iki dillilerin dili kullanma seklini ve dille olan toplam iliskilerinin ortaya
cikardig farkli rolleri bildirir. Degisiklik/ardisiklik, iki dillilerin sahip oldugu tiim dillerdeki
bireysel dil degisikliklerinin zamanini inceler. Karigsma ise bilinen dillerdeki yapilarin birbiri

ile nasil karistirildiginin ya da ayit edildiginin tizerinde durur.

Mackey ile benzer sekilde iki dilliligin tanimlanmasinda karsilagilan kavram
karmagasinin giderilmesi i¢in iki dilliligin bazi boyutlar géz Oniinde bulundurularak ele

alinmasi gerektigini vurgulayan Baker (2011, s. 3-4), bu boyutlar1 su sekilde ele almistir:

e Kullanim: Dilin nerede ve hangi amagcla kullamldigimi belirtir. Ornegin gd¢men
cocuklart aileleri ile ana dillerinde iletisim kurarken, okul ve sosyal ¢cevrede cogunlukla
ikinci dili kullanirlar.

e Yetenek: Bireylerin bildiklerin dillerdeki yeteneklerini ifade eder. Bir birey her iki dilde
dilin temel becerilerini ¢ok iyt kullanabilirken, bir diger birey aynmi basariy1
sergilemeyebilir. Dil yetenegi bireylerin dil edinme hizlarini, dili kullanma bigimlerini

ve dilde stirekliligi etkiler.
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Iki Dilde Denge: ki dilli bireyler giinliik hayatta cogunlukla bir dili kullanmay1 tercih
etmektedir. Bildigi dilleri esit kullanan bireylere az rastlanir. Hangi dilin agir bastigi ise
kisiye ve toplumsal statiiye gore zamanla degisir.

Yas: Bireyin dilleri edinme zamanini ifade eder. Bebekliginden itibaren iki dilli ortamda
biiyiiyenler dilleri hemen edinir. Cocuklarin toplumla iletisimin basladig ii¢ yas ve daha
sonra edinme olursa ana dilinden sonra bir dil edinildigi i¢in ardisik iki dillilik olusur.
Gelisim: Baslangigta ikinci dil edinilirken birinci dil gegici veya kalic1 olarak
yipranabilir. Ancak ilerleyen zamanlarda bu durum ortadan kalkar iki dil gelismeye
devam eder.

Kiiltiir: Tek kiiltiirlii ortamda yetisen bireyler ikinci dili 6grenmeye calisirken, ¢ok
kiilttirlii ortamda yasayan bireyler kiiltiirlenme yoluyla dil edinir.

Baglam: Iki dile de hakim olan iki dilli bireyler icinde yasadiklar1 iki dilli toplulugun
icinde, tek dilli ortamlarda yasayan iki dilli bireylere gore dili degisik amaglar icin
kullanirlar. Tek dilli ortamlarda yasayan iki dilli bireyler ikinci dili kullanmak ig¢in tatil,
kisa mesaj, e-posta gibi yontemler kullanirlar. Oysa iki dilin konusuldugu ortamda iki
dilli bireyler toplumun dilini kullanmayi tercih ederken i¢ine kapali topluluklarda ise
ana dillerini kullanirlar. Bu durum baglamuin iki dillilik ile iligkisini olusturur.

Tercih: Iki dilli bireyler dillerden birini kullanmayi tercih edebilirler. Bu durumun
ortaya cikmasinda yaganilan toplumun ortaya ¢ikardigi sartlar etkili olmaktadir.
Gog¢melerin ana dilini koruyarak ayn1 zamanda ev sahibi iilkenin dilini 6grenmeleri, is
hayatinda, arkadas ortaminda ikinci dili tercih etmeleri bu duruma o6rnek olarak
gosterilebilir. Her iki dile de hakim olan bireylerin bu sekilde bir dili tercih etmeleri

birinci dili zamanla eksiltici ortam etkisiyle yitirebilir.

Iki dillilik ile ilgili yapilan tanimlardan bazilar1 su sekildedir:
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Iki dillilik bireyin her iki dili ana dili diizeyinde kullanmasidir (Bloomfield, 1935’ten

akt. Akinci, 2002, s. 38).

Ayni birey tarafindan iki veya daha ¢ok dilin birbirine alternatif olacak sekilde

kullanimina iki dillilik denilir (Mackey, 1970).

Iki dilli birey, iletisim i¢in ¢ogu zaman iki dili kolayca kullanabilen ve gerektiginde bir

dilden baska dile ge¢is yapabilmektedir, bu durum iki dilliligi agiklar (Oksaar, 1970).

Insanin gesitli sebeplerle ve degisik sartlar altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmas1

veya ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi olarak tanimlanmaktadir (Aksan, 1998).

Genel bir tanimlamayla iki dillilik, bireyin iki veya daha fazla dili konugma, okuma-
yazma ve anlama boyutunda bir iletisim araci olarak kullanmasi1 ve gerektiginde bir dilden diger
bir dile sorunsuz bir sekilde ge¢is yapabilmesi olarak kabul edilmektedir (Tirker, 2000 ve

Simsek Bekir, 2004’ten akt. Yazici, 2007, s. 7).

Iki dillilik, iki dilin bir toplum, bin birey ya da bir meslek grubunda kullanilmasi olarak

bilinmektedir. (Karaagag, 2011)

iki dillilik bir kisinin veya bir toplumun hayatinda en az iki dil kullanmasidir (Moradi,

2014).

Verilen tanimlara bakildiginda Mackey’in iki dilliligi sadece iki dil bilmek anlaminda
ele almadig goriilmektedir. Dolaysiyla birgok yerde kullanilan ¢ok dillilik kavraminin da iki

dillilik ile ayn1 anlama gelebilecegi sonucu ¢ikarilmaktadir.

iki dilliligi doguran sebepler. Giiniimiizde diinyanin bircok yerinde bireylerin

cocukluktan itibaren iki dilli ortamlarda biiylimeleri s6z konusudur. “Diinyada iizerinde



36

konusulan dillerin sayisini inceleyecek olsak; yaklasik 200 iilkede 6000 dilin konusuldugunu

ve lilke bagina ortalama 30 dil diistiigiinii rahatlikla gézlemleyebiliriz” (Calvet, 1999°dan akt.

Ince, 2011, s. 39). Bu durumda iki dilli ortamlar1 doguran sebepler ayn1 zamanda iki dilliligi

doguran sebepler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Iki dilliligi doguran sebepler su sekilde

siralanabilir (Fosld, 1984’ten akt., Baleghizadeh, 2008, s. 44-46):

Goc: Fosld iki tiir gocten bahseder. Birinci tiir gog, biiyiik bir toplulugun baska bir yere
go¢ etmesi sonucunda yerel halkin ana dilini yok etmeye c¢alismasiyla eksik bir
asimilasyon olusur. Buna Ispanya’daki Katalanlar ve Fransa’daki Bretolar ornek
verilebilir. Ikinci tiir gdcte ise bir topluluk baska bir milletin yasadif1 yere go¢ eder
burada kendi ana dilini korur. Her iki durumda da iki dillilik olusur.

Emperyalizm: Bir iilkenin bagka bir iilkenin egemenligi lizerinde s6z sahibi olmasi, o
tilkenin tiim kurumlarina miidahale ederek kendi sistemini kurmasi ile toplumun dilinin
sadece halk arasinda yasamasina izin verilir. Bu durumda egitimde egemen devletin dili
devreye girdigi i¢in yeni nesiller iki dilli olarak yetisir. Bu sekilde iki dillilik ortaya
cikar. Ingiltere-Hindistan, Fransa-Afrika iilkeleri gibi 6rnekler verilebilir.

Federatif Devletler: Birgok devletin goniillii ya da zorla bir araya gelerek olusturdugu
federal yapilar farkli millet ve etnik gruplarin bir arada yagamasina neden olur. Zorunlu
federasyonlarda merkezi yapiya bagli her devletin merkez yapiin dilini kendi dili ile
beraber kullanmas1 beklenir. Asya ve Afrika’daki bazi devletler bu sekilde varliklarini
devam ettirmektedirler. Goniillii federasyona Isvigre 6rnek verilebilir. Isvigre’de dort
tane resmi dil vardir.

Smir Bolgeleri: Smir bolgelerinde farkli etnik gruplara sahip bireylerin yasadigi
toplumlarda iki dillilik olusur. Amerika’nin kuzeydogusundaki Quebec bolgesi bu

duruma iyi bir 6rnek olarak verilebilir.
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Diebold’a (1961) gore iki dilligin baslamasi i¢in iki dilin temas etmesi gerekir. Bu
durum iki dilliligi baglatir. Aksan (1998), farkli ana dillere sahip kisilerin evliliginden dogan
cocuklarin, kendi tilkesinden farkli bir yerde yasan bireylerin gelistirdigi iliskilerin, yabanci bir
dili O6grenerek uygulayan bireylerin, toplumsal azinliklarin vb. durumlarin iki dilliligin
olusmasina neden oldugunu bildirmektedir. Aksan’in goriisii Diebold’un sdyledigi gibi iki dilin
birbirine temas etmesiyle agiklanabilir. Iki dilliligi doguran sebepler bireyin tercihini hangi
dilden yana kullanacagin1 belirlerken bazi sartlarin ortaya ¢ikmasina neden olur (Baker, 2011,

S. 4-5). Bu sartlar sunlardir:

e Ulkenin siyasal yapisi

e ki dilli toplulugun statiisii

e Aile yapist

e Toplumun azinliklara veya go¢cmenlere bakisi
e Ana dili konusuruna yonelik tehditler

e Ikinci dilin toplumdaki statiisii

Iki dilli toplumlarda/gruplarda iilkelerin siyasal yapilarinin dili edinme, 8grenme ve
kullanma {izerinde yaptig1 etki bireylerin tercihlerinin sekillenmesinde oldukga belirleyicidir.
Azinliklarin veya gdgmenlerin toplumsal sinif olarak kapladiklar1 alan iki dilli toplulugun
statiisiinii belirtir. Bir devletin siyasal olarak azinlik durumundaki topluluga bakis1 azinligin
dilini reddetme seklinde ortaya c¢ikiyorsa o topluluk dilini kendi kiimesi veya ailesi digina

cikarmada endiseli davranmaktadir.

Ebeveynlerinin farkli diller konustugu bireyler her iki dili edinirken dillerden biri
hayatlarinin biiylik cogunlugunda daha etkili olabilecegi i¢in diger dile gore daha ¢ok tercih
edilebilmektedir. Yurt disinda yasayan Tiirklerin yabancilarla yaptiklari evlilikler sonucunda

dogan cocuklar i¢in bdyle bir durum s6z konusu olmaktadir.
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Bireylerin dil tercihinde ana dili konusuruna yonelik tehditlerin olmast ve toplumun
azinliklara/gégmenlere bakisi etkili olan diger durumdur. Azmnliklarin veya gdg¢menlerin
toplumun bir pargasi olarak goriilmedigi, gogmenlerin gitmesi, azinliklarin ise asimile edilmesi
gerektigi diislincelerinin etkisiyle ikinci dilin tercih edilmesi daha sik karsilagilan bir durumdur.
Farkli agilardan bakildiginda ise azinliklarin veya go¢menlerin kendi dillerini yasatma adina
aralarinda sadece kendi dillerini kullanmaya 6zen gosterdikleri bilinmektedir. Dil tercihinde
ikinci dilin toplumdaki statiisii en belirgin etkendir. Ikinci dil toplumsal birlikteligin her
alaninda (egitim, saglik, ulasim, kamu sektorii, vb.) yaygin olarak kullaniliyorsa birey ikinci

dile yonelme ihtiyaci hisseder.

iki dillilik tiirleri. iki dillilik teriminin tam anlasilmasi igin iki dillilik tiirlerinin
aciklanmasi gerekir. Iki dillilik; iki dildeki yeterlik diizeyi, dilleri kullanma sekilleri ve iki

dilliligin ortaya ¢itkma zamanina gore siniflandiriimaktadir. Iki dillilik tiirleri s6yledir:

Toplumsal iki dillilik. Bir toplumda birden fazla dilin konusulmasi ile ortaya ¢ikan
durumdur. Toplumsallik olgusu birey ve c¢ekirdek aile yapisindan daha biiyiik birliktelikleri
aciklamak i¢in kullanilir. Toplumsal iki dillilik bu kavram etrafinda sekillendigi i¢in bireyin
veya cekirdek ailenin lizerinde daha biliylik gruplarda ortaya ¢ikan iki dillilik olarak

aciklanabilir (Sebba, 2011).

Bireysel iki dillilik. Bireysel iki dillilik, bireyin gesitli sebeplerle iki dilli olma
durumudur. Bireysel iki dillilikte siniflandirma yapilirken dilsel, bilissel, gelisimsel ve sosyal
boyutlara bagli kategoriler olusturulmaktadir (Moradi, 2014). Bireysel iki dilliligin tipolojisi

tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4

Iki Dillilik Tipolojisi

Tipoloji Odak Noktasi Ikinci Dil Olasi Sonuclar Benzer Sorun ve
(Boyut) Edinim Egitimsel Etkiler
Ozellikleri
Dengeli-Baskin  iki dildeki Islevsel Her iki dildeki Kavramsallagtirma ve
(Peal ve yeterlilikler farkliliklar; Yas  yeterliliklerin diizeyleri;  kisinin dil yeterliligini
Lambert, arasindaki iligki faktorii iliskisi dengeli iki dillilikte degerlendirmek;
1962) benzer iken baskin iki Cummins'in esik kurami
dillilikte degisir ve yarim dillilik
Karigtirma Dilsel kodlarin Islevsel Her iki dilin anlamsal Dili islevsel hale
Diizenleme organizasyonu farkliliklar; gosterimi ve bilgiyi getirmede ayrimlar ve
Destekleme ve anlam bi¢im ve anlam  iglemedeki farkliliklart test giicliiklerindeki
(Weinreich, birim/birimler eslestirme farkliliklar
1953) farkliliklar1
Erken Dili edinme yas1  Gelisimsel Birinci dil (L1) Norolinguistik
Eszamanlh farkliliklar; dogumdan itibaren farkliliklar; kritik
Ardisik okullagmadaki Ogrenilir; fakat ikinci dil  donem hipotezi
Geg farkliliklar (L2) sonradan edinildigi
(Genesee icin ne kadar erken

ve dig., 1978)

edinilirse o kadar iyi

gelisir

Yeni baglayan Dil kullanma Islevsel ve Farkli alanlarda birinci
Pasif yetenegi motivasyonel (L1) ve ikinci dillin (L2)
Uretken farkliliklar farkli alanlardaki
yeterlilikleri

Eklemeli iki Birinci dildeki Birinci dilin Birinci dil (L1) Bireylerin sosyal
dillilik (L1) kaliciligin (L1) kaybedilmeden yerini yagantisinda birinci dilin

ikinci dili (L2) kaybedilmeden  ikinci dile (L2) birakir (L1) temsili ve degeri
Eksiltici iki ogrenmeye etkisi  ikinci dil (L2) (eksiltici) ile dildeki
dillilik edinmede okuryazarliklar ikinci
(Lambert, zenginlik dildeki (L2)
1974,5.75) olarak okuryazarhigin gelisime

kullanilmasi

katkida bulunur.
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Tablo 4’iin devami

Tipoloji Odak Noktas1 Ikinci Dil Edinim Olas1 Sonuclar Benzer Sorun ve
(Boyut) Ozellikleri Egitimsel Etkiler

Elit Dil- Halk Dil statiisi ve ki dilli bireylerin Bireyin yasadigi toplumda Dildeki okuryazarligin

Dili (Fishman, ogrenme ortami; bildigi farkli  birinci dilin (L1) degeri gelistirilmesinde
1977); Tercih ilk dildeki dillerin degerleri ve kiigiik (Halk); ikinci dilin  birinci (L1) ve ikinci
Durumu okuryazarligin statiileri degeri ise yuksektir (Elit)  dildeki

(Valdés ve destegi okuryazarliktan destek
Figueroa, 1994) alinmasi

Iki kiltirld  Kiltiirel kimlik Kiiltiirlenme siireci 1ki  kiiltir ~ tarafindan Iki dildeki yiiksek

birinci dil (L1) arasindaki farklar sekillendirilmis  kiiltiirel  yetkinlik iki kimlikle
Tek  kaltiirli kimlik; ilk kiiltiirel kimlik  birebir
ikinci dil (L2) ve ilk dilin kayb1 ortlismemektedir

Kaynak: Bhatia, T. K., & Ritchie, W. C. (2012, s.117-112den akt. Moradi, 2014, s. 111).

Tablo 4 incelendiginde arastirmacilarin iki dillilikle ilgili ¢esitli siniflandirmalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu smiflandirmalarin olusturulmasinda; yeterlilik, dilsel kodlarin
organizasyonu, dilin edinilme yas1, dil kullanma yetenegi, birinci dildeki kaliciligin ikinci dili
ogrenmeye etkisi, dil statiisii ve 6grenme ortamu, ilk dildeki okuryazarligin destegi ile kiiltiirel

kimligin etkili oldugu goriilmektedir.

Tabloda belirtilen iki dillilik tiirleri ile beraber kaynaklarda ele alinan baz1 iki dillilik

tiirleri asagida agiklanmaistir.

Dengeli ve baskin iki dillilik. Bireyin iki veya daha fazla dilin konusuldugu ortamlarda
yetigsmesi ile edindigi dilleri dengeli kullanacagi gibi bu dillerden birini digerlerine oranla daha
cok kullanabilir. Bu durum bireyin tercihi ile olusurken ayni zaman dilleri akici olarak
kullanmasini etkiler. Dolayisi ile dengeli ve baskin iki dillilik dillerin akicilig ile ilgilidir (Peal

ve Lambert, 1962).
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Giiniimiizde yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar egitimlerini yasadiklari tilkenin dili ile
yaptiklar1 i¢in okul cagindan itibaren Tiirk¢e diger dillere gore daha az kullanilmaya
baslanmaktadir. Bu durum diger dillerin ana diline gére daha baskin olmasina yol agmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde anlatim becerilerinin zayif olmasi (ince, 2011)
tam olarak bu durum ile ilgilidir. Yildiz (2003), Akinci1 (2007) ve Yagmur (2007) tarafindan
yapilan aragtirmalarda Tiirk ¢cocuklarinin Tiirkcelerinin diger dillere gére daha baskin oldugu
sonuclarina ulagilirken, ikinci kusagin ¢ocuklar1 olan simdiki nesillerin aile ortaminda da artik
Tiirkce disinda bir dilin kullanilmasi, ikinci dilin daha baskin olmasina neden olmaktadir.
Ailede ve okulda Tiirkgenin bu sekilde kullanilmasi ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumsuz

etkilenmekte, dengeli iki dillilige ulasilmalarini engellemektedir.

Tiirkcenin ikinci dil ile dengelenebilmesi egitim ortaminda kullanilmasina baglidir. Bu
ylizden yurt disinda devam eden Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii derslerinin 6nemli oldugunu
vurgulayan Akinci (2007) cocuklarin dengeli iki dillilige ulasabilmeleri i¢in bu derslerin
mutlaka devam etmesi gerektigini dile getirmektedir. Dengeli iki dillilik ile Tirkceyi etkili
kullanan bireylerin bulundugu iilkenin diline de hakim olmasi kendi kiiltiiriinii yagsatmasini,
milli degerlerini korumasini ve varligin1 devam ettirmesini miimkiin kilarken ayn1 zamanda

yasadig1 topluma uyum saglayabilmesini de kolaylagsmaktadir.

Iki dillilik bireyin zihinsel ve biligsel becerilerinin gelisimine nasil katk1 saglar? Esik
diizey kurami bu sorunun cevabi olarak ortaya ¢ikmistir. Kanada’da sinif performanslari diisiik
azinlik ¢ocuklar1 ile ¢aligmalar yiiriiten Cummins c¢ocuklarin dil gelisimleri ile ilgili yeni
ufuklar ortaya ¢ikmasim saglamistir (O’neil, 2004). Cummins yaptigt bu tiir arastirmalarin
sonuglar1 egitim diinyasinda 1970’li yillara kadar ciddi bir sorun olarak goriilen iki dillilige

bakisin degismesini saglamistir (Yagmur, 2007). Pearl ve Lambert tarafindan ortaya atilan iki
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dilliligin belli bir diizeye ulagsmas:1 gerektigi goriisii Cummins’in ¢aligmalarina ilham olmustur

(Cummins, 1977).

Bireyler, Cummins tarafindan yapilan ¢alismalarla olusturulan esik diizey kuramina
gore dil becerilerini siirekli geliserek ve degiserek zihinsel siireglere katki saglayabilmeleri igin
ana dilindeki yetkinliklerinin belli bir seviyeye ulasmas1 gerekmektedir. (Ince, 2011). Esik

diizey kuraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in sOyle bir benzetim yapilmistir:

Biligsel becerilerle dilsel becerilerin barindig: ii¢ katli bir ev diistinelim. Eger ¢cocuk
dilsel beceriler agisindan evin birinci katinda bulunuyorsa bu ¢ocugun hem biligsel
becerilerinin hem de dilsel becerilerinin eksiklikler icerdigi disiiniilmelidir. Bu
seviyede bir ¢ocuk kendisini ¢ok iyi ifade edemeyecek, ileri diizeyde zihinsel islemler
gerektiren islemleri de yapamayacaktir. Bu seviyedeki cocuklar kisith iki dillilige
sahiptirler ve her iki dilde de yasitlarina oranla daha geridedirler. Bu durumun
cocuklarin zihinsel gelisimine etkisi ¢ok olumsuzdur. Evin ikinci katinda bulunan
cocuklar birinci esige ulasmis olarak nitelenebilirler. Bu seviyedeki iki dilli ¢ocuklar
baskin iki dillidirler, yani dillerden birinde yas grubunun 6zelliklerine sahiptirler ancak
diger dilde istenilen seviyede degillerdir. Birinci esige ulagsmis olan ¢ocuklarin zihinsel
becerileri yas grubu ortalamasindan fazla bir sapma gostermez, ¢ocuklar olagan biligsel
becerilere sahiptirler. Iki dilliligin ¢ok olumlu faydalarinin elde edilebilmesi ve bilissel
becerilerin en iist seviyede gelisebilmesi i¢in iki dilli gocuklarin evin {igiincii katina yani
ikinci esige ulasabilmeleri gerekmektedir. Bu asamadaki ¢ocuklari dengeli iki dilli
olarak nitelemekteyiz ve iki dilliligin bu agsamada bilissel beceriler iizerinde ¢ok olumlu
ve giiclendirici etkide bulundugunu goriiyoruz. Tek dilli ¢ocuklara gore bu seviyedeki

cocuklarin ¢ok daha yaratici ve ileri diizeyde zihinsel islem gerektiren durumlarda ¢ok
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daha basarili olduklarini goriiyoruz. Iki dilli ¢ocuklar agisindan ulasilmasi gereken

beceri diizeyi ikinci esik seviyesidir. (Baker, 2006’dan akt., Yagmur, 2007, s. 63)

Esik diizey hipotezinde popiiler olan iki kavramdan soz edilir (ince, 2011). Bu

kavramlar;

e Kisiler arasi temel iletisim becerileri (BICS)

¢ Biligsel akademik dil yeterligi (CALP)

Kisiler aras1 temel iletisim becerileri, dilin baglam temelli s6zlii yonii (O’neil, 2004) ile
bireyin giinliik yasamda ihtiyacin1 duydugu iletisimi, dil dis1 unsurlar1 (jest-mimik vs.) kapsar.
Bir dildeki soyut kavramlari, dilin kurallarin1 6grenme ve uygulama, okuma siirecinde metinleri
anlama ve bu metinlere iliskin sorular1 anlatma becerileriyle cevaplama ile genis bir kelime

hazinesine sahip olma bilissel dil becerileriyle iliskilidir (Ince, 2011).

Fransa’da yasayan Tiirk cocuklar1 ¢cok erken yaslarda okula basladiklarindan dolayi esik
diizeyine daha kolay ulagsmaktadirlar. Fransa’da ¢ocuklar iki yasindan itibaren anaokullarina
kabul edilmektedir (Eurydice, 2014). Ancak iki yasindaki ¢cocuklar anaokullar1 yerine devlete
ait olan kreslere devam etmektedirler. Okullasama oranin yiliksek oldugu Fransa’da 2001-2002
egitim-6gretim yilinda bu grupta okula gidemeyen 6grenci yoktur. (Eurydice 2005). Erken
yasta iki dilli ortama giren ¢ocuklarda ikinci dil olan Fransizca Tiirkgenin oniine gegmektedir.
Bu durumda ailede Tiirkgeye karsi biling yoksa ¢ok erken yasta okula baglamak ana dili edinimi

acisindan olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

Yari dillilik (Semilingualism) her iki dilde de yeterli diizeye ulasmayan bireylerin sahip
oldugu iki dilliligi tanimlamak i¢in kullanilir. Ana dilini yeterince 6grenmeden okula baglayan
bireyler okul yasantisi ile ilgili tiim etkinlikleri yeni bir dil ile yaparlar. Bu durumda bireylerde

bir dil karmasasi ortaya ¢ikar ve bu durum her iki dilin gerilemesine yol agarak yar1 dillilige



44

neden olur (ileri, 2000°den akt., Yazici ve Temel, 2011, s. 148). Cocukluk déneminde iki veya
daha fazla dile maruz kalmis bireyler tek dilde yetkinlik elde edemediklerinden yar1 dilli olurlar

(O’neil, 2004).

Amerika Birlesik Devletleri’nde iki dilli olarak nitelendirilen baz1 bireylerin akademik
basarilarinin diistikliigiini, okulda yasadiklari problemler ve 6gretmenler tarafindan maruz
kaldiklar1 ayirimciliktan dolayi liseye gecmeden okulu terk ettiklerini tespit eden Commins ve
Miramontes (1987), bu durumun her iki dillin yeterince gelismemesinden yani yari dillilikten

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Iki dilli bireylerin her iki dile kontrolsiiz bir sekilde maruz birakilmalar1 ve egitimlerini
bir dil ile devam ettirmeleri her iki dilin gelismesini engelleyebilmektedir (Cummins, 1979°dan

akt., O’neil, 2004, s. 201). Sekil 4’te iki dilliligin farkl biligsel etkileri ve esikler verilmistir.

Iki Dillilik diizeyi iki Dillilik Tiirii Bilissel Etki
[ ] A. Dengeli iki Dillilik Pozitif biligsel etki
Her iki dil en iist seviyede Iki dillilik iist
I 5. BaknlDilik  Norbilpeleki csikdizyi
Dillerden biri ana dili seviyesinde Iki dillilik alt
C. Yan Dillilik Negatif biligsel etki  esik diizeyi

Her iki dilin seviyesi ¢ok diisiik

Sekil 4. Iki dilliligin farkl1 bilissel etkileri ve esikler

Kaynak: Cummins (1979’dan akt. O’neil, 2004, s. 201).
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Sekil 4 incelendiginde yar dilliligin iki dillilikte en alt diizey olarak ele alindigi
goriilmektedir. Ayrica yari dillilik, iki dilliligin zihinsel ve biligsel becerilere katkida bulunmasi
gereken esik diizeyinin altinda olmasindan dolayi bilissel becerilerin gelisimine negatif etkide
bulunmaktadir. Baskin iki dillilikte dillerden birinin ¢ok iyi bilindigi, diizey olarak alt esigin
tizerinde oldugu, ancak bu durumun biligsel becerilere etki etmedigi savunulmaktadir. Dengeli
iki dillilikte her dilin en iist seviyede 6grenildigi, iki dillilikte belirlenen {ist esigin {izerinde

oldugu ve biligsel becerilerin gelisimine katkida bulundugu anlasilmaktadir.

Gliniimiizde yar dillilik ¢ok tartisilan konulardan biridir. Her iki dilde yetersiz olan
géemen ¢ocuklarinin bu terim yliziinden asagilanmasi tartismalarin siirekli giincel kalmasina
yol agmaktadir. Ozellikle Bat1 Avrupa'da, her iki dilde yeterlilik eksikligi sergilemek goriinen
iki dilliler 'yart dilli' olarak tarif edilmesi (Baker, 2011) go¢men c¢ocuklarinin devam ettikleri
okullarda yasanan problemlerin bu duruma baglanmasina yol agmaktadir. Bazi iilkelerde
yasayan Tiirklerin Tiirkiye’deki kirsal alanlardan go¢ etmeleri Tiirkce bilgilerinin sinirh
olmasina neden olmaktadir. Aym aileler yasadiklar1 {ilkelerin dilini de 6grenme konusunda
sikint1 yasadiklari i¢in her iki dili de ¢ocuklarina aktaramamaktadirlar. Bu durum iki dilin ayn1
anda gelisecegi bir aile ortaminin olugsmasini engellemektedir. Bu yiizden bu ailelerin ¢gocuklari
genellikle yarim dilli olarak yetismektedirler (Yazic1 ve Temel, 2011). Bu ve benzer sekilde
dile getirilen diisiinceler Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda da yer bulmaktadir. Ancak Akinci
(2013) bu terimin kullanilmas1 Bati Avrupa’da asagilanma anlamina geldigi icin kabul
edilmemesi gerektigini soyler. Baker (2001) ise yar1 dilli teriminin bazen amaci disinda
kullanildig1 i¢in bu tiir yanlis anlagilmalara neden oldugunu kabul etmekle beraber, iizerinde
durulmasi gereken bir durum oldugunu ifade etmektedir. Bu tiir tartismalarin 6niine gegebilmek
icin toplumlarda hosgorii ortaminin olusturulmasinin yaninda ana dil derslerine agirlik verilerek

cocuklarin dil gelisimine katkida bulunmak gerekmektedir.
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Erken ve gec iki dillilik. Tkinci dilin edinme zamaninin éne ¢ikti1 siniflandirmalardan
biri de erken ve geg iki dilliliktir. Bu siniflandirmada erken veya ge¢ olduguna karar vermede
ergenlik ¢ag1 dikkate alinir (Achmet, 2005; Beardsmore, 1986). Ancak ergenlik déneminin
dikkate alinmasina kars1 ¢ikan Ince (2011), bireylerin dil edinme déneminin yasamin ilk dért
veya bes senesinde daha hizli oldugunu, dolayistyla sinir olarak bu dénemin dikkate alinmasi
gerektigini vurgular. Saunders ile Temel-Bekir’in erken ve ge¢ iki dilliligi ele alirken ergenlik
cagmna deginmedigini sdyleyen ince (2011) dilin okul yas1 olarak kabul edilen dért yasindan
once mi yoksa sonra mi edinildigine bakmanin daha dogru olacagini belirtir. Bu goriisler
dikkate alindiginda bireylerin okul doneminden 6nce iki dilli olmalarina erken iki dillilik; bu

donemden sonra iki dilli olmalarina geg¢ iki dillilik denilebilir.

Bireylerin erken veya ge¢ donemde iki dilli olmalarinin beraberinde olumlu/olumsuz
durumlar ortaya c¢ikmaktadir. Erken iki dillilikte bireylerin edindikleri dillere ¢ok iyi hakim
olmasin1 saglarken; gec iki dillilikte birinci dilin her zaman daha baskin olmas1 beklenmektedir

(Beardsmore, 1986).

Erken iki dillilikte ikinci dilin edinilme durumuna bakildiginda ise karsimiza es
zamanllik ve ardisiklik kavramlar1 ¢ikmaktadir (Moradi, 2014). ki dilli bireylerin her iki dili
ayni anda edinmesine es zamanli; birbiri ardina edinmesine de ardisik iki dillilik denir. Es
zamanl iki dillilik bireyin yasadigi ortamin tamamen iki dilli olmasini gerektirir. Bu da aile
bireylerinin ayn1 anda her iki dili kullanmasi anlamina gelir. Birey bu sekilde dili dogal
ortaminda (ince, 2011) yani her iki dili de herhangi bir 6zel egitim alamadan biyolojik zaman

cizelgesine gore kolayca dgrenirler (Demirezen, 2003).

Gilinimiizde yurt disinda yasayan Tirklerin ¢ocuklari genellikle bu sekilde
yetismektedir. Ebeveynlerin biri ya da her ikisinin yasanilan iilkede okula baglayip egitimini

orada tamamlamis olmasi yani iki dilli olmas1 ¢ocuklarinin her iki dili ayn1 anda 6grenmesini
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saglamaktadir. Ancak cocuklar okula basladiktan sonra ana dili olan Tiirk¢eye Onem
verilmedigi durumlarda ¢ocuklarin her iki dildeki dil becerileri gelisimi istenilen diizeye
ulagsmamaktadir. Ardisik iki dillilikte birey ilk once ana dilini, daha sonra ise ikinci dili edinir.

Burada es zamanl iki dillilige bezer sekilde birey erken iki dillilik doneminde bulunmaktadir.

Geg iki dillilikte bireyler ikinci dili edinirken/6grenirken fonetik problemleri ¢okga
yasar (Baker ve Trofimovich, 2005; Piske, Flege, Mackay ve Meador, 2002). Ayn sekilde
gramer kullanma problemleri (Moradi, 2014), kelime telaffuzlarinda stresin ortaya ¢ikmasi
(Guion, Harada ve Clark, 2004) gibi baz1 problemlerin de geg iki dillilik ile beraber ortaya

ciktigr belirtilmektedir.

Tablo 4’¢ gore erken ve geg iki dillilik kritik donem hipotezi ile ilgilidir. Bireyler belli
bir yasa kadar dili edinmede gii¢liik gekmezler; fakat daha sonraki donemlerde ise dil edinme
zorlagir. Norolinguistik bilimi ile beraber ortaya ¢ikmis ve ikinci dilin edinimi i¢in biyolojik
temelli kritik bir donem oldugu belirtilen siire¢ kritik donem hipotezi olarak adlandirilmistir.
Kritik donem hipotezini inceleyen ¢alismalarda bireylerin dil yeterlilik 6l¢iisiiniin (konusma ve
dil bilgisel yargi gorevleri) baz1 degiskenlerden etkilendigi, en 6nemli degisken olarak da ikinci
dili 6grenmeye baglama/maruz kalma yasinin dne ¢iktigi belirlenmistir (Hakuta, Bialystok ve

Wiley, 2003).

Dil edinmede bireyin bebekligi ile baslayan kritik donemin ne zaman sona erdigi ile
ilgili belirli bir goriis birligi yoktur. Bu ylizden kritik donemin ne zaman sona erdigi ile ilgili
farkl1 yaslarin telaffuz edildigi goriilmektedir. Bununla beraber en yaygin diisiince ise ergenlik
déneminin bitimi kritik donemin sonu olarak kabul edilmektedir (Demirezen, 2003; Hakuta,

Bialystok ve Wiley, 2003; ince, 2011).
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Iki dilli bireylerin okul doneminden &nce olusan temel dil bilgisi, anlam bilgisi ve s6z
dizimi altyapisinin desteklemesi i¢in ¢ocuklarin ana dili ve ikinci dil konusunda egitim almalar1
gerekmektedir (Ince, 2011). Bu dénemde olusan dilsel yapilar ve kelime bilgisi alinacak

egitimler ile gliglendirilerek bireylerin her iki dilde yetkin olmalar1 saglanacaktir.

Eklemeli ve eksiltici iki dillilik. Bireyin yasadigi toplumda iki dillilik s6z konusu; ancak
birinci dilin ikinci dile gore daha baskin oldugu durumlarda birey ikinci dildeki becerileri
edinmede yeterli diizeye ulasmamaktadir. Bu durumda birinci dilin ikinci dil edimine katk1
yapamadig goriiliirken tersi durumda bireyin yasaminda 6nemli yeri olan birinci dil ikinci

dildeki okuryazarligin gelismesine katkida bulunur (Lambert, 1981).

Landry ve Allard (1993) yaptiklar1 calismada ana dili ile desteklenmis egitim
uygulamalari ile sadece ikinci dilin kullanildigr egitim programlarini karsilastirmislardir. Ana
dilinden destek alinan programdaki 6grencilerin dil becerinin, diger gruptaki dgrencilere gore
oldukga ilerledigini; buna karsin sadece ¢ogunluk dilinde egitim alan bireylerin, ana dilleri

gelisemedigi i¢in geriledigini tespit etmislerdir.

Eksiltici iki dillilige sahip bireylerin yasadiklar1 azinliklar veya gé¢men gruplari ana
dillerinin koruyamadiklar1 i¢in zamanla asimilasyon tehlikesi ile kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Oysa iki dilli ortamlarda ana dilinin korunmasi politikalarinin uluslararasi kuruluslar tarafindan
destekleme caligmalarinin yiiriitiildiigi ve bu konuya biiyilk 6nem verilmeye calisildig
vurgulanmaktadir (Eurydice, 2005). Ana dili destekli egitim programlar1 genel olarak
Immersiyon (daldirma) programlari olarak adlandirilmaktadir (Cummins, 2009). Bu program
ile anaokulundan liseye kadar her iki dil birbiri ile paralel 6gretilmekte, egitim siirecinde her
iki dil i¢in uzun siireli uygulamalara yer verilmektedir (Ince, 2011). Bu tiir programlar, bireyin
ana dilinin de ikinci dil kadar 6nemli oldugu diisiincesini desteklediginden dil kaynakli bir¢ok

problemin ortaya ¢ikmasi engellenecektir.
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Okulda sadece ¢ogunlugun dilinin egemen oldugu ana dilinin goz ardi edildigi yani
eksiltici iki dillilige zemin hazirlayan egitim uygulamalarmin igerdigi programlara ise
Submersiyon (batirma) programlar1 denilmektedir (Ince, 2011). Bireyin ana dilinin tamamen
egitim ortaminin diginda tutulmasi okul dénemine kadar iki dilli ortama girmemis bireylerin dil
gelisimlerinin yavaslamasina neden olmaktadir. Ozellikle gogmenlerin yogun olarak yasadig
Bat1 Avrupa iilkelerinde bu tiir uygulamalara oldukg¢a sik rastlanilmaktadir. Okullarda ikinci dil
ile yapilan egitimlerde Ogrencilerin basarisizliklarini evde ana dili kullanilmasina mal eden
egitimciler ailelere ana dilini kullanmamaya yonelik tesvikler yapmaktadirlar (Akinci, 2007;

Ince, 2011; Yagmur, 2007).

Bati Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk go¢menlerin cocuklari ana dillerinden
soyutlanmis egitim ortamlarinda bulunduklari i¢in ikinci dillerinde de basarili olma adina tek
dilli akranlarina gore dezavantajli durumdadirlar. Ana dili egitimi kapsaminda yiiriitiilen
Tirkge ve Tiirk Kiiltiiri derslerinde bu dezavantajlarin giderilmesi adina olumlu c¢alismalar
yiriitiilse de derslerin okul miifredatinin diginda tutulmasi ve Ogrencilere ulagmadaki

zorluluklarin giderilmemesi nedeniyle istenilen basariya ulagilmamaktadir.

Halk iki dilliligi-elit iki dillilik. Dilin edinme sartlar1 ve dil edinme amaci halk iki dilliligi
ile elit iki dilliligi meydana getirir. Halk iki dilliliginde bireyler dili dogal ortamda 6grenirken
elit iki dillilikte ise bireyler dili 6zel bir amag i¢in 6grenir ve kullanirlar (Skutnabb-Kangas,
1981). Bireylerin bu tutumu dilin sosyal statiisiiniin olusmasinda rol oynamaktadir. Dilin sosyal
statiisii kavramina dikkat ¢eken Fishman (1977°den akt., Moradi, 2014, s. 109) “azinliklarin ve
gocmenlerin kendi toplumsal gruplarinda halk dilini kullandiklarimi, yasamlarimin diger

alanlarinda ise elit dile basvurmak durumunda kaldiklarini belirtir”.
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Halk iki dilliliginde genellikle dilsel azinliklardan s6z edilir (Skutnabb-Kangas, 1981).
Elit iki dillilikte ise bu azinliklara mensup bireylerin kendi ana dilleri disinda bir dilden egitim

almalar1 ve bilingli olarak sonradan 6grenile dili kullanan toplumsal gruplar s6z konusudur.

Iki dillilikle iliskili bazi bilesenler. 1ki dilli bireylerde dil edinme/6grenme siirecinde
ortaya c¢ikan degisimleri ifade etmek icin kullanilan bazi terimler vardir. Bu terimler su

sekildedir:

Karistirma, diizenleme, destekleme. Bireylerde basta birinci dile ait anlamsal sistem
bulunmaktadir. Yeni 6grenilen dillerdeki anlamsal yapilar birinci dilin anlamsal yapisi iizerine
insa edilir (Moradi, 2014). Bu insa siireci dil edinmede karistirma, diizenleme, destekleme
(Weinreich, 1979) asamalarinin ortaya ¢ikmasina neden olur. Birey basta, dilleri karistirarak
konusur. Bu durum devam eden siirecte birinci dilin anlamsal yapisi sabit kalirken ikinci dilin
anlamsal yapisinin da olusmasi desteklenmis olur. Sekil 5°te iki dillilikte karistirma diizenleme

gosterilmistir.

Karigtirma Diizenleme

Anlamsal Sistem Anlamsal Anlamsal
Sistem 1 Sistem 2
Tiirkce Fransizca Tiirkce Fransizca

Sekil 5. Karistirma ve diizenleme.

Kaynak: Moradi (2014)’den uyarlanmustir.
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Ozellikle dillerin hafizada tutulmasi ve kalic1 hale gelmesinde zihnin izledigi yolun
haritalanmasinda Weinreich’in goriislerinden yararlanildigr goriilmektedir (Heredia ve
Ciéslicka, 2014). Her dil i¢in ayr1 bir anlamsal sistemin olugmasi dillerin etkili bir sekilde

kullanilmasin1 saglarken, kaliciligin1 da kolaylagtirmis olur.

Yeni baslayan, pasif, iiretken. 1ki dillilikte dilin edinme ve kullanilma kosullar:
incelendiginde bireylerin dile baslama doneminden sonra dili hangi amagclarla kullanacag
belirlemesi dildeki yeterliligi etkilemektedir. Dil edinme siirecinin baginda hangi dilin 6n plana
ciktigini belirlemek i¢in bireyin dili edinme zamaninin bilinmesi gerekmektedir. Es zamanlh
edinmede her iki dil i¢cin aymi kosullarin ortaya ¢ikmasi dilleri ayn1 anda dogal ortamda

edinilmesi saglanir.

Dillerden birinin bireyin yasaminda Onemini yitirmesi ile beraber o dildeki bazi
becerilerin terk edilir. Ornegin birey bir dili sinirh konusabiliyor; ancak okuma, yazma gibi
becerileri ortaya koyamiyor ise dilde pasif bir alic1 olarak kalir (Moradi, 2014). Oysa iKki
dillilikte bireyden bildigi dillerde iiretken olmasi beklenir. Birey dildeki becerileri sergilerken
yetkinligini kullanir. Uretken iki dillilikte; edinme, kullanma, diisiinme iiretme, uyum, iliski ve

ayirma (Baker, 2011) olusacag i¢in ger¢ek anlamda iki dillilik ortaya ¢ikmis olacaktir.

Dilleri edinmeye baslarken bireylerin hangi dilde pasif, hangi dilde iiretken olacagini
dillerin bireyin yasaminda, 6zellikle de egitiminde nasil rol oynayacag ile iliskilidir. Yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinda gocuklukta aile iginde Tiirkge On planda iken okula
baslanildiginda diger dillerin 6n plana ¢iktigt goriilmektedir. Okul doneminin baginda
(Fransa’da anaokulu ve ikinci sinifa kadar) Tiirkge, egitimin sisteminin disinda tutulmaktir.
Daha sonra agilan derslerin ¢ok az olmasi ve mecburi tutulmamasi Tiirkgesi pasif olan

bireylerin yetismesine neden olmaktadir.
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Cocuklarda iki dillilik tiirleri. Cocuklarin sahip olduklari dilleri edinme sartlarina
bagli olarak ortaya konulan iki dillilik tiirleri hakkinda Romaine tarafindan g¢aligmalar
yiirlitiilmiistiir. Romaine (1995) ¢ocuklarda erken yaslarda ortaya c¢ikan alti tiir iki dillilik
oldugu tespitinde bulunmustur. Romaine’ye gore ¢ocuklarda ortaya ¢ikan iki dillilik tiirleri

sunlardir (s. 183-185):

Bir kisi bir dil (OPOL). Ebeveynlerin her ikisinin farkli ana dilleri vardir. Toplumda
ebeveynlerden birinin konustugu dil hakimdir. Dil 6gretme stratejisi olarak her ebeveyn kendi

dilini ¢cocukla konusur. Bu sekilde ¢cocuk ayni anda iki dili edinir.

Evde baskin olarak konusulan bir dil olmamasi. Ebeveynlerin her ikisinin farkli ana
dilleri vardir. Toplumda ebeveynlerden birinin konustugu dil baskindir. Dil 6gretme strateji
olarak ebeveynler ¢ocukla baskin olmayan dilde konusurken, ¢ocuk ev disinda toplumun baskin

dilini kullanmaktadir.

Toplum dilinin ¢ocugun ana dilinden farkli olmasi. Ebeveynler ayni ana diline
sahiptir. Cocukla konusurken evde sadece kendi ana dillerini kullanir. Cocuk evde toplumdaki

baskin dili hi¢ kullanmamaktadir.

Toplumsal dilin ¢ift tarafli yoksun oldugu durum. Ebeveynlerin her ikisinin ana dilleri
farklidir. Toplumda ebeveynlerin ana dillerinden higbiri baskin olarak konusulmamaktadir.

Ebeveynlerden her ikisi de ¢ocukla kendi ana dilinde konusmaktadir.

Yerli dili kullanmayan ebeveynler. Ebeveynler ayni ana diline sahiptir. Toplumdaki

baskin dil ebeveynlerin ana dillerinden farklidir. Ebeveynlerden biri cocukla ana dili disindaki

farkl1 bir dilde konusur.
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Karma diller. Ebeveynler iki dillidir. Toplumun bir kismi da iki dillidir. Ebeveynler her

iki dili ayn1 baglam i¢inde hem ayr1 ayr1 hem de karigtirarak kullanmaktadirlar.

Akine1 (2002) iki dilli Tiirk ¢ocuklart ile ilgi yaptigi ¢alismada Tiirklerin aile yapilarina
ve dil kullanma sekillerine bakarak ¢ocuklarin daha ¢ok toplum dilinin ¢ocugun ana dilinden
farkli olmasi ile karma diller bashiginda degerlendirilebilecegini sOylemistir. Ancak
arastirmacinin yasadigi bolgede 2004 yilindan baglayarak karma evliliklerin azimsanmayacak
kadar arttigi gozlemlenmistir. Ozellikle Tiirk erkeklerin Fransiz kadinlarla gerceklestirdigi
evliliklerden dogan cocuklarin artik okul doneminde olduklar i¢in Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
derslerine devam ettiklerini; ancak hemen hemen hig¢ Tiirk¢e bilmedikleri goriilmektedir. Bu

durumda olan ¢ocuklar ise bir kisi bir dil (OPOL) basliginda degerlendirilebilir.

iki dilliligin bireylerin gelisimine etkisi. Tki dilliligin bireylerin gelisimi {izerindeki
etkisi ile ilgili tartigmalar aragtirmacilarin bu konu ile ilgili caligmalar yapmasini saglamistir.
Yapilan calismalarda genel olarak iki dilliligin bireylerin yliriitiicii islev gorevlerinin
gelistirilmesinde (Bialystok ve Barac, 2011), bilissel esneklik ve dikkat kontrolii saglamada
(Bialystok ve Martin, 2004), bireylerin deneyimlerini ve giriskenliklerini gelistirmede (Costa,

Pickering, ve Sorace, 2008) etkili oldugu belirtilmistir.

Bireylerin iki dilliliginin desteklenmedigi durumlarda ise bazi dezavantajlarin olustugu
ve dilsel gelisimlerinin zarar gordiigiine dikkat ¢eken Sorace (2011) iki dilli bireylerin
gelisimlerinin desteklenecegi egitim programlarinin uygulanmasi gerektigini sdyler. Ancak iki
dilli bireylerin tek dilli bireylerle ayn1 sartlarda degerlendirmek ve iki dilli bireyleri basarisiz
gormek dogru degildir. Baker (1998/2011) bu tiir degerlendirmelerden dolay1 iki dillilerin
uzun yillar boyunca yanlis anlasildigini, hatta bir¢ok yerde bunun énemli bir problem olarak
goriildiigiinii sdyler. Bu tiir yanlig anlasilmalarin 6niine ge¢mek icin Grosjean’den alint1 yaptig

su analojiyi kullanir:
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Iki dilli bireylerin dil becerileri i¢in Grosjean atletizm diinyasindan bir analoji
kullanmistir. iki dilli bireyleri engelli kosu yariggisina benzeten Grosjean boyle bir
sporcunun hem hizli kogsmas1 hem de atlama becerisine sahip olmas1 gerektigini sdyler.
Bu durumda bdyle bir sporcunun bir kisa kosucu ve yiiksek atlama sporcusu ile benzer
isler yapmasina karsin ayri kulvarlarda yaristiklarini belirtir. Kisa kosu yarisggist ile
yiiksek atlamaci sadece bir ise yogunlasir ve ona odaklanabilir. Engelli kosu yarig¢isi
ise hem kosma hem de yliksek atlama gibi iki farkli beceri iizerinde yogunlagsmaktadir.
Ayni anda yarisa baglayacak engelli kosu yariscis1 bu durumda diger iki sporcu ile ayn1
basartyr gosteremez seklinde bir yorum yapilamaz. Bu benzetme, iki dilli bir birey ile
tek dilli bir bireyin dil becerileri bakimindan hemen hemen ayni olmasi gerekir bakisini

adaletsizlik olacagini gosterir. (Baker, 2011, s. 11)

Iki dilliler dilleri farkli baglamlarda farkli amaglar i¢in kullanmaktadirlar. Bu durum
dillerden birini daha etkili hale getirebilir. S6z gelimi aile i¢inde Tiirk¢ce konusan bir bireyin
okulda Fransizca konusmasi egitimini bu dil ile siirdiirmesi Fransizcanin yeterliliinin

Tiirkceye gore daha fazla olmasina yol acar.

Oz Diizenleyici Ogrenme

Bireylerin 6grenme siirecinde basarilarini ve basarisizliklarini ortaya ¢ikaran olgularin
tartisildig glinlimiizde egitim bilimlerinde yaygin olarak kullanilmaya baslanan 6z diizenleme
kavramina ilgi giderek artmaktadir. Geleneksel 6gretimde kullanilan yontem ve tekniklerin
giincelligini yitirmesi, 6grenenlerin Ogretenlerden bagimsiz 6grenme arzusu ve okullarda
Ogrenilen bilginin hayata transferi ile hayatin okula dahil olmas1 gibi beklentiler Bandura’nin
sosyal bilissel kuramina yeni bakis acilar1 getirmistir (Boekaerts, 1996). Bandura’nin kurami
etrafinda gelisen yeni yonelimlerden olan 6z diizenleyici 6grenme, tizerinde en ¢ok durulan

konulardan biri olmustur.



55

Bandura’nin sosyal bilissel kuramin uygulamaya konulmus héli olan 6z diizenleyici
ogrenme (Turan ve Demirel, 2010; Zimmerman, 2001) bireyin 6grenmek i¢in amaglar
belirledigi bu amaglar dogrultusunda motivasyonunu degerlendirdigi, davranislarini kontrol
etmeye calistigl ve 6grenme siirecine aktif olarak katildigi yapilandirmaci 6grenme bigimidir
(Schunk, 2005). Bireyin 6ziimsedigi bilgiyi yasam boyu kullanmasi i¢in sorumluluk almasi,
ogrenme siireglerini yonetebilmesi, kendine giivenmesi, bu gilivenle becerilerini ortaya koymasi
ve gelistirmesi (Zimmerman, 2002) olarak tanimlanan 6z diizenlemenin son yirmi yilda
arastirmacilar1 bir hayli mesgul ettigi goriilmektedir (Paris ve Paris, 2001). Oz diizenleyici
ogrenmeye duyulan ilginin, yapilandirmaci anlayisin egitim programlarina girmesiyle beraber,
ogrencilerin dgrenmelerini tasarlamasi, bilgiyi yeniden isleyerek hayatina transfer etmesi ve
yasam boyu 6grenme becerisini kazanmay1 hedeflenmesi sayesinde artig1 goriilmektedir (Sari

ve Akinoglu, 2009).

Bu tanimlara benzer sekilde alanyazininda 6z diizenlemeye iliskin pek c¢ok tanim
yapilmistir. Bu tanimlarin {izerinde durdugu ortak nokta; 6z diizenlemenin, 6grenme siirecinde
bireyleri duyussal, davranigsal ve biligsel yonlerden biiyiik 6l¢iide etkileyerek O6grenmeleri

sekillendirme 6zelligine sahip oldugudur (Ainley ve Patrick, 2006 ).

Bandura 6grenmeyi, sosyal 6grenme kuramina gore, dgrencilerin eylemleri 6grenme
stirecinde sosyal ve kiiltiirel ¢cevreden etkilenerek edinmesi olarak belirtir (Boekaerts, 1996).
Ogrenme, bireyin i¢inde bulundugu toplumdan dgrendigi bilgileri 6z denetime dahil etmesi ve
Ogretim siirecinde Ogrendiklerini hayata transfer etmesi ile gerceklesir. Bu durum 06z
diizenleyici 68renmenin gercek hayata bilgi ve beceri transferini kolaylastirmak, 6gretenlerin
bilgilerini giincellemek ve Ogrencilerin Ogretmenlerden bagimsiz olarak Ogrenmelerini
kolaylastirmak i¢in gii¢lii bir 6grenme teorisi olarak ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Boekaerts,

1999).
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Zimmerman’a (2002) gore 6z diizenleme, bireyin belirledigi amaclara ulagsma adina
kendi davranislarini, diisiincelerini ve duygularini yonlendirmesidir. Egitim siirecinde yapilan
ogretim etkinlikleriyle hedeflenen basarili bireylerin yetistirilmesinde kullanilan 6z diizenleme
sayesinde zihinsel becerilerin akademik basariya doniismesi beklenir (Zimmerman, 2001). Bu
durum 6z diizenlemenin tek basina bir beceri olmadig1 ayn1 zamanda bir siire¢ yonetimi oldugu
goriisiinii ortaya ¢ikarmaktadir. Oz diizenleyici becerilere sahip bireylerin siireg yonetimi ile
ortaya koyduklar1 en oOnemli ozellik davranig kontrolii yaparak 6grenmelerini anlamli

kilmalaridir (Zimmerman ve Schunk, 2011).

Oz diizenleyici 68renmenin egitim siirelerinde kullanilmasmin gerekli oldugunu
savunan arastirmacilar bu  diislincelerini  arastirmalarinin ~ sonuglarina  dayanarak
olusturmuglardir. Boekaerts kendisinin ve diger arastirmacilarin calismalar1 ile 06z
diizenlemenin basariyr artirdigimi tespit etmistir (Boekaerts, 1996; Zimmerman, 1990).
Boekaerts (2002) bu sonuglardan yola cikarak, orgilin egitimin temel amacinin bireyleri 6z
denetim becerileri ile donatmak oldugunu ve bunun ise ancak 6z diizenleyici 6grenme ile

gerceklesebilecegini sdylemistir.

Oz diizenlemenin bireylerin dgrenmeleri iizerindeki olumlu etkilerinden dolay yeni

arastirmalara konu olmaya devam etmektedir.

Oz diizenleyici 6grenme modelleri. Oz diizenleyici 6grenme cok yonlii oldugu igin
farkli bakis agilarinin etkisiyle kendi iginde yeni kuramlarin dogmasina yol agistir (Paris ve
Paris, 2001). Bu kuramlardan yola ¢ikan arastirmacilar, basar1 i¢in motivasyonu yiiksek olan
bireylerin kendi 68renmelerini yonetmeleri gerektigini sOylemis ve 06z diizenleme iizerine
birgcok model gelistirmislerdir (Uygun, 2012). Bu modellerin olusturulmasina; Piaget’nin

Yapilandirmaci, Vygotsky’nin Sosyo-Kiiltiirel, Bandura’nin Sosyal Ogrenme ve Bilgiyi isleme
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gibi kuramlarin kaynaklik ettigi goriilmektedir (Paris ve Paris, 2001). Bu modellerden bazilari
sOyledir:

Zimmerman’in oz diizenlemeye dayali grenme modeli. Bu model Bandura’nin Sosyal
Ogrenme kuramindan etkilenen Zimmerman tarafindan gelistirilmistir. Bu modele gore
bireyde, cevre ve davranisin etkilesimiyle 6z diizenlemenin ortaya ¢iktiginin savunulmasi
(Aktan, 2012), bireyin oncelikle ¢evreyi gozlemledigi, gdzlemleri yoluyla 6grendigi bilgileri
0z diizenleme yoluyla davranisa doktiigiinii savunan Bandura’nin (1986) goriisleriyle

ortiismektedir.

Zimmerman (2000a), gelistirdigi 6z diizenleme modeli ile 6z diizenlemenin birbirini
takip eden dongiilerden olustugunu belirtmis ve bu goriisiinden yola ¢ikarak 6z diizenleme
semasi olusturmustur. Zimmerman’in 6z diizenlemeye dayali modeli i¢in gelistirdigi sema sekil

6’da verilmistir.
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Sekil 6. Zimmerman’a gore 6z dlizenlemede asamalar ve alt siiregler.

Kaynak: Zimmerman, B. J. & Campillo, M., (2003). Motivating self-regulated problem
solvers. In J. E. Davidson & R. J. Sternberg (Eds.), The psychology of problem solving (pp.
233-262). New York: Cambridge University Press.

Sekil 6 incelendiginde birbirini etkileyen ii¢ asamadan olusan 6z diizenleme
dongiisiiniin ilk basamag 6ngoriidiir. Bu asama kendi iginde iki boliime ayrilir. Ik béliimiin
birinci alt siirecinde birey ilgi alanina ve 6n bilgisine dayanarak hedefler olusturur. Hedeflerinin
uygulamada kullanacag stratejileri belirlemek bu boliimiin ikinci alt siirecini olusturur. Tkinci
boliimde 6grenenin olusturdugu hedeflere ulagma inanci olarak 6z yeterlik algisinin ilk siirecte
ele alindig1 goriilmektedir. Bireylerin 6grenmeye iliskin isteklerinin devam ettirme becerisi

hedef yonelimi olarak motivasyonel inanglarin altinda ortaya konulmaktadir. Zimmerman
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(2000a), bu boliimii kisinin sonuca odaklanma becerisi olarak nitelendirir. Birinci asamanin son
boliimiinii beklentiler olusturur.

Ikinci asama performans olarak ele alinir. Bireyin kendi performansini kontrol etmesi
ve kendini gbzlemlemesi yani 6z kontrol ve 6z gozlem bdliimlerinden olusmaktadir. Bu
asamada bireyin goreve odaklanmak i¢in zamanini, ¢abasini yonetmesi beklenir. Ayrica
yardima ihtiya¢ duymasi halinde ¢evresinden yardim almak i¢in ¢caba gostermesi istenir. Cleary
ve Zimmerman (2004) 6z kontrol ile bireyin kendisini yonlendirdigi ve denetim altina aldigini
belirtir. Oz gdzlem yoluyla da birey iistbiligsel bilgisini ve performansini gozlemler. Bu durum
bireyin kendisini anlamasina ve irade kontrolii yapmasina yarimci olur (Zimmerman, 2000a).
Ayrica 6z gozlem bireye kendi davranisini kaydetme ve gegmis performansina bakarak o anki
durumunu degerlendirme becerisi kazandirir (Samsa Yetik, 2011).

Yansitma agamasi bireyin belirledigi hedeflere ulasma diizeyinin belirlendigi agsamadir.
Bu asamada elde edilen degerlendirme verileri 6ngérii asamasinda yeni 6grenmeler igin
kullanilir (Zimmerman, 1998). Bireyin 6grenmelerine iliskin olusturdugu 6z tepki bu asamada
ele alinan bir diger konudur. Ogrenmeler sonucunda basariya ulasmak bireyde memnuniyet

hissi olusturur bu da sonraki 6grenmelere i¢in motivasyonu artirir (Schunk, 2001).

Zimmerman’in modeli bireylerin 6grenmelerini  gergeklestirirken bircok acidan
kendilerini kontrol etmelerini, 6n 6grenmelerini dikkate almalarini, elde edilen bilgilerin bir

sonraki 6grenmelere temel olusturmak i¢in kullanmalarini bir dongii i¢cinde ele alir.

Pintrich’in 6z diizenlemeye dayali 6grenme modeli. Motivasyonel algilarin yogun bir
bicimde ele alindigi bu model de Zimmerman’in modeli gibi Bandura’dan etkilenilerek
gelistirilmistir. Bu model dort asamadan olusmaktadir. Pintrich, bilissel, motivasyon, davranig
ve baglam alanlarini; hazirlik, izleme, kontrol ve tepki-yansitma agsamalarinda degerlendirmistir

(Pintrich, 2000). Pintrich’in 6z diizenlemeye dayali 6grenme modeli tablo 5°te verilmistir.
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Pintrich’in Oz Diizenlemeye Dayali Ogrenme Modelinin Asamalari ve Diizenleme Alanlar:.

Diizenleme Alanlari

Asamalar i
Bilis Motivasyon Davranis Baglam
Hedefe Yo6nelme,
Amag Belirleme,
. Etkililige iliskin
On Bilgileri ' Zaman ve ¢aba
. yargilar, Gorevin
Ongorii harekete ) planlamasi, Goreve ve
' zorluk derecesine '
1. Planlama gecirme, o Kendi davranigint baglama
' ' . iliskin alg1, Géreve o .
Etkinlestirme {istbilissel ‘ gbzlemek i¢in iligkin algilar
o verilen deger ve
bilgileri harekete plan yapma
. ilginin
gecirme )
etkinlestirilmesi
Caba ve zaman
. _ Farkindalik, kullanimu, _
Ustbiligsel ] Gorevin ve
. motivasyon ve yardima duyulan
2. Izleme farkindalik ve o baglamin
etkinin ihtiyag ve _ )
bilisi izleme ) ) izlenmesi
izlenmesi farkindaligin
izlenmesi
Gorevi bir
Ogrenme ve Stratejilerin, Cabanin artmas1  daha gozden
diisiinme i¢in motivasyon ve veya diismesi, gecirme veya
biligsel etkinin kontrol Israr etme veya terk etme,
3. Kontrol . _ o
stratejileri edilmesi i¢gin vazgegme, Baglami
seceme ve secilmesi ve Yardim arama degistirme
uyarlama uyarlanmasi davranisi veya
vazgecme
Gorevi
Tepki ve Biligsel _ _ degerlendirme,
. . Duyussal tepkiler Tercih davranist
Yansima degerlendirmeler Baglami

degerlendirme
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Kaynak: Pintrich, P.R. (2000). The role of goal orientation in self-regulated learning. In M.
Boekaerts, P. R. Pintrich & M. Zeidner (Eds.), Handbook of Self-Regulation: Theory, Research

and Applications (pp. 452-502), San Diego, CA: Academic Pres.

Tablo 5 incelendiginde; Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin harekete gecirilmesi ile
amaglarin belirlenme safhasi olarak karsimiza c¢ikan birinci asama Ongiirli, planlama ve
etkinlestirme agamasidir. Bu agamanin bilis alaninda; amag belirleme, 6n bilgileri ve tistbiligsel
bilgileri harekete gecirme ele alinir. Motivasyon alaninda hedefe yonelme, etkililige iliskin
yargilar, gérevin zorluk derecesine iliskin algi, géreve verilen deger ve ilginin etkinlestirilmesi
onemsenir. Davranis alaninda; zamanin ve ¢abanin planlamasi ile kendi davranigini gézlemek
icin plan yapmanin gerekliligi vurgulanir. Baglamda ise olusturulan gérev ve baglamla ilgili

algilar 6n plana ¢ikarilir.

[zleme asamasinda; iistbilissel farkindalik ve bilisi izleme ile bilis alanini; farkindalik,
motivasyon ve etkinin izlenmesi ile motivasyon alani belirtilir. Davranig alaninda bireyin
cabasinin, zamam kullanma becerisinin, yardim alma ihtiyacinin ve gorevine iliskin
farkindaliginin ortaya ¢ikmasi beklenir. Baglam alaninda ise gorevin ve baglamin izlenmesinin

gerekliligi vurgulanir.

Kontrol becerilerinin ele alindig1 iiglincli asamada ise artik se¢ilen gorevde izlenmesi
gereken yol olarak strateji se¢imi ve bu stratejilerin géreve gore uyarlanmasi igin bilis alaninin
kullanilmas1  beklenir. Stratejilerin secilmesinde ve uyarlanmasinda motivasyonun
onemsenmesi  gerektigi motivasyon alaninda; ¢abanin artmast veya diismesi,
1srar etme veya vazgegme, yardim arama davraniginin etkinlestirilmesi ise davranis alaninda

ele alinir.

Tepki ve yansima asamasinda genel olarak degerlendirmenin 6ne ¢ikardigi

savunulabilir. Bireyin sectigi gorevi gerceklestirdikten sonra bilissel degerlendirmelerini,
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duyussal tepkilerini, tercih davranisini, goérevi ve baglami degerlendirme becerilerini bu

asamada kullandig1 goriilmektedir.

Winne’nin dirt asamal 67 diizenleme modeli. Ustbilissel bilginin 6z diizenleyici
Ogrenme stratejileriyle desteklenmesi temeline dayanan model Winne tarafindan
gelistirilmistir. Bu modelde iistbiligsel bilgi 6n planda tutulur. Winne ve Perry (2000) 6z
diizenlenin Tstbilissel bilgi etrafinda gerceklestigini savunur. Bu ylizden modelin her

asamasinda biligsel bilgi isleme olusur (Eker, 2012).

Winne’nin modeli dort asamadan olusmaktadir (Winne ve Stockley, 1998, s. 109-110).

Bu asamalar su sekildedir:

1. Gorevin tanimlanmast
2. Hedeflerin olusturulmasi
3. Strateji ve yontem se¢imi

4. Stratejilerin uyarlanmasi

Gorevin tanimlanmas1 asamasinda bireylerin kendini tanimas1 yeteneklerinin farkina
varmast Ogrenmelerini bu yeteneklerine gore belirlemesi agisindan 6nemlidir. Bu durum
gbrevin sonraki asamalarinin daha kolay gecilmesini saglayacaktir. Ikinci asamada gorevini
belirleyen bireyler hedeflerini olusturur. Belirlenen hedeflerle beraber bir 6grenme planinin da

tasarlanmas1 gerekmektedir.

Ugiincii asamada hedeflere ulastiracak stratejiler belirlenir. Ancak stratejilerin hedefler
belirlendikten hemen sonra secilmesi gerekir (Winne, 1995). Bu durum bireye tam olarak
hedeflerini nasil gergeklestirecegi konusunda yardimer olur ve hedeften sapmay1 6nler. Son
asamada ise bireyin hedefleri gerceklestirme durumu 6n plana ¢ikar. Eger birey amacin

gerceklestirebilmisse gorev sonlandirilir. Ancak hedeflere ulagilmama durumu s6z konusu ise
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strateji secimi dogru yapilmamistir. Birey ya yeni stratejiler seger ya da kullandig stratejileri

uyarlar.

Borkowski’nin siire¢ odakl bilissel modeli. Borkowski bilgi isleme teorisinin etkisinde
kalarak bu modeli gelistirmistir. Bireyin hedefleri dogrultusunda kullanacagi 6z diizenleyici
Ogrenme stratejileri O6grenme siirecinde gelistirir. Birey Onceden 6grendigi stratejilerle
ogrenmelerini diizenlerken stratejileri de farkli sekilde kullanmayr ogrenir. Borkowski
(1996)’ya gore 6z diizenleyici 6grenme bireyin hedeflerine uygun stratejiyi se¢mesi ve
performansini yonetmesi ile gergeklesmis olur. Bu durum stratejilerin se¢imini ve kullanimini

onemli hale getirir (Borkowski, 1996).

Bu modelin en 6nemli 6zelligi strateji se¢imini On plana ¢ikarmasidir. Borkowski
(1992), bireylerin Ogrenme becerisi kazanmasmin etkin bir strateji  kullanimi ile
gerceklesebilecegini belirtir. Bu yiizden 6z diizenleyici 0grenmenin baslangici stratejinin
Ogrenilmesi olarak kabul edilir (Puustinen ve Puulkinen, 2001). Burada bireylerin 6grenirken
kullandiklari stratejileri sonraki 6grenmelerinde nasil kullanacagi veya uyarlayacagi 6n planda
tutulur. Eger birey stratejileri uyarlayabiliyorsa artik kendi basina 6grenebilir.

Boekaerts’in uyarlanabilir ogrenme modeli. Bu modele gore 6z diizenleme bilissel
eylemler ile motivasyonel eylemlerin etkisiyle olusur. Boekaerts bu modeli gelistirirken 6z
diizenleyici 6grenmenin pratikte uygulanmasini kolaylastirmak i¢in bir yol haritasi belirlemistir
(Boekaerts, 1996). Modelde ii¢ ana unsur iizerinde durulmaktadir. Bunlar etki alanina 6zgii
bilgi, strateji kullanimi ve amaglardir. Her unsur kendi arasinda iki bilesenden meydana

gelmektedir. Boekaerts’in uyarlanabilir 6grenme modeli sekil 7°de verilmistir.
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0Z DUZENLEME

U

3. Bilissel Diizenleyici Stratejiler

- Ogrenme hedefi belirlemek

- Ogrenmeyi degerlendirmek

- Ogrenmeye iliskin planlar olusturmak

{

Amaglar

6. Motivasyonel diizenleyici Stratejiler

- Eylem plani ile zihinsel baglanti kurmak.

- Ortaya c¢ikan engeller karsisinda plani

koruyup, siirdiirmek.

- Plan1 uygulama istegini canli tutmak.

>

2. Bilissel stratejiler
- Dikkat

- Coziimleme

- Yapilandirma

- Diizey sorulari

Strateji

Kullanimi

5. Motivasyon stratejileri

- Ogrenme isteginin olmasi.
- Stres ve negatif duygular ile bas etmek
- Kayg1 ve gerginligin giderilmesi

- Toplumsal kaynaklardan yararlanma

1. Ticerik alam
- Kavramsal bilgi
- Yontemsel bilgi

Etki
Alanina

Ozgii Bilgi

4. Ust bilissel bilgi ve motivasyonel
inanclar

- Alan gorevlerine iliskin inang, tutum
degerlere inanmak.

- Stratejilere inanmak.

- Kapasitesine inanmak.

Sekil 7. Oz diizenleyici 6grenmenin alt1 bilesenli modeli
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Kaynak: Boekaerts, M. (1996). Self-Regulated Learning at the Junction of Cognition and
Motivation. European Psychologist, 1(2), 100-112.

Sekil 7 incelendiginde alt1 bilesenin ilki olan igerik alanin kavramsal ve yontemsel
bilgiden olustugu goriilmektedir. Bireyin 6grenmelerini planlarken calistigt alana 6zgii
kavramlar1 bilmesi ve 6grenmelerini sekillendirecek strateji bilgisine sahip olmas1 bu bileseni
olusturur. Ikinci bilesende bilissel strateji kullanimi 6n plana cikartilmaktadir. Bu bilesende
biligsel diizenleyici stratejiler bireyin 6grenme hedefleri koymasi, 6grenmesini planlamasi ve
ogrenmelerini degerlendirmesi olarak belirlenmistir.

Ustbilissel bilgi ve motivasyonel inanglar bileseninde bireyin alan gorevlerine iliskin
inanclara, tutumlara, degerlere, stratejilere, kapasitesine bakarak hedeflere yonelmesi beklenir.
Besinci bilesende ise motivasyon stratejileri yer almaktadir. Burada bireyin 6§renme isteginin
olmasi, stres ve negatif duygular ile bas etmesi, hedeflere ulasmak i¢in kaygisini ve gerginligini
gidermesi ile ihtiyag halinde toplumsal kaynaklardan yararlanmayi bilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Motivasyonel diizenleyici stratejiler bileseninde ise eylem plani ile zihinsel
baglant1 kurma, plani engeller karsisinda koruyarak ve plani siirdiirme ¢abasinin ortaya ¢ikmasi
beklenir.

Oz diizenleyici o6grenme stratejileri. Oz diizenleyici 6grenmenin nasil
gerceklestirilecegi ile ilgili yol haritasi olarak gelistirilen stratejiler bu boliimde ele alinmustir.
Oz diizenleme siirecinde Ogrenenlerin hedefledigi, isine yarayacagmi diisiindiigii bilgi ve
becerileri elde etmek i¢in kullandig1 6grenme yollaridir (Zimmerman, 1989; 1990).

Ozmentes’e (2008) gore 0Oz diizenleme becerisine sahip bireyler, iistbilissel
ogrenmelerini kullanma ve 6grenme siirecini tiim detaylariyla planlama yetenegine sahiptirler.
Bu bireyler yeteneklerini kullanarak, 6grenmelerini diizenleyip degerlendirebilir, ortaya ¢ikan
problemleri gdzlemleyerek, duygusal siireclerini yonetirler. Ayrica sahip olduklari 6z yeterlik

becerisi sayesinde Ozerk davranmayi1 bilmekte, 6grenme i¢in uygun cevresel kosullari
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olusturabilmektedirler. Bu diislince 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin
ogrenmeler lizerindeki etkisini dile getirmektedir.

Ogrenmede 6z diizenlemenin giderck 6nem kazanmasi ile egitim ortamlarinda 6z
diizenleyici stratejilere daha fazla yer verilmeye baslamistir. Bireylerin yasam boyu 6grenmeyi
etkin bir sekilde 6grenmeleri 6z diizenleme stratejilerinin kullanma becerilerine baglidir. Bu
yizden 6z diizenleyici 0grenme stratejileri, bireylerin yasam boyu Ogrenme becerilerini
kazanmak ve basarili 6gretim siireci ge¢irmeleri i¢in elde etmeleri gereken kisisel becerilerdir
(Ciltas, 2011, s. 7).

Zimmerman (2000) ve Pintrich’in (2000), 6z diizenleyici 6grenmenin bireyi egitim
stirecinde aktiflestirmek i¢in nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu baglamda 6z diizenleyici
Ogrenmenin temelini olusturan davranigsal, biligsel ve motivasyonel eylemler ortaya konulan
stratejilere de kaynaklik etmektedir (Cho, 2004; Pintrich, 2000; Zimmerman, 2000).

Bu stratejiler Pintrich (1999) tarafindan bilissel 6grenme stratejileri, st bilis stratejileri
ve kaynaklar1 yonetme stratejileri olarak belirtilmektedir. Biligsel strateji kullanimu, tistbiligsel
stire¢ ile motivasyonel inanglar ve kaynak yoOnetme stratejileri Cho (2004) tarafindan

diizenleyici 6grenme stratejileri olarak gruplastirilmistir. Bu gruplama tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6
Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri

Oz Diizenleyici Ogrenme

Stratejileri

Tasarim Stratejileri

Ustbilissel Faaliyetler

Bilissel Faaliyetler

Kaynak Yonetim Faaliyetleri

Duyussal Faaliyetler

Hedef belirleme: Belirli 6grenme
sonuclarina karar verme
Oz izleme: Bilissel eylemleri kullanarak
elde edilen basar1 ile hedeflerin
karsilastirilmasi

Oz degerlendirme: Kisinin
performansin1 degerlendirmesi ve kayit
altina almast

Tekrarlama: Igerige baghh kalarak
bilgilerin  yeniden ifade edilmesi
Ayrmtilandirma: Bilgilerin detayina
gidilerek yeni anlamlar olusturma
Orgiitleme: Var olan bilginin ana
diisiince etrafinda ifade edilmesi
Yardim arayisi: Ogrencinin dgrenirken
yardim istemesi ve sorular olusturmasi
Zaman yonetimi ve ¢calisma ortaminin
diizenlenmesi: Ogrenmeler igin zamanin
planlanmasit  ve g¢evre sartlarinin
diizenlenmesi

Oz yeterlik: Ogrencinin 6grenmesinin
devam etmesi igin cesaretlendirilmesi
Irade (volition): Her boliimden 6nce
bireye cesaretlendirici geri bildirim

verilmesi
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Kaynak: Cho, M.H. (2004). The effects of design strategies for promoting students' self-
regulated learning skills on students' self-regulation and achievements in online learning
environments. Association for Educational Communications and Technology, 27, 19-23.

Tablo 6 incelendiginde Cho’nun bu gruplamay1 Zimmerman ve Martinez-Pons (1986)
ile Pintrich (1999) tarafindan ele alinan biligsel, istbiligsel faaliyetler, kaynak yonetim
faaliyetleri ve duygusal faaliyetlerden esinlenerek olusturuldugu goriilmektedir.

Tabloda 6z diizenleyici 0grenme stratejileri dort baslikta toparlanmis ve bu bagliklarin
altinda ise degisik adlandirmalarla tasarim stratejilerine yer verilmistir. Stratejiler asagida
basliklar halinde incelenecektir.

Ustbiligsel faaliyetler (stratejiler). Ustbilis veya metabilis kavramm dilimize
metacognitive sdzciigiiniin birebir ¢evirisi olarak dahil edilmistir. Ustbilis kavramimn ilk kez
Flavell (1985) tarafindan kullanildig bilinmektedir. Bu kavram, bireyin kendi biligsel siirecleri
hakkindaki bilgisini kullanarak bilissel siirecleri kontrol etmesini ifade edilir (Flavell, 1985).

“Ustbilis, literatiirde, hafiza veya deneyimin bir fonksiyonu, bilissel inang, bilis-duygu
ve sezgisel bir zihinsel siire¢ ve hatta modasi gegmis bir kavram olan yansimanin (reflection)
yerine gegen yeni bir terim olarak da yer alabilmektedir” (Smith 1994°ten akt. Akpunar, 2011,
s. 354).

Ustbilissel stratejiler ii¢ asamadan olusmaktadir: hedef belirleme, kendini izleme ve 6z
degerlendirme yapma. Ancak, birgok arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Ol¢eginin (MSLQ; Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie,
1991) bir boliimiinde planlama, izleme ve diizenleme asamalarinin ele alinmasindan dolay:
yukaridaki tabloda planlama yerine hedef belirleme kelimesinin kullanildigi gériilmektedir. Bu
yiizden hedef belirleme basliginda planlamaya da deginilmistir.

Hedef belirleme. Planlama, bireyin 6grenmeye karar verme asamasidir. Bu asamada

birey ne dgrenecegine, nasil 6grenecegine, 6grenme materyali olarak neler kullanacagina ve
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ogrenmelerini nasil diizenleyecegine gorev analizi yaparak karar verir (Zimmerman, 1989).
Ogrenmelerin planlanmas1 bireyin motivasyonunu artirarak siirecin saglikli bir sonuca
ulagmasini kolaylastirir.

Bireyin 6grenmelerini kisa veya uzun siireli hedefler olusturarak yapilandirmasi gerekir.
Hedeflerin olusturulmasi ile 6grenme ile elde edilecek sonuglara ulagsmaya karar verilmis olur
(Zimmerman, 1999). Ayrica hedeflerin belirlenmesi ile biligsel stratejilerin kullanimi 6n plana
cikar ve konunun c¢ok daha kolay anlasilmasi ile bireyin O08renme bi¢imine gore
diizenlenmesini, Onceki bilginin uygun yonlerini etkinlestirmeyi/degistirmeyi, yani ©n
ogrenmelerin ise kosulmasini saglar (Pintrich, 1999).

Hedeflerin belirlenmesinde kimin rol almasi gerektigini belirmeye yonelik
aragtirmalarda bireye hedefini belirleme firsatinin sunulmasinin 6 grenmeyi artirdigi sonucuna
ulasilmistir (Schunk ve Rice, 1991). Oz diizenlemede bireyin aktif olmasinin bir yonii kendisine
verilen deger ile orantilidir. Deger verilen bireyler 6grenirken kendini fikirlerini 6n plana
cikartir, Ogrenmelerini planlar ve 6z giiven duygusunu artirir. Bu seviyeye ulasinca da
Ogrenmeyi Ogrenirler.

Oz izleme. Izleme asamasi iistbilissel 6grenmenin gerceklesmesinde &nemli rol
oynamaktadir. Bireyin kendisini izlemesi, performansini goézlemlemesi, motivasyonunu
yonetmesi ve engellerle bas etmesi izleme becerisinin aktiflesmesi ile gerceklesmektedir.
Ogrencinin 6z izlemeye basladigini kendi kendine sorular yoneltmesiyle anlariz (Hofer, Yu ve
Pintrich, 1998). Ogrenci kendine sordugu sorularla ayn1 zamanda 6z degerlendirme yapmaya
hazir hale gelir.

Oz izleme bireyin dikkatinde ve anlamasinda meydana gelen aksakliklari fark edip
cesitli stratejiler yardimiyla diizenlemesini saglar ( Pintrich, 1999; Pintrich, 2004). Bu durumda

birey dikkatini toparlayip, etkili ya da etkisiz olan performanslarini ayirt eder ve gerekirse
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iizerinde calistig1 konuya uygun olmayan 6grenme stratejilerini eler (Zimmerman ve Paulsen,
1995).

Oz izleme, bireyin kendini izlemesi ile dgrenme hedeflerini kontrol etmesi, stratejilerini
gozlemlemesi, eger sapma varsa diizenleyerek Ogrenmesine devam etmesi ve sonraki
ogrenmeleri i¢in uygun stratejileri kullanmasini saglar

Oz degerlendirme. Bireyin dgrenmeleri ve performans iizerinde yargida bulundugu
asama 0z degerlendirme asamasidir. Birey 6grenmelerini ve performansini degerlendirerek
hedeflerle karsilastirir, bunun sonucunda ise yeniden diizenleme ihtiyaci duyarsa diizenleme
yapar, bu ylizden 6z izleme ile 6z degerlendirme hemen hemen ayn1 anda gergeklesir (Cho,
2004). Butler ve Winne (1995) da ayni sekilde bireyin 6 grenmelerini diizenlemek i¢in 6z izleme
ile 6z degerlendirme stratejilerini kullanmalarinin gerekli oldugunu bildirmistir.

Ustbiligsel stratejilerin dgrenenler tarafindan dgrenilmesi ve kullanilmasi dgrenmeyi
sadece okul hayatinda degil hayat boyu etkin hale getirir (Mumford, 1991). Bu ylizden
bireylerin iistbiligsel stratejileri 6grenmesi ve uygulamasi onemlidir.

Biligsel faaliyetler (stratejiler). Tablo 6’da Dbiligsel stratejiler tekrarlama,
ayrintilandirma ve diizenleme olarak verilmistir. Bu {i¢ beceri ayn1 zamanda biligsel stratejileri
kapsamaktadir. Boekaerts (1998), bilissel stratejileri 6grencilerin daha dnceden belirledigi
ogrenme hedeflerine ulagsma siirecini sonlandirmak ya da 6grenme siireci devam ederken
basvurduklar1 davraniglar ve biligsel siiregler olarak tanimlar.

Temel olarak bilgiyi isleme iizerine kurulu bilissel stratejiler, bilginin kodlanma yolu ile
once kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecisini ele alirken sonra bu islemin tersine isleyisi
olarak uzun stireli bellekten kisa siireli bellege geri ¢cagirilma stireglerini igerir.

Tekrarlama. Ogrenilen bilginin zaman iginde hatirlanmasi gii¢ olabilmektedir. Bireyler

tekrar stratejilerini kullanarak bilgilerin zihinlerinde canli tutulmasini saglar. Bireyin, bilginin
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aslinda degisiklik yapmadan notlarindan, kitaplarindan ve zihninden tekrarlar yaparak bilisini
canli tutmasi tekrarlama stratejini kullanmasina baglidir (Altun, 2005).

Tekrar stratejileri bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege ge¢isini
kolaylastirarak kalicilig1 saglar (Wolters, Pintrich ve Karabenick, 2003). Bu stratejilere drnek
olarak bir bilginin ezberlenmesi, yliksek sesle tekrar edilmesi, konunun 6nemli yerlerini
vurgulamak i¢in altinin ¢izilmesi 6rnek verilebilir (Samsa Yetik, 2011).

Tekrarlama biligsel stratejilerin giris asamasi olarak sonraki stratejilerin de
kullanilmasin1 saglar. Tekrarlama ile uzun bellege gonderilen bilgilerin ayrintilama ile
yorumlanmasi buna 6rnek olarak verilebilir.

Ayrintilandirma. Oz diizenleyici 6grenmede &n dgrenmelerin harekete gegirilmesi
biiyiilk 6nem tagimaktadir. Bireylerin 6grenmeye baglarken ongorii asamasinda 6n bilgilerini
kullanarak yeni hedefler olusturmasi, yeni yorumlar ortaya koymasi ve eski bilgiyi yeni bilgiye
giris olarak kullanmasi detaylandirma becerisiyle ilgilidir. Bilgilerin uzun siireli bellekten
isleyen bellege getirilerek on bilginin yeni bilgiye kaynaklik etmesinde kullanilmasi (Pintrich,
Smith, Garcia ve McKeachie, 1991), detaylandirma stratejileri ile gerceklesir.

Ayrintilandirma stratejileri bir konu 6grenilirken yorumlama, not tutma, soru sorma,
analojiler olusturma ve 6zetleme becerilerinin kullanilmasini gerektirir (Yamag, 2011). Bu
stratejiler bireyin 6grenirken hedeflerine odaklanarak tiretken davraniglar sergilemesini saglar.

Orgiitleme. Bilgilerin bellege islenmesinde bireyin kendine gore yollar ¢izmesi,
dgrenmelerini organize etmesi orgiitleme stratejisini olusturur. Orgiitleme stratejisi kavramlar
arasindaki benzerlikten yola cikilarak gruplama, semalastirma, bir bilgi ile ilgili kavram
haritalar1 gelistirme ya da ¢alisma taslagi hazirlama vb. yollarla kullanilan bu stratejiler kisaca
ogrenmelerin orgiitlenmesinde kullanilabilir (Wolters, Pintrich ve Karabenick, 2003).

Orgiitleme stratejileri ayn1 zamanda bellek ipuclarinin olusturulmasinda kullanilir.

Bellek ipuglart bireyin kavramlari daha iyi hatirlamak icin 6grendigi bilgileri kodlamasi ile



72

olusturulur. Bu kodlamalar bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege geg¢mesi
kolaylasirken ayni zamanda uzun siireli bellekten kisa siireli bellege geri cagirilmasimi da
kolaylasir. Diger bir deyisle orgiitleme stratejileriyle kaydetme ve hatirlama daha kolay
gerceklesir.

Kaynak yonetim faaliyetleri (stratejileri). Bireyin cevresini Ogrenmeleri igin
diizenlemesi kaynak yonetim stratejilerini olusturmaktadir. Kaynak yonetim stratejilerinin
kullanom amaci Uredi ve Uredi (2005) tarafindan; bireylerin hedeflerine ulasmak ve
ihtiyaclarim1  karsilamak i¢in Ogrenmenin gerceklestigi c¢evreyi degistirmeleri olarak
belirtilmektedir.

Kaynak yonetimi stratejilerinin kullanilmasiyla, 6grenme faaliyetlerinin gergeklestigi
cevreyi hedeflere ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde degistirilirken bireylerin de ¢evreleriyle
uyumlu hale gelmesini saglar (Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie, 1991; Pintrich, 1999;
Pintrich, 2004). Bu yoniiyle birey hem ¢evresini hem kendisini 6grenmeye hazir hale getirir.
Kaynak yonetim stratejileri yardim arayisi ile zamanin ve ¢evrenin diizenlenmesi basliklarinda
aciklanmustir.

Yardim arayisi. Y ardim arayis1 becerisini kullanan bireyler 6grenme kaynaklarina kolay
ulagir. Burada bireylerin akranlarindan yardim alarak 6grenmesi {izerinde en ¢ok durulan konu
olmustur (Boud, 2012). Ogrenme ortaminda bireyin arkadaslarindan yardim alarak ve onlara
yardim ederek Ogrenmesi akran isbirliginin kullanildigini gosterir. Akran igbirliginde
Ogrenmesini daha onceden tamamlayan bireyler arkadaslarina yardim ederken 6grendiklerini
de tekrar etmis olur.

Zaman yonetimi ve ¢alisma ortamimin diizenlenmesi. Bireyin zamanin1 ve c¢alisma
ortamint diizenlemesi 6grenmelerin siirdiiriilmesinde etkili bir yoldur. Calisma ortami ayni
zamanda diger bircok becerinin kullanilmasini gerektirir. Birey ¢alisma ortamimi diizenlerken

irade kontrolii, yardim arama, 6z degerlendirme ve planlamayi etkin sekilde kullanir (Corno,
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1993; McCann ve Garcia, 1999; Pintrich, 2000; Zimmerman ve Risemberg, 1997; Zimmerman
ve Martinez-Pons, 1990, Zimmerman 1994; Zimmerman, 2000a)

Ogrenciler zaman yonetimini yaparken, akademik ¢alismalarini verimli ve etkili bir
sekilde gergeklestirmelerine yardimci olan stratejiler, calisma ortamimin diizenlenmesi
stratejilerini kullanirlar (Zimmerman, 1998).

Ogrenmede cevre ve zaman kosullarinin uygun hale getirilmesi bireyin cabasina
baglidir. Bireyin ¢aligma ortaminda 6grenmesini engelleyecek veya giiclestirecek her tiirlii
uyariciyl ortadan kaldirmak igin c¢aba gostermesi calisma ortamini diizenleme becerisini
kullandigin1 gosterir (Ozbay, 2008, s. 55, Eker, 2012, s. 39). Ayrica dfrenme zamaninin
belirlenmesi bireyin diger aktivitelerini buna gore ayarlamasi zamani planlamaya dikkat
edildigini gosterir.

Duyussal eylemler (stratejiler). Bireylerin 6z yeterlik duygulari ile iradelerini igeren
duyussal stratejiler 6grenmenin motivasyon yoniinii olusturmaktadir. Duyussal eylemler,
ogrencilerin 6grenmeye karst isteklerini ve akademik 6z yeterliklerini ifade etmekte ve
motivasyon siirecleri olarak anilmaktadir (Kramarski ve Michalsky, 2010). Duyussal
eylemlerin bireyin 6grenmelerini devam ettirmesinde etkili oldugunu vurgulayan Pintrich ve
De Groot (1990) performansin verimli kullanilmasinin  motivasyonla saglandigini
belirtmiglerdir.

Duyussal stratejiler 6z diizenleyici 6grenmenin ilk safhasindan baslayarak bireyin
ogrenmeye odaklanmasini, duruma iligkin geri bildirimde bulunmasini ve égrenmelerini nasil
degerlendirmesi gerektigini belirler (Eker, 2012). Ogrenme siirecinde motivasyonun beslendigi
0z yeterlik ve irade kavramlar1 asagida agiklanmistir.

Oz yeterlik. Bireylerin 6grenmeye baslamalari igin bircok yonden hazir olmas1 gerekir.
Bu yonlerden belki de en 6nemli olan1 6z yeterliktir. Pek ¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanan

0z yeterlik, Bandura (1986) tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kuraminin tizerinde durdugu
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onemli bir kavramdir. Bandura (1997) ve Zimmerman (1995), 6z yeterligi, bireylerin
yapacaklart islerde gerekli yetenek ve donanima sahip oldufuna inanmalari, oldugunu
soylerken, Cho (2004), ogrencilerin bir gorevi gerceklestirmek icin kendi yetenegine
giivenmesi olarak belirtir. Bandura (1994), 6grencilerin 6z yeterlik becerilerinin 6grenmedeki
basar1 ile oldukga iliskili oldugunu belirtir. Nitekim bagsarili 6grencilerin 6z yeterlik
inancalarinin yiiksek olmasindan dolay1 basariy: elde etmede daha istekli olduklarini sdyler.

Oz diizenlemenin &6z yeterlikten etkilendigini belirten Zimmerman, Bandura ve
Martinez-Pons (1992), basariy1 da ayni beceri ile agiklar. Scott (1996), da ayn1 goriisii savunur
ve 0z yeterlik inanci diisiik olan 6grencilerin 6grenmeye motive olma egilimlerinin daha az
oldugunu bunun i¢in hedeflerine ulasmada giicliik ¢cektiklerini belirtir.

Schunk ve Ertmer (2000), 6z diizenleme becerisine sahip bireylerin 6z yeterlik
algilarinin da yiliksek oldugunu belirtir. Bu bakimdan 6z yeterlik inancinin artirilmasi bireyin
0z diizenlemeyi etkili bir sekilde kullanmasin1 saglayacaktir.

Irade. Bireyin motivasyonunu kontrol etmesini saglayan etkenlerden biri de iradedir.
Irade Zimmerman’m 6z diizenlemeye dayali 6grenme modelinde performans ya da iradenin
kontrolii asamasinda karsimiza ¢ikar. Irade, bireylerin dgrenmeye iliskin {ist diizey kontrol
becerileri ile motivasyonun yonlendirmesidir (Corno, 1989). Bazi arastirmacilar iradenin
aciklanmayan goniillii bir davranis oldugunu savunur (Bandura, 1997).

Corno (1994), bireylerin 6grenme ortaminda dikkatini dagitan her tiirlii uyariciya karsi
tepkisini ortaya koymasi, bu uyaricilarin olumsuz etkilerinden korunmasi ve hedeflere
odaklanarak dgrenmesine devam etmesinin irade ile a¢iklanabilecegini dile getirmistir. Iradenin
0z diizenleme siirecinde 6nemli bir etken oldugunu (Bandura, 1986; Corno, 1989; Zimmerman
ve Martinez-Pons, 1990), bu yiizden gelistirilmesi gerektigi diisiinen Corno (1994), iradi
kontrol faaliyetlerinin gelistirilmesi i¢in 68retmen ve dgrencilerin ¢aba harcamasi gerektigini

sOylemistir.
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Irade 6grenme ¢abasinin énemli bir yoniidiir (Huitt, 1999). Zimmerman ve Martinez-
Pons (1989), tarafindan belirtilen 6grenme stratejilerinden ¢abay1 yonetme becerileri iradeyi
temsil etmektedir. Caba yonetme becerisini bireyin disardan gelen olumsuz uyaricilara karsi
olusturdugu direng olarak tanimlayan Chen’in (2002), diislincesi bu goriisii desteklemektedir.

Irade ydnetimi, gaba stratejileri ile bireyin 6z diizenleyici hale gelmesini kolaylastirir.
Ogrenme siirecinde, 6grenme engellerinin kaldirilmasi ile ¢abanin kontrol edilmesi iradesini
yonetebilen bireyler tarafindan basarili bir sekilde uygulanan becerilerdir.

Oz diizenleyici égrenme stratejilerinin  Ggrenilmesi. Oz diizenlemenin bireyler
tarafindan 0grenilerek uygulanmasi ¢agdas egitim programlarinin 6ngordiigii basarili insanlarin
yetismesini saglar. Oz diizenleme stratejilerinin dgrenilmesi bireylerin dgrenmeleri igin en iyi
yolu bulmalarina yardimc1 olur.

Zimmerman (2002), 6z diizenleme Ogretimi ile 6grencilere hedef belirleme, hedefe
ulagsmak icin en etkili stratejiyi se¢me, performans sergileme, gelisim siireclerini izleme,
hedefleri yeniden yapilandirabilme, zamani etkili kullanma, kendini ve ulastifi sonuglari
degerlendirme, mevcut durumu gelecek durumlara uyarlayabilme becerilerinin
kazandirilmasinin amaclandigint séyler. Cheng (2011) ise 6grenme siirecinde bireylerin
hedeflerini belirme, hedeflere ulastiracak stratejileri segme, kendine giiven duyma, dikkatini
toplama, bilgiler arasinda iliski kurma, 6grenmelerini organize etme, zamani etkili ve verimli
kullanma, becerilerinin 6z diizenleme stratejilerini 6grenmeriyle iligkili oldugunu belirtir.

Bu yiizden 6z diizenleyici 0grenme stratejilerinin dgrenmedeki etkisini bireylere
gostererek, onlara yeteneklerini kesfetme imkani taninmalidir (Zimmerman, Bonner ve
Kovach, 1996). Bireylerin 6grendigi stratejilerden yaralanarak yeni stratejiler gelistirmesi
diger bir deyisle 6grenmelerini kendisi sekillendirmesi i¢in 6z diizenleyici 6grenme stratejilerin

ogretimine onem verilmelidir (Lee, 2002).
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Uygun (2012) ve Eker (2012), strateji 0gretiminde takip edilmesi gereken siray: ii¢
asamada vermislerdir. Bu siralama su sekildedir:

1. Hedef belirlemenin dgretilmesi: Ogrencinin gercekgi hedefler olusturmasi saglanmali.
Hedeflerin 6zellikle 6grenciler tarafindan se¢ilmesi 6grenmenin niteligini artirmaktadir.

2. Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gézlemlemesi ve kontrol etmesi: Ogrenciler 6grenme
stirecinde 6grenmeye odaklanmay1 dgrenir.

3. Ogrencilerin  6grenmelerini  degerlendirmesi: Ogrencilerin  dgrenme  siirecinde
kendilerini degerlendirdikten sonra bir {ist asamaya ge¢meleri ve yeni 6grenmelere
temel olusturmasi saglanir.

Yukardaki sira Zimmerman ve arkadaglarinin (1996) arastirmasinda yer verdigi 6z
diizenleyici 6grenme dongiisel modeline gore olusturulmustur. Bireylerin 6grenmede
sorumluluklarini {stlenmeleri hangi stratejiyi kullanacaklarina iligkin kendi kararlarinm
vermeleri ile gerceklesir. Bu ylizden 6grenme ortaminda bireyin 6z diizenleyici becerileri
kazanmasina ydnelik uyaricilar verilmelidir. Ogretmenlerin dgrencilere kendi yeteneklerinin
farkina vardiracak etkinliklere cokga yer vermesi bu agidan 6nemlidir.

Oz diizenleyici ogrenmenin dil 6gretiminde kullanilmas:. Egitim alaninda ortaya ¢ikan
gelismelerin dil dgretimine de yansimasi kagimilmazdir. Oz diizenleyici dgrenmenin dil
ogretiminde kullanilmasi ile ilgi ¢alismalarin dilin temel becerilerinin gelistirilmesi {izerinde
yogunlastig1 goriilmektedir (Aregu, 2013; Asmari ve Ismail, 2012; Butler, Cartier, Schnellert,
Gagnon ve Giammarino, 2012; Ozbay, 2008; Uygun, 2012; Ying Lin ve Ni Gan, 2014).

Okuma, yazma, dinleme, konusma stratejilerinin bireyler tarafindan 6z diizenleyici
ogrenme ile yapilandirilmasi bu becerilerin hayat boyu kullanilmasim kolaylastiracaktir. Oz
diizenleyici 6grenmenin okuma faaliyetlerinde kullanilmasinin 6nemli oldugunu belirten Butler

ve arkadaslar1 (2012,) okuma yoluyla 6grenme stratejisini gelistirmislerdir. Bu strateji ile
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ogretmenlerin 6grencileri aktif hale getirerek 6grenmelerine yon vermeleri i¢in firsat sunmasi
amaclanmustir.

Housand ve Reis (2008) okuma becerilerinin 6grenciler tarafindan 6grendikten sonra
okul sonrasinda yagsam boyu kullanilmasinin 6z diizenleme ile miimkiin olacagini sdyler. Shuck
ve Rice (1989 ve 1991) yaptiklari calismalarda 6z diizenleyici stratejileri kullanan 6grencilerin
okuduklar1 metni anlamada basarili olduklarini belirlemislerdir.

Oz diizenleyici 6grenmenin yazma becerisi ile yakindan iliskili oldugunu belirleyen
Ozbay (2008), motivasyon siireglerini iyi kullanan &grencilerin diger 6grencilerden daha
basarili olduklarini belirlemistir. Yazma becerilerinin 6grenilmesi ve kalict hale gelmesinde 6z
diizenlemenin etkisini belirlemeye ¢alisan Uygun (2012) da Ozbay’a benzer sonuglara ulasmis
ve 0z diizenleyici 6grenme stratejilerinin yazma becerisini gelistirdigini sdylemistir.

Ogrenme siirecinde bireylerin, dinleme becerilerini gelistirerek, edinecekleri iist diizey
ogrenme yetenegi ile dinlemelerini elestirme, sorgulama, siralama, iligkilendirme, siniflama,
yapmalart istenmektedir (MEB, 2006). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde iistbiligsel
stratejilerin ¢ok¢a kullanildigini tespit eden Ying Lin ve Ni Gan, (2014), 6z diizenleme
stratejileriyle yapilan dinlemede 6grencilerin farkindaliklarinin iist seviyede gerceklestigini
vurgulamiglardir.

Diger bir beceri olan konusmanin 6grenme ortaminda sik¢a kullanilmasi gerekmektedir.
Oz diizenleyici 6grenme ile konusma becerisini gelistirmek miimkiindiir (Aragu, 2013). Bireyin
kendini s6zlii olarak ifade etmesi i¢in sinirlayici 6gretim ortami yerine kendisini 6zglir hissettigi
bir ortam gelistirilmeli. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin dilin temel becerilerinin
yeterince gelismedigi belirtilmektedir (Ince, 2011). Uzun yillardir devam eden Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirti derslerinde 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanarak ana dilleri

olan Tiirkgeyi gelistirmeleri saglanabilir.
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Boliim I1: Yontem
Fransa’da yasayan Tiirk cocuklarina ana dili 6gretiminde 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerinin  etkililigini belirlemek igin gerceklestirilen ¢aligmanin bu boliimiinde;
arastirmanin modeli, arastirma katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin analizi ve uygulama

stireci hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem (mixed
method) kullanilmigtir. Bu yontemde nicel ve nitel veriler toplanarak analiz edilir. Greene
(2005) karma yontemi, sosyal bilimlerde amacl olarak, verilerin toplanmasinda ve analizinde
birden fazla yolun secilmesi olarak tanimlamaktadir.

Karma yontemin sadece nitel veya nicel yontemlerin aksine daha avantajli oldugu
bilinmektedir. Bununla ilgili Kelle (2006) nicel ve nitel yontemlerin tek basina kullanilmasi ile
ortaya ¢ikan zayif yonleri telafi edebilmek icin karma yontemin kullanilmasi gerektigi
diistincesini dile getirdikten sonra karsilikli dogrulama ile verilerin daha giivenilir hale
gelecegini belirtmektedir. Ayrica Creswell (2003), arastirmada ortaya atilan hipotezlerin nicel
ve nitel veri toplama birlikte kullanildiginda diger yontemlere gore daha iyi anlasildigini
vurgulamaktadir. Yildirrm ve Simsek (2013) ise karma ydntemin, arastirma silirecinde
arastirmacidan ya da arastirmanin dogasindan kaynaklanabilecek yanlisliklarin en aza

indirmeye katki sagladigi i¢in yapilan arastirmayr daha degerli kildigin1 sdylemektedirler.

Nicel ¢alismalarda sadece sayilara dayali verilere yer verilirken; ¢alisma siirecinin nasil

oldugu ile ilgi duygu ve diisiinceler iceren ifadelere genellikle yer verilmez. Nitel verilerle
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desteklenen nicel arastirmalarda bu tiir sirhiliklar giderilmis olur. Ozellikle yasamin
vazgegilmez bir parcasi olan egitimde her iki veri tliriintin kullanilmasi ¢aligmalardan daha ¢ok
yararlanilmasini saglamaktadir. Bu ylizden yapilacak arastirmalarda nitel verilerin elde
edilmesi, yasamin egitim arastirmalarinin i¢inde yer almasini saglamaktadir (Goodson ve

Walker, 2005).

Karma yontemler temelde dort baglikta toplanir. Bundan yola ¢ikan arastirmacilar
kullandiklar1 karma yontemleri kendi alanlarina uyarlamis ve sekiz ayri1 siniflama yapmislardir
(Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson, 2003). Bu siniflandirmalarin iizerine bina edildigi
karma modeller; paralel, gomiilii (Embedded), kesfedici ve agimlayicit model (Explanatory)’dir
(Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson, 2003; Creswell, 2003; Creswell ve Plano-Clark,

2011).

Gomiilii desen ile modellenmis karma arastirmalarda ayni anda toplanan veri tiirlerinden
biri digerini desteklemek icin kullanilir. Agimlayici desen ile modellenen arastirmalarda ise
nicel veriler toplandiktan sonra, nitel verilerin toplanmasina gecilir. Burada nitel veriler, nicel
verilerle ulasilan sonuglar1 agiklamak ve desteklemek icin kullanilir. Ancak arastirmanin
tartigma boliimiinde her iki veri tiirli de yapilan benzer arastirmalarin sonuglar ile karsilastirilir

ve yorumlanir.

Kesfedici desenle modellenen galismalarda bir konuyu agiklamak i¢in 6nce nitel veriler;
daha sonra bu verilerle ulasilan sonuglarin iligski agin1 agiklamak nicel veriler toplanir. Paralel
desen ile olusturulan ¢alismalarda ise nitel ve nicel boliimler esit diizeyde olur. Bu kapsamda

her iki veri tiirli ayn1 anda toplanir. S6z konusu veriler beraber analiz edilir.

Bu ¢alismada ilk olarak uygulama ger¢eklestirilmis ve nicel verileri toplanmistir. Son

test uygulamasindan sonra nitel veriler toplanarak analiz edilmis ve nicel verilerin
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aciklanmasinda kullanilmigtir. Bu yiizden bu arastirma karma yontemin “agimlayict siral

deseniyle modellenmistir. Sekil 8’de arastirmanin modeli verilmistir.

Acgimlayici Sirali Desen I

[ Nicel Calisma ]

‘ On Test ﬁ

Nitel Calisma
1§ J
Nitel Verileri Toplama
v

_

Sekil 8. Arastirmanin modeli

Bulgular ve Yorum
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Nicel Boyut. Bu ¢alismanin nicel boyutunda 6n test son test deney-kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu modelde, arastirmacinin kontrolii altinda, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin gozlenmek istenen verilerin tiretildigi
arastirma ortami olusturulur ve gruplarin se¢iminde rastgele (random) yontem kullanilir

(Biiyiikoztiirk, 2001/2007). Arastirmanin deneysel deseni tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Arastirmanmin Deneysel Deseni

- Kahcilik

Grup  Ontest Uygulama Sontest Testi
ODOSO Denevsel ODOSO

DG TDTO ’ uﬁ;ma TDTO TDABT
TDABT W9 TDABT
ODOSO ODOSO

KG D10 W - TDTO TDABT
TDABT TDABT

DG, Deney Grubunu

KG, Kontrol Grubunu

ODOSO, Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegini

TDTO, Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegini

TDABT, Tiirkge Dersi Akademik Basar1 Testini temsil etmektedir.

Nitel Boyut. Nitel veri toplama yontemleri (dokiiman analizi, gbzlem, goriisme vb.)
kullanilarak, olay ve algilarin bulundugu ortam degistirilmeden dogal, biitiinciil ve gercekgi bir
sekilde ifade edilmesi i¢in tasarlanan arastirmalar nitel arastirma olarak adlandirilir (Yildirim

ve Simgek, 2013). “Genel itibari ile nitel arastirmaci gozlem, goriisme ve dokiimanlardan yola
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cikarak kavramlari, anlamlar1 ve iliskileri agiklayarak siireci siirdiiriir” (Merriam, 1998’dan

akt., Karacadag, 2010, s. 54).

Arastirmanin nitel boyutunda gergeklestirilen uygulama ile ilgili 6grencilerin goriisleri
incelenmistir. Burada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmustir. Veriler “6grenci
goriisme formu” kullanilarak toplanmistir. Goriisme, bireylerin cesitli konulardaki bilgi ve

diistincelerini sozli iletisim yoluyla toplanmasidir (Karasar, 2005).

Bu calismanin nitel boyutunda ele alinan veriler nicel boyutta elde edilen sonuglari

desteklemek i¢in kullanilmstir.

Arastirma Katihmcilar

Bu calismada katilimcilarin1 Fransa'nin Flers sehrinde bulunan College Sevigné Paul
Bert ve College Jean Monnet okullarina Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine devam eden 12 ile 13
yaslarindaki 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grencilerin tamami Fransa’da dogmus ve okula
orada baglayip devam etmektedirler. Bu ylizden Ogrencilerin tamami iki dillilik 6zellikleri
tasimaktadir. Arastirmanin yapildigi sehir Fransa’nin kuzeybatisindadir. Burada yasayan
Tirkler genellikle insaat sektoriinde is¢i olarak calismaktadir. Bu yiizden arastirmaya katilan

ogrenciler toplumun alt ve orta diizey sosyoekonomik grubunda yer almaktadir.

Fransa’da ortaokullardaki simif diizeyleri Tiirkiye’deki sinif diizeylerinden farkli
isimlendirilmistir. Tiirkiye’deki ve Fransa’daki ortaokullarin sinif diizeyleri ile yas seviyeleri

tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Tiirkiye 'deki Ortaokullar ile Fransa’'daki Ortaokullarin Sunif Diizeyleri ve Bu Siniflara Devam

Eden Ogrencilerin Yaslar: Bakimindan Karsilastirilmas.

Tiirkiye’deki Ortaokullarin Seviyedeki Yas Fransa’daki Ortaokullarin Seviyedeki

Smif Seviyeleri Grubu Smif Seviyeleri Yas Grubu
5. smif 11 6eme 12
6. siuf 12 5eme 13
7. smif 13 4eme 14
8. smif 14 3eme 15

Kaynak: ince (2011)’den uyarlanmistir.

Tablo 8’e bakildiginda arastirmaya katilan dgrencilerin yas grubu olarak Tiirkiye’deki
6 ve 7. Smif seviyelerine denk geldikleri goriilmektedir. 12 yasindaki 6grencilerin ortaokul
birinci siifa gitmesinin nedeni Fransa’da ilkokullarin Tiirkiye’deki ilkokullardan bir y1l fazla

egitim vermesidir.
Tablo 9

Arastirma Katilimcilarimin Gruplara Gore Dagilimlar

Gruplar Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 17
Kontrol Grubu 17
Toplam 34

Tablo 9 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubunda 17’ser 6grenci olmak tizere

toplam 34 6grencinin aragtirmanin katilimcilarini olusturdugu goriilmektedir. Arastirma
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katilimcilar1 olarak bu Ogrencilerin  se¢iminde asagidaki kosullar g6z Oniinde

bulundurulmustur:

e Derse devam eden 6grencilerin basarilarinin notla degerlendirilmesi,
e Derste verilen notlarin sinif gegmede etkili olmasi,
e Arastirmacinin ayni sehirde ¢alismasi,

e Dersin baska bir 6gretmen tarafindan okutulmasi.

Deney grubu olarak College Sevigné Paul Bert, kontrol grubu olarak College Jean
Monnet okulundaki 6grencilerin se¢ilmesine rastgele (random) yontemle karar verilmistir.
Deney grubu ile kontrol grubunun denkligini belirlemek i¢in 6grencilere Okudugunu Anlama
Testi, Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, Tiirkge Dersi

Akademik Basar1 Testi uygulanmistir. Bu testlere iliskin istatistikler soyledir:

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama testine iliskin istatistikler tablo 10’de

verilmistir.
Tablo 10

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Testi Puanlar

Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu 17 17,94 5,12

415 .681
Kontrol Grubu 17 17,05 4,78

Tablo 10’a gore okudugunu anlama testinde deney grubu Ogrencilerinin aritmetik
ortalamalar1 (Y=17,94), standart sapma degeri (Ss=5,12) olarak bulunmustur. Kontrol

grubundaki 6grencilerin ise aritmetik ortalamalari (Y =17,05), standart sapma degeri (Ss=4,78)

olarak goriilmektedir. Buna goére kontrol ve deney grubu dgrencilerinin okudugunu anlama
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diizeyleri birbirine ¢ok yakindir. Gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak
icin bagimsiz gruplar igin t testi uygulanmistir. Testin sonucuna gore kontrol ve deney gruplari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir (t=,405, p>.05).

Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n test uygulamasmin istatistikleri tablo

11’de verilmistir.
Tablo 11

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi On Test

Puanlar
Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu 17 3,67 0,92
-,13 897
Kontrol Grubu 17 3,71 0,87

Tablo 11’¢ gore 6z diizenleyici 6grenme stratejilerine iliskin deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin birbirilerine yakin diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki ogrencilerin test puanlarinin aritmetik ortalamasi (Y:3,67) kontrol grubu

ogrencilerinin aritmetik ortalamasindan (Y =3,71) yaklasik 0,4 puan diisiiktiir. Oz diizenleyici
Ogrenme stratejileri 6l¢egi On test uygulamasinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir. Bu testin sonucuna goére

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t=-,13, p>.05).

Katilimcilarin  uygulama oOncesinde cevapladiklart Tiirk¢e dersi tutum Olgegine

verdikleri cevaplarin istatistikleri tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Tiirkce Dersi Tutum Olcegi On Test Puanlart

Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu 17 3,73 0,45

,262 795
Kontrol Grubu 17 3,68 0,74

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi (Y =3,63) ile

deney grubu Ogrencilerinin aritmetik ortalamasinin (Y:3,78) birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde Tiirk¢e tutumlar1 bakimindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar igin t testi sonucuna gore

herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilik bulunmamstir (t=,262, p>.05).

Veri Toplama Araclari

Bu arastrmanin verilerinin toplanmasinda, “Okudugunu Anlama Testi”, “Oz
Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi”, “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi”, “Tiirkge Dersi
Akademik Basar1 Testi” ve “Ogrenci Goriisme Formu” olmak iizere bes degisik veri toplama

teknigi kullanilmistir.

Okudugunu anlama testi. “Okudugunu Anlama Testi”, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersinde okuduklarini anlama diizeylerini belirlemek i¢in
kullanilmistir. Eker (2012) tarafindan gelistirilen Ol¢egin giivenirlik gegerlik calismalar
sonucunda KR-20 giivenligi 0,93 olarak bulunmustur. Bu sonug test giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Test 8 okuma pargasi ile bu pargalari1 anlamaya dayanan 25 ¢oktan
se¢meli sorudan olusmaktadir. Bu test deney gurubu ile kontrol grubunun okuma ve anlama

seviyeleri bakimindan birbirine yakin oldugunu belirlemek i¢in kullanilmstir.
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Oz diizenleyici 6grenme stratejileri olcegi. Arastirma verilerini toplamak igin
kullanilan bu 6lcek, Pintrich ve De Groot’un (1990) gelistirdigi ve Uredi’nin (2005) Tiirkceye
uyarladigi “Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi”nin iki alt boyutundan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar; “Oz Diizenleme Olgegi” ile “Bilissel Strateji Kullanimi Olgegi”
seklindedir. Bu iki alt boyutun birlestirilmesinden olusan “Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri

Olgegi” (Karakas, 2009) ¢alismada kullanilan &lgeklerden biridir.

Bu 6lgegin alt boyutlarindan olan 9 maddelik “Oz Diizenleme” béliimii (5lgekteki 3, 5,
10, 11, 13, 15, 16, 18 ve 21 numarali maddeler) caba ydnetimi stratejileri ile bilis istii
stratejilerden izleme, gdzden gecirme, planlama becerilerini lgmektedir. ikinci alt boliim olan
“Biligsel Strateji Kullanim1” ise 13 madde (6l¢ekteki 1, 2, 4, 6, 7, 8,9, 12, 14, 17, 19, 20 ve 22
numarali maddeler) ile anlamlandirma, orgiitleme ve tekrarlama stratejilerinin kullanilma

sikligimi dlgmektedir (Uredi, 2005).

Olgegin Tiirkceye uyarlama calismasinda Uredi (2005), Cronbach alfa degerini “Oz
Diizenleme” boyutunda 0,84; “Biligsel Strateji Kullanimi1” boyutunda ise 0,82 olarak
hesaplamustir.  Olgegin puanlamasi 1-7 aras1 degerler verilerek hesaplanmistir. Ogrenciler
kendisine en ¢ok uyan becerileri 7 hi¢ uymayanlari ise 1 ile puanlamaktadir. 4 numarali madde

olumsuzluk belirttigi i¢in ters yonde derecelenmistir (Karakas, 2009).

Tiirkce dersi tutum ol¢egi. Artirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge dersi tutumlarinin
birbiri ile karsilastirilmasinda kullanilmistir. “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” Giineyli (2007)
tarafindan gelistirilmistir. Olcegin deneme ¢alismasi ilkdgretim 4, 5 ve 6. Siiflarinda okuyan
100 oOgrenci ile gergeklestirilmis, faktor analizine gore 0,50 iizerinde bulunan maddeler

se¢ilmistir.
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Olgegin Cronbach alfa giivenirligi 0,93 olarak hesaplanmistir (Giineyli, 2007). Bu sonug
dlgegin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Olgek dokuz olumsuz ve sekiz olumlu madde

olmak tizere toplam on yedi maddeden olugsmaktadir.

Tiirkce dersi akademik basari testi. Basari testinin hazirlama asamasinda su adimlar

takip edilmistir:

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ana dili egitimi vermek i¢in hazirlanan Tiirkce
ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmen Kilavuz Kitab1 incelenerek caligmalarin yiiriitiilecegi iinite igin
belirlenen kazamimlara bakilmak istenmistir. Ogretmen Kilavuz Kitabinda metinlerin hangi
kazanimlara yonelik verilecegine iligkin herhangi bir bilgi bulunamamistir. Bunun iizerine Yurt
disindaki Tiirk Cocuklarinin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Programi incelenerek 6 ve 7. smif
diizeylerine iligkin kazanimlar listelenmistir. Programda bu boliime iligkin 68 kazanim oldugu
belirlenmistir. Bu kazanimlar listelenerek ilgili iinitenin, Ogrenci Calisma Kitabindaki
etkinliklerine karsilik gelenler isaretlenmistir. Sonraki asamada iinitenin kazanimlardan 35’ini
kapsadig1 goriilmiistiir. Yapilacak uygulamanin amacina yonelik 17 kazanima yonelik soru

hazirlanabilecegi belirlenmistir.

Fransa’da ortaokullarda (Collége) derse giren 8 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmeni
ile Turkiye’de derse giren 11 Tiirk¢e 6gretmeninden yardim alinarak belirlenen kazanimlarla
ile ilgili 33 soru hazirlanmistir. Sorularin tekrar degerlendirilmesi ve gozden gegirilmesi i¢in 3
Tiirkge, 2 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ile Tiirkce Ogretmenligi Béliimii'nde calisan 1
arastirma gorevlisinin fikirleri alinmistir. 3 sorunun bazi yerlerinde degisiklikler yapilarak

deneme sorular1 olusturulmustur.

Hazirlanan deneme sorular1 Fransa’da okula devam eden ve daha dnceki yillarda bu
dersi alan, 17 sehirde 22 ayr1 Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii Dersi 6gretmenin okuttugu 4°™ ve 3°™M®

siif diizeyindeki 105 grenciye uygulanmasi i¢in gonderilmistir. Ogretmenler bu testi 102
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Ogrenciye uygulayarak sonuglari gondermislerdir. Yapilan incelemede 10 soru kdgidinin ya
eksik isaretlendigi ya da hig¢ isaretlenmedigi goriilmiis ve bu kagitlar deneme uygulamasinin
degerlendirmesine dahil edilmemistir. 92 6grencinin cevaplarindan yola ¢ikilarak son test

olusturulmustur.

Tiirkge dersi akademik basar1 testi pilot uygulama verilerinin analizlerinde, ITEMAN
(Item and Test Analysis Program, for Windows Version 3.5) programi kullanilmistir.
Maddelerin se¢iminde, madde gii¢liik indeksi ve madde ayirt edicilik giicti indeksi dikkate
alimmustir. Pilot uygulama ile 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersindeki basari diizeyini
belirlemek amaglandigindan madde giigliik indeksi ortalamasi .50 olan maddeler 6ncelikli
olarak secilmistir. Madde ayirt edicilik giicii olarak da .30 ve yukarisindaki degerlere sahip olan
maddeler dikkate alinarak 20 soru se¢ilmistir. Tablo 13’te Tiirk¢e dersi akademik basari testi

madde analizi sonuglar1 verilmistir.



Tablo 13

Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi Madde Analizi Sonuglar

Madde Madde Giicliik Madde Ayirt

Indeksi Edicilik  Giicii
(p)) Indeksi
(rix)

1 0,837 0,405
2 0,804 0,435
3 0,859 0,577
4 0,75 0,554
5 0,837 0,579
6 0,848 0,56

7 0,783 0,675
8 0,87 0,528
9 0,826 0,687
10 0,739 0,628
11 0,565 0,484
12 0,62 0,706
13 0,641 0,484
14 0,652 0,649
15 0,652 0,319
16 0,185 0,312
17 0,946 0,409
18 0,25 0,375
19 0,663 0,458
20 0,674 0,379

Tiirk¢e dersi akademik basar testi istatistik sonuclar1 tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14

Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi Istatistik Sonuclart

Ogrenci Sayis1  Soru Sayis1 X Ss KR-20 Test Ortalama Giigliigii

92 20 14 4,217 0,846 0,70

Tablo 14’e bakildiginda Tiirkge dersi akademik basari testinin aritmetik ortalamasinin
(X = 14), standart sapmasinin (Ss= 7,01), KR-20 giivenirliginin 0,846, ortalama gii¢ligiiniin

0.70 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar testin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenci goriisme formu. Bu calismada deney grubundaki &grencilerin uygulama
stireci hakkindaki diisiincelerini, uygulamanin etkililigini 6grenmek ve elde edilen nicel
verilerin desteklenmesi amaciyla deney grubundaki 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmistir.  Yildinm ve Simsek (2013)’e gore yar1 yapilandirilmis goériismeler
katilimcinin becerileri, yanliliklar1 veya 6znelliklerinden kaynaklanabilecek farkliliklar azaltir;
sistematik katilimciya 6nceden belirlenmis sorular sorulur veya gerekli goriilen yerlerde yeni
sorular sorulabilir. Bunun i¢in &grencilerin goriislerini almada kullamlmak iizere “Ogrenci
Gortisme Formu” hazirlanmistir. Hazirlanan goriigme sorulari, alan uzmanlarinin ve
dgretmenin goriisleri de alindiktan sonra gereken diizeltmeler yapilmis ve “Ogrenci Gériisme

Formu” uygulanmak iizere hazir hale getirilmistir.

Gorlisme nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama araci olarak gosterilebilir
(Karasar, 2005). Arastirmacilar goriisme yontemini kullanarak gériisme yapilan kisinin igsel
diinyasina girmeye ve olaylari onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya g¢aligir (Patton,
1987, s. 109’dan akt., Tirniiklii, 2000, s. 545). Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle
gerceklestirilecek veri toplama siirecinin asamalar halinde ele alinmasi gerekir. Yari

yapilandirilmis goriisme teknigi dogasi geregi esnek bir yapiya sahiptir. Arastirmact verileri



92

toplamak i¢in {izerinde duracagi konuya iliskin sorularin1 hazirlar. Ancak arastirmaci goriisme
sirasinda sorular arasinda gegis yaparak, ya da gorlismenin akigina gore yeni sorular sorarak
ayrintilt bilgiler alabilir. Arastirmaci veri toplarken bazen bir soruyu sormadan baska bir
cevabin o soruya da cevap alabilir. Bu durumda arastirmaci cevabi verilen soruyu bir daha
sormayabilir. Yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginde bulunan bu 6zellikler sayesinde egitim

calismalarinda siklikla kullanilmasina neden olmaktadir (Tiirniiklii, 2000).

Daha sonra, Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersine katilan 14 yasindaki (8. Sinif) 4 6grenci
ile pilot goriisme gerceklestirilmis ve Ogrencilerin anlayamadiklar1 yerlerde diizeltmeler

yapilmistir. Arastirmada kullanilan nitel veriler bu formdan yararlanilarak toplanmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Fransa’da kis tatili ile bahar tatili

arasindaki 7 haftada gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde su adimlar takip edilmistir:

e Dersin 6gretmeni ile goriistilerek uygulanacak olcekler ve testlerin 6grencilere uygun
olup olmayacag konusunda goriis alinmigtir. Ogretmen &grencilerin bu arastirmaya
katilabileceklerini belirtmistir.

e Bunun iizerine aragtirma i¢in Tirkiye Cumhuriyeti Paris Biiytikelciligi Egitim
Miisavirliginden izin istenmistir.

¢ Yapilan yazismalar sonucunda Egitim Misavirligi, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanlig: ile arastirma yapilacak okullarin bagli oldugu Orne Bolgesi Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin alindigim1 arastirmaciya iletmistir. Ancak bu iznin yeterli
olamayacagini arastirma yapilacak okullarin midiirliiklerinden ve arastirmaya
katilacak 6grencilerin velilerinden de izin alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Bunun
ilizerine aragtirmaci tarafindan okul miidiirliikleri ile goriisiilerek okullardan ve 6grenci

velilerinden izin alinmastir.
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e Uygulamada kullanilacak tamamlayici Olgme ve degerlendirme materyalleri
hazirlanmig ve goriislerine bagvurmak icin ii¢ alan uzmamyla paylagilmistir. Bu
uzmanlardan ikisi arastirmaciya cevap vermis, bu cevaplara gore materyaller tekrar
gozden gecirilmis uygulamaya hazir hale getirilmistir.

e Ders Ogretmenine uygulama siireci i¢in egitim verilmis, dikkat edilmesi gereken
konularda uyarilarda bulunulmustur.

e Uygulama 6ncesinde ders planlar1 hazirlanarak uygulama siirecine gecilmistir.

e Ilk uygulamaya gecmeden 6n testler yapilmistir.

e Uygulama takviminin son haftasinda yapilan derslerden sonra deney ve kontrol
grubuna son testler yapilarak ders siireci bitirilmistir.

e Bu asamadan sonra deney grubu 6grencileri ile goriismeler gerceklestirilmistir.

e Son test uygulamasin bir ay sonra kalicilik testi uygulanarak veri toplama siireci

tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
21 paket programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmistir. Gruplarin kendi i¢indeki

gelisimlerine bakmak i¢in de bagimli gruplar igin t testi yapilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart kontrol altina alinarak
arastirmanin etkililigi i¢in son test sonuglarina bakilmigtir. Son test uygulamasi gerceklestikten
bir ay sonra Tiirkce dersi akademik basari testi tekrar uygulanmis ve 6grenmedeki kalicilik

hesaplanmigtir. Nicel verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi ,05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin sekizinci alt problemini agiklamak ig¢in deney grubundaki 6grencilerle

goriisme yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak
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¢cOziimlenmistir. Arastirmacilar igerik analizi ile, topladiklari verileri agiklamak igin veriler
arasindaki kavram ve iliskileri belirlemeye ¢alisirlar (Yildirim ve Simsek, 2013). Ogrencilerle
yapilan goriismeler Word dosyasina aktarilmis daha sonra iizerinde ¢oziimleme ¢alismasina

gecilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi Creswell (2003), ¢6ziimleme siirecini;,

e Arastirmada toplanan verilerin ve veri toplama siirecinde tutulan kayitlarin yaziya
dokiimii,

e Verileri temalara ayirarak siralanmasi ve diizenlenmesi,

e Veriler arasindaki baglantilar verilerek temalarin birbirini nasil etkidiginin belirlenmesi,

e Alternatif betimlemeler icin birbiri ile ¢elisen ifadelerin degerlendirilmesi,

¢ Analizlerin bulgular halinde sunulmasi,
olarak bes farkli basamakta agiklamaktadir.

Bu kapsamda nitel verilerin analizinde ilk olarak 6grencilerle yapilan goriismeler yaziya
dokiilmistliir. Daha sonra temalar belirlemis ve veriler bu temalar dogrultusunda analiz

edilmistir.
Uygulama Siireci

Bu arastirma Fransa’nin A Bolgesinde bulunan Caen Egitim Akademisine bagli olan
kurumlarda, 2014/2015 akademik takvimine gore A bolgesinde uygulanan kig tatili ile bahar

tatili arasindaki yedi haftada gergeklestirilmistir.

Uygulanacak tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin hazirlanmasi: Deney
grubunda uygulanacak materyalleri hazirlanma asamasinda ders programinda uygulamanin
gergeklestirilecegi tarihte islenmesi gereken tlinite belirlenmis, bu iinitenin kazanimlarini 6lgen
materyaller hazirlanmistir. Uygulamanin yapilacagi siirenin kisith olmasindan dolayir ders
stirelerinin verimli kullanilmas1 amaglanmistir. Uygulamada kullanilan tamamlayici 6lgme ve

degerlendirme materyalleri sunlardir:
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Okuma becerisi degerlendirme formu: Ogrencilerin Tiirkce dersinde kullanilan okuma
metinlerini, okuma kurallarint uygulama, okudugu metni anlama ve ¢oziimleme ile okudugu
metni degerlendirme alt boyutlarini iceren formdur. Bu form ile 6grencilerin okuma ve anlama
diizeylerinin belirlenmesi varsa eksikliklerinin giderilmesi i¢in 6grencilere doniitler vermek
amactyla kullamlmstir. Bu form Ilkogretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim

Programi’ndan (MEB, 2006) alinmustir.

Dinleme/izleme becerisi degerlendirme formu: Bireylerin ortaya koyacagi yazili ve
sOzlii triinlere kaynaklik eden dilin alic1 becerilerinden biri de dinlemedir. Dinleme
becerilerinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi Tiirkce derslerinin 6nemli bir parcasini
olusturmaktadir. Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk cocuklar ile gerceklestirilen bu ¢alismada
dinleme becerilerinin de ele alinmasi gerektigi diisliniilmiis ve dinleme becerisi degerlendirme
formu kullanilmistir. Dinleme/izleme kurallarin1 uygulama, dinleneni/izleneni anlama ve
¢dziimleme, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme alt boyutlarini iceren bu form ilkdgretim

Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’ndan (MEB, 2006) alinmustir.

Konusma becerisi degerlendirme formu: Ogrencilerin derslerde olusturdugu sozlii
irinler konusma ile ortaya konulur. Konusma becerilerinin gelisimi, Ogrencilerin sozli
ifadelerinin gelistirilmesi, 6z giivenlerinin artmasi, sosyal becerilerinin gelismesi ve Tiirk¢eyi
yasaminin Onemli bir parcasi haline getirmesi acisindan énemlidir. Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
derslerinde Ogretmenler konusmaya gereken Onemi verirse, oOgrencilere Ogrendiklerini
uygulama firsat1 sunar. Konusma becerilerinin degerlendirilmesi igin Ilkdgretim Tiirk¢e Dersi
(6, 7, 8. Smuflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) verilen konusma becerileri
degerlendirme formu kullanilmistir. Bu form dil ve anlatim, igerik ile sunum bdliimlerinin ele

alindig ti¢ kisimdan olusmaktadir.

Yazma becerisi degerlendirme formu: Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarimin en

fazla zorluk yasadiklar1 dil becerisi yazmadir. Bu durum Fransizca yazi becerisinin ¢ok zor
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olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler olumsuz transfer yolu ile yaziya karsi edindikleri
olumsuz duygular1 Tiirkge dersine de tasimaktadir. ince (2011) Fransa’daki 6grencilerin yazil
anlatim becerilerini incelerken 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin ¢ok zayif oldugunu
belirlemistir. Arastirma katilimcilarinin yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi igin yazili
anlatim becerileri degerlendirme formu kullanilmigtir. Yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilirken verilen 6devler ve 6grenci ¢alisma kitabindaki yazili anlatim etkinlikleri
incelenmistir. ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siiflar) Ogretim Programi’ndan (MEB, 2006)

alian bu form bi¢im, dil ve anlatim ile yazim ve noktalama boyutlarindan olugmaktadir.

Oz-degerlendirme formlari: Ogrencilerin derslerde ortaya koyduklar1 caligmalari
kendilerinin degerlendirmesi i¢in 6z degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Oz degerlendirme

formlarimin hazirlanmasinda alanyazindan yararlanilmistir.

Akran degerlendirme formu: Ogrencilerin yaptiklari calismalar géz 6niinde
bulundurularak her ¢alismanin ayr1 bir arkadas tarafindan degerlendirilmesi hedeflenmistir.
Akran degerlendirme ile dgrencilerin ¢aligmalarinin sadece d6gretmen tarafindan puanlanmasi
siirliligindan kurtulmak ve 6grencilerin ¢aligmalarini arkadaslarina da gosterecek olmasindan

dolay1r motivasyonlarinin artirilmast hedeflenmistir.

Performans gorevi: Unite kapsamindan hedeflenen bazi kazanimlara ulasilmalar1 amaciyla

ogrencilere performans gorevi verilmistir. Bu kazanimlar sunlardir:

e Kutlanmasi gereken 6nemli giinlerde, yakinlarina Tiirk¢e mektup ve kart yazar.
e Tekrarlara yer vermeden yazar.
e Tiirkceyi sozlii ve yazili anlatimlarda kurallarina uygun bigimde kullanir.

e Yazim kurallarin1 dogru uygular ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Fransa’da ortaokullarda (college) yiiriitiilmekte olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti derslerinde

ogretmenler genellikle 6grencileri degerlendirmek i¢in herhangi bir ¢alisma yapmamaktadir.
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Zimre toplantilarinda ¢aligma yaptigin1 belirten 6gretmenler, sadece ¢oktan se¢meli sorularla
sinav uygulamalar1 gergeklestirdiklerini, tamamlayict 6lgme ve degerlendirme galismalarina
yer vermediklerini dile getirmektedir. Bu yiizden ¢aligmada performans goreviyle dlgme ve

degerlendirme yapmak dnemli olmaktadir.

Proje 6devi: Uygulama siirecinde 6grencilerin igbirligi i¢inde ¢alismalarini saglamak
icin proje 6devi, grup c¢alismasi seklinde hazirlanmistir. Proje ddevi olarak; ogrencilerden
uygulama yapilan {initenin “Ders Ogretim Materyali” ile “Ogrenci Calisma Kitabi”nda gegen
ve anlamim bilmedikleri Kkelimelerden sozlilk olusturmalari istenmistir. Tirkgeyi okul
ortaminda ¢ok az kullanan 6grencilerin kelime hazineleri ¢ok sinirli kalmaktadir. Bu yiizden
ogrencilerin kelimeleri 6grenebilecekleri kaynaklarla bulusturmak ve arastirma becerilerini

gelistirmek agisindan 6nemli bir yontem olan proje ddevi verilmistir.

Bu 6devle 6grencilerin; kaynaklart yonetme, tekrar stratejileri, motivasyon, akrandan
ogrenme gibi becerileri dgrenmesi hedeflenmistir. Odevde 6grencilerin ulasmasi gereken

kazanimlar sunlardir:

¢ Okudugu metinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder/arastirir.
¢ Bilmedigi kelimelerin anlamlarin aragtirir.

¢ Bilmedigi bir kelimenin anlamini bulmak i¢in sozliik kullanir.

e Anlamini buldugu kelimeleri kullanarak sozliik olusturulur.

e Yazim kurallarin1 dogru uygular ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanr.

Proje 6devinin degerlendirilmesinde Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda verilen
degerlendirme formu kullanilmistir. Ayrica proje ddevi grup ¢alismasi seklinde yapildig icin

ogrenciler grup ¢alismasi 6z degerlendirme formunu da kullanmiglardir.

Ogrenci iiriin dosyasi: Uygulama siireci boyunca 6grencilerin yaptiklar: tim ¢aligmalari

koymalari i¢in dgrenci iiriin dosyasi hazirlanmistir. Ogrencilere ilk uygulamadan itibaren alti
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hafta boyunca proje 6devi ve performans goreviyle beraber her hafta igin bir 6dev verilmistir.
Bu 6devler ile 6devlere iliskin degerlendirme formlari ve 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin
ogrenilmesinde kullanilan formlar dosyanin igerigini olusturmaktadir. Ogrenci iiriin dosyasi
tamamlandiktan sonra Ogrenciler dosyalarimi degerlendirmek igin Ogrenci iiriin dosyasi

degerlendirme formunu kullanmislardir.

Ogrencilerin 6z diizenleyici dgrenme becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin
derslerde kullanilmasi amaci ile Eker’in (2012) Zimmerman, Bonner ve Kovach’tan (1996)

uyarladigi formlar kullanilmistir. Bu formlar sunlardir:

Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerilerinin Gelistirilmesi Formu: Tiirk¢e dersinde
islenen metinler lizerinde gergeklestirilen okuma etkinliklerinden sonra 6grencilerin metni daha
iyi kavrayabilmeleri i¢in anlama ve 6zetleme becerilerin gelistirilmesi formu kullanilmistir.
“Formda 6grenme hedefi, gecen siire, metnin sayfa sayisi, 0zetlenen sayfa sayisi, onemli

goriilen noktalar, tema ile ilgili yazilan climleler ve kendini degerlendirme alt basliklar1 vardir”

(Eker, 2012, s. 91).

Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi Formu: Derslerde islenen her konu ile ilgili
Ogretmenin ve diger Ogrencilerin konusmalarinin, yorumlarinin, anlattiklarinin 6grenciler
tarafindan dinlenerek daha sonra kaydedilmesi istenir. Ayrica Tiirk¢e dersinde kullanilan
dinleme metinlerinin bu formun yardimi ile daha iyi anlasilmasi saglanmistir. “Bu formda
konugma konusu, destekleyici fikirler ve Ornekler, ana fikir, sonug fikirleri, ilgimi ¢eken

noktalar ve kendini degerlendirme alt basliklart vardir” (Eker, 2012, s. 90).

Not Tutma Becerilerinin Gelistirilmesi Formu: Ogrencilerin ders siirecinde dgrenilen
bilgilerin ve ifade edilen diisiincelerin hatirlanmasini  kolaylastirmak i¢in not tutma
becerilerinin bu form yoluyla gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin bilgilerin hepsini not

alma yerine, anahtar kelime ve climleler kullanmasi bilgilerin hatirlanmasi agisindan 6nemlidir.
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“Formda ogrenme hedefi, ana fikir, yardimci diisiince, gozden gecirme ve kendini

degerlendirme alt basliklar1 vardir” (Eker, 2012, s. 91).

Calisma Siirecinde Zamani Planlama ve Kullanma Becerilerinin Gelistirilmesi Formu:
Ogrencilerin calismalarim planlama, zaman ydnetme ve kullanma becerilerinin 6gretiminin
hedeflendigi “bu formda 6dev konusu, 6grenme hedefi, ¢calismaya baslama ve bitis zamani,

calismanin kapsami ve kendini degerlendirme alt basliklar1 vardir” (Eker, 2012, s. 91).

Sinavlara Hazirlanma Becerilerinin Gelistirilmesi Formu: Bu form ile 6gretim siirecinin
cesitli asamalarinda gergeklestirilen sinavlara hazirlanirken 6grencilerin islenen konulara ne
zaman nasil c¢alistigini kaydetmesi ve zamanimi planlama becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. “Formda Ogrenme hedefi, gdzden gecirme ve kendini degerlendirme alt

basliklar1 vardir” (Eker, 2012, s. 91).

Uygulama Siireci: Uygulamalar ile ilgili rapor edilen notlar normal ders siirecine ek
olarak yapilan tamamlayici 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarini kapsamaktadir. Uygulama
strecinde ilk olarak ders Ogretmenine, uygulamada kullanilacak materyallerin nasil
kullanilacagina yonelik egitim verilmistir. Birinci uygulamanin yapilacagi giin  okul
yonetiminden izin alinarak 6n test uygulamasi i¢in ders saatinden once 6grencilerle bir araya
gelinmis uygulama ile ilgili bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilere uygulamada kullanilacak
formalar1 nasil dolduracaklar1 hakkinda bilgi verildikten sonra ders 6gretmeninin yardimi ile 6n
testler uygulanmistir. Daha sonra birinci dersin uygulamast Ogretmen tarafindan
gergeklestirilmistir. Uygulamada 6grencilerin okuma diizeylerinin degerlendirilmesi amaci ile
okuma becerisi degerlendirme formu kullanilmis, elde edilen sonuglar dgretmenle beraber

dersten sonra degerlendirilmis ve 6grencilere doniit verilmistir.

Dersin sonunda ise dgrencilere bir sonraki derse getirmeleri istenilen “Bayramda Ben”

isimli 6dev verilmistir. Bu ddevle kiiltiiriimiizde dnemli bir yeri olan bayramlarin dgrenciler
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tarafindan hatirlanmasi amaclanmistir. Ayrica bu Odevde Ogrencilerin 6devi nasil
yapabilecekleri kisaca anlatilmis gerekirse yardim alabilecekleri sOylenmistir. Bununla
ogrencilerin kaynaklar1 yonetme ve yardim arama stratejisi edinmeleri hedeflenmistir. Ders
bittikten sonra Ogrencilere 6z diizenleme becerileri gelistirme formlar1 dagitilarak derste

yapilan ¢aligmalarin yazilmasi istenmistir.

Ikinci uygulamada 6grencilerin 6devleri ders basinda toplanarak kisaca goz gezdirilmis
ogrencilerden ddevlerini nasil hazirladiklar1 hakkinda bilgi vermeleri istenmistir. Ogrencilerin
konusmalar1 ders 0gretmeni tarafindan dikkatlice dinlenmis, diger 6grencilerinde dinlemesi
saglanmistir. Ogrencilerin konusmalar: sirasinda cesaretlendirici ifadelere yer veren dgretmen
duyussal stratejilerden yararlanmistir. Ders bitiminden sonra 6grencilerin kendi ¢caligsmalar i¢in
0z degerlendirme formu, arkadaslarindan birinin ¢alismasi i¢in akran degerlendirme formu
doldurmalari istenmistir. Oz degerlendirme formlarinda &grencilerin kullandiklari ifadelerden

bazilar1 sunlardir:

- “Daha once Tiirk Okulu (Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiivii dersi kastediliyor) ddevi
olmuyordu. Bu yiizden dolayr nasil ¢alisacagimi bilmedim. Ondan kotii odev

1

yapmigim.’

Burada 6grencinin Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersinden hi¢ 6dev almadigini belirmesi
disiindiirtictidiir. Derslerin okul disinda da 6grencinin yasaminin bir pargasi olarak devam
etmesi, verilecek ddevlerle saglanabilir. Ogrencinin yapacagi dédevde nasil bir yol izleyecegi
derste 0gretmen tarafindan belirtilmis olmasina ragmen Ogrencinin 6devi nasil yapacagini

bilemedigini sdylemesi derste 6grencilerin ilgisinin yeterince ¢ekilemedigini géstermektedir.

- “Ogretmenim ben evde ¢ok ders yaptim. Babam bana yardim etti. O béyle yaparsam

giizel ddev olur dedi.”
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Bu ifadeyi kullanan 6grencinin 6deve c¢ok fazla zaman harcadigint diisiindiigii
goriilmektedir. Ogrencinin 6dev verilirken gerektiginde baskalarindan yardim alinabilir,

adimini uygulandigini dolayzisi ile yardim arama becerisi sergiledigi gortilmektedir.

Ikinci uygulamanin sonunda 6grencilere proje ddevi ve performans gdrevi verilmistir.
Performans gorevi i¢in iki hafta proje 6devi igin bir ay siire tammmustir. Ayrica her 6grencinin
bir sonraki derste deyimlerle ilgili kiigiik bir konusma hazirlamasi istenmistir. Ikinci uygulama
bittikten sonra Ogrencilere 0z diizenleme becerileri gelistirme formlar1 dagitilarak

doldurtulmustur.

Uygulamanin {iglincii haftasinda yapilan derste dgrenciler derslere ek olarak deyimler
ile ilgili calisma yapmuslardir. Ogrencilerden, deyimlerle ilgili bir énceki derste verilen
konusma odevini yapmalar istenmistir. Ogretmen oOgrencilerin konusmalarim konusma
becerileri degerlendirme formu ile degerlendirmistir. Daha sonra aragtirmacinin 6gretmen ile
yaptig1 ders degerlendirmesinde Ogrencilerin dersteki durumlart Ogretmen tarafindan su

ifadelerle dile getirilmistir:

- “Ogrenciler konusmaya ¢ekiniyorlar.”

- “Arkadaslarinin kendilerine giilmesinden korkuyorlar.”

- “Kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore daha aktif.”

- “Zaten buradaki ogrencileri biliyorsun Tiirkceleri zayif, hemen Fransizcaya
geciyorlar.”

- “Konusmalar bitince 0z giiven iizerinde biraz konugstuk.”

Ogretmenin &grencilerin  konusmalart ile ilgili sozlerine bakildiginda yapilan
calismalarin sonuglari ile ayn1 dogrultuda ifadeler kullandig goriilmektedir. Fransa’da yasayan
ogrencilerin sdzlii anlatim becerilerinin ¢ok zayif oldugu ince (2011) tarafindan tespit

edilmistir. Bu ifadelerin tespitle uyustugu goriiliiyor. Fakat bu arastirmada 6grencilerin bu tiir
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becerilerinin zayifliginin tespiti s6z konusu degildir. Arastirmada 6z diizenleme yoluyla bu tiir
eksikliklerin giderilmesi ve becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu yiizden 6gretmene
bu eksikliklerin giderilmesi adina 6grencilere doniit vermesi ve eksikliklerin farkina vardirmasi
icin bilgi verilmistir.

Ucgiincii uygulamanin sonunda ogrencilerden okuma metinlerinde gecen deyimleri
incelemeleri istenmistir. Bu sekilde Ogrencilerin konugma yoluyla ve 6gretmenin verdigi
bilgilerle 6grendiklerini kismen de olsa uygulamalar1 saglanmistir. Ugiincii uygulama
tamamlandiktan sonra 6z diizenleyici 6grenme becerileri kazandirma formalar1 doldurtularak

iirin dosyasina konulmustur.

Performans gorevinin teslim zamanmi olarak belirlenen dordiincii uygulamada
ogrencilerin deyimlerle ilgili neler yaptiklarini igeren sozlii degerlendirme yapilmistir.
Ogrencilerin bir énceki konusmada yasadiklar sikintilari kismen atlattigini aktaran dgretmen

bununla ilgili su ifadeleri kullanmistir:

’

- “Ogrencileri gecen haftaya oranla daha 6z giivenli buldum.’

- “Konusmalarinda Fransizca kelimelere yer vermemeye ¢alistirlar.”

Bu durum 6gretmenin bir 6nceki derste 6grencilere duyussal becerilerini gelistirmeleri

icin yaptig1 konugmanin etkili oldugunu gostermektedir.

Dersin sonunda performans gorevlerinin degerlendirilmesi i¢in her 6grenci tarafindan
6z degerlendirme formu doldurulmustur. Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirirken

kullandiklar1 ifadelerden bazilar1 sdyledir:

’

- “Yazi yazmay: sevmiyorum.’
- “Bu ¢alismay1 yaparken Tiirk¢e yazmak zor oldu onu ogrendim.”

- “Mektup yazmayr kime soracagimi artik biliyorum.

- “Artik mektup yazilmiyor neden derste var bence gerek yok.”
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Ik iki ifadede de anlasildig1 gibi 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde sikintilar
yasadiklar1 gériilmektedir. Ozellikle bazi mektuplarda 6grencilerin yabanci dillerden Tiirkceye
gegen bazi kelimeleri Fransizcada yazildigi gibi yazmalari bu durumun bir sonucudur (Kuzen-
Couzen, taksi-taxi). Bilginin hangi kaynaklardan dgrenilecegini, kimlerden yardim alinacagini
ogrenen dgrencilerin sonraki ¢alismalarint yapmalari kolaylasacaktir. Burada 6grencilerden biri
bilgi konusunda kime danisacagini &grendigini Dbildiriyor. Bazi formlarda olumlu

degerlendirmelerin yaninda olumsuz diislinceler i¢eren ifadelere de yer verilmistir.

Performans gorevi ile ilgili yapilacak diger degerlendirmeler sonraki haftaya birakilmis
ve 0z diizenleyici 6grenme becerileri kazandirma formalar: iriin dosyasina konulmak {izere

doldurtulmustur.

Besinci uygulamada performans ddevleri lizerinde yazili anlatim agisindan yapilan
degerlendirmeler 6grencilerle paylagilmistir. Bu degerlendirmede yazili anlatim becerileri
degerlendirme formu kullanilmistir. Caligmalarda 6grencilerin formun bigim boyutunda yer

alan ozelliklere pek uymadiklar1 belirlenmistir.

Formun diger iki boliimiinde bulunan 6zelliklerin de 68renciler tarafindan ayni sekilde
yeterince dikkate alinmadigi/alinamadigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Uygulamanin degerlendirme
kisminda ogrencilere performans goérevlerinin degerlendirme sonuglar1 ile ilgili tespitler
sunulmus ve bu durumun sebepleri 6grenciler tarafindan ¢esitli sozlerle degerlendirilmistir.

Ogretmen tarafindan not edilen bu sézlerden bazilar1 sunlardir:

- “Tiirkge dersinde yazi yazmiyoruz ki.”
- “Ogretmenim Fransiz okulunda dikte yaptyoruz ama Tiirk okulunda hi¢ yapmadik.”
- “Bence biz Tiirk okuluna onem vermiyoruz.”

- “Ders ¢ok az ogretmen bir de yazi mi yazdirsin.”
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Ogrenciler bu ifadelerle yazma etkinliklerinin derslerde pek kullanilmadigin
belirtmislerdir. Ogretmen de bu konuda dgrencilerin yazma etkinliklerinde ¢ok sikildiklarini
zorunlu olmadik¢a bu tiir etkinliklere yer verilmedigini sdylemistir. Ogrencilerden biri ise
Tiirkce ve Tiurk Kiltiirii derslerine ilgilerinin diisiik oldugunu dile getirmistir. Bu durum
Ogretmenin yazma etkinlikleri ile ilgili sdylediklerini desteklemektedir. Ders siirelerinin az
olmasinin yazma becerilerinin {izerindeki olumsuz etkisi de Ogrenciler tarafindan

vurgulanmigtir.

Uygulamanin sonunda derste lizerinde durulan sebep-sonug¢ climleleri i¢in hazirlanan
etkinlik ev 6devi olarak verilmis sonraki hafta sinifta degerlendirilecegi belirtilmistir. Teslim
zamani gelen proje ddevlerinin de haftaya getirmeleri i¢in 6grencilere hatirlatilma yapilmis ve
ders sonlandirilmistir. Diger uygulamalarda oldugu gibi 6z diizenleyici 6grenme becerileri

kazandirma formalar {iriin dosyasina konulmak tizere doldurtulmustur.

Proje oOdevlerinin teslim edildigi altinci haftada onceki hafta verilen sebep-sonug
etkinliginin tiim Ogrenciler tarafindan getirildigini ve climle tamamlamalarda herhangi bir
stkinti yasanmadigi belirlenmistir. Ogretmen bu basaridan dolayr &grencileri kutladigini
belirtmistir. Bu durum Ogrencilerin duyussal becerilerinin gelisimine katki saglamaya
yoneliktir. Altinc1 uygulamada 6grencilerin hazirlamig olduklart proje ddevleri toplanmis,
sonraki hafta sunum yapmak i¢in hazir gelmeleri sdylenmistir. Ayrica proje ddevi siirecine
yonelik grup 6z degerlendirme formu doldurulmustur. Ogrencilerin 6z degerlendirme formunda

yazdig ifadelerden bazilan soyledir:

>

- “Grupga ¢alismak igin toplanmak biiyiik zorluk oldu.’
- “Arkadaslarin bazilart ¢aliyma zamani gelmedi.”
- “Odev uzundu zamammiz azdi. Cok bir araya gelmedik.”

- “Odevimiz ¢ok iyi oldu ¢iinkii en ¢ok bizim grubumuz ¢alist.”
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Bu ifadeler incelendiginde o&grencilerin grup c¢alismalarina aligkin olmadiklar
goriilmektedir. Gorev paylasiminda herkesin kendi sorumlulugunu yerine getirmede gereken
onemi vermemesi ve 0dev siiresinin kisith olmasi en ¢ok dile getirilen problemlerdir. Son
ifadeyi kullanan 6grencinin bulundugu grup en iyi 6devi hazirlayan grup olmustur. Bu grupta
Ogrencilerin bir araya gelip ¢alismada daha istekli olmasi ortaya konulan {irliniin niteligini de

arttirmistir.

Ayrica bu derste islenen metnin dinleme metni olmasi &grencilerin  dinleme
becerilerinin  degerlendirilmesine imkan tammmistir. Bu yiizden dinleme becerileri
degerlendirme formu bu derste ders Ogretmeni tarafindan doldurulmustur. Genel olarak
ogrencilerin dinleme yontemlerini kullanmada basarili olduklari, buna karsin metni anlama ve
¢dziimle ile metni degerlendirme konusunda sikint1 yasadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler
ders 6gretmenine okullarinda bu tiir uygulamalarin sadece yabanci dil derslerinde yapildigini,
cok giizel bir uygulama oldugunu bundan dolay: Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde de bu tiir
metinlere daha sik yer verilmesi gerektigini soylemislerdir. Ayrica ders 6gretmeni 6grencileri

dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in yasadiklar1 sikintilar konusunda bilgilendirilmistir.

Dersin sonunda dgrencilere bu derste iizerinde durulan hikaye haritasinin 6nemi tekrar
anlatilmis ve ders 6gretim materyali kitabinda yer alan serbest okuma pargast “Anzakli Omer”
hikayesinden yararlanarak bir hikdye haritasi hazirlamalari istenmistir. Bunun i¢in daha
onceden hazirlanan hikaye haritasi sablonu dagitilmis ve sonraki derste getirmeleri istenmistir.
Ders bittikten sonra o hafta ders ile ilgili 6z diizenleyici 6grenme becerileri kazandirma

formalar1 doldurtulmustur.

Uygulama siirecinin son haftasinda Ogrencilerin hazirladiklar1 hikaye haritalar1
toplanilmistir. Proje 6devi sunumlari i¢in her grup ¢ikarak 6devi hakkinda 5 dakikalik bir
sunum yapmistir. Proje ddevlerine iliski degerlendirme formlar1 bu sunumdan sonra

tamamlanmustir.
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Ogrencilerin uygulama siireci boyunca yaptiklari tiim ¢aligmalarin bulundugu 6grenci
iiriin dosyas1 bu derste tamamlanmustir. Ogrencilere &grenci iiriin dosyasina iliskin 6z
degerlendirme formu dagitilmis ve doldurmalari istenmistir.  Form doldurulduktan sonra
ogrencilere son test uygulamasi gergeklestirilmistir. Daha sonra tiim 6grencilere uygulamaya

katildiklar i¢in tesekkiir edilmistir.
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Boliim I11: Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara ve bu bulgular etrafinda yapilan

yorumlara bu boliimde yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler arastirmanin alt problemleri altinda analiz edilip
yorumlanmistir. Ayrica arastirmanin nicel boyutunda toplanan verilerin analizinden elde edilen
bulgular arastirmanin sekizinci alt probleminde 6grenci goriisme formundan elde edilen nitel

verilerin analiziyle desteklenmistir.

Birinci alt probleme iliskin bulgular. Bu boliimdeki bulgular “Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgeginden uygulama oncesi ve sonrasinda
aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusunu agiklamak i¢in yapilan

analizlerden elde edilmistir.

Tablo 15’te deney grubu dgrencilerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin bagimlhi gruplar igin t

testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 15

Deney Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi On Test-Son Test
Puanlarimn Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastiriimasina Iliskin Bagimli Gruplar Igin t

Testi Sonuclar:

Ss T P

|

Test N

On test 17 3,67 0,92
-11,47 .00
Son test 17 5,47 0,65
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Tablo 15’te deney grubundaki 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6l¢eginin
On test ve son test uygulamasindan aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir

farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglar
verilmistir. S6z konusu testten elde edilen verilere gore 6n testin aritmetik ortalamasi ( X =3,67)

ile son testin aritmetik ortalamasi (Y =5,47) arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir (t=-11,47, p<.05).

Deney grubunda gerceklesen uygulamanin etki bilyiikligi d=2,78 hesaplanmistir.
Sonug olarak ortaya ¢ikan verilere bakildiginda yapilan deneysel islemin deney grubundaki
ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanma becerilerini ¢ok biiyiik 6lgiide

etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 16’da kontrol grubu 6grencilerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6l¢eginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar igin t

testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 16

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi On Test-Son Test
Puanlarimn Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastiriimasina Iiskin Bagimli Gruplar Igin t

Testi Sonuclar:

Test N X Ss T P

On test 17 3,71 0,87
-1,32 .20
Son test 17 427 1,45

Tablo 16’ya bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme

stratejileri 6lgeginden aldiklari 6n test (Y =3,71) ve son test (Y =4,27) puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 arasinda son test lehine artis oldugu goriilmektedir. Bu artis sonucunda iki test
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arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin t testi yapilmistir. Yapilan testin
sonucuna gore uygulamalarindan herhangi biri lehine anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=-

1,32, p>.05).

Kontrol grubunda uygulanan normal 6gretimin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini
Olceginde meydana getirdigi degisikligin etki biiyiikligli d=0,32 olarak hesaplanmistir. Bu
durumda yapilan 6gretimin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanma becerilerini orta
diizeyde etkiledigi goriilmektedir. Bu sonugla normal 6gretimin gerceklestigi kontrol grubunda
ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanma becerilerindeki degisimin ¢ok fazla
olmadigi, bagka bir deyisle son testte ortaya ¢ikan farkin 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme

stratejilerini kullanma becerilerinde beklenen etkiyi yapamadigi goriilmektedir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular. Bu béliimdeki bulgular “Deney grubu ile kontrol
grubunun 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6lgegi On test puanlari ile son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusunu agiklamak i¢in yapilan analizlerden elde

edilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun &6z diizenleyici 6grenme stratejileri dlgeginden
aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin

bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgeginden Aldiklar:
On Test-Son Test Puanlarimin Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz

Gruplar I¢in t Testi Sonuclart

On Test Son Test
Gruplar
N X Ss t P X Ss t P
Deney Grubu 17 3,67 ,92 5,47 ,65
-,13 ,897 3,08 ,005
Kontrol Grubu 17 3,71 87 4,27 1,45

Tablo 17°ye gore deney grubu G6grencilerinin 6n test aritmetik ortalamalari (Y =3,67)

ile kontrol grubunun On test aritmetik ortalamalari (Y=3,71) arasinda c¢ok az fark
bulunmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamalari deney grubundan
daha yiiksek cikmistir. On testte iki grup arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testine (t=-,13, p>,05) gore anlaml bir farklilik

bulunmamustir.

Deney isleminden sonra yapilan son testte deney grubunun aritmetik ortalamasi (Y

=5,47) kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yiiksek ¢ikmigtir (Y =4,27). Son test
uygulamasinin anlamlilik diizeyine bakildiginda ise bagimsiz gruplar igin t testine gore

sonuglarin deney grubu lehine anlamli ¢iktig1 goriilmektedir (t=3,08, p<05).

Deney grubu ile kontrol grubunun 6z diizenleyici 68renme stratejileri 6lgeginden

aldiklar1 6n test ve son test puanlar grafik 1°de karsilastirilmistir.
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Grafik 1. Deney grubu ile kontrol grubunun 6z diizenleyici 6grenme stratejileri 6l¢egi on test-

son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilagtirmasi.

Grafik 1°e gore gruplarin aritmetik ortalamalarindaki artis incelendiginde deney
grubundaki artis 1,80 puan iken kontrol grubundaki artis ise sadece 0,56 puan olmustur. Bu
sonuglara gore yapilan uygulamanin deney grubunun puan ortalamasini artirmada oldukga
etkili oldugu, kontrol grubunun puan ortalamasinda meydana gelen degisikligin pozitif yonde
olmasina karsin, deney grubundaki artisa gore cok diisiik oldugu goriilmektedir. Deney
grubunda gerceklesen uygulamanin 6z diizenleyici 0grenme stratejilerini kullanma becerisi
iizerindeki etki biytikliigii (d=2,78) kontrol grubunda gerceklesen normal 6gretimin etki
biiyiikliigiine (d=0,32) gore oldukga yiiksek hesaplanmistir. Bu durumda gerceklestirilen
deneysel islemin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesinde normal 6gretime

gore daha etkili oldugu gortilmektedir.
Uciincii alt probleme iliskin bulgular. Bu béliimde ele alinan alt problem soyledir:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi tutum 6lgeginden uygulama 6ncesi

ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 18’de deney grubu o6grencilerinin Tiirkge dersi tutum Olgeginden aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar igin t testi

sonuclar1 verilmistir.
Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarimin

Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastirlmasina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t Testi Sonuglari

Test N X Ss T P

On test 17 3,73 0,45
-8,65 .00
Son test 17 4.64 0,23

Tablo 18°de Tiirk¢e dersi tutum 6l¢eginin deney grubunda gergeklesen On test ve son
test uygulamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginmi belirlemek ic¢in yapilan

bagimli gruplar i¢in t testi sonuclari verilmistir. Bu testin sonuglarina gore on test
uygulamasinin aritmetik ortalamasi (Y=3,73) ile son test uygulamasinin aritmetik ortalamasi

(Y =4,64) arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-8,65, p<.05).

Deney grubunda gerceklesen deneysel islemin etki biytikligi d=2,09 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda on test ile son test arasinda olusan farkliligin yapilan deneysel
islemin etkisinin ¢ok biiylik oldugu gostermektedir. Bu sonugla yapilan uygulamanin soz

konusu grubun Tiirk¢e dersi tutumlarinin gelismesinde etkisinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 19°’da kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkge dersi tutum Olgeginden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalarimin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar igin t testi

sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 19

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarimin

Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastirimasina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t Testi Sonuglar:

Test N X Ss t P

On test 17 3,68 0,74
-3,31 .00
Sontest 17 4,18 0,55

Tablo 19°daki veriler incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersi
tutum Glgeginin 6n test uygulamasindan aldiklart puanlarin aritmetik ortalamasi (Y =3,68) ile

son test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasina (Y =4,18) gore daha diisiik
¢tkmistir. Bu durumda son testte bir artis meydana geldigi goriilmektedir. S6z konusu artisin
iki uygulama arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemek ic¢in yapilan
bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarma gore son test lehine anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir (t=-3,31, p<.05).

Son test lehine ¢ikan farkliligin etki biiytlikliigi ise d=0,80 olarak hesaplanmigtir. Bu
durumda kontrol grubunda gergeklestirilen 6gretim siirecinin etkisinin biiyiik oldugu sonucuna
vartlmigtir.  Normal 6gretimin gergeklestigi kontrol grubunda ogrencilerin Tiirkge dersi

tutumlarinin siireg iginde gelistigi goriilmektedir.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular. Arastirmanin dordiincii alt probleminde
deney ve kontrol grubunun Tiirkge dersi tutum Slgeginden aldiklar1 6n test-son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 20°de deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi tutum dlgeginden aldiklart
On test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iligkin bagimsiz

gruplar icin t testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 20

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirkce Dersi Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarmin

Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastirmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t Testi Sonuglar:

On Test Son Test
Gruplar
N X Ss t P X Ss t P
Deney Grubu 17 3,73 45 4,64 23
,262 ,795 3,101  ,005
Kontrol Grubu 17 3,68 74 4,18 ,55

Tablo 20 incelendiginde Tiirkge dersi tutum Olgegi On test uygulamasinda deney

grubunun aritmetik ortalamasi (Y=3,73) ile kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (Y
=3,68) daha biiyiik bir degerde hesaplanmustir. Gruplarin Tiirk¢e dersi tutum puanlari arasinda
bagimsiz gruplar icin t testi sonucuna gore herhangi bir grup lehine anlamli bir farklilik

bulunmamastir (t=,262, p>,05).

Son testten elde edilen verilere bakildiginda ise deney grubunun aritmetik ortalamasinin

(Y=4,64) kontrol grubunun aritmetik ortalamasini (Y=4,18) gectigi goriilmektedir. Son test
uygulamasina gore gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucuna bakildiginda ise sonucun deney grubu lehine anlamli

oldugu goriilmektedir (t=3,101, p<,05).

Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi tutum 6lgeginden aldiklart puanlarin

aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasi grafik 2°de verilmistir.
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Grafik 2. Deney grubu ile kontrol grubunun Tirk¢e dersi tutum oOlgegi On test-son test

puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilastirmasi.

Grafik 2’ye bakildiginda gruplarin 6n test ve son test aritmetik ortalamalarindaki artig
deney grubunda 1,01 puan iken; kontrol grubunun ortalamasinda ise 0,4 puandir. Kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin Tiirkge dersi tutum oOlgegine iliskin On test ve son test
uygulamalarinda her iki grupta da son test lehine anlaml farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan
anlamli farkliligin etki biiyiikliiklerine bakildiginda deney grubundaki etki biiytikliigiiniin
(d=2,09) kontrol grubundaki etki biiytikliigiine (d=0,8) gore oldukca biiyiik oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda yapilan uygulamanin kontrol grubundaki
gerceklesen normal 6gretime gore Tiirkce dersi tutum puanlarinin artisinda daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular. Tiirkce dersi akademik basar1 testinden elde

edilen verilerle su soruya cevap aranmaktadir:
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Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Tiirkge basari testi 6n test puanlar ile son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi akademik basari testi 6n test ve son test
puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar icin t testi

sonugclar1 tablo 21°de verilmistir.
Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Basar: Testi On Test-Son Test Puanlarinin Aritmetik

Ortalamalarimin Karsilastirimasina liskin Bagimli Gruplar Igin t Testi Sonuglari

Test N X Ss t P

On test 17 9,11 2,75
-11,43 0,00
Son test 17 17,35 3,95

Tiirk¢e akademik basari testi 6n test puanlari ile son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar i¢in t testi yapilmistir. Tablo 21°de
verilen bilgilere gore, uygulama dncesi yapilan sinav puanlari ortalamasi (Y =9,11), uygulama

sonrasi yapilan sinav puanlari ortalamast (Y =17,35) arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir

(t=-11,43, p<.05).

Test sonucunda hesaplanan etki biiytlikliigii (d=2,77) bu farkin ¢ok biiyiik oldugunu
gostermektedir. Bu durum s6z konusu smifta Ogrencilerin  Tiirkce basart testinin

uygulanmasinin 6grenci basarisinda anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basart testi 6n test ve son test
puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasina iligkin bagimli gruplar igin t testi

sonugclari tablo 22’te verilmistir.
Tablo 22

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Basar: Testi On Test-Son Test Puanlarinin

Aritmetik Ortalamalarinin Karsilastirlmasina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t Testi Sonuglari

Test N X Ss t P

On test 17 9,52 2,76
-5,55 .00
Son test 17 14,47 2,55

Tablo 22’de normal 6gretimin gerceklestigi kontrol grubunun Tiirk¢e akademik basari

testinin On test ve son test puan ortalamalart karsilagtirilmistir. Normal 6gretimin yapildigi
kontrol grubunun 6n testteki aritmetik ortalamasi (Y=9,52) son testteki aritmetik ortalamasi

(Y=14,47) arasinda bagimli gruplar i¢in t testi sonucunda son test lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur (t=-5,55, p<.05).

Tiirkce dersi akademik basari testinin 6n test ve son test uygulamasinin sonucunda testin
hesaplanan etki biiyiikliigii d=1,34 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore normal 6gretimin

ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda etkili oldugu belirlenmistir.

Altinc alt probleme iliskin bulgular. Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi
akademik basar1 testinden On test ve son testten puanlarinin aritmetik ortalamalarinin

karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirkce Dersi Akademik Basar: Testi On Test-Son Test
Puanlarimn Aritmetik Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t

Testi Sonucglart

On Test Son Test
Gruplar
N X Ss t P X Ss t P
Deney Grubu 17 911 2,73 17,35 3,95
-,437 ,665 2,526 ,018
Kontrol Grubu 17 952 2,76 14,47 2,55

Tablo 23’¢ bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi 6n test

aritmetik ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Deney grubunun aritmetik

ortalamast (Y=9,1 1) kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (Y=9,52) 0,41 puan diisiik
cikmistir. Tiirkce Dersi Basi Testi 6n test uygulamasinin bagimsiz gruplar igin t testi
sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir (t=-,437,

p>,05).

Tiirkge dersi akademik basar testi son test uygulamasina gore deney grubunun aritmetik

ortalamasinin (Y=l7,35) kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (Y=14,47) daha ¢ok
arttig1 goriilmektedir. Son testteki bu degisimden sonra yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi
sonuglarina gore deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir

(t=2,526, p<,05).

Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi akademik basari testinden On test ve son

testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalarinin karsilastirmalari grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirkge dersi akademik basart testi 6n test-son test

puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilastirmasi.

Grafik 3’e gore deney grubuna uygulanan son testte dogru cevap sayisi ortalama 8,24
artarken kontrol grubunda ise dogru cevaplanan soru sayisi ortalama 4,95 artmistir. Ayrica
normal 6gretimin gergeklestigi kontrol grubunda uygulanan programin Tiirkge dersi akademik
basar1 testine etki biiyiikliigii (d=1,34) deney grubunda gerceklesen deneysel islemin etki
biiytikliigiine (d=2,77) gore daha diisiik olmustur. Grafikteki verilere gore Fransa’da yasayan
iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili gerceklestirilen bu uygulamanin 6grencilerin
akademik basarilarim1 uygulanmakta olan G6gretim programina gore daha fazla arttirdig:

goriilmektedir.

Yedinci alt probleme iliskin bulgular. Kalicilik testi 6grencilerin uygulama siirecinde
daha 6nce cevaplandirdiklar1 Tiirk¢e dersi akademik basari testini belirmektedir. Bu anlamda
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin ne kadarimi kalici hale getirdiklerini belirlemek igin
kullanilmistir. Kalicilik testi uygulamasi ile “Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik

puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi akademik basari testi son test

uygulamasi ile kalicilik testi uygulamasinin puanlari tablo 24’te karsilastirilmistir.
Tablo 24

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersi Akademik Bagari Testi Son Test Uygulamasi
ile Kalicilik Testi Uygulamasinin Puanlarinin Aritmetik Ortalamalarimin Karsilastiriimasina

Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi Sonuclar

Son Test Kahcilik Testi
Gruplar
N X Ss T P X Ss t P
Deney Grubu 17 17,35 3,95 14,82 2,45 0
2,526 ,018 4,57
Kontrol Grubu 17 14,47 255 11,29 2,03 0

Tablo 24°teki veriler incelendiginde son testten bir ay sonra uygulanan kalicilik testinde
deney grubunun aritmetik ortalamasimnin (Y =14,82) kontrol grubunun aritmetik

ortalamasindan ( X =11,29) yiiksek oldugu gériilmektedir. Kalicilik testi bagimsiz gruplar i¢in

t testi sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli bulunmustur (t=4,57, p<,05).

Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi akademik basari testi son test

uygulamasi ile kalicilik testi aritmetik ortalamalar grafik 4’te karsilastirilmistir.
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Grafik 4. Deney grubu ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersi akademik basari testi son test

uygulamasi ile kalicilik testi aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasi.

Grafik 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test uygulamasindan
sonra gegen siire i¢inde aritmetik ortalamalarda ¢ok biiyiik bir degisiklik meydana gelmemistir.
Ancak deney grubunda dgrencilerin sorulara verdikleri dogru cevap ortalamalar1 2,53 diiserken
kontrol grubundaki diisiis 3,18 olmustur. Buna gore yapilan uygulamanin normal 6gretime gore

ogrencilerin 6grenmelerindeki kalicilik tizerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Sekizinci alt probleme iliskin bulgular. Arastirmanin sekizinci alt probleminde deney
grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi ve bu analizlere
iliskin yorumlar yer almaktadir. Nitel veriler analiz edilirken deney grubunda son test lehine
cikan anlaml farkliligin ve yapilan uygulamanin kontrol grubundaki normal egitimden daha

etkili ¢ikmasinin nedenlerine bakilmstir.

Tablo 25°te deney grubu 6grencilerinin kullandiklar1 6z diizenleyici 6grenme stratejileri

ile ilgili dile getirdikleri goriislere yer verilmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Kullandiklar: Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri ile Ilgili

Goriisleri

Goriisler f
Derste 6greneceklerimi yazdim (Hedef belirleme). 17
Kendimi degerlendirdim (Oz degerlendirme). 17
Bilmediklerimi bagkalarina sordum (Yardim arayist) 17
Derslerimi evde tekrar ¢alistim (Tekrar). 16
Sevdigim konularda ¢ok bilgi 6grendim (Ayrintilandirma). 14
Eski bilgilerimi tekrar kullandim (Orgiitleme). 12
Basaril olabilirim (Oz yeterlik). 12
Evde de calistim (Caligma ortaminin diizenlenmesi). 11
Bilmedigim seyleri grenmek zordu ama hep calistim (Irade). 9
Tiirk¢e i¢in kiitliphaneye gittim (Calisma ortaminin diizenlenmesi). 5
Ders igin arkadaslarla toplant1 yaptik (Calisma ortaminin diizenlenmesi). 5

Tablo 25°e gore deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismede, uygulama stirecinde

ogrenciler en ¢ok hedef belirleme (f=17), 6z degerlendirme (f=17), yardim arayis1 (f=17), tekrar

(f=16), ayrintilandirma (f=14), stratejilerini kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bunun yaninda

ogrenciler “Evde de ¢alistim”, “Tiirkce i¢in kiitiiphaneye gittim” ve “Ders i¢in arkadaslarla

toplanti yaptik” gibi ifadeler kullanarak c¢alisma ortaminin diizenlenmesi stratejilerine

basvurduklarini bildirmislerdir. Ayrica orgiitleme (f=12), 6z yeterlik (f=12) ve irade (f=9)

stratejilerinin de 6grenciler tarafindan ¢okca kullanildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin kullanilan strateji kullanima iliskin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
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K 8: “Daha once evde Tiirkgeyi hi¢ ¢alismiyordum ama bu sefer hep dédev vardi.
Arkadaslarimizla birlikte ¢alistik. Bir de mesela daha once derlerse sikilyyordum zaman

gecmiyordu ogretmenimiz bu kadar ddev verdi ¢ok ¢alismak zorunda kaldik.”

K 13: “Calismak giizel ama bazen tek basima yapamadigim oluyordu. Arkadaglarim
olsun, babam olsun, annem olsun, ablam olsun hepsi bana yardim ettiler. Yani yardimsiz
olmuyor tabi. Illaki onlar da lazim oluyor. O yiizden ¢ok calismak gerekiyor. Herkese

gidiyorsun yani zamanin uzuyor. Daha ¢ok ¢alisiyorsun.”

K 11: “...hani o kagitlar vard: ya iste onlarda ne égrenecegimizi yazdik. Iste ben ne
vapacagimi bildim. Daha iyi ¢caligtim. Ciinkii ne yapacagumi biliyordum. Sonra ogretmenim
dedi biz boyle yapinca daha iyi hatirliyoruz. Ben de sonra evde bu yazdiklarimi diistiindiim

gercekten 6yle oldu. Ben ne ¢alistigimi daha iyi hatirladim. Keske hep derslerde boyle yapsak.”

K 13: “Calismak giizel ama bazen tek basima yapamadigim oluyordu. Arkadaslarim
olsun, babam olsun, annem olsun, ablam olsun hepsi bana yardim ettiler. Yani yardimsiz
olmuyor tabi. Illaki onlar da lazim oluyor. O yiizden ¢ok ¢alismak gerekiyor. Herkese

gidiyorsun yani zamanin uzuyor. Daha ¢ok ¢alisiyorsun.”

Ogrenciler, dgrenme siirecinde 6z diizenleyici 6gretim stratejilerinin kullanmanin
kendilerine bazi yararlar sagladigim bildirmislerdir. Tablo 26’da deney grubundaki
ogrencilerinin kullanilan 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin sagladig: yararlar hakkinda dile

getirdigi goriisler verilmistir.
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Tablo 26

Deney Grubundaki Ogrencilerin Kullanilan Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerinin Yararlar

ile Ilgili Goriisleri

Goriisler f
Derste daha iyi motive oldum. 13
Arkadaglarimla ¢alistim. 11
Kendime giivenim yiikseldi. 7
Yeni bilgiler 6grendim. 5
Caligmalarimda 6zenli olmadigimi gérdiim. 4
Hatalarimi gordiim. 4
Odevlerimi daha iyi yapmami sagladi. 4
Arkadaslarim ¢ok hata yapmuislar. 3
Arkadaslarimla konusurken hep Fransizca konustugumu, bu yiizden

Tiirk¢emin gelismedigini gérdiim. ’
Konugurken kelimelerim bitiyor onu fark kettim. 3
Glizel caligmalar bana giizel fikirler verdi. 2
Odevlerim giizel olsun diye yazimi diizelttim. 1

Tablo 26°da verilen bilgilere gore deney grubunda kullanilan 6z diizenleyici 6grenme
stratejileriyle Ggrenciler, motivasyonlarinin arttigii (f=13), arkadaslariyla c¢alismaya
basladiklarin1 (f=11), 6z giivenlerinin yiikseldigini (f=7), yeni bilgiler 6grendiklerini (f=5)
sOylemislerdir. Baz1 68renciler ise 6z diizenleyici 6grenme stratejileriyle daha 6nce yaptiklari
calismalarda 6zenli olmadiklarini (f=4), uygulama ile hatalarini fark ettiklerini (f=4), 6devlerini

daha iyi yapmaya bagladiklarin1 (f=4), arkadaglarimin hatalarimi gordiiklerini (f=3) ifade



125

etmiglerdir. Yine bazi 6grencilerin konusma sirasinda ¢ogunlukla Fransizca kullandigi igin
Tiirk¢esinin gelismedigini (f=3), Tiirkge konusurken kelimeleri hatirlayamadiklarini (f=3),
arkadaglarinin yaptiklar1 farkli galismalar sayesinde c¢aligmalarini gelistirdiklerini (f=2)
belirttigi goriilmektedir. Deney grubundaki bir 6grenci ise ddevlerini giizel yapabilmek i¢in

yazisini diizelttigini bildirmistir.

Ogrencilerin 6z diizenleyici dgretim stratejilerinin yararlari ile ilgili goriislerinden

bazilar su sekildedir:

K 6: “Tiirkce bilmem artti. Derslerde daha giizel zaman gecti. Iste derse istegim artti.
Daha motivasyon oldum. Derste ske¢ yaptik. Hacivat karagoz o ¢ok eglenceli oldu. Beraber
okuduk. Sonra giildiik. Bazen yanls oldu ama ¢ok eglendim. Bir de ben Hacivat Karagoz

2

bilmiyordum onu da 6grendim.

K 14: “Tiirk okuluna ¢alisma istegim oldu. Bunun igin yeni seyler okuduk, ogrendik.
Calismak i¢cin motive oluyorum. Bilmediklerim oluyor; ama soruyorum. Kendime giivencim

i3]

var.

K1: “Daha az bildigimi calismalarimin bilgimi gelistirmek igin yeterli olmadigini
arkadagslarimdan yardim almadigimi gérdiim. Bir de siirekli Fransizca konusarak anlastigimizi
gordiim. Ama bu derslerden sonra Tiirk¢e'nin hayatimda daha ¢ok ekili olmasi i¢in gerektigini

)

anladim.’

K 9: “Hepimizin odevleri iyiydi. Zaten yazim giizel ben hep yazi ile ilgi bir seyler
yaziyorum. Bu yiizden benim ¢alismalarim giizel hepsini severek yaptim. Arkadaslarimin hepsi

ayni hepsi yapmig. Bazilari kétii olmus ama bence giizel.”

K2: “Bazen yazi yazarken zorlandim. Konusmada Tiirk¢e kelimeleri unuttugum igin

Fransizca konusmak daha kolay geliyor. Keske daha ¢ok konusmayr bilsem. Arkadaglarimla

’

hep Tiirk¢e konusmaliyim diye diisiindiim.’
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K 14: “...hatalarumi gordiim. Yani daha iyi yapabilirdim. Arkadaglarimin ddevine de

bakinca aklima yeni fikirler geldi.”

Deney grubunda kullanilan 6z diizenleyici Ogretim stratejiler 68rencilerin Tiirkce
dersine iliskin tutumlarini olumlu ydnde etkilemistir. Ogrencilerin gelisen olumlu tutumlar ile

ilgili goriisleri tablo 27°de verilmistir.
Tablo 27

Deney Grubundaki Ogrencilerin Kullanilan Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileriyle Gelisen

Olumlu Tutumlar: ile Iigili Goriisleri

Goriisler f
Dersi sevdim. 15
Dersler eglenceli oldu 15
Dersler ilgimi ¢ekti. 6
Derslerde zaman hizli gegiyor. 3
Dersler eskisi gibi sikic1 degil. 2
Tiirk okulu 6nemli devam etmem gerekiyor. 1
Tiirkgem daha iyi olmali. 1
Tiirk¢e dersi varken baska seylere gitmemeliyim. 1

Tablo 27°deki verilere bakildiginda 6grencilerin biiylik bir kisminin dersi sevemeye
basladigin1 (f=15), derslerin daha eglenceli hale geldigini diisiindiikleri goriilmektedir. Bazi
ogrenciler ise 0z diizenleyici 6grenme stratejileriyle islenen derslere ilgi duyduklarini (f=6),
derste zamanin hizli gegtigini (f=3), sikilmadiklarim1 (f=2) bildirmislerdir. Tiirk¢e dersine
devam etmesi, Tlirk¢esinin daha iyi olmasi i¢in ¢abalamasi ve Tiirkge dersini bagka etkinliklere

tercih etmemesi gerektigi seklinde diislinceler birer 6grenci tarafindan dile getirilmistir.
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Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecinde edindikleri olumlu tutumlarla ilgili

goriislerinden bazilart su sekildedir:

K 7: “Tiirk okuluna hep babam zorla gonderdigi icin geliyordum. Zaten pek bir sey
yapmak istemiyorum. Ogretmen bize édev verdi gelen hafta herkes yapsin dedi. Ilk kez Tiirk
okulu édevi yaptim. Sonra diger haftalarda da aynisi oldu. Iste gecen hafta son ddevi yapmistik.
Ben ilk kez édev ¢alistim. Cok mutlu oldum. Tiirk¢e benim i¢in onemli degildi. Simdi ¢ok 6nemli

oldu.”

K7: “Tiirk¢em zaten iyi saniyordum, iyi olmadigini gérdiim. Ama dersler okuldan sonra
oluyor. Ben piscine (havuz) gidiyordum onceki sene Tiirk okuluna gelmedim. Bazen ama simdi
ogretmeniz herkes gelecek dedi. Lyi ki gelmisim. Tiirkcem biraz daha diizeldi. Ve sonra Tiirk

’

Okulu ¢ok onemli onu égrendim. Tiirkce dersi varken baska seylere gitmemeliyim.’

K 8: “Daha once evde Tiirk¢eyi hi¢ ¢alismiyordum ama bu sefer hep édev vardh.
Arkadaglarimizla birlikte ¢alistik. Bir de mesela daha once derlerse sikiliyordum zaman

gecmiyordu 6gretmenimiz bu kadar odev verdi ¢ok ¢calismak zorunda kaldik.”

K 2: “Ders daha iyi oldu. Ogretmen yeni bilgiler ogretti. Yazi yazdik. Artik Sorulara
cevap veriyorum. Derste zamammiz hizli gegti. Arkadaslarimizla eglendik. Ama sanki

ogretmenle daha ¢ok konustuk. Ve yaptiklarimizi yazdik. O eglenceliydi.”

Deney grubundaki bazi 6grencileri ise uygulama siirecinin bazi tutumlarinda olumsuz
degisiklikler yaptigim1 bildirmislerdir. Deney grubundaki dgrencilerin tutumlarinda meydana

gelen olumsuz tutumlara iliskin goriisleri tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28

Deney Grubundaki Ogrencilerin  Kullamilan Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileriyle

Tutumlarinda Meydana Gelen Olumsuz Degisiklikler ile Ilgili Goriisleri

Goriisler f
Grup c¢alismas1 yapmak ¢ok zor oldu. 15
Bazi arkadaslar sorumluluklarini yerine getirmedi. 9
Sozliik biraz zordu. )
Her hafta 6dev olmasi giizel degildi. 5
Arkadaslarim kiisebilirler diye diistindiim. 4
Mektup yazmak beni zorladi. 2
Bayramda yaptiklarimizi anlatmak zordu. 1
Konusma 6devi olmasaydi iyi olurdu. 1

Tablo 28’e gore deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin grup ¢alismalarinda
zorlandiklar1 (f=15) goriilmektedir. Is birligi gerektiren grup ¢alismalarinda bazi arkadaslarim
sorumluluklarin1 yerine getirmedigini (f=9) diisiinen 6grenciler, ayrica yapilan sozlik (f=5),
mektup yazma (f=2), bayramda yaptiklarini anlatma (f=1) ve konusma (f=1) 6devlerinin
kendilerini zorladigini dile getirmislerdir. Yine uygulama siiresince her hafta 6grencilere 6dev
vermenin dgrencilerin bir kismi (f=5) tarafindan olumlu karsilanmamis, akran degerlendirme

yaparken arkadaglarinin kiisebilecegini (f=4) diisiinmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama silirecinde tutumlarinda meydana gelen

olumsuz degisiklilerle ilgili goriislerinden bazilar1 soyledir:

K12: “Her sey giizeldi. Sadece beraber ¢calisamadik. Ciinkii ...gorevini yapmadi. Onun

1

yerine de ¢alismak zorunda kaldim.’
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K 15:“ ...bir araya gelmek biraz daha zor oldu. Arkadaslarimizin bazilar: odevini eksik

1

vapti. Yani onun yiiziinden biraz sikict oldu bazilari.’

K 11: “Dersler bizi ¢ok zorlamadi. Ama her hafta baska baska ddevler verildi. Bu beni
zorladi. Onun yerine belki sadece bir tane c¢alissaydi daha iyi olurdu samirim. Ama
ogretmenimize tesekkiir ederim. Ciinkii yaptiklarimizi hep iyi dedi. Calisma yapmamizi tesvik

etti.”

K 5: “Derslerimiz giizeldi. Cok sevdim tiim etkinlikleri. Ama sinifta keske konusma

)

yvapmasaydik. Cok utandim o zaman.’
K 4: “...sozliik yaparken zorlandim.”

K 3: “...bazi zamanlarda kendimize not vermedik ama édevlerimi daha iyi yapmam igin
dikkatli olmam gerektigini gérdiim. Mesela mektup 6devimi son giin yazdim ¢ok hizli oldu, kotii
yazdim. Ogretmenimiz bize kendiniz degerlendirin dediginde onlar yazdim. Bir daha béyle bir
sey yapmamam gerekiyor iste bunlart hissettim. Arkadaslariminkini bakarken once kiiserler
diye diistindiim ama sonra dogru olmak gerektigini séyledim kendime kétii ise kotii yazdim iyi

ise iyi. Arkadaslaruimin ¢ok hatalari var. Dikkat etmedikleri icin giizel yapmamiglar.”

Arastirmada deney grubundaki Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilarinin arttigi
belirlenmistir. Deney grubu oO6grencileri basarilarinin artmasinin 6z diizenleyici O0gretim
stratejileri ile yapilan uygulamanin etkisi ile ilgili goriisler dile getirmislerdir. Tablo 29°da

ogrencilerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 29

Deney Grubundaki Ogrencilerin Kullanilan Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejilerinin Akademik

Basarilar: Uzerindeki Etkisine Iliskin Goriisleri

Goriisler f
Tiirk¢eye daha ¢ok ¢alismaya basladim. 17
Notum artti. 10
Her zaman ¢alistigim i¢in notum artt. 2
Notum ¢ok az artti. 2
Daha rahat konusmay1 bagardim. 2
Notum degismedi. 1
Notum azaldi. 1
Okulda ¢ok calistik, yazdik, okuduk, konustuk. 1

Tablo 29’daki veriler incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin hepsinin yapilan
uygulama ile Tiirk¢e dersine daha ¢ok ¢alismaya basladiklarini ifade ettikleri goriilmektir. Bazi
ogrenciler, calisma siirelerindeki artigla beraber notlarinin yiikseldigini (f=10), caligmanin
O0grenme siirecine yayilmasinin notlarini yiikselttigini (f=2), konusma becerisini gelistirdigini
(f=2) bildirmislerdir. Bir 6grenci ise okulda ¢ok ¢alismaya, yazmaya, okumaya ve konusmaya
basladiklarini sdylemistir. Ogrencilerden bazilar ise olumsuz goriisler bildirerek, notlarinin ok

az arttigin (f=2), degismedigini (f=1) ve azaldigin1 (f=1) vurgulamislardir.

Deney grubundaki ogrencilerin akademik basarilarindaki artigla ilgili dile getirdigi

diistincelerden bazilar su sekildedir:

K 6: “Notlarim yiikseldi. Ciinkii hep ¢alistik. Daha once ¢alismaktan stkilyyordum. O

’

yiizden ¢alismiyordum notum diisiik oluyordu.’
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K 16: “Ashinda ¢ok ¢alistik. Hep sinav ¢alisma kdgidr doldurduk. Ben de ¢ok ¢alistim
ama iste once notum ayni kaldi, degismedi. Neden oldu bilmiyorum ama sinavda sanki biraz
ilgim olmadi. O giin maca gidecektim. Hizli yapip verdim. Kontrol da yapmadim. Sonra baktim.

Dikkatsiz yapmigim.”

K 17: “Tiirkce sinavini az yapiyorduk zaten. Iste 6Sretmen bir test yapiyor ya hani a b
¢ diye isaret yapiyordum. Hep o oluyor zaten. Ama simdi yazi yazdik iste 6gretmen bir fikra
vermigti. Onu ¢ok anladim. Sonra yaziyr da yazmistik derste. Iyi 6grendim ben. Oyle iyi yazinca

notum da yiikseldi.”

Arastirmanin yedinci alt probleminde deney grubundaki 6grencilerin bilgilerindeki
kaliciligin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme

stratejilerinin uzun siireli 6grenme becerilerine doniistiirmesinin bir sonucudur.

Arastirmada elde edilen bulgulara bakildiginda deney grubundaki 6grenme siirecinin
daha etkili oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerini etkin bir sekilde kullanmas1 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini 6grenmelerini

kolaylagtirmis, derse iligkin tutumlarin1 gelistirmis ve akademik basarilarini artirmistir.
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Boliim 1V: Tartisma Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma yapilarak sonug ve

Oneriler verilmistir.

Tartisma

Bu calismada, Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklari ile yapilan bu g¢alismada
katilimcilarin 6z diizenleyici O6grenme stratejilerini kullanmalarinin Tiirk¢ce o6grenmeleri
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma siirecinin etkisini daha iyi belirlemek ve elde edilen

nicel bulgular1 agiklamak i¢in deney grubundaki 6grencilerle goriisme yapilmaistir.

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin 6grenme siirecinde 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerini kullanmalarinin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanma becerilerini kontrol
grubundaki normal O6gretime gore daha fazla gelistirdigi belirlenmistir. Bu kapsamda 6z
diizenleyici beceriler ile ilgili hem dil 6gretiminde hem de diger alanlarda yapilan ¢alismalarin

sonuglari ile bu ¢aligmani sonuglari karsilagtirilarak ilgili tartisma su sekilde verigmistir:

Pintrich (1999) ile Simpson ve Nist (2000) strateji kullanimin tiim 6gretim siirecine
yayillmast gerektigini diislinerek yaptiklar1 calismalarda 6grenci basarisinin artigini tespit
etmislerdir. Arastirmanin birinci alt problemiyle ilgili ulasilan sonug¢ incelendiginde deney
grubunda gergeklestirilen deneysel islem ile 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini
herhangi bir miidahalede bulunulmayan kontrol grubuna gore daha etkili kullandiklari
goriilmektedir. Bu durum arastirma sonuglarinin Pintrich ile Simpson ve Nist ¢alismalarinda

elde edilen sonuglarla benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Shunck ve Rice (1989) 6grencilerin 6z diizenleyici stratejilerini kendileri olugturmalari
icin okuma ve anlama siirecinde hedef belirleme stratejisi kullanan 6grencilerin basarilarini

incelemislerdir. Calismalarinda hedef belirleyerek okumaya baslayan 6grencilerin metnin ana
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fikrini belirlemede, 6grenmelerini kontrol etmede ve siireg yonetiminde basarilarinin artigi
sonucuna ulagsmislardir. Caligmamizda 6grencilere doldurtulan formlarin ilk kisminda hedef
belirleme boliimii verilmis ve dgrencilerin bu stratejiyi kullanmalart saglanmistir. Bu form ile
ogrencilerin hedef belirleme stratejisini etkin kullanmalar1 saglanmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencilerinin basarilarinin artmasinda bu stratejinin kullanilmasinin da etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum ¢alismamizda alanyazinindaki diger aragtirmalarla benzer

sonuclara ulasildigin1 géstermektedir.

Pintrich (1995) derslerde 6z diizenleyici strateji kullamminin avantajlarindan
bahsederken 6grencilere doniit vermenin 6nemini vurgular. Shunck ve Rice (1991) hedef
belirleme stratejisini kullanan 6grencilere doniit vermenin Ogrenmeleri nasil etkiledigini
belirlemek i¢in yaptiklar1 ¢alismada 6z diizenleyici stratejileri kullanan Ogrencilere doniit
verildiginde o6grencilerin basarilarinin daha ¢ok artigini tespit etmislerdir. Bu aragtirmada
doniitlerin verilmesi i¢in tamamlayict dlgme ve degerlendirme etkinlikleri kullanilmastir.
Ogrencilere her hafta farkli kazanimlar dlgen ddevler hazirlatilmis, ders 6gretmeniyle beraber

degerlendirilmis sonuglar 6grencilere ulagtirilmistir.

Ogrencilere 6gretim devam ederken verilen déniitler ile kendi 6grenme yeteneklerini
fark etme ve gelistirme imkani saglanmaktadir (Schunk ve Rice, 1991; Smith, 2001). Bu yiizden
derslerde doniitlerin olabildigince hizli verilmesine dnem verilmistir. Donlitlerin etkin ve hizl
verilmesinin, 6grenmeler iizerindeki olumlu etkisi 6grenci goriismelerinde dile getirilmistir.
Ayrica 6grencilere kendi calismalar ile arkadaslarmin ¢alismalarimi degerlendirme firsati
sunularak yapilan déniitlerin anlamli olmas1 saglanmistir. Ogrenciler verilen déniitlerle
ogrenmelerini yeniden sekillendirdiklerini belirterek, gbzden gegirme ve yeniden olusturma
stratejilerini kullanmislaridir. Bunun sonucunda uygulamada haftalar ilerledik¢e daha nitelikli

odevler hazirlanmaya baslanmistir.
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Chen (2002), 6z diizenlemenin 6grenme g¢evresini diizenleyen 6grenciler tarafindan
daha kolay gerceklestirdiginden bahseder. Ogrencinin bu stratejiyi kullanmasi, karsilarma
¢ikacak problemleri 6nceden sezerek alinacak onlemleri belirlemesini saglar. Bu arastirmada
ogrencilerin toplantilar yaparak ¢alisma ortamlarini hazirladiklarini, 6devler i¢in uygun zaman
dilimleri olusturduklarini bildirmeleri 6grenme ¢evresini diizenlemelerine yonelik ¢abalarini

belirtir.

Ogrenciler yeni bilgiler dgrenirken bazen yardima ihtiya¢ duymaktadir. Bu durumda
Ogrenci yardim almaya tesvik edilerek 6grenmede meydana gelebilecek aksakliklarin dniine
gecilebilir (Cho, 2004; Uredi, 2005). Cho (2004), calismasinda ogrencilerin 6grenirken
karsilarina ¢ikan 6grenme giicliiklerini agsmak i¢in yardim arama stratejisini kullandiklarinda
daha basarili sonuglara ulastiklarini belirlemistir. Bu arastirmada Ogrenciler 6grenmede
zorlandiklarinda yardima bagvurduklarini belirterek bu stratejiyi kullandiklarini ve bunun
ogrenmelerini kolaylastirdigini  sdylemislerdir. Sonu¢ olarak 06grencilerin basarilarinin
artmasina etki eden yardim arama stratejisinin de Ogrenciler tarafindan kullanildig:

goriilmektedir.

Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini kullanmalarini
desteklemek i¢in yapilan etkinlikleri degerlendirirken daha onceden zorlandiklari konular
o0grenmek icin yardim alamadiklarini, ancak 6gretmenin ddevlerde zorladiklar1 zaman isterse
yardim alabilecekleri sdylemesiyle bu stratejiye bagvurduklarini belirtmiglerdir. Bu durum,
arastirmanin benzer c¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuglar bakimindan tutarlilik gosterdigi

belirlenmistir.

Bireyler amag ve hedeflerine ulagsmak i¢in zamanini diizenler ve yonetir. (Ugur, 2000).
Uygulama siirecinde Ogrencilere, Tiirk¢ce dersine ¢alisma zamanlarinin diizenlenmeleri igin
“Calisma Siirecinde Zamani Kullanma Becerisi Kazandirma Formu” doldurtulmustur.

Ogrenciler goriismelerde siireyi planlayarak kullanmalarmin  basarilarim — artirdigini
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vurgulamiglardir. Bu sonug¢ zamani planlama becerisinin 6grenciler tarafindan etkin bir sekilde

kullanildigin1 ortaya koymaktadir.

Okuma becerilerini 6z diizenleyici strateji kullanimiyla destekleyerek gelistirmek igin
Butler ve arkadaslar1 (2011) tarafindan ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismada 6z diizenleyici
stratejileri uygulayan Ogrencilerin okuma becerilerini kullanarak yeni 68renme yollar
olusturduklar1 ve daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu yiizden Butler ve arkadaslari, 6z
diizenleyici strateji kullaniminin tesvik edilmesi gerektigine ve 6gretmenlerin bu tiir ortamlar
olusturmasinin 6nemli olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Bu ¢alismada 6grencilere
“Okudugunu Anlama ve Ozetleme Becerisi Kazandirma Formu” kullandirilarak okuma
becerisinin bir 6grenme stratejisine doniistiiriilmesi saglanmistir. Sonug olarak dgrencilerin
basarilari normal 6gretimin siirdiiriildiigii kontrol grubuna gore daha fazla artmistir. Bu yoniiyle
bu calismada Butler ve arkadaslarinin calismasina benzer sonuglarin ortaya c¢iktigi

goriilmektedir.

Ince (2011), yaptig1 ¢aligmada Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazili ve
sOzlii anlatimlarinin yaninda diger dil becerilerinin de yeterince gelisemedigini belirlemistir.
Ince’nin calismasinda ¢ikan sonuca bakildiginda, 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesine

yonelik yapilan bu ¢aligmada elde edilen olumlu sonuglarin ¢ok énemli oldugu sdylenebilir.

Zimmerman ve Risemberg (1997) Ogrencilerin yazma becerilerinin 6z diizenleyici
ogrenme ile beraber gelistigini belirlemislerdir. Ayn1 sekilde Ozbay (2008) ve Uygun (2012)
da yazma becerilerinin 6z diizenleme stratejileriyle gelistigini gosteren c¢alismalar
ger¢eklestirmislerdir. Bu durum, aragtirmada alandaki benzer c¢alismalarla ayni1 dogrultuda

sonuglara ulasildigini géstermektedir.

Aregu (2013), 6grencilerin 6z diizenleme stratejileri kullanarak konusma, Ying Lin ve

Ni Gan (2014) ise dinleme becerilerini gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Bu calismada
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ogrencilerin uygulama ile konusma ve dinleme konusunda daha Ozenli davranmaya
basladiklarini belirtmesi s6z konusu ¢alismalar ile ayn1 dogrultuda sonuglarin elde edildigini

ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinin karsilastirildigi alt problemlerde deney grubunun
tutumlarinin kontrol grubunun tutumlarina gore daha fazla gelistigi tespit edilmistir. Bu
kapsamda alanda yapilan ¢alismalarin sonuglarima bakilmis ve bu calismada ortaya ¢ikan

sonuglarla benzer ve farkli yonlerine bakilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin 6z diizenleme stratejilerini  kullanmalart derse karst
gelistirdikleri tutumlar1 normal 6gretim yapildigi kontrol grubundan daha cok etkiledigi
belirlenmigtir. Bu sonug, 6z diizenleme becerisine sahip Ogrencilerin dgrenmeye karsi

tutumlariin geligsmis oldugunu vurgulayan Zimmerman’in (2002) goriisii ile ortiismektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde daha 6nceden zorlandiklari okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerine yonelik olumsuz tutumlarinin arastirmanin uygulama basamaginda
gergeklestirilen 6grenme etkinlikleriyle degistigi sonucuna ulasilmistir. Fransa’da yasayan iki
dilli Tiirk c¢ocuklarinin ana dillerindeki yazim becerisini inceleyen Baklavaci (2013)
ogrencilerin yazma konusunda basarisiz ve diisilk motivasyona sahip olduklarini belirlemistir.
Bu calismada ogrenciler goriisme sirasinda Baklavaci tarafindan belirlenen problemleri
uygulama Oncesinde yasadiklarini; ancak uygulama sonrasinda artan 6z giivenle beraber bu
problemlerin azaldigin1 ya da ortadan kalktigini dile getirilmislerdir. Bu durum 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirdikleri ve bu beceriye iliskin korkularim1 yendiklerini ortaya

koymaktadir.

Yapilan bazi ¢alismalar ise (Samsa Yetik, 2011; Kuyumcu Vardar, 2011) 6grencilerin
derse karst tutumlarinin 6z diizenleyici Ogrenme stratejilerinin - kullanilmasindan

etkilenmedigini ortaya c¢ikmistir. Oysa bu c¢alismada Ogrenciler uygulamadan Once
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cekindiklerini, kendilerini ifade etmekte zorlandiklarini uygulama siirecinde 6z diizenleme
becerilerinin gelismesiyle bu sikintilar1 atlattiklarini belirmislerdir. Bu bakimdan ortaya ¢ikan

sonug s6z konusu arastirmalarin sonuglariyla benzerlik géstermemektedir.

Oz diizenleyici becerilerin dgrencilerin basarilarim etkiledigi bilinmektedir. Bu
arastirmada deney grubunda 6z diizenleyici stratejilerin kullanilmasi 6grencilerin basarilarini
arttirmistir. Alanda gergeklestirilen diger ¢alismalar aragtirmaci tarafindan incelenmis, bu

arastirma ile benzer ve farkli yonleri ortaya konulmustur.

Oz diizenleme becerisine sahip dgrencilerin akademik basarilarmin da yiiksek oldugu
bilinmektedir. Yapilan bir¢ok calisma bu diisiinceyi desteklemektedir (Zimmerman, 1990;
Pintrich ve De Groot, 1990; Zimmerman ve ark., 1992; Schunk ve Ertmer, 2000; Zimmerman,
2001; Schunk, 2001; Zimmerman, 2002; Uygun, 2012; Eker, 2012). Ayni sekilde bu ¢alisma

sonuglar1 bakiminda dile getirilen goriisle ayni1 dogrultudadir.

Boekaerts (1998), 6z diizenleme becerisinin aktiflestirilmesini, 6z diizenleme
stratejilerinin kullanimina baglarken 6grencilerin 6z diizenleme stratejilerini kullanmasini ise
basariya giden yolda vazgegilmez bir etken olarak kabul eder. Benzer sekilde Zimmerman ve
arkadaglarinin (1992) calismasinda 6z diizenleme stratejilerini kullanan 6grencilerin notlarinin
donem sonunda artigini belirlemislerdir. Zimmerman ve arkadaglari ayrica strateji kullaniminin

ogrencilerin motivasyonlarini etkiledigi sonucuna varmislardir.

Pintrich ve De Groot (1990) yedinci sinifa devam eden 6grencilerle gergeklestirdikleri
calismada siif iginde motivasyon artirict ¢alismalarin kullanmanin 6grencilerin basarisini
yiikselttigini belirlemislerdir. Yapilan bu arastirmada ogrencilerin motivasyonuna Onem
verilmig ve motivasyonu artirmak ic¢in egitim siirecinde aktif olmalari saglanmistir.
Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulardan deneysel islem ile Tiirkge dersinde

motivasyonlarinin artigi belirlenmistir. Bu durum o6grencilerin 6z diizenleyici §grenme
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stratejilerini basarili bir sekilde kullanmaya basladiklarini gostermektedir. Aragtirmada ortaya

c¢ikan sonuglar bu yoniiyle Pintrich ve De Groot tarafindan yapilan ¢aligma ile ortigmektedir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinde 6grendigi bilgileri kalic1 hale getirmesi 6z diizenleyici
becerilerin uzun siireli becerilere doniismesi ile daha kolaylasir. Bu calismada deney
grubundaki 6grencilerin 6z diizenleyici stratejiler kullanmasinin 6grenmelerini kalici hale

getirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ogrenmelerin kalici olmasi &grenenlerin uyguladign stratejilere ve bu stratejilerin
kullanilma bigimlerine baghidir (Akar, 2003). Bu bakimdan 6grenmelerin kalicilifinda 6z
diizenleyici dgrenme stratejilerinin kullanimi1 6nemli olmaktadir. Ogrencilerin dgrendiklerinin
kalict héle gelmesinde 6z diizenleyici 6grenme stratejilerinin etkisini belirlemeye ¢alisan Eker

(2012) 6z diizenleyici stratejilerin 6grenmelerin kaliciliginda etkili oldugunu gérmiistiir.

Bu arastirmada 6z diizenleme becerilerinin 6grenilmesi ve kullanilmasina yonelik
etkinliklerin yapildigi deney grubunun &grenmelerinin daha kalici hale geldigi sonucuna

varilmistir. Bu sonu¢ Eker’in (2012) arastirmasinda ulastigi sonugla ayni dogrultudadir.

Oz diizenleyici 6grenme stratejilerinin dgrencilerin dgrenmelerini etkiledigi sonucuna
ulasan bu aragtirma alanda yapilan pek ¢ok calisma ile benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Bu
kapsamda iki dilli ortamlarda yetisen Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretirken 6z diizenleyici

ogrenme stratejilerinden yararlanilmasi egitimin niteligini arttiracaktir.

Sonuc¢

Bu arastirmada uygulanan 6lcek ve testlerden elde edilen sonuglar soyledir:

e Deney grubunda yapilan uygulamanin deney grubunda 6grencilerin 6z diizenleyici

ogrenme stratejilerini kullanma becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir.
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e Ogrencilerin Tiirkge dersine iliski tutum puanlarinin yapilan 6gretim etkinlikleri ile
artig1 ancak deney grubundaki 6grencilerin tutumlarimin olumlu yonde daha fazla
degisiklige ugradig1 sonucuna varilmistir.

e Her iki grupta gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
etkili oldugu ancak deney grubunda meydana gelen artisin daha fazla oldugu
belirlenmistir.

e Ogrencilerin dgrenmelerindeki kaliciliga bakildiginda, deney grubunda yapilan
ogretimin kontrol grubunda uygulanan 6gretime gore bilgilerin kalict hale gelmesinde

daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubundaki Ogrencilerin uygulama stireci ile ilgili goriislerinden ¢ikarilan

sonuglar soyledir:

e Yapilan 6grenme etkinlikleri ile Tiirk¢e derslerinin 6grenciler i¢in daha eglenceli
hale gelmistir.

e Ogrenciler, Tiirkge dersine ¢alismak i¢in daha iyi motive olduklarini belirmislerdir.

e Ogrencilerin 6z giivenleri artmistir.

o Tiirkce dersi 6grenciler agisindan daha ilgi ¢ekici hale gelmistir.;

e Okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerinin gelistigi sonucuna varilmaistir.

e Ogrenciler Tiirkge dersine calisma siirelerinin artigin1 belirtirken; ¢alisirken
yardima ihtiya¢ duyduklarini, arkadaslar ile ¢alismak icin bir araya geldiklerini,
zamanlarm planladiklarini, 6grenme engellerini ortadan kaldirmak icin
cabaladiklarini bildirmislerdir.

o Tiirkge dersine yonelik ¢alismalarini daha once sadece ders saatiyle sinirli tutan

ogrenciler gergeklestirilen arastirma ile evde ¢calismaya basladiklarini, kiitiiphaneye
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gittiklerini sdylemislerdir. Bu durum 6grencilerin kaynak yonetimi stratejilerini
etkili bir sekilde kullanmaya basladiklar1 gostermektedir.

e Derslerde yapilan 6grenme etkinlikleri ile 6grencilerin ¢ogu Tiirkge dersinde
notlarinin artigini bildirtmistir.

e Ogrenciler derslerde yapilan 6z degerlendirme ¢alismalari ile kendi hatalarini fark
ederek diizeltmeye calistiklar1 yoniinde goriis bildirilmislerdir.

e Akran degerlendirmede Ogrenciler arkadaslarinin tepkilerinden ¢ekindiklerini
belirtilirken yapilan giizel ¢alismalarin kendilerine yeni fikirler sundugu, bir dahaki
caligmalarini bu fikirler dogrultusunda yaptiklarini sdylemisglerdir.

e Ogrencilerin Tiirkce yazma becerisi konusunda biiyiik sikintilar yasadiklari, bu
durumun yazili anlatima dayali 6devlerin hazirlanmasina olumsuz etkileri oldugu
sonucuna ulasilmistir.

e Ogrencilerin grup ¢aligmalari yapma konusunda sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir.

e Sik sik 6dev verilmesinin 6grencilerin derse karst olumsuz duygular beslemesine

neden oldugu gortilmiistiir.

Oneriler

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar iki dilli ortamlarda yetisen Tiirk ¢ocuklarina
yapilan ana dili 6gretim siirecinin nitelikler bakimindan gelistirilebilecegini gdstermektedir.
Bunun igin s6z konusu ortamlarda yapilan ana dili 6gretiminden sorumlu olan kuruma,
ogretmenlere ve konu iizerinde ¢alismak isteyen arastirmacilara yonelik onerilere bu boliimde

yer verilmistir.
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T.C. Milli Egitim Bakanlig Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel Miidiirliigiine

Yonelik Oneriler. Milli Egitim Bakanligi Merkez Teskilat1 icinde bulunan ve yurt

disindaki ¢ocuklarin ana dilli egitimi almalari i¢in ¢alismalar yiiriiten Avrupa Birligi D1sg

Miskiler Genel Miidiirliigiine yonelik dneriler sdyledir:

Yurt disinda ¢alisan Ogretmenlerin gorev yerlerine gitmeden once aldiklar
seminerlerin daha uzun siireli ve kapsamli olmasi gerekmektedir. Ayrica goreve
devam eden Ogretmenlerin belli zamanlarda egitime tabi tutulmasi gerekmektedir.
Ogretmenlere hem goreve baslamadan hem gorev siiresince verilecek egitimlerde
0z diizenleyici 6gretim stratejilerinin kullanimi hakkinda bilgi verilmelidir.

Hazirlanan Ggretim programlarima 0z diizenleyici O6grenme stratejilerinin
kullanildig1 etkinliklere yer verilerek bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi

saglanmalidir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenlerine Yonelik Oneriler. Yurt disindaki

Tirk cocuklarina ana dillerini 6gretmek i¢in Milli Egitim Bakanligi tarafindan

gorevlendirilen 6gretmenlere su onerilerde bulunulmustur:

Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinde 6grencilere kendi 6grenmelerini diizenlemeleri
imkan1 taniyacak 6gretim etkinlikleriyle dersler eglenceli hale getirilmelidir.
Ogretmenler 6z diizenleme siirecinde dgrencilerin kendilerini izlemelerine imkan
verecek ogretim stratejileri kullanarak 6grencileri desteklemelidirler.

Ogrencilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersinde 6grendikleri bilgileri daha etkili
kullanmalar1 saglamak i¢in motive edici stratejiler kullanilmalidir.

Ogrencilere verilen ddevler degerlendirilerek dgrencilere doniitler verilmelidir.
Ogrenme ortamlari, tek basina 6grenme giigliigii ceken dgrenciler igin diizenlenerek

yasanilan problemlerin 6niine gegilmelidir.
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Ogretmenler, dgrencilerin 6z diizenleme becerilerini dgrenmelerini ve &gretim
sirecinde kullanmalarin1 saglamak i¢in arastirmada kullanilan 6z diizenleme
becerisi kazandirma formlarindan yaralamalidirlar.

Ogretmenler bagl bulunduklar1 Fransiz makamlariyla iyi iliskiler gelistirerek yurt
disinda yasayan Tirk cocuklarina yonelik yapilan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri
derslerinden alinan notlarin 6grencilerin siif ge¢cmelerinde etkili olmasini
saglamalidirlar. Derslerden alinan notlarin simif ge¢gmede kullanilmasi derslere
devami artirmakta ve Ogrencilerin derse motive olmasini saglamaktadir. Bu

durumda motivasyon stratejilerini daha saglikli isledigi goriilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler. Arastirmacilar yonelik olarak verilen oneriler

sOyledir:

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢cocuklarina ana dili egitimi konusunda yapilan
arastirmalarin ¢ogunun mevcut sorunlar1 belirlemeye odaklandigi goriilmektedir.
Yeni calismalarda arastirmacilarin bu kaliplarin disina ¢ikarak belirlenen
aksakliklarin giderilmesi i¢in iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dili egitiminde farkli
yollar deneyerek egitimin nitelikli hale getirilmesine yonelik ¢alismalar
yapmalidirlar. Bu kapsamda ders i¢i etkinliklerin tasarlanmasi, uygulanmasi, yeni
Ogretim materyallerinin kullanildig1 arastirmalar yapilabilir.

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina ana dilleri dgretilirken iki dilli 6gretim
materyallerine hemen hemen hi¢ yer verilmemektedir. Dolaysiyla bu tiir
materyallerin  etkililigine iliskin ¢aligmalarin  yapilmasi ve etkililiginin
belirlenmesine yonelik c¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konuda yapilacak
caligmalar alana biiyiik katk: saglayacaktir.

Bu arastirmada 6grencilerin grup calismalarinda zaman zaman sikintilar yasadiklar

belirlenmistir. Arastirmacilar yapacaklar1 ¢calismalarda yasanan bu tiir sikintilarin
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giderilmesinde yeni yontem ve teknikler deneyerek Ogretmenlere yol

gostermelidirler.
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Ek A: Miisavirlikten Alinan izin Yazis1

T.C.
PARIS BUYUKELCILIGI
EGITiM MUSAVIRLIGI

SAYI :27822395/203.1/ 4A 27.02.2015
KONU : Siiflarda aragtirma izni talebiniz

Sayin Yusul CELIK
Tirkee ve Tiirk Kiiltiir Dersleri Ogretneni

llgi : 05/01/2015 tarihli dilekceniz.

Doklora tez calismalarimiz ¢ergevesinde, Flers Sehri’nde gorev yapan lirkce ve Tiirk
Kiiltiir Dersleri Ogretmeni Nurten Avdin ile adigegen d3retmenimizin derslerine devam eden
ortaokul 6grencileri ile calismalar yapmak istediginizi bildirdiginiz ilgide kayith dilekceniz
incelenmistir.

Flers Sehri’nin bagl oldugu Orne Milli Egitim Midiirliigii ile yapilan yazisma ve
Milli Egitim Bakanligimiz ile yapilan gériismeler neticesinde; siniflarda uygulayacaginiz test
ve diger materyellere dair Misavirligimize ayrmtili bilgi sunmaniz ve ilgili dgrencilerin
velileri ile devam cttikleri okul miidiirlerini yapilacak ¢alismadan haberdar ederck onaylarini
almaniz sartiyla galismanizi gergeklestirmeniz kabul edilmektedir.

Bilginizi, stz konusu test ve materyel igeriginin gonderilmesi ve gereken izinlerin
alinmast konusunda geredini rica ederim.

[\ . o =

{ ;\:\/‘ Yasemin CELBIS
Konsolos

/ Egitim Miusavir V.

ST, 44 Rue de Sevres 92100 Boulogne-Billancourt/France
¥ o '4",_ Tel: 0033 147 1236 23 Faks: 0033 141 31 44 &3
Ay rmtily bilgi igin irtibat:

ovAr pariscgilinva ginail.com

e-posta: Paris ¢
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Ek B: Okullardan Alinan izin Yazisi

Monsieur le Pincipal,

Pour mon thése de doctorat j’ai demandé une autorisation pour faire des recherches sur les
éléves qui participent aux cours d’ELCO aux services d’éducation de I’ambassade de Turquie
a Paris. L’ambassade a eu I’autorisation de la part de I’inspection de I’Orne et me I’a envoiyé.
Pour faire mes recherches, je dois aussi avoir 1’autorisation des parents d’éléves. C’est pour

cette raison que je vous demande I’ autorisation pour pouvoir finir mon thése.

O N2\ 5 .
/ =2 5 Yusuf CELIK
v
¢ w- seur de la Langue et de la Culture Turque de Flers

%
\Q‘/._oz RS

Doktora tezi calismami gergeklestirmek amaciyla ELCO Tiirkce derslerine devam eden

Cordialement

Ao Aolo3( 245

6grencilerle yapmak istédigim aragtrma izni  i¢in TC Paris Biiyiik Elciligi  Egitim
Miisavirligine géndermis oldugum yaziya verilen cevapta TC Milli Egitim Bakanlig: ile Flers
sehrinin bagli oldugu Orne Bolgesi Milli Egitim Midiirliigiiniin aragtirmayl yapmama izin
verdigi belirtilmistir. S6z konusu yazida arastirmanin yapilacagi okullardan ve aragtirmaya
katilacak Ogrencilerin velilerinden izin alamam gerektigi belirtilmistir. Bundan dolay1

aragtirmamu yapabilmek i¢in izninizi talep ediyorum.
Saygilarimia.

Yusuf CELIK

L Ao toz| 2/¢

Flers Bolgesi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmeni
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Ek C: Veli izin yazis1

Chers Parents,

Jesdemande B autorisation ek io s o e o e e,

Participant aux cours d’ELCO Turque Colleége Jean Monnet /College Sevigné pour faire mes
recherches de doctorat sur le théme “La stratégie de I’autoréglementation de 1’enseignement

bilingue des €éléves d’origine Turcs vivant en France.”

Yusuf CELIK

Professeur de la Langue et de la Culture Turque de Flers

Saymn Veli

College Jean Monnet/Collége Sevigné okulunda verilen Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii derslerine
dovam  eden OFNBUZINKIZING  ....vvmomessos voscssos cosmss sssstsssnsss ee e et oot s s ile
beraber yiiriitmeyi planladigim “Fransa’da’ Yasayan 1ki Dilli Tirk Ogrencilerine Oz

Diizenleyici Ogretim Stratejileriyle Tiirkge Ogretimi baslikli aragtirmam ig¢in izninizi talep

ediyorum. zf ‘)
Yus$tf CELIK

/{‘ e lo3 12015 Flers Bolgesi Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii Ogretmeni




Ek D: Okudugunu Anlama Testi

OKUDUGUNU ANLAMA TESTI
Sevgili 0grenciler;

Bu test sizlerin, okudugunu anlayip anlamadiginizi lemek amaciyla hazirlanmistir. Sizlerden
istenen sorular dikkatlice okumaniz ve dogru olduguna inandiginiz secenegi isaretlemenizdir.
Testlere verdiginiz cevaplardan herhangi bir not almayacaksimiz. Liitfen higbir soruyu cevapsiz
birakmaymiz ve bir soruda birden fazla segenegi isaretlemeyiniz. Icten cevaplariniz ve

yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Adi-Soyadr:
CANIM KIiTAP

Benim kitaplarin hep cigek kokar. Renk renk giizellik kokar baris ve sevgi yayilir onlarn
ortaminda. Belki bu yiizden, kitaplarimla birlikte evimizde daha giizel bir diinya olusur. En
giizeli, ben daha anlayish, daha igten, daha sevecen biri oluverdim. Kuslarla, kelebeklerle,
agaclarla, bulutlarla dost oldum. Onlar bizim yasamimizla biitiinleyerek degerlendirmek ne

yararli bir oyunmus meger.

(Asagidaki 1.2.3.4. sorular1 yukaridaki parcaya gire yamtlayimiz)

1. Yukaridaki paragrafta, asagidakilerin hangisinden s6z edilmemistir?
A) Kitap sevgisi

B) Kitap okumanin kisiligimiz tizerindeki olumlu etkiler

C) Kitap se¢iminde dikkat edilecek hususlar

D) Kitap okumanin yararl ve zevkli bir ugras oldugu
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2. Paragrafta kitap neye benzemistir?

A) Cigeklere B) Arkadaslarimiza

C) Bulutlara D) Kelebeklere

3. Evde daha giizel bir diinya olusmasimin sebebi parcaya gire nedir?

A) Anne ve babann 1y1 gecinmeler B) Zengin ve mutlu bir aile olmalar1
C) Cocugun zeki ve ¢aliskan olmasi D) Kitaplarin sevgi ve barisi 6gretmesi
4. Kitaplarin cocuk iizerindeki olumlu etkisi asagidakilerden hangisi degildir?
A) Daha anlayish olmasi B) Daha icten olmasi

C) Daha kavgaci olmasi D) Seven ve sevilen birt olmasi

AYSE HANIM

Ayse Hanmm, emekli 6gretmendi. Mesleginden ayrildiktan sonra evinin ontindeki kiigtik

bahgede cigeklerle ilgileniyordu. Bu arada kedi besliyor, ufak tefek tamirat islerini yapiyordu.

Yaz aylarinda kedi miyavlamalar: arasinda uyanmak ne giizel seydi. Yirmi bes yilin verdigi
dgrencilerinin yaninda kediler ve ¢igekler de onun hayatinin bir pargast olmustu. Hayvanlar ve

cigekleri sevimeyen, insanlari sevebilir miydi?

(Asagidaki 5, 6, 7. sorular: yukaridaki parcaya gore yanitlayiniz)
5. Ayse Hamim, emekli olmadan dnce hangi meslegi yapiyormus?
A Bahcivan B. Ogretmen

C. Isci D. Miidiir
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6. Ayse Hanim nereye cicek dikiyormus?

A) Evin 6niindeki kii¢iik bahceye B) Okulun bahgesine

C. Kiictik evin terasina D. Yol kenarlarina

7. Parcanin ana duygusu asagidakilerden hangisi olamaz?

A. Hayvanlar ve ¢igekleri sevmeliyiz.

B. Saghgimizin kiymetini bilmeliyiz.

C. Hayvanlar ve ¢igekleri sevimeden insanlari sevemeyiz.

D. Hayvanlara sevgiyle yaklasmaliyiz.

BENCIL INSANLAR

Bencil insan, yalmz kendini diisiinen, kendi ¢ikarimi her seyden {istiin tutan insandir. Yalniz
kendilerini diisiinenler, olaylar1 ve fikirleri daima kendi acisindan degerlendirirler. Bunlar,
cikarlart herhangi bir nedenle baltalandigi zaman, her tiirli kotiliigii yapabilecek bir ig
perisanligma diiserler. Bencil insanlar baskalarma yardim etmekten zevk almadiklar icin

mutluluk dedigimiz i¢ rahatligmdan yoksundurlar.

(Asagidaki 8, 9, 10, 11. sorular1 yukaridaki parcaya gire yamitlayimz)

8. Bu yazinin konusu nedir?

A) Yalniz insanlar B) Bencil insanlar

C) Cahil msanlar D) Zevksiz insanlar
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9. Bencil insanlarda bulunmayan ézellik asagidakilerden hangisidir?

A) Yalmz kendi cikarim diisiiniir.

B) Bagkalarma yardim etmeyi sevimez.

C) Cevresindekilerle 1yi iliskiler kunmaktan zevk alur.

D) Cikarlari igin her tirli kotuligii yapar.

10. Hangisi bencil insanin 6zelliklerinden degildir?

A) Paylasmayi ve yardumlasmayi sever

B) Yalmz kendini diistiniir.

C) Kendi ¢ikarim her seyden iistiin tutar.

D) Olaylart ve fikirleri daima kendi ¢ikarlar agisindan degerlendirir.

11. Parcanin ana diisiincesi nedir?

A) Bencil insan, cahil insandir.

B) Bencil insan, bagkalar ile iyi iliskiler kuran insandir.

C) Bencil insan, mutlu insandir.

D) Bencil insan, olumsuz davranislart yiziinden mutlu olamaz.

Artik yalmzcea bir gozlemeci degilim. Bu giin katilimer olmay1 6grendim: oglumun ¢ocukluguna
katilmayi... Oglum yillardir varligini bile unutmus oldugum kiicik kizin, aklimm bir
késesindeki ortimeek aglarm siipiiriip, yeniden dogmasini sagladi. Tek iiziildiglim nokta,
gecmiste, birlikte oynamak i¢in beni defalarca ¢agimis olmalar1 ve ama benim duymazdan

gelmis olmam. (Asagidaki 12 ve 13. sorular1 yukaridaki parcaya gore yanitlaymiz)
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12. Yukaridaki metinde anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?
A) Anne ve babalarin dikkatli olmas: gereklidir.

B) Anne ve babalar kendilerini tizmemelidir.

C) Anne ve babalar ¢cocuklarma ilgi gostermelidir.

D) Anne ve babalar gézlemci olmalidir.

13. Yukaridaki metinde s6z soyleyen kisiyi iizen tek sey nedir?

A) Cocuklarm oyun teklifine ilgisiz kalmas:

B) Artik gézlemcilikten vazgegmesi

C) Cocuklarin kendisine ilgi gdstermeyisi.

D) Cocuklarim ¢ok sevinesi.

“Leylek kadar i¢i stkaldigina inandigim yaratik azdir. Bacalar iizerinde siirekli bekleme, issizlik

halindedir. Ara sira takir takir ses ¢ikarirlar ki, fikrimce bu, onlarin esnemesidir.”
(14. ve 15. sorular yukaridaki paragrafa gore yamtlayiniz.)

14. Leyleklerle ilgili asagidakilerden hangisini soyleyemeyiz?

A) Siirekli yer degistirirler. B) Ara sira takir takir ses ¢ikarirlar.

C) Bacalar iizerinde stirekli beklerler. D) Issizlik halindedirler.

15.Yazar leyleklerin takar takar ses ¢ikarmalarimi nasil yorumluyor?

A) Uyuma B) Esneme

C) Seslenme D) Haberlesme
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GUNESLI ADA

Bir zamanlar koptiklii dalgalan yemyesil kiyilar1 déven ugsuz bucaksiz bir deniz vardi. Bu
biiyiik denizin ortasinda da birgok irili ufakli ada. Giinesli Ada’nmn her tarafi yemyesil
agaclarla, bin bir tiirli ciceklerle kapliydi. Daglardaki pinarlardan ¢ikan buz gibi sular,
derelerden siril siril akardi. Adada her tiirlii meyve agaglari vardi. Giinesli Ada’da ¢aliskan ve
1yi yiirekli insanlar yasardi. Kimi balikeilik yapardi, kimi de bahgesini eker biger, tarunla
ugrasirdi. Adanin giinesli gokyiiziinden c¢ocuklar sesleri eksik olmazdi. Giinlerden bir giin

utukta bir gemi gdriindii. Herkes merak i¢inde limana kostu. Gemi limana demir atti.
(Asagidaki 16, 17, 18. sorular1 yukaridaki parcaya gore yanitlayiniz)
16. Adada asagidaki agaclardan hangisi vardi?

A) Cam B) Kavak

C) Girgen D) Meyve

17. Hangisi Giinesli Ada’daki insanlarin ézellikleriyle drtiisiir?

A) Tembel — Utangag B) Kétiimser — Uzgiin

C) Inater — Mutsuz D) Caligkan — Iyi yiirekli

18- Ada halka hangi meslekle ugrasmazdi?

A) Denizeilik B) Balik¢ilik

C) Balge isleri D) Tarun

Baba, ailenin en biiyligii ve baskamdir. Anne. onun yardimcis1 ve aile hayatinin
diizenleyicisidir. Baba, bir ise karar verecegi zaman, basta anne olmak iizere aile bireylerine

danisir. Bu sekilde, yapilacak ise ortak karar verilmis olur. Sorumluluk biitiin aileye yayilir.

(19. 20. 21. 22. sorulan parcaya gore cevaplayin)



19. Ailenin baskam kimdir?

A) Dede B) Baba

C) Anne D) Agabey

20. Annenin gorevi asagidakilerden hangisidir?

A) Aile hayatim diizenler.

B) Ev islerinin tamamini yapar.

C) Alisveris ile ilgilenir.

D) Aile biit¢esine yardimei olur.

21. Baba, bir is icin karar verecegi zaman ne yapmahdir?
A) Iyice diisiiniip kendi karar vermelidir.

B) Arkadaslarina danismalidir.

C) Basta anne olmak tizere aile bireylerine danismalidir.
D) Karar1 tamamen anneye birakmalidir

22. Yapilacak ise ortak Karar verilmesi neyi saglar?
A) Sorumluluk biitiin aileye yayilir.

B) Bireyler arasi tartisinalara sebep olur.

C) Ailede ¢ocuklarin s6z dinlemesini engeller.

D) Ailede farkli diisiinceler ortaya ¢ikar.
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Insan yaratilis itibar ile sevimeye ve sevilmeye ihtiyac duyar. Yeni dogan bebek, anne sevgisine

muhtactir. Ailede sevgi géren ¢cocuk, saglikli ve mutlu olarak yetisir, hayatta basarili olur.
(23. 24. 25. sorular parcaya gore cevaplayn.)

23. Insan varatilis geregi neye ihtiya¢ duyar?

A) Sevmeye ve sevilimeye B) Giizel yiyecekler yemeye

C) Mutlu bir yagsam siirmeye D) Liiks bir yerde vasamaya

24. Yeni dogan bir bebek neye muhtactir?

A) Arkadas cevresine  B)Yemek yemeye

C) Oyun oynamaya D) Anne sevgisine

25. Bir ¢cocugun hayatta basarilh olmasi i¢in ne gerekir?

A) Cok caligsmasi B) Planli ¢alismasi

C) Ailede sevgi gormesi D) Arkadaslar tarafindan sevilmesi
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Ek E: Akademik Basar1 Testi

AKADEMIK BASARI TESTI

1. Kahramanlarmmin Hacivat ile Karagoz oldugu ramazan eglencelerinde kullamilan

oyunun adi nedir?

a) Golge oyunu b) Meddahlik

¢) Orta oyunu d) Halk oyunu

2. Asagidaki atasozlerinden hangisi geleneklerimizi bildirmektedir?
a) Bir fincan kahvenin kirk y1l hatir1 vardir.

b) Akacak kan damarda durmaz.

¢) Aglamayan ¢ocuga meme vermezler.

d) Korkunun ecele faydas: yoktur.

3. Bu karikatiir, asagidakilerin hangisine dikkat cekmek amaciyla yapilmistir?

a) Resim sanatina b) Cevre kirliligine

¢) Riizgar enerjisine d) Fabrikalarin 6nemine



Kist, birlikte oldugu insandan ¢ok etkilenir. K&tii bir insanla diistip kalkiyorsa kendisi de eninde

sonunda o yola girecektir. Arkadaglikta, dostlukta insan se¢menin, 6énemi buradan geliyor.
4. Yukaridaki paragrafin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Insanlarla dost olmamaliyiz.

b) Kisiler birlikte oldugu insandan etkilenmez.

c¢) Arkadaslarimiz 1yi secmeliyiz.

d) Her insanla dostluk kurmaliyiz

Pazara gitmeyi ¢ok severdim. Filemi doldurmadan o6nce baslarim kalabaligin arasinda
dolasmaya. Bir siire boylece pazarlik edenlere bakarim. "Uziim kaga?" "Aman iyisinden koy!"
"Yumurtalar taze mi?" diye pes pese soru soranlari seyretmesi oyle eglenceli olur ki! Hele

saticilarin bagiriglart!

(5 ve 6. sorular: parcaya gore cevaplayimz).

5. Alisveris yapmadan 6nce yazar ne yaparmis?

a) Kalabaligin arasinda dolasirmis. b) Pazar yerinin disinda otururmus.

c¢) Yemek yermis. d) Fiyatlara bakarmais.

6. Asagidakilerden hangisi, miisterilerin yaptigi1 konusmalardan degildir?
a) Aman iyisinden koy! b) Yumurtalar taze mi?

¢) Domates kag lira? d) Uziim kaca?

Giiniin 11k 151klariyla birlikte sesler cogalmaya basladi. Derken her yani bir giiriiltii sardi. Bu
olagan dis1 bir giiriiltiiydii. Cocuk, korku i¢inde yatagindan firladi. Pencereye kostu. Camu agti.

Sokaga bakt1. Oteden kocaman bir greyder geliyordu. O zaman animsadi. Karsidaki arsada yap1
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¢aligmalari baslayacakti. Orada bundan sonra top oynayamayacaklardi. Gilines altinda fazlaca

yandiklarinda, kosup zeytin agacinin gélgesine sifmamayacaklardi.
(7, 8 ve 9. sorular1 yukaridaki metne gire cevaplayiniz.)
7. Asagidaki seceneklerden hangisi bu metne en uygun bashk olur?
a) Okuldaki Giinler b) Zeytinime Dokunmal
¢) Hayvan Sevgisi d) Cicek Sevgisi
8. Sesler ne zaman cogalmaya basladi1?
a) Giin batiminda b) Giiniin ilk 1s1klariyla
¢) Ogle tizeri d)Gece yarist
9. Cocugun korkmasinin nedeni neydi?
a) Greyderin giiriiltiisii b) Trenin giiriiltiisii

¢) Cocuk giiriiltiisii d) Agacin giriiltiisii

Bir aksam, aldigin1 geri vermeyen bir arkadasi, Nasrettin Hoca’ya “Senden bir dilegim var.”
demis. Hoca, adamuin gene para isteyecegini anlayarak “Dilekler karsilikli, énce benim bir
dilegim var, sen onu yerine getir, sonra kendi dilegini séyle.” demis. Arkadas1 “Tamam.”

deyince Hoca soylemis dilegini: “Gozilinil seveyim, benden borg para isteme!”

10. Bu metinde asagidaki ogelerden hangisi yoktur?

a) Olay b) Yer

¢) Zaman d) Sahis
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Bahtiyarlik () calismak () eser vermek ( ) yaratmak ve baskalarmna ivilik etmektir ()

11. Bu ciimlelerde bos birakilan yerlere hangi noktalama isaretleri getirilmelidir?

a) () () )0 )OO

)OO d) )OO

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep-sonuc iliskisi vardir?

a) Kaybolan esyalarin hirsizi bulunamadi  b) Cimenli yoldan gegip eve ulastik.

¢) Yagmur yagmadigindan kuraklik oldu.  d) Ahmet’in siirini ¢cok iyi 6grenmistik

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zit anlamh sézciikler bir arada kullamlmistir?

a) Gelsen de gelmesen de beni ilgilendirmiyor.

b) Yavas yiriiyenler hizli yiirtiyenleri sevimezler.

c) Agladigini goriirse ¢ok iiziilecektir.

d) Kaybettigin kitabin verine venisini alirsin.
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Cocuklar kendilerine veni bir oyun ararken az dtedeki kalabaligi fark ettiler.

Etrafta bir siirii stitun varken neden o siitunun basina toplanmist herkes?

Insanlar mermer bir siitunun &niinde kuyruk olmuslardi.

Siitundaki dilek tasim goriince meraklarim da gidermis oldular.

14. “A, I, K, S” harfleriyle gosterilen ciimleler, olaylarin olus sirasina gore siralandiginda

asagidaki kelimelerden hangisi olusur?

a) ASIK b) ASKI  ¢)ISKA d) KISA



Mektup, bir iletisim aracidir. Bireyler arasinda vazilanlara 6zel, kurum ve kuruluslar arasinda

yazilanlara da is mektuplar1 denir.

15. Asagidakilerden hangisi 6zel mektup grubuna girer?

a) Okuldan gelen mektup.

b) Tiirkiye’deki akrabalarimzdan gelen mektup.

¢) Bankanimn génderdigi mektup.

d) Belediyeden gonderilen mektup.

16. Ozel giinlerde insanlarin birbirine gonderdigi yazih belgelere ne denir?
a) Tebrik kart1 ¢) Mektup

b) Hedive kart1 d) Kartpostal

17. Hastalanan bir kisiye asagidakilerden hangisi séylenir?
a) Cok vasa. b) Ge¢mis olsun.

¢) Allah rahatlik versin d) Sihhatler olsun

Kimuz renk, her yere farkli anlamlar yiikler. Manavda domates, Adana’da kan kunuz karpuz,

Eregli’de mis kokulu ¢ilek... Hastanede ameliyathaneye son anda yetistirilen kan. ..
18. Bu parca asagidakilerden hangisini anlatmaktadir?

a) Kirmizi rengin ¢ok sevilmesi

b) Kirmuzi rengin kisilere ¢agristirdiklar:

¢) Kirmizi rengin kullanildigr yerler

d) Kirmizi rengin dikkat ¢ekici olmasi
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19. Asagidaki ciimleyi kuralli hale getirmek icin hangi sozciikler ver degistirmelidir?

Gece kapkaranlikmis. ¢iinkii ay saklanmis buluta.

—_
2
Y]
.
LN
h

a)3ile 6 b)5ile6

c)4ile 6 d)4ile s

20. “Bu iste de boyunun Ol¢iistinii aldi.” Ciimlesinde gecen deyimle anlatilmak istenen

asagidakilerden hangisidir?
a) Kendini ispat etmek b) Isin iistesinden gelmek

¢) Ustiinliigiinii kanitlamak ~ d) Yetersiz oldugunu anlamak
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Ek F: Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olcegi

OZ DUZENLEYiICI OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Asagida bu ders icerisindeki davranislarinizi tanmimlayan 22 madde bulunmaktadir. Litfen
asagidaki ifadelerin size ne derece uydugunu daire i¢ine alarak belirtiniz. Eger ifade. size
tamamen uyuyorsa “77y1, hi¢ uymuyorsa “171 daire i¢cine alimz. Eger ifade size daha az ya da

daha fazla uyuyorsa, 1 ile 7 arasinda sizi en 1yi tamimlayan dereceyi daire icine aliniz.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Yusuf CELIK

Flers Bolgesi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Ogretmeni

<
=
>
o 2
c o
}\ -
= =
= )
5 =
- =
= ]
o =
= 8
] o]
S =
< o
— -l (89! =t w ) —~

1. Smava calistken derste Ggrendigim bilgilerle,

2
[FS]
=Y
n
(o)}
|

kitaptaki bilgileri bir araya getirmeye ¢alisirim. 1

2. Odevimi yaparken, sorulari dogru bir sekilde

cevaplandirabilmek icin 6gretmenin derste anlattiga

]
(5]
=
h
(o)
—~1

seyleri hatirlamaya ¢aligirim. 1

3. Calismakta oldugum konuyu égrendigimden emin

]
[F'S]
=
h
(o)
~1

olmak i¢in kendi kendime sorular sorarim. 1

4. Calistigim konularda ana fikirlerin neler olduguna

[
[F5]
=
L
(o}
-~

karar vermek benim i¢in zordur. 1
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5. Calistignm konu zor oldugunda vya calismay:

birakirnn ya da sadece kolay boliimleri ¢alisirim.

[R]

6. Ders calisirken énemli bilgileri kendi sézciiklerimle

ifade ederim.

2

7. Bir anlam ifade etmese bile daima Ogretmenin

soyledigini anlamaya caligirim.

2

8. Smava calisirken olabildigince fazla bilgi

hatirlamaya ¢alisirim.

2

9. Calisirken konulart hatirlamama yardumer olmasi

1¢in notlarim yeniden yazarun.

2

[

10. Yapmak zorunda olmadigunda bile bdliim sonu

sorularini ve ali §t1rmala Il yaparini.

2

11. Cahisma konulan sikici oldugunda bile bitirene

kadar ¢alismaya devam ederim.

2

12. Smava calisirken dnemli bilgileri kendi kendime

defalarca tekrar ederim.

2

13. Calismaya baslamadan once konuyu ogrenmek

1¢in yapmam gerekenleri diistintiriim.

2

h

14. Yeni 6devleri yapmak icin eski 6devlerden ve ders

kitaplarmdan 6grendiklerimden faydalanirm.

[R]

15. Genellikle cahstigun seylerin ne hakkinda

oldugunu anlamadigimi fark ederim.

2

[o'8]

16. Ogretmen ders anlatitken baska seyler
diistindiigtimiin ve soyleneni dinlemedigimin farkina

Varirin.

2




17. Bir konuya ¢alisirken, tiim bildiklerimi birbirine

uygun sekle getirmeye ¢alisirim.

o]

[FS]

18. Calisirken arada bir durup. okuduklarimi gézden

geciririm.

o]

[¥S]

19. Bu ders i¢in bir konuya ¢alisirken hatirlamama
yardime1 olmast icin bilgileri kendi kendime tekrar

ederim.

[S]

(V8]

20. Calismama yardimer olmasi ig¢in kitabimdaki

iinitelerin ana hatlarm ¢ikaririm.

o]

[¥S]

21. Dersi sevmedigimde bile 1y1 bir not almak i¢in ¢cok

caligirim.

o]

[¥S]

22. Calisirken, okuduklarmmla bildiklerim arasinda

baglant: kurmayva ¢aligirim.

[§S]

(V3]
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Ek G: Tiirkce Dersi Tutum Olgegi

TURKCE DERSI TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu &lcekte, sizlerin Tiirkce dersine yonelik duygu ve diisiincelerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmis ciimleler bulunmaktadir. Bu ctimlelerin hi¢birinin kesin dogru ya da yanlis cevabi
yoktur. Her bir ciimleyi okuduktan sonra, ciimlelere ne derece katildigiuzi belirtmek i¢in
ctimlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olanina (X) isareti koyarak isaretleyiniz.
Ciimlelerin hicbirini cevapsiz birakmayiiz. Her ciimle i¢in yalnizea bir secenegi isaretleyiniz.
Cevaplama sirasinda gostereceginiz 6zen ve yardimlarinizdan dolay: tesekldir ederim.

Yusuf Celik

Flers Bolgesi Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmeni
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TURKCE DERSI TUTUM OLCEGI

KESINLIKLE
KATILIRIM
KATILIRIM
KARARSIZIM
KATILMAM
KESINLIKLE
KATILMAM

1. Turkege cok sevdigim dersler arasindadir.

2

. Tiirkce dersine calismak beni dinlendirir.

3. Tirkee derslerindeki konularn azaltilmasindan

mutlu olurum.

4. Tiirk¢e dersine ¢alisirken camum sikilir.

5. Bos zamanlarunda Tiirkge ¢alismaktan zevk alirim.

6. Tiirkce dersinden korkarim.
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7. leride Tiirkge ile yakindan ilgili bir meslek se¢meyi

1sterim.

8 Tiirk¢e dersinden hi¢ hoslanmam.

9.Programda Tiitkce ders saatlerinin sayisi azaltilirsa

mutlu olurum.

10.Tiirkge dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

11. Mimkiin olsa Tiirkce yerine baska bir ders alirim.

12. Tiirkece dersi 6devlerini sikilmadan zevkle vaparim.

13. Tiirkce dersine mecbur oldugum icin calisiyorum.

14. Bos zamanlarimda Tiirkce dersiyle ilgili ¢alismalar

vapmaktan hoglanirim.

15. Tiirkge dersinde kendimi rahat hissederim.

16. Tiirkee dersinden cekinirim.

17. Tiwkee ders konulart ilgi duydugum konular

degildir.




Ek H: Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCI GORUSME FORMU

Bugiin seninle Tiitkce dersinde dretmeninizle beraber kullandiginiz etkinliklerle ilgili

Konusacagz. Senin burada anlatacaklannm yurt disinda yasayan Tiuk cocuklarmna Tiirkce

Ogretiminde yararli olacagim diisiiniiyorum. Burada sdyleyecegin her sey gizli kalacaktir. Eger

istersen goériisme kayitlarii daha sonra dinleyebilir ya da izleyebilirsin, kayitlardan silinmesini

istedigin bir béliim olursa silebiliriz. Bu gériismeyi kabul ettigin icin tesekkiir ederim.

| S

Lh

Yusuf CELIK
Flers Bélgesi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmeni

Derslerde kullanilan etkinliklerin senin icin nasil bir yarar oldu?

e Bu etkinlikler Tiirkce derslerindeki motivasyonunu nasil etkiledi?

Derslerde kullanilan etkinlikler Tiirkce dersine calismanda nasil degisiklik yapti?

e Derse ¢alisma siirende nasil bir degisiklik oldu?

e Derse calisiken farkli kisilerden destek aldin mi?

Tiirk¢e dersinde aldigin notlarin bu etkinliklerden nasil etkilenece&ini diisiiniiyorsun?
Yapilan etkinlikler Tiirkceni gelistirmen gerektigine iliskin diisiincelerini nasil etkiledi?
Tiirk¢e dersinde kendi ¢alismalariu degerlendirdin bu konuda neler diistiniiyorsun?
Tiirk¢e dersinde arkadaslarim calismalanm degerlendirmek neler hissettirdi?

Tiirkce dersinde hosuna giden etkinlikler hangileriydi?

Tiirkce dersinde yapilan etkinliklerden hangisi seni zorlad: veya hosuna gitmedi
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Ek I: Oz Diizenleyici Ogrenme Becerisi Kazandirma Formlar1

OKUDUGT METNI ANLAMA VE OZETLEME BECERISI KAZANDIRMA FORMT

Tarih

Ogrenme He defi

Gecen

siire

Metnin
sayia
sSayisl

Ozetlenen
savia
SAVISL

Onemli giriilen Gzetler

Tema il ilgili vazlan
ciimle ler

Kendimi de ge He ndirme
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DINLEME BECERISI KAZANDIRMA FORMU

Tarih

Metin/konu

Yardmmc fikirler

Ana fikir'duygu

Sonug fikideri

i]gimi ceken noktalar

Kendimi de e rlendirme
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NOT TUTMA BECERISI KAZANDIRMA FORMU

Tarih

Osarenme Hedefi

Yardime fikirler

Ana fikir/duven

Gizden gecirme

Kendimi de gerlendirme
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CALISMA SURECINDE ZAMANI KULLANMA FORMU

Tarih

Odev

O frenme hedefi

Baslarma
ZATTAIL

Bitis
Zaram

Cabsma kapsana
Dikkati
dagtan
Nerede Kimimle unsurlar

Kendini Degerlendinme
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SINAVLARA HAZIRLANMA BECERISI KAZANDIRMA FORMU

flgremne Hedeli

Goézden gecirme

Haftada bir

Hemen

Mot edilenler

Not edilmeyenler

Soru tipi

Kendimi degerle ndirtme




Ek I: Ornek Giinliik Ders Plami

1. HAFTA DERS PLANI

LBOLTUM

Dersin Adi: Tirkee ve Tik Kiiltirii

Smuf: 6 ve 7. Suuf (Deney Grubu)

Okuma Metni: Bayramlasma Bayranu

Siire: 45 dk+45 dk.

IL. BOLUM

Kazammlar:

1. Verilen bir metinde gecen kelimeleri bélmeden. dogm. anlasilir ve akici bicimde okur.

. Kelimeleri do&u telaffuz eder.

[ ]

3. Gerekli verlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

4. Okudugu metinle ilgili gdrselleri metinle iliskilendirir.

5. Okudugu metinde gecen bilmedi&i kelimelerin anlamlarimi tahmin eder/arastirr.

6. Okudugu metnin ana diisiincesini/ana duygusunu belirtir.

. Okuduklariu kendi climleleri ile dzetler.

8. Okudugu metinde gecen milli ve evrensel kiiltiir degerlerini fark eder.

9.0kudugu metne uygun baska bir baslik bulur.

10.0kudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.

11.0kuduklartyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan érnekler verir.
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12.0kuduklarinda ortaya konulan sorunlar: belirler ve bu sorunlara farkli ¢éziimler bulur.
13. Bilmedigi kelimelerin anlamlarim arastirir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/ Davrams Oriintiisii

Golge ovunu, Kiiltiir, Hacivat Karagdz. Bayramlar.

Kazandirilmasi Diisiiniilen Oz Diizenleme Stratejileri

Tekrar, hatulama. i¢csel motivasyon olusturma. dissal motivasyon olusturma. akran

Ogrenme. yardim arama. zaman ve caba yonetimi. hedef belirleme.
Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Diiz anlatun, soru-cevap. sessiz okuma, sesli okuma. drama. karsilikli okuma. not alarak
dinleme.
Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arac, Gerecler ve Kaynaklar:

Ders Ogretim materyali ve 6grenci calisma kitabi, Tiitkce sozlilk, yazum kilavuzu,

projeksiyon cihazi ve bilgisayar. video ve fotograflar.
II1. BOLUM
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Dikkati Cekme: Smifa getirilen Hacivat ve Karagdz posterleri d&rencilere gosterilerek derse
dikkat cekilir. Ogrencilere bu etkinlikle anlamlandirma. i¢sel motivasyon olusturma. dissal

motivasyon olusturma becerileri kazandirilmas: hedeflenmektedir.

Giidiileme: Ogrencilere ders 6gretim materyalindeki hazirh calismalarn sorular sorularak derse
dikkatleri ¢ekilmeye calisilir. Ogrencilerin kukla oyunlari bilip/bilmedikleri. bayram deyince
ne hatirladiklan ile Karagéz ve Hacivat oyunun hangi zamanlarda oynatildifn {izerine

konusarak derse dikkatleri cekilecektir.
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Gizden Gecirme: OZretmen projeksivon vardum ile 6grencilere Karagbz ve Hacivat
oyununun  sergilendigi videoyu izleterek derse karsi giidiilenmelerini  saglayacaktir.
Ogrencilerin  karakterlerin  konusmalarmi ve vurgularina dikkat etmeleri icin uyarida

bulunulacaktir.

Derse Gecis: Ofretmen metnin karsilikli diyaloglardan olustugunu bu yiizden iki kisinin
beraber okuyacagim herkesin sira arkadas: ile beraber olkumas: istenecektir. Kalan bir kisi ise
Ogretmenle beraber okuma vapacaktir. Herkesin okuma yapmast gerektig vurgulanacaktir. Bu
tiir okumalarda vurgu. tonlama ve duraklamalara dikkat edilmesi gerektigi sdylenerek. beden
dilinin de kullanmanm o6nemli oldugu izlenilen videonun hatirlanarak okuma yapilmasi
gerektigi soylenecektir. Ofrencilerin ilk olarak sessiz okuma yaparak bu kurallari uygulamalari.
da sonra da sesli okuma yonteminin kullanilacag dile getirilecektir. Ayrica okuma swasinda

ogrencilerin anlamim bilmedi& kelimeleri tespit etmeleri saglanacaktur.

Ogrenci etkinlikleri: Ogrenci Calisma Kitabindaki etkinliklere gegilir. Ogretmen énceden
hazirladig projeksiyon cihazimi calistirarak ilgili sayfayl tahtaya yansitir. Ogrencilerden 1.
etkinlikte verilen kelimelerle anlamlarim eslestirmesi ister ve 5 dakika siire tanir. Ogrenciler
etkinligi yaparken 6&retmen simfta dolasir. Herkesin etkinli@ vapmasim ister. Ogrencilerin
vanlis olur diisiincelerini gidermek icin “etkinlikler yapilirken yanlis yapilabilecegini dnemli
olan caba gdstermek ve OFrenmeye cahsmaktu™ diyerek &grencilerin kaygilarii giderir.
Siirenin bitiminde &grencilerin eslestirmeler tahtada da vyapacaklarim belirtir. Boylece

ogrencilerin aktif katilinu saglanir.

Ogrencilerin hedef belirleme. anlamlandirma. akran dgrenme stratejileri kullanmalari

amaciyla bu etkinliklerin bu sekilde yapilmasi dnemlidir.

Ogrencilerin - Okudugunu  Anlama ve Ozetleme Becerisi Kazandirma Formu

doldurtularak dzetleme. anlamlandirma. tekrar stratejilerini edinmeleri saglanacaktir.
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IV. BOLUM
Olcme-Degerlendirme
Ogrencilerin okuma anlam becerilerinin kontrol edilmesi i¢in su sorular sorulur:

1) Hacivat'la Karagdz bayramda ilk olarak nereye gitmisler ve orada ne yapnuslar?

2) Bayramda Karagtdz Hacivat’in elini neden durmadan opiiyor?

3) Bayramda neler yapilir? Nasil Bayramlasilir?

4) Bayramda Hacivat'm yaptiguu dogru buluyor musunuz? Nigin?

5) En son ciimlede Karagdz nasil bir s6z soyliiyor?

Okuma becerileri formu oOfretmen tarafindan dolduwrulmak iizere simfa getirilir.
Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinin degerlendirildig bu form flkégretim Tiirkce Dersi
(6. 7. 8. Smflar) Ogretim Programmdan alimmustir. Bu formda ver verilen degerlendirme

Olciitleri d&retmen tarafindan gdzlemlenerek dgrenciye hissettirilmeden isaretlenir.
Odev

Ogrencilere bir bayram giinii neler yaptiklarini anlatan bir sema ¢izmeleri ve sonraki derste

getirmeleri soylenir. Bununla ilgili ddev kdgid: dagitilur,
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Ek J: Arastirmada Kullamilan Tamamlayici Olgme Ve Degerlendirme Teknikleri

PERFORMANS GOREVI
Smmf: 6. ve 5. Suuf (Deney grubu)
Ders: Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Unite/Tema: Kiiltiiriimiizden Renkler
Kazammlar: Kutlanmasi gereken énemli giinlerde. yakinlarina Tiirkce mektup ve kart yazar
Tekrarlara yer vermeden yazar.
Tiirkceyi sozlil ve yazili anlatunlarda kurallarmma uygun bicimde kullanar.

Yazmm kurallanm dofmu uygular ve noktalama isaretlerini uygun verlerde

kullamr,
Performans Gorevinin Konusu: MEKTUP YAZIYORUZ.

Tiirkiye'de yasayan ve uzun siiredir gérmediZiniz birisine (akraba. arkadas vb.) mektup
yazimz. Mektupta Tiirk¢enin yazim ve noktalama kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

Ayrica mektubunuza uygun hitap ciimlesiyle baslamaya dikkat ediniz.
Yonerge:

* (Goreviniz icin calisma plami hazirlayin.
o Cevrende yurt disina ilk geldiginde Tiirkiye'deki es, dost ve akrabalaryla

iletisim kurmak icin mektup vazan kisileri belirleyerek onlarla goriisebilirsiniz.

Kaynaklar: Mektubunuzu yazarken cevrenizde yurt disin ilk gelen insanlarla goriiserek
Tiirkiye'de kalan es, dost ve akrabalaryla nasil haberlestiklerini sorabilirsiniz. O yillarda

yvazilan mektuplardan Ornekleri inceleyebilirsiniz. Ayrica internetten mektup oOrneklerini
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inceleyin. Ornekleri inceledikten sonra yazacagmmz mektuptaki ifadelerin size ait olmasina

dikkat ediniz.

Girev Siiresi: Iki hafta
Verilis Tarihi: 4 Mart 2015
Teslim Tarihi: 18 Mart 2015

Degerlendirme: Calismamz ekteki dereceli puwanlama anahtaninda Olciitlerine gdre
degerlendirilecektir. Ayrica kendi calismalarmz degerlendireceginiz 6z degerlendirme

formunu da 6devi teslim ederken d&retmeninizden alarak doldurmayr unutmayin.
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PERFORMANS GOREVI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
ACIKLAMA: Yukaridaki performans ddevini asaZidaki olciitler dogrultusunda puanlayaniz.
Ogrencinin;

Adi soyadi: Tarih:  /Mart/2015

COK BASARILI

1. Arastirmasuu belirledigi plana gére viiriitmiistiir,

3. Cok sayida kaynaktan yararlamlmistir,

4 3. Kullamlan yazili ve gorsel konuya cok uygun ve dikkat cekicidir.
4. Hazirlanan ¢alisma dikkat cekici. etkileyicidir.

5. Rapor herhangi bir yazim. noktalama ve dil hatas: icermemektedir.

BASARILI

1. Arastirmasuu belirledigi plana gore yiiriitmeye calisnustir.

]

. Cok sayida kaynaktan yararlanilmistir.
3 3. Kullanilan vazili ve gdrsel matervaller konuya uygun ve dikkat cekicidir.
4. Hazirlanan calisma dikkat cekici. agiklayict ve etkileyicidir.

5. Rapor yazim. noktalama ve dil hatalar: icermektedir.

A7 BASARILI

1. Arastirmasim yiiriittirken planda bazi sapmalar olmustur.

| ]

. Smurli sayida kaynaktan vararlamlnustir,

]
%)

. Cok az sayida yazili ve gdrsel materyal kullanilnustir,
4. Hazirlanan calisma veterince dikkat cekici, aciklayici ve etkileyici degildir.

5. Raporda yazim, noktalama ve dil hatalar bulunmaktadir.
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GELISTIRILEBILIR

1. Arastirmasin belirlediZi plana gore yiiriitmemistir.

. Cok az sayida kaynaktan yararlanilouistur,

[ ]

3. Yazili, gérsel ve isitsel materyaller kullamlmanustir.

4. Hazirlanan ¢alisma dikkat ¢ekici. aciklayicl ve etkileyici degildir.

¥ ]

. Raporda cok sayida yazim, noktalama ve dil hatalar1 bulunmalktadir.
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GRUP PROJE ODEVI
Smuf: 6. ve 5. Suuf (Deney grubu)
Ders: Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Unite/Tema: Kiiltiiriimiizden Renkler
Kazanmimlar:

¢ Okudugn metinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarim talimin eder/arastirir.
e Bilmedigi kelimelerin anlamlarim arastirnr.

e Bilmedigi bir kelimenin anlammi bulmak icin sézliik kullanir.

e Anlamum buldugu kelimeleri kullanarak sézliik olusturulur.

e  Yazim kurallarim dog@u uygular ve noktalama isaretlerini uwygun verlerde

kullanir,
Projenin Adi: SOZLUGUM

Arastirma Projesinin Konusu: Kiiltiriimiizden Renkler iinitesinin Der Ogretim Materyali ve
Ogrenci Calisma Kitabinda anlamim bilmediginiz kelimeleri belirleyerek bu kelimelerin
anlamimi bulunuz. Daha sonra bu kelimeleri sézliik sirasina kovarak size verilen deftere yvazarak

sozliigliniizil olusturunuz.

Projenin Amaci ve Onemi: Ofrencilerin Tiirkee kelimelerin anlamum bularak, kelime
bilgilerini giiclendirmesi saglamak. Giinlilk yasamunda Tiwkeeyi az kullanan iki dilli
Ogrencilerin sdzlil ve yazili anlatunlannda her iki dilden sdzeiiklere bagvurduklanm sika sik
gormekteyiz. Ogrenciler ¢ogu zaman anlatimlarinda tam olarak hangi kelimeyi kullanacaklar
bilemedikleri icin Fransizcadan oding soézclik kullanmaktadirlar. Bu duwmumun en aza

indirilmesi kelime hazinesinin gelistirilmesine baglidir. Ayrica d&rencilere Tiwkce sozliik
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kullanma becerisi kazandima. basili ve cevrimici sozliiklerden yararlanmalarmi dgretmek
odevin diger amaclaridir.

Proje Ekibi: Siuftaki Ogrenciler dért guruba ayrilarak her grubun kendi icinde &devi

hazirlamalan saglanacaktir. Ug grupta dérde dgrenci. bir grupta ise 5 dgrenci ver alacaktir.

Gruptaki Ogrenciler.

| o]

Lh

Calisma Plam: Calismamzda ilk olarak gdrev daZilim yaparak baslayabilirsiniz. Gorev
daglimda her grup iiyesinin katilimi ve gérev sorumlulugu almasi énemlidir. Arkadaslarinizin
gbrevlerini aksatmast dwumunda O&retmeninizle iletisime gecerek olusan aksaklifin

giderilmesini saglaym.

Gorev dagilimimnda her iiyenin kitaplarin bir béliimiinii alarak bu béliimde anlamm
bilmedi& kelimeleri tespit ederek not almasuu saglaym. Bulunan kelimelerden bir havuz
olusturup kelimeleri alfabetik siraya koyun. Daha sonra tekrar bir gdrev paylasimu vaparak
tespit ettiginiz kelimelerin anlamin bulunuz. Son asamada ise ddevlerinizi égretmeniniz

tarafindan dagitilan defterlere yazabilirsiniz.

Son olarak 6&retmeninizin belirledi&@ bir tarihte ddevinizi hazirlama siireci ve ddeviniz

ile ilgili 5 dakikalik bir sunum gerceklestiriniz.

Odevin Verilis Tarihi: 4 Mart 2015
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Odevin Teslim Tarihi: 4 Nisan 2015
Odevin Siiresi: 1 ay

Yararlamlacak Kaynaklar: Tiirk Dil Kurumu tarafindan basim yapilan Tiirkee sozliik ile
Tirk Dil Kwumunun internet sitesinden ulasilacak Giincel Tiitkce Sozliikten

vararlanabilirsiniz.

Tiirk Dil Knrumunun basili sdzliigiine Flers Tiirk-Fransiz Dostluk Demeginin Kitaplig ile Flers
sehir Kkiitiphanesinden (Portail documentaire de la Meédiatheque du Pays de Flers)

ulasabilirsiniz.

Degerlendirme: Odevinizin degerlendirilmesinde ekte verilen dereceli puanlama anahtari
kullamlacaktir. Ayrica ddevinizi teslim ettikten sonra grubun tiim iiyeleri d&retmenlerinden

aldiklar: grup calismasi 6z degerlendirme formunu doldurarak é&retmenine teslim edecektir.



PROJE ODEVI DEGERLENDIRME FORMU

Grup adu:

Grup tiyeleri:

GOZLENECEK
OGRENCI KAZANIMLARI

DERECELER
Cok Iyi | Orta | Zayf | Cok
Lvi Zawnif
5 4 | 3 2 1

I. PROJE HAZIRLAMA SURECI

Projenin amacim belirleme

Projeye uygun ¢alisma plani yapma

Grup i¢inde gérev dagilim yapma

Ihtiyaclar belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gire gerceklestirme

TOPLAM

II. PROJENIN ICERIGI

Tiirkeceyi dogru ve etkili kullanma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Yazili ve gérsel unsurlarin birbiriyle baglantisin
saglama

Elestirel diisiinme becerisini gésterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

III. SUNU YAPMA

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma

Sunuyu hedefe ydnelik materyalle destekleme

Sesini ve beden dilini kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasinda 6z giivene sahip olma

Sunuya istekli olma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

O BIetMENIN FOTTIIIUL ouvutnten e eae et eaeaae e e e e e n e e m e a e nenesa e aeeneaaanene e aennenann
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GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU

Grubun adr:

Gruptaki égrencilerin adlar:

Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en ivi sekilde ifade eden secenedi isaretleyiniz.

206

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DERFCFLER
DAVRANISLAR. g
’ Her Hicbir
zanan Bazen Zannn
Arastrna plan vaptik.

Gorev daglmu vaptik.

Arastmmada cesith kaynaklardan yararlandik.

Etkmbkleri balikte haznladik.

Goriislermiz rahathkla sévledik.

Grupta uyum icmde cabstik.

Brbirmwm gdriis ve dnerilermi dnledik.

Grupta bobrmuze givenerek calistik.

Grupta birbirmiz takdir ettik.

Calsmalarmuz srasmda bbbz cesaretlendirdik.

Sorumhihiklarmuz verme getiwdik.

Calsmalarmuz etkili bir bicmnde sunduk.

Asagdaki sorulan grubunuza gore cevaplayimz.

1. Calismalar sirasinda karsilastifimmz en DUVHK SO ..o

[ ]

L%

. Sorun nereden kaynaklaniyorduil? ... e

. Grubumuzun en 1yi olduE Q1A ...

. Grup olarak daha iyi olabilirdik; fAKat ........ooiiiii i,
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OGRENCI T'RUN DOSYASINA ILISKIN OZ DEGERLENDIRME FORMU*

Ogrencinin adi ve sovadi.........cc..coeeeennn... Tarih:

*Ogrencilerin, d&renci iiriin dosyasindaki calismalarna yonelik yorumlari, daha sonraki
calismalanna 1s1k tutacak. 6z degerlendirme vapmalarina imkan vererek kisisel gelisimlerine

katks saglayacaltir.
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OZ DEGERLENDIRME KONTROL LISTESI

Adive Sovad: ...l Tarih: .«

L 3 1 11

Calismanizi degerlendirmek amaci ile asagidaki ilk bes soru i¢in Kendinize bir puan verin

(En yiiksek 5. en diisiik 1 puanin1 kullanin) ve diger sorularn yanindaki bosluga cevaplayin.

1. Bu calisma icin iyi bir hazirlik yaptim ( )

[ ]

. Biitiin yapilmasi gereken seyleri siras ile takip ettim ( )

. Anlamadifim seyleri ¢cekinmeden sordum ( )

[ S

. Kendi basima iyi calistum ( )
5. Digerlerinin katkilarma sayg: duyuyorum ( )
6. Bu etkinlikten ne 6&rendim? Neleri 6&renemedim? ..........oviviririiiniiiin e

10, BKlemek 18t diklormam. .. oot e e e e



OZ DEGERLENDIRME FORMU 1

Adive Soyadr: ..........s

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlannustir. Calismalarmizi en dogmu

yansitan secenedi isaretleyiniz (X).

DERECELER

BECERILER
Her zaman

Bazen

Hichir

Zaman

1. Baskalarinin anlattikclarmi ve dnerilerini dinledim.

2. Yonergeyi izledim.

3. Arkadaglarimi incitmeden tegvik ettim.

4. Odevlerimi tamamladim.

A

. Anlamadifim verlerde sorular sordum.

6. Grup arkadaslarima ¢alismalarmda destek oldum.

-]

. Calismalarim sirasinda zamanumi akallica kullandmm.

8. Calismalarim siwrasmda degisik materyaller kullandim.

9. Bu etkinlikten neler dgrendim?

209
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OZ DEGERLENDIRME FORMU 2

Adive SovadL: .....eevvnnens Tarih: «.ooovvvvnnnnns

Bu calismada neler yaptim?



AKRAN DEGERLENDIRME FORMU
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Bu form. gubunuzdaki arkadaslarmmzla ilgili degerlendirme maddelerini icermektedir.

Seceneklerden degerlendirmelerinize en uygun olam isaretleyiniz.

Degerlendirilen arkadasin;

Adi-Soyadi:

DERECELER

Her

Zaman

Bazen

Hicbir

ZAman

1. Calismalara 1stekli katilir.

b2

. Etkinlik éncesi hazirlik yapar.

b2

. Gérevlerini zamaninda yerine getirir.

3. Arkadaslarimin gdriislerine saygilidur.

4. Farkli kaynaklardan bilgi getirip sunar.

5. Arkadaslarm uyarirken uygun bir dil kullanar.

. Arkadaslarinin ¢alismalarina destek olur.

6
7. Temiz ve diizenli calisur.
8

. Calismalarda Tiirkeeyi dogru, giizel ve etkili kullanr.
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OKUMA BECERISI DEGERLENDIRME FORMU

1

3
“=

3

4

3

6

7

g

9

10

17

OGRENCININ ADI-
SOYADI

Okuma kurallarnm uygulama

Sesm ve beden dibm etloth kullanmr

Alocr bicmmde okur

Kelmeleri dogm telaffiz eder.

Sozin ezgisme dikkat ederek okur.

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

Metnin baglammdan hareketle kelime ve
kelme gruplarmm anlanwm ¢dkarm.

Metnin komsum bebrler.

Metnin ana filkrmt'ana duygusum behrler.

Metmdeki vardmci fikrlerv/'duygulan
belirler.

Okuduklarmda yvardmne fikir ve duygulart
belrler.

Metnm planmm kavrar.

Metmde olay, yer,zaman sahs varhk
kadrosu ve bunlarla ilgh unsurlar: behrler.

Metmdeki sebep-sonug thskilerm fark eder.

Metmdeki amac-somug thskilermi fark eder.

Okuduklarmdaki 6rtiilii anlamlar bubar.

Okuduklarmdaki 6zmel ve nesnel varglan

Okuduklarmi kendi ciimleleryle kronolojik
sma ve mantik aksi xmde Szetler.

Kendisim salus ve varlk kadrosumm yerme
kovyarak olaylarn, duygu distnce ve

Metnm basha de wwen@ arasmdak thskon
ortava kovyar.

Metmde ortaya konan sorumlara farkh
cozitmler iiretrr.

Okudugu metni degerlendirme

Metm dd ve anltm voninden degerlendirr.

Metni igerik yoninden degerlendirir

Ortalama
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DINLEME/IZL EME BECERISI DEGERLENDIRME FORMU

1

2

3

4

5

3

7

8

9

10

11

12

14

SOYADI

OGRENCININ ADI-

Konusmacmm sézinii kesmeden sabir ve
sayg ile dmler.

Baskalarmi rahatsiz etmeden dmler/zler.

Dinlkeme ile ilgih som sormak. gériis bildirmek
1wm uygun zamanda s6z abr.

Dmleme/wleme vontem ve teloldermm
lullanm.

Dmlenenm/wlenenm baglhmmdan hareketle
kelme ve kelime gruplarmm anlamm cikars.

belirler.

Dmlediklermm/izlediklermm ana fikrmt/'ana
duygusunu belrler.

Dmledidermdela/zlediklermdela yardmmes
fikarleri/'duygular belaler.

Dmlediddermdela/zledikdermdeka olay. ver,
zaman sahlis, varlik kadrosu ve bunlarla deth
unsurlan belrler.

Dinkediklermde/zlediklermde sebep-sonug
ks belirler.

Dmlediklermde/zledikdermde amag-somug
iskisim belirler.

Dmilediklermdelki/izlediklermdelka artiili
anlamlar: buhar.

Dinlediklermi/izlediklermm kronolopik swa ve
mantik akigi iwmde Szetler.

Dimnlediklermde/wlediklermde ver alan dznel
ve nesnel yvargilar: ayirt eder.

Kendisim sahis ve varhk kadrosummn yverme
kovarak olaylary duygu, disiince ve havallen:
‘vorumlar.

Dmlediklermde/zledikdermde ortaya konan
sorunlara farkh coziimler iirets.

Dinlediklermi/izlediklerm dil ve anlatim
voniinden degerlendirm.

Dinlediklermy'izlediklerin igerik yéniinden
degerlendrir.

Dinledifi'zledisi kisyi sesmi ve beden dilm
etlah kullanma voninden degerlendirmr.
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KONUSMA BECERIST DEGERLENDIRME FORMU

B

O grencinin
Adi-Soyadi

1

2

q

5

6

7

8

o

10

11

13

14

15

16

17

Dil ve anlatmm

Isttilebilir bir ses tomryla komustu nmy?

Komismasmda standart Tirkeey kulland:
m?

Eelieleri dogru telaffiz etti n?

Kelmeleri anlanma ve baglanmma uyeun
kulland: mu?

Dl bilessi kurallarma uypun cimleler krdu
nm?

Giiven verici agik, anlasilr ve komiya
hikim brr sekilde komistu nm?

Komigmasmda uygun verlerde vurgu,
tonlama ve duraklama vapts ou?

Sozleriyke jest ve minukleri brbirme uygun

nm?

Igerik

Komismas: komya, amaca, tiir ve seviyeye
uryoun nui?

Olaylar ve bilgiler sraya konularak anlatild
nu?

Komisma biitinlik ve tutarhbk icmde
strdiirildi mii?

Komsmasmda ana filkr ve duyguyu
vardmes fikir ve duyeularka destekledi n?

Komsmasm deymm, atasozi, dzdeyis, almh
ve ormeklerle zenemlestirdi nm?

Komismasm giinlik hayatla iskilendrdi

mm?

Sumum

Komismasmu verilen sirede tamamlayabildi
n?

Komsma srasmda dleiilii ve rahat norydi?

Komismasm simarken girsel sitsel ve
cok yonli dletisim araclarmdan yeterimce
ararlandi n?

Komismas: boyunca nezaket kurallarma
uydu nm?

Ortalana




YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME FORMU

Yazim

Adi-Soyadt:
"azili anlatunda aranacak dzellikler Puam | Alinan
puan
Kisdin kenarlannda, paragraf ve satw aralarinda uygun
bosluklar birakilnustir. 5
=)
‘o Diizgiin, okunakl ve islek bir yaz1 kullanilmstir. 5
m
Yaziya uygun ifadelerle baslamanustir. 5
Konu mantiksal tutarlilik ve biitiinliik icinde anlatilmustir. 5
Paragraflar arasinda uygun gecis saglannustir. 5
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince islenmistir. 5
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasilnustir. 10
Ana fikir/duygu yardime: fikir/duygularla desteklenmistir. 10
Alint1 6rnek ve benzetmeler yeterli olup icerige uygundur. 10
Sonug ifadesi komuyn baglayic: ve etkileyicidir. 5
Ctimle kruluslan dil bilgisi kurallaria uygundur. 5
Kelimeler yerinde ve dogu anlamda kullanilmistir. 5
Ciimlede kelime tekran yvapilmanustir. 5
E
B Konu ile ilgili kaynaklara basvurulmus ve vyeterince | 5
_% yararlanilonustir,
o
- - - e *
—= Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatnustur. 5
-
) Yazida yvazim kullarna uyulmustur. 5
4
E
g
_:%" Noktalama isaretleri dogu yerde kullanilmistir. 5
o
Z.
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GRUP OZ DEGERLENDIRME FORMU
Grubt
Grupt

I SRS R Wi
Aciklama: Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden secenegi isaretleyiniz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE DERECELER
DAVRANISLAR

Her Hicbir
zaman Bazen Zaman

Aragtirma plam yaptik.

Gorev dagihmi yaptik.

Aragtirmada ¢egitli kaynaklardan yararlandik.
Etkinlikleri birlikte hazrladik.

Gortglerimizi rahatlikla s6yledik.

Grupta uyum iginde caligtik.

Birbirimizin goriis ve onerilerini dinledik.
Grupta birbirimize giivenerek galistik.

P - 7 4

Pl e oA

Grupta birbirimizi takdir ettik. 1
Caligmalanmiz sirasinda birbirimizi cesaretlendirdik. ﬂ
Sorumluluklarmiz yerine getirdik. \J
Calismalanmiz etkili bir bigimde sunduk. - A

Asagidaki sorulari grubunuza gére cevaplayiniz.

1. Caligmalar strasinda karsilastigimiz en bityiik sorun.ig(.\‘){. ;q,l,b}gva%&%mr}ﬂdo.g?fm%

Easay 'JW&W&QQ”M:”J?%%» .........................................................................................

2. Sorun nereden kaynaklaniyordu? M%ﬂfhg&&w&w{eﬁwﬂMd&wﬁM
U;?a/’l, . JWA@ BLR:LL N«i, W"J"x}?u 1 gﬁ."\’)’% . 'zuwu\)dlh *r]AZ W‘Jb & ’W’Mﬁ*dq . .
MWJKA .................................... e
3. Grubumuzun en iyi oldugu alan bt;ﬂ&ﬂmj%&a}@%ﬂw%@ﬂm}\m
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OGRENCI URUN DOSYASINA ILISKIN OZ DEGERLENDIRME FORMU*
Tarih: &, - 04 - 2015
s A Pt

Ogrencinin ad1 ve soy
Calismanin adi:..........

Neden bu galismay1 sakhyorum’7 R

m\»\’& A \/r&@wwu"_g ) NG YN

Bu calismay1 arkada§lanmla neden paylastyorum?. 9« VoY

/uacw\\cm ZVN.. C«C»\ M%/& v:>>C\/VV\ uOV\M@\Qy Mk
C«O\w%wm DO LA QMC/\/\.&K Q\C«. CLL,K\(\,\
C\(\/\JXM&T/\XNW/ “&v\/\ 5@\:\"\/\(%&0\/\/\ /\b,mf\ /va\.v%wm x&m g\ o

N ®
Calisma sirasinda neler 6grendim?. MJ\.WC& ........... \}\-\/\, W‘ fvvu&\bm)r\
AV

Bu calismayi tekrar yapsaydlm su sekllde yapardim: u’trxb\l?h LYACAL
/\J>\«.v A0 \v VOV &O’\L'}Y/\/\/V\ '\Q/u\/\ Yw\mwmgo;.a...
AAjﬁ,uchan ”O\Mfw;uv\ Vo C\*CA\&MI\/V\;\ JK% 2 ’W\)d/\p A LAV

Caligmami yaparken beklemedigim nelerle kargilagtim? Om%m ........... 259 AARN

A%C%k%%v%&MW@«M»WM ...... \7 @&C«\,

Bemm i¢in bu ¢aligmanin anlamt : giﬁ/&/\ \/\.«:....\..:A CEADAAXANN
YNJN "(/\z/\f xf\» A \ @\/W\ '\ASV\ &/\/\ SR
‘73. ) X
/\N\ O\WM\ 3(,»/\}\, L,E«\D/.y’).amax ..................................................

*QOgrencilerin, 6grenci triin dosyasindaki calismalarina yénelik yorumlari, daha sonraki
caltgmalarina 131k tutacak, 6z degerlendirme yapmalarina imkan vererek kisisel gelisimlerine
katk: saglayacaktir.
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OKUMA BECERISI DEGERLENDIRME FORMU
1123456789 ([10|11]12|13(14([15]16]| 17
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Okuma kurallarm: uygulama
Sesini ve beden dilini etkili kullanir 3 3| 4 5 4 4 4 3 4 4 3 3 3 3 28 3 3
Akici bigimde okur 3 31 4 5 4 4 4 4 5 4 4 3 3 2 3 3 4
Kelimeleri dogru telaffuz eder. 3| 4 4 5 4 4 4 4 5 5 3 3 3 3 3 3 5
Séziin ezgisine dikkat ederek okur. a4 4 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3 3 3 3 3
Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
Metnin baglammdan hareketle kelime ve S5 5| 4] 4 4 4 5 5 4 5 4 4 5 5 4 4 5
kelime gruplarmm anlammni ¢ikarir.
Metnin konusunu belirler. 4 5 5 5 3 2@ 2/ 3 4 5 5 4 4 4
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5 51 5 4 5 3 4 4 5 51 5 5 5 3
Metindeki yardimei fikirlervduygulari belicler. | 5| 5| 4 4| 4 4] 3 3 5 3 4 5 5 5 5 3 4
Okuduklarmda yardmei fikir ve duygulart 3| 5 5 4 5 S5 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4
belirler.
Metnin planm: kavrar. 4 5/ 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 3 4 4 3 5
Metinde olay,yerzamangahisyvartk kadrosu | 4 5| 5 5 5 3| 4 4 4 4 5 5 2 3 4 3 4
ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 4 5 5 5 5 3 3 3 3 4 5 5 3 2 4 3 4
Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. S| 5 5 5 5 4 4] 4 4 4 5 4] 4 3 5 3 4
Okuduklarmdaki 6rtiilii anlamlart bulur. 50 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4
Okuduklarmdaki 6znel ve nesnel yargilar 5| 5 4] 4 3 4/ 5 5 4 3 5 5 4 5 3 3 5
ayrrt eder.
Okuduklarmi kendi ciimleleriyle kronolojik 3| 4 4] 5 5 5 4/ 4 5 5 5 5 5 4 4 4 5
sira ve mantik akist icinde dzetler.
Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4
koyarak olaylari, duygu, diisince ve hayalleri
anlatrr.
Metnin bashg: ile igerigi arasmdaki iligkiyi 5| 5] 4] 31 5 4 4] 4 3 5 5 4] 3 4 4 4 4
ortaya koyar.
Metinde ortaya konan sorumlara farkh a4 4 4 4 5 5 21 3 4 4 5 5 4 5 3 4 5
¢Oziimler tiretir.
Okudugu metni degerlendirme
Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir. 4 5 5 5 5 5 3 3 4 5 5 5 5 5 3 3 4
Metni icerik yoniinden degerlendirir. 4 5 5 5 5 5 3 3 4 5 5 5 3 4 3 4 5
Ortalama 44| 457] 452] 4,62| 457| 4,24 3,71 381| 4,19| 4,33| 4,38 4,48| 395 4| 3,86 357| 4,29
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DINLEME/IZLEME BECERI{SI DEGERLENDIRME FORMU

1123|4567 [8[9([10]11]12]13]14|15(16] 17
a
<
Za
Zg
Q
z 3
’% Ol Al N| M| | O] ©| ~
. Al N[ o | | ol ~| | O A| A| A A| A| A A|
O Y| ¥| ¥| ¥ ¥]| ¥| ¥|X¥X| ¥| ¥|[ Y| ¥| ¥| X¥| X¥X| Y| X

kullanur.

Konusmacmm soziinii kesmeden sabir ve 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
saygt ile dinler.

Bagkalarmi rahatsiz etmeden dinler/izler. 5 5 5/ 5 5 5 5 5 5 3 3 3 4 3 4 5 5
Dinleme ile ilgili soru sormak, goriis bildirmek| 4| 5| 5 5 4 3 3 2| 4 4 5 5 5 4 5 5 5
igin uygun zamanda soz alir.

Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini 5 5 5 5 4 3 4 3 4 3 3 3 3 4 5 5 5

etkili kullanma yoniinden degerlendirir.

Dinlenenin/izlenenin baglammdan hareketle 5 5| 4 4 4 4 5 5 4 5 4 4 5 5 4 4 5
kelime ve kelime gruplarmm anlamm ¢ikarir.

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu 4 4 51 5 5 3 2| 2 3 4 4/ 5 5 4 4 4 5
belirler.

Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana 5 5 5 5 4 5 3 4 4/ 5 4 5 5 5 5 3 4
duygusunu belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimc1 5 5 4 4 4 4 3| 3 5 3 4 5 5 5 5 3 4
fikirleri/duygulart belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, 31 5 5 4 5 5 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4
zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili

unsurlari belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug 4 51 5[ 5 5 3| 4 4 4 4 5 5 2 3 4 3 4
ilskisini belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug 4 5/ 5 5 5 3 3 3[ 3 4 5 5 3 2 4 3 4
ilskisini belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii 5( 5 5 5 5 4 4 4 4 4/ 5 4 4 3 5 3 4
anlamlar1 bulur.

Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4
mantik akisi iginde ozetler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel 5 5 4 4 3 4/ 5 5 4 3 5 5 4 5 3 3 5
ve nesnel yargilari ayirt eder.

Kendisini sahis ve varlk kadrosunun yerine 3| 4 4 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 4 4 5
koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri

yorumlar.

Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan 4 4 4 4 5 5 2| 3 4 4 5 5 4 5 3 4 5
sorunlara farkl ¢oziimler {iretir.
|Dinkedikeinizidedikerinidegerlendime | [ [ [T [ T [ [T [ [ [ T ]
Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim 4 5 4 2| 5 5 4 3 5 3 3 4 4 5 5 4 5
yoniinden degerlendirir.

Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden 4 4 4 3 3| 5 5 4 4 3 3 3 5 5 5 5 5
degerlendirir.

Dinledigi/izledigi kisyi sesini ve beden dilini 5( 5 5 5 4 4 4 5 3 2[ 3 4 5 3 4 4 5

4,42 4,76 4,59 4,41 4,41 4,12 3,76 3,71 4,06 3,82 4,24 4,53 4,35 4,24 4,41 3,94 4,59
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KONUSMA BECERISI DEGERLENDIRME FORMU

1 2 31 4 5 6 7 8 9 10 11| 12| 13| 14| 15 16| 17

5 5

£ 3

572
Dil ve anlatim
Isitilebilir bir ses tonuyla konustu mu? 4 5 5 2l 3 4 5 5 3 4 4 4
Konugmasmda standart Tiirkgeyi kullandi 3 5 5 2l 21 5 5 5 21 3 3 2
mr?
Kelimeleri dogru telaffuz etti mi? 4 4 2l 2| 1 3 5 4 4 3 2
Kelimeleri anlamma ve baglamma uygun 3 5 3 3 2 5 5 5 3 4 4
kulland1 mi?
Dil bilgisi kurallarma uygun ciimleler kurdu S| 5 5 4 4l 4 3 2| 4 4 4 3 4 4 4 3 4
mu?
Giiven verici, agik, anlagilr ve konuya hakim{ ~ 3[ 5 5 4 4] 3] 3| 2| 4 4 4 5 5 5 5 5 4
bir sekilde konustu mu?
Konugmasmda uygun yerlerde vurgu, 20 20 5 3 3 3 3 4 5 5 5 5 4 3 3 4 5
tonlama ve duraklama yapti mr?
Sozleriyle jest ve mimikleri birbirine uygun 21 31 5 5 5 3 21 3 5 5 5 4 4 3 4 4 5
mu?
Icerik
Konugmasi konuya, amaca, tiir ve seviyeye | 3| 4] 4 5 5 31 3 2| 2| 5 5 5 3 4 3 4 3
uygun mu?
Olaylar ve bilgiler siraya konularak anlatids | 3| 5| 5 5 5 4 4 3 4 5 4 4 4 5 5 3 5
mr?
Konugma biitiinliik ve tutarlilik iginde 3| 3] 5 5 5 5 5 4 3 4 5 5 4 5 5 4 4
stirdiiriildii mii?
Konugmasmda ana fikir ve duyguyu 3 3 5 5 5 5 5 3 3 5 4 5 4 4 5 5 3
yardimet fikir ve duygularla destekledi mi?
Konugmasmi deyim, atasozi, zdeyis, alinti
ve Omeklerle zengmlestirdi mi? 4 4 4 31 3 4 5 2 2 5 5 5 3 3 3 5 5
Konugmasim giinlik hayatla iliskilendirdimi?| 4| 4| 4] 3| 4 3| 3 4 4/ 5 5 5 3 5 5 5 4
Sunum
Konugmasm verilen siirede tamamlayabildi
mi? 3 5 5 3 3 3 5 5 3 5 5 5
Konugma sirasmda 6lgiilii ve rahat miydi? 3 5 5 2l 3 3 5 5 3 3 4 5
Konugmasmi sunarken gorsel, isitsel ve ¢ok
yonlii iletigim araglarmdan yeterince
yararlandi mi? 2 3 5 5 5 5 5 3 3 3 4 4 4 5 4 5
Konugmas1 boyunca nezaket kurallarma
uydu mu? 5 | 5 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5
Ortalama 3,33| 381] 456| 4,39| 433| 35| 333| 294| 372| 4,72| 467 467| 361 4 411] 411 422
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Onelble jeni GoR Oafedicyimi  betirteyim.
Uzuo zamand hana  mektup Jazamadun  oun il basa
55{\,2).@ Royma  iinfil beni GoR  Aevijorum

TarRigeye gudigimnizde heaimile v Randopimlk GoR akundan
Afgitendigin  Acén bizge Zaman oyrdin Uin Aina (0K ama

GoR  LereRbiln ediyorum.

0 9lizel guafori teluo Jasemosge  Limik ediyorum . Seun bou
/yzvdiﬁ(m' blmom Fona  huzur venijor, keyke €Y Ablam Aende
bir giih bize geloon bunda gesek kerabor.

Tt bohara quak her yoo Jepllonigor agactan, CigeRtr
agmayja baylyor, Tuckige Rador quzet  dmacada  bizde oldugu
Rodar qo,tz'nmaqe MC\'O“%'

3:19%*‘1’“”\“ bikimeden  Once doupine , Jogemi ve honflox.  RucaRlujor
Onlomle Eatigorum, hopincai ok Aeuigorum .

€0 Abocdum  sslruinds basare  hayatinda Hoguk | huzue ve
outluluR  diliyorum.

Seni. GOk opiioum vo moktubunu heRliyoum peni saven
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YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME FORMU

Adi-Soyadt:
Yazili anlatimda aranacak ozellikler Puam | Alinan
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralaninda uygun pllim
bosluklar birakilmistir. 5 A
:§- Diizgiin, okunakh ve iglek bir yazi kullanilmugtir. 5 5
Baslik konuyla ilgilidir. 5 S
Konu mantiksal tutarhlik ve biitiinliik iginde anlatilmigtir. 5 LF
Paragraflar arasinda uygun gegis saglanmistir. 5 iy
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigiince iglenmistir. 5 :';
Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmigtir. 10 10
Ana fikir/duygu yardimei fikir/duygularla desteklenmistir. 10 11
Alint1 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige uygundur. 10 ‘.ff
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. -3 7’
Cumle kuruluglan dil bilgisi kurallarina uygundur. 5 &
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullamimistir. 5 -
Ciimlede kelime tekran yapimamistir. 5 e
g Konu ile ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince | 5 /4
L yararlanimagtir. “
:g Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmgtir. S -
Ed Yazida yazim kullarina uyulmustur. 5 .
< <
g S
§ g Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmigtir. - =
- Z -
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YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME FORMU

Adi-Soyadi:
Yazili anlatimda aranacak 6zellikler Puam | Alinan
puan
Kigdin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun
bosluklar birakilmigtir. 5 D
2 S
& Diizgiin, okunakh ve iglek bir yazi kullanlmagtir. 5 .
m r'-f
Baslik konuyla ilgilidir. 5 i
Konu mantiksal tutarhlik ve biitiinliik i¢inde anlatilmgtir. 5 -
Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmigtir. 5 "
o
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diigiince iglenmistir. 5
Yazida verilmek istenen ana fikre ulasilmustir. 10 10
Ana fikir/duygu yardime: fikir/duygularla desteklenmistir. 10 —
Alint:1 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige uygundur. 10
Sonug ifadesi konuyu baglayic: ve etkileyicidir. 5 77
%3
Cumle kuruluslan dil bilgisi kurallarina uygundur. 5 -
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullamlmastir. 5 i
Cumlede kelime tekran yapiimamigtir. 5
& 3
8 Konu ile ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince |5
& yararlamlmugtir. ¢
(2]
é Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmigtir. 5 /7‘
d Yazida yazim kullarina uyulmustur. 5 iy
<
§ 2
§ g Noktalama isaretleri dogru yerde kullaniimustir. 5 ,7
[S) zZ
- Z
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Hikdye Haritas:
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OGRENCI TRUN DOSYASI
Ogrencinin ad1 ve soyad Tarih: 4 OL' : M
~ iCINDEKILER
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