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Onsoz

Beyin, zeka, yetenek, listiin yetenek gibi kavramlar yiizyillardir insanligin kafasinda
soru isaretleri olusturmustur. Giintimiizde de beynin yapisi ve isleyisiyle ilgili bircok
arastirma bu sorulara yanit aramaktadir. Zeka calismalarinin en stratejik ve Onemli
konularindan birisi olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, iizerinde hasSasiyetli durulmasi
gereken alanlarin basinda gelmektedir. Ilerlemis medeniyetlerin gelisim nedenleri
incelendiginde onlarin iistiin yetenekli bireylere sahip ¢ikmis olduklar1 goriilmektedir.
Ustiin yetenekli bireyler i¢inde bulundugu topluma ydn veren kisilerdir. Bu nedenle onlarin
egitimleri ait oldugu toplum i¢in 6nemlidir.

Ustiin  yetenekli cocuklar akranlarindan farkli olarak liderlik, merak,
mitkemmeliyetgilik, yaraticilik, siradisilik, vb 6zelliklere sahiptirler. Birgok iistiin yetenek
taniminda da yer alan yaraticilik 6zelligi iistiin yetenekli ¢ocuklarda gelistirilmesi gereken
onemli bir 6zelliktir. Ulkemizde {istiin yetenekli 6grenciler ile ilgili yapilan arastirmalarin
olduk¢a kisitli oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmalara istiin yetenekli Ogrencilerin
yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik c¢alismalar da dahildir. Bu g¢alisma ile
egitilmeleri biiyiik bir dneme sahip olan {istiin yetenekli cocuklarin siradisi konular ¢calisma
etkinlikleriyle yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi amaglanmastir.

Arastirmanin birinci bolimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci, Onem,
sinirlilik, sayilti, tanimlara yer verilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde iistiin yetenekli
cocuklarin tanimlar1 ve Ozellikleri, egitimleri, yaraticilik, {istiin yetenek modelleri,
siradisilik gibi konulara iliskin literatiir bulunmaktadir. Uciincii boliimde arastirmanin
modeli, calisma grubu, veri toplama araglar1, Torrance Yaratict Diisiince Testi’nin gegerlik
ve glivenirlik ¢aligmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi bulunmaktadir. Arastirmanin
dordiincti boliimiinde elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin son boliimii olan

besinci boliim sonug, tartisma ve Onerilerden olusmaktadir.
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, Siradist Konular Calisma Etkinliklerinin yaraticilik
{izerindeki etkisinin arastirilmasidir. Ustiin yetenekli dgrencilerin énemli dzelliklerinden
birisi olan yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi i¢in 15 farkli oturumdan olusan Siradist

Konular Calisma Etkinlikleri gelistirilmistir.

Arastirmada Ontest sontest esitlenmemis kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmustir. Istanbul ilinden segilen 10 deney ve 10 kontrol grubu olmak iizere 20 iistiin
yetenekli ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Gruplarin
olusturulmasiyla deney grubuna yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik siradisi

konular ¢alisma etkinlikleri uygulanirken kontrol grubuna uygulanmamustir.

Arastirmada Ustiin yetenekli 6grencilerin ontest sontest uygulamalarinda yaraticilik
becerilerinin 6l¢iimii i¢in “Torance Yaratici Diigiince Testi” kullanilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin demografik oOzelliklerinin tespiti i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kigisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Elde edilen veriler Sosyal Bilimler Veri Analiz
programi ile analiz edilmis ve anlamlilik diizeyi. 05 kabul edilmistir. Veri analizinde Mann

Whitney U, Wilcoxon Isaretli Mertebeler Testi, One Way Anova, t testi kullanilmistir.

Aragtirma bulgularinda 6grencilerin yaraticilik becerilerinin artirilmasi igin
gelistirilen etkinlik ¢alismalarinin anlamli oldugu goriilmistiir (p<.001). Arastirmanin
sonucunda, tstiin yetenekli Ogrenciler igin gelistirilen Siradist Konular Calisma
Etkinlikleri’nin &grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Elde

edilen sonuglar tartisilarak gelecekte yapilacak aragtirmalar i¢in onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Cocuklar, Yaraticilik, Siradis1 Konular.
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Abstract

The purpose of this study is to identify the effect of Unusual Topics Study
Activities on creativity. A 15-session Unusual Topics Study Activities was developed in
order to improve the creativity skills which are one of the most important characteristics of
gifted and talented students.

In this study, pretest and posttest unequal control group quasi experimental design
was used. The participants of the study were comprised of 20 secondary school gifted and
talented students (10 for test group and 10 for control group) in Istanbul. While the
Unusual Topics Study Activities for developing creativity skills were conducted to the test

group, it wasn’t conducted to the control group.

In pre-test and post-test applications, “Torance Creative Thinking Test” was used in
order to test the creativity skills of gifted and talented students. Moreover, Personal
Information Form developed by the researcher was used to identify the demographic
features of the students. The data were analyzed by Social Science Data Analyses Program
and the significant level was admitted as .05. Mann Whitney U, Wilcoxon Signed Rank

Tests, One Way Anova, t test was used in data analysis in the study.

The results of the study indicated that the activities developed for increasing the
creativity skills of gifted students were significant (p<.001). It was concluded that the
Unusual Topics Instructional Activities developed the creativity skills of the students.

After discussed the results obtained, some proposals were presented for future studies.

Key Words: Gifted and Talented Children, Creativity, Unusual Issues.
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BOLUM I
GIRIiS

1.1. Problem

Varliklar i¢inde en iistiin vasiflara sahip canli, insandir. Bu iistiinliigi zekas: ile elde
eden insan, ancak cevreye sagladigi uyum oraninda basarili olabilmekte ve siire¢ iginde
kendine bictigi rollerle bas dondiiriicii bir degisim gerceklestirmektedir. Insan en iistiin
canli olsa da diinyada degisimi saglayabilenler iistiin yeteneklere sahip olanlardir.
Yeryiiziinde istiin yetenekli insanlarin orani oldukga diisiiktiir. Bu oran her toplumda %2
civarindadir. Ustiin yetenekli bireylerin toplumda nadir bulunmasi nedeniyle dogru bir
sekilde tespit edilmesi ve ihtiyaclart dogrultusunda egitim verilmesi gerekmektedir

(Marland Raporu, 1972).

Ustiin ~ yeteneklilerin  egitimi konusundaki calismalar yiizyillar oncesine
dayanmaktadir. Konu ile ilgili Tirk Egitimin Sistemi’nin koklerinde sistematik
calismalarin ve kurumsallasmis hizmetlerin oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklarin egitimiyle ilgili ele alinabilecek iyi Orneklerden birisi Enderun Mektebidir.
Temelleri Selguklularda atilan Enderun Mektebi, en parlak donemine Fatih Sultan Mehmet
doneminde ulagmistir. Ge¢misteki biiyilk medeniyetlerin giiclii birer devlet olmalarinin
altinda yatan onemli unsurlardan birisi, sahip olduklar1 {istiin yetenekli ¢ocuklar1 fark
ederek onlarin egitimine 6zen gostermeleri Ve onlarin {istiinliik potansiyelini devletin farkli

kademelerinde kullanmalaridir (Akkutay, 2004).

Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda calisan arastirmacilar zekd ve zekanin
isleyisini uzun yillar derinlemesine incelemistir. Beynin isleyisine kalitim, fiziksel ¢evre ve
duygular etki etmektedir (Damasio, 1999). Herhangi bir bireyi istiin yetenekli olarak
tanimlayabilmek icin o bireyin dogustan gelen yetenekler kadar uygun c¢evresel
faktorlerden de yararlanabilmis olmasi gereklidir (Davasligil, 2004). Sternberg (2003),
Basarili Zeka Kurami’nda zeka lizerinde c¢evrenin etkisinden bahsetmektedir. Cevresel
faktorlerin etkisi zekaya olan bakis acisini degistirmistir. Cevresel faktorleri gérmezden

1



gelerek uzun yillar tek bir 6l¢iitle degerlendirilen bu yeti, daha sonraki yillarda birden ¢ok
dlciitle degerlendirilmeye baslanmustir. Ozellikle 1960’lara kadar zihinsel kapasite tek bir
boyut olarak ele alinmis ve bunda da kalitimin etkili oldugu diistinilmistiir. Zihinsel
kapasitenin bu boyutunu 6l¢gmek icin ise Intelligence Ouatient (IQ) kullanilmistir. Bununla
birlikte akademik basarinin zekayr tanimlamak ig¢in bir Ol¢iit olarak ele alindigi da
goriilmiistiir. Bagka bir deyisle 60’l1 yillarda ancak basarili bireyin zeki oldugu inanci
yaygin bir kanidir. Lakin ilerleyen yillarda bu durum degismis ve baska bir¢ok degiskenin
zeka ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bunda zeka testlerinin dl¢tiigli bilissel boyutlarin tiim
zekayr kapsamamasi, ¢evresel faktorlerin iistiin yetenegi tanimlamada olmasi gerektigine
dair elestiriler ve birden fazla zekd boyutunu kapsayan ¢aligmalar etkili olmustur
(Koksal,2007; Kuzgun, 2006). Nitekim Sternbeg (2003), Basarili Zeka Teorisi’nde iistiin
yetenek kavramini tanimlarken, IQ ve basari testleri tarafindan dlgiilebilen bir sey olmanin

Otesinde daha kapsamli bir boyutlardan bahsetmektedir.

Ozellikle 20. Yiizyilin baslarindaki ilk arastirmalarda zeka tek bir faktor yapisinda
ele almirken yaklasik yarim asir sonra ¢ok faktorlii olarak ele alinmaya baglanmigtir.
Alfred Binet ilk modern zeka testlerinin gelistirilmesine Oncliliik ederken zekanin
Olclimiiniin karmagik bir degerlendirme ile olabilecegini ifade etmistir. Spearman da
(1904), zekayi tek bir boyut yerine birden fazla boyutta ele almistir. Spearman’a gore, iki
farkl1 zeka tiiri vardir. Bunlar; her bireyde degisken miktarda bulunan genel zekay: ifade
eden “g” faktorii ve belirli yetenekleri isaret eden 6zel faktorlerin ifade edildigi “s”
faktoriidiir. Aynm1 goriisii savunan Thorndike (1920), insanlarin tek bir zeka tiirine degil
birden fazla zeka tiirline sahip olduklarini ifade etmistir. Wecshler zekanin sadece biligsel
boyuttan olusmadigini, bununla birlikte duyussal, kisisel, sosyal boyutlarinin da
oldugundan bahsetmistir (Wecshler, 1940). Sternberg zekanin birden fazla boyutunun
oldugunu ele aldig1 Uglii Sa¢ Ayag Kurami’nda zeka, birbiri ile etkilesim icinde olan ii¢
boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar; analitik, pratik ve yaratic1 zekadir (Sternberg, 1999).
Yine Tannenbaum Yildiz Modeli’nde zekanin tek bir faktor degil birden fazla faktérden
etkilenebilen karmagik bir yap1 oldugundan bahsetmektedir (Tannenbaum, 2003;
Tannenbaum, 1983). Giinlimiizde ¢ok boyutlu zeka yapisinin en gii¢lii savunucularindan
Gardner, bireylerin farkli alanlarda ileri zeka diizeyine sahip olabileceklerini ve farkli zeka

tiirlerine sahip olduklarini belirtmektedir (Gardner, 1983).



Zekanin ¢ok faktorlii yapisinin olmasi beraberinde iistiin yetenekli bireylerin de ¢ok
farkl1 6zellikler gdstermesini beraberinde getirmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin basta
zihinsel kapasitelerine bagli o6zellikleri olmak {izere akranlarindan farklilasan birgok
ozelligi bulunmaktadir. Bunlar; liderlik, miikemmeliyetcilik, merak, derinlemesine
O0grenme, detaylara dikkat etme, hizli1 6grenme, mantiksal diistinme, analojilerde bulunma,
ileri muhakeme becerisi, kendi kendine Ogrenebilme, konular arasinda Oriintiiler
olusturabilme, kestirimlerde bulunma, Gzelestiri yapabilme, orijinal fikirler {iretebilme,
kendini ifade edebilme, kararlilik, yaraticilik gibi 6zelliklerdir (Akarsu, 2004b; Cutts &
Mooseley, 2001; Omeroglu, 2004; Renzulli, 1978; Sak, 2010).

Ustiin yetenekli bireylerin akranlarindan farklilasan énemli 6zelliklerinin basinda
bilissel yetenekleri gelmektedir. Biligsel yeteneklerin iizerinde dogrudan etki gdsterdigi
alanlardan birisi yaraticiliktir. Birgok iistiin yetenek taniminda da ele alinan boyutlardan
birisi olan yaraticilik, {istlin yetenekli bireylerde gelistirilmesi gereken alanlarin basinda
gelmektedir. Yaraticilik kavramimi istiin yetenek tanimi igine alan Renzulli’ye gore
(1986), iistiin yetenekli bireyler birbiriyle etkilesim i¢inde olan ii¢ yetenek kiimesinden
olusmaktadir. Genel 6zel yetenek diizeyleri, motivasyon ve yaraticilik kiimelerinden
olusan iistlin yetenegin bir bireyde olmasi icin her kiimede yasitlarindan en az %85,
bununla birlikte kiimelerin en az birisinde %98 oraninda basarili 0lmasi gerekmektedir. Bu
alanlardan yaraticilik, yeni disiinceler olusturma ve bu dislinceleri problemlerin
¢dziimiinde kullanabilmedir. Ozel yetenekler; miizik, tiyatro, matematik, fen, kimya gibi
bilimsel alanlardaki yeteneklerdir. Motivasyon ise, iistiin gorevler sorumlulugu alabilme
yetenegi olarak ele alinmaktadir. Ustiinliigiin saglanmasi i¢in bu ii¢ &zellik kiimesi

arasindaki mutlaka etkilesimin olmasi gerekmektedir (Renzulli, 1998; 1978; 1986).

Zekanin tek faktorlii olarak ele alindigi siirecte iistliin yetenek kavrami sadece
zihinsel kapasiteyle ifade edilirken, ¢ok faktorlii olarak ele alinmaya basladigi sliregte bu
kapasitenin yaninda yaraticilik gibi farkli 6zelliklerin de dikkate alindigi goériilmektedir.
Nitekim son donemdeki bir¢ok arastirmaci iistlin yeteneklilik icin yaraticilik boyutunu
dikkate almistir. Bu arastirmacilarda biri olan Terman (1916), iistiin yetenegi tanilamak
icin ilk kullandig1 zeka testlerinde yaraticilik boyutu yokken daha sonra bu boyut zeka
testlerindeki yerini almistir. George (1995), iistiin yetenegi tanimlamak i¢in bireyde olmasi

gereken alti farkli bilesenden bahsetmektedir. Bunlar; fiziksel yetenek, mekanik yetenek,



gorsel yetenek, liderlik, yiiksek potansiyel ve yaraticiliktir. Kaufman da (2009), istiin
yetenegin taniminda sadece zihinsel kapasiteden farkli olarak yaraticiligin ele alinmasi

gerektigini belirtmistir.

Ustiin yetenegin tanimlanmasinda 6nemli bir boyut olan yaraticilik hakkinda da
fikir birligi saglanmis bir tanim halen bulunmamaktadir. Ustiindag (2011), yaraticilik gibi
karmagik bir yetiye ortak bir tanim bulmanin zor oldugunu ifade etmektedir. Ortak bir
tanim olmasa da bir¢ok arastirmaci iistiin yetenek gibi yaraticilik kavramina iliskin de ¢ok
saylida tanim yapmustir. Giileryliz’iin (2002), yaraticilik ile ilgili calismalari inceleyerek
vardigl tanima gore yaraticilik; bireyin O0grenme yasantilari sonucunda yeni edindigi
bilgileri degisik bir sorunla karsilagtiginda bunu ¢6zebilmesi, 6zgilin diisiince ya da iirlin
ortaya koyabilmesidir. Morris’e gore (2002) yaraticilik, sosyal olarak deger goren yeni ve
Ozgiin firikler iiretmektir. Gow (2000) yaraticiligi, derin gézlemlerin ve 6zgiir diisiincenin
toplami olarak ifade etmektedir. Torrance (1974) ise yaraticiligi; sorunlara, bilgi
eksikliklilerine, mevcut olmayan elemanlara, uyumsuzluklara kars1i duyarli olma;
giicliikleri belirleme, yetersizliklere iliskin hipotezler olusturma ve bu hipotezleri sinama,

revize ederek yeniden sinama; en sonunda sonuglarin iletimi olarak tanimlamaistir.

Cok farkli tanimlara sahip olan yaraticilik kavrami, Sadece listiin yetenekli bireyleri
degil tiim insanlar1 ilgilendirmektedir. Insanoglunun olusturdugu her calismada bir
yaraticilik vardir. Ulgen (1995), yaraticih@in bir {iriin olarak degerlendirilmesi gerektigini
savunmustur. Bu {iriiniin ya tamaminin 6zgiin olmasinin, ya da 6zgiin iirtinlerden yeni bir
iirlin olugmas1 gerektigini ifade etmistir. Rawlinson’a gore (1995) yaratici bir ¢alisma, var
olan diislincelerden yola c¢ikarak iligki kurulmamis diisiinceler arasindaki iligkinin
kurulmastyla olusur. Orhon (2011), insanoglunun ilerleme kaydettigi pek ¢ok konunun
onun yaraticiligmin iiriini  oldugunu diisiinmektedir. Yaratict fikir olusturmamiz
hayallerimiz ile gergeklestirilmektedir. Fikirlerin olugsmasinda daha ¢ok soyut kavramlara
odaklanan yaraticilia sanat, resim gibi alanlar daha ¢ok {iriin vermistir. Sanatsal alanlarda
daha ¢ok yaratici liriin olmasi ilk ¢aligmalarin bu alanlarda baglamasiyla yakindan ilgilidir.
[lk olarak sanatsal alanlarda ele alinan yaraticilik kavrami daha sonralari bilim ve teknoloji
gibi alanlarda da 6nem kazanmistir (Matthews & Foster, 2005). 1980’lerden sonra ¢ok
farkli alanlarda kullanilan yaraticilik kavrami, 6zellikle 20. yiizyilin sonlarina dogru basta

is sektorii olmak tlizere hemen her alaninda kullanilmistir (Parnes, 1992).



Sanat alanlarida baslayip hayatimizin her kosesinde yer alan yaraticiligi zihinsel
kapasiteden bagimsiz ele almamiz miimkiin degildir. Zeka gibi yaraticiligin da farklh
boyutlardan olustugunu ileri siiren bir¢ok arastirmaciya gore zeka ve yaraticilik birbirinden
ayrilmalidir. Toplum nezdinde zeka ve yaraticilik kavramlari ¢ogu zaman birbiri ile
karigtirilan iki kavramdir. Yaraticilik i¢in zeka gereklidir lakin tek basina yeterli degildir
(Lin, Hu, Adey & Shen, 2003). Normal zeka diizeyine sahip insanlar yiiksek yaraticiliga
sahip oldugu gibi, yiiksek zekdya sahip insanlarin da beklenenden diisiik yaraticilik
diizeyleri goriilebilmektedir. Yaraticilik i¢in mutlaka belli bir zeka diizeyinin olmasi sarttir.
Yaraticilik ve zeka arasindaki iliskiye dair en kapsamli bilgiyi “Esik Kurami” ortaya
koymaktadir. Esik kurami yaraticilik icin belirli diizeyde zekanin gerektigini ve bu
diizeyden sonra zeka ile yaraticilik arasindaki korelasyonun orta diizeyde seyrettigini ileri
stirmektedir (Runko & Albert, 1986; Yildirim, 2007). Caglar’a gore (2004), 130 ve iizeri
ZB sahip Ogrencilerin yaraticiliklar1 ve zekd puanlart her zaman pozitif iliski
gostermemektedir. Bu genellemelerden yola ¢ikarak yaraticilik ile ilgili sorulara cevap
bulmak isteyen Kaufman & Beghetto (2009) “Dért C Model” ini gelistirmistir. Bu modele
gore farkl yaraticilik tiirleri farkli zihinsel kapasitelerin iirliniinden olugsmaktadir. Modelde

yer alan dort farkli yaraticilik tipi; Biiyiik-C, Kiigiik-C, Minik-C ve Pro-C’dir.

Ustiin yetenegin tanimlanmasinda 6nemli boyutlar olan zekd ve yaraticiligm
birbiriyle iligkisine farkli agilardan bakan arastirmacilar her ikisinin de gelistirilebilir bir
yeti olmasmi ayni acgidan degerlendirmektedirler. Yaraticilik ve zekd sadece dogustan
kalitimla insanlara bahsedilmis o6zellikler degildir. Bu o6zellikler sabit olmadigi igin
egitimle gelistirebilirler (Sternbeg & Grigorenko, 2002). Renzulli’nin U¢ Halka Modeli
basta olmak iizere diger iistiin yetenek modellerinde ele alinan normal iistiin yetenek
kiimesi kalic1 iken motivasyon ve yaraticilik kiimeleri egitimle gelistirilebilir (Davasligil,
2004). Honig de (2001), yaraticilig1 gelistirilebilir bir yetenek olarak ele almaktadir. Agik
uclu yanit1 belli olmayan sorular, sanat alanlarina ilgiler, hareketten feyiz almak, olagan
tistii durumlar {lizerinde diisinmek yaraticiligin gelistirilmesinde etkilidir. Guilford Zihin
Yapisi  Modeli’nde  problem  ¢ozme  becerilerinden  hareketle  yaraticiligin
gelistirilebilecegini ifade etmektedir (Guilford, 1967). Ustiindag’a gore (2011), zihinsel
hazirlik, bir konuya iliskin farkli sorular sorabilme, coklu sonuca gotiiren diisiinceyi

gelistirerek yaraticilik gelistirilebilir.



Kalitimin etkili oldugu yaraticilik becerilerin gelistirilmesinde nitelikli ve
destekleyici bir ¢evre de gerekmektedir. Destekleyici ve ozgiirliik¢li bir gevrede iistiin
yetenekli bireyler daha yaratici iirtinler ya da diisiinceler ortaya koyabilmektedir (Fisher,
1995). Goldsmith (2001), yaraticiligin gelismesinde stres ve baskidan uzak Ozgiir
ortamlarin etkili oldugundan bahsetmektedir. Bununla birlikte bireyin bulundugu ortam
stirekli sorgulayic1 ve soru sorarak zihinsel islerligi artirici nitelikte olmalidir. Sorgulama
durdurulursa zihinsel islerlik gelismez ve yaratici diisiince olumsuz etkilenir (Ustiindag,
2011). Yaratict ortamlar1 gelistirmek i¢in ortamin zenginlestirilmesi, ortamin yeniden
diizenlenmesi, ortamin yalinlagtirilmasi, ortamin sistemlestirilmesi gibi diizenlemelerden
de yararlanilmaktadir (Gordon, 2000). Cevresel faktorler yaraticiligin gelistirilmesinde
biiyiik bir 6neme sahip oldugu icin, bu diizenlemelerin basta egitim ortamlart olmak iizere

istiin yetenekli bireylerin diger ¢evresel faktorleri tizerinde de yapilmasi gerekmektedir.

Zihinsel, bedensel, kisisel, mesleki gelisim gibi oOzellikleri bakimindan
akranlarindan farklilik gosteren istiin yetenekli bireyler, bu farkliliklar1 yoniinde
gereksinimlerinin karsilanmasi igin 6zel egitime ihtiya¢ duyarlar (Delisle, 2003; Maker &
Nielson, 1996; VanTassel-Baska, 2005). Ustiin yetenekli bireylerin siradist olmalar1 gibi
akranlarindan farklilagsan birgok 6zellikleri onlarin toplum igerisinde beklenenin disinda
algilanmalarina neden olmaktadir. Toplum tarafindan kabullenmesi zor ya da imkansiz
olan bu 6zellikler onlari toplumda farkli bir yere koymaktadir (Sak, 2010). Ustiin yetenekli
bireyler hem sosyal ¢evresinde hem de egitim sistemi igerisinde normal bireylerle ayni
sartlarda yagsamak zorunda birakilmaktadirlar. Halbuki iistiin yetenekli bireylerler kendi

yeteneklerine gore ayr1 egitim alabildikleri siirece basarili ve mutludurlar.

Egitimde firsat esitligi kavrami, bahsedilen ayricalikli bir egitim sinifinin olugmasi
ile birlikte tartismaya agilmaktadir. Egitimde firsat esitligi demek bireylerin kendi
yetenekleri Olgiistinde egitim almasi demektir. Ayricalikli durumlar1 gozeten bireyler
arasindaki firsat esitligi ancak demokratik toplumlarda saglanabilir (Kincal & Uygun,
2006). Diinya genelinde demokrasi ile yonetilen {ilkelerin katilim gosterdigi evrensel
beyannamelerde esitlik ilkesi, bireylerin ihtiyaglarii ve Ozgiirliiklerini kapsayici
niteliktedir. Bu sebepten dolayr demokrasi diinyada en c¢ok ragbet goren yonetim
sistemlerinden birisidir (Kincal, 2002). Ulkemizde egitimde firsat esitligi cercevesince

taninan haklarm bir boliimiinii Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) almaya ¢alisan



{istiin yetenekli bireylerin egitsel ihtiyaclar1 BILSEM’lerde tam olarak karsilanamadig

goriilmektedir.

Hayatlariin biiyiik boliimiinde siradis1 yasantilariyla dikkat ¢eken listiin yetenekli
cocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik egitim ililkemizde yaygin olarak
BILSEM’lerde verilmeye calisilmaktadir (Akarsu, 2004a). Bilim Sanat Merkezleri
ilkdgretim ¢agindaki {stiin yetenekli ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini en iist diizeyde
kullanabilmeleri amaciyla kurulmus devlet kurumlaridir (Dénmez, 2004). Ustiin yetenekli
bireyleri cesitli yetenek gruplarinda egitmeyi hedefleyen BILSEM’ler 6grencilerin
yaraticiliklart basta olmak flizere farkli yetenek alanlarii gelistirici etkinlikler
diizenlemektedir. BILSEM’lerde genel olarak bes asamali program vardir. Bu asamalar;
Uyum Programi, Destek Egitim Programi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi,
Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi ve Proje Uretim asamalaridir. Ogrencilerin
yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Grubu ve onun iizerindeki gruplarda goriilmektedir. Bu nedenle hazirlanan yaraticilig
gelistirmeye yonelik etkinlik calismalarinda Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme ve daha st

grupdaki 6zellikler dikkate alinmistir.

Herkese dogustan bahsedilen bir yetenek olan yaraticilik ogretimle gelistirilebilir
(Kirisoglu, 2002; Ustiindag, 2011). Kendilerine firsatlar tanindiginda ¢ok biiyiik isler
basarabilen Ustiin yetenekli bireylerin yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in farkli 6gretim
programlar1 kullanilmaktadir. Yaraticilik becerisi, durumlar arasinda iliski kurma,
derinlemesine diisiinme, deneme, kesfetme gibi bircok 6grenilen davranistan olugmaktadir.
Yaratict 0gretim modellerini igeren programlar akademik, sanatsal, mesleki alanlarda
cesitli yeteneklerini kapsayici 6zellik gosterir (Sungur, 2001). Mildrum’a gore (2000),
yaraticiligin gelistirilmesi ic¢in gerekli olan bir 6gretim programindaki igerik, dgrencilerin
kendilerini yansitabilecekleri nitelikte olmalidir. Bununla birlikte igbirligi caligsmalari,
tartisma, uygulama, bagimsiz davranma gibi uygulamalar da igerikte bulunmalidir. Caglar
(2004a), yaratic1 6gretim i¢in dort farkli asamadan bahseder. Bunlar agiklik, odaklanma,
disiplin, kapanma asamalaridir. Bu asamalardan aciklik asamasinda; fikirlere acik olarak
alisitilmamis diistince iizerinde durularak cocuklarda yaraticilik becerilerinin gelistirilecegi

savunulmaktadir.



Guilford’un da (1967) gelistirilebilir bir yetenek olarak ele aldigi yaraticiligin
taniminda da yer alan Onemli kavramlar, siradis1 diisiinme, esneklik, orijinallik ve
akiciliktir. Guilford ve benzeri arastirmacilar yaraticiligi gelistirmek igin siradis1 diistinme,
esneklik, orijinallik ve akicilik gibi boyutlar1 gelistirmeyi hedeflemislerdir. Ustiin yetenekli
cocuklarin 6nemli 6zellikleri arasinda yer alan siradisiliklari, yaratici 6zellikleri ile birgok
noktada paralellik gdstermektedir. Siradisilik yaraticiligr agiklamak icin bir kosul olarak
ele alinabilir. Bu durumu Newton’un yergekimini bulana kadar diisen cisimlerin

hareketlerini fark edemeyisimiz ile agiklamak miimkiindiir.

Siradisilik genellerin disinda, alisilagelenden farkli, ¢ogunluktan ayricalikli bir
Ozelliktir. Bu bakimdan iistiin yetenekli bireyler siradisidirlar (Sak, 2010). Riza (2001),
yaraticiligin igerisinde alistimisin disina ¢ikmanin var oldugunu ileri siirmektedir. Oktem’e
gore (2001), yaraticiligt 6lgmede standart sorulara benzer sorularla siradisi yanitlar
aranmaktadir. Bu anlamda yaraticiligi 6lgmeyi amaglayan testler genel olarak olgtiigi
parametreler bakimindan geleneksellesmisin  disinda  yanitlar  barindirmaktadir.
Kirisoglu’ya gore (2002), yaraticiligin gelismesinde gelenek disi, olagan disi diislince ve

davranislar etkili olmaktadir.

Yaraticilik gibi gelistirilebilir bir yetenek olarak ele alinan siradisilik igin farkl
ogretim modelleri tasarlamak miimkiindiir. Bunun i¢in de yaraticilif1 gelistirmeye yonelik
modelleri temel almakta fayda vardir. Bu modeller farklilastirilmig 6gretim siireclerini
kapsayan yontem ve stratejileri icerisinde barindirmaktadir. Konu olarak da beklenin
disinda, ilgi ¢ekici konular igermesi iistiin yetenekli bireylerin daha fazla yaratici diisiince
tretmelerine katki saglamaktadir. Bu genel &gretim ilkelerini kapsayacak sekilde
hazirlanan c¢alisma etkinliklerinin {stiin yetenekli bireylerin yaraticilik becerilerini

gelistirecegi diisiiniilmiistiir.

Calisma etkinlikleri gelistirilirken tistiin yetenekli bireylerin yaraticilik becerilerini
gelistirmeye yonelik tasarlanmig bircok program ilkeleri dikkate alinmistir. Arastirmadaki
calisma etkinliklerinin gelistirilmesi sirasinda Uglii Sa¢ Ayag Kurami, Basarili Zeka
Kurami, Zekd Yapist Modeli, PASS Teorisi, Uclii Halka Modeli, Besgen Kuram, Coklu
Zeka Kurami gibi bir¢ok iistlin yetenek kuramlarindan yararlanilmistir. Bu arastirmanin
istiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanacak olan

calisma etkinliklerine yeni bir bakis acis1 katmasi beklenmektedir. Ulkemizde iistiin
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yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi i¢in siradigiliklarini temel alan
herhangi bir ¢caligmaya rastlamak miimkiin degildir. Bu anlamda g¢aligma, {istlin yetenekli
ogrencilerin siradisiliklarinin  yaraticiliklarina ne derece etki ettigi konusunda fikir

vermektedir.

Ulkemizin gelismesinde &zellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi stratejik bir
oneme sahiptir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin zihinsel giiglerini en iyi sekilde ortaya
koyabildigi alanlardan birisi yaraticiliktir. Onlarin yaraticiliklarinin gelistirilmesi igin yeni
calismalar gerekmektedir. Siradis1 fikirler iiretmede zorluk c¢ekmeyen {istiin yetenekli
ogrenciler bu sayede alisilagelenin disinda iriinler ortaya koyabileceklerdir. Bu yiizden
iistlin  yetenekli cocuklarin siradisi fikirler iiretmesinde yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Ozellikle iistiin yetenekli grencilerin ilkdgretimin son
yillarinda yaratici performanslarina artmasina bagli olarak ¢ok sayida siradisi fikir tiretmesi
beklenmektedir. Ozgiin fikirler iireterek yeni buluslar gerceklestirecek bu dgrenciler pozitif
bilimlerin stratejik diisiince kaynaklarmi da olusturacaklardir. Bu veriler 1s18inda
aragtirmanin problemini istiin yetenekli dgrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmeye
yonelik siradisit konulart igeren c¢alisma etkinlikleri gelistirmek ve bunun etkililigini

denemek olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci tstiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerilerini
gelistirmek i¢in hazirlanan Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri’nin  etkililiginin
simnanmasidir. Bu temel amag gercevesinde etkililigin sinanmasi igin yaraticilik puanlarinin

demografik 6zelliklere gore incelenmesi alt amaci olugturmaktadir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri’nin ilkdgretim ikinci kademe istiin

yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerine etkisi nedir?

a. Siradist Konular Calisma Etkinlikleri uygulama oncesinde deney ve kontrol

gruplarinin TYDT 0n test puanlar arasinda anlaml fark var midir?

b. Kontol grubu 6grencilerinin TYDT son test ve On test puanlari arasinda anlamli

fark var midir?

. Deney grubu 6grencilerinin TYDT son test ve 6n test puanlari arasinda anlaml

fark var midir?

d. Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin

TYDT 0n test puanlar1 arasinda anlamli var midir?

2. 1lkdgretim ikinci kademeye devam eden {istiin yetenekli cocuklarin TYDT

yaraticilik puanlari;

a. Cinsiyete

b. Anne yasina

C. Baba yasina

d. Anne meslegine

e. Baba meslegine

f. Anne 6grenim diizeyine
g. Baba 6grenim diizeyine
h. Anne gelir diizeyine

i. Baba gelir diizeyine

J. Okul tiirtine gore anlamli fark géstermeke midir?
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Bu temel amag ve alt amaglar kapsaminda deneysel ¢alismada sinanacak denenceler
sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin TYDT 06n test puanlart arasinda anlamli
bir fark yoktur.

2.Deney grubuna uygulanan TYDT son test toplam puanlari, 6n test toplam
puanlarindan yiiksektir.

3.Kontrol grubu 6grencilerinde TYDT sontest toplam puanlari ile 6n test toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

4.Calisma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun TYDT son test toplam

puanlari kontrol grubunun son test toplam puanlarindan yiiksektir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Yaraticilik ve istiin yetenek konulari yillardan beri arastirilan ilging konular
arasindadir. Ustiin yetenekli cocuklarin yaraticilik becerilerini igeren calismalar bu
konulardan belki de en ilgi ¢ekici olanlardir. Yaraticilik kavrami Ogretilebilir ve
gelistirilebilir bir yeti olarak ele alinmaktadir. Yaraticiligin gelistirilmesi i¢in birgok model
bulunmaktadir. Bu modeller {istiin yetenege sahip Ogrencilerin Siradist konulara
gosterdikleri ilgilerin karsilanmasinda 6nemli yer tutmaktadir. Bu anlamda siradisilik
kavramini ele alan ¢alisma etkinliklerinin yaraticiliga etkisinin tespit edilmesi bakimindan
onemlilik arz etmektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler iilkemizde yaygin olarak Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
egitim gormektedirler. Oysaki Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan Bilim ve Sanat
Merkezleri basta olmak tiizere diger kurumlar igin de herhangi bir ulusal miifredatin
olmamas1 istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik ¢alisma etkinliklerinin olusturulmasinda
kisitlamalar teskil etmektedir. Bu ihtiya¢ ve yeterlikler dikkate alinarak gelistirilmis
calisma etkinliklerinin, dgrencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesinde kullanilacak
etkinliklere kaynak olusturmasi bakimindan 6nemli oldugu 6ngoriilmektedir.

Bununla birlikte ¢alismada yaraticiligin 6l¢tilmesinde kullanilan 6nemli araglardan
birisi olan Torrance Yaratici Diislince Testi’nin (TYDT) iilkemizde 6nceki yillarda yapilan
gecerlik giivenirlik ¢aligmasi da giincellenmistir. Gegerlik calismalarinda testin yapi
gecerliginin de ele alinmasi onceki calismalara farkli bir boyut kazandirmaktadir. Bu
anlamda TYDT’nin giincel gecerlik gilivenirlik sonuglariyla yaraticilik becerisinin
Ol¢timiinde kullanilmas1 bakimindan 6nemlilik arz etmektedir.

Elde edilecek sonuglar 1siginda revizyondan gecirilecek olan Siradisi Konular
Calisma Etkinlikleri’nin istiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirme
calismalarinda kullanimi agisindan nemlidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklara yonelik sinirli
sayida uygulanan etkinlik temelli ¢aligmalar dikkate alindiginda ¢alismanin alana
saglayacak oldugu katki daha da artmaktadir. Ayrica ¢alisma etkinlikleri {istiin yetenekli
ogrencilerin yaraticiliklarin1  gelistirmeye yonelik yeni ¢aligmalarin  gelistirilmesinde

¢0zlim olanaklar1 sunmasi bakimindan da 6nemlidir.
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1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:
1. 2011 yilinda [stanbul’da bulunan ilkdgretim ikinci kademeye devam eden {istiin
yetenekli ¢ocuklar ile,
2. Aragtirmada iistiin yetenekli olarak belirlenen ¢ocuklar ile,
3. Aragtirmada kullanilan TYDT nin 6l¢tiigii puanlar ile,
4. Arastirmanin ¢alisma siiresini kapsayan 15 oturumluk siire ile,

5. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin benzer gruplar icin genellenebilmesi

ile siirlidir.

1.5. Sayiltillar
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest sonuglari kendi
yaraticilik becerilerini yansitmaktadir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler kullanilan araglara icten ve samimi

olarak cevap vermislerdir.

3. Deney ve kontrol grubundaki kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu

benzer bigimde etkilemistir.

4. Deney ve kontrol grubundaki bagimli degiskeni etkilemesi olasi degiskenler

kontrol altina alinmistir.

5. Deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin “Siradist Konular Caligma

Etkinlikleri” i¢in hazirbulunusluk seviyeleri esittir.
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1.6. Tamimlar

Ustiin Yetenek: Milli Egitim Bakanhigina bagli hizmet veren Bilim ve Sanat
Merkezleri istiin yetenekli cocuklar1 “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi ya da
akademik olarak akranlarindan yiliksek basar1 gosterdigi uzmanlarca onaylanmis bireyler”
olarak ele almaktadir (Bilsem Yd&nergesi, 2009)

Bir diger tanima gore {istiin birey; birbiriyle etkilesim iginde olan genel 6zel
yetenek, yaraticilik, motivasyon kiimlerinden birisinde yasitlarindan %98 yiiksek, diger

kiimelerin de her birisinden %85 yiiksek performans gosteren bireydir (Renzulli, 1986).

Yaraticihk: Piirto (2004), yaraticithigi kalitimin etkisi, ev veya okul ortaminin,
kiiltliriin, cinsiyetin ve sans degiskeninin etkilesimiyle ortaya ¢ikan kisilik, siire¢ ve iiriin

olarak tanimlar.

Beceriye dayali ortaya ¢ikan, orijinal ancak iirline doniismemis, kendine ozgii
problem ¢dzme becerisi igeren, bireyin zekd unsurlarmi kullandigi biligsel bir yetenektir

(Aslan, 2001).

Torrance (1974) yaraticiligi; sorunlara, bilgi eksikliklilerine, mevcut olmayan
elemanlara, uyumsuzluklara kars1 duyarli olma, giicliikleri belirleme, ¢dziimler arama,
tahminler yapma, eksiklikler ile ilgili hipotezler kurma, ¢6ziim yollarindan birisini segme

ve deneme, yeniden deneme, sonuglar ortaya ¢ikarma olarak ifade eder.

Siradisihk: Alisilagelenin disinda olan, olagan disi, gayritabii, beklenmeyen

durumlardir (Tiirk Dil Kurumu)
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1.7. Simgeler ve Kisaltmalar

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezi
f: Frekans Sayis1

ISNESCA: International Special Needs Education Sport Club Assocciation/

Ulusalararas1 Ozel Egitim ve Spor Kuliibii Dernegi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
p: p degeri
RAM: Rehberlik ve Arastirma Merkezi
s: Standart Sapma
TYDT: Torrance Yaratici Diisiince Testi
ZB: Zeka Bolimii

WISC-R: Wechsler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi

X : Aritmetik Ortalama

%: Yuzde
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI Ve ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Ustiin Yetenekli Cocuklar

Insanlik tarihine bakildiginda biiyiik buluslar yapan, topluma liderlik eden kisiler
genellikle iistiin yetenekli kisiler olmuslardir. Ustiin yetenekli cocuklar her ddénem
akranlarindan farklilik gosteririler. Bunun i¢in farkli 6zellikleri yoniinde egitilmeleri ve bu
durumlarinin yasal olarak teminat altina alinmasi gerekmektedir. Her toplumda sinirh
oranda diinyaya gelen bu ¢ocuklarin akranlarindan farklilasan en 6nemli 6zellikleri zihinsel
Ozellikleridir. Bu anlamda iistiin yetenekli gocuklarin zihinsel 6zelliklerini 6ne g¢ikaran

temel kavram olan zeka {izerinde durmakta yarar vardir.

2.1.1. Zeka Tanmimlar:

Zeka ¢ok uzun yillardir arastirilan bir konudur. Bunca yil iizerinde ¢alisma yapilan
bu kavrama iligkin hala net bir tanim yapilamamis olmasi gizeminin artmasina neden
olmaktadir. Ne kadar net bir tanim yapilamamis olsa da zekaya iliskin bir¢ok tanim
yapilmistir. Bunlardan birisinde zeka, karmasik iliskileri gorebilme, bu iligkilerden
soyutlama, genelleme, mantiksal c¢ikarimlar yapabilme yetenegi olarak ele alinmaktadir
(Topses,1992).

Zeka ile ilgili tanimlar1 genel olarak ele alan Stenberg (1999) bu tanimlara ortak
baz1 ozellikler iizerinde durmustur. Bunlar; algilama, yliksek hafiza, hayal giicii, farki
yakalayabilme, yargilama, hassasiyet, iliski kurma, muhakeme etme, soyut diislinebilme,
uyum gosterme, hizhilik, yiiksek dikkat siiresi olarak ele alinabilir. Oznacar & Bildiren
(2012), en genis tanimiyla zekayi, dogustan sahip olunan, ¢evrenin etkisinde bigimlenen,

soyut ya da somut iliskileri kavrayabilme, diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel
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islevleri uyumlu bir sekilde amaca yonelik kullanabilme olarak ifade etmistir. Deary &
Smith (2004), zeka ile ilgili tanimda bulunan aragtirmacilarin ¢alismalarinda zihinsel
iistiinliigii olan bireylerin daha gii¢lii ayrim giiciine sahip olabilecegini ileri siirmiisledir.

Zeka iizerine yapilan arastirmalar 6zellikle son yillarda biiyiik hiz kazanmistir. Bu
anlamda zekay: etkileyen faktorler de 6nem kazanmustir. Zeka genel olarak kalitim ve
cevre faktorlerinin etkisinin altindadir Alan yazin incelendiginde bireysel farkliliklarin
nedenleri kalitimsal ve gevresel faktorler ile agiklanmaktadir. Weiten (1995), zekanin
aileden geldiginin belli bir noktaya kadar dogru oldugunu, bununla birlikte g¢evrenin
etkisinin gdz ardi edilmemesi gerekliligini belirtmistir. Miklewska, Kaczmarek & Straleu
(2006), zeka gelisiminin ¢evre ve bireysel faaliyetlerden etkilendigini savunmaktadirlar.
Cansever’e gore (1982), zekanin gelisiminde kalitim kadar ¢evresel faktorler de etkilidir.

Son yiizyilin ilk yarisina kadar zekayr genetik faktorler ile ifade etme diisiincesi
hakimken, ikinci yarida bu diisiince degismeye baslamistir (Antebi, 2005). Daha sonraki
yillarda zeka iizerinde ¢evresel faktorlerin etkili oldugu goriisii agirhk kazanmaya
baslamistir. Kalitimin ve ¢evresel etmenlerin zekdyr ne kadar etkiledigi zekdyr dlgecek
oldugunuz araglarin ¢evre ile ne kadar tutarli olduguna baglidir (Mayer & Dusek, 1989).
Baymur (1993), c¢evrenin etkisi ile ZB +/-15 puan arasinda degisebilecegini ifade
etmektedir.

2.1.2. Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Ozellikleri
2.1.2.1. Ustiin Yetenekliler

Ustiin yetenek kavrami da zeka kavrami gibi net bir tanima sahip olmasa da iistiin
yetenegin tanimina iligkin bir¢ok yaklasim bulunmaktadir. Bu tanimlarin ortak 6zelliklerini
ele alacak olursak en koklii tamima Renzulli’de ulasabiliriz. Renzulli (1986), iistiin
yetenegi; birbiriyle etkilesen li¢ 6zellik kiimesinden olustugunu diistinmektedir. Bunlar:
genel ve Ozel yetenek diizeyleri, yaraticilik, motivasyon kiimeleridir. Genel yetenekler;
sozctik akiciligl, soyut diisiinebilme, sozel ve sayisal muhakeme, hiz gibi yetenekleri igerir.
Ozel yetenekler ise; resim, miizik, dans, tiyatro gibi, sanat, matematik, fen gibi teknik
alanlardaki yeterliliklerdir. Yaraticilik, yeni diisiinceler olusturmayr ve bunlar yeni

problemlerin ¢6ziimiinde kullanmay1 kapsar. Motivasyon ise; Ustiin i, gorev yiiklenme
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yetenegidir. Yaraticilik ve motivasyon kiimelerinin d6zellikleri degiskendir. Bunlar uygun
egitim saglanirsa gelistirilebilir. Normalin {istiindeki yetenek kiimesi kalicidir. Bireyin
istiin olarak nitelenmesi dogustan gelen yetenek kadar uygun egitim, ¢evre ve kisilik

ogelerine de baghdir.

Sekil 1. Renzulli 'nin Uclii Cember Modeli

Genel ve Ozel Motivasyon

Yetenek

> Ustiin Yeteneklilik

Milli Egitim Bakanligima bagli hizmet veren Bilim ve Sanat Merkezleri iistiin
yetenekli ¢ocuklar1 “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi ya da akademik olarak
akranlarindan yiiksek basar1 gosterdigi uzmanlarca onaylanmis bireyler” olarak ele
almaktadir (Bilsem Yonergesi, 2009). Uzun (2004), istiin yeteneklileri 130 ZB ve {istii
zihinsel kapasiteye sahip bireyler olarak tanimlamaktadir.

Bununla birlikte zekayr tek boyutlu ele alan donemleri yansitan bir tanim Sousa
tarafindan yapilmistir. Sousa’ya gore (2003), yiiksek yetenek bolimi (ZB) listiin yetenegi
ifade etmektedir. Maker (2003), istiin yetenegin temel bilesenlerini; ilgiler, istekler,
karmasik problem ¢dzme yeteneklerinin oldugunu ifade etmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar zoru severler, karmasik sorunlara etkili ve kisa siirede ¢6ziim liretirler.

Tannenbaum (2003) istiin yetenegi, farkli alanlarda 6rnek isler lireten ve ¢ok iyi
uygulayanlar olarak ifade etmektedir. Gagné (2003) istiin yetenegi; yiiksek becerilerin ve
aktivitelerin akranlarindan en az %10 st bilgi ve donanima sahip olma seklinde

tamimlamaktadir. Webb, Meckstroth & Tolan (2003), her toplumun %1,5 ile %3 dilimi
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arasinda kalan bireyleri iistiin yetenekli olarak ifade etmektedirler. Clark (2002), iistiin
yeteneklileri, olaganiistii gizilgii¢lerinden dolay1 basarilmasi gii¢ isleri becerebilen kisiler
olarak ifade etmektedir.

Koshy (2001), farkli arastirmalar1 inceledigi ¢aligmasinda istiin yetenegi; liderlik,
yiiksek zeka, sanat yetenegi, fiziki yetenek, mekanik yetenek, yaraticilik gibi 6zelliklerle
ifade etmektedir. Winner (1996) istiin yetenekliligi, belli bir alanda istiin yetenegi olan,
yiiksek yaratici dzelliklere sahip, belli gorevlerde sorumluluk sahibi olmak seklinde ifade
etmektedir. MEB tarafindan 1991 yilinda Ozel Egitim Konseyi’nde yapilan iistiin yetenekli
cocuk tanimmi su sekildedir: Genel ya da 6zel yetenek bakimindan akranlaridan yiiksek
performans gosterdigi uzmanlarca belirlenmis ¢ocuktur.

Sisk’e gore (1987) {stlin yetenek, alaninda uzman kisilerce belirlenmis
yeteneklerinden dolay1 yiiksek kapasiteli is yapmaktir. Feldhusen & Kollof’a gore (1986)
istiin yetenek; 6zel yetenek, genel beceri, kendilik kavram1 ve motivasyonun bileskesidir.
Freeman (1985), iistiin yetenekliligi; herhangi bir alanda gizil giiglerini en iist diizeyde
sergileyebilen kisiler olarak ifade etmektedir.

Ustiin yetenek kavraminin tanimlanmasinda yetenekle diisiinme stillerini birlestiren
en O6nemli yaklagimlardan birisi Guilford’un Zihin Yapist Modeli’dir (Guilford, 1967).
Farkli yetenek tiirlerini ileri sliren model: igerik, islem, iiriin yetenekleri olmak iizere ii¢
temel baglik altinda birgok farkli yetenek tiiriinii icerir.

Icerik boyutu icinde dért tiir vardir. Bunlar: Sekilsel, anlamsal, simgesel,
davranigsal boyutlardir.

Islem boyutu bes farkli zihinsel islemi igerir. Bunlar: Bilis, bellek, degerlendirme,
tek sonuca gotiiren diisiince liretimi ve birden ¢ok sonuca gotiiren diisiince iiretimidir.

Uriin Yetenekleri boyutu alt1 farkli boyutu kapsamaktadir. Bu boyutlar: Uniteler,
smiflar, iliskiler, sistemler, doniisiimler ve dogurgulardan olugmaktadir.

Simdiye kadar yapilmis tanimlardan yola g¢ikarak iistiin yeteneklilige iliskin bir
tanimda bulunan Senol’a gore (2011) istiin yeteneklilik, uzmanlarca tanilanabilmis belli
alanlarda akranlarindan iist diizey becerilere sahip olma ve ¢ocugun akranlarindan farkl

gelisim gostermesidir.
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2.1.2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarn dogumlarindan baslayip hayatlarmin geri kalanlarinda
devam eden kendilerine 6zgii, akranlarindan farklilasan ozellikleri vardir. Bu 6zellikleri
genel olarak fiziksel, bilissel, ahlaki, sosyal ve kisilik Ozellikleri olarak ele alabiliriz.
Bununla birlikte bir¢cok aragtirmaci stiin yeteneklilerin o6zelliklerine yonelik farkli
siniflandirmalar yapmislardir. Cohn (1981), zihinsel, sanatsal, sosyal yonlerden bir
siniflandirma yapmistir.  Senol (2011) ise, istiin yeteneklileri bedensel, zihinsel, kisilik,
duyarlik, sosyal 6zellikleri bakimnidan siniflandirmistir. Genel olarak bedensel, zihinsel,
sosyal ve kisilik gelisimi yonlerinden farklilik gésteren iistiin yetenekli ¢ocuklarin bu

ozellikleri alanyazinda agagidaki gibi siniflandiriimaktadir.

Ustiin Yetenekli Bireylerin Bedeni Ozellikleri

Ustiin yetenekli bireylerin dogumlarindan itibaren akranlarindan farklilik gostedikleri
bircok 0Ozelliklerinden birisi bedeni 06zellikleridir. Ataman (1998), iistiin yetenekli
bebeklerin dogumlarinda diger bebeklerden daha agir ve uzun oldugunu ifade etmektedir.
Bununla birlikte istiin yetenekli ¢ocuklar erken yiiriir, konusurlar ve kiiciik kas beceileri
daha cabuk gelisir (Akarsu, 2004b; Gross, 1999; Tuttle & Becker, 1980). Ustiin yetenekli
cocuklar akranlarina gore daha az rahatsizlik gecirirler ve goriiniisleri daha iyidir (Durr,
1960). Davasligil (2004), istiin yetenekli ¢ocuklarin bedeni gelisimlerine iliskin genel
olarak gebelik donemlerinden baslayarak dogumdan sonraki siiregte iyi beslendikleri,
genellikle hareketli olduklari, el ayak koordinasyonunun akranlarindan daha gelismis
oldugu, duyu organlarinin daha keskin oldugu, bebeklik donemlerinde uyaranlara
akranlarindan ¢ok daha fazla tepkilerde bulunduklarini ifade etmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklarin bedeni olarak asir1 duyarli olmalar1 dikkate deger farkli bir 6zelligidir (Ataman,
1984; Smutny, 1998).

Ustiin Yetenekli Bireylerin Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin akranlarindan farklilasan en 6nemli 6zelligi zihinsel
ozellikleridir. Zihinsel kapasitelerinin igleyisinin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan bu
ozellikler gozle goriiliir 6l¢iide kendilerini belli etmektedir. Davashigil’e (2004) gore, {istiin

yetenekli ¢ocuklar nitel ve nicel olarak farkli diisiinebilme yetenegine sahiptirler ve hizli
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calisan hafizalari vardir. Bununla birlikte gordiikleri, duyduklari bir seyi kolay unutmazlar,
iliskileri kolay bulur ve yorumlarlar, kolaylikla neden sonug iligkileri kurabilirler ve bitip
tilkkenmek bilmeyen 6grenme istekleri vardir. Bununla birlikte soyut kavramlara kars1 daha
ilgilidirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar zihnen siirekli faal olmak isterler, ilgisiz gibi goriilen
islemler arasinda ilgi kurarlar. Mantiksal muhakeme yeteneklerini ve yaraticiliklarini
kullanip karmasik sorunlara 6zgilin ¢oziimler lretebilirler. Bilgi transfer ve sentezlerini
kolay ve hizli bir sekilde yaparlar. Yasinin iistiinde islevsel kavrama yetenegine sahiptirler.
Bununla birlikte yiiksek diizeyde genelleme yetenegine sahiptirler (Cutts & Moseley,
2001).

Ustiin yetenekli cocuklarin kelime hazneleri zengindir ve akici sekilde konusurlar.
Erken zihinsel faaliyetler (erken okuma, erken yazma vs) goriiliir, ilgi duyduklar1 konulara
daha fazla yogunlasirlar ve dikkat siireleri ilgi duyduklari konularda her zaman

yasitlarindan daha uzundur (Davasligil, Aslan & Begskardes, 2000).

Ustiin yetenekli cocuklarin akranlarindan farklilasan zihinsel dzelliklerini Caglar
(2004b), alisilan degil farkli alanlara ihtiyag duymalar1 ve ¢ok karmasik diistinebilmeleri
olarak ifade etmektedir. Bununla birlikte {istiin yetenekli ¢cocuklar herhangi bir problemi
cok kisa siirede ¢ozerler (Tucker & Hafenstein, 1997). Dogru yanlis gibi tek sonucu olan

sorular1 sevmezler (Sword, 2001).

Ustiin Yetenekli Bireylerin Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklarn dikkatle ele alinmasi gereken &zelliklerinden birisi de
sosyal ozellikleridir. Ustiin yetenekli gocuklar genel olarak toplum igerisinde sosyal
ozelliklerinden dolay1 dislanmis ya da garipsenen bireyler olarak algilanmislardir. Caglar’a
gore (2004b), iistiin yetenekli ¢ocuklar risk almaktan kaginmazlar. Kendinden yas olarak
biiyiik kisilerle arkadaslik edeler. Otoriteye az bagvururlar. Katilik ve sertlikleri az goriiliir.
Diger insanlarla uyumlu bir sekilde yasayabilirler. Herkesi renk, irk, dinine bakmaksizin
oldugu gibi kabul ederler. Kolay dost edinirler ve sorumluluk hisleri yiiksektir. Bununla

birlikte ait olduklar: grupta hep lider olmayn isterler.
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Ustiin yetenekli cocuklar baskalarinin yasantilarina duyarlidirlar (Silverman, 1993).
Liderlik ve rehberlik etme ozellikleri 6n plandadir (Saban, 2001). Dis diinya ile
etkilesimlerinde olgundurlar ve olgunluklar1 akranlarindan ileridir (Robinson, 2008). Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin sosyal Ozelliklerinden birisi de ince espri ve sakalar yapma
yeteneklerinin olmasidir (Akarsu, 2001). Abaci (2008), iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal
ve duygusal oOzelliklerini; kararli olmalari, adalet gibi degerlere 6nem vermeleri,
kendilerinden biiyiik insanlarla arkadaglik etmeleri, ikili iligskilerde duyarli olmalari, sabirh

ve azimli olmalan seklinde ifade etmektedir.

Ustiin Yetenekli Bireylerin Kigilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin hizli gelisim gosterdikleri alanlardan birisi de kisilik
ozellikleridir. Davasligil’e gore (2004), istiin yetenekli ¢ocuklar her seyi miikemmel
cocuklar kendilerinden emindirler. Basarili olmak ve amaglarina ulagsmak onlara biiyiik

zevk verir. Caligkan, sempatik ve her zaman ilgi odagi halindedirler.

Bununla birlikte istiin yetenekli ¢ocuklar miikemmeliyet¢idirler. Bu onlarin es
zamanli olmayan gelisimleri ile ilgilidir (Silverman, 1993). Sebatkar, sabirhidirlar ve
kararl sekilde calisabilirler (Frank & Dolan, 1982). Kolay seylerden hoslanmaz, zor olan
seyleri severler (Gottfried & Gottfried, 1996). Bir isi ayrintili yapmak i¢in uzun zaman
harcarlar (Johnsen, 2004).

Genel olarak fiziksel, zihinsel, sosyal, kisilik 6zellikleri gibi bagliklarla ele alinan
iistiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini ana basliklariyla su sekilde siralamak miimkiindiir:

Mantiksal diisiinebilme

Yaraticilik

Analojilerde bulunma

Bilinmeyen veya karmasik siireci bilinenlerle birlestirebilme

Bilgiyi yeni uygulamalara genisletme

Alisilmadik diizeyde kelime bilgisi

Hizl1 hakimiyet

Cesitli konularda bilgi sahibi olma

Tetik ve dikkatli olma
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Kendi kendine 6grenme

Konular arasinda mantiksal iligkiler kurabilme

Siradisilik

Ilgisini ¢eken konularda siirekli ¢alisabilme

Rutin gorevlerden kisa zamanda sikilma

Bagimsiz sekilde calisma istegi

Ogretmenlerden az ydnlendirme isteme

Miikemmeli arama

Kendini elestirme

Kendilerine glivenme ve inandiklar1 konularda inat¢i olma

Bir¢ok konuda merakli olma

Ugrastig1 faaliyetlerde orijinal fikirler iiretme

Fikirlerini paylasmada ¢ekingen olmama

Aksakliklar1 kabullenmeme (Cutts ve Mooseley, 2001; Heller & Schofield, 2008;
Koksal, 2007; Omeroglu, 2004; Passow, 2004; Renzulli, 1978; Sak, 2010; Tuttle &
Becker,1980).

2.1.3. Ustiin Yeteneklilerin Egitimleri

Egitimleri stratejik oneme sahip lstiin yetenekli Ogrencilerin kendilerine 06zgii
fiziksel, zihinsel, kisilik, mesleki vb gibi ozellikleri bulunmaktadir. Ustiin yetenekli
cocuklar akranlarindan farklilasan 6zelliklerinden dolay1r ozel egitime ihiyaci vardir
(Delisle, 2003; Maker & Nielson, 1996; Ogurlu & Cetinkaya, 2012; VanTassel-Baska,
2005). Ozellikle, erken dénemde {istiin yeteneklerinin tespit edilmesi ve bu yetenekleri
yoniinde egitim verilmesi {stliin yetenekli cocuklarin egitimlerinde ¢ok Onemlidir
(Hokelekli & Giindiiz, 2004).

Metin’e gore (1999), lstiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde siirekli gozlem ve
takip, potansiyellerini kullanabilcekleri ¢evresel diizenlemeler, i¢erigin bireysellestirilmesi,
akranlariyla sosyal iliskiler kurmalar1 gibi noktalar onemlidir. Ozellikle siirekli basari
kaygisi giiden bu cocuklarin bagimsiz ¢alisma becerilerini ve bireysel donanimlarini
artirmak igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir (Feldhusen & Kolloff, 1986). Ustiin

yetenekli ¢ocuklara verilmesi gereken rehberlik hizmetleri de onlara verilmesi gereken
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egitimin Onemli bir pargasini olusturmaktadir. Bagta {istlin yetenekli ¢ocuk olmak fizere,
ailesi, 6gretmeni ve yakin gevresi i¢in rehberlik hizmetleri verilmelidir.

Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin geneli kapsaminda yasal dayanaklarla
egitim hizmetlerinden yararlanan istiin yetenekli 6grencilerin kendilerine 6zgili haklari
bulunmamaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadar bir¢ok yasa ve yonetmelik
ozel egitim gereksinimli bireyler gatis1 altinda ¢ikarilmugtir. Ustiin yetenekli bireylerin
egitim gereksinimlerini karsilayacak yasal diizenlemeler de mevcut diizenlemeler arasinda

yer almamaktadir (Levent, 2011a; Levent, 2011b).

2.1.3.1 Ustiin Yeteneklilerin Egitimlerinin Yasal Dayanaklari

Ustiin yetenekli &grencilere sunulan egitim hizmetlerinde ¢ok farkli goriisler
hakimdir. Kimi goriisler onlar1 ayricalikli bir sinif kabul edip bunun ayrimciligina neden
oldugu yoniinde iken, kimileri de onlarin bagimsiz bir sekilde egitilmeleri gerekliligini
savunmaktadir. Bu goriisler egitimde firsat esitligi konusunu da tartigmaya agmaktadir.
Egitimde firsat esitligi; ayricalikli bireylerin farkliliklarin1 gézeten egitimin verilmesini
ifade etmektedir (Celkan, 1991; Ergiin, 1992; Levent, 2011a; Levent, 2011b). Abaci
(2010), egitimde esitlik taniminin kavramsal olarak anlasildigi sekilde uygulanmaya
calisildigindan ve farkli gelisim siirecine sahip Ogrencilere ayni egitim programini
uygulamanin hatali oldugundan bahsetmistir.

Egitimde esitlik degil, firsat esitligi vardir. Bireyler arasinda firsat esitligi en genis
haklarla demokratik toplumlarda saglanabilir. Bir yasam bi¢imi olan demokrasinin hayata
aktarilabilmesi i¢in yOnetimin ve ait olunan kiiltiiriin 6nemi biiyiiktiir (Kincal & Uygun,
2006). Diinya geneline bakilacak olursa kisi haklarin1 en ¢ok savunan ve onlarin yasam
Ozgiirliigiinii en iist seviyede tutan sistemler demokratik sistemlerdir. Bu yiizden demokrasi
diinya genelinde en ¢ok ragbet géren yonetim sistemidir (Kincal, 2002). Toplum genelinde
iistiin yetenekli bireylerin tiim ihtiyaglarin1 kendilerinin karsilayabilecegi yoniinde dogru
olmayan bir tutum vardir (Ataman, 2003). Ustiin bireylerin ilgi alanlar1 ait oldugu grup
igerisinde genelde yadirganmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarn ilgileri dogrultusunda
egitim verilmedigi zaman bazi olumsuzluklar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu sorunlarin
olusmamas1 i¢in istiin yetenekli 6grencilerin yetenek ve ilgileri dogrultusunda egitsel

diizenlemelere gidilmektedir (Davis & Rimm, 2004; Winebrenner, 2000).
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Ustiin yeteneklilere verilmesi gereken egitim genel olarak incelendiginde 6zellikle
Cumbhuriyet’in kurulusundan 6nceki yakin donemden giiniimiize kadar ¢gikarilmis yasalarin
Ozel egitim gereksinimi olan bireyler i¢in ¢ikarilmis genel yasalar oldugu goriilmektedir
(Doner, Cetinkaya & Hizli, 2012). Bu anlamda Anayasa’da yer alan diizenlemeler istiin
yetenekli ¢cocuklara belli haklar tanimaktadir. 1961 Anayasasi’nin 50. Maddesinde Devlet,
0zel durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olan bireyleri toplum i¢in hizmet etmesi
yoniinde tedbirleri almasi, maddi imkani olmayan ve yetenekli 6grencilere burs verilmesi
veya her tiirlii yardimin devlet tarafindan yapilacagi konusunda agiklamalar yer almaktadir
(1961 Anayasast Md.50). 1982 Anayasasi’nin 42. Maddesi; hi¢bir kimsenin egitim ve
ogrenim hakkindan yoksun birakilamayacagi, maddi imkandan yoksun olan basarili
ogrencilere burslar veya bagska yollarla gerekli yardimlarin yapilacagini ifade etmektedir
(1982 Anayasas1 Md.42).

Cumhuriyet 6ncesi donemden de {istiinlere yonelik yasal diizenleme yer almaktadir.
Bunlardan 1876 tarihli Kanun-i Esasi’nin 15. ve 16. Maddelerine gore her bir Osmanl
Devleti vatandasi genel egitim ve Ozel egitim hizmetlerinden yararlanabilecektir. Bu
durum bir hak olarak nitelendirilmektedir (Kanun-i Esasi m.15-16).

1924 Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun 80. ve 87. Maddelerinde egitimin mecburi
oldugu ve dzgiir bir sekilde egitim hakkindan yararlanilabileceginden bahsetmektedir. Ozel
egitim gereksinimli bireylerin egitim ve Ogretimlerinin devlet tarafindan yapilacagina
iliskin agiklamalar yer almaktadir (Teskilat-1 Esasiye Kanunu m.80-87).

1929 yilinda 1416 Sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda
Kanun’un 1.ve 3. Maddelerinde iistiin yetenek sergileyen 6grencilerin belli sinavlardan
sonra egitim almak iizere ayrildigi goriilmektedir. Halen yiirtirliikkte olan bu kanun ile
ogrencilerin hangi kurumlar adina egitilecegi de belirtilmistir (1416 s.Kanun m.1-3).

1942 yili 4274 Sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu ile yetenekli
cocuklara yatili egitim hizmeti saglanmistir (Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu,
1942). 1948 yili 5245 Sayili Kanun, idil Biret ve Suna Kan ile sanat alaninda yetenekli
genglerin egitiminin saglanmasi igin ¢ikarilmigtir (5245 Sayili Kanunla idil Biret ve Suna
Kan’in hakkinda Kanun, 1948).

1956 yilinda cikan 6660 Sayili Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gosteren
Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun’un 1. ve 5. Maddesinde 6zel

egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin yurti¢i ve yurtdisi egitim ve 6grenimlerini en iyi sekilde
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ve ortamda olmasi igin devlet tim imkanlar1 sundugu goriilmektedir. Bununla birlikte
giizel sanatlar alaninda {iistiin yetenek gosteren tiim ¢ocuklarin egitimi i¢in diizenlemeler de
yer almaktadir (Giizel Sanatlarda Fevkalade istidat Gosteren Cocuklarin Devlet Tarafindan
Yetistirilmesi Hakkinda Kanun, 1956).

1973 yilinda yaymlanan 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 6.
Maddesinde ve 8. Maddesinde 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda okullara yoneltilerek
herhangi gereksinimi nedenlerinden dolayr (Ozel egitim vb. gibi) kimseyi ayirmadan
egitim verilecegine dair agiklamalar yer almaktadir (Milli Egitim Temel Kanunu Mad. 6-8,
1973).

1995 yilinda yayinlanan Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi: 1995’de yiiriirlgiine
giren yonergenin Subat 2007 tarih ve 2593 sayili yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig
Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi”nin 1. Maddesinde BILSEM’lerin amacimi agikca
diizenlenmis oldugunu goérmekteyiz. Bu maddeye gére BILSEM’lerin amaci, “Bu
Yonergenin amaci; okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki iistiin yetenekli
cocuk/dgrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek
en Ust dlizeyde kullanmalarini saglamak tizere 6grenci se¢imi, kayit kabul, egitim-6gretim,
yonetici ve Ogretmen se¢imi ile yetistirilmesi ve agilan bilim ve sanat merkezlerinin
kurulus ve isleyisine iligkin usul ve esaslar1 diizenlemektir” (Bilsem Yonergesi, 2007,
Bilsem Yonergesi, 2009)

1997 yilinda yaymnlanan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 1, 2 ve 7. Maddelerinde 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin almasi
gereken genel ve mesleki zorunlu egitimin hangi egitim ortamlarinda yapilacagina iliskin
aciklamalar yer almaktadir (573 Sayili Kararname, 1997).

Bu yasal dayanaklar cergevesinde listlin yetenekli ¢ocuklar kendi yeteneklerine
gore farkli egitim ortamlarinda egitim alabilmektedirler. Bu egitim ortamlarinda iki ana
uygulama goriilmektedir. Bunlar; akranlarindan ayrilmadan ve akranlarindan ayri yerlerde

egitim alacak sekilde diizenlenmis egitim ortamlaridir.
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2.1.3.2. Ustiin Yeteneklilerin Egitim Ortamlar

Ustiin yetenekli &grencilerin normal ogrenciler ile birlikte mi yoksa farkl
ortamlarda m1 egitim almalar1 gerektigi noktasinda degisik diisiinceler vardir. Bunlar farkl
tartigmalar1 beraberinde getiriyor olsa da en yaygin olarak uygulananlar, ayr1 okulda egitim
ve normal egitim ortamlarinda kaynastirma uygulamalar seklindedir. Bu baglamda,

asagida bahsedilen egitim uygulamalarina kisaca yer verilmistir.

Ayri Ortamda Egitim

Bagsliktan da anlagilacag iizere iistiin yetenekli bireyleri akranlarindan ayirarak
farkli yerde egitmektir. Ogrenciler bu calismada kendilerine es ya da yakin seviye
arkadaslarn ile birlikte galisabilmektedirler. Fiedler, Lange & Winebrenner’a gore (2002),
istiin yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerini en iyi sekilde gosterebilmeleri igin ayri
ortamlarda egitim gérmesi gerekmektedir.

Aywrma Uygulamalari; Bu uygulamada 6grenciler akranlarinin oldugu siniftan
kismi zamanli olarak ayrilirlar. Uygulama i¢in uzman bir e8itmene ihtiya¢c duyulur.
Ozellikle belli derslere ait uygulamalarda daha makbuldiir. Bu uygulamada 6grenci ait
oldugu siniftaki ¢alismalar kagirabilmektedirler (Senol, 2011).

Detekleyici Uygulamalar; Genellikle okulun tatil oldugu donemlerde {istiinlere
yonelik uygulanan programlardir. Genelde, okullarda rastlanmayan miifredat dis1 konulara
yer verilir (Senol, 2011).

Tam Giin Homojen Gruplar; Ustiin &grencilerin kendi yetenekleriyle es ama
yasca es olmayabilen arkadagslari ile zenginlesmis ve hizlandirilmis egitim gormesidir
(Ersoy & Avci, 2001). Tam giin homojen gruplara 6rnek olarak 6zel okullar ve 6zel siniflar
verilebilir. Ozel okul bagimsiz olarak iistiin yeteneklilere gore diizenlenmis bir egitim
kurumudur. Ozel smif okulun bir smfinin iistiin yetenekliler icin ayrildigi homojen
gruplardir (Metin, 1999). Ozel smiflar daha ¢ok ortadgretim kurumlar icin uygundur
(Tekbas, 2004).

Tam Giin Heterojen Gruplar; Bu uygulamada iistiin yetenekliler kendi yasitlariyla
birlikte ilgi ve yeteneklerine yonelik gruplarda egitim alirlar (Senol, 2011)

Gegici Gruplamalar; Ustiin yetenekli c¢ocuklar haftanin belli giinlerinde bir

uzman esliginde zenginlestirme etkinliklerinde bulunurlar (Kaplan, 1986). Kaynak oda ad1
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verilen yerlerde egitim alan 6grenciler igin daha ¢ok bireysel projeler onem verilmektedir
(Davasligil, 1995).

Kaynak Merkezleri: Ogrencilerin okul zamani diizenli siniflarda egitim alip
yetenekleri yoniinde zenginlestirmeden yararlandiklari merkezlerdir. Zenginlestirilmis
aktivite ve materyallerle (kaynaklar) okul disi faaliyetleri igeren programdir (Metin, 1999).

Ev Okulu; Belli glinlerde anne-baba tarafindan ¢ocugun kontrol edilmesidir. Bu
uygulama evde egitim almasi uygun goriilen gruplar i¢indir. Tam zamanh ve yar1 zamanl
olarak uygulanabilir (Dobson, 1999). Ev okulunda aileler ¢ocuklarinin ilgi ve yeteneklerine

gore bir programi segerek kendiliginden dgrenmeyi gerceklestirmektedirler (Dori, 2000)

Ayni Ortamda Egitim

Ustiin yetenekli 6grencilerin normal 6grencilerden ayr1 egitim gdrmesinin
imtiyazli bir sinif meydana getirecegini savunan bu goriise gore ayr1 egitim demokratik
egitim felsefesi ile Ortismemektedir (Maker & Nielson, 1996). Bu uygulamaya &rnek
olarak normal siniflarda heterojen gruplar alinabilir.

Normal Siniflarda Heterojen Gruplar:

Bu gruptaki diisiiniirler iistiin yetenekli bireyler i¢in 6zel olarak ilgilenilmesine
gerek olmadigi yoniinde fikre sahiptirler. Ustiin yetenekli dgrenciler normal siniflarda
heterojen olarak egitilmelidirler (Winebrenner, 2000). Yani istiin yetenekli 6grenciler
yetenek diizeylerine ve bireysel farkliliklarina bakilmaksizin akranlar1 ile ayni ortamda

egitim gormelidirler.

28



2.2. Yaraticihk

Hizla gelisen bilim ve teknoloji diinyasini takip edebilmek, ona uyum
saglayabilmek ic¢in her toplumun yaratici bireylere ihtiyaci vardir. Yaraticilik birgok
aragtirmacinin tstiin yeteneklilik taniminda yer almaktadir (Gagne, 2003; Renzulli, 1978;
Stenberg, 2003; Treffinger, 1986). Ulusal Ustiin Yetenekliler Birligi (NAGC)’nin halen
kabul ettigi, Marland’da (1972) yapilan federal tanima gore, istiin yetenekli bireyler
zihinsel, yaratici, sanatsal, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yiiksek basari
gosteren ve basar1 gosterdikleri alanlardaki becerilerini gelistirmek igin okul programi
disinda destege ihtiya¢ duyan bireylerdir. Benzer sekilde Davasligil’in (2004) belirttigi gibi

yaraticilik, Ustiin yetenekli cocuklarin 6nemli 6zelliklerindendir.

Yaraticilik genel manasiyla eski fikirlerden yeni kombinasyonlar yapma, yeni
irlinler ortaya koyma seklinde ifade edilebilir (Boden, 1998). Mayer’e (1999) gore

yaraticilik ise, yeni ve kullanigh tiriinler tiretmek oldugudur.

Yaratict diisiinme becerisinin  boyutlar1 akicilik, detaylandirma/zenginlestirme,

esneklik ve orijinallik olarak ele alinmaktadir. Bu dort boyuttan;

*Akicilik: Miimkiin oldugu kadar c¢ok sayida diisiince, olasilik, sonug¢ iiretme

yetenegidir.

*Detaylandirma/Zenginlestirme: Digiinceleri, Oykiileri ve resimleri genisletme,

gelistirme ve ayrintilar ekleme yetenegidir

*Esneklik: Farkli kategorilere giren diislinme iiretme, sorun ¢ozerken farkli tiirde

yaklasim veya stratejiler kullanma, verilen bilgiyi degistirmeye istekli olma yetenegidir.

*(Ozgiinliik: Tek ve daha dnce goriilmemis 6zgiin tepkiler verme yetenegidir (Baska
& Stambaugh, 2006; Perkins, 1981; Torrance, 1974, 1966).

Insanoglunun olusturdugu her galismada bir yaraticilik vardir. Yaraticilik ile ilgili
yapilan ¢alismalar asirlar dncesine dayanmaktadir. Onceleri sanatsal alanlarda ele alman
yaraticilik kavrami daha sonralart bilim ve teknoloji gibi alanlarda da 6nem kazanmistir
(Matthews & Foster, 2005). Uretilen iiriinlerin, fikirlerin veya verilen cevaplarin yaratici
oldugunu soyleyebilmek i¢in, bu alanda degerlendirme kriterlerini bilen birden ¢ok uzman

ya da gozlemcinin onaylamasi gerekmektedir. Bu nedenle yaraticilik, uygun kisiler
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tarafindan yaratic1 oldugu kabul edilmis iiriinler, cevaplar veya olusturulan siirecler olarak
diistiniilebilir (Amabile, 1982). Aslan’in tanimina goére (2001) yaraticilik, beceriye dayali
ortaya c¢ikan, orijinal ancak iiriine donlismemis, kendine 6zgii problem ¢dzme becerisi

iceren, bireyin zeka unsurlarini kullandig biligsel bir yetenektir.

Bagka tanimiyla yaraticilik: Var olan fikir, bilgi, iiriinler arasinda iligki kurarak ya da
bu bilgileri modifiye ederek farkli alanlarda kullanilmasini saglayan yeni triinler ortaya
koyan zihinsel bir siirectir (Csikszentmihalyi, 1996). Yaraticilik: Yetenek, siire¢ ve
¢evrenin etkilesimiyle birey veya bir grubun iirettigi toplumsal ¢evre iginde tanimlanabilen
yeni, kullanisli, anlagilir driinlerdir (Plucker, Beghetto & Dow, 2004). Morris’e gore
(2002) yaraticilik, sosyal olarak deger goren yeni ve Ozglin firikler liretmektir. Yine
yaraticilik, sorunlara ¢ok yonlii ¢dziim liretmeye yarayan Ozelliktir (Selguk & Giiner,
2004). Kirisoglu’ya gore (2002) yaraticilik ise, ¢ok boyutlu diisiinen aklin {iriintidiir. Gow
(2000) yaraticilig; derin gozlemlerin ve 6zgiir diisiincenin toplami olarak ifade etmektedir.
Riza (2001) ise, var olan kaliplari yikmak, alisilmisin disina ¢ikmak, bir probleme

alternatif ¢oziimler iretmek, yeni diisiince ortaya koymak olarak tanimlamaktadir.

Yaraticilik buluslari, dontistimleri, iiretimi, yeniligi ve orijinalligi ortaya ¢ikaran
stirekli, yaygin, interaktif ve ¢ok boyutlu bir siiregtir. Wallas (1926), iistiin yetenekli
bireyler icin gecerli yaraticiligin calisma seklini hazirlik, kulugka, aydinlanma ve
dogrulama agamalarindan olusan bir model ile agiklamaktadir. Alexander, Parsons &
Nash’a gore (1996) yaraticilik, tiim bireylerin zihinsel performansinin ayrilmaz bir
pargasidir ve ileri diizey zihinsel siireg, biyolojik, psikolojik, sosyolojik ve kavramsal
bilgiden etkilenerek ona gore iirlin ortaya koyar. Piirto (2004) ise yaraticiligl, kalittimin
etkisi, ¢evresel ortaminin, kiiltiiriin, cinsiyetin ve sans degiskeninin etkilesimiyle ortaya
cikan kisilik, siire¢ ve iiriin olarak tamimlar. Ayrica Piirto’ya goére yaraticilik, bireyin var

olan yetenegini kullanarak yeni {iriinler ortaya koyma ihtiyacidir.

Torrance (1965) yaraticiligi; zorluklari, problemleri, bilgideki boslugu, eksik
elemanlar1 tahmin etme ya da bu eksiklikleri gidermekle ilgili hipotezler gelistirme;
tahminleri test etme, gozden gegirme, tekrar test etme ve son olarak da sonuglari bildirme
olarak tanimlamaktadir. Bir siire¢ iceren bu tanima goére arastirmaya, SOru sormaya,
degistirmeye, tahminde bulunmaya ve benzeri islere baslariz. Tahminler veya hipotezler

test edilene, degistirilene ve tekrar test edilene kadar rahat olmayiz.
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San’a gore (1979) yaraticilik; her bireyde var olan ve hayatimizdaki genis bir alani
icine alan, insan yasaminin her alanindaki bir beceri, bir tutum ve davranig bi¢imidir.
Treffinger (1996), akic1 yaklasim, bireysel 6zellikler, kisiler aras1 sosyal 6zellikler, yasam
sekli, mantiki olmayan yon kavramlari ile yaraticiligi agiklamaktadir. Runco (2006),
yaraticiligt dlgmenin ve tanimlamanin zor oldugunu ifade ederken her bireyin yaratici
potansiyelinin oldugunu belirtmistir. Davis (1999), psikomotor ve bilissel yeteneklerdeki
genetik farkliliklara ragmen, herkesin daha esnek, hayalperest ve iiretken diisiinebilecegi
tamamen dogrudur demistir. May (1994) yaraticiligi, bilinci yogunlasmis insanin kendi
diinyastyla karsilasmasi olarak ifade etmektedir. Ustiin yetenek kavramimin bir parcasi olan
yaraticiliga ait tanimlarda da goriildiigl iizere zeka ve yaraticilik birlikte degerlendirilmesi

gereken iki kavramdir.

2.2.1. Yaraticilik ve Zeka

Zeka ve yaraticilik kavramlart yillarca birgok arastirmaci tarafindan incelenmis ve
¢ogu zaman birbiri ile karistirilmis iki kavramdir. Yaraticilik i¢in zeka gereklidir lakin tek
basina yeterli degildir (Lin, Hu, Adey & Shen, 2003). Zeka ile yaraticiligin incelendigi
calismalarda farkli sonuclara ulasilmistir. Normal zeka diizeyine sahip insanlarin yiiksek
yaraticiliga sahip oldugu gibi, yiiksek zekd diizeyine sahip insanlarin da beklenene gore
diisiik yaraticilik diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ustiin yetenekli insanlarin her
zaman yaratici fikirlere sahip olduklar1 yonde yanilgilar bulunmaktadir. Guilford (1968),
yaraticiligin biligsel gelisimde onemli etkilerinin oldugundan bahsetmektedir. Bu nedenle

zeka ve yaraticilik arasinda yakin iligki bulundugunu savunmaktadir.

Bazi arastirmacilar yaraticilik ve zekd arasindaki iliskiyi aciklamak igin egik
kuramini savunur. Esik kuramina gore, yaraticilik icin belli bir zekd diizeyinin olmasi
mutlaka gereklidir. Yaraticilik ve zeka arasinda pozitif iliski vardir ancak 120 IQ puaninin
iistiinde Olgiilen yaraticilik ve zeka puanlari arasinda korelasyon goriilmeyebilir. 120 1Q
puaninin istiinde yaraticilik ve zeka ayri yapilardir. 120nin altinda zekd puanina sahip
bireylerin yaraticiliklarinin diisiik olmasi1 beklenmektedir. 120’nin iistii IQ puanina sahip
olan bireylerin yaraticilik puanlar1 yiiksek olmak zorunda degildir. Yani yaraticilik igin
belirli seviyede zeka diizeyinin gereklidir ve bu diizeyden sonra zeka ile yaraticilik

arasindaki korelasyonun orta diizeyde seyrettigi goriiliir (Barron, 1961; Guilford, 1967;
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Fuchs-Beauchamp, Karnes & Johnson, 1993; Plucker & Renzulli, 1999; Runko & Albert,
1986; Yildirim, 2007).

Bireyin yaratici {iriinler ortaya koyabilmesi i¢in ortalama bir zekdya sahip olmasinin
yeterli olabilir (Strako, 2001). Roe gore (1952), bireyin yiiksek yaraticiliga sahip olmasi
icin yiiksek zekaya ihtiyaci yoktur, ortalama bir zekaya sahip olmasi yeterlidir. Runco&
Albert’e (1986) gore, parlak diizeyden dehaya dogru zeka puanlarina sahip 6grencilerin
yaraticiliklar1 ve zekalari arasinda pozitif korelasyon vardir. Naglieri & Kaufman’a (2001),
gore geleneksel zeka testlerinde bireyin 1Q puani (120-130) ¢ok yiiksek olmasa bile yiiksek
yaraticiliga sahip olabilirler. Kim’e gore (2005), zeka puanindan bagimsiz olarak zeka ve
yaraticilik arasinda iliski vardir. Zeka ile yetenek birbirinden bagimsiz degildir. Bir kisinin
yetenek testlerinden aldig1 puanlara bakarak ileriki yillarda elde edecekleri yaratici iiriinler
hakkinda kestirimde bulunulabilir (Park, Lubinski & Benbow, 2007; Robertson vd, 2010;
Runco & Albert, 1986). Caglar’a gore ise (2004a), 130 ve ilizeri ZB sahip dgrencilerin
yaraticiliklar1 ve zeka puanlari pozitif iliski gostermemektedir. MacKinnon (1978), yaratici
mimarlar, bilim adamlar1 ve yazarlarin zekalar1 ve yaraticiliklari arasinda minimum
diizeyde iliski bulurken, yaratici matematikgilerin zeka ve yaraticiklart arasinda diisiik ama
pozitif iligki bulmustur (Strako, 2001). Esik kurami iizerinde yapilan aragtirmalar farkl
sonuclar ortaya koymaktadir. Bu farkliliklarin zeka ve yaraticih@in farkli degiskenlerden
etkilenmesinden yani o6rneklemin cinsiyet, yas, soysa-ekonomik durumu gibi farkli

ozelliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Kim, 2005).

Yaraticilik ve zeka arasindaki iligkiye dair farkli agiklamalar1 igeren yaklasim
Sternberg & O’Hara (1999) tarafindan; birbirlerinin alt kiimeleri oldugu, ¢akisik olduklari,
tamamen birbirinden bagimsiz oldugu seklinde degerlendirilmistir. Guilford’a (1950), gore
yaraticilik ¢oklu sonuca gotiiren diisiinme gibi zekanin bazi boyutlarini igerir. Gardner’in
(1983), c¢oklu zeka kuraminda zeka; yaratici triinleri gelistiren farkli yontemler igerir.
Yaraticilik ve zekanin ortak 6zellikleri vardir. Ornegin problem ¢ézme becerisi her iki
kavram i¢inde ortaktir. Ama yaraticilik bazen aykiri, sagma mantiken kabul edilemeyen
diigiinceleri de igerdiginden dolay1 zeka ile farklilasir. Bununla birlikte yaratici fikir
iiretebilmek icin zekaya ihtiyag vardir. Biligsel siireglerde yaraticilik tek basina yeterli
olmaz ve karmasik siirecler i¢in zekd da gereklidir. Bu nedenle yaraticilik zekayr kapsar

(Ferrari, Cachia & Punie,2009).

32



Zeka ve yaraticiligr birlikte degerlendiren goriisiin yaninda farkli bir goriise gore
zeka ve yaraticilik birbirinden bagimsiz iki kavramdir (Torrance, 1975; Wallach & Kogan,
1965). Benzer sekilde Stenberg (2003), istiin zekalilarin bilgelik, zeka ve yaraticiliklarini
sentezleyerek karar verdiklerini Wisc Modeli’nde belirtmistir. Millar’a (2002) gore,
yaraticilik zeka kavramindan bagimsiz olarak diistiniilebilir. Ciinkii zeka aritmetik, kelime
bilgisi, 3 boyutlu tasarim gibi soézel ve performansa dayali alanlar1 igermektedir. Bu
alanlarda basarili olmak akademik basariy1 tahmin etmeye yarar. Yaraticilik ise, bireyin
fikirler ve triinler ortaya koymasi, sorunlari tespit etmesi, fikir veya hipotezler tiretmesi,
bu hipotezleri test etmesi, degerlendirmesi ve sonuca ulagsmasidir. Bir bireyin yaratici

beceriye sahip olmasi ger¢ek yasamda ve mesleki kariyerdeki basarisinin gostergesidir.

Kaufman & Beghetto (2009), yaraticilikla ilgili yapilan ¢alismalari incelemis ve
yaraticilik igin iki temel grup olusturmustur. Bunlardan ilki Ustiin Yaraticilikdir (Eminent
Creativity): Secilen bir alanda tstiin yaraticilik basarisi gosteren kisilerin sahip oldugu
yaraticiliktir. Yaratict dahilerin iginde bulundugu arastirmalar ve teoriler bu gruptadir.

Ustiin yaraticilik Biiyiik-C yaraticilik olarak adlandirilir.

Ikincisi ise Giinliik Yaraticilikdir (Everday Creativity): Herkesin sahip oldugu,
giinliik durumlara ¢dziim bulmak igin sahip olunan yaraticiliktir. Ornegin; is yerindeki bir
soruna yaratict bir ¢oziim getirmek gibi. Giinliikk yaraticiligl igeren teori ve arastirmalar
Kiigiik-C yaraticilik olarak adlandirilir (Kaufman & Beghetto, 2009). Bu genellemelerden
yola ¢ikarak yaraticilik ile ilgili sorulara cevap bulmak adina Kaufman & Beghetto (2009),

“Dért C Model” ini gelistirmistir. Bu modele gore;

Ustiin Basarilar; Biiyiik-C Yaklasimi: Yaratic1 dahiler dliimlerinden yillar sonra bile
{irinleri ile hatirlanirlar ve bu iiriinler gelecek kusaklar tarafindan incelenir. Ornegin;
Einstein, Leonardo Da Vinci gibi kisilerin ¢alismalarinin nesillerden nesile devam ediyor
olusu (Kaufman, Beghetto, Baer & Ivcevic, 2010). Csikszentmihalyi (1996), gibi
kuramcilar da Biiylik-C kavramina ile ilgilenir. Yaraticilik ¢calisma alani, alan ve bireyin
etkilesimi olarak diisliniilir. Calisma alanit miizik kavrami kadar genis, miizikal yazmak
kadar kisithi olabilir. Alan; 6gretmenler, elestirmenler veya editorler olabilir. Birey de,

alanin kabul ettigi, fikri ya da teoriyi ortaya atan kisidir (Kaufman & Beghetto, 2009).
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Giinliik Yenilikler; Kiiciik-C Yaklasimi: Runko’ya gore (2006), biitiin bireyler
yaraticidir. Bu yaraticilik tiirlinde bireylerin yaraticiliklar giinliik islerin iistesinden gelmek
icin tretilen fikirler olarak diisiiniilebilir. Bir 6grencinin yaptigi resim ya da égrencilerin
okuldaki sorunlarmi ¢6zmek ig¢in {irettikleri fikirler Kii¢iik-C yaraticilik igindedir.

Yaraticiligin standart tanimlar1 genel olarak Kii¢iik-C yaraticiligin i¢indedir (Kaufman &

Beghetto, 2009).

Déniisiimlii Ogrenme; Mini-C Yaraticilik: Ogrenme ve yaraticilik arasinda iliskiyi
vurgulamaktadir. Bilgiyi edinmek kolay degildir. Bir uyaran olmadan herhangi bir bilgi
kolaylikla transfer edilememektedir. Ayrica her insanin g¢evresinden gelen uyaranlara
verdigi tepkiler farklidir. Her insan biiyilidiigii cevre ve edindigi bilgi birikimine gore farkli
donanima sahip olur. Ogrenme bir yaraticihik degildir. Ancak bilgi iiretmek, yaratici
fikirler ortaya koymak Mini-C igerisinde degerlendirilmektedir (Beghetto & Kaufman,
2009). Kisaca yeni bir konuyu 6grenmek igin bireyin yorum ve ¢ikarimlarda bulunarak,
fikir iireterek sergiledigi yaratici davraniglar Mini-C’yi olusturur. Herkesin yaratici oldugu
diistincesi Mini-C’den ¢ikar. Mini-C Kiigiik-C’ye, Kiigiik-C de Biiyiik-C’ye doniigebilir.
Bunun yaninda herkesin Mini-C’si bu sekilde bir gelisim gostermeyebilir (Beghetto &
Kaufman, 2009).

Mesleki Uzmanlik; Pro-C Yaraticilik: Kiigiik-C ¢ok genel bir sekilde herkesi, Biiylik-
C de sadece yaratici dahileri igine alirken, alaninda uzman kisiler Pro-C kategorisine girer.
Pro-C, Biiylik-C seviyesine gelmese de gelistirilebilir bir siireci temsil eder. Herhangi bir
yaratict alanda uzmanligi olan kisiler, Pro-C kategorisine girebilirler. Hobi olarak giinliik
kiiclik oyunlar tasarlayan biri Kii¢iik-C yaraticiliga drnekken, tasarim oyunlart oynayan bir

usta ise Biiyiik-C yaraticiliga 6rnektir (Kaufman & Beghetto, 2009).

Dort-C Modeli bireyin yaraticiligin gelisimsel siirecini agiklamaya katki saglar.
Bununla birlikte bireylerin yaraticilik diizeylerini siniflandirmaya ve belirli bir ¢er¢eveye
oturtup kavramsallagtirmaya da yardimci olur. Ayrica bu modele gore, bazi bireylerin
yaraticilik seviyeleri sabit kalir ve degismez. Kisaca yaraticilik gelistirilebilir ya da var

olan yaraticilik potansiyeli ortaya ¢ikartilabilir.

Yaraticilik ve zekd kavrami bircok c¢alismada iliskili ya da iliskisiz olarak ele
alinmistir. Bununla birlikte yordayici bir degisken olarak basar1 da arastirmacilar

tarafindan yiiksek yaraticiligin ve zekanin kestiriminde kullanilmistir. Genel olarak bu
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beklenti, yiiksek yaraticilik ve zekanin basarili bireylerde goriilecegi yoniinde olsa da bu
pek de beklenildigi yonde sonuglar vermemektedir. Kim’e gore (2008), yaraticilik
becerileri yiiksek iistlin yetenekli 6grenciler ile basarisiz {istiin yetenekli 6grenciler benzer
ozellikler gostermektedir. Benzer arastirmalarda da goriilmiistiir ki zeka ile basar1 arasinda
her zaman dogrusal iliski yoktur. Kimi yliksek zekd ve yetenege sahip Ogrencilerin
akademik olarak basarisiz olduklar goriilmiistiir. Bu da yaratici bireylerden beklenen okul
basarisi gibi hedeflerin karsiliksiz kalmasina neden olabilmektedir (Cramond 1994a; Davis
1997; Oztuna & Giirdal, 2004; Torrance, 1984).

2.2.2. Yaraticih@in Gelistirilmesi ve Ogretimi

Yaraticilik ¢esitli agilardan toplumu ve bireyleri ilgilendiren bir alandir. Herhangi
bir birey i¢in 6zel hayatinda ya da is hayatinda yaraticilik dnemliyken, toplumsal alanda
bilimsel buluslarda, yeniliklerde yaraticilik Onemlidir (Stenberg & Lubart, 1999).
Yaraticilik ve zekd kalitimsal olarak smirlanan ozellikler degildir. Bu 6zellikler sabit
olmadigindan gelistirebilirler (Sternbeg & Grigorenko, 2002). Oznacar & Bildiren (2012)
yaraticiligl, acik fikirler tesvik edilerek, orijinal fikirler desteklenerek, probleme degisik
yollardan c¢oziimler arayarak, problemin ¢6ziim yollarina iligkin kritikler yaparak
gelistirilebilen bir yetenek olarak ele almistir. Amabile, teorik olarak yaraticiligin
gelistirilmesi i¢in ii¢ alan lizerinde durmaktadir. Bunlar; 6grenme alantyla, yaraticilikla ve
motivasyonla iliskili yeteneklerdir (Amabile, 1983). Ustiindag’a gore (2011), yaraticiligt
gelistirmek i¢in zihinsel hazirlik, bir konuya iliskin farkli sorular sorabilme, ¢oklu sonuca
gotiiren disiinceyi gelistirmek gerekmektedir. Honig de (2001), yaraticiligr gelistirilebilir
bir yetenek olarak ele almaktadir. A¢ik uglu yanit1 belli olmayan sorular, sanat alanlarina
ilgiler, hareketten feyiz almak, olaganiistii durumlar iizerinde diisiinmek yaraticiligin

gelistirilmesinde etkilidir.

Yildirim’a gore (1998) yaraticilik, isbirligi yapmay1 6gretme ve giiven duygusunu
gelistirilme, her fikrin Onemli oldugu dislincesini  gelistirilme, G&grenmeye
cesaretlendirilme, takdir edilme saglandiginda daha iyi gelismektedir. Treffinger’e gore
(1993), yaraticiligr gelistirmek bireyleri homojenlestirme siireci, herkese benzer stratejileri
ogretmek degildir. Aksine bireylerin yaraticiliklarini gelistirmek demek, sahip olduklar

farkli 6zelliklerini, gliglii yanlarini anlamalarini, farkina varmalarmi ve gelistirmelerini
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saglayarak kendilerine gore yaratici {irlinler vermeleridir. Mayesky (2009), 6grencilerin
yaratict potansiyellerini ortaya ¢ikarmakla onlarin degisime acik olacaklarini, yeni
durumlara karsi hazirlanacaklarini, birden fazla cevaplart olan durumlara ¢6ziim
uretebileceklerini, kendilerini elestirebileceklerini ve daha fazla yaratici fikir ortaya
koyabileceklerini ifade etmektedir. Yaratict ortamlart gelistirmek i¢in ortamin
zenginlestirilmesi, ortamin yeniden diizenlenmesi, ortamin yalinlastirilmasi, ortamin
sistemlestirilmesi gibi diizenlemeler gerekmektedir (Gordon, 2000). Bununla birlikte
bireyin bulundugu ortam siirekli sorgulayici ve soru sorarak zihinsel islerligi artirici
nitelikte olmalidir. Sorgulama durdurulursa zihinsel islerlik gelismez ve yaratici diisiince

olumsuz etkilenir (Ustiindag, 2011).

Yaraticilign gelistirmek icin yapilabilecekler arasinda yaraticiligit modelleme,
yapabilecekleri diislincesini tasarlama, varsayimlari sorgulama, problemleri tanimlama ve
tekrar tanimlama, fikir tiretmeyi destekleme, yaratict fikirleri pekistirme, belirsizlikleri
tolere etme, 6z-diizenlemeye tesvik etme, isbirligi yapma, farkli bakis agilarini kullanma,
uyarici ortamlar arama, zorluklari tercih etme de ele alinmaktadir (Stenberg & William,
1996).

Guilford Zihin Yapisi Modeli’nde problem ¢6zme becerilerinden hareketle
yaraticiligr gelistirmeyi hedeflemistir (Guilford, 1967). Modelinde ii¢ boyutlu bir
siniflandirmadan bahsetmektedir. Bu model diisiinmeyi saglayan zihinsel islem, igerik ve
iriin gesitlerine gore birgok olasi yetenegi igerisinde barindirmaktadir. Bunlardan zihinsel
islem cesitleri; degerlendirme, tek sonuca gotiiren iiretim, ¢ok sonuca gotiiren {iiretim,
bellek ve bilisten olusmaktadir. icerik cesitleri: sekilsel, simgesel, anlamsal, davranissal
ogelerden olusmaktadir. Uriin cesitlerinde ise; iiniteler, simflar, iliskiler, sistemler,
dontigiimler, ¢ikarimlar yer almaktadir. Yine Renzulli (1972), Guilford’un Zihin Yapisi
Model’ini temel alara yaraticiligin dort boyutunu kullanip 6grencilerinin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla gelistirdigi O6gretim programinin etkili oldugunu

bulmustur.

Treffinger (1986), istin yetenekliler Ogrencilerin yaraticiliklarini  gelistirme
modelinin ilk seviyesinde yapilmasi gerekenleri; 6grencilerin ¢ok sayida fikir iiretme ve
iirettikleri fikirleri analiz etme, beyin firtinasi yapma, smiflandirma yaparak nitelikli

listeleme yapma, iliski kurma gibi bazi diistinme tekniklerinin, biitlinii gormesi ve elestirel
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bakabilmesi i¢in ¢ikarim yapma, analojilerle diistinme, gruplar arasindaki iligkileri fark
etme, kategorilere ayirma gibi tekniklerin Ogrencilere kazandirilmasi olarak ifade
etmektedir. /kinci seviye olarak, 6grencinin kazandig1 tekniklerin karmasik ve sistematik
yapilara uygulamaya baslamasi gerekir. Bunlar yaratici problem ¢dzme veya gelecek
problemleri ¢dzme etkinlikleri olabilir. Ugiincii seviye olarak ise, gercek hayattaki
problemleri ¢ozmeleri i¢in 6grenciler 6grendikleri stratejileri ve problem ¢6zme metodunu
kullanarak zorlanabilirler.

Kimi arastirmacilara gore yaraticiligin gelismesi ile ¢oklu sonuca gétiiren diisiincenin
gelismesi hemen hemen ayni seyi ifade etmektedir. Yaraticiligin tanimlar1 incelendiginde
coklu sonuca gotiiren diislincenin tamimlar1 ile bir¢ok noktada benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Coklu sonuca gotiiren diisiinceler akicilik, esneklik, 6zgiinliik icermektedir.
Coklu sonuca gotiiren diisiince farkli c¢oziimlere ulasmak i¢in basamak olarak
degerlendirilebilir (Arik, 1990). Ustiindag’a (2011) gore ise, eski diisiincelerden
vazgecerek yeni baglantilar kurup, bilgi sinirlarint genisleterek olaganiistii diisiinceleri
baslatmay1 icerir. Yaratict Problem Coézmenin bir problem karsisinda coklu fikirler
olusturabilme yetenegi olan akiciligin iistiin zekali yetenekli ¢ocuklara ogretilebilecegini
ve zeka ile yiiksek korelasyon gosterdigi arastirmalar bulunmaktadir (Baska & Stambaugh,

2006; Borland, 1988; Moon & Feldhusen,1993).

Birgok aragtirmacinin yaraticilik taniminda yer alan 6nemli kavramlar siradisi
diisiinme, esneklik, orijinallik ve akiciliktir. Arastirmacilar yaraticiligi gelistirmek i¢in bu
boyutlarin gelistirilmesini hedeflemislerdir. Ustiin yetenekli cocuklarin zellikleri arasinda
yer alan siradigiliklar yaraticiliklar ile bir¢ok noktada baglanti gostermektedir. Siradisilik
yaraticiligr aciklamak icin bir kosul olarak diisiiniilebilir. Tipki Newton’un yer ¢ekimini

bulana kadar diisen cisimlerin farkinda olamadigimiz gibi.

Yaraticilik, durumlar arasinda iliski kurma, derinlemesine diisiinme, deneme,
kesfetme gibi bir¢cok 6grenilen davraniglardan olusmaktadir. Herkese dogustan bahsedilen
ogretilebilir bir yetenek olan yaraticilik egitimle gelistirilebilir (Kirisoglu, 2002; Ustiindag,
2011). Yaraticihk da ogrenme de beynin farkli bolgelerindeki sinirsel iletimlerle
gerceklesmektedir. Genel olarak yaraticilik beynimizin sag yarisinda, bazen de her ikisinin
ileti saglanmasi ile olusmaktadir. Sag yar kiire sadece yaraticilik i¢in gerekli olan zihinsel

islemlerde degil, yaraticilifin gerekli oldugu diger alanlar da ¢aligmaktadir (Orhon, 2011).

37



Egitimle gelistirilebilen bir yetenek olan yaraticilik ¢ocuklarda farkli 6zelliklerin
geligsmesini saglamaktadir. Yaraticilik egitimiyle ¢cocuklarin giicliiklerin iistesinden gelmek
i¢cin ¢0zlim yollar1 bulmalar kolaylasir. Cocuklarin her seyi merak ederek soru sormalarini
ve kestirimlerde bulunmalarini, arastirma ve deney yapma egilimlerini artirmalarini, hayal
diinyasin1 gelistirmelerini, herhangi konuda ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabildiklerini,
yeni buluslar gerceklestirmelerini, ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini
bulmalarini, kendilerine giivenen ve bagimsiz kisilikler gelistirebilmelerini, gelecege
yonelik planlar hazirlayabilmelerini, dengeli ve duyarli kisiler olabilmelerini, duygu ve
diisiincelerini farkli sekillerde ifade edebilmelerini, g¢evrelerindeki bicim ve mekan
iligkilerini gorebilmelerini, kendilerini dis diinyaya ve tiim insanlara agik tutabilmelerini

saglar (Omeroglu 2001; Verber, 1979).

Chen, Himsel, Kasof, Greenberger & Dmitrieva (2006), yaraticilik egitimi ile
ogrencilerin yaratict diisinmelerinin gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Torrance (1972),
yaratict diiglinmeyi Ogretmenin zor ama imkansiz olmadigimi ve kendisinin bunu
basardigini belirtmistir. Torrance yaraticilik egitimi ile ilgili yaptig1 ¢aligmalarin ¢ogunda
olumlu sonuglar elde etmistir ve ¢cocuklara yaratici diisiinceyi 6gretmek icin bazi 6nerilerde
bulunmustur. Bunlar; yaratici problem ¢6zme yontemi, yaratici sanat ¢alismalari, yaratici
diistinmeyi 0gretmek i¢in tasarlanmis okuma programlari, 6gretmen ve sinif degiskenleri,
sinif ortami, motivasyon, 0diil, yarigma ve ileri diizey yaratici diisiinme becerilerini

gelistirmek icin tasarlanmig test ortamlaridir.

Caglar (2004a), yaratic1 6gretim ig¢in dort farkli asamadan bahsetmektedir. Bunlar
aciklik, odaklanma, disiplin, kapanmadir. Aciklik asamasinda fikirlere agik olarak
alistlmamis  diisiinceyi ele alarak c¢ocuklarda yaraticilik becerilerinin gelistirilecegi
savunulmaktadir. Bununla birlikte agikligi takip eden siirecte disiplinde bahsedilen
izlenecek yollardan, bu yollar1 kullanarak iizerinde diisiindiigii konuya odaklanmadan

bahsedilmektedir. En son olarak varilan sonugtaki karar kapanmaya isaret eder.

Fatt (2000), yaraticiligin 6gretimi igin gerekli olabilecek bir dizi ilkeleri su sekilde
ele almaktadir. Bunlar; Cesitli alan uzmanlarini derse davet etmek, seminerler diizenlemek,
bilim parklar1 ve teknoloji parki gibi yerleri kullanarak g¢evresel uyaranlari artirmak,
rekabet ortami olusturmak, yeni ve farkli disiplin alanlarindan yararlanmak, okul dist

aktivitelerden yararlanmak, teknolojiyi en tiist diizeyde kullanmak gibi ilkelerdir.
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Bununla birlikte Perkins’in g¢alismasi da yaratici 6gretim konusunda basarilidir.
Perkins, yaratici olmanin ve onu Ogrenmenin anahtar prensiplerini tanimlamigtir. Bu
prensipler genel olarak; Yaraticilik: Kisileri yaratici yapabilecek 6zellikler sergilemesi;
Beklenti i¢cinde olunan ozellikler: Planlama, soyut diisiinme, ¢6ziime ulasma, yeni seyler
iretme; Uriini meydana getiren gilici yonlendirmeyi amacglama, alternatif secenekler
arasindan birisini tim detaylar1 ile degerlendirme; Stil, deger, inan¢ gibi kavramlarin
biitiiniidiir (Akt Baska & Stambaugh, 2006; Perkins, 1981).

Torrance (1962), yaratici iriinlerin yasamin ilk yillarindaki yaratict atilimlarin
desteklenmesine ve gelistirilmesine bagli oldugu belirtmektedir. Yaratici bireyleri
yetistirmede egitim programlart ¢ok 6nemlidir. Teknolojide olan degisimler dogal olarak
egitim programlarindaki degisimi de beraberinde getirmektedir. Cagdas egitim, okuldncesi
donemden baglayarak c¢ocugun diislincelerini merak etme, gbézlem, bulus yeteneklerini
gelistirerek ondaki yaraticilik becerilerini gelistirmeyi hedefler. Akbaba’ya gore (2012),
yaratict Ogretimde Ogrenciler orijinal diisiince iireterek Ogrenirler. Siif ortami tipki

Torrance’in bahsettigi iizere desteklenip ve gelistirse orijinal diisiince liretimi artar.

Ustiin yetenekli bireylerde yaraticihgin gelistirilebilmesi i¢in yaraticiligin tiim
boyutlarin1  kapsayict  ogretim modellerinden farkli  yontem ve stratejilerinden
yararlanilmaktadir. Yaratict 6gretim modellerini igeren programlar akademik, sanatsal,
mesleki alanlarda cesitli yetenekleri kapsayici 6zellik gostermelidir. Bununla birlikte
yaratici bir program, iiretken diisiinme, uygulama ve farkli alanlarda ortaklik, durum ya da
konuya elestirel bakma, hipotetik diisiinebilme, projeler iiretebilme, bagimsiz 6grenme

becerilerini gelistirmeyi icerir (Sungur, 2001).

Mildrum’a gore (2000), yaraticihigin gelistirilmesi i¢in gerekli olan bir 6gretim
programinda igerik, 6grencilerin kendilerini yansitabilecekleri nitelikte olmalidir. Bununla
birlikte isbirligi calismalari, tartisma, uygulama, bagimsiz davranma gibi kriterler de
icerikte yer almalidir. Ozellikle yaratict 6gretim programlarinda dgrencilere sunulmasi
gereken hizmetler yaratic1 anlatim, yetenek ve ilgilerin eslendirilmesi, biyografiler okuma,
akademik rehberlik, agik uglu aktiviteler, program dis1 aktivitelerdir (Baska & Stambaugh,
2006).

Yaratic1 diistince ile hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin tek ¢6ziim yolu iizerinde

degil muhtemel ¢oOziim yollar1 iizerinde durmalart saglanmaktadir. Bu bakimdan
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ogrencilere yoneltilen sorularin birden fazla cevaplari olan agik uglu sorulardan olusmasina
6zen gosterilmelidir (Rawlinson, 1995). Ogrencilere onlarin yaptiklarma iliskin siirekli geri
bildirimde bulunulmalidir (Csikszentmihalyi, 2000). Bununla birlikte yaratici diisiincenin
gelismesi icin beyin firtinast gibi teknikler kullanilmahidir. Beyin firtinasinin akicilik,
sentez, analiz, esneklik, doniistiirme, agimlama, sezgi, sorunlari tanimlayabilme, konsantre
olma, sorunlara kars1 duyarlilik, mantiksal diisiinme, analojik diisiinme, belirsizliklerden
kacinma, spontanlik, siradisi baglantilar kurma gibi kriterler acisindan yaraticiliga etkisi
vardir (Oztuna & Giirdal, 2004).

Alanyazindaki kuramsal ve uygulama calismalarina genel olarak bakacak olursak
yaraticitligin  gelistirilebilir  bir  yetenek oldugunu sdyleyebiliriz.  Yaraticiligin
gelistirilmesinde 6gretmenin rolii de unutulmamalidir. Uygun siif ortaminin, yaratici ders
programlarinin  olusturulmas1 ve Ogrencilerin tesvik edilmesi gibi degiskenlerde
ogretmenin etkisi vardir (Stenberg, 2000). Ogretmenler yaratic1 becerileri gelistirici iistiin
yetenek modellerine ve bunlara yonelik hazirlanmasi gereken etkinliklere vakif

olabildikleri 6l¢iilerde 6grenciler i¢in fayda saglayabilmektedirler.

2.3. Ustiin Yetenek Kuramlari
Ustiin yetenekli 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler igin
miifredat farklilastinlmasma gidilmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin yaraticilik
becerilerinin gelismesinde farkli miifredatlara gore tasarlanan etkinlikler 6nemlidir. Bu
anlamda yaratici etkinlikler ¢ocuklarin farkli yetenek alanlarini gelistirme amacini tagir.
Torrance (1962), 6grencilerde yaratict ¢aligmalar desteklendigi dlglide yaratici irtinlerin
sayisinmn artacagim diisiinmektedir. Ustiin yeteneklilerde yaraticilik becerilerini gelistirici

birgok iistiin yetenek kurami bulunmaktadir. Bu béliimde bahsedilen kuramlara yer

verilecektir.

Uclii Sa¢ Ayag Kuram (Sternberg)

Sternberg Uglii Sa¢ Ayagi Kurami ile insan zekasmin birbiri ile etkilesim icinde
olan {i¢ boyutu oldugunu belirtir. Bu boyutlar: bireyin i¢ diinyasi, dis diinyas1 ve bunlarla
kazandigi deneyimlerin biitinidiir. Bu kuramda ¢ farkli zekd tipinden de

bahsedilmektedir. Bunlar; Analitik, pratik ve yaratic1 zekadir (Sternberg, 1999).
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Bunlardan

Analitik Zekad.: Geleneksel testlerde de yer alan ¢oziimleme, mantik, degerlendirme,
akil yiiriitme, okudugunu anlamay1 igermektedir. Bu tip degerlendirmelerde tek bir dogru
cevaba odaklanilmaktadir. Analitik zeka diizeyi ve akademik basar1 arasinda dogru oranti
varligindan soz edilebilir.

Pratik Zeka: Giinlik yasam becerilerine alisilmadik bilgi ve becerilerle uyum
saglamay1 ifade etmektedir. Uygulama, etkin hale getirme, pratige dokme becerileri ile
kisisel hedeflere ulasmamizi saglar. Alisilmadik giinliik islerle bas edebilmede énemli bir
yere sahiptir. Gilindelik sorunlarin ¢dziimiinde sik kullanilan bir zeka tiirii olarak ele
almabilir. Pratik zeka, diisiincenin yasamda kullanilmasini gerektirmektedir. Pratik zekénin
kestirimi olarak geng yasta liderlik 6zelligi ele alinabilir.

Sentetik/Yaratict Zekda: Yeni ve alisilmadik durumlarda yine alisilmadik yollarla
bas etme becerisini igermektedir. Yaratma, icat ve kesif, yeni ve 6zgiin iiriinler liretme ile
sezgisel davraniglart kapsamaktadir. Analitik zek&nin tersine yaratict zekanin

degerlendirilmesinden tek bir sonug¢ degil birden fazla sonu¢ olmalidir (Sternberg, 1999).

Tablo 1. Sternberg’in Analitik, Sentetik/Yaratici ve Pratik Zeka Tanimlar

Genel Analitik Zeka Sentetik/Yaratic1 Zeka Pratik Zeka
Yetenekler
Kapsadigi Problem ¢6zme Coziilecek problemleri  Sorunlara etkili ¢oziimler
Beceriler Baglam ve usa belirleme tiretme
vurarak 6grenme
Kritik diiginme, Yeni karsilastigi Gergek yasama ve
analiz etme, fikirleri olaylarla bas etme giindelik problemlere
degerlendirme, ¢cOziimler iiretme
problem ¢6zme ve Yeni ve ilging fikirler
karar verme {iretmek iizere verilenleri Urettigi fikirleri uygulama
Akademik bilgi asma
kazanma yetenegi
Kapsadigi Ogesel: Bilgiyi Deneysel: Degisik Baglamsal: Cevreyi
Alt Teoriler islemek i¢in deneyim diizeyleri se¢cmek, ona uyum
kullandiklar1 6geler. gerektiren saglamak ve onu
sorumluluklarda sekillendirmek
kullanilan bilgi islem islevlerinden birisini
bilesenleri. basarmak icin kullanilan

bilgi-islem bilesenleri.
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Uclii Sa¢ Ayag Kuramu ii¢ alt teoriye ayrilmaktadir. Bunlar; 6gesel
(componential), deneysel (experiential) ve baglamsal (contextual) alt teorileridir. Ogesel
Boyut: Zekice disiincenin bilesenlerini meta bilesenler, performans, bilgi kazanim
bilesenleri olarak agiklayan boyuttur. Deneysel Boyut: Zeka ile deneyim arasindaki iliskiy1
aciklayan boyuttur. Bir igin zekice yapilabilmesi yeni durumlarla fazla zaman ve caba
harcamadan bas edebilme ile ifade edilmektedir. Baglamsal Boyut: Zekanin kiiltiirel olarak

tanimlanabilecegi boyutudur (Sternberg, 1999).

Basarih Zeka Kuram (Sternberg):

Bu Kuram Uglii Sa¢ Ayag Kurami’nda belirtilen alanlarin genisletilmisidir.
Basarili Zeka Kurami’na gore zeka, bireysel yetenekler ve sosyokiiltiirel yasantilar1 temel
alan onun basarisin1 saglayacak yetenekler olarak ifade edilmektedir. Zekayr agiklamada
bireyin ait oldugu sosyokiiltiirel yap1 dikkate alinmalidir.

Eger bireyde yliksek basarinin olmasi isteniyorsa, yukarida bahsedilen alanlardan
iyi performan alinmasi ve bu alanlarin bir denge i¢inde olmasi gerekmektedir. Bu dengeyi
saglayabilen bireyler basariy1 yakalarlar. Bu kisilerin bagarili olabilmesi i¢in g¢evresine
uyum saglayabilmesi gereklidir. Teoride ¢evreyi segme, ona uyum saglama ve cevreye
katkida bulunma yeteneklerinin hepsini bir biitiin olarak degerlendirilir. Bu uyum saglama
durumu bireyin giiclii yanlarinin belirlenmesi ve eksik yonlerinin iyilestirilmesi ile
gerceklestirilebilir. Insanlar basarilarini herkes icin gecerli olan kaliplar yerine degisik
yeteneklerin birlesimi ile elde ederler (Sternberg, 2003). Simdiye kadar bahsedilen Uglii
Sa¢c Ayag Kurami’ndaki genisletmeler analitik ve pratik zekdnin tanimlarindaki

zenginlestirme olarak degerlendirilebilir.

42



Tablo 2. Sternberg’in Analitik ve Pratik Zeka Tanimlarinda Yaptigi Zenginlestirmeler

Genel Analitik Zeka Sentetik Pratik Zeka
Yetenekler Zeka
Kapsadigi Yiizeysel akademik Yiizeysel bilgi kazanimi ve
Beceriler bilgi kazanma o s0zsiiz bilgi kullanim1
Icerdigi Bilginin  Aciklayici (ne oldugu Prosediirle ilgili (nasil
Tiirt bilinen), hareketsiz bilgi _ oldugunu bilmek), etkinlik
merkezli bilgi
Kullanim Alanlar Soyut, akademik Pratik, giindelik
Gergek Hayattaki ~ Faydali, 6nemli ve ¢ok Vazgecilmez, asir1 derecede
Degeri onemli degil - onemli
Olgiimiinde Geleneksel psikometrik Sozel ifadesiz bilgi testleri
Kullanilan Testler testler T

Besgen Kuram

Sternberg & Zhang (1995), tarafindan ileri siiriilen 6rtiik bir kuramdir. Bu kuramda
bireyin iistiin yetenekli olarak degerlendirilmesi i¢in bes 6l¢iitii karsilamasi gerekmektedir.
Bunlar Tablo 3’de de goriildiigii tizere olaganiistiiliik, enderlik, tiretkenlik, kanit ve deger
oOlgiitleridir. Olaganiistiilik Olgiitiinde 6grenci zihinsel islevlerde bir ya da daha fazla
alanda akranlarina gore ¢ok iyidir. Enderlik Slciitiinde ise, sahip olunan yetenek diizeyi
akran grubunun ortalama yetenek diizeyine gore ¢ok ender oldugu durumdur. Uretkenlik
oOlciitii, bireyin Ustiin kabul edilebilmesi i¢in iistiinliik gosterdigi alanin tretkenlige agik
olmasidir. Kanit dlgiitii iistiinliik, enderlik, iiretkenlik Slgiitleri miilkemmel olsa da bunlar
tek basma yeterli olamayacagi i¢in bunlarin kanitlanmasi anlamina gelmektedir. Deger
olgiitiinde bireyin mevcut zekasi ile toplum tarafindan kabul edilmesi gerekmektedir.

Kurama gore tistliin yetenegi olusturan zihinsel yapilar ¢esitlidir. Bu ylizden {istiin
yetenekli bireyleri tanilamaya uygun bir ara¢ bulmak zordur. Bireylerin kendilerine gore
tistlinliik gosterdigi alanlar birbirinden farklilik gosterdigi i¢in her alana gore arag bulmak
zor olacaktir. Bu durum alana 6zgli 6l¢lim yapacak araglarin gereksinimini ortaya
cikarmaktadir. Bu anlamda bir siir belirtmek de zor oldugu icin enderlik Slgiitli iistiin

yetenekli bireylerin tanimlanmasinda yol gosterici olmaktadir (Sak, 2010).

43



Bireylerin zihinlerinde olusturduklart yargilardan olusan ortiik kurama dayali olan
ortiilk program, O6gretmen Ogrenci etkilesimine bagli olarak resmi programla birlikte
yiiriitiilen programdir. Bu tiir kuramlar bilimsel kanitlara dayali olarak ortaya ¢ikmaz (Filiz

& Dogar, 2012).

Tablo 3. Besgen Kuram

Kuram Ustiinliik Boyutlari

Olagantistiiliik
Enderlik
Uretkenlik
Kanit

Besgen Kuram

Deger

Zeka Yapis1 Modeli (Guilford)

Yaraticiligr gelistirme iizerine kurulu Zihin Yapis1 Modeli zekanin geleneksel zeka
testleri ile Olc¢lilemeyecegini savunur (Guilford, 1967). Modelin isleyisinde girdi, islem,
ciktr seklinde diizen vardir. Sistem yaklasimiyla paralellik gésteren bu modelde {i¢ boyutlu
bir siiflama sistemi vardir. Zihinsel islemleri temel alan modelin tasarimi ii¢ boyutludur.
Bu boyutlar

*Diislinme stirecinin igerdigi icerik: Zihinsel siireclerin icerigi; sekilsel, sembolik,
anlamsal ve davranissal olarak ¢esitlenmektedir.

*Diistinme eyleminde kullanilan zihinsel ¢esitli iglemler: Bilis, bellek, ¢oklu sonuca
gotiliren diisilince, tekli sonuca gotiiren diisiince, degerlendirmedir.

*Diisiinme eylemi sonundaki diriinler: iliskiler, oriintiiler, doniisiimlerin tamamudar.

Guilford zihinsel olarak yapilan biitiin islemlerin bilgilerin islenmesi oldugunu

savunmaktadir.

44



Naglieri’nin Planlama, Dikkat, Es Zamanhhk, Ardillik (PASS) Teorisi

Bu teoride bireylerin biligsel siireglerini ele alan planlama, dikkat, es zamanli ve
ardil bilissel islemler yer almaktadir. Bu teoriye gore insanin biligsel siire¢lerini igeren
aktivitler bazi 6gelerden olusur. Bunlar:

Bilissel kontrolii saglayan planlama: Istenilen amaca ulasmak igin segici bilissel
aktiviteyi saglayan dikkat: Bilgi iizerinde islem yapmanin formiilleri olan es zamanli ve
ardil bilissel islemlerdir (Naglieri & Das, 1997).

Planlama: Planlama bireyin dikkatini, es zamanli ve ardil islemleri kullanarak
problemi ¢dzmeyi ve bunlarin yollarim1 hayata gecirmeyi igerir. Birey kendisine bir plan
gerektiginde var olan bilgileri gbzden gegirir. Var olan bilgilerinde gerekli plan yoksa bir
on eylem plan1 gelistirir ve bunun ise yarayip yaramadigina bakar. Eger ige yarar bir bilgi
olusuyorsa plan yiiriitiiliir. Aksi durumda yeni bir plan olusturulur.

Dikkat: Bireyin uyaranlara cevap vermesini igermektedir. Uyaran dikkat ¢ekici ve
secici dikkat gibi 6gelerden olusan uyaranin bir de ilgi 6gesi vardir. Secici dikkatin iginde
yeterli uyaran dikkat oldugu varsayilir. Segici dikkat i¢in uygun bir uyaranin segilmesi
gerekir. Bu durum, hedef uyaran ve istenmeyen uyaranlar birbirine yakinken zor
gergeklesir. Bu yilizden dikkat,  farkli uyaranlara karsi koyma yetenegi olarak
tanimlanabilir.

Es zamanlhlik: Uyaranlarin birbirleri ile baglantili oldugu gruplara gore
siiflandirir. Bu islemin gergceklesmesi i¢in uyaranlarin anlagilmis ya da hatirlanmis olmasi
gereklidir. Es zamanl islemlerin temelinde uyaranlarin baglantili olmasi1 yatmaktadir. Bu
bilgiler haritalanabilir yani bilesenleri baglantilidir.

Ardil Islemler: Uyaranlarin ardi ardina siralanmasmi ve islemin devamliligini
saglanmasidir. Ardil islemlerde sadece dogrusal bir iligki vardir ve her uyaranin kendinden
sonraki bilesenler ile baglantis1 vardir. Yetenege bagli eylemlerin gerceklestitilmesi icin

ardil kodlama gereklidir.

Gardner’in Coklu Zeka Teoremi

Gardner genel olarak zekayi, hayattaki problemleri ¢6zmek igin problem ¢6zme
becerilerinin kullanilmasi olarak ifade etmektedir (Gardner, 1983). Zekaya ait kavramlarin
aciklanmasi ve baskalariyla iletisim kurmak i¢in insanin ¢oklu yetenek alanlarini anlamak

onemlidir (Abaci & Baran, 2007; Talu, 1999).
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Gardner, zekayr ¢ok boyutlu olarak yedi farkli boyutta ele almaktadir. Bunlar;
Gorsel-Uzamsal, Sozel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Bedensel-Kinestetik, Miiziksel,
Kisisel, Kisilerarasi zekadir (Gardner, 1983; Ramos-Ford & Gardner, 1997).

Bunlardan Gorsel-Uzamsal Zeka: Matematik ya da sozel olarak ifade edilemeyen
durumlar i¢in kullanilir. Gorsel diinyay1 dogru algilama, doniistiirebilme, maddenin farkl1
pozisyonlarini hesaplayabilme becerilerinin tiimiinii icermektedir. Yon tahmin etme, bir
yeri yeniden diizenleyebilme, nesnelerin ii¢ boyutlu ¢izimlerini yapabilme, haritalama,
geometrik sekillerle temsiliyet gibi beceriler bu zeka tiiriine 6rnek olarak verilebilir.
Mimarlar, pilotlar, miihendisler, satran¢ oyuncular1 gibi isle ugrasanlar gorsel zekaya
sahiptirler.

Sozel-Dilsel Zeka: Farkli alt bilesenleri vardir. Bunlar: Ciimle bilgisi, dil bilgisi,
anlama, yazma gibi alt bilesenlerdir. Bu zeka tipindeki bireylerde zengin hikayeler iiretme,
yasadiklarimi etkili sekilde ifade edebilme gibi beceriler mevcuttur. Yazarlar, sairler,

gazeteciler bu gruba 6rnek olarak gosterilebilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bir beceriyi sergileyabilmek icin bedeni kullanmayi
kapsayan zeka tiiriidiir. Bu zeka tiiriindekiler bedensel becerileri uyumlu sekilde sergileme,
atletik olma gibi yeteneklere sahiptirler. Atletler ve diger spor alanlarinda g¢alisanlar,

danscilar, el sanat1 ustalar1 6rnek olarak verilebilir.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Ritm, ses gibi yeteneklerin tamamini igermektedir. Miizik
kavramlarini iceren gelismis yetenekleri sergileyen bireyler buna 6rnek olarak verilebilir.
Bu tiirdeki bireyler 6zgiin besteler yapabilir, degisik sesleri fark edebilirler. Miizisyenler

bu tip zeka tiiriindeki kisilerdir.

Kisiler Aras1 Zeka: Bireylerin diger bireyler ile farkliliklar1 ayirt edebilmesidir.
Genel olarak kisinin diger bireylerin davraniglarini anlama ve bunlar1 iyi ydnde
kullanabilme becerileridir. Kisilerin haklarin saygi gosterirler. Bu tip kisiler genel olarak
cevresinde lider olarak gdzlemlenmektedirler. Terapistler, psikolog, pazarlama uzmanlar

gibi bireyler 6rnek olarak verilebilir.
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Icsel Zeka: Kendi hislerinin farkinda olabilme ve ayrimlar yapabilme olarak ifade
edilebilir. Bireyin duygularini, hislerinin olumlu ve olumsuz yanlarmmin olusmalarinin
nedenleri bu zeka tiiriinde agiklanmaktadir. Shepard (2004), bu zeka tiiriinii igsel olarak
duruma gore kosullarin anlagilmasi ve degerlendirilmesi olarak ifade etmektedir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Muhakeme, mantik becerilerinin genelidir. Bu
bireyler hipotezler iiretirler, matematiksel kavramlar1 6grenmekten zevk alirlar, problem
cozme becerileri gelismistir, olaylar1 farkli agilardan degerlendirirler, genelde zeka
testlerinden yliksek puanlar alirlar, formiilleri iyi hatirlarlar, akranlarina gére daha hizl
ogrenirler, olaylar1 genelde matematiksel olarak yorumlarlar. Shepard (2004), bu kisilerin
hesap yapma, sayt sistemleri konusunda iyi oldugunu ifade etmektedir. Bu alandaki
bireyler matematik, fizik gibi ¢aligmalar yapanlardir.

Bu yedi farkli zeka tiirtinden sonra Gardner Kuramini revize etmistir. Bu revize
isleminde zeka tiirlerine bir yenisini daha eklenmistir. Dogac1 Zeka adi verilen bu boyut ile
toplamda sekiz farkli zeka tiirlinden bahsedilmektedir (Gardner, 1999). Dogac1 Zeka, canlt
ve cansiz nesneleri taniyabilme, smiflayabilme kapasitesidir. Ozellikle doga alaninda
calisanlarin bu zeka diizeyinin yiiksek oldugu diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin tespiti ve onlarm merkezde oldugu programlar
hazirlanmasinda Coklu Zeka Kuramu giiclii temellere sahiptir. Ustiin yetenegi tanimlamak
ve ona yonelik programlar hazirlamak i¢in genel kapasite, motivasyon ve cevresel
imkanlar 6nemlidir (Maker, Nielson & Rogers, 1994). Abaci (2010), ¢oklu zeka kurami
farkl1 yetenek alanlarina gore Ogrenciyi merkeze aldigi i¢in yapilandirmaci yaklasimla

iligkili oldugunu diistinmektedir. Bu yon, Ogrencinin yetenek kalitesinin artmasinda
etkilidir.

Bilsem Modeli

Yasal olarak Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’'nde iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitiminin amaci “Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda egitim alan &grencilerin
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitlerini gelistirerek en {iist diizeyde
kullanmalarin1 saglamak iizere 6grencilerin se¢ilmesi, egitim 6gretimi ile bu egitim i¢in
Ogretmen ve idarecilerin secilmesi ve yetistirilmesine iligkin usul ve esaslarin

diizenlenmesi” seklinde ele alinmaktadir (Bilsem Y 6nergesi, 2009).
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Bilsem Programi ilkdgretim ¢agindaki {dstiin yetenekli ¢ocuklarmin ilgi ve
yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmeleri icin bes pilot ilde baslatilmistir (Donmez,
2004). Bilsem’de 6grenciler ilgi alanlarinda hazirlayacaklari projeler ile yaratict diisiince,
yaratict problem ¢ozme gibi becerilerini artirmaya galisirlar. Calisma gruplart 3-5 kisi
arasinda oldugu gibi bireysel olarak da ¢alisma yapilabilmektedir (Bilsem Yonergesi,
2009).

Bilsem’lerde genel olarak bes asamali program takip edilmektedir. Bu asamalar;
Uyum Programi, Destek Egitim Programi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi,
Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi ve Proje Uretim programlarindan olusan
asamalardir. Bilsem Modeli’nde farkli alanlarda 6grencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi
planlanmaktadir. Bunlardan birisi de yaraticilik alanidir. Bu anlamda iistiin yetenekli
Ogrencilerin  yaraticilik  becerilerini  gelistirici  aktiviteler ve diizenlemelere yer
verilmektedir. Bilsem Modeli’nin 6zellikle ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin yas
donemlerindeki seviye gruplarinda yaraticilik becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir

icerige sahip oldugu goriilmektedir.

Ayrimsal Ustiin Yetenek Kuram

Bu kuram {istlin zekd ve istiin yetenegi birbirinden ayiran ozetle iistiin zekanin
nasil Ustlin yetenek olarak ele alinmasi gerektigini agiklatan bir kuramdir. Kurama gore
iistiin zekd dogustan gelen en az bir yetenek alanindan olusan kapasitedir. Ustiin yetenek
ise, en az bir performans alaninda zihinsel kapasitelerin sistemetik olarak gelistirilerek
bilginin ileri diizeyde 6grenimi séz konusudur. Buradan hareketle iistiin zekanin dogustan
geldigi, Ustiin yetenegin ise yasamla geliserek olustugu sdylenebilir. Herhangi bir alanda
listlin olabilmek icin ait oldugu grupta %10 luk dilime girilmesi gerekmektedir. Model
kendi igerisinde alt boyutlardan olusmaktadir (Gagne, 2004).

Ik boyut olan iistiin zekd boyutunda dért tiir alanin varhigindan bahsedilmektedir.
Bunlar: Zihinsel, yaraticilik, sosyoduyussal, duyusal motor alanlandir. Ustiin zeka
cocuklarda yetigskinlere gore daha net ve acik bir sekilde goriilmektedir. Cocuklar
yetiskinlere gore daha az yasam deneyimlerine sahip olduklari igin g¢evreyle daha az
etkilesime girmislerdir. Bir diger boyut ise istiin yetenektir. Ustiin yetenek, ileri zihinsel
potansiyel yani iistiin zekanin geliserek beceri haline gelmesidir. Ugiincii boyut deneyim ve

ogrenmedir. Yetenek gelisimi 0grenme ve deneyim ile iligkilidir. Yasam boyunca 6grenme

48



ve deneyimin zenginligi ve kalitesi yetenek gelisiminin hizim1 etkilemektedir. Bir diger
boyut katalizérlerdir. Yetenek gelisimini bireysel ve ¢evrel olmak tizere iki tip katalizorler
etkilemektedir. Bireysel katalizorler de psikolojik ve fiziksel olarak kendi igerisinde ikiye
ayrilmaktadirlar. Bunlar kalitsal 6zelliktedirler. Katalizorlerin yetenek gelisimine etkileri
degisik sekillerde ortaya cikabilir. Besinci boyut sanstir. Bu kurama gore rastlantilarin
yetenegin gelisiminde katkisi goktur. Son faktor dagilim ve yiizdelerdir. Kurama gore %10
luk dilim {iistiin kabul edilir. Bu 6l¢iit metrik sistem temellidir (Gagne, 2004).

Ustiin yetenekli ogrencilerde yaraticilik becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
kuramlarin ele aldig1 kavramlardan birisi de siradisiliktir. Birgok kuramcinin yaraticiligi
aciklamada yararlandigi bir boyut da siradisilik olmustur. Siradisilik ve yaraticilik
kavramlar1 bu noktada birbirini karsilikli olarak agiklamaya yardimci olmaktadir. Bu

anlamda siradigilik kavramini ve yaraticilikla iligkisini agiklamakta yarar olacaktir.

2.4. Siradisihik

Dilimizde ¢ok farkli kelimelerle es anlamli kullanilabilen siradisilik kavraminin bazi
kaynaklardaki karsiliklar1 su sekilde ele alinabilir:

Siradigi: Siradan olmayan, siradanlig kirmis, olagan disi.

Stradigi: sf. 1. Alistlmisin disinda olan, olagan dis1, gayritabii, ekstrem: “Tam tistiine
bastin camim, ben siradan degil swradist biriyim.” -A. Kulin. 2. Beklenmedik.Giincel
Tiirk¢e Sozliik (http://tdkterim.gov.tr/bts/)

Stradisi b.6na. Siradan olmayan, siradanligi kirmis, marjinal: Gergek sanatcilar
stradist insanlardir.

(http://www.dildernegi.org.tr/TR/Sozluk.aspx?F6E10F8892433CFFAAF6AA849816
B2EFECY9ES8A7FA3AA308F &Sozcuk=siradisi&Detay=1&ANAH=51491)

Swradisilik a. Siradis1 olma durumu, olaganiistiiliik.

(http://www.dildernegi.org.tr/TR/Sozluk.aspx?F6E10F8892433CFFAAF6AA849816
B2EFEC9E8A7FA3AA308F&Sozcuk=siradisilik&Detay=1& ANAH=68941)

Bu anlamda siradisilik kavramini daha iyi anlayabilmek i¢in “siradan” sdzctigiiniin
anlamlarina bakmak gerekmektedir:
Swradan sifat Bayagi

"Bir hafta sonra 6lii bulunmugstu evinde, basit bir dalginlik, siradan bir elektrik kagcagi." -
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E. Safak
Stradan ona. Herhangi bir, bayagi, degersiz, alelade: “Siradan bir ¢evirmen istemiyorum.”
-F. Baykurt.

1.Siradiginin anlam inceliklerini kavrayabilmek icin kullanim 6rneklerine bakmak
gerekir: “Siradist 6gretim teknigi”, “Siradisi ¢ocuk”, “Siradisi eser”, “Siradisi sosyal
yaklasim”, “Siradis1 tiglii bir viicut simetrisi” gibi.

Bir seye, bir kisiye, bir duruma, bir olguya siradisi denebilmesi oncelikli olarak
“siklik” ve “yayginlik™ ile ilgilidir. Sik ve yaygin olarak goriilen, saptanan sey normaldir,
olagandir. Daha az goriilen, yayginlig1 diisiik olan sey ise benzerlerinden farkli olmak
kaydiyla siradigidir. Siradisinin olumlu ve olumsuz anlamlarn s6z konusudur. Her
siradisilik olumlu bir anlam degeri tasimayabilir. Bir seyin siradist olmasi onun
begenilmesi, takdir edilmesi, 6rnek teskil etmesi anlamlarina gelmeyebilir.

Siradisiligr incelerken siradanlik durumuna da goz atmakta yarar vardir. Siradanlik,
statik bir yap1 arz eder. Kendisini degistiremez, doniistiiremez, yeniliklere kapalidir.
Siradan seyler durgun bir yapi i¢indedir. Siradanlikta aligkanlik, kendisini aynen tekrar
etme s0z konusudur. Siradisilikta ise, durgun yapinin digina ¢ikma, gesitli 6l¢li ve olgiitler
bakimindan yenilikler, farkliliklar icerme esastir. Siradisilikta beyin normal ¢alisma
sisteminin digina ¢ikmakta, uyum siirecini terk etmekte, yeniligi ve farkliligi analiz ederek
¢oziimleme yapmaya egilimlidir. Bu genel c¢ergevede bakacak olursak Siradisilik;
alisilagelen dis1, mantikli olmayan, garip, beklenmeyen, farklilik, yenilik gibi kavramlari
igeren bir biitiin olarak ele alinabilir.

Siradisik kavramini {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi igerisinde ele alacak olursak
cok da siradis1 bir sey yapmis olmayiz. Sak (2010)’a gore siradisilik, genel olmayan,
alisilagelenin disinda ¢cogunluktan farkliligi ortaya koyan bir 6zelliktir ve {istlin yetenekli
bireyler siradist 6zelliklere sahiptir. Ustiin yetenekli 6grenciler hayatlarinin biiyiik
boliimiinde siradist yasantiya sahiptirler (Akarsu, 2004a). Caglar (2004a), yaratici 6gretim
icin gerekli asamalardan birisi olan agiklik agamasinda alisiimamis diisiince {iizerinde
durarak, bu sayede ¢ocuklarda yaraticilik becerilerinin gelistirilecegi savunmaktadir. Riza
(2001), yaraticihigin igerisinde alisilmisin disina ¢ikmanin var oldugunu ileri stirmektedir.
Oktem’e gore (2001), yaraticih@ 6lgmek icin standart sorulara benzer sorularla siradisi
yanitlar aranmaktadir. Yaraticilik testleri genel olarak Ol¢tiigii parametreler bakimindan

gelenekselesenlerin disinda yanitlar barindirmaktadir. Winner (1996), istiin yeteneklilik
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kavramini agiklarken siradis1 6zelliklere dikkat ¢ekmektedir. Bu 6zellikleri erken gelisim,
hizlilik, derinlemesine ilgi olarak ele almaktadir. Kirisoglu’ya gore (2002), yaraticiligin

gelismesinde gelenek disi, olagan dis1 diisiince ve davranislar etkilidir.

Treffinger (1996), yaraticilik ile ilgili temel yaklasimlardan birisi olarak mantiki
olmayan yonii ele almaktadir. Mantiki olmayan yon yaraticiligi, diinyay: farkli algilamak
ile aciklamaktadir. Torrance (1966) gore, sdzel yaraticiligin gelistirilmesi ve dl¢limlenmesi
icin alistimamis kullanimlar gerekmektedir Guilford’ un (1967), yaraticilik taniminda da
yer alan 6nemli kavramlar siradisi diistinme, esneklik, orijinallik ve akiciliktir. Guilford
gibi arastirmacilar yaraticiligr gelistirmek icin siradisi diisiinme, esneklik, orijinallik ve
akicilik gibi boyutlar1 gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bu anlamda siradisilik yaraticigi
aciklamak i¢in gerekli kosullardan birisidir. Yani, Newton yer¢ekimini bulmasaydi halen
yer ¢ekiminin farkinda olamayabilirdik. Sternberg Uclii Sa¢ Ayag Kuraminda ele aldig
zeka boyutu sentetik/yaratici zeka, yeni ve alisilmadik durumlarda yine alisilmadik yollarla
bas etme becerisini igermektedir (Sternberg, 1999). Yaraticiligr gelistirmeyi amaglayan
daha bircok kuramda da siradisilik ele aliman bir konudur. Bu yiizden yaraticilig

gelistirmek icin siradisiligl temel alan modellere ihtiyag duyulmaktadir.
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2.4.1. Siradis1 Konular Etkinlik Calismalar1 Modeli

Sekil 2. Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri

UCLU HALKA
MODELI (Renzulli,
1978)

*Genel/Ozel Yetenck

*Motivasyon

BILSEM MODELI

*Uyum Programi

*Destek Egitim Programi

*Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
Programi

*Ozel Yetenekleri
Programi

Gelistirme

BASARILI
(STERNBERG, 1999)

ZEKA KURAMI

/

UCLU SAC AYAGI KURAMI
(STERNBERG, 1999)

*Analitik Zeka

!‘Yaratlcﬂlk /

l~*Yaratic1 Zeka
*Pratik  Zeka:

Giinlik becerilere

alisilmadik  uyum

saglama ya da

AYRIMSAL USTUN ZEKA ve
YETENEK KURAMI (Gagné,

2004)

*Ustiin Zeka / Ustiin Yetenek

alisilmadik

COKLU ZEKA TEORISi
(Gardner, 1983)

*So6zel-Dilsel Zeka
*Bedensel-Kinestatik Zeka
*Miiziksel Ritmik Zeka
*Kisiler Aras1 Zeka

*¢sel Zeka

*Mantiksal Matematiksel
Zeka

*Gorsel Uzamsal Zeka

(Guilford, 1967)

*Zihinsel fslem
*[cerik Cesitleri

*Uriin

ZIHIN YAPISI MODELI

PASS Teorisi (Naglieri &
Das, 1997)

*Planlama
*Dikkat

*Eszamanli Ardil Islemler

BESGEN KURAM “Ortiik
Kuram” (Sternberg &
Zhang, 1995)

Yapilandirmaci Yaklagim
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Siradisilik Modeli:

Ustiin yetenekli &grenciler akranlarindan ¢ok daha hizli 6grenirler ve bir seyi
ogrenmek icin yliksek motivasyonlar1 vardir. Hiz ve motivasyona bagl yiiksek
performanslariyla kavramlar arasinda iliskiler kurar ve mantiksal kestirimlerde bulunurlar
(Akkanat, 1999). Bu anlamda {istiin yetenekli 6grencilerin hizli diisiinmesini gelistirici
tekniklere onlar icin hazirlanmis c¢alismalarda yer verilmektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin performanslarin1 iist diizeye tasimak i¢in nitelikli miifredata ve miifredat
etklinliklerinin  normalden st seviyede olmasma ihtiyag vardir (Abram, 1982;
Renzulli,1977). Normal okul miifredati ve igerdigi konular {istiin yetenekli ¢ocuklarin
ihtiyaglarin1 karsilamamaktadir (Donmez & Kurt, 2004).  Genellikle normal okul
miifredatlarinin ele aldig1 konular ve bunlarin igeriklerini iistiin yetenekli dgrencilerin
ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte degildir (Catalbas, 1998; Ozsoy, Ozyiirek & Eripek,
2001; Renzulli & Reis, 1985).

Normal okul miifredatinin 6grencilerin ihtiyaglarin1  karsilamadigi durumda
miifredatin farklilastirilmasina gidilmektedir. Davasligil (1995), iistiin yetenekli 6grenciler
icin mifredat farklilastinlmasinda dikkat edilmesi gereken baz1 kriterlerden
bahsetmektedir. Bunlar; initelerin genis kapsamli ve birbiriyle baglantili olmasi, ¢esitli
disiplin alanlarini igermesi, konularimin 6grencinin derinlemesine 6grenmesi, acik uglu
gorevler icermesi, arastirma becerilerini gelistirmesi, yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini
icermesi, tlrlinlerin 6zel standardize edilmis araglarla degerlendirilmesi seklinde ele
alinmaktadir. Farklilastirma oOgrencilere yonelik olarak genel miifredatin kazanimlarinin
uyarlanmasi ile gerceklestirilmektedir. Farklilagtirma dort farkli uyarlamayr yapisinda

barindirmaktadir.

Bunlardan:

Diizey: Zihinsel diizeye uygunluktur.

Hiz: Diizeye gore hizin ayarlanmasidir.

Karmagiklik: Kazanimlarin basamak basamak degil, es zamanli olarak
ogrenebilecekleri karmagiklikta yapiya sahip olmasidir.

Derinlik: ilgi duyulan alanlarda derinlemesine arastirmalar yapmalarini saglamaktir

(Sak, 2010).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarm dgrenme ozelliklerine gore farklilastirilmasi gereken
miifredata bagli olarak etkinliklerin ~diizenlenmesi gerekmektedir. Bu anlamda
etkinliklerin, farklilagtirllan miifredatin tim boyutlarinin igeriklerine sahip olmasi
gerekmektedir. Siradisi konulari kapsayan model icin hazirlanan farklilagtirmanin
boyutlarinda igerik, siireg, iiriin ve degerlendirme bulunmaktadir. Boyutlara iliskin kapsam

Tablo 4’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 4. Siradist Konular Modeli Farklilagtirma Boyutlari

Ana Boyutlar

Icerik Siireg Uriin Degerlendirme
*Gruplama *Hizlandirma *Problem *Kapsam
*Zenginlestirme (Etkinliklerin Uygulanma Analiz ve *Kullanighlik
Yatay: Etkinlik Hiz1 & Akran Sinifinin Sentezleri *Etik
Cesit Sayisi Ustiinde Hiz Uyumu) *Kuram- *Gelenek
g Dikey: Derinlik Uygulama Disilik
é *Farkl1 Seviyeler Miskisi
z (Zorluk)
< *Mantik
Muhakeme
*QOriintii Ag-
Kestirim

Tablo 4’de gorildiigii lizere {istiin yetenekli ogrenciler dogumdan itibaren
akranlarindan farklilik gosterdigi i¢in onlar igin zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama
gibi diizenlemelerle bireysel gelisimlerine katki saglanabilir (Clark, 2002; Feldhusen,
1997; Horn, 2002; Hunsaker, 1994; Renzulli,1999). Bu diizenlemelerden,

Gruplama: Gruplamada istiin yetenekli Ogrenciler gruplandirma yapilarak
kendilerine es seviyede egitim olanaklar1 saglanir. Ozel olarak gruplanan Sgrencilerin

kayda deger basar1 gelisimleri saglanmaktadir (Kitano & Kirby, 1986).
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Zenginlestirme: Ustiin yetenekli cocuklara kendi akranlariyla birlikte oldugu

ortamda normal programin Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina gore ¢esitlendirilerek
diizenlenmesidir (Ataman, 2003; Caglar, 2004a; Daglioglu, 1995; Davis ve Rimm, 2004;
Metin, 1999).

Iki tiir zenginlestirme yapilmaktadir. Bunlar yatay ve dikey zenginlestirmelerdir.
Yatay zenginlestirmede etkinlik ¢esidi artirtlirken, dikey zenginlestirmede ise konu ile
ilgili derinlemesine ¢alismalar yapilmasi s6z konusudur (Daglioglu, 2004). Bununla
birlikte yar1 giinliikk programlar, 6zel kurslar, gezi, degisim programlar1 vb gibi uygulamlari
da vardir (Ataman, 1998). Ogretmen ve ailelerin de hayal giiclerini kullanarak ilging
uygulamalar1 yaptigi mentorluk de farkli bir zenginlestirme cesididir (Dowland 2002;
Siegelbaum & Rotner 1983). Akademik yarigmalar, yorum becerilerini gelistirici
programlar da zenginlestirme ¢alismalar igerisinde degerlendirilmektedir (Davis & Rimm,
2004; Smutny, 2001).

Zenginlestirme uyarlamalar1 istiin yetenekli ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini
karsilamada en ise yarar uygulamalardir (Karnes & Johnson, 1991). Zenginlestirme
stratejileri siire¢ ve igerige iliskin hedefelere ulasma yontemleridir. Siireglerden yaratici
diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme vb. igerikte ise siirecleri ele alan konu ve
etkinliklerden bahsedilmektedir (Tekbas & Ataman, 2004)

Zenginlestirmede normal smif modeline zor konularin eklenmesi ve degisik
O0grenme alanlarn  ile birlestirilmesiyle istiin  yetenekli  gocuklarin ilgileri
karsilanabilmektedir (Metin, 1999). Ustiin yetenekli 6grenciler bir konuyu derinlemesine
ve ayrintili 6grenmek istedikleri icin konular arasida baglantilar yaparak iligkileri
yakalayabilmektedirler. Bu anlamda igerigin 6grenci ihtiyaclarina gore diizenlenmesi

gerekmektedir (Walker, Hafenstein & Enslow, 1999).

Ustiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarmin karsilanmasi igin etkinlik konularinin da
ilgi alanlarma girmesi gerekmektedir (Koshy, 2002). Ogrencilerin farkli alanlarda
becerilerini gelistirebilmek ve 6grenme cevresini zenginlestirmek i¢in farkli yontem ve
tekniklerden yararlanilmaktadir (Sahin, 2005; Sahin, 2004a). Uygulanan 06gretim
tekniklerinle 6grenciler belli bilgileri 6grenmek degil, bilgileri nasil kullanacaklarinin
becerilerini kazanirlar (Atay, 2009). Bu yontem ve teknikler ne kadar gesitlenirse o 6l¢iide
ogretim basarili olmaktadir. Bunun i¢in uygulanan etkinliklerde yontem ve tekniklerden ne
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kadar ¢ok c¢esitlilik ve derinlikte yararlanilirsa o derecede basarili  Ogretim
yapilabilmektedir. Ulkemizde bu ydntem ve teknikleri dgretmenlerin bilmemelerinden
dolay1 uygulama sorunlar1 goriilmektedir (Kincal, Ergiil & Timur, 2007). Kincal’a gore
(2004) ogretmenler, 6zel alan ve genel kiiltiir ile pedogojik formasyon alanlarinda yeterli
bilgilere sahip degisime agik bireylerdir. Ogretmenlerin degisimlere ve yeniliklere acik
oldugu &lgiide yeni 6gretim strateji ve tekniklerinden yararlanabileceklerdir. Oznacar &
Bildiren’e gore (2012), iistiin yetenekli bireylerde yaraticiligin gelismesi i¢in kullanilan

teknikler; beyin firtinasi, metafor kullanma, yaratici drama, sinektik gibi tekniklerdir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin kullanilan tekniklerden birisi zihinsel haritalama
teknigidir. Bir fikrin detaylandirarak iliski kurmayi amaglayan bu yontemde hem fikirler
tek tek, hem de konu bir biitiin olarak goriilebilir. Ozellikle herhangi bir problemin ¢oziimii
stirecinde kullanilan bu teknikte bilgiler sembol, sekil vb Ogelerle haritalandirilarak
kavrama diizeyi artirilmaktadir. Zihin haritalama teknigi tiretken diisiinmeye imkan
taniyan, 0grenmeyi zevkli ve rahat hale getiren, beynin her iki lobunu da kullanmay1
saglayan, konunun detaylarini gérmeyi saglayan bir teknikdir (Oztiirk, 2005). Beynin farkl
fonksiyonlara sahip sag ve sol olmak iizere iki lobu bulunmaktadir. Mantik, matematik,
analiz, konusma, yazma gibi islemler sol yarida; yaratic1 diisiinme, hayal giicii, renk, sekil
gibi islemler sag yarida gerceklestirilmektedir. Gilinliik yasantimizi dikkate alacak olursak
bircok eylemimiz sol yarida gergceklesmektedir. Bu islemler sag yaridaki islemlerle

birlesecek olursa daha farkli ve biitlinsel iirlinler ortaya ¢ikabilecektir (Saygin, 1999).

Benzer bir teknik olan kavram haritalarz, dgrencilerin kavramlar1 ve kavramlar
arasindaki iligkileri ¢izgilerle goOstermesidir. Bilginin  zihinde gorsel olarak
diizenlenmesinde etkilidir. Bu teknikte onceki bilgiler ile yeni bilgilerin baglantilarinin
kurulmasini saglanip, baglantilarin sematize etmekte etkilidir (Demirel, 2002). Kaptan &
Korkmaz (2001) kavram haritalarini, fikirlerin gorsel ifade edildigi, igerik temelli oldugu,

farkli konu ve iligkilerin sistem iginde gosterildigi teknik olarak ifade etmektedir.

Beyin furtinas: da bir diger teknik olarak ele alinabilir. Beyin firtinast Osborn’un
diinyaca iinli bir reklam firmasinin basinda calisirken gelistirdigi yaratici diisiince
teknigidir. Katilimcilarin  hayal giiglerini  kullandig1 yaraticiliklarinin ~ gelismesini
destekleyici bir tekniktir. Amag, ¢6ziim igin ¢ok sayida 6zgiin fikir tiretmektir. Fikirlerin

gruplanmasi ve gelisimi de dnemlidir (Rawlinson, 1995).
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Bagka bir teknik ise yaratici dramadir. Osborn (1957) tarafindan ilk defa kullanilan
yaratict drama, bir konuyu dogaclama gibi teknikler yardimiyla yasantilardan yola
cikilarak bir grupla canlandirmadir (Adigiizel, 2006). Ogretme siireci dgrencilere ipuglar
sunmak, hayal giiclerini harekete gecirmek, hayal gii¢lerinin tetikleyicilerini ve
kisitlayicilarini bulmayi igerir. Yaratict drama etkinlikeleri sirasinda katilimeilardan siirekli
geri bildirim alinir. Bu sekilde etkinlikler daha keyif verici hale gelmektedir. Yaratici
drama ile yaraticilik gelisimi saglanir. Bununla birlikte ¢alisma ve sosyal gelisim, s6zciik
dagarcigi, duygu gelisimi, problem ¢dzme becerileri, soyut kavramlar1 somutlastirma,

bireyler arasindaki hosgorii artar (Ustiindag 2011).

Yaratici problem ¢ozme de farkli bir tekniktir. Yaratici problem ¢ézme, ¢oziilecek
probleme iliskin ¢ok boyut iceren ve yaratict diisiinceye ihtiyag duyan bir tekniktir.
Yaratici problem ¢oziimiinde farkliliklar1 anlamak, iliskiler kurmak, yeni fikirler
gelistirmek, birlestirmeler ve ¢oziimlemeler yer alir. Problem ¢6zmede ve yaratici problem
cozmede kullanilacak bazi ortak 6geler vardir. Bunlar: Kulugka, yargiy1 erteleme, olumlu
atmosfer, Ozellikleri listeleme, biligsel yeterlikleri Ogrenmelerine rehberlik etme,

calismalarina doniit vermedir (Senemoglu, 2012; Sahin, 2004b).

Farkli bir teknik olan ornek olay inceleme, yasamda karsilasilabilecek sorun
niteligindeki olaylara katilimcilarla birlikte ¢6ziim yollar1 bulmadir. Katilimecilar mevcut
bilgilerini uygulamada kullanirlar. Ornek olay inceleme biiyiik bir grup olarak
yapilabilecegi gibi kiigiik gruplar halinde de yapilabilir. Ornek olay inceleme ile elestirel
diistinme, problem ¢6zme, karar verme becerilerinin gelismesi beklenmektedir (Goziitok,
2000).

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan programlarm igeriginde yer alan
yaraticlik etkinlikleri ile ¢ocuklar aktif duruma geg¢mektedirler. Yaratici etkinliklerle
Ogrencilerin sosyallesme diizeyleri gelismekte ve bu sayede kedilerine giivenleri
artmaktadir. Giliven duygusu artmis bireyler kendilerini daha rahat ifade edebilmektedir
(Tulgay, 1997). Hazirlanan programlarin igeriklerinde ve onlara uygun aktivitelerde iist

diizey diistinme becerisini gelistirme de amaglanmaktadir (Ataman, 1998; Koshy, 2002).
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Bu genel c¢ercevede iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik hazirlanmis etkinliklerde

asagidaki 6gelerin yer aldigi goriilmiistiir;

*Etkinliklerin gelistirecegi beceriler; soyut diisiinme, kavramlastirma, sentezleme,
timevarim timdengelim, kesif ve inceleme, tersine ¢evirebilme, neden sonug iliskilerini
kurma, ifade giicliiliigii, diisiinme hizi, siipheci yaklagim, esneklik, doniistiirme, acimlama,
sezgi, sorunlari tanimlayabilme, konsantre olma, sorunlara karsi duyarlilik, mantiksal
diistinme, analojik diistinme, hayal kurabilme, belirsizliklerden kag¢inma, spontanlik,
swradist baglantilar, elestirel diisiinme gibi becerilerdir. Etkinliklerde;

*Birbirinden bagimsiz konular yerine genis tartigmalar1 pesinden getiren konularin
yer almaktadir. Bu sayede 6grenciler daha iyi motive olacaktir.

*Zorlayici, heyecan verici ve agik uglu sorularla sorgumlar gergeklesir.

*Cesitli disiplin alanlariyla baglantilar yer almaktadir.

*Qgrencilerin ilgili alanlarina gore derinlemesine bilgi edinilir.

*Sonuglarin  geleneksel parametreler yerine 6zel parametreler igeren araglarla
degerlendirilmesine olanak taninir (Black, 2003; Colangelo, 1991; Kaplan, 1986; Oztuna
& Giirdal, 2004).

Ustiin yetenekli cocuklarda yaraticilik becerilerinin gelistirmeyi amagclayan ¢alisma
etkinlikleri, istiin yeteneck kuramlart ve bu kuramlari dayanak kabul eden yontem ve
stratejilerini icermektedir. Bu anlamda kuramlarla uygulanan farklilastirmalar dahilinde
bazi kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlar istiin yetenekli cocuklarin yaraticilik

becerilerini direk ya da dolayli olarak gelistirmeyi hedeflemektedir.
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Yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye amacglayan Siradist Konular Calisma

Etkinliklerinin kazanimlari;

Kazanimlar

Beceriler

Davranislar

Farkl1 Ac¢ilardan Diisiinebilme

Beklenen Dis1 Diisiinme, Kaliplardan
Uzak Durma

Bir Durumun Ilerisini Oteleyebilme

Kestirimde Bulunma, Cikarsanim Yapma

Benzerlik ve Zitlik Biitiiniinii Gorebilme

Parca Biitiinii Gorme, Tiimevarim
Tiimdengelim

Soyut Kavramlar Gelistirebilme

Metafizik Hikayeler Yazma

Hayal Kurabilme

Zihinde Resim Cizme, Olaylar
Kafasinda Kurgulama

Organize Edebilme

Benzer 0zelliklete dosyalar1 siniflandirma

Kararli Olabilme

Israr Etme, Usteleme, Vazge¢cmeme

Lider Olabilme

Grup Igerisinde Kendini ilkelerini Grup
Uyelerine Kabul Ettirme

Belirsizlige Tahammiil Edebilme

Sebat Etme, Sabir Gosterme

Ozyeterlik Gelistirebilme

Kendi Yeterliliklerine Givenme

Karmasik Sorunlar1 Cozebilme

Satrang, Go vb Oynama

Kendini Motive Etme

Basarma, Heyecanlandirma,
Isteklendirme

Sezgilerinden Yararlabilme

Empati Kurma

Kavramlar Arasi {liskiler Kurabilme

Disiplinler Aras1 Calisma

Tersine Cevirebilme

Matematik Islemlerinin Saglamasini
Yapma

Doniistiirme

Do6viz Bozdurma, Yeni Formlar Elde
Etme

Bilinmeyeni Merak Etme

Agik Uglu Sorular1 Sevme, Coklu Sonuca
Giden Etkinlikler Yapma

Simdiye kadar aciklanan veriler 1s18inda istiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik

becerilerini gelistirmeye yonelik sinif igerisinde uygulanabilecek bazi 6rnek etkinlikler su

sekilde ele almabilir;

*Farkl1 agilardan diisiinme becerileri: Mantiksal yapboz benzeri oyunlar, labirentler

vb gibi.

*Oteleme becerileri: Bir oyunda gocugun daha sonra ne olacagini kestirmesini

istemek.

*Benzerlik ve zitliklar: Karsilastigi iki kavramin benzerliklerini ve farkliliklarim

buldurmak.

*Gruplamalar Yapmak: Farkli kavramlara iliskin ¢esitli gruplar olugturmak.

59



*Sartlt Sonuglar: Eger ...se. Bir sarta bagl olarak sonuglar iiretilmesini saglamak.

*Ipucu: Ipuglar1 vererek beklenenin diginda yaratic diisiinceler ortaya koymalarin
saglamak.

*Qzellik Degistirmek: Bir olay, durum vb. ait dzelliklerin normalden farkli olarak
kullanilmastyla olusan sonucun yorumlanmasidir. Bilinen iki tasitin 6zelliklerini
degistirerek yeni bir ara¢ tasarlamak.

*Teknoloji kullanimi: Yeni yazilimlar ile etkili igeriklerin olusturulmasini
saglamak.

*Bilim ve Doga Ilgisi: Cocuklarin bilime ve doga ¢alismalarma kars: ilgilerinin
karsilanmasidir.

*Sanat, miizik, el becerileri vb. ilgisi: Sanat, miizik vb. alanlara iliskin ilgi ve

yetenekleri yoniinde ¢alismalarin saglanmasidir.

Yaraticilik becerilerini gelistirici etkinliklerin uygulanmasindaki siirecte de bilimsel
inceleme stireci islemektedir. Burada sorunlarin farkina varma, ¢oziimler i¢in hipotezler
iiretme, hipotezleri sinama, sonucu bulma, kabul ya da reddetme basamaklar1 birbirini
takip etmektedir. Bu basamaklarimi hangi seviyede uygulanacagi calisilacak konu ile
yakindan iligkilidir (Sonmez, 1993). Bu bakimdan siirecin nasil ilerleyeceginde etkili olan
etmenlerden birisi hizdir. Ustiin yetenekli bireylere seviyelerine gére hizda egitim
igerikleri diizenlenmektedir. Miifredat farklilastirmasinin hizlandirma ilkesi siirecin

yonetimi agisindan onemlidir.

Hizlandirma;, Miifredattan hizli ilerleyen iistiin yetenekli g¢ocuklarin normal
siniflarda ve kendi akranlar1 arasinda tutularak iistiin ¢ocuklarin 6zelliklerine ve egitim
gereksinimlerine cevap verebilecek sekilde cesitlendirilmesi ve derinlestirilen egitim
programina dahil edilmesidir (Ataman, 2003; Caglar, 2004a; Davis & Rimm, 2004; Jones
& Stanley, 1993; Metin, 1999). Ulkemizde bir grenci eger okuma, yazma ve temel
matematik islemlerinde gerekli yeterlige sahipse bir yil oncesinden okula baslatilmasi
seklinde uygulama ile hizlandirma yapilmaktadir. VanTassel-Baska (2005),
hizlandirmanin {stiin bireylerin motivasyonunu ve zihinsel dinamikliligini artirdigini ileri

suirmektedir.
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Hizlandirmada c¢ocuklar egitim programina c¢ok istekli olduklari igin hig
sikilmamaktadirlar (Maker, 2003). Hizlandirma iistiin birey tizerinde belli bir siire sonra
sosyal ve duygusal problemler olusturabilmektedir. Bu daha ¢ok ileri yaslarda
karsilanabilecegi i¢in oOzellikle daha erken yaslarda hizlandirma tercih edilmelidir
(Greenlaw & Intosh, 1988). Hizlandirmada 6grenci yasitlar: ile iletisim kuramadigi ve
bagimsiz calisma yeteneginde kaldigi icin belli goriislerce elestirilmektedir (Ozsoy,
Ozyiirek & Eripek, 2001).

Bu uygulama siif atlatma, okula erken baslatma, belli alanlarda iist gruba katilma
seklinde uygulanmaktadir.

Okula erken baslatma; Cocugun egitimine normalden erken baslatilmasidir. Erken
gelisen bir Ogrenci eger okula almmmazsa onun gelisimi bu durumdan olumsuz
etkilenmektedir. Bununla birlikte erken baslatma sirasinda 6grencinin duygusal, bedensel
vb. gibi ozellikleri ¢ok iyi bilinerek olasi sorunlara karst 6nlemler alinmalidir (Smutny,
2001).

Swtnif Atlatma; Okula basladiktan sonraki akademik yeterligi uygun goriilen
ogrencilerin bir ya da iki iist sinifa aktarilmasidir. Ustiin dgrenciler iist sinifa gecerken
olast eksikliklerine karsi ayri bir sinavdan daha gegirilmektedirler. Bununla birlikte
ogrencilerin sosyal uyumu da dikkate alinmaktadir. Dikkate alinmasi gereken diger alanlar
fiziksel yeterlikleri, motivasyonlart ve en Onemlileri {ist seviyede egitim almak
istemeleridir (Davasligil, 1995). Smutny (2001), istiin 6grencilerin zihinsel yeterliklerine
bakarak smnif atlatirken bedensel, duygusal gelisim alanlarmin da dikkate alinmasi
gerektigini ifade etmektedir.

Belli Alanda Ust Gruba Katilma; Burada 6grenci ilerlemis yeteneklerine gore bir
ya da iki sinif iistten derslere katilir (Smutny, 2001). Ogrenci ileri oldugu derslerde kendini
gelistirme firsati bulurken normal programina akranlari ile de devam ettigi i¢in diger
gelisim alanlar1 da olumsuz etkilenmemektedir.

Farklilastirma, iiriin boyutunda igerikte belirtilen ve siirecte kazandirilmaya
caligilan kavramlara iliskin hayata uygulanabilirligi ifade etmektedir. Hayata dair var olan
bir sorunun iistesinden gelebilmek, bir probleme iliskin parga biitiin ilisklilerini kurabilmek
icin elde edilen beceriler iiriin olarak kabul edilmektedir. Bir anlamda kuramsal boyuttaki

etkinliklerin analiz ve sentezi ile uygulamaya doniismesini igermektedir.
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Yaratici iiriin 6zglinliige sahip olmalidir. Bir iirlin kopya, taklit, benzerlik 6zelligi
gosteriyorsa bu {irlin i¢in yaraticidir demek miimkiin degildir. Yaratici {irlinlin bilissel,
duyussal ve devinissel olarak biitiinliik icermesi gerekmektedir (Oznacar &Bildiren, 2012).
Bununla birlikte daha dnceden ortaya koyulan bir iiriine farkli agilardan yaklasarak bagka
bir iirlin ortaya koymak ya da eksiklikleri iizerinde c¢alisarak {iriin gelistirmek de bir
yaraticilik 6rnegi olarak degerlendirilmektedir (Sonmez, 1993).

Degerlendirme boyutu, ele alinan boyutlarin tiimiiniin kapsamini iceren esnek ve
kullanigh bir degerlendirmenin yapilabilmesidir. Ahlaki gelisim basamaklarin1 da iginde
barindiran geleneksel degil, gelenek disi parametreleri kullanmay1 igeren degerlendirme
sisteminden olusmaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin  degerlendirilmesinde; degerlendirme kapsami,
bilginin kapsam ve yeterlik bakimindan ise yararliligi gibi unsurlar ele alinmistir. Siradist
Konular Caligma Etkinlikleri’nin degerlendirilmesinde verilerin toplanmasi ve analizi,
sonuclardan Oneriler olusturma siireglerine yer verilmistir. Cesitli asamalar1 kapsayan
ogrencilerin degerlendirme agamalar1 su sekilde ele alinabilir: Degerlendirme amacina gore
tasarimini gelistirme, veri toplama ve analizi, sonuglara erisme ve yorumlanmasi, oneriler

olusturma.
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BOLUM I11I

YONTEM

Bu boliimde arastirma grubunu olusturan deneklerin se¢imi, deney ve kontrol
gruplarinin olusturulmasi, arastirma deseni, arastirmada kullanilan veri toplama araglari,
verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler, deney grubuna uygulanan programin

amaci ve icerigi ile kontrol grubuna uygulanan deneysel islem hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Siradist Konular Calisma Etkinliklerinin iistiin yetenekli ¢cocuklarin yaraticiliklari
iizerindeki etkisini test etmek amaciyla aragtirmada On test son test esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Desende bagimli degisken ilkdgretim ikinci
kademe ¢ocuklarin TYDT yaraticilik testi puani, ¢cocuklarin yaraticilik yetenekleri lizerinde
etkisi incelenen bagimsiz degisken ise Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri egitimi alma
durumudur.

Arastirmada deney ve kontrol grubu ile 6n test son testi igeren 2x2 karisik desen
kullanilmistir. Split-plot faktoriyel desenler olarak da adlandirilan karisik desenlerde,
bagimli degisken lizerinde etkisi incelenen en az iki degisken bulunmaktadir. Bunlardan
birisi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem kosullarini, digeri ise deneklerin
farkli zamanlardaki tekrarli 6l¢timlerini (6n test-son test) tanimlar (Biiylikoztiirk, 2007). Bu
calismada gruplar arasi degisken “deney ve kontrol gruplarimi”, grup i¢i degisken “On test,

son testi” tanimlamaktadir. Arastirma deseni asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 5. Arastirma Deseni

Gruplar Ontest Deneysel Uygulama Sontest
G1 : Deney Grubu 0O1 X 02
G2 : Kontrol Grubu 03 - 04
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Tablo 5°de goriilen aragtirma deseninde ¢aligmaya baslamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarinda yer alacak tiim deneklere, “Torrance Yaratici Diislince Testi (TYDT)”
ontest olarak uygulanmistir. Islem &ncesi 6l¢iim, uygulamalara baslamadan bir hafta dnce
yapilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi test edilerek uygulama
asamasina gecilmistir. Uygulama asamasinda deney grubuna 15 hafta boyunca 15
oturumdan olusan Siradist Konular Calisma Etkinlikleri oturumlart uygulanmistir. Esg
zamanl olarak kontrol grubunda yer alan deneklerle yine 15 hafta boyunca 15 oturumdan
olusan normal egitim program uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna yapilan
oturumlardan ikisi hari¢ (resmi tatillerden dolayi) tiim oturumlar bir hafta arayla
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki uygulamalar ayni hafta icinde sonlanmis ve
calismanin tamamlanmasindan sonra tiim gruplara Torrance Yaratict Diigiince Testi son

test olarak uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma Grubu 1

TYDT testinin gegerlik giivenirlik ¢calismalar1 i¢in arastirmaya Istanbul basta olmak
iizere yakin cevresinden katilan 238 distliin yetenekli o6grenci ilk c¢alisma grubunu
olusturmaktadir.

Calisma grubu 2

Ikinci calisma grubu olan deneysel calismanin deney ve kontrol grubunu 10 kisi

deney, 10 kisi kontrol olmak tizere toplam 20 {istiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir.

3.2.1. Gruplarin Olusturulma Siireci

Calisma etkinlikleri istanbul’da Uluslararas1 Ozel Egitim ve Spor Kuliibii Dernegi
himayesinde 2011 yili yaz programlar1 kapsaminda Bilgi Universitesi yerleskelerinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki dgrenciler Istanbul’daki devlet kurumlar ve 6zel
kurumlarda farkli iistiin yetenek programina devam eden &grencilerden olusturulmustur.

Ogrencilerin yaslar belirlenirken daha 6nceki egitim deneyimleri ve konu igerikleri
g6z onilinde tutularak yaraticilik becerilerinin daha fazla gelisecegi diisiiniilen ilk&gretim
ikinci kademe yas seviyesine karar verilmistir. Tiirkiye’de yaraticilik ilkogretim ikinci

smifla besinci siif arasinda kalan donemde diisiis gostermektedir (Glinger & Oral, 1993).
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Bununla birlikte BILSEM’lerde yaraticilik programlarinin ve etkinliklerinin yer aldig
BYF grubu ve iizerindeki gruptaki 6grencilerin ilkgretim ikinci kademede olmalart da
etkili olmustur.

Deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken homojenlige dikkat edilmis, 6grencilerin
Torrace Yaratici Diisiince Testi (TYDT), WISC-R gibi testlerden aldiklari Zeka Bolimii
(ZB) puanlari ve cinsiyetleri dikkate almmustir. Ogrencilerin 130 ZB civarlarinda ve esit
sayida cinsiyet dagilimlarinin olmasina dikkat edilmistir.

Deneysel calismalarda arastirma sonuglarini ve bu sonuglarin genellenebilirligini
etkileyebilecek Onemli bir karistirict degisken olarak goriilen Hawthorne Etkisi bu
arastirmada kontrol altinda tutulmaya calisilmistir. Hawthorne etkisi; ¢alismada yer alan
deneklerin, bir deney i¢inde olmalarini bilmeleri ve aragtirmacinin kendilerinden olumlu
yonde davranis degisikligi bekledigini varsayarak olumlu davranis gostermeye egilimli
olmalar1 olarak tanimlanabilir (Hovardaoglu, 2000). Bu nedenle arastirmada Hawthorne
etkisini kontrol etmek i¢in deney grubuna denk olabilecek bir kontrol grubu kullanilmasi
diisiiniilmiis ve bu grup i¢in arastirmada etkisi incelenen Siradigt Konular Calisma
Etkinlikleri disinda etkinlikler yapilmustir.

Programin basinda ontest uygulanmis, 6n-test sonucunda deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiis ve bir hafta sonra belirlenmis olan grubta
deneysel isleme baslanmistir. Programin bitiminden bir hafta sonra da sontest
uygulanmistir. Belirlenen 6grencilere yonelik denenceler sinanirken 15 oturum yapilmistir.
Her bir oturum yaklasik 45 dakika stirmiistiir.

Her grupta 10 denegin bulunmasi saglanmaya calisilmistir. Deney grubunda bir
ogrenci 5. Oturumda ¢alismaya katilamamis, diger oturumlarin hepsine katilmigtir. Benzer
sekilde kontrol grubunda yer alan bir 6grenci 8. Oturumda, bir diger 6grenci de 9.
Oturumda yer alamamistir. Bu durumlarin sonuglar iizerinde fazla etkisinin olmayacagi
diisiiniilerek 10 deney, 10 kontrol grubu 6grencisi iizerinden veriler analiz edilmistir. Her

bir grupta bulunan deneklerin cinsiyete gore sayisal dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Gruplar Cinsiyet

o o1 M

K
Deney 5
Kontrol 4

Tablo 6 incelendiginde deney grubunda 5 kiz 5 erkek yer alirken, kontrol grubunda
ise 4 kiz 6 erkegin yer aldig1 goriilmektedir. Gruplar olusturulurken gruplarda yer alan

deneklerin cinsiyet dagilimlari esit olmasina dikkat edilmeye ¢alisilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada Ogrencilerin demografik o6zelliklerini (yas, cinsiyet, boliim ve sinif)
belirlemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu, yaraticilik

becerilerinin 6l¢limii i¢in Torrance Yaratict Diisiince Testi (TYDT) kullanilmustir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu (KBF), deneklerin demografik o6zelliklerini saptayabilmek
amaciyla arastirmacimin kendisi tarafindan hazirlanmistir. KBF, arastirmaya katilan

deneklerin cinsiyeti, yasi, anna ve babasina ait bilgiler vs. belirleme yoneliktir.

3.3.2. Torrance Yaratici Diisiince Testi

Yaraticilig1 6lgmek i¢in yaygin olarak kullanilan popiiler testlerden biri Torrance
Yaratici Diistince Testi’dir (TYDT). Test Sekilsel A-B ve Sozel A-B formalarindan olusur.
Calismada kullanilan sekilsel kisimda resmi olusturma, resmi tamamlama, paralel ¢izgiler
alt testleri bulunmaktadir. Testin sekilsel bolimii norm danayakli ve dlgiit dayanakli olmak
tizere iki kategoriden olusmaktadir. Norm dayanakli Olgiitler: Akicilik, orijinallik,
bagliklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya karsi direnctir. Yaratici Giig
Kontrol Listesi olarak da ele alinan Kriter Dayanakli Olgiitler ise: Duygusal disavurum,

hikayeyi ifade edebilme, hareket ya da faaliyet, basliklarin ifade giicii, tamamlanmamis
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sekiller ve ¢izgi sentezi, alisilmamis gorsellestirme, igsel gorsellestirme, fantezi, sinirlari
uzatma, espri, hayal giicii zenginligi ve renkliligidir (Aslan, 2011).

Test, Torrance tarafindan Minnesota Universitesi’ndeki ¢alismalarinda farkl yas ve
meslek gruplarinda denenerek 1966 yillarinda kullanilabilir hale getirilmistir (Torrance,
1967). Torrance Yaratict Disiinme Testi genel olarak {istiin yetenekli c¢ocuklarin
tanillanmasinda kullanilsa da, 6grencilerin yaraticilik puanlarina goére bireysel egitimin
nasil verileceginin planlanmasina da hizmet etmektedir (Kim, 2006a; Torrance, 1966,
1974). Test gelistirilirken yaraticiligin dogal bir yetenek, faaliyetlerde uyumsuzluk,
tamamlanmamisliga kars1 farkindalik, problem ¢ozebilme gibi sayitlilar kabul edilmistir.

Testin ¢esitli yas ve meslek gruplarindan olusan katilimcilarla gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 bes defa yapilmistir. 1984’de gilinlimiizde kullanilan halini alan
testin 1974, 1984, 1990, 1998 yillarinda norm ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. En son
50. Y1l gegerlik ¢alismasi 2010 yilinda yapilmistir (Runko, Miller, Acar & Cramond,
2010).

3.3.2.1. TYDT Dil Esdegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Testin Dil Esdegerlik Calismasi

Testin Tiirkge ve Ingilizce formlar1 50 dil uzmammna verilerek cevirilerin
dogruluguna iliskin yanitlar1 alinmistir. Dil uzmanlarmin 1-5 aras1 likert olcekle
degerlendirdigi A ve B formlarindan “Ceviri Dogruluguna Iliskin Katsayilar birinci
etkinlik i¢in: ,89; ikinci etkinlik i¢in: ,86; tiglincii etkinlik i¢in: ,91 elde edilmistir.

Giivenirlik Calismasi

*Puanlayicilar Arasi Giivenirlik: Iki ayr1 puanlayic1 111 &grencinin sonuglarin
degerlendirmis ve bu puanlar arasinda korelasyon katsayisi elde edilmistir. Sonuglar Tablo

7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. TYDT Puanlayicilar Arast Giivenirlik Korelasyon Sonuglart

A Formu B Formu

r p r Y
Akicilik 0.925 p<.001 0.975 p<.001
Orijinallik 0.888 p<.001 0.965 p<.001
Detaylandirma 0.797 p<.001 0.911 p<.001

Basliklarin Soyutlugu 0.868 p<.001 0.903 p<.001
Erken Kapamaya Diren¢ 0.855 p<.001 0.877 p<.001
Ortalama Standart Puan  0.955 p<.001 0.964 p<.001
Toplam Standart Puan 0.878 p<.001 0.936 p<.001

A Formunun Puanlayicilar Aras1 Giivenirlik Katsayilari:

Akicilik Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iligki gostermektedir. r=0.925 p<.001

Orijinallik Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iligki gostermektedir. r=0.888 p<.001

Detaylandirma Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gdstermektedir. r=0.797
p<.001

Basliklarin Soyutlugu Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gdstermektedir.
r=0.868 p<.001

Erken Kapamaya Diren¢ Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gostermektedir.
r=0.855 p<.001

Ortalama Standart Puan Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iligki gostermektedir.
r=0.955 p<.001

Toplam Standart Puan Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gostermektedir.

r=0.878 p<.001

B Formunun Puanlayicilar Aras1 Giivenirlik Katsayilari:

Akicilik Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gostermektedir. r=0.975 p<.001

Orijinallik Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gostermektedir. r=0.965 p<.001

Detaylandirma Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iligski gostermektedir. r=0.911
p<.001

Basliklarin Soyutlugu Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gostermektedir.
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r=0.903 p<.001

Erken Kapamaya Diren¢ Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iligki gostermektedir.
r=0.877 p<.001.

Ortalama Standart Puan Boyutunda: Pozitif ve anlaml bir iliski gostermektedir.
r=0.964 p<.001

Toplam Standart Puan Boyutunda: Pozitif ve anlamli bir iliski gdostermektedir.
r=0.936 p<.001

*Paralel Form Giivenirligi: A ve B formlarinin toplam standart puanlari arasinda
elde edilen sonuclar Tablo 8’ de yer almaktadir.
Tablo 8. TYDT Paralel Form Giivenirlik Korelasyon Sonuglart
r p
A ve B Formlar1 0.709 p<.001

Korelasyon katsayis1 1=0.709 p<.001. A ve B Formlan arasinda yiiksek diizeyde

anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir.

*Ic Tutarhk Katsayisi: TYDT’nin giivenirligi icin elde edilen i¢ tutarlik
katsayilar1 Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9. TYDT I¢ Tutarlik Katsayis: Sonuclart

r
Uyumsal 0.79
Yenilikgi 0. 64
Genel TTCT 0.83

TYDT igin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayr r=0,83 bulunmustur. iki boyutlu ele
aldigimiz TYDT nin Yenilik¢i (Innovative) boyutu i¢in cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
r=0,79; Uyumsal (Adaptive) boyutu i¢in r= 0,64 bulunmustur.

*Madde Toplam Korelasyonu:
Madde toplam korelasyonunda 30 ve iizerindeki maddelerin yeterli oldugu kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Tablo 10°da goriildiigii tizere TYDT’ nin madde toplam

korelasyon degerleri. 42 ile. 86 arasinda degismektedir.
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Tablo 10. TYDT’ nin Madde Analizi

Maddeler Madde Toplam Korelasyonu
Akicilik g7l
Orjinallik ,860
Zengislestirme ,580
Bagsliklarin Soyutlugu 423
Erken Kapamaya Direng ,480
Yaratici Giig ,643

3.3.2.2. TYDT Gecerlik Calismasi
Gegerlik Calismasi
Yap: Gecgerligi:

*Acimlayict Faktor Analizi

Verilerin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi i¢in 6rneklem uygunlugu ve
Barlett Sphericity testlerinden yararlanilmistir. Kaiser- Mayer-Olkin (KMO) 6rneklem
uygunluk katsayis1 0.63 ve Barlett Sphericity testi ki kare degeri 229.636 (p<.001) olarak
bulunmustur. Faktér analizi i¢in KMO degerinin. 60’dan yiliksek olmasi ve Barlett
Sphericity degerlerinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu anlamda
elde edilen sonuglar uygun goriilmektedir. Ag¢imlayict Faktor Analizi sonucu 6zdeger
2,139 ve toplam varyansin %53,71° ini agiklayan iki faktorli yapir goriilmektedir.
Maddelere iliskin faktor yiik degerleri Tablo 11 ‘de verilmistir.
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Tablo 11. TYDT A¢umlayict Faktor Analizi Sonucu

Temel Bilesenler Faktor Yiikleri

Yenilik¢i (Inovative) Uyumsal (Adaptive)

Akicilik ,876
Orjinallik 877
Zengislestirme (78
Bagsliklarin Soyutlugu ,600
Erken Kapamaya Direng ,508
Yaratici Giig ,581

Aciklanan Toplam Varyans %53,71
Ozdeger 2.139

AFA sonucu elde edilen yapinin dogrulugunu test etmek icin Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir.

*Dogrulayici Faktor Analizi:

Torrance Yartict Diigiince Testi’nin yap1 gecerligi icin “Dogrulayict Faktor
Analizi” (DFA) yapilmistir. DFA degiskenler arasindaki iligkiye dair var olan kuramin test
edilmesini igerir (Giilbahar & Biiylikoztiirk, 2008). DFA beklenen faktorlerin gercek
verilerle ne derece uyum gosterdigini degerlendirmeyi hedefler. Yani, 6nceden belirlenmis
bir yapinin toplanan verilerle ne derece dogrulandigini incelemeyi amaclar (Biiytikoztiirk,
Akgiin, Kahveci, & Demirel, 2004).

DFA’da modelin yeterliginin belirlenmesi i¢in ¢ok sayida uyum indeksinden
yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada DFA i¢in Ki-kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness),
Iyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi
(Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Fazlalik Uyum Indeksi (Incremental Fit Index,
IFT), Karsilagtirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI), Normlastiriimis Uyum
Indeksi (Normed Fit Index, NFI), Géreli Uyum Indeksi (Relative Fit Index, RFI) ve
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA) uyum indeksleri kullanilmistir.
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Bu uyum indekslerinde genelde GFI, AGFI, IFI, CFI, NFI, RFI ve >.90 ve RMSEA
<.05 olgiit olarak alinmaktadir (Hu & Bentler, 1999). Ancak GFI degerinin 0.85’ten ve
AGFTI degerinin 0.80’den yiiksek ¢ikmast modelin gercek verilerle uyumu igin birer 6lgiit
olarak kabul edilmektedir (Anderson & Gerbing, 1984; Cole, 1987; Giilbahar &
Biiytikoztiirk, 2008; Marsh, Balla & McDonald, 1988). S6z konusu degerlerden RMSEA,
RMR ve SRMR degerlerinin .08 altinda (Joreskog & Sorbom, 1993; Schermelleh-Engel &
Moosbrugger, 2003; Simsek, 2007) ya da .08 ve .10 araligininda (Byrne, 2006; Byrne &
Camptell, 1999; MacCallum, Browne, & Sugawara, 1996) olmasi kabul edilebilir bir uyum
iyiligi degerini ifade etmektedir. x* degerinin serbestlik derecesine bolinmesiyle elde
edilen degerin (x* /sd deger) 2 ve altinda olmasi uyumun iyi, 5 veya altinda bir deger
olmast ise kabul edilebilir bir uyum iyiliginin oldugunu gosterir (Simsek, 2007).
Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller’e (2003) gore ise X* /sd degerinin 3’ten kiigiik
olmasi veri-model uyumu i¢in kabul edilebilir seviyelerdir. TYDT nin alt boyutlarinin en
iyi hangi boyutlarda ele alinabilecegine iliskin tek ve c¢ift boyutlu olarak sonuglar

incelenmistir.
Tek Boyutlu

Sekil 3. TYDT nin Tek Boyutlu DFA Sonuglari

0.74 > AKICILIK

0.87

0.85 —>>| ORUINALLIK W
0.81

0.98 —>| ZENGINLESTIR |<— 051

0.84 —>| DETAYLANDR  |.4— 0.40

—>| ERKENKAPAM |g~ 062

0.73

0.98 —>| GUC KONTR
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TYDT nin Tek Boyutlu DFA Sonuglart Tablo 12 © de verilmistir.
Tablo 12. DFA Modelinin Tek Boyutlu Uyum Indeksleri

X° sd

17.02 9

IFI
0.97

RMSEA
0.06

x’/sd  AGFI  GFI NFI CFI
1.89 095 098  0.93 0.97

Tek boyut i¢in DFA Ki-kare degerinin (x*=17.02, N=239, sd=9, p=0.00) anlamli
oldugu goriilmiistir. Bu c¢alismada X*/sd= uyum (17.02/9= 1.89) seklinde yapilan
hesaplamaya gore calismanin kabul edilebilir bir uyum iyiligine (1.89) sahip oldugu
sOylenebilir. ise  RMSEA=0.06, SRMR=0.05, GFI=0.98,
AGFI=0.95, NFI=0.93, NNFI=0.94, CFI=0.97, IFI=0.97 ve olarak bulunmustur. Bu

Uyum indeksi degerleri

sonuglar modelin uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir.

Iki Boyutlu

Sekil 4. TYDT 'nin Iki Boyutlu DFA Sonuclar

AKICILIK
0.74 —>
[~ 0.87
0.75 —_— ORIJINALLIK <— 081 1.00
0.40
0.84 —>| pETAVLANDIR 4~
0.51
0.89 —>>| ZENGINLEST [¥—~ g3
UYUMSAL 100
0.76 —>| ERKENKAPM [€— (.79 '
0.41
096 —>| cuckontrL |
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TYDT nin iki Boyutlu DFA Sonuglari Tablo 13’de verilmistir.
Tablo 13. DFA Modelinin Iki Boyutlu Uyum Indeksleri

X° sd x’/sd  AGFI  GFI NFI CFI IFl RMSEA
10.72 8 134 096 0.89 0.97 099  0.99 0.03

iki boyut i¢in DFA Ki-kare degerinin (x*=10.72, N=239, sd=8 p=0.00) anlaml
oldugu goriilmiistir. Bu c¢alismada X*/sd= uyum (10.72/8= 1.34) seklinde yapilan
hesaplamaya gore ¢alismanin yiiksek bir uyum iyiligine (1.34) sahip oldugu sdylenebilir.
Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=0.03, SRMR=0.03, GFI=0.89, AGFI=0.96,
NFI=0.97, NNFI=0.95, CFI=0.99, IFI=0.99 ve RFI=0.91 olarak bulunmustur. Bu sonug¢lar
modelin uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Hem tek boyutlu hem de iki boyutlu test
sonuglar1 kabul edilebilir diizeydedir. Iki boyutlu sonuclardaki faktor yiik degerleri tek
boyutlu sonuglardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Analizler toplam puan iizerinden

yapildigi i¢in tek ve iki boyutlu sonuglara iligkin tartisma ayr1 ayr1 ele alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ne tiir testlerin kullanilmasi
gerektigine karar vermek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin TYDT den elde ettikleri
sonuglarin parametrik testlerin varsayimlari karsilayip karsilamadigi sorgulanmustir.
Parametrik testlerin uygulanabilmesi baz1 sayiltilarin  karsilanmasina baghdir. Bu
sayiltilardan ilki gézlemlerin normal dagilim gosteren evrenlerden se¢ilmis olmasidir. Bu
varsayimin gerceklesip gerceklesmedigini test etmek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin uygulanan tim olg¢ekler ve alt Olgeklerin On-test Olgiimlerinden aldiklar
puanlarin carpiklik (skewness) ve sivrilik (kurtosis) degerleri hesaplanmistir. TYDT
degerleri incelediginde gerek deney gerekse kontrol grubu icin dagilimin carpik ve basik
oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Dagilimin 6n test, sontest ve izleme Ol¢iimlerinden elde edilen puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedigi normallik testlerinden Shapiro-Wilk testi ile de incelenmis
ve bu testin sonuglanyla birlikte degerlendirilmesinin de uygun oldugu diistinilmistiir.
Yapilan analizler sonucunda bagimli degiskene ait puanlarin her grupta normal dagilim

ozelligi gostermedigi kabul edilmistir.
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Arastirmada normallik sinamalarini takiben, parametrik testlerin bir diger varsayimi
varyans homejenligi incelenmistir. Bu varsayimin karsilanip karsilanmadigna dair varyans
homojenliginin incelenmesinde Levene testi kullanilmistir. Testin oOlgiimlerine gore tiim
degiskenler icin deney ve kontrol gruplarimin varyanslarinin homojen olmadigi
anlagilmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizlerinde hata pay1
p<.05 olarak alinmis, bunun yani sira p<.01 ve p<.001 anlamhlik diizeyleri de
gosterilmistir. Verilerin bilgisayarda yapilan analizleri i¢in Sosyal Bilimler Veri Analizi

Istatistik Programi1 kullanilmusgtur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bdliimde verileri test etmek iizere yapilan istatistiksel analizlere ve bu
analizlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin temel amaci, arastirmaci
tarafindan hazirlanan 15 oturumluk Siradist Konular Calisma Etkinlikleri’nin {istlin
yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerinin {izerindeki etkisinin incelenmesidir. Bununla
birlikte TYDT elde edilen yaraticilik puanlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Asagida analizlerin detayli sonuclarina ve elde edilen bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

4.1. Deneysel Calismanin Bulgulari

Bu boliimde arastirmada ele alinan denencelerin sinanmasi sonucunda elde edilen

bulgulara yer verilmistir.
Denenceler;

Denence 1- Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu TYDT oOntest
puanlarinda anlamli bir fark olmayacaktir.

Denence 2- Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirmek iizere
hazirlanan ¢alisma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun TYDT son-test toplam
puanlar1 ve tiim alt test puanlari, On-test toplam puanlar1 ve tiim alt test puanlarindan

yiiksek olacaktir.

Denence 3- Calisma grubunu olusturan kontrol grubu 6grencilerinin TYDT Ontest

ve sontest toplam puanlar1 ve tiim alt test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

Denence 4- Deney grubunun TYDT sontest toplam puanlart ve tim alt test

puanlari, kontrol grubunun sontest ve tiim alt test puanlarindan yiiksek olacaktir
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4.1.1. Denence 1’in Test Edilmesi

Denence 1- Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu TYDT Ontest

puanlarinda anlaml bir fark olmayacaktir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla deney ve kontrol grubu TYDT Ontest puanlar

iizerinde Mann Whitney U Testi uygulanmis ve sonug Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Ontest Puanlar: Karsilastirmasi
TYDT Alt Boyutlar1  Grup N X sa X sira U z p

Deney 10 10,85 108,50

Akicilik Kontrol 10 1015 10150 46:°00  -266 ,790%
Toplam 20
Deney 10 8,30 83,00

Orijinallik 28000 -1.665 ,096*

Kontrol 10 12,70 127,00

Toplam 20

Deney 10 10,35 103,50

Detaylandirma Kontrol 10 10,65 10650 48,500 -115 ,908*

Toplam 20

Bashklarin Soyutlugu Deney 10 11,35 113,50

Kontrol 10 9,65 9650 41200  -648 517*

Toplam 20

Erken Kapamaya Deney 10 9,70 97,00

Diren¢ .
Kontrol 10 11,30 113,00 42000  -608 543

Toplam 20

Deney 10 10,40 104,00

Toplam Standart Kontrol 10 10,60 106,00 49,000 -,076 ,940*

Toplam 20

*p>0.05
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Tablo 14°de gorildigii tizere deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin
TYDT den aldiklar1 puanlarin anlamh farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Buna gore deneysel ¢alisma Oncesinde uygulanan TYDT
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Akicilik igin
U=46,500 z=-,266 p>.05; Orjinallik i¢in U= 28,000 z=-1,665 p>.05; Detaylandirma i¢in
U=48,500 z=-,115 p>.05; Basliklarin Soyutlugu i¢in U= 41,500 z=-,648 p>.05; Erken
Kapamaya Karsi Direng i¢cin U= 42,000 z=-,608 p>.05; Toplam Standart Puan i¢in U=
49,000 z=-,076 p>.05 olarak bulunmustur. TYDT toplam standart puan igin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama oncesinde deney grubundaki O6grencilerin
kontrol grubundaki oOgrencilerden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
dayanarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest toplam yaraticilik puanlar1 ve

tim alt test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmadigi ve Denence 1’in

dogrulandig1 sdylenebilir.

4.1.2. Denence 2°nin Test Edilmesi

Denence 2- Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirmek iizere
hazirlanan ¢alisma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun TYDT son-test toplam
puanlart ve tim alt test puanlari, 6n-test toplam puanlar1 ve tiim alt test puanlarindan
yiiksek olacaktir.

Denencenin sinanmasi i¢in deney grubunun TYDT 0On-test ve son-test puanlari

iizerinde Wilcoson Isaretli Mertebeler Testi uygulanmis ve sonug Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 15. Deney Grubu TYDT Puanlar: I¢in Betimsel Tablo

Deney Grubu N Aritmetik Standart Minimum Maksimum
Ortalama Sapma

Akicilik Ontest 10 27,40 8,82169 15,00 41,00
Akicilik Sontest 10 37.20 8,45642 24,00 51,00
Orijinallik Ontest 10 19.90 5 95259 13.00 30,00
Orijinallik Sontest 19 30,80 799722 22,00 49,00
Detaylandirma
Ontest 10 9,40 1,71270 6,00 12,00
Detaylandirma
Sontest 10 14,30 2,86938 9,00 19,00
Bashklarin
Soyutlugu Ontest 10 12,10 4,43346 3,00 18,00
Bashklarin
Soyutlugu Sontest 10 15,90 1,66333 14,00 18,00
Erken Kapamaya
Direnc Ontest 10 5,50 3,02765 1,00 10,00
Erken Kapamaya
Direnc Sontest 10 12,30 3,68330 8,00 18,00
Toplam Standart
Ontest 10 119,00 14,32946 95,00 140,00
Toplam Standart

10 134,80 8,58681 124,00 145,00

Sontest

Tablo 15’ de gorildigi tizere akicilik Ontest (>Z=27,4o , $=8,82169); akicilik
sontest (X =37,20 , S=8,45642); orijinallik ontest (X =19,90 , S=5,95259); orijinallik
sontest ()?230,80, S=7,99722); detaylandirma  Ontest (X:9,40, S=1,71270);
detaylandirma sontest (X =14,30, S=2,86938); basliklarin soyutlugu ontest (X =12,10,
S=4,43346); basliklarin soyutlugu sontest ( X =15,90 , S=1,66333); erken kapamaya direng
Ontest (>Z:5,50, S=3,02765); erken kapamaya diren¢ sontest ()?:12,30, $=3,68330);
Toplam Standat Puan ontest (X =119,00, S=14,32946); Toplam Standat Puan sontest
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(X =134,80, S=8,58681) olarak bulunmustur. Akicilik, orijinallik, detaylandirma,

basliklarin soyutlugu, erken kapamaya kars1 direng ve toplam standart puanlarinin timi

i¢in son test ortalamalari Ontest ortalamalarindan yiiksektir.

Tablo 16. Deney Grubu TYDT Ontest Sontest Puanlar: Wilcoxon Isaretli Mertebeler Testi

Sonuclar
TYDT Alt Boyutlar: Siralar N Xau I s 7 D
Akicihk Sontest-Akicihik Ontest Negatif 0 00 ,00
Siralar
Pozitif 10 550 55,00 -2,810 ,005**
Siralar
Esit 0
Toplam 10
Orijinallik Sontest- Orijinallik Ontest ~ Negatif 0  ,00 ,00
Siralar
Pozitif 10 550 55,00 -2,812 ,005**
Siralar
Esit 0
Toplam 10
Detaylandirma Sontest- Negatif 1 1,00 1,00
Detaylandirma Ontest Siralar
Pozitif 9 6,00 5400 -2,712 ,007**
Siralar
Esit 1
Toplam 10
Bashklarin Soytlugu Sontest- Negatif 0 ,00 ,00
Bashiklarin Soytlugu Ontest Siralar
Pozitif 8 450 36,00 -2,524 ,012*
Siralar
Esit 2
Toplam 10
Erken Kapamaya Diren¢ Sontest- Negatif 0 ,00 ,00
Erken Kapamaya Direnc Ontest Siralar
Pozitif 10 5,00 4500 -2,840 ,005**
Siralar
Esit 0
Toplam 10
Toplam Standart Puan Sontest- Negatif 0 ,00 ,00
Genel Toplam Ontest Siralar
Pozitif 10 550 55,00 -2,805 ,005**
Siralar
Esit 0
Toplam 10
**n<.01
*p<.05
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Tablo 16’da goriildiigii lizere deney grubunu olusturan iistiin yetenekli 6grencilerin
TYDT aldiklar1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini test etmek
icin Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi uygulanmistir. Buna gére 15 oturumluk
deneysel ¢alisma sonrasinda iistiin yetenekli 6grencilerin TYDT den aldiklar1 deney oncesi
ve deney sonrasi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Akicilik i¢in z=-
2,810 p<.01; Orjinallik i¢in z=-2,812 p<.01; Detaylandirma i¢in z=-2,712 p<.01,
Bagliklarin Soyutlugu icin z=-2,524 p<.05; Erken Kapamaya Karg1 Direng¢ i¢in z=-2,840
p<.01; Toplam Standart Puan i¢in z=-2,805 p<.01 olarak bulunmustur. S6z konusu
farklarin tiim boyutlarda sontest lehine gergeklestigi goriilmektedir. Tiim boyutlarda sira
ortalamalar1 Ontestlerde sontestlerden daha diisiiktiir. Uygulamalar sonunda deney grubunu
olusturan istiin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin anlamli bigcimde arttig1
sOylenebilir. Bu bulgulara dayanarak deney grubundaki ogrencilerin Ontest toplam
yaraticilik puanlar1 ve tiim alt test puanlari ile sontest toplam yaraticilik puanlari ve tiim alt
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulundugu ve Denence 2’nin dogrulandigi

sOylenebilir.

4.1.3. Denence 3’iin Test Edilmesi

Denence 3- Calisma grubunu olusturan kontrol grubu 6grencilerinin TYDT Ontest

ve sontest toplam puanlari ve tiim alt test puanlari arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

Bu denenceyi test edebilmek amaciyla kontrol grubu TYDT ontest ve sontest

puanlar {izerinde Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi uygulanmistir.
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Tablo 17. Kontrol Grubu TYDT Puanlar: I¢in Betimsel Tablo

Deney Grubu N Aritmetik Standart  Minimum Maksimum
Ortalama Sapma
Akicilik Ontest 10 26,50 4,76678 18,00 32,00
Akicihk Sontest 1 29,20 8,62554 21,00 51,00
Orijinallik Ontest 1 25,20 6,98888 18,00 37,00
Orijinallik Sontest 1 22,20 7,19259 10,00 30,00
Detaylandirma
o 10 10,00 3,09121 5,00 14,00
ntest

Detaylandirma
Sontest 10 8,60 2,22111 4,00 11,00
Bashklarin
Soyutlugu Ontest 10 10,50 6,36396 4,00 20,00
Bashklarin

10 8,50 4,85913 3,00 16,00

Soyutlugu Sontest

Erken Kapamaya

Diren¢ Ontest 10 6,60 3,83551 2,00 12,00
Erken Kapamaya
Diren¢ Sontest 10 8,20 3,01109 3,00 12,00
Toplam Standart
Ontest 10 119,30 14,27546 97,00 141,00
Toplam Standart

10 119,30 14,61392 95,00 140,00

Sontest

Tablo 17’de goriildigi tlizere akicilik Ontest ()2226,50 , S=4,76678); akicilik
sontest (X =29,20 , S=8,62554); orijinallik ontest (X =25,20 , S=6,98888); orijinallik
sontest (X =22,20, S=7,19259): detaylandirma ontest (X =10,00, S=3,09121);
detaylandirma sontest ()? =8,60 , S=2,22111); baslklarin soyutlugu Ontest (X=10,50,
$=6,36396); basliklarin soyutlugu sontest ( X =8,50 , S=4,85913); erken kapamaya direng
ontest (X =6,60,S= 3,83551); erken kapamaya diren¢ sontest (X =8,20, S=3,01109);
Toplam Standat Puan ontest (X =119,30, S=14,27546); Toplam Standat Puan sontest
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(X =119,30, S=14,61392) olarak bulunmustur. Orijinallik, detaylandirma, basliklarn

soyutlugu ve toplam standart puanlarinin tiimii i¢in Ontest ortalamalar1 sontest

ortalamalarindan yiiksektir. Akicilik ve erken kapamaya karsi direng boyutlarinin

ortamalarinda sontest ortalamalar1 Ontest ortalamalarindan ytiksektir.

Tablo 18. Kontrol Grubu TYDT Ontest Sontest Sonuglar

TYDT Alt Boyutlar: Siralar N Ko X sie 7 D
Akicilik Sontest-Akicihik Ontest Negatif 6 4,00 24,00
Siralar
Pozitif 4 7,75 3100 -370 J71*
Siralar
Esit 0
Toplam 10
Orijinallik Sontest- Orijinallik Ontest ~ Negatif 8 4,94 39,50
Siralar
Pozitif 2 7,75 1550 -1,232 ,218*
Siralar
Esit 0
Toplam 10
Detaylandirma Sontest- Negatif 6 500 30,00
Detaylandirma Ontest Siralar
Pozitif 2 300 6,00 -1,725 ,084*
Siralar
Esit 2
Toplam 10
Bashklarin Soytlugu Sontest- Negatif 6 6,33 38,00
Bashiklarin Soytlugu Ontest Siralar
Pozitif 3 233 7,00 -1,846 ,065*
Siralar
Esit 1
Toplam 10
Erken Kapamaya Direng¢ Sontest- Negatif 3 3,00 9,00
Erken Kapamaya Diren¢ Ontest Siralar
Pozitif 6 6,00 3600 -1611 ,107*
Siralar
Esit 1
Toplam 10
Toplam Standart Puan Sontest- Negatif 4 550 22,00
Genel Toplam Ontest Siralar
Pozitif 5 460 2300 -061 ,952*
Siralar
Esit 1
Toplam 10

*n>.05
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Tablo 18’de goriildiigii tizere kontrol grubunu olusturan {istiin yetenekli
ogrencilerin TYDT aldiklar1 Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamlhi fark olup
olmadigin1 test etmek icin Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi uygulanmistir. Buna
gore 15 oturumluk deneysel ¢alisma sonrasinda istiin yetenekli 6grencilerin TYDT den
aldiklar1 deney oOncesi ve deney sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmistiir. Akicilik i¢in z=-370 p>.05; Orjinallik i¢in z=-1,232p>.05; Detaylandirma igin
z=-1,725 p>.05; Basliklarin Soyutlugu i¢in z=-1,846 p>.05; Erken Kapamaya Kars1 Direng
i¢in z=-1,611 p>.05; Toplam Standart Puan igin z=-,061p>.05 olarak bulunmustur. Toplam
standart puan sontest sira ortalamalarinda Ontest sira ortalamalarina goére bir diisiis
goriilmektedir. Etkinlik ¢alisma uygulamalari sonunda kontrol grubunu olusturan iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaraticiik puanlarinin  anlamli  bigimde artis  gostermedigi
sOylenebilir. Bu bulgulara dayanarak kontrol grubundaki 6grencilerin Ontest toplam
yaraticilik puanlar1 ve tiim alt test puanlari ile sontest toplam yaraticilik puanlar1 ve tiim alt
test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmadig1 ve Denence 3’lin dogrulandigi

sOylenebilir.

4.1.4. Denence 4’iin Test Edilmesi

Denence 4- Deney grubunun TYDT sontest toplam puanlart ve tiim alt test

puanlari, kontrol grubunun sontest ve tiim alt test puanlarindan yiiksek olacaktir.

Bu denenceyi test edebilmek amaciyla deney grubu ve kontrol grubu TYDT sontest

puanlari lizerinde Mann Whitney U testi uygulanmaistir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sontest Puanlar: Karsilastirmasi

TYDT Alt Grup N X gra X sira U z p

Boyutlar:
Deney 10 13,35 133,50

Akiciik Kontrol 10 7.65 76.50 21,500 -2,163 ,031*
Toplam 20
Deney 10 13,20 132,00

Orijinallik Kontrol 10 7.80 78.00 23,000 -2,060 ,040*
Toplam 20
Deney 10 14,50 145,00

Detaylandirma Kontrol 10 650 65.00 10,000 -3,035 ,002**
Toplam 20

Bashiklarin Deney 10 14,65 146,50

Soyutlugu )
Kontrol 10 635 6350 ©°00  -3.179 ,001%*
Toplam 20

Erken Kapamaya Deney 10 13,30 133,00

Direng )
Kontrol 10 7,70 77,00 22,000 2,125 034*
Toplam 20
Deney 10 13,90 139,00

Toplam Standart Kontrol 10 710 71.00 16,000 -2,572 ,010**
Toplam 20

*p<.05
**p<.01
***p<.001

85



Deney ve kontrol grubunda yer alan {istiin yetenekli 6grencilerin TYDT son
testlerinden aldiklari puanlarin anlamli farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere Mann
Whitney-U testi uygulanmistir. Buna gore deneysel ¢alisma sonrasinda uygulanan TYDT
sonuglarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Akicilik
icin U=21,500 z=-2,163 p<.05; Orjinallik i¢in U= 23,000 z=-2,050 p<.05; Detaylandirma
icin U=10,000 z=-3,035 p<.01; Basliklarin Soyutlugu i¢in U= 8,500 z=-3,179 p<.001,
Erken Kapamaya Kars1 Direng i¢cin U= 22,000 z=-2,125 p<.05; Toplam Standart Puan i¢in
U=16,000 z=-2,572 p<.01 olarak bulunmustur. TYDT toplam standart puan ve tiim alt test
puanlarinda sira ortalamalar1 dikate alindiginda deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore,
uygulanan calisma etkinliklerinin iistin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin
yiikselmesinde etkili oldugu soylenebilir. Bu bulgulara dayanarak deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin sontest toplam yaraticilik puanlari ve tiim alt test puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir fark bulundugu ve Denence 4’iin dogrulandig1 sdylenebilir.
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TYDT Bulgular:

4.2. TYDT Toplam Puaninin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

Caligsmaya katilan dgrencilerin yaraticilik puanlari degerlendirilmis ve bu puanlar
cesitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Ustiin yetenekli &grencileri yaraticilik
puanlarmin alt boyutlarinda akicilik (n=238, X = 25,21), orijinallik (n=238, X = 20,29),
detaylandirma (n=238, X = 13,21), bashklarin soyutlugu (n=238, X = 8,51), erken
kapamaya kars1 direng (n=238, X = 11, 46) seklindedir.

Tablo 20. Ogrencilerin TYDT Puanlarimin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Yaraticilik  0-900 (1. Grup) 44 1,12 7,89
901-1500 (2. Grup) 56 1,15 9,11
1501-2500 (3. Grup) 48 1,26 8,59
2501-3500 (4. Grup) 48 1,30 7,95

3501-+ (5. Grup) 42 1,33 6,33

Tablo 20°de goriildiigii tizere anne gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama
degerleri 1. Grup 0-900 Lira (X =1.12 , S=7,89); 2. Grup 901-1500 Lira (X =1,15 ,
$=9,11); 3. Grup 1501-2500 (X =1.26 , S=8,59); 4. Grup 2501-3500 Lira (X =1,30 ,
S=7,95); 5. Grup 3501-+ Lira i¢in ()Z =1,33, S=6,33) olarak bulunmustur.
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Tablo 21. Osrencilerin TYDT Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark

Toplami1 Ortalamasi
1-3, 1-4, 1-5, 2-3,

16124,420 2 4031,105 61,223 ,001***

Gruplararasi 2-4,2-5,3-4, 3-5

Gruplarigi 15341,328 233 65,843

Toplam 31465,748 237

***n<.001

Tablo 21°de analiz sonuglarina gore 6grencilerin TYDT puanlarinin anne gelir
diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F;.233=61,223 p<.001.
Ogrencilerin yaraticiliklar1 anne gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde degismektedir.
Buna gore anne gelir diizeyi arttik¢a iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerinin

de arttig1 sdylenebilir.

Anne gelir diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gére anlamli farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500) -3. Grup (1501-2500 Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup
(2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -4.
Grup (2501-3500 Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu
Tablo 21’°de goriilmektedir.
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Tablo 22. Osrencilerin TYDT Puanlarimin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Yaraticilik  0-900 (1. Grup) 41 1,12 6,73
901-1500 (2. Grup) 47 1,15 8,39
1501-2500 (3. Grup) 45 1,22 11,79
2501-3500 (4. Grup) 62 1,30 6,37
3501-+ (5. Grup) 43 1,32 7,67

Tablo 22°de goriildiigii tizere baba gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama
degerleri 1. Grup 0-900 Lira (X =1.12 , S=6,73); 2. Grup 901-1500 Lira (X =1,15 ,
$=8,39); 3. Grup 1501-2500 (X =1.22 , S=11,79); 4. Grup 2501-3500 Lira (X =1,30 ,
S=6,73); 5. Grup 3501-+ Lira i¢in ( X =1,32 , S=7,67) olarak bulunmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
1-3, 1-4, 1-5, 2-
Gruplararasi 15328,403 4 3832,101 55,330 ,001*** 3, 2-4, 2-5, 3-4,
3-5
Gruplarigi 16137,345 233 69,259
Toplam 31465,748 237
***n< 001

Tablo 23’de analiz sonuglarinda ogrencilerin TYDT puanlarinin baba gelir

diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

F4_233:53,330

p<.001. Ogrencilerin yaraticiliklar1 baba gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde

degismektedir. Buna gore baba gelir diizeyi arttik¢a tistlin yetenekli 6grencilerin yaraticilik

becerilerinin de arttig1 sOylenebilir.
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Baba gelir diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlamh farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500) -3. Grup (1501-2500 Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup
(2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -4.
Grup (2501-3500 Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu
Tablo 23’°de goriilmektedir.

Tablo 24. Ogrencilerin TYDT Puanlarimn Anne Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yasi N X S

Yaraticihik 18-34 (1. Grup) 89 1,11 7,25
35-44 (2. Grup) 87 1,25 3,54

4554 (3. Grup) 62 1,36 5,40

Tablo 24’de anne yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =1.11 , S=7,25), 2. Grup 35-44 yasta (X =1,25 , S=3,54), 3. Grup 45-54 yasta
(X =1.36, S=5,40) olarak bulunmustur.
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Tablo 25. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Anavo Sonuglar:

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 23966,204 2 11983,102 375,493 ,001*** 1-2,1-3, 2-3
Gruplarigi 7499,544 235 31,913
Toplam 31465,748 237
***p<,001

Tablo 25 analiz sonuglarinda 6grencilerin TYDT puanlarinin anne yasina iliskin
sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F».235=375,493 p<.001. Ogrencilerin
yaraticiliklar anne yasina bagl olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gdre anne yasi
biiyilk olan {stliin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Anne yag gruplar1 arast farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglaria gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 25’de

goriilmektedir.

Tablo 26. Ogrencilerin TYDT Puanlarimn Baba Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Yaraticihik 18-34 (1. Grup) 68 1,10 7,66
35-44 (2. Grup) 100 1,23 6,19

4554 (3. Grup) 70 1,35 7,12

Tablo 26’da baba yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =1.10 , S=7,66), 2. Grup 35-44 yasta (X =1,23 , S=6,19), 3. Grup 45-54 yasta
(X=1.35, S=7,12) olarak bulunmustur.
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Tablo 27. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Baba Yasina Iliskin Anavo Sonuglar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 20228,311 2 10114,156 211,510 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 11237,437 235 47,819
Toplam 31465,748 237
***p<.001

Tablo 27 analiz sonuglarinda 6grencilerin TYDT puanlarinin baba yasina iliskin
sonuclarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fp235=211,510 p<.001. Ogrencilerin
yaraticiliklar1 baba yasina bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba yas1
biliyiik olan {stlin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Baba yas gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 27’de

goriilmektedir.

Tablo 28. Osrencilerin TYDT Puanlarimin Anne Ogrenim Diizeyine Iligkin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Yaraticilik  Lisanstistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 69 1,35 6,40
Lise ve dengi (2. Grup) 84 1,25 5,53

[k ve Ortaokul (3. Grup) 85 1,11 7,12
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Tablo 28’de anne 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X =1.35, S=6,40); 2. Grup Lise ve dengi ( X =1,25
, $=5,53); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =1.11 , S=7,12) olarak bulunmustur.
Tablo 29. Ogrencilerin TYDT Puanlarimin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml Fark
Toplam1 Ortalamasi
Gruplararast 5159946 2 10929,623 267,367 001 113,23
Gruplarigi 9606,501 235 40,879
Toplam 31465,748 237
***n<.001

Tablo 29 analiz sonuglarinda ogrencilerin TYDT puanlarinin anne O6grenim
diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F;.235=267,367
p<.001. Ogrencilerin yaraticiliklar1 anne 6grenim diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore anne 6grenim diizeyi ilerledikge iistiin yetenekli 6grencilerin

yaraticilik becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Anne 6grenim diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (Ilk ve
Ortaokul); 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 29°da

goriilmektedir.

Tablo 30. Osrencilerin TYDT Puanlarimn Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Yaraticilik  Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 88 1,33 7,44
Lise ve dengi (2. Grup) 100 1,20 8,69

ilk ve Ortaokul (3. Grup) 50 1,12 7,97
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Tablo 30’da Anne 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.

Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X =1.33 , S=7,44); 2. Grup Lise ve dengi ( X =1,20

, $=8,69); 3. Grup Ilkokul ve Ortaokul i¢in ( X =1.12 , S=7,97) olarak bulunmustur.

Tablo 31. Ogrencilerin TYDT Puanlarimin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml Fark
Toplam1 Ortalamasi
Gruplararast 16038 57 2 8019,263 122,156 001 172:1-3,2-3
Gruplarigi 15427,221 235 65,648
Toplam 31465,748 237
*x*n< 001

Tablo 31 analiz sonuglarinda ogrencilerin TYDT puanlarinin baba 6grenim

diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

F2.235:122,156

p<.001. Ogrencilerin yaraticiliklar1 baba 6grenim diizeyine bagl olarak anlamli sekilde

degismektedir. Buna gore baba 6grenim diizeyi ilerledikge iistiin yetenekli dgrencilerin

yaraticilik becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Baba 6grenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in

LCD testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.

Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)

; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 31’de

goriilmektedir.
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Tablo 32. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Sonuclar:

Okul Tirt n X S sd t p

Yaraticilik  Devlet (1. Grup) 112 1,13 7,84 236 19,77 .001***

Ozel 2. Grup) 126 131 6,33

***p<.001
Tablo 32’de goriildiigii iizere devlet (X =1,13) ve dzel okullarda (X =1,31) okuyan
uistiin yetenekli 6grencilerin TYDT puanlar tze)= 19,77 p<.001 okul tiirline gore anlaml
farklilasmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan dgrencilerin yaraticilik becerilerinin daha
iyi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durumun istiin yetenekli

Ogrencilerin yaraticilik becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 33. Osrencilerin TYDT Puanlarinin Cinsiyete Iliskin Sonuclar:

Cinsiyet n X S sd t p

Yaraticihik Erkek (1. Grup) 119 1,22 11,35 236 ,562 .57*

Kiz (2. Grup) 119 123 11,71

*p>.05
Tablo 33’de goriildiigii iizere erkek (X =1,22) ve kiz (X =1,23) okuyan iistiin
yetenekli 6grencilerin TYDT puanlart tpzs)- ,562 p>.05 cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir. Buna gore cinsiyet bakimindan iistiin yetenekli 6grencilerin birbirine
gore yaraticilik becerilerinde farklilik olmadigi sOylenebilir. Bununla birlikte kiz

ogrencilerin diisiik bir oradan da olsa ortalamalarinin erkeklerden yiliksek oldugu

gortilmektedir.
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4.2.1. TYDT Akicihk Boyutunun Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Tablo 34. Ogrencilerin Akicilik Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Akicilik  0-900 (1. Grup) 44 2168 6,18
901-1500 (2. Grup) 56 23,62 6,95
1501-2500 (3. Grup) 48 24,72 8,93
2501-3500 (4. Grup) 48 26,37 7,72

3501-+ (5. Grup) 42 30,26 9,74

Tablo 34’de anne gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =21.68 , S=6,18); 2. Grup 901-1500 Lira (X =23,62 , $=6,95); 3.
Grup 1501-2500 ( X =24.72 , S=8,93); 4. Grup 2501-3500 Lira (X =26,37 , S=7,72); 5.
Grup 3501-+ Lira i¢in (>Z =30,26 , S=9,74) olarak bulunmustur.

Tablo 35. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark

Toplami1 Ortalamasi
1-4, 1-5, 2-5,

1836,553 4 459,138 7,252 ,001***

Gruplararasi 3-5, 4-5

Gruplarigi 14751,519 233 63,311

Toplam 16588,071 237

***p<.001

Tablo 35 analiz sonuglarinda 6grencilerin akicilik puanlarinin anne gelir diizeyine
iligkin sonuclarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.  Fj233=7,252 p<.001.
Ogrencilerin  akiciik boyutu anne gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore anne gelir diizeyi arttik¢a iistiin yetenekli 6grencilerin akici

diistinme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.
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Anne gelir diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) ; 2. Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3
Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 4 Grup (2501-3500 Lira ) -5. Grup (3501-+ Lira)

arasinda oldugu Tablo 35’de goriilmektedir.

Tablo 36. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimn Baba

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Akicilik  0-900 (1. Grup) 41 22,36 6,55
901-1500 (2. Grup) 47 23,14 6,30
1501-2500 (3. Grup) 45 24,82 9,47
2501-3500 (4. Grup) 62 25,75 7,32
3501-+ (5. Grup) 43 29,81 10,17

Tablo 36°da baba gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =22,36, S=6,55); 2. Grup 901-1500 Lira ( X =23,14 , S=6,30); 3. Grup
1501-2500 ( X =24,82 , S=9,47); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =25,75 , S=7,32); 5. Grup
3501-+ Lira igin ( X =29,81 , S=10,17) olarak bulunmustur.

Tablo 37. Ogrencilerin Akicilik Puanlarinin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Anavo Sonuglar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplam1 Ortalamasi
1-4, 1-5, 2-5, 3-5,
1468,141 4 367,035 5,656 ,001***
Gruplararasi 4-5
Gruplarigi 15119,930 233 64,892
Toplam 16588,071 237
p<.001
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Tablo 37 analiz sonuglarinda 6grencilerin akicilik puanlarinin baba gelir diizeyine
iliskin sonuclarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.  Fs233=5,656 p<.001.
Ogrencilerin akiciik boyutu baba gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore baba gelir diizeyr arttikca iistiin yetenekli 6grencilerin akict

diistinme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

Baba gelir diizey gruplar aras1 farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) ; 2. Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3
Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 4 Grup (2501-3500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira)
arasinda oldugu Tablo 37°de goriilmektedir.

Tablo 38. Ogrencilerin Akicilik Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yasi N X S

Akicilik  18-34 (1. Grup) 89 22,15 6,33
35-44 (2. Grup) 87 23,60 7,47

4554 (3. Grup) 62 31,85 8,55

Tablo 38’de anne yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =22,15 , S=6,33), 2. Grup 35-44 yasta (X =23,60 , S=7,47), 3. Grup 45-54 yasta
( X =31.85 , S=8,55) olarak bulunmustur.
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Tablo 39. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimin Anne Yasina Iliskin Anavo Sonugclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 3789,867 2 1894,934 34,795 ,001*** 1-3, 2-3
Gruplarigi 12798,204 235 54,460
Toplam 16588,071 237
***p< 001

Tablo 39 analiz sonuglarinda dgrencilerin akicilik puanlarinin anne yasina iliskin
sonuclarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F,35=34,795 p<.001. Ogrencilerin
akicilik boyutu anne yasia bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore anne
yast biiyiilk olan istlin yetenekli Ogrencilerin akicilik becerilerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Anne yas gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1 Grup (18-34) -3. Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3.
Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 39’da goriilmektedir.

Tablo 40. Ogrencilerin Akicihk Puanlarimn Baba Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Akicilik  18-34 (1. Grup) 68 21,64 6,11
35-44 (2. Grup) 100 23,70 7,37

4554 (3. Grup) 70 30,84 8,83

Tablo 40°da Baba yasina iligskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =21.64 , S=6,11), 2. Grup 35-44 yasta (X =23,70 , S=7,37), 3. Grup 45-54 yasta
( X =30.84 , S5=8,83) olarak bulunmustur.
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Tablo 41. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimin Baba Yasina Iliskin Anavo Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 3312,271 2 1656,135 29,316 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 13275,801 235 56,493
Toplam 16588,071 237
***p<.001

Tabloda 41 analiz sonuglarinda 6grencilerin akicilik puanlarinin baba yasina iliskin
sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F,.35=29,316 p<.001. Ogrencilerin
akicilik boyutu baba yasina bagl olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba
yast bliylk olan istiin yetenekli 6grencilerin akicilik becerilerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.

Baba yas gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina goére anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 41’de

goriilmektedir.

Tablo 42. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Akicilik Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 85 31,95 8,36
Lise ve dengi (2. Grup) 84 23,04 7,36

ilk ve Ortaokul (3. Grup) 69 21,88 6,04
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Tablo 42°de anne 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiksekokul, lisans ve lisansiistii ()?231,95, S=8,36); 2. Grup Lise ve dengi
(X=23,04 , S=7,36); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul igin (X =21,88 , S=6,04) olarak

bulunmustur.

Tablo 43. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimn Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclar
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark
Toplam1 Ortalamasi
Gruplararast 4474 569 2 2237284 43403 001x** 172,1-3,2-3
Gruplarigi 12113,503 235 51,547
Toplam 16588,071 237
***p< 001

Tablo 43 analiz sonuglarinda ogrencilerin akicilik puanlarinin anne Ogrenim
diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F,.535=43,403
p<.001. Ogrencilerin akicilik boyutu anne &grenim diizeyine bagl olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gdre anne 6grenim diizeyi ilerledikg¢e iistiin yetenekli 6grencilerin

akicilik becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Anne 6grenim diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (Ilk ve
Ortaokul); 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 43’de

goriilmektedir.
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Tablo 44. Ogrencilerin Akicilik Puanlarinin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Akicilik  Lisanststii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 50 29,86 9,30
Lise ve dengi (2. Grup) 100 22,96 6,65

lk ve Ortaokul (3. Grup) 88 2154 5,69

Tablo 44’de baba 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X =29,86 , S=9,30); 2. Grup Lise ve dengi
(X =22,96, S=6,65); 3.Grup Ilkokul ve Ortaokul icin (X =21,54, S=5,69) olarak

bulunmustur.

Tablo 45. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimn Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclart
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast 3085 448 2 1542,724 26,850 ,001%** 12,1-3,2-3
Gruplarigi 13502,624 235 57,458
Toplam 16588,071 237
***p<.001

Tablo 45 analiz sonuglarinda o6grencilerin akicilik puanlarinin baba 6grenim
diizeyine iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F.535=26,850
p<.001. Ogrencilerin akicilik boyutunun baba 6grenim diizeyine bagli olarak anlamli
sekilde degismektedir. Buna gore baba Ogrenim diizeyi ilerledikce iistiin yetenekli

ogrencilerin daha ¢ok sayida diisiince iiretmelerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Baba 6grenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek igin
LCD testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 45’de

goriilmektedir.
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Tablo 46. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Sonuclar:

Okul Tiric n X S s t p

Akicilik  1.Devlet 112 2254 6,49 236 4,85 .001***

2.0zel 126 27,58 9,12

***n<,001

Tablo 46°da goriildiigii iizere devlet okullarinda (X =22,54) ve 6zel okullarda
(X =27,58) okuyan iistiin yetenekli 6grencilerin akicilik puanlari tpgg)- 4,85 p<.001 okul
tiiriine gore anlaml1 farklilagsmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan dgrencilerin akicilik
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durumun iistiin

yetenekli 6grencilerin akicilik becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilebilir

Tablo 47. Ogrencilerin Akicilik Puanlarimin Cinsiyete Iliskin Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p

Akicilik 1. Erkek 119 24,88 8,63 236 ,611 .54*

2.Kiz 119 25554 8,11

*p>.05

Tablo 47°de goriildiigii iizere erkek (X =24,88) ve kiz ( X =25,54) okuyan iistiin
yetenekli 6grencilerin akicilik puanlart tpszs)= ,611 p>.05 cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir. Buna gore cinsiyet bakimindan iistiin yetenekli 6grencilerin birbirine
gore yaraticilik becerilerinde farklilik olmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte kiz
ogrencilerin diisiik bir oranda da olsa ortalamalarimin erkeklerden yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Orijinallik  0-900 (1. Grup) 44 1581 391
901-1500 (2. Grup) 56 17,53 6,52
1501-2500 (3. Grup) 48 20,37 6,99
2501-3500 (4. Grup) 48 23,22 7,39
3501-+ (5. Grup) 42 2523 9,06

4.2.2. TYDT Orijinallik Boyutunun Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Tablo 48. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Tablo 48’de anne gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =15,81, S=3,91); 2. Grup 901-1500 Lira (X =17,53 , S=6,52); 3.
Grup 1501-2500 ( X =20.37 , S=6,99); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =23,22 , S=7,39); 5.
Grup 3501-+ Lira i¢in (>Z =25,23 , 5=9,06) olarak bulunmustur.

Tablo 49. Orijinallik Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Anavo Sonugclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
1-3, 1-4, 1-5, 2-
Gruplararasi 2747,997 4 686,999 14,239 ,001*** 3, 2-4, 2-5, 3-4,
3-5
Gruplarigi 11241,822 233 48,248
Toplam 13989,819 237
***n<.001

Tablo 49 analiz sonuglarinda o6grencilerin orijinallik puanlarinin anne gelir

diizeyine iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

F4.233:14,239

p<.001. Ogrencilerin orijinallik puanlar1 anne gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde

degismektedir. Buna gore anne gelir diizeyi arttikga iistiin yetenekli dgrencilerin orijinal

diistinme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.
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Anne gelir diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gére anlamli farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500) -3. Grup (1501-2500 Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup
(2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -4.
Grup (2501-3500 Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu
Tablo 49°da goriilmektedir.

Tablo 50. Osrencilerin Orijinallik Puanlarimin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Orijinallik  0-900 (1. Grup) 41 16,09 6,49
901-1500 (2. Grup) 47 18,31 6,37
1501-2500 (3. Grup) 45 20,04 8,98
2501-3500 (4. Grup) 62 21,74 5,87

3501+ (5. Grup) 43 24,65 834

Tablo 50’de baba gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =16,09 , S=6,49); 2. Grup 901-1500 Lira ( X =18,31 , S=6,37); 3.
Grup 1501-2500 ( X =20,04 , S=8,98); 4. Grup 2501-3500 Lira (X =21,74 , S=5,87); 5.
Grup 3501-+ Lira igin (>Z =24,65 , S=8,34) olarak bulunmustur.
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Tablo 51. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclar
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplam1 Ortalamasi
1-3, 1-4,1-5, 2-
Gruplararast 1854,447 4 463,612 8,901 ,001*** 4 25,35
Gruplarigi 12135,372 233 52,083
Toplam 13989,819 237
***p<,001

Tablo 51 analiz sonuglarinda o6grencilerin orijinallik puanlarinin baba gelir
diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F4.33=8,901 p<.001.
Ogrencilerin orijinal diisiinme becerileri baba gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna goére baba gelir diizeyi arttik¢a istiin yetenekli 6grencilerin orijinal

diistinme becerilerinin de arttigi sdylenebilir.

Baba gelir diizey gruplar aras1 farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gére anlamli farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup (2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup
(3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu Tablo
51°de goriilmektedir.
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Tablo 52. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yast N X S

Orijinallik 18-34 (1. Grup) 89 16,07 5,37
35-44 (2. Grup) 87 19,66 5,79

45-54 (3. Grup) 62 27,24 8,05

Tablo 52’de anne yasina iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X=16,07 , $S=5,37), 2. Grup 35-44 yasta (>Z =19,66 , S=5,79), 3. Grup 45-54 yasta
(X =27,24 , S=8,05) olarak bulunmustur.

Tablo 53. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Anavo Sonuglar:

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 4608,666 2 2304,333 57,724 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 9381,154 235 39,920
Toplam 13989,819 237
***n<.001

Tablo 53 analiz sonuglarinda dgrencilerin orijinallik puanlarinin anne yasina iliskin
sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F,.235=57,724 p<.001. Ogrencilerin
orjinallik becerileri anne yasina bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore
anne yas1 bilyiik olan istiin yetenekli 6grencilerin orijinal diisiinme becerilerinin daha iyi

oldugu sdylenebilir.

Anne yag gruplar1 arast farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonucglara gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 53’de

goriilmektedir.
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Tablo 54. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Baba Yasina Iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Orijinallik 18-34 (1. Grup) 68 16,39 5,53
35-44 (2. Grup) 100 18,82 5,96

45-54 (3. Grup) 70 26,20 8,28

Tablo 54’de baba yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X=16,39 , S=5,53), 2. Grup 35-44 yasta (>Z =18,82 , S=5,96), 3. Grup 45-54 yasta
(X =26.20 , S=8,28) olarak bulunmustur.

Tablo 55. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Baba Yasina Iliskin Anavo Sonuglar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 3691,580 2 1845,790 42,120 ,001*** 1-2,1-3, 2-3
Gruplarigi 10298,239 235 43,822
Toplam 13989,819 237
***n<.001

Tablo 55 analiz sonuglarinda 6grencilerin orijinallik puanlarinin baba yasina iliskin
sonuglarinda anlamli bir fark oldugu gériilmektedir. F.,35=42,120 p<.001. Ogrencilerin
orijinal diigiinme becerileri baba yasina bagl olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna
gore baba yasi biiyiik olan listiin yetenekli 6grencilerin orijinal diisiinme becerilerinin daha

iyi oldugu sdylenebilir.

Baba yas gruplar1 arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglara gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 55’de

goriilmektedir.
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Tablo 56. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Orijinallik Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 69 26,75 7,33
Lise ve dengi (2. Grup) 84 19,67 7,03

Ik ve Ortaokul (3. Grup) 85 15,67 4,21

Tablo 56’da anne 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X =26,75, S=7,33); 2. Grup Lise ve dengi
(X=19,67, S=7,03); 3. Grup Ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =15,67, S=4,21) olarak
bulunmustur.

Tablo 57. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclart
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast 4757910 2 2363955 59,980 ,001%** 1721-3,2-3
Gruplarigi 9261,909 235 39,412
Toplam 13989,819 237
*x*n<.001

Tablo 57 analiz sonuglarinda 6grencilerin orijinallik puanlarinin anne 6grenim
diizeyine iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F.535=59,980
p<.001. Ogrencilerin orijinal diisinme becerileri anne 6grenim diizeyine bagl olarak
anlaml sekilde degismektedir. Buna gore anne 6grenim diizeyi ilerledikge iistiin yetenekli

ogrencilerin orijinal diistinme becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Anne 6grenim diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 57’de

goriilmektedir.
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Tablo 58. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarimin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Orijinallik Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 88 25,22 8,13
Lise ve dengi (2. Grup) 100 18,23 6,20

Ik ve Ortaokul (3. Grup) 50 15,76 4,11

Tablo 58’de baba 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X =25,22 , S=8,13); 2. Grup Lise ve dengi
(X =18,23, S=6,20); 3. Grup Ilkokul ve Ortaokul igin (X =15,76, S=4,11) olarak

bulunmustur.

Tablo 59. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarimin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclart
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast 3505 535 2 1797,767 40,645 001%x* 1:2,1-3,2-3
Gruplarigi 10394,285 235 44,231
Toplam 13989,748 237
***n< 001

Tablo 59 analizlerinde 6grencilerin orijinallik puanlarinin baba 6grenim diizeyine
iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.  F235=40,645 p<.001.
Ogrencilerin orijinal diisinme becerileri baba &grenim diizeyine bagli olarak anlamli
sekilde degismektedir. Buna gore baba Ogrenim diizeyi ilerledikce iistiin yetenekli

ogrencilerin orijinal diistinme becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Baba 6grenim diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek igin
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 59°da

goriilmektedir.
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Tablo 60. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Sonuglar:

Okul Tiirt n X S sd t p

Orijinallik Devlet (1. Grup) 112 16,89 6,01 236 7,08 .001***

Ozel (2. Grup) 126 23,32 7,75

***n<,001

Tablo 60°da goriildiigii lizere devlet (X =16,89) ve 6zel okullarda (X =23,32)
okuyan istiin yetenekli grencilerin orijinallik puanlart t(36)=7,08 p<.001 okul tiiriine gore
anlamli farklilasmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan ogrencilerin orijinal diisiinme
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durumun iistiin

yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelismesinde etkili oldugu distiniilebilir.

Tablo 61. Ogrencilerin Orijinallik Puanlarinin Cinsiyete Iliskin Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p

Orijinallik Erkek (1. Grup) 119 20,21 7,89 236 ,160 .87*

Kiz (2. Grup) 119 20,37 7,49

*p>.05

Tablo 61°de goriildiigii iizere erkek (X =20,21) ve kiz ( X =20,37) okuyan iistiin
yetenekli dgrencilerin orijinallik puanlari t(s6)=,160 p>.05 cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermemektedir. Buna gore cinsiyetin bakimindan {istiin yetenekli 6grencilerin birbirine
gore orijinallik becerilerinde farklilik olmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte kiz
ogrencilerin diisiik bir oradan da olsa ortalamalarinin erkeklerden yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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4.2.3. TYDT Detaylandirma Boyutunun Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

Tablo 62. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Detaylandirma 0-900 (1. Grup) 44 12,72 4,17
901-1500 (2. Grup) 56 12,89 3,27
1501-2500 (3. Grup) 48 13,10 3,15
2501-3500 (4. Grup) 48 13,81 3,49
3501-+ (5. Grup) 42 13,59 3,40

Tablo 62’de anne gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =12,72, S=4,17); 2. Grup 901-1500 Lira ( X =12,89 , S=3,27); 3. Grup
1501-2500 ( X =13.10 , S=3,15); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =13,81 , S=3,49); 5. Grup
3501-+ Lira i¢in (>Z =13,59, S=3,40) olarak bulunmustur.

Tablo 63. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimin Anne Gelir Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuglar
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararas: 40,076 4 10,019 ,816 51 -
Gruplarigi 2859,995 233 12,275
Toplam 2900,071 237
p>.05

Tablo 63 analiz sonuglarinda 6grencilerin detaylandirma puanlarinin anne gelir

diizeyine iligskin sonuc¢larinda anlamli bir fark olmadig: goriillmektedir. Fj233=,816 p>.05.

Ogrencilerin detaylandirma becerileri anne gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde

degismemektedir. Buna gore anne gelir diizeyi arttikca iistiin yetenekli &grencilerin
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yaraticilik becerilerinin artmadigini sdylemek miimkiin olabilir. Anne gelir diizey gruplari

aras1 farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi sonuglarina gore anlaml

farklarin herhangi bir grup arasinda olmadigi gériilmektedir.

Tablo 64. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Detaylandirma 0-900 (1. Grup) 41 12,95 3,70
901-1500 (2. Grup) 47 12,51 3,58
1501-2500 (3. Grup) 45 12,77 3,63
2501-3500 (4. Grup) 62 14,03 3,20
3501-+ (5. Grup) 43 13,51 3,63

Tablo 64°de baba gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =12,95 , S=3,70); 2. Grup 901-1500 Lira (X =12,51 , S=3,58); 3.
Grup 1501-2500 ( X =12,77 , S=3,63); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =14,03 , S=3,20); 5.

Grup 3501-+ Lira igin (X =13,51, S=3,63) olarak bulunmustur.
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Tablo 65. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Baba Gelir Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclar
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararas: 79,967 4 19,992 1,652 ,16 ]
Gruplarigi 2820,105 233 12,103
Toplam 2900,071 237
p>.05

Tablo 65 analiz sonuglarinda 6grencilerin detaylandirma puanlarinin baba gelir
diizeyine iliskin sonug¢larinda anlamli bir fark o/madigi goriillmektedir. F4233=1,652 p>05.
Ogrencilerin detaylandirma becerileri baba gelir diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismemektedir. Buna gore baba gelir diizeyi arttikca istiin yetenekli Ogrencilerin
detaylandirma becerilerinin artmadigi sdylenebilir. Anne gelir diizey gruplari arasi farkin
hangilerinde oldugunu belirlemek i¢cin LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin

herhangi bir grup arasinda olmadigi Tablo 65’de goriilmektedir.

Tablo 66. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimn Anne Yasina Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yas1 N X S

Detaylandirma 18-34 (1. Grup) 89 12,67 3,84
35-44 (2. Grup) 87 12,91 3,21

45-54 (3. Grup) 62 14,40 3,09

Tablo 66’da anne yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =12,67 , S=3,84), 2. Grup 35-44 yasta (X =12,91 , S=3,21), 3. Grup 45-54 yasta
(X =14,40 , S=3,09) olarak bulunmustur.
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Tablo 67. TYDT Detaylandirma Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Anavo Sonuglar:

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 121,165 2 60,582 5,123 ,007** 1-3, 2-3
Gruplarigi 2778,907 235 11,825
Toplam 2900,071 237
**p<.01

Tablo 67 analiz sonuglarinda dgrencilerin detaylandirma puanlarinin anne yasina
iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.  Fp235=5,123 p<.01.
Ogrencilerin detaylandirma becerileri anne yasina bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore anne yas1 biiyiik olan iistiin yetenekli 6grencilerin detaylandirma

becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Anne yas gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek icin LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1 Grup (18-34) -3. Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3.
Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 67°de goriilmektedir.

Tablo 68. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimin Baba Yasina Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Detaylandirma 18-34 (1. Grup) 68 12,58 3,99
35-44 (2. Grup) 100 12,79 3,31

45-54 (3. Grup) 70 14,42 2,93

Tablo 68’de baba yasina iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =12,58 , S=3,99), 2. Grup 35-44 yasta (X =12,79 , S=3,31), 3. Grup 45-54 yasta
(X =14,42 , S=2,93) olarak bulunmustur.
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Tablo 69. Ogrencilerin TYDT Puanlarinin Baba Yasina Iliskin Anavo Sonuglar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 147,868 2 73,934 6,313 ,002** 1-3, 2-3
Gruplarigi 2752,203 235 11,712
Toplam 2900,071 237
**p<.01

Tablo 69 analiz sonuglarinda dgrencilerin detaylandirma puanlarinin baba yasina
iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F2.235=6,313 p<.01.
Ogrencilerin detaylandirma becerileri baba yasmna bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore baba yasi biiyiik olan iistiin yetenekli 6grencilerin detaylandirma

becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Baba yas gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina goére anlaml farklarin 1 Grup (18-34) -3. Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3.
Grup (45-54) arasinda oldugu Tblo 69°’da goriilmektedir.

Tablo 70. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Detaylandirma Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 69 14,24 3,30
Lise ve dengi (2. Grup) 84 12,75 3,11

lk ve Ortaokul (3. Grup) 85 12,83 3,86
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Tablo 70°de anne 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiisti (X =14,24 , S=3,30); 2. Grup Lise ve dengi
(X=12,75 , S=3,11); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =12,83 , S=3,86) olarak

bulunmustur.

Tablo 71. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclar
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast 103,816 2 51,908 4362 o014+ 13,23
Gruplarigi 2796,256 235 11,899
Toplam 2900,071 237
*p<.05

Tablo 71 analiz sonuglarinda 6grencilerin detaylandirma puanlarinin anne 6grenim
diizeyine iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F;.35=4,362 p<.05.
Ogrencilerin detaylandirma becerileri anne 6grenim diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gdre anne 6grenim diizeyi ilerledikge iistiin yetenekli dgrencilerin

detaylandirma becerilerinin de ilerledigi sOylenebilir.

Anne 6grenim diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1 Grup (Yiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3.
Grup (Ilk ve Ortaokul) ; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu
Tablo 71°de goriilmektedir.
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Tablo 72. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarimin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Detaylandirma Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 88 14,06 3,19
Lise ve dengi (2. Grup) 100 12,74 3,46

ilk ve Ortaokul (3. Grup) 50 12,66 3,85

Tablo 72’de baba 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii (X=14,06 , S=3,19); 2. Grup Lise ve dengi
(X =12,74 , S=3,46); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =12,66 , S=3,85) olarak

bulunmustur.

Tablo 73. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo

Sonuclart
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararas: 102,021 2 51,010 4284 o015+ 13,273
Gruplarigi 2798,051 235 11,907
Toplam 2900,071 237
*p<.05

Tablo 73 analiz sonuglarinda ogrencilerin TYDT puanlariin baba &grenim
diizeyine iligkin sonug¢larinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fj.35=4,284 p<.05.
Ogrencilerin detaylandirma becerileri baba 6grenim diizeyine bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore baba o6grenim diizeyi arttikga {istiin yetenekli Ogrencilerin

detaylandirma becerilerinin de arttig1 soylenebilir.

Baba 6grenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek igin
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3.
Grup (ilk ve Ortaokul) ; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu
Tablo 73’de gorilmektedir.
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Tablo 74. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Sonuglar:

Okul Tirt n X S sd t p

Detaylandirma  Devlet (1. Grup) 112 12,60 3,66 236 2,53 .011*

Ozel 2. Grup) 126 1375 3,26

*p<.05

Tablo 74’de goriildiigii lizere devlet (X =12,60) ve 6zel okullarda (X =13,75)
okuyan iistiin yetenekli 6grencilerin detaylandirma puanlari tzs)= 2,53 p<.05 okul tiiriine
gore anlaml farklilagmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan 6grencilerin detaylandirma
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durumun tistiin

yetenekli 6grencilerin detaylandirma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilebilir.

Tablo 75. Ogrencilerin Detaylandirma Puanlarinin Cinsiyete Iliskin Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p

Detaylandirma Erkek (1. Grup) 119 13,16 3,37 236 ,203 .83*

Kiz (2. Grup) 119 1326 3,62

*>.05

Tablo 75°de goriildiigii iizere erkek (X =13,16) ve kiz ( X =13,26) okuyan iistiin
yetenekli 6grencilerin detaylandirma puanlari t(ze)- ,203 p>.05 cinsiyete gore anlamli bir
fark gostermemektedir. Buna gore cinsiyetin bakimindan istiin yetenekli 6grencilerin
birbirine gore detaylandirma becerilerinde farklilik olmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte
kiz 6grencilerin diisiik bir oradan da olsa ortalamalarinin erkeklerden yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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4.2.4. TYDT Bashklarin Soyutlugu Boyutunun Cesitli Degiskenler Acisindan

Incelenmesi

Tablo 76. Ogrencilerin Bashklarin Soyutlugu Puanlarimin Anne Gelir Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Bagliklarin Soyutlugu 0-900 (1. Grup) 44 6,86 4,07
901-1500 (2. Grup) 56 7,57 4,84
1501-2500 (3. Grup) 48 8,27 4,24
2501-3500 (4. Grup) 48 9,27 4,98

3501+ (5. Grup) 42 10,90 5,12

Tablo 76’da anne gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =6,86 , S=4,07); 2. Grup 901-1500 Lira (X =7,57 , S=4,84); 3. Grup
1501-2500 ( X =8,27 , S=4,24); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =9,27 , S=4,98); 5. Grup 3501-
+ Lira i¢in (X =10,90 , S=5,12) olarak bulunmustur.

Tablo 77. Ogrencilerin Bashklarin Soyutlugu Puanlarimn Anne Gelir Diizeyine Iliskin

Anavo Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark

Toplami Ortalamasi
1-4, 1-5, 2-5, 3-5

439,989 4 109,997 5,028 ,001***

Gruplararasi

Gruplarigi 5097,473 233 21,878

Toplam 5537,462 237

***p<.001
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Tablo 77 analiz sonuglarinda 6grencilerin basliklarin soyutlugu puanlarinin anne
gelir diizeyine iligskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fj.233=5,028
p<.001. Ogrencilerin soyut diisiinebilme becerilerinin anne gelir diizeyine bagli olarak
anlamli sekilde degismektedir. Buna gore anne gelir diizeyi arttikca istiin yetenekli

ogrencilerin soyut diisiinebilme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

Anne gelir diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1 Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1.
Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup (3501-+ Lira); 3
Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu Tablo 77°de goriilmektedir.

Tablo 78. Ogrencilerin Bashklarin Soyutlugu Puanlarimin Baba Gelir Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Bagliklarin Soyutlugu 0-900 (1. Grup) 41 590 4,04
901-1500 (2. Grup) 47 7,82 4,84
1501-2500 (3. Grup) 45 8,84 4,97
2501-3500 (4. Grup) 62 9,61 4,81

3501+ (5. Grup) 43 9,81 4,94

Tablo 78’de baba gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =5,90 , S=4,04); 2. Grup 901-1500 Lira (X =7,82 , S=4,84); 3. Grup
1501-2500 ( X =8,84 , S=4,97); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =9,61 , S=4,81); 5. Grup 3501-
+ Lira i¢in ()Z =9,81, S=4,94) olarak bulunmustur.
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Tablo 79. Osrencilerin Bashiklarin Soyutlugu Puanlarimin Baba Gelir Diizeyine Iliskin

Anavo Sonucglart

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark

Toplami1 Ortalamasi
1-3, 1-4, 1-5, 2-4,

454,082 4 113,520 5,203 ,001***

Gruplararasi 2-5

Gruplarigi 5083,380 233 21,817

Toplam 5537,462 237

***p<.001

Tablo 79 analiz sonuglarinda ogrencilerin basliklarin soyutlugu puanlarinin baba
gelir diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fj4.233=5,203
p<.001. Ogrencilerin soyut diisiinebilme becerilerinin baba gelir diizeyine bagli olarak
anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba gelir diizeyi arttikca istlin yetenekli

ogrencilerin soyut diisiinebilme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

Baba gelir diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup (2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup
(3501-+ Lira) arasinda oldugu Tablo 79’da goriilmektedir.
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Tablo 80. Ogrencilerin Bashklarin Soyutlugu Puanlarimn Anne Yasina Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yas1 N X S

Basliklarin Soyutlugu  18-34 (1. Grup) 89 6,38 3,77
35-44 (2. Grup) 87 8,64 4,65

45-54 (3. Grup) 62 11,38 4,95

Tablo 80’de anne yasina iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta ()?26,38 , S=3,77), 2. Grup 35-44 yasta ()?28,64 , S=4,65), 3. Grup 45-54 yasta
(X =11,38 , S=4,95) olarak bulunmustur.

Tablo 81. Ogrencilerin Bashklarin Soyutlugu Puanlarinin Anne Yasina Iliskin Anavo

Sonuclart
Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 917,787 2 458,894 23,344 ,001*** 1-2,1-3, 2-3
Gruplarigi 4619,675 235 19,658
Toplam 5537,462 237
***p<.001

Tablo 81 analiz sonuglarinda 6grencilerin basliklarin soyutlugu puanlarinin anne
yasina iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F,p35=23,344 p<.001.
Ogrencilerin soyut diisiinebilme becerilerinin anne yasina bagl olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gore anne yast biiyiik olan {iistiin yetenekli &grencilerin soyut

diisiinebilme becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Anne yas gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglara gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 81’de

goriilmektedir.
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Tablo 82. Ogrencilerin Bashiklarin Soyutlugu Puanlarimn Baba Yasina Iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Basliklarin Soyutlugu  18-34 (1. Grup) 68 6,19 3,85
35-44 (2. Grup) 100 8,53 4,43

45-54 (3. Grup) 70 10,74 5,22

Tablo 82’de baba yasina iligskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X=6,19, S=3,85), 2. Grup 35-44 yasta ()?28,53 , S=4,43), 3. Grup 45-54 yasta
(X =10,74, S=5,22) olarak bulunmustur.

Tablo 83. Basliklarin Soyutlugu Puanlarimin Baba Yasina Iliskin Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 714,666 2 357,333 17,412 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 4822,796 235 20,523
Toplam 5537,462 237
***p<.001

Tablo 83 analiz sonuglarinda 6grencilerin basliklarin soyutlugu puanlarinin baba
yasina iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fj.35=17,412 p<.001.
Ogrencilerin soyut diisiinebilme becerileri baba yasina bagli olarak anlamli sekilde
degismektedir. Buna gbre baba yasi biiyilk olan {istiin yetenekli Ogrencilerin soyut

diisiinebilme becerilerinin daha 1yi oldugu sdylenebilir.

Baba yas gruplar1 arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 83’de

goriilmektedir.
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Tablo 84. Ogrencilerin Bagliklarin Soyutlugu Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Bagliklarin Soyutlugu  Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 69 11,15 5,08
Lise ve dengi (2. Grup) 84 8,13 4,54

ilk ve Ortaokul (3. Grup) 85 6,74 3093

Tablo 84’de anne 6grenim diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiisti (X =11,15 , S=5,08); 2. Grup Lise ve dengi
(X=8,13 , S=4,54); 3. Grup Ilkokul ve Ortaokul igin (X =6,74 , S=3,93) olarak
bulunmustur.
Tablo 85. Ogrencilerin Bagliklarin Soyutlugu Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin

Anavo Sonuclart

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast 765 350 2 381,175 18,759 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 4775,112 235 20,320
Toplam 5537,462 237
***p<.001

Tablo 85°de 6grencilerin bagliklarin soyutlugu puanlarinin anne 6grenim diizeyine
iligkin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F235=18,759 p<.001.
Ogrencilerin soyut diisiinme becerileri anne grenim diizeyine bagli olarak anlaml sekilde
degismektedir. Buna gore anne Ogrenim diizeyi ilerledikge istiin yetenekli 6grencilerin

soyut diisiinme becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Anne 6grenim diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 85’de

goriilmektedir.

125



Tablo 86. Ogrencilerin Basliklarin Soyutlugu Puanlarinin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Bagliklarin Soyutlugu  Lisansiistii, Lisans, Yiiksekokul (1. Grup) 88 10,56 5,07
Lise ve dengi (2. Grup) 100 7,51 4,25

lk ve Ortaokul (3. Grup) 50 6,90 4,29

Tablo 86’da baba 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiisti (X =10,56 , S=5,07); 2. Grup Lise ve dengi
(X=751 , S=4,25); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul igin (X =6,90 , S=4,29) olarak

bulunmustur.

Tablo 87. Ogrencilerin Basliklarin Soyutlugu Puanlarinin Baba Ogrenim Diizeyine Iliskin

Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararast g0 381 2 301,191 14,342 001x+* 12,1-3,2-3
Gruplarigi 4935,081 235 21,000
Toplam 5537,462 237
***p<.001

Tablo 87 analiz sonuglarinda 6grencilerin bagliklarin soyutlugu puanlarinin baba
ogrenim diizeyine iliskin sonuclarinda anlamli bir fark oldugu gorilmektedir. Fy
235=14,342 p<.001. Ogrencilerin soyut diisiinme becerileri baba dgrenim diizeyine bagl
olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba 6grenim diizeyi ilerledikce iistiin

yetenekli 6grencilerin soyut diistinme becerilerinin de ilerledigi sdylenebilir.

Baba 6grenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek igin
LCD testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 87’de

goriilmektedir.
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Tablo 88. Osrencilerin Bashiklarin Soyutlugu Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin Sonuglar:

Okul Tiirti n X S sd t p
Basliklarin 4891 .001***
Devlet (1. Grup) 112 6,97 4,23 236
Soyutlugu
Ozel (2. Grup) 126 9,88 4,93
***p<.001

Tablo 88’de goriildiigii iizere devlet (X =6,97) ve dzel okullarda (X =9,88) okuyan
iistiin yetenekli 6grencilerin basliklarin soyutlugu puanlari t(236)-4,891 p<.001 okul tiiriine
gore anlamli farklilagmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan 6grencilerin soyut diisiinme
becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte sosyoekonomik durumun iistiin
yetenekli Ogrencilerin  soyut diisinme becerilerinin  gelismesinde etkili  oldugu

diistiniilebilir.

Tablo 89. Basliklarin Soyutlugu Puanlarinin Cinsiyete Iliskin Sonuclar

Cinsiyet n X S sd t p

Basliklarin Soyutlugu Erkek (1. Grup) 119 7,81 4,61 236 2,245 .26

Kiz (2. Grup) 119 921 4,96

*p>.05

Tablo 89°da goriildiigii iizere erkek (X =7,81) ve kiz (X =9,21) okuyan iistiin
yetenekli oOgrencilerin basliklarin soyutlugu puanlari tse)-2,245 p>.05 cinsiyete gore
anlamli bir fark gostermemektedir. Buna gore cinsiyetin bakimindan tistiin yetenekli
ogrencilerin birbirine gore basliklarin soyutlugu becerilerinde farklilik olmadig:
sOylenebilir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin diisiik bir oradan da olsa ortalamalarinin

erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4.2.5 TYDT Erken Kapamaya Karsi1 Diren¢ Boyutunun Cesitli Degiskenler Acisindan

Incelenmesi

Tablo 90. Ogrencilerin Erken Kapamaya Kars: Diren¢ Puanlarinin Anne Gelir Diizeyine

[iskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Gelir Diizeyi N X S

Erken Kapamaya Kars1 Direng  0-900 (1. Grup) 44 9,70 3,30
901-1500 (2. Grup) 56 10,62 3,29
1501-2500 (3. Grup) 48 11,62 3,74
2501-3500 (4. Grup) 48 13,04 3,73

3501-+ (5. Grup) 42 12,45 2,96

Tablo 90°da anne gelir diizeyine iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =9,70 , S=3,30); 2. Grup 901-1500 Lira ( X =10,62 , S=3,29); 3. Grup
1501-2500 ( X =11,62 , S=3,74); 4. Grup 2501-3500 Lira ( X =13,04 , S=3,73); 5. Grup
3501-+ Lira igin ( X =12,45 , S=2,96) olarak bulunmustur.

Tablo 91. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karst Direng Puanlarimn Anne Gelir Diizeyine

liskin Anavo Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark

Toplam1 Ortalamasi
1-3, 14, 1-5, 24,

337,376 4 84,344 7,167 ,001***

Gruplararasi 2-5, 3-4,

Gruplarigi 2741,856 233 11,768

Toplam 3079,231 237

***p<.001
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Tablo 91 analiz sonuglarinda 6grencilerin erken kapamaya karsi direng puanlarinin
anne gelir diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fa.
233=7,167 p<.001. Ogrencilerin yaratic1 diisiinceyi siirdiirebilirlikleri anne gelir diizeyine
bagl olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore anne gelir diizeyi arttik¢a {istiin

yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinceyi siirdiirme becerilerinin de arttig1 sdylenebilir.

Anne gelir diizey gruplar arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup (2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup
(3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) arasinda oldugu Tablo
91°de goriilmektedir.

Tablo 92. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karst Diren¢ Puanlarimn Baba Gelir Diizeyine

[liskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Gelir Diizeyi N X S

Erken Kapamaya Kars1 Direng  0-900 (1. Grup) 41 9,80 2,71
901-1500 (2. Grup) 47 10,59 3,77
1501-2500 (3. Grup) 45 11,35 4,12
2501-3500 (4. Grup) 62 12,12 3,33

3501-+ (5. Grup) 43 13,16 3,09

Tablo 92’de baba gelir diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup 0-900 Lira (X =9,80 , S=2,71); 2. Grup 901-1500 Lira ( X =10,59 , S=3,77); 3. Grup
1501-2500 ( X =11,35 , S=4,12); 4. Grup 2501-3500 Lira (X =12,12 , S=3,33); 5. Grup
3501-+ Lira i¢in (>Z =13,16 , S=3,09) olarak bulunmustur.
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Tablo 93. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karst Direng¢ Puanlarinin Baba Gelir Diizeyine
Iliskin Anavo Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 Fark

Toplam1 Ortalamasi
1-3, 1-4, 1-5, 2-4,

300,334 4 75,083 6,295 ,001***

Gruplararast 2-5, 3-5

Gruplarigi 2778,897 233 11,927

Toplam 3079,231 237

***p<.001

Tablo 93 analiz sonuglarinda 6grencilerin erken kapamaya karsi direng puanlarinin
baba gelir diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fs.
233=6,295 p<.001. Ogrencilerin yaratici diisiinceyi siirdiirebilirlikleri baba gelir diizeyine
bagl olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba gelir diizeyi arttikca {istiin

yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinceyi stirdiirme becerilerinin de arttigi sdylenebilir.

Baba gelir diizey gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD
testi sonuglarina gore anlamli farklarin 1. Grup (0-900 Lira) -3. Grup (1501-2500 Lira); 1
Grup (0-900 Lira) -4. Grup (2501-3500 Lira) ; 1. Grup (0-900 Lira) -5. Grup (3501-+
Lira); 2 Grup (901-1500Lira ) -4. Grup (2501-3500 Lira); 2 Grup (901-1500) -5. Grup
(3501-+ Lira); 3 Grup (1501-2500 Lira) -5. Grup (3501-+ Lira) arasinda oldugu Tablo
93°de goriilmektedir.
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Tablo 94. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Direng¢ Puanlarinin Anne Yagsina Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Yasi N X S

Erken Kapamaya Karsi Direng  18-34 (1. Grup) 89 9,92 3,25
35-44 (2. Grup) 87 11,17 3,47

45-54 (3. Grup) 62 14,09 2,73

Tablo 94’de anne yasina iligskin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X =9,92 , S=3,25), 2. Grup 35-44 yasta (X =11,17 , S=3,47), 3. Grup 45-54 yasta
(X =14,09 , S=2,73) olarak bulunmustur.

Tablo 95. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Direng¢ Puanlarinin Anne Yagsina Iliskin

Anavo Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 648,949 2 324,474 31,376 ,001*** 1-2,1-3, 2-3
Gruplarigi 2430,283 235 10,342
Toplam 3079,231 237
***p<.001

Tablo 95 analiz sonuglarinda 6grencilerin erken kapamaya karsi direng puanlarinin
anne yasina iliskin sonuc¢larinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F;.235=31,376
p<.001. Ogrencilerin yaratic1 diisiinceyi siirdiirebilirlikleri anne yasina bagli olarak anlaml
sekilde degismektedir. Buna gére anne yasi bliylik olan {istiin yetenekli 6grencilerin

yaratici diislinceyi siirdiirebilme becerilerinin daha iyi oldugu soylenebilir.

Anne yas gruplart arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2. Grup (35-44); 1 Grup (18-34) -3.
Grup (45-54) ; 2. Grup (35-44) -3. Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 95’de

goriilmektedir.
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Tablo 96. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karst Direng Puanlarimin Baba Yasina Iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Yasi N X S

Erken Kapamaya Kars1 Direng 18-34 (1. Grup) 68 10,07 3,17
35-44 (2. Grup) 100 10,87 3,60

45-54 (3. Grup) 70 13,67 2,97

Tablo 96’da baba yasina iligkin standart sapma ve ortalama degerleri 1. Grup 18-34
yasta (X=10,07 , S=3,17), 2. Grup 35-44 yasta (>Z =10,87 , S=3,60), 3. Grup 45-54 yasta
(X =13,67 , S=2,97) olarak bulunmustur.

Tablo 97. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karst Diren¢ Puanlarimin Baba Yasina Iliskin

Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararasi 507,846 2 253,923 23,206 ,001*** 1-2,1-3,2-3
Gruplarigi 2571,385 235 10,942
Toplam 3079,231 237
***p<.001

Tablo 97 analiz sonuglarinda 6grencilerin erken kapamaya karsi direng puanlarinin
baba yasina iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. F;.235=23,206
p<.001. Ogrencilerin yaratic1 diisiinceyi siirdiirebilirlikleri baba yasina bagli olarak anlamli
sekilde degismektedir. Buna gére baba yasi biiyiikk olan {listiin yetenekli 6grencilerin

yaratici diislinceyi silirdlirebilme becerilerinin daha iyi oldugu séylenebilir.

Baba yas gruplar1 arast farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in LCD testi
sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (18-34) -2.Grup (35-44); 1Grup (18-34) -3.
Grup (45-54); 2.Grup (35-44) -3.Grup (45-54) arasinda oldugu Tablo 97°de goriilmektedir.
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Tablo 98. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Diren¢ Puanlarimn Anne Ogrenim

Diizeyine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Anne Ogrenim Diizeyi N X S

Erken Kapamaya Kars1 Direng Lisansiistii, Lisans,

69 13,71 2,80
Yiiksekokul (1. Grup)

Lise ve dengi (2. Grup) 84 11,23 3,50

ilk ve Ortaokul (3. Grup) 85 9,87 3,37

Tablo 98’de anne 6grenim diizeyine iligskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiisti (X =13,71 , S=2,80); 2. Grup Lise ve dengi
(X =11,23, S=3,50); 3. Grup Ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =9,87 , S=3,37) olarak
bulunmustur.

Tablo 99. Erken Kapm. Dir. Puanlarinin Anne Ogrenim Diizeyine Iliskin Anavo Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplararas 568,214 2 284,107 265589 001 121323
Gruplarigi 2511,017 235 10,685
Toplam 3079,231 237
***p<.001

Tablo 99 analiz sonuglarinda 6grencilerin erken kapamaya karsi direng puanlarinin
anne Ogrenim diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Fy
235=26,589 p<.001. Ogrencilerin yaratic1 diisiinceyi siirdiirebilirlikleri anne &grenim
diizeyine bagli olarak anlamhi sekilde degismektedir. Buna gore anne Ogrenim diizeyi
ilerledikge tistiin yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinceyi siirdiirebilme becerilerinin de

ilerledigi soylenebilir.

Anne Ogrenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek i¢in
LCD testi sonuglarina gore farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii)- 2.Grup
(Lise ve dengi); 1Grup(Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii)-3. Grup (Ilk ve Ortaokul) ;2.Grup
(Lise ve dengi)-3.Grup (ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 99°da gériilmektedir.
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Tablo 100. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Diren¢ Puanlarimin Baba Ogrenim

Diizeyine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Puan Baba Ogrenim Diizeyi N X S

Erken Kapamaya Karsi Direng Lisansiistii, Lisans,

Yiksekokul (1. Grup)

88 1325 3,01

Lise ve dengi (2. Grup) 100 10,78 3,70

lk ve Ortaokul (3. Grup) 50 9,70 3,02

Tablo 100°de baba 6grenim diizeyine iliskin standart sapma ve ortalama degerleri 1.
Grup Yiiksekokul, lisans ve lisansiisti (X =13,25 , S=3,01); 2. Grup Lise ve dengi
(X=10,78 , S=3,70); 3. Grup ilkokul ve Ortaokul i¢in (X =9,70 , S=3,02) olarak

bulunmustur.

Tablo 101. Osrencilerin Erken Kapamaya Karsi Diren¢ Puanlarimin Baba Ogrenim

Diizeyine Iliskin Anavo Sonuclar

Varyans Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami1 Ortalamasi
Gruplararast — 4g3 571 2 241,536 21,863 ,001%xx 12,1-3,2-3
Gruplarigi 2596,160 235 11,047
Toplam 3079,231 237
***p< 001

Tablo 101 analiz sonuglarinda ogrencilerin erken kapamaya karsi direng
puanlarinin baba Ogrenim diizeyine iliskin sonuglarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. F,.235=21,863 p<.001. Ogrencilerin yaratict disiinceyi siirdiirebilirlikleri
baba Ogrenim diizeyine bagli olarak anlamli sekilde degismektedir. Buna gore baba
O0grenim diizeyi ilerledikge iistiin yetenekli 6grencilerin yaratici diislinceyi stirdiirebilme

becerilerinin de ilerledigi s6ylenebilir.
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Baba 6grenim diizey gruplari arasi farkin hangilerinde oldugunu belirlemek igin
LCD testi sonuglarina gore anlaml farklarin 1. Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -2.
Grup (Lise ve dengi); 1 Grup (Yiiksekokul, lisans ve lisansiistii) -3. Grup (ilk ve Ortaokul)
; 2. Grup (Lise ve dengi) -3. Grup (Ilk ve Ortaokul) arasinda oldugu Tablo 101’de

goriilmektedir.

Tablo 102. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Direng Puanlarinin Okul Tiiriine Iliskin

Sonuclart

Puan Okul Tiirti n X S sd t p

Erken Kapamaya Karst Direng Devlet (1. Grup) 112 10,04 3,37 236 6,16 .001***

Ozel (2. Grup) 126 12,73 3,33

***p<.001

Tablo 102°de goriildiigii iizere devlet (X =10,04) ve o6zel okullarda (X =12,73)
okuyan iistiin yetenekli Ogrencilerin erken kapamaya karsi direng puanlari t(3)=6,16
p<.001 okul tiriine goére anlamli farklilagmaktadir. Buna gore 6zel okulda okuyan
ogrencilerin yaratict diisiinceyi siirdiirebilme becerilerinin daha iyi oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte sosyoekonomik durumun {iistlin yetenekli 6grencilerin yaratici diigiinceyi

stirdiirebilme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 103. Ogrencilerin Erken Kapamaya Karsi Direng¢ Puanlarimin Cinsiyete Iliskin

Sonuglar

Cinsiyet n X S sd t p

Erken Kapamaya Karst Diren¢  Erkek (1. Grup) 119 10,85 3,54 236 2,640 .931*

Kiz (2. Grup) 119 12,07 3,57

*p>.05

Tablo 103’de goriildiigii iizere erkek (X =10,85) ve kiz ( X =12,07) okuyan iistiin
yetenekli 6grencilerin erken kapamaya karsi diren¢ puanlari tpse= ,236 p>.05 cinsiyete
gore anlaml bir fark gostermemektedir. Buna gore cinsiyet bakimindan iistiin yetenekli
Ogrencilerin birbirine gore yaratici diislinceyi siirdiirebilme becerilerinde farklilik olmadig
sOylenebilir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin diisiik bir oradan da olsa ortalamalarinin

erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

5.1.1 Siradist Konular Calisma Etkinliklerine iliskin Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada {istiin yetenekli g¢ocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirmek
amaciyla Siradisi Konular Calisma Etkinlikleri hazirlanmis ve etkinliklerin etkililigi test
edilmistir. Bu amag¢ dahilinde istiin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik becerileri ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Calisma etkinlikleri Uluslararas1 Ozel Egitim ve Spor
Kuliibii himayesinde 2011 yil1 yaz programi kapsaminda Bilgi Universitesi yerleskelerinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki grenciler Istanbul’daki devlet okullar1 ve 6zel
okullardaki farkli istiin yetenek programina devam eden 6grencilerden olusturulmustur.
Calisma grubunun yas araligi belirlenirken daha onceki programlardan elde ettikleri
deneyimleri ve ¢alisma etkinliklerinin konu igerikleri gbz Oniinde tutularak, yaraticilik
becerilerinin daha fazla gelisebilecegi diisiiniilen ilkdgretim ikinci kademe yag seviyesine
karar verilmistir.

Calisma grubu 10 deney ve 10 kontrol grubu olacak sekilde 20 kisiden
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken homojenlige dikkat edilmis,
ogrencilerin Torrace Yaratici Diisiince Testi (TYDT), WISC-R gibi testlerden aldiklar
Zeka Boliimii (ZB) puanlari ve cinsiyetleri dikkate alinmistir. Ogrencilerin 130 ZB
civarlarinda ve esit Sayida cinsiyet dagilimimin olmasima dikkat edilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grenciler ZB, yaraticilik puani ve demografik 6zellikler bakimindan

birbirine denk olacak sekilde ayrilmistir.
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Belirlenen 6grencilere yonelik denenceler sinanirken 15 oturum yapilmistir. Her bir
oturum yaklasik 45 dakika siirmiistiir. Ustiin yeteneklilere yonelik calisma etkinlikleri
hazirlanirken ilk olarak yaraticilik modellerinin tiimii ayrintili sekilde incelenmistir.
Ogrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bu modellerdeki tiim boyutlar
calisma etkinliklerinde ele alimmustir. Oturumlarin igerikleri olusturulurken Uglii Sa¢ Ayagi
Kurami, Basarili Zekd Kurami, Coklu Zeka Kurami, Zeka Yapist Kurami, PASS Teorisi,
Ayrimsal Ustiin Yetenek Kurami gibi birgok iistiin yetenek kuramindan yararlanilmugtir.

Programa baslamadan bir hafta 6nce Ontest uygulanmis, programin bitiminden bir
hafta sonra da sontest uygulanmistir. Calisma etkinlikleri uygulayict kontroliinde ilgili
brans Ogretmenleri ve alan uzmanlan ile birlikte uygulanmistir. Egitmenler ve alan
uzmanlarina uygulamalarin nasil gergeklesecegiyle birlikte ¢aligma etkinliklerinin
igerikleri hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Calismanin etkililigini 6l¢mek i¢in ara¢ olarak
gecerlik ve giivenirlik degerleri uzun yillar sonucunda elde edilmis Torrance Yaratici
Diistince Testi (TYDT) kullanilmistir. Bununla birlikte demografik o6zelliklerin elde
edilmesinde kullanilan Kisisel Bilgi Formu da arastirmada kullanilan bir diger aragtir. Elde
edilen veriler parametrik ve nonparametrik yontemlerle analiz edilmistir.

Gergeklestirilen Siradis1 Etkinlikler Calisma Etkinlik oturumlarinin sonunda deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha olumlu sonuglara sahip oldugu
goriilmiistiir. Tiim denencelerde elde edilen sonuglar istenen anlamliligi gostermektedir.
Bunlardan Denence 1’de ¢alisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubu TYDT oOntest
puanlarinda anlamli bir fark olmayacaktir. Toplam puan ve tiim alt test puanlarinda
anlamlilik p>.05 olarak bulunmustur. Elde edilen puanlardan akicilik i¢in U=46,500 z=-
,266 p>.05; Orjinallik i¢in U= 28,000 z=-1,665 p>.05; Detaylandirma i¢in U=48,500 z=-
,115 p>.05; Basliklarin Soyutlugu i¢in U= 41,500 z=-,648 p>.05; Erken Kapamaya Kars1
Direng i¢in U= 42,000 z=-,608 p>.05; Toplam Standart Puan igin U= 49,000 z=-,076 p>.05
olarak bulunmustur.

Denence 2’de Ustiin yetenekli cocuklarin yaraticilik becerilerini gelistirmek iizere
hazirlanan ¢alisma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun TYDT son-test toplam
puanlar1 ve tiim alt test puanlari, 6n-test toplam puanlar1 ve tiim alt test puanlarindan
yiikksek olacaktir. Bu denence i¢in yapilan analizlerde Akicilik i¢in z=-2,810 p<.01;
Orjinallik i¢in z=-2,812 p<.01; Detaylandirma i¢in z=-2,712 p<.01; Bagliklarin Soyutlugu
icin z=-2,524 p<.05; Erken Kapamaya Kars1 Direng i¢in z=-2,840 p<.01; Toplam Standart
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Puan i¢in z=-2,805 p<.01 olarak bulunmustur. S6z konusu farklarin tiim boyutlarda sontest
lehine gergeklestigi goriilmektedir. Tiim boyutlarda sira ortalamalart Ontestlerde
sontestlerden daha distktiir. Etkinlik calisma uygulamalar1 sonunda deney grubunu
olusturan istiin yetenekli Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin anlamli bigimde arttig1
sOylenebilir.

Denence 3’de ¢aligma grubunu olusturan kontrol grubu 6grencilerinin TYDT Ontest
ve sontest toplam puanlari ve tiim alt test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.
Bu denenceyi test etmek i¢in yapilan analiz sonuglarinda Akicilik i¢in z=-370 p>.05;
Orjinallik i¢in z=-1,232p>.05; Detaylandirma icin z=-1,725 p>.05; Basliklarin Soyutlugu
icin z=-1,846 p>.05; Erken Kapamaya Kars1 Direng i¢in z=-1,611 p>.05; Toplam Standart
Puan i¢in z=-,061p>.05 olarak bulunmustur. Toplam standart puan sontest sira
ortalamalarinda Ontest sira ortalamalarina gore bir disls gorilmektedir. Calisma
etkinliklerinin uygulamalari sonunda kontrol grubunu olusturan istiin yetenekli
ogrencilerin yaraticilik puanlarinin anlamli bicimde artig gostermedigi soOylenebilir.
Bununla birlikte akicilik ve erken kapamaya kars1 direng sontest puan ortalamalart ontest
puan ortalamalarindan daha yiliksek ¢ikmistir. Bir diisiincenin devamliliginin saglanmasi
onun ¢ok sayida tiretileceginin de anlamina da gelebilecegi icin her iki puanin da ayn1 anda
yiiksek olmasi beklenen bir durum olarak ele alinabilir. Calismaya katilan 6grencilere her
ne kadar yaraticilik egitimi verilmiyor olsa da, bu 6grenciler ¢ogu seyi kendileri kestirip
sonuca gidebilmektedirler. Kontrol grubundaki 6grencilerin de etkinliklerin uygulandig
siirecte kendi kisisel becerileriyle puanlarinim yiikselmis olacag diisiiniilmektedir. Ontestin
uygulandigr giin 6grencilerin programa yabancilik ¢ekmis olabilecegi diisiincesinden
hareketle Ontest puanlarinin diisiik oldugu da sdylenebilir.

Denence 4’de Deney grubunun TYDT sontest toplam puanlar1 ve tiim alt test
puanlari, kontrol grubunun sontest ve tiim alt test puanlarindan yiiksek olacaktir. Deneysel
calisma sonrasinda uygulanan TYDT sonuclarinda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farka rastlanmistir. Bu denenceyi test etmek i¢in yapilan analiz sonuglarinda
akicilik i¢in U=21,500 z=-2,163 p<.05; Orjinallik i¢in U= 23,000 z=-2,050 p<.05;
Detaylandirma igin U=10,000 z=-3,035 p<.01; Basliklarin Soyutlugu i¢in U= 8,500 z=-
3,179 p<.001; Erken Kapamaya Kars1 Direng¢ i¢in U= 22,000 z=-2,125 p<.05; Toplam
Standart Puan i¢in U=16,000 z=-2,572 p<.01 olarak bulunmustur.

139



TYDT toplam standart puan ve tiim alt test puanlarinda sira ortalamalart dikkate
alindiginda deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, uygulanan ¢alisma etkinliklerinin tistiin
yetenekli Ogrencilerin yaraticilik puanlarinin yiikselmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
Siradist konularin kullanildigi ¢alisma etkinlikleriyle 6grencilerin normal dis1 diisiinme,
esnek diisiinme, karsilastirma, sentez analiz, neden sonug, varsayimlar iizerinde diisiinme,
detaylandirma, zor durumlara iliskin 6zgiin ¢oziimler liretme gibi becerileri gelistirilmistir.

Genel olarak ¢alismaya iliskin sonuclar ele alindiginda arastirmanin {istiin yetenekli
cocuklar icin gelistirilmis olan Siradigi Konular Calisma Etkinlikleri’ne katilan ¢ocuklarin
TYDT puanlarinin katilmayanlardan daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Buradan hareketle
calisma etkinliklerinin istiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirdigi ve
etkili oldugu soylenebilir. Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest sonuglari
gostermektedir ki TYDT toplam puani ve bunu olusturan alt boyutlarinin ortalamalari
artmistir. Caligma etkinliklerinin akicilik, orijinallik, detaylandirma, erken kapamaya kars1
direng, basliklarin soyutlugu boyutlari iizerinde de ayr1 ayr1 etkili oldugu goériilmektedir.

Calismada Torrance Yaratic1 Diisiince Testi’nin hem tek boyutlu hem de yenilikg¢i
ve uyumsal olarak iki boyutlu gecerlik giivenirlik sonuglar1 kabul edilebilir diizeyde
cikmistir. Analizlerin tamami toplam puan ve tiim alt boyutlar1 {izerinden analiz edildigi
i¢in hem tek hem de iki boyutta ayn1 olan tiim alt boyutlar ayirilmadan ele alimmustir. Tki
boyutlu yapmin yenilik¢i alt boyutunda akicilik, orijinallik, detaylandirma; uyumsal alt
boyutunda ise zenginlestirme, erken kapayama karsi direng ve yaratici gii¢ kontrol listesi
yer almaktadir. Yeni ve 6zgiin fikirler {iretme anlamina gelen orijinallik, daha ¢ok sayida
diistince tiretmeyi ifade eden akicilik, ayrintilar1 gozeten detaylandirma gibi 6zelliklerin
yenilik¢i bir yapiyr anlamlandirmada yeterli oldugu sdylenebilir. Bir diger yandan cesitli
ve farkli diisiincelerin iiretilmesi, bir diisiincenin siirekliliginin saglanmasi1 ve yaratici
diisiinceyi ortaya koyucu giiclin de herhangi bir konu ya da diisiince hakkinda uyum
saglama kapasitesini agiklamada yeterli olabilecegi sOylenebilir.

Cok sayida fikir iretebilme kapasitesi olan akicilik boyutunda deney grubu
Ogrencilerinin puanlarinin  kontrol grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Bu sonug icin, deney grubundaki 6grencilerin kendileri i¢in uygun etkinlik

caligmalar saglandiginda daha ¢ok sayida yaratici fikir iirettikleri sdylenebilir.
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Tek ve daha Once goriilmemis tepkiler verme yetenegi olan orijinallik boyutunda
deney grubu Ogrencilerinin puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakarak, deney grubundaki 6grencilere yonelik hazirlanan
siradisilik igerikli etkinlik caligmalarinin 6zgilin fikirler {iretebilme igeriklerine sahip
oldugu soylenebilir.

Ayrmtilar1 gorebilme ve bir konuya ilisgkin daha ¢ok ayrintili seyler iiretebilme
becerisi olan detaylandirma boyutunda deney grubu 6grencilerinin puanlarinin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakarak, ¢alisma
etkinliklerinin 6grencilerin bir konu hakkinda ayrintilar1 yakalamasinda katki sagladig
sOylenebilir.

Soyut diisiinebilme yetenegini igeren bagsliklarin soyutlugu boyutunda deney grubu
Ogrencilerinin puanlarinin  kontrol grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gorliilmistir. Bu sonuca bakarak, etkinlik caligmalarinin igeriklerinde yer alan soyut
kavramlara iligkin boliimlerinin 6grencilerin soyut diisiinebilme yeteneklerinin gelismesine
katk1 sagladig sdylenebilir.

Yaratici diisiinceyi siirdiirebilir kilmay1 ifade eden erken kapamaya karsi direng
boyutunda deney grubu 6grencilerinin puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakarak, etkinlik ¢calismalarinin yaratici diisiinceyi
kullanirken diistincenin devamliligini sagladig sdylenebilir.

Bu sonuglar Karatas & Ozcan’in (2011), yaratic1 diisiinme etkinliklerinin yaratici
yetenekleri ne kadar etkiledigini igeren c¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Her iki
calismada da uygulanan etkinliklerin yaraticilign gelistirdigi sonucuna varilmistir.
Caligmada gelistirilen etkinliklerin yaraticilik tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir (p<.05).
Sonuglar ayn1 zamanda Kadayif¢i’nin (2008), yaratici diisiinmeye dayali model c¢alismasi
ile benzerlik gostermektedir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen yaratict diisiinceye dayali
ogretim modelinin, 6grencilerin yaraticilik becerilerini olumlu etkiledigi bulgular ile
calisma bulgular1 benzerdir. Calismada yaratici diisiinceyi destekleyen modelleri igeren
etkinliklerin etkili oldugu gorilmiistiir (p<.05). Oral (1997) calismasinda, spiral dgretim
programinda tasarladig1 etkinliklerin yaraticihigr gelistirdigini goriilmiistiir. Mildrun (2000)
calismasinda, 6grencilerde yaraticiligi gelistirmeyi amaglayan bir program uygulamistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin yaraticilik becerilerinin ve yaratici tutumlarinin gelistigini

gormiistiir. Arasgtirmada elde edilen bilis ve yaraticilikta farkindaligin artis1, yaraticilik
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becerilerinin gelismesi i¢in yeterli kabul edilmistir. Yine sonuglar Koray’in (2003), yaratict
diisiinmeye dayali 6grenmenin yaratici diislinme diizeyine etkisi aragtirmasi sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Calismada yaratic1 diisiinme yonteminin kullanildigi deney
grubunun yaraticilik puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Atik
(2006) calismasinda, yaratict diisiincenin Ogrencilere kazandirilmasi gereken bir beceri
oldugunu ileri slirmiistiir. Caligmada yaratict diisiincenin normal programlarda da olmasi
gereken Ogrencilere kazandirilabilir bir beceri oldugu sonucuna ulagmistir. Giingor (2006),
yaratici diisiince tekniklerinin kullaniminin 6grencilerin derslerini nasil etkiledigi lizerine
yaptig1 calismasinda deney grubu &grencilerinin yaraticilik puanlarinin deney oncesi ve
deney sonrasinda anlamli farkliliklar gosterdigini bulmustur. Yine Lawson’un (2001),
yaraticilik iizerine Ogretim ¢aligmasindan elde ettigi sonuglar arastirmanin sonuglar ile
benzerlik gostermektedir.

Calismada yaraticilik becerilerin gelistirilmesi i¢in analojilerden yararlanilmistir.
Analojiler, bagta akicilik olmak iizere diger boyutlar tizerinde de etki gosterebilmektedir.
Nitekim ¢alisma sonuglarindan da bu goriilmiistiir. Bu durum Mason’un (2004), yilinda
gergeklestirmis oldugu analoji igerikli ¢alismanin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.
Benzer bir diger ¢alismada ise Cool & Treagust (2001), analojilerden yararlanmanin
kavramlar1 agiklamada yararlari {izerinde durmuslardir. Calisma etkinliklerinde yer alan
yaratici problem ¢dzme ¢alismalarinin benzeri Yaman ve Yalgin tarafindan uygulanmistir.
Yaman & Yalgin (2005) calismasinda, probleme dayali 6gretimin yaratici diisiinme
becerisi tizerine etkili oldugu sonucuna varmistir. Calisma etkinliklerinde analitik diistinme
becerilerini gelistirici boliimlerinden elde edilen sonuglar da olumlu niteliktedir. Calismada
yer alan mizah igeriklerinin de yaraticilik {izerinde etkili oldugu disiiniilmektedir. Orhon’a
gore (2011), mizah; yaraticiligin ortaya ¢ikma siireglerinde onemlidir. Mizaha dayali
etkinliklerin ve caligmalarin yaraticilik gibi becerilerle iligkili oldugunu ortaya koyan
calismalar da vardir (Belanger, Kirkpatrick & Derks, 1998; Hampes, 1993)

Hokelekli & Diindiiz (2004) ¢alismalarinda, iistiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik
gibi ileri olduklar1 yeteneklerinin tespit edilmesi ve bu yonde egitim verilmesinin
oneminden bahsetmektedirler. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde uygulanan
Ogretim uygulamalar1 6nemlidir. Onlarin ihtiyaglarina gore farklilastirma yapilarak farkli
Ogretim stratejilerinden yararlanilmaktadir. Bu farklilagtirma ¢aligmalar1 onlara dgretilecek

konular1 ve aktiviteleri de kapsamaktadir. Arastirmada istiin yetenekli &grencilerin
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ogrenme hiz ve ihtiyaglarma gore farkli stratejilerden yararlanilarak siradist konular
aktiviteleri ile yaraticilik becerileri gelistirilmeye ¢alisilmigtir. Metin (1999), {istiin
yetenekli 6grenciler igin hazirlanan dgretim programlarinda diizenlemeler yaparak farkli
yetenek alanlarinin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir. Yine Akaygiin (2005)
calismasinda, Ogrencilere yaratici becerilere sahip olmalarinin  degerli oldugunun
anlatilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Arastirmada ele alinan temel kavramlardan zekd ve yaraticilik birgok arastirmada
birlikte incelenmistir. 130 ZB yakin degerlerde yaraticiligin zeka ile iliskisinin belli
diizeyde pozitif korelasyon gostermesi gerekliligi ¢ikan sonuglarda dogrulanmistir.
Caligmada korelasyon katsayisi r=.81 (p< ,001) olarak bulunmustur. Yani istiin yetenekli
ogrencilerin yaraticilik becerilerinin beklenen yonde arttigi goriilmiistir. Benzer
arastirmada Kocabas (1985), zekd ve yaraticilig1 birlikte ele almis ve paralel sonuglara
ulagsmistir. Kocabas, arastirmasinda yas ortalamasi 16 olan 200 6grencinin yaraticilik ve
coklu sonuca gotiiren diislince arasinda paralellik bulmustur. Zeka ve yaraticilik lizerine
yapilan bagka bir ¢alisma da benzer sonuglar goriilmektedir. Bunlardan Omeroglu (1986),
Anaokulu 6grencilerinin yaraticilik ve zeka diizeyleri arasinda ele aldig1 calismada diisiik
de olsa (.28) benzer sonuclara ulagmistir. Tannenbaum Yildiz Modeli’nde {istiin zeka ve
yaraticilik arasindaki iligkiyi basari ile agiklamaya calismis ve basariyla zeka arasinda bir
iliski bulmustur. Yetigkinlikte ortaya ¢ikan bu basarinin {istiin zekanin kendisi oldugunu
ileri siirmiistiir (Tannenbaum 2003; Tannenbaum, 1983; Sak, 2010). Cramond (1994b),
TYDT ile yaratict potansiyelleri belirlenmis 6grencilerin 6miir boyu kisisel iiretkenlikleri
iizerinde calismalar yapmistir. Sonuglarinda omiir boyu yaratict performans gostermis
cocuklarin yaraticiliklari ile zekalar arasinda bir korelasyon bulmustur. Bu korelasyon orta
derecededir. Yine Kim’e gore (2005), zeka puanindan bagimsiz olarak zeka ve yaraticilig
birlikte aldig1 c¢alismasinda Ggrencilerin zekd ve yaraticilik puanlar1 arasinda benzer

sonuglara ulagsmistir.
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5.1.2 Yaratiahgin Cesitligi Degiskenler Acisindan Incelenmesine Tliskin

Sonuclar

Ustiin  yetenekli cocuklara yonelik gelistirilen Siradist Konular Calisma
Etkinlikleri’nin etkililigini denemeyi amaglayan c¢alismada bu amag¢ dahilinde {istiin
yetenekli cocuklarin yaraticilik becerileri gesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarinin anne baba gelir diizeyi, anne baba 6grenim diizeyi,
anne baba yas1, okul tiirlinde istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Arastirmada anne ve baba gelir diizeyinin yaraticilik becerilerinde anlamli bir farka
neden olup olmadigr incelenmistir. Daha Once yapilan gozlemlerde {istiin yetenekli
ogrenciler kardeslerine ya da ailesine iligkin bilgileri verirken samimi davranmadiklari
goriilmiistiir. Cocuklar anne babasinin ayrilmast vb gibi durumlar1 sdylemekten
kagcimmmuiglardir. Bu yiizden daha giivenilir bilgi elde etmek i¢in anne ve baba gelir diizeyleri
ayri ayri degerlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda anne baba gelir diizeyi
degiskenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerileri {izerinde anlamli bir farka
neden oldugu (p<.001) saptanmistir. Bununla birlikte detaylandirma hari¢ tiim alt
boyutlarda da anlamli bir farka ulagilmistir. Bu durumun olusmasinda gelir diizeyi arttikca
cocuklarin hayatlarindaki birgok seyi kolay elde edebildikleri diislincesinin olabilecegi
sOylenebilir.

Calismanin sonuglariyla benzer sonuglara ulasan Akdogan (1992), ilkokul
ogrencileriyle yaptigi calismasinda yaraticilik puanlarinin ekonomik diizeye bagl olarak
dogru orant1 gosterdigini bulmustur. Yaraticilik dogustan gelen ve gelistirilebilir bir
yetenektir. Bu yetenegin gelistirilmesi i¢in uygun ortamin saglanmasi gerekmektedir.
Cakmak (2005) ¢alismasinda, zenginlestirilmis bir ¢evre igerisinde ¢ocuklar kendilerini
daha 6zgiir hissettiklerini ve uyaranlar diizenleyerek yaratici giiglerini ortaya koyduklarini
ifade etmektedir. Kara (2007) aragtirmasinda, ¢evresel faktorlerin 6grencilerin yaraticiligi
iizerinde 6nemli derecede etki ettigini savunmaktadir.

Ogrencinin egitim ortamindaki hazirbulunusliklar, sinifindaki 6grenci sayisinin az
olmasi, bilgisayar vs gibi teknolojik donanimin saglanmis olmasi yaraticilik iizerinde etki
olusturabilmektedir. Tannenbaum (2003; 1983), ¢ocugun yetistigi ve egitim gordiigi
cevrenin yeteneklerin gelismesinde 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Yine Cakmak

(2005) g¢aligmasinda, kitap ve materyaller bakimindan yoksun, kisitli imkanlara sahip,
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donanimsiz kdy Ogrencilerinin basta yaraticilik olmak {izere farkli yetenek alanlarinin
olumsuz etkilendigine dikkat g¢ekmektedir. Kdylerdeki c¢ocuklar daha erken yasta
sorumluluk alip calistigi  ve kisitlamalara maruz kaldigr i¢in  Ozglirce mutlu
yasayamadiklarindan yaraticiliklar1 gelisememektedir. Orhon’a gore (2011), kiiltiirel yap1
sosyal normlarla geleneksel rollerle baskici bir tutuma neden olabilir. Egitim ¢evresinin bu
tutumlara sahip olmasi 6grencilerin yaraticiliklarina olumsuz yansimaktadir. Sorgulayici
ve farkli sorular soran, kimi davraniglar ile aykirilik gosteren dgrencilerin sosyal c¢evresi
bu durumlar1 hosgorii ile karsilamayip baski altina almaktadir. Bu bask1 ve kisitlayicilik da
yaraticil@in  gelismesine olumsuz etki etmektedir (Kirigoglu, 2002). Atay (2009)
calismasinda, kiiltlirel degiskenlerin ortadan kaldirilmis olmasi 6grencilerin yeni, 6zgiin
tirlinler ortaya koymasinda etkili olacagimi savunmaktadir. Davasligil’e gore (2004),
psikolojik olarak olumlu, 6zgiir bir ¢evre iistiin yetenekli bir gocugun yaraticiligini olumlu
etkilemektedir. Elestirici ve baskici bir tutum ise, hem yaraticiligt hem de giiven
duygusunu engelleyici olmaktadir. Kalitimimn da etkili oldugu yaratici becerilerin
gelistirilebilmesi ic¢in rahat bir c¢evre gerekmektedir. Destekleyici ve Ozgiirliik¢ii bir
cevrede {istiin yetenekli bireyler daha yaratict iriinler ya da diisiinceler ortaya
koyabilmektedir (Fisher, 1995).

Bir diger yandan egitim ortami 6grencilerin yeni diisiinceler liretmesini saglayacak
nitelikte olmalidir. Aragtirma elde edilen bulgulardan farkli bulgulara Sidar’in (2011),
calismasinda rastlanmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin yaraticiliklari anne baba gelir
diizeyine gore anlamli bir fark géstermemektedir (p>05). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
gelir diizeyine baglh olarak ¢evresel faktorlerin ve kiiltiirden arindirilmis daha 6zgiir egitim
ortamlarinin saglanamamis olmas: diisiiniilebilir. Ozellikle yiiksek gelir seviyesine sahip
ogrencilerin maddi ve manevi daha rahat bir ¢evreye sahip oldugu diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte yaratici diisiincenin ortaya ¢ikarilmasinda énemli faktdrlerden birisi olan
esnek diisiinebilme becerisinin kazanilmasi i¢in de 6zgiir bir ortamin olmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Kisitlayict ve baskilayici bir tutumun O6grencilerin yaraticiliklarin
olumsuz yonde etkileyecegi diisiinebilir.

Bir diger sonuca gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin anne baba ogrenim diizeyleri
degiskenlerinin yaraticilik becerileri iizerinde anlamli bir farka neden oldugu (p<.01)
saptanmistir. Atay (2009) calismasinda, anne ve baba 6grenim diizeyinin yaraticiligin

farklt alt boyutlarinda anlamli sekilde farklilagtigini bulmustur. Yine Cakmak (2005)
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caligmasinda, yaraticiligin bazi alt boyutlarinin anne ve baba 6grenim diizeyi ile anlamli
fark gosterdigi sonucuna varmigtir. Bununla birlikte Aslan (2001) ¢alismasinda, baba
O0grenim diizeyine gore yaraticilik puanlari anlamli farklilastigi bulunmustur (p<.05).

Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda bireylerin egitim alma diizeylerine bagl olarak
cocuklarinin egitsel faaliyetlerine gosterdikleri destegin etkili oldugu diistiniilebilir.
Ogrenim diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklariin genellikle daha esnek cevrede yetisdikleri
goriilmektedir. Ogrenim diizeyi yiiksek bireyler ¢ocuklarmi daha iyi dinleyip, onlarin
ihtiyaglar1 yoniinde ¢ocuklarina destek olarak onlar1 cesaretlendirmektedirler. Bu
desteklerin  Ggrencilerin  hayatlarindaki  basarilarinda ve yaraticililk  becerilerini
gelistirmesinde 6nemli oldugu diistintilmektedir. Calismada elde edilen bulgulardan farkli
bulgulara ulagan Sezgin (2004), yaraticiligin anne ve baba 6grenim diizeyleri bakimindan
anlamli farklilasmadigin1 s6ylemektedir. Aslan’in (2011) g¢alismasinda, anne Ogrenim
diizeyine gore vyaraticithik puami arasinda anlamhi fark bulunamamistir. Arastirma
bulgularindan farkli bir bulgulara Sidar’in (2011) calismasinda rastlanmaktadir. Sidar’a
gore, Ogrencilerin yaraticililari anne baba Ogrenim diizeyine gore anlamli bir fark
gostermemektedir (p>05). Yine Ulukdk, Sar1, Ozbek & Celik (2012), arastirmalarinda yas
degiskeninin yaraticilikta anlamli farka neden olmadigini bulmuslardir (p>.05).

Arastirmaya katilan anne ve babalarin yagslari incelendiginde istiin yetenekli
cocuklarin yaraticilik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli fark yarattigi (p<.001)
bulunmustur. Ulukok, Sari, Ozbek & Celik (2012) arastirmalarinda yas degiskeninin
yaraticilikta anlamli farka neden oldugunu bulmuslardir (p<.01). Bununla birlikte Pala
(1999), yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin anne yaslarinin yaraticilikta anlamli farka neden
oldugunu bulmustur. Oncii (2003) calismasinda, yas degiskeninin yaraticihigin alt
boyutlarinda anlamli farka neden oldugunu bulmustur (p<. 01). Yine Uzman (2003),
calismasinda yas degiskeninin yaraticilikta énemli bir boyut olan akicilikta anlamli bir
farka neden oldugunu bulmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda anne ve babanin yagina
bagli olarak deneyimlerinin, gelir dilizeyinin artmasinin, O0grenme olanaklarindan
yararlanilarak cocuklarina daha ¢ok firsatlar tanimalarinin etkili oldugu diisiiniilebilir.
Ozellikle ileri yas seviyesindeki anne babalarin ¢ocuklarmma kars1 daha destekleyici ve
onlarin ihtiyaglariyla ilgili olduklar1 gériilmektedir. Destekgi tutumlarin 6grencileri daha

iyi motive edip yaraticilik becerilerini artirdigr soylenebilir.
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Arastirmada ele alinan okul tiirii degiskeninin tstiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik
becerilerinde anlamli bir farka neden oldugu (p<.001) saptanmistir. Bu sonug¢ Sidar’mn
(2011), yapmis oldugu calismasindaki bulgular ile benzerlik gostermektedir. Sidar,
ogrencilerin yaraticiliklarini okul tiirline gore incelemis ve p<.01 diizeyinde bir anlamlilik
bulmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 0zel okulda saglanan olanaklarin devlet
okullarinda saglananlardan daha iyi olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ozel
okullarda ekonomik gelire bagli olarak fiziksel, sosyal, uygulamaya doniik olanaklarin
daha iyi disiiniilmektedir. Bu anlamda fiziksel, sosyal, hayata dair uygulama olanaklarinin
ogrencilerin yaraticilik becerilerini olumlu etkiledigi soylenebilir.

Arastirmada cinsiyet degiskenin yaraticilik {izerinde anlamli bir farka neden
olmadig1 (p>.05) saptanmustir. Oncii (2003), calismasinda cinsiyetin yaraticilikla anlaml
bir farklililk gostermedigini bulmustur (p>.05). Sezgin (2004), arastirmasinda cinsiyetin
yaraticilik tizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna varmistir. Aslan (2001)
calismasina  gore, cinsiyet degiskenine gére yaraticithk puanlar1  anlaml
farklilasmamaktadir. Sidar (2011), yaptig1 calismasinda yaraticiligin cinsiyete gore anlaml
bir fark gostermedigi sonucuna varmistir (p>.05). Yine Atay (2009), calismasinda
yaraticiligin orijinallik boyutunun cinsiyet bakimindan anlamh farklihik gdstermedigi
sonucuna ulagmistir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda yaraticilik kavraminin herhangi
kalitsal, biyolojik, kiiltiirel bir nedenin etkili olmamasi diisliniilebilir. Yaratici diisiince
fiziksel ¢evre, Ozgiirliik¢li bir ortam ve diislince tarz1 vb gibi degiskenlere bagl farklilik
gostermektedir. Cinsiyetin bu degiskenlerden etkilenemeyecegi icin yaraticihigin da

etkilenmeyecegi sOylenebilir.
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5.1.3 TYDT Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina fliskin Sonuclar

Arastirma tstiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin 6l¢iimii i¢in diinya
genelinde en popiiler araglardan birisi olan Torrance Yaratici Diisiince Testi (TYDT)
kullanilmistir. Yarim asirlik bir siiredir kullanilan aracin siirekli gilincellenen gegerlik
giivenirlik ¢aligmalarinin olmasi ve diinya genelinde bir¢ok normlarinin olmasi arastirmada
kullanilmas: igin tercih sebebi olmustur. Ulkemizde de gegerlik giivenirlik ¢alismasi daha
onceden Aslan (2001), tarafindan yapilmis olan Olcegin giincel gegerlik giivenirlik
sonuglar1 elde edilmeye calisilmistir.

TYDT dil esdegerligi igin g¢eviri dogrulugu katsayilar: birinci etkinlik igin: ,89;
ikinci etkinlik igin: ,86; Uglincii etkinlik i¢in: ,91 elde edilmistir. Benzer dil esdegerlik
calismasinda Aslan (2001), aym gruba ingilizce ve Tiirkge Formlarmdan elde edilen
korelasyon katsayisini p<.01 diizeyinde anlamli1 bulmustur. Testin alt boyutlari i¢in de elde
ettigi sekilsel form igin korelasyon katsayilarindan akicilik. 54; orijinallik. 80; basliklarin
soyutlugu. 50; zenginlestirme. 52; erken kapamaya karsi direng. 96;yaratic1 gii¢ kontrol.
54; toplam ortalama. 68 seklindedir.

Giivenirlik ¢alismalart ¢ergevesinde puanlayicilar arasi giivenirlik katsayisi elde
edilmistir. A ve B formlar i¢in tiim alt boyutlardan elde edilen en diisiik katsayi. 86 ve
p<.001 bulunmustur. Benzer sonuglar TYDT nin orijinal form giivenirlik ¢aligmalarinda
puanlayicilar arasi giivenirlik katsayilar1 elde edilmistir (Torrance, 1974). Ayrica paralel
form korelasyon katsayisi r=0.709 p<.001. A ve B Formlar1 arasinda yiiksek diizeyde
anlamli bir iligki gostermistir.

Iki boyutlu yapida elde edilen cronbach alfa i¢ tutarlik katsayr r=0,83 bulunmustur.
iki boyutlu ele aldigimiz TYDT’ nin Yenilik¢i (Innovative) boyutu i¢in cronbach alfa ic
tutarlik katsayr r= 0,79; Uyumsal (Adaptive) boyutu i¢in cronbach alfa i¢ tutarlik katsay1
r= 0,64 bulunmustur. Aslan (2001), calismasinda sekilsel formla bir¢ok ayni boyutlar
olgen sozel form igin i¢ tutarlik cronbach alfa katsayilart hesaplamistir. Ilkogretim
ogrencilerindeki akicilik.86; esneklik .74; orijinallik .73; Toplam .64 olarak katsayilar
bulmustur.

Arastirmada TYDT nin yap1 gegerligi i¢in agimlayici faktor analizi sonucu 6zdeger
2,139 ve toplam varyansin %53,71° ini agiklayan yapi bulunmustur. Elde edilen
sonuglardan sonra DFA analizinde Ki-kare degerinin (X2=10.72, N=239, sd=8 p=0.00)
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anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada X*/sd= uyum (10.72/8= 1.34) seklinde yapilan
hesaplamaya gore ¢aligmanin yiiksek bir uyum iyiligine (1.34) sahip oldugu sdylenebilir.
Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=0.03, SRMR=0.03, GFI=0.89, AGFI=0.96,
NFI=0.97, NNFI=0.95, CFI=0.99, IFI=0.99 ve RFI=0.91 olarak bulunmustur. Bu sonuglar
modelin uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Kim (2006a) yaraticilik gibi 6l¢iilmesi zor
bir kavramin TYDT nin ne derecede 6lgebildigi tizerine ¢alismalar yapmuistir. Kim (2006b)
calismasinda TYDT’nin DFA sonuglar1 arastirmada elde edilen degerlere benzer
niteliktedir. Uyum indeksi degerleri RMSEA=.28, SRMR=.17, GFI=0.89, AGFI=0.96,
NNFI=0.95, CFI=0.73, IFI=0.74 olarak bulunmustur.
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5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar c¢ergevesinde bazi Onerilerde bulunulmustur.
Bunlar kendi igerisinde arastirmaya ait Oneriler ve genel Oneriler olak ayrilmistir. Bu
onerilerden arastirmaya ait oneriler sunlardir;

*Ustiin yetenekli 6grencilere uygulanacak ¢alismalarin igeriklerinde simdiye kadar
olanin disinda onlarin meraklarint uyandiracak ilging konularin segilmesine 06zen
gosterilmelidir.

*Ustiin  yetenekli ¢ocuklara yonelik hazirlanan calismalarda daha ok
farklilagtirllmis igeriklere sahip etkinliklere yer verilmelidir. Etkinliklerde onlarin
seviyelerinin iizerinde zorlayici sorulara, gesitli grup ¢aligmalarina katilmalarina, bir konu
hakkinda kendilerini ifade edebilmelerine, verecekleri cevaplarda detay ve ayrintiya yer
verilmelidir.

*Calisma etkinliklerinde Tstlin yetenekli 6grencilerin 6grenme hiz ve ilgilerini
dikkate alan beyin firtinasi gibi 6gretim stratejilerinden yararlanilmalidir.

*Caligmalarin  amaglan yaratict  diislinme becerilerini  gelistirmeye olanak
tanimalidir.

*Calismalarda tstiin yetenekli ¢ocuklarin basarabilecekleri ve ayni zamanda da
zorlanacaklari hedefler koyulmalidir.

*Torrance Yaratici Diislince Testi’nin (TYDT) daha onceki yillarda gegerlik
giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alisma ile giincellenen ve farkli giivenirlik gegerlik
degerleri olusturulan TYDT’nin Tiirkiye genelinde gegerlik gilivenirlik norm ¢alismasi
yaptlmalidir.

*Literatiirde istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik tarama vb. gibi ¢alismalar varken
deneysel calismalara ¢ok yer verilmemektedir. Deneysel model segilmemesine distiin
yetenekli 6grencilere toplumda ¢ok az rastlanmasi ve uygulamalarin normal gruplara gore
daha zor olmas1 sebep olmaktadir. Bu anlamda alandaki eksikligin kapatilmasi i¢in daha
cok deneysel caligsmalarin yapilmalidir.

*Gelistirilen calisma etkinlikleri Istanbul ¢evresinde smirli oldugu icin bu

calismanin Tirkiye’ nin farkli yerlerinde de uygulanmalidir.
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Arastirmaya ait bahsedilen 6nerilerin gergeklestirilebilmesi igin {istiin yeteneklilerin
iyi egitilmesi gerekmektedir. Bu egitim, onlarin bireysel ihtiyaglarini karsilayan, ailesi ve
yakin ¢evresini kapsayacak bir ¢er¢cevede olmalidir. Bu gerekliliklerden dolay1 ¢alismaya
iliskin genel oneriler ise su sekilde ele alinmaktadir;

*Ustiin yetenekli cocuklarin egitimlerine ydnelik yeni egitim politikalarmin
gelistirilmesi saglanmalidir.

*Birgok yetenek alani gibi yaraticiligin da erken yasta tespit edilip gelistirilmesi
gerektigi i¢in erken ¢ocukluk egitiminde yaratici etkinliklere yer verilmelidir.

*Ustiin yeteneklilere yonelik egitim hizmetleri normal programlara gore ¢ok daha
maliyetli oldugu i¢in kendini finanse edebilen {iretime dayal1 bir sistem gelistirilmelidir.

*Qgrencilerin derinlemesine bilgi edinebilmeleri igin gerekli egitim ortamlar ve
bunlarin donanimi saglanmalidir.

*Ustiin yetenekli ogrenciler herhangi bir sorunun ¢oziimiine yonelik farkli
alternatifler iretebilirler. Herhangi bir sorunun iistesinden gelememe durumunda
kendilerinde basarisizlik vb gibi duygularin kontrolii i¢in iyi bir rehberlik ve danigmanlik
hizmeti verilmelidir.

*Qgrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirici yaraticilik calismalart ayn1 amaglari
giiden sosyal programlarla desteklenmelidir.

*QOgrencilere yaraticilik etkinliklerin sunulabilmesi i¢in bu etkinlikler konusunda
donanimli 6gretmenlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin yetistirilmesi
i¢in seminer, hizmet i¢i egitim gibi programlar diizenlenmelidir.

*Yaraticilik gibi 6nemli bir konunun istiin yetenekli ¢ocuklarda gelistirilmesi i¢in
nitelikli ve uzman personele ihtiya¢ vardir. Milli Egitim Bakanligi basta olmak iizere
dolayli olarak da ilgili olabilecek diger kurum ve kuruluslar bu personelin yetismesi i¢in
girisimlerde bulunmalidir. Bu personelin yetistirilmesi igin ana bir yonetici ekip de
olusturulmalidir.

*Ustiin yetenekli 6grenciler meraklarindan dolay: siirekli sorular sorarlar. Bu da
siif icerisinde 0gretmen tarafindan ya da arkadaslar ile olan iligkilerinde sorunlara neden
olabilmektedir. Bunun igin istiin yetenekli dgrencilerin genel 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olunmal1 ve onlarin ihtiyag¢lar1 yoniinde diizenlemelere gidilmelidir.

*Ogretmen ve aileler kendi hayal giiclerini kullanarak yeni, ilging ve zengin

etkinlikler planlamalidirlar.
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*QOgrencilerin yaratict olmasi i¢in yetenekleri ve ilgi alanlar1 iyi saptanmali ve
bunlara uygun ortamlar hazirlanmalidir.

*Qgrencilerin yaraticilik becerilerinin gelistirilmesinde ailelerin rolii de ¢ok
buiytiktiir. Aileler okul ve okul dis1 faaliyetlerde oOgrencilerin yaraticilik becerilerini
gelistirici aktivitelere katilmalari konusunda yon gosterici olmalidirlar. Bu anlamda
ailelerin de egitim almalar1 gerekmektedir. Veli toplantilarinin yaninda benzer toplantilarla
velilerin egitilmesi saglanmalidir.

*Qgretmenler ve aileler cocuklarinin ortaya koyduklari iiriinleri diillendirmeli ve
yeni Uriinler ortaya koymasi i¢in cesaretlendirmelidir.

*Toplumsal olarak {istiin yetenekliligin bir liituf degil bas edilmesi gereken zor bir
ugras oldugu kabul edilerek bu yonde tutumlar gelistirilmelidir.

*Ustiin yeteneklilerin haklarim iceren yeni yasal diizenlemelere gidilmelidir. Bu
diizenlemeler {istlin yeteneklilerin tiim egitim ihtiyaglarin1 kapsayacak nitelikte ¢caligmalar
olmalidir. Onlarin tanilanmasi, 0gretim siiregleri ve bu siireglerin takip edilmesi gibi

konular1 kapsayici olmalidir.
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ECI9E8ATFA3AA308F&Sozcuk=siradisilik&Detay=1& ANAH=68941

1416 Sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun (1929).
08.04.1929 tarihli 1416 sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda
Kanun, Resmi Gazete tarih 16.04.1929.

1416 Sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun, Mad.3 (1929).

“Sene sonu imtihanlarin1 miiteakip tedris miiesseselerinin muallim veya miiderris
meclisleri toplanarak o senedeki mezunlarla baskaca daha yiiksek bir miiesseseden
mezun olmamis evvelki seneler mezunlarindan gerek malumat gerek zeka ve seciye
itibariyle aranan evsafi haiz olanlar1 miisabakaya girebilmek {izere namzet olarak
ayirirlar. Yalniz Askeri Fabrikalar Umum Miidiirliigiinden tahsile gonderilmek
istenen talebe i¢cin namzetler, imtihanlar diger (talebe) usul ve sartlar1 dahilinde
Maarif Vekaletince yapilmak iizere mezk(r Midiirliik tarafindan secilir”

1961 Anayasasi (1961).Kabul tarihi.0 9.07.1961; Resmi Gazete., Tarihi 20.07.1961, s.
10859; Diistur, 4. Tertip, Cilt: 1., s. 2930. Milli Birlik Komitesi ve Temsilciler
Meclisi’nden olusan Kurucu Meclis’ce 27.5.1961°de kabul edilen 1961 Anayasasi,
halkoyuna sunulmak {izere 31.5.1961°de Resmi Gazete’de yayimlanmis ve
halkoylamasina sunulmustur (Anayasa’nin Halkoyuna Sunulmasi Hakkinda Kanun
(Kanun No: 283, Kabul tarihi 28.03.1961; Diistur, 4. Tertip, C. L., s. 2339.; R.G,,
T.01.04.1961, s. 10771).
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1961 Anayasasi 50. Maddesi. “Halkin 6grenim ve egitim ihtiyaclarini saglama Devletin
basta gelen Odevlerindendir. ilkdgrenim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin
mecburidir ve Devlet okullarinda parasizdir. Devlet maddi imkanlardan yoksun
basarilt 6grencilerin en yiiksek 0grenim derecelerine kadar ¢ikmalarini saglama
amaciyla burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet durumlari
sebebiyle 0zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.
Devlet, tarih ve kiiltiir degeri olan eser ve anitlarin korunmasini saglar”.

1982 Anayasas1 42. Maddesi. “Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.
Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir” .

4274 Sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri Tegkilat Kanunu (1942). 19.06.1942 tarihinde
kabul edilmis, Resmi Gazete 25.06.1942 tarih ve Sayi: 5141 ile yayimlanmigstir.
(Yayimlandigi Diistur: Tertip: 3 Cilt: 23 Sayfa : 580 ).

5245 Sayili Kanunla Idil Biret ve Suna Kan’in hakkinda Kanun (1948). Uygulamada da
Tirkiye Biiylik Millet Meclisinin  bir kisiye iliskin kanun ¢ikardigina
rastlanmaktadir. Ornegin Mustafa Kemal’e Atatiirk soyadi bir kanunla verilmistir.
Keza, 1948 yilinda, 7 Temmuz 1948 tarih ve 5245 sayili “Idil Biret ve Suna Kan’in
Yabanct Memleketlere Miizik Tahsiline Gonderilmesine Dair Kanun” ¢ikarilmist.
Idam cezalarimin yerine getirilmesine iliskin kanunlar, memlekete olaganiistii
hizmet veren baz1 kisilere “Hidemati amme veya vatani hizmet tertibinden maas”
baglayan kanunlar genel nitelikte degildir. Keza, deprem veya sel felaketi nedeniyle
harap olan bir kasabaya yardim yapilmasi i¢in 6zel kanunlar da ¢ikarilabilir. Tim
bu kanunlar genel nitelikte degildir. Gerek Onceki anayasalarda, gerek 1982
Anayasasinda kanunlarin “genel” olmasin1 emreden bir hiikkiim yoktur (Gozler,
Kemal,Yasama Fonksiyonu” Bolim 11,
http://www.anayasa.gen.tr/yasamafonksiyonu.htm Erisim tarihi 01.02.2012).

573 Sayili Kararname (1997).06.06.1997 Tarih ve 573 sayili, “Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname”, Resmi Gazete Yayimlanma Sayis1 23011.

573 Sayili Kararname 1 Maddesi (1997). “Ozel egitim gerektiren bireylerin, Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusun da, genel ve mesleki egitim
gorme haklarini kullanabilmelerini saglamaya yonelik esaslar1 diizenlemektir.

573 Sayili Kararname 2 Maddesi (1997). “Ozel egitim gerektiren bireyler ile onlara

dogrudan veya dolayli olarak sunulacak egitim hizmetlerini, bu hizmetleri
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saglayacak okul, kurum ve programlar1 kapsar”.

573 Sayili Kararname 7 Maddesi (1997).“Tanis1 konulmus 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar
i¢in okul Oncesi egitimi zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullar ile diger okul
oncesi egitim kurumlarinda verilir. Gelisim ve bireysel 6zellikleri dikkate alinarak
ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim siireleri uzatilabilir”

573 Sayili Kararname 28 Maddesi (1997). 12.01.1983 Tarih ve 2916 sayili Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Kanunu Resmi Gazete 15.10.1983 tarih ve 18192 sayi, Diistur,
Tertip 5, Cilt: 22, sayfa, 679(30.05.1997 yilinda Yirtirlikten kalkmustir).
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EKLER

EK I: SIRADISI KONULAR CALISMA ETKINLIKLERIi OTURUMLARI

BIiRiINCi OTURUM: FARK EDEMEDIGIiMIiZ Biz

Amac¢ 1: Ogrencilerin yapilacak olan ¢alismalara 1smmalarni  ve kendi
ozelliklerinin farkinda olmalarim saglamak.

Hedefler:

*Grup lyeleri ile tanigma.
*Grup ile ortak ilgi alanlarin1 ve hedefleri belirleme.
*Grup igerisinde karamekanizmasi olusturma.

*Grup kurallarin netlestirirek kabul etme.

Amag 2: Grubu olusturarak yapilandirmasini saglamak.
Hedefler:

*QGrup amaglartyla paralel bireysel amaclar belirleme.

* Amagclar dogrultusunda ortak ¢ikarlar olusturma.

*Grubun amaclarini benimseme.

Amac 3: Ogrencileri oturumlar hakkinda bilgilendirmek

Hedefler:

*Genel olarak fark edemedikleri kendi siradisi 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmalaeini saglama

*Siradis1 Konular Calisma Etkinlikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglama

*Siradis1 Konular Etkinlik ¢alimaliskarin ¢iktilarindan haberdar olma.
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Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Gruptaki biitiin 6grencilerin kendilerini sirayla tanitma.

*QGrubun isleyisi ve siire¢ hakkinda gruptaki bireylerin bilgilendirilmesi.

*QGrup i¢inde uyulanacak kurallarmin grup iiyeleriyle paylasilmasi ve iizerinde
tartisilarak grup kurallarinin kararlagtirilmasi.

*Etkinlikte bulunanlarinin bireysel amacinin belirlenmesi

*Bireysel amaclar dogrultusunda grup amacinin tartigilarak belirlenmesi

*Gruptaki biitiin bireylerin kendilerini siradis1 sekilde nasil tanitabileceklerine
iligskin beyin firtinasinin yapilmasi.

*Tlim grup bireylerinin siradisi bir sekilde kendilerini yeniden tanimlamasi.

*Gruptaki 6grencilerin kendini tamitirken simdiye kadar bahsetmedikleri 6zellikleri
iizerinde konusmasi ve tartigmas.

*Siradis1 Konular Calisma Etkinliklerinin kisaca 6grencilere tanitilmasi

*Evde yapilacak caligmalarin dagitiimasi.

*Ev calismlarinda 6grencilerin dikkat etmleri gereken yerlerin agiklanmasi ve

uygulanalacak yontemden bahsedilmesi.

Kullanilan Araclar:

*Grubun amaclarini igeren form

*Grup kurallarini igeren form

*Bireysel amag iceren form

*Gruptaki 6grencilerin gruba katilimini motive edici hediyelerin bulundugu hediye
kutusu

*Ev c¢alismasi olarak verilmek {izere hayatlarindaki siradisiliklarin neler oldugunu
iceren tanitim formu

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri
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Uygulama Siireci

Grup Uyeleriyle Tanisma

Oturum yoneticisi tarafindan Ogrencilere “Hos geldiniz” denilerek ilk oturum
baslatilmigtir. Daha sonra tanisma etkinliklerine geg¢ilmistir. Her {iye i¢in hazirlanmig olan,
icerisinde ilk oturumda kullanilacak formlarin yer aldigi ¢alisma kagitlar1 ve formlar
ogrencilere dagitilmistir. Bu dosyada ayrica iiyelerin etkinlikler sirasinda not alabilecekleri
bir adet bloknot ve bir adet kalem bulunmaktadir. Malzemelerin dagitilmasinin ardindan
Ogrencilere calismanin amaglart agiklanmistir. Yapilan agiklanmalar dogrultusunda
grubun amagclarinin belirlenmesine baslanmistir. Grubun amaglari, verilen form {izerinden
aciklanmistir. Daha sonra Ogrencilere bu amacglara eklemek istedikleri daha farkli bir
amagclariin olup olmadigi sorulmus ve grup amaclarina son sekli verilmistir.

Grubun amaglarinin belirlenmesinin ardindan, bireysel amaglarin belirlenmesine
yardimc1 olmak amaciyla 6grencilerden kendilerine bireysel amag yazmalari istenmistir.
Egitmenler tarafindan bireysel amac olabilecek birkag Ornek verildikten sonra
Ogrencilerden gruba katilma amaglarini diisiinmeleri ve bu dogrultuda formu doldurmalari
istenmistir. Ayrica bireysel amag belirlerken yardimci olmasi amaciyla, 6grencilerden
kendilerine “Bu oturumlar tamamlandiginda su an yapamadigim neleri yapiyor olmak
isterdim?” sorusunu sormalar1 istenmistir. Ogrencilerin bireysel amaglarin1 yazmalarmin
ardindan Ogrenciler tarafindan belirlenmis olan bireysel amaglarla ilgili paylasimlara
gecilmistir. Bireysel amaclar paylasilirken bireysel amaglarin grubun amaglarima uygun
olup olmadiginin tartisilmistir. Bu paylasimlarin ardindan egitmenler tarafindan grup
tiyelerine geri doniit verilmistir. Ardindan da bu amaglarin grubun amaglar ile Ortiisiir
nitelikte olmasina yardimci olunmaya ¢aligilmistir. Uyelerin bireysel amaglarim
paylasmalarinin ardindan ortak amaglarin olup olmadig tartisilmis ve egitmenler
tarafindan paylasimlara yonelik agiklamalar yapilmistir. Grubun amaglariyla ortiismeyen
bireysel amaglar belirlenmis ve bu amaglarin grup amaglarina hizmet edecek dogrustuda
yeniden iizenlenmesi yoluna gidilmistir. Boylelikle 6grencilerin grup igerisinde ortak amag
olusturma yeteneklerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Ogrencilere tiim oturumlarda bazi kurallar olacag sdylenerek, bu kurallarin grubun
amagclarina ulagsmada gerekli oldugu sdylenmistir. Kurallara uyuldugu siirece oturumlardan

almacak verimin artacagi ve belirlenen amaglara ulasmanin kolaylasacagi vurgulanmistir.
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Yapilan bu kisa agiklamanin ardindan her bir kural agiklanarak tek tek ele alinmistir. Daha
sonra Ogrencilere bu kurallarin kendilerine uygun olup olmadigi ya da uymakta
zorlanacaklar1 bir kural olup olmadig1 sorulmustur. Ogrencileri zorlayacag diisiiniilen bazi
kurallar gerkceleriyle o6grencilere agiklanmis ve bu kurallarin grup dinamigini arttiracagi
iizerinde durulmustur. Ek olarak ilave etmek istedikleri bir kural ya da Onerileri varsa
belirtmeleri istenmis daha sonra da grup kurallarma son hali verilmistir. Bu sayede grup
iyelerinin oturumlara karsi motivasyonlarinin artmasi saglandigi gibi dgrencilerin uymasi
gereken kurallar1 ve islevleri onen bilmesi saglanarak. Etkinleri aksatacag diisiiniilen bazi

problem davranislarin ortadan kaldirilmasi saglanmaistir.

Siradisi Konular Calisma Etkinliklerinin Kisaca Tanimlanmasi:

Grup iiyelerine kendi hayatlarina dair en siradisi gelen seylerin neler oldugu
sorulmustur. Siradigilik denildiginde akla ilk gelen kavramlarin neler oldugu ya da bir
insanin bir olayin veya bir nesnenin sira dis1 olarak algilanabilmesi i¢in ne gibi 6zelliklere
sahip olmas1 gerektigi gibi sorular sorulmus ve Ogrencilerin sira disilik kavramiyla ilgili
zihinlerinde bir sema olusturulmaya calisilmistir. Kendinizi siradist bir sekilde
tanimlasaniz nasil tanimlardaniz gibi sorular iizerinde beyin firtinasi yapilmistir. Daha
sonra siradisilik hakkinda genel bir tanim yapilmistir. Bu genel tanimda 6grencilerin birer
birer sira disilik kavramlar1 kullanilarak tiimevarim yonteminden faydalanilmistir. Daha
sonrasinda okumalar icin siradisilik kavrami ve siradist konulara iligkin form verilmistir.
Boylece Ogrencilerin islenecek olan konulara iliskin hazir bulunusluk diizeyleri
artirilmistir.

Ogrencilere, kendilerinde simdiye kadar fark edemedikleri garipve siradist
ozelliklerin neler olduklarini diisiinmeleri istenmistir. Bunu en yakin arkadaglarindan
baslayarak etraflarindaki insanlarda gordiikleri olagan dis1 6zelliklerinden yola ¢ikarak
bulabilecekleri yoniinde ipucu verilmistir. Ornegin bir arkadasmin beynin sag ve sol
boliimlerini ayni anda kullanmasini gerektirebilecek olan parmak ya da kol hareketlerini
yapabiliyor olmasi onlara siradis1 gelebiliyor olmasi gibi. Bu 6zellikleri belirledikten sonra
bunlar1 grup olarak tartigsmalari ve formlarina not etmeleri istenmistir. Ya da ¢evrelerindeki

insanlarin kendilerinde gordiikleri sira disi 6zellikleri diistinmeleri saglanmigtir. Buradan
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hareketle en son olarak kendileri i¢in siradisi bir tanim yapmalart istenerek caligmanin
sonuna gelinmistir. Boylelikle 6grencilerin kendi giinliik hayatlarindan yola ¢ikarak sira
dis1 olabilecek Ozellikleri ve davramislart hakkinda ipucu ve yardimlar kullanarak
cikarsalamalarda bulunmalar1 saglanmis ve sira disilik kavramiyla ilgili zihinlerinde bir

profil olusturulmustur.

Kapams

Oturumun sonunda ogrencilere kendilerini tanimlarken siradist 6zelliklerinin
farkindaligi saglanmistir. Ardindan oturum yoneticisi tarafindan oturumun 6zeti yapilmis
ve gelecek oturumun giindemine hazirlikli olmalari i¢in 6grencilerden kendilerine verilen
ev calismalarimi yapmalar1 istenmistir. Bu c¢alismlar1 yaparken nelere dikkat etmeleri

gerektigi hususunda bilgilendirmeler verilmistir.

Ev Calismalan

*Siradist konular tanitim formunun yeniden okunmasi
*Sizin i¢in hayatiniza dair en siradisi gelen konularin neler oldugu ve bunlarin
nedenlerinin agiklanmasi

*Bir sonraki oturumda ele alinacak ¢aligsmalara dair verilen bilgilerin arastirilmasi
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IKINCi OTURUM: CEHENNEM KURDU

Amag: Ogrencilerin hayatlarinda hi¢ karsilasmadiklart siradisi bir canlinin

kendilerinde ne gibi diistinceler uyandirdigi hakkinda bilgi sahibi olmak.

Hedefler:

*Hayatlarinda var olan siradist canlilarin neler olabilecegini tanimlama

*Siradis1 herhangi bir diislincenin olugsmasina neden olan faktorlerin farkinda olma

*Siradis1 kavramlara iliskin ¢ok sayida fikir {iretme

*Siradis1 kavramlar1 ayrintilandirma

* Bir olguya siradis1 olam 6zelligi kazanirabilecek 6zelliklerin neler olabilecegini
sezdirme.

*Hayal giiciinii kullanarak olagan dis1 ifade giiclinii artirma

*Siradisi olay ve kavramlara kars1 farkindalik kazanma

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢aligmalarinin gézden gecirilmesi

*Qgrencilerin yasantilarindaki siradisi canlilar tanimlamasi

* bu siradisi canlilarin siradisi olan 6zelliklerin belirlenip tartisiimasi.

*Qgrencilerin onlar igin siradist gelen canlilarin  hangileri olabilecekleri
paylasimlarinin dinlenmesi

*Qgrencilerin “Cehennem Kurdu” ¢alisma kagidin1 okumalari

*“Cehennem Kurdu” ile ilgili yapilan inceleme, arastirma ve videolarinin izlenmesi

*Qgrencilerle cehennem kurdunun normal yasamda karsilasilan canlilardan ne gibi
farklarimim oldugunun tartisiimasi

*Cehennem Kurdu’nun siradisi gelen 6zelliklerinin neler olduklarinin ve bunlarin
gerekcelerinin kendilerine verilen formlara not edilmesi

*Ogrencilerin  kendilerinin  bir cehennem kurdu olduklarm  diisiinerek
yasamlarindaki farkliliklarin ne oldugu ve karsilasabilecekleri zorluklarin iistesinden
gelmek icin gelistirdikleri stratejileri paylagsmasi

*QOgrencilere, bir sonraki oturum igin 6n hazirhiga sahip olmalarmi saglayacak
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diistinceler hakkinda bilgi verilmesi
*Qturumun Ozetlenmesi

*Ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullamilan Araclar:

*Bir 6nceki oturumda ev 6devi olarak verilmis siradis1 konular tanitim formu
* “Cehennem Kurdu” Bilgi Formu

*Cehennem Kurdu hakkinda yapilmis ¢aligmalari i¢eren video klip

*Tepegdz

*Tahta ve tahta kalemi

*Bilgisayar ve projeksiyon

Uygulama Siireci

I. oturum o6grencilerin oturuma motive edilmesiyle baglatilmistir. Ardindan grup
iyelerinin gecen oturumla ilgili bir seyler sdylemek isteyip istemedikleri sorulmus ve
onceki oturuma iliskin neler hatirladiklar1 konusunda paylasimlarda bulunmalari
istenmistir. Onceki oturumlarda akilda kalan bilgiler 1s18inda genel bir 6zetleme
yapilmistir. Boylece konunun akilda kaliciligr arttirilmistir. Daha sonra evde yapilmasi igin
verilen ¢alismalar gozden gegirilmistir. Ogrenciler gecen oturumda verilen ev ¢alismalar
hakkindaki diisiincelerini paylasmiglardir. Kendilerini tanimlarken nasil fark edemedigi
siradis1 6zelliklerinin oldugu iizerinde tartismiglardir. Daha sonra tiyeler karsilikli tesekkiir
ederek bu oturumun amaglar1 ve yapilacaklar {izerine konugsmaya baglamistir. Oturum
yoneticisi ayrintili olarak oturumla ilgili amaglar ve yapilacaklara dair agiklamada

bulunmustur.

Ogrencilerin Paylasimlariyla Cehennem Kurdu Konusunun Detayli Olarak Ele
Alinmasi

Oturum yoneticisi tarafindan 6grencilere cehennem kurdu ile ilgili ¢alisma kagitlar
verilmis ve Ogrencilerin cehennem kurdu hakkinda genel bilgi edinmesi saglanmistir.
Ogrenciler, cehennem kurdunun giinliik yasantimizda karsilasilabilecek bir canlidan ne

gibi farkliliklara sahip oldugu konusunda ¢alisma kagidina notlar almislardir. Ogrencilerin
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tamami1 cehennem kurdu ile yapilan c¢aligsmalari igeren kisa bir film izlemislerdir.
Ogrencilerden videoyu izlerken ellerinde bulunan kagitlara akillarina takilan ya da
ilgilerini ¢eken konular hakkinda not almalan istenmistir. Daha sonra 6grencilerin form
iizerinde aldig1 notlar iizerinden tartisma acilmistir. Cehennem kurdunun ozelliklerine
farkli acilardan bakan Ogrencilerin birbiriyle goriislerini karsilastirma ve Onerilerde
bulunmasi saglanmistir. Ogrencilerin kendilerini cehennem kurdu gibi diisiinerek
hayatlarinda nelerin farkli olabilecegine iliskin goriislerine yer verilmistir. O durumda
hayatlarinda karsilasabilecekleri zorluklar1 ¢alisma kagitlarina not etmeleri istenmistir. Bu
zorluklara iliskin hayal diinyalarin1 zorlayarak bir insanin ya da bir canlinin karsilasma
ihtimalinin zor olacag durumlari sdylemeleri istenmistir. Ogrencilerin sarti sonuglar
tekni8i ile karsilagtirma yaplar1 istenmistir. Eger ben cehenmem kurdu olsaydin soyle
olurdu veya su gibi durumlarla karsilagirdim gibi. Daha sonra bu zorluklarin ne gibi
cesitlerinin olabileceklerine iligkin detaylara inilerek iizerinde tartisilmistir. Bu zorluklari
kendi iclerinde olusturduklart gruplarda tartisarak ¢o6ziim oOnerilerinde bulunmuslardir.
Buradan hareketle siradist bir canli disiinerek yani bunun cehennem kurdu oldugu
varsayilarak, onda bulunan siradisi 6zelliklerin neler oldugu ve bunun neden siradisi
kendilerine neden siradis1 geldigini ellerindeki formlara not etmeleri istenmistir. Bu
ozellikleri not ederken cehenmen kurdunun normal canlilarla olan benzerlik ve zitliklarinin

neler oldugu {izerinde durulmasi istenmistir.

Kapams

Oturumun sonunda ¢ocuklara bu oturumla ilgili farkli diisiincelerini paylasmak
isteyenlerin olup olmadigi sorulmustur. Bazi ¢ocuklar konunun ilgi ¢ekici ve eglenceli
oldugunu dile getirmislerdir. Cocuklardan birisi “Gelecekte ben bu kurtlardan edinip
beslemek isterim” seklinde agiklamada bulunmustur. Uyelerin herhangi bir sorusunun olup

olmadiga sorulmus ve bir soru olmamasi {izerine oturum sona erdirilmistir.
Ev Calismasi:

Bir sonraki oturuma iligkin konu bagliklarnn ve igerik hakkinda bilgilerin

arastirilmasi
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UCUNCU OTURUM: YAPAY

Amag: Ogrencilerin yapay zeka, yapay gen, yapay evren vb gibi dogal yollardan

elde edilemeyen yeni olusumlara iligkin soyut fikirler iretmelerini saglamak.

Hedefler:

*Dogal ve yapay kavramlar1 hakkinda bilgi diizeyinde fikir edinme.

* Yapay maddelerin dogal maddelere nazaran sinirliliklarini saptama.

*Dogal olmayan yasantilara iliskin bilgiler edinme

*Dogal ve yapay olusum siireclerini degerlendirme

*Yapay gelistirilebilecek bir canlinin farkli 6zellikleri lizerinde tartisma

*Yeni bir canli modeli lizerinde tasarimda bulunma

* Bazi maddelerin neden yapayma gerek duyulugu konusunda analiz diizeyinde
bilgilendirme saglama.

*Soyut kavramlar1 karmasiklastirarak yapay ¢esitlilik saglama.

*yapay maddeler olusturuken olusturulan maddenin dogasidan hangi agilardan
faydalanildigina dair bilgi edinme.

*Alisilagelenin disinda bir yapay canli gelistirme projesi gelistirme

*olusturulan projenin asamalarini sentezleme.

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢alismalarinin kontrol edilmesi

*Qgrencilere giiniimiiz diinyasindaki dogal olmayan canlilar ve canl1 fonksiyonlar
hakkinda bilgi verilmesi.

*Etrafimizda yapay canlilik tizerindeki gelismelerin 6rneklendirilmesi

*Yapay canliligin ortaya c¢ikisinin nedenlerinin ve gereksinimlerinin tahmin

edilmesi

*Yeni bir yapay canli taslagi iizerinde proje gelistirilmesi

*Yeni bir yapay canli tasariminin grupg¢a yapilandirilmasi

*Yeni bir yapay canlinin 6zelliklerinin nasil olamsi gerektigi hahkinda fikirler
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iiretilmesi ve tartisilmasi.

*Olusturulmaya ¢aligilan yapay canlinin veya olgunun ne tiir 6zelliklere sahip
olmas1 konusunda tartigmlarin yapilmasi.

* yapay canlmin dogaliyla benzerlikleri veya farkliliklarini neler olabileceigi
konusunda diigiiniiliip tartigiimasi.

*Oturumun 6zetlemesi

*Ev ¢alismalarinin verilmesi

Kullamilan Araclar:

*“Yapay Bilgi ve Etkinlik Formu”

*Bos etkinlik kagitlart

*Yapay zeka, yapay gen vs hakkinda yapilmis ¢alismalari igeren video klip
*Tahta ve tahta kalemi

*Renkli boya kalemler

*Bilgisayar ve projeksiyon

Uygulama Siireci

III.  oturuma oOnceki oturumlarda oldugu gibi genel olarak durum
degerlendirilmesiyle baglanmistir. Daha sonra Ogrenciler onceki oturumadaki
deneyimlerine iliskin 6zetlere yer vermistir. Bir 6nceki oturumda en ¢ok ilgilerini ¢eken
veya hoslarina giden konularin neler oldugu iizerinde urulmus bdylelikle 6nceki
ogrenmelerin kaliciigi saglanmistir. Ogrencilerle ikinci oturumdan sonra etraflarinda
cehennem kurduna benzeyen canlilar goriip gormedikleri ve gorenlerin o anda neler
hissedip neler diisiindiigii konusulmustur. Cevrelerinde cehenmem kuru gibi siradis1 olarak
nitelendirilebilecek canlilarin farkina varip varmaiklari eger boyle olan canlilar1 fark etti
iseler ne gibi oOzelliklere ve farkliliklara sahip olduklari sorulmustur. Boylelikle
Ogrencilerin gevrelerinde olan canli veya cansiz siradist varliklarin farkina varmalari
saglanmistir. Oturumu yoneticisi tarafindan bir Onceki oturum sonunda verilen ev
caligmalart iizerinden tiglincli oturuma giris yapilmadan Once Ogrenclerin iki giinliik

oturumlardan 6grendiklerinin grup amaclari dogrultusunda ¢iktilarinin degerlendirilmesi
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saglanmistir. Ogrencilerin ev ¢aligmalarinda buldugu gercek fonksiyon gorevini goren zeka
vb. kavramlar hakkinda kisa bir tartisma yapilmistir. Ogrenciler ev ¢alismalarindan elde
ettikleri bulgularinm1 gruptaki diger arkadaslari ile paylasmislardir. Daha sonra yapay olarak
elde edilen iirlinler ve bunlara neden ihtiya¢ duyuldugu iizerine beyin firtinas1 yapilmistir.
Oturum yoneticisi bu asamadan sonra yeni oturumun amaglarini ve yapilacak etkinlikleri

agiklamustir.

Osrencilerin Paylasimlariyla Yapay Konusunun Detayli Olarak Ele Alinmas:

Oturum yoneticisi tarafindan oturuma basglamadan 6nce konu hakkinda genel olarak
hizlica bilgi vermistir. Daha sonra yapay olusumlar konusunda yapilan arastirmalar
hakkinda ¢alisma formlar1 6grencilere verilmistir. Ogrencilere formlar1 okumalar1 sirasinda
onlar i¢in farkli gelen ve ilgilerini ¢eken kelimeler varsa renkli boya kalemler ile ¢izmeleri
istenmigtir. Daha sonra ogrencilerin ¢izdigi kelimeler {izerinde ne gibi farkliliklar ve
benzerlikler olduguna iliskin ¢alismalar yapilmustir. Ogrencilerin ¢izdigi kelimelelerin
kendilerine hangi agilardan farkli ve ilging geldigi sorulmus farkli 6grencilerin ¢izdikleri
farkli kelimlerle yeni ve konular arasi oriintiilere sahip olabilecek metinlerin olusturulmasi
istenmigtir. Bir sonraki asamada grup lyelerine yapay canli ve canli fonksiyonlarinin
iretilmesine iliskin yapilan ¢alismalara iliskin kisa video izletilmistir. Video &grencilere
151k sacan ¢imenler, yapay zeka ile yonlendirilmis bir ekranda bizim diisiincelerimize gore
hareket eden ¢ocugun davramslari gibi yapay canlilik &rnekleri sunmustur. Ogrenciler
videoyu izlerken ellerindeki bos etkinlik foramlarina ilgilerine en ¢ok ¢eken yapay olgunun
neden ilgilerini ¢ektigini belirten climlelerle yazmalari istenmistir. Video izledikten sonra
ogrencilerin yaziklar1 ciimleleri arkadaslariyla paylagmalari istenmistir. Ogrenciler
yazdiklar1 ciimleleri arkadaglar1 ile paylasmis ve birbirleri ile bilgi aligverisinde
bulunmuslardir.

Ogrencilerin kafalarinda yapay canliliga iliskin belirli kavramlar ve diisiinceler
olugsmaya baslamasinin ardindan bdyle bir olusumun gerekgeleri iizerinde konusulmustur.
Ogrenciler “Ne oldu da bir seylerin yapaylarina yasamamizda ihtiya¢ duymaya basladik?”
sorusuna cevap aramaya baslamistir. Ogrenciler var olan ipuclarindan kestirimlerde
bulunarak kendi diinyalarina iliskin bazi Oneriler getirmistir. Oturum ydneticisi buradan

hareketle oOgrencilerin simdiye kadar zihinlerinde biriktirdiklerinden bir proje
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tasarlamalarii istemistir. Ogrencilere “Simdiye kadar karsilasiimanus yapay bir canh
tasariminda bulunsaniz ne gibi &zellikleri olurdu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler
ellerinde proje Onerisi ¢alisma kagitlarina bu sorunun olasi cevaplar1 olacak sekilde notlar
almiglardir. Aldiklar1 notlarda ele aldiklar1 basliklarin  nedenleri agiklamiglardir.
Tasarlayacaklart canlinin bizlere ne gibi faydalarinin olacag: ikili gruplar halinde
tartistlmigtir. Bu tartismadan sonra Ogrenciler kendi yapay canlilarinin 6zelliklerini
formlarina kaydetmislerdir. Daha sonra Ogrencilerden 6zelliklerini olusturduklari yapay
canliin renkli gorsel tasarimini da yapmalart istenmistir. Tasariminda tamamlanmamis
cizgilerin, duygusal ifadelerin, mizah 6gelerinin olmasi konusunda 6grencilere bildirimde
bulunulmustur. Bu tasarim Onerisinin igeriginde karmasiklik ve diisiinceler arasinda
gecislere sonuna kadar esneklik taninmastr.

Ogrenciler tasarladiklar1 ve renkli kalemler basit maketlerini ¢izdikleri yapay
canlilar1 ya da olgular1 arkadaslarina sunmuslardir. Bu yapay canliya veya nesneye giinliik
hayatta neden ihtiya¢ duyduklarini arkadaslarina ve egtimenlerine kendi climleleriyle
anlatmislardir. Daha sonra grup icerisindeki bir arkadaslarinin projelerini en siradisi olarak
belirleyip bu proje lizerinde grup isbirligi igerisinde detaylandirma teknigini kullanarak var
olan yapay olusturma projesini gelistirmislerdir. Ogrenciler gelistirmis olduklar1 bu
tasarimi son halini vermislerdir ve bu yapay canlinin giiniimiiz diinyasina getirecegi

yenilikler ve kolayliklar iizerinde durulmustur.

Kapanis:

Ogrenciler, simdiye kadar yapilan ¢alismalarin eglenceli ve verimli oldugunu
belirtmislerdir. Oturum yoneticisi 6grencilere konular hakkinda ya da isleyis ile ilgili
sorularinin veya dnerilerin olup olmadigini sormustur. Ogrencilerin herhangi bir sorusunun
olmadig1 6grenilmistir. Ogrenciler ders etkinliklerinin daha énceki giinlerdeki gibi devam
etmesini beklediklerini dile getirmislerdir. Oturumun genel degerlendirilmesi ve bir
sonraki ders etkinliginin konularini igeren ev ¢alismalarinin verilmesiyle etkinlik sona

ermistir.
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Ev Calismasi:
*Qgrencilerin proje tasarimlarin1 detaylandirmalart ve  bir sonraki oturuma

getirmeleri

*Bir sonraki konu olan astrobiyolji hakkinda arastirma yapilmasi
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DORDUNCU OTURUM: ASTROBiIYOLOJi

Amag: Ogrencilerin yasayan canlilar icin diinya disinda yeni yasam alanlan

gelistirmelerini saglamak.

Hedefler:

*Diinya dis1 yasantilara iliskin bilgiler edinme

*Diinya dis1 ve diinyadaki yagam alanlar1 arasinda benzerlik ve zitliklar1 ortaya
koyma

*Var olan bilgiler 15181nda olas1 yasam alanlarina iliskin tahminlerde bulunma

*Diinya dis1 yasama iligkin farkli fikirler 6ne stirme

*insanlarin gliniimiizde neden diinya disinda yen yasam alanlarina ihtiyag
duyduklarina iliskin kavram haritalar1 gelistirme

*Diinya disindaki yasam alanlartyla diinya arsinda olmasi gereken ve insanlarin
yasayabilmesi i¢in zorunlu 6zelliklerin neler olmasi gerektigini belirleme

*Yasami li¢ boyutunun disinda farkl algilama

*Diinya disinda insana 6zgii yasanilabilir bir ¢cevre olusturma c¢aligsmasi yapma

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Qgrencilerle genel isleyis ile ilgili kisa sohbet edilmesi

*(Ogrencilerin etkinlige motive edilmesi

*Ev caligmalarinin gézden gecirilmesi

*Uzay ve diinya dis1 yasam kavramlarina iliskin beyin firtinasinin yapilmasi

*Qgrencilere diinya dis1 yasam ve buradaki canlilar ile ilgili Astrobiyoloji Bilgi
Formu’nun verilmesi

*COgrencilere astrobiyoloji ile ilgili goriintii, bilgi ve arastirmalar igeren videonun
izletilmesi

*Diinya disinda yasama iliskin olasi kanitlarin tartisilmasi. Eger.... Olursa:.... Gibi
climleleri igeren sartli sonuglar teknigininin kullanildg1 6grencilerin yaraticiliklarini ve
hayal giiclerini gelistirirecek etkinliklerin

*Diinya diginda nasil bir canliligin ve yasamin olabilecegine iliskin tahminlerde
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bulunmasi

*Diinya disindaki yasayan canlilarin 6zelliklerini kestirerek yasanabilir bir ¢evre
olusturmalari

* Ogrencilerle diinya disinda olusturulabilecek yasam alanlarma iliskin olumlu ve
olumsuz sonuglar hakkinda yorum yapmlarini ve kebdilerinin bu konudaki goriislerini
ifade etmelerini saglama.

* Grup yoneticisi tarafindan etkinlik konusunun

*Grup lyelerinin oturumla ilgili diisiincelerini sdylemesi

*Ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullamilan Araclar:

**“Astrobiyoloji” Etkinlik ve Bilgi Formu

* Astrobiyoloji ve uzay caligsmalarini igeren video klip
*Tahta ve tahta kalemi

*Bilgisayar ve projeksiyon

Uygulama Siireci

Bu oturuma diger oturumlardan farkli olarak giincel bilimsel g¢alismlardan ve
diinyadaki gelismelerden bahsederek konugmaya baslanmistir. Kisa bir tartisma
ortamindan sonra durum degerlendirilmesi yapilmigtir. Oturumu yoneten kisi tarafindan bir
onceki oturum sonunda verilen ev calismalari ile oturum baslamistir. Ogrencilerin eksik
kalan projelerinin detaylar1 ve derinlesmis aragtirmalar1 grup etkinligi olarak ele alinmstir.
Ogrenciler grup arkadaslarina kendi projesinde tasarladigi yapay canlinin siradist
Ozelliklerini anlatmistir. Daha sonra uzay, uzayda yasayabilme ihtimali olan canlilar,
diinya dis1 yasam alanlar1 vb konularla ilgili kisa fikir aligverisinde bulunulmustur. Fikir
alis verisinden sonra oturumun amaglarn ve yapilacak etkinlikler oturumu yoneten kisi
tarafindan agiklamistir. Ogrencilerin bu siireg icerisinde akillarina takilan bir konunun olup

olmadig1 sorulmus ve varsa bu konu hakkindaki goriislerini belirtmeleri istenmistir.
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Osrencilerin  Paylasimlariyla  Astrobiyoloji  Konusunun Detayli Olarak Ele
Alinmasi:

Egitmen tarafindan astronomi, astrobiyoloji, uzay ve etkinlikt gecen kelimelerle
ilgili genel kisa bir bilgi verilmistir. Daha sonra uzayda canlilik arasgtirmalari ve diinya dist
yasam konularini igeren formlar dgrencilere dagitilmistir. Ogrenciler formlar1 okuduktan
sonra kendilerinden diinya disinda yasamin nasil olabilecegi konusunda fikir yiiriitmeleri
istenmistir. Cikan fikirlerin bir biitlin olmasi1 i¢in bir kagida yazilarak, bu kagitlar
toplanmis ve tiim fikirler tahtaya yazilarak iiyelerin kafasinda diinya dis1 bir yasam alam
betimlenmistir. Bir sonraki agsamada uzayda yasadigi diisiiniilen canlilar ve diinya disindaki
yasamlara iliskin kisa video izletilmistir. Uzayda yasabilen canlilar ve diinya tlizerindeki
canlilarin benzrlikleri farkliliklar tizerinde durulmustur. Videoda 6grenciler diinya disinda
yasamin varligina iliskin simdiye kadar yapilmis aragtirmalarin sonuglarini incelemislerdir.
NASA’nin en son ayin yiizeyini bir fiize ile vurarak ylizeyde su bulunmasi gibi yasam
arayislarindan yola ¢ikarak olasi yasam alanlar1 hakkinda fikir yiiriitmeleri istenmistir.

Grup iiyeleri ilerleyen zaman dilimi igerisinde farkli yasam ipuglarint nerelerden
bulabilecekleri konusunda kestirimde bulunmuslardir. Ogrenciler kendi fikirlerinin
sinirlarin1  zorlayarak farkli ipuglarimi yakalamak adma Eger....-se.... Etkinligini
yapmiglardir. Bir canlinin diinya disinda var olabilmesi i¢in gerekli sartlarin ihtiya¢ analizi
bu etkinlikle saglanmugtir. Ogrenciler bu kriterleri ellerindeki formlara not etmislerdir.
Eger ayda su olursa diinyadakine benzer gel gitlerin olmamasi gerekir gibi diisiincelerinden
hareketle olas1 yasam kosullarinin ilkeleri ve 6zlelikleri belirlenmistir. Daha sonra siif
icerisinde bu diisiinceleri grup iiyeleri arasinda tartisilmis ve en iyi fikirler diinya diginda
canliligin olabilmesi i¢in tahtaya not edilmistir. Ogrenciler fikirlerini belirtirken akillarmna
gelen her fikri sOylemeleleri istenmistir. Boylelikle o6grencilere akicili ve hizlilik
yeteklerinin kazandirilmasi amaglanmistir. Egitmen bu konuda 0&grencilere esnek
davrnacagint  etkinlik baglamadan belirmis  boylelikle  6grencilerin  fikrlerini
sinirlandirmamistir. Bu fikriler arasinda en iyi 10 tanesi zaman, uygulanabilirlik, maliyet
bakimindan degerlendirilerek 6grencilerin ortak karar ile en iyi ti¢ fikir secilmistir. Bu
sekilde ogrenciler yaratici fikirlerini var olan bir sorunun ¢éziimiinde kullanmiglardir.

Giinlimiiz diinyasinda hizla artan niifus yogunlugu ve bunun beraberinde getirdigi
sorunlardan dolay1r diinya dis1 yasam alanlarina ihtiya¢ duyuldugu konusu giindeme

getirilmigtir. Teknoloji kullaniminin diinya dis1 yasam alanlar1 olusturmada etkilerinin
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neler olabilecegi ve ilerleyen zamanlarda diinya dis1 yasam alanlarina duyulan ihtiyacin
artmasi halinde ne gibi teknolojik gelismelere ve icatlara ihtiya¢ duyulabilecegi konusunda

fikir kiimeleri olusturulmustur.

Kapanis

Ogrenciler bu giiniin konusunun biraz iirpertici oldugunu sdylemistir. Oturum
yOneticisi bu tip durumlarin da hayatimizda var olabilecegi ve oldugu gibi kabul ederek
¢Oziimler aramamiz gerektigi konusunda agiklama yapmistir. Daha sonra sorularinin olup
olmadigin1  sormustur. Ogrencilerin herhangi bir sorusu olmayinca giiniin genel

degerlendirmesi ve ev ¢alismasi hakkinda bilgi vererek oturumu sonlandirmistir.

Ev Calismasi
*Qgrencilerin diinya disindaki bir ¢evrede yasamin nasil olabilecegine iliskin
zihinlerinden bir sinir ¢izmeden diistinmeleri

*Bir sonraki konu olan yeni toplumsalli anlayis1 hakkinda arastirma yapilmasi
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BESINCi OTURUM: DUZENSIiZ DUZEN

Amag: Ogrencileri yeni bir yasam diizeni olusturmaya tesvik ederek yeni toplumsal

diizen ve isleyis sistemi (deger, yargi ve normlar) iiretmesini saglamak.

Hedefler:

*Bireylerin i¢inde yasadigi bir toplum oldugunu ve kendilerinin bir toplumun bir
parcasi oldugu farkindaligini kazandirabilme

*yasadigimizx toplumun bazi kurallari ve norlart oldugunu farkettirme

*Var olan toplumsal diizenin isleyis sistemini analiz etme

Var olan toplumsal diizenin aksak veya eksik yonlerinin farkindaligini kazandirma

*Kendine 6zgii yeni bir toplumsal isleyis sistemi sentezleme

*{leriki yasamlarinda tam olarak nerede oldugunu hayal etmesini saglayarak onlara
yeni bir aidiyet duygusu olusturabilme

*QGelecek yasantisinda nasil bir toplumsal diizen igerisinde hayatini devam ettirmek

istedigine dair izafi bir sema olusturmasina saglama

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢aligmalarinin gézden gecirilmesi

*Toplumu olusturan temel 6gelerin neler olabilecegi konusunda kisa tartisma
yapilmasi

*Mevcut sistemin isleyisindeki olumlu olumsuz 6gelerin ¢alisma kagitlarina not
edilmesi

* Mevcur toplumsal diizende var olan aksakliklarin nasil giderilebilecegi
fikirlerinin kagitlara yazilmasi

*(Ogrencilerin elektronik vatandaslik, elektronik iilkeler gibi smir ve kurallara
dayal1 olmayan yeni toplumsal diizene dayali isleyis sistemleri olusturmalari

*Qgrencilerin olusturduklari yeni toplumsal diizenin yararlar eksikleri vb
ozelliklerinin grup igerisinde tartigilmasi

* Olusturulacak yeni diizenin bazi kriterler agisindan (uygulanabilirlik, esneklik,

stireklilik vb) degerlendirilmesi
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*Ogrencilerden zihinlerinde olusturduklar1 yeni sistemdeki {izenin igerisinde
siradan bir giiniin anlamalar1 istenmesi

* Ogrencilerin anlattiklarinda yola ¢ikarak bu sistemin olumlu ve olumsuz
yonlerinin miinazara usulu ile tartigmalarinin istenmesi

*Ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullanmilan Araclar:

*“Diizensiz Diizen” konu tanittim formu
*Tahta ve tahta kalemi

*Bilgisayar

*Kagit ve kalem

Uygulama Siireci

Oturuma basligina istinaden 6grencilerden oturum ismi olan diizensiz bir diizenin
nasil olacagina iliskin sorgulamalar gelmistir. Oturum yoneticisi O6grencilerin bu
sorgulamalarindan dolayr duydugu memnuniyetini dile getirmis ve ilerleyen dakikalarda
bunlarin tartigilacagini séylemistir. Bununla birlikte bir 6nceki oturumda ele alinan diinya
disindaki canlilia iliskin 6grencilerin elde ettikleri kaynaklar ve okumalar {izerinden
goriisleri tartistlmistir. Ogrencilerin agik uglu ve sorgulamaya agik olan bu konu iizerinde
derinlemesine arastirma yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin acik uclu ve normal ders
iceriginin disindaki konular ile daha ¢ok ilgilendikleri ve bu konular hakkinda daha ¢ok
merak besledikleri saptanmustir.

Ardindan oturum yoneticisi yeni konuya gecis yapabilmek icin “Diinya disindan
yasayan canlilar gezegenimizde bizimle birlikte yasamaya baslasa nasil bir toplum diizeni
olurdu?” seklinde bir soru sorarak sozii egitmene birakmustir. Ogrencilerin cevaplarinin
ardindan egitmen daha sonra toplumlara ve isleyislerine iligkin kisa bir agiklamada
bulunmustur. Ogrenciler egitmen tarafindan toplum, birey, gorev ve sorumluluk
kavramlarindan bahsedilmistir. Toplum olgusunun biiylik bir is bolimiinii ve ortak
degerler kiimelerini kapsadig1 6grencilere anlatilmistir. Tipki canli bir hiicreye benzetilen
toplumda &grencilerin kendilerini nerede ve hangi gorevde konumlandirmak istedikleri

ogrenilmistir. Bu baglamda her bireyin kendine bigtigi gorevin aslinda insanliga hizmet
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etmek i¢cin bir ara¢ oldugu anlatilarak biiyliik resimde birey olarak degerli olduklar
anlatilmustir. Bireylerin toplumu olusturan mihenk taslarindan oldugu konusu {izerinde
onemle durulmustur. Fakat ileride listlenecekleri gorevlerin aslinda ¢ok kolay olmadigini
ve olas1 sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in grup dinamigine ve birlikte ¢aligmaya ihtiyaclar
olduklar1 belirtilmistir. Toplumsal isleyislerde ekip ruhunun ve grup ¢alismasinin iizerinde
durulmustur.

Egitmen kisa bir tartisma ile glinlimiiz diinyasinda toplumlarin kendilerine daha
farkl1 vatandashk, daha farkli iilke kavramlari tanimlanmasinin gerektigi konusunda
ogrencilere detayli bir agiklama yapmustir. Egitmen ogrencilere siz de “Ulkemizin
vatandast degil de elektronik iilkenin elektronik vatandasi olmak ister miydiniz?” seklinde
bir soru sorar. Egitmen &grencilere nasil bir iilkenin vatandasi olmak isterdiniz diye bir
soru ydneltmistir. Egitmen “Ornegin ben &zgiirliik iilkesinin vatandasi olmayi istiyorum
ve sizlerin de herhangi bir toplumsal isleyisi ilgilendiren kavramin vatandasi olmay1 hayal
etmenizi istiyorum” der. Ogrenciler de bu durumun ardindan kisa bir siire diisiindiikten
sonra sagduyu vb gibi vatandaslik cesitlerinden bahsederler. Buradan hareketle
kendilerinin de yeni bir isleyis sisteminde yeni bir parca olabilecekleri vurgulanmaistir.
Ogrencilere mevcut sistemdeki isleyisin bahsedilen siradisi vatandashk, iilkeler ve
toplumsal isleyislerinin 6gelerine yonelik ne gibi olumlu olumsuz yanlarinin olabilecegi
ellerindeki formlar1 yazilmalari istenmistir. Ogrenciler bu formdaki olumlu ve olumsuz
yanlar i¢in kendileri puanlar vererek arkadaslar1 ile paylasarak yeni isleyis sisteminde
kullanmak iizere degerlendirmeye almistir. Bunlarin tamamin1 da gerekgeleri ile birlikte
ellerindeki formlara not eden 6grencilerde bu yeni isleyis sistemindeki bir giinlinii kisa
hikdye seklinde yazmalari istenmistir. Ogrencilerden hikayelerini olustururken bir
diisiinceye iliskin olaylarin erkenden bitirilmemesi, o diisiincenin detaylandirilarak
ayrintilandirilmasi, o olayin devam ettirilerek yani diisiincenin devamliligini saglayarak
hikdyeyi tamamlamalar1 istenmistir. Hikdyelerin bazi1 bdliimlerinin esnek birakilmasi ve
diger arkadaslarindan bu esnek boliimleri betimlemeleri ve gerektiginde genisletmeleri
istenmistir.

Ogrenciler zihinlerinde olusturup hikaye formatina déniistiirdiikleri diisiinceleri
arkadaglariyla ve egitmenleri ile paylasmislardir. Egitmenlerinden ve arkadaslarindan
hikayeyi gelistirici ve varsa uygun yerlerin diizeltilmesi i¢in yardimlar almislardir.

Boylelikle 6grenciler hayal ettikleri diizenin olumsuz ve eksik yonleri diizeltme firsatlari
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bulmuslardir. Ideal bir toplum diizeninde bireylere ve topluluklara diisen gorevler hakkinda

bilgi edinmiglerdir.

Kapanis

Ogrenciler giiniin ¢cok yorucu ama ¢ok da zevkli gectiginden bahsetmistir. Bazi
ogrenciler de konunun ilgi ¢ekici olmadigini dile getirmistir. Oturum yoneticisi ve egitmen
“Sanirsak bdyle bir toplumsal isleyis biraz kafa karistirici olacak™ seklinde ogrencilerle
ufak bir sohbet etmistir. Ogrencilerden birisi de “Ben bdyle bir toplumda ydnetici olsam
herhalde fazla yasayamazdim” seklinde eglenceli bir agiklamada bulunmustur. Oturum
yoneticisi dgrencilere sorularmin olup olmadigini sormustur. Ogrencilerin herhangi bir
sorusu olmayinca giiniin genel degerlendirmesi ve ev calismast hakkinda bilgi vererek

oturumu sonlandirmistir.

Ev Calismasi: Bir sonraki konu olan Nomofobya hakkinda arastirma yapilmasi

198



ALTINCI OTURUM: NOMOFOBI

Amag: Ogrencilerin insanhig1 kitlesel olarak tehdit eden iletisim araglarindan
yoksunlugunda ortaya ¢ikabilecek bireysel ve toplumsal zararlarina iliskin kestirimlerde

bulunmalarini saglamak.

Hedefler:

*Mobil, fobi, bagimlilik, korku vb gibi kavramlari agiklayabilme

* Mobil araglarin kullanim amaglar ve sikligi hakkinda genel bilgi saglama

*Mobil arac¢larin insanlar tizerinde olusturdugu bagimlilik hakkinda bilgi edinme

*Herhangi bir seye bagimli olmanin 6zgiirliiglimiizii ne derecede kisitlayabilecegi
hakkinda diisiinceler iiretebilme

*Nomofobia’nin tetikleyebilecegi diger etkilere yonelik kestirimde bulunma
(asosyallik vs.)

*Mobil bagimliligin bireysel ya da toplumsal ne gibi etkilerinin olabilecegi
hakkinda ¢esitli baglantilar olugturma

*Yeni bir durumdan gelecege dair kestirimlerde bulunma

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢alismalarinin kontrol edilmesi

*Fobi terimi hakkinda bilgi verilmesi

*Fobilerin 6érneklendirilmesi

*Endise ve korkular hakkinda diisiinceler iiretilmesi

*Bagimsiz olmak hakkinda fikirler tiretmek

*Hayatimizda 6nemli olan bir seyden ne Olclide vazgecebiliyoruz? Sorusunun
tartisilmasi

* Bagimlilik kavraminin toplumsallasma ve sosyallesme tizerindeki etkililiginin
saptanmasi

*Oturumun 6zetlemesi

*Gelecek oturumun ev ¢aligmalarinin verilmesi
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Kullanilan Araclar:

**Nomofobi” konu tanitim formu

*Tahta ve kalem

*Bilgisayar ve projeksiyon

*Mobil iletisim araglarini tanitict ve yoksunlugunda olusabilecek sorunlari igeren
video

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri

Uygulama Siireci

Oturum yoneticisinin Ogrencilere ders isleyisinin nasil oldugunu sormasi ve
simdiye kadar ki yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi ile oturum baslatilmistir.
Ogrencilerin beklentileri ve etkinlik ¢iktilar1 karsilastirilmis ve tutatrli sonuglarm oludugu
ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerle bir 6nceki oturumda ele alman diizensizligin nasil diizenli
hale getirilebilecegine iliskin eglenceli bir degerlendirme yapilmistir. Daha sonra bugiiniin
konusu olan nomofobi ile ilgili neler bildiklerine iliskin kisa konusma yapilmistir. Noma
ve fobi kavramlar1 aciklanmis ve nomofobi kavraminin &grencilerin beyninde ne
cagristirgin1 anlayabilmek i¢in Ogrencilere bu konu {izerinden acik uclu sorular
yoneltilmistir. Ogrencilere bir dnceki oturumda ev ¢alismasi olarak verilmis olan nomofobi
konusunun arastirilmasini 6grenciler merak i¢inde gerceklestirdiklerini belirtmistir. Bir
ogrenci “Telefonsuz kaldigimda kendimi bir bosluk ya da korku i¢ginde hissedecegimi hig
diisiinmezdim” seklinde ifadeler kullannmustir. Ogrencilerin geri kalam1 da bu grencinin
ifadelerinden yola ¢ikarak kendi diisiincelerini belirtmistir.

Oturum yoneticisi dgrencilerin bu goriislerini toparlayarak ve konu hakkinda kisa
bir bilgi vererek Ogrencilere etkinlik formlarin1 dagitmistir. Daha sonra form igerigi
hakkinda ve giiniin program akis1 hakkinda 6zet bilgi vererek sozii egitmene birakmustir.
Egitmen ve 6grenciler formdaki metni incelemis ve Ogrenciler nomofobi hakkinda genel
bir bilgi sahibi olmustur. Daha sonra egitmen bununla ilgili diinyada ve iilkemizdeki
orneklerini igeren bir video izletilmistir. Daha 6nceki oturumlarda da oldugu gibi kisa
gosterim niteliginde olan video ile 6grencilerde farkindalik kazandirilmaya calisilmistir.
Daha sonra egitmen tarafindan 6grencilere “Bizim hayatimizda iletisim aglar1 ne kadar

etkili, biz nelerden korkariz, bagimlilik” nedir gibi Oriintiiyli tamamlayic1 sorular
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sorulmustur. Ogrenciler bunlara birbirinden bagimsiz cevaplar vermislerdir. Egitmen simdi
bu sdylenenlerden yola ¢ikarak “Sizce iletisim araglarindan yoksun kalmak bizde ne gibi
bir korku uyandirir?” seklinde bir soru sorarak ogrencilerden nomafobi kavrami
hakkindaki tiim bilgileri kullanarak biitiinsel cevaplar vermelerini istemistir. Ogrencilerden
“Benim bu yoksunlugumdan dolay1 diger insanlarin da yoksunluk ¢ekmesini saglardim”
gibi tartigmaya agik cevaplar tizerinde fikir liretmeleri istenmigtir.

Ogrencilerden nomofobi hakkindaki gériislerini daha da ayrmtilandirmasi
istenmistir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini diger arkadaslarmin diisiinceleriyle
birlestirerek daha net bir diislinceye sahip olmalari saglanmigtir. Burada egitmen tarafindan
analojileri  kullanmanm  gerekliliklerine géndermelerde  bulunmustur.  Ogrenciler
kendilerine olusturdugu fikirlerden hareketle daha kesin diisiincelere sahip olmustur.
Egitmen bu diisiinceleri kullanarak var olan durumun bireysel ve toplumsal olarak ne gibi
sorunlara neden olabilecegine iliskin sorular sormustur. Ogrencilerin simdiye kadarki
tartistyor olduklar tiim fikirler seri bir sekilde sdylenmistir. Egitmen bu sorun alanlarini
formlara not etmelerini istemistir. Ogrenciler insanligin yok olusundan, aglia kadar birgok
durumu ele almislardir. Daha sonra 6grencilerden bunlara iliskin ¢oziimler de {iretecek
olup olmadiklar1 sorulmustur. Egitmen ve oturum ydneticisi “bunlar1 ¢oziimleri olabilecek
sorunlarin tespitini kestirimde bulunduklarina” dair ag¢iklama yapmasimnin ardindan

ogrenciler formlarim diger arkadaslarinin da gérmesi i¢in sinif panosuna asmiglardir.

Kapams

Ogrenciler bir 6nceki oturuma gére daha rahat ve esnek bir giiniin gectigini ifade
etmislerdir. Oturum yoneticisi ve egitmen giiniin iy geg¢tiginden memnun olduklarini ifade
etmiglerdir. Yonetici ardindan konu ile ilgili bir soru ya da tartisilacak bir durumun olup
olmadigin1 sormustur. Ogrenciler havanin sicaklig1 vb gibi sebeplerden gitmek istediklerini
ifade ederek oturumun bitmesini istemistir. Yonetici tarafindan bir sonraki oturumdaki ev

caligmasinda nelerin yapilmasi gerektigi anlatilarak oturum sonlandirilmagtir.

Ev Calismasi: Bir sonraki konu olan yeni yasam alanlarina duyulan ihtiyaglar ve

bunlarin nasil karsilanabilecegi konusunda arastirma yapilmasi.
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YEDINCi OTURUM: YENIi KURE

Amag: Ogrencilerin diinyanin dogal yapisinin hizli bir sekilde bozulmasinin

nedenlerine yonelik siradisi fikirler ve ¢6ziim Onerileri iiretmelerini saglamak.

Hedefler:

*Yeryliziinde yasanilabilir bir ortamin dzelliklerini sOyleme

*Diinyada muhtesem bir dengenin oldugunu karmasik bir biitiin i¢in diisiinme

*Diinyadaki dengelerin bozulmasinda insan faktoriinii neden sonug iligkisi i¢inde
degerlendirme

* Diinya da dogal dengenin bozulma ihtimaline kars1 var olan korku iitopyalarini
belirleme ve inceleme

*Yeryliziinde yasayan insanoglunun ¢evresine verdigi zarari bu baglamda inceleme.

*Diinyadaki dengenin bozulmasina bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiine

iligskin 6zgiin fikirler iiretme

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler
*Bir 6nceki oturumda verilen ev ¢alismalarinin gozden gegirilmesi
*Diinyadaki degisimleri belli bagliklar altinda siniflandirma

*Diinyanin dengesinin bozulmasinda etkili olabilecek sebepleri zaman tiinelinde

gerekgeleriyle agiklama

*Zaman tiinelinde insana bagl olan faktorleri isaretleme

*Diinyanin dengesinin bozulmasinda etkili olan nedenlerin ¢6ziimiine iliskin
yaratici problem ¢6zme etkinlikleri yapma.

*Bir sonraki oturum igin ev ¢alismalarinin verilmesi

Kullanilan Araclar:

**“Yeni kiire” konu tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*”Diinya Dengesi” isimli kisa film

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri
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Uygulama Siireci

Oturum yoneticisinin hos geldiniz karsilamasindan sonra 6grencilere diinyada bazi
seylerin yolunda gitmedigi bahsedilmistir. Giinlimiizde insanlarin kiiresel 1sinma, dogal
afetler vb konular1 neden eskisinden daha ¢ok konusmaya basladiklarina dikkat ¢ekmistir.
Bu sorunlarin farkindayken insanlarin bu sorunlara neden duyarsiz kaliyor olmasinin da
baska bir tartisma sorusu olmasi yoniinde dgrencilerin aklinda bir soru isareti birakarak
sOzii egitmene birakmistir. Egitmen bir Onceki oturumdan arastirilmasini istedigi ev
calismalarma iliskin 6grencilerle konusmustur. Ogrencilerin bazilarinin ev ¢alismalarin
dikkate almadiklar1 goriilmiistiir. Egitmen ve oturum yonetici ev g¢aligmalarinin neden
yapilmadigma iliskin kisa bir goriisme yaparak bundan sonra daha dikkatli olunmasi

konusunda 6grencileri uyarmistir.

Egitmen &grencilerin oturuma daha iyi motive olabilmesi i¢in onlara basindan
gecen hos bir ami1 anlatmis ve oturumlara baslamistir. Buradan gecisle giiniin konusu
hakkinda bilgi vermistir. Giliniimiizde artik diinyaya ¢ok acimasiz davrandigimizdan
bahsetmistir. Bunda etkili olan faktorlerin neler olabilecegi konusunda 6grencilerin fikrileri
almmustir. Ogrenciler ilk insanlardan baslayarak giiniimiize kadar bir¢ok seyden
bahsetmistir. Ozellikle giincel olarak takip ettikleri kiiresel 1sinma ile ilgili arastirmalar ve
uluslararas1 isbirligi calismalarma dikkat ¢ekmislerdir. Ogrencilerin genel olarak haber
niteligi olan bilgilere sahip oldugu ve genel olarak bu bilgilerin degerlendirilmesi
gerekliliginden bahsetmektedir. Egitmen bunun iizerine bu bilgilerden yola c¢ikarak
diinyanin bu olusum siirecine girmesinde nelerin etkili olmus olabilecegini ve bunlarin
nedenlerini ellerindeki formun zaman tiineli boliimiine yazmalarini istemistir. Ogrenciler
kagida bunlar tarihsel siire¢ igerisinde yazmislardir. Her bir neden i¢in ayr1 oklar yardimci
ile agiklamalarda bulunmuslardir. Daha sonra bu ¢aligmalar kendi i¢erinde gruplandirilmig

ve insan faktorii olanlar igsaretlenmistir.

Egitmen bu gruplar1 tahtaya herkesin gorebilecegi bir sekilde not etmistir. Daha
sonra Ogrencilere bu sorunlarin ¢oziimii i¢in yaratict problem c¢6zme etkinligi
yapacaklarindan bahsetmistir. Bunun i¢in de bu etkinligin nasil olacagi anlatilmistir.

Etkinlikle sizin i¢in ¢oziimde dnemli olacak maddeleri mantikli olsun olmasin hepsinin
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yazilmasi gerektigi ve bunlarin maddi, zaman, kullamslhk, yaygin etki bakimindan
degerlendirilmesi gerekliligi ifade edilmistir. Ogrenciler o madde ile ilgili sayilan
kriterlerden hangilerinin oldugu konusunda hem fikir olursa oraya tik atarak maddeyi
kabul edeceklerdir. Daha sonra en c¢ok tik attiklar1 maddelerden en iyi {igiinii sona
birakacaklar ve en son olarak bu ii¢linden de en iyi tek sonucu segmeye calisacaklardir. Bu
da var olan sorunlara dair en iyi ¢Oziim Onerisi olarak varilmis bir hedef olacaktir.
Ogrenciler daha sonra tiim diisiincelerini not almislar ve puan olarak degerlendirmislerdir.
Cok farkli bakis agilar1 ve ilging fikirlerin ortaya atildig etkinliklerde “Insanlarin diinyaya
zarar veren davraniglart icin davraniglarini degistirip, ceza vermek gibi yonler yerine
cezalar degistirip insanlar1 komple degistirme” gibi fikirler dikkat c¢ekici nitelikte kabul
gormiigtiir. Bu anlamda bakildiginda 6grencilerin giin gectikge beklenen disinda
diisiincelerinin arttig1 somut bir sekilde gozlenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlardan en
1yl olan ¢oziime oybirligi ile karar verilmistir. Daha sonra egitmen ve yoneticini de onay1

ile fikrin sahibi olan dgrenciye 6diil verilmistir.

Kapams

Ogrenciler yapilan bugiinkii etkinlikleri hep yaparsak diinyanin biitiin sorunlarini
cozebiliriz diye sakalasarak egitmen ve oturum yoneticine tesekkiir etmislerdir. Oturum
yoneticinin de oOgrenciler ve egitmene tesekkiir etmesinin ardindan oturuma iliskin
herhangi bir sorunun olup olmadifi sorulmustur. Ogrencilerden herhangi bir istek
gelmemesinin ardindan oturum yonetici gelecek oturumda islenecek olan garip diller
konusuna dikkat ¢cekmistir. Genel olarak neler yapilacagi hakkinda bilgi vererek yapilmasi
gereken hazirliklardan bahsetmistir. Bugiin oldugu gibi hazirliksiz gelerek egitmen

hocalarimizi tizmemiz gerekliligine dikkat ¢ekerek oturum kapatilmistir.
Ev Calismasi: Bir sonraki konu olan garip diller hakkinda aragtirmalar yapilmasi

istenmistir. Garip diller denildigi zaman aslinda konusulan bir dil gibi algilansa da bunun

igeriginde farkli bir iletisim tasarimi olmasi gerekliligi 68rencilere ifade edilmistir.
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SEKIiZINCi OTURUM: GARIiP DiLLER

Amag: Ogrencilerin farkli kavram, simge, ifadeler vb. yapilar ile yeni iletisim
sekilleri gelistirmelerini saglayarak 6grenclerin imgesel ve diisiinsel alana yaraticiliklarinin

geligsmesini saglamak.

Hedefler:

* ilk insanlar arasinda iletisimin nasil gelistigine dair bilgi edinme

*{letisim ve iletisim gesitliliginin gerekliligini ifade edebilme

*{letisim 6gelerinin neler oldugunu siralayabilme

*Daha 0nce kazanmis oldugu iletisim 6gelerini yeni iletisim sekline uyarlayabilme

*Bireylerin grup i¢inde kendilerini yeni iletisim sekliyle rahatca ifade edebilmesini
saglayabilme

*Yeni iletisim tiirliniin kurallarini belirleme

*]letisim kavraminin cesitli uyaranlar dogrultusunda olustugunu sezdirebilme

*Uyaran sonucu ortaya c¢ikan tepkilerin ¢esitlendirerek iletisimin zincirini
detaylandirabilme

*Yeni iletisim 6gelerini grup etkinliklerinden kullanabilme

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Bir 6nceki oturumda verilen ev ¢alismalarinin gozden gecirilmesi

*Farkli kavram, simge ve ifadelerle yeni bir iletisim sisteminin gelerinin
tasarlanmasi

*Yeni tasarlanan dilin uygulanabilirliginin akran yardimiyla degerlendirilmesi

* Tasarlanan yeni dilin eksik ve siirl1 yanlariin ortaya konulmasi

*Belirlenen eksik kisimlarin tamamlanarak sinirli ve zorlu yanlarin gesitlendirilerek
esnek bir hal almasini saglamak

*Yeni tasarladig dili grup etkinliklerinde kullanilmasi

*Tasarlanan yeni dilin grup etkinlikleri sirasinda akicilik kazandirilmasinin
saglanmasi.

*Bir sonraki oturum i¢in ev ¢aligmalarinin verilmesi
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Kullanilan Araclar:

*“@Garip Diller” konu tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*Konu hakkinda kisa film

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri

Uygulama Siireci

Oturum yoOneticisinin Ogrencileri bugilin yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi
vermesi ile oturum baslamistir. Ogrenciler bir dnceki oturumda da oldugu gibi ne
yapilmast gerektigine iliskin kafalarinda hala soru isaretleri oldugunu ifade etmislerdir.
Oturum yoneticisi tarafindan tam olarak istenilenler ve neler yapilabilecegi bir 6rnek
izerinden anlatilarak giris yapilmistir. Daha sonra konu ile ilgili ¢aligmalar egitmene
birakilmigtir. Egitmen Ogrencilerle tek tek konu ile ilgili konusarak bunlarin
uygulanabilirligi noktasinda yasanabilecek zorluklardan bahsetmistir ve 6grencilerin bu
konu hakkindaki goriis ve fikirleri alinmistir. Daha sonra 6grencilerin kendi igerisinde
gruplar olusturmasi istenmistir. Ogrenciler {ic gruba ayrilarak yapacaklar1 etkinlik igin
hazirliklara baglamislardir.

Egitmen konusmanin haricinde nasil iletisim yollarinin olduguna dair kisa bir
konusma yaptiktan sonra konu ile ilgili kisa bir video izletmistir. Video eski ¢aglardan beri
konusulan diller ve ya iletisim i¢in kullanilan iletisim araglarini hakkinda bilgiler
icermektedir. Ogrenciler ilk topluluklardan bu yana kullamlan iletisim tiirleri arasindaki
farkliliklar ve benzerlikler arasinda fikir iznelilen videodan yola ¢ikarak fikir aligverisinde
bulunmuslardir. Iletisim tiirlerinin neden cesitligi olduguna dair yorumlamalarda
bulunmuslardir. Ogrenciler de bu konuyu destekler fikirlerini egitmenle paylasmislardir.
Balinalarin ya da yunuslarin iletisim sekilleri, bitkilerden tiim canlilara kadar farkl: iletisim
sekillerinin olabileceginden bahsetmislerdir. Boylelikle iletisimim sadece insanlar arasinda
olmadig1 sav1 tizerinde farkli bir bakis agis1 gelistirmislerdir. Daha sonra gruplar kendi
icerisinde daha farkli nasil iletisim sekilleri olabilecegine dair kisa bir tartisma
yapmiglardir. Ardindan gruptakiler kendilerine tanimlanan yeni iletisim sistemindeki

Ogelerini olusturmak igin gerekli calismalar1 yapmaya baglamislardir.
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Ogrenciler iletisim sistemi icin gerekli olan tiim 6geleri olusturarak yeni dilin
sistemli bir sekilde g¢alismasi i¢in gerekli onlem ve gereksinimleri karsilamak iizere
calismiglardir. Caligma sirasinda egitmen Ogrenci gruplari arasinda siirekli dolasarak
akillarina takilan sorulara yanmit bulmaya calismistir ve isleyen siireci boylelikle siirekli
gdzlemleyebilmistir. Ogrencilerin 6rnek olarak ele aldig1 formdaki “Sirin” kelimesinden
etkilenerek daha ¢ok matematiksel ifadelere yoneldigi goriilmiistiir. Bu durumu fark eden
egitmen ve oturum yoneticisi sadece matematiksel ya da matematiksel ifadelerin degil tiim
kavramlarin serbest oldugunu dile getirerek oOgrencileri yonlendirmistirve 6grencilerin
farkli kanallar {izerine odaklanmalarini saglamiglardir. Bir 6rnek yardimi ile 6grencilere
bunu agiklamistir. “Mesela ben olsam bir ciimle kurarken kelimelerin son hecesi ile
ardindan gelen kelimenin ilk hecelerinin yerini degistirirdim” seklinde bir agiklama ile
ogrencilere yol gostermistir. Daha sonra 6grenciler kendi gruplar arkadaglari ile ¢alismaya
bu yonde devam etmislerdir. Olusturduklar1 dillerin senaryosunu tamamladiktan sonra
diger grup arkadaglarina sahnelemeden Once egitmenlerinden onay almislardir.
Ogrencilerin sezgisel kavramlar {izerine tasarladiklar1 grubun iletisim sistemi akranlarindan
begeni almistir. Burada muhtemel kelime yardimi ile 6grencilerin bir olay ya da durumdan
hareketle nelerin olabilecegini diisiinmeleri tizerine dayali bir 6riintii oldugu goriilmiistiir.

Diger gruplar da kendileri bu ¢alismanin daha iyi oldugunu ifade etmisler ve bu
sistemi Oneren grubu tebrik etmislerdir. Egitmen ve oturum yoneticisi daha sonra genel bir
degerlendirme yaparak sistem igerisindeki aksakliklara neden olabilecek yerleri
elestirmislerdir. Grup iiyeleri de olas1 aksakliklara karsi aliabilecek Onlemleri
siralamiglardir.

Ogrenciler olusturduklart yeni dil sistemini diger gruptaki arkadaslarina
anlatmislardir. Ogrenciler arkadaslarina grup kurallarini anlattikdan sonra olusturuan yeni
dilin insanlar arasinda gercekten letisimi saglayip saglamaigini test etmek icin bir konu
secilerek o konu hakkinda yeni olusturalan dil araciligiyla iletsim kurulmaya ¢alisilmistir.
Ogrenciler bunu yaparken hem eglenceli vakitler gecirmislerdir hemde olusturmaya
calisilan yapiymnin isleyisini gérmiislerdir. Egitmen de Ogrencilerin bu etkinlikte neler
yapilabilecegine dair Ogrencilere doniitler vermistir. Daha sonra egitmen Ogrencilere

tesekkiir ederek ¢alismayr sonlandirmistir.
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Kapans:

Ogrenciler calismanin biraz ugrastirict oldugunu dile getirmislerdir. Oturum
yOnetici bazi konularin farkli olabilecegini ifade etmis ve 6grencilerin bu gayretlerinden
dolayr onlara tesekkiir etmistir. Daha sonra herhangi bir sorun olup olmadigmni dile
getirmistir. Ogrencilerden herhangi bir tepki gelmemesi iizerine sonraki oturum hakkinda

bilgi verilmis ve oturum kapatilmistir.

Ev Cahismasi: Bir sonraki konu olan nanotek yansimalar hakkinda arastirmalar
yapilmasi istenmistir. Gliniimiizde ¢ok c¢alisilan bir alan nanoteknolojinin kullanim
alanlarina farkli bir boyutu nasil katabileceklerine iligkin arastirmalar yapmalar

istenmistir.
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DOKUZUNCU OTURUM: NANOTEK YANSIMALAR

Amag: Ogrencilerin yeni bir calisma alan1 olan nanoteknolojiyi farkli ¢alisma

alanlarina uyarlamalarini saglamak

Hedefler:

*Nanoteknoloji kavrami hakkinda genel bilgi sahibi olma

* Yeniylizyilda yapilan nanoteklojik iiriinlerin neler oldugunu bilme

*Nanoteklojik tirtinlerin ne gibi 6zellikler barindig1 hakkinda fikir iiretebilme

*Nanoteknolojik ¢caligmalarin gerekgelerini kavrayabilme

*Nanoteknolojinin kullanim alanlarini analiz edebilme

* QGiinlimiizde kullanilan nanoteknolojik iiriinlerin giinliikk yasama etkileri ve
katkilarinindan s6z edebilme

* Olusturulan nanoteknolojik iriinlerin bu yeni teknoloji ile daha farkli nasil
modifiye edilebilecegi hakkinda fikir tiretme

*Maddeyi olusturan en kiigiik yapitaglarinin degistirilebilirligi hakkinda akil
yuritme

* Atom paclarini olusturan katmanlarin yerleri degistirilerek olusabilecek yeni
yapilar hakkinda diisiinme

* Nanoteklojik tiriinlerin hangi sektorlerde ne amagcla kullanildig: tartisma

*Yenilike¢i diistince giiciinii yeni alanlara uyarlayip genelleyebilme

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Bir 6nceki oturumda verilen ev ¢aligmalarinin gdzden gegirilmesi

* Atomdan daha kiiclik madde yapi taslarmin tartisiimasi

* Atomun yapisi hakkinda kavramsal bilginin verilmesi

*Gegmisten gliniimiize atom tiizerinde yapilan ¢alismalarin tarihsel siirec igerisinde
irdelenmesi.

* Atom elementleri ile oynanarak yapilan teknolojik {irtinlerin ve bu alandaki
calismalarin topluma yansimalarinin boyutu {izerinde diisiinme

*Etrafimizdaki nanoteknolojik uygulamalarin 6rneklendirilmesi

*Nanoteknolojik islemlerle elde edilmis {irlinlin egitim, saglik gibi sektorlerde
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hangi amaglarla kullanilabilecegi tartigilmasi
* Nanoteklojik tirlinlerin kullanilan bu lanlar disinda daha farkli hangi alanlarda
kullanabilecegin e dair akil yiiriitme

*Bir sonraki oturum i¢in ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullanilan Araclar:

**“Nanotek Yansimalar” konu tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*Konu hakkinda kisa filmler

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri

Uygulama Siireci

Oturum yoneticisi gecen oturumda islenen konu garip dillerle ilgili genel bir
degerlendirme yaptiktan sonra giiniin konusu olan nanoteknoloji hakkinda kavramsal
diizeyde Ogrencilere bilgi vermistir. Yonetici, etrafimizda siklikla karsilastiklar:
nanoteknoloji uygulamalar1 ve nanoteknolojik iiriinlere iligkin 6rneklerle oturuma giris
yapmistir. Oturum yoneticisi evlerinde kullandiklar1 bigaktan, arabalarinin camlarina, uzay
araclarinin yalittmindan, tip teknolojisine kadar bu kadar genis capli uygulama alanina
sahip nanoteknolojinin ayrintili sekilde incelenmesi konusunda bilgiler vermistir. Daha
sonra giiniin ¢aligmalarini yiiriitecek olan egitmeni takdim ederek 6grencilere egitimen ve
calisma alanlar1 hakkinda bilgi vermistir. Daha sonra oturum yoneticisi s6zli eSitmene
birakmustir.

Egitmen nanoteknoloji nedir hangi tarihten itibaren bu alandaki ¢aligmalar hiz
kazanmastir, tarihsel siire¢ icerisinde yapilan ¢aligsmlar hangi alt boyutlara gore degiskenlik
gostermis vb konular hakkinda bilgi vererek nanatoknoloji hakkinda 6grencilere genel bir
anlatim yapmistir. Ogrenciler icerisinde bu konu ile ilgili daha énce arastirma veya okuma
yapmis olanlarin 6nceki bilgilerinden yola ¢ikarak anlatimda bulunmalar: istenmistri. Bazi
Ogrenciler egitmenin bu yonlendirmesinden sonra bu konu hakkindaki bilgilerini
arkadaglar1 ile paylasmiglardir. Boylelikle 06grencilerin  bilgi aktarma diizeyleri
gelistirilmeye ¢alisilmistir. Ardindan egitmen nanatokloji ile ilgili uygulamalarin oldugu
laboratuar caligmalarina iliskin videolar1 6grencilere izleterek uygulamalara baslamistir.

Egitmen belki hepimize garip gelen bu ¢alismalarin birkag y1l 6ncesinde ¢ogumuzun ancak
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hayal diinyasinda oldugundan bahsederek, buluslar i¢in hayallerimiz basta olmak iizere
disiplinli ve istikrarli ¢aligmalara ihtiyacimiz olduguna vurgu yapmistir. Daha sonra
izledikleri videolarda dikkat edilmesi gereken noktalari videolar lizerinde durdurarak
anlatmistir. Ogrencilerin nanoteklojilk {iriinleri hayatlarinin hangi alaninda kullandiklari
sorulmustur. Kullandiklar1 nanateknolojik {iriinlerin hangi 06zellikleri onlarin tercih
edilmesinde Onemli bir etkendir gib sorularin iizerinde durulmustur. Daha sonra
ogrencilere uygulama metinleri verilerek teorik bilgilerin videodakilerle eslesen kisimlarini
sdylemeleri istemistir. Ogrencilerden gelen cevaplarin yeterli oldugunu diisiiniilerek,
calisma ile ilgili olarak beyazit etkinligine devam etmeleri saglanmistir.

Beyazit Etkinlikleri nanoteknolojik ayakkabilara uyarlanarak gerceklestirilmistir.
Beyaz Bebe nin bas harflerinden olugan uygulamalarda yapilanlar sunlardir.

Birlestir: Baska bir alanla ya da bir araglar birlestirilmesi

Ekle: Ayakkabiy1 baska bir seye ekleyerek kullanma.

Ya Olursa: Ya bu ayakkab1 olmasaydi neler eksik kalirdi agiklama

Adapte et: Bagska uyumlu bir fonsiyonla birlikte kullanma

Zayiflat/ Kiigiilt: Kiigiiltiilmiis ayakkabinin nerelerde kullanilabilecegi

Ilimlama: Var olan durumla en olmamasi gereken durum arasinda bagdasimi
kurarak yani ilimlayarak kullanma

Tamamla: Eksik bir iiriin ya da olayda kullanma

Yapilan beyazit etkinliginden sonra Ogrencilerin zihinlerinde olusan semalarin
Ogrenciler tarafindan arkadaglariyla miinazara ortami icerisinde tartismalar1 istenmistir.
Ogrenciler fikir ahigverisnde bulunarak atom yapisi iizerinde uyarlamalara gidilerek nasil
bagka tiirlii tirlinler elde edilebeilecegi savi lizerinde durmuglardir. Egitmen 6grencilerin
sikistign noktalarda olaya miidahale ederek ogrencilere yardimecr olmustur. Ogrenciler
etkinlikleri tamamladiktan sonra ¢alismalara son verilmistir.

Kapams: Ogrenciler ¢alismanin ardindan egitmen ve ydneticiye tesekkiir etmistir.
Oturum y&neticisi herhangi bir sorularmin olup olmadigini sormustur. Ogrencilerde
herhangi bir cevap gelmemesi lizerine sonraki oturum hakkinda bilgi verilmis ve oturum
kapatilmistir.

Ev Cahismasi: Bir sonraki konu olan medya Ogelerinin gerceklikle bagdasip

bagdasmadigi hakkinda arastirmalar yapilmasi istenmistir.
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ONUNCU OTURUM: MEDYAN

Amag: Ogrencilerin medya kavramini medya igeriklerinin hayal gercek dengesini

kurarak elestirel diistinmeyle yeniden tanimlamalarini saglamak

Hedefler:

*Medya nedir kavramina iligskin bilgi edinme saglama

*Medyanin ger¢ekligi hakkinda fikir sahibi olma

*Gergek medya 6geleri ile ilgili diisiince sistemi olusturma

* Glinlimiizde toplumsal diizen igerisinde medya kavraminin nasil algilandigina
iligkin elestirel yorumlama yapabilme

*Medyanin insanlar {izerinde gelecekteki ve giiniimiizdeki etkileri hakkinda genel
bir kan1 olusturma.

*Bir medya sahibi oldugu diisiincesi iizerinden 06zelestiride bulunma

*Medyanin ger¢ek yasama uygun olmayan yonlerini acimasizca elestirme

*Medya diinyasi ve gergek diinyanin ortasinda dengeyi bularak kendi medya
gerceklerini olusturma

* Kamaoyunda yaratilan sanal medya diinyasinda olunduguna iligkin kanitlar

sunabilme

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Bir 6nceki oturumda verilen ev ¢aligsmalarinin gozden gegirilmesi

*Ogrencilerin medya ile ne kadar ilgilendiklerini sorgulama

* Giinliik hayaytta toplumun kullandig1 medya igerikli araglarin (gazete,
televizyon, radyo, internet, v.s gibi) kullanim yayginligini saptama

*Dizi, program, yarisma programlarini izleme ya da katilma sebeplerini diigiinme

*Medyada yer alan karakterler, konular, temalar vb gerceklik degerlerinin tartigilma

* Toplumda yavas yavas olusturulmaya ¢alisilan medya kiiltiiriiniin dinamaiklerini
saptanarak tartigilmasi

*Medya ve yasadifimiz diinyanin gergeklik degerlerinin sanal mahkeme
olusturularak olusturaln platformda yargilanmasi

*Bir sonraki oturum i¢in ev ¢aligmalarinin verilmesi
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Kullanmilan Araclar:

**“Medyan” konu tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*Konu hakkinda kisa film

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri

Uygulama Siireci

Oturum yoneticisinin giiniin konusu ve etkinlikleri hakkinda kisa bilgi vererek
oturuma baslamistir. Gegen oturumdan verilen ev c¢aligmalarinda neleri bulduklarina ve
diistincelerine iliskin kisa bir konugma yapan oturum yoneticisi daha sonra sozii egitmene
birakmistir. Egitmen de yoneticiye tesekkiir ederek sozii devralmistir. Daha sonra
ogrencilere donerek giiniin konusunu kisaca dzetlemistir. Ogrencilere medya denildiginde
akliniza ne gelmektedir diye bir soru sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplara binayen
medya denildigi zaman aslinda sadece televizyondan ibaret bir kavram aklimiza gelse de
bununla birlikte kitap, dergiler vb gibi kaynaklarin da olduguna dikkat ¢ekmistir. Egitmen,
ne kadar bu gibi kaynaklar olsa da en etkili olam televizyon ve reklama dayal: liriinlerin
yani gorsel algida yer alan irilinlerle sergilendigi diger kaynaklarin oldugundan
bahsetmistir.

Daha sonra 6grencilerin hayatlarindaki en etkileyici medya 6gelerinin hangisi
olduguna karar vermeleri istenmistir. Ogrencilerden genel itibariyle bilgisayar ve
televizyon yamti gelmistir. Ogrenciler bunda hakli olduklarini ifade etmisler ve bu
durumun olusmasinda toplumun ve ¢agin gereklerinin etkili oldugunu ileri siirmiistiir.
Egitmen c¢ikan sonuclara gére 6grencilere ne gibi gereksinimlerden dolayr medya aract
olan bilgisayar ve televizyon kullanimina ihtiya¢ duyduklarin1 sormustur. Ogrencileren
gelen yanitlar genelde 6dev, bilgiye ulagsma, oyun, bos zman degerlendirme gibi yanitlar
alinnugtir. Ogrenciler aslinda diger kaynaklar1 da esit dlgiide kullandiklarini belirtse de
bilgisayarin onlar i¢in en etkili oldugunu belirtmistir. Daha sonra egitmenin medya
Ogelerini ne kadar bilingi kullandiklarini igeren tartismasini agmasi iizerine o6grencilerden
farkli cevaplar gelmistir. Ogrenciler medya iceriklerindeki yaniltmalarin farkinda
olduklarin1 ama buna ragmen engel olmak isteseler de bu durumun imkansiza yakin

oldugundan bahsetmislerdir. Egitmen o6grencileri uyararak birer medya tiiketicisi olarak
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bilingli tiiketim yapilmasi gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Bunun i¢in de ger¢ek diinyada var
olan gozlemler ile ekrandaki gerceklerin birbirinden farkini ayirmaya dikkat ¢ekmistir.
Medya da belirtilen her olgunun gercek hayattan bagimsiz hayali ve izafi kavramlar
olabilecegi lizerinde durulmustur. Daha sonra egitmen “Peki biz bu sekilde bilingsizce
tilketime devam edersek bizleri muhtemel sorunlarin beklenmesi gerekmez mi?” seklinde
bir soru ydneltmistir. Ogrenciler de bu bir denge ise bilingsiz kullanilan her sey gibi bunun
da bir sorun olusturacagini sdylemistir.

Bir sonraki asamada Ogrencilerden medyadaki dinamikleri yoOneten birisi
olduklarmi diisiinmelerini ve tartigdiklar: konulara dair nasil bir yaklasimda bulunacaklart
istenmistir. Ogrencilerin ¢ogunun bir medya partronu oldugunda daha ¢ok ekonomik
cikarlar1 giiden birisi olmalart gerektigi konusunda fikir birligine vardigi goriilmiistiir.
Bunun bir sorun oldugu ve ¢6ziilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Buradan hareketle sanal
mahkemenin kurulmasina ve dogru igeriklerin olusturulmasina karar verilmistir.

Egitmenin baskanlhiginda 6grenciler sanal mahkeme i¢in iki gruba ayrilmislardir.
Gruplardan ilki medya igeriklerinde yer alan uygulamalarin kendi ¢ikarlar1 agisindan ise
koyarak toplumsal ve bireysel etkileme diizeyleri agisindan bakacaktir. Diger grup bireysel
ve toplumsal etkiyi farkli bakis acilart ile degerlendirecektir. Bununla birlikte reklamlarin
ekonomik etkileri, haberlerin siireleri ve gergeklikleri, sporda medyanin olumsuz etkileri
gibi konularda haklarini savunacaklardir. i1k grup kendi amaglar1 ydniinde ikinci grubun da
cikarlarimi giiderek mantikli bir ¢6ziim yolu iiretirken, ikinci grup medyanin bireysel ve
kitlesel bakimdan sosyal, ekonomik, psikolojik vb olumsuz etkilerini en aza indirici
isteklerini kabul ettirmeye c¢alisacaktir. Makhemede birinci grup Ogrencilerin en ¢ok
yakindiklar1 konunun ne yaparsak yapalim ekonomik kriterler isin igine girdigi zaman
sistemdeki bosluklar ve kisi haklarin1 savunmakta yetersiz kaldiklarin1 sdylemislerdir.
Ikinci grup ise kendi haklarini alma konusunda her bakimdan giiclii olduklarini ifade
etmistir. Egitmen buradan hareketle birinci gruba kendilerini daha iyi savunabilme
imkanlarmin oldugu halde imkandan yararlanamadiklari igin uyarida bulunmustur. Ikinci
grup icin izafi kavramlar olsa da savunduklar1 diisiincede mantiki yoniin dogrulugundan
yana fikir orta koymustur. Egitmen daha sonra giiniin etkinliklerinin bu kararla sonuna

geldigini soyleyerek sozii oturum ydneticine birakmustir.
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Kapams: Ogrenciler mahkeme etkinliginden ¢ok etkilendiklerini bir o kadar
eglendiklerini ifade etmistir. Artik anne ve babalarimi1 da yargilamak istedikleri yoniinde
beklentilerinin olduklarin1 ifade etmislerdir. Bu konusmalar1 takiben oturum ydnetici
giiniin oturumu ile ilgili bir sorun olup olmadigimni sormustur. Ogrencilerin herhangi bir

soru ya da isteginin olmamasi lizerine oturuma son verilmistir.

Ev Calhismasi: Bir sonraki olan liderlik ve etkili liderler konusu arastirilmasi igin

ogrencilere ev calismasi olarak verilmistir.
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ONBIRINCi OTURUM: KRAL ASLAN

Amag: Ogrencilerin yaratict liderlik becerilerini gelistirici &rnekleri hayatlaria

uyarlama

Hedefler:

* Liderlik kavrami nedir ve liderligi olusturan 6geler hakkinda yorum yapabilme
*Liderlik cesitleri hakkinda bilgi sahibi olma

*Liderlik vasiflarina sahip varliklara ¢evresinden 6rnekler verme

*Etkili liderlerin orijinal diigiincelerini kritik etme

*Etkili liderde var olmasi gereken 6zeliklere drnekler verebilme

*Urettigi 6zgiin fikirlerle ait oldugu gruba liderlik etme

*Yaratici fikirlerini model aldigi bir liderin ilkelerine uyarlama

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Bir 6nceki oturumda verilen ev ¢alismalarinin gézden gegirilmesi
*Grup arkadaslariyla ortak br liderlik tanimina ulagma

*Liderlik cesitleri hakkinda 6rnekler verilmesi

*Kendileri i¢in uygun liderin orijinal 6zelliklerinin ifade edilmesi
*QOrnek alman liderlik 6zelliklerde kendi 6zgiin lider dzellikleri kullanma
* Aslan Kral etkinligine katilma

*Bir sonraki oturum i¢in ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullanmilan Araclar:

*“Lider Aslan” tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*Konu hakkinda kisa film

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri
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Uygulama Siireci

Oturum yoneticisinin 0grencilerle bir dnceki oturumdan keyif alip almadiklarini
sormasi ve gegen oturumda konusulan konularin 6zetle ele alinmasi ile oturum baglamistir.
Daha sonra oturum yonetici gegen oturumdan verilmis ev calismalart hakkinda
ogrencilerden doniitler almistir. Ardindan oturum bagkani bugilin yapilacak olan oturum
hakkinda genel bilgiler vermistir. Oturum baskani giin ile ilgili bir 6zet verdikten sonra
giiniin etkinligi yapacak egitmeni 6grenciler ile tanistirmis ve sozii egitmene birakmistir.
Bu bilgilerin ardindan s6zii egitmen hocaya almistir. Egitmen 6grencilerle kisa tanisma
faslinin ardindan dgrencilerle yapilacak etkinliklere baglamistir. Ogrencilerin lider ya da
liderlik cesitleri hakkinda neler bilip bilmedigini stnamistir. Ogrencilerin yanitlarini hayli
ilgi ¢ekici ve yeterli bulan egitmen 6grencilerin sdyledikleri her s6zii ve 6zelligi dikkate
alarak her 6grencinin bir elindeki bos etkinlik kagitlarina bir liderlik tanimi1 yapmalarini
istemistir. Boylelikle Ogrencilerin kiigiik bilgi parcaciklarindan bir biitiine ulagmasi
saglanarak tiimevarim yontemine bagvurulmustur. Cocuklar tiimevarim yontemini kullarak
sentezleme becerilerini gelistirmislerir.

Egitmen ogrencilere bazi videolar izleteceginden bahsetmistir. Ogrencilere lider
ozelliklerine sahip canlilardan ve ¢evremizde bize model olabilecek kisilerden 6rnekler
vermeleri konusunda istemde bulunmustur. Daha sonra da neden bu varlik ya da kisilerin
liderlik 6zelliklerinin onlar i¢in 6nemli ya da farkli oldugu fikrinin iizerine gitmistir.
Ogrenciler kendilerine 6zgiin gelen yonleri kAgitlarina not etmislerdir. Daha sonra da bu
ozelliklerden yola ¢ikarak sizin i¢in kafanizda canlandirdiginiz ya da hayal ettiginiz bir
lider varsa bunlarin dzelliklerinin yazilmasmi istemistir. Ogrenciler de sezgisel olarak
hareket etmeyi basarabilmis liderden baglayarak teknolojik lidere kadar ¢ok farkli lider
tiplerinden bahsetmislerdir. Daha sonra bu 6zelliklerden ilkeler olusturan 6grencilerden bu
ilkeleri farkli bir duruma uygulamalari istenmistir.

Ornek durum olarak da bir aslanin liderlik etme becerilerinin ele almmasi
secilmistir. Ogrencilere izledikleri film, belgesel vb gordiikleri kadariyla bir aslanin liderlik
Ozelliklerini dikkatlice zihinlerinden canlandirmalart istenmistir. Aslan a ormanin krali
olma ve bu tact alma hakkini veren aslanin hang 6zelligi olabilir diye 6grencilere egitmen
tarafindan bir soru yoneltilmistir. Ogrenciler kendilerine dzgii gelistirmis oldugu ilkeleleri
bir aslanin yasaminda farkli bir sekilde ele almislardir. Kimi 6grenciler okyanusta yasayan

duygusal bir aslanin o6zelliklerini ele alirken, kimisi de insan kiligindaki karinca
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kolonisinin lideri olarak ele almistir. Ogrencilerin sayisiz fikirlerinin sonu gelmeyecegi
icin egitmen siirenin yettigi kadarki kisim i¢in yapilan etkinlige emek verenlere tesekkiir
etmistir. Egitmenin etkinlikteki gdrevinin sona ermesinin ardindan oturum yoneticisine

sOzii devretmistir.

Kapams: Ogrenciler boyle smirlar1 olmayan etkinlikleri daha gok sevdiklerini dile
getirmislerdir. Hayal giiclinlin ileri asamalarinda seyahat etmek Ogrencierin etkinlik
konusuna dikkatini daha kolay toplamustir. Ogrenciler oturum yodneticisine benzer
etkinlikler yapmak istediklerinden s6z etmslerdir. Oturum yonetici bu isteklerini dikkate
alacaklarini ifade etmis ve herhangi baska istek ya da sorularinin olmadigini sormustur.
Ogrencilerin herhangi bir soru ya da iste§i olmamasi iizerine yonetici oturumu
sonlandirmastir.

Ev Calismasi: Bir sonraki konu olan paradokslar hakkinda bilgiler edinilmesi

istenmistir.
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ONIKINCi OTURUM: PARADOKS

Amag: Ogrencilerin matematiksel ve filozofik paradokslar1 kesfetmesi ve ¢dzmeye

calismalari

Hedefler:

*Olasilik ve tiimevarim sorgulamasinin sezgilerimizi kirabildigini gdsterme
*Siireklilik ve egismezlik kavramlarinin nasil asilabilecegini kavrama

*Sonsuz kavramini ve paradokslarini sorgulama

*Baz1 sonsuzluklarin digerlerinden biiyiik oldugunu gdésterme

* Madde kiimelerinin sonsozluk kavrami igerisinde irdeleme yetegini gelistirme
*Kiimeler teorisi, mantik ve bazi matematiksel ispatlar1 uygulama

*Ayrintili problem ¢dzme yetenegi kazanma

* Problem ¢0zerken mantiksal varsayimlar iizerinden hareket emenin paradokslari

olusturma veya ¢6zme yoniindeki faydalarindan bahsetme.

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢alismalarinin kontrol edilmesi

*dgrencilere 6rnek paradoks yapilar sunma

*Bireylere Zenon’un bazi uzay ve zaman paradokslarinin tanitilmasi ve tartigilmasi

*Bireylere sonsuz, seri ve limit kavramlarinin tanitilmasi

*Bertrand Russell’in paradoksunun tartisilmast

*Raven paradoksunun tartigilmasi ile olasilik ve tiimevarimsal sorgulama yapilmasi

*Bazi1 sonsuzluklarin digerlerinden biiylik ve ya kii¢iik oldugunun gosterilmesi
nedenlerinin tartisilmasi

*Ev ¢aligmalarinin verilmesi

Kullanmilan Araclar:
*“Paradokslar” konu tanitim formu
*Kagit kalem

*Bilgisayar ve projeksiyon

* Paradoks 6rnek yazimi i¢in bos etkinlik kagitlar
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Uygulama Siireci
Ikinci ciimle dogru, birinci ciimle yanlis... Bu ciimleler dogru mu yanlis m1? Biitiin
ravenlerin siyah oldugunun goriinen ispati nasil turuncu bir balkabagi olabilir? Bu
oturumda bireyler matematiksel ve filozofik paradokslarin mesafelerini analiz ederken
yukaridaki gibi sorularin cevaplarii kesfetmeye ¢alisacaklardir. Oturum bireylere
paradoks nedir sorusunun yoneltilmesiyle baslar ve ufak bir tartismanin ardindan Zenon’un

bazi uzay ve zaman paradokslari bireylere tanitilir. Bu paradokslar;

Akhilleus ve kaplumbaga paradoksu

Yunan kahramani Akhilleus’un, bir kaplumbaga ile yaris yaptigini hayal edelim.
Cok iyi bir kosucu oldugu i¢in Akhilleus, kaplumbaganin belirli bir mesafe, 6rnegin yiiz
metre, ileriden baslamasina izin verir. Eger her ikisinin de sabit hizlarda kostugunu
disiintirsek (biri sabit yliksek bir hizda, diger sabit diisiik bir hizda), belirli bir siire sonra
Akhilleus yiiz metre kostugunda, kaplumbaganin basladigi yere gelmis olacaktir; bu siire
boyunca kaplumbaga da kiigiikk de olsa belirli bir mesafe kogsmustur, 6rnegin 1 metre.
Akhilleus bir siire sonra bu mesafeyi de tamamladiginda, o siire zarfinda kaplumbaga yine
kiicik de olsa bir mesafe ilerlemis olacaktir ve bu bdyle devam edecektir.
Boylece, Akhilleus ne zaman kaplumbaganin varmis oldugu bir noktaya varsa, daha hala
gitmesi gereken bir mesafe kalmis olacaktir.

Bu nedenle Zenon, Akhilleus’un kaplumbagayr hicbir zaman gecemeyecegini

sOylemistir.

Dikotomi paradoksu

A kisisinin d noktasina gitmesi gerektigini hayal edelim. Fakat d'ye gitmeden, dnce
d'ye olan mesafenin yarisin1 gitmek zorundadir. Fakat d'ye olan mesafenin yarisini
gitmeden Once bu mesafenin ¢eyregini gitmesi gerektir. Daha sonra ¢eyregi gidebilmek

icin sekizde birini gitmesi gerekmektedir; bu boyle devam eder.

d d d
A=g—1- "3~~~ d
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Sonug olarak A kisisinin sonsuz sayida mesafe gitmesi gerekir. Bu seride bir sorun
daha vardir; her ilk mesafe aralifi ikiye boliinebilecegi i¢in gidilmesi gereken belirli
bir ilk mesafe yoktur. Béylece bu yolculugun bir baslangi¢ noktasi yoktur, yani yolculuga
baslayamaz. Bu paradoks sonu¢ olarak belirli bir mesafenin yolculugunun
tamamlanamayacagini veya baglanamayacagini, bdylece de her hareketin sadece bir

illizyondan ibaret olacagini ifade eder.

Ok paradoksu

Yaydan ¢ikmis ve ilerleyen bir ok, zaman i¢indeki her anda belirli bir konumdadir.
Eger an belirli, tek bir nokta ise o anda okun hareket etmeye zamani yoktur ve
duragandir. Bu nedenle gelecek anlarin hepsinde de duragan yani hareket etmeyen sekilde
olmas1 gerektir. Boylece ok her zaman duragandir ve hareket etmez; hareket imkansizdir
seklinde tanimlanir. Bunun ardindan bireylere ylizeysel olarak limit, seri ve sonsuz
kavramlarindan bahsedilir. Ardindan konu daha ¢ekismeli bir konuya Russell paradoksuna
gelir. O da

19. yilizyilin  sonlarina  kadar  matematik¢iler =~ herhangi  nesnelerin
topluluguna kiime demislerdir. Dogal sayilar kiimesi, Reel sayilar kiimesi, Cift sayilar
kiimesi, Kiimelerin kiimesi, Tiim kiimelerin kiimesi, bunu ¢ok fazla 6rnekle pekistirmek
miimkiin. O zamana kadar tiim matematikgiler kiime olmanin tek sartinin sadece nesnelerin
bir araya gelmesi olduguna inanmislar ve bundan en ufak bir siiphe duymamislardir. Ta ki
Bertrand Russell'in paradoksu ortaya ¢ikana kadar. Russell, kiime i¢in "herhangi nesnelerin
topluguna kiime ad1 verilir" seklinde bir tanim verildiginde, kiimeler kuramimin bir
paradoksa siiriikklendigini ispatlamistir. Simdi  Russell paradoksunu inceleyelim.
Varsayallm ki herhangi  nesnelerin  topluluguna kiime denir. @) halde
tiim kiimelerin olusturdugu topluluk da bir kiimedir. Bu kiimeye X" diyelim. Buna gore
biitiin kiimeler X'in  elemamdir.  Yani A herhangi  bir  kiimeyseA € X'tir. X de
bir kiime olduguna gore X € X'tir. Simdi, bu X kiimesinin bir alt kiimesini insa
edelim. ¥ = {A € X [ A € A} 5lqun. Celiskiye dogru adim adim ilerliyoruz.
Acabay €Y ya daY €Y gnermelerinden hangisi dogrudur. Simdi, varsayalim
ki Y £ Ydogrudur. o) halde Y 'nin elemanlari kendisinin eleman
olmayan kiimeler oldugundan YeY dogru olur. Tersine ¥ €Y varsayalim. 0]
halde ¥ tanima gore Y 'nin elemanidir. Yani " £ Y. Buradan sdyle bir sonuca varilir.
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YVeYeYé&ly
Bu apacik bir ¢eliskidir seklinde agiklanir. Ardindan bireyler i¢in daha zorlayici
olan raven paradoksu giindeme getirilir ve bireylerin timevarim yetenekleri gelistirilir. Son
olarak bazi sonsuz biiyiikliiklerin bazilarindan deger olarak biiyiik veya kii¢iik olabilecegi
gosterilir ve bunun bireylerce yorumlanmasi istenir. Kapanista da bir sonraki oturum igin

ev ¢alismalar1 bireylere verilir.

Kapams: Ogrenciler galismanin biraz ugrastirict oldugunu dile getirmislerdir.
Oturum yonetici bazi konularin farkli olabilecegini ifade etmis ve Ogrencilerin bu
gayretlerinden dolayr onlara tesekkiir etmistir. Daha sonra herhangi bir sorun olup
olmadigini dile getirmistir. Ogrencilerden herhangi bir tepki gelmemesi iizerine sonraki

oturum hakkinda bilgi verilmis ve oturum kapatilmistir.

Ev Calismasi: Bir sonraki konu olan biyotek hakkinda arastirmalar yapilmasi

istenmistir.
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ONUCUNCU OTURUM: BiYOTEK

Amag: Ogrencilerin biyoloji, teknoloji ve genetik biliminin iizerindeki uygulama

becerilerini gelistirmek

Hedefler:

*Genel anlamda biyoloji, teknoloji ve genetik kavramlar1 hakkinda bilgi edinme

*Genetik biliminin temellerini tanima (mitoz, mayoz, Mendel kalitimi)

* Genetik biliminin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimini inceleme

*Teknolojik gelismelerin genetik bilimine katkilarinin farkina varma

*DNA ve RNA yapilarinin yapis1 ve islevlerini inceme

*Mutasyon kavramini tanimlarini, kaynaklarini, ¢esitlerini ve sonuglarini liste
yaparak bunlar arasinda iligkiler kurma

*Biyoteknolojik gelismelerin hayatimizdaki yerlerinin 6rneklendirebilme

*Baz1 biyoteknolojik ilerlemeler ve projeler hakkinda tartisma

*Genetik arastirmalarin ve genetik teknolojisinin gelecegini hakkinda yaratici
fikirler elde etme

*Teknoloji, biyoloji ve genetik kavramlarini birlestirerek tibbi tedavilerde nasil

geligsmelere katki saglanabilecegi hususunda fikir beyan etme

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢alismalarinin kontrol edilmesi

*Genetik bilimini teknoloji ve biyoloji kavramlariyla sentezleyebilme

*Ogrencilerle genetik bilimiyle ilgili tartisma yapilmast

* DNA, RNA ve Mayoz, Mitoz boliinme ile gegmis yasantilarda 6grenilen bilgiler
iizerinden hareketle bilgi edinmeleri saglanmasi.

*Mutasyon nedir? Neden kaynaklanir? Cesitleri nelerdir? Ve sonuglari neler
olabilir sorularimin tartisilip diislincelerin gelistirilmesi

*Biyoteknolojik gelismelerin kullanim alanlarinin 6rneklendirilmesi ve listelenmesi

*Bireylerin istedigi biyoteknolojik arastirma imkanlarina sahip oldugunu varsayip
bireyden biyoteknolojik bir proje istenmesi

*Ev ¢aligmalarinin verilmesi
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Kullanmilan Araclar:

*<Biyoteknoloji” konu tanitim ve etkinlik formu
*Bilgisayar ve projeksiyon

*Konu hakkinda kisa film

*Kagit, kalem vb kirtasiye malzemeleri

Uygulama Siireci

Oturum yoneticisinin 6grencileri bugiin yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi
vermesi ile oturum baslamistir. Ogrencilerin gecen oturumdaki konu gibi yogun ve yorucu
olup olmadiginin sorular1 iizerine yonetici tarafindan dyle olmadigi hususunda agiklama
gelmistir. Oturum yoneticisi bugiinkii konunun daha ¢ok uygulama kisimlarinin olduguna
hususuna dikkat ¢cekmistir. Buradan haraketle genel olarak kavramlar1 agiklamis ve konu
ile ilgili bilgi vermesi i¢in s6zii egitmene birakmuistir.

Egitmen tip alani1 basta olmak lizere, fen bilimleri alanlarinda da son yillarda hiz
kazanan disiplinler aras1 calismalara dikkat ¢ekmistir. Ozellikle gen teknolojisi gibi
alanlarin ragbet gormesinden ve bu alanda yapilacak ¢aligmalarin gerekliliginden
bahsetmistir. Bu alanlarda yapilan c¢alismalarin geneline bakilacak olursa 6zellikle
yayginlig artan sorunlara yoneldigi husunda ag¢iklamalarda bulunmustur. Bu anlamda baz1
ornekler vererek 6grencilerin de gen ilizerindeki degismelere iliskin bilgiler vermesini
istemistir. Mutasyonun kavramsal tanimi igeriklerinden bahsettikten sonra bunlar1 ¢ok
farklr alanlara uygulamamiz gerekliliginden bahsetmistir. Disiplinler arasi konularda farkli
disiplin gruplarinda bulunan uzmanlarin ortak caligmalara yonlendirilmesi hususunda
bilgilendirmelere yer verilmistir. Daha 6nceden verdigi bir drnekde degindigi genetik
kodlar1 bilgisayar kodlar yardimiyla ¢ozerek kansere ¢Oziim iireten insanlar gibi onlarin da
benzer liriinler ortaya koyabilcekleri yoniinde onlar1 cesaretlendirmistir. Bu alanda yer alan
caligmalara varsa 0grencilerin bildigi ¢calismlar 6rnek verebileceklerini sdylemistir. Bir kag
ogrenci bu konu hakkinda daha Once edinmis olduklarn bilgileri 6rnekler {izerinden
arkadaglan ile paylasmislardir. Daha sonra Ogrencilerden bu diisiincelerine iliskin bir
arastirma plam yapmalar1 ve projelendirmeleri istenmistir. Ogrencilerden gelen yanitlarin
cogunda yapay konusunda ele alinan ¢alismalara paralel tiriinler oldugu goriilmiis ve bu

konuda daha esnek olmalari igin uyarilmistir.

224



Yapay ders etkinliklerinen farkli olarak 6grencilerin ipucu olarak kullanmalari igin
bazi anahtar kelimeler 6grencilere sunulmus ve bu kelimelerden yola ¢ikararak daha esnek
olmalar1 saglanmistir. Ogrencilerden ayrica kendilerini sinirlandirmamalar1 konusunda
uyarida bulundurulmustur. Boylelikle 6grencilerin kendilerini sinirlandirmadan birgok
akic1 fikir iiretmeleri saglanmustir. Ogrenciler daha sonra gelistirdikleri dnerilerinde ¢ok
daha yaratict ve uzamsal, duygusal vb gibi cok farkli alanlarla teknolojiyi birlestirerek
etkinlikler tasarlamiglardir. Tasaranan proje Ornekleri igerisinden en ayrintili ve
uygulamaya doniik olan proje Ogrencilerle birlikte egitmen Onderliginde secilmistir.
Secilen proje Ornegi farkli agilardan incelenmistir ve biim Ogrenciler ile birlkte
detaylandirilarak son hali verilmistir. Projenin gilinlimiiz diinyas1 ve toplumuna ne gibi
katkilar saglayacagi iizerinde durulmustur. Ogrencilerle bu konu hakkinda fikir
aligverisinde bulunulmustur. Oturum yoneticisi ve egitmen birlikte 6grencilere tesekkiir

ederek etkinliklere son vermistir.
Kapams: Oturum yoneticisi herhangi bir sorun olup olmadigini 6grencilere
sormustur. Ogrencilerden herhangi bir tepki gelmemesi iizerine sonraki oturum hakkinda

bilgi verilmis ve oturum kapatilmistir.

Ev Cahsmasi: Bir sonraki konu olan enerjik hakkinda aragtirmalar yapilmasi

istenmistir.
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ONDORDUNCU OTURUM: ENERJIK

Amag: Ogrencilerin evrendeki enerjinin nasil olustugu ve farkli boyutlara nasil

tasindig1 hakkinda bilgi edinmelerini saglamak

Hedefler:

*Gorlinmeyen bir seyin var olmadigini yanilgisini anlatabilme

* Soyut ve metafizik kavramlarini izerinde kritik yapma

*Madde, 151k, h1z v.s gibi konularda 6grencilerin bilgilerini yenileme

*Enerji olmadan nelerin olabilecegini veya var olan nelerin yok olabilecegini
diistinme

*1s, gii¢, enerjinin konularinin iliskilerini kurabilme

*En kiiciik birimde enerjiden devasal biiyiikliik birimlerindeki enerjiye dogru
siralama yapma

* Enerji tiirleri konusunda bilgi sahibi olabilme

* Doniistiirtilebilir enerji kavrami iizerinde diisiinebilme

*Enerji konulu bir mizah senaryasonu tasarlama

*Tasarlanan senaryoyu yaraticit drama etkinliklerine uygulama

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢aligmalarinin gézden gegirilmesi

*1s, enerji ve gii¢ kavramlarinin videoyla anlatilmasi

*Bireylerden birden ¢ok enerji ¢esidini kullanarak bir makine tasarlamasi istenmesi
*Enerji halkasinin olusturulmasi

*Ekolojide var olan enerji dongiisiiniin igerigini sentezleyebilme

*Mizah Senaryolarinin olusturulmasi

*“Canli Performans” yaratic1 drama etkinliklerinin sergilenmesi

*Ev ¢alismalarinin verilmesi

Kullamilan Araclar:
*“Uzaktaki Enerji” konu tanitim formu

*Tahta ve tahta kalemi
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*Bilgisayar, projeksiyon,
*Video Kklip

Uygulama Siireci

Oturuma genel durum degerlendirmesiyle baslanmistir. Ardindan grup iiyelerinin
gecen oturumla ilgili bir seyler sdylemek isteyip sormak isteyip istemediklerisorularinin
olup olmadigi sorulmus ve oOnceki oturuma iliskin neler hatirladiklar1 konusunda
paylasimlarda bulunmalar1 istenmistir. Ogrencilerin akillarinda  kalan  kisimlar
paylasmalariin ardindan oturum ydneticisi bir Onceki etkinlikte Ogrenilenlerin
pekistirilmesi i¢in genel bir 6zet yapmistir. Daha sonra oturum yonetiicsi ve egitmenle
birlikte verilen ev ddevleri gozden gegcirilmistir. Ogrenciler gecen oturumda verilen
Odevlere iligkin diisiincelerini paylagsmiglardir. Var olma konusunun insan duyulariyla olan
iligkisiyle ilgili kisa bir tartisma yapilmistir. Bes duyu organimizla farkina varabildigimiz
maddelerin ya da olgularin disinda kalan bir gergeklik olup olmadig: konusunda kasitl bir
tartisma ortami olusturulmustur. Ogrenciler var olan bilgi diizeyleri ile ilgili arkadaslari ile
bilgi aligverisinde bulunmuslardir.

Giindelik hayatta hatta okul hayatinda sinavlarda siirekli goriip duydugumuz is,
giic, enerji kavramlarini daha iyi anlayabilmek i¢in konu ile bilgi igeren bir video goriintii
izlenmistir. Ogrenilenlerin zihinlere iyice oturmasi i¢in giindelik hayattan baz kiigiik canli
ornekler verilmistir. (Cantay1 yukar1 kaldirirsam is yapmis olmam ama pazardan aldigim
dometesi eve goriirsen is yapmis olurum Vs. ).6grencilerden yapilan etkinligin is olarak
tanimlanabilmesi i¢in ne gibi Ozelliklere sahip olunmasi gerektigini analiz etmeleri
istenmistir. Bu baglamda bireylerden yeryliziinde hangi ¢esit enerjilerin var oldugunu
diisiinmeleri istenmis ve bir kagida bir enerji ¢esidini digerine doniistiirerek calisan bir
makine tasarlanmasi istenmistir. Bunun i¢in Ogrencilere ¢ok az zaman verilmistir ve
ogrencilere verilen bu kisa zaman igerisinde tasarlayabildikleri kadariyla birakip makineyi
tamamlamamalar1 i¢in yonerge verilmistir. Her 6grenci yarim biraktig tasariyr yaninda
oturan arkadasina vermistir. BOylelikle her 6grencinin elinde baska bir arkadasinin
baglaylp yarida biraktigr bir tasar1 6rnegi olmustur. Egitimen daha sonra &grencilere
ellerindeki yarim tasarimlara bakip anlamadiklari noklar1 varsa tasarimin sahibi

arkadaglarina sormalarini istemistir. Ogrenciler kafalarina takilan yerleri birbirlerine
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sormuslardir. Ardindan egitmen 6grencilere ellerindeki yarim tasarimlari kendi fikirlerine
uygun olarak tamamlamalarim istemistir. Ogrnciler keni fikirleri ile arkadaslarinimn
fikirlerini birlestirerek tamamlamislardir. Boylelikle dgrencilerin yarim birakilan bir isi
yaraticilik becerilerini de kullanarak tamamlamalari saglanmistir. Erken kapamaya direng
ozelliklerrinen fayalanmak amaciyla tretilen makinelerden, eger imkan varsa, iiretim

yapan ya da hizmet veren bir kurulus olusturmasi istenmistir.

Daha sonra 6grencilere aslinda enerjinin ne kadar gerekli bisey oldugu kafalarinda
canlandirilmak istenmistir. En kii¢iik enerji biriminden giinese kadar bu ¢esitliligin ele
alinmasi istemistir. Ozellikle son yillarda atomu pargalayarak elde edilen enerjinin de
dikkat ¢ekilmesi gereken bir konu oldugu hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir. Kii¢iik
yap1 taglarinin bile yiiksek miktarda enerji sakladigi ve eger bu yap1 taslar1 parcalanabilirse
biiyiik enerji kaynaklarinin olusturulabilecegi lizerinde durulmustur. Giinlimiizde niifus
populasyonun hizla artmasi iizerinde Ogrencilerin yarataci problem ¢dzme becerilerini
kullanarak planlamalari istenmistir. Ogrencilerden bu hizli diisiince siirecinden sonra bir
enerji senaryosu olusturarak bunu canlandirmalar1 istenmistir. Ogrencilerden bunu
yaparken mizah &gelerinin de iginde bulunmasi gerekliligi belirtmilmistir. Ogrencilerde
senaryolarin1 tamamlamis ve egitmen ile degerlendirilmistir. Ogrenciler ve egitmen

tarafindan se¢ilen senaryo 6grenciler tarafindan sahnelenerek ¢aligmalara son verilmistir.

Kapanis:

Oturum yoneticisi Ogrencilere herhangi bir sorun olup olmadigini sormustur.
Ogrencilerden bu soru i¢in herhangi bir tepkinin gelmemesi iizerine oturum ydneticisi bu
giinki etkinlikten zevk alip almadiklarini sormustur. Ogrenciler giiniin konusunun cok ilgi
cekici oldugunu belirtmislerdir. Fen konularimin gilinlik hayatla daha fazla
bagdastirilabildiginden bahsedilmistir. Ogrenciler iizerine sonraki oturum hakkinda bilgi

verilmis ve oturum kapatilmistir.

Ev Cahsmasi: Bir sonraki konu olan Higgs Bozonu hakkinda arastirmalar

yapilmasi istenmistir.
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ONBESINCI OTURUM: HIGGS BOZONU

Amag: Ogrencilerin Higgs Bozonu hakkinda ayrmtili uygulamalar yapmalarini

saglamak

Hedefler:

*Madde kavraminin tanimlanma siirecini inceleme

*Madde ve enerji dongiisiiniin iligkisini kurma

*Zaman ve mekan kavramlarinin maddeye dayali tanimlarina yeni yaklasimlarda
bulunma

*Maddenin yeniden boyutlandirilabilecegine iligkin 6zgiin tanimlarda bulunma

Uygulama Siirecinde Yapilan Etkinlikler

*Ev ¢aligmalarinin kontrol edilmesi

*Maddenin en kii¢iik halinden en biiyiik haline dogru siralama yapilmasi

*Higgs bozonu hakkinda bireylerin bilgilendirilmesi

*Higgs bozonu neden ¢ok 6nemlidir? Sorusunun tartigilmasi

*Higgs bozonunun anlasilmasi igin ilgili videonun izlenmesi

*CERN deneyindeki baslica amagclar, karanlik enerji, madde, anti madde, yercekimi
gibi terimlerden bahsedilmesi

*Higgs bozonuna neden “Tanr1 Pargacig1” denmesinin sebepleri hakkinda
tahminlerde bulunulmas:

*Higgs bozonuna iliskin asil soru olan maddeye kiitle kazandiran mekanizma nedir
sorusuna yaratici yaklasimlar getirilmesi

*Oturumun 6zetlemesi ve kapanis

Kullanilan Araclar:

**“Higgs Bozonu” konu tanitim ve etkinlik formu
*Kagit kalem

*Bilgisayar ve projeksiyon

*CERN belgeseli kisa gosterim
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Uygulama Siireci

Oturuma baglamadan Once egitmen ve oturum yoneticisi tarafindan “Siiphesiz
insanoglunun tarih boyunca en fazla merak edip arastirdigi konulardan birisi nasil var
oldugumuzdur. Bu konu hakkinda ¢esitli iddialar ve inaniglar olmasina ragmen bu
oturumdaki amag¢ bilim diinyasinin pesinden kostugu Higgs bozonu hakkinda olacaktir”
seklinde bir aciklama ile konuya dikkat ¢ekilmistir. Oturumun ana kismina ge¢ilmeden
once diger oturumlarda oldugu gibi ilk 6nce oturum i¢in motivasyonlarinin nasil oldugu
sorulmustur. Bu oturumun son oturum oldugu i¢in farkli duygular hissedip hissetmedikleri
konusulmustur. Ardindan da sirasiyla grup tiyeleri tarafindan bir dnceki oturumun ozeti
yapilmis ve oturum yoneticisi tarafindan verilen ev ¢alismalar1 gozden gecirilmistir.

Oncelikle bireylerin Higgs Bozonu hakkinda ne bildikleri ve onlarda nasil
disiinceler uyandirdigi sorgulanir. Daha sonra ayni islem “Tanr1 Pargacigl” adi altinda
yapilir ve biitiin bireylerden doniit alinmaya caligilir. Tartigma bittikten sonra hala belirsiz
olan bir sey vardir: Acaba neden bu kadar 6nemlidir Higgs Bozonu? Bozon kelimesi
bireylerin yakin olmadigi bir kelime olmasiyla birlikte diisiince gelistirmek ve yeni fikirler
iretmek onlar i¢cin daha zor hale gelecektir. Kisa siireli bir tartismadan sonra Higgs
Bozonunun ne oldugu hakkinda bilgiler verilmeye baglanmistir ve es zamanl olarak video
gosterimi yapilmistir. Ardindan videoyla alakali olarak CERN de yapilan ve bazi Tiirk
bilim insanlarinin katildig1 c¢esitli deneylerde neler arastirildigi konusu bireylere
aktarilmistir. Bu sirada deneyin gergeklestirildigi bliylik Hadron Carpistiricis1i hakkinda
bilgiler verilmistir. Bahsi gegen deney konular1 karanlik madde, madde anti madde oran
uyumsuzlugu ve yer¢ekimi kuvvetinin kuantum mekanigiyle uyusturulamamasidir.
Ogrencilerden alinan geri doniitler cercevesinde bir tartisma yapilmis ve daha sonra konu
biraz daha farkli bir yere c¢ekilmistir. Bahsi ge¢en par¢anin neden iki tane ismi vardir-
Higgs Bozonu ve Tanr1 Parcacigi. Higgs Bozonu ilk bakista kendisine uzak oldugumuz
konusundan baska bir izlenim birakmamasina karsin Tanrt Pargacigi yeterince dikkat
cekicidir. Peki, neden bu pargacida bu isim verilmistir. Bu noktada evrende var olan
enerjiye kiitle kazandiran mekanizmanin ne oldugu konusu devreye girmistir. Bu konunun
odak noktasi, daha O6nce yapilan anlatimlardan da anlasilabilecegi gibi, maddenin nasil
yoktan var oldugu degil evrendeki enerjinin nasil kiitle kazanarak maddeye doniistiigiidiir.

Bir rivayete gore Tanri1 Parcacigi isminin koyulmasi da bir bilim insanmin deneyler
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sirasinda parcaciga “God damn particle” demesiyle ismini aldigidir. Ogrencilere daha
sonra bu caligmalar ile gilinliik hayatimizda ne gibi degisimlerin olabilecegi Ornekler
iizerinden anlatilmistir. Ogrencilerin iki gruba ayrilarak bu degisimlerin yasamimizi nasil
etkileyebilecegi yoniinde olumlu ve olumsuz goriisleri igeren bir yaratict hikaye
senaryosunu ellerindeki formlara yazilmasi istenmistir. Bu hikayelerden olusan drama

etkinlikleri 6grenciler tarafindan sahnelenmis ve etkinlikler tamamlanmistir.

Kapams: Ogrencilere son oturumun da sonuna gelindigi sdylenmistir. Ogrenciler
keske calismalar daha fazla olsaydi seklinde serzeniste bulunmustur. Daha sonra
egitmenler ve oturum yoneticisi tarafindan tiim oOgrencilere istikrarli katilimlari ve
caligmalarda gosterdikleri gayretlerden dolay: tesekkiir edilmistir. Bu basarilarindan dolay1
kiiciik hediyeler verilerek Odiillendirilmistir. Daha sonra O6grenciler de tek tek
ogretmenlerine  tesekkiir ederek tebrikte bulunmuslardir. Ogrencilere programin
sonug¢lanmasi i¢in gelecek hafta yapilacak olan TYDT son test uygulamalart hakkinda bilgi
verilmistir. Son test uygulamalarina kesinlikle gelinmesi gerekliligi yenilerek programa

alkislarla son verilmistir.
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EK II: SIRADISI KONULAR CALISMA ETKINLIKLERi FORMLARI

Form 1.1. Grubun Amaglari Formu

Grubun Amaglar

Calismadaki temel amacimiz siradisi konularla hazirlanmis etkinlikler ile
yaraticilik  becerilerinizin  gelistirilmesidir. ~ Sizlerin yaraticilik  becerilerinizi
gelistirilebilmek i¢in farkli egitim ortamlarinda karsilasti§iniz matematik, fen egitimi
teknolojisi derslerindeki konular yerine ilginizi daha ¢ok ¢ekecegini diisiindiiglimiiz
siradist konular1 sectik. Bununla birlikte etkinlikleri sizlerin merak duygularini,
hayallerinizi ve diisiince diinyamizda farklilik meydana getirecek sekilde tasarladik.
Bu anlamda, grup olarak hareket edecegimiz ¢alismalarda sizlere yonelik bazi

amaglar belirledik. Bu amaglar;

*Birbirinizi tantyip anlamaniza yardimci olmak

*Kendinizi daha ozgiir bir sekilde ifade edebileceginiz giivenli bir ortam
olusturmak

*Sizlerin uygulamalar sirasinda grubun diger iiyelerini saygiyla dinlemelerine
ve bagkalarinin yasantilarina duyarlilik kazanmaniza yardimci olmak.

* Oncelikli olarak sizlerin kendinizi tanimaniza yardime1 olmak

*Calisma etkinlikleri ile kazanilmasi beklenen siradisi konulara karsi bilgi
becerinizin gelismesini saglamak

*Karsilikli olarak etkili iletisim kurarak yaratic1 diisiinebilme yeteneginizi

gelistirmeye yardimci olmaktir.
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Form 1.2. Grup Kurallar1 Formu

Grup Kurallan

*Grup oturumlart yaklasik 40 dakikadir.

*Katilimcilar oturumlara devam etmeye zorunludur.

*Katilmeilarin ciddi sebeplerden dolayr bir sonraki oturuma katilamama
durumu s6z konusu oldugunda bir ya da iki oturum Once bunu egitmen ya da
uzmanlara bildirmekle yiikiimliidiir.

*Katilimcilar kendine verilen ¢alismalar1 ve gorevleri yapmakla yiikiimliidiir.

*Oturumlara katilan tiim 6grenciler esit haklara sahiptir.

*Oturumlara iliskin  bilgiler ¢alisma sonuglanana kadar kimse ile
paylasilmayacaktir. Grup igerisindeki katilimcilara ait bilgilerin de diger kisilere ve
kurumlara paylasilmamasi gerekmektedir.

*Oturumlarda katilimcilar birbiri ile etkili iletisim kurmasi ve birbirine
yardimci olmasi beklenmektedir.

*Calismalara iliskin  oturumlar disinda higbir tarisma ve yorum
yapilmayacaktir.

*Katilimcilar birbirlerini saygiyla dinlemek ve kisi haklarina saygi duymak
zorundadirlar. S6z alirken, siniflara giris ¢ikislarda vb. gereken 6zen gosterilmelidir.

*Etkinlikler sirasinda herhangi disiplin dis1 bir davranis durumunda 6grencinin

program ile ilisigi kesilir.
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Form 1.3. Bireysel Amac¢ Belirleme Formu

Bireysel Amac Belirleme

Calismalar sona erdiginde kendimde siradis1 kavramlar ya da 6zelliklere iligkin

nelerin degismis olmasini istiyorum?

Calismalara katilarak asagida belirtmis oldugum hedeflere ulasmak istiyorum.
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Form 1.4. Siradis1 Konular Calisma Etkinlikleri Calisma Tanima Formu

Siradis1 Konular Calisma Etkinlikleri Calisma Tanima Formu

Siradisihik Nedir?
Dilimizde ¢ok farkli kelimelerle es anlamli kullanilabilen siradisilik kavramina
iliskin baz1 kaynaklardaki karsiliklar1 su sekilde ele alinabilir:
Stradisi: Siradan olmayan, siradanligi kirmis, olagan disi.
Swradisi: sf. 1. Alisilmisin disinda olan, olagan disi, gayritabii, ekstrem: “Tam
tistiime bastin camm, ben swradan degil siradist  biriyim.” -A. Kulin. 2.

Beklenmedik.Giincel Tiirkce Sozliik (http://tdkterim.gov.tr/bts/)

Stradist b.6na. Siradan olmayan, siradanligi kirmis, marjinal: Gergek sanat¢ilar
siradist insanlardir.

Bir seye, bir kisiye, bir duruma, bir olguya sira dis1 denebilmesi oncelikli olarak
“siklik” ve “yayginlik™ ile ilgilidir. Sik ve yaygin olarak goriilen, saptanan sey normaldir,
olagandir. Daha az goriilen, yayginlig1 diisiikk olan sey ise benzerlerinden farkli olmak
kaydiyla siradigidir.

Siradisinin olumlu ve olumsuz anlam alanlar1 s6z konusudur. Her siradisilik
olumlu bir anlam degeri tasimayabilir. Bir seyin siradisi olmasi onun begenilmesi, takdir
edilmesi, Ornek teskil etmesi anlamlarina gelmeyebilir. Ornegin; “siradist 6gretim
teknigi”’nde bir 6zgiinliik s6z konusu iken; “siradisi ti¢lii bir viicut simetrisi” 6rneginde ise
sik rastlanan 6rnekten degil, diizensiz ama belki korkulabilen, hatta toplum tarafindan
dislanabilen bir durumdan sz edilebilir. Olumlu anlamdaki sira disilik o seyle ilgili
algilara, tutumlara bagli olabilecegi gibi, sonuglara ve olasi etkilere de agiktir.

Siradanlik ise, statik bir yapi arz eder. Kendisini degistiremez, doniistiiremez,
yeniliklere kapalidir. Siradan seyler durgun bir yapr ic¢indedir. Siradanlikta aliskanlik,
kendisini aynen tekrar etme s6z konusudur. Sira disilikta ise, durgun yapimin disina
ctkma, ¢esitli Ol¢li ve Olclitler bakimindan yenilikler, farkliliklar icerme esastir. Sira
disilikta beyin normal ¢alisma sisteminin disin ¢ikmakta, uyum siirecini terk etmekte
yeniligi, farkliligi kavramaya, analiz etmeye ve karsilastirma yoluyla ¢dziimlemeye
egilimlidir. Bu genel cercevede bakacak olursak Siradisilik; alisilagelen disi, mantikli
olmayan, garip, beklenmeyen, farklilik, yenilik... kavramlarini igeren bir biitlin olarak

ele alinabilir.
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Size gore bir kiside var olan hangi davramslar siradisi olarak

nitelendirilebilir?

Kendinizin siradis1 6zelliklerini yazimz .
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Form 2. “Cehennem Kurdu” Bilgi ve Etkinlik Formu

Cehennem Kurdu
Bugiinkii oturumda Giliney Afrika’nin altin madenlerinde bulunan yeni bir canli
tiirii olan "Halicephalobus Mephisto" yani "Cehennem kurdu" hakkinda bilgi edinecegiz.
Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) Princeton Universitesinden arastirmacilarin
buldugu canliya iliskin ilging ve bir o kadar da garip ozellikler bulunmakta. Konuya

hakkinda bir haberden alintilar sdyle;

Gliney Afrika'daki altin madenlerinde
bulunan yeni bir tiir canli bilim diinyasindan
tartismalara yol acti.

Amerikalt  bilim  adamlari  Giiney
Afrika’daki altin madenlerinde bulduklar1 yeni bir
tiir kurtcugun diinyanin en derininde yasayan kara
hayvani oldugunu agikladilar.

ABD’nin Princeton Universitesi
onculigiinde uluslararasi bir ekip,

"Halicephalobus Mephisto" ad1 verilen yeni tiir

kurtguklarin yiizeyden 3,5 km asagida yasadigini

belirtti.

Bu canliyt bulana dek sadece tek hiicreli bakterilerin bu kadar derinde
yasayabilecegini diisiinen bilim adamlar1 bu canliya iliskin bazi 6zellikleri agikladilar. Bu
kurtguk; bakteriyle besleniyor, 700 metre ile 3,5 km arasindaki ¢esitli derinliklerde yasiyor,
sadece 0,5 mm boyunda ve yiizeyden bu kadar asagida catlaklar arasindan sizan 48
santigrat derecelik suda yasayabiliyor.

Bulgularim1 Nature Dergisi’nde yaymlayan aragtirmacilar, bu canli tiirliniin
bulunmasiyla diinya dis1 yasam arayislart ve astrobiyoloji i¢in de Onemli yansimalari
olacagim1 belirterek, Ozellikle Mars’ta yasam olabilecegi diislincesinden Mars’in
derinlerinin incelenmesi gerektigini kaydettiler. Amerikali bilim adamlari, Mars’taki

yasam evrilmesinin yeraltinda devam ediyor olabileceginin altin1 ¢izdiler.
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Cehennem Kurdunun Siradisi Gelen Ozellikleri ve Nedenleri:

Cehenmen Kurdu olarak Kkarsilasabileceginiz problemlere iliskin Co6ziim

Onerileriniz: ................
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Form 3. “Yapay” Bilgi ve Etkinlik Formu

Yapay Zeka, Yapay Gen ...

Ugiincii oturumda Orta Dogu Teknik Universitesi’nde (ODTU) Kimya Boliimii
Ogretim Uyesi Mahinur Akkaya ve Genetik Miihendisi Burak Yilmaz’in ¢alismalarina yer
verdik. Bu kisilerin aragtirma alanlar1 yapay gen ve yeni yapay canliliklarin tiretilmesi
iizerine. Yakin tarih 6ncesinde kadar bir¢cok bilim kurgu filmine konu olan yapay zeka vb.

gibi ¢alismalara tilkemizdeki arastirmacilarin penceresinden bakacagiz.

Habere Iliskin;

Orta Dogu Teknik Universitesinde (ODTU) bilim adamlar1 Sanayi ve Ticaret
Bakanligi’ndan kazandiklar1 fonla Tirkiye'nin ilk, diinyanin da sayili sentetik biyoloji
firmasini kurarak "yapay gen" liretmeyi basarmislar. ODTU Kimya Boliimii Ogretim Uyesi
Mahinur Akkaya yapay genden nasil yararlanilabilecegine iliskin agiklamalarda bulunmus.
Yapay genin as1 lretimi, endiistriyel atik temizleme, kanser tedavisi, enerji liretimi gibi
birgok alanda kullanilabilecegine deginmis.

Yapay gen olusturulurken organizmaya ihtiyag
duymadan sadece sekans bilgisiyle {liretmeyi saglayan
bir yontem kullaniliyor. Bunlarin dogada bulunan
mevcut genlerin sekanslariyla ayn1 da olabilecegini gibi
tiimiiyle farkli yeni islevler iiretebilecek parcalar1 da bir
araya getirebiliyor. Sekanslarin bir biitlin halinde
dogada mevcut olmadigini ifade eden Akkaya, "Bu
sebepten bunlara sentetik gen deniliyor" demis.

Bir diger arastirmaci Genetik Miihendisi Burak

Yilmaz ise, yapay canli iiretmek i¢in gerekli olan yapay

genin DNA dizilimlerinin laboratuar yontemleri ile fiziksel hale donistiiriilmesiyle
canlilarn ~ DNA’larmin  ¢ikarilmasma  gerek  kalmadan  istenilen  canlilarin
iiretilebileceginden bahsetmis. Yapay genlerle mikroorganizmalar igerisinde yapay gen
aglar1 tasarlanarak kanser hastaliklarinda kullanilabilecegi de soylemleri arasinda yer

almakta.
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Arastirmaci her yil agis1 iiretilen domuz gribi, kus gribi ve benzeri grip viriisleri
siirekli mutasyonla degisiklige ugradigindan bir sonraki sene asilarin kullanilamaz hale
geldigini anlatarak, dnlemler alinmasi gerektiginin
altim ¢izip, bununla birlikte yapay DNA sentezi
teknolojisinde ortaya ¢ikmamis viriisler igin asilar
iretebilmenin miimkiin hale gelebilecegini de ifade
etmis.

Bu sentetik biyoloji teknoloji sayesinde
evlerde 1sildayan bitkiler, istenilen kokuyu veren
bitkiler yapilabilecegine dikkat ¢eken arastirmaci,
"Bilindigi gibi petrol stoklar1 glin gectikce
azalmakta ve alternatif enerjilere ihtiyag
duyulmaktadir. Yapay genler sayesinde petrol gibi

biyo-dizel iireten mikroorganizmalar iiretilebilecek”

demis.
Yapay genleri kotii amaglt kullanmasinin engellenebilmesi i¢in hiikiimete biiyiik
gorevler diistiigiinli belirten aragtirmaci, bu teknoloji ile yapay viriisler iiretilebildiginden

bu viriislerin kotli amagl kullanilmamasi gerekliligine dikkat ¢ekmis.
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Proje Onerisi Formu

Yeni Yapay Canh Ozellikleri:

Gorsel Tasarima:

241



Form 4. “Astrobiyoloji” Etkinlik ve Bilgi Formu

Bugiinkii oturumda astrobiyoloji hakkinda bilgi edinecegiz. Diinya disindaki
varliklar hakkinda bir¢ok fikir ve arastirmaya simdiye kadar tanik olmusuzdur. Bugiinkii
konumuzda bu galismalarin timiine iliskin yaklasimlarda bulunulacaktir. Bu anlamda
astrobiyoloji ile ilgili genel bilgiler edinmekte yarar olacaktir. Asagidaki kisa metin konu

hakkinda bilgi edinmemize yardimc1 olacaktir.

Astrobiyoloji

Bu oturumda, yasadigimiz diinya haricindeki yerlerde yasamin varligina iligskin bir
parca incelenecektir. Insanligin 6zellikle son birkag asir i¢inde en ¢ok merak edip, iizerinde
calismalar yiiriittiigli konularin basinda gelmektedir uzayda yasamin varligi. Bu kadar
merak uyandiran ve halen belirsizliklerin oldugu bu konu {izerinde asagida bir okuma

pargas1 bulunmaktadir.

Varligt halen bir varsayim olan Diinya disinda yasamimvar olup
olmadig astrobiyoloji biliminin konusu dahilindedir. Heniiz diinya haricinde herhangi bir
yerde bilim cevrelerince kabul goren, kayda deger bir yasam kaniti yoktur. Evrende
yasamin varliginin arastirilmasi hayatin her kesiminden insanlar i¢in de en merak
uyandiran  konulardan  biridir.  Yeryiizii disinda yasam  oldugunu duyunca
heyecanlanmayacak ¢ok az insan vardir. Bu ¢ok heyecan verici bir haber olmasinin
otesinde, bdyle bir kesif, bilim, teknoloji ve toplumsal konularda yeni bilgilere kaynaklik
edecektir.

Disarida bulacagimiz yasama iliskin bu kesifle
sadece geg¢mis tarihimizi daha 1yl anlamakla
kalmayiz, gelecegimizin olas1 tarihi hakkinda da
onemli ipuglar elde etmis oluruz. Diinya dis1 yasam
konusu 6zellikle son yillarda baz1 6nemli gelismelere

kaynaklik etmistir. Bunlar arasinda bugiin sayilari

100’0 asan gezegeni olan yildizlar sayilabilir.
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Mars’tan diistiigli hesaplanan bir meteorda bu gezegende de yasamin baslamis
olabilecegine dair ipuclar1 elde edilmisti. Ay iizerinde, Mars’ta, Giinese en yakin gezegen
olan Merkiir’de donmus halde suyun bulunabilecegi yolunda ipuglar1 bulundu.

19. yiizy1l sonlarinda baslayan ve diinya kamuoyunu uzun siireler mesgul eden,
‘Mars’ta uygarlik kurmus akillt bir yasam oldugu’ yolundaki beklenti ve tahminler, bu
gezegene goOnderilen Uzay araglarindan alinan resimler dogrultusunda artik iizerinde
durulmaz oldu. 1990’l1 yillarda bu gezegende mikrop diizeyinde yasam olabilecegi
tartismalar1 basladi. Bu tartismanin nedeni ise, Antartika’nin Allan Hill bolgesinde 1984
yilinda bulunan ve 1996 yilinda analizi tamamlanan 2 kg agirliginda ALH84001 kod adl
meteor lizerinde yapilan arastirmalardi. Meteordaki oval ve uzun yapili fosillesmemis
flekillerin yeryiiziinde bulunan ve nano-bakteri denen yapilara ¢ok benzedikleri goriildii.
Ayrica bu tiir mikrobik yapilarca yaratilabilecek cesitli kimyasal bilesiklerle bir arada
bulunduklar1 da gozlendi. Bugilin Mars ylizeyinde sivi suyun olmadigi bilindigine gére, bu
yapilar Mars’in gliniimiizdekinden ¢ok daha nemli ve sicak olan ge¢misinde ortaya ¢ikmis
olmali diisiincesi giiclenmeye basladi. Mars’in, erken tarihinde yilizeyinde sivi suya sahip
oldugu yolunda bagka kanitlar da bulunmakta. Halen yiizeyinde kiragi seklinde buzun
varligr gozlenmekte. Mars meteorunda gozlenen mikrobik organizmalar, var olabilecek
yeralti sicak su kaynaklari yakinlarinda ya da yeryiiziinde derin okyanus diplerinde
gozlenen tlirden minerallerce zengin sicak su kaynaklarina benzer ortamda gelismis
olabilirler.

Bizler Evrene dair sadece Diinya’daki hayati biliyoruz. Geri kalanlar1 hakkinda net
bir bilgiye halen sahip degiliz. Genetik yapilar1 bakimindan biiyiik benzerliklere sahip
diinya canlilari, bireysel 6zellikler bakimindan ele alindiginda biiylik bir karmasiklik
gosterirler. Evren’in dogas1 ve hayatin yeryiiziindeki bildigimiz sekli ile bazi ipuglarini bu
calismada ele almis bulunduk. Diinyamiz {izerinde kendiliginden ortaya ¢iktigi hakkinda
giiclii kanitlar bulunan hayat siirecinin, Evren’de baska gezegen ve ortamlarda da ortaya

¢cikmis olabilecegi diisiincesi yapilan bu aragtirmalarla ¢ok daha gii¢leniyor.
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Form 5. Diizensiz Diizen

Bugiinkii oturumda diizensiz diizen adiyla kafamizda bekledigimiz ya da olmasi

gerekli diye tasarladigimiz olay, olgu, kavramlarin beklenenin aksi yOnde nasil

degerlendirilebilecegine iliskin kafa ugrasisinda bulunulacaktir. Asagidaki form bizlere

bunlar1 yaparken yardimei olacaktir.

Mevcut Sistemdeki Isleyise Dair Olumlu Olumsuz Ogeler

+ -

Elektronik devlet, Elektronik Vatandaslik gibi yeni bir sisteme iliskin yaklagimlar.

Yeni toplumunuzdaki igleyise dair bir giin.
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Form 6. Nomofobi

Bugiinkii oturumda nomofobi hakkinda bilgiler edinirken bunun etkilerine dair

fikirler iiretecegiz. Asagidaki form bizlere bunlar1 yaparken yardimci olacaktir.

Nomofobi Calisma Tanima Formu

Nomofobi

Nomofobi, iletisim araglarimin baglantisin1 kaybetme korkusu olarak ifade
edilmektedir. Terim, Ingilizce "no mobile phobia" sdzlerinin kisaltilmasindan
olusur. Ilk ¢ikis yeri Birlesik Krallik olan bu kavramin iizerinde giiniimiizde siklikla
durulmaya baslanmistir. Birlesik Kralliktaki bir
arastirmada telefon kullanicilarinin yaklasik %53"
"telefonunu kaybetme, batarya veya kont6r bitimi,
kapsama alam1 disinda kalma" gibi durumlarda
korku durumunun olugsmasindan yana tercih
kullanmiglar. Arastirma erkeklerin kadinlardan
daha ¢ok bu fobiden aci1 ¢ektigi tespit etmis.
Bununla birlikte bu yonde egilim gosterenlerde
stres oranlarmin da yiiksek oldugu goriilmiis. En
kisa zamanda iilkemizde de arastirmalarin
yapilmasini bekledigimiz bu konuda kisa bir video
izlemekte yarar olacaktir.

Nomaofobinin bireysel ve toplumsal etkileri
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Nomofobinin EtKilerini Azaltmanin Yollarimi Yaziniz

..........
..........
..........
..........
..........
..........
..........
----------
..........
..........
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Form 7. Yeni Kiire

Bugiinkii oturumda diinyadaki dengelerin bozulmasina iliskin problemleri ¢6zmeye
calisacagiz. Ik bdliimde zaman tiinelinde tarihler belirleyerek burada diinyanin dengesinin
bozacak olan etkenlerin neler olabilecekleri nedenleri ile yazilacaktir. Ikinci boliimde

bunlarin var olan sorunlara iliskin yaratici problem ¢6zme etkinlikleri yapilacaktir.

[k boliimde zaman tiineli etkinligine yer verilecektir. Zaman tiineline dgrencilerin
diinyanin olusumundan bu yana ekolojinin ve dolayisiyla diinyanin dogal yapisina zarar
verecek ne gibi olaylarin oldugunu yazmalan istenecektir.. Ogrencilerden zaman tiineli

kismina bildikleri olaylari tarihsel hiyerarsiye gére yazmalari istenecektir.

Zaman Tiuneli

I I i1 ... 2011

A
v
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Yaratici Problem Cozme

MADDELER

Zaman

Maliyet

Yaygin Etki

Kullamshhik

En lyi 3:
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Form 8. Garip Diller

Form 8.1 Garip Diller Tanitim Formu

Giliniimiizde yaklasik olarak diinya iizerinde 7000 dil konusulmaktadir. Asya da
yaklasik olarak 2200 dil konusulurken Avrupa da bu sayr 260 olarak belirlenmistir.
UNESCO’ya gbre; Diinyada en ¢ok konusulan diller; Cince, Ingilizce, Ispanyolca, Hintge,

Arapca, Rusca, Portekizce, Japonca, Almanca ve Fransizca olarak belirlenmistir.

Bir bagka ilgi ¢ekici bilgi ise diinya tizerinde konusulan 7000 dilin % 90’1 100. 000
kisiden az birey tarafindan konusulmaktayken 150-200 dil bir milyon kisiden fazla birey
tarafindan konusulmaktadir ve ortama var olan 7000 dil igerisinden yaklasik 45-50 si
sadece bir kisi tarafindan konusulmaktadir. Bu tarz ¢ok az kisi tarafindan konusulan diller

genelde Asya ve Afrika da bulunan yerel kabileler tarafindan konusulmaktadir.

Su an diinya iizerinde Ingilizce’yi 500 milyon insanin konustugu sdylenmektedir.
Buna ragmen Ingilizce diinyanin en ¢ok konusulan dili degildir. Ilk sirada 1 milyar1 asan
saylda Mandarin dili bulunuyor. Diger yandan ise bin kisiden az insanin konustugu
yaklasik 2000 dil vardir. Ornegin “Archi” dili. Archi dili Hazar denizinin kiyisinda niifusu
1200 civarinda olan Archib koyii bulunuyor. Bu kdy Archi dilinin konusuldugu son yer.
Cevresinde bulunan diger yerel dillerle benzerlikleri olsa bile dil bilimcilere gore bu dil
O0zel bir dil olma ozelligi gostermektedir. Dilin alisagelmis bircok farkli ozelligi
bulunmaktadir. Ornegin herhangi bir filin igin 1.500.000 cesitlendirme miimkiin. Mesela
Tiirkce de gelme filini geldim geliyor, gelecek gibi ¢ekimleyebiliyorken Archi dilinde bu
¢cekimlendirme 1.500.000 degisik sekilde yapilabilmektedir.

Dil Ogrenmek glinimiiz toplumunun zorunlu ihtiyaglar1 arasina girmis
bulunmaktadir. Dil 6grenmenin belirli zorluklar1 vardir. Dil 6grenmenin kolayligi yada
zorlugu Ogrenilecek dile ve sizin kendi ana dilinize baghdir. Ogreneceginiz yabanci dil
kiiltlir, climle yapist ve ses bakimindan ana dilinize yakinsa dil 6grenimi de hizli olur.
Insanlarin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklari dil Japonca, Cince, Arapga ve Kore Dilleri

olarak belirlenmektedir
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Giiniimiiz insanlarin bilyiik kisminda bir eksilik olarak goriilen iletisim sorununa
deginmeye calisilirken yeni bir iletisim sistemi gelistirmeye g¢alisacagiz. Bunun i¢in de
sizlere herhangi bir smir ya da Olglit koymadan serbest biraktik. Bu sayede kendi
tasarladiginiz iletisim aracinda aklimza gelen biitiin ozellikleri kullanabileceksiniz.

Ornegin matematiksel bir iletisim sisteminde kelimelerin sayilarla ifade edilmesi.

Ornegin Sirin kendini ifade ederken 521210 kullanmistir.

S I R I N

Bes Iki Bir 1ki  On rakamlarin son harflerinden yola ¢ikarak bunu tasarlayip

iletisim Ogelerinin igerisinde kullanmistir.

Sizin iletisim Sisteminizin Ogeleri:

251



Form 9. Nanotek Yansimalar

Gilinlimiiz bilim diinyasinin hizli degisimine ayak uydurmaya calistigimiz bu
giinlerde nanoteknoloji ¢aligmalar1 isimizi biraz daha zorlastirmis gibi goriiniiyor. Bugiin

sizlere nanoteknoloji konusunu ve uygulama alanlarina iliskin ¢alismalari ele alacagiz.

Nanoteknoloji

Nanoteknoloji maddeyi atomik ve molekiiler seviyede kontrol etme bilimidir. Genel olarak
100 nm ve daha kiiciik boyutta malzeme, aygit gelistirmekle ilgilidir. 1 nm, metrenin
milyarda biridir.

Nanoteknoloji bir¢ok alani kapsayan bir bilim dahidir. Aygit fizigi, malzeme bilimi,
elektronik, kimya, biyoloji gibi dallardan bilim arastirmacilari, nanoteknoloji ¢alismalari
yapmaktadir.

Nanoteknolojinin etkileri lizerinde ¢ok tartisma olmustur. Nanoteknolojinin tip, elektronik
ve enerji lretimi gibi alanlarda uygulanma potansiyeli vardir. Bunun yanlnda her yeni
teknolojide oldugu gibi, nanomalzemelerin de saglik ve cevre
iizerindeki etkileri merak edilmektedir.

Nanoteknoloji  kelimesini ilk defa kullanan Tokyo Bilim
Universitesi'nden Norio Taniguchi olmustur. 1974'de yayinlanan
makalede Taniguchi'nin tanimi soyledir: ""Nano-teknoloji' genel 1
olarak malzemelerin atom ya da molekiil islenmesi, ayrilmasi, birlestirilmesi ve
bozulmasidir." Nanoteknoloji kelimesinin ortaya c¢ikmasindan once, fikir olarak dile
getirilmistir. Bunlardan en erkeni Richard Feynman'in "Asagida Daha Cok Yer Var" adli
konusmasidir. Feynman bu konusmasinda atomlar1 ve molekiilleri kontrol etmeyi
becerebilecegimizden, bunu yapabilmek i¢in de yeni aletlere ihtiyacimiz oldugundan
bahsetmistir. Atomik seviyede yer ¢ekimi kuvvetinin dneminin azalacagina, Van der Waals
gibi zayif kuvvetlerin 6neminin artacagini da belirtmistir. Feynman'in yaninda bir bagka bir
bilim adam ise Eric Drexler'dir. 1986'da yayinladigi "Yaratma Motorlari: Nanoteknolojin
Yaklasan Devri" ve "Nanosistemler: Molekiiler Mekanizmalar, Uretim ve Hesaplama"
Kitaplarinda istedigimiz maddeyi atom atom dizerek olusturan nanorobotlarin
varolabilecegini ispat etmeye ve bu teknolojinin etkilerini ortaya ¢ikarmaya calismistir.
Ayrica "Yaratma Motorlart: Nanoteknolojin Yaklasan Devri" yaymlanan ilk nanoteknoloji
Kitabidir. Nanoteknolojinin gelismesini saglayan bulus ise Tarama Tiinelleme
Mikroskobu'nun kesfedilmesidir. Bu mikroskop sayesinde iletken bir yiizeydeki atomlarin
yerleri degistirilebiliyordu. Bu gelismeyi 1986'da fullerinelerin ve karbon nanotiiplerin
kesfi izledi. 2000'de ABD'nin nanoteknolojiye yatirim yapmasi sonucu tiim Diinya'nin
birgok iilkesinde nanoteknoloji aragtirmalar1 baslamis oldu.

bir
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Beyazit

Birlestir:

Ekle:

Ya Olursa:

Adapte et:

Zayiflat/ Kiigiilt:

Ilimla:

Tamamla:

Nanoteknolojik Ayakkabi
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Form 10. Medyan

Bugiinkii konumuz giindelik yasamda stirekli igli
dislt oldugumuz medya iizerine. Sizlerle medyay1 gergekten
dogru algilayip algilamadigimiza ve bize sunulanlar nasil
tilkkettigimize bakacagiz. Bunu yaparken siirekli sorgulama
stizgecinde gecirecegimiz kavramlar olacak. Son olarak da
nasil daha nitelikli bir meydana getirebilecegimize dair

sanal mahkeme etkinligini yapacagiz.

==

ATALTYSAM SGY’Q

Mm TE wmm&

5 000 pee.

Sanal Mahkeme

Baskan
Grup 1 Hakkinda Goriisii:

Grup 2 Hakkinda Goriisii:

Karar:
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Grupl

Grup2
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Form 11. Kral Aslan
Bugiinkii konumuz ait oldugu gruba her zaman yon verme c¢abasi i¢inde olan
liderlik  Ozelligine sahip varliklar hakkinda. Sizin de ¢evrenizde siklikla

karsilasabilieceginiz bu varliklara ait baz1 etkinlikler yapacagiz.

Liderler

Size Gére Lider Kisiligin Ozellikleri:

Sizin Ozgiin Liderlik Ozellikleriniz:

Kendi Ozelliklerini Belirlemis Bir Aslansin:

Genel Liderlik Tanimin:
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Form 12. Paradoks

Bugiinkii etkinlikler i¢in asagidaki metni okuyalim.

Akhilleus ve kaplumbaga paradoksu

Yunan kahramani Akhilleus’un, bir kaplumbaga ile yaris yaptigin1 hayal edelim.
Cok iyi bir kosucu oldugu i¢in Akhilleus, kaplumbaganin belirli bir mesafe, rnegin yiiz
metre, ileriden baslamasina izin verir. Eger her ikisinin de sabit hizlarda kostugunu
diisiiniirsek (biri sabit yiliksek bir hizda, diger sabit diisiik bir hizda), belirli bir siire sonra
Akhilleus yiiz metre kostugunda, kaplumbaganin basladig1 yere gelmis olacaktir; bu siire
boyunca kaplumbaga da kiiclik de olsa belirli bir mesafe kogsmustur, 6rnegin 1 metre.
Akhilleus bir siire sonra bu mesafeyi de tamamladiginda, o siire zarfinda kaplumbaga yine
kiigciik de olsa bir mesafe ilerlemis olacaktir ve bu bodyle devam edecektir.
Boylece, Akhilleus ne zaman kaplumbaganin varmis oldugu bir noktaya varsa, daha hala
gitmesi gereken bir mesafe kalmis olacaktir.

Bu nedenle Zenon, Akhilleus’un kaplumbagayr hicbir zaman gecemeyecegini
sOylemistir.

Dikotomi paradoksu

A kisisinin d noktasina gitmesi gerektigini hayal edelim. Fakat d'ye gitmeden, 6nce
d'ye olan mesafenin yarisin1 gitmek zorundadir. Fakat d'ye olan mesafenin yarisini
gitmeden 6nce bu mesafenin geyregini gitmesi gerektir. Daha sonra ¢eyregi gidebilmek

icin sekizde birini gitmesi gerekmektedir; bu boyle devam eder.

d d d
A=-g-71- "3~~~ ~—- d

Sonug olarak A kisisinin sonsuz sayida mesafe gitmesi gerekir. Bu seride bir sorun
daha vardir; her ilk mesafe araligi ikiye bdliinebilecegi icin gidilmesi gereken belirli
bir ilk mesafe yoktur. Béylece bu yolculugun bir baslangi¢ noktasi yoktur, yani yolculuga
baglayamaz. Bu paradoks sonu¢ olarak belirli bir mesafenin yolculugunun
tamamlanamayacagini veya baglanamayacagini, boylece de her hareketin sadece bir
illizyondan ibaret olacagini ifade eder.

Ok paradoksu
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Yaydan ¢ikmis ve ilerleyen bir ok, zaman i¢indeki her anda belirli bir konumdadir.
Eger an belirli, tek bir nokta ise o anda okun hareket etmeye zamani yoktur ve
duragandir Bu nedenle gelecek anlarin hepsinde de duragan yani hareket etmeyen sekilde
olmas1 gerektir. Boylece ok her zaman duragandir ve hareket etmez; hareket imkansizdir
seklinde tanimlanir. Bunun ardindan bireylere yiizeysel olarak limit, seri ve sonsuz
kavramlarindan bahsedilir. Ardindan konu daha ¢ekismeli bir konuya Russell paradoksuna
gelir. O da

19. yilizyilin  sonlarina  kadar  matematik¢iler = herhangi  nesnelerin
topluluguna kiime demislerdir. Dogal sayilar kiimesi, Reel sayilar kiimesi, Cift sayilar
kiimesi, Kiimelerin kiimesi, Tiim kiimelerin kiimesi, bunu ¢ok fazla 6rnekle pekistirmek
miimkiin. O zamana kadar tiim matematik¢iler kiime olmanin tek sartinin sadece nesnelerin
bir araya gelmesi olduguna inanmislar ve bundan en ufak bir siiphe duymamislardir. Ta Ki
Bertrand Russell''ln paradoksu ortaya ¢ikana kadar. Russell, kiime i¢in "herhangi nesnelerin
topluguna kiime ad1 verilir" seklinde bir tanim verildiginde, kiimeler kuramimin bir
paradoksa siirliklendigini ispatlamistir. Simdi Russell paradoksunu inceleyelim.
Varsayallm ki~ herhangi  nesnelerin  topluluguna kiime denir. @) halde
tiim kiimelerin olusturdugu topluluk da bir kiimedir. Bu kiimeye X" diyelim. Buna gore
biitiin kiimeler X'in ~ elemamidir.  Yani A herhangi  bir  kiimeyseA € X'tir. X de
bir kiime olduguna gore X £ X'tir. Simdi, bu X kiimesinin bir alt kiimesini inga
edelim. ¥ = {4 € X [ A € A} glsun. Celiskiye dogru adim adim ilerliyoruz.
AcabaY €Y vya daY €Y onermelerinden hangisi dogrudur. Simdi, varsayalim
ki Y € Ydogrudur. 0] halde Y 'nin elemanlar kendisinin elemant
olmayan kiimeler oldugundan ¥’ gy dogru  olur. TersineY €Y varsayalim. O
halde ¥" tanima gore Y 'nin elemanidir. Yani ¥ € ¥, Buradan soyle bir sonuca varilir.

VeYaeYegYy

Bu apacik bir ¢eliskidir seklinde aciklanir. Ardindan bireyler icin daha zorlayici
olan raven paradoksu giindeme getirilir ve bireylerin tiimevarim yetenekleri gelistirilir. Son
olarak bazi sonsuz biiyiikliiklerin bazilarindan deger olarak biiyiik veya kiiciik olabilecegi
gosterilir ve bunun bireylerce yorumlanmasi istenir. Kapanista da bir sonraki oturum igin

ev caligmalar bireylere verilir.
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Form 13. Biyotek

Bugiinkii oturumumuzda biyoteknoloji konusu ele alinacak. Sizin de simdiye kadar

farkli sekilde tanisik olabileceginiz bu alana iligskin bazi calismalar yapacagiz.
Form13.1 Biyoteknoloji nedir?

Biyoteknoloji kavramindan giiniimiizde sik¢a s6z edilmektedir. Oysa biyoteknoloji
alanindaki gelismeler insanin var olmasiyla birlikte baslar. Ornegin bir hamuru, siitii veya
sarab1 mayalamak aslinda biyolojik gelismeler 1s1ginda incelenmektedir. Bilimin daha
formal bir hal almasiyla birlikte 6zellikle 1950’11 yillardan itibaren baslayan bir¢ok gelisme
1970 willarin baslarina dogru biyoloji ve molekiiler genetik alanlarini da etkilemeye
baslamistir. Bugilin ki biyoteknolojik gelismelerin temelleri de o zamanlarda atilmigtir.
Molekiiler diizeyde yapilacak teknolojik g¢alismalarda iiretkenligin arttirildigi ve yeni
teknolojik {riinlerin tasarlanabildigi bir calisma alant olan modern biyoteknoloji de

boylelikle gelismistir(Yesilbag,2004).

Biyoteknoloji hiicre ve doku biyolojisi, molekiiler biyoloji genetik, fizyoloji,
mikrobiyoloji, biyokimya, teknoloji, makine miihendisligi, elektrik-elektronik

miihendisligi ve bilgisayar mithendisligi uzmanlik ¢alisma alanlarindan faydalanmaktadir.

Biyoteknoloji genel manasiyla DNA teknolojisiyle mikroorganizmalar gelistirmek,
tabii olarak dogada var olmayan ve ihtiyacimizi karsilayamayan yeni veya az bulunun
maddeler elde etmek i¢in birgok disiplin alanimi ile ortak calismalarda bulunan bir
uzmanlik alanidir. Genel olarak bitki veya hayvan hiicrelerinin tamami ya da bir kismin1
kullanarak yeni bir bitki, hayvan ya da en basitinden enzim veya mikroorganizma tiretmeyi

amacglamaktadir.

Insan saghigina yonelik enzim ve proteinler iiretmek, cagin yaygin hastaliklar1 olan
kanser ve AIDS gibi hastaliklar1 6nleme, sanayiye dayanikli iiriinler elde etmek, yeni sebze
veya meyve Uriitmek, insan biyolojisinde bulunan zararli molekiillerin etkisini azaltmak ve
daha birgok alanda biyoteknoloji kullanilmaktadir. Ornegin yiiksek sicaklik ve basing
altinda yasayabilen mikroorganizmalarin enzimlerinin sahip oldugu genetik DNA
kKodlamalarim1 kullanarak bunlarin sanayi ve ev teknolojisindeki tiriin yapiminda

kullanmaktadir biyoteknoloji.
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Form 13.2 Biyoteknoloji Tasarim

Sizin biyo teknolojiniz...

Orn: Bilgisayarda kod yazan Omer DNA vyapisindaki protein dizilisini
cOzerek birgok kanser hastasinin tedavisini gerceklestirdigine gore siz de neler

yapabileceginize sinir koymadan bir géz atin.
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Form 14. Enerjik

Giiniin etkinlik formu asagida verilmistir. Yonergeler dahilinde formu doldurmaya

calisalim.

Farkl Enerji Cesitleri: Glikoz, Giines, ...

ENERJI HALKALARI

Canh Performans Senaryonuz: ...............
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YENILENEBILIR ENERJi

Yeni bir yenilenebilir enerhi tiirti olusturup, kullanim alanlarini yaziniz.
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Form 15: Higgs Bozonu
Giiniin etkinlik formu asagida verilmistir. Yonergeler dahilinde formu doldurmaya

calisalim.

Higgs Bozonu Senaryosu
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EK III: TYDT OGRENCi ORNEKLERI
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Etkinlik 2. RESIM TAMAMLAMA

Bu ve yan sayfadaki yarim kalmis sekillere ¢izgiler ekleyerek bazi ilging nesneler veya
resimler ¢izebilirsiniz. Yine, hi¢ kimsenin aklina gelmeyecek nesneler ve resimler diisiinmeye
cahisin. Ilk fikrinize eklemeler yaparak ve fikrinizi gelistirerek gizimlerinizin elinizden geldigi
kadar tam ve ilging bir 0ykii anlatabilmelerine gayret edin. Cizimlerinizin her biri i¢in ilging
bir baslik iiretin ve basliginiz1 her karenin altina, sekil numarasinin yanina yazin.
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Etkinlik 2. RESIM TAMAMLAMA

Bu ve yan sayfadaki yarim kalmus sekillere cizgiler ekleyerek bazi ilging nesneler veya resimler

cizebilirsiniz. Yine, hi¢ kimsenin aklina gelmeyecek nesneler ve resimler diisiinmeye galigmn. ilk

fikrinize eklemeler yaparak ve fikrinizi gelistirerek ¢izimlerinizin elinizden geldigi kadar tam ve

ilging bir 6ykii anlatabilmelerine gayret edin. Cizimlerinizin her biri i¢in ilging bir baglik iiretin ve

bagliginizi her karenin altina, sekil numarasinin yanina yazin.
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Etkinlik 3. DAIRELER

On dakika i¢inde altta ve sonraki iki sayfada yer alan dairelerden kag tane nesne veya resim
yapabileceginizi goreceksiniz. Daireler yaptigimz her seyin ana par¢asi olmali. Resminizi
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