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Onsoz

Uzerinde yasadigimiz topraklar yiizyillardir bircok medeniyete besiklik etmistir. Bu
topraklarda onlarca medeniyet bir arada yasamis, birbirinden etkilenmistir. Giinlimiizde de
yasadigimiz bu cografyada bircok kiiltiir bir arada yasamaktadir. Insanlarm bir arada huzur
icinde yasamasi, birbirlerine kars1 hosgorii ile bakabilmesine, hosgoriisiizliigiin bir nedeni
olan onyargilardan kurtulmasina bagldir. Onyargilar hayatimizi olumsuz yonde etkilemekte
ve bizim farkli kiiltiirlerle, gruplarla bir arada huzurlu bir sekilde yasamamizi

engellemektedir.

Glinlimiizde, her zamankinden daha fazla sorunlara yol acan Onyargilardan
kurtulmamiz gerekmektedir. Gelecegimizi emanet edecegimiz ¢ocuklarimizin huzurlu bir
yagsam siirebilmesi, farkl kiiltlirler ile giizel iletisim kurabilmesi i¢in onlar1 dnyargilarindan
kurtarmamiz gerekmektedir. Bu nedenle hosgorii, sevgi, saygi, giiven gibi milli manevi
kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi i¢in degerler egitimine gerektigi sekilde onem verilmelidir.
Bu ¢alismada, 9. simif 68rencilerin yazili anlatimlarinda yer alan 6nyargilar ortaya ¢ikarilmaya
calisilmis; ¢ikan sonuclar yorumlanarak alan yazinda yer alan diger ¢alismalarla karsilastirilip

tartisilmistir.

Yiiksek lisans ders siirecinde ve tezin her asamasinda rehberlik yapan, tezin basindan
sonuna kadar motivasyonumu zirvede tutan ve bilgilerimi benimle paylasan danigmanim Yrd.

Dog. Dr. Mehmet TOK” a sonsuz tesekkiir ederim.
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Ozet

9. Siif Ogrencilerinin Yazih Anlatimlarindaki Onyargilarin incelenmesi

Bu calismada, 9. siif 6grencilerin yazili anlatimlarindaki dnyargilar incelenmistir.
Tiirkge Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu nedenle, Tiirk¢e O0gretiminde &grencilerin hayat boyu kullanacaklar
bilgi ve becerileri kazanmalar1 beklenir.

Tiirkce dersi, dersin icerigi ve niteligi bakimindan edebi eserler araciligiyla milli
kiiltliriin yeni nesillere aktarimi, degerler egitimi ve kisilik olusturma siirecinde énemli bir
yere sahiptir. Bu calismada, bilinyesinde sevgi, saygi, giiven, anlayis, kabul gibi anlamlari
tastyan, demokrasi, baris, uyum, 6zgiirliik gibi olumlu durumlarin ortaya ¢ikmasini saglayan
hosgorii degerinin kazanilmamasi sonucu ortaya c¢ikan Onyargilar 9. simiflarin yazili
anlatimlarinda tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bu arastirma, calismanin amaglarina bagli olarak “durum c¢alismasi (casestudy)”
seklinde desenlemistir. Arastirmada, durum ¢alismasi desenlerinden ‘i¢ ice ge¢mis tek durum
deseni’ kullanilmistir. Yapilan aragtirmada ele alinan tek durum, 9.smif 6grencilerin yazili
anlatimlarda kullandiklar1 6nyargilarin tespit edilmesidir. Bu ana durumda, cinsiyetlere gore,
kdy ve kent merkezinde yasayis sekline gore yazili anlatimlardaki 6n yargilarinda nasil bir
degisim oldugu incelenmistir.

Arastirma grubunda yer alan katilimcilar, amagli 6rneklem se¢me yoOntemlerinden
kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yontemi kullanilarak se¢ilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, kolay ulasilabilir olmasi acisindan Edirne’nin Kesan ilgesindeki liselerde 9. Sinifta
ogrenim goren 300 dgrenciden olugsmaktadir. Calismada elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda 9.sinif 6grencilerinin farkli bircok millet hakkinda 6nyargilarinin

oldugu goriilmiistiir. Hakkinda en olumlu duygu ve diisiince belirtilen milletler Almanlar,
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Ingilizler, Fransizlar, Amerikalilar, Ruslar, Japonlar, Italyanlar ve Cinlilerdir. Bu milletler
sadece olumlu duygu ve diislincelerde degil olumsuz duygu ve diistincelerde de 6n plandadir.
Kizlar ve erkeklerin arasinda kullanilan ifadeler bakimindan anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Ayni zamanda koyde ve kent merkezinde yasayan Ogrencilerin ifadeleri
incelendiginde de anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Anahtar Kelimeler: Onyargilar, Degerler Egitimi, Yazili Anlatim.
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Abstract

Investigating the Prejudices of 9™ Grade Student in Their Written Expressions

In this study, the prejudices of 9" grade students in their writing expressions were
investigated. In Turkish instruction, it has been aimed to develop language skills as well as
mental skills. Therefore, in Turkish language teaching, students are expected to achieve
knowledge and skills to be used during their lifetimes.

Turkish course has an important place in transferring national culture to the new
generations through literary work in terms of content and quality of the course, education of
values and the process of creating personality. In this study, the prejudices of 9th grade
students in their writing expressions resulting from not having the tolerance value that
normally leads to emergence of positive factors such as democracy, peace, harmony and
freedom, which contain meanings of loving, respecting, trusting, understanding and accepting
each other.

This study was designed as a “case study” in accordance with the objectives of the
study. In the study, embedded single-case design, which is one of the designs of case study,
was used. In the study conducted, the only case considered is to identify the prejudices of 9™
grade students in their writing expressions. In this main case, it has been investigated how
their prejudices on their writing expressions were changed depending on their gender and
location of residency (urban or suburban areas).

Participants taking part in the study group were selected using the convenience
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. The study group consists

of 300 9™ grade students from high schools of Kesan district of Edirne Province in terms of



being easily accessible. The content analysis was used to analyze the data obtained in this
study.

As a result of the study, it has been observed that 9™ grade students have prejudices
towards many different nationalities. Germans, British, French, Americans, Russians, Japans,
Italians and Chines are the nations having the most positive feelings and thoughts from other
students. However, there not only positive feelings and thoughts about these nations, but there
are negative feelings and thoughts about them as well. There was no significant difference
between boys and girls in terms of the expressions used among them. At the same time,
considering the expressions of students living both in villages and in city centers, there was
not a significant difference between them.

Keywords: Prejudice, Education of Values, Written Expression
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Boliim I
Giris
(Caligmanin bu boliimiinde, arastirmanin problemine iliskin tanimlama ve agiklamalar,

calismanin 6nemi, kapsam ve siirliliklart ile sayiltilara iligkin bilgilere yer verilmektedir.

Problem Durumu

Giinlimiizde hayatin her alaninda gelismeler yaganmaktadir. Bu gelismeler egitimi de
etkilemekte ve egitim yaklasimlarinda kokli degisikliklere neden olmaktadir. Bilgi ve
teknoloji ¢aginda, yapilandiric1 yaklasim, coklu zeka, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli
ogrenme gibi yeni yaklasimlar geleneksel egitim yaklagimlarinin yerini almaktadir. Bu
yaklagimlarda egitim siirecinde 6grencinin davranisini degistirmek yerine dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme,
iletisim kurma, duygu ve diislincelerini ifade etme, bilgi edinme ve &grenmelerinde dilin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin olaylar sorgulamasini, ¢ok yonlii diisiinmesini,
degerlendirmesini, karar vermesini, sosyallesme siireglerini kolaylastiran en énemli unsur, dil
ve zihinsel becerilerin gelisimidir. Bu nedenle 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir.

Tiirkge oOgretiminde Ogrencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri
kazanmalar1 beklenmektedir. Tiirk¢e dersi, dersin igerigi ve niteligi bakimindan edebi eserler
aracilifiyla milli kiiltiiriin yeni nesillere aktarimi, degerler egitimi ve kisilik olusturma
stirecinde onemli bir yere sahiptir. Bu becerilerin gelistirilmesinde de Tiirk¢e dersinin biiyiik
bir 6nemi vardir. Tiirk¢e dersi, degerler egitimi ve kisilik olugturma siirecinde dnemli bir yere
sahiptir.

“Bir tiilkenin egitim sistemi o {ilkenin dnem verdigi ve egitim sistemine de yansimis

olan degerlerle baglar. Bu degerler, egitimin c¢ercevesini, amaclarint ve yOniinii



belirler”(Doganay, 2006, s.18). Bu anlamda giinlimiiz egitim sistemi igerisinde degerler

egitimine de yer ayrilmistir.

Ebeveynler ¢ocuklarin ilk 6gretmenidir ve aileden sonra ikinci egitim yeri okuldur. Bu
yoniiyle okulun ve ailenin, daha bir¢ok islevi olmasina ragmen, egitim islevi diger islevlerin
oniine gegen iki kurum goriimiindedir. Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yagamda
yerini almasi, en az iyi bir 6grenimden gecip basarili bir yetiskin olmas1 kadar onemsenir.
Dogruluk, biiyliklere saygi, torelere ve gorgli kurallarina uyma, kiicliklere ve glicsilizlere
yardim, adil olma ve hak gozetme gibi degerler her toplumda ve her ¢agda insanlar icin
aranan nitelikler olmustur (Yaman vd., 2009). So6zii edilen bu niteliklerin gen¢ kusaklara
aktarilarak onlarin erdemli birer yurttas olmalar1 biiylik 6lclide kendileri i¢in diizenlenecek
degerler egitimi ile miimkiindjir.

Insanlar dogumundan itibaren deger egitimi ile i¢ icedir. Kisilerin bunun farkinda
olmas1 veya olmamasi1 onemli degildir. Ailede baslayan deger egitimi okulda devam eder.
Ancak okulda yapilan deger egitiminin planli olmasi gerekir. Toplum yasamu ile ilgili
dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina uyma, kiigiiklere ve giigsiizlere
yardim, adil olma ve hak goézetme gibi degerleri ¢ocuklara kazandiran anne babalar ve
ogretmenler ¢ocuklara, sikintilarini bagkalarinin sirtina yiiklemek yerine, kendi sorunlar
olarak algilamalarin1 saglarlar. Saglam temel ilkelerle yetismis g¢ocuklar, kendi ayaklar
tizerinde durabilen, kritik durumlarda nasil davranacaklari konusunda kararli olmalarimi
saglayan donanima da sahip olurlar (Beil, 2003, s. 19).

Anadili 6grenirken c¢ocuk birtakim degerleri, bagkalarina karsi hosgoriilii olmayi,
sayglt duymayi, milli kiiltiiriine ait degerleri, kazandigi gibi bazi olumsuz aligkanliklar ve
onyargilar1 da farkinda olsa da olmasa da zamanla edinebilir. Bahsedilen olumlu degerlerin

kazanilmamas1 sonucu, edinilen 6nyargilar hayata bakis1 olumsuz yonde etkiler.



Hosgorii, dzellikle giiniimiiz diinyasinda en onemli erdemlerden biridir. insana 6zgii, insan1
yiicelten bir erdemdir. Hosgoriinlin temelinde, anlayis gdsterme, anlayisla karsilama yatar.
Hosgorii, olgunlugun belirtisidir. Sevgi, saygi, hosgorii icin 6n kosuldur. Sevmeyen, i¢inde
insan sevgisi tasimayan bir kimsenin hosgériilii olmasi beklenemez. “Istisnasiz her insanimn
ihtiya¢ duydugu ve kayitsiz sartsiz her insanin hak ettigi giiven, saygi, sefkat, dayanisma,
huzur igerisinde bir hayat, sadece ve ancak sevgi ile miimkiindiir.” ( Ergen, 2006) Bu nedenle
denilebilir ki, sevgi ve hosgorii birbiriyle yakin iligkili, birbirini tamamlayan kavramlardir. Bir
deger olarak hosgorii, insanin yiiksek kiiltiir seviyesinde elde ettigi bir nitelik olarak
yorumlanirken, biitiin farkliliklara ragmen birlikte yasamayr miimkiin kilan karsilikli sevgi,
saygi, gliven ve anlayls esasina dayali olarak kurulan iletisim siireci olarak da
degerlendirilmektedir (Kavcar, 1995, Goziibiiyiik, 2002°den akt Kola¢ 2010). Onyargilarn
temelinde de hosgoriisiizliik yatmaktadir.

Onyargilardan uzak hayata olumlu bakabilen, milli ve manevi degerlerimize sahip bir
nesil yetistirebilmek i¢cin okul ve ailenin isbirligi igerisinde ¢alismasi gerekmektedir. Deger
egitimine 6nem verilmemesi ya da eksik veya yanlis verilmesi, okulda ve ailede olumsuz
orneklerle karsilasilmast birtakim Onyargilara sahip bir neslin yetismesine neden olur.
Ailesinde, cevresinde, Ogretmenlerinde ve arkadaslarinda farkli milletler ve kiiltiirler i¢in
kullanilan sifatlar, 6grencide birtakim milletlere ve Kkiiltiirlere, gruplara karst onyargilarin
olusmasina neden olur. Ornegin, annesinden 1srarla bir sey isteyen bir cocugun annesinden
duydugu “Cingene misin sen neden bdyle yapiyorsun?” s6zii ¢ingenelere karst bir 6nyarginin
olugmasina neden olur. Ya da yardimseverlik degerini kazandirmak amaciyla okulda yapilan
bir yardim kampanyasina 6grencileri tesvik etmek i¢in; 6gretmenin “Biz millet olarak yardim
sever bir milletiz, Yahudi’lere bile yardim etmisiz” sézii 6grencilerde Yahudi’ler hakkinda
olumsuz bir ényarginin olusmasina neden olacaktir. Onyargilar bu sekilde olusabilecegi gibi

temel becerilerden biri olan okuma ile de olusabilir. Okunan eserlerde Onyargilara neden



olabilir. Edebiyatimizda yer alan hikdye ve romanlarda da bazi1 yazarlarimizin farkli toplum
ve kiiltiirlere kars1 onyargilart oldugu goriilmektedir. Ensar (2014) “iin “Tiirk Hikayeciliginde
Azmliklar” konulu basilmamis doktora tezinde yazarlarimizin azinliklara kars1 onyargilarinin
oldugu da agikca goriilmektedir. Yazarlardaki bu 6nyargilarin Tiirk toplumundaki algidan ve
yasanan tarihi gelismelerden beslendigi soOylenebilir. Ensar’in (2014) incelemis oldugu
hikayelerde geng Tiirk kizlarinda goriilmek istenmeyen ahlaksizlik ve namus digkiinliigi gibi
kotli hasletler, Rum ya da Rus diismiis kadinlar gibi “Oteki” karakterler “kullanilarak”
gosterilir. Yine incelen bu hikayelerde bizim nasil olmadigimiz, kimi azinliklara mensup ya
da yabanci erkek karakterler iizerinden de anlatilir. Salamon ve Mison gibi Yahudi erkekleri,
genellikle para diiskiinii ve menfaatperest iken Hristo ve Haralambo gibi Rum erkekleri,
yalancidir. Tiirk¢enin temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisini kazanan cocuk,
okumus oldugu bu eserlerden almis oldugu mesajlar ile farkli kiiltiir ve milletlere karsi
Onyargilar edinir.

Toplumda yasanan ve yasanabilecek sorunlarin, ¢éziilmelerin ortadan kaldirilmasi i¢in
o toplumdaki bireylerin, basta hosgorii olmak {iizere, gerekli degerleri kazanmalar
gerekmektedir ve bu durum degerlerin kazandirilmasi, Onyargilardan uzak hosgoriilii bir
neslin yetistirilmesinde aile ve okulun birlikte calismasini zorunlu kilmaktadir.

Onyarg: aslinda insanlar1 kat1 bir sekilde smiflandirma egilimidir. Onyargili kisiler
insanlar1 siyah derili olma, Katolik olma, Meksika kokenli olma veya benzeri gibi ortak
ozelliklerine dayanarak ayni grup icinde siniflandirir ve ayni grup ic¢ine siniflandirdigr tiim
bireylerin aymi 6zelliklere sahip oldugunu kabul ederler. Buna bagli olarak, tiim yargilarin
onemli bir ortak 6zelligi, onyargi nesnesi hakkinda kalip yargilarin (stereotypes) olugmasidir.
Onyargili beyazlarin zenciler hakkindaki bu tiir kalip yargilarindan biri, onlarin tembel, cahil,

batil inancli ve kaygisiz olduklar1 seklindedir. Baz1 6nyargili Protestanlarin tiim Yahudilerin



kurnaz, ¢ikarci, caliskan, gozii doymaz ve hirshi olduklar1 seklindeki diisiinceleri kalip
yargilara verilebilecek bir baska 6rnektir.

Bu tiir kalip onyargilarin bir baska 6zelligi sosyal uzakligi arttirmalaridir. Sosyal
uzaklik, bir bireye X grubunun bir iiyesini arkadasliga, oda arkadasligina, komsuluga, evlilik
yoluyla akrabaliga vb. kabul edip etmeyecegini sorma yoluyla 6l¢iilebilir. Ornegin, zencilere
kars1 asirt 6nyargili bir birey bu rollerden hicbirini kabul etmeyecektir. Daha az 6nyargili bir
beyaz ise, bir zenciyi bu rollerden bazilarina kabul edecek, bazilarina etmeyecektir (Morgan,
1993).

Sosyal ogrenme yoluyla edinilen Onyargilar ¢ok kiiclik yaslarda aile iginde
ogrenilmeye baslar. Kisinin ailesi, i¢cinde yetistigi ¢evre ve 0grenim gordiigii okul dnyargilarin
edinilmesinde biiylik ol¢iide etkilidir ve hosgoriisiizliik onyargilarin ortaya c¢ikmasinda bir
etkendir. Cocuga, “Sen kimsin?” diye soruldugunda etnik veya dini grup liyeligine gore cevap
verebilir. Bunun yaninda bazi grup etiketlerini 6grenmistir; bu grup etiketleri kiictimseyici
sifatlar iceriyorsa, ¢ocuk bu kelimelerin yalnizca ofkeli olundugunda ya da koti soz
sOylenirken kullanildigin1 bilir. Cocuk biraz biiyiiylip okula gitmeye baslayinca, icinde
yetistigi mahalle, kasaba onu etkilemeye devam eder. Cocugun ¢evresinde sdylenilen sozler,
yapilan davranislar, yargilamalar, dedikodular, uydurulan lakaplar ¢ocuklarin zihinlerinde
izlerini birakirlar ve onlarin da ana-babalar1 veya komsular1 gibi ayni Onyargilar
benimsemelerine yol acar (Ciiceloglu, 1996).

Ogrendigi dil aracilig: ile diisiinen, birtakim degerler kazanan insan yine dgrenmis
oldugu dil ile bu degerleri baskalarma aktarir. Onyargilari olan bireylerin 6nyargili
olduklar1 kisiler ve topluluklar ile iletisim kurmalar1 zor olmaktadir. Bu kisi ve toplumlara
karst hosgorii ile bakamamakta onlarla saglikli bir iletisim kuramamaktadirlar. Bu
calismada Onyargilarin 6grencilerin yazili anlatimlarina nasil yansidigir 6grencilerin farkli

milletlere ve kiiltiirlere bakis agis1 tespit edilmeye calisiimistir.



Arastirmanin amaci
Ergin’in (2009, s.3) “insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita” olarak

tanimladig1 ve Ozbay’in (2006, s.2) “bir kiiltiir tasiyicist ve kiiltiir aktaricisi” olarak belirttigi
dil, degerlerin aktariminda énemli bir gorev istlenir. Dil 6gretiminin yapildig1 Tiirkce dersi de
milli ahlaki, sosyal, evrensel degerlerin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Sevgi, saygi, giiven, anlayig, kabul gibi anlamlar igerisinde tasiyan, baris, uyum,
Ozgiirliik, demokrasi gibi olumlu durumlarin ortaya ¢ikmasini saglayan hosgorii, hem kisiler
arast iligkilerin hem yasanan toplumun hem de iletisim hélinde olunan diger toplumlarla
iliskilerin saglikli bir sekilde devami i¢in 6nemli bir deger olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Ozellikle 20. yiizyildan itibaren gerek savaslar gerek ideolojiler, bilim ve teknolojideki hizli
degisim ile bu degisimlerin yarattigi olumsuzluklar hosgoriiyii azaltmis, degerler konusunda
¢cOziilmeyi beraberinde getirmistir (Tural, 1996). Hosgoriisiizliik kendinden farkli olanlara,
gruplara, milletlere kars1 dnyargilar1 da beraberinde getirmistir. Kisiler ve toplumlar arasinda
olusan Onyargilar iligkilerde sorunlar1 asilamaz kilmistir.

Bu ¢alismada ogrencilerin dili kullanma becerilerinin yani sira; kiiciik yaslardan
itibaren dil aracilifiyla edinmis olduklar1 Onyargilari, hayat goriisleri, baska insanlara,
kiiltiirlere, milletlere bakis acilar tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu baglamda arastirmada su sorulara cevap aranmustir.

1. 9. simf 6grencilerin farkli milletlere bakis agilar1 nelerdir? Milletler hakkindaki
olumlu-olumsuz 6nyargilar1 nelerdir?

2. Onyargilar kiz ve erkek dgrencilere gore degismekte midir?

3. Ogrencilerin yasadiklari ortam, kdy ve kent merkezlerine, gére Onyargilar

degismekte midir?



Arastirmanin Onemi

Onyargilar insanlarin farkli bireyler ile iliski kurmalarina mani olan en biiyiik
engellerden biridir. Onyargilar1 olan bir insanin, diger insanlara bakis agisi, sahip oldugu
Onyargilara goredir. Bu Onyargilar kisilerin gegmis yasantilari, aile ve okul ¢evresi yoluyla
olusur.

Sosyal bilimler, Onyargilarin ve stereotiplerin ¢ocuklukta 6grenilmeye bagladigini
kabul eder. Cocuk, icinde bulundugu toplum i¢inde, iiyelerini tutarli bir sekilde teshis
edemeden oOnce bile dis gruplar i¢in kullanilan etiketleri 6grenir ve bunlarin duygusal degerini
hisseder. Pek ¢ok calisma 3 yasindaki ¢ocuklarin anlamini bilmedigi halde 1rke¢r terimleri
ogrendigini gostermistir. Cocuklar, daha sonra kendi gruplarindan 6grendikleriyle diger etnik
gruplara kars1 negatif tutumlar gelistirir. Cocuklar, diger gruplarin iiyelerine karsi kotii sozler
kullanarak (kara c¢alarak), etnik sakalar yaparak ya da ayrimci davranmislar sergileyerek
Onyargilarin etkisi altinda kalirlar. Bu baglamda anadil egitiminin ¢ocuklarin zihinsel gelisimi
acisindan biiyiik bir 6nemi vardir. Dil egitiminin verildigi Tiirkce derslerinin grencilerin
hayata hazirlanmasi ve bakis agilarinin gelistirilmesi agisindan 6nemi biiyiiktiir.

Anadil egitimi, bireyin dogumu ile ailede baslar; egitim kurumlarinda devam eder.
Insanlar anadili 6grendikge ait oldugu milletin kiiltiiriine hakimiyeti de artar. Bu sebeple dil
egitimi, ayn1 zamanda kiiltlir 6gretimi olarak nitelendirilebilir. Dildeki her tiirlii yap1 ile anlam
arasindaki iliskinin kiiltirel bir boyutu vardir. Anadili egitiminde bu konu goéz ardi
edilmemelidir.

Tarih bakimindan mevcudiyeti kesin olarak bilinen bir toplumun, sosyal etkilesme

yoluyla nesilden nesile aktardigi manevi ve maddi yasayis tarzlarmin temsil ve

tecelli bakimindan yiliksek bir seviyedeki bir bilesigi olan, sebebi ve sonucu
acisindan ise ferde ve topluma mensubiyet suuru, 6zel bir kimlik kazandirma,

biitiinlesmis kilma, yasanan ¢evreyi ve sartlar1 kendi hedefleri istikametinde



degistirme arzu ve iradesi veren, deger, norm ve sosyal kontrol unsurlarinin

belirledigi bir sistemdir. (Tural, 1998, s. 52)

Bu tanim1 da dikkate alarak ayn1 dili konusan toplumun, ¢evresini, ¢evresinde gelisen
olaylar1 kendince algiladig1 ve bunu anadilinde olusmus kavramlarla anlattig1; kisaca diinyay1
kendi dilinin penceresinden gordiigii sdylenebilir.

Tiirk kiiltiirtinii gelecek nesillere aktarma, iyi bir anadili egitimi ve bu dogrultudaki
kiiltiir aktarimi ile saglanabilir. Okullarda anadili egitiminin yiiriitildiigii Tiirkge dersleri bu
acidan son derece onemlidir. Tiirk¢e programlari, Tiirk insaninin dil becerilerini gelistirerek
bu dille yazilmis bilim ve sanat eserlerini anlayan, yorumlayan, degerlendiren ve kendine,
topluma pay ¢ikarabilen bireyler yetistirmek lizere hazirlanir (Tosunoglu, vd.; 2004).

Bu calisma kiiclik yaslarda ailede verilmeye baslayan ve okullarda devam eden sevgi,
hosgorii, baskalarina saygili olma, farkliliklar1 kabullenme gibi degerlerimize ne kadar sahip
olduklarin1 gostermesi ve hosgoriisiizliiglin nedeni olan 6nyargilara dikkat ¢ekmesi agisindan
onemlidir. Bireylere verilecek olan deger egitimi, insanlarin mutluluguna, toplumdaki huzura,
toplumlar arasindaki iliskilere, barisa, huzura ve giizel bir gelecegin sunulmasina katkida
bulunacaktir. Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii artirmak maddesinin [lkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programimda Tiirkge dersinin genel amaglarinda belirtilen (MEB 2005, s.4).
“Hosgortiilli, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve ¢oziimler
iiretmeleri” ne isaret etmesi Tiirkge derslerinin genel amaglarina ulasilmasi agisindan degerler
egitimi yapilmasmin 6nemini gostermektedir. Ayni zamanda Onyargilarin belirlenmesine
yonelik olan bu c¢alisma Tirkge egitimi alaninda yapilmis ilk calisma olmasi agisindan

Onemlidir.

Varsayimlar
1. Arastirmanin uygulama siirecinde, farkli bolgelerdeki 6grencilerin kontrol altina

alimamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.



2. Uygulamay1 yapan 0gretmenlerin, kompozisyon yazdirma uygulamasinda dikkatli
ve 0zenli bir tutum sergiledikleri varsayilmistir.
3. Ogrencilerin, kompozisyon yazma uygulamas: esnasinda duyarli davrandiklari ve

yazma becerilerini tam olarak ortaya koyduklar1 varsayilmistir.

Arastirmanmin Simirhiliklar
1. Arastirma bulgulari, Milli Egitim Bakanligina baglh liselerin, 2013-2014 6gretim
yil1 ile siirlandirilmigtir.
2. FElde edilen veriler, 6grencilerin kompozisyonlari ile sinirhdir.
3. Arastirma farkli milletlere kars1 dnyargilar ile sinirlidir.

4. Arastirma, genel liselerle simirlandirilmistir.

Alanyazin Taramasi

Bu bdliimde, arastirmanin problem durumuna ve arastirma sorularina bagli olarak
kavramsal ¢erceve olusturulacaktir.

Deger Egitimi, Okuma, Yazma ve Onyargi Kavramlari. Caligmanin temelini
olusturan okuma, yazma, Onyargi ve deger egitimi vb. kavramlar alan yazin taranarak bu
boliimde tanitilacaktir. Bu kavramlar ¢alismanin saglam bir zemine oturmasi bakimindan
onemlidir.

Deger Egitimi ve Onyarg

Turner (1999) degerleri kararlarimizi verirken kullandigimiz ilkeler ya da niteligin
standartlar1 biciminde aciklamaktadir. Ona gore degerlerimiz eylemler, insanlar ve olaylar
karsisindaki tutumlarimizi bi¢imlendirir, isteklerimizi ve hirslarimizi yonlendirir. Halstead ve
Taylor (2000, s. 169) degeri “genel olarak davraniglara rehberlik eden ilkeler ve temel
inanglar, eylemlerin 1iyi ya da istenilen olarak yargilandigi standartlar” olarak

tanimlamiglardr.
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Deger ve deger egitimi meselesi, milletlerin gelecegi ve varlig ile ilgidir. Doganay
(2006, s.18) bu konuda; “Bir iilkenin egitim sistemi o iilkenin 6nem verdigi ve egitim
sistemine de yansimis olan degerlerle baslar. Bu degerler egitimin ¢ercevesini, amaglarini ve
yoniinii belirler” degerlendirmesini yapmaktadir. Bu anlamda, Kirschenbaum’un (1994)
belirttigi lizere 1900’1l yillardan baslayarak ahlak ve deger egitiminin yontem ve amaglari
{izerinde calismalar yapilmistir. Deger ve ahlak egitimi ikinci Diinya Savasi sonunda
geleneksel metotlarla  stirdiiriilmiistiir.  1960°dan  sonra geleneksel rol ve degerler
sorgulanmaya baslanmistir. 1960-1970 yillar1 arasindaki deger egitimi ile ilgili gelismeler
popiiler bir sloganla “insanin giicii” olarak adlandirilmistir. Bu dénemde 6grenciyi kendi
degerlerini aciklamaya cesaretlendirme, ahlaki muhakeme yapabilme ve deger analizi
becerilerini gelistirmeye calismiglardir. 1980°den sonra toplum elestirmenleri, veli gruplari,
dini liderler ve siyasi patilerin ¢cogu yeniden geleneksel degerler donmiis, bunun sonucunda
saygi, sorumluluk, 6z disiplin, aile, vatan sevgisi ve bagkalarina hizmet gibi degerler 6ne
cikmistir. 1980-1990 yillar1 arasinda ise muhafazakarlik ve geleneksel degerlere bagliligin
one c¢iktig1 goriilmektedir (Doganay, 2006).

Deger egitiminin okullarda verilme zamanina deginecek olursak; bilindigi iizere ilk
egitim ailede baslamaktadir. Cocuk cevresiyle etkilesimi sonucu birtakim olgular1 zihnindeki
semasina yerlestirme ve gecirdigi yasantilar neticesinde deger olgusuna iligkin var olan
semanin igerisine yeni bilgileri aktarir. Aileden sonra ikinci egitim yeri okuldur. Kincal’a
(1991) gore cocuk ve ergenin egitiminden, geleceginden aileler birinci derece sorumlu
olmakla beraber okul bu konuda aileyi izleyen ikinci sorumlu kurumdur. Ebeveyn ¢ocuklarin
ilk 6gretmenidir, aile bir 6gretme 6grenme sistemidir. Bu yoniiyle okul ve aile, daha bir¢ok
islevleri olmasina ragmen, egitim islevi diger islevlerin 6niine gecen iki kurum goriimiindedir.

Gelisim oOzelliklerini dikkate aldigimiz zaman okul, aile ve diger egitim kurumlarinin,
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ortamlarinin ¢ocuk iizerinde farkl etkiye sahip oldugu bir gercektir. Dolayisiyla verilen deger
egitiminin “gocuga gorelik” ilkesi dogrultusunda gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Deger egitimi, egitimdeki degerler transferini gliglendirme yollar arar. Bu transfer ise
okuldaki miifredat ve ahlaki atmosferle ilgilidir. Elestirel diisiinme, fikirlerin/diisiincelerin
analizi ve karsilastirilmasi araciligiyla degerler ve deger gelisimi hakkindaki diistincelerini
gelistirmeyi amaglar.

Diinyanin farkli yerlerinde deger egitimi ile ilgili uygulamalar giin gectikce 6nem
kazanmaktadir. Degerlerin 0gretimi konusunda ise okul unsuru 6n plana ¢ikmaktadir.
Degerler, siniflarda acikca ve okulun ve toplumun etkinlikleri, iliskileri aracilifiyla 6gretilir.
Okullarda temel degerler insanlarin nasil iletisim kurdugunu, nasil bir arada g¢alistigini ve
kararlar verdigini etkiler. Bu temel degerler ise boliimiin ve okulun politikasinda,
prosediirlerinde yansitilir. Degerler 6grenci refahina ve disiplinine rehberlik eder. Ayrica,
okulun ebeveynlerle nasil iletisim kurmasina ve karar verme siirecine yetkililerin, 6grencilerin
ve ebeveynlerin katilmalarina yardim eder. Bunun yaninda 6grencilere saglanan §grenme
deneyimlerine ve bunlarin nasil saglandigina rehberlik eder. Degerler, okul toplumunda biitiin
bireysel ve grupsal karar verme siirecine katki saglar (Ulusoy, 2010).

Okulun deger 6gretiminde bu kadar onemli olmasina bagli olarak deger kavraminin
Ogretimi siirecinde, Ogretmenin Onemi son derece Onemli bir unsur olarak karsimiza
cikmaktadir. Tyree ve Vence’ nin (1997) calismalarinda 6gretmenlerin konumuna ve roliine 8

madde ile deginilir Tyree ve Vence’ye (1997) gore 6gretmenler

. Model olmali,

° Sinif iginde ortak bir sosyal doku olusturmali,

. Her 06grenciye sorumluluk verip, onlarin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmal,

. Ogrencileri cesaretlendirip, cezalandirarak degerleri empoze etmeli,
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. Ogrencilere karar verme imkan1 tanimali,

. Ogrencilere paylasim firsat1 vermeli,

. Ortaklasa calismaya tesvik etmeli,

. Tartisma ve paylagsma ortamlar1 olusturmali (akt. Dilmag, 1999, s. 23).

Bi¢iminde 6zetlenen 6zelliklere sahip olmalidir.

Insanlar dogumundan itibaren deger egitimi ile i¢ icedir. Bunun farkinda olmasi veya
olmamas1 énemli degildir. Ancak okulda verilen deger bilingli planli ve programli olmalidir.
Devletlerin egitim politikalarinin i¢inde vatandaslarina deger kazandirma diistincesi vardir.
Ulkemizde sosyoloji, psikoloji, vatandaslik ve insan haklari, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi
derslerde ogrencilere dogrudan deger ile ilgili bilgilerin verildigi goriilmektedir. Bir de
“Tarih, Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati” gibi derslerde dogrudan olmasa bile dolayli veya
ortiik program i¢inde deger bilinci kazandirilmaya ¢alisilmistir. Ancak 2004 yilinda pilot
uygulamasi baglayan ve 2005-2006 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baglanan
“sosyal bilgiler” dersi ve diger derslerde dogrudan kazandirilacak degerler belirtilmeye
baslanmistir. Bu konuda Northwiev Puclic Schools, Grand Rapids adini tasiyan ¢alisma son
derece dikkate degerdir. Bu ¢alismada deger egitimi konusunda su tespitlere yer verilir:
(NorthwievPuclic Schools, Grand Rapids, MI.,1970) gore deger egitimin amacina
ulasabilmesi i¢in;

o Bireysel deger sistemleri aydinlanmasinda Ogrencilere yardim icin bir¢cok
strateji materyalin gelistirilmesi,

. Yeni fikir ve materyalleri oldukca etkili kullanmalari i¢in onlara bir¢ok
tecriibeli egitimcinin ilgi gostermesi,

. Deger kavraminin kurulmasi i¢in ¢esitli teorilerin gelistirilmest,

. Cesitli konularda degerlerle ilgili teorilerin gelistirilmesi,

o Deger egitiminde bir digerine nasil daha iyi hizmet yapilacagini 6grenmek i¢in
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bir¢ok insanla birlikteligin saglanmasi,

. Deger egitimi ile ilgili arastirma hakkinda bir¢ok insana bilgi verilmesi (akt.
Dilmag, 1999, s. 24) gerekmektedir.

Biitlin egitimciler ve anne-babalar, ¢ocuklari en iyi bi¢imde yetistirmek ¢abasindadir.
Cocugun erdemli bir insan olarak toplumsal yasamda yerini almasi, en az iyi bir 6grenimden
gecip basarili bir yetiskin olmas1 kadar 6nemsenir. Dogruluk, biiyliklere saygi, torelere ve
gorgli kurallarina uyma, kiiciiklere ve gii¢siizlere yardim, adil olma ve hak gbzetme gibi
degerler her toplumda ve her ¢agda insanlar i¢in aranan nitelikler olmustur (Yaman vd.,2009).
Diizenlenecek degerler egitimi ile sozli edilen bu nitelikler, gen¢ kusaklara aktarilarak milli
manevi ve evrensel degerlere sahip birer yurttas olmalar biiyiik 6l¢iide saglanabilir.

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagli oldugu
tartismaz bir gergektir. Ancak insanlar toplumca kabul gormiis ahlaki karaktere kendiliginden
sahip olamaz. Bu nedenle 6grenim c¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar
sergilemesine yardime1 olacak degerler ve becerilerle donatilmasi kaginilmaz olarak okullarin
temel amaclar1 arasindadir. Dolayisiyla karakter egitimi ayri bir program gibi degil, tam
tersine okulun biitiin ders programlarina eklemlenmis (biitlinlesmis) bir program olarak
diisiiniilmelidir (Tepecik, 2008).

Toplum yasamu ile ilgili dogruluk, biiyiiklere saygi, torelere ve gorgii kurallarina
uyma, kiigiiklere ve gligsiizlere yardim, adil olma ve hak gdzetme gibi degerleri ¢ocuklara
kazandiran anne babalar ve 6gretmenler ¢ocuklara sadece yardim etmis olmakla kalmazlar;
ayni zamanda sikintilarini bagkalarinin sirtina yiiklemek yerine, kendi sorunlari olarak
algilamalarin1 saglarlar. Sorumluluklarinin farkinda olan, sikintilarin1 kendi ¢6zmeye ¢alisan
saglam temel ilkelerle yetismis ¢ocuklar, kendi ayaklari {izerinde durabilen, kritik zamanlarda
nasil davranacaklar1 konusunda kararli olmalarinim saglayan donanima da bu degerler

sayesinde kavusmus olurlar (Beil, 2003).
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Egitim felsefecilerinin ve kuramcilarinin giindeminde her zaman deger ve Ahlak
egitimine ait sorular olmasina ragmen bu durum son zamanlarda “degerler egitimi” ad1 ile
biitiin diinya da mesleki, kamusal ve siyasi alanlarda ilgi odagi olmustur. Deger, ahlak ve
manevi egitim lizerine uluslararas1 mesleki konferanslardaki biiyiik giincel artisa ek olarak, bu
konu hakkinda kitap ve dergilerde kiiresel bir ¢ogalma olmustur. Bunun yani sira okullarda
deger egitimine merkezi bir dikkat diinya genelinde artmistir. Deger egitimi semsiye bir terim
olarak kullanilmaktadir. Bu semsiye terimin i¢inde manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel egitim;
dini egitim; sosyal egitim; ¢ok kiiltiirlii egitim; Program Otesi temaslar; vatandaslik, cevre,
saglik, manevi 6zen, okul etigi, programa ek etkinlikler, ortak ibadet/toplanti, 6grenen bir
toplum olarak okul yasami gibi ortak yasam deneyimlerin bir siniflamasi bulunmaktadir.
(Slatter, akt. Keskin 2008)

Genis bir bakis agistyla tanimlanan degerler egitimi, adeta bir sosyal olusumun biitiin
unsurlarin1 ilgilendiren iligkiler biitiiniine deger kavraminin katkisini barindirmaktadir
(Keskin, 2008).

Anadil egitiminin ¢ocuklarin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik bir 6nemi vardir.
Cocuklarin  kendileri disindaki insanlara, farkli milletlere, dinlere, topluluklara karsi
hosgoriilii olabilmesi, sevgiyle bakabilmesi ve oOnyargilardan uzak saglikli bir iletisim
kurabilmesi i¢in ailede baslayan dil egitimi ile birlikte verilen deger egitiminin okulda da
saglam bir sekilde devam etmesi gerekir. Bu baglamda dil egitiminin verildigi Tiirkce
derslerinin 6grencilerin hayata hazirlanmasi ve bakis acilarinin gelistirilmesi ag¢isindan énemi

bilyiiktiir.

Tiirkce Egitiminde Deger Ogretimi
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin hazirlanmasinda; yapilandirict yaklasim, goklu

zeka yaklagimi, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal
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ve beceri yaklasimi gibi gliniimiiz egitim yaklasim ve modelleri g6z oniinde bulundurulmustur
(MEB, 2009).

Bilgi ¢agini yasayan diinyamizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat
boyu siirdiiriilmesi c¢agdas bir egitimi gerektirmektedir. Bu siliregte uygulanan egitim
yaklasimlar1 ve programlari biiyiik 6nem tasimaktadir.

Giliniimiizdeki gelismeler egitimin her alanini etkilemekte ve egitim yaklasimlarinda
kokli degisikliklere neden olmaktadir. Bilgi ve teknoloji ¢aginda, yapilandirict yaklagim,
coklu zeka, 6grenci merkezli egitim, beyin temelli 6grenme gibi yeni yaklasimlar geleneksel
egitim yaklagimlarinin yerini almaktadir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde Ogrencinin
davranisini degistirmek yerine dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir.

Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu yapma,

° Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme,

. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

° Iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, sorun ¢dzme, ortak
karar verme ve girisimcilik, gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2009).

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini
ifade etme, bilgi edinme ve Ogrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil ve
zihinsel becerilerin gelisimi, Ogrencilerin olaylar1 sorgulama, ¢ok yonlii diisiinme,
degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve ¢agdaslasma siireclerini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin kiigiik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek
gerekmektedir. Bu beceriler dilin 6grenme alanlar1 olan dinleme, konusma, okuma, yazma,

gorsel okuma ve sunu i¢inde birlikte ele alinmaktadir. Bunlar 6grenme siirecinde karsilikli
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olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminde dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlar1 bir biitiin olarak ele
alinmaktadir.

Giiniimiizde Tiirk¢e 6gretimi sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama,
simiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasilmaktadir. Bu durum Tiirkce
ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de gelistirilmesini 6n plana
cikarmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, 6grenme, bilingli kararlar verme, cagdas
toplumun gereklerini yerine getirme, O6grenmeyi siirdiirme gibi becerilere de agirlik
verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, Tiirkce Ogretiminde Ogrencilerin hayat boyu
kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.

Tiirkce dersi, dersin igerigi ve niteligi bakimindan edebi eserler araciligiyla milli
kiiltliriin yeni nesillere aktarimi, degerler egitimi ve kisilik olusturma siirecinde énemli bir
yere sahiptir. Tirkce dersi, milli kiiltiir, deger ve bilgi aktariminin yani sira becerilerin (MEB,
1998, s. 4) gelistirilmesini hedeflemesi agisindan deger egitiminin etkili bir bigimde
yapilabilecegi derslerin basinda gelir. 21. ylizyilin yetistirmeyi amacgladigi bireylerin tasimasi
gereken temel becerilerin basinda milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma; kisisel ve
sosyal degerlere 6nem verme ve estetik zevk kazanma becerileri gelir. Bu becerileri
kazanmasinda Tiirk¢e derslerinin ayr1 bir yeri vardir. Tirkge derslerinde, bir arag¢ olarak
kullanilan farkli edebi eserler araciligiyla, 6grencilerde konusma, yazma, okuma ve dinleme
becerileri  gelistirilerek incelenen eserlerdeki degerlerin  6grencilere kazandirilmasi

hedeflenmektedir ( Yaman vd., 2009, s.105)
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Tirkce dersinin deger egitimi ve aktarimindaki yeri ve dnemi bu sekilde belirtilirken,
deger aktariminda kullanilacak olan metinlerde bulunmasi Ongoriilen ozellikler ve bu
metinlerin 6nemine Ozbay vd. tarafindan su bicimde deginilmistir:

“Metinler igerisinde toplumun duyus, diisiiniis ve estetik zevkini yansitan edebi
metinlerin ayr1 bir yeri vardir. Tiirk¢e derslerinde Tiirk edebiyatinin da seckin eserlerinden
ornek metinlere yer verilmelidir. Bu metinler, Tiirk’iin hayata bakisini 6grenciye sezdirmesi
bakimindan &nemlidir” (Ozbay vd., 2011, s. 25).

Etkili bir deger egitiminin gerceklesebilmesi i¢in okutulacak metinlerde bulunmasi
gereken Ozelliklerin yani sira donemin kosullarina kiiltiirel ve teknolojik degisimine uygun,
cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilan bir program yapilmalidir. Bu program sayesinde
okullarin deger egitimi siirecine etkin bir bigimde katilim1 saglanabilir. Bu siirecte Tiirkce
dersinin yadsinamaz 6nemi ve okutulan metinlerin islevi Belet vd, (2008) tarafindan su
sekilde ifade edilmistir: Tiirkge 68retiminin temel araci olan farkli 6zelliklere sahip yazinsal
ya da oOgretici metinler, ulusal ve evrensel kiiltiiriin dayandigi degerlerin 6grencilere
aktartlmasi i¢in 6nemli birer ara¢ olma Ozelligine sahiptir. Bireyler arasindaki iletisimi
saglama Ozelligi tasiyan Tiirkgenin Ogretimi agirlikli olarak bu metinler araciligi ile
gergeklestirilir. Tiirkce Ogretiminin temel araci olan metinlerde islenen temalar da ulusal ve
evrensel kiltiiriin dayandigir degerlerin 6grencilere aktarilmasi i¢in énemli birer ara¢ olma
ozelligine sahiptir.

Deger tanmimlarina baktigimiz zaman, degerlerle baglantis1 en sik vurgulanan
kavramlar, inanglar, egilimler, normatif standartlar ve tutumlardir. Degerlerle ilgili
caligmalarin yansimalar1 iilkemizde Ozellikle altmisli ve yetmisli yillardan itibaren devam
etmektedir. Son yillarda giincelligini koruyan deger kavrami g¢esitli disiplinler yoluyla
okullarin egitim sisteminin bir pargasi haline gelmis ve 6gretim programlarinda 2005 yilindan

itibaren yer almaya baslamistir.
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Egitim programlarina deger egitimi dersi koyulmasa bile ortiik program da MEB’in
belirlemis oldugu 20 deger ara disiplinler olarak yer almaktadir. Okulun atmosferi,
ogretmenlerin disiplin anlayislar1 ve beklentileri gibi yapilar deger 6gretmekte ve 6grencilerin
deger gelisimine katkida bulunmaktadir (Akbas, 2004). Bireylerin kisilik ve karakterlerinin
biliylik oranda sekillendigi ilkdgretimde deger egitiminin saglikli bir sekilde verilmesi,
cocugun ileriki yasami i¢in dengeli bir kisilik olusturmasi bakimindan 6nemlidir.

Cesitli ortamlarda siklikla, 6gretim programlarinin, Ogrencilerin bilgiye ulasma
yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢ézme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglayacak sekilde bilimsel bilgiler 1s18inda yeniden diizenlenmesine gereksinim duyuldugu
dile getirilmektedir. Bu nedenle program; davranis¢i yaklagimlardan 6te, bilginin degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini,
sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasimla yapilandirmayr onemseyen bir
gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla 6grenciyi merkeze alan, sosyal bilgiler agisindan bilgi
ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye ¢alisilmaktadir.

Erkul’a (2004) gore metin, zengin anlamli bir dil birligi; anlam biitiinliigli olusturan
metin pargaciklarinin toplami; ciimlelerden olusmayip onlarla sifrelendirilen, yogun, karmasik
bir anlam iinitesi; yazar tarafindan bilinglice yapilan bir dil diizenlemesidir.

Metinler igerisinde toplumun duyus, diisliniis ve estetik zevkini yansitan edebi
metinlerin ayr1 bir yeri vardir. Tiirk¢e derslerinde Tiirk edebiyatinin da seckin eserlerinden
ornek metinlere yer verilmelidir. Bu metinler, Tiirk’tin hayata bakisin1 6grenciye sezdirmesi
bakimindan énemlidir.

Dilsel ve kiiltiirel hosgériiyii artirmak maddesinin Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda Tiirk¢e dersinin genel amaglarinda belirtilen (MEB 2005, s.4). “Hosgoriili,

insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve ¢oziimler tiretmeleri”;
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bilimsel yontem ve ¢éziimleyici diisiinmeyi 6gretmek maddesinin de “Yapici, yaratici, akile,
elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri “ne
isaret etmesi Tiirkce derslerinin genel amaclarina ulasilmasi agisindan degerler egitimi
yapilmasinin 6nemini gostermektedir.

Dil ve zihinsel becerilerini gelistirilmesi dilin 6grenme alanlar1 olan dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu i¢inde birlikte ele alinmaktadir. Bunlar
o0grenme stirecinde karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle
Tiirk¢e 6gretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alanlar1 bir biitiin olarak ele alinmaktadir ve bu biitiinliik i¢cinde Tiirk¢e derslerinde deger
egitimi verilmelidir. Tiirk¢e derslerinde ve egitimin genelinde sevgi merkeze alinmali, sevgi
ile birlikte saygi, hosgori, iletisim gibi birbiriyle baglantili degerler hakkinda, insanlar egitip
bilinglendirilmelidir. Boyle bir egitim kiiresellesen diinyanin baris, huzur, giiven, dayanisma,
kardeslik icerisinde bir diinya halini alabilmesi i¢in biiylik 6nem tasir (Ergen, 2006).

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki &nyargilarinin inceledigi bu calismada okuma
konusuna da yer verildi. Okuma ve yazma arasindaki iliski, yazmanin 6n kosulunun okuma
olmast ve Onyargilarin okuma ve yazmaya etkisi nedeniyle arastirmada bu basliklara yer
verilmistir.

Okuma

Bireyin kiiltiirel gelisiminde ve giinliik yasantisinda 6nemli bir yere sahip olan okuma
kavrami egitim ve 6gretim faaliyetlerinde de biiyiik yer tutar. Kisinin aile ve ¢evrede konusma
ile dinleme becerilerini kismen de olsa edinerek okula basladigi diisiiniildiigiinde okumanin,
temel dil becerileri i¢inde sistematik sekilde Ogretilmeye baslanan ilk beceri oldugu

sOylenebilir.
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Okuma aliskanligi okullarda kazandirilmasi gereken degerlerimizden biridir.
Degerlerimizin kazandirilmasinda, onyargilardan uzak hosgoriilii bireyler yetistirilmesinde de
okumanin ayr1 bir 6nemi vardir.

Okuma kelimesi kavram alan1 olarak yazili bir metni sesli olarak sdylemek veya sessiz
bir bi¢gimde algilamak disinda, O0grenim gormek, okuryazar olmak, calismak, okuma
aliskanlig1 edinmek gibi daha pek ¢cok anlamda kullanilmaktadir.

Okumanin giinliik dilde kazandigi bir¢ok degisik anlam vardir. Okuma, giindelik
Tirk¢e’ de ‘Onun okumasi yoktur.” , ‘Cok okuyan cok bilir. > ‘Bizim ¢ocuk iyi okuyor. * *
Oku da adam ol! ’ anlamlarinda kullanilabildigi gibi, bir seyi ezberden sdylemek, okumak
iflemek gibi edimleri de belirleyebilecek sekilde kullanilmaktadir. ‘Canmna okumak’
deyiminde oldugu gibi mecaz anlamlar kazanarak bagka anlamlarda da kullanilabilmektedir.
Sozciigiin, yazili basili metinlerden anlam ¢ikarmaya degin giindelik kullanimlarini, birazcik
distinmek, cagdas yasamin bu 6nemli edimi konusundaki tutumumuzun olumlu olumsuz,
belirli belirsiz yonlerini bir dl¢iide aciklamaya yeter. ‘Onun okumasi yoktur. * derken okuma,
okuryazarlik anlamina geliyor. ‘Cok okuyan ¢ok bilir. * tiimcesinde ise bireyin siirekli bir

2

seyler okuma aliskanligi belirtilmektedir. ‘Benim i¢imi okur. tiimcesinde okuma,
karsindakini ¢ok iyl tanima, ne yapacaginmi kestirebilme anlaminda. ‘Oku da adam ol! ’ ise
yerine gore ya da sOyleyenin 6fkesine gore bu lic anlamdan herhangi birini belirtebilecek
seklinde kullanilmaktadir (Goktiirk, 2002).

Arastirmacilar okuma kavrami i¢in farkli tanimlar yapmislardir. Demirel (2002, s.59)
okumayi, “biligsel davraniglarla psikomotor (devinimsel) becerilerin ortak ¢alismasi yoluyla
yazili1 sembollerden anlam cikarma etkinligi” olarak tanimlamistir. Burada one ¢ikan nokta

okumada zihinsel faaliyetlerle birlikte duyu organlarinin da 6nemli islevleri oldugu goriist

One ¢ikmaktadir.
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Kavcar ve digerlerine (1997) gore okuma, bir yazinin sozciikleri, climleleri, noktalama
isaretleri ve diger ogeleriyle birlikte goriilmesi, algilanmasi ve kavranmasi stirecidir. Bu
tanimda yaziyla birlikte diger sembollerin de okumada oOnemli bir yere sahip oldugu
gorilmektedir.

Kantemir (1997) okumayi, yazili sembolleri anlamlandirma ve yorumlama amactyla,
zihnin goz ve ses organlartyla birlikte yaptig1 etkinlikler biitiinii olarak degerlendirmektedir.

Yildiz (2003)’a gore ise okuma, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
karmasik bir siirectir.

Yukaridaki tanimlarda 6ne ¢ikan vurgulara bakilarak okumanin genel nitelikleri soyle
siralanabilir: a) Okuma bir iletisim siirecidir, b) Okuma bir algilama stirecidir, ¢c) Okuma bir
ogrenme siirecidir, d) Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir
(Geng, 2001, s.26). Okur, 6nceki deneyimlerinden, kii¢iikliigiinden beri edinmis oldugu bilgi
birikiminden etkilenerek bir metni anlamlandirir. Herkes okudugu metinden farkli anlamlar
cikarabilir, hayat tecriibesi, 6nceki okumalar1 inanglar1 ve farkli yasam bigcimleri okumay1
etkiler, okumadan farkli anlamlar ¢ikartilir.

Okuma etkinligi gérme, seslendirme yoniinden fizyolojik; kavrama, anlama yoniinden
bilissel; okumaya karst olumlu veya olumsuz tutum takinma, okuma arzusu duyma gibi
yonlerden duyussal; sesli veya sessiz okuma bir beceri olduguna gore, ayni zamanda
devinigsel bir siiregtir (Nas, 2003).

Akyol (2006)’a gore okuma, hemen her dersin temelinde 6nemli bir yere sahip oldugu
icin okul programlarinin omurgasi niteligindedir. Okuma ve okunanlardan anlam kurma
becerilerini kazandirmak, insan hayatinin anlamli hale gelmesine yapilan en biiyiik katki

olarak, egitim programlarinda ve 6gretim siirecinde yerini almaktadir.
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Okuma, sadece akademik basari saglamaya yarayan bir vasita degil ayni zamanda
gecmisle gelecek arasinda kurulan bir kopriidiir. Okuma, gegmise 151k tutma ve kiiltiirel mirasi
gelecek nesillere dogru bir sekilde aktarma bakimindan biiyiik 6neme sahiptir. Okuma bu
yoniiyle toplumla da ilgilidir. Uygar toplumlarda okuma, ilerlemenin ve gelismenin bir geregi
olarak Onemsenmekte ve gelismemis toplumlarda okumayan bir nesil tehlike olarak
goriilmektedir. Cilinkii okumayan bir kisi yanlis bilgi ve inaniglarinin esiri olur ve bunlardan
kurtulamaz. Okuma kisiyi bilgisizlik ve yanlis inaniglardan korur (Demirel, 2002).

Ote yandan giiniimiizde 6grenciler sadece okulda bilgiye ulasmakla yetinmemekte
ayn1 zamanda bireysel olarak kendilerini gelistirme ve 6grenmeyle zaman gecirmektedirler
(Erdogan, 2008). insan hayatinimn siirlihig diisiiniildiigiinde yaparak yasayarak 6grenmenin
bilgi edinmede okumaya gore her zaman yeterli bir giic oldugunu sdylemek zordur. Bu
nedenle bireysel gelismede ve oOgrenmede okumanin Onemli bir yeri oldugu gercegi
yadsinamaz.

Okumanin tamimlarindan yola c¢ikilarak okumanin fiziksel ve zihinsel siireglerin
isletilmesiyle ortaya ¢ikan bir beceri oldugu soylenebilir. Bu beceri, insanlarin kendini
gelistirmesinde &nemli bir aragtir. Insan beyni, cocuk gelisimi ve davranis bilimleri iizerinde
yapilan arastirmalar sonucunda okumanin bes temel prensibi ortaya c¢ikarilmistir:

1. Okuma, anlam kurma stirecidir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak metni ¢6zmeye
calisir.

2. Okuma, akict olmak zorundadir. Tek tek kelimeleri degil biitiin metni anlamaya
yonelik olmalidir.

3. Okuma, mutlaka stratejik olmalidir. Okuyucu kendisini metnin seviyesine, on
bilgisine ve okuma amaglarina ayarlayabilmelidir.

4. Okumak i¢in motive olmak gerekir.

5. Okuma, siirekli gelisen bir beceridir. Bu nedenle siirekli ve diizenli bir okuma
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egitimi yapilmalidir (Bahgeci, 2009).

Iyi okuyucunun 6zelliklerini asagidaki gibi siralamislardir:

e Iyi okuyucular aktif okuyuculardir.

e Metni okumadan once kendilerine amac¢ belirlerler. Metni okurken, metnin
amaglarina uygun olup olmadigini degerlendirirler.

e  Metni okumadan 6nce metne goz gezdirirler.

e  Okurken bir sonraki adimda ne olacagi hakkinda fikir yiirtitiirler.

e  Segici okurlar. Okuma siirecinde kararlar alir, hangi kism1 dikkatlice okumalari
gerektigini, hangi kismi atlamalari, hangi kismi1 hizlica gegmeleri gerektigini bilirler.

e  Okurken anlam1 yapilandirir, tekrar eder ve sorgularlar.

Zihinlerinde bilmedikleri kelimelerin anlamlarini bulmaya calisirlar.

Onceki bilgileriyle metindeki bilgileri karsilastirirlar.

Metne duygusal ve zihinsel yonden tepki verirler.

Hikaye tiiriindeki metinleri okurken, olay ve karakterlere ilgi gosterirler.

e  Bilgilendirici metinleri okurken, metinle ilgili 6zetleri zihinlerinde yapilandirir ve
tekrar ederler.

e  Okumanin okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi siireclerden
olustugunu bilirler.

e Anlama zaman alici, stireklilik isteyen ve karmasik bir slire¢ olmasina ragmen iyi
okuyucular i¢in iiretken ve tatmin edici bir siirectir (Ozyilmaz, 2010, s. 4-5).

Teknolojinin hizla ilerledigi ve bilgi ¢esitliliginin adeta bir bilgi yigim1 olusturdugu
giiniimiiz kosullarinda okumanin 6nemi siirekli artmaktadir. Bireyin okuma becerisi ile
birlikte bu bilgi yiginindan nasil yararlanacagini da bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle

bireyin okuma ihtiyacina gére okuma tiirleri ve teknikleri degiskenlik gostermektedir.
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Okuma, yazar okuyucu iletisimi, farkli bakis acgilarin edinilmesi, farkli degerlerin
kazandirilmas1 bakimindan temel bir beceridir. Bu beceriyi kazanmis bireyler okuma ile
birlikte birtakim degerleri kazanirlar. Okunan her metin farkli bakis acilarini farkli diinyalari
gormemizi saglar. Metinler, ulusal ve evrensel kiiltiiriin dayandigi degerlerin Ogrencilere
aktarilmasi i¢in Onemli birer ara¢ olma &zelligine sahiptir. Metinlerde islenen temalar da
ulusal ve evrensel kiiltiiriin dayandigi degerlerin 6grencilere aktarilmasi i¢in dnemli birer arag
olma 6zelligine sahiptir. Okuma becerisini ve aligkanligini kazanmis olan bireyler okuduklari
bu metinlerle, roman ve hikayeler ile milli ve evrensel degerleri kazanirlar.

Temel dil becerileri i¢inde yer alan okuma becerisi, dinleme becerisi ile birlikte dil
becerilerinin anlama grubunu olusturur. Okumayla ilgili tanimlara ve agiklamalara gore
okuma eyleminde anlama &n plandadir. Iki ayr1 gaba gibi goriinse de okuma ve anlama
birbirlerine sebep-sonug iligkisi iginde baglidir (Demirel, 2002). Birbirine bu sekilde bagli
olan okuma ve anlama bir biitliinlin pargalar1 gibidir, anlama olmadan yapilacak olan
okumaya, okuma denilemez. Okuma ile yazar ve okuyucu bir iletisim siirecine girer, yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan da dinamik bir anlam kurma siirecidir.
Cocuga yaz1 ve cizim dilini iletisim kurmada etkili bir sekilde kullanma becerisini
kazandirmak okuma 6gretiminin temel amacidir. Okuma zihinsel bir siiregtir ve dogrudan
gozlenmesi miimkiin degildir. Okunandan anlam ¢ikarmakla, anlami yapilandirmak
giiniimiizde okumanin énemli bir konusudur. (Akyol, 2006, s.29)

Okumada ama¢ okudugunu anlamaktir. Anlama olamadan okumanin bir faydasi
yoktur. Okuma becerisi incelenirken anlama {izerinde de durmanin faydali olacagi

diistiniilmektedir
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Anlama

Kavram alan1 olarak temel dil becerilerinden dinleme ve okumay: i¢ine alan anlamay1
Gardner (1993), “bilgi, beceri ve kavramlar1 alma kapasitesi” olarak tanimlamaktadir (akt.
Duman vd. 2008, s. 14).

“Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma,
sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir ”(Gtines, 2000, s. 59).

Anlama; goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden, s6zden,
davranigtan, olay ve olgudan bir sonug¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek istedigini veya neye
isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir(Karakus, 2005).

Okudugunu Anlama. Temel dil becerileri i¢inde iki ayr1 baslik altinda incelenseler de
aslinda okuma ve anlama birbirini tamamlayan faaliyetlerdir. Basit diizeyde sadece kelimeleri
dogru seslendirmeyi saglamaya yarayan okuma c¢alismalar1 disindaki biitliin okuma
etkinliklerinde esas amacin okunanlar1 anlamak oldugu sdylenebilir. Son yillarda bu yiizden
okuma kavrami anlama kavramiyla birlikte kullanilmaya baslanmis ve okudugunu anlama
lizerine yapilan arastirmalarin sayisi artmistir. Demirel (2002, s.68) bu durumu soyle ifade
etmektedir: “Iki ayr1 gaba gibi goriinen okuma ve anlama aslinda birbirine neden- sonug
iliskisi ile baglidir. Insan anlamak i¢in okur. Okudugunu anlamak ister.”

Sidekli’ye (2005) gore okuma bireysel bir anlamlandirma siirecidir sadece kelimelerin
pes pese soylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi
bilgi, diisiince ve amacglarma gore yogurur. Kisaca okuma, aktif ve yaratict bir islemdir.
Buradan hareketle okuma etkinliginin anlama olmadan eksik kalacagi s6ylenebilir.

Sengiil ve Yalgin (2004) ise, okudugunu anlamay1 yaziya gegirilmis, anlamlandirilmis
sozclk, kavram, ciimle, paragraf veya metinlere can verme, bunlar algisal veya yargisal
birtakim islemlerden gecirerek islevsellestirme, yeniden anlamlandirma islemi olarak

degerlendirmektedir.
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Okudugunu anlama ile ilgili tanimlarda okudugunu anlama becerisinin gelisimi i¢in
birtakim diisiinsel siirecglerin igse kosulmasinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir. Aslinda tiim
bu siiregler anlamayla iliskilidir. Yasam boyu oOgrenmenin gilinlimiizde gittikce Onem
kazandigr goz Oniinde bulunduruldugunda okudugunu anlamanin 6grenme igindeki yeri
yadsinamaz. Bu nedenle aileler ve egitim kurumlari sadece okuma iizerinde degil anlama
tizerinde de yeterince durarak bireyin okudugunu anlama becerisinin gelisimine katkida
bulunmalidir.

Okur, 6nceki deneyimlerinden, kiiciikliigiinden beri edinmis oldugu bilgi birikiminden
etkilenerek bir metni anlamlandirir. Bir metni okuyan farkli kisiler farkli anlamlar ¢ikarabilir.
“Deneyim Utfku” okurun onceki okumalarindan ve yasamindan edindigi kiiltiirel ve edebi
birikimleri kapsamaktadir. Hayat tecriibesi onceki okumalar, yasam bi¢cimi ve inanglar,
okurun “deneyim ufkunu olusturan unsurlardir. Okur, edebi metni okuma siirecinde bu
unsurlarin tamaminin etkisi altindadir. Toprak (2003), okuma siirecinde eser ile okur arasinda
ortaya c¢ikan bu etkilesimin tarihsel ve estetik bir kurama sahip oldugunu dile getirir. Yani
eser gerek bizzat okurun kendisi tarafindan daha 6nce okunan eserler gerekse okurdan once o
eseri okuyanlarin mevcut bilgileri dogrultusunda anlamlandirilir. Onceki deneyimler, bilgi
birikimi, 6nyargilar metnin anlamlandirilmasinda etkilidir. Dolayisiyla her okur, kendisi ve
bagkalar1 tarafindan sekillendirilen bir “deneyim ufku”na sahiptir. Bu durumun sonucu olarak
edebi eserin her okumasinda ona daha farkli anlamlar yiiklenir ve her okuyucu edebi eserden
farkli anlamlar ¢ikartabilir (Tilizel & Kurudayioglu, 2013).

Okurlarin kendine 6zgii karakterleri, diinya goriisii ve yasam sartlar1 edebi metinden
farkli beklentiler i¢inde olmalarina neden olmaktadir. Bu beklentiler, bir yandan okurun
metinle bag kurmasini saglarken diger yandan da metne iliskin gesitli isteklerin olmasini
saglamaktadir, okurun sahip oldugu Onyargilar, Onceki yasantilari okudugu metni

anlamlandirmasinda etkili olacaktir. (Tiizel & Kurudayioglu, 2013).
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Bir metnin farkli kisiler tarafindan farkli algilanmasi, anlamlandirilmasi, okurun
beklentileri, hayata bakis tarzlar1 sahip olduklar1 6nyargilari, egitim seviyeleri, yas, cinsiyet ve
toplumdaki konumlarina gore degisebilir.

Okudugunu Anlama ile ilgili Arastirmalar. Bu boliimde arastirmacinin problemine
ve alt problemlerine vurgu yapan benzer ¢alismalara ve okudugunu anlama becerisiyle ilgili
diger ¢alismalara birlikte yer verilmistir.

Tiizel ve Kurudayioglu (2013) “Alimlama Estetigi Dogrultusunda Okurun Beklenti
Ufkunun Tespit Edilmesi Uzerine Uygulamali Bir Calisma” isimli makalede okurlarin edebi
eserl alimlama siirecini agiklama ve bu siireci belirleyen faktorleri belirlemek icin Memduh
Sevket Esendal’in “Bir Kucak ¢i¢ek™ adl1 hikayesi yarim hikaye teknigi kullanilarak 38 okura
sunulmus ve katilimcilara yoneltilen sorular ile hikayeye iliskin alimlamalarinin ve
beklentilerinin tespit edilmesi amaclanmis. Arastirmada ayni anda ayni hikdye metni ile
karsilasan okurlarin alimlamalarinin ve beklentilerinin birbirinin farkli oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninin okurlarin metinden beklentilerini etkiledigi de arastirmanin
bulgular1 arasindadir.

Okudugunu anlama {izerine yapilan bir¢ok arastirmada da goriildiigii gibi okudugunu
anlama tizerinde etken olan bir¢ok sey vardir. Ailenin sosyo-ekonomik yapisi, yetistigi ortam
okumaya karsi olan tutum Ogretmenin ve ailenin tutumu gibi etkenler Ogrencilerin
okuduklarini anlama ve okumaya karsi tutumunu etkilemektedir. Okumaya ve okuduklari
kitaba kars1 onyargist olan bireylerin okuduklarini anlamalari zor olacaktir. Ogrencilerin
kendi diinya goriisii, yasam deneyimleri, sosyo-ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel 6zellikleri yasami
boyunca cesitli yollarla edinmis oldugu 6nyargilar da okunan metinlerin anlagilmasini olumlu

ya da olumsuz yonde etkileyecektir.
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Okuma ve Yazma lliskisi

Okuma ile yazma becerileri arasinda da yakin bir iliski vardir. Dinleme konusma ve
okuma becerisini kazanan bir bireyin en son olarak da yazma beceresini kazanmasi1 ve
gelistirmesi beklenir. Okuma insanin yasaminda 6nemli bir yer tutmaktadir. Okuma yasam
boyu stirdiiriilen bir etkinliktir, sadece hayatin bir boliimiinde kullanilmaz.

Okumasin1 bilmeyen bir bireyden yazmasi beklenemez elbette, yazma becerisinin
okuma becerisi ile birlikte gelistigi sOylenebilir. Sozel iletisim becerisi olan konusma nasil
dinleme becerisine bagl bir seyse, yazili iletisim de okuma becerisine baglidir denebilir. Tim
bu beceriler bir biitiinliik arz etmektedir. Ciinkii okunmayan bir yazi iizerinde diisiiniiliip
yorum yapilamaz, bu nedenle de bir yazi iizerinde diisiinmek icin oncelikle onun okunmasi
zorunludur ve bu okumanin etkili bir okuma olmasi gerekir.

Okuma becerisinin kazanilmasinda “okuma egitiminin” ¢ok biiyilk 6nemi vardir.
Insanlarin kendilerini gelistirmelerinde okuma onemli bir aragtir. Okuma becerisini iyi almis
bir insan hayatin her alaninda basarili bir birey olabilir. Okuma insanlarin diisiince diinyasini
ve ufkunu gelistirir. Kelime hazinesi artan bireyin diisiince ufku da gelisir. Bireyin bilgi
edinmesini saglayan okuma, insanlarin ve toplumun bilin¢lenmesine aracilik eder. Bu yiizden
insanlara okuma aliskanliginin mutlaka kazandirilmasi gerekir. (Bagei, 2007)

Insanlar giinliik yasamda bircok metinle kars1 karsiya gelmektedir. Karsilastiklar1 bu
metinleri okuyarak anlama, ¢agdas ve demokratik toplumda yasamanin bir geregidir. Bu
yiizden ana dili 6gretiminde dilsel becerilerin tiimiiniin bir denge ig¢inde gelistirilmesi
amaclanir. Cilinkii konusma, dinleme, okuma, yazma becerilerinin iligkileri, 6gretimin amacini
kusatmaktadir. Kendilerine 6zgii nitelikleri de olan bu etkinlikler pek c¢ok ortak noktada
bulugmaktadir. (Sever, 2004)

Okuma becerisi ile yazma becerisi arasinda da ¢ok yakin bir iliski vardir.

Ancak orgiin egitime baslayan kisinin kazanmaya bagladigi1 ortak beceri olan okuma ve yazma
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becerileri, kendi aralarinda da 6ncelik ve sonralik sirasini takip etmektedir. Okumay1 6grenen
kisinin yazmay1 6grenme asamasina ge¢cmesi takip edilen en yaygin ve gegerli olan bir yoldur.
Ciinkii ancak okumay1 6grenemeyen bir kisinin, yazmayi basarabilmesi diisiiniilemez. Bu
oncelik ve sonralik sirasi, araya giren bir zaman dilimi degil, birbirini takip eden faaliyetler
olarak climlelerin 6nce okutturulup sonra yazdirilmasini ifade etmektedir. Bu ardigiklik
devamli oldugundan okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasi bir biitliinliikk arz eder.
(Coskun, 2005)

Yazma, diger 1ii¢ becerinin Tlzerine gelistirilmesi gereken bir beceridir.
Dinleme ve konugmanin oldugu gibi okumanin da yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok
biiytik etkisi vardir. Dolmayan havuzun tagsmasi miimkiin olmadigi gibi okuma becerisi
gelismemis kisinin de yazili anlatiminin miikemmel olmasi beklenemez. Okunan metinlerde;
dil ve anlatim Ozelliklerini somut olarak gdren kisinin basarili yazili anlatim metinleri
olusturmas1 beklenir. Okunan metinlerin taklidiyle baslayan ilk yazma ornekleri, zamanla
okunan giizel metinlerle karsilastirmalar yapilarak ilerleme gosterir ve kazanilan donanim ve
bireysel yazi lislubuyla miikemmellesmeye bagslar. Yazma becerisinin miikemmellesmesinde
okumanin biiytik bir roliiniin oldugu sdylenebilir. (Bagc1, 2007)

Sonug olarak tiim dil becerileri birbirinden ayrilamaz, her becerinin gelisimi de kisiden
kisiye farklilik gosterebilir. Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri birbirini
tamamlar. Okuyarak ve dinleyerek kazanilmis pasif durumdaki kelimeler ancak konusma ve

yazma ile aktif duruma gegebilir. Bir becerideki gelisme digerlerine olumlu katkida bulunur.

Yazili Anlatim
Insanlar iletisim kurmak amaciyla tarih boyunca farkli vasitalar kullanmislardir. Bu
iletisim vasitalar1 i¢ginde gelecek nesillere kiiltiir ve bilgi aktarimi saglayan sozlii anlatim

yazinin icadindan 6nce en énemli iletisim yollarindan biri olmustur. Yazmin icadiyla birlikte
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bir yandan sozIlii anlatim 6nemini korurken bir yandan da s6zlii anlatima gore kalic1 ve dogru
bilgiler aktarmay1 daha olas1 hale getiren yazili anlatim 6nem kazanmustir.

“Yazma, konusmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz bir anlatim bi¢imidir. Hangi
bicimde ve hangi amagla yazilirsa yazilsin, yazili anlatimin temel amact; okuyucuya belli bir
konuda, belirli bir haber iletmektir> (Ozbay 2006, s. 122). Kisi yazili anlatim yoluyla
duyduklarini, disiindiiklerini, okuduklarini, kiiltiir ve bilgi birikimini konusma imkaninin
olmadig1 insanlara veya bagka nesillere aktarma imkani bulur.

Aktas ve Giindiiz, (2002, s. 57) “Yazili anlatim, her tiirlii olay, dislince, durum ve
duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara
ulastirmaya, bdylece kaliciligi saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir.”
demektedir.

Agca (1999, s. 109), yazili anlatimi, “diisiince giicline sahip olanlarin goris, fikir ve
duygulartyla gézlem, deney ve tecriibelerini, secilen konuyla ilgisi dl¢iisiinde planlayip dilin
kurallarma uygun bigimde anlatmasi” olarak tanimlamaktadir. Unalan da (2001, s. 123)
benzer sekilde yazili anlatimi soyle tanimlamistir: “Yazili anlatim, ogrencinin gérdiigiinii,
duydugunu, diistindiigiinii ve yasadigint yazarak anlatmasidir.”

Dil egitiminin temel amaclar1 arasinda sozlii ve yazili anlattimin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi 6nemli yer tutar. Kisi, amacini sozle ya da yaziyla anlatabilmek i¢in zihninde
diisiincelerini belirler, diizenler, kelimeler seger, climleler kurar, etkin anlatim yollar1 arar. Bir
dili kazanmis sayilmak ic¢in, o dille duygu ve diisiincelerini s6zlii veya yazili olarak
anlatabilmek gerekir. “Dil ortaktir ama soz, anlatim bireyseldir. Birey ortak dilin araclar1 olan
sozcliklerden yararlanarak, kendi iislubu ile duygu ve diisiincelerini olusturur.” (Sagir, 2002,
s.16).

Dinleme ve konusma anadilinde kismen pasif bir etkinlik; anlatmaksa aktif bir

etkinliktir. Anlatim yazili ve s6zlii olmak iizere ikiye ayrilir.
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Iletisimde yazili anlatimin sdzlii anlatima gore birgok farkli yonii vardir. Oncelikle
yazili anlatim, dili daha dikkatli kullanmay1 gerektirir. Boyle olunca da kisi, ister istemez o
dilin kurallarim1 6grenmeye yonelir. Hig stiphe yok ki yazili anlatimin en biiyiik 6zelligi kalict
olmasidir. Bu konuyla ilgili olarak {inlii Fransiz yazar Emile Zola soyle der: “Ancak yaziya
geemis diistincelerin degeri vardir. Geriye kalanlar riizgarin alip gotiirdiigli bir saatlik kuru
hayalden baska bir sey degildir” (akt Kogak, 2005, s. 21).

So6zli anlatimda kisinin hata yapmasi dogal goriinse de yazili anlatimda kisi
disiinceleri diizenleyip uygun ifade olanagina kavusturmak icin gerekli silireye sahip
oldugundan dili daha 6zenli kullanma zorunlulugu vardir. Bu sebeptendir ki s6zlii anlatimda
normal karsilanan yerel soyleyisler, anlatim bozukluklar1 gibi yanlislar - yazinsal nitelikli
irtinler harig- yazili anlatimda hata olarak kabul edilmektedir. Bu farklilik yazi dili ile
konusma dilinin bire bir ayn1 6zelliklerde olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ozbay (1995, s.
35) konusma dili ile yazi dili arasindaki bu farki soyle ifade etmektedir: “Konusmada, bazi
yanlighiklar fark edilmez veya Onemsenmez. Asil amag¢ konusanin gayesini anlamak
oldugundan kelimeler iizerinde ayr1 ayr1 dikkat harcanmaz. Yazi ise okuyanin gozii 6niinde
durmaktadir. Oradaki her bozukluk o6nemli bir dil sorununa isaret etmektedir. Yazanin
konusana gore daha ¢ok zamani vardir.”

Yaz1 dili, insan diisiincesinin oldukca ileri bir gelismislik diizeyinde ulastig
donemlerin ortaya koydugu bir iletisim aracidir. Yazi dili kalicidir, konusma dilinin unutulma
zafiyetini tasimaz. Diistlinerek, akil mantik siizgecinden gecirilerek yapilan ifade sekli olan
yazi dilinin anlasilmasi1 konusulan dile gore daha kolaydir (Agca, 1999).

Bu agidan bakildiginda yazi dili, konugsma dilinin yerel 6zelliklerini, konusma dili
kadar yansitmadigi i¢in standart dile daha yakindir.

Karakus (2005, s. 156) yazili ifade ile ilgili syle demektedir: “Insanlar konusurken

veya yazarken aymi dili kullandiklar1 halde, farkli farkli ifade ederler. Her insan duyar,
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diisiintir. Ancak her insan duygu ve diisiincelerini diizenli bir sekilde ifade edemez. Kelime ve

2

climlelerin kullaniminda farkhiliklar vardir.” Diisiincelerin ve duygularin yazi ile ifade
edilirken herkes tarafindan farkli bigimde anlatilmasi edebi tiirlerde ¢esitlilik saglar. Edebi
tirlerde saglanan bu cesitlilikle diger insanlar bu eserlerden faydalanip kendilerini yazili
olarak daha iyi ifade etme imkani1 bulur.

[Ikogretim Tiirkge Programi’nda, MEB (2006, s. 8) “Yazili anlatim, sdzlii anlatimdan
biraz farkli ve karmagsiktir. Konusurken dinleyenin gosterecegi tepkiler (yliz ifadesinin
degismesi, soru sormasi vb.) bizi hemen etkileyerek amacimiz yoniinden konugsmamizi, su ya
da bu dogrultuda degistirebilmeyi yonlendirmesine karsin, yazida bdyle bir imkan yoktur.
Yazida her sey onceden iyice hesaplayarak, yazimizi okuyacak kimsenin diisiince ya da
duygularimizi tam bizim istedigimiz bi¢imde anlamasim1 saglayici Onlemleri 6nceden
almamiz gereklidir. Ciinkii yapacagimiz yanliglar1 sonradan su ya da bu bigimde diizeltemez,
eksikleri tamamlayamayiz. Ayrica yazili anlatimin belli ve kesin kurallar1 vardir, yazi
yazarken bunlara uymamiz, diislincelerimizi kurallara uygun climleler durumuna getirmemiz,
bu ciimleleri en etkili ve amacimiza en iyi varacak bi¢gimde siralamamiz gerekir. Bunun
icindir ki, yazma Ogretimi ve yazili anlatim Oteden beri Tirkce dersinin en Onemli
etkinliklerinden biri olagelmistir; boyle olmay1 da siirdiirecektir.” Denilmektedir.

[lkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smuflar) Yeni Ogretim Programi’nda ise yazma ile
ilgili olarak sOyle denilmektedir: “Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1
gerektirdigi gbéz oOniline alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde iiriin vermek,
bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de Ogrencilerin duygu, disiince, hayal ve
izlenimlerini dogru, agik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma

teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirillarak saglanabilir.” Bu diislinceden hareketle

programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkh tiirlerde
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metinler yazma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi
kazanma, yazim ve noktalama kurallarim1 kavrama ve uygulama” ile ilgili amaclara yonelik
kazammlar yer almaktadir. Ogretmen, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmayi
ogrenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanligi kazanmalarina yardimer olmali,
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu
tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir (MEB, 2006, s. 7).

Goriildigi gibi 6gretim programlarinda yazili anlatima ¢ok 6nem verilmekte ve yazma
becerisinin  kazandirilmasinda Ogretmenlere biiylik gorev distiigli  belirtilmektedir.
Ogrencilerin ortaya yeni bir yazili iiriin koymalarmin zorlu bir siire¢ oldugu ve diger dil
alanlar1 ile de yazili anlatimin desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Yazili anlatim uzun
ve caba gerektiren bir siliregte gelisse de kalici oldugundan hem egitimde hem de hayatin
cesitli alanlarinda biiylik 6neme sahiptir.

“Yazili anlatim becerisi okuldan sonraki yasamin da vazgegilmez bir pargasidir.
Giliniimilizde ¢agdas toplumlarin yapisi, ticaret ve endiistri temelinden bilgi ve hizmet temeline
dogru kaymaktadir. Bu yeni siirecte iletisim becerilerinin énemli bir yeri olacaktir. Iletisimin
bir boyutunu olusturan yazili anlatim gelisen diinyaya uyum saglamada onemli bir etken
olacaktir” (Iseri vd., 2008, s. 134).

Ulkemizde yaygin bir gériis olarak yazma sadece bir yetenek gibi algilanmakta ve
yazarlarin ugrasi sayilmaktadir. Oysa Kavcar (1996, s.16)’a gore: “Dogru ve diizgiin anlatim
bir yetenek degil, dogrudan dogruya egitimle elde edilen bir beceridir. Bu beceri, elverisli
ortamda, uygulama ve denemelerle, 6zen ve ¢aba ile kazanilir.”

Etkili ve gilizel yaz1 yazabilmek ic¢in basta iyl bir yazma egitimi almak ve bunu
uygulayabilmek gerekir. Bu gercekten hareketle, 6grencilere ¢ocukluktan baslayarak yazma

egitiminin verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve hatalarinin ortaya c¢ikarilip bunlara gore
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calismalar yapilmasi, onlarin bu becerilerinin gelismesine ve dolayisiyla 1y1 yazi
yazabilmelerine katki saglayabilir (Arict ve Ungan, 2008).

Yazi yazmak demek; kelimeleri, ciimleleri st {iiste, gelisiglizel siralamak demek
degildir. Yaz1 yazmak duygu ve dilekleri, fikir ve diigiinceleri belli bir diizen, disiplin ve
ahenk icinde anlatmaktir. Iste yazili kompozisyonun amaci budur. Yazili anlatim sozlii
anlatimin tekrar1 degildir. Hem yapisit hem isleyisi bakimindan sozIlii anlatimdan farkli olan
bir dilsel islevdir. Gelisiminin en alt seviyelerinde bile yiiksek bir soyutlanma diizeyi gerekir
(Oner, 1996).

Yazma ile yazili anlatim genelde ayni anlamda kullanilsa da yazili anlatimda bir
biitiinliik (kompozisyon) oldugu goézden kagmamalidir. Ogrenciler, sdylenenleri veya
okunanlar1 aynen yazmakta zorluk ¢cekmeseler bile, yazili anlatim uygulamalarinda verilen bir
konu hakkinda kompozisyon yazarken cogu zaman zorlandiklari ve isteksiz olduklari
bilinmektedir. Ogrencilerin kompozisyon yazmaktan ¢ok ¢ekindigi, diisiincelerini bir
biitiinliik i¢inde aktaramadiklar1 goriilmektedir. So6zIlii anlatim becerisi 1yi olan 6grencilerin
bile yazili anlatim uygulamalarindan ¢ekindikleri ve zorlandiklar1 gériilmektedir.

Bir diisiinceyi, olayi, fikri ve durumu yazili olarak anlatabilmek, bir biitiinliik ister.
“Her metin sanilanin aksine bir kompozisyondur. Ciinkii her eser anlamli bir biitlin niteligi
tasimalidir.” (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006, s. 2). Yazili anlatimda biitiinliik, genel anlamda dis
yap1, anlatim (i¢ yap1), yazim (imld) ve noktalamadan olusur. Bu dort 6zelligin basarili bir
sekilde uygulanmasi dogru ve giizel yaziy1 olusturur. Belirtilen unsurlar tek tek gelistirilerek,
biitlinlin giizelligi saglanir (Deniz, 2003). Bu unsurlar gozetilerek ortaya konulan bir yazili
anlati iirlinli baz1 asamalardan gecerek olusturulur. Temizkan (2003) yazili anlati {irlinii
olusturmanin asamalarini; konunun secilmesi, konunun sinirlandirilmasi, konunun ana

maddesinin belirlenmesi, konu hakkinda soOyleneceklerin bulunmasi, plan yapilmasi,
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diisiincelerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde yazilmasi, yazinin degerlendirilmesi olmak
iizere yedi maddede toplamistir.

Sever’e (2004) gore duygu ve diisiincelerini yazili olarak 1yi anlatabilen bir kisinin en
azindan su becerilere sahip olmasi beklenir:

Sozciik diizeyinde: a) Amaca uygun sozciigii secebilmeli, b)Secilen sozciigii yerli
yerinde kullanabilmeli

Cimle diizeyinde: a) Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kuralli) climle
kurabilmeli, b) Climleleri, degisik amaglara uygun bigimlere sokabilmeli

Paragraf diizeyinde: a) Climleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki
dil ve diislince baglantisin1 kurabilmeli, b) Paragrafta, diisiinceyi gelistirici diizenlemeler
yapabilmeli.

Kog ve Miiftiioglu (1998, s. 77) iyi bir yazili anlatimda bulunmasi gereken o6zellikleri

su sekilde siralamislardir:

. Konuyu belirlemek, anlama ve konu sinirlamasini yapabilmek.

o Konu ile baglik arasindaki baglantiyr kurabilmek.

° Bu baglantiy1 kuran kavramlar arasindaki anlam iliskisini anlayabilmek.

. Amaci belirleyebilmek.

o Dil-diislince baglantisin1 kurabilmek.

. Diisiinceleri 6nem ve ilgisine gore ayirabilmek ve siralayabilmek.

o Ana diisiinceyi ve yardimci diistinceleri saptayabilmek.

. Anlatimda diisiinceyi gelistirici, somutlastirict ve yogunlastirict 6geleri ve

anlatim yollarin1 (tanmimlama, Ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, alinti yapma)
kullanabilmek.
o Islenen konuyu sapmalardan koruyabilmek (konu disina ¢ikmamak).

° Acik ve anlasilir dil kullanabilmek.
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o Sozciikk se¢imine, ciimle kurulusuna, paragraf yapisina Onem ve Ozen
gostermek.
° Yinelemelerden kaginmak.

o Dil yanligliklar1 yapmamak.

° Yazim yanlislar1 yapmamak.

o Yalin olmak, dinleyende, okuyanda ya da izleyende begeni yaratip ilgi
uyandirmay1 ve konuya yonelmeyi saglamak.

. S6z varligini zenginlestirmek.

Giiniimiizde yukarida belirtilen yazma becerilerine sahip olan 6grenci sayisinin az
oldugu goriilmektedir. iletisimde teknolojik araglarin kullanimimin artmasi, kitle iletigim
araclarinin insanlarin dil becerilerine olan olumsuz etkileri gibi nedenlerden dolay1 insanlarin
yazili anlatim becerilerinin koreldigi goriilmektedir. Nas (2003), genclerin dil becerileri i¢inde
en fazla yazma alaninda yetersiz kaldiklarimi su sozlerle ifade etmektedir: “Yazma en c¢ok
savsaklanan alandir. Cep telefonuyla, oriitbag (internet) yoluyla ileti gonderiyorlar, ¢ocuklar
ve gencler. Bu yazilarinda kurallara uyduklar1 sdylenemez. “Selam” yerine “slm” yaziliyor.”
Ayrica insanlar konustuklari veya duyduklari sekilde yazma egiliminde olduklarindan kitle
iletisim araglarinda yapilan hatalar1 yazili anlatimlarina da yansitmaktadirlar. Dili kurallarina
uygun bicimde kullanmaya gdosterilen 6zen azaldig: gibi Tiirk¢ede bulunmayan harflerin (q, x
vb.) yazili anlatimda kullanildigi, goriilmektedir.

Yazma egitiminin énemli bir kismi ilkdgretim doneminde verilir. S6zii yaziya dokmek
cocuk icin kolay olmadigindan yazma etkinligi, ilk siniflarda 6gretmenin kilavuzlugunda ve
biitiin simifla ortak ¢alisma olarak baslar. Ilerleyen zamanlarda bireysel ¢alismalara daha ¢ok
yer verilir (Kavcar vd.1997). Biitiin 6grencilerin yazili anlatimlarin1 degerlendirmek zaman
alan bir istir. Ancak okunmasi ve degerlendirmesi kolay oldugu i¢in yazililarda sadece test

tiri 6lgme araglari kullanmak veya uzun zaman aldigindan yazili anlatim c¢aligmalarina
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Tiirkce Ogretiminde az yer vermek oOgrencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat
vermediginden sakincali goriinmektedir. Bu nedenle ogretmenler miimkiin oldugunca
ogrencilerin yazili anlatimda yaptiklar1 hatalar1 zamaninda fark etmeli ve 6grencilere gerekli
doniitleri vererek yazili anlatimlarint gelistirmelerine katkida bulunmalidirlar.

Yazma Egitiminde Amaglar. Ogrencilere yazma becerilerinin kazandirilmasi ve
onlarda yazma ilgi ve isteginin uyandirilmasinda temel sorumluluk Tiirk¢ce Ggretmenine
diismektedir. Bu sorumluluk, 6grencilere diizenli diisiinme ve yazma alisgkanligi kazandirma
gibi temel bir amagla biitiinlesir. (Sever,2004). Calismalardan verim elde edebilmeleri i¢in
Ogretmenlerin  yazma egitiminin genel amacglar1t konusunda bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir.

Yazi egitiminin amagclarini su sekilde siralamak miimkiindiir (Gogts, 1978, s. 236-
239, 372; Kegik ve Uzun, 2001, s. 73-79; Aktas ve Giindiiz, 2004, s. 62; Coskun, 2007, s.
51-54; Maltepe, 2006, s. 62-63):

e Yazma siirecini i¢sellestirmek; yazma istek ve zevkini kazanmak.

Yazmada bilgi vermek yaninda okuyanlarin zevk almasini da saglamak.

e Dogru yazma sorumlulugu kazandirmak.

Metin olusturmaktan ¢ok metin olusturmak i¢in 6grencilere gerekli becerileri

kazandirmak.

Sozctiklerin dogru yazilisini, dogru yazim yoluyla dogru sdylenisini dgretmek.

Yazim kurallarin1 6gretmek.

Ogrencilerin yaz tiirlerini tanima, kendilerini yazili olarak ifade etme ve yaratici

yazilar yazmalarini saglamak.

Yazarken olaylara, diistincelere, gerekli ve mantikli bir diizen verebilmek.
e Yaziyr girig, gelisme ve sonug ana diizenleyisine gore gelistirmek; ona uygun baglik

koyabilmek.
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Duyuru, dilekce, mektup vb.ni, bicim ve anlatim 6zelliklerine uygun yazabilmek.

Yaraticilik isteyen Oykii, roman, oyun vb. Tirleri i¢in konu bulmaya, bunlar iyi bir
diizenleme ve etkili bir anlatimla yazmaya aligmak.

e Yazih olarak iiretilen metinlerde sik¢a kullanilan anlatim ¢ergevelerini, metnin tiiriine
gore Oznel-nesnel bakis agis1 ve buna gore metindeki dilsel diizenlemeleri tanimak ve
uygulayabilmek.

e Yazili olarak iiretilen metinlerde paragraph yapisi ile anlatim cergevelerinin nasil
iliskilendigini 6grenebilmek.

e Bir yapiti, bir diisiince ya da goriisii acgiklayan, tartisan elestirel yazilar yazmaya
alismak.

e Kendisinin ya da baskasinin yazisini okuyup yazim, anlatim ve anlam yo6nlerinden
diizeltme aligkanlig1 kazanmak.

e Biitiin alanlarda kullanabilir olmak ve biitlinciil 6grenmeyi saglamak.

e Yazma egitimini okullardaki caligmalarla sinirli birakmamak, 6grencilerin okul
disinda da yazma aliskanligr kazanmasini saglanmak.

Yazma etkinlikleri. Ogrencilerin yazmaya ilgilerini artirmak ve monotonlugu kirmak
icin Ogrenme ve Ogretme siirecindeki yazma etkinliklerinde farklt yazma big¢imleri
kullanilmalidir. Ornegin, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
yarim birakilan bir metni tamamlama, giidiimlii ve kontrollii yazma, elestirel ve serbest
yazma...

2005 Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda diger dil becerilerinde oldugu
gibi yazma becerisine de yonelik yontemlere yer verilmistir. Bu yontemlerin amaci genel
olarak 6grencilerin hangi alanlarda ve tiirlerde yazma yeteneklerinin oldugunu belirlemek ve

onlar1 uygun yazma yOntem ve tiirlerine yonlendirmektir. Programda yazmaya yonelik
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onerilen yontemler ve bu yontemlerin amaglar1 tablo 1°de gosterilmektedir (MEB. 2005, s.

66-68):

Tablo 1

Tiirk¢e Dersi (6-8. Sumiflar) Ogretim Programi’'nda Yer Alan Yazma Yontemleri

Yazma yontemi

Amag

Not alma

Ozet ¢ikarma

Bosluk Doldurma

Kelime ve Kavram
Havuzundan Secerek yazma

Serbest yazma

Kontrolli Yazma

Gldimli yazma

Yaratic1 yazma

Metin Tamamlama

Tahminde Bulunma

Bir Metinden Hareketle
Yeni Bir Metin Olusturma

Duyulardan Hareketle Yazma

Grup Olarak Yazma

Elestirel Yazma

Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin 6nemli noktalarini segebilmesini, bilgi ve diisiincelerini
siiflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini
onlemek.

Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlamalarini ve anladiklarini,
konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin anladiklarii kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve
diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazandirmak

Ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarimi
saglayarak kalic1 kilmak ve boylece s6z varliklarini zenginlestirmek

Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini yazmalarini saglayarak ifade
giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmek

Kelimelerin, ciimle yapilari ve ifade kaliplarinin Tiirkgenin kurallaria uygun sekilde yazilmasini
saglamak
Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularmi ve diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma

becerilerini gelistirmek

Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini geligtirmek

Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmek, onlari
etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme becerilerini gelistirmek.

Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar
etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir yiiriitme becerilerini gelistirmek usliplarimi
gelistirmek.

Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarmi o yonde
gelistirmek

Ogrencilerin algilama giiglerini ve dikkatlerini gelistirme

Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarimi, is birligi yapmalarmi ve birbirleriyle etkilesimde
bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak, bdylece kisisel gelisimlerine yardimei olmak

Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢oziim iiretme becerilerini
gelistirmek.
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Metin Tamamlama. Bu calismada Ogrencilere yazma etkinliklerinden metin
tamamlama etkinligi kullanilmistir. Bu etkinlikte amaca uygun olarak arastirmaci tarafindan

yar1 yapilandirilmig bir metin hazirlanmis ve uygulanmustir.

Yazma calismalarinda 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini1 gelistirmek
ve yazili olarak anlatmak amaciyla metin tamamlama calismasi yaptirilabilir. Ozellikle
Ogrenci ana kahraman oldugu bir 0ykiiyli tamamlamaktan zevk alacak ve hayal diinyalarin
kullanarak ilgin¢ kurgular olusturabilecektir.

Yazih Anlattmin Unsurlar.. Yazili anlatim c¢alismalarinin ilk unsuru eski dilde
“mevzu” da denen “konu” dur. Konu se¢imi disinda temel olarak yazili anlatimi olusturan
unsurlarin  “plan, bashk, kelime, ciimle, paragraf, yazim ve noktalama” oldugu
sOylenebilir. Sallabas (2007), yazili anlatimin unsurlarini konu, plan, bulus, yaziya gecirme ve
degerlendirme olmak tizere dort baslik altinda incelemistir. Bazi arastirmacilar paragraftan
sonra -yazinin tiiriine gére- boliim ve metni de yazmanin unsurlar1 arasinda gostermislerdir.

Yazili anlatimda yer alan unsurlar temelde ayni olmakla birlikte yazilan metnin tiiriine
gore degisiklik gdsterebilir. Iyi bir yazili anlatim yukarida ad1 gecen unsurlarin bir araya gelip
uyumlu bir biitiin sergilemesiyle ortaya c¢ikar. Bu da yazili anlattmm bir kompozisyon
oldugunu gostermektedir. Iyi bir kompozisyon yazmak igin gdz &niinde bulundurulmasi
gereken ilkeler vardir. Bunlar; gézlem yapmak, diisiinmek, okumak, dili iyi kullanmak su
sekilde siralanabilir.

Insanin anlatim giicii, kelime hazinesi ve bu hazineyi dogru kullanmakla ilgili oldugu
kadar yaz1 dili ve yaz1 dilinin inceliklerini bilmekle de ilgilidir (Erdogan, 2008). Kisilerin
yazmasinda etken olan unsurlar ise okunan iiriinler, ¢evre, yetenek ve zeka, hayal giicii ve
mantik kurgusudur (C. Yildiz, 2010). Yazili anlatim tiim bu unsurlarin uyumlu bir sekilde

birlesmesiyle basariya ulasabilir.
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Yazih Anlatim ve Degerler Egitimi ile Tlgili Arastirmalar. Bu béliimde
arastirmacinin problemine ve alt problemlerine vurgu yapan benzer ¢alismalar ile yazili
anlatim becerisi ve degeler ile ilgili diger caligmalara birlikte yer verilmistir.

Deniz (2003), “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci Sinif
Ogrencilerinin  Durumu” isimli arastirmasinda, kdyde ve kentte yasayan ilkogretim
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeylerinin tespiti ve ortaya ¢ikan durumun buralarda
yasamayla ilgili baz1 degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymay1
amaclamistir. Arastirma 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili merkez ilgesine bagh
koylerde, sekiz ve kent merkezinde, dort ilkégretim okulunda 400 O6grenci iizerinde
yapilmistir. Yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmek icin 6grencilere yazili anlatim
caligmast yaptirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde “t” testinden yararlanilmistir.
Bulgulardan hareketle ortaya su sonug¢ cikmistir: Koy ve kent 6grencileri arasinda yazili
anlatim becerisi bakimindan kent lehine anlamli diizeyde bir basar1 farki vardir. Bunda
yasanilan yerin 6grenciye ve ailesine sundugu cesitli sosyo-ekonomik ve kiiltlirel durumlari
etkilidir.

Kogak (2005), “Bolu Ili ilkégretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim besinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerini incelemistir. Bolu - Merkez Kog¢ Ilkogretim Okulu 5. smif
ogrencileri, Bolu- Merkez Canip Baysal ilkdgretim Okulu 8. sinif dgrencileri, Bolu -
Mudurnu Yatili ilkégretim Okulu 5. ve 8. smif ogrencilerinden elde edilen veriler
dogrultusunda yazili anlatim becerisindeki basarinin yasanilan yerle (koy-sehir), alinan
egitimle ve ailenin sosyokiiltiirel durumuyla dogrudan ilgili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
okuma aliskanliginin yazili anlatim becerisine olumlu katkisi oldugu tespit edilmistir.

Coskun (2006), “ilkdgretim 5. Siif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri

Uzerine Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim besinci siif dgrencilerinin
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yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla 6grencilerin yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik
diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi, okul Oncesi egitim alip almama
durumunun 6grencilerin yazili anlatim becerisi lizerindeki etkisini ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumun 6grencilerin yazili anlatim becerilerini yordama diizeyini incelemistir. Arastirma
2005-2006 egitim-6gretim yilinda Edirne ilindeki ilkogretim okullarinda 156 ilkogretim
besinci siif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel
Bilgi Formu”, “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Alt1 Adet Kompozisyon Konusu”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi, okuloncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin yazili
anlatim beceri diizeyleri arasinda okuloncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli diizeyde
farklilik oldugu, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin kitap okuma sayilarina gore anlaml
bir farklilik gdsterdigi, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin egitim diizeyine
diizeylerine gore 1ist sosyo-ekonomik diizey lehine anlamli bir farklihk gdsterdigi,
ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin kiz 6grenciler lehine
anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Sallabas (2007), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak Ifade
Etme Kazanimlarima Ulagsma Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde Ankara merkez ilkdgretim
okullarindan sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan 3 ilkdgretim okulunda
O0grenim goren 120 ilkogretim besinci simif Ogrencisi iizerinde betimsel ydntemle veri
toplamistir. Ogrencilerin ifade edilen kazanimlara ulasma diizeylerini belirlemek icin onlara
bilgilendirici ve Oykiileyici tiirlerde metinler yazdirilmig, Ogrenci kagitlar1 kazanim
maddelerinden olusturulan bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazma 06lgegine gore
degerlendirilmistir. ilkdgretim 5. Siif égrencilerinin dykiileyici ile bilgilendirici metin yazma

becerilerinde, Oykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
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Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak kazanmmlara iliskin dykiileyici ile bilgilendirici
metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin yazmanin lehine
anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda; anne ve
babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi olmasi,
evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul dncesi egitim alma durumlarina
gore anlamli farklar bulunmustur.

Can (2009), “Afyonkarahisar Ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkdgretim Okulu
Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri” isimli yiiksek lisans tezinde 5. siif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin yetistikleri ortama bagl birtakim degiskenlerden ne
oOlciide etkilendiginin tespit etmek icin 39 6grenciden bilgi formu ve kompozisyon uygulamasi
ile veri elde etmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kendini yeterli sayida kelimeyle ifade
etmekte zorlandiklar1 ve yetistikleri ortamin yazilarinda etkili oldugu belirlenmistir. Kendini
yazili olarak ifade etme becerisinin gelismesinin cinsiyete, televizyon seyretme siiresine bagl
oldugu tespit edilmistir. Evde kitapligin olmasi, internet kullanma sikligi, ebeveynin egitim
seviyesi, kitap okuma siiresi gibi degiskenlerin yazili anlatim becerilerini daha az etkiledigi
gorilmistiir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011), “ilkdgretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Yazili
Anlatimlarindaki Kelime Hazineleri Uzerine Bir inceleme” isimli ¢alismalarinda ilkdgretim
7. smif Ogrencilerinin kelime hazinelerini c¢esitli degiskenler acisindan incelemektedir.
Arastirmada O6grencilerden kendilerine verilen alti konudan birini secerek bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Arastirmanin verileri ilkogretim 7. smifa devam eden 394 6grencinden
toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kelime hazinesi, cinsiyet, okul 6ncesi egitim
alma, sosyo-ekonomik diizey ve akademik basar1 degiskenlerine gore yazili anlatim

becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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Tiizel ve Kurudayioglu (2013) “Alimlama Estetigi Dogrultusunda Okurun Beklenti
Ufkunun Tespit Edilmesi Uzerine Uygulamali Bir Calisma” isimli makalede okurlarin edebi
eserl alimlama siirecini agiklama ve bu siireci belirleyen faktorleri belirlemek icin Memduh
Sevket Esendal’in “Bir Kucak Cicek” adli hikayesi, yarim hikaye teknigi kullanilarak 38
okura sunulmus ve katilimcilara yoneltilen sorular ile Hikayeye iligkin alimlamalarmin ve
beklentilerinin tespit edilmesi amaglanmis. Arastirmada ayni anda ayni Hikaye metni ile
karsilasan okurlarin alimlamalarinin ve beklentilerinin birbirinin farkli oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeninin okurlarin metinden beklentilerini etkiledigi de arastirmanin
bulgular1 arasindadir.

Yapilan c¢alismalarda da goriildiigli gibi yazma becerisini etkileyen bir¢ok etmen
vardir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, aile yapisi, yasanilan yer, okul, cevre ve
eklentiler, onceki yasantilar ve Ogrenilenler okumay1 etkiledigi gibi yazmayr da
etkilemektedir.

Bahar ve Dogan’in (2011) de “Tiirk¢e ders kitaplarindaki (6—8) metinlerin degerler
bakimindan incelenmesi” adli makalede Milli Egitim Bakanligi tarafindan basilan 6, 7 ve 8.
simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek ve bu
degerlerin smiflara gore dagilimini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada Analiz
sonucunda bilimsellik, caligkanlik, dayanisma, doga sevgisi, diiriistliik, estetik, hayvan
sevgisi, hosgorii, merhamet, misafirperverlik, nezaket, onurlu olma, 6zdenetim, tutarhlik,
sorumluluk ve ulusal degerler temalar1 olmak iizere on alti tema belirlenmistir. Arastirma
sonuglara gore, aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunda
degerlerin az da olsa yer aldigi goriilmekle birlikte dokuz metinde hicbir degere yer
verilmemistir. 6, 7 ve 8. siniflarda yer alan toplam 76 metinde en fazla yer alan, ulusal
degerler (30) ve sorumluluk (24) degerleriyken en az yer alan hayvan sevgisi (3) ve

misafirperverlik (3) degerleridir. Tiirk¢e dersinde etkili bir deger egitimi gerceklestirmek i¢in
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degerlerin metinlere daha dengeli dagitilmast gerektigi ve bu degerlerin etkinliklerle
diizenlenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Belet ve Deveci’nin (2008) “Tiirk¢ce ders kitaplarinin degerler bakimindan
incelenmesi” adli makalesinde ilkdgretim 1-5. siniflar arasi Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerde degerlere yer verilme durumu belirlenmeye c¢alisilmistir. Aragtirmada Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilan 1-5. siniflar aras1 Tiirkge ders kitaplar1 incelenmek {izere ele
alimmistir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde tlimevarim analizi yontemi kullanilmustir.
Analiz sonucunda, ulusal degerler, sorumluluk, 6zdenetim, caliskanlik, hosgorii, merhamet,
nezaket, onurlu olma, tutarlilik, diriistliik temalar1 olmak {izere on tema belirlenmistir.
Arastirma sonucglarina gore, arastirma kapsamindaki Tirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin ¢cogunda degerlerin yer aldigi goriilmektedir. Tirkce dersinde etkili bir deger
egitimi gerceklestirmek i¢cin metinlerde ele alinan degerlerin 6nemle {izerinde durulmasi ve
etkinlikler diizenlenmesi gereklidir sonucuna varilmistir.

Keskin’in (2012) “Ilkdgretim Programlarindaki Bazi Ortak Degerlerin Kazanilma
Diizeylerinin Bazi1 Degiskenler Acisindan Karsilastirilmas: (Samsun ili Ornegi)” isimli
makalesinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulan Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Tirk¢e ve Hayat Bilgisi 6gretim programlarinda yer alan evrensel nitelikteki bazi degerleri
(hosgort, saygi, yardimseverlik, dogruluk ve diiriistliilk) Samsun ilinde sosyo-ekonomik diizey
bakimindan farkli ilkogretim okullarinda 5. sinifi tamamlamak {izere olan Ggrencilerin
kazanim diizeylerinin karsilagtirmali olarak ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu amagla
literatlir taramasi, ilkogretim programlarinin incelenmesi, ilkdgretim programlarinda ortak
olarak bulunan evrensel nitelikli degerlerin belirlenmesi, veri aracinin gelistirilmesi,
uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesi adimlar1 izlenmistir. Arastirmada, ilkogretim

programlar1 kilavuzlarindan elde edilen ve arastirici tarafindan gelistirilen “Deger Diizeyi
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Belirleme Veri Aract” kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan degerler ile ilgili;
“dirtistlik “degerlerinin kazanim diizeyi cinsiyet degiskenine farklilik gostermezken,
“dogruluk”, “hosgori”, “sayg1” ve “yardimseverlik” degerleri ile ilgili baz1 maddelerin
kazanim diizeylerinde cinsiyete gore farklilik gosterdigi, ilgili degerleri temsil eden
maddelerin kazanim diizeylerinin 6grencilerin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore de
farklilik gosterdigi tespit edilmisgtir.

Kolag¢ (2010) “Hac1 Bektas Veli, Mevlana ve Yunus Felsefesiyle Tiirk¢ce Derslerinde
Degerler ve Hosgorii Egitimi” adli calismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
Tiirkce Ogretim Programlar1 (15; 6-8) “degerler” ve “hosgérii” kavramlarina yer vermeleri
acisindan degerlendirilmis; Mevlana, Hac1 Bektas Veli ve Yunus felsefesindeki hosgdriiniin
temelleri {izerinde durularak Tiirkce derslerinde ve Tiirkce Ogretim programlarinda
yararlanilmas1 konusunda Onerilerde bulunulmustur. Arastirmada Tirkge dersi 6gretim
programlart (1-5; 6-8), “degerler ve hosgorii” agisindan incelendiginde gerek degerlere
gerekse hosgorii kavramina istenilen diizeyde yer verilmedigi, kavramlara gerekli vurgularin
yapilmadigi, genel ifadelerin disina ¢ikilmadig gorilmiistiir.

Yasar ve Cengelci (2012) “Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimine Iliskin Bir
Durum Calismasi” adli ¢alisma ilkégretim besinci simif Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitiminin nasil  gerceklestirildigini ortaya koymak amaciyla yapilmis arastirma,
yapilandirilmamis gozleme dayali betimsel durum caligmasit biciminde desenlenmistir.
Arastirmada biitiinciil tek durum deseni benimsenmistir. 2008-2009 O6gretim yili bahar
doneminde Eskisehir il merkezinde bir ilkégretim okulunda gercgeklestirilen arastirmaya
besinci smifta 6grenim goren 22 6grenci ile sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonuglarina
dayali olarak Sosyal Bilgiler dersinin degerler egitiminde son derece dnemli bir yere sahip
oldugu; ancak Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminin daha etkili bigimde

gerceklestirilebilmesi i¢in  okul, Ogretmen, aile ve ¢evrenin isbirliginde sorunlarin
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giderilmesine yonelik c¢alismalar yapilmasi gerektigi sonucuna varilmis. Ogretmenlerin
degerler egitimi konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 saptanmas.

Degerler ile ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarin genelde
egitim programlart ya da ders kitaplarinda degerlerin incelenmesi (Ercan, 2001; Sarican,
2006; Keskin, 2008), Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin degerler egitimine iliskin
gorislerinin alinmasi (Tokdemir, 2007; Deveci ve Dal, 2008; Tepecik, 2008; Yasar ve
Cengelci, 2009), 6grencilerin deger kazanimlarinin degerlendirilmesi ve bir degerler egitimi
programu gelistirilerek etkililiginin smanmasmi (Dilmag, 1991; Akbas, 2004; Iscan, 2007;
Baydar, 2009; Kus, 2009) kapsadig1 goriilmektedir. Yurt disinda ise daha ¢ok degerler
egitiminde uygulanan ¢esitli yaklasim, model ve programlarin etkililigini (Mikulics, 1998),
ogretmenlerin degerler egitimindeki gorevlerini (Rainey, 1999; Veugelers ve Kat 2003)
ogrencilerin degerlerin o6gretimine iliskin goriislerini (Prencipe, 2001) ve 6gretmenlerin
degerlerini (Husu ve Tirri, 2007) belirlemeye yonelik arastirmalarin desenlendigi

gorilmektedir (akt, Yasar ve Cengelci, 2012).
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Boliim 11
Onyarg:

“Bir onyarguyt yok etmek, atomu par¢alamaktan daha zordur.” Albert Einstein

Onyargimin Tanmm. Onyargi (veya hosgoriisiizliik), hissedilebilir ve agiga vurulabilir
bir seydir. “Onyarg: 6teki sahis ve gruplara kars1 hosgoriisiiz, haksiz ve ayrimer tutumlardir.
Dogmatik kanaatleri icerdigi i¢in degistirilmesi olduk¢a zordur. Bireylerin ve toplumlarin
iligkisini bozan Onyargilar psikolojik, tarihsel, ekonomik, durumsal ve bagka sosyokiiltiirel
faktorlerden kaynaklanabilmektedir.” (Giirses, 2005, s. 143)

Onyargi, bir grubun tamamma veya bir sahsin dogrudan kendisine yoneltilebilir.
Ciinkii o sahis, artik bir grubun iiyesi olarak algilanmaktadir. Allport 6nyargiyi, “belirli bir
gruba ait bir bireye karsi, yalnizca o gruba ait olmasindan dolay1 takinilan diismanca tutum”
seklinde tanimlamistir. Bu tutumun temelinde s6z konusu bireyin o grubun sakincali
ozelliklerine sahip oldugu 6n kabulii vardir (Allport, 1954, s. 6-7).

Giinliik yasantimizda yaygin olarak kullanilan onyargi (prejudice) sozciigi, etimolojik
olarak Latincedeki “praejudicium” dan gelmektedir. Ancak zaman igerisinde anlam
degisikligine ugramistir. “Onyargilarin dogas1 konusunda kapsamli calismalar yapmis olan
Allport, bu degisikligin iic donemde gerceklestigini belirtir: Antik donemde, onceki karar ve
deneyimlere dayanan bir yargi anlaminda kullanilan praejudicium, daha sonra Ingilizce’ de
gergekler hakkinda bir inceleme yapmadan diistinmeden olusturulmus bir yargi
olgunlagsmamis veya aceleci bir yargi anlamini kazanmis, son olarak 6nceden varilmis ve
desteklenmis bir yargiyla birlikte bir seyin lehinde ve aleyhinde olmayla ilgili duygular1 da
icerecek sekilde genisletilmistir” (Harlak, 2000, s. 7).

20.yy’daki, kullaniminda Onyargi, sosyal gruplara karsi hissedilen mantikdisi

(irrational) duygulara veya tutumlara isaret etmektedir.
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Onyargi, nceki birikimlere dayanarak karar vermedir ve bunun sonucu da genellikle
pesin hiikiim verme biciminde sonlanir. Onyargi, i¢inde yasamilan toplum, kiiltiir, aile,
deneyim ve bireyin kisiligi belirler. Insan her zaman 6nyargiyla hareket etmez. Genellikle,
tam olarak acik olmayan durumlarda, Onyargida bulunulur ve kolay kolay da bunu
degistirmez. Insanlarin sahip oldugu bu hiikiimleri degistirmemesi egitimde pesin hiikiimler,
sabit fikirler her alanda toplumlarin ilerlemesine engel olusturur. (Gokmen, 2001).
“Onyargida muhakeme etmeden bir konum alis s6z konusudur. Onyargi akil oncesidir,
rasyonel bir teste tabi tutmadan yaptigimiz bir tercihtir ve rasyonel terimlerdeki motiflere
yoramayacagimiz sezgiler ve i¢giidiiler ile belirlenir” (Lindbom, 1997, s. 92).

Onyarg: asir1 genellemelerin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir ancak bunlarin
hepsi Onyargiya isaret etmez. Kisi, aksi kanitlarla karsilastigi halde baslangictaki yargisinda
kararli ise, bu 6n yargili oldugunu gosterir. Konuyla ilgili sosyal psikoloji literatiirii
incelendiginde, terimin c¢ogunlukla bir gruba veya onun {yelerine yonelik haklilig
kanitlanmamis bir tutum olarak tanimlandig: goriiliir (Harlak, 2000).

Kisi, belirli konularda 6nyargili olabilir ve bu onyargisindan 6tiirii, belirli konularda

gonderilen mesajlar1 yorumlarken, anlam igerigini farkli yonlere saptirir. Ornegin,

koylii diigmanligr olan bir kisiye, doviisen iki kentliyi ayirmaya c¢alisan bir kdyliiniin
de bulundugu bir fotograf gostererek ne gordiigiinii anlatmasini isteseniz, size bir
koyliiniin elinde bigakla iki kentliye saldirdigini sdyleyecektir. Gergekte bicak bir

kentlinin elindedir. (Ciiceloglu, 2001, s. 75)

Onyargi olumsuz bir tutumdur ve birgok sosyal durumda kendini gsterebilir. Insanlar
bazen aynmi kosullar altinda aymi bigimde davranilmasi gereken iki kisiye farkli farkli
davranislarda bulunabilirler. Ornegin lokantaya giden iki miisteriden birine dis gériiniisiinden

dolay1 daha kotii muamele edilebilir, bu kotii muamele, bu ayrimlarda duygusal, diisiinsel ve
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davranigsal 0genin bulundugu goriilmektedir. Bu 6gelerin etkisi altinda kisi bu sekilde
dislama davranisinda bulunur (Ciiceloglu, 1996).

Yapilan tanimlarda da goriilecegi iizere, Onyargida diger insanlar1 grup aidiyetlerine
gore degerlendirici bir tutum séz konusudur. Onyargilar, belirli bir dis grup hakkindaki
olumsuz dogmatik kanaatleri igerdikleri icin bir taraftan c¢ok Onceden ifade edilmis,
olgunlagmamuis, her tiirlii kanittan Oonce pesinen karar verme ve diger taraftan da bireyden
ziyade gruba yonelik olus s6z konusudur. Eger onyargilar davranisa doniisiir ise, artik bunun
ad1 digslama (discrimination)’dir. Yani onyargt bir tutum, dislama ise bir davramistir. Bir
tutum olarak 6nyargilarin ii¢ bileseni vardir:

Biligsel parga: Toplumsal grubun iiyeleri hakkindaki inanglar.

Davranigsal parca: Grup iiyelerine karst yapilan davraniglar. Dis gruba tiye oldugu i¢in
bir kisiye negatif sekilde davranmak onyarginin davranigsal pargasidir.

Etki parcasi: Grup tiyeleri hakkindaki duygular.

Ciiceloglu, (1997) onyargilar1 yasamin bir parcasi olarak goriir. “Bireyler, diislince ve
davranislarinda 6nyargilari farkinda olmadan kullanirlar. Cogu kez kendimizin de onyargilari
diisiinlip, davrandigimizi fark edemeyiz. Farkina varsak bile onlarin etkisini tiimiiyle ortadan
kaldirmakta biiylik zorlukla karsilasiriz.”

Billig ve arkadaglar1 (1998), 6nyarginin giinliik sdylem(discourse) igerisindeki yeri ile
ilgili olarak yaptiklari analizlerde, 6nyargilara gilinliik yasamda sik rastlandigi, ancak ifade
bi¢iminin degistigi sonucuna varmiglardir. Giindelik s6ylem igerisinde dnyargili olmak sosyal
acidan onaylanmayan bir 6zellik olarak algilandig1 i¢in, bireylerde dnyargili degilmis gibi
konusma egilimi vardir.

Onyargili olmak, kabul gérmeyen ve inkar edilen bir 6zelliktir. insanlar gercekte
onyargili olduklar1 halde bu diisiinceleri i¢in kendi disindaki olaylar1 neden gosterir,

Onyargilarinin 6teki grubun hareketlerinden kaynaklandigim1 ifade ederler. Kendilerini
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onyargili 10larak kabul etmek istemezler. Diisiincelerini “Onyargili degilim ama ...” seklinde
baslayan ifadelerle dile getirirler. Yazarlar bu noktada mantikli (reasonably) ve mantiksiz
onyargi ayrimi yapmaktadir. Mantikli onyargi, onyargmin reddidir. Bu tiir bir Onyargi
irk¢iligin bir gostergesidir (Harlak, 2000).

Onyargimin Ozellikleri. Onyargi aslinda insanlari kati bir sekilde smiflandirma
egilimidir. Onyargili kisiler insanlar1 siyah derili olma, Katolik olma, Meksika kdkenli olma
veya benzeri gibi ortak Ozelliklerine dayanarak ayni grup icinde smiflandirir ve ayni grup
icine siniflandirdig: tiim bireylerin ayn1 6zelliklere sahip oldugunu kabul ederler. Buna baglh
olarak, tiim yargilarin 6nemli bir ortak 6zelligi, dnyargi nesnesi hakkinda kalip yargilarin
(stereotypes) olusmasidir. Onyargili beyazlarin zenciler hakkindaki bu tiir kalip yargilaridan
biri, onlarin tembel, cahil, batil inanclhi ve kaygisiz olduklar1 seklindedir. Bazi onyargili
Protestanlarin tiim Yahudilerin kurnaz, ¢ikarci, ¢aligkan, gézii doymaz ve hirshi olduklar
seklindeki diisiinceleri kalip yargilara verilebilecek bir baska 6rnektir. Bu tiir kalip-yargilar
Onyargili tutumlarin ve inang¢larin bir iirtintidiir (Harlak, 2000).

Onyargilarm bir baska 6zelligi sosyal uzakligi arttirmalaridir. Sosyal uzaklik, bir
bireye X grubunun bir iiyesini arkadasliga, oda arkadashigina, komsuluga, evlilik yoluyla
akrabaliga vb. kabul edip etmeyecegini sorma yoluyla dl¢iilebilir. “Ornegin, zencilere karsi
asirt Onyargili bir birey, bir zenciyi bu rollerden hi¢birine kabul etmeyecektir. Daha az
Onyargili bir beyaz ise, bir zenciyi bu rollerden bazilarin kabul edecek, bazilara
etmeyecektir” (Morgan, 1993, s. 368).

Morris Ginsberg’e gore dnyargilar su 6zellikler tagirlar:

Onyargilar;

1. Ussal olarak kusku veya elestiri ile karsilanmasi gerekli olan goriis ve kanaatlerdir.
2. Sadece duygu, ruh durumu, heyecan ve diirtiilerden kaynaklanirlar.

3. Deneyim ve bilgiden esinlenmeksizin belli kisi, grup ve nesnelere karsi
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takinilan cogunlukla olumsuz tutumlardir.

4. Herhangi bir elestiriden gecirilmeksizin genellestirilip, belli kuruluslara ve kisilere
mal edilen bazi vasiflardir.

5. Bazen 6zel bir itina ile soyutlanan bazen de 1srarla belirtilen niteliklerdir.

6. Olumsuz olarak nitelendirilmek istenen bireyler, gruplar veya nesnelerin yoksun

tutulmaya calisildig1 bazi degerlendirmelerdir (akt, Tezcan, 1993, s. 89).

Onyargilar1 Aciklayan Yaklasimlar. Onyargi tanimlari incelendiginde, ényargmin
yazarlar tarafindan biiyiik oranda benzer olarak tanimlandigi ve birden fazla boyutunun
oldugu sonucuna varilmig, arastirmanin kuramsal temelleri de 6nyarginin ¢ok boyutlulugu
anlayisina dayandirilmistir.

Onyargilar konusunda ¢esitli bakis acilarin1 gozden gegiren Allport, alti farkli
yaklagim ayirt etmistir (Bilgin, 1996).

Tarihsel Yaklasim: Onyargilarla ilgili tarihsel faktdrleri dnemli géren arastirmacilar,
Marksist kurami temel alarak, smif kavrammi vurgulamiglar ve somiirii kuramini
gelistirmislerdir.

Sosyo-Kiiltiirel Yaklagim: Sosyo-kiiltiirel yaklasim, Onyargiyr kentlesmenin bir
sonucu olarak; kentte one ¢ikan ancak tam anlamiyla onaylanmayan ve benimsenmeyen
birtakim niteliklerin belli bir grupta sembollestirilmesi ve o gruba yonelik olumsuz tutumlara
doniismesi seklinde aciklanir.

Durumsal Yaklasim: Durumsal yaklagim, kisinin yasadigi toplumda kendisine
Ogretilenler ve cevresinde gordiiklerine gore bir imaj olusturdugunu ve bdylece c¢esitli
Onyargilarin bulundugu toplumlarda bu 6nyargilarin kisilerce benimsendigini savunmaktadir.

Kisilik Dinamikleri ve Yapisint Temel Alan Yaklasim: Psikodinamik yaklagim,
Onyargiy1 tarihsel, sosyo-Kkiiltiirel ve durumsal 6zellikleri g6z 6niine almaksizin, insan dogasi

ile ilgili agiklamalardan hareketle ele alir.
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Olgusal Yaklagim: Olgusal yaklasim, kisinin diinyayr algilayis bi¢iminin
davraniglarini belirledigi diisiincesini temel alir.
Onyargi Kuramlari

Otoriteryan Kisilik Kurami. II. Diinya savast sirasinda Almanya’da diger etnik
gruplara yonelik yapilan soykirimin nedenini agiklamak i¢in yapilan arastirma sonucu ortaya
cikan Otoriteryen Kisilik Kurami, Freud’un agiklamalari iizerine temellenmistir. Kurama
gore, cocuklukta i¢inde yasanilan aile ortaminda, 6zellikle babanin otoriter oldugu ailelerde,
kars1 fikirlerin soylenmesi miimkiin degildir. Bu engellemelerin, biiyiiyen ¢ocuklarin kendi
gruplar1 disindaki insanlara karsi 6fke ve diismanlik seklinde ortaya ¢ikmasi s6z konusudur.
Onyargilar da bu siirecin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Harlak, 2000).

Engellenme-Saldirganhik Kurami.  Saldirgan  davranislarin = ortaya  ¢ikmasinin
nedenini engellenmeye dayandirir. Allport, bu engellemelerin kaynaklarini kisisel (fakirlik,
saglik sorunlar1), aile i¢indeki yasantilar (¢cocukluktaki koétii yetistirme yontemleri), giinliik
yasamda bulunan farkli ortamlar (okul ve isyeri) ve iilkedeki ortam (rekabet¢i kiiltiir, savas ve
catigmalar) olmak iizere dorde ayirir. Bu kurama gore cesitli faktorlerden kaynaklanan
engellenmeler sonucunda insanlar, toplumdaki bazi gruplara kars1 onyargilar olusturur ve
saldirgan davranislar gosterirler. Ozellikle ekonomik sikintilarin yasandig: toplumlarda, belli
gruplar ekonomik sikintilarin sorumlusu olarak goriiliir ve Onyargilarin hedefi olurlar.
Onyargilarin kékeni konusunda yapilan geleneksel bir agiklamaya gore onyargilar, kiiltiirleri
farkli olan gruplarin etnik merkezciliklerinden kaynaklanmaktadir. Bir grubun {iyeleri, baska
gruplar1 genelde kendi gruplarinin normlarina ve degerlerine gore degerlendirir. Kiiltiirel
olarak farkli gruplarin etkilesimi s6z konusu oldugunda genellikle bir grup digerine kiiltiirel,
sosyo-ekonomik ya da askeri agidan tistiin gelmeye ve baski kurmaya ¢alisir. Bu siireg icinde

egemen grup cesitli kalip diisiince ve Onyargilar ortaya koyar. Azinlikta kalan gruplar ise
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disiik bir konuma koyulduklar1 ve ayrimciliga maruz kaldiklar1 i¢in egemen gruba karsi
diismanca duygular besleyebilir (Harlak, 2000).
Onyarg ile flgili Kavramlar

Onyargi, Sosyal Algi ve Yargl. Algi, insanin ¢evresinden duyu organlari aracilig1 ile
aldig1 ve bilincine vardigi biligsel girdilerdir. Algilama ise, algilarin insan beynince kazanilma
stirecidir (Bagaran, 1996).

Yargi, kavrama, karsilastirma degerlendirme gibi yollara bagvurarak kisi, durum veya
nesnelerin elestirici bir bicimde degerlendirilmesidir (TDK, 1988).

Kisiler hakkinda yargilarda bulunmak, nasil insanlar olduklar1 konusunda tahminler
yapabilmek i¢in insanlar bagkalarina iligkin izlenimler olustururlarken o anda var olan bilgi ve
ipuclarindan yararlanirlar.

Onyargmin yargidan ayrilan  yonii, yarginin olusmasini  gerektiren siirece
basvurulmadan, yani yargilama stireci heniiz baglamadan ortaya ¢ikmis olmasidir.

Yargilar ve onyargilar birer degerlendirmedir. Bununla birlikte, yargi gercege dayanir,
oysa Onyargi gercek belli olmadan ortaya ¢ikar. Yarginin icerigi nesnel gerceklikle uygunluk
gosterir, Onyarginin ise heniiz nesnel gercekle uzlastigi veya onunda gelistigi
denetlenmemistir (Tezcan, 1993).

Izlenim Olusturma. Cok smirli bilgi ve ipucuna dayanarak baskalarmna iliskin
izlenimler olusturma, insanlarda 6nemli ve evrensel bir egilimdir. Insanlar yalnizca birkag
dakika gordiikleri kisinin (ya da resmin) ¢ok sayida 6zelligi hakkinda yargida bulunma
egilimdedirler. Boylece edindikleri izlenimlere, genelde, pek fazla giivenmemelerine karsin,
bagkalari zeka, yas, geemis, irk, din, egitim diizeyi, diiriistliikk, cana yakinlik ve benzeri
acilardan degerlendirir ve baskalariyla iletisim kurarken bu degerlendirmeler dikkate alinir.

Insanlarin bir baska kisiye iliskin izlenimleri her zaman tutarli olmak zorunda degildir.

Bir birey hakkindaki iki bilginin dylesine ¢elistigi durumlar vardir ki, ¢ogu kisi bunlari tutarh
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bir cerceve icine oturtamaz. Bdyle bir durumda, bazilari tutarhiligi saglamada basarili
olabilirler ve tutarli bir sekilde davranabilirler ancak digerleri celisen bilgiler arasindaki
tutarsizlig1 gideremediklerinde, goreli olarak biitiinliikten uzak izlenimler olustururlar.

Degerlendirme boyutunun merkezligi. Degerlendirmeye iliskin boyut, tutarli bir
biitiin olusturan bu izlenimleri orgiitleyen az sayidaki temel boyut arasinda en 6nemlisidir. Bu
boyutun 6nemi Osgood, Suci ve Tannenbaum (1957) tarafindan anlam farkliligi (semantik
differantial) adi verilen bir ¢calismada gosterilmistir (Tezcan, 1993). Bu calismada deneklere
degisik boyutlarin zit uglarina yerlestirilmis bir sozcilik ¢iftleri listesi verilmistir. Sonra
onlardan, belirli kavram, kisi, nesne ve fikirlerin bu boyutlar {izerinde hangi noktaya
distigiinii diistindiiklerini belirtmeleri istenmistir. Biitiin betimlemelerdeki degiskenligin ii¢
boyutla agiklanabilecegi goriilmiistiir. Bunlar:

1. Degerlendirme (1yi-kotii)
2. Gig (gticlii-zay1f)
3. Etkinlik (etken-edilgen)

Insanlarin izlenimleri de bu ii¢ temel boyut ag¢isindan betimlenebilir. Fakat bir boyut-
degerlendirme boyutu-bunlardaki degiskenligin biiyiikk boliimiinii agiklar ve yapilan temel
ayirim olarak ortaya ¢ikar. Belirli bir ortam ya da karsilasmada edinilen olumlu ya da olumsuz
bir izlenim biitiin diger durumlara ve agikga iliskisiz 6zelliklere genellenir. Degerlendirme
boyutunda olumlu ve olumsuz sosyal entelektiiel 6zelliklerden en sik kullanilanlardan bazilar

tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2

En Stk Kullamlan Sosyal Entelektiiel Ozelliklerden Bazilar

Degerlendirme Sosyal Entelektiiel
Olumlu Yardimci Samimi Bilimsel
Hosgoriilii Sosyal Kararli
Mizah sever Becerikli
Zeki
Israrlt
Olumsuz Mutsuz Aptal
Bos Onemsiz
Huysuz Kararsiz
Sikici Gilivenilmez
Sevimsiz Beceriksiz

Bu sonugclar insanlarin baska insanlari, yukarida belirtildiginden biraz daha karmagik
bir bicimde degerlendirdiklerine isaret etmektedir. Ancak, bu ayirimin burada iizerinde
durdugumuz temel noktayr degistirmedigini unutmamakta yarar vardir. Insanlar baska
insanlart algilarken temel olarak sevme ve sevmeme agisindan diisiinmektedirler. Diger bir
deyisle, kisilerin algilanmasinda degerlendirme temel boyuttur (Tezcan, 1993, s. 87-88).

Yargilarin  dogrulugu. Insanlar, genellikle baska insanlarin  duygularini
(heyecanlarini) kestirebileceklerini varsayarlar. Fakat baskalarina iliskin algilarimiz (kisi
algis1) ne kadar dogrudur? Bir goriise gore, toplumun gozledigimiz kadariyla diizenli islev
gorebilmesi icin insanlarin baskalarini olduk¢a dogru algilayabilmeleri gerekmektedir. Zira
baska insanlarla her giin yiizlerce kez etkilesime girmekteyiz ve bu etkilesimlerin ¢ogu
bagkalarina iliskin dogru yargilar gerektirmektedir. Etkilesimler ciddi ¢atisma ve yanliglar
olmaksizin yiiriiylip gidebildigine gore, kisilere iliskin algilarimizin olduk¢a dogru olmalari
gerekir. Biitiin nesnelere iligkin yargilarda bulunuruz ve bunlarda oldukca dogruyuzdur.
Kisileri algilamayi, algilamanin diger tiirlerinden ayiran temel ozellik, bizim, insanlarda
duygular, heyecanlar ve kisilik gibi i¢csel durumlarin bulundugu ¢ikarsamamizdir.

Konu insanlar olunca, onlarin i¢ durumlarma iliskin yargilarda bulunuruz. Insanlara
bakar ve onlart kizgin, mutlu, iizgiin ya da korkmus birileri olarak algilariz. Bir bagka kisi
hakkinda izlenimler edinir ve onu cana yakin, diiriist ve samimi biri olarak diisiiniiriiz. Ayrica,

bir kisinin degisik sorunlara iligkin tutumlar1 gibi i¢sel durumlara iligkin yargilarda da
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bulunuruz. Uygun ipuglar1 saglandig: siirece, bir kisinin rolii hakkinda yargilarda bulunmak
oldukca kolaydir. Fakat ¢ogu kosullar altinda, i¢gsel durumlara iliskin yargi ve tahminlerde
bulunmak ¢ok giictiir. Bir i¢ durum dogrudan gozlenemez, ortada ne gibi ipuglar1 varsa
onlardan tahmin edilmek zorundadir (Tezcan, 1993).

Taninmas1 istenen duygularin (heyecanlarin) kendileri 6nemli bir degiskendir,
bunlardan bazilarin1 kimliklemek ¢ok zorken, bazilarinin taninmasi daha kolaydir. Tim
heyecanlar1 birbirinden ayirmakta tam basarili olmasalar bile, insanlar heyecan gruplarimni
taniyabilir ve birbirinden ayirabilirler. Woodworth (1938) heyecanlarin alt1 boliimli bir ¢izgi
boyunca dizilebildiklerini yani, bir boyut iizerinde alt1 gruba ayrilabileceklerini ileri
stirmiistiir. Bu durumda herhangi iki heyecan arasindaki belirsizlik, o iki heyecan arasindaki
uzaklikla ters orantili olacaktir.(akt, Tezcan, 1993, s. 88) S6z konusu 6 grup heyecan
sunlardir:

1. Sevgi, mutluluk, nese
2. Hayret (sasirma)

3. Korku, ac1 ¢ekme

4. Kizginlik, kararlilik
5. Nefret, tiksinti

6. Kiiciik gorme

Birbirinden ¢, dort ya da bes basamak ayr1 kategorilerdeki heyecanlar1 ayirt etmede
insanlarin oldukga basarili olduklar1 goriilmektedir. Fakat bir dogru boyunca birbirine ¢ok
yakin olanlar1 ayirt etmede ¢ok daha yetersizdirler ve ayni siniftan ya da birbirinden bir sinif
ayr1 heyecanlar1 ayirt edebilmeyi hemen hemen olanaksiz bulurlar.

Insanlar1 algilama iizerinde yapilan arastirmalarm sonuglari arasinda tutarsizliklar
bulunur. Bu tutarsizligin nedenlerinden biri, kullanilan yontemlerdeki farklilik, digeri ise

soruna iliskin karmasadir. Temel soru, her duygu i¢in belli bir yliz ifadesinin ya da viicut
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durusunun bulunup bulunmadigi sorusudur. Belli bir duyguyu yasayan herkese ayni yliz
ifadesini mi gosterir, yoksa duygulart agiga vurmada insanlar arasinda biiylik farkliliklar m1
vardir? Ornegin, bir kisideki nefret ifadesi bir baska kiside kiigiik gérme ifadesi olabilir mi?

Yargilart (Algiyr) etkileyen etmenler. Kisilik ve duygulara iliskin yargilar tizerinde
olduk¢a c¢ok arastirma yapilmis olmasina karsin, insanlarin baskalarina iliskin yargilarinin
dogru olup olmadig1 sorusu hala kesin olarak yanitlanamamaistir. Bunun yerine, bu ¢alismalar
boylesi yargilarda bulunurlarken insanlarin, kendilerine, algilanan kisiye ve algilamanin
yapildig1r ortama iligkin pek ¢ok etmen tarafindan etkilendikleri gosterilmistir (Freedman,
Sears, Carlsmith, 1998, s. 110).

1. Algilayanlarin durumu.

Yargida bulunanlarin gereksinim ve duygulari onlarin bagka insanlara iliskin algilarini
biiyiik olciide etkilemektedir. Algilayicilar kendi duygularini baskalarina da yansitmak ve
kendi duygusal durumlart nedeniyle, belli 06zelliklere karst daha duyarli olmak
egilimindedirler.

2. Algisal egilimler (vanliliklar).

A. Halo etkisi: Baskalarina iliskin izlenimleri, ¢ogu zaman ve ¢ogu kiside bulunan
bircok egilim etkiler. Bagkalarina iliskin algilarimizin ¢ogu iyilik ya da kétiiliikk agisindan
degerlendirmelere dayanir. Algiladigimiz insanlarin diger biitiin 6zellikleri bu karardan
cikartilir. Bu egilime HALO etkisi ad1 verilir. Ciinkii 1yi olarak algilanan birisi olumlu bir
cerceveye sokulur ve biitiin iyi 6zellikler ona yiiklenir. Bunun tersi (ki olumsuz halo etkisi
olarak da adlandirilabilir.) de dogrudur, bir kez kotii olarak etiketlenen birisi de biitiin kotii
ozelliklere sahip birisi olarak goriiliir.

B. Mantiksal hata. Insanlarda, bir 6zelligin varhigindan baska ozelliklerin
varligini ¢ikartma dogrultusunda giiclii bir egilim vardir. Birisinin zeki oldugunu bilme bir¢ok

insanin, o kisinin aym1 zamanda etkin, kurnaz, hayal giicii yiiksek, ne yaptigini bilir ve
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giivenilir biri olduguna inanmasi sonucunu dogurur. Bir kisinin kaba oldugunu bilme ise,
cogunlugun o kisiyi huysuz, kabadayi, soguk ve ikiyiizlii biri olarak algilamasina neden olur.

C. Olumluluk  egilimi  (vanliligy). Baska insanlar hakkinda olumsuz
degerlendirmelerden ¢ok, olumlu degerlendirmeler yapmak egilimimiz vardir. Bu egilime
olumluluk yanlilig1 denir.

Onyargi ve Tutum. Tutum bir nesneye ya da bir kisiye karsi, inang, duygu ve
davranis egilimlerimizin gorece duragan orgiitlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Tutumun ¢
temel bileseni vardir bunlar; inang, duygu ve davrams egilimleridir. Inanglar bir nesne
hakkindaki temel bilgi, diisiincelerimiz ve o nesne hakkindaki gerceklerdir.

Duygular; o nesneyi sevip sevmeme, nefret etme gibi durumlar1 ifade eder. Davranis
egilimleri ise; o nesneye yakin olma, uzak olma, hoslanip hoslanmama gibi durumlardir.

Basaran’a (1996) gore, insanin tutumunun olugsmasinda bilissel ve devimsel gelisimin
etkisi olmasina karsin ¢ogunlukla duygusal gelisimin etkisi vardir. Bu nedenle de insanin
tutum nesnesini kabul veya reddetmesine yonelik egiliminin altinda Oncelikle onun ig¢in
besledigi duygular yatar. Duygu tutumun birinci boyutunu olusturur. ikinci boyutu ise
bilgidir. Insan hakkinda bilgisi olmadigi bir tutum nesnesine ilgi duymaz ve tutum da
gelistiremez. Eger insan, bilmedigi ya da yalinkat bilgi sahip oldugu tutum nesnesine karsi
ister olumlu ister olumsuz olsun bir tutum gelistirmis ise, bu 6nyargiya dayanan bir tutumdur.

Ornegin bir kisinin bir siyasi partiye olan tutumuna bakildiginda o parti hakkindaki
bilgi ve genel diisiinceleri inanglarmi, o partiyi sevip sevmemesi duygularini ve o parti
liderine oy verip vermemesi davranis egilimlerini ifade eder.

Tutumlarin bu ii¢ temel bileseni genellikle bir arada bulunur. Fakat her zaman
davraniglarimiz tutumlarimizi tam olarak yansitmaz. Mesela bir iiriini hi¢ bilmeyip

kullanmadigimiz halde birisinin 6nerisiyle onu alma davranisinda bulunabiliriz.
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En temel tutumlarin ¢ogu cocukluk yaslarinda olusmaktadir. Anne ve babalarin
cocuklart istedigi gibi davrandiginda onlara giiliimsemeleri ve odiillendirmeleri, istemedikleri
bir davranis1 sergilediklerinde ise onlar1 cezalandirmalar1 ¢ocuklarda kalici olumlu veya
olumsuz bir¢ok tutumun gelismesinde etkili oluyor. Tutumlar bu sekilde kasith yaptirim
olmadiginda da taklit yoluyla gelisebiliyor. Yakin cevrelerindeki akrabalari, 6gretmenleri,
arkadaslar1 ve hatta inli kisiler onlarin tutum kazanmalarinda etkili olabiliyor. Bu nedenle
gorsel medya ve oOzellikle televizyon tutumlarin gelismesinde ve hatta bazi nesnelere karsi
onyargili olunmasinda ¢ok etkili olabiliyor (Morris, 2002).

Cok kat1 ve degistirilmesi olanaksiz kaliplasmis tutumlar algilamayi, karar vermeyi ve
onceden bir yargida bulunmay1 engeller ya da yok eder. Yine de kaliplasmis her tutumun bir
onyargi oldugu sdylenemez. Onyargi igeren tutumlar diger tutumlara gore daha fazla duygu
ve heyecan yiikliidir, ayirt edici ve ¢cogunlukla da yanlis tutumlardir.

Tutum degisimi. Bazi yollarla tutumlar etkilenip degisebilmektedir. Bu konuda
tutumlarimizi etkilemede kullanilan bazi teknikler s6z konusudur.

Ikna etme siireci. Ikna etme kisinin nesnelere karsi olan tutumlarinin gelismesinde
olduke¢a etkilidir. Mesela bir arkadasinizin sizin aslinda pek hoslanmadiginiz bir etkinlikte
bulunmaniz i¢in o etkinligi size carpici bir sekilde anlatmasi sizin o etkinlige karsi
tutumunuzu degistirebilir. Reklamlar ikna etme siirecinin en 6nemli faktorlerinden birisidir.
Iyi bir reklam oncelikle dikkat ¢ekici olmalidir yoksa giinliik yasamimizdaki bir¢ok uyarici
gibi goz ardi edilebilir. Ayrica reklamlar duygulara hitap etmeli ve siirekli olmalidir. Bu
nedenle reklamlarda pembe dizi niteligi gormek miimkiindiir. Mizah da reklamlardaki etkiyi
arttiran diger faktorlerden birisidir. Hosa gitmeyen reklamlar bile ¢ok etkili olabiliyor. Clinkii
kisiler hoslanmadiklar1 reklamlardaki tirtinlerin adlarini1 da unutmuyorlar.

Iletisim Modeli. letisim modeli iknada 4 ana 6geyi on plana ¢ikarmaktadir bunlar

mesajin kaynagi, mesajin kendisi, mesaji iletme yollar1 ve mesajin iletilecegi kisinin
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ozellikleridir. Mesajin kaynagi o mesaji sunan yazar ya da sunucudur. Bu 6gede giivenirlilik
son derece onemlidir. Mesela ¢ocuk sagligi konusunda bir komsunun sdylediklerinden ¢ok
doktorun sdyledikleri daha etkili olur. Mesajin kendisi izleyicinin ilgi alaniyla 1lgili olmalidir.
Aksi takdirde konuya karst ilgisizlik olacagindan iknada etki olugsmayabilir. Kaynagi iletme
yollart da olduk¢a 6nemlidir. Konunun 6ziinii bilen bir kitleye ulasmada gorsel medya veya
video kullanilabilir. Fakat en etkili iletme yolu yiliz yiize konusmadir. Pazarlamacilar bu
ozelliklerini kullanarak ikna etmede olduk¢a basarili olabiliyorlar. Tutumu degistirmede en
onemli ve kontrol edilmesi en zor faktor ise mesajin iletilecegi izleyicinin 6zellikleridir. Eger
kisinin o konudaki tutumu cok gii¢liiyse bu tutumlar1 degistirmek oldukca zordur. Kisilik
tutarliliklarina gére kimi insanlar tutumlarim1 daha ¢abuk degistirebiliyorken o6zellikle daha
zeki insanlar hemen kars1 fikir tiretebildiklerinden tutumlar1 daha zor degisiyor.

Biligsel tutarlilik kurami. Tutum degisimi siirecine yonelik yaklasimlardan birisi de
bilissel ¢eliskidir. Biligsel celiski; birbiriyle celisen iki biling ya da inancin bir arada
bulunmasiyla ortaya ¢ikar. Mesela bilislerden birisi “ben 1yi ve sadik bir arkadagim™ digeri de
“diin arkadasim Ahmet hakkindaki dedikodular1 herkese sdyledim” ise burada bilissel celiski
ortaya cikiyor ve bu durum kiside psikolojik bir rahatsizlik ortaya cikartiyor. Kisi bu
bunalimdan kurtulmak i¢in davranisim1 degistiremeyeceginden o kisiye karsi olan tutumunu
degistirebilir. Ahmet’i bir arkadas degil de sadece tanidik biri oldugunu kabul ederek bu
sikintidan kurtuluyor. Aslinda bu c¢eliski giinliik hayatimiz da karsimiza ¢ok ¢ikiyor. Mesela
bir iirlin alacagimizda iki marka arasinda celiskide kalabiliyoruz ve neticede birini
aldigimizda digerinin dezavantajlarinin fazla oldugunu aldigimizin ise dezavantajlarinin

aslinda ¢cok 6nemli seyler olmadigini kabul ediyoruz (Morris, 2002, s. 93).
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Onyargi ve kalip diisiince (Stereotip). Kalip diisiince ya da stereotip, sosyal
bilimlerde, “bir toplumsal gruba iligskin inanglar; insanlar1 birtakim tiirlere, tiplere bélmeyi
ifade eden zihinsel yapitlar; ¢evreyi anlama siirecinde karar vermeyi kolaylastirma islevine
sahip, merkezi, kemiklesmis, sematik, biiyiik 6l¢lide yanlis biligsel formlar” olarak tarif edilir”
(Hortagsu, 1998, s. 229).

Sosyal psikolojinin en eski konularindan biri olan kalip diisiinceler, ozellikle
toplumsal baris ve ¢atisma ile yakindan iliskili oldugu i¢in 6nemli bir inceleme alani1 olmus ve
cesitli arastirmalar yapilmistir. Ilk defa ABD’de baslayan bu calismalarin yapilmasinin
nedeni, ABD’nin farkli kiiltlirlerin bir arada bulundugu ve kaynastigi bir alan olarak
goriilmesidir. Bu arastirmalar, farkli gruplarin birbirlerine iliskin goriislerinin belirlenerek
olumsuz goriislerin degistirilmesini amaglamistir.

Kalip diisiinceler, bir grubun bagka bir grup hakkinda, iiyelerine aktardigi ve
aralarindaki catismay1 yansitan diisiincelerdir. Kalip diistinceler, belirli gruplar hakkinda sahip
olunan bilgilerin bir Ozetidir. Stereotipler, ozellikle bilgileri ve yeni durumlart hizla
siniflandirmaya yarayan basitlestirme ve genellemeler oldugu igin, bir konu, durum, olay ya
da kisi hakkinda yanlis sonuglara varmaya neden olabilir.

Kalip diisiinceler, degisik hedef gruplarin gercekte var olan o6zelliklerini
yansitabilecekleri gibi, hedef gruplarin belli bir toplumun ge¢misindeki yerini roliinii ve
deneyimlerini de yansitabilirler (Hortagsu, 1998).

Sosyal bilimler, onyargilarin ve stereotiplerin ¢ocuklukta 6grenilmeye basladigini
kabul eder. Cocuk, i¢inde bulundugu toplum ig¢inde, iiyelerini tutarli bir sekilde teshis
edemeden once bile dis gruplar i¢in kullanilan etiketleri 6grenir ve bunlarin duygusal degerini
hisseder. Pek ¢ok calisma 3 yasindaki ¢ocuklarin anlamini bilmedigi halde 1rke¢1 terimleri
ogrendigini gostermistir. Cocuklar, daha sonra kendi gruplarindan 6grendikleriyle diger etnik

gruplara kars1 negatif tutumlar gelistirir. Cocuklar, diger gruplarin iiyelerine karsi kotii sozler
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kullanarak (kara calarak), etnik sakalar yaparak ya da ayrimci davranmislar sergileyerek
onyargilarin etkisi altinda kalirlar.

Kalip diistinceler ve onyargilar bilissel ve duygusal siirecler de olsalar algi, yargi ve
davramglar etkiledigi icin ©nemli sonuglara neden olmaktadir. Insanlarin kategorik
diisiinmelerinin sonucu oldugu i¢in degisime karsi oldukca direnglidirler. Herhangi bir kisiyle
ilgili edinilen bilgi, o kisinin ait oldugu toplumsal gruba iliskin kalip disiincelerle uyumlu
veya uyumsuz olabilir. Bu durumda genellikle kalip diisiinceyle uyumlu bilgi hatirlanip
uyumsuz olan hatirlanmayacaktir. Yapilan cesitli arastirmalar, insanlarin bazi durumlarda
kalip diislinceye uygun bilgileri animsamakla kalmayip edinecekleri yeni bilgilerin de kalip
diisiincelerden kaynaklanan beklentileri dogrular bigimde olmasinmi sectiklerini gdstermistir
(Hortagsu, 1998).

Stereotipleri, hem siire¢leri hem de sonuglar etkileyen yargilar olarak ele almak
miimkiindiir. Bilindigi gibi kisilerin kullandig1 kategoriler, icinde yetistikleri kiiltiirden,
ortamdan etkilenir. Gruplar aras1 sterotiplerin de, sterotipi kullandig1 sosyal baglamdan
etkilenmesi muhtemeldir.

Stereotipleme sosyal g¢evrede yeterince belirgin gruplar i¢cin s6z konusudur, yani
kisiler, hi¢ tanimadiklari, bilmedikleri gruplar hakkinda stereotipleme yapmazlar.

Onyargilarin ve kalip diisiincelerin davranis olarak sonucu ayrimciliktir. Ayrimeilik,
herhangi bir kisinin O6nyargili oldugu bir kisi ya da gruba karsi olumsuz davranmasidir.
Allport’a gore ayrimci davraniglar soyle siralanabilir (Hortagsu, 1998, s. 255)

Karst Olmay: Ifade Etme: Onyargi sahibi insanlar kendisi gibi onyargili olan
insanlarla konusur ve diismanca duygularini ifade ederler.

Uzak Durma: Eger 6nyargi daha yogun ise, birey hoslanmadigi ya da 6nyargili oldugu

kisi ve gruplarla bir arada olmaktan kacinir.
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Ayrimceilik: Kisi Onyargili oldugu gruplarin is, konut, egitim ve saglik gibi
hizmetlerden yararlanmasina ve politik haklarini kullanmasina karsidir.

Fiziksel Saldiri: Onyargili olunan gruba kars: siddet ya da siddet sayilabilecek bazi
saldirilar yapilir.

Kalp Diisiincelerin Olgiilmesi. Kalip diisiinceler tutumlarin bir tiiriidiir ve tutumlar,
davranisi hazirlayan bir egilim olarak dogrudan gozlenemedikleri icin dolayli olarak
Olciilebilir. Bu 6lgmede kullanilan davranig, sorulara cevap vermek ya da fikir belirtme
seklinde beliren sozel davranistir.

Sterotipler, sosyal gruplarn algilarken kullanmilan kisilik 6zellikleri olarak
degerlendirildiginde, Katz ve Braly tarafindan olusturulan sifat listesiyle dl¢iiliir. Genel olarak
sifat listesi yonteminin kullanildig: arastirmalarda, deneklerden farkli sosyo-kiiltiirel gruplari
ya da baska milletleri, aragtirmaci tarafindan onceden hazirlanmis ya da daha Onceki
arastirmalarda kullanilmis bir sifat listesi kullanarak degerlendirmeleri ve listedeki sifatlardan
o grup icin en tipik olarak diisiindiiklerini isaretlemeleri istenir. Ancak bu yontem, deneklerin
bilissel repertuarlarinda bulunan ve o grupla ilgili yaptig1 degerlendirmelerde 6ncelikle ve en
sik kullandig sifatlarla degil arastirmacinin ona sundugu sézciiklerle degerlendirme yapmaya
zorladig1 ve bireyi, her milletti ayn1 sifatlarla ya da ayn1 boyutlarda degerlendirme yapmaya
ittigi i¢in sakincalidir (Harlak, 2000).

Yapilan caligmalarda, kalip diisiincelerin sifat listeleriyle belirlenmesinde dil ve
genelleme acisindan smirhiliklar oldugu ileri siiriiliir. Niemann ve arkadaglart daha sonra,
serbest tepkiler ile ¢alisarak deneklerin gruplar hakkindaki stereotiplerini belirlemeye ve bu
yontemle listeler olusturmaya calisirlar. Yapilan c¢alismanin sonunda, deneklerin verdikleri
cevaplarin onlarin sematik yapilariyla smirli oldugunu bulan arastirmacilar, serbest tepki
yonteminin, bireylerin hepsine kendini ifade etme sansi tamidig1 i¢in kiiltiirel stereotipleri

incelemede sifat listesinden ¢ok daha kullanisli oldugunu bulmuslardir (Niemann, 1994).
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Kalp diisiincelerin islevleri. Kalip disiinceler, giindelik yasamda elde edilen binlerce
izlenimi, deneyimi ve karmasik enformasyonu diizenleyip karsilasilan her yeni durumu, olay,
kisi ve nesneyi siniflandirir ve diizeni saglayarak bilissel islev goriir. Bu islevinin disinda
toplumsal islevi de vardir kalip diislincelerin. Bireyler kalip diisiinceler sayesinde karsilastigi
her yeni sey i¢in 0nceden nasil davranacagini bilir ve bu sayede bireyde ruhsal bir rahatlik
olur. Ayn1 zamanda grup i¢i ve gruplar arasi sinirlari ¢izerek baglilik ve aidiyet duygularini
gelistiren kalip diistinceler, toplumsal islev goriir (Harlak, 2000).

Sosyal nedensellik islevi ile stereotipler karmasik ve genellikle stres yaratan biiyiik
Olcekli olaylar1 anlamaya yardim eder. Sosyal mesrulastirma ile stereotipler, belli bir grupla
birlestirilerek yapilacak bir eyleme mesruluk kazandirilir. Stereotipler, sosyal farklilastirma
ile etnosantirik bir egilime neden olur (Harlak, 2000).

Onyargi ve ayrimeihk. Onyargilar, diger insanlari, bireysel varoluslarindan degil
grup aidiyetlerinden hareketle degerlendirici bir tutumu, olumsuz dogmatik kanaatleri ifade
etmektedir. Bu diisiince ve kanaatler, olgunlasmamis, her tiirlii kanittan 6nce pesin kararlara
dayanir.

Onyarginin  davranisa doniistiigii durumda ise ayrimciliktan sdz edilmektedir.
Ayrimcilik, 6nyargiyla yaklasilan bir dis grubun, i¢ grupla iliskisini imkansiz kilacak sekilde
sosyal ya da fiziksel olarak uzakta tutulmasi ve bunun goreceli olarak kalici olmasi bigiminde
ortaya ¢ikan, esasta sosyal farklilasmay: insa etmeye yonelik bir egilimdir. Onyargi, tipki
kalip yargilar (stereotipler) gibi, sosyal gercekligi kabaca sematize etmeye dayanan siirecin
bir 6gesidir; kalip yargilar ve Onyargilar, insanin gerceklige iliskin soysal ve zihinsel
temsillerinin bir bi¢cimidirler. Bu bi¢cimler tipki dis diinyadaki objelerin gercek 6zellikleri gibi
rol oynarlar. Ozellikle yeni olgu, obje ya da gruplar séz konusu oldugunda, &nceki
bilgilerimize yedirilirler. Boylece kalip yargilarimiz yoluyla, yeni olgu ya da grubu gercekte

oldugu gibi, gercek ozellikleriyle degil, diisiince egilimlerimize gore algilariz. Insanlar,
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diinyay1 anlayabilmek, iizerinde diisiinebilmek ve bazi konularda ongoriilerde bulunmak
ithtiyact duyarlar. Bu nedenle her bir uyaran ayr1 ayri1 degil de bir siniflama gercevesinde
degerlendirilir. Iste bu siniflandirma kategorilendirme olarak adlandirilir. Sosyal diinyay
algilamamizi1 ve yorumlamamizi etkileyen sosyal kategorilendirme, onyargilarin olusumunda
temel biligsel siire¢ olarak ortaya ¢ikar. Insanlar, diger insanlara iliskin enformasyonu ayirt
etmek veya gruplamak icin irk, cinsiyet, dini inang, etnik kdken gibi fiziksel ve sosyal ayirt
ediciler kullanirlar. (Acar vd. 1999)

Kalip yargilar yoluyla bir dis grubu degerlendirmenin neden o6nyargi olusumuna
Oonayak oldugunu kisaca su sekilde Ozetleyebiliriz: Stereotipleme oOncelikle, i¢ grup
sempatizanligin1 ve dis grup ayrimciliginmi belirgin bi¢imde artirir. Ayrica i¢ grup iiyelerinin
birbirlerinin inanglarin1 benzer algilamalarina yol agar. Ayni sekilde stereotiplemede, dis
grubun iiyelerinin de inanclar1 tek tiplestirilir, dis grubun goriislerinin i¢ grubunkine
benzemedigi inanc1 ¢ok giiclenir. “Bilissel diizeyde herhangi bir bicimde yaratilan biz ve
onlar farklilagmasi, i¢ grubun lehine davranmak igin yeterli kosul gibi goriinmektedir. Fakat
biitiin bu siirecte, toplumsal grup ve katmanlarin ¢esitli 6zellikleri agisindan bir hiyerarsi
icinde Orgiitlenmis, bu hiyerarsi algisinin en azindan zihinsel diizeyde ger¢eklesmis olmasi
gerekmektedir. Eger, esit ve adil bir toplumsal orgiitlenme s6z konusuysa, onyargidan soz
etmek belki yine miimkiin olabilir, fakat ayrimcilik ger¢eklesmeyebilir” (Acar vd., 1999, s.
53).

Onyargi ve ayrimciligin  anlasilmasinda sosyal, kiiltiirel ve politik ortam
belirleyicilerini 6ne ¢ikaran yaklasimlardan da s6z edilebilir. Allport’a gore onyargil kisiler,
insan gruplarini kat1 bir tutum i¢inde, gruplar1 olusturan, tek tek, bireyleri gruplarin tiimiinden
farklilastirmadan, belirsiz, hosgoriisiiz olarak, degisiklige karsi duran bir tavirla algilamaya
egilimlidirler. Bir insanin 6nyargisi sadece belirli bir konudaki tutumla sinirli degildir. Sadece

belli bir gruba yonelmesinin olasi olmadigini, muhtemelen bunun diinyaya iligskin biitiinliikli
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bir diistinme aligkanligi oldugunu belirtir. Bu durumla tutarli olarak sosyal psikologlar ve
kisilik psikologlarima gore otoriterlik, katilik, belirsizlige tolerans gosterememe,
hosgoriisiizliik gibi 6zellikler dnyargiyla birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Onyargiyla birlikte ¢ikan
bu ozellikler hayati olumsuz yonde etkilemektedir. (Acar vd. 1999)

Onyargilar1 ve ayrime1 davranislari, sadece kisilik 6zelliklerinden hareketle anlamaya
calismak, bazi toplumlarda, bazi kiiltiirlerde ve tarihin belirli donemlerinde hemen hemen
toplumun tiimiine yayilmis bir bigimde goriilen ayrimciliktan kaynaklanan siddeti agiklamakta
yetersizdir. Eger 6nyargi ve ayrimceilik, bireysel farkliliklarla agiklanabiliyorsa, o zaman nasil
oluyor da bir toplumun tiimiinde ya da biiyiik bir boliimiinde es zamanl1 olarak goriilebiliyor.

Onyargi ve ayrimeiligim en énemli belirleyicilerinden biri gii¢ algisidir. Insanlar giice
itaat ederler. Bir toplumda hiyerarsik oOrgiitlenme, adaletsizlik, giliciin insasi, giicle ilgili
sOylemsel yap1 ne kadar gii¢liiyse, dezavantajli gruplara yonelik 6nyargi ve ayrimcilik o
Olclide ortaya cikacaktir. Ayrica farkliligin algilanma bi¢imleri ve her diizeyde iktidarlarin
farka ve farkli olana yaklasimlari, farkli, azinlik vb. ¢gogunluga ait olmayana iligkin dislayici,
ayrimc1 ideolojik sOylemsel yapi, ayrimeiligi yayginlastirir. Sahte sozbirligi diye adlandirilan
bir mekanizma, iktidarlar tarafindan, siklikla gercekte olmayan cogunluklarin insa
edilmesinde ve azinliklarin degerlerinin diisiiriilerek isaret edilmesinde kullanilir. Kuskusuz,
milliyet¢iligin her bigimi, militarizm, tehdit ve korkunun bazen gercek bazen sanal olarak
kurgulanmasi ve siddet, cogunluga ait olmanin 6diiliinii yiikseltme islevi goriir ve “onlar”
olarak tarif edilen dezavantajli gruplara yonelik 6nyargilarin beslenmesine ve farkli bigim ve
iceriklerde ayrimcilik davranisina yol acar (Goregenli, 2006).

Onyargi ve i¢c grubu kayirma. Gruplar aras1 ayrimeilik igin rekabet ve catisma gerekli
degildir. Herhangi bir diizeydeki grup aidiyeti ayrimciliga yol acabilir. Herhangi bir sekilde
yaratilan biz duygusu ve onlar farklilagtirmasi, i¢ grup lehine davranis gostermek i¢in yeterli

kosuldur. Kendimizi iyi hissedebilmek ig¢in i¢-grubumuzu dis-gruplara gore daha fazla
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kayiririz. Ig-grup (biz), dis-gruplardan (onlardan/dtekilerden) daha iyidir/iistiindiir/degerlidir;
dola I¢ grubu kayirmanin bu kadar kolay olusmasi garip goriinmekle beraber, bu bulgular
sosyal baglarin ve cekiciligin goriinliste dnemsiz goriinen Ozelliklere dayanarak olustugunu
gbsteren arastirmalarla tutarhidir. Ornegin, bir arastirma insanlarin yas giinlerinin
kendilerininkiyle ayni giin oldugunu &grendikleri biriyle igbirligi yapma olasiliklarinin daha
fazla oldugunu gostermistir. Yasamla ilgili en 6nemli kararlar bile kime asik olunacagi,
nerede yasanacagi, hangi meslegin secilecegi gibi nispeten Onemsiz benzerliklerden
etkilenebilir (Goregenli, 2006).
Onyarginin Ortiik Sekilleri

Onyarginin kdkenleri ¢ok ve ¢esitlidir. En derinlemesine ve yogun olarak arastirilmis
olan kokenler, sag kanat yetkecilik, sosyal hakimiyet egilimi gibi kisilik etmenleri, insanlarin
kategorik diisiinme egilimi gibi bilissel etmenler, benlik saygisi ihtiyact gibi gilidiisel etmenler
ve dis grup davranislart hakkinda i¢ grupta haksiz yiiklemeler yapilmasi gibi sosyal
etmenlerdir. Bu etmenler iizerine yapilan arastirmalar 6nyargi tutumlarinin birkag patolojik ve
hatali davranisa sahip kisiyle smirli olmadigini, bunun yerine normal insani islevin bir
uzantisi oldugunu ve biitlin insanlarin bir dereceye kadar buna yatkin olduklarini 6ne siirer.
Ancak tarihsel olarak bakildiginda onyarginin ve ayrimcilifin u¢ bicimlerinin azaldigina
siiphe yoktur. Nazi Almanya’st ve Yahudi soykiriminin, yasal koéleligin, KuKluks Klani
tarafindan ling edilmelerin yasandigi giinler geride kalmistir. Diinyadaki ¢ogu kadinin oy
kullanamadig1 veya politik gorev alamadigr giinler geride kalmistir. Birgok iilkede, diinya
miiziginin artan popiilerligi ve uluslararas1 mutfaklar, kiiltiirel tarih ve miras kutlamalari,
oziirli kisiler, yerli ve aborijinal gruplar, kadin ve erkek escinseller, biseksiieller ve
transseksiieller gibi tarihte hor goriilen topluluklara daha fazla medeni haklar verilmesi gibi
olaylarla kanitlanan bir¢ok kiltirliiliik ve ¢esitliligi kucaklama goriilmektedir (Goregenli,

2006).
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Bu degisimlere karsilik olarak, psikoloji alanindaki arastirmacilar dikkatlerini giderek
irkeihi@in acik bigimlerimden daha Ortiik bigimlerine cevirmislerdir. Odaktaki bu kayma
onyarginin geleneksel bi¢imlerinin yok oldugu anlamina gelmez, daha c¢ok Onyarginin
giintimiizdeki sekillerinin fark edilmesinin zor oldugunu, hatta Onyargiyr tasiyan kisiler
tarafindan varliginin bilinemeyebilecegini gosterir.

Ortiik ikeilik. 1970’lerden beri arastirmacilar ortiik irk¢iligin birbiriyle iliskili birkag
seklini arastirmiglardir. Bu arastirmalarin odak noktasi beyazlarin zencilere kars1 onyargisidir
ve Ortiik irk¢iligin her tiiriintin kendine 6zgli 6zellikleri olsa da sonuglar tutarli olarak ayni
yondedir.

Aragtirmalar, ise ya da tiniversiteye basvuran zenci adaylarin 6nyargiyla karsilasma
olasiliklarinin, sahip olduklar1 6zellikler agik bigimde giiclii ya da zayif oldugunda degil,
belirsiz oldugunda arttifin1 bulmustur. Benzer sekilde, otoriteye itaat konulu bir arastirma,
beyaz katilimcilarin sadece yetkili birisi tarafindan talimat aldiklar1 takdirde yani kendi kisisel
sorumluluklarint ve Onyargilarin1 inkar edebilecekleri bir durumda, ise bagvuran adaylari
goriismeye cagirmada ayrimcilik yaptiklarini gostermistir. Bir bakima rahatsiz edici olan bu
arastirmada katilimcilarin yaklagsik yarisi sirketin bagkanindan sahte bir mektup almislardir:

“Kurumumuz, temsilciler ile atanacaklart topluluklarin 6zelliklerini birbirine

uydurmaya calismaktadir. Sizin segeceginiz temsilcinin atanacagi mevkide nispeten

az sayida azinlik vardir. Bu nedenle, bu 6zel durumda, azinlik gruba mensup kisileri
ise almamanizin 6nemli oldugunu diisiinliyorum.” (www.understandingprejudice.org,

14.04.2014)

Bu beyannameyi okuyan katilimcilar, bu tiir bir beyanname verilmeyen katilimcilarin
sectiginin yarisindan daha az zenci aday sec¢mislerdir. Ozetle: insanlarin Onyargisiz
goriinmelerine olanak saglayacak, yiikleme agisindan belirsiz durumlarda, irk¢iligin ortiik

sekilleri bile 1rksal azinliklar i¢in biiytlik bir engel olusturabilir
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(")nyarglmn Nedenleri

Insan davranislarinin bir nedeni vardir. Bireylerin baskalarma kars1 pesin hiikiimleri
nereden kaynaklanmaktadir?

Insana ait her durumu insan psikolojisine ve insan kisili§ine baglayan psikanalitik
yaklagima gore Onyargi psikodinamik bir siirectir. Psikanalistlere gore onyargilar ve kalip
yargl (stereotype)lar insanin dogal bir egilimiyle iligkilidir. Bu yaklasim sahipleri, ilk
cocukluk yillarinda yasanan engellenmelerin duygusal gerilimler yarattigini ve ileriki yillarda
icinde bulunulan durum tarafindan haklilagtirilmayan bir takim saldirganlik ve diismanca
duygular duyuldugunda, bunlarin yansitma mekanizmasi (projection) vasitasiyla baskalarina
yiiklendigi seklinde bir model gelistirmislerdir (Bilgin, 1996 ).

Kisinin oOnyargilit tutumu, kendinin de farkinda olmadigi bir gereksinmeyi
karsilamaktadir. Bu gereksinme, yipranmis olan egosunu tamir etmek ve yiikseltmektir
(Kagitgibas1  1987). Onyarginin psikolojik etmenleri olarak engellenme, hayal kirikliklari,
saldirganlik hisleri, nefret, korku ve endise, kiskanglik, psikolojik baski, bir giinah kecisi
arama, toplumsal gruplar arasindaki ¢ikar ¢catismalari, dis gruplarla yasanan iligski deneyimleri,
psikolojik yetersizlik ve uyumsuzluklar, kisiligin derinliklerindeki zihinsel catigmalar, yok
sayllma, diisiik zeka, diistinme bicimleri, sosyal 6grenme ve kiiltiirel etkiler, toplumsal norm
ve geleneklere uyma, dis gruplarin temel 6zellikleri, istismarin gerekgelendirilmesi, ekonomik
giivensizlik, bireyin kabul edilemez diirtiilerine yonelik ongoriileri, yabancilardan korkma,
farkliliklardan hoslanmama, asir1 dincilik, seks ve sucluluk gibi nedenler siralanmaktadir. Bu
nedenlerden biri veya birkagi insanlarda Onyargilarin olugmasinda etkili olabilmektedir
(Allport, 1954).

Yapilan degerlendirmelerden hareketle 6nyargi hakkindaki psikodinamik teorileri iki
grupta toplamak miimkiindiir. Bunlarda birincisi, onyargiy1 insani durumlarda aramaktadir;

clinkli engellenme insan hayatinda kaginilmazdir. Engellenme ve mahrumiyet, kontrol
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edilemeyen ve muhtemel olarak etnik azinliklara bosaltilan diigmanlik ictepilerine kilavuzluk
eder. Engellenme sonucunda, saldirilabilir bir hedef bulunamadiginda engellenmeden dogan
sonuclara karsilik asil hedef yerine baska hedeflere, "samar oglam" (veya giinah kegisi-
scapegoating) hedefine saldirilir. Zencileri ling etme, sinagoglar1 yakma ve azinlik gruplarinin
temsilcilerine saldirma bdyle davranislarin Ornekleri olmustur. Psikodinamik teorilerden
ikincisi, Onyarginin ancak zayif bir karakter veya kusurlu bir kisilik yapilanmasina sahip bir
insanda gelisecegi noktasina odaklanmistir. Bu perspektif, onyargiyr normal bir durum olarak
kabul etmez; Onyargi nevrotik insanlarin giivensizligi ve siddetli anksiyetenin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Giirses, 2005).

Onyargiyr yalnizca psikolojik acidan ele alis, kisi diizeyinde durumu aciklasa bile,
toplum diizeyinde bazi sorulara cevap verememektedir. Bu nedenle Onyargiyr sadece
psikolojik acidan incelersek, psikolojik indirgeme yapmis oluruz. Oysa sosyal-psikolojik ele
alig, gozleme dayanan sosyal olgu diizeyinden baslayip kisilik diizeyinden gecerek gene
sosyal diizeye gecmektedir. Bu agidan 6nyargiy1 incelerken tarihsel, sosyo-kiiltiirel nedenleri
g6z oniinde bulundurmak gerekmektedir. Ciinkii insan davranislar1 i¢inde olustugu baglam
(context)dan bagimsiz incelenmezler. Az Once de ifade ettigimiz gibi, Onyargiy1r uyaran
kosullar hakkinda bilgiye sahip olmaksizin tek tek bireyler diizeyinde analiz yapmak, sadece
kisilik 6zelliklerinin bir betimlemesi olmaktan 6teye gidemez (Gokmen, 2001).

Onyargilar  pratikte  sagladifi  sosyo-ekonomik avantajlar  acisindan  da
degerlendirilmistir. Onyargilar pratik bir amaca yonelik olabilecegi gibi ve bazilar1 bundan
yarar da saglayabilir. Kolelik ve somiirgecilik donemlerinde 6nyargilarin ekonomik yararlar
olmustur; bu sayede beyazlar istedikleri her seyi ele gecirmislerdir. Ancak yine de onyargili
kisiler genelde ekonomik motivasyonlar1 gizleyerek daha soylu nedenler gosterirler (Bilgin,

1996).



72

Biitiin tutumlar gibi, Onyargilarda 08renme yoluyla kazanilmistir. Bu O6grenme

bireylerin,;
1. Onyargili olan kisilerle iliskileri
2. Onyargilarmmn nesneleriyle olan yasantilar1 yoluyla gerceklesir.

Onyargili kisilerle iliskiler; &nyargilarin ¢ogu ana-baba basta olmak iizere diger
onyargili kisilerden ogrenilir. Onyargili ana-babalar bilingli veya bilingsiz ¢ocuklarmi
onyargili olacak bicimde yetistirirler. Ancak, Onyargi sadece ana-babadan Ogrenilmez.
Ogretmenler, okul arkadaslar1 ve basin da Onyargilarin gelismesine katkida bulunabilir.
Ayrica, bir bireyin rastladigi, iliski kurdugu bircok insan onyargili olabilir ve birey uyma
davraniginin bir sonucu olarak bu insanlarin 6nyargilarin1 benimseyebilir (Morgan, 1993).

Onyarginin nesnesiyle olan yasantilar; 6nyargilar bazen bir nesne olan yasantilar
sonucu ortaya ¢ikabilir.

Herhangi bir grupla ilgili baz1 tatsiz olaylar yasayan bir birey bu olaylar sonucunda o
gruba karst Onyargilar gelistirebilir ve Onyargilar bir kere kazanildiktan sonra da, bazi
kaynaklar tarafindan beslenerek, giderek daha kuvvetli ve devamli hale gelirler. Onyargilar
daha c¢ok Onyargili oldugu kisilerle iliskiler sonucunda, nesneleriyle karsilasilmadan once
kazamlir. Onyargimin nesnesiyle temas ise bazi durumlarda ényargilarin zayiflamasina neden
olmaktadir (Morgan, 1993, s. 369)

Prothro’nun bir "Amerikan agmazi" olarak degerlendirdigi Onyargilar, aileden,
ogretmenlerden ve arkadaslardan edinilmis tutumlardir. Bu nedenle 6nyargilari sadece insanin
dogal egilimine baglamak yerine Ogrenme siirecinin bir pargasi olarak da gormek
gerekmektedir. Onyargilar, bizim deneyim yoluyla, yasantilar sonucu elde ettigimiz tiim deger
sistemlerine veya tutumlara uygulanan agiklayici ilkelere tabidir. Kaldi ki 6nyarginin
gerceklik lizerinde yaptig1 ¢arpitmalar ilk ¢ocukluk yillarinda goriilmez, ¢ocukluk yillarinda

aileden, cevreden ve Ogretmenlerinden edinilen Onyargilar sonradan belirir. Eger sosyal
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hiyerarsinin dayattig1 engeller yoksa fiziksel goriinlis bakimindan farkli insanlar arasinda
derin dostluklar kurulabilir. (Bilgin, 1996)

Sosyal Ogrenme yoluyla edinilen oOnyargilar cok kiiciik yaslarda aile iginde
ogrenilmeye baslar. Cocuk, sen kimsin diye soruldugunda etnik veya dini grup tiyeligine gore
cevap verebilir. Bunun yaninda bazi grup etiketlerini 6grenmistir; bu grup etiketleri
kiigtimseyici sifatlar i¢eriyorsa, ¢ocuk bu kelimelerin yalnizca 6fkeli olundugunda ya da kotii
s0z soylenirken kullanildigini bilir. Cocuk biraz bliyliylip okula gitmeye baslayinca, i¢inde
yetistigi mahalle, kasaba onu etkilemeye devam eder. Cocugun ¢evresinde sdylenilen sozler,
yapilan davranislar, yargilamalar, dedikodular, uydurulan lakaplar ¢ocuklarin zihinlerinde
izlerini birakirlar ve onlarin da ana-babalar1 veya komsular1 gibi ayn1 Onyargilar
benimsemelerine yol acar. Boylece ¢ocuk kesin 6zdeslesmeler kurarak hayatta bazi "yerleri”
nin oldugunun farkina varmaya baslar. Gelisen egosu, "ben neyim” in yani sira "ben ne
degilim" den olusur. Kendi tarafindakilere ve baskalarina "nasil davranirim" iizerinde
kavramlar gelistirir. Akran gruplarin etiketlerini kullanir. Liseye vardiklarinda ise ¢ocuklarin
kalip yargilar1 neredeyse erigkin toplulugunun kalip yargilarinin diizeyine yaklasir. Bu esnada
kalip yargilarin olusmasinda ana-babanin ve akranlarin rolii unutulur ve bunun eskiden de
boyle oldugu diisiiniiliir (Ciiceloglu, 1997).

Onyargiy1 anlamada psikolojik ve sosyal faktorlerin ikisinin de énemli oldugu buraya
kadar ifade edilenlerden anlasilmaktadir. Acikcasi, onyargi gibi sosyal bir durumu yalnizca
ferdi kisiligin bir sonucu olarak anlamak miimkiin degildir. Oncelikle, sosyal ve Kkiiltiirel
etkiler ¢ok daha giicliidiir. Diger taraftan da bu aligkanliklar1 gerceklestirenler fertlerdir. “Bu
acidan Onyargi fenomenini durumsal, kisiliksel ve sosyokiiltiirel faktorlerin karsilikli iligkisi
acisindan ele almak daha dogru goriinmektedir. Boylece 6nyarginin, psikodinamik, tarihsel,
ekonomik, durumsal, sosyal Ogrenme, kitle iletisim ve kiltliriin olusturdugu faktorler

yumaginin ortak etkimesi sonucu olustugu goriilmektedir (Gokmen, 2001).
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Onyargiy1 Besleyen Kaynaklar. Onyargilar bir kere olustuktan sonra kolay kolay
degismezler. Gergcekten de nesneleriyle uzun boylu bir yasanti olmadan yillarca devam
edebilmeleri, ényargilarin en dikkate deger yanlarindan biridir. Onyargilari besleyerek devam
etmelerini saglayan kaynaklardan bazilar1 sunlardir:

Gereksinimler: “Onyargilarin degismeme egiliminde olmasinin bir nedeni de dnyargili
bireylerin bazi ihtiyaglarina cevap vermesidir. Ustiinliik duygusu ényargilari cep verdikleri
gereksinimlerin baginda gelir. Ihtiyaglarin giderilmemesi ve gereksinimlerin tatminin
engellenmesi sonucu insanlarda genellikle saldirganlik duygulari ortaya ¢ikar. Insanlarin
biiytik bir kismi giinliik hayatta su veya bu nedenlerle engellenir, ancak engellemenin yarattigi
saldirganlik duygularini ¢esitli nedenlerle ger¢ek kaynagina yoneltemezler. Gergek kaynagina
yoneltilemeyen bu saldirganlik duygulari, sugsuz bile olsa uygun bir nesneye yoneltilir ve
tatmin edilir (Gokmen, 2001, s. 61).

Saldirganhigi bir giinah kegisine yoneltme: Engellemenin yarattigr saldirganlik
duygular1 bazen engelin asil kaynagi yerine bir azinlik grubuna yoneltir. Saldirganligin
yoneltildigi bu gruba giinah kegisi adi verilir. Ekonomik, politik ve sosyal engellemeler
yasayan bir birey, bu engellemelerin yarattifi saldirganlik duygularini uygun bir nesneye
yoneltecektir. Bu uygun nesne ise, ¢ogu kez hakkinda zaten onyargilar olan bir azinlik grubu
olacaktir. Bu azinlik grubu giinah kegisi olarak tiim saldirganlig tizerine c¢eker.

Algi: Onyargilarm  devammi saglayan bir diger etken, olaylarin carpitilarak
algilanmasidir. Insanlar tutumlarina uygun olan bilgileri se¢ip algilayarak, tutumlar ile
olgular arasindaki celiskinin yaratabilecegi rahatsizlik duygularini ortadan kaldirirlar.
Onyargilarin devamimi saglayanda bu tiir yargilara uygun bilgilerin segilerek algilanmast, ters
diisen bilgilerin gérmezlikten gelinmesidir. Yani, onyargil kisiler sadece gormek istedikleri
seyi goriirler. Toplumsal engeller: Onyargilar1 besleyen bir diger kaynak kendilerinin yarattig

toplumsan sonuglardir. Onyargili tutumlar cogu kez hedef aldiklar1 gruplarin dniine bir takim
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toplumsal engeller koyarak, onyargili kisilerin beklentilerine uyacak bir takim sonuglar
yaratirlar. (Morgan, 1993, s. 371-372)

Toplumsal gruplar arasinda temas eksikligi: Toplumsal gruplar arasinda temas
eksikligi gruplar arasindaki sinirlart belirginlestirir ve ‘oteki’ ile ilgili olumsuz yargilar
pekistirir (Hewstone and Greenland 2000: 140). Sosyal mesafenin artmasint 6nlemek igin ve
nihayetinde Onyargiin Oniinii almak tizere, ‘toplumsal temas’ 1950°1li yillarda bir hipotez

olarak ortaya atilmistir.
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Boliim I1I
Yontem

Arastirmanin modeli. Bu calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismasi
yontemi ile desenlenmistir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam ¢ergevesi
icinde c¢alisan ve durumlar1 ¢ok yonli, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir
arastirma yontemidir. Bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siire¢ler vb.)
biitlinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumunu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil
etkilendikleri ortaya konulmaya calisihir(Yildirim ve Simsek, 2011). Durum calismasi,
durumun sinirlanmasi, arastirma olgusunun belirlenmesi, veri setinin arastirilmasi, bulgularin
olusturulmasi, yorumlarin yapilmasi ve sonuglarin yazilmasi asamalarini igerir (Denzin ve
Lincoln, 1996; Bassey, 1999).

Aragtirmada durum c¢alismasi desenlerinden ‘i¢ ige gecmis tek durum deseni’
kullanilmistir. Bu desende tek bir durum i¢inde birden fazla alt duruma yonelme esastir; tek
bir durum i¢inde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka ve birim olabilmektedir (Yildirim & Simsek,
2011). Yapilan arastirmada ele alinan tek durum 9.smif 6grencilerin yazili anlatimlarda
kullandiklar1 onyargilar. Bu ana durum cinsiyetlere gore, kdy ve kent merkezinde yasama
durumlarina gore, 6grencilerim yazili anlatimlardaki 6n yargilarinda nasil bir degisim oldugu
alt durumlarina ulasilarak incelenmistir.

Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarda yer alan olumlu ve olumsuz
Onyargilar betimlenmeye calisildi. Nitel arastirma, Yildirim ve Simsek (2006: 39) tarafindan
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmistir. Creswell’e (2003) gore
nitel arastirma, yorumlamaya dayali bir arastirma tiiriidiir. Bunun anlami, arastirmaci elde

ettigi veriyl yorumlar. Arastirmaci, arastirma ortamini, katilimcilari, veri analizlerini ve
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caligmanin sonuglari ayrintilariyla betimleyerek ortaya koyar. Nitel arastirma 6znel,
kesfedici ve agik ucludur. Nitel aragtirmanin amaci, 6zel bir meseleyi agiklayacak deneyimleri
veya cevaplart derinlemesine gelistirmektir. Konu ve katilimcilarin goriisleri detayli bir
sekilde derinlemesine betimlenir. Yapilan ¢alismaya bagli olarak, nitel aragtirmanin avantaj
ve dezavantajlar1 vardir. Nitel arastirmanin gii¢lii kisimlari; derinlemesine ve detayli bir igerik
sunmasi, sonuglarinin gelistirilebilir olmasi ve yargilamadan kaginmasidir. Zayif oldugu
taraflar ise katilimcilar tesadiifi olarak belirlenmez, 6rneklem kiiciiktiir, arastirmaci sayisal
veri toplamaz, arastirmanin niteligi sadece arastirmacinin becerilerine baghdir ve
ortamlardaki katilim degisebilir (McMillan ve Schumacher, 2001) Arastirma silirecinde
ogrencilerin kompozisyonlar1 sahip olduklar1 6nyargilar agisindan degerlendirilmistir.

Arastirma Grubu. Arastirma grubunda yer alan katilimcilar amagli 6rneklem se¢cme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemi kullanilarak segilmistir.
Arastirma Grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'de 6grenim goren ortadgretim
9.smif 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin caligma grubu, kolay ulasilabilir olmasi agisindan Edirne’nin Kesan
ilgesindeki liselerden secilen 300, 9.simif 6grencisinden olusmustur. Arastirmacinin ayni
ilgede gorev yapmasi ¢alisma grubuna ulasmayi1 daha kolay kildigindan bdyle bir ¢alisma
grubu sec¢ilmistir. Bu dogrultuda arastirmada uygun ve gontllii katilimeilar yer almastir.

Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin yeglenmesinin bir diger amaci da arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandirmaktir. Bu yontemde ornekleme segilecek bireyler arastirmacinin
kisisel goriisiine gore belirlenir. Bireyler evrenin her yerinden temsil giicii yiiksek, ulasilmasi

ve bilginin toplanmasi kolay oldugu umulanlar arasindan secilir (Yildirim & Simsek, 2011).
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Tablo 3

9. Sumf Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Koy ve Kent Merkezlerinde Yasamalarina Gore

Frekanslart
Okul Kiz Erkek Toplam Koy Kent Toplam
Kesan Anadolu Lisesi 59 70 129 45 84 129
Yusuf Capraz Anadolu Lisesi 46 37 83 32 51 83
Kesan Lisesi 41 36 77 28 49 77
Feride ve Mehmet Cuhaci Lisesi 3 8 11 2 9 11
Toplam 149 151 300 107 193 300

Veri Toplama Araclari. Bu calismada, Ogrencilere, arastirmacinin Onceden
hazirlamis oldugu yar1 yapilandirilmis bir metin verilerek tamamlamalar: istendi. Sonrasinda
bu calismalar incelendi.

Arastirmada Ogrencilerin bilingaltinda var olan oOnyargilarinin, yazili anlatimlarda
ortaya cikarilmasi amaglandigi icin baska c¢alismalarda kullanildigr gibi bir sifat listesi
kullanilmadi. Genel olarak sifat listesi yonteminin kullanildig: aragtirmalarda kisilerden, farkli
sosyokiiltiirel gruplar1 ya da baska milletleri, arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis ya da
daha 6nceki arastirmalarda kullanilmis bir sifat listesi kullanilarak degerlendirilmeleri istenir.
Ancak, bu yontemin zaman zaman ¢esitli sakincalar1 olabilmektedir. Bunlardan biri, sifat
listesi kullanmanin, kisileri, gergekten bilissel repertuvarinda bulunan ve ulasilabilirligi
(accessibility) en yiiksek olan ifadelerle ya da bagka bir deyisle, normalde o grupla ilgili
yaptig1 degerlendirmelerde oncelikle ve en sik kullandigi sifatlarla degil, arastirmacinin ona
sundugu sozciiklerle degerlendirme yapmaya zorlamasidir. Ornegin kisi, Almanlarla ilgili
degerlendirmelerinde “diiriist” sifatint hemen hemen hi¢ kullanmiyor olabilir: ama olgekte
bdyle bir ifadenin bulunmasi1 kisiyi gergekte yapmadigi degerlendirmeleri yapmasina
yonelterek, asil tepkilerinden uzaklagmasina yol acabilir (Harlak, 2000).

Sifat listesi tekniginin bir diger eksikliginin, kisilerin biligsel stili veya biligsel

karmagikligi ile ilgili fazla bilgi saglamamasi oldugu sdylenebilir.
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Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis metin tamamlama c¢alismasinin
disinda; cinsiyete ve yasanilan yere gore sonuclarin degisip degismeyecegini incelemek lizere,
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu kullanilarak, katilimcilarin kisisel
bilgileri alindi.

Verilerin toplanmasi. Nitel aragtirmalarda, arastirmacilar, {izerinde arastirma
yapilan kisilerin i¢inde bulunduklari ortam ya da iizerinde aragtirma yapilan konu, olay ve
olgularin gectigi yerlerin genis bir bicimde betimlemesini yaparlar. Boylece verilerin hangi
ortamlardan elde edildigi ya da benzeri ortamlar i¢in hangi anlamlar1 ifade ettigi belirlenmis
olur (Ekiz, 2004).

Arastirma 4 okulda gerceklestirilmistir, Edirne ilinin Kesan ilgesine bagl dort lisede,
Yusuf Capraz Anadolu Lisesi, Kesan Anadolu Lisesi, Kesan Lisesi ve Feride Mehmet Cuhaci
Lisesi.

Bu liselerde idare ile goriisiilerek uygun siniflarda arastirma yapilmak istenmis,
arastirmanin yapilacag siniflarda 6n bilgilendirme yapilmis ve smiflarda goniillii olan
ogrencilere onceden hazirlanmis olan hikaye tamamlama ¢alismasi uygulanmistir. Calismanin
okulda iki ders saati igerisinde yapilmast uygun goriilmiis ve uygulama iki ders saati iginde
yaptirilmistir.  Calismanin  yapilacagi ortam normal siif ortamudir. Ogrencilerin  not
kaygisindan uzak rahat bir ortamda yazmalar1 amaglanmistir. Sinif ortaminda yapilan
calismada 6grencilerin az da olsa birbirlerinden etkilendikleri gozlemlenmistir. Kompozisyon
yazmada zorlanan 6grencilerin bazilar1 goniillii olarak yazmak isteseler de yazma asamasinda
caligmayr yarim birakmak istedikleri goriilen Ogrenciler tesvik edilerek yazmaya devam
etmeleri saglanmistir. Ogrencilerin birgogunun yazma konusunda ¢ok sikintili olduklart
gbozlemlenmistir.

Bu arastirmada 9.simif 6grencilerin yazili anlatimlarindaki onyargilar1 belirlenmeye

calisildi ancak; bu konu farkli milletlere karsi olan Onyargilar ile smirlandi. Uygulama
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asamasinda 6grencilerin bir¢ogunun farkli milletler ve iilkeler konusunda bilgilerinin ¢ok
yetersiz oldugu ortaya ¢ikmis, 68rencilerin bazilarinin bundan dolayr arkadaslarindan yardim
almaya c¢alistig1 saptanmistir.

Arastirmanin alt problemlerine cevap bulmak amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan kigisel bilgi formu da katilimcilara yazdirilan hikdye tamamlama calismasi ile
birlikte verilmis ve katilimcilardan diger caligma ile birlikte doldurmalar1 istenmistir. Bu
formlar diger ¢alismalar ile birlikte toplanmis, katilimeilar bu kisisel bilgi formlarina gore
kodlanmastir.

Verilerin analizi. Nitel verilerin analizinde Strauss ve Corbin (1990), betimsel analiz
ve igerik analizi olmak tizerek iki yaklasimdan s6z eder. Betimsel analiz, igerik analizine gore
daha yiizeyseldir ve daha c¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agik bicimde
belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz
edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
cikarilmasia olanak tanir. Bu c¢alismada, nitel verilerin analizinde, icerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde sakl
olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya ¢alisiriz (Yildirim ve Simsek, 2011).

Nitel degerlendirmede 9. smif Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda farkli milletler
hakkinda sahip olduklar1 onyargilar ortaya konmustur. Uygulama sonucunda elde edilen
verilere gore kendilerine yakin gordiikleri milletleri belirlemek amaciyla oda arkadasi olarak
secilen milletler belirlenmis ve daha sonra bu milletler hakkinda olumlu ve olumsuz goriisleri
incelenerek kullanilan sifatlar listelenmis. Bunlar 6grencilerin yazdiklar1 hikdye tamamlama
calismalar1 iizerinden drneklendirilmistir. Ogrencilerin yazili ifadelerine miidahale edilmemis,
diisiinceler, 6grenciler tarafindan nasil yazildiysa o sekilde aktarilmistir. Haklarinda en ¢ok

olumlu ve olumsuz goriis belirtilen milletler kiz — erkek, koy- kent olarak gruplandirilmistir.
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Ogrencilerin yazili anlatimlarinda farkli milletlere iliskin goriisleri, olumlu olumsuz
onyargilari, en ¢ok tercih edilen milletlerin frekans (f) ve yiizde (%) degerleri kullanilarak
ortaya konulmustur ve sonuglar yorumlanmistir.

Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: (1) verilerin kodlanmasi, (2)
temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmas1 ve
yorumlanmasi( Yildirim ve Simsek, 2011).

Icerik analizi yontemine gore yapilan islemler asagida siralanmustir.

1. Hikaye tamamlama calismasi ile elde edilen metinler, birka¢ kez satir satir
okunmustur.
2. Elde edilen veriler incelenmis, anlamli boliimlere ayrilmis ve her boliimiin

kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi bulunmaya calisilmistir. Kendi i¢cinde anlamli bir biitlin
olusturan boliimler kodlanmistir.

3. Ardindan kodlar bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmus, boylece arastirma
bulgularinin ana hatlarini olusturacak temalar (kategoriler) ortaya c¢ikarilmistir.

4. Belirlenen temalar altindaki kodlar kiz-erkek, koy-kent olarak ayrilmis, tema
ve kodlar birbirleriyle iligkili bi¢imde agiklanarak yorumlanmis ve arastirmanin amaci
dogrultusunda sonuglar ortaya konmustur.

5. Toplanan verilerin tanimiyla tutarli olacak bicimde; toplanan verilere anlam
kazandiracak ve bulgular arasindaki iligkileri agiklayacak, neden-sonug iliskileri kuracak,
bulgulardan birtakim sonuglar ¢ikaracak ve elde edilen sonuglarin Onemini agiklayacak
sekilde bulgular yorumlanmustir.

6. Uygulamalar tamamlandiktan sonra elde edilen veriler kodlara ve temalara
gore betimlenmis bilgisayarda excel programlar1 kullanilarak analizler yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan yorumlar1 desteklemek amaciyla katilimcilar tarafindan

yazilan metinlerden 6rnek alintilara yer verilmistir. Kullanilan yazili anlatim ¢alismasina gore
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kendilerine yakin gordiikleri milletleri belirlemek amaciyla oda arkadasi olarak secilen
milletler belirlenmis ve daha sonra bu milletler hakkinda olumlu ve olumsuz gorisleri
incelenerek bu milletler hakkinda kullanilan sifatlar listelenmistir. Haklarinda en ¢ok olumlu
ve olumsuz goriis belirtilen milletler kiz — erkek, kdy- kent olarak gruplandirilmais.

Gecerlilik ve Giivenilirlik. Yazili anlatim konusu belirlenmeden 6nce farkli 5 konu
belirlenmis pilot ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda dgrencilerin bir konu verildiginde
kompozisyon yazmakta zorlandiklar1 ve g¢alismanin amacina uygun olarak diisiincelerini
ortaya koymadiklar1 gozlemlenmistir. Bunun sonucunda 6grencilere yar1 yapilandirilmis bir
hikaye tamamlama caligmasi uygulanirsa diisiincelerini daha rahat ortaya koyabilecekleri
diistinilmistir.

Yazili anlatim konusunun belirlenmesinde Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenleri ile 6lgme
ve degerlendirme alanindaki uzmanlarin goriislerine basvurularak konularin 6grencilerin
biligsel 06zelliklerine uygunlugu kontrol edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
Ogrencilerin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun bir konu 6grencilere sunulmustur.
Boylelikle ogrencilerin diislincelerini tam olarak yansitmalari amaclanmistir. Belirlenen bu
konu ile ilgili pilot calisma yapilarak eksikler goriilmiis ve diizeltmeler yapildiktan sonra
9.smif 6grencilerine uygulanmistir. Gegerlilik ve giivenilirligi arttirmak amaciyla ¢ok sayida
ogrenciye ulasilmaya ¢alisilmis, 4 farkli okuldan 300 6grenci ile ¢alisma yapilmistir.

Uygulamanin yapilacagi smiflarin mevcudu, fiziksel 6zellikleri ve 6grencilere iliskin
bilgiler toplanmis, sinifin grup basarisi ve 6zelliklerine iligkin bilgiler okul yonetimi ve diger
ogretmenlerle goriisiilerek, belirlenmistir.

Arastirmaya katilacak gruplarin  belirlenmesinde gonilliilik esas alinmistir.
Ogretmenlere, dgrencilere, okul ydnetimine ve velilere arastirma hakkinda gereken dl¢iide 6n
bilgi verilmis ancak 6grencilere bu arastirmanin 6nyargilar belirlemek amaciyla yapildig

sOylenmemistir.
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Boliim IV
Bulgular ve yorum

Calismanin bu boliimiinde 9.smif 6grencilerin yazili anlatimlarinda ¢esitli Milletlere
iliskin olumlu ve olumsuz Onyargilari degerlendirilmistir. Bununla ile ilgili veri toplamak
amaciyla Edirne ilinin Kesan ilgesine bagli dort liseden 300 &grenciye onceden hazirlamis
oldugumuz yari yapilandirilmig hikdye tamamlama g¢alismasi uygulanmistir. Bu ¢alismaya
okullarda idarelerin belirlemis oldugu siniflarda gonilliiliik esasina baglh olarak calisma
yapilmistir. Calisma oncesinde yapilacak olan bu calismanin nota etki etmeyecegi bunun bir
tez calismasinda kullanilacagi ifade edilmis ancak yazili anlatimlarinda bilingli olarak
Onyargilar1 ortaya koymalar1 istenmedigi icin bu ¢alismanin amacinin 6nyargilart belirlemek
amaciyla oldugu sOylenmemistir. 300 Ogrenciye uygulanmis olan c¢alismayi, smif
ogretmenleri iki ders saati icerisinde uygulamistir. Bu c¢alismanin ikinci bdliimiinde ise
ogrencilerin kisisel bilgilerini almak amaciyla kisa bir 6grenci tanima anketi uygulanmuis,
cinsiyetlerine koy ve kent merkezlerinde yasama durumlarina gore Ogrenciler
gruplandirilmistir. Ogretmenlerin uygulamis oldugu ¢alismalar toplanmis ve bu ¢alismalar
incelenerek tema ve kodlamalar cikartilmis. Olumlu ve olumsuz Onyargilar ana temalar
altinda yazili anlatimlarda gecen iilke ve millet isimlerine gore de kodlamalar yapilmis. Tema
ve kodlamalar belirlenip diizenlendikten sonra elde edilen bulgular 6grenci cevaplarinda
degisiklik yapmadan orneklendirilmistir. Hikdye kahramaninin oda arkadasi olarak secildigi

iilkelerin cinsiyete gore dagilimi tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4:

Kiz ve Erkeklere gore Oda Arkadasi Olarak Segilen Ulkelerin Frekans ve Yiizdeleri

Ulke/Millet Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Almanya/Alman 57 38.25 59 39.07 116 38.6
6
Ingiltere/Ingiliz 55 3691 43 28.47 98 32
Fransa/Fransiz 47 31.54 36 23.84 93 31
Rusya/Rus 38 25.50 51 33.77 89 29.6
6
Amerika/Amerikall 40 26.82 35 23.17 75 25
Italya/italyan 20 13.42 23 15.23 43 14
Afrika/Afrikali 16 10.73 23 15.23 39 12.6
6
Japonya/Japon 22 14.76 15 9.93 37 13
Cin/Cin 14 9.39 20 13.24 34 11.3
3
Ispanya/ispanyol 12 8.05 20 13.24 32 10.6
6
Brezilya 10 6.71 14 9.27 24 8
Hollanda 9 6.04 5 3.31 14 5.33
Yunanistan/Yunan 6 4.02 13 8.60 19 6.66
Kanada 11 7.38 6 3.97 17 5.66
Azerbaycan 6 4.02 12 7.94 18 5.66
Avusturalya 5 3.35 1 0.66 6 2
Isveg 8 5.36 2 1.32 10 3.33
Bulgaristan 6 4.02 2 1.32 8 2.66
Hindistan/Hint 7 4.69 3 1.98 10 3.33
Makedonya 4 2.68 2 1.32 6 2
S.Arabistan/Arap 2 1.34 3 1.98 5 1.66
Iskogya/iskog 5 3.35 1 0.66 6 2
G.Kore 4 2.68 3 1.98 7 2.33
Belgika 5 3.35 2 1.32 7 2.33
Romanya 2 1.34 3 1.98 5 1.66
Polonya 3 2.01 2 1.32 5 1.66
Senegal - - 3 1.98 3 1
Somali 1 0.67 3 1.98 4 1.33
Meksika 2 1.34 2 1.32 4 1.33
fran 1 0.67 2 1.32 3 1
Giircistan 2 1.34 1 0.66 3 1
irlanda 1 0.67 1 0.66 2 0.66
Misir 3 2.01 2 1.32 5 1.66
Kibris - - 2 1.32 2 0.66
Ukrayna 1 0.67 1 0.66 2 0.66
Finlandiya 2 1.34 2 1.32 4 1.33
Moldava 1 0.67 - - - 0.33
Uganda - - 2 1.32 2 0.66
Hirvatistan 1 0.67 - - 1 0.33
Kamerun - - 1 0.66 1 0.33
Cezayir - - 1 0.66 1 0.33
Trak - - 2 1.32 2 0.66
Israil 1 0.67 1 0.66 2 0.66
Uruguay - - 1 0.66 1 0.33
Kazakistan 2 1.34 1 0.66 3 1
Jamaika 2 1.34 2 1.32 4 1.33
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Tablo 4’te goriildiigii gibi 9.smif 6grencileri yazili anlatimlarinda 46 farkli iilke yer
almis ve Ogrenciler bunlardan daha ¢ok Bati iilkelerini oda arkadasi olarak se¢mislerdir. Bu
iilkelerden Almanya, Amerika; Fransa, Ingiltere ve Rusya ilk bes siray1 almaktadir. Bu bes
ilke diger iilkelere gore ¢ok belirgin bir sekilde 6n plana ¢ikmigtir. Bunlar igerisinden ise
Almanya diger iilkelere gore belirgin bir farkla 6n siradadir. Ug yiiz 8grencinin yiiz on ikisi
Alman bir 6grenciyi oda arkadasi olarak segmistir. 151 erkek o6grenciden 59, 149 kiz
ogrenciden ise 57 kisi Almanlar1 oda arkadasi olarak se¢mis. Kiz ve erkeler arasinda oda
arkadas1 olarak secilen milletler arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir. Hikaye
kahramaninin oda arkadasi olarak sectigi iilkelerin yasanilan yere gore dagilimi tablo 5°te
gosterilmistir
Tablo 5
Koy ve Kent merkezinde Yasama durumuna Gére Oda Arkadasi Olarak Secilen Ulkelerin

Frekans ve Yiizdeleri.

Ulke /milet Koy Kent Toplam
f % f % f %
Almanya/Alman 33 30.84 83 43.00 116 38.66
Ingiltere/ingiliz 33 30.84 65 33.67 98 32
Fransa/Fransiz 27 25.23 66 34.19 93 31
Rusya/Rus 47 43.92 42 21.76 89 29.66
Amerika 21 19.62 54 27.97 75 25
Italya/italyan 13 12.14 29 15.02 42 14
Afrika/Afrikali 15 14.01 23 11.91 38 12.66
Japonya/Japon 13 12.14 24 12.43 37 13
Cin/Cin 13 12.14 21 10.88 34 11.33
Ispanya/ispanyol 9 8.41 23 11.91 32 10.66
Brezilya 7 6.54 17 8.80 24 8
Hollanda 4 3.73 12 6.21 16 5.33
Yunanistan/Yunan 8 7.47 12 6.21 20 6.66
Kanada 3 2.80 14 7.25 17 5.66
Azerbaycan 5 4.67 12 6.21 17 5.66
Avusturalya 4 3.73 2 1.03 6 2
Isvec 2 1.86 8 4.14 10 3.33
Bulgaristan 3 2.80 5 2.59 8 2.66
Hindistan/Hint 4 3.73 6 3.10 10 3.33
Makedonya 2 1.86 4 2.07 6 2
S.Arabistan/Arap 3 2.80 2 1.03 5 1.66
Iskogya/iskog 3 2.80 3 1.55 6 2
G.Kore 3 2.80 4 2.07 7 2.33
Belgika 1 0.93 6 3.10 7 2.33
Romanya 2 1.86 3 1.55 5 1.66
Polonya 2 1.86 3 1.55 5 1.66
Senegal - - 3 1.55 3 1
Somali 1 0.93 3 1.55 4 1.33
Meksika 1 0.93 3 1.55 3 1.33



86

fran 2 1.86 1 0.51 3 1

Giircistan - - 3 1.55 3 1
irlanda - - 2 1.03 2 0.66
Misir 2 1.86 3 1.55 5 1.66
Kibris - - 2 1.03 2 0.66
Ukrayna 1 0.93 1 0.51 2 0.66
Finlandiya 1 0.93 3 1.55 4 1.33
Moldava - - - - 1 0.33
Uganda 1 0.93 1 0.51 2 0.66
Hirvatistan - - 1 0.51 1 0.33
Kamerun 1 0.93 - - 1 0.33
Cezayir - - 1 0.51 1 0.33
Irak 1 0.93 1 - 2 0.66
[srail 2 1.86 - 2 0.66
Uruguay 1 0.93 - 1 0.33

Kazakistan - - 3 3 1
Jamaika 2 1.86 2 4 1.33

Koy ve kent merkezinde yasayan ogrencilere gore baktigimizda ise, kdyde yasayan
107 6grenciden % 30.84’1i Almanlar1 oda arkadasi olarak secerken kent merkezinde yasayan
193 6grencinin de %43’li Almanlar1 oda arkadasi olarak segmistir. Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda olumlu veya olumsuz olarak hakkinda en ¢ok fikir belirtilen Ulke/Millet de
Almanya olmustur. Kent merkezinde yasayan Ogrenciler, kdyde yasayan Ogrencilere gore
Almanlar1 daha fazla oda arkadasi olarak se¢mislerdir. Kdyde yasayan 6grencilerin %43.92’si
kent merkezinde yasayan 6grencilerin ise %21.76’s1 Ruslar1 oda arkadasi olarak se¢mistir. Bu
sonug diger iilkelere kiyasla ¢ok farklidir. Diger iilkeler i¢in kdyde veya kent merkezinde
yastyor olmanin tercihlerde anlamli bir fark olusturmadigi goriiliirken Ruslar ile ilgili bu
sonu¢ dikkat c¢ekmektedir. Koy ve kent merkezinde yasayan oOgrencilerin tercihlerine
bakildiginda da Bati iilkelerine karst olumlu Onyarginin degismedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin farkli milletlere karsi olumlu dnyargilari cinsiyet degiskenine gore incelenmistir.
Tablo 6’da cinsiyet faktoriine bagli olarak hangi millete kars1 ne kadar olumlu 6nyargida

bulunuldugu gosterilmistir.
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Tablo 6

Farkly millet/iilkelere yonelik olumlu onyargilarin frekans ve yiizdeler.

Ulke/Millet K1z ERKEK TOPLAM
f % f % f %
Almanya 37 24.83 33 21.85 70 23.33
Amerika 19 12.75 16 10.59 35 11.66
Ingiltere 18 12.08 17 11.25 35 11.66
Rusya 18 12.08 15 9.93 33 11
Fransa 13 8.72 16 10.59 29 9.66
Japonya 14 9.39 10 6.62 24 8
Afrika 8 5.36 10 6.62 18 6
Cin 10 6.71 7 4.63 17 5.66
italya 8 5.36 7 4.63 15 5
Ispanya 8 5.36 5 3.31 13 4.33
Azerbaycan 6 4.02 7 4.63 13 4.33
Yunanistan 7 4.49 4 2.64 11 3.66
Hindistan 2 1.34 4 2.64 6 2
Isvigre 2 1.34 3 1.98 5 1.66
Bulgartistan 2 1.34 2 1.32 4 1.33
Kenya 1 0.67 3 1.98 4 1.66
Jamaika 0 - 3 1.98 3 1
Arabistan 1 0.67 2 1.32 3 1
Makedonya 2 1.34 1 0.66 3 1
Belcgika 1 0.67 1 0.66 2 0.66
Kore 2 1.34 1 0.66 3 1
Misir 0 - 2 1.32 2 0.66

Oda arkadasi olarak segilen {iilke/milletlerin hakkinda ayni dogrultuda daha fazla
olumlu 6nyargilarda bulunuldugu goriilmiistiir. Frekans degeri ikiden az olan iilkeler tabloya
dahil edilmemistir. Hakkinda en fazla olumlu 6nyargida bulunulan ilk 5 {ilke/millet Almanya,
Amerika, Ingiltere, Fransa ve Rusya olmustur. Ogrencilerde Almanya’ya kars1 diger iilkelere
gore daha belirgin bir sekilde olumlu 6nyarginin oldugu goriilmektedir. En fazla oda arkadasi
olarak secilen millet de, hakkinda en ¢ok olumlu goriis bildirilen millet de Almanlar olarak
belirlenmistir. Almanlar ile olan tarihi gegmisimiz, en fazla gé¢ verdigimiz iilke olmasi ve bu
iilkede yasayan bir¢ok Tiirk vatandasinin bulunmasi da bu sonucun ¢ikmasinda etkili olmus
olabilir. Olumlu o6nyargilarda Modern Bat1 iilkeleri lehine anlamli bir fark oldugu
gortilmektedir.

Ulkemizde Tanzimat’tan bu yana devam eden batililasma c¢alismalari, her alanda
Batr’y1 6rnek almamiz, Bati lehine olumlu bir 6nyarginin olusmasini saglamis olabilecegi

distintilebilir. Kitle iletisim araglarinda bu iilkelerin fazlaca yer almasi, bu iilkeler ile temasin
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diger iilkelere gore daha fazla olmasi da bu milletler hakkinda olumlu goriislerin ortaya

c¢ikmasinda etkili olmustur. Tablo 7°de 6grencilerin yazmis olduklar1 kompozisyonlarda,

farkli milletler hakkinda kullanmis olduklar1 olumsuz 6nyargilar cinsiyet degiskenine gore

incelenmistir.
Tablo 7
Olumsuz Onyargt
Ulke/millet Toplam (f)
f % f % f %
Almanya 31 20.80 29 19.20 60 21.6
Amerika 28 18.79 25 16.55 53 17.6
Rusya 32 21.47 23 15.23 53 17.6
Fransa 26 17.44 17 11.25 43 14.33
Ingiltere 16 10.73 24 15.89 40 13.33
Afrika 15 10.06 16 10.59 31 10.33
Cin 15 10.06 17 11.25 32 10.6
Japon 18 12.08 14 9.27 32 10.6
italya 13 8.72 18 11.92 31 10.3
Ispanya 7 4.69 9 5.96 16 10.59
Kanada 9 6.04 4 2.64 13 43
Brezilya 4 2.68 9 5.96 13 43
Yunanistan 8 5.36 4 2.64 12 4
Hollanda 7 4.69 5 3.31 12 4
Hindistan 4 2.68 6 3.97 10 33
Somali 3 2.01 6 3.97 9 3
Isvigre 7 4.69 2 1.32 9 3
Iran 5 3.35 3 1.98 8 2.6
Danimarka 3 2.01 5 3.31 8 2.6
Avusturalya 7 4.69 4 2.64 11 7.28
Israil 3 2.01 4 2.64 7 2.3
Arabistan 2 1.34 5 3.31 7 2.3
Iskogya 2 1.34 5 3.31 7 2.3
Suriye 2 1.32 4 2.68 6 2
Azarbeycan 4 2.68 2 1.32 6 2
Bulgaristan 3 2.01 3 1.98 6 2
Polonya 2 1.34 3 1.98 5 1.6
Ukrayna 1 0.67 4 2.64 5 1.6
Makedonya 2 1.34 2 1.32 4 1.3
Belgika 3 2.01 2 1.32 5 1.6
Senegal - - 4 2.64 4 1.3
Kore 1 0.67 2 1.32 3 1
Kazakistan - - 3 1.98 3 1
Misir 1.34 3 1.98 5 1.6

Tablo 7’yi inceledigimizde hakkinda en fazla olumsuz Onyargi ifadeleri kullanilan

tilkelerin/milletlerin olumlu 6nyargida bulunulan iilkelerde oldugu gibi bati iilkeleri oldugu

goriilmektedir. Ilk bes iilke; Almanya, Amerika, Rusya, Fransa ve Ingiltere’dir. Almanya

hakkinda en fazla olumlu goriis bildirilen iilke, en fazla olumsuz 6nyargida bulunulan iilke ve
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en ¢ok oda arkadasi olarak secilen {iilke olmasi ile dikkati ¢ekmektedir. Kiz ve erkek
ogrencilerin goriislerini ayr1 ayri ele aldigimizda goriisler arasinda anlamli fark olmadigi
gorilmektedir. Ruslar hakkinda yapilan degerlendirmeler incelendiginde ise az da olsa
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Ruslar hakkinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
daha fazla olumsuz Onyargida bulunmus olmasi dikkat ¢ekmektedir. Kizlarin % 21.47’si
erkeklerin ise %15.27°si Ruslar hakkinda olumsuz onyargida bulunmuslar. Bu tabloya gore
kizlarin Ruslara kars1 daha ¢cok 6nyargili oldugu sdylenebilir.

Olumsuz Onyargilarin yasanilan yere gore degisip degismedigini incelemek iizere koy
ve kent merkezinde yasayan 6grencilerin kullandiklart olumsuz ifadelerin dagilimi tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8

Olumsuz Onyargi-Koy-kent

Ulke/Millet Koy Kent Toplam (F)

f % f % f %
Almanya 14 13.08 46 23.83 60 21.6
Amerika 20 18.69 33 17.09 53 17.6
Rusya 17 15.88 32 16.58 53 17.6
Fransa 17 15.88 26 13.47 43 14.33
Ingiltere 17 15.88 23 11.91 40 13.33
Afrika 13 12.14 18 9.32 31 10.33
Cin 10 9.34 22 11.39 32 10.6
Japon 13 12.14 19 9.84 32 10.6
ftalya 13 12.14 18 9.32 31 10.3
Ispanya 6 5.60 10 5.18 16 10.59
Kanada 3 2.80 10 5.18 13 4.3
Brezilya 6 5.60 7 3.62 13 4.3
Yunanistan 4 3.73 8 4.14 12 4
Hollanda 5 4.67 7 3.62 12 4
Hindistan 6 5.60 4 2.07 10 33
Somali 6 5.60 3 1.55 9 3
Isvigre - 0 9 4.66 9 3
fran 2 1.86 6 3.10 8 2.6
Danimarka 3 2.80 5 2.59 8 2.6
Avusturalya 6 5.60 5 2.59 11 7.28
Israil 3 2.80 4 2.07 7 2.3
Arabistan 3 2.80 4 2.07 7 2.3
Iskogya 3 2.80 4 2.07 7 2.3
Suriye 5 4.67 1 0.51 6 2
Azerbaycan 1 0.93 5 2.59 6 2

Tablo 8 incelendiginde yasanilan yerin olumsuz Onyargilar iizerinde bir etkisinin
olmadig1 goriilmektedir. Yasanilan yer olumsuz onyargilarin olusmasinda anlamli bir fark

meydana getirmemistir. Haklarinda en fazla olumsuz 6nyargida bulunulan iilkeler; Almanya,



90

Amerika, Rusya, Fransa ve Ingiltere’dir. Koy ve kent merkezinde yasayan 6grenciler arasinda
anlamli bir farkin olmamasi, arastirma yapilan bolgede, kdylerin kent merkezine yakinligi,
sehrin bir mahallesi gibi olmas1 ve ayn1 zamanda kent merkezinde yasayan birgok 6grencinin
de yasamlariin bir bolimiinii kdylerde gecirmis olmasi bu sonucun ¢ikmasinda etkilidir
denilebilir.

Ogrencilerin, ©&nyargilarini nasil ifade etiklerini gosterebilmek amaciyla, yazili
anlatimlarda kullandiklar1 baz1 climleler hi¢ degistirilmeden alinmistir. Kullanilan ifadelerin
hangi 6grenciye ait oldugunu gosterebilmek i¢in, calismanin basinda her 6grenciye verilmis
olan kodlar climlelerin sonunda belirtilmistir.

9.smnif 6grencilerinin yazilh anlatimlarinda Almanlar ile ilgili olumlu dnyarg:
iceren ciimlelerinden baz 6rnekler;

“Alman arkadasi ile ¢ok iyi anlasmiglardi, birbirlerine sirlar veriyorlardi.” (KA-121)

“En ¢ok Almanyalr olani sevmisti.”(CA-45)

“Alman arkadasi ile daha yakin ve samimiydiler.”(CA-37)

“En ¢ok Almanyali arkadasini sevmisti, daha sevecen daha sicakkanli geliyordu
ona”(CA-24)

“Almanyali ¢ok i¢ten ve samimi birisiydi”(CA-81)

“Almanyali olan gergek bir dost kadar yakindi. ”(KL-73)

“Almanyalimin  kiyafetleri, goriiniisti, davramslari, yedigi yemekler ayni bizim
gibiydi.”(CA-47)

“Almanyali ile iyice kaynasti, en ¢ok onu sevmigsti. ”(CA-21)

“Almanyali ile daha yakin oldu daha sicak davraniyordu. ”(CA-24)

“Almanyali ile ¢ok iyi anlasabiliyor, birbirlerine ¢ok giiveniyorlard:r. "(CA-33)

“Almanyali kiz ¢ok hosgoriiliiydii, olaganiistii bir kizdi, bir insan bu kadar mi iyi

olurdu.”(KA-105)
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“Oda arkadasinin en ¢ok Almanyali olmasina sevinmisti. Alman ve Fransiz
arkadaslari kibar ve eglenceliydi.”(KA-59)

“Alman her gece cikolata yemeden yatmazdi, en ¢ok onu seviyordu.”(KA-48)

“Alman ¢ok samimi biriydi”(KA-52)

“Almanyali disaridan ¢ok soguk goriiniiyordu ama ashinda sicak bir kalbi vard,
onyargili oldugunu diisiindii bir an.” (KA-14)

“Almanyali ile yemekleri ¢cok benzer, kiiltiirlerinin ne kadar yakin oldugunu diistindii.”
(KA-4)

Ogrencilerin bazilarindan alman o6rnek ciimlelerde goriildiigii gibi Almanlar,
ogrenciler tarafindan cana yakin, samimi, ger¢ek dost, giivenilir, kibar, eglenceli, sicak kalpli,
hosgorilii insanlar olarak nitelendirilmis ve Almanlarin kiiltiir olarak bize yakin olduklari
ifade edilmistir.

Almanlar hakkinda olumlu goriis bildiren bir¢cok 6grenci oldugu gibi hakkinda en ¢ok
olumsuz goriis bildiren milletler de Almanlar olmustur.

9.smnif ogrencilerinin yazih anlatimlarinda Almanlar ile ilgili olumsuz dnyarg:
iceren ciimlelerinden baz 6rnekler;

“Ingiliz, Fransiz ve Almanyali ile goz goze gelmek istemedi, onlar birbirleriyle kavga
eden, gecinemeyen kisilerdi, onlar hakkinda kotii diistintiyordu. (KA-8)

“Alman arkadagimin irk¢ilik ve insan ayrimi yaptigim diistiniiyordu.” (KA-12)

“Almanyali Senegalli kizi asagiliyordu, kiyafetlerini ortalikta birakiyordu, ¢ok
kirliydi. Kazakistanl kizin telefonunu ¢almisti, onun hirsiz oldugunu biliyordu.” (KA-17)

“Almanyali dalga gegiyordu.” (KA-18)

“Almanyali ve Ingiltereli kavga etti. Onun hakkinda kétii diisiiniiyor, o icten,
misafirperver ve saygilt degildi, kurallara uymuyordu.” (KA-24)

“Irk¢ilik yapan Almanyali ile goz goze gelmek istemedi.” (KA-32)
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“Almanyali ve Giircistanl kavga etti.” (KA-26)

“Okulun en yaramaz ve kotii ogrencileri olduklarimi diisiindii, herkesin basina ig
agabilirdi.” (KA-29)

“Soguk davraniyordu.” (KA-36)

“Almanyali hi¢ arkadaslarina ikram etmez, Arkadaglarimin egyalarim ¢alryor.” (KA-
48)

“Almanyali biraz cimriydi.” (KA-58)

“Almanyali kavga ¢ikartti. ”(KA-93)

“Cimri Almanyali, kendilerini herkesten tistiin géren, bencil ve insanlari kii¢iimseyen
biri. "(KA-108)

“Alman ogrenci, Afrikaltya kg1 séylemde bulundugu igin kavga etmislerdi.”(KA-
115)

“Almanyali kimseyi beklemeden yemege baslar, ¢cok saygisizdi. ”(KA-123)

“Biraz burnu yiikseklerde bir kizdi, ¢ok kibirli ve itici bir kizdi. ”(KL-71)

“Saygisizca bir sekilde yemegini yeme ¢abalarindaydi ve Beyza ona baktik¢ca midesi
bulaniyordu.”(KL-74)

“Almanyali  ogrenci Beyza'min esyalarimi  karistirip en degerli olanlarini
calmistr. "(KA-121)

“Almanyali kendini begenmis, burnu havalarda, artist bir kizdi oda arkadaslarina
asagilayict bakiglar atar onlart kii¢iimserdi. ”(KA-122)

“Hwrsizlik yaptigini duymustu, havalr tarzlariyla o sinsi bakislariyla itici ve soguk
geliyordu. ”(CL-3)

Ogrencilerin hikdye tamamlama calismasinda kullandiklar1 ciimlelerden cikartilmis

olan olumlu ve olumsuz sifatlar Tablo 9°da gdosterilmistir. Bu sifatlar1 belirlemek icin
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herhangi bir sifat listesi kullanilmamistir. Yazili anlatimlarinda kullanilan climlelerden
milletler hakkinda kullanilan sifatlar ¢ikarilmistir.

Tablo 9

Almanlar igin kullanilan olumlu ve olumsuz sifatlar

Olumlu Frekans Olumsuz Frekans
Yardimsever 7 Bencil/cimri 12
Sicakkanli/Sempatik 17 Soguk/Kibirli 18
Hosgoriilii 4 Saldirgan/Kavgaci 22
Saygilt 5 Saygisiz 5
Eglenceli 7 -- -
Kibar 3 Kaba 6
Lyi/giivenilir arkadas 19 Hirsiz 11

Irket 7

9.smif dgrenciler yazili anlatimlarinda Almanya ile ilgili olumlu ve olumsuz birgok
onyargida bulunmuslar. Ogrencilerin ifadelerinden alinan 6rnek ciimlelerde, Almanlar; hirsiz,
soguk, itici, havali, bagkalarini asagilayan, irkcilik yapan, saygisiz, kendini begenmis,
gecimsiz-saldirgan, kavgaci, giivenilir, kibar, eglenceli, saygili, cana yakin, saygili kimseler
olarak nitelendirilmis.

Almanlar, bu ¢alismada haklarinda en c¢ok fikir beyan edilen iilke olmustur. Hem
olumlu hem de olumsuz Onyargilarda belirgin bir sekilde diger iilkelerden ayrilmis
durumdadir.

Almanlar hakkinda olumsuz bir sifat olarak en c¢ok gbéze c¢arpan husus
saldirgan/kavgaci olmalaridir, yine buna karsilik olumlu sifat olarak da iyi/giivenilir arkadas
olarak nitelendirilmis olmalar1 dikkat cekmektedir.

Bu ¢alismada hakkinda en ¢ok goriis belirtilen iilkelerden bir tanesi de Amerika’dir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda Amerikalilar ile ilgili kullanmis olduklari ciimleler de hig
degistirilmeden alintilanmis ve kime ait oldugu verilen kodlar ile gosterilmistir.

9.simif ogrencilerinin yazihh anlatimlarinda Amerikalilar ile ilgili olumlu 6nyargi
iceren ciimlelerinden bazi 6rnekler;

“Amerikali haftanin 6 giinii yitkaniyor.”(KA-13)
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“En ¢ok Amerikali arkadagini sevmisti, ¢cok iyi anlagmiglardi.”(CA-57)

“Amerika teknolojide ¢ok ileride. ”(KA-49)

“Amerika hayal ettiginden daha giizel, bu iilkeye hayranim.”’(KA-59)

“Amerikali yemege biiyiik gelmeden baslamuyor, ¢cok saygili birisiydi. ”(KL-30)

“Kendini bildiginden beri asikti Amerika’ya, kiz ¢ok tatliydi. Amerikali arkadagsi ona
daha cana yakin geliyordu.”’(KL-42)

“Amerikali ile ¢ok iyi dostluk kurmugslard:. ”(CA-56)

“Oda arkadasinin Amerikali olmasina ¢ok sevinmisti, ona ¢ok alismisti, kardes gibi
olmustu. ”(KL-26)

“En ¢ok Amerikaly sevdi, onu hi¢ unutamayacagint ve omriiniin sonuna kadar
arkadas kalacaklarini séylemisti. "(KA-41)

“Amerikalinin en yakin arkadasi olmak icin her seyi yapabilirdi, ona ¢ok yakin
geliyordu, ¢ok giiler yiizlii, sevecen tavirli bir kizdi. ”(KL-72)

“Amerikali Sandra ¢ok iyi kalpli biriydi, en iyi anlastigi oydu. ”(KL-6)

“En ¢ok Amerikaliy1 sevmisti, sicakkanli, hoggoriilii, anlayish, yardimseverdi.” (KL 8)

Amerika, 6grenciler tarafindan yasanilacak ¢ok giizel bir yer olarak hayal edilmekte,
Amerikalilar ise sicakkanli, hosgoriilii, anlayishi, yardimsever, iyi kalpli, 1yi arkadas, sevecen,
kisiler olarak ifade edilmistir.

Amerikalilar ile ilgili olumsuz yargilarin yer aldig1 ciimleler de diger bir¢ok iilkeye
gore fazladir. Bu ifadeler de hi¢ degistirilmeden alinmistir.

9.smnif dgrencilerinin yazih anlatimlarinda Amerika ile ilgili olumsuz dnyarg:
iceren ciimlelerinden bazi 6rnekler;

“Amerikali hakkinda kotii seyler diisiiniiyordu, bu kigiler herkesi rahatsiz

ediyordu.”(KA-14)
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“Amerikali ve Japonyali kavga etmisti, goriismek istemedi, cana yakin olmadiklarin
diigtindii. ”(KA-23)

“Amerikali ¢cok soguk biri.”’(KA-34)

“Israil ve Amerikalilarin ser diisiinceleri vardi, diger insanlara kin duyuyorlardi.”
(KA-38)

“Amerikali ile goz goze gelmek istemedi, onlar bizi isgal eden diye diisiindii. ”(KA-39)

“Amerikali yemekleri begenmiyor, tatsizlik ¢ikariyor.”(KA-42)

“ucuk kagik sapik herifler diye diigiindii. ”(KA-43)

“Amerikali ile goz goze gelmek istemedi, onlar ¢ok soguk insanlardi.”(KA-46)

“Amerikali hi¢ iyi biri degil, geceleri ¢ok ge¢ yatiyor, giiriiltii yapip
uyutmuyordu. ”(KA-60)

“Amerikali hirsizlik yapti. ”(KA-71)

“Amerikali  kurnaz  birine  benziyordu, ¢ok rahat davraniyor, kimseyi
diistinmiiyordu. ”(KA-91)

“Amerikali kendini begenmis ve hi¢chbir zaman hichir seyi umursamadiklarin
diigtindii. ”(KA-93)

“Amerikali kavga ¢tkarmisti.”(KA-119)

“Amerikali zenciydi, burun delikleri biiyiik oldugu i¢in 6liimiine horluyordu, yemegi
elle yiyordu. ”(KA-122)

“En bencil ve simarik birisi olarak diistindii. "(KA-125)

“Kiskang, daginik, Amerikall 6grencilere takildi gozleri, hig iyi diisiinmiiyordu.” (KA-
126)

“Amerikali, kursta diger arkadaslarina zararli maddeler vermislerdi. ”(KL-16)

“Yemek yerken c¢ok simarvyor, arkadaslariyla dalga gecgiyor, tembel, pis ve

saygisiz.”(KL-39)



96

“Amerikali ogrencinin su¢lu oldugunu gordiiler, kursun gérevlisi onu kurstan onu
¢tkards, bilezigi o ¢calmisti.”(KL-55)

“Amerikali ¢cok havalvydi, onlart hi¢ kaale almiyordu.” (CA-66)

“Hakkinda iyi seyler soylenmemisti, giivenmiyordu. ”(CA-71)

“Insanlarin zorla paralarini aldiklarint duymustu. ”(CA-67)

Ogrencilerin Amerikalilar hakkinda kullanmis olduklari ciimlelerden cikartilan sifatlar
tablo 10°da gosterilmistir.
Tablo 10

Amerikalilar i¢in kullanilan olumlu ve olumsuz sifatlar.

Olumlu Frekans Olumsuz Frekans
Iyi/Giivenilir arkadas 15 Kavgaci/saldirgan 17
Saygili 3 Saygisiz 7
Cana yakin 5 Kibirli/Soguk 12
Hosgorili 3 Bencil/simarik 6
Yardimsever 4 - -
Hirsiz 3
Kotii aligkanliklara sahip 8

9.smif Ogrencilerin yazili anlatimlarinda Amerikalilar ile ilgili olumlu ve olumsuz
onyargilar yukarida &rnek ciimlelerde verilmistir. Ogrencilerin kullandigi ciimlelerden
cikartilan sifatlar ve frekanslar1 Tablo 10°da gosterilmistir. Tabloyu inceledigimizde olumsuz
sifatlarin ¢ogunlukta oldugunu goriiyoruz, ogrenciler, Amerikalilarin iyi/glivenilir arkadas
olduklarini, onlarla arkadas olmaktan memnun olduklarini belirtmisler ancak ¢ok fazla goriis
belirtmemisgler. Ancak olumsuz Onyargi ciimleleri kullananlar, olumsuz sifatlar1 daha fazla
kullanmiglardir. Amerikalilarin kavgaci/saldirgan bir imaja sahip olduklar1 goriilmektedir,
ayni zamanda kotii aliskanliklara sahip kisiler olduklar1 tizerinde ¢okc¢a durulmus, simarik,
kibirli, saygisiz ve soguk insanlar olarak nitelendirilmislerdir.

Hakkinda en ¢ok goriis belirtilen iilkelerden bir tanesi de Ingiltere’dir. Ogrencilerin
Ingilizler hakkinda kullandiklar1 ciimleler de hi¢ degistirilmeden alinmis ve Ingilizler

hakkinda kullanilan sifatlar ¢cikartilmaya ¢alisilmistir.
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9.simf 6grencilerinin yazih anlatimlarinda Ingiltere ile ilgili olumlu ényarg
iceren ciimlelerinden baz 6rnekler;

“Ingiltereli ¢cok sakaci biriydi, Onlart her zaman giildiiriiyordu, cok da degisik
konugsuyorlardi, aksani ¢ok giizeldi. ”(KL-56)

“Ingiltereli 6grenci ile cok iyi anlagmislardi. Beyza Ingiltereli bu cocuga karsi farkl
bir ilgi duymaya baslamisti.” (CA-5)

“Digerlerini de sevmisti Ama o daha bir sicakti, cana yakindi, en azindan
anlagabiliyor, saka bile yapabiliyordu. ”(CA-15)

“Ingiltereli ile konusup tamismak icin can atiyordu, Ingilterelive digerlerinden daha
yakindi. "(CA-79)

“En ¢ok onunla anlasmisti, her seylerini birbirleriyle paylasiyorlardi, gelenek ve
goreneklerine bayiliyordu. ”(CA-72)

“Ingiltereli arkadasi ile mutlu bir zaman geciriyorlardi.”(CA-68)

“Ingiltereli cok sessiz sakin ve sevimli birisiydi.”(KA-125)

Ogrenciler Ingilizler hakkinda sessiz sakin, sakaci, sevimli, cana yakin gibi ifadeler
kullanmiglardir. Olumlu goriis bildirenlerin ¢ogu, sevdiklerini, anlastiklarini ifade etmisler
ancak vasiflart hakkinda ¢ok bilgi vermemislerdir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda Ingilizler ile ilgili kullandig1 olumsuz ciimlelerden
bazi 6rnekler de hi¢ degistirilmeden alinarak asagida gosterilmistir.

9.simf 6grencilerinin yazih anlatimlarinda Ingiltere ile ilgili olumsuz ényarg
iceren ciimlelerinden bazi 6rnekler;

“Ingiliz ile goz goze gelmek istemedi, birbiriyle kavga eden, gecinemeyen kisilerdi,
hakkinda kotii diistiniiyordu. ”(KA-8)

“Ingiltereli onunla dalga geciyordu.”(KA-18)
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“Okulun en yaramaz ve kotii ogrencileri olduklarimi diisiindii, herkesin basina ig
agabilirlerdi. ”(KA-29)

“Ingiltereli ne tuhaf bir insan.”(KA-40)

“Ingiltereli hirsizlik yapip sucu Amerikaliya atti, her insana giivenmemesi gerektigini
anladi.”(KA-44)

“Ingiltereli hep tartistyordu. ”(KA-51)

“Kendilerini ¢ok begenmis, kaprisli ve hi¢cbir zaman iyi dostluk kuramayacag
birisiydi. ”(KA-20)

“Odasina Ingilterelinin gelmesine hi¢ memnun olmamisti, bu kiz ¢ok pisti, tuvalete
girdiginde ellerini bile yikamiyordu, her seyden kavga ¢ikarvyordu, pislik hayvan.”(KL-2)

“Kendini begenmis. ”(KL-12)

“Ingiliz arkadaginin ¢cok bencil oldugunu diisiindii.”(KL-23)

“Ingiltereli Beyza min yanina gelip ona yalan yanhs iftiralarda bulunmustu. ”(KL-35)

“Ingiltereli bir garipti, siirekli kitap okuyordu. ”(KL-38)

“Ingiliz olan ara sira simariklik yapryordu. ”(KL-41)

“Ingiltereliyi diizenbaz, hirsiz, yalanci ve arkadan is cevirenler olarak diisiindii.”(CA-
17)

“Ivi olmadiklarini, ¢ok soguk davrandiklarini ve kendilerini begenmis olduklarim
diistindii.” (CA-47)

Calismaya katilan 6grencilerin Ingilizler hakkinda kullandiklari ciimlelerden ¢ikartilan

olumlu ve olumsuz sifatlar tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11

Ingilizler I¢in Kullanilan Olumlu Ve Olumsuz Sifatlar.

Olumlu Frekans Olumsuz Frekans

Iyi/Giivenilir arkadas 15 Giivenilmez 8
Cana yakin 6 Kavgaci/Saldirgan 9
Eglenceli 4 Soguk/Kibirli/Havali 10
Kibar 5 - -
Sevimli 3 - -
Simarik 4

Bencil 4

Pis 3

Hirs1z/dlizenbaz 5

9. Smif o6grencilerin yazili anlatimlarinda hakkinda en fazla goriis bildirilen
milletlerden biri olan Ingilizler hakkinda grencilerin olumlu ve olumsuz sifatlar kullandig1
goriilmektedir. 85 Ogrenci tarafindan oda arkadasi olarak secilen Ingilizler hakkinda 35
olumlu 42 olumsuz goriis bildirilmis. ingilizleri 15 &grenci iyi giivenilir arkadas olarak
tanimlarken 8 Ogrenci giivenilmez olarak tanimlamis.6 O6grenci cana yakin olduklarini
belirtirken 9 6grenci kavgaci ve saldirgan davranmislar sergiledigini ifade etmis. Ingilizleri
kibar ve sevimli olarak gorenlerin yaninda soguk, kibirli, stmarik, bencil pis ve diizenbaz
insanlar olarak tanimlayan dgrenciler de vardir.

Komsu iilkeler grubunda yer alan Ruslar hakkinda en ¢ok goriis belirtilen milletlerden
biri olarak goze c¢arpmaktadir. Ruslar ile ilgili ciimlelerde hi¢ degistirilmeden alinarak
orneklendirilmistir. Ruslar hakkinda goriis belirten 6grencilerin kodlar1 climle sonlarinda
gosterilmistir.

9.smif ogrencilerinin yazih anlatimlarinda Rusya/Ruslar ile ilgili olumlu
onyargilarini iceren bazi 6rnek ciimleler;

“En ¢ok Rusyalyyr sevmisti, ¢ok sessiz sakin, ayri bir sempatisi vardi, onunla
sabahlara kadar konusuyorlard, kardes gibi olmuslardr.” (KA-123)

“Rus kiz ¢ok tatl ve giizel biriydi.” (KA-31)

“En ¢ok Rusyaliyr sevmisti, onu ¢ok ozleyecekti.” (CA-39)

“Rusyall 6grenci ¢ok cana yakindi.” (CA-61)
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“Cok tatli bir insandi. Sevimli ve giizeldi.” ( CA-76)

“Oda arkadaglarin yere hi¢ ¢op atmadiklarini fark etmisti.” (CA- 35)

“En ¢ok Rus arkadasini sevmisti, onunla digerlerinden daha yakin bir dostluk
kurmuglardr. (CA-14)

9.s1nif dgrencilerinin yazihh anlatimlarinda Rusya/Ruslar ile ilgili olumsuz dnyargi
iceren ciimlelerinden baz 6rnekler;

“Yalanci, kiistah ve duygusuz olduklarim diistindii. ”(KA-117)

“Ruslar soguk insanlardi. ”(KA-124)

Rusyali, Amerikalimin egyasini ¢calmisti.”(KA-124)

“Rusyali kiz Adriana’min takintilar: vardi, asla onun sézii kesilmeyecekti. ”’(KL-6)

“Arkadagsliktan, sevgiden ve saygidan hi¢ anlamiyorlardi.”’(KL-9)

“Rusyall 6grencinin, ¢irkin gereksiz davranmislar:t Beyza yu iiziiyor. ”(KL-54)

“Ogrencilerle cete kurmus, herkesten hara¢ aliyorlard:. ”(KL-23)

“Kavga ediyor siirekli tartisiyordu. (CA-31)

“Rusya’yr sevmezdi tabi insanlarint da, havali bulurdu onlari, gercekten de
oylelerdi.(CA-37)

“Onlarda her tiirlii aliskanlik olup amact dil ogrenmek degil sadece gezmek.”(KL-48)

“Digerlerinin diisiincelerine ve farkliliklarini kabul etmeyen biri”(KA-10)

“Ruslara hig¢ giiven olmayacagim diisiindii. "(KA-11)

“Rus inanclarla alay edip giiliiyordu. ”(KA-30)

“Kaba davraniyorlar, insanlart kiiciik goriiyorlardi, kaba ve kiricrydilar. ”(CA-33)

“Rusyalyyr sevmemisti, dis goriintisiinden nasil biri oldugunu tahmin ederdi, burnu
havada, gecimsiz biri, bir o kadar da kotii biri. ”(KA-42)

“Sahte bir giiliimsemesi vardi, biraz tirkiitiiciiydii. Bir gangistara benziyordu, onun bir

pislik oldugunu diisiindii. ”(KA-49)
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“Rus ogrenci tam bir Tiirk diismani.”(KA-84)
“Cok havali ve kibirli hareketleri vardi. ”(KL-72)
Tablo 12

Ruslar I¢in Kullanilan Olumlu ve Olumsuz Sifatlar

Olumlu Frekans Olumsuz Frekans

Sevimli/sempatik 14 Soguk 9

Sessiz Sakin 4 Kavgaci/Saldirgan 9

Tath 7 Kaba/Kirict 8

Giivenilir 5 Gilivenilmez 5

Cana yakin 7 Kibirli/Havali 10

- Hirsiz 7
Yalanci 4

78 ogrenci tarafindan oda arkadasi olarak secilen Ruslar hakkinda, 78 6grenci olumsuz
gorlis 33 ogrenci ise olumlu ifade kullanmis. Tabloyu inceledigimizde Ruslar, 10 6grenci
tarafindan sevimli, 7 6grenci tarafindan cana yakin olarak nitelendirirken 9 6grenci tarafindan
soguk ve yine 9 Ogrenci tarafindan da kavgaci/saldirgan olarak nitelendirilmis. 5 6grenci
giivenilir 5 6grenci de giivenilmez olarak nitelendirilmis. 4 6grenci sempatik olarak goriirken
8 oOgrenci de kaba/kirict olarak gormektedir. Ruslar, 0grenciler tarafindan sessiz sakin,
sempatik, cana yakin, sevimli ve giizel bulunmaktadirlar. Yakin dostluk kurulabilecek kisiler
olarak goriilmektedirler. Ancak bircok 6grenci sevdigini belirtmesine ragmen bir goriis
bildirmemis. Buna karsilik calismamiza katilan 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan Ruslar
hakkinda olumsuz onyargilarin ¢oklukla kullanildigir goriilmektedir. Ruslar; soguk, kavgaci,
kaba, kibirli, hirsiz, giivenilmez ve yalanci olarak nitelendirilmis.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda hakkinda en ¢ok gériis bildirilen milletlerden birisi
de Fransizlar. Fransizlar ile ilgili 6grencilerin kullandiklar1 ifadelerden bazi 6rnek ciimleler
hi¢ degistirilmeden alinmistir.

9.simif oOgrencilerinin yazih anlatimlarinda Fransa/Fransizlar ile ilgili olumlu
onyargi iceren ciimlelerinden bazi ornekler;

“En ¢ok Fransaliyy1 sevmigsti, hep beraber geziyor ve yemek yiyorlardi. ”(KL-1)
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“Fransali ¢ok tatli biriydi, sohbetleri ¢ok iyiydi. Eglenmesini ¢ok iyi biliyordu.”(KL-

76)

“En ¢ok onunla egleniyordu. ”(KA-19)

“Fransali bana ¢ok yakin davrantyordu.”(KL-67)

“Fransall ile kardes gibi olmuslardi, siwrlarimi yasadiklar: yeri paylasmislard.”(CA-
20)

“Fransaluy kendisine ¢ok yakin gormiis, en ¢ok onu sevmisti. ”(KA-124)

“Fransalimn onun i¢in ayrt bir yeri vardi. Biitiin kurs boyunca iyi
anlasmiglardi. ”(KA-119)

“Fransali, ¢cok alimli ve giizel bir kizdi. ”(CA-64)

“Fransali ogrenciyi kendisine daha yakin hissediyordu.”(CA-5)

“Fransiz en popiileriydi, esprileri kahkahaya bogacak kadar iyiydi.”(KA-1)

9.smif ogrencilerinin yazili anlatimlarinda Fransa/Fransizlar ile ilgili olumsuz
onyargi iceren ciimlelerinden bazi 6rnekler;

“ Fransalimin ¢alma hastaligt vardi. ”(KA-2)

“Fransalt her seyi sahipleniyordu, ondan nefret ediyordu, bunlara hi¢ giiven
olmayacagin diistindii. "(KA-11)

“Onlarin wk¢ilik ve insan ayrimi yaptigini diigiindii. "(KA-12)

“Cok soguk olduklarim diigiiniiyordu. ”(KA-21)

“Kendini biiyiik goren, kibirli biriydi. ”(KA-33)

“Cok havalvydi, baskalarini kiiciimsiiyordu. ”(KL-18)

“Devamly iizerine c¢esit c¢esit parfiim sikarak ortaya giizel olmayan kokular
ctkartiyordu. ”(KA-88)

“Zibidi ve gorgiisiiz olduklarini diigiindii. ”(KA-82)
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“Fransali sizde tiirbanlilar var canavar gibi diye dalga gecti ve kavga ettiler.”(KL-
22)

“En ¢ok sevdigi kiyafetini o ¢almigti. "(CA-15)

“Biraz soguk birisiydi. "(CA-3)

“Yemekte kavga ¢ikarmisti, siirekli odaya geliyor rahatsiz ediyordu.”(CA-14)

“Kendinden baskasini diisiinmeyen, etrafindakilere hi¢ iyi davranmiyordu.”(KL-62)

“Her seyden kavga ¢ikarryordu.”’(KA-84)

“Cok soguk ve kabaydi. ”(KA-1)

“Onlart kiskanan bir Fransali arkadasi vardi. ”(KL-61)

“Onu dolabint karistirirken gormuistii. ”(KL-73)

Tablo 13

Fransizlar Icin Kullanilan Olumlu ve Olumsuz Sifatlar

Olumlu Frekans Olumsuz Frekans
Esprili 4 - -
Eglenceli/Eglenmeyi Seven 8 -
Gilizel/Alimh 4 - -
Cana yakin 6 Havaly/Kibirli 6
Sevimli 6 Soguk 8
- Gilivenilmez 5
Kavgaci/Saldirgan 10
Hirsiz 13
Irke1 5
Kiskang 4

89 Ogrenci tarafindan oda arkadasi olarak secilen Fransizlar hakkinda 29 6grenci
olumlu ifadeler kullanilirken 50 &grenci de olumsuz ifadeler kullanilmis. Fransizlar 9.simif
ogrencilerinin bazilarina gore eglenmesini bilen, eglendiren, cana yakin, sevecen, sohbeti iyi
olan, tath, giizel ve alimli, glivenilir insanlar olarak nitelendirilmis. Ancak diger milletler de
oldugu gibi G6grenciler fazla goriis belirtmemislerdir. 6 Ogrenci tarafindan cana yakin, 6
ogrenci tarafindan sevimli olarak tanimlanirken 8 ogrenci tarafindan soguk, 6 Ogrenci

tarafindan havali/kibirli olarak tanimlanmis. Fransizlar 5 6grenci tarafindan esprili, 6 6grenci
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tarafindan eglenceli olarak tanimlanmis. Olumsuz gorlis bildiren 50 o6grenciden 13’1
Fransizlar1 Hirsiz olarak nitelemis. 10 6grenci ise kavgaci/saldirgan olarak belirtmis. Yine
Fransizlar 5 6grenci tarafindan 1rkg¢i, 4 6grenci tarafindan kiskang olarak nitelendirilmis.

Haklarinda en ¢ok goriis belirtilen bu bes lilke diginda da farkli bir¢ok iilke/millet ile
ilgili de olumlu veya olumsuz yargilarda bulunulmustur. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bu
bes iilke disinda yer alan diger iilkeler ile ilgili kullandiklar1 ifadelerden de bazilari 6rnek
olarak buraya alinmstir.

9.smif ogrencilerin yazihh anlatimlarinda farkh iilkeler/milletler hakkindaki
olumlu goriislerinden bazi 6rnekler:

“Oda arkadagimin Japonyali olmasina ¢ok sevinmisti, Japonya'nin kiiltiiriinii ¢ok
seviyordu, Japonyall sicakkanli sevecen ve ¢ok tatlyydi. ”(KA-98)

“Japonyali ¢cok sempatik birine benziyordu, gozlerini ¢ok sevmisti. ”(KA-56)

“Japonyaliyi kendine yakin hissediyordu.”(KA-53)

“Japon 6grenci geleneklerine Tiirklerden daha ¢ok bagliydi. ”(KA-28)

“ Afrikali ile anlastig1 gibi digerleriyle samimi olamamisti.” (KA-37)

“Afrikali ¢ok giizel dans edip sarki soyliiyordu.”(KL-5)

“Afrikali arkadagsi daha iyi ve sicakkanliydi. ”(KL-60)

“Afrikali insanlart sevecen buluyordu.”(KA-11)

“Afrikali hepsinden zayif ama bir o kadar da zekiydi.”

“En ¢ok Cinliyi sevmigsti, Cinli tatli konusmasiyla, nesesiyle, etrafina olan saygisiyla
Beyza’yi ¢ok mutlu ediyordu. ”’(C-1)

“Cinli hepsinden farkliydi, hem fiziksel hem de kisilik olarak. Gézlerinin ¢ekik olmasi
ayrica bir sempatiklik kazandwrmisti. Herkesten daha iyi, daha sevecen ve daha
sicakkanliydr.” (KA-57)

“Cinli arkadasgt hi¢bir zaman elinden bir kitap ayirmiyor.” (KA-7)
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“Italya ve Ispanyol ile cok iyi anlasmislardi, Ispanyol arkadasin giyinis tarzi ¢ok
dikkatini ¢ekmigsti.” (KL-78)

“Italyan arkadasi ¢cok erken kalkiyor, her sabah spagetti ya da pizza yiyordu. (KA-6)

“En ¢ok Iskocyaliyr sevmisti, Isko¢ arkadagi etegi ile yatiyor hi¢ ¢ikarmiyor.”(KA-28)

“Ispanyali her giin boga giiresi izliyordu. ”(KA-29)

“Yunanl erkek ¢ok yakisikli ve karizmatikti.”(CA-64)

“Jamaikali insanlar sicakkanliydi ve iyi atletler.” (KA-78)

“Ispanyol ona ¢ok benziyordu, hobileri, giyinis tarzi ...” (KA-18)

“Belgikali ayni benim gibi diye diisiiniiyordu, ona daha yakindi, en ¢ok onu sevmisti.”
(KL-36)

“Brezilyall ¢cok cana yakin, Afrikali sicakkanli, Hindistanli ile de ¢ok iyi anlasacagini
diistindii.” (KL-60)

“Arabistanl kiz ¢ok sevecen bir sekilde yaklasiyordu.”(KL-46)

“Romanyalilarin sicakkanli oldugunu biliyordu ve ona isinmisti. ”(CA-19)

“Bulgaristanli 6grenci ile yemek kiiltiirlerinin ne kadar benzer oldugunu fark etti.”
(KA-12)

“Bulgaristanlinin cana yakin oldugunu diistiniiyordu.”

“Iranli siirekli ibadet ediyor ¢ok sessiz”(KA-30)

“Arabistanlt bes vakit namaz kilyyor. ”(KA-33)

“Kendine en yakin hissettigi Jamaikali diiriist ve paylasmayt biliyor, Jamaika yoksul
ama en mutlu insanlarmn iilkesi. ”(KA-79)

“Hindistanli ile tanisti, kiyafet olarak bize benziyor diye diistindii. "(KA-126)

“Rusyaliya ayrt bir sempatisi vardi. Onunla sabahlara kadar konusuyorlardi. Kardes
gibi olmuglardi.” (KA-123)

“Azerbaycanli kendi iilkesine en yakin kiiltiirlii bir iilke. ”(KA-83)
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“Kenyali ¢ok samimiydi, geleneksel kiyafetleri ve danslarimi ¢ok sevimli
buluyordu.”(KA-91)

Cinli, Japon, Afrikali gibi milletler sempatik cana yakin, ilging 6zelliklere sahip
insanlar olarak nitelendirilmis. Afrika kitasi bir iilke gibi degerlendirilmis ve birgok Afrika
tilkesi ayn1 kategoride ele alinmis ancak Ogrencilerin bir kismi bu Afrika tlkelerini ayrica
belirterek bunlarla ilgili yargida bulunmus. Genelde yasam tarzlari {izerinde durulmus, ilging
gelen alisgkanliklart belirtilmistir.

Calismaya katilan 6grenciler, birgok iilke hakkinda olumlu ifade kullandigir gibi
olumsuz onyargilarda da bulunmuslardir.

9.smif ogrencilerin yazilh anlatimlarinda farkh iilkeler/milletler hakkindaki
olumsuz goriislerinden bazi 6rnekler:

“Ukraynali ile goz goéze gelmek istemedi, onlar hakkinda kotii seyler duymustu,
onlarin devlete zarar vereceklerini diistindii. "(CA-31)

“Ukraynali odada herkesi ¢ok rahatsiz ediyordu.” (KL-69)

“Irlandali, Koreli ve Macaristanli éSrencilerden kurs boyunca nefiet etmisti.” (KL-
49)

“Kanadall insanlarin sicakkanli oldugunu saniyordu, ama sandigr gibi olmayinca
hayal kirikligina ugradi.”(CA-17)

“Kanadalr soguk biri oldugu i¢in konusmuyordu, Kanadali 6grenci Beyza nin
rahmetli annesinde kalan kolyesini ¢almisti. ”(CA-64)

“Avusturalyali da Ingiliz gibi simarikti.”(KL-41)

“Miswrli ise ¢ok gevezeydi.” (KL-52)

“Miswrliyr tamimak bile istemiyordu.” (CA-65)

“Italyali zorla para aliyordu”(KA-14)

“Italyanlar soguk ve paylasmay: sevmeyen insanlar.”(KA-93)
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“Italyali 6rencinin kotii aliskanliklar: vards, cok fazla sigara ve alkol kullaniyordu,
odaya hep sarhos geliyordu.”’(KA-94)

“Italyali siirekli kavga ediyor.”(KL-16)

“Yunanlimin ¢ok havalr oldugunu diistindii. ”(KA-4)

“Yunanistanl kiz ¢ok kiskang ve yalanci bir kizd1.”(KL-16)

“Yunanistanlimin gorgiisiiz oldugunu diistindii.”(KA-47)

“Hollandalilar ucuk, kagik sapik herifler diye diisiindii.”(KA-43)

“ Hollandali arkadasint ¢ok sevmemisti, sogukkanl birisiydi.”(CA-80)

“Hollandali hirsiz ¢ikti, esyasint almist.”(KA-102)

“Cinli hakkinda iyi seyler duymamusti, bir¢ok batil inanci vardi.” (KA-25)

“Cinlinin yedigi ve begendigi yemekler ¢ok farkiryd:. ”(KA-124)

“Cinlinin yemeginin iginde solucan, makarna ve brokoli vardi. ”(KA-9)

“Cinlinin ¢ig balik ve bocek yemesi bize ¢ok ilging geliyordu.” (CA-31)

“Somalili daginik, herkesin esyalarini karistirtyordu. ”(KA-61)

“Arap duadan baska bir sey bilmiyordu.” (KA-22)

“Arap olan yemege tiikiirmuistii. ” (KL-24)

“Arabistanlimin ¢ok kotii aliskanliklar: vard, herkesi doviip, itip kakarlard:. ”(KL-24)

“Iranlimin wrk¢ilik ve insan ayrimi yaptigini diisiiniiyordu.”(CA-12)

“Iranli cok kavgact ve hasetmis.” (KA-29)

“Hindistanlimin garip hareketleri vardi. Kavgaci, ortama uyum saglayamayan,
oyunbozan olarak diistintiyordu.”’(KA-6)

“Afrikali siyah tenli bir insan ilk defa gordiigii i¢in kuskulanmiyor degildi. Kiiciikken
duydugu haberlerde siyah insanlar ¢ok kotiidiir, onlarla dostluk kurmayin diyorlardi” (CA-2)

“Afrikalilar hakkinda hi¢ hos seyler duymamisti. Onlarin yamyam oldugunu, kedi

kopek, insan yedigini diigiintiyordu.” (CA-74)
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“Afrikali ¢cok daginik, esyalarim hi¢ toplamiyor. ”(KA-61)

“Afrikali garip kokuyor ve odayt dagitryordu.”’(KA-128)

“Japon ona ¢ok soguk gelmisti.” (KA-5)

“Japonyali bir olay ¢ikartti, siddete biraz yatkin oldugunu diisiindii.” (KA-124)

“ Japonyali igin; ‘Lanetliydiler, Allah belasini versin, geberesiceler, 6liin insallah,
gevur tohumlart’ dedi” (KL-3)

“Japonyali ufacik bir olayda bile herkese bagirmaya bashyor, herkesle
tartisiyordu. ”(CA-58)

Ogrencilerin yazili anlatimlarindan alinan ve hi¢ degistirilmeden aktarilan &rnek
climlelerde goruldiigii gibi farkli bircok {ilkeye karst olumsuz oOnyargilarinin oldugu
goriilmektedir. Cinli, Japon, Kanadali, Italyan, Ukraynali kisiler genel olarak soguk insanlar
olarak nitelendirilmis, Yunanli, Avusturalyali, Hollandali kisiler havali, sitmarik bencil gibi
sifatlarla nitelenmis. Afrika kitasi iilkeleri yine genel olarak alinmis, hirsiz, pis kokan, stirekli
dans eden insanlar olarak gosterilmis. Arabistan, Misir gibi Miisliiman {ilkelere karsi da
olumsuz onyargilarin var oldugu goriilmis, bu iilkelerin insanlarinin pis, koti aliskanliklar
olan insanlar oldugu belirtilmis.

Ogrenciler daha ¢ok taniyip, bildikleri iilkeler hakkinda yorum yapmuislar, bilmedikleri

iilkeler hakkinda ¢ok fazla yorumda bulunmamislardir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alisma 9.smif ogrencilerinin  degisik kesimlerde bazi milletlere yonelik
onyargilarin1 incelemek iizere yapilmis betimsel bir incelemedir. Yazili anlatim yolu
kullanilarak kiz ve erkek 6grencilerin kdy ve kent merkezinde yasama durumlarina gore sahip
olduklar1 dnyargilar incelenmis, elde edilen verilerle 9.simif seviyesindeki 6grencilerin gesitli
milletlere yonelik bakis acilarina ve 6nyargilarina ait bulgular saptanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarmi inceledigimizde farkli iilkeler/milletler hakkinda fazla
bir bilgiye sahip olmadiklari o yiizden yorum yapmakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler
olumlu goriiglerini belirtirken bu milletleri genellikle sevdiklerini, kendilerine yakin
bulduklarini, benzettiklerini, bu milletleri cana yakin, giivenilir ve arkadas canlis1 olarak
gordiiklerini ifade etmislerdir. Olumsuz Onyargilarinda da genelde kisilikler iizerinde
durulmus, soguk, bencil, havali-kibirli, kavgaci-saldirgan gibi ifadeler kullanmiglardir.
Ogrencilerin milletler hakkindaki ényargilarinda medyanin, aldiklar1 egitimin, aile gevresinin
etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada, 6grencilerin kendilerine yakin hissedip oda arkadasi olarak sectikleri
milletler hakkinda ortaya koyduklar1 olumlu ve olumsuz 6nyargilar incelendiginde bir¢ok
millet hakkinda goriis belirttikleri saptanmistir. Hakkinda en olumlu duygu ve diisiince
belirtilen milletler Almanlar, Ingilizler, Fransizlar, Amerikalilar, Ruslar, Japonlar, italyanlar
ve Cinlilerdir. Harlak’in (2000) kuramsal bakis agist ile olusturulmus bir anket formu ile
Kiraz ve Kusadasi ilge merkezlerinde, toplumumuzun degisik kesimlerinde, bagska milletler
icin kullanilan sterotipleri incelemek i¢in yapilmis arastirmasinda da hakkkinda en olumlu
duygu ve diisiince belirtilen milletler de Japonlar, Almanlar, Italyanlar, Amerikallar,
Ingilizler ve Fransizlardir. Bu milletler sadece olumlu duygu ve diisiincelerde degil olumsuz

duygu ve diisiincelerde de 6n plana ¢ikmustir.



110

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini
ifade etme, bilgi edinme ve Ogrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Insan
iletisimsiz, iliskisiz kesinlikle gelisemez. Insan ancak karsisinda iletisim kurabilecegi baska
bir insan oldugunda, biitiin insani yonlerini ortaya koyup, gergekten her yoniiyle insan
olabilme firsat1 bulur. Insan karsilikli iletisim kurdugu herkes tarafindan anlasilmak, ciddiye
alinmak ister. Iletisim kurmaya ¢alistig1 insan tarafindan anlasilmamak iliskileri olumsuz
yonde etkiler. Kisilerin sahip oldugu Onyargilar iletisimi bozar, saglikli bir iletisim
kurulmasini engeller, ayn1 zamanda olumlu 6nyargilar, tutumlar da iletisimi olumlu yonde
etkiler. Algiladig: varliga kars1 olumlu 6nyargilar1 olan, onaylayici bir tutuma sahip olan kisi
algiladigina deger verir, en glizel halini almasi i¢in bilingli bir sekilde hareket eder, sevgi ile
yaklagir. iletisim halimde olunan varliga karsi sahip olunan olumsuz &nyargilar iletisimi
olumsuz yonde etkiler, varlig1 reddedici bir tutum iginde olur. Bu tutum igerisinde olan
iletisim halinde olan varliga karsidir. Ondan rahatsizlik duyar, nefret, diismanlik igerisinde bir
yaklasim sergiler. (Ergen, 2006) Arastirmada elde edilen bulgularda da olumlu onyargilara,
onaylayict tutuma, sahip olan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda bu milletlere sevgi ile
yaklastig1 goriilmiistiir. Kullanilan hikdye tamamlama ¢alismasinda bu milletten kisilere karsi
olan sevgilerini gostermislerdir. Olumsuz Onyargiya sahip olduklari milletlere karsi ise varlig
reddeci bir tutum igerisinde olmuslardir. Hikaye tamamlama ¢alismasinda hikaye kahramanin
iliski kurdugu milletlere kars1 rahatsizliklarini ifade etmisler, hayatindan ¢ikmasi, hayatinda
yer almamasi gerektigini ifade ederek oda arkadasi olmak istememislerdir. Bu milletlere kars1
nefret, diismanlik igerisinde bir yaklagim sergilemislerdir.

Calismada farkli milletler ile ilgili Onyargilar1 belirlemek icin yapilan analizlerin
sonuglart incelendiginde dikkati c¢eken noktalardan biri de kisilerin ¢esitli milletleri
betimlemek i¢in kullandiklar1 degerlendirmelerin en ¢ok kisilik ¢izgileri tiirtinden olmasidir.

Yasam tarzi gurubunda kullanilan ifadeler ise daha azdir. Bu bulgu gruplar arasi temasin
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onyargilar1 etkiledigi hipotezini destekler niteliktedir. Cesitli milletlerden insanlari
gozlemleme firsatt bulabilen O6grencilerin o milletler hakkinda daha c¢ok yorumda
bulunduklar1 sdylenebilir. Modern batili milletler ile daha ¢ok temasta bulunulmasi, kitle
iletigsim araglarinda bu milletler hakkinda fazlaca yorum, haber, film vb. unsurlar bu milletler
hakkinda daha ¢ok olumlu ya da olumsuz ifade de bulunmalarini saglamistir.

Genel olarak, milletlerle ilgili ifadelere iliskin frekanslar incelendiginde kizlar ve
erkeklerin arasinda, kullanilan ifadeler bakimindan anlamli bir fark ortaya c¢ikmamustir.
Ornegin erkeklerin %52’si Almanlar hakkinda olumsuz goriis bildirirken kizlarin % 47’si
olumsuz goriis bildirmis.

Koyde ve kent merkezinde yasayan 6grencilerin ifadeleri incelendiginde de milletler
acisindan yapilan degerlendirmede anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi gortilmiistiir. Ancak bu
konuda birtakim kiiciik farkliliklarin oldugu saptanmistir. Koyde yasayan dgrencilerin % 13’
i Almanlar hakkinda olumsuz 6nyargida bulunurken erkeklerin % 23°ti Almanlar hakkinda
olumsuz goriis bildirmistir.

(Calismada Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yer alan milletleri {i¢ grupta incelersek
ortaya soyle bir sonug¢ ¢ikmaktadir:

1.Modern Batih Milletler:

Almanlar, Amerikalilar, Iingilizler, Fransizlar, Italyanlar, Japonlar, Kanadalilar,
Belgikalilar, Isvecliler, Hollandalilar, Danimarka, Polonya, Avusturya

2. Komsu Milletler:

Yunanlilar, Bulgarlar, Ruslar, Suriyeliler, Iranlilar, Iraklilar.

3.Diger Milletler:

Hindistan, Afrika, Somali, Nijerya, Israil, Kambogya, Jamaika, Misir, Suudi

Arabistan, Fas, Cezayir.
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Birinci grupta yer alan milletler i¢in kullanilan ifadeler kiz-erkek ve koy-kent
kategorilerinde incelendiginde, diger iilkelere kiyasla daha c¢ok ifade kullanildig: tespit
edilmistir. Bu gruptaki milletler digerlerine oranla oda arkadasi olarak daha fazla tercih
edilmistir. Bunlar daha ¢ok vakit gecirilmek ve taninmak istenen milletler arasinda yer
almaktadir. Yapilan tespitlere gore sevilen, dost goriilen, yakinlik kurulmak istenen milletler
genellikle batililardir. Batiya karsi olumlu bir 6nyargmin oldugu goriilmektedir. Arastirmada
elde edilen bu bulgular M.el-Messiri, (2012) “Onyargilar” adli eserinde belirttigi goriisler ile
ortismektedir. M.el-Messiri (2012) Kendi kiiltiirel mirasimiz ve onlarin mirasi, kendi
kiiltirimiiz ve onlarin kiiltiirii arasinda elestirel bir arastirma zahmetine bile girmeden “Gteki”
lehine kendi mirasimizi terk ettigimizi ifade etmistir. M.el-Messiri’ye gore “Bati lehine kendi
kiiltiirel mirasimiz1 terk ettik, Bati1 kiiltliriinii benimsedik ve iirlinlerini ¢ilginca iirettik ve
kendi degerlerimiz iizerinde etkisini hi¢ diistinmedik” Bati’nin maddi anlamada iistiin olusu,
teknolojide ve yasam standartlarinda 6nde olmasi Bati Iehine bir 6nyarginin olusmasina neden
olmus olabilir. Batinin sahip olgugu yiiksek yasam standardi onlarda bir 6zglivene diger
toplumlarda ise Bati’ya karsi olumlu onyargilarin olusmasimi sagladi. Bati’y1 yakalama
hedefi, Islam diinyas1 dahil “iiciincii diinya iilkelerindeki tiim s6zde dirilis projelerinin 6zii
haline geldi ve Islam diinyasinda da Bati’ya kars1 olumlu dnyargilarin olusmasimi sagladi,
Tanzimat’tan beri Bati’y1 6rnek almamiz, her alanda Bati’y1 taklit etmeye calismamiz da
Bati’ya kars1 olumlu 6nyargilarin olusmasini sagladi ( M.el-Messiri, 2012).

Bat1 lehine bir Onyargi, Bati’min bir¢cok alanda bizden {istiin oldugunun kabulii,
calisma yapilan 9.sinif 6grencilerinde de goriilmektedir. Kitle iletisim araclarinda bu milletler
hakkinda ¢ok fazla haber, yorum gibi seylerin bulunmasi da onlarla ilgili imajlarin
olusmasinda etkili olmustur.

Bu grupta yer alan milletler igerisinde Almanlar 6n plandadir, Ogrencilerin % 38.66’s1

Almanlar1 oda arkadasi olarak se¢mis ve %23.33’li Almanlarla ilgili olumlu onyargida
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bulunmus ve ayn1 zamanda 6grencilerin % 21.6°s1 6grenciler hakkinda olumsuz 6nyargida
bulunmus. Ogrencilerin ifadelerinden alman 6rnek ciimlelerde, Almanlar; hirsiz, soguk, itici,
havali, baskalarin1 asagilayan, irk¢ilik yapan, saygisiz, kendini begenmis, gecimsiz-saldirgan,
kavgaci, glivenilir, kibar, eglenceli, saygili, cana yakin, saygili kimseler olarak nitelendirilmis.
Harlak (2000)’in yapmis oldugu arastirmada da Almanlar iyi, ¢aliskan, diiriist, irk¢i, soguk,
milliyetci, zengin, egitimli, rahat, bencil gibi sifatlarla nitelendirilmis. Kagit¢ibasi’nin (1987)
iiniversite 6grencileri ile yaptig1r calismasinda da Almanlar bilimsel kafali, caliskan, asiri
milliyetei, zeki, saldirgan, etkin olarak nitelendirilmis. Yapilan bu ¢alisma ile diger ¢alismalar
birbirini destekler niteliktedir.

Batili modern milletler grubunda yer alan diger milletler ile ilgili de olumlu
Onyargilarin yani sira olumsuz bircok ifadede kullanilmig, bu milletlere mensup insanlar
kibirli, soguk, saldirgan, hirsiz, kot aliskanliklara sahip kisiler olarak degerlendirilmislerdir.

Bu c¢alismada elde edilen verilere gore Amerikalilar sicakkanli, hosgoriilii, anlayisli,
yardimsever, 1yi kalpli, iyi arkadas, sevecen, kisiler olarak ifade edilmistir. Ayn1 zamanda
Amerikalilarin bazi 6grenciler tarafindan kavgaci/saldirgan, kotii aliskanliklara sahip kisiler
olduklar1 iizerinde ¢okca durulmus, simarik, kibirli, saygisiz ve soguk insanlar olduklar
sOylenmistir. Harlak’in (2000) yapmis oldugu calismada da Amerikalilar zengin, ¢aliskan 1iyi,
irke1, menfaategi, somiirgeci, kibirli, bencil, ilerlemis olarak nitelendirilmis. Kagit¢ibast® nin
(1987) tiniversite 0grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda Amerikalilar, zeki, ¢aliskan, ihtirasl,
eglenceye diigkiin olarak nitelendirilmis. Bu ¢alismada elde edilen bulgularla benzerlik oldugu
gorilmistiir.

Modern Batili milletler grubunda yer alan Ingilizler ile ilgili sessiz sakin, sakaci,
sevimli, cana yakin gibi olumlu ifadeler kullanilirken ayn1 zamanda soguk, kibirli, simarik,
bencil pis, giivenilmez, saldirgan ve diizenbaz gibi sifatlar kullanilmistir. Harlak’in (2000)

arastirmasinda da Ingilizler soguk, cimri, pazarlik¢i, hesapli olmalarina karsilik sicakkanli,



114

cana yakin, 1yi, kibar, egitimli olarak nitelendirilmis. Kagitgibasi’'nin (1987) c¢alismasinda da
Ingilizler geleneksel, soguk, incelikli, zeki ve gelenege bagl olarak nitelendirilmis.

Yapilan ¢alismada haklarinda en fazla goriis belirtilen milletlerden biri olan Fransizlar
89 ogrenci tarafindan oda arkadasi olarak secilmis. Fransizlar hakkinda olumlu ifadeler
kullanilirken olumsuz ifadeler de kullanilmis. Fransizlar 9.smif 6grencilerinin bazilarinin
yazili anlatimlarinda, eglenmesini bilen, eglendiren, cana yakin, sevecen, sohbeti iyi olan,
tath, glizel ve alimli, giivenilir insanlar olarak nitelendirilmis. Baz1 6grenciler de Fransizlari,
hirsiz, kavgaci/saldirgan irkci, kiskang olarak nitelendirilmis. Harlak’in (2000) arastirmasinda
da Fransizlar iyi, kibar, modaya diigkiin, eglenmeyi sever, sicakkanli, sempatik, cimri, kibirli,
milliyet¢i olarak nitelendirilmis.

2.grupta yer alan komsu milletler iginde Ruslar ile ilgili kullanilan ifadeler dikkat
cekmektedir. Ruslar bu grupta yer alan diger milletler i¢inde en fazla oda arkadasi olarak
secilen millettir ayn1 zamanda arastirmada adi gecen tiim milletler i¢inde de oda arkadasi
secilme konusunda dordiincii siradadir. Ruslar hakkinda olumlu 6nyargilar da diger bir¢cok
millete goére bir hayli fazladir. Ruslar, arkadas olunmak istenen iyi insanlar olarak
nitelendirilmis ancak ayni zamanda soguk insanlar olarak da betimlenmislerdir. Harlak’in
(2000) arastirmasinda da bu calismaya benzer nitelikte bir sonug ortaya ¢ikmis. Ruslar her iki
caligmada da dikkat ¢ekici bir sekilde soguk olarak nitelendirilmistir.

Komsu iilkelerimiz olan Suriye, Irak ve iran ile ilgili de olumsuz &nyargilar 6n
plandadir. Bu iilkeler oda arkadasi olarak secilen milletler arasinda yer almamis genelde ii¢
iilke ile de ilgili olumsuz duygular dile getirilmis, arkadaslik kurulmak istenmeyen insanlar
olarak nitelendirilmisler. Bu duruma da ge¢misteki ve giiniimiizdeki iliskiler, savaslar neden
olarak gosterilebilir. Harlak’in (2000) yaptig1 ¢alismada da Suriyeliler i¢in terdr yaratan,

Tiirklere diisman, baski altinda yasayan, PKK’y1 destekler, Iranl1 gibi sifatlar kullanilmistir.
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Aragtirma yapilan bolgenin Trakya olmasi ve Yunanistan ve Bulgaristan’a yakin
komsu olunmasi, ayn1 zamanda buralardan go¢ etmis bircok vatandasin bulunmasina ragmen
bu milletler hakkinda ¢ok fazla fikir beyan edilmemesi, bu milletlerin oda arkadasi olarak
secilmemesi de arastirma sonunda ortaya ¢ikan ilging verilerdendir. Bu durum tarihsel
nedenlere bagli olabilir. Tarihte bu iilkeler ile yapilan savagslar, goriilen zuliimler ve
olumsuzluklarin hatirlanmak istenmemesi bu durumda etkili olmus olabilir.

(Calismada yer alan milletlerle ilgili diger grupta bulunan Afrikalilar, hakkinda ¢ok
fikir beyan edilen tlkeler arsinda yer almaktadir. Afrikalilar cana yakin, sempatik, sicakkanli,
eglenceli insanlar olarak nitelendirilmis, ancak ayni zamanda saldirgan, kaba, kotii kokan pis
insanlar olarak tamimlanmislar. Afrika’da yer alan diger {ilkelerdeki( Senegal, Somali,
Uganda, Kenya vb) insanlar da hemen hemen ayni 6zeliklerle nitelendirilmis, bu {ilkeler
bircok 6grenci tarafindan genel olarak ele alinmus, iilkelerden ziyade Afrikali kimligi 6n plana
cikmustir.

Calismada Ortadogu ve Miisliiman iilkelere karst bir onyarginin oldugu da ortaya
cikmistir. Ornegin Suudi Araplar ile dini birliktelik olmasina ragmen olumlu dnyargilarin
bulunmamasi da ilging bir sonu¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Suudi Araplar ¢ok pis,
daginik, kotii kokan ve duadan bagka bir sey bilmeyen insanlar olarak nitelendirilmislerdir.
Harlak’in (2000) Kiraz ve Kusadasi’nda yapmis oldugu arastirmada da Suudi Araplar i¢in
kullanilan pis, dindar goriinen, tembel, seriat¢1 gibi sifatlar kullanilmastir.

Japonlar ve Cinliler de haklarinda ¢ok fikir beyan edilen {ilkeler arasinda yer
almislardir. Bu Milletler modern Batili tilkelerden sonra en ¢ok oda arkadasi olarak segilen
milletler arasindadirlar. Bu iki millet ile ilgili kisisel 6zelikler disinda yasam tarzi ve
aligkanliklar iizerine de degerlendirmeler yapilmistir. Her iki millet ile ilgili de yemek yeme
aligkanliklarina karsi bir onyargi vardir. Cinliler pis, her seyi yiyen, saldirgan kisiler olarak

nitelendirilirken Japonlar da garip yiyecekler yiyen, saldirgan, soguk insanlar olarak
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nitelendirilmistir. Cinliler ve Japonlar ile ilgili olumsuz Onyargilarin yani sira olumlu
onyargilar da bulunmaktadir. Her iki Millet de sempatik, cana yakin olarak nitelendirilmis.
Japonlarin c¢aliskan, sicakkanli, arkadaslik kurulmak istenen insanlar oldugu yazili
anlatimlarda belirtilmistir. Kagitcibasi’da (1987) tiniversite 6grencileri ile yaptigi aragtirmada
da Japonlar i¢in kullanilan sifatlar ¢aligkan, taklitci, sinsi, agir1 milliyet¢i, zeki, hain, ihtirasli,
aileye bagl olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni ¢aligmada Cinliler i¢in aile baglarina sadik,
geleneksel, sessiz, batil inangli, caligkan, diisiinceye dalan sifatlar1 kullanilmis. Harlak’in
(2000) Kiraz ve Kusadasi’nda yapmis oldugu calismada da Japonlar i¢in ¢aliskan, zeki, iyi,
milliyetei, diirlist, sicakkanli, sempatik, sevecen, giiler ylizlii, geleneklere bagl gibi sifatlar
kullanilmustir.
Oneriler

Onyargilar, aileden, Ogretmenlerden ve arkadaslardan edinilmis tutumlardir. Bu
nedenle Onyargilar1 sadece insanin dogal egilimine baglamak yerine 6grenme siirecinin bir
parcasi olarak da gormek gerekmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e ders programlari hazirlanirken
Onyargilarin olugsmasin1 engelleyecek ve olugsmus olan Onyargilart giderecek degerlere,
hosgort, sevgi, saygi, din, dil, irk farki gézetmeksizin insanlar1 oldugu gibi kabul etme, insana
insan oldugu i¢in deger verme gibi kavramlara yer verilmelidir.

Tirkce dersi O6gretim programlar1t (1-5; 6-8), “degerler ve Onyargi agisindan
incelendiginde Onyargilar ilizerinde yeterince durulmadigi gibi onyargilarin giderilmesinde
etkili olan hosgorii kavramina da istenilen diizeyde yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkce
dersinde, kavramlara gerekli vurgularin yapilmadigi, genel ifadelerin disina cikilmadig
gorilmektedir. Hosgorii kavramina gerektigi sekilde yer verilmemesi zihinlerde olusan
Onyargilarin giderilmesinde yeterli olamamaktadir.

Degerlerin aktariminda dilin 6nemli bir role sahip oldugunu diisiinerek hareket

etmeliyiz. Kiiltiir aktaricisi olan dilin 6gretiminde biiyiik 6nemi olan Tiirkce 6gretmenleri
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daha dikkatli davranmalidir. Degerlerin en iyi aktarilacagir ders olan Tiirkge dersi ¢ok iyi
planlanip 6zenli programlar hazirlanmali bu konu rastlantilara birakilmamalidir. Ciinki
ogrencilere birtakim degerlerin kazandirilmasi rastlantilara birakilamayacak kadar biiytik bir
oneme sahiptir.

En bagta 6gretmenler toplumdaki 6n yargilar1 agip kendisi farkliliklara ve yeniliklere
acik olmali. Bunu kendisiyle basardiktan sonra kendi 6grencilerini, daha dogrusu gelecegin
ogretmenlerini, doktorlarini, akademisyenlerini, farkliliklara ve yeniliklere hazirlamali.
Ozellikle farkliliklara olumlu olarak bakmalarini ve saygi gdstermelerini saglayip, toplumuna
tyimser ve hosgoriilii elemanlar yetistirmelidir.

Tirkge derslerinde 6grencilere hosgorii degerini kazandirabilmek i¢in farkli etkinlikler
diizenlenmeli, okul ve aile isbirligi icerisinde olmali, dnyargilarin olugmasini engelleyecek
etkinlikleri birlikte planlamalidir. Diger dersler ile igbirligi iginde calisilarak hosgoriisiizliigiin
yol actig1 onyargilar giderilmeye c¢alisilmalidir.

Gruplar aras1 iliskinin Onyargilar1 azalttigi bilinmektedir, buna baghh olarak
ogrencilerin Onyargilarinin  oldugu gruplar ile etkilesimlerini saglayacak etkinlikler
diizenlenebilir. Farkli kiiltiirlere ait edebi eserlere sik¢a yer verilebilir. Bu etkinliklerle,
onyargili oldugu gruplarla temas eden bireylerin bu gruplara karsi sahip oldugu 6nyargilar
azaltilabilir.

Ogrencilerde empati duygusu gelistirilerek, kendileri igin istemedikleri sifatlari
baskalar1 i¢in de istememeleri lizerinde durulmali bu konuda ¢esitli etkinlikler yapilmalidir.

Ogrencilerde var olan 6nyargilarin giderilmesinde 6zellikle egitimciler ve anadil
egitiminde 6nemli bir yere sahip olan Tiirk¢e 6gretmenleri tizerine diiseni yapmalidir. Tiim
insanlig ilgilendiren sorunlar karsisinda ortak bir payda olan insanlik paydasinda bulusabilen
ve insana insan oldugu i¢in deger veren, milli ve evrensel degerleri kazanmis, gegmisini bilip

sahip ¢ikan, gelecege saglam adimlarla yiiriiylip huzurla bakabilen, insan olmanin insanca
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yasamanin dnemini kavramis ve farkli milletlere de hosgorii ile bakabilen, 6nyargilardan uzak

bir neslin yetistirilmesi i¢in egitimciler olarak hepimize gorevler diismektedir.
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Ek A: Ogrenci Tanima Formu
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Bu anket sadece seni tanimak i¢gin uygulanan bir ankettir. Sorular1 okuyup samimi cevap verirsen

sevinirim.

Ogrencinin:

Haydi kolay gelsin

OGRENCI TANIMA

Adi soyadi:

Sinifi:

Cinsiyeti

Yasi:

Kilosu:

Boyu:

Anne ad1

Baba adr:

Yasadig1 Yer

Kendi evimizde kaliyorum.

[ ]
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Bir akrabamin yaninda kaliyorum [ ]

Dede,amca, dayi, hala, teyze yaninda kaliyorsan [ ]  Digeri:

Yurtta Kaliyorum. [ ]

Kaliyorsan yurdun adi ve adresi:

Kdoyden geliyorum []

Koyden geliyorsan koyiin adi::

Iice merkezinde kaliyorum ()

Baba Calisiyor mu? Evet[ ] Hayir[ ]

Calisiyorsa meslegi

Anne calistyor mu? Evet[ ] Hayir[ ]

Calisiyorsa meslegi

Annem babam calismiyor []

Geciminizi nasil saghyorsunuz?.

Maddi destege ihtiya¢ hissediyor musun? Evet [ | Hayir [ ]

Anne baba beraber mi yasiyor?
Evet [ ] Hayir[ ]

NOT: Cevabin evet ise asagidaki sorular1 yamtla

Ayrilma sebebi: Gegimsizlik [ ] Olim [ ]

Varsa diger nedenler:

Kimin yaninda kaliyorsun?

Annemin yanimda [ | Babamin yaninda] ] Akrabalarimin yaninda [ ] Yurtta [ ]

Ek B: Hikdye Tamamlama Calismasi
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Sevgili ogrenci bu ¢calismada bos birakilan alanlar: konu biitiinliigiinii
tamamlayacak sekilde doldurunuz. Bu alanlara tamamen kendi

diisiincelerinizi yazmaniz cok onemlidir. Farkli milletler ile beraber

gecireceginiz zaman diliminde, yasayabileceklerinizi diisiiniin. Liitfen hikaye
kahramani yerine kendinizi koyun ve hayal edin.

Giinesli bir bahar sabahiydi. Beyza erkenden kalkmis ve hazirliklarmi tamamlamusti. I¢i i¢ine sigmiyordu
Beyza’nin. Cok heyecanli ve sevingliydi. Giinlerdir bekledigi giin gelmisti. 1 senelik dil kursuna gitmeye hak
kazanmusti. Yapilan smnavda ..........cc.cceveveennne. ’ya dil kursu i¢in gidecek bes 6grenci arasina girmeye hak
kazanmist1. Beyza ¢ok calistigim ve bu bes 6grenci arasinda yer almay1 hak ettigini diisiiniiyordu. ilk 6nceleri bu
dil kursuna gitmeyi pek istememisti, yabanci bir iilkede, baska iilkelerden gelen farkli bir¢ok millet ile bir arada
egitim gormek biraz endiselendirmisti kendisini. Sonralar1 bu fikre alisan Beyza ¢esitli milletlerden insanlarla
tanismanin birlikte bir siire kalmanin heyecanli ve ilging olacagini diisiindii ve bu diisiincelerle ugaga gec
kalmamak i¢in evden ¢ikt1.

Arkadaglartyla havaalaninda bulustular. Ugak saat beste havalanmisti. Gece yarisina dogru kurs
gorecekleri egitim kampiisiine ulastilar. Kampiise varir varmaz odalarini ayarlayip dinlenmek istiyorlardi. Odalar
dorder kisilikti. Beyza ile birlikte gelen 4 arkadas beraber kalmaya karar vermislerdi, ¢linkii onlar daha dnceden
birbirlerini taniyorlardi, Beyza ise onlarla buraya gelecekleri belli olunca tanigsmisti. Beraber geldikleri
arkadaslarinin odasinda yer kalmayinca bagka bir odaya ge¢mek zorunda kalmisti. Hic tanimadigi, ustelik farkl
iilkelerden farkli milletlerden insanlarla beraber kalacakti. Boyle bir durum ile karsilasabilecegi hi¢ aklina
gelmemisti, biraz endiselendi ne yapacagim diye diisiindii ama yapacak baska bir sey yoktu. Miisait olan bir
odada kalacakt1. Ug ayr1 iilkenin insanlarmin oldugu bir odaya vermislerdi onu. Ogrencilerden biri
.............................. ,digerin ..o DIT AIZETTISE v
Oda arkadaslarindan birinin ... I1 olmasina ¢ok sevinmisti ancak



Kampiise geleli alt1 ay olmustu. Beyza ..................oool. dilini ¢ok iyi 6grenmeye ve sevmeye
baslamisti. Bu kampiiste oda arkadaglar1 disinda da bir¢ok arkadasi olmustu. Egitim alanlari, yemekhane, spor ve
eglence alanlar1 ortakti sonugta ve buralarda birgok insan ile tanisma firsati yakalamisti. Farkli milletlerden olan
bu dgrencilerin kiltiirleri dikkatini ¢ok ¢ekiyordu. Bazi 6grencilerin davraniglarina anlam veremiyor, bazilarini ise
bize ne kadar benziyor diyerek kendine ¢ok yakin buluyordu. Aksam yemeginde
a5 (S 1T PPN

Kursun sonuna yaklagmislardi ki bir glin oda arkadaslarindan ..............ccccooeeeveiiieniniiiceeee I
a4 (<) 11 U SRRSO

Bu olaydan Sonra .........c.ccoeveieiiininnnceee I1 6grencinin odasini degistirmisler kendi

0dalATING IS€ ....eeueiiiiiet sttt et 11 bagka bir 6grenci gelmisti. Beyza bu
durumdan hi¢ memnun olmamust.



Kursun sonu gelmisti artik vedalasma vaktiydi. Buraya gelirken endiseleri vardi ama simdi ayrilacagi i¢in
iizliliiyordu. Burada kaldigi siire i¢inde farkli milletlerden 4 oda arkadasi olmustu, onlardan en
GOkttt sevmisti. Ondan ayrilmak daha bir zor

....................................... USSP RPPEPRPPRN | (R 1111: R V4011
vedalagmig birbirlerinin telefon ve adreslerini almislard: onlarla tekrar bulusup goriismek istiyordu. Beyza’ nin
20zl bir

anda. ... e e e
........li 6grencilere takildi onlarla géz goze gelmek istemedi. Onlar hakkinda

valizlerini alip havaalaninin yolunu tutu.



