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Ozet

Yabana Dil Derslerinde Eylem Odakh Ogretme ve Ogrenme Yontemi ile
Kiiltiir Aktarim Iliskisi- Ampirik Nitel Bir Arastirma

Bu yiiksek lisans ¢alismasinin amaci, yabanci dil derslerinde eylem odakli etkinlikler
ile hedef dilin kiiltiir arkaplaninin aktarimi iligkisini vurgulamaktir. Buna gore dilin kiiltiirel
arkaplaninin eylem odakli 6gretme Ogrenme teknikleriyle nasil iliskilendirilebilecegi ve
kiltiirleraras1 6grenme ve yasam boyu Ogrenmeye katki saglayabilmek adina ne gibi
caligmalar yapilabilecegi konulastirilmistir.

Arastirma kapsaminda anket teknigi secilmis ve iki adet anket uygulanmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, 2012/2013 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde Tiirkiye’deki ti¢ farkl
iiniversitede Almanca Ogretmenligi okuyan iiniversite dgrencileri ile ayn1 dénemde bu
tiniversitelerde yabanci dil olarak Almanca dersi veren 6gretim liyeleri ve okutmanlardan
olusmaktadir. Ogrencilerin, dgretim iiyelerinin ve okutmanlarin fikirlerini sormak ve 6nemli
bilgileri toplamak amaciyla iki anket olusturulmustur. Anketlerden biri 220 &grenciye
dagitilmis ve derste egitmenlerin gozetiminde doldurulmustur. 215 adet kullanilabilir anket
elde edilmistir. Ogrencilerin yanitlar1 dikkatlice toplanmis ve veriler SPSS programina
girilmistir. Anketin sonuglar1 tablolarda mutlak ve yiizdelik degerleriyle sunulmustur. Ikinci
anket ise Ogretim {yelerine ve okutmanlara dagitilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde tanimlayici istatiksel yontem kullanilmigtir.

Arastirma, Ogretim iiyelerinin ve okutmanlarinin derslerinde ¢ogunlukla hedef dilin
kiiltiiriinii aktarmay1 saglayan farkli yontem ve teknikler kullandigini gdstermistir. Ogretim
tiyeleri derslerinde eylem odakli etkinliklere ve tekniklere yer vermekte, ancak yine de
ogrencilerin eyleme dayali farkli iiriinler iiretmesinde eksiklikler mevcuttur. Arastirma
sonuglari, rol oyunlarinin ve oyunlarin derste az yer buldugu gostermistir. Ayrica égrencinin

kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiirii karsilagtirmasina imkan veren metin, alistirma ve
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etkinliklerde eksiklikler bulunmaktadir. Arastirma sonuclarina gore Ogretim iiyeleri iilke
bilgisi konularin1 aktarma konusunda akademik ¢aligmalar yapmaktadirlar. Ayrica yurt i¢inde
ve disinda hizmet i¢i egitim programlarina katilmislardir. Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak
ozetle dgrencilerin iilke bilgisi ve kiiltiirlerarasi igerikleri kapsayan derslere ilgilerinin yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Anahtar sézciikler: Eylem Odakli Ogretme ve Ogrenme Yontemi, Yabanci Dil
Dersinde Kiiltiir Aktarimi, Kiiltiirleraras1  Ogrenme, Ogrencilerin ~ Aktiflestirilmesi,

Yasamboyu Ogrenme
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Zusammenfassung

Handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren und Kulturvermittlung im
Fremdsprachenunterricht. Eine empirisch-qualitative Forschung

Das Ziel dieser Masterarbeit ist es, die Bedeutung der handlungsorientierten
Aktivititen im Fremdsprachenunterricht und deren Beziehung zur fremdsprachigen
Kulturvermittlung hervorzuheben. Grundsétzlich wird thematisiert, wie man den kulturellen
Hintergrund der Sprache mit Hilfe von handlungsorientierten Lehr- und Lerntechniken
behandeln kann und welche Art von Bemiihungen es gibt, um einen Beitrag zum
ninterkulturellen Lernen® und ,,lebenslangen Lernen* des Lernenden leisten zu konnen.

Im Rahmen der Studie wurde die Umfragetechnik ausgewéhlt. Es wurden zwei
Umfragen durchgefiihrt. Die Stichproben der Untersuchungen bestehen aus den Studierenden,
die im Wintersemester des Studienjahr 2012/2013 an drei verschiedenen Universititen in der
Tirkei Deutsch auf Lehramt studierten, und den Lehrbeauftragten und Lektoren, die an diesen
Universitdten im gleichen Zeitraum Deutsch als Fremdsprache unterrichteten. Um die
Meinungen der Studierenden und Lehrbeauftragten und Lektoren abzufragen sowie die
notwendigen Daten zu sammeln, wurden zwei Fragebogen erstellt. Der erste Fragebogen
wurde an 220 Studierenden verteilt und im Unterricht unter Aufsicht der Dozenten ausgefiillt.
Der Riicklauf betrug 215 Fragebogen. Die Antworten wurden sorgfiltig gesammelt und die
Daten wurden in SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) eingegeben. Die
Ergebnisse der Umfrage wurden tabellarisch in absoluten Zahlen und in Prozent vorgestellt.
Der zweite Fragebogen wurde an die Lehrbeauftragten und Lektoren verteilt. Bei der Analyse
und Auswertung der gesammelten Daten wurde das deskriptive Verfahren angewendet.

Die Untersuchung hat ergeben, dass die Lehrbeauftragten und Lektoren in ihrem
Unterricht meistens verschiedene Methoden und Strategien benutzen, die es ermdglichen, die

Kultur der Zielsprache zu vermitteln. In die Unterrichte werden von den Lehrbeauftragten ud
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Lektoren handlungsorientierte Aktivitdten oder Techniken integriert. Allerdings es bestehen
noch Defizite bei der Erstellung der unterschiedlichen Handlungsprodukte. Die Ergebnisse
zeigen, dass die Rollenspiele und Spiele im Unterricht wenig benutzt wurden. Des Weiteren
weisen die Ergebnisse einen Mangel an Texten, Ubungen und Aktivititen im Unterricht auf,
die einen Vergleich zwischen der eigenen Kultur der Lernenden und der fremden Kultur
erlauben. Laut der Forschungsergebnisse beschiftigen sich die Lehrbeauftragten und Lektoren
wissenschaftlich mit der Vermittlung landeskundlicher Kenntnisse, aulerdem gaben sie an,
dass sie an Weiterbildungsprogrammen teilgenommen haben, die sowohl im Inland als auch
im Ausland stattfanden. Unter Beriicksichtigung der Ergebnisse ldsst sich zusammenfassen,
dass die Motivation und das Interesse der Lernenden am Unterricht mit landeskundlich-
interkulturellen Inhalten hoch sind.

Schliisselworter: Handlungorientiertes Lehr- und Lernverfahren, Kulturvermittlung
im Fremdsprachenunterricht, Landeskunde, Interkulturelles Lernen, Schiileraktivierung,

Lebenlanges Lernen



VORWORT

Die vorliegende Studie unter dem Titel ,,Handlungsorientierte Lehr- und
Lernverfahren und Kulturvermittlung im Fremdsprachenunterricht. Eine empirisch-qualitative
Forschung® ist im Rahmen des Masterstudiums im Fachbereich ,,Didaktik der Deutschen
Sprache* am Institut fiir Erziechungswissenschaften der Canakkale Onsekiz Mart Universitat
erstellt worden.

Im Rahmen der Studie wird untersucht, wie sich die Teilnahme der Lernenden an
handlungsorientierten Akvitititen und ihre Motivation fiir diese Aktivititen gestalten, dabei
wird auch vor Augen gehalten, ob die dadurch erhaltenen Lernprodukte das gewiinschte
Resultat erzielt haben.

Ferner wird den Fragen nachgegangen, ob die Lernenden bereit sind, die Kultur der
Zielsprache zu lernen, ob die Lernprodukte wirksam sind sowie ein dauerhaftes Lernen
geschaffen werden kann, wenn der Unterricht mit den kulturinhaltlichen Aktivitdten
durchgefiihrt wird. Mit dieser Studie ist wird darauf abgezielt, einen Beitrag zur
Fremdsprachenbildung zu  leisten, indem  die = Verwendungshdufigkeit  im
Fremdsprachenunterricht und die Wirksamkeit bei der Kulturvermittlung der
handlungsorientierten Methode beleuchtet werden. Neben den Begriffen zum Thema
“handlungsorientierte Lehrtechniken” werden in dieser Arbeit auch die Begriffe thematisiert,
die mit der Kultur verbunden sind, und zwar Kulturvermittlung in der Fremdsprachenbildung,
interkulturelles Lernen und lebenlanges Lernen.

Zuerst gebiihrt mein aufrichtiger und besonderer Dank der Betreuerin meiner
Masterarbeit Prof. Dr.Nevide AKPINAR DELLAL, die mich mit ihren hilfreichen
Anregungen und ihrem grenzenlosem Vertrauen bei der Erstellung dieser Arbeit bestindig

und vorbehaltlos unterstiitzt hat. Durch ihr personliches Engagement und ihre wertwollen
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Beantwortungen meiner Fragen hat sie entscheidend zum Gelingen meiner Arbeit
beigetragen.

Sehr bedanken mochte ich mich bei Frau Yiiksel Ozdemir und bei Herrn Ibrahim Gil,
die mich nicht nur wihrend meines Studiums, sondern auch wihrend meiner Masterarbeit
kréftig unterstiitzt und ermutigt haben.

Weiterhin danke ich Herrn Cengiz Yildinm fiir die weltwolle Hilfe bei der
Anfertigung der Tabellen und fiir die Unterstiitzung bei der statistischen Ausrechnung.

Ein ganz herzlicher Dank geht an meinen Mann Ugur, dessen moralische
Unterstiitzung, Geduld und Verstdndnis mir immer den Riicken gestérkt haben.

AuBlerdem bin ich meinen Eltern und Geschwistern, die immer auf mich vertraut und
mich wihrend meines ganzen Lebens kréftig unterstiizt haben, zutiefst zu Dank verpflichtet.

AbschlieBend mochte ich mich an dieser Stelle noch bei Frau Andrea Duchek fiir die
sprachliche Korrekturarbeit ganz herzlich bedanken.

Auch all denen, die hier nicht namentlich genannt wurden, gilt mein Dank.

Canakkale, 2015

Melek AKBAY PiSKIN
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TEIL I

Im ersten Teil der vorliegenden Masterarbeit werden der Untersuchungsgegenstand,
die Problemstellung, die Zielsetzung und die Methodik der Untersuchung vorgelegt.

EINFUHRUNG

Gegenstand, Problemstellung und Zielsetzung der Arbeit

Der Untersuchungsgegenstand der vorliegenden Arbeit ist die Untersuchung der
Bedeutung des handlungsorientierten Lehr- und Lernverfahrens und der Kulturvermittlung im
Fremdsprachenunterricht. Es wird grundsétzlich erortert, wie man den kulturellen Hintergrund
der Sprache mit Hilfe von handlungsorientierten Lehr- und Lernmethoden behandeln kann
und welche Art von Bemiihungen man anstreben kann, um einen Beitrag zum
»interkulturellen Lernen® und ,,lebenslangen Lernen® leisten zu konnen.

Eine Fremdsprache zu lernen, ist der erste Weg, den man nutzt, um eine fremde Kultur
kennenzulernen, in der die jeweilige Sprache gesprochen wird. Fremdsprachenkenntnisse
Offnen Tiiren zu anderen Kulturen. “Eine Sprache, ein Mensch, zwei Sprachen, zwei
Menschen” heif3t ein tiirkisches Sprichwort. Wenn man eine oder mehrere Sprachen aufer
seiner Muttersprache spricht, gewinnt man mit der Zeit eine neue Sicht auf das Leben. Durch
die Sprache kann man die Traditionen, Gewohnheiten und den Alltag der anderen Menschen
entdecken. Nelson Mandela hebt auch die Bedeutung des Fremdsprachenlernens hervor und
bemerkt hierzu: “Sprichst du mit einem Menschen in einer ihm verstindlichen Sprache, wird
das Gesagte seinen Kopf erreichen. Sprichst du aber mit ihm in seiner eigenen Sprache, so
erreichst du sein Herz” (Nelson Mandela). Man braucht eine Sprache nicht nur, um die
Kultur eines anderen Landes kennenzulernen, sondern dies ist heute eine Notwendigkeit,
damit man mit den veridnderten Lebensbedingungen zurechtkommen kann. (Chudak (2007)
stellt hierzu fest:.

Fremdsprachenkenntnisse sind heute eine der Schiisselqualifikationen geworden, ohne

die man in der modernen Welt zu Anfang des 21. Jahrhunderts nur schwer auskommen
kann. Die fortschreitende internationale Verflechtung von Handel und Wirtschaft, die
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Verianderungen auf dem Arbeitsmarkt, die mit dem steigenden Wohlstand gewachsene

Mobilitdt der Menschen in der Freizeit aber auch im Berufsleben, die Entwicklung

neuer Informations- und Kommunikationstechnologien und viele andere Faktoren

haben zur Folge, dass lebenlanges Weiterlernen unvermeidbar geworden ist. (Chudak

2007, S.13)

Nach Linthout (2004) spielt die Eroffnung der europdischen Binnengrenzen eine
wichtige Rolle beim Fremdsprachenlernen. Diese beeinflusst auch den Ausbau der
Europiischen Union, die darauf zielt, dass “mdglichst viele Menschen (...) miteinander reden
und sich verstehen konnen [miissen]” (Linthout 2005, S. 5). Linthout (2005) fiigt auch hinzu,
dass es eine bildungspolitische Herausforderung ist, eine Fremdsprache zu erlernen. Ballweg,
Drumm & Hufeisen (2013) stimmen darin {iberein und bringen zum Ausdruck, dass “das
Lernen von Fremdsprachen (...) auch sprachenpolitisch beeinflusst [wird]” (Ballweg, u.a.
2013, S.9). Dabei geht es aber nicht nur um sprachpolitische Ziele eines Landes beim
Sprachenlernen, sondern es sind noch andere Faktoren nennen.

Die Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflussen, sind sehr komplex und in den

verschiedenen Teilen der Welt jeweils anders. Nicht nur die Bildungssysteme sind

unterschiedlich aufgebaut, sondern auch die Sprachen spielen eine unterschiedliche

Rolle in der Gesellschaft, im Alltag und in der Schule. (Ballweg u.a. 2013, S.9)

Die Vermittlung der Kultur der Zielsprache hat besonders in den letzten Jahrzehnten
an Bedeutung gewonnen. Mit der Kulturvermittlung zielt man darauf, dass die Lernenden ein
interkulturelles Bewusstsein entwickelt und damit ihre eigene Kultur mit der fremden Kultur
vergleichen. Dadurch konnen sie verschiedene kulturelle Glauben, Verhaltensweisen und
Gedanken wahrnehmen und dies ermoglicht ein “lebenlanges Lernen”.

Durch die aktive Teilnahme der Lernenden am Unterrichtsgeschehen ermdglicht der
handlungsorientierte Unterricht, dass die Lernenden die vier Fertigkeiten, nidmlich
Leseverstehen, Schreibfertigkeit, Horverstehen und Sprechfertigkeit, gleichzeitig erwerben.

Als eine Reflexion der Ansétze, die im Bereich der ,,Fremdsprachenausbildung* in der

Welt entstehen, versucht man auch in der Tiirkei im Fremdsprachenunterricht neue Methoden

anzuwenden. Ab dem Schuljahr 2005/2006 wurde in der Tiirkei der ,konstruktivistische
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Ansatz verabschiedet, der eine Grundlage fiir die Fremdsprachenausbildung ist. Dieser
Ansatz basiert darauf, dass die Lernenden mithilfe ihrer Vorkenntnisse das erworbene Wissen
selbststindig in den neuen Situationen anwenden. lhre Umwelt spielt in den Lernprozessen
ebenfalls eine wichtige Rolle. Mit ihren eigenen Erfahrungen modifizieren und interpretieren
sie das Wissen, das sie aus ihrer Umwelt gesammelt haben. Nach diesem Ansatz wird auch
die Rolle des Lehrenden verdndert. Er sollte nicht mehr derjenige sein, der die Verantwortung
des Unterrichtsgeschehens iibernimmt (vgl. Giindogdu 2007).

Im herkdmmlichen Unterricht bzw. Frontalunterricht haben die Lernenden die
bestimmte Aufgabe, das vermitteltende Wissen zu verstehen und es auswendig zu lernen. Der
Unterricht wird ungeachtet der Interessen, des Vorwissens und der Erfahrungen der
Lernenden geplant und die Lernenden spielen keine Rolle bei der Durchfiihrung des
Unterrichts oder der Entscheidung der Unterrichtsmethode. Der Unterricht ist lehrerzentriert
(vgl. Gudjons 2006, S. 15 1.).

Heute bringt es fiir die Lernenden keinen Vorteil, sich in einen solchen Unterricht
einzugliedern, weil es hier kaum eine Moglichkeit gibt, sich selbst ausdriicken zu kdnnen.
Deswegen ergibt sich fiir die Lernenden die Notwendigkeit, einen Unterricht nach neuen
Lehrmethoden zu besuchen, in dem sie selbststdndig zu Informationen gelangen, in Gruppen
Themen diskutieren und bestimmte Fahigkeiten zum sozialen Leben erwerben. Die Lernenden
bereiten sich so auch auf neue Entwicklungen in der Zukunft vor und kénnen die bestehenden
Aufgaben im Leben erfiillen.

Zwei  der  wichtigsten  Orientierungen im  Bereich des  modernen
Fremdsprachenunterrichts sind die Handlungsorientierung und die Kulturvermittlung.
Besonders in den letzten Jahrzehnten haben die handlungsorientierten Lernaktivititen und die
Vermittlung der kulturellen Aspekte der Zielsprache an Bedeutung gewonnen. In einem

handlungsorientiert durchgefiihrten Fremdsprachenunterricht mit einem interkulturellen Inhalt
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lernen die Lernenden dank der gut gewihlten Ubungen, Aufgaben und Aktivititen, die
Probleme im realen Leben und die Schwierigkeiten aller Art beim Lernen zu l6sen. Der
Unterricht, der auf der handlungsorientierte Kulturvermittlung basiert, ist schiilerorientiert
und demokratisch. Sie erzeugen das Wissen und tibernehmen Verantwortung fiir ihr Lernen.
Da landeskundliche Themen in einem handlungsorientierten Unterricht von grofer Bedeutung
sind, haben die Lernenden die Gelegenheit, ein kulturelles Bewusstsein zu entwickeln
(vgl.Linthout 2004). Auferdem koénnen sie mit der Vermittlung der kulturellen Informationen
wichtige Kompetenzen wie interkulturelle Kompetenz, interkulterelles und lebenlanges
Lernen, interkulturelle Erziehung, kreatives und kritisches Denken erwerben. Damit sie sich
diese Fertigkeiten aneignen konnen, ist es erforderlich, ihnen die Kultur der jeweiligen
Fremdsprache zu vermitteln.

Um sowohl die Teilnahme der Lernenden an dem Unterrichtsprozess zu fordern als
auch die Vermittlung der Kultur gleichzeitig zu schaffen, ist heute die Handlungsorientierung
eine der bevorzugten Lernformen, da im Unterricht den Lernenden eine demokratische und
schiileraktive Atmosphére zur Verfligung gestellt wird.

Methodik

Im Rahmen der Arbeit wurde zuerst das Forschungsthema theoretisch dargelegt.
Mithilfe von den erhaltenen Daten wurde der theoretische Rahmen und eine Umfrage erstellt.
Bei der Erstellung der Fragen wurden die Informationen aus dem theoretischen Rahmen
benutzt. Im Rahmen der Arbeit wurden hinzu zwei Umfragen durchgefiihrt, um die
Erfahrungen und Wahrnehmungen der Studierenden und der Lehrbeauftragten sowie der
Lektoren, die Deutsch als Fremdsprache unterrichteten, im Bereich “handlungsorientierter
Unterricht und Kulturvermittlung” zu erhalten.

In den Umfragen sind Mehrfachwahlfragen, Auswahlfragen, Skalen und Ranglisten

enthalten. Die Fragebogen der Umfrage wurden im Wintersemester im Januar 2012 an 220
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Studierenden verteilt, die in der Tiirkei an drei verschiedenen Universititen Deutsch auf
Lehramt studieren. Die Fragebogen wurden im Unterricht unter Aufsicht der Lehrenden
ausgefiillt. Der Riicklauf betrug 215 Fragebdgen. Alle Teilnehmer der Umfragen wurden in
threr Muttersprache befragt.

In den Umfragen wurden den folgenden Fragestellungen nachgegangen:

e Welche handlungsorientierten Lehrtechniken benutzen die Lehrenden im
Fremdsprachenunterricht?

e Inwiefern gilt das handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren als ein
zeitgendssischer Ansatz? Inwieweit tragen die handlungsorientierten Lehr- und
Lerntechniken zur Vermittlung der kulturellen Informationen bei?

e Wie verkniipfen die Lehrenden die handlungsorientierten Techniken mit der
Kulturvermittlung? Wie fiihren sie im Fremdsprachenunterricht die interkulturellen
Lernaktivitdten durch?

e Wie ist das Interesse und die Motivation der Lernenden, wenn die interkulturellen
Aktivititen in Zusammenhang mit handlungsorientierten Lehrtechniken durchgefiihrt
werden?

Die Antworten der Studierenden zum Thema wurden sorgfiltig gesammelt und die
Analyse der Daten wurde mit Hilfe der Software SPSS 16.0 (Statistical Package for the Social
Sciences) durchgefiihrt. Nach der Uberpriifung der Daten wurden die bestehenden Fehler
bereinigt. Bei der Bewertung der gesammelten Daten zur Studie wurde eine qualitative
Forschungsmethode angewendet. Die Ergebnisse der Umfrage werden tabellarisch in

absoluten Zahlen und in Prozent vorgestellt.



TEIL 11
THEORETISCHER TEIL

HANDLUNGSSORIENTIERTE LEHR- UND LERNVERFAHREN UND
KULTURVERMITTLUNG IM RAHMEN DER FREMDSPRACHENMETHODEN

DER HANDLUNGSORIENTIERTE FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Die Handlungsorientierung im DaF-Unterricht

., Das grofse Ziel der Bildung ist nicht Wissen, sondern handeln *

Herbert Spencer

Es wird heute nicht mehr diskutiert, ob das Fremdsprachenlernen eine Notwendigkeit
ist, sondern man diskutiert, wie ein nachhaltiges und effektives Lernen von einer
Fremdsprache garantiert werden kann. Denn die Sprache ist ein Mittel, die Tiiren zu anderen
Kulturen zu o6ffnen, und Fremdsprachenkenntnisse tragen einen wichtigen Beitrag zur
kulturellen Verstindigung bei. Durch Fremdsprachenkenntnisse konnen die Lernenden ihren
Horizont  erweitern und  wichtige  Schliisselqualifikationen  wie  “Flexibilitdit,
Problemlosungsvermogen, Selbststindigkeit, Kommunikations- und Kooperationsfihigkeit,
Mobilitit und kulturelle sowie interkulturelle Kompetenzen” erwerben (Linthout 2004, S. 5).
Diese Schliisselqualifikationen sind besonders wichtig, wenn die Lernenden mit den
Angehorigen der Zielsprache in Kontakt kommen und in der Sprache handeln sollen. Neben
dem kulturinhaltlichen und sprachlichen Wissenserwerb sollen die Lernenden auch das
Gelernte in die Praxis umsetzen. Denn es reicht nicht, “nur iiber andere Kulturen etwas zu
wissen (ohne Wissen geht es aber auch nicht), sondern die unmittelbare Anwendung und
Erprobung dieses Wissens miissen im Sinne interkulturellen Lernens hinzukommen” (Otten
1994, S. 23).

In Anbetracht der neu offenbarten Anforderungen der Lernenden ist es erforderlich,

die herkdmmlichen Unterrichtsmethoden, wie den Frontalunterricht, zu verdandern. In jeder
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Unterrichtsphase sollten die Lernenden aktiv sein, um selbststindig lernen und arbeiten zu
konnen. Die Verantwortung des Lernens sollte von den Lehrenden selbst iibernommen
werden. Im Gegensatz zu den lernerorientierten Unterrichten ist “der meist thematisch
orientierte Frontalunterricht (...) ein Klassenzimmerunterricht, bei dem die Lehrkraft im
Zentrum des Lehr-Lern-Geschehens steht. Sie wirkt vorwiegend sprachlich in direkter
Aktionsform auf den gesamten Klassenverband ein. Lernende sitzen in Blockform der
Lehrkraft gegeniiber” (Riedl 2004, S. 116).

Die Unterrichte, in denen die Lernenden ihre Meinungen nicht zum Ausdruck bringen
konnen, der Lehrende nur selbst spricht und theoretisches Wissen vermittelt, sollten heute
keinen Platz im Lehralltag haben. Die heutigen Lernenden mdchten im Unterricht selbst die
Kenntnissen erlangen und so aktiv sein wie ein Theaterspieler auf der Biihne. Deswegen ist
die Aktivierung der Lernenden notwendig. Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise und Wicke
beschreibt die “Lerneraktivierung’ wie folgt:

Lerneraktivierung bedeutet, dass sich Lernende aktiv in den Unterricht einbringen

konnen, z.B. indem sie ihre Vorkenntnisse einbringen, Fragen stellen, Lernziele und

Unterrichtsthemen auswihlen, sich mit der Sprache auseinandersetzen, Regeln selbst

finden und tiberpriifen, eigenstindig ihren und den Lernererfolg anderer kontrollieren

und evaluieren und auch organisatorische und lernsteuernde Aufgaben bis hin zu

Lehraktivititen iibernehmen. (2014, S.21)

Um im Fremdsprachenunterricht dieses erwiinschten Ziele zu erreichen, sollte man
mehr Moglichkeiten fiir die Lernenden schaffen, damit sie ihr eigenes Lernen organisieren
koénnen. Dazu brauchen sie einen nach ihren Bediirfnissen, ihrem Vorwissen und ihren
Interessen gestalteten Unterricht. Die Lernenden sollten fiir nachhaltiges Lernen ihre eigenen
Erfahrungen machen (vgl. Otten 1994) und die Welt mit den anderen Augen sehen. Deswegen
wird in einem Fremdsprachenunterricht beabsichtigt,

dem Lerner die Moglichkeiten zu verschaffen, an der anderssprachigen Kultur

ebenfalls teilhaben zu konnen. Unterricht muf also darauf abzielen, dem Lerner in der

kurzen Lernzeit moglichst prototypische Erfahrungen zuteil werden zu lassen. Der

Lerner sollte sich der Unterschiede gewahr werden, sich bewuft machen und die
Fertigkeit erwerben, sein Verhalten entsprechend zu steuern. Dabei werden
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Erfahrungen am schnellsten und intensivsten gemacht bei aktivem Ausprobieren der

Hypothesen iiber das angemessene Verhalten in dieser neuen Umgebung. (Bleyhl

1994, S. 14)

Damit die Lernenden ihre Lebenswelt, ihre eigenen Erkenntnisse und Erfahrungen in
den Unterricht miteinbeziehen und damit motiviert werden konnen, wird stindig nach neuen
Methoden gesucht, die im Unterricht verschiedenartige Aufgabentypen und Lernaktivititen
anbieten. Die einseitigen Unterrichte, die den erfolgreichen und nachhaltigen Lernprozess der
Lernenden nicht unterstiitzen, konnen keinen Bezug zum Alltag herstellen. “Daraus ergdbe
sich die Forderung nach einem Unterricht, der den Schiilerlnnen Mdglichkeiten der aktiv
handelnden und ganzheitlichen Auseinandersetzung mit der Objekt- und Ideenwelt sichert”
(Babel & Hackl 2004, S.12). Deswegen haben selbststindiges, eigenverantwortliches
Sprachenlernen und handlungsorientierte Lernaktivititen an Bedeutung gewonnen.

Das handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren hat eine entscheidende Rolle fiir ein
effektives Fremdsprachenlernen. Beim Fremdsprachenlehren ist dieses Verfahren schon seit
langem bekannt, denn “(...) der Ruf nach einem emanzipatorisch ausgerichteten Unterricht
und nach einer pddagogischen Aktivierung der Schiiler wurde bereits zu Beginn des
kommunikativ-pragmatischen Ansatzes Anfang der siebziger Jahre des letzten Jahhunderts
laut (Wicke 2000, S. 7). Es wird auch als “learning by doing” bezeichnet.

“Learning by doing, learning on the job, und andere Slogans beschreiben der Ansatz

der Handlungsorientierung, wie ihn auch die Erlebnispddagogik als ganzheitliche

Lern- und Lehrmethodik kennt. Padagogisch wertvolle Erlebnisse sprechen Kopf,

Herz und Hand an, wirken auf den Ebenen der Seele, der Psyche und des Korpers.

Handlung fiihrt dabei zur Konkretisierung und fordert die Eingebundenheit der

Teilnehmenden in den Lernprozess.” (Zuffellato und Kreszmeier 2007, S.60 zit. nach

Stumpner 2013, S.15)

Im Rahmen der Handlungsorientierung sollen die Lernenden die Fahigkeit haben, mit
der Sprache vertraut zu werden. Nach Funk u.a. “/heifit]/das (...) nicht nur, andere verstehen

und sich verstandlich machen, sondern auch Bedeutungen von Wortern oder Gesten

aushandeln, argumentieren, Inhalte zusammenfassen, Stellung nehmen, Meinungen
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ausdriicken oder auf Meinungen eingehen” (Funk u.a. 2014, S. 18). Aus diesem Grund ist es
wichtig, dass die Ubungen, Aktivititen und Aufgaben diesem Ziel dienen. Becker u.a
vertreten diesbeziiglich die Meinung, dass das schulische Lernen kein innerlicher Zwang fiir
die Lernenden sei. Die Schule habe die Aufgabe, die Lernenden zu ermuntern, damit sie sich
auf das Leben in der Aufenwelt vorbereiten und den Zusammenhang zwischen den
Phénomenen erkennen konnen. “Daher bilden im handlungsorientierten Unterricht Tun,
Denken und die Aneignung von Wissen eine Einheit” (Becker, u.a. 1997, S. 38 zit. nach
Wicke 2000, S. 9). Ritter vertritt ebenfalls die Einheit von Theorie und Praxis, nach seiner
Meinung “/bedeutet] Handlungsorientierung (...) nicht die Reduktion oder gar den Verzicht
auf theoretische Reflexion, wohl aber den Versuch, Theoriewissen Anwendungscharakter zu
verleihen, indem die Schule Zeit und Raum gewdhrt fiir die handelnde, auf greifbare
Ergebnisse angelegte Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegenstinden” (Ritter 1995,
S. 48). Mayer & Treichel beschreiben das handlungsorientierte Lernen als “‘ein Lehr-
Lernkonzept, in dessen Mittelpunkt die Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten fiir das
eigenverantwortliche Handeln-Konnen in der auch fiir Andere bedeutungsvollen Praxis steht”
(Mayer & Treichel 2004, S. 4).

In einem Unterricht, dessen Schwerpunkt auf dem handlungsorientierten Verfahren
basiert, ist die aktive Teilnahme der Lernenden am Unterrichtsgeschehen von grofer
Bedeutung. Damit die Lernenden ihren Lernprozess gestalten und selbststindig zum Wissen
gelangen konnen, wird das zielorientierte und autonome Lernen gefordert. Das Wissen, das
im Unterricht durch die handlungsorientierten Aktivititen und die vielfdltigen Sozialformen
erworben wird, hilft den Lernenden dabei, in der Zukunft ein selbstbestimmtes Leben zu
fiihren.

Fischer findet Lernen erfolgreicher, “wenn neues Wissen in bestehendes Wissen

gebaut werden kann und neues Wissen aus dem Problemlosen oder komplexen Lehr-Lern-
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Situationen erarbeitet werden wird. Lernende sollen befihigt werden, ihr Lernen, Denken und
Handeln selbststindig zu steuern” (Fischer 2004, S. 88). Er bemerkt nachdriicklich, dass
Lernende das erworbene Wissen immer iiben sollen, um es festigen und immer abrufbereit im
Kopf zu haben und setzt fort:

Das Behalten von Wissen wird erleichtert, je aktiver Wissen gemanagt wird. Die

Aufnahme von Wissen liber mehrere Kanile (z.B. visuelle und auditiv, d.h. iiber das

Auge und Ohr zugleich) ist sehr viel wirksamer als das blose Aufnehmen mittels eines

Kanals (z.B. nur durch Lesen). Wissen wird noch besser behalten, wenn man aktiv

miteinbezogen ist. (2004, S.88f.)

Das Lernen kann von den Lernenden als ein vielschichtiger Prozess gestaltet werden,
wenn die Lernenden mit allen Sinnen am Unterrichtsgeschehen teilnehmen. Daher ist es von
grofer Bedeutung, den theoretischen Unterrichtsstoff mit dem praktischem Tun zu verbinden.
Denn ein Mensch bewahrt im Gedéichtnis ungefdhr 10 % das neu gelernten Wissens durch
Lesen, 20 % durch Horen, 30 % durch Sehen, 50 % durch Sehen und Hoéren, 80 % durch
eigenes Verbalisieren und 90 % durch eigenes Handeln (vgl. Fischer, 2004). Konfuzius (551
v. Chr. bis 479 v. Chr.) betonte die Wichtigkeit des Handelns und sagte “erzdhle mir — und ich
vergesse, zeige mir — und ich erinnere, lass es mich tun — und ich verstehe.”

Es reicht heute nicht mehr aus, den Lernenden Lernstrategien zu empfehlen, mit denen
sie die Fremdsprache besser lernen konnen. Zwischen einzelnen Lernenden bestehen immer
erhebliche Unterschiede, die die Durchfithrung des Fremdspracheunterrichts beeinflussen
konnen. Deswegen beachtet der Lehrende im Unterricht “das Alter, den soziookonomischen
Hintergrund, die vorhandenen Sprachen und Interessen ihrer Lernenden sowie deren
Bediirfnis, autonom zu lernen” (Ballweg, u.a. 2013, S.189). Wenn die Lernenden im
Unterricht geniigende Aufgaben, Ubungen und Aktivititen finden, die fiir ihre Fihigkeiten,

Vorstellungen und Lerngeschwindigkeit geeignet sind, erreichen sie die Mdoglichkeit, sich

einen personlichen und praxisnahen Zugang zum Lernen zu verschaffen.
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In dem handlungsorientierten Unterricht ist es wichtig, Handlungen in den Unterrricht
zu integrieren. Aber es sollte mit den Handlungen darauf gezielt werden, dass die Lernenden
damit die schon erwidhnten Schliisselqualifikationen zum Leben erwerben konnen.
Diesbeziiglich ist Riedl der Ansicht, dass die Handlungen im Unterricht die Absicht tragen
sollten, eine konkrete Auswirkung zu haben (vgl. Riedl 2004). Er lenkt die Aufmerksamkeit
auf die Erkenntnisse der Lernpsychologie und Lerntheorie, die verteten, dass “nur Lernen in
konkreten Handlungen wichtige Riickkopplungsprozesse bei der Wissensaneignung
ermoglichen, da sich Denkstrukturen aktiv aus verinnerlichten Handlungen entwickeln”
(Riedl 2004, S. 128). Erginzend dazu stellt Widulle heraus, dass das erworbene Wissen fiir
das Handeln wichtig sei, aber alleine nicht ausreiche. Nach seiner Meinung “ist Wissen auch
ein Resultat von Handeln, es entsteht durch Handlungen” (Widulle 2009, S.26). Im
handlungsorientierten Unterricht, in dem das Lernen durch reales Handeln unterstiitzt wird,
versucht man “den Schiilern einen handelnden Umgang mit den Lerngegenstinden und -
inhalten des Unterrichts [zu] erméglichen. Die materiellen Titigkeiten der Schiiler bilden
dabei den Ausgangspunkt des Lernprozesses” (Wopp 1986, S. 600 zit. nach Koch 2007,
S. 99).

Nitsch beschreibt Handeln als “die wissentliche und willentliche Strukturierung des
eigenen Verhaltens unter Ziel-, Zweck- und Sinnbeziigen” (Nitsch, 1986, S. 85 zit. Stumpner
2013, S. 21). Miiller und Gidion definieren die Handlung “als bewusstes, zielgeleitetes Tun,
d.h. Arbeits- oder Lernziele bestimmen ein Vorgehen, das absichtsvoll ausgeiibt wird”
(Miiller & Gidion 2001, S. 2). Das Ziel, der Zweck und der Sinn einer Handlung haben eine
Bedeutung. “Unter Ziel wird das antizipierte und angestrebte Handlungsergebnis (...), unter
Zweck wird die antizipierten und angestrebten Handlungsfolgen (....) und unter Sinn wird
die antizipierte und angestrebte Wertrelevanz einer Handlung verstanden” (Nitsch 1986,

S. 81 f. zit. Stumpner 2013, S. 22). Stumpner ist der Ansicht, dass der Sinn einer Handlung
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einen besonderen Wert habe. Denn “Handeln steht hier unter dem Aspekt von Solidaritit,
Fair Play, Pflicht, Menschenwiirde und Gerechtigkeit” (Stumpner 2013, S. 22).

Damit die Lernenden durch Handeln lernen konnen, mussen in den Unterricht echte
und realistische Situationen eingebracht werden, mit denen man einen nachhaltigen Einfluss
auf die Lebenswelt der Lernenden ausiiben kann. Durch das autonome Lernen beim
praktischen Tun ergreifen die Lernenden “die Moglichkeit, ganz verschiedene Ressourcen
und (Lern-) Fihigkeiten zu entdecken, zu zeigen und zu nutzen, alternative Wege zu gehen
und Moglichkeiten auszuprobieren, um so den Handlungsspielraum Schritt fiir Schritt zu
vergrofern” (Zuffellato und Kreszmeier 2007, S. 60 zit. nach Stumpner 2013, S. 15). Dies
hilft auch den Lernenden, den Zugang zu neuem Wissen zu erhalten und es in die Praxis
umzusetzen.

Miiller und Gidion erwdhnen weiterhin beziiglich der Komponenten einer Handlung,
dass fiir eine vollstindige Handlung all diese Komponenten eine Voraussetzung sind (vgl.
Miiller & Gidion 2001).

Die vorliegende Abbildung zeigt, wie der Prozess einer vollstindigen Handlung lauft:

Aufgabenstellung verstehen/ Ziele setzen

Y

Ausgangssituation analysieren

v

Handlungen planen

Handlungen bewerten

Ergebnisse kontrollieren

o\ ¥

Handlungen ausfiihren Pléne bewerten/ Entscheidungen treffen

<«

Abbildung 1: Komponenten einer Handlung (Miiller & Gidion 2001, S. 2).
In einer Handlung konnen sich die Lernenden gemeinsam tber die Tétigkeiten

arrangieren. Da die Lernenden wéhrend der Entstehung der Handlung mit allen Sinnen am



13

Lernprozess teilnehmen, werden quasi gleichméfig alle Fertigkeiten beriicksichtigt und
Routinen verdndert. Im handlungsorientierten Unterricht, in dem Handlungen eine grofe
Rolle spielen, wird darauf gezielt,
die Lernenden aktiv in die Bewiltigung vollstdndiger Handlungen einzubinden und sie
somit zu einer miindigen  Handlungsfidhigkeit  heranzufiihren.  Diese
Handlungskompetenz zeichnet sich aus durch die Féhigkeit zu kritischem,
reflektiertem, verantwortungsbewusstem und selbstindigem Denken und Handeln, zu
Teamfdhigkeit, Kommunikation, = Mobilitdt und  Flexibilitit sowie zu
selbstorganisiertem Lernen. Der (...) [Lernende] erwirbt somit das nétige Know-how,
also das "Wissen, wie" man selbstindig unterschiedliche Probleme und
Aufgabenstellungen angehen und bewiltigen kann. (Miiller & Gidion 2001, S. 3)
Daher sollte der Lehrende den Lernenden genligend Mdglichkeiten anbieten, in der
Sprache zu handeln und eine engere Verbindungen zwischen den AuBenweltkontakten und
den im Unterricht gemachten Erfahrungen aufzubauen. “Das geschieht am besten dadurch,
dass man die Praxis der Sprachverwendung in den Unterricht hineinholt und dort moglichst
oft genau das tut, was Menschen auch auferhalb des Unterrichts mit Sprache tun” (Funk, u.a.
2014, S. 12). Nach Ansicht Kiihlings hat die Motivation hier eine entscheidende Wirkung auf
die Handlung. Er vertritt die Meinung, dass die Motivation eine unabdingbare Voraussetzung
fiir das Handeln sei und setzt fort: “Allein eine Komponente geniigt nicht. Wissen fiir sich
allein reicht nicht, Motivation fiir sich allein reicht nicht. Wir miissen das Wissen in ein Tun
integrieren. Und dabei gilt es auch noch, die Motivation aufrechtzuerhalten” (2015, S. 108).
Daher sollte der Lehrende den Lernenden geniigend Mdglichkeiten anbieten, in der
Sprache zu handeln und eine engere Verbindungen zwischen den AuBenweltkontakten und
den im Unterricht gemachten Erfahrungen aufzubauen. “Das geschieht am besten dadurch,
dass man die Praxis der Sprachverwendung in den Unterricht hineinholt und dort moglichst
oft genau das tut, was Menschen auch auferhalb des Unterrichts mit Sprache tun” (Funk, u.a.
2014, S. 12). Nach Ansicht Kiihlings hat die Motivation hier eine entscheidende Wirkung auf

die Handlung. Er vertritt die Meinung, dass die Motivation eine unabdingbare Voraussetzung

fiir das Handeln sei und setzt fort: “Allein eine Komponente geniigt nicht. Wissen fiir sich
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allein reicht nicht, Motivation fiir sich allein reicht nicht. Wir miissen das Wissen in ein Tun
integrieren. Und dabei gilt es auch noch, die Motivation aufrechtzuerhalten” (2015, S. 108).

Der handlungsorientierte Unterricht hat bestimmte Merkmale, die seinen Zielen
dienen. Nach Linthout (2004) sind die “schiileraktive Unterrichtsorganisation, Planung,
Erarbeitung und Auswertung des Unterrichts wunter Einbezug der Lernenden,
Ganzheitlichkeit, Erarbeitung von Handlungsergebnissen und Offnung der Schule” die
Merkmale des handlungsorientierten Unterrichts (Linthout 2004, S. 13f)). Linthout fiihrt
auBBerdem aus, die Unterrichtsorganisation sei so auszurichten, dass die Lernenden befdhigt
wiirden, sich selbststindig Wissen anzueignen, Probleme zu 16sen, Entscheidungssituationen
zu bewiltigen und die Umsetzung von Entscheidungen in Handlungen zu erproben (vgl.
Linthout 2004, S. 13). All diese Merkmale férdern die Teilnahme der Lernenden mit allen
Sinnen am Unterrichtsprozess. Daher hat Lehrende hier die Aufgabe, den Lernenden dabei zu
helfen, fiir ihr eigenes Leben und ihre personliche lebenslange Entwicklung selbst
Verantwortung zu libernehmen und ihre Selbstevaluation zu férdern. Dadurch handeln die
Lernenden im Bewusstsein eigener Verantwortung und bestimmen ihre eigenen
Lernaktivitdten. Dazu teilt Gudjons Folgendes mit:

Wird Lernen in der Schule als Handlungsprozess im Sinne einer aktiven,

zielorientierten und reflektierten Tatigkeit organisiert, dann steht nicht mehr die

didaktisch geschickte Aufbereitung des Lehrstoffs im Mittelpunkt, sondern die auf

Erkennen gerichtete Planung und Realisierung von Handlungsprozessen der Schiiler

und Schiilerinnen. (Gudjons 1994, S. 97, zit. nach Koch 2007, S. 103)

Daher ist es hier sehr wichtig, realistische Ziele fiir einen handlungsorientierten
Unterricht zu setzen. Denn  “im  handlungsorientierten  Unterricht  soll  die
Gesamtpersonlichkeit des Lernenden angesprochen werden” (Jank und Meyer 1990,
S. 417 ff. zit. nach Koch, 2007, S. 103). Die Lernenden sollten dabei in die Lage versetzt

werden, ihr eigenes Lernen zu gestalten, einen eigenverantwortlichen Spracherwerb zu

schaffen und eine Motivation zum selbstbewusstem Umgang mit der jeweiligen



15

Fremdsprache zu entwickeln. Mit der Erfiillung dieser Anforderungen kdnne man einen
lernerorientierten Unterricht durchfithren, in dem die Lernenden ‘“nicht nur motivierter und
konzentrierter mit[arbeiten], sondern [sie] entwickeln auch ein Bewusstsein fiir die Art und
Weise, wie sie Sprache (am besten) lernen, wenn entsprechend gestaltete Aufgaben- und
Ubungskontexte angeboten werden” (Funk, u.a. 2014, S.21). Der handlungsorientierte
Unterricht ermdglicht daher Lernenden nicht nur, thn aus dem Auswendiglernen zu retten,
sondern hilft thm dabei, selbst Wissen zu erlangen.

Die vorliegende Abbildung zeigt die Merkmale des handlungsorientierten Unterrichts.

schiileraktiv

- Erfahrungen und
Interessen der
Lernenden

- Selbststandigkeit

.. ganzheitlich
produktorientiert o - mit Kopf.Herz,
-Ergebnis/Handlungs- Handlungsor.lentlerter Hand
produkt mit Unterricht ) .
Gebrauchswert - mehrdimensional
- komplex

prozessorientiert
- learning by doing

- soziales handeln

Abbildung 2. Die Merkmale des handlungsorientierten Unterrichts (Linthout 2004, S. 27).
Wie die Abbildung veranschaulicht, geht es im handlungsorientierten Unterricht um
einen ganzheitlichen Prozess, dessen Ausgangspunkt “schiilerorientiert, prozessorientiert,

produktorientiert und ganzheitlich” st (vgl. Linthout 2004, S.27). Bei dem
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handlungsorientierten Unterricht handelt es sich um eine offene Lernform, die auf die
Bediirfnisse und Interessen der Lernenden achtet. Mithilfe dieser Lernform sollte die
Lernenden in der Lage sein, ihr eigenes Lernen zu gestalten und einen eigenverantwortlichen
Spracherwerb zu schaffen sowie eine Motivation zum selbstbewusstem Umgang mit der
jeweiligen Fremdsprache zu entwickeln. In einem solchen Unterricht lernen die Lernenden
dank der gut gewihlten Ubungen, Aufgaben und Aktivitéten, wirkliche Probleme des Lebens
und Lernens losen. Wenn die Lernenden mit Engegament an den Unterrichtsaktivititen
teilnehmen, gewinnen sie Lust am Lernen. Der handlungsorientierte Unterricht ermdglicht es
thnen, sich nicht nur von dem Weg des Auswendiglernens zu retten, sondern selbst zu Wissen
zu gelangen.

Handlungorientierter Unterricht ist, wie gesagt, ein lerner- bzw. schiilerorientierter
Unterricht, in dem sowohl der Lehrende als auch die Lernenden neue Rollen haben. Mit der
neuen Aufgabe begleitet der Lehrende den Lernenden in diesem Prozess. Der Lehrende sollte
dabei seinen Unterricht so gestalten, dass sich die Lernenden in jedem Prozess des Unterrichts
aktiv und stark integrieren konnen. Damit wird gleichzeitig den Lernenden die Verantwortung
fiir ihr Lernen {iibertragen und somit sind die ersten Schritte flir einen lernerorientierten
Unterricht getan.

In dem Buch “Aktiv und kreativ Lernen, Projektorientierte Spracharbeit im
Unterricht” stellt Wicke fiinfzehn Prinzipien eines aktiven und kreativen Unterrichts in den
Vordergrund, in denen auch relevante Schwerpunkte eines lerner- bzw. handlungsorientierten
Unterrichts liegen:

e Aktive Schiiler lernen leichter.
e Schiileraktiver Deutschunterricht spricht die Schiiler direkt an.
e Motivation im DaF-Unterricht dank schiilerorientierter Aufgaben.

e Schiileraktiver Deutschunterricht fordert das Lernen mit Kopf, Herz und Hand.
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e Das Angebot der Finktionalisierung und die fantasievolle Uberschreitung von Grenzen
stimuliert und befreit die Schiiler von Angsten.
e Das entdeckende Lernen ist mindestens genau so wichtig wie das Wiederholen und

Uben oder der Grammatikunterricht.

e Als Lernpartner iibernehmen die Schiiler Verantwortung und planen den Unterricht
selbststandig mit.
e Der Unterrichtsraum und die Schule 6ffnen sich nach aufen, indem aktive Schiiler

Gelegenheit erhalten, die auperschulische Umwelt in den Lernprozess zu integrieren.

e In und auferhalb der Schule lernt man in unterschiedlichen Sozialformen: Einzel-,

Partner- und Gruppenarbeit.

e Der Weg ist das Ziel: Der Lernprozess hat genau so einen hohen Stellenwert wie das

Endpunkt.

e Von den Schiilern erstellte Texte und Produkte haben den gleichen Stellenwert wie die
vorgegegebenen (Text-) Grundlagen.
e Die Lerner erhalten (nach Bedarf) Zugriff auf moderne Medien, mit deren Hilfe sie

Texte produzieren und gestalten konnen.

e Sprach “live” erleben ist fester Bestandteil des Unterrichts.
e Spiele gehoren zur Lernarbeit.
e Motivation durch aktives und kreatives Lernen.

(Wicke 2004, S.11 ff.)

Wenn der Lehrende diese Prinzipien als Basis fiir die Planung, Durchfiihrung und
Bewertung seines Fremdsprachenunterrichts fiir sich annimmt, gibt es keine groferen
Hindernisse mehr, erfolgreich unterrichten zu konnen. In diesem Zusammenhang sollen die
Unterrichtsaktivititen, die Aufgaben und die Ubungen zielgerichtet ausgewihlt werden. Wenn

sich der Lehrende iiber die Ziele fiir einen lernerorienterten Unterrricht klargeworden ist,
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miissen die Wege und Schritte zu diesen Zielen iiberlegt werden. Von besonderer Bedeutung
ist hier die Aufgabenorientierung, die die Verwendung realititsbezogener Ubungen und
Aufgaben im Unterricht hervorhebt und auf die Bediirfnisse und Interessen der Lernenden
Riicksicht nimmt. Die Aufgabenorientierung bestimmt “die Qualitit von Aufgaben und
Ubungen iiber die Qualitiit des Ergebnisses des Unterrichts (...)” (Funk u.a. 2014, S. 19 f).
Die Qualitit von Aufgaben und Ubungen hat eine wichtige Rolle im Unterrichtsgeschehen,
denn sie “entscheidet auch dariiber, wie Menschen im Unterricht miteinander umgehen, ob
sie sich dabei wohlfiihlen, worauf sie sich konzentrieren und ob sie dabei Erfolge oder
Misserfolge erleben” (Funk u.a. 2014, S. 19). Daher sollte der Lehrende beim Wéhlen der
Ubungen und Aufgaben sorgfiltig vorgehen. Diese sollen einen Beitrag zur Entfaltung der
Personlichkeit der Lernenden leisten. Durch praktische Ubungen, die mit Theorie und Praxis
verknlipft sind, kann der Lehrende seinen Unterricht vervollstindigen.

Der handlungsorientierte Unterricht unterstiitzt die aktive Teilnahme am Lernprozess.
Er fordert die Individualitdt, die optimale Selbststindigkeit, Eigenverantwortlichkeit und
Teamfédhigkeit der Lernenden. Dafiir haben die Sozialformen eine heruasragende Bedeutung
bei der Durchfiihrung des Unterrichts. Deswegen miissen wir “im Unterricht immer wieder
Moglichkeiten schaffen, dass sich unsere Lerngruppen in Gesprdchen, in Teamarrangements,
d.h. in Unterrichtssituationen befinden, in denen sie sich mit Mitschiilern auseinandersetzen
miissen, in denen sie diskutieren, kooperien, prdsentieren und visualieren miissen” (Ritter
1995, S.49). Die teilnehmergerechte Durchfiihrung der vielféltigen Arbeits- und
Sozialformen verhindert eine einseitige Rollenverteilungen in Lernende und Lehrende.
Dariiber hinaus bietet der handlungsorientierte Unterricht nach Schiffler den Lernenden
Gelegenheit,

in Partnerarbeit oder in der Gruppe Produkte seiner sprachlichen Handlungen zu

schaffen und in der stindigen Kommunikation mit allen Sozialpartnern der Klasse,
also auch mit dem Lehrer, zu lernen, eine ausgezeichnete Moglichkeit, die
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Fremdsprache als seine eigene “Konstruktion von Wirklichkeit” zu erlernen. (Schiffler
1998, S. 20)

Wie Schiffler betont, sollte man in den Unterricht die Sozialgruppen wie Partner- und
Gruppenarbeit integrieren. Denn ‘“gemeinsames Lernen entspricht dem menschlichen
Grundbediirfnis nach sozialen Kontakten. Gruppen vermitteln ein Schutzgefiihl, wodurch sich
Angste (z.B. vor Fehlern) reduzieren lassen. Neben gemeinsamen Lernzielsetzungen konnen
Lernergruppen nachhaltig  Erfolgserlebnisse durch ein Erkennen des gemeinsamen
Lernfortschritts ermoglichen” (Riedl 2004, S.40). Durch unterschiedliche Sozialformen
konnte der Lehrende ihre Lernenden zum Lernen motivieren. Da das Lernen zundchst ein
individueller Prozess ist, ist Einzelarbeit wichtig, damit die Lernenden erst ihr eigenes Lernen
organisieren konnen. Neben der Einzelarbeit sollten aber Partner- und Gruppenarbeit als
wichtige Bestandteile eines lernerorientierten Unterrichts angesehen und nicht vernachléssigt
werden. Die beiden Sozialformen geben den Lernenden “Gelegenheit zur Kooperation, zum
intensiven Meinungs- und Erfahrungsaustausch und zum gemeinsamen kreativen Arbeiten”
(Wicke 2000, S.9). In der Partner- und Gruppenarbeit erbringen sie Beweise und wigen die
verschiedenen Argumente oder Vor- und Nachteile einer Sache ab. Mit den allgemeinen
Erziehungszielen, wie Toleranz und Empathiefdhigkeit, respektieren und akzeptieren sie auch
die Argumente der anderen Mitschiiler. Der Lehrende sollte hier nicht die volle Verantwortug
fiir den Unterricht iibernehmen, sondern beim Lernprozess der Lernenden begleiten und sie
auf autonomes Lernen vorbereiten. “Schiiler- und handlungsorientierter Unterricht heifit ja,
dass Schiiler titig sind: Lernen durch Tun” (Bimmel u.a. 2003, S. 52). Bimmel u.a. heben
weiterhin vor, dass der Lehrende mehr in den Hintergrund des Unterrichts treten solle, damit
die Lernenden die Chance haben, im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens stehen zu konnen
(vgl. Bimmel u.a. 2003). Daher bedeutet der lerner- bzw. handlungsorientierte Unterricht
“also nicht:

Wenn alles schweigt und einer spricht, so nennt man dieses Unterricht.
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sondern:
Keiner schweigt und alles spricht, das ist toller Unterricht” (Bimmel u.a. 2003, S.52).

In einem lernerorientierten Unterricht versuchen die Lernenden das vermittelte Wissen
mit einem kritischen Blick zu beleuchten und es zu erweitern, anstatt es auswendig zu lernen.
Dies fordert auch die Entwicklung ihrer individuellen Eigenschaften und Féhigkeiten und
unterstiitzt den selbstbewussten Umgang der Lernenden mit der deutschen Sprache.

Handlungsorientierter Unterricht regt den Lernenden zu aktiver, konstruktiver und

zielorientierter Bearbeitung der Lerninhalte an. Dies bedeutet, dass der Lernende

keine passive "Konsumhaltung" einnimmt, sondern selbst aktiv den Stoff bearbeitet.

Er verkniipft die neuen Lerninhalte konstruktiv mit bereits erworbenem Wissen und

hat das Ziel des Lernprozesses stets vor Augen. (Miiller & Gidion 2001, S.3)

Mithilfe der unterschiedlichen Sozialformen und vielschichtigen Ubungen, Aufgaben
und Aktivititen, die es ermoglichen, einen direkten Bezug zu ihrem Alltag herzustellen,
konnen die Lernenden einzeln oder in Gruppen zusammenarbeiten, ein Produkt planen und
gestalten. Das kann im Femdsprachenunterricht mittels einer Einheit von Wissen und
praktischem Tun erreicht werden. Linthout ist der Meinung, dass “all dies (...) zu mehr
Motivation,  Kreativitit, Selbststindigkeit,  Sachverstand, — Methodenkompetenz — und
Sozialkompetenz” fiihre (Linthout 2004, S.27). Wie schon erwédhnt, geht es im
handlungsorientierten Unterricht um

ein ganzheitliches und teilnehmeraktives Lernen, in dem eine personlich erfahrbare

und bedeutsame Handlung die Organisation des Lehr-Lern-Prozesses leitet. Dadurch

sollen verschiedene Kompetenzbereiche gefordert und eine relativ dauerhafte

Problemlosungsfihigkeit fiir konkrete Situationen entwickelt werden. (Reinmann &

Dorn zit. nach Mayer & Treichel 2004, S.4)

Der handlungsorientierte Unterricht ist eine prozessorientierte Lernform, deren Ziel
die Lernenden dazu motivieren soll, im Laufe ihres Lernprozesses ihre eigenen
Handlungsprodukte anfertigen zu konnen. Das heifit “Lernen ist [im handlungsorientierten

Unterricht] ein aktiver, eigenverantwortlicher und ganzheitlicher Prozess, bei dem sich die

Lernenden die Welt durch gemeinsames praktisches Handeln und Erfahrungen aneignen”
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(Linthout 2004, S. 25). Klippert (2001) fiihrt folgende Beispiele der Handlungsprodukte auf,

die im handlungsorientierten Unterricht erstellt werden konnen:

Tabelle 1

Die Ubersicht iiber die moglichen Handlungsprodukte im handlungsorientierten Unterricht

Die moglichen Handlungsprodukte

Arbeitsblétter
Ausstellung

Bericht

Bild

Bilderbuch
Bildgeschichte
Brief

Cartoon

Collage

Comic
Computerprisentation
Computersimulation
Demonstrationsversuch
Diagramm

Diaserie

Diskussion

Druck
Entscheidungsspiel
Experiment
Flugblatt

Folie

Fragebogen

Freier Text

Gedicht

Grafik
Hearing
Horspiel
Interview
Kalender
Karikatur
Karteikarten
Kommentar
Kreuzwortritsel
Leserbrief
Lesung
Litfasssaule
Mappe
Modell
Moritat
Pantomime
Plakat
Planspiel
Pro-Contra-Debatte
Puppenspiel
Puzzle
Quartett
Quiz

Radiosendung

Riitsel
Referat
Rollenspiel
Schaubild
Silbenratsel
Sketch
Talkshow
Test
Theaterspiel
Ton-Bild-Show
Tonreportage
Tribunal
Ubung
Videofilm
Vortrag
Wandtext
Wandzeitung
Werbespot
Wiirfelspiel
Zeichnung
Zeitung
Zeitungsartikel

(Klippert zit. nach Freibauer & Piirer 2003, S.6)

Wie man in der Tabelle sieht, gibt es zahlreiche Handlungsprodukte, die in einem

handlungsorientierten Unterricht gestaltet werden konnen. Diese tragen einen Beitrag zur

Entwicklung der Kreativitit der Lernenden bei und geben ihnen die Moglichkeit, ihre

Fahigkeiten zu zeigen. Dies ermdglicht bei den Lernenden die Lust am Lernen und Entdecken

wach zu halten. Auferdem tibernehmen sie “Verantwortung fiir ihr Lernen (...) und entfernen

sich damit von der noch hdufig verbreiteten passiven ,, Konsumhaltung“”(Miller & Gidion,
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2001, S.5). Auch fiir lebenlanges Lernen sind die Handlungsprodukte von besonderer
Bedeutung.

Angesichts der sich rasch und stindig entwickelnden Technologie ist es weltweit
moglich, iiber jede Kultur etwas zu erfahren. Eines der wichtigsten Mittel, die fremde Kultur
eines Landes zu erfahren ist, ist sicherlich die Sprache. Diese hat eine vdlkerverbindende
Rolle, die auch das Fremdverstehen ermoglicht. “Fremdverstehen bedeutet (...) eine andere
Perspektive einzunehmen und eine Distanz zum Eigenen zu gewinnen” (Bredella, Meifner,
Niinnig & Rosler 2000, S. XIII).

Dazu teilt Wicke mit:

In der interkulturellen Ausrichtung tritt neben die kommunikative fremdsprachliche

Kompetenz das Kultur- bzw. Fremdverstehen als gleichberechtigtes Lernziel. Ein

interkulturell ausgerichteter Sprachunterricht soll deshalb in den Augen der Autoren

nicht in erster Linie “Informationen” vermitteln, denn es geht vor allem um die

Entwicklung von Wahrnehmungs- und Empathiefahigkeit sowie um die Entwicklung

von Féhigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen und

Gesellschaften. (2000, S. 22)

Bechtel hélt hier die Rolle des Fremdsprachenunterrichts fiir wichtig, wenn man die
Frage aufwirft, “inwiefern Fremdverstehen lehr- und lernbar ist und wie interkulturelles
Lernen gefordert werden kann” (2003, S. 11). In dem Fremdsprachenunterricht geht es nach
Sercu um mindestens zwei Kulturen und Sprachen und zwar die eigene Kultur und eigene
Muttersprache der Lernenden und die fremde Kultur sowie die Zielsprache. Es kann natiirlich
nicht nur eine Kultur oder eine Fremdsprache, sondern mehrere Sprachen oder Kulturen der
anderen Léander sein. Damit setzt man sich zum Ziel, dass die Lernenden im
Fremdsprachenunterricht ein kulturelles Bewusstsein und eine Sensibilitit fiir die Kultur der
jeweiligen Sprache entwickeln und Unterschiede sowie Ahnlichkeiten zwischen ihrer eigenen
Kultur und der anderer erkennen konnen (vgl. Sercu 2002). Das stellt wiederum neue

Anforderungen an den Lehrenden, die ihren Unterricht kulturinhaltlich und landeskundlich

unter Einbezug samtlicher Gesichtspunkte gestalten mochten und darauf abzielen, das
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interkulturelle Lernen in den Vordergrund zu stellen. Mit den herkdémmlichen
Unterrichtsmethoden ist es schwierig, einen lernerorientierten und auf dem interkulturellen
Lernen basierenden Unterricht durchzufiihren, in dem man bezweckt, dass die Lernenden
praxisnahe Erfahrungen sammeln konnen. “Beim interkulturellen Lernen geht es nicht um die
lehrerzentrierte Wissensvermittlung iiber das Zielsprachenland. Im Zentrum interkulturellen
Lernens geht vielmehr der Lerner” (Bechtel 2003, S. 54).

Das interkulturelle Lernen wird von Wicke folgendermafBen beschrieben:

Interkulturelles Lernen im Sprachunterricht hat die Aufgabe, Begegnungen mit

Sprechern anderer Sprachen innerhalb und auferhalb des eigenen Landes

vorzubereiten. Das bedeutet zunichst eine Auseinandersetzung mit Land und Leuten

der zu erlernenden Sprache. Globales Ziel ist es, fremde Lebenswelten und

Verhaltensweisen besser zu verstehen und “Briicken der Verstindigung” zu bauen.

(1995 S. 14)

Eine Fremdsprache zu lernen und zu lehren, bringt damit auch die Herausforderungen,
die Kultur der Zielsprache zu verstehen und ein Kulturverstindnis zu gewinnen, mit. In
diesem Zusammenhang geniigt es nicht mehr, den Lernenden die kulturinhaltlichen Inhalte als
trockene Information zu vermitteln. “Kommunziert man in einer Fremdsprache, bemerkt man
sehr schnell, dass Kenntnisse in Phonetik, Grammatik und Lexik allein fiir eine befriedigende
Verstindigung nicht ausreichen” (Simon- Pelanda 2001, S. 932). Im Fremdsprachenunterricht
werden vorrangig die Grundfertigkeiten Horverstehen, Leseverstehen, schriftlicher Ausdruck
und Sprechfertigkeit behandelt. Mit der Zeit entwickeln sie sich neue Strategien, um die
Fremdsprache besser zu beherrschen (vgl. Walther 2006).

Dabei stellen sie bereits frithzeitig fest, wie schwer oder einfach es ist, eine neue

Sprache zu erlernen. Des Weiteren werden die Lerner mit Situationen konfrontiert, in

denen sie feststellen miissen, wie es ist, sich nicht sprachlich verstidndigen zu kdnnen.

Diese bewusste Erfahrung hilft ihnen, auch Methoden zu erlernen, um aufersprachlich

zu kommunizieren. (Walther 2006, S.17f)

Deswegen sollten die im Unterricht bevorzugten kulturellen Lerninhalte aus aktuellen

Themen gewéhlt werden und einen Zugang zum Alltag des Zielsprachenlandes haben. Denn

die praxisbezogenen und moglichst authentischen Situationen bieten dariiber hinaus den
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Lernenden eine Basis fiir die Verwendung des Gelernten im alltiglichen Leben. Sercu betont
in seinem Beitrag unter dem Namen “Aufonomes Lernen im interkulturellen
Fremdsprachenunterricht. Kriterien fiir die Auswahl von Lerninhalten und Lernaufgaben”
die Notwendigkeit der kulturellen Inhalte und ist der Meinung, dass diese Inhalte es
ermOglichen, dass die Lernenden ein Bewusstsein iiber die Wichtigkeit der fremden Kultur,
das kulturellen Verstdndnis und die interkulturellen Kompetenz haben. Denn das Erlernen
einer fremden Sprache bedeutet den Zugang in die Welt einer anderen Kultur (vgl. Sercu
2002). Bei der Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts ist Kultur deshalb von
ausschlaggebender Bedeutung fiir die Lernenden, damit die Lernenden Kompetenzen wie
Toleranz, Respekt gegeniiber anderen, ein friedliches Zusammenleben mit Menschen anderer
Kulturen entwickeln konnen. Der Beirat Deutsch als Fremdsprache (1997) des Goethe
Instituts hilt daher das Sprachlernen fiir wichtig:

Das Lernen einer Fremdsprache ist immer auch eine Form der Begegnung mit einer

anderen Kultur. Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation sollten

wesentliche Bestandteile jeder Form von Fremdsprachenunterricht sein. Nur auf
diesem Wege gelingt es, da} Fremdsprachenunterricht Klischeebildungen aufbrechen
bzw. abbauen, vorhandene Vorurteile relativieren und zu einem toleranten

Miteinander beitragen kann. (Beitrat Deutsch als Fremdsprache des Goethe-Instituts

1997, 381f. zitiert nach Biechele & Padrés 2003, S. 56)

Funk u.a. sind der Ansicht, dass die im Unterricht verwendeten Ubungen und
Aufgaben den oben erwdhnten Zielen des Fremdsprachenunterrichts dienen. Dies erleichtert
auch den Kontakt der Lernenden mit den Angehorigen anderer Kulturen. Daher “sollten [den
Lernenden] in einem handlungsorientierten Unterricht Situationen und Themen angeboten
werden, die fiir ihre Lebenswelt bedeutungsvoll sind. Die Situationen, in denen die Lernenden
im Unterricht handeln, sollten so auch auferhalb des Unterrichts vorkommen konnen” (Funk,
u.a. 2014, S. 18). Neuner & Hunfeld vertreten die Ansicht, dass sich die Interessen der

Lernenden rasch verhidndern konnen, die Griinde hierfiir basieren auf unterschiedlichen

Phénomene. Daher soll der Lehrende sich bei der Entscheidung der kulturellen Themen auf
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bestimmte Kriterien konzentrieren. Die Themeninhalte miissen die Grundeigenschaften
haben, “die auf elementare Erfahrungen beim Hineinwachsen in die eigene Gesellschaft und
Kultur zuriickzufiihren sind; auf Erfahrungen, wie sie alle Menschen machen, gleich, welchem
Kulturkreis sie angehéren, und sie deshalb zu den elementaren Daseinserfahrungen des
“Menschendaseins” gehdren” (Neuner & Hunfeld 1993, S. 112). Durch diese Kriterien beim
Wihlen der Themenbereiche konnen die Lernenden mit ihren jeweiligen Erfahrungen einen
Vergleich zwischen ihrer eigenen und der fremden Kultur machen. Mithilfe der in der Schule
gesammelten Erfahrungen verhandeln sie dann auch im Alltag in geeigneter Weise.

AuPerdem sollten die Themen im Unterricht nicht nur aus landeskundlichen
Informationen bestehen, sondern auch die Gefiihle schirfen, die unter anderem Toleranz
gegentiber einer anderen Kultur, Solidaritét, ein Verstdndnis fiir die Gemeinsamkeiten sowie
die Sensibilitét fiir die Unterschiede zwischen beiden Kulturen und — nebenbei bemerkt — den
Respekt fiir verschiedene Meinungen umfassen. Dies ist insbesondere mit dem Vergleich
beider Kulturen moglich. Im Fremdsprachenunterricht konnen die Lernenden alle kulturellen
Eigenschaften sowohl ihrer eigenen als der fremden Kultur vergleichen. Das weckt die Lust
der Lernenden auf das Fremde. Dadurch haben sie auch die Gelegenheit, ihre eigene Kultur
ndher kennenzulernen.

Die Fremdsprachenlernenden handeln so dem Andersartigen gegeniiber bewusst und

werden dadurch befahigt, ihre eigene Gegenwart kritisch zu bewerten. (...) Kulturelle

Identitidten zu iiberpriifen und Stereotypen und Vorurteile zu bekdmpfen, ist fiir die

heutige Welt sehr wichtig, die einen erfolgreichen interkulturellen Dialog voraussetzt.

(Akpmar Dellal 2013, S.45)

Wie schon erwiihnt, sollten die im Unterricht verwendeten Aufgaben, Ubungen und
Aktivititen dem Zweck dienen, die Lernenden auf die AuPenwelt vorzubereiten und die
Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit der Lernenden zu férdern. Demzufolge iibertragen die

Lernenden das Gelernte ins reale Leben und schaffen ihr eigenes sprachliches und kulturelles

Lernen. Da man tiber die Kultur der Zielsprache informiert ist, hat man auch die Gelegenheit,
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seine eigene Gesellschaft und Kultur als Aufenstehende zu beobachten. Das ist ein relevantes
Bildungsziel jedes Landes (vgl. Linthout 2004, S. 7).

Der Versuch, Anderartiges und Fremdes zu verstehen, schlieft (...) gleichzeitig die

Beschiftigung mit der eigenen Kultur und Gesellschaft ein. Die Lernenden kdnnen

diese im Vergleich mit der Zielkultur neu sehen und beurteilen. Das bedeutet, daf} die

Einstellugen der Lernenden zur Sprache und Kultur durch eine entsprechende

Unterrichtskonzeption beeinfluft werden miissen. (Wicke 1995, S. 15)

Daher sollten die kulturellen Themen “die Lerner auch dazu veranlassen, kritisch tiber
die eigene Kultur nachzudenken, sowie dariiber was innerhalb dieser Kultur als normal und
als anormal betrachtet wird” (Sercu 2002, S. 9). Der Vergleich beider Kulturen sollte jedoch
im Unterricht nicht zufdllig angestellt werden, sondern auf ein bestimmtes Ziel gerichtet sein.
Die Themen sollten so ausgewéhlt werden, dass die Lernenden auch auPerhalb des
Unterrichts von ihnen Gebracuh machen konnen. Kielhofer ist der Meinung, dass man im
Fremdsprachenunterricht mit dem Kulturvergleich sorgféltig umgehen solle und bringt
Folgendes zum Ausdruck:

Wenn wir Dinge miteinander vergleichen, miissen wir wissen, auf welcher Grundlage

wir das tun- nur so kénnen wir Sinn oder Unsinn des Vergleichs ermessen. Es ist z.B.

sinnvoll, verschiedene Apfel miteinander zu vergleichen, weil sie alle Apfel sind.

Auch Birnen, Apfel und Bananen kann ich miteinander vergleichen, weil sie alle

Friichte sind, Obst: auf einer hoheren allgemeineren Ebene haben sie gemeinsame

Merkmale. Es ist aber sicher nicht mehr sinnvoll, Apfel mit Niissen zu vergleichen,

obwohl diese auch irgendetwas Gemeinsames haben. (Kielhofer 1993, S.556, zit.

nach Bechtel 2003, S.61f.)

Sercu erwihnt auch die Wichtigkeit des Vergleiches der kulturellen Informationen. Er
vertritt die Auffassung, dass es im Fremdspracheunterricht nicht nur um die Kultur der
Zielsprache gehen sollte. Im Deutschunterricht werden meistens kulturelle Informationen {iber
deutsprachigen Lénder behandelt. Daher kennen die Lernenden die Kulturen dieser Lander
und lernen, wie sie sich in diesen Kulturen angemessener verhalten konnen. Allerdings wissen
sie nicht, worauf sie achten miissen, wenn sie zum Beispiel mit einem Briten oder Franzosen

in Kontakt kommen. Aus den genannten Griinden sollen die Lernenden auch lernen, ein

allgemeines und interkulturelles Bewusstsein fiir alle Kulturen zu entwickeln (vgl. Sercu
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2002). “Demzufolge sollten die kulturellen Inhalte so gewdhlt werden, dass sie mogliche
kulturelle Unterschiede in Bezug auf interpersonliche Beziehungen, Korpersprache,
Besuchskonventionen, rituelles Benehmen, Werte, Normen, Bedeutungen, Tabus, usw.
exemplarisch darstellen. Lerner sollten eine kulturunabhdngige interkulturelle Sensibilitdt
entwickeln” (Sercu 2002, S. 9).

Deswegen ist es von groPer Bedeutung, dass “Themen so ausgewdhlt und strukturiert
werden, daf der Schiiler sinnvolle Ankniipfungspunkte zu seiner eigenen Lebenserfahrung
findet” (Neuner & Hunfeld 1993, S. 111). Wie Neuner und Hunfeld vertritt Walther (2006)
die Ansicht, dass die Fremdsprache im Zusammenhang mit landeskundlichen Themen
vermittelt werden sollte, welche dazu geeignet sind, den Alltag der Zielsprache zu
reflektieren.

Der Unterricht selbst muss deshalb realititsbezogen sein und sich an der

Lebenswirklichkeit sowohl der Schiiler als auch der fiir sie relevanten Vertreter der

jeweiligen Kultur orientieren. Dies soll mit Hilfe von authentischen, also aus der

Zielkultur stammenden Materialien wie Formularen, Prospekten, Lektiiren,

Schiilerzeitschriftten etc. gewihrleistet werden. (Walther 2006, S.27)

Das tragt auch einen wichtigen Beitrag zur vollen Entfaltung der Féhigkeiten der
Lernenden bei. Sie konnen sich als “eine interkulturell fihige Person” verhalten, die “die
Grenzen tiberschreiten kann und zwischen zwei oder mehreren kulturellen Identitdten
vermitteln kann” (Byram & Zarate 1997 zit. nach Sercu 2002, S. 3).

Die interkulturelle Person mochte verstehen. Sie will eine Innenansicht der Kultur

thres Gespriachpartners gewinnen. Gleichzeitig mochte sie auch, dass ihr

Gespriachspartner ein besseres Verstindnis der eigenen Kultur und kulturellen

Identitdt(en) gewinnt. Sie ist dazu bereit, sich der anderen Kultur zu 6ffnen und die

eigene Identitit zu befragen. (Byram & Zarate, 1997 zit. nach Sercu, 2002, S.3)

Es ist liegt auf der Hand, dass die kulturinhaltlichen Informationen {iiber das

Zielsprachenland im Fremdsprachenunterricht nicht fehlen sollten. Die Fremdsprache hilft

den Lernenden dabei, andere Menschen besser zu verstehen. In einem handlungsorientierten
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Unterricht, der sich auf die Interessen, Erfahrungen und Bediirfnisse der Lernenden stiitzt,
konnen die Lernenden ihre sprachlichen und kulturellen Horizonte erweitern.
Die Rolle der Lehrenden im handlungsorientierten Fremdsprachenunterricht

In allen Unterrichtsmethoden hat der Lehrende die zentrale Rolle im
Unterrichtsgeschehen. Er entscheidet dariiber, welche Inhalte, Ubungen oder Aufgaben er im
Unterricht einsetzen wird, mit welchen Methoden und Techniken er seinen Unterricht
gestaltet oder ob die aktive Teilnahme der Lernenden am Unterricht fiir ihn wichtig ist. Daher
“(...) ist [der Unterricht] das Zusammenspiel von absichtsvollem Lehren und Lernen.
Lehrkraft und Lernende treten also in eine Beziehung zueinander, um das Wissen und Konnen
der Kursteilnehmenden zielgerichtet zu verbessern” (Schart & Legutke 2012, S. 64). Dazu
gehdren auch “Lernmaterialen” unter anderem “Aufgaben und Ubungen, Medien oder
Arbeitsformen” (Schart & Legutke 2012, S. 64). Die Hauptmerkmale eines herkémmlich
erkldrenden und inhaltsorientierten Unterrichts unterscheiden sich deutlich von einem
lernerorientierten Unterricht. Uber die Durchfiihrung des herkémmlichen Unterrichts teilt

Wicke folgendes mit:
Traditionellere Ansitze der Fremdsprachendidaktik stellten (...) verstdrkt bestimmte
Phédnomene in den Vordergrund, z.B. die Grammatik. Grundlage des Unterrichts war
meist ein Lehrwerk, welches einer grammatischen Progression folgte und das den
Unterricht weitgehend bestimmte. Von den Schiilern wurde erwartet, dass sie sich mit
Hilfe des Lehrbuchs ein bestimmtes Regelwerk aneigneten, das Thnen die

Verstindigung in der fremden Sprache erleichtern sollte. Die sprachliche Korrektheit
stand dabei im Vordergrund. (2000, S. 7f.)

Eine der inhalts- und lehrerorientierten Unterrichtsformen ist der Frontalunterricht.
Chudak (2007) erortert diesbeziiglich, dass sich der Lehrende im Frontalunterricht fiir alle
Phasen entscheidet. Der Lernende habe die passive Rolle inne und keinen Einfluss auf den
Unterrichtsprozess. Das fithre zu einer Situation, in der der Lehrende und auch die Lernenden
am Ende mit dem Unterricht nicht zufrieden sind. Nach Chudak basiert daher dieser

Unterrichtsprozess darauf,
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dass die Lehrperson ein Thema einfiihrt, Fragen stellt, Impulse gibt. Nur die Hélfte
aller Lerner beteiligt sich aber am Unterrichtsgeschehen (hort zu, meldet sich), wofiir
sie von der Lehrperson gelobt und zu weiterer Arbeit angespornt wird. Der Rest der
Lerner bleibt zundchst passiv und fangt erst nach wiederholten Ermahnungen und
Aufforderungen seitens der Lehrperson sein Verhalten zu &ndern, wobei sich
allerdings der bis dahin aktive Teil der Gruppe vernachlédssigt zu fiihlen beginnt,
abschaltet und anfangt zu stéren. (2007, S. 21)

Chudak hebt besonders hervor, dass die Lernenden in einem solchen Unterricht keine
Moglichkeit finden wiirden, um im Unterrichtsprozess ihre Erfahrungen zu nutzen, ihren
eigenen Lernbedarf festzustellen oder ihn zum Ausdruck zu bringen. Statt dass sie ihren
Lernprozess organisieren wiirden, wiirden sie nur das vermittelte Wissen lernen, das meistens
keinen Bezug zum Alltag hat. “Das Lernpotenzial eines handlungsorientierten Unterrichts
dagegen liegt vor allem im aktiven Umgang mit der deutschen Sprache im Klassenzimmer”
(Schart & Legutke 2012, S. 64). Der Unterrichtsprozess beruht auf Lernen durch Tun und
nicht auf dem Auswendiglernen von Regeln oder Inhalten.

Im Vordergrund des Unterrichts steht nicht mehr die Lehrerin oder der Lehrer, sondern

der Gegenstand. Er ist der gemeinsame Bezugspunkt der Beteiligten; an ihm oder mit

ithm machen die Schiilerinnen und Schiiler eigene Erfahrungen. Die Lehrerin/ der

Lehrer hilft, moderiert, gibt Anregungen, bietet zusdtzliche Materialien an, schléigt

Arbeitsaufgaben vor, hilft bei der Bewiltigung von Gruppenprozessen, bleibt aber

letztlich eher im Hintergrund. Auch mit dieser neuen Rolle wird jedoch seine

Verantwortung fiir den iibergreifenden Sinn des Lernprozesses nicht in Frage stellt.

(Vaupel 1997, S.12, zit. nach Wicke 2000, S. 8)

Wie Vaupel bereits detalliert erkldrt hat, handelt es sich beim handlungsorientierten
Unterricht um einen durch den Lehrenden moderierten und angeleiteten selbststindigen
Prozess. Die Lernenden beschéftigen sich mit allen Sinnen mit der Sprache. Sie arbeiten in
Gruppen und lernen durch Handeln. In diesem Unterricht zielt alles darauf, die Selbstinitiative
und Kreativitdt der Lernenden zu fordern. Den Lernenden wird die Mdglichkeit gegeben,
eigenverantwortlich zu entscheiden, wann, was und wie sie lernen. Um eine aktive Teilnahme

der Lernenden am Unterrichtsgeschehen zu gewéhrleisten, soll der Lehrende jedoch im

handlungsorientierten Unterricht eine passive Rolle einnehmen.
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Ziel ist, dass die Rolle des Lehrenden, der alles am besten weif3 und kann, sukzessive

aufgegeben wird. Lehrende werden sich verstirkt daran messen lassen miissen,

inwieweit es thnen gelingt, die Lernenden in ihrem eigenstindigen Lernprozess zu
beraten sowie ihre Selbstverantwortlichkeit zu fordern. (Miiller & Gidion 2001, S. 5)

Was alles dem Unterricht gehort, 1dsst zwischen dem Lehrenden und den Lernenden

einen Zusammenhang herstellen. Auch Linthout (2004) ist der Meinung, dass sich die Rolle

der Lehrenden im handlungsorientierten Unterricht gedndert habe. Der Lehrende solle nicht

mehr den Lernenden nur das Wissen vermitteln. Er unterstiitze den Lernenden zu einem

selbststdndigen Lernen und begleite ihn bei diesem Prozess. In diesem Unterricht werden

nicht nur den Lehrenden neue Rollen zugewiesen, sondern auch den Lernenden. Die

vorliegende Tabelle 2 gibt Auskunft {iber die neuen Rollen der Lernenden und der Lehrenden.

Tabelle 2

Die Rolle der Lernenden und der Lehrenden im handlungsorientierten Unterricht
Die Lernenden Die Lehrenden
Verantwortung tibernechmen den Lernenden etwas zutrauen
selbstidndig arbeiten beraten

ihre Erfahrungen und Interessen mit Lernumwege zulassen

einbrigen konnen

Zusammenhinge zu anderen Fehler als einen positiven Faktor im
Lernbereichen herstellen konnen Lernprozess sehen

einen Sinn in ihrem Tun, Zusammenhang vereinbarte Zielvorgaben durchfiihren

mit zukiinftigen Tatigkeiten sehen von der Fachsystematik abweichen
mit allen Sinnen lernen kénnen mit Kollegen kooperieren
mit anderen Handlungen ausprobieren die zu erlernenden Kompetenzen zeigen

auf ein Ergebnis/Produkt hinarbeiten, das
zu etwas zu gebrauchen ist

aktiv sind

(Linthout 2004, S. 28)

Wie oben dargelegt, bietet der handlungsorientierte Unterricht dem Lehrenden und
den Lernenden die Moglichkeit, gemeinsam zu kooperieren. Daher soll der Lehrende einen

klaren Plan zur Unterrichtsgestaltung erstellen. Er soll als Lehrende bzw. Berater bei der
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Vorbereitung des Unterrichts auf die vorliegenden Fragen antworten, die eine Basis fiir einen
handlungsorientierten Unterricht bieten:
e Wie nutze ich die rdumlichen Gegebenheiten des Klassenraums (Grofe, Ausstattung,

Anordnung usw.)?

e Wie nutze ich die mir zur Verfiigung stehende Zeit?

e Welche Anteile sollen die Muttersprache und die Fremsprache im Unterricht haben?

e Welche Unterrichtsmaterialen sind fiir meine Lerngruppe sinnvoll und effektiv?

e Welche Aktivititen im Klassenraum muss ich selbst als Lehrerin oder Lehrer
iibernehmen?

e Welche Aktivititen sollen die Lernenden ausfithren?

e Wie organisiere ich das Miteinander im Unterricht so, dass eine gute Lernatmosphére
entsteht? Und nicht zuletzt:

e Welche Themen sind interessant fiir die Lernenden, welche fordern sie heraus?

Welche eréffnen ihnen (neue) Perspektiven auf deutschsprachige Kulturen?

(Schart & Legutke 2012, S. 67)

Wenn der Lehrende all diese Aspekte der Fragen beachtet, ist es fiir ihn leichter, den
Unterricht handlungs- und schiilerorientiert zu gestalten. Hinzufligen ist aber, dass der
Lehrende nicht der einzige ist, der in diesem Prozess alles plant und organisiert. Er soll bei
der Planung der Unterrichtsaktivititen die Bediirfnisse, Wiinsche und das Vorwissen der
Lernenden vor Augen haben und die Lernenden in die Lernaktivititen miteinbeziehen. Denn
“manchmal verhindern Unterrichtsaktivititen des Lehrers/der Lehrerin, dass die Schiiler
lernen. So kann man sagen: Je mehr Zeit der Lehrer/die Lehrerin darauf verwendet zu
unterrichten, desto weniger Zeit bleibt den Schiilern tibrig, um zu lernen” (Bimmel u.a. 2003,
S. 53). Deswegen ist die traditionelle Lehrerrolle in dem handlungsorientierten Unterricht

nicht mehr gegeben. Die Lernstrategien, die vielfdltigen Aktivititen, das Spielen und die
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kulturinhaltlichen Aufgaben und Ubungen sollen bei den Lernenden die Lust am Lernen
sowie die Neugier, Lernwilligkeit und Bereitschaft fiir neue Herausforderungen fordern.
“Schiiler- und handlungsorientierter Unterricht bedeutet, den Schiilern selbst viele
Moglichkeiten viele (Sprach-) Handlungsméglichkeiten, moglichst viel (Sprach-)
Handlungsspielraum zu iiberlassen” (Bimmel u.a. 2003, S. 53). So kann man ein nachhaltiger
Lernerfolg erreichen und einen Beitrag zum lebenslangen und erfahrungsorientierten Lernen
leisten.

Eine der wichtigen Unterrichtstechniken, die die Lernenden aktivieren und Lust am
Lernen wecken, ist das Spiel. Es gibt viele unterschiedliche Spielarten, die der Lehrende in
seinem Unterricht einsetzen kann. Spiele ermdglichen den Lernenden spielerisch zu lernen.
Das ist auch fiir den Lehrenden wichtig, denn er schafft so ein angenehmes Unterrichtsklima.
Spiele fiihren zum handlungsorientierten Lernen, weil die Lernenden mit Kopf, Herz und
Hand am Prozess beteiligt sind.

Das Spiel erfiillt in idealer Weise von Handlungsorientierung und Ganzheitlichkeit.

Viele Spiele erfordern von den Mitspielern verbales und praktisches Interagieren, sie

lassen die Teilnehmer die fremde Sprache im Aktionskontext erleben. Je nach Spieltyp

werden Bedeutungen ausgehandelt, Entscheidungen diskutiert, Gegenstinde erraten
oder Rollen in der Fremdsprache gestaltet. (Klippel 1995, S. 108 f. zit. nach Walther

2006, S. 82 f.)

Spiele sind auBerdem ein guter Weg, um den Wortschatz im Gedéchtnis zu behalten.
Denn die Lernenden sollten wéhrend des Spiels immer aktiv sein, daher lernen sie mit eigenen
Erfahrungen. Eckert & Klemm erkldren detalliert, wann der Lehrende Spiele in den Unterricht
integrieren kann:

e wenn die TN sich noch nicht kennen (Kennenlernspiele)
e zu Beginn einer Unterrichtseinheit: spielerisch anfangen, leichter Reinkommen (in die

Gruppe, ins Lernen...), Alltagsstress ablegen, Tétigkeit, bei der Zuspitkommer

einsteigen konnen

e zur Einfilhrung einer neuen Lerneinheit, eines neuen Themas
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e zwischen zwei inhaltlichen Blocken zur Auflockerung

e zur Ubung/Anwendung, Vertiefung, Wiederholung einer Lerneinheit

e zur Ubung und Anwendung von speziellen Kompetenzen (Sprechen, Lesen, Horen,
Schreiben...)

e zur Ausweitung von Wortschatz

e nach der Pause zum Wiederreinkommen, Konzentration finden

e wenn die TN miide sind, die Aufmerksamkeit nachlésst (v.a. in Abendkursen)

e wenn die Gruppenatmosphére steif ist, TN Sprechhemmungen haben

e wenn immer die gleichen Leute was sagen/ sich einbringen, andere nicht

e zur Verbesserung der Gruppendynamik (gemeinsam etwas tun, Spall haben, sich
besser kennen lernen)

e wenn die TN danach fragen

e zum Abschluss zur Entspannung

e oder ein Spiel als Grundlage fiir den ganzen Unterricht (Planspiel/globale

Simulation)

(Eckert & Klemm 2015, Par.1)

Wie Eckert & Klemm detalliert beschreiben, konnen Spiele in jedem Prozess des
Unterrichtsgeschehens eingesetzt und jedem Sprachniveau der Lernenden angepasst werden.
Nach der Meinung von Walther (2006) kommt aber dem Lehrenden die Aufgabe zu, iiber
didaktische erzieherische Féhigkeiten zu verfiigen. Der Lehrende soll grundsitzlich eine
positive Beziehung zu seinen Lernenden und Spaf} an Spielen haben. Auferdem sollte er viele
Spielarten kennen und die Spielregeln beherrschen (vgl. Walther 2006, S. 89).

Auf der Hand liegt, dass es vom Lehrenden abhingt, ob er einen ertragreichen,
lebendigen und motivierenden oder einen inhalts- und lehrerorientierten Unterricht gibt. Im

Frontalunterricht kann er den Unterricht vielleicht ohne lange Vorbereitung durchfiihren. Die
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ganze Verantwortung des Unterrichts muss er jedoch selbst tragen. Deswegen ist es auch fiir
den Lehrenden vorteilhaft, seinen Unterricht handlungsorientiert zu gestalten, weil er nicht
mehr derjenige ist, der selbst die gesamte Verantwortung des Unterrichts ibernimmt. Dazu
bringt Linthout zum Ausdruck, dass “die Rolle des Lehrenden (...) viel leichter [wird], weil
er nicht mehr der allseitig verantwortliche Entscheidungstriger und Initiativnehmer ist. Ein
kooperatives Lehren und Lernen ist befriedigender und weniger erschopfend als ein stark
lehrergesteuerter Unterricht” (Linthout 2004, S. 31).

Ruppert (2002) lenkt die Aufmerksamkeit auf die neue Rollenverteilung des
Lehrenden und der Lernenden und zeigt sie in der folgenden Tabelle.

Tabelle 3
Die Auswirkungen des handlungsorientierten Unterrichts auf die Rollenverteilung des

Lehrenden und der Lernenden.

HANDLUNGSORIENTIERTER UNTERRICHT

fordert bei Schiilern reduziert bei Lehrern
Motivation allseitige Verantwortlichkeit
Selbststandigkeit Belastung durch Schiilerstorungen
Kreativitét Disziplinierungszwang
Methodenbeherrschung physisch-psychische Anstrengungen
Teamgeist nervliche Anspannung

(Ruppert 2002 zit. nach Freibauer & Piirer 2003, S. 7)

Aber diese Rollenverteilung verlangt von beiden Gruppen arbeitsteilig und kooperativ
zu arbeiten. Denn in einem handlungsorientierten Unterricht sollten sich die Lernenden und
der Lehrende gemeinsam iiber die Tatigkeiten arrangieren. Parallel zu der Rollenverteilung
von Ruppert legen Miiller und Gidion ausfiihrlich dar, was der Lehrende und die Lernenden

wihrend des Lernprozesses machen miissen.



35

Lehrende sollen die Beitrage und Vorgehensweisen der Lernenden ernst nehmen und

nicht vorschnell bewerten. Sie miissen Kritik am Lehr-/Lernprozess einfordern und

gemeinsam mit den angehenden Meistern nach neuen Moglichkeiten suchen. Anstelle
der bisher oft {iblichen Dozentenzentrierung in der Wissensvermittlung und

Ergebnisbewertung, sollen Fragen und Ldsungsvorschlige gemeinsam diskutiert und

beurteilt werden. Die Teilnehmer sind, ebenso wie die Lehrenden, Experten in ihren

Bereichen und bringen ihr Wissen ebenbiirtig ein. (Miiller & Gidion 2001, S. 6)

Die Kooperation zwischen den Lernenden und dem Lehrenden erleichtert die
Durchfiihrung des Unterrichts und ermdoglicht einen qualitativ hochwertigen Unterricht. Denn
sie teilen die Verantwortung und sind sich bewusst, wie sie sich in einem
handlungsorientierten Unterricht verhalten miissen.

Die Rolle der Lernenden im handlungsorientierten Fremdsprachenunterricht

Wie schon erwihnt, erfordert der handlungsorientierte Unterricht eine Anderung der
Rolle der Lernenden im Unterrichtsgeschehen. Die neue Rolle der Lernenden ist
“charakterisierbar durch eine stirkere Involvierung in den Lehr-/Lernprozess. Es werden
nicht mehr nur curriculare Lehrziele aufgestellt und von den angehenden Meistern mehr oder
weniger als Lernziele akzeptiert, sondern die Lernenden sind aufgefordert, eigene Lernziele
zu formulieren (...) (Miiller & Gidion 2001, S. 5). Daher sollten die Lernenden nicht mehr nur
eine passive Rolle libernehmen, sondern sie haben die Gelegenheit, an jedem Prozess des
Unterrichts teilzunehmen. “Sie sind aktiv an der Gestaltung des Lernprozesses beteiligt und
lernen dabei selbstverantwortlich und unter Beriicksichtigung der Interessen anderer
Lernender zu handeln. Eine weitere Anforderung an die Lernenden besteht darin, sich an die
neue Rolle der Lehrenden anzupassen” (Miiller & Gidion 2001, S. 5). Dies fiihrt dann zu
einer Situation, von der beide Seiten profitieren konnen.

Strahlende Gesichter, begeisterte und einander zugewandte Schiiler, engagierte

Gespriache — welcher Lehrer wiinscht sich das nicht in seinem Unterricht? Eine

positive Atmosphdre und gute Beziehungen im Klassenraum- das hingt nicht vom

Zufall ab. Schiiler, die bereit sind, mit allen anderen zu arbeiten, ganz gleich, wer mit
am Gruppentisch sitzt- das muss keine Vision bleiben. (Briining & Saum 2012, S. 6)
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Durch den handlungsorientierten Unterricht ist es moglich, im Klassenraum eine
solche Atmosphire zu schaffen. Unter Einbezug neuer Faktoren, die den lernerorientierten
Unterricht fordern, sollte die Unterrichtsorganisation so ausgerichtet werden, dass die
Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit der Lernenden in den Vordergrund gestellt wird. Wie
Bimmel u.a betonen, handelt es sich im Unterricht um bewusst angestrebte Verdanderung.

Ziel jeden Unterrichts ist es, dafiir zu sorgen, dass der Lernende am Ende der Stunde

“weiter” ist als zu Beginn der Stunde. Er hat einen Lernweg zuriickgelegt, er hat sich

“verdndert”: Die angestrebte Verdnderung kann z.B. darin bestehen, dass der Lernende

nach dem Unterricht etwas weiss, was er vorher noch nicht konnte; dass er eine

Haltung gegeniiber einem Thema, einem Problem usw. einnimmt, die er vorher so

nicht einnahm. (Bimmel u.a. 2003, S. 30)

Im Hinblick auf Lernprozesse ist es dann erforderlich, sich ein bestimmtes Lernziel bei
der Gestaltung des Unterrichts zu setzen. Damit werden die ersten Schritte getan, um den
Unterricht zu verbessern und einen Beitrag zur Entfaltung von Fahigkeiten und Kompetenzen
der Lernenden zu leisten. Da das Lernen zunichst ein individueller Prozess ist und jeder
Einzelner sein eigener Lernstil und sein eigenes Lerntempo hat, sollte man einige Faktoren
bei der Uterrichtskonzeption bedenken. Denn “wie Schiiler lernen, dariiber wissen wir nicht
allzu viel, weil wir nicht in ihre Kopfe schauen kénnen! Wir wissen aber, dass jeder Mensch
anders lernt” (Neuner & Hunfeld 1993, S. 7). Die Faktoren, die einen Einfluss auf das Lernen
haben und die Schwichen sowie die Stirken der Lernenden bestimmen, sind folgende: “Alter,
Interesse am  Lehrstoff  (Motivation), Veranlagung, Vorwissen, Lerntraditionen
unterschiedlicher Kulturen” (Neuner & Hunfeld 1993, S. 7). Hinzufiigend zu diesen Faktoren
nennen Ballweg und u.a (2013) “Angste im Zusammenhang mit dem Lernen einer Sprache”
und “die Einstellung der Lernenden zur Zielsprache und zur Zielkultur” als weitere Faktoren,
die das Lernen der Sprache der Lernenden beeinflussen (Ballweg, u.a. 2013, S. 44). Im
Vergleich zu anderen Faktoren wird die Motivation von Braun & Kaufmann als wichtig

gesehen. Nach ihrer Meinung hat sie eine direkte Wirkung auf “eine erfolgreiche Gestaltung

des Lernprozesses” und ‘“den Strategiegebrauch”. Daher ist “die Ausprdgung der
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Lernmotivation in einer spezifischen Situation (...) abhdngig von der wechselnden Beziehung
zwischen Personlichkeitsmerkmalen des Lernenden (Fdhigkeit, subjektive Theorien etc.) und
den Anreizen der Situation selbst, die durch den Lehrenden beeinflusst werden kénnen”
(Braun & Kaufmann 2009, S. 15). Reinmann & Dorn vertreten den Standpunkt, dass der
handlungsorientierte Unterricht “mit seiner Forderung nach Eigenverantwortung und
individuellen Erfahrungsmaoglichkeiten zudem die intrinsische Motivation der Lerner” fordert
(Reinmann & Dorn zit. nach Mayer & Treichel 2004, S. 4). Ergdnzend zu diesen Aussagen
stellt Gudjons die Bedeutung der Motivation heraus und bringt seine Meinung wie folgt zum
Ausdruck:

Wo Schiiler etwas demontieren, herstellen, untersuchen, ausprobieren usw. konnen,

wichst Interesse, entsteht Neugier, nimmt die Identifikation mit dem eigenen Handeln

zu. Werden diese Tatigkeiten als sinnvoll begriffen, gibt man ihnen eine subjektive

Bedeutsamkeit, dann entstehen stark motivierende Kréfte im Sinne intrinsischer (also

nicht durch einen fremdem Willen oktroyierter) Motivation. (Gudjons 2003, S. 107)

In Anbetracht der oben genannten Faktoren muss sich der Lehrende bestimmte
Lernziele setzen, die wihrend und nach der Unterrichtsstunde erreicht werden sollten.
Bimmel u.a bringen diesbeziiglich folgendes zum Ausdruck:

e Kenntnisse, d.h., wir mochten erreichen, dass die Schiiler nach der Unterrichtsstunde
etwas wissen, was sie vorher noch nicht wussten.

e Fertigkeiten, d.h., wir mdchten erreichen, dass die Schiiler nach der Unterrichtsstunde
etwas konnen, was sie vorher noch nicht konnten.

e Haltungen, d.h., wir mdchten erreichen, dass die Schiiler nach der Unterrichtsstunde
etwas fiihlen, finden oder wollen, was sie vorher noch nicht fiihlten, fanden oder
wollten, dass sie ihre Haltungen (Einstellungen, Attitliden) gegeniiber Menschen,
Problemen usw. dndern. (Bimmel u.a. 2003, S. 32)

Diese Lernziele konnen nur durch einen lebendigen, mit Aktivitditen und voller

Abwechslung gestalteten Fremdsprachenunterricht erreicht werden. Die aktive Einbindung
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der Lernenden in den Lernprozess lenkt ihre Aufmerksamkeit auf den eigenverantwortlichen
Spracherwerb und das Ubernehmen von Verwantwortung fiir ihr eigenes Lernen. Neben dem
Festlegen der Lernziele soll der Lehrende seine Lernenden kennen und ungefdhr wissen, wie
sie zum Beispiel am besten lernen. Das heifit, der Lehrende begegnet unterschiedlichen
Lernertypen im Unterricht.
Bimmel u.a erwihnen einige Haupttypen:

e den visuellen, mehr durch Sehen lernenden Typ,

e den auditiven, mehr durch Horen lernenden Typ,

e den haptischen, besonders durch den Tastsinn lernenden Typ,

e den verbalen, mehr durch sprachlich-abstrakte Erklarung bzw. durch Lesen lernenden

Typ,

e den interaktionsorientierten, durch Tatigkeit, sozialen Kontakt und Gesprich

lernenden Typ. (2003, S. 22)

Es ist vielleicht immer nicht moglich, die Interessen jedes einzelnen Lernertyps in den
Vordergrund zu riicken. Es ist aber mdglich, den Unterricht vielféltig zu gestalten. Fiir die
Lektion, in der Obst und Gemiisse behandelt werden, kann der Lehrende im Unterricht “Obst-
und Gemiisesalat” von den Lernenden machen lassen. Das zum Beispiel ist eine ganz einfache
Aktivitét, die er dem durch den Tastsinn lernenden Typ anpassen kann. Fiir den durch Sehen
lernenden Typ kann der Lehrende ein Lernplakat erstellen lassen, fiir den durch Horen
lernenden Typ kann er ein lustiges Musikstiick iiber dieses Thema im Unterricht einsetzen.
Der kommunikative Lernertyp lernt am besten durch Dialoge, Unterhaltung bzw. Gespréche.
Die Partner- und Gruppenarbeit, die “den Schiilern Gelegenheit zur Kooperation, zum
intensiven Meinungs- und Erfahrungsaustausch und zum gemeinsamen kreativen Arbeiten
bieten”, spielen eine groPe Rolle fiir den kommunikativen Typ (Wicke 2000, S. 9). Daher

kann dieser Lernertyp einen Dialog in Partnerarbeit schreiben und diesen dann vorspielen. Fiir
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den verbalen Typ kann zum Beispiel ein Lesetext bearbeitet werden. Hier kdnnen noch
zahlreiche Beispiele angefiihrt werden, die zu jedem einzelnen Lerntyp passen. Aus diesem
Grund sollte der Lehrende den Lernenden unterschiedliche Lernwege anbieten. Auferdem
sollten die Ubungen, Aufgaben und Lernaktivititen fiir verschiedene Lernertypen konzipiert
sein. Hierbei ist aber nicht zu vergessen, dass Lernen erfolgreicher und noch nachhaltiger
wird, wenn moglichst viele Sinne am Lernprozess beteiligt sind. Deswegen kann es fiir die
Lernenden vorteilhafter sein, mit allen Sinnen zu lernen. Dann bleibt das Gelernte langer im
Gedéchtnis.

Wie oben erwidhnt, wird im Fremdsprachenunterricht darauf abgezielt, dass die
Lernenden bestimmte Lernziele erreichen und soziale und kulturelle Kompetenzen erwerben.
Dazu leisten die abwechslungsreichen Aufgaben, Ubungen oder Arbeits- und Sozialformen
einen wichtigen Beitrag. Walther hebt diesbeziiglich die Notwendigkeit des Einbezugs der
unterschiedlichen Methoden und Techniken in den Unterricht hervor.

Der Einsatz von addquaten Methoden wie Partner-/Gruppenarbeit, Projektarbeit sowie

Freiarbeit und Wochenplan im Zusammenhang mit den unterschiedlichsten

Lerntechniken dient dem Erwerb von Kenntnissen und Wissen sowohl sprachlicher,

methodischer als auch kultureller Art. Ziel ist die Herausbildung sprachlicher,

methodischer sowie interkultureller Kompetenzen (vgl.

http://www.schule.de/englisch/Didaktik.htm. zit. nach Walther 2006, S. 17).

Die vielfiltigen Arbeits- und Sozialformen im Unterricht haben einen nachhaltigen
Einfluss auf die Personlichkeit der Lernenden und vermeiden dazu einseitige
Rollenverteilungen in Lehrende und Lernende.

Wer eigenstindiges Denken und Handeln fordern will, statt fertige Losungen

vorzugeben, wer Mitverantwortung, Kreativitit, Selbstorganisation und Teamfahigkeit

herausbilden und unterstiitzen will, darf sich nicht allein bzw. zuerst auf die Didaktik
konzentrieren, sondern muss der Methodik und dort vor allem den Aktions- und

Sozialformen des Lehr-Lern-Prozesses einen gleichwertigen Rang im Sinne eines

Implikationszusammenhangs einrdumen. (Linthout 2004, S. 14)

Daraus ergibt sich die Bedeutung des handlungsorientierten Unterrichts, weil es darin

um einen fortlaufenden Lernprozess geht. Bei dieser Unterrichtsform erstellen die mit allen
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Sinnen am Lernprozess arbeitenden Gruppen Produkte. Auferdem konnen die
leistungsschwécheren Lernenden die Moglichkeit haben, sich frei zu entfalten. So eine
Chance finden sie im herkommlichen Unterricht weniger (vgl. Linthout 2004, S. 32).
Abwechslungsreiche Tétigkeiten im Kontakt mit anderen Mitschiilern helfen den nicht so
leistungsfahigen Lernenden auflerdem dabei, mit denen Schritt halten zu konnen, die schneller
sind, wenn es in der Klasse eine unterschiedliche Leistungsstdrke gibt. Der Lehrende kann
auBerdem von unterschiedlichen Leistungsstirken profitieren und sie in den Unterricht
einbinden. Zum Beispiel kann er die Lernenden mit unterschiedlicher Leistungsstirke in
Partnerarbeit arbeiten lassen. “Indem die leistungsstdrkeren den leistungsschwdcheren
Schiilerinnen und Schiilern Dinge erkldren, verstehen sie das, was sie erkldren, oft selbst
noch besser. Oder sie erkennen, dass sie manches noch gar nicht richtig verstanden haben
(Briining & Saum 2012, S. 12). Es gibt weitere Vorteile dieser Lernform und Briining und
Saum bringen sie wie folgt zur Sprache:

AuPerdem verstehen Schiilerinnen und Schiiler machmal etwas besser, wenn sie es

von Mitschiillern erklart bekommen, weil diese noch ndher an den

Verstehensproblemen als die Lehrpersonen sind und mehr ihre Sprache sprechen. Den

leistungsstirkeren Schiilerinnen und Schiilern gibt dies auferdem die Moglichkeit, ihre

soziale Kompetenz zu starken. (2012, S. 12)

Die im Fremdsprachenunterricht am hédufigsten angewendeten Sozialformen sind die
Einzel, Partner- und Gruppenarbeit. Die FEinzelarbeit wird jedoch meistens nicht als
lernerorientiert gesehen, weil die Lernenden bei dieser Sozialform mit dem Lernstoff allein
umgehen. Nach Wicke (2000) ist es aber nicht mdglich, auf die Einzelarbeit zu verzichten.
“Denn das stille Lesen eines Textes kann z.B. am besten in Einzelarbeit erfolgen” (Wicke
2000, S. 10). Deswegen kann die Einzelarbeit “sowohl in einer frontal ausgerichteten Klasse
als auch an Gruppentischen durchgefiihrt werden” (Wicke 2000, S. 10).

Die andere bekannte Sozialform ist die Partnerarbeit, die sozialpsychologisch getrennt

zu sehen von Gruppenarbeit [ist], bei der mindestens drei Teilnehmer zusammenarbeiten. Sie
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ist durch die stindige direkte und personliche Beziehung geprdgt, wdihrend dies in der

Gruppe nicht gewdhrleistet ist (Schiffler 1998, S.40). Wicke hebt hervor, dass es die

Partnerarbeit den Lernenden ermdglichen,

von einander zu lernen und ihr K6nnen und ihre Fahigkeiten zu vereinen. Nur so
konnen sie gemeinsam und sinnvoll an einem Produkt arbeiten. Gerade in der
Partnerarbeit werden sich die Lernenden iber Defizite und im Rahmen des
explorativen Lernens auch iiber Erkenntnisse bewusst. (Wicke 2000, S. 10)

Die den Aufgabe der Lernenden bei dieser Sozialformen gehort es, die einzelnen

Partnerpaare zu betreuen (vgl. Wicke 2000). Bei der Verteilung der Partner sollte der

Lehrende darauf achten, dass die Lernenden nicht stindig mit dem gleichen Lernenden oder

mit dem Tischnachbarn arbeiten. Die Partnerarbeit kann dann fiir die Lernenden von Vorteil

sein, wenn sie die Moglichkeit finden, auch mit den anderen Klassenkamaraden zu arbeiten.

Die dritte Sozialform ist die Gruppenarbeit, die besonders im handlungsorientierten

Unterricht Verwendung findet. Schiffler beschreibt die Gruppenarbiet wie folgt:

Gruppenarbeit ist die gemeinsame Arbeit von drei bis fiinf Schiilern in Gruppen.
Grundlage im Fremdsprachenunterricht ist meist eine schriftliche Arbeit, die aber im
handlungsorientierten Unterricht auch gréoferen Umfang im Sinne eines gemeinsamen
Projektes haben kann, das andere Medien umfasst. Ausgangspunkt werden aber immer
schriftliche, in der Fremdsprache abgefasste Arbeiten sein. (Schiffler 1998, S. 44)

Nach Wicke unterstiizt die Gruppenarbeit das “Schiiler-Schiilergesprach” und “das

soziale Lernen” (Wicke 2000, S. 11). Klippert zufolge gibt es einige Voraussetzungen fiir eine

gute Gruppenarbeit. Sie verlangt nach seiner Ansicht, dass...

einer dem anderen hilft und Mut macht

wir andere Meinungen tolerieren und akzeptieren

wir zuhoren und aufeinander eingehen

wir personliche Angriffe und Beleidungen vermeiden
kein Gruppenmitglied links liegen gelassen wird
jeder mitmacht und sein Bestes gibt

das Thema/die Aufgabe beachtet wird
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e wir zielgerichtet arbeiten und diskutieren

e wir auftretende Probleme offen ansprechen

e jeder Zugang zu allen Informationen hat,

e wir andere Meinungen aufschreiben und in einem Ideenspeicher festhalten.
e jeder die aufgestellten Regeln beachtet.

(Klippert 1999, S.179 zit. nach Linthout, 2004, S. 117)

Das heil}t, die Gruppenarbeit verlangt eine gute Kooperation zwischen den einzelnen
Gruppenmitgliedern. Daher soll der Lehrende jedem Gruppenmitglieder bestimmte Aufgaben
bzw. Verantwortung geben. Ein Gruppenmitglied kann die Diskussion in der Gruppe leiten,
das andere kann sich auf die Zeit konzentrieren und seine Mitschiiler warnen, wenn sie fiir ein
Thema zu viel Zeit vertun. Zwei andere Gruppenmitglieder konnen sich notieren, was
besonders widhrend und am Ende der Diskussion erreicht wird (vgl. Wicke 2004). Ein
Mitglieder kann die Rolle des “Reporters” libernehmen, der die erreichten Arbeitsergebnisse
der Gruppe im Plenum préisentiert (vgl. Funk u.a. 2014).

Bei der Gruppenbildung miissen einige Faktoren beriicksichtigen. Briinnig & Saum
sind der Meinung, dass es sinnvoll sei, Gruppen mit unterschiedlicher Leistungsfahigkeit zu
bilden, etwa wenn der Lehrende leistungsschwichere Lernende Schiilerinnen auf einem
bestimmten Gebiet fordern und leistungsstirkere Lernende mit einer besonderen Aufgabe
herausfordern wolle (vgl. Briining & Saum 2012). Nach Funk u.a gibt es aber auch andere
Moglichkeiten, um im Unterricht Gruppen zu bilden.

Die Moglichkeiten bei der Gruppenbildung werden von Funk u.a. wie folgt gegeben:

e nach Zufall
e nach Vorlieben/Sympathien (wer mit wem befreundet ist
e von der Lehrkraft bestimmt nach gruppendynamischen Aspekten/sozialen Rollen in

der Gruppe (wer ist dominant, wer zuriickhaltend
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e von der Lehrkraft bestimmt nach Sprachniveau der Teilnehmenden

(Funk u.a. 2014, S. 69)

Diese Moglichkeiten verhindern die einseitige Gruppenbildung. Wenn die Lernenden
jedesmal mit anderen Gruppenmitglieder arbeiten, konnen sie von ihren Erfahrungen
profitieren und lernen ihre Gedanken zu respektieren.

Nach der Gruppenbildung “konnen die Gruppen mit unterschiedlichen
Arbeitsauftrigen versehen werden. Im Rahmen eines binnendifferenzierenden Angebotes
erscheint dies sinnvoll, indem lernschwdchere Schiiler andere Auftrige bearbeiten, wihrend
lernstirkere Schiiler bereits anspruchsvollere Aufgaben erledigen” (Wicke 2000, S. 11). Es
besteht aber noch eine andere Moglichkeit, die Gruppen kooperativ arbeiten zu lassen. Der
Lehrende kann “die Gruppen mit einer gleichlautenden Aufgabe (...) beaufiragen, da die
Ergebnisse erfahrungsgemdf divergieren und auf diese Art und Weise verschiedene
Losungsmoglichkeiten aufgezeigt werden” (Wicke 2000, S. 11). Das Wichtigste ist hier aber,
dass die Aufgaben, die in der Gruppenarbeit bearbeitet werden, gerecht verteilt werden.

Die Lernenden sollten in Partner- und Gruppenarbeit ihre Meinungen auch schriftlich
zum Ausdruck bringen. Der Lehrende hat dabei die Aufgabe, sie in diesem Prozess zu
begleiten (vgl. Schiffler 1998). Diese Sozialformen ermoglichen ein lebendiges und
nachhaltiges Lernen. Die Lernenden konnen bei diesen Sozialformen das Gelernte sofort in
die Praxis umsetzen, weil sie in der Gruppe mit Kopf, Herz und Hand mitmachen miissen und
mit ihren im Unterricht gemachte Erfahrungen am Lernprozess beteiligt sind. Dies “wirkt sich
auf die Leistungsbereitschaft der Lernenden aus. Sie lernen Verantwortung fiir ihr Lernen zu
tibernehmen und entfernen sich damit von der noch hdufig verbreiteten passiven
., Konsumhaltung“” (Miller & Gidion 2001, S. 5). Auferdem wird -einerseits die
Selbststindigkeit der Lernenden durch unterschiedliche Sozialformen unterstiitzt, andererseits

konnen die Lernenden ein Verhalten entwickeln, um die Meinungen der anderen
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Gruppenmitglieder zu respektieren und manchmal auch zu akzeptieren, da sie innerhalb
Gruppen gemeinsam und vielschichtig lernen und sich gegenseitig unterstiitzen. Dazu bringt
Schiffler Folgendes zum Ausdruck:
Die Forderung der Selbststandigkeit bedeutet fiir den Fremdsprachenlerner, dass er
lernt, die Fremdsprache zu lernen bzw. in steigendem MaPe sich selbst zu
unterrichten. Die Kooperation in Partner- und Gruppenarbeit und in Form der
verantwortlichen Partnerschaft ist hierzu ein geeigneter Weg. (Schiffler 1998, S.
36)

Demgegeniiber fiihrte Linthout ein weiteres Argument an und gibt zu bedenken, dass
das Lernen und Arbeiten in der Gruppe fiir einige ungewohnt sein kénne und es einer
sorgfaltigen Begleitung bediirfe, Kritik zu akzeptieren und zu iiben, das eigene Verhalten und
das anderer zu beuerteilen (vgl. Linthout 2004, S. 33).

Auper der oben beschriebenen Sozialformen gibt es noch die Projektarbeit, die eine
der Arbeitsformen ist und die Zusammenarbeit der Lernenden in Gruppen fordert. “In der
Projektarbeit spielen Wissen, Erfahrung, Anschaulichkeit, Probehandeln mit allen Sinnen
zusammen. Auch die schwicheren Lernenden haben dabei die Mdglichkeit, sinnvoll an dem
Produkt mitzuarbeiten” (Linthout 2004, S. 102). Der Fremdsprachenterricht soll die
Lernenden auf den Alltag vorbereiten, damit sie in der Fremdsprache in realen Situationen
kommunizieren koénnen. “Dies geschieht am besten dadurch, dass man Praxis der
Sprachverwendung in den Unterricht hineinholt und dort méglichst oft das tut, was Menschen
auch auferhalb des Unterrichts mit Sprache tun” (Funk u.a. 2014, S. 127). Daher tragt die
Projektarbeit einen Beitrag zum sozialen Lernen, dem man im Fremdsprachenunterricht
besonders den Vorrang gibt, weil sie soziale und personliche Fahigkeiten der Lernenden
fordert. Dazu teilt Linthout Folgendes mit:

Um ein gemeinsam das Ziel zu erreichen, das Problem zu 16sen und ein Produkt zu

erstellen, miissen die Gruppen zusammenarbeiten. Zusammenarbeit, gegenseitige

Riicksichtnahme, Abstimmung der Ergebnisse, Kritik iiben und erfahren,

Informationsweitergabe, Festlegen und Einhalten von Verhaltensregeln werden in der
Projektarbeit praktiziert. (Linthout 2004, S. 102)
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Wicke ist der Meinung, dass es den Lernenden bewusst ist, dass sie selbststindig bei
der Projektarbeit arbeiten und unterschiedliche Arbeitstechniken benutzen. Daher brauchen
sie die direkte Aufsicht des Lehrenden nicht (vgl. Wicke 2000). “Weiterhin miissen sich
Lehrer und Schiiler gegenseitig in der Arbeit unterstiitzen und gemeinsame Erfolge
anerkennen. Regeln fiir den Umgang miteinander miissen gefunden und angewendet werden
und schlieflich miissen alle Beteiligten ihre Arbeit selbst bewerten konnen” (Wicke 2000,
S. 14). All dies fiihrt zu einer kooperativen Lehrer-Schiiler-Beziehung. Der Lehrende kann
den Lernenden wihrend der drei Sozialformen und der Projektarbeit Hilfestellungen geben,
um sie auf threm handlungsorienterten Lernweg zu begleiten. Die im Vordergrund stehenden
Aufgaben des Lehrenden wéhrend der Arbeits- und Sozialformen werden wie folgt von Funk
beschrieben:

e die begleitende Beobachtung,

e die Beratung der Gruppenprozesse,

e das Anregen weiterer Losungsvorschlége,

e das lernwirksame  Sicherstellen der Ergebnisse zum  Beispiel durch
miindliche/schriftliche Zusammenfassung an der Tafel oder auf Folie.

(Funk u.a 2014, S. 150)

Der Lehrende moderiert und leitet den selbststdndigen Lernprozess der Lernenden an.
Je mehr vielschichtige Mdglichkeiten zum handlungsorientierten Lernen der Lehrende den
Lernenden bietet, desto stirker kann ihre Beteiligung am Unterrichtsgeschehen erhdht
werden. Die teilnehmergerecht durchgefiihrten Arbeits- und Sozialformen sind daher fiir
einen handlungsorientierten Fremdsprachenunterricht von Noten.

Probleme bei der Durchfiihrung des handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts

Neben den bislang erwédhnten Vorteilen bei der Durchfiihrung des

handlungsorientierten Unterrichts gibt es “aber auch Stolpersteine und méogliche Hindernisse”
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(Linthout 2004, S.35). Denn der Lehrende ist nicht mehr der Allwissende bzw.

Wissensvermittler, sondern hat er eine neue und wichtige Rolle als “Berater” und
“Moderator” des Unterrichts (Linthout 2004, §S.32). Diese neue Rolle im
handlungsorientierten Unterricht stellt an den Lehrenden hohe Anforderungen. Er sollte diese
Unterrichtsform gut beherrschen und es sollte ihm klar sein, wie er die Techniken sowie die
lernerorientierten Lernaktivititen im eigenen Unterricht einsetzen wird. Das erfordert eine
gute Unterrichtsvorbereitung des Lehrenden. Bei der Durchfiihrung der handlungsorientierten
Lernaktivititen ist der Zeitaufwand ebenfalls sehr hoch. Die Lerninhalte haben auch eine
entscheidende Rolle fiir die Leistungsbereitschaft der Lernenden. “In der kognitiven
Lernpsychologie geht man davon aus, dass zu erlernende Inhalte geeignet strukturiert und
reprdsentiert werden miissen, um von dem Lerner addquat aufgenommen zu werden” (Witte
& Harden 2010, S. 1326). Mittels der realitdtsnahen Lernktivititen und Aufgaben sowie der
aktiven Teilnahme am Unterricht konnen die Lernenden in der Sprache selbstverantwortlich
handeln, wobei sie auch ein Zusammengehorigkeitsgefiihl mit ihren Mitschiilern empfinden.
Es ist aber nicht einfach, die Lernenden sofort in diesen Prozess einzubinden. “Sollte der
Lernprozess nicht erfolgreich verlaufen, werden die Ursachen dafiir der unpassenden
Reprdisentation (Didaktik, Methodik), dem Medium (Lehrbuchdesign, Unterrichtsstill) oder
dem Lernenden (Motivation, Aufmerksamkeit) zugeschrieben” (Witte & Harden 2010,
S. 1326). Daher muss der Lehrende in einem solchen Fall nach den Griinden suchen.

AuPerdem konnen der handlungsorientierte Unterricht und dessen Schwerpunkte den
Lernenden am Anfang ein wenig ungewohnt vorkommen. Deswegen sollte der Lehrende
thnen Zeit geben, bis sie mit den lernerorientierten Aktivitdten und vielféltigen Arbeits- und
Sozialformen umgehen konnen.

Lernende, die noch keine oder nur geringe Erfahrungen mit handlungsorientiertem

Unterricht haben, konnen anfianglich unsicher und hilflos sein. Es ist nicht leicht,

Verantwortung fiir das eigene Lernen zu iibernehmen und das eigene Lernen zu
beobachten. Sie miissen in kleinen Schritten zu mehr Selbststindigkeit und
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Eigenverantwortung hingefiihrt werden. In der Gestaltung, Uberwachung und
Auswertung ihres eigenen Lernprozess brauchen sie am Anfang eine stirkere
Steuerung. (Linthout 2004, S. 32)

Als Berater und Verantwortungstréger hat der Lehrende hier eine besondere Rolle, um
eine negativen Einstellungen der Lernenden gegeniiber dem handlungsorientierten Unterricht
zu vermeiden. Wenn sie sich vor der Teilnahme an handlungsorientierten Aktivititen scheuen,
konnen sie zum Beispiel in unterschiedlichen Sozialformen lernen und damit wiirde ihre
Selbststandigkeit gefordert.

Deswegen sprechen sich nicht nur Lehrende, sondern auch Lernende machmal fiir den
Frontalunterricht aus. Nach Ansicht von Wicke hat “der Frontalunterricht (...) schon immer
seinen festen Platz im Unterricht. Er findet am besten besonders in den Unterrichtsphasen
Verwendung, in denen es z.B. um die Vermittlung von grammatischen Kenntnissen geht oder
wenn ein Test oder eine Klassenarbeit ansteht” (Wicke 2000, S. 9 f.) In diesem Unterricht
werden sowohl dem Lehrenden als den Lernenden bestimmte Rollen zugewiesen. Alle
wissen, was von ihnen in diesem Unterrichtsgeschehen erwartet wird. Der Lehrende ist
Wissenvermittler und der Lernende ist Zuhorer ( vgl. Funk u.a 2014). Trotz der negativen
Meinungen liber den Frontalunterricht sollte man auch auf seine Vorteile hinweisen, von
denen man profitieren kann. Denn “bietet der Frontalunterricht gute Moglichkeiten fiir das
Lehrer-Schiilergesprdch, zum Beispiel bei Arbeitsanweisungen” (Wicke 2000, S. 9 f.).

Im Vergleich zum handlungsorientierten Unterricht sind weitere Vorteile des
Frontalunterrichts von Funk u.a. wie folgt dargestellt:

e schnelle Weitergabe des Unterrichtsstoffs,

e gleichzeitige Informationsvermittlung an alle Schiilerinnen und Schiiler,
e geringer Aufwand fiir die Unterrichtsorganisation,

e Anerkennung der fachlichen Autoritét des Lehrers,

einfache und direkte Korrekturmdoglichkeit. (Funk, u.a 2014, S. 58)
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Die oben genannten Merkmale des Frontalunterrichts konnen dem Lehrenden dabei
behilflich, ihn unbedingt fiir ein bestimmtes Lernziel einzusetzen. Der Lehrende soll aber
dabei bedenken, ob es ithm klar ist, wie der Frontalunterricht seinen Unterricht bereichern
kann. Bei der Vorbereitung des Unterrichts entscheidet er sich zuerst fiir die
Unterrichtsgestaltung. Nach Ende, Grotjahn, Kleppin & Mohr soll er als Lehrende des
Unterrrichts die vorliegenden “Ich” Sétze bilden, die wie folgt beginnen:

Ich bevorzuge den Frontalunterricht, wenn ...

e ich etwas erkldren will,

e ich etwas korriegen will,

e ich die Aufmerksamkeit auf mich lenken will,

e s wichtig ist, dass alle Schiiler dasselbe horen/sehen/diskutieren,
e mein Lehrvortrag der sprachliche Input fiir die Lerneinheit ist.

(2013, S. 83)

Wie schon erwidhnt, kann der Frontalunterricht fiir bestimmte Lernstoffe bevorzugt
verwendet werden.  “Wird der Unterricht jedoch nicht im  Rahmen von
Kombinationsméglichkeiten mit anderen Sozialformen, sondern fast ausschlieflich frontal
erteilt, besteht die Gefahr der Dominanz durch den Lehrer. Unter diesen Umstinden werden
die Schiiler nicht dazu ermutigt, aktiv und engagiert mitzuarbeiten” (Wicke 2000, S. 10).
Daher ist es fiir den Lehrenden erforderlich, den Frontalunterricht auch mit lernerorientierten
Aktivititen zu bereichern.

Im Vergleich zum Frontalunterricht gibt es die aktive Sprachverwendung im
handlungsorientierten Unterricht. Diese findet in vielféltigen Aktivitdten und in realistischen
Situationen statt und ermoglicht ein erfolgreiches und nachhaltiges Lernen. Die bislang in

inhaltszentrierten Schulen gemachten Erfahrungen und die Gewohnheiten von Lehrenden und
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auch Lernenden im Frontalunterricht stellen ein Hindernis fiir die Praxis des
handlungsorientierten Unterrichts dar.

Linthout hat auf die moglichen Grinde bei der Durchfiihrung des
handlungsorientierten Unterrichts hingewiesen:

e die geringe Stundenzahl;

e das heterogene fremdsprachliche Vorwissen der Lernenden;

e die geringe miindliche Sprachkompetenz in der Zielsprache mit der Folge, dass die
Muttersprache bei der Gruppenarbeit verwendet wird;

e die noch kaum vorhandenen fachlichen Kenntnisse der Auszubildenden. Die
Behandlung von Problemen eines Sachfaches in der Fremdsprache erfordert daher
eine doppelte Anstrengung.

(Linthout 2004, S. 35)

Ein anderer Grund konnen die mangelnden Kenntnisse des Lehrenden an der
Durchfiihrung des handlungsorientierten Unterrichts sein. Wie Linthout betont, verwenden die
Kinder in der Gruppe ihre Muttersprache, “wenn der beratende Lehrer nicht in Horweite ist.
Dabher bediirfen die Kleingruppen bei dieser Sozialform besonderer Betreuung (Wicke 2000,
S. 11). Die Muttersprache kann man aber auch in der Gruppenarbeit einsetzen, obwohl ihre
Verwendung negativ angesehen wird. Besoders kann sie hilfreich sein, wenn die Lernenden
keine ausreichenden Fremdsprachenkenntnisse haben (vgl. Wicke 2000).

Ungeachtet der oben genannten Hindernisse sollte der Lehrende den
handlungsorientierten Unterricht bevorzugen (vgl. Linthout 2004). Ende, u.a. bemerken
erginzend zu diesen Aussagen, dass der Lehrende in einem handlungsorientierten
Fremdsprachenunterricht nicht nur Wissen und Sprachlernstrategien vermitteln soll, sondern
er noch andere Aufgaben hat, um solche Hindernisse zu beseitigen. Auferdem soll er den

Lernenden seine Unterstiitzung fiir die Teilnahme an Lernaktivititen anbieten. Mithilfe von
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Sozialformen konnen die Lernenden neue Rollen im Unterricht iibernehmen. Bei der
Bewiltigung der Aufgaben im Zusammenhang mit diesen neuen Rollen spielt der Lehrende
ebenfalls eine zentrale Rolle. Wenn die Lernenden in Gruppen arbeiten, kénnen sie viel
voneinander lernen und profitieren. Der Lehrende sollte ihnen dazu genug Moglichkeiten
geben (vgl. Ende u.a. 2013).

Schiffler gibt diesbeziiglich an, dass es heute immer noch Lehrende gébe, die ihren
Unterricht nicht handlungsorientiert durchfiihren. Seiner Meinung nach iiben die Lernenden in
solchem Unterricht meistens die Aussprache und Grammatik. Aus dem genannten Grund
haben sie die Defizite in den vier Fertigkeiten, bzw. Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben,
weil sie nicht gleichzeitig und genug geiibt werden konnen. Die leistungsschwicheren
Lernenden nehmen mit der Zeit weniger an den Lernaktivitéten teil und verlieren ihre Lust am
Lernen. Es macht es dann auch fiir den Lehrenden schwierig, ihre Motivation wieder zu
steigern. Schiffler vertritt die These, dass der handlungsorientierte Unterricht die Entwicklung
dieser ungewiinschten Phase vermeide (vgl. Schiffler 1998). Ende u.a. heben aullerdem
hervor, dass der handlungsorientierte Unterricht lernerorientiert ist und die Lernenden dazu
ermutigt, durch Tun zu lernen (vgl. Ende u.a. 2013). Im handlongsorientierten Unterricht
wird Lernen als ein lebenslanger Prozess gesehen. Obwohl viele Aktivititen als Zeitaufwand
gesehen werden, sollte man genug Zeit in Ubungen, spielerische Elementen und Sozialformen
investieren. Alles, was im Unterricht als teilnehmergerecht und gewissenhaft durchgefiihrt
wird, iibt einen spiirbaren und nachhaltigen Einfluss auf das weitere Unterrichtsgeschehen

aus.
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TEIL III

KULTURVERMITTLUNG IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Der Fremdsprachenunterricht fordert die Lernenden, um ihre kulturellen Horizonte zu
erweitern und empathiefdhig zu werden, indem sie den Andersdenkenden zu respektieren
lernen. Aus diesem Grund sollte man im Fremdsprachenunterricht grofen Wert darauf legen,
dass der Unterricht durch landeskundliche und kulturelle Themen ergénzt wird.

Fiir Bleyhl sollte der Sprachunterricht das Ziel haben, “dem Lerner die Moglichkeiten
zu verschaffen, an der anderssprachigen Kultur ebenfalls teilhaben zu kénnen” (1994, S. 14).
Denn “Fremdsprachenlernen heifit: Zugang zu einer anderen Kultur suchen” (Krumm 1994,
S. 98 zit. nach Biechele & Padros 2003, S. 11). Wenn Informationen iiber Kultur und
Gesellschaft der deutschsprachigen Lénder im Fremdsprachenunterricht nicht fehlen, kdnnen
die Lernenden nicht nur neue Sprachkenntnisse erwerben, sondern sie gewinnen auch
interkulturelle Kompetenzen.

Allgemein werden mit der Fremdsprachenbildung die folgenden Punkte erzielt:

e das Kennenlernen fremder Kulturen einschlieflich geographischer, geschichtlicher,
okonomischer, politischer und sozialer Aspekte

e die Ausprigung der Bereitschaft, sich mit der anderen Kultur/anderen Kulturen
auseinander zu setzen

e die Entwicklung interkultureller Sensibilitdt und Toleranz

e die kontrastive Betrachtung der eigenen und der fremden Kultur

(Walther 2006, S. 26)

Allein  mit der Wortschatz- und  Grammatikvemittlung konnen  im
Fremdsprachenunterricht diese Ziele nicht erreicht werden. Die Kultur der Zielsprache sollte
in den Unterricht mit abwechslungreichen Techniken, Lernstrategien, Aufgaben und Ubungen

miteinbezogen werden. Die Einbeziehung der kultuellen Lerninhalte in den Unterricht leisten
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einen wichtigen Beitrag zur sprachlichen, kulturellen und personlichen Entwicklung der
Lernenden.

Wie Voltaire in seinem Satz “Kennst du viele Sprachen — hast du viele Schliissel fiir
ein Schlof” zum Ausdruck gebracht hat, ist es in der heutigen Welt von grofer Bedeutung,
weitere Sprachen aufer der Muttersprache zu lernen. Die Fremdsprachenkenntnisse 6ffnen
neue Tiiren zu anderen Kulturen, d.h. neue Tiiren, Menschen aus anderen Kulturen besser zu
verstehen.

Das Erlernen einer Fremdsprache erdffnet den Zugang zu anderen Kulturen, somit

auch zu anderen Denkarten und Verhaltensweisen. Die Begegnung mit der fremden

Kultur eroffnet einerseits den Zugang zu dieser und kann, wenn der

Fremdsprachenunterricht — pddagogisch  sinnvoll  struktiert wird, zu einer

aufgeschlossenen Haltung der anderen Lebensart gegeniiber fithren. (Tapan 2000, S.

39)

Die Erfahrungen mit jeder neu gelernten Sprache erweitern die kulturellen und
sprachlichen Horizonte des Individuums und tragen auch zur Entwicklung der Personlichkeit
bei. Dies fiihrt dann zur Entfaltung seiner Féhigkeiten und individuellen Eigenschaften.
Neben den personlichen Beitrdgen zum Individuum spielt die Sprache auch fiir die
Gesellschaft eine wichtige Rolle. Denn “durch die Sprache kénnen (...) abstrakte Dinge,
Gedanken und Vorgdnge beschrieben werden. Durch Sprache konnen so Regeln aufgestellt
werden, die das Zusammenleben in einer Gemeinschaft regeln” (Biebighduser 2014, S. 27).
Dies bildet dann die Kultur. Daher ist das Erlernen einer Sprache kulturbedingt. “Sprache als
wichtigtes menschliches Verstindigungsmittel ist Ausdrucksmittel der Kultur einer
menschlichen Gemeinschaft” (Erdmenger 1996, S. 24). Walther vertritt hierzu die Ansicht,
dass “die Schiiler (...) lernen [miissen], bewusst mit Sprache umzugehen und kulturelle wie
gesellschaftliche Zusammenhdnge, in denen sie verwendet wird, zu erfassen” (Walther 2006,

S. 19). Daher miissen sich die Lernenden im Klaren iiber die an sie gestellten Anforderungen

sein, die Sprache und Kultur, mit allen Bestandteilen zu erlernen und zu verstehen.
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Im Rahmen eines Fremdsprachenunterrichts lernen die Lernenden nicht nur die
Zielsprache kennen, sondern auch die Kultur der Zielsprache. Neben der Vermittlung der
lexikalischen =~ oder = grammatischen  Einheiten = der  Zielsprache sollen  die
Fremdsprachenlehrenden auch kulturkundliche Informationen weitergeben. Denn “eine
Fremdsprache lehren bedeutet nicht nur, das sprachliche Wissen der Lerner qualitativ zu
steigern, auch nicht allein die kommunikative Kompetenz zu fordern, sondern vielmehr dieses
Wissen und Konnen zusammen mit den zielsprachenlandsbezogenen kulturellen und
landeskundlichen Aspekten zu vermitteln” (Unver 2005, S. 213) Wie Unver hervorgehoben
hat, reicht es nicht aus, dass die Lernenden nur iiber gute sprachliche Kenntnisse verfiigen.
Die landes- und kulturkundlichen Informationen hingen mit dem Erwerb der Kompetenzen
wie interkulturelle oder soziale Kompetenzen, unter anderem Toleranz, Solidaritét,
Verantwortungsgetiihl und Akzeptanz, zusammen und haben dann eine Bedeutung.

Sprache und Kultur

Nach Meinung von Biebighduser sind Kultur und Sprache eng miteinander verbunden.
Sie fligen sich zusammen. “Zum einen ist die Sprache ein Teil der Kultur selbst, zum anderen
erlaubt es Sprache, Kultur zu abstrahieren und zu speichern. Kultur und Sprache bedingen
sich damit gegenseitig” (Biebighduser 2014, S. 27). Nach Gohring beinhaltet die Kultur alles,
was man iiber das Zielsprachenland wissen und wahrnehmen muss (vgl. Gohring 2007). Mit
dem Satz “Selbst ein einzelnes Wort, ein einzelner Begriff spiegelt die Kultur eines Landes
wider” definiert Wicke die Kultur (Wicke 1995, S. 13). Die Definition des Begriffs “Kultur”
lautet nach Onur Bilge Kula: ,,Unter Kultur wird hier alles subsumiert, was Menschen im
Prozef3 ihres Unabhdngigwerdens von Natur und deren Beherrschung konkretisiert haben
sowie alle Bemiihungen um eine humane, demokratische Gestaltung des gesellschaftlichen
Lebens. “ (Kula 1989, S. 45 zit. nach Akpinar Dellal 2013, S. 32).

Thomas definiert die Kultur detalliert wie folgt:
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Kultur ist ein generelles, universelles, fiir eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe

aber sehr typisches Orientierungssytem. Dieses Orientierungssytem wird aus

spezifischen Symbolen gebildet und in der jeweiligen Gesellschaft usw. tradiert. Es
beeinflusst das Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln aller Mitglieder und
definiert somit deren Zugehorigkeit zur Gesellschaft. Kultur als Orientierungssytem
strukturiert ein flir die sich der Gesellschaft zugehorig fiihlenden Individuen
spezifisches Handlungsfeld und schafft damit Voraussetzungen zur Entwicklung
eigenstindiger Formen der Umweltbewéltigung. (Thomas 1993b, S. 380 =zit. nach

Bechtel 2003, S. 50)

Aus den Definitionen des Begriffs “Kultur” ist ersichtlich, dass die Kultur simtlichen
Informationen tiiber eine Gesellschaft und iiber ein Land und dessen Vertreter umfasst. Daher
sollten die Lernenden im Fremdsprachenunterricht die Gelegenheit finden, alle Bestandteile
der Kultur des Zielsprachenlandes kennenzulernen. Dank dem Gelernten aus
Fremdsprachenuterricht konnen sie ihre Kenntnisse sowohl {iber ihre eigenen als auch iiber
fremde Kultur  vertiefen. Die Lerninhalte, Aktivititen und Ubungen im
Fremdsprachenunterricht, die den Vergleich beider Kulturen ermdglichen, dienen besonders
dazu, bei Lernenden positive Gefiithle wie Empathie fiir den anderen, gegenseitigen Respekt
sowie Toleranz gegeniiber einem anderen und kritisches Denken zu verstirken. Deswegen
muss man sich nach Rampillons Meinung auf die Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts
konzentrieren. Die wichtigsten Aufgaben eines Fremdsprachenunterrichts sind:

e die unterschiedlichen Lebensformen der fremden Welt wie auch der eigenen Welt zu
erkldren und erkldrbar zu machen,

e fiir Handlungsweisen und Reaktionen von Menschen anderer Kulturen sensibel zu
machen und die Empathiefdhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln,

e cine kritische Distanz zur eigenen Position und damit ein Bewusstsein fiir die eigenen

Normen aufzubauen, das letztlich dazu beitragen kann, eine eigene Identitdt zu

entwickeln. (Rampillon 1990, S. 7, zit. nach Walther 2006, S. 19)
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Ebenso wie Rampillon ist Baur der gleichen Ansicht iiber die Funktion des
Fremdsprachenunterrichts und ergénzend zu den von ihm gegebenen Aufgaben glaubt er, dass
der Fremdsprachenunterricht den Erfolg erreicht,

wenn er den Lernenden dazu anregt und befdhigt, sich auch im Anschluss an einen

organisierten Lernprozess selbststindig mit der Zielkultur auseinanderzusetzen und

seine Kenntnisse in der Fremdsprache zu erweitern. Das heifit, der Lerner soll auf der
einen Seite nicht nur die Féhigkeit, sondern auch einen Antrieb erhalten, seine

Kenntnisse in realen Kommunikationssituationen mit Sprechern der Zielsprache zu

verwenden, auf der anderen Seite soll der Antrieb zum selbststdndigen Weiterlernen

der Fremdsprache gefordert werden. (Baur 1990, S. 14)

Eine fremde Sprache steigert das Verstindnis und den Respekt gegeniiber anderen
Menschen und erméglicht den Lernenden, die Welt anders zu sehen und wahrzunehmen. Die
Lernenden konnen hier auch eine neue Rolle einnehmen und ihre eigene Kultur objektiv
betrachten. Diese neue Rolle gibt den Lernenden die Gelegenheit, ihre eigene Kultur, ihre
eigene Position in der Gesellschaft und auch ihr Verhalten zu hinterfragen. Dies kdnnen sie
am besten mit einem Vergleich, mit anderen Worten, mit der Auseinandersetzung beider
Kulturen machen.

Die Auseinandersetzung mit dem Eigenen und Fremden im Fremdsprachenunterricht

konnten dem Schiiler zur Erkenntnis der Denk- und Verhaltensweisen seiner Kultur

bzw. zur kritischen Distanz und zur Selbsterkenntnis verhelfen. Mit ausgelGster

Selbstkritik konnte die eigene herrschende Meinung iiber seine eigene Kultur einer

distanzierten Revision unterzogen werden. (Akpiar Dellal 2013, S. 37)

Daher soll der Lehrende landeskundliche und kulturelle Themen effektiver in den
Unterricht einbringen. Diese Themen sollen zunidchst aktueller und fiir die Lernenden
interessanter sein und “ihre Neugier auf den Alltag und die Kultur anderer Léinder soll so
geweckt werden, dass sie Anregungen erhalten, sich mit der eigenen und der fremden Kultur
sowie deren Sichtweisen und Wertstellungen kritisch und kontrastiv zu beschdftigen”
(Walther 2006, S. 24). Der Fremdsprachenunterricht ist der Ort, wo die Lernenden die andere

Kultur besser verstehen konnen. Deswegen “sollte die fremde Kultur in einer grof3en Vielfalt

angeboten werden, damit sich den Lernenden eine Vielzahl unterschiedlicher Perspektiven in
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der fremden Kultur erdffnen konnen” (Maijala 2008, S. 13). Fiir Neuner und Hunfeld hat der
Deutsch- bzw. Fremdsprachenunterricht eine andere Bedeutung fiir die heutigen Lernenden.
Sie mochten nicht mehr nur “Korperteile oder Kleidungsstiicke benennen”, sondern sie haben
mehr Interesse an der Kultur der Zielsprache. “Wir miissen uns darum bemiihen, die
deutschsprachige Welt mit den Augen der Schiiler sehen zu lernen, sonst besteht die Gefahr,
dass wir Wissen “aufpfropfen”, das ihnen nichts bedeutet oder das sie mehr verwirrt als
informiert” (Neuner & Hunfeld 1993, S. 111).

Landeskunde und Kulturvermittlung
Im Fremdsprachenunterricht benétigen die Lernenden Informationen, die ihre eigene
Welt widerspielen und mit denen sie ihre eigenen Erfahrungen machen koénnen. Eine
Fremdsprache besteht nicht nur aus der Grammatik oder dem Wortschatz. Man sollte
deswegen den Fremdsprachenunterricht so gestalten, dass er den Umgang der Lernenden mit
der Zielsprache fordert. Daher muss das Erlernen einer Fremdsprache als eine Chance
wahrgenommen werden, nicht als Zwang. Denn gibt der Fremdsprachenunterricht den
Lernern
die Moglichkeit, Einblick in eine fremde Welt zu bekommen und sie mit der eigenen
Welt zu vergleichen. Themen, die flir den Deutschunterricht aus pddagogischer Sicht
sinnvoll sind, tragen zur Erweiterung der Lebenserfahrung der Schiiler bei, indem sie
Ankniipfungsmoglichkeiten an eigene Lebenserfahrungen bieten und zum
Weiterfragen tiber die fremde und die eigene Welt anregen. (Neuner & Hunfeld 1993,
ISn 1eliil)em Fremdsprachenunterricht, in dem der Vergleich zweier oder mehrerer
Kulturen behandelt wird, konnen die Lernenden anders iiber die eigene Kultur nachdenken
und ihre eigenen Werte, Normen und Lebensweisen infrage stellen, denn es geht im
Unterrricht um eine Begegnung mit der fremden Kultur. Akpinar Dellal glaubt, dass die
Begegnung der fremden Kultur die Lernenden fordert, ihre eigene Kultur zu bereichern (vgl.

Akpinar Dellal 2013). Ergdnzend dazu bringt sie zur Sprache, dass diese Begegnung ‘“zur

Verstindigung und Selbstverstdndigung [dient]. Die Lernenden entdecken mit Hilfe der
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interkulturell-landeskundlichen Themenfeldern neue Gedanken und neue Zusammenhdnge,
die tiber ihre eigene Welt hinausgehen und ihr eigenes Leben bereichern konnen” (2013,
S.47). Wie Akpimnar Dellal duBert sich auch Tapan, ihrer Meinung nach “verhilft die
Begegnung mit der fremden Kultur zu einer Relativierung und Erweiterung der eigenen
Kultur. Der Fremdsprachenunterricht ist also der Ort, wo Kulturen in einen gegenseitigen
Dialog treten. Hier wird auf interkulturelle Kontakte vorbereitet” (2000, S. 39). Da haben
Lerninhalte, handlungsorientierte und realitdtsbezogene Aktivititen eine besondere Rolle, um
einen sinnvollen Vergleich verschiedener Kulturen zu erreichen. Im Fremdsprachenunterricht
sollten dazu die Lernenden in realitdtsnahen Situationen versetzt werden, in denen sie sich mit
der eigenen Kultur und mit fremden Kulturen auseinandersetzen. Daher “sind das Eigene und
das Fremde unmittelbarer Gegenstand des Fremdsprachenunterrichts,” damit die Lernenden
aus diesem Vergleich einen wichtigen Vorteil ziehen (Akpmar Dellal 2013, S. 36). Der
Vergleich sollte aber sorgfiltig durchgefiihrt werden, ohne die Werte, den Glauben, die
Haltungen oder Lebensweisen der fremden Kultur zu bewerten. Daher “sollen die Schiiler
befihigt werden, sowohl Verstindnis, Achtung und Toleranz fiir die andere Kultur
aufzubringen als auch eine differenzierte Einstellung nicht nur zu sich selbst, sondern auch
zur eigenen Gesellschaft zu gewinnen” (Walther 2006, S. 24). Der Fremdsprachenunterricht
fiihrt die Lernenden und die Vertreter anderer Kulturen zusammen, indem er ermdoglicht, die
Stereotypen oder Vorurteile abzubauen oder die schon bestehenden Beziehungen zwischen
den Léndern zu verstirken. Den kulturellen Themen kommt deswegen die Aufgabe zu, in den
Lernenden ein interkulturelles Bewusstsein fiir fremde Kulturen und eine Sensibilitdt fiir
deren Traditionen, Denk- und Handlungweisen oder Gewohnheiten zu wecken. Die
handlungsorientierten Lernaktivititen sollten auch im Rahmen der Kulturvermittlung im
Unterricht eingesetzt werden, damit die Lernenden in der Sprache handeln und Erfahrungen

iiber die Kultur der Zielsprache sammeln kdnnen.
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Durch einen Fremdsprachenunterricht, in dem landeskundliche und kulturelle
Informationen eine ausschlaggebende Rolle spielen, konnen die Lernenden die
Gemeinsamkeiten und die Unterschiede zwischen der eigenen und der fremden Kultur
erkennen und ein Bewusstsein dafiir entwickeln, sich den Angehorigen der fremden Kultur
gegenliber korrekt zu verhalten. “Deshalb ergibt sich fiir den Sprachunterricht die
Forderung, sprachliches Verhalten zu erlernen und anzuwenden in Situationen, in denen
sprachlicher Ausdruck und sprachliches Umfeld eine Einheit bilden” (Erdmenger 1996,
S. 28). Bei der Vermittlung der Kultur spielt die Landeskunde eine wichtige Rolle, weil sich
die kulturellen Inhalte des Fremdsprachenunterrichts auf die Landeskunde griinden.

Die eminente Bedeutung der Landeskunde fiir den Spracherwerbsprozess wurde in

jedem Ansatz der Fremdsprachendidaktik- sowohl im grammatisch-strukturalistischen,

dem audiovisuellen als auch dem sogenannten pragmatisch-kommunikativen —
eindeutig hervorgehoben, denn ohne die entsprechenden Informationen iiber die
kulturellen Gegebenheiten des jeweiligen Ziellandes wére der Lernerfolg nach

Meinung der Experten eindeutig in Frage stellt. (Wicke 2000, S. 17)

Obwohl man in jedem Ansatz Interesse fiir die Landeskunde zeigte, war sie “bis zu
den 1970er Jahren kein wesentliches Diskussionsthema im Bereich Fremdsprachendidaktik
gebildet” (Akpmar Dellal 2013, S. 20). Damals wurde Landeskunde als “ein eigenstdndiges
Fach” gesehen und deren Inhalte wurden getrennt vom Sprachunterricht vermittelt (Wicke
2000, S. 17; vgl. Walther 2006). Auch gab es keine Einheit beziiglich der landeskundlichen
Inhalte (vgl. Wicke 2000). Nach Meinung Wickes hatten die Didaktiker die Aufgabe,
“bestimmte Inhalte aus der Geographie, der Geschichte und der Kultur eines Landes
auszuwdhlen und diese kognitiv zu vermitteln” (Wicke 2000, S. 17). Dariiber schreibt Sercu
Folgendes:

Der Landeskundeunterricht im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts hat traditionell

versucht, den Lernern die "Wahrheit" {iber die mit der fremden Sprache assoziierten

Kultur(en) zu vermitteln. Lerner werden mit einer Versammlung oft vereinzelter

kultureller Inhalte konfrontiert, die ihnen ein reprasentatives Bild vermitteln sollen.
(Sercu 2000, S.8)
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Die im Rahmen der Landeskunde vermittelten Informationen stehen daher meistens in
einem inhaltlich gleichen Zusammenhang und umfassen Kultur, Politik, Geographie,
Wissenschaft, Medien, Freizeit und Hobbys, Alltagsleben, Essgewohnheiten, Traditionen,
gesellschaftliche Werte und Normen, Wirtschaft, Sehenswiirdigkeiten usw. (vgl. Sercu 2000;
Walther 2006).

Fir Biebighduser (2014) ist die Kultur der zentrale Gegenstand der Landeskunde.
“Unabhdngig davon, ob es sich um einen Grammatikunterricht oder um einen auf die
sprachlichen Fertigkeiten zentrierten Unterricht handelt, kulturelle und landeskundliche
Inhalte gehéren stets zum Alltag des Fremdsprachenunterrichts” (Unver 2005, S.213).
Obwohl die Landeskunde im Fremdsprachenunterricht zunehmend an Bedeutung gewinnt,
gibt es keine genauere Definition, was Landeskunde heift. Es ist also bereits deutlich, dass
“weder im terminologischen, noch im ideologischen, methodischen oder didaktischen Bereich
[...] Einigkeit dariiber (herrscht), was Landeskunde ist oder sein sollte, welche Lerninhalte in
den Landeskundeunterricht Eingang finden sollen” (Watrowski 2002, S. 50 zit. nach Giiler
2005, S. 1). Trotz der unklaren Definition kdnnte man vielleicht durch Verallgemeinerungen
den Inhalt der Landeskunde beschreiben, da die Informationen iiber das Zielsprachenland bei
der Kulturvermittlung eine wichtige Rolle spielen. Aus diesem Grund besteht das Thema der
Landeskunde im Wesentlichen darin, “die Gesamtheit der kulturellen, soziookonomischen,
geschichtlichen Begebenheiten” eines Landes zu vermitteln, dessen Sprache als
Fremdsprache gelehrt wird (Schmied 1980, S. 290 zit. nach Akpmar Dellal 2005, S. 2). Nach
Erdmenger “beschiiftigt sich [Landeskunde] mit der Vielfalt menschlicher Verhaltensweisen
und den Situationen, in denen Angehorige einer bestimmten Sprachgemeinschaft ihr
Zusammenleben regeln. Ihr Anliegen ist die Kenntnissvermittlung iiber fremde Ldnder und
ihre Bewohner” (Erdmenger 1996, S. 31). Akpinar Dellal ist der Auffassung Landeskunde sei

“im Allgemeinen die Summe aller ein Land und seine Bevolkerung betreffenden
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Informationen” (Akpmar Dellal 2013, S. 34). Ergidnzend zu den Definitionen der
Landeskunde weisen Ehlers, Kaikkonen u. Noguchi auf vier Zieldimensionen der
Landeskunde hin, die in Bezug auf ihre Themen verschiedene Schwerpunkte haben.

Die vier Zieldimensionen der Landeskunde lauten nach Ehlers u.a wie folgt:

1. Vermittlung von Wissen iiber Faktisches, wie z.B. Schulsystem, Sozialstruktur,
geographische Gliederungen, regionale Grenzen des deutschsprachigen Raumes.

2. FErschliefung von mentalen Gegebenheiten des anderen Kulturraumes und damit
Wissenerwerb iiber Konzepte, Glaubens- Wert- und Ideensysteme, die wiederum
gesellschaftliches Handeln und Erfahrungen bestimmen.

3. Entwicklung von Interpretationsstrategien und Fremdverstehensfahigkeiten
einschlieflich des Repertoires an Zeichen und kulturellen Codes, das fiir die
Entschliisselung von fremden Texten und Phinomenen erforderlich ist.

4. Péadagogische Ziele: Abbau von Vorurteilen, Erziehung zu Toleranz, Entwicklung von
Empathiefdhigkeit und Wahrnehmungsschulung fiir Fremdphédnomene.

(Ehlers u.a. 2002, S. 100)

Die von Ehlers u.a. gegebenen Zieldimensionen werden heute auch in den
unterschiedlichen Préasentationsformen der Landeskunde behandelt, die unter anderem
faktische, kommunikative, interkulturelle Landeskunde genannt werden.

Bei der Vermittlung der Landeskunde stehen nicht nur die sprachlichen Kenntnisse im
Vordergrund, sondern die problemlose Interaktion in Handlungsbereichen der fremden
Kultur, wie Ehlers u.a. sie wie folgt unterstreichen:

Es geht nicht nur darum, die Sprache zu beherrschen, sondern mehr noch darum, sich

auszukennen in der anderen Welt, sich in ihr sprachlich und handelnd bewegen zu

konnen und bei rdaumlicher Distanz eines Lerners verschiedene Bezugnahmen auf

diese Welt und ihre Angehorigen herstellen zu konnen (...). (2002, S. 98)

Das landeskundliche Wissen gibt den Lernenden nicht nur die Gelegenheit, sich in der

fremden Kultur zurechtzufinden, sondern die Lernenden koénnen mit Hilfe der
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landeskundlichen Kenntnisse in der Fremdsprache kommuzieren und ein Versténdnis fiir die
fremde Kultur entwickeln (vgl. Erdmenger 1996). Daher betonen Ehlers u.a. die
Notwendigkeit der landeskundlichen Inhalte im Fremdsprachenunterricht. Nach ihrer
Meinung “/bildet] ein allgemeines Kriteritum fiir die Auswahl landeskundlicher
Themen/Sachverhalte (...) das Ziel, angemessen in der Fremdsprache mit Angehdrigen der
Zielkultur kommunizieren zu konnen und iiber die bekannten Alltagsfertigkeiten, wie nach
dem Weg fragen oder eine Fahrkarte kaufen (...)” (2002, S. 98).

Bei der Vermittlung des landeskundlichen Wissens spielen drei Ansitze die
entscheidenden Rollen (vgl. Rosler & Wiirffel 2014, S. 92; Biechele & Padros 2003, S. 15-55;
Wicke 1995, S. 7-12). Um den Lernenden die Informationen iiber ein Zielsprachenland zur
Verfligung zu stellen, wurde bis in die 1970er Jahre die faktische Landeskunde verwendet.
Die faktische Landeskunde zielt sowohl auf die Vermittlung von Tatsachen wie Wirtschaft,
Politik, Geografie, Geschichte als auch auf die Darstellung der Lebensweise, Sitten und
Gebrduche im deutschprachigen Raum (vgl. Rosler & Wiirffel 2014; Ehlers u.a. 2002;
Biechele & Padros 2003). Damals wurde Landeskunde als ein anderer Fachbereich vermittelt.
“Sie ist nicht in den Sprachunterricht integriert und wird hdufig in extra hierfiir angesetzten
Stunden  unterrichtet. Aufgrund der Komplexitdt der Inhalte wird zudem die
Unterrichtssprache hdufig die Muttersprache der Lernenden verwendet” (Biebighduser 2014,
S.31). “In Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache sind diese Bereiche dokumentiert in
Bildmaterial, Sachtexten, Tabellen, Graphiken und Landkarten zu typischen Themen, wie
Wohnen, Reisen, Geographie, Schul-/Ausbildung, Beruf, Parteien” (Ehlers u.a. 2002, S. 97).
Daher stiitzen sich die Themen der faktischen Landeskunde auf “die Aneignung von Wissen
und Fakten, das sog. enzyklopdidische Wissen” (Otero Moreno 2004, S.43). Auf die
Bediirfnissen der Lernenden wird in dieser Landeskunde nicht eingegangen und ihnen in den

Lehrplanen keine besondere Aufmerksamkeit geschenkt (vgl. Biebighduser 2014). Die



62

Lerninhalte entsprechen denen der Fortgeschrittenen (vgl. Otero Moreno 2004; Biebighduser
2014) Heute findet die faktische Landeskunde immer noch Verwendung im
Fremdsprachenunterricht.

Da die faktische Landeskunde nicht ganz den Kontakt zu den Angehorigen der
deutschen Kultur ermdglichte, gab es einen Ubergang in die kommunikative Landeskunde.
“Dieser Landeskundeansatz orientiert sich am tiibergeordneten Ziel der kommunikativen
Kompetenz” und enstand “etwa ab Ende der 1970er-Jahre” (Rosler & Wiirffel 2014, S. 95).
Damals wurde die Landeskunde getrennt von der Fremdsprache unterrichtet. Da es aber um
einen direkten Zusammenhang zwischen dem Fremdsprachenunterricht und der Landeskunde
ging, wurde darauf verzichtet, sie getrennt zu vermitteln. In der kommunikativen
Landeskunde wurde dann die Landeskunde im Fremdsprachenunterricht eingesetzt (vgl.
Biebighduser 2014). “Die Themenauswahl der kommunikativen Landeskunde findet durch
eine Hierarchisierung der landeskundlichen Themen statt, wobei die Grundbediirfnisse der
Menschen an oberster Stelle stehen und die Themen nach und nach differenzierter und
abstrakter werden” (Biebighduser 2014, S. 34). In der kommunikativen Landeskunde, die
“handlungsorientiert” 1ist, sind “die Interessen, Erfahrungen und Kenntnissen der
Lernenden’” auch von Néten (Otero Moreno 2004, S. 45). Otero Moreno vertritt diesbeziiglich
die Ansicht, dass diese Landeskunde einen Beitrag dazu leistet, dass “sprachliche
Handlungen im Alltag gelingen und alltagskulturelle Phdinomene der Zielkultur verstanden
werden” (Otero Moreno 2004, S.45). Daher haben die Themen der kommunikativen
Landeskunde einen Bezug zum Alltag des Zielsprachenlandes (vgl. Biebighduser 2014).

Diese [Themen] orientieren sich an den Interessen und Kommunikationsbediirfnissen

der Lernenden- also an den Situationen der fremden Alltagskultur, mit denen die

Lernenden wahrscheinlich in Kontakt kommen werden. Die Kenntnis der

Alltagskultur der Zielsprache dient als Referenzwissen, um sich in der Alltagskultur
sprachlich angemessen verhalten zu konnen. (Biechele & Padrés 2003, S. 43)
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Nach der Meinung von Biebighduser erzielt man in der kommunikativen Landeskunde
“nicht mehr die Vermittlung eines moglichst umfassenden, vollstindigen Deutschlandbildes,
sondern die kommunikative Kompetenz der Lernenden” (2014, S.33). Auch in den
Lehrwerken, deren Inhalt auf der kommunikativen Landeskunde basiert, werden
“authentische Texte prdsentiert, die gleichermafen informations- und handlungsbezogen
sind. Fiir den Fremdsprachenunterricht bedeutet dies, dass die Grammatik (oder vielmehr die
grammatische Korrektheit) in den Hintergrund gerdt” (Otero Moreno 2004, S.45).
Hinzufligend geben Rosler und Wiirffel an, dass in der kommunikativen Landeskunde
typische Textsorten verwendet werden. Sie fithren dafiir “Fahrpline, Speisekarten,
Stadtpline, Anzeigen und Formulare” als Beispiele an (2014, S. 95). Diese Beispiele sind fiir
die Lernenden von Vorteil, weil sie “sich spdter einmal selbststindig in einem zielsprachigen
Land zurechtfinden kénnen miissen” (Biebighduser 2014, S. 33).

Nach der faktischen und kommunikativen Landeskunde gibt es als dritten
landeskundlichen Ansatz die interkulturelle Landeskunde. Nach Wickes Meinung ist “die
Forderung nach einem interkulturellen Ansatz in der Didaktik der Landeskunde (...) nicht neu
und im Laufe des letzten Jahrzehnts ist die kontrastive Aufarbeitung landeskundlicher Inhalte
immer mehr zu einem festen Bestandteil des modernen Fremdsprachenunterrichts geworden”
(2000, S.16f) Diese Landeskunde “hat sich Ende der 1980er Jahre entwickelt”
(Biebighduser 2014, S. 38) und gilt als die Weiterwentwicklung der kommunikativen
Landeskunde (vgl. Rosler & Wiirffel, 2014; Biebighduser 2014). Denn

es wurde erkannt, dass Verstindigungsfahigkeit in einer Fremdsprache nicht auf die

korrekte Verwendung eines fremden sprachlichen Systems oder die situationsaddquate

Verwendung von Sprache allein reduziert werden kann. Damit erhielt die

Landeskunde eine Aufwertung, denn Kulturverstehen und Fremdverstehen trat als

gleichberechtigtes Lernziel neben das Ziel fremdsprachlichen kommunikativer

Kompetenz. (Zeuner 2010, S. 1472)

Im Unterschied zu der kommunikativen Landeskunde beabsichtigt man mittels der

interkulturellen Landeskunde die Wahrnehmungsfahigkeit der Lernenden zu erh6hen und ihre
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kommunikative Kompetenz zu entwickeln, die denen bei der Verstindigung mit den
Menschen des Zielsprachenlandes hilft (Wicke 1995, S. 14; Rosler & Wiirffel 2014, S. 95;
Biebighéduser 2014, S. 38).

Auch im interkulturellen Ansatz ist Wissen iiber die andere Kultur die Grundlage fiir

Verstehen, aber zum einen wird dieser Wissensstoff nicht aufgrund moglichst

vollstindiger Landesbilder wie beim kognitiven Ansatz gewonnen, sondern

interkulturelle Landeskunde andere Selektionskriterien fiir ihre Inhalte. Zum anderen
bleibt interkulturell ausgerichteter —Fremdsprachenunterricht nicht bei der

Wissenvermittlung stehen und er willl auch nicht in erster Linie Informationen

vermitteln. (Zeuner 2010, S.1472)

Zusétzlich zu dem landeskundlichen Wissen tiiber die Zielsprachenkultur handelt es
sich bei der interkulterellen Landeskunde “um die Entwicklung von Wahrnehmungs- und
Empathiefdhigkeiten sowie um die Entwicklung von Fdhigkeiten, Strategien und Fertigkeiten
im Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften” (Pauldrach 1992, S. 8 zit. nach
Biebighduser 2014, S. 38). Wicke (1995) hilt es nicht fiir wichtig, dass die Lernenden bei der
Verstindigung mit den Angehorigen der fremden Kultur die grammatischen und
syntaktischen Regeln richtig benutzen. Sie sollten vielmehr die Féhigkeit haben, den
Zusammenhang zwischen Sprache und Kultur zu erkennen. Daher erleichtert diese Fiahigkeit
ihr Verstandnis fur fremde Kulturen und “die Lernenden lernen dariiber hinaus, Phdinomene
aus verschiedenen Perspektiven wahrzunehmen, sich in andere einzufiihlen (empathisch zu
sein) oder auch eine kritische Toleranz zu entwickeln” (Rdsler & Wiirffel 2014, S. 95). Unver
(2006) weist darauf hin, dass die Lernenden bei Erstellung ihrer eigenen Materialien zur
interkulturellen Landeskunde unterstiitzt werden sollten. “Dabei spiegelt sich ihre
Produktivitit und Kreativitdt in den angefertigten Materialien wider, in ihren Postern zur
kontrastiven Landeskunde oder in den selbst aufgezeichneten Filmen, in denen sie kulturelle
Gemeinsamkeiten und Unterschiede thematisieren und selber darstellerisch mitwirken”

(Unver 2006, S.519). Die Lernenden sollten im Fremdsprachenunterricht die Gelegenheit

finden, sprachlich handeln und mit den Angehorigen des Zielsprachenlandes kommunizieren
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zu konnen. Denn “fremdsprachliche Handlungsfihigkeit bedeutet, dass die Lernenden sich in
der Zielsprache fachlich angemessen informieren und verstindigen konnen” (Linthout 2004,
S. 127).

Wie schon erwidhnt, haben die drei Ansdtze der Landeskunde unterschiedliche
Schwerpunkte. Es hiangt vom Lehrenden und den Bediirfnissen der Lernenden ab, ob man “im
Unterricht mal stdirker nach dem einen, mal nach dem anderen landeskundlichen Ansatz
arbeiten oder aber die drei Ansdtze miteinander kombinieren” wird (Rosler & Wiirffel 2014,
S. 96). Je nach Bedarf kann der Lehrende von kulturellen Inhalten der drei Ansitze
profitieren.

Eines der Hauptziele der landeskundlichen Informationen im Fremdsprachenunterricht
ist es, dass die Lernenden Kenntnisse iiber die Kultur der Zielsprache erwerben und sie
dadurch mehr Toleranz, Verstindnis und Empathie fiir Menschen sowohl aus dem
Zielsprachenland als auch aus anderen Ldndern und Kulturen entwickeln. Ehlers u.a.
erwihnen des Weiteren “eine Zieldimension fiir den Landeskundeunterricht” (Ehlers u.a.
2002, S.99). Diese Zieldimension stiitzt sich auf den “Abbau von Vorurteilen, [das]
Aufbrechen und Differenzieren verfestigter Bilder vom fremden Raum, um zu einem besseren
Verstindnis zu gelangen und das Miteinander umgehen mit Angehorigen dieser Kultur zu
erleichtern und iiberhaupt erst zu ermoglichen” (Ehlers u.a. 2002, S. 99). Um ein besseres
Verstiandnis fiir andere Kulturen zu fordern, findet Wicke das interkulturelle Lernen wichtig.
Seine Uberlegungen lauten dariiber wie folgt:

Nicht nur die Sprache eines anderen Landes soll gelernt werden, sondern auch die

Fahigkeit, die Kultur eines anderen Landes zu verstehen. Dazu ist es notwendig, auch

iiber die eigene Kultur nachzudenken- iiber Begriffe (wie Friihstiick ), tiiber

Verhaltensweisen (zum Beispiel im Cafe), iiber Rituale (etwa sich begriifen), iiber

Gebriuche usw. (Wicke 1995, S. 14)

Fiir die erfolgreiche Kommunikation im Alltag des Zielsprachenlandes oder bei einem

Treffen mit den Angehorigen anderer Lander bendtigen die Lernenden sowohl alltdgliche
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Informationen als auch wichtige Kompetenzen wie Bewusstsein, Respekt, Toleranz und
Sensibilitéit fiir andere Kulturen. Daher ist es unvorstellbar, einen Sprachunterricht ohne die
landeskundlichen und kulturellen Informationen durchzufiihren.

Wie schon in vorigen Teilen betont wurde, gibt der handlungsorientierte Unterricht
den Lernenden die Maoglichkeit, ihr eigenes Lernen zu organisieren und eigene
Wertvorstellungen und Gedanken zum Gelernten zu entwickeln. “Durch die Wahrnehmung
der geschilderten Erlebnisse sind die Lernenden in der Lage, im Rahmen des sich
abspielenden kognitiven und emotionalen Verstehensprozesses, selbst eine eigene Meinung zu
bilden und sich eine Vorstellung der fremden Kultur aufzubauen” (Maijala 2008, S. 13). Wird
die Kultur der Zielsprache im Fremdsprachenunterricht mit vielfdltigen Aktivititen geboten,
konnen die Lernenden nicht nur die Gemeinsamkeiten zwischen der eigenen und der fremden
Kultur einfacher finden, sondern auch die kulturellen Unterschiede schneller tiberbriicken.

Ein interkulturell ausgerichteter Sprachunterricht soll deshalb in den Augen der

Autoren nicht in erster Linie “Informationen” vermitteln, denn es geht vor allem um

die Entwicklung von Wahrnehmungs- und Empathiefdhigkeit sowie um die

Entwicklung von Fahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden

Kulturen und Gesellschaften. (Wicke 2000, S. 22)

Daher sollten die Lehrwerken und die im Unterricht verwendeten Texte zur
Vermittlung der kulturellen und landeskundlichen Informationen nicht das enzyklopédische
Wissen in den Vordergrund riicken. Nach der Ansicht von Sercu sollte man dariiber
nachdenken, “ob ausgiebige geographische und literarische Kenntnisse wie Flussnamen oder
Buchtitel auch wirklich dazu beitragen, dass Lerner die Fertigkeiten und kulturelle
Kenntnisse erwerben, die ihnen in interkulturellen Kontaktsituationen dienlich sind, ob in der
Schule oder spdter wdihrend ihres professionellen Lebens” (2002, S.8). Die von Sercu
genannten Kenntnisse sind sicherlich auch von Bedeutung und sollten daher auch im

Unterricht ersetzt werden. Aber wenn der Sprachunterricht nur aus solchem enzyklopéddischen

Wissen besteht, laufen dieLehrenden Gefahr, dass die Lernenden keine eigenen Strategien
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entwickeln, um sich in der fremden Kultur selbstbewusst zu bewegen und das Gelernte zur
Kultur zu vertiefen. Daher sollte der Lehrende darauf grofen Wert legen, dass “die Texte (...)
authentische Informationen iiber die deutschsprachigen Ldinder enthalten. [Denn] durch
sinnleere Texte konnten die Motivation und Ausbildung der Fertigkeiten nicht gefordert
werden” (Akpmar Dellal 2013, S. 25) Aullerdem kann es fiir die Lernenden schwierig sein,
die wichtigsten Kompetenzen und Werte wie Menschenliebe, Solidaritit, Toleranz, Empathie
und Sensibilitdit fiir Menschen aus anderen Kulturen zu erwerben. Daher sollte der
Sprachunterricht darauf erzielen und zur sozialen, kognitiven, emotionalen und kulturellen

Entwicklung der Lernenden beitragen.
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TEIL IV
EMPIRISCH- QUALITATIVE UNTERSUCHUNG

Umfrage

Die Studierenden-Umfrage wurde durchgefiihrt, um ein besseres Verstidndnis der
Erfahrungen und Wahrnehmungen der Studierenden im Bereich “handlungsorientierter
Unterricht und Kulturvermittlung” zu erhalten. Um die Meinungen der Lernenden abzufragen
und die notwendigen Daten zu sammeln, wurde in dieser Studie die Umfragetechnik
angewendet.

Neben der Studierenden-Umfrage wurde im Rahmen dieser Studie mit den
Lehrbeauftragten und Lektoren in den Deutsch-Didaktik-Abteilungen ebenfalls eine Umfrage
gemacht, um deren Erfahrungen und Ansichten beziiglich der Durchfiihrung und der
Lehrmethoden des Landeskundeunterrichts zu entschliisseln.

Zielgruppe der Umfrage und Datenerhebung

Die erste Zielgruppe der Studie besteht aus den Studierenden, die im Wintersemester
des Schuljahrs 2012/2013 an drei verschiedenen Universititen Deutsch auf Lehramt
studierten. Die Fragebdgen wurden an 220 Studierenden verteilt und im Unterricht unter
Aufsicht der Lehrenden ausgefiillt. Der Riicklauf betrug 215 Fragebogen. Die Studierenden
wurden in ihrer Muttersprache befragt.

Die zweite Zielgruppe der Studie besteht aus Lehrbeauftragten und Lektoren, die im
gleichen Zeitraum in der Tiirkei an verschiedenen Universititen Deutsch als Fremdsprache
unterrichteten. Dieser Fragebogen besteht aus 26 Fragen, die sowohl quantitativ als auch
qualitativ auszuwerten sind.

Bei der Erstellung der Fragen wurden die Informationen aus dem theoretischen
Rahmen verwendet. Die Umfragen bestehen aus Mehrfachwahlfragen, Auswahlfragen,

Skalen, Ranglisten und offenen Fragen.
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Bei der Analyse der Daten der Studierenden-Umfrage wurde die Software SPSS 16.0

(Statistical Package for the Social Sciences) benutzt. Nach der Uberpriifung der Daten wurden
die bestehenden Fehler bereinigt. Bei der Bewertung der gesammelten Daten zur Studie
wurde die qualitative Forschungsmethode angewendet. Die Ergebnisse der Umfrage werden
tabellarisch in absoluten Zahlen und in Prozent vorgestellt. Die Daten der Lehrbeauftragten-
Umfrage wurden ebenfalls mittels der qualitativen Methode sorgfiltig analysiert. Im Anhang
dieser Studie finden sich die durchgefiihrten Umfragen.

Fragen und Begrenztheit der Untersuchung

In der vorliegenden Studie wird den folgenden Fragestellungen nachgegangen:

e Welche handlungsorientierten  Techniken benutzen die Lehrenden im
Fremdsprachenunterricht?

e Inwiefern gilt das handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren als ein
zeitgendssischer Ansatz? Inwieweit tragen die handlungsorientierten Lehr- und
Lerntechniken zur Vermittlung der kulturellen Informationen bei?

e Wie verkniipfen die Lehrenden die handlungsorientierten Methoden und Techniken
mit der Kulturvermittlung? Wie flihren sie im Fremdsprachenunterricht die
interkulturellen Lernaktivititen durch?

e Wie ist das Interesse und die Motivation der Lernenden, wenn die interkulturellen
Aktivititen in Zusammenhang mit handlungsorientierten Methoden und Techniken
durchgefiihrt werden?

Aufgrund der geringen Grofe der Stichprobe der vorliegenden Untersuchung lassen

sich keine allgemeinen Schlussfolgerungen aus den Ergebnissen ableiten.
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BEFUNDE DER UNTERSUCHUNG

Befunde der Studierenden-Umfrage

In dieser Phase der Studie werden die Ergebnisse in Ubereinstimmung mit den Zielen
der Studie dargestellt und interpretiert.

Die Antworten der Studierenden und die erhobenen Daten werden in Tabellen
prozentual dargestellt und ausgewertet.

Tabelle 4
Verteilung der Forschungsgruppe nach Geschlecht

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte
weiblich 177 82,3 82,3
ménnlich 38 17,7 100,0
Gesamt 215 100,0

Alle befragten Studierenden haben die Frage “Ihr Geschlecht” beantwortet. 177 von
215 Befragten sind weiblich und 38 sind ménnlich.

Tabelle 5
Verteilung der Forschungsgruppe nach Alter

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte
20-22 95 44,2 44,2
23 und mehr 120 55,8 100,0
Gesamt 215 100,0

44,2 % der befragten Studierenden geben an, dass sie zwischen 20 bis 22 Jahre alt
sind. Mehr als die Halfte (55,8 %) der Befragten sagt aus, dass sie dlter als 23 Jahre alt sind.

Tabelle 6
Verteilung der Forschungsgruppe nach Studienjahrgang

Haufigkeit  Gtiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

2. Studienjahrgang 74 34,4 34,4
3. Studienjahrgang 65 30,2 64,7
4. Studienjahrgang 76 35,3 100,0

Gesamt 215 100,0
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34,4 % der Befragten sind in dem zweiten Studienjahrgang, 30,2 % befinden sich im
dritten Studienjahrgang und 35,3 % besuchen das vierte Studienjahr.

Tabelle 7

Verteilung der Forschungsgruppe nach Notendurchschnitt

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte
2.00 und weniger 17 7,9 7,9
2.00-2.50 54 25,1 33,0
2.60 - 3.00 71 33,0 66,0
3.10-3.50 53 24,7 90,7
3.60 - 4.00 14 6,5 97,2
Gesamt 215 100,0

In der siebten Tabelle ist dargestellt, welche Angaben zum Notendurchschnitt der
Befragten gemacht wurden. 33 % der Befragten geben an, dass ihre Noten zwischen 2.60 bis
3.00 liegen. Eine kleine Gruppe (6,5 %) gibt an, dass sie einen Notendurchschnitt zwischen
3.60 bis 4.00 hat.

Tabelle 8

Verteilung der Forschungsgruppe nach Bevorzugung des Fachbereiches “Deutsch auf

Lehramt”
Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

auf dem ersten Platz 37 17,2 17,2
auf dem zweiten Platz 36 16,7 34,0
auf dem dritten Platz 20 9.3 433
auf dem vierten Platz 14 6.5 49,8
auf dem flinften Platz 19 8,8 58,6
sonstiges 87 40,5 99,1
Gesamt 215 100,0

40,5 % der Befragten geben an, dass sie “Deutsch auf Lehramt” als keines von fiinf
moglichen Fiachern gewéhlt haben. Nur 17,2 % erklédren, dass “Deutsch auf Lehramt” ihre

erste Wahl war.
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Tabelle 9

Verteilung der Antworten auf die Frage “Warum haben Sie Deutsch auf Lehramt gewdhlt?”

Haufigkeit Giiltige Kumulierte
Prozentpunkte = Prozentpunkte

Ich hatte ein besonderes Interesse an der 12 5,6 5,6
deutschen Kultur und Sprache.

Das war mein Traumfach. 10 4.7 10,2
Weil ich frither in Deutschland gewesen bin. 14 6,5 16,7
Mein Prifungsergebnis bei der 119 55,3 72,1

Aufnahmepriifung reichte nicht fiir andere
Abteilungen aus, die ich eigentlich studieren
wollte.

Der Beruf “Deutschlehrer/in” zu werden, passt 58 27,0 99,1
zu mir, weil ich ihn gern in der Zukunft
ausiiben mochte.

Gesamt 215 100,0

Auf die Frage, warum sie Deutsch auf Lehramt gewihlt haben, geben iiber die Hélfte
der Befragten (55,3 %) an, dass sie bei der Aufnahmepriifung fiir Deutsch auf Lehramt eine
ausreichende Anzahl an Punkten bekommen haben. 27 % der Befragten bringen zum
Ausdruck, dass Deutsch auf Lehramt gut zu ihrem zukiinftigen Beruf passt. 4,7 % geben an,
dass es fiir sie ein ideales Fach ist. Nur 5,6 % der Befragten haben Deutsch mit besonderem
Interesse gewihlt.

Tabelle 10

Verteilung der Antworten auf die Frage “Hatten Sie vor Ihrem Studium Deutschkenntnisse?”

Haufigkeit Giltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
Ja 105 48,8 48,8
Nein 110 51,2 100,0
Gesamt 215 100,0

Die Antworten der Befragten auf die Frage, ob sie vor dem Studium Deutsch konnten,
sind fast gleichmafBig verteilt. Daher geben 48,8 % an, dass sie bereits frither Deutsch gelernt

haben. Nach Angabe von 51,2 % der Befragten haben diese kein Deutsch gelernt.
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Tabelle 11
Verteilung der Antworten auf die Frage “Wenn ja, wo haben Sie Deutsch gelernt?”

Haufigkeit Giiltige Kumulierte
Prozentpunkte Prozentpunkte

in der Grundschule und auf dem 4 1.9 1,9
Gymnasium 85 39,5 41,4
auf dem Gymnasium 3 1.4 4.8
in der Schule und in einem Sprachkurs

15 7,0 49,8
in Deutschland
ich habe friither kein Deutsch gelernt. 108 50,2 100,0

215 100,0

Gesamt

Die positiven Antworten der Befragten auf die Frage in der siebten Tabelle stehen in
der achten Tabelle. 39,5 % geben an, dass sie auf dem Gymnasium Deutsch gelernt haben.
Nur eine kleine Minderheit (7 %) hat in Deutschland Deutsch gelernt.

Tabelle 12
Verteilung der Antworten auf die Frage “Wie lange haben Sie Deutsch gelernt?”

Haufigkeit Giiltige Kumulierte
Prozentpunkte Prozentpunkte

zwischen eins bis elf Monaten 7 33 3,3
zwischen eins bis zwei Jahren 61 28,6 31,9
zwischen drei bis fiinf Jahren 24 11,3 432
mehr als fiinf Jahre 13 6,1 493
Ich habe keinen Deutschunterricht 108 50,7 100,0
vor dem Studium erhalten.
Gesamt 213 100,0
Fehlend/System 2
Gesamt 215

28,6 % der Befragten geben an, dass sie zwischen ein bis zwei Jahren Deutsch gelernt

haben. Nur 6,1 % der Befragten haben mehr als fiinf Jahre lang Deutsch gelernt.
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Tabelle 13

Verteilung der Antworten auf die Frage “Waren Sie schon einmal in einem

deutschsprachigen Land?”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
Ja 28 13,0 13,0
Nein 187 87,0 100,0
Gesamt 215 100,0

Wie aus der Tabelle ersichtlich wird, ist eine sehr grofe Mehrheit (87 %) nicht in
einem in einem Land gewesen, in dem man Deutsch spricht.

Tabelle 14

Verteilung der Antworten auf die Frage “In welchem Land waren Sie? ”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

In der Schweiz 1 3,6 3,6
In Deutschland 25 89,3 92,9
In Osterreich 2 7,1 100,0
Gesamt 28 100,0

Fehlend/System 187

Gesamt 215

Auf die Frage nach dem Aufenthalt in einem deutschsprachigen Land geben 89,3 %
der Befragten als Antwort Deutschland an. Die Schweiz nimmt mit einem Wert von 7,1 % die
zweite Stelle ein. Osterreich (3,6 %) steht auf Platz 3.

Tabelle 15
Verteilung der Antworten auf die Frage “Was war der Grund fiir Ihren Aufenthalt?

Haufigkeit  Giltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

Familie 12 44 4 444
touristische Reise 2 7,4 51,9
Besuch der Verwandten 1 3,7 55,6
Studium 11 40,7 96,3
Gesamt 27 100,0

Fehlend/System 188

Gesamt 215
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Knapp tliber zwei Fiinftel (44,4 %) haben als Grund fiir ihren Aufenthalt in einem
deutsprachigen Raum “die Familie” genannt. Das “Studium” wird 40,7 % der Befragten als
ein Grund fiir den Aufenthalt angegeben, gefolgt von “touristischer Reise” und “Besuch der
Verwandten”.

Tabelle 16

Verteilung der Antworten auf die Frage “Wie lange sind Sie da gewesen?

Hiufigkeit  Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

einen Monat oder kiirzer als 4 14,3 14,3

einen Monat

zwischen eins bis 6 Monaten 8 28,6 429
zwischen eins bis 5 Jahren 5 17,9 60,7
mehr als 5 Jahre 10 35,7 96,4
Gesamt 28 100,0

Fehlend 187

Gesamt 215

Ein Drittel der befragten Studierenden gibt an, dass sie ldnger als flinf Jahre in
Deutschland gelebt haben. Eine Mehrheit (28,6 %) hat die Dauer des Aufenthaltes im Ausland
mit zwischen ein bis 5 Jahren angegeben. Einen kurzen Aufenthalt haben nur 14,3 % der
Befragten genannt.

Tabelle 17
Verteilung der Antworten auf die Frage “Wie oft wurden interkulturelle Themen in den bis

heute durchgefiihrten Deutschunterrichten benutzt?”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
oft 139 64,7 64,7
ab und zu 54 25,1 89,8
selten 18 8,4 98,1
nie 4 1,9 100,0

Gesamt 215 100,0
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Etwas mehr als drei Flinftel (64,7 %) geben an, dass die interkulturellen Themen “oft”
im Unterricht verwendet wurden. 25,1 % der Befragten sind der Meinung, dass sie “ab und
zu” in den Unterricht mit einbezogen wurden.

Tabelle 18

Verteilung der Antworten auf die Frage “Ist es wichtig, im Fremdsprachenunterricht eine

andere Kultur wahrzunehmen?

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
Ja 211 98,1 98,1
Nein 4 1,9 100,0
Gesamt 215 100,0

Fast alle Befragten (98,1 %) finden es wichtig, im Fremdsprachenunterricht eine
andere Kultur wahrzunehmen. Fast keiner (1,9 %) stimmt dem nicht zu.

Tabelle 19
Verteilung der Antworten auf die Frage “Bewerten Sie bitte die bis heute im
Deutschunterricht verwendeten Texte, visuellen Elemente und die anderen Inhalte, die den

’

Alltag, kulturelle Aktivitdten und Gewohnheiten zu deutschsprachigen Léindern beinhalten.’

Haufigkeit Giltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte
sehr gut 39 18,1 18,1
gut 116 54,0 72,1
befriedigend 51 23,7 95,8
schlecht 8 3,7 99,5
sehr schlecht 1 5 100,0
Gesamt 215 100,0

Nach Meinung von 54 % der Befragten sind die verwendeten Texte “gut”. Danach
wird am haufigsten die Bewertung ‘“befriedigend” mit einem Anteil von 23,7 % der
Antworten, gefolgt von der Bewertung “sehr gut” (18,1 %) genannt. Nur ein Anteil von 3,7 %

der Antworten entfillt auf die Bewertung “schlecht”.
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Tabelle 20

Verteilung der Antworten auf die Frage “Inwieweit hdngen die im Deutschunterricht

verwendeten Themen iiber die Kultur der Zielsprache mit der Realitdit zusammen?

Haufigkeit  Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

vollig 108 50,2 50,2

teilweise 98 45,6 95,8

nie 8 3,7 99,5

unbeantwortet 1 5 100,0
Gesamt 215 100,0

Nach Meinung der Hélfte der Befragten (50,2 %) haben die Themen einen direkten
Bezug zur Realitdt. Mehr als zwei von fiinf befragten Studierenden (45,6 %) bewerten die
Themen als “teilweise” mit Bezug. Nur 3,7 % finden bei den Themen keinen Bezug zur
Realitit.

Tabelle 21
Verteilung der Antworten auf die Frage “Bewerten Sie bitte die bis heute im
Deutschunterricht verwendeten Methoden und Strategien, die auf die Vermittlung des

alltiglichen Lebens, kultureller Aktivitditen und Gewohnheiten der deutschsprachigen Ldnder

zielen.”
Haufigkeit Giltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

sehr gut 18 8,4 8,4

gut 113 52,6 60,9
mittelmifig 69 32,1 93,0

schlecht 14 6.5 99,5

sehr schlecht 1 5 100,0

Gesamt 215 100,0

Geringfiigig mehr als die Hélfte der Befragten (52,6 %) finden die im
Deutschunterricht verwendeten Methoden und Strategien “gut”. Ein Drittel (32,1 %) der

befragten Studierenden bewertet sie als “mittelméapig”.
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Tabelle 22
Verteilung der Antworten auf die Frage “Glauben Sie, dass die Kulturvermittlung zu den

deutschsprachigen Léindern auch mit den praktischen Aktivitditen unterstiitzt wurde?”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte
Ja 116 54,2 54,2
Nein 97 45,3 99,5
Gesamt 214 100,0
Fehlend/System 1
Gesamt 215

Geringfiigig mehr als die Hélfte (54 %) der Studiereden sehen das positiv und knapp
iber zwei Fiinftel (45,3 %) negativ.

Tabelle 23
Verteilung der Antworten auf die Frage “Was fiir Texte wurden meistens im

Deutschunterricht benutzt?”’

Haufigkeit Gultige Kumulierte
Prozentpunkte Prozentpunkte

literarische Texte 129 60,0 60,0
Zeitungen und Gebrauchsanweisungen 29 13,5 73,5
wissenschaftliche Texte 34 15,8 89,3
sonstiges 18 8,4 97,7
unbeantwortet 4 1,9 99,5
literarische und wissenschaftliche Texte 1 .5 100,0
Gesamt 215 100,0

Literarische Texte (60 %) kommen zwischen den befragten Studierenden an erster
Stelle. Wissenschaftliche Texte folgen diesen mit einem Anteil von 15,8 % nach Angabe der
Befragten an zweiter Stelle, Zeitungen und Gebrauchsanweisungen mit 13,5 % an dritter

Stelle.
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Tabelle 24
Verteilung der Antworten auf die Frage “Welche der folgenden Sozialformen wurden am

meisten im Deutschunterricht bevorzugt?”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

Einzelarbeit 32 14,9 14,9

Partnerarbeit 25 11,6 26,5

Gruppenarbeit 26 12,1 38,6

alles 132 61,4 100,0
Gesamt 215 100,0

Drei Fiinftel der Befragten (61,4 %) vertreten, dass drei Sozialformen gleichzeitig im
Unterricht benutzt wurden. 14,9 % erkldren, dass sie am meisten in Einzelarbeit gearbeitet
haben. Darauf folgen die Gruppen- (12,1 %) und die Partnerarbeit (11,6 %).

Tabelle 25
Verteilung der Antworten auf die Frage “Welche der folgenden handlungsorientierten
Aktivitdten hdtten Sie gerne oft im Deutschunterricht durchgefiihrt, die der jeweiligen

Unterrichtseinheit entsprachen?”

Haufigkeit  Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

Materiale erstellen 74 34,4 34,4
Klassenzeitschriften 19 8,8 433
Ausstellung 33 15,3 58,6
Schulausfliige 70 32,6 91,2
Keine davon 11 5,1 96,3
Gesamt 215 100,0

“Materiale erstellen” (34,4 %) und “Schulausfliige” (32,6 %) wurden von den
Studierenden als die am meisten gewiinschten Aktivititen genannt. Als nédchstes kommt
“Ausstellung” mit einem Anteil von 153% der Antworten, gefolgt von

“Klassenzeitschriften” (8,8 %).
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Tabelle 26

Verteilung der Antworten auf die Frage “Inwiefern wurden die handlungsorientierten

Aktivititen im Deutschunterricht durchgefiihrt?

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

oft 73 34,0 34,0
ab und zu 100 46,5 80,5
selten 33 15,3 95,8
nie 7 33 99,1
Gesamt 215 100,0

46,5 % der Befragten sind der Meinung, dass die handlungsorientierten Aktvitdten im
Deutschunterricht “ab und zu” verwendet wurden. Ein Drittel (34 %) der Studierenden gibt
an, dass diese Aktivitaten “oft” im Unterricht stattfanden.

Tabelle 27
Verteilung der Antworten auf die Frage “Glauben Sie, dass Projektarbeit in den Unterricht

genug mit einbezogen wurde?”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte  Kumulierte Prozentpunkte
Ja 127 59,1 59,1
Nein 84 39,1 98,1
Gesamt 215 100,0

Die Mehrheit der Befragten (59,1 %) findet die Verwendungshidufigkeit dieser
Aktivitidt im Unterricht ausreichend. 39,1 % der Befragten stimmen dem nicht zu.

Tabelle 28
Verteilung der Antworten auf die Frage “Inwieweit wurden die Spiele und Rollenspiele im

Deutschunterricht benutzt?”’

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte =~ Kumulierte Prozentpunkte

oft 31 14,4 14,4

ab und zu 90 41,9 56,3

selten 59 27.4 83,7

nie 35 16,3 100,0
Gesamt 215 100,0

Ein Einteil von zwei Flinftel (41,9 %) gibt an, dass beide Techniken im Unterricht “ab
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und zu” verwendet wurden. Als nichsthdufigste Bewertung wird “selten” mit einem Anteil
von 27,4 % der Antworten angegeben, gefolgt von der Bewertung “nie” (16,3 %). Nur 14,4 %
der Befragten geben an, dass Spiele und Rollenspiele “oft” im Unterricht benutzt wurden.

Tabelle 29
Verteilung der Antworten auf die Frage “Ordnen Sie bitte die folgenden fiinf
Sprachfertigkeiten nach der Verwendungshdufigkeit im Unterricht an.” (1: die am hdufigsten

verwendete Fertigkeit)
Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

Leseverstehen 82 38,1 38,1
Schreibfertigkeit 19 8,8 47,0
Horverstehen 27 12,6 59,5
Sprechfertigkeit 22 10,2 69,8
Sprachbausteine 63 29,3 99,1
unbeantwortet 2 ,9 100,0

Gesamt 215 100,0

Beziiglich der fiinf Fertigkeiten ist das “Leseverstehen” mit einem Anteil von 38,1 %
der Antworten die am héufigsten verwendete Fertigkeit. Als zweithdufigsten wird von 29,3 %
der Befragten “Sprachbausteine” genannt. “Hdorverstehen” folgt mit einem Anteil von 12,6 %
der Antworten der Befragten an dritter, “Sprechfertigkeit” mit 10,2 % an vierter Stelle. Nach
Meinungen der Studierenden benutzt man die “Schreibfertigkeit” (8,8 %) im
Deutschunterricht am wenigsten.

Tabelle 30
Verteilung der Antworten auf die Frage “Im Deutschunterricht wurden die vier

Grundfertigkeiten gleichmdfig beriicksichtigt.”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 17 7,9 7,9
stimme eher zu 68 31,6 39,5
weif nicht 38 17,7 57,2
stimme eher nicht zu 69 32,1 89,3
stimme liberhaupt nicht zu 21 9.8 99,1

Gesamt 215 100,0
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31,6 % der befragten Studierenden geben an, dass die vier Grundfertigkeiten im
Deutschunterricht gleichmifBig beriicksichtigt wurden. 32,1 % und 9,8 % der Befragten
stimmen dem nicht zu. Fast ein Fiinftel (17,7 %) sieht sich nicht in der Lage, auf diese Frage
eine Antwort zu geben.

Tabelle 31
Verteilung der Antworten auf die Frage “Unsere Lehrkrifte haben im Unterricht Aktivitdten
durchgefiihrt, die uns dazu ermutigen, eigenstindig Kenntnisse zu erlangen, damit wie nicht

alles auswendig lernen miissen.”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 43 20,0 20,0
stimme zu 106 493 69,3
weif} nicht 41 19,1 88,4
stimme nicht zu 19 8,8 97,2
stimme gar nicht zu 6 2,8 100,0
Gesamt 215 100,0

Die Hilfte der befragten Studierenden (49,3 %) stimmt der Aussage zu, dass die
Lehrbeauftragten sie ermutigen, damit sie eigenstéindig zu Kenntnissen erlangen konnen. Nur
8,8 % der Befragten stimmen dem nicht zu.

Tabelle 32
Verteilung der Antworten auf die Frage “Die Aktivititen im Unterricht zur Vermittlung der
Kultur der Zielsprache haben einen Beitrag geleistet, Kompetenzen wie demokratisches

Bewusstsein und demokratisches Verhalten zu erwerben.”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 36 16,7 16,7
stimme zu 117 54,4 71,2
weif} nicht 35 16,3 87,4
stimme nicht zu 22 10,2 97,7
stimme gar nicht zu 4 1,9 99,5

Gesamt 215 100,0
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Geringfiigig mehr als die Halfte der Befragten (54,4 %) vertreten, dass die Aktivititen
zur Vermittlung der Kultur der Zielsprache helfen, um die oben genannten Verhaltensweisen
zu erwerben. 10,2 % der Befragten stimmen dieser Aussage nicht.

Tabelle 33
Verteilung der Antworten auf die Frage “Im Unterricht waren Texte, Ubungen und andere
Aktivititen genug verfiighar, die es uns ermadglichen, die Kultur der deutschsprachigen

’

Ldnder mit der tiirkischen Kultur zu vergleichen.’

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 53 24,7 24,7
stimme zu 101 47,0 71,6
weif nicht 31 14,4 86,0
stimme nicht zu 26 12,1 98,1
stimme gar nicht zu 3 1,4 99,5
Gesamt 215 100,0

Wie aus der Tabelle ersichtlich wird, sind die Antworten der Befragten auf die oben
genannte Frage eher positiv (24,7 % stimmen voll und ganz zu, 47 % stimmen zu). 14,4 % der
Befragten haben sich noch nicht zu einer eindeutigen Antwort entschlieen konnen, ob die
Aktivitdten im Unterricht genug mit einbezogen wurden oder nicht.

Tabelle 34
Verteilung der Antworten auf die Frage “Die handlungsorientierten Titigkeiten wie
Rollenspiele, Spiele, Singen, Plakate und Projektarbeiten haben uns dazu motiviert, die

1

Zielsprache zu lernen.’

Haufigkeit Giltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
stimme voll und ganz zu 72 33,5 33,5
stimme zu 87 40,5 74,0
weif} nicht 25 11,6 85,6
stimme nicht zu 23 10,7 96,3
stimme gar nicht zu 5 2.3 98,6

Gesamt 215 100,0
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33,5% und 40,5 % der Studierenden stimmen der Aussage zu, dass die oben
genannten Tatigkeiten sie zum Lernen der Fremdsprache motiviert haben. Nur 10,7 %
stimmen dem nicht zu. 11,6% der Befragten sind noch nicht sicher, ob diese Aktivititen ihre
Motivation zum Erlernen der Zielsprache erhoht haben.

Tabelle 35
Verteilung der Antworten auf die Frage “Mit Hilfe von den prozess- und produktorientieren
Tdtigkeiten (Projektarbeit, Materiale und Plakate usw. erstellen) haben wir durch Tun

gelernt.”
Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 64 29,8 29,8
stimme zu 87 40,5 70,2
weif nicht 37 17,2 87,4
stimme nicht zu 21 9,8 97,2
stimme gar nicht zu 5 2.3 99,5
Gesamt 215 100,0

29,8 % und 40,5 % der befragten Studierenden geben an, dass sie mit den prozess- und
produktorientierten Tatigkeiten durch Tun gelernt haben. 17,2 % der Befragten sind
unentschlossen, ob diese Tatigkeiten ihnen beim Tun geholfen haben oder nicht.

Tabelle 36
Verteilung der Antworten auf die Frage “Um ein nachhaltiges Lernen zu erméglichen und die
erlernten Kenntnisse im Alltag anzwenden zu lassen, haben unsere Lehrkrdfte im Unterricht

handlungsorientierte Aktivitditen durchgefiihrt.”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte
stimme voll und ganz zu 32 14,9 14,9
stimme zu 93 433 58,1
weif} nicht 49 22,8 80,9
stimme nicht zu 33 15,3 96,3
stimme gar nicht zu 8 3,7 100,0

Gesamt 215 100,0
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Die Antworten der Befragten auf die Frage sind eher unterschiedlich. Geringfiigig
mehr als ein Fiinftel (22,8 %) geben an, dass sie noch nicht zu einem Entschluss gekommen
sind, ob die von den Lehrkriften durchgefiihrten Aktivititen handlungsorientiert sind. 15,3 %
der Befragten finden auch diese Aktivititen nicht handlungsorientiert. Im Gegensatz zu diesen
ist die Mehrheit 43,3 % der Meinung, dass die Lehrkréfte die Aktivititen mit Handlung
verbunden haben.

Tabelle 37
Verteilung der Antworten auf die Frage “Die Durchfiihrung des Unterrichts mit den

kulturinhaltlichen Aktivititen hat das Interesse an dem Lernen und auch die Motivation

erhoht.”
Haufigkeit  Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 52 24,2 24,2
stimme zu 107 49,8 74,0
weif} nicht 38 17,7 91,6
stimme nicht zu 13 6,0 97,7
stimme gar nicht zu 5 2.3 100,0
Gesamt 215 100,0

Die Hilfte (49,8 %) und ein Anteil von 24,2 % der befragten Studierenden sind der
Meinung, dass die Unterrichte mehr Spaf machen, wenn sie auch kulturelle Themen
umfassen. Nur eine kleine Minderheit (6 %) stimmt dem nicht zu.

Tabelle 38
Verteilung der Antworten auf die Frage “Die Aktivititen zum lebenlangem Lernen leisten
dazu einen Beitrag, dass der Lernende das Gelernte in die Praxis umsetzen und das

’

Verantwortungsgefiihl entwickeln kann, die Konsequenzen seines Handelns zu tragen.’

Haufigkeit Giltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 67 31,2 31,2
stimme zu 119 55,3 86,5
weif nicht 15 7,0 93,5
stimme nicht zu 8 3,7 97,2
stimme gar nicht zu 5 2.3 99,5

Gesamt 215 100,0
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Eine grofe Mehrheit (55 %) der Befragten stimmt der Aussage, dass die Aktivitdten
zum lebenlangen Lernen einen Beitrag leisten sollten, damit sie das Gelernte in ihr
alltdgliches Leben integrieren und Verantwortungsbewusstsein entwickeln koénnen. Eine
kleine Mehrheit (3,7 % stimmen nicht zu, 2,3 % stimmen gar nicht zu) stimmt dem nicht zu.

Tabelle 39
Verteilung der Antworten auf die Frage “Die Texte, Bilder und Ubungen sollten es
ermoglichen, dass der Lernende einige Kompetenzen erwirbt, die z.B. interkulturelles Lernen

und die Fdihigkeit sind, seine eigene Kultur und die Kultur der Zielsprache kritisch zu sehen.”

Haufigkeit  Giltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 82 38,1 38,1

stimme zu 115 53,5 91,6

weif nicht 6 2,8 94,4

stimme nicht zu 10 4.7 99,1

stimme gar nicht zu 2 .9 100,0
Gesamt 215 100,0

Uber die Hilfte der Befragten (53,5 %) stimmen der Aussage zu, dass die oben
genannten Aktivititen darauf zielen sollten, dass die Lernenden Kompetenzen wie
interkulturelles Lernen gewinnen und die eigene Kultur mit der anderen Kultur vergleichen.
Nur 4,7 % der Befragten sind gegenteiliger Meinung.

Tabelle 40
Verteilung der Antworten auf die Frage “Offensichtlich waren unsere Lehrkrdfte iiber die
zeitgenossischen Methoden wie handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren informiert und

hatten eine Schulbildung iiber interkulturelle Erziehung.”

Haufigkeit  Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 71 33,0 33,0
stimme zu 96 447 71,7
weif nicht 34 15,8 93,5
stimme nicht zu 9 472 97,7
stimme gar nicht zu 2 .9 98,6

Gesamt 215 100,0
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Geringfiigig mehr als zwei Fiinftel (44,7 %) und ein Drittel (33 %) der Studierenden

vertreten die Ansicht, dass ihre Lehrkréfte iiber zeitgendssische Methoden Bescheid wissen
und eine Schulbildung iiber interkulturelle Erziehung haben. 15,8 % antworteten mit “weif3
nicht”, wihrend 4,2 % damit nicht einverstanden waren.

Tabelle 41
Verteilung der Antworten auf die Frage “In den Unterricht wurden die Texte, Ubungen und
andere Aktivititen nicht genug mit einbezogen, die den Vergleich der tiirkischen Kultur mit

der Kultur der deutschsprachigen Linder erméglichen.”

Haufigkeit Giiltige Prozentpunkte Kumulierte Prozentpunkte

stimme voll und ganz zu 17 7,9 7,9
stimme zu 55 25,6 33,5
weif nicht 27 12,6 46,0
stimme nicht zu 77 35,8 81,9
stimme gar nicht zu 36 16,7 98,6
Gesamt 215 100,0

Ein Drittel (35,8 %) der befragten Studierenden gibt an, dass die Texte, Ubungen und
andere Aktivititen nicht ausreichend waren, damit sie einen Vergleich zwischen beiden
Kulturen anstellen kénnen. Auch stimmen 16,7 % der Aussage definitiv zu. Im Gegensatz zur
diesen vertritt ein Viertel (25,6 %) die Ansicht, dass sie fiir die genannten Aktivititen genug
Moglichkeit hatten.

Befunde der Lehrbeauftragten-Umfrage

Die Lehrbeauftragten-Umfrage besteht im Allgemeinen aus offenen Fragen. Die
Fragen dieser Umfrage wurden den Lehrbeauftragten in tiirkischer Sprache gestellt.

Die erste Frage, in der der Name der Universitdt abgefragt wurde, wurde von zwei
Lehrbeauftragten nicht beantwortet und die anderen vier Lehrbeauftragten schrieben ihre

Universititen auf.
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Tabelle 42
Verteilung der Antworten auf die Frage “Wie hoch ist die Zahl der Studierenden, die den

Landeskundeunterricht besuchen?”

Die Zahl der Studierenden

1. Lehrbeauftragte 100
2. Lehrbeauftragte 30
3. Lehrbeauftragte 52
4. Lehrbeauftragte 53
5. Lehrbeauftragte 37
6. Lehrbeauftragte 150

Die Zahl der Studierenden, die den Landeskundeunterricht besuchen, ist
unterschiedlich, weil jede Universitét in der Tiirkei verschiedene Studierendenquoten fiir die
Deutsch-Didaktik-Abteilung hat.

Bei der dritten Frage “Wie ist der Name des Lehrbeaufiragtes, der Landeskunde
unterrichtet.” bringt ein Befragte zum Ausdruck, dass “es gut wdre, wenn der Name nicht
gefragt worden wire.” Vielleicht ist diesem Lehrbeauftragten' zuzustimmen, denn es ist
wichtig, dass sich die Befragten wihrend der Umfrage frei fiihlen. Dies ist schwer zu
erreichen, wenn der Name der Universitidt genannt werden muss und der Befragte so das
Gefiihl bekommt, dass seine Antworten auf ihn zuriickzuverfolgen sind. Da die Namen der an
der Umfrage teilgenommenen Lehrbeauftragten nicht 6ffentlich bekannt gegeben wurden,
wurden sie im Rahmen der Studie mit den Nummern gekennzeichnet.

Die vierte Frage “Was ist der Grund des Lehrbeauftragtes, Landeskunde zu
unterrichten?” wird von L22, L4, L5 und L6 mit “wegen des Fachgebietes”, von L1
“freiwillig, weil Landeskunde ein neuer Unterricht ist” und von L3 “obligatorisch, weil

niemand ihn bekommen hat” beantwortet. Der Landeskundeunterricht ist dank der

! Lehrbeauftragte wurde in der Studie auch fiir Lektor benutzt.
% «L” bedeutet in dieser Untersuchung “Lehrbeauftagte bzw. auch Lektor”
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umfangreichen Inhalte sehr spannend und interessant. In diesem Unterricht kann das
Interresse der Lernenden an dem Zielsprachenland und dessen Sprache geweckt werden. Aber
wenn der Lehrbeauftragte ihn als obligatorisch unterrichtet, konnte er Schwierigkeiten sowohl
bei der Durchfiihrung des Unterrichts als auch bei der Vermittlung von landeskundlichen
Informationen und diesbeziiglicher Methoden und Techniken haben.

Bei der fiinften Frage wurden die Befragten nach ihren akademischen Tatigkeiten
(Buch, Artikel, Bericht, Workshop und Projekte) gefragt und sie gebeten, diese zu
beschreiben. L1 gibt fiir seine akademischen Tatigkeiten “Workshop, Projekt”, 1.2 “Artikel
und Bericht” , LS “Buch, Artikel, Bericht, Workshop, Projekt” und L6 “Workshop, Projekt”.
L4 gibt seine Web-Seite Adresse, die seine “Artikel, Berichte, Biicher und Projekte enthalten.
L3 beantwortet diese Frage mit der Antwort “kein”. Wenn man die Antworten vergleicht, hat
jeder Beauftragte aufer L3 mindestens eine Tatigkeit. Fiir den Grund der negativen Antwort
des L3 kann vielleicht spekuliert werden, dass er die Landeskunde widerwillig unterrichtet
und die Landeskunde nicht sein Fach ist.

Mit der sechsten Frage wurde die Befragten gebeten, den Inhalt des
Landeskundeunterrichts kurz zu beschreiben. L1 fasst den Inhalt seines Unterrichts als
“Familie, Feste, Sitten und Gebrduche, Bildungssystem, Freizeitbeschdftigung, Essen”
zusammen. L2 gibt den Unterrichtsinhalt an als “Vermittlung der Informationen mit dem
Vergleich der Ldnder der gelehrten Zielsprache und des eigenen Land der Lernenden sind
(Sprache, Kultur, Okonomie, soziales und politisches Leben usw.).” Die Antwort des L3 auf
diese Frage lautet wie folgt: “Die Entwicklungen, die von Anfang bis heute in der deutschen
Sprache und Kultur geschehen sind.” 14 stellt den Inhalt des Landeskundeunterrichts
detalliert dar:

»  “Kultur, Landeskunde und interkulturelle Begriffe.

»  Die Einheit der Sprache und Kultur.
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*  Bundesrepublik Deutschland und die deutschsprachigen Ldnder.

=  Die geographischen, politischen, gesellschaftlichen, okonomischen, kulturellen
Grundkenntnisse iiber Deutschland.

o Die Vermittlung der Informationen mit Beispielen iiber die Sitten und Gebrduche in

Deutschland.

v [nterkulturelle Sensibilitdt”.

Wie man aus dem oben erwidhnten Inhalt ablesen kann, versucht L4 die Landeskunde
mit allen Bestandteilen zu vermitteln. Der von L5 gegebenen Inhalt lautet folgendermafen:
“Analyse der tiirkischen und deutschen Kulturen durch Vergleich beider Kulturen, Vorurteile,
Stereotypen und interkulturelle didaktische Inhalte.” Der Inhalt des Landeskundeunterrichts
von L6 umfasst “Vergleich der Feste, Sitten und Gebrduche in Deutschland und in der Tiirkei
und Analyse der Familienstrukturen beider Kulturen.”

Die siebte Frage erforscht die Lernziele des Unterrichtsinhalts. Der Unterrichtsinhalt
vom LI basiert auf folgenden Lernzielen unter anderem “die Entwicklung des
Wahrnehmungsvermogens, um den Begriff “Toleranz” zu verstehen und einen Beitrag zur
interkulturellen Kommunikation zu leisten.” Nach L2 lauten die Lernziele seines Unterrichts
wie folgt:

“~ eine Verbindung zwischen Sprache und Kultur herzustellen,

-Bewusstsein iiber die Werte und Sensibilititen beider Gesellschaften zu haben,

- das Gefiihl der Akzeptanz fiir die sprachlichen und kulturellen Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den Kulturen zu entwickeln.”

L3 beantwortet diese Frage ganz kurz, daher richten sich die Lernziele seines
Landeskundeunterrichts auf “das Begreifen der deutschen Sprache mit ihrer Kultur.” Die
Lernziele des Landeskundeunterrichts vom L4 lauten folgendermafBen: “Am Ende dieses

Unterrichts kann Lernende die Begriffe Kultur, Landeskunde und Interkulturellitdt erkliren,
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die untrennbare FEinheit der Sprache und der Kultur mit Beispielen interpretieren, die
Merkmale der Kultur der Zielsprache begreifen und sie mit ihrer Kultur vergleichen sowie
eine interkulturelle Sensibilitit und Projekte entwickeln.” Die Lernziele seines Unterrichts
bringt LS wie folgt zum Ausdruck: “Durch die Reflexion interkultureller landeskundlicher
Inhalte sollten die Lernenden zum Respektieren der kulturellen Merkmale und zur Forderung
eines interkulturellen Zusammenlebens, das von Vorurteilen befreiet ist, erzogen werden.”
Nach Antwort von L6 “wird mit seinem Unterricht beabsichtigt, dass die Lernenden im Bilde
tiber ihre eigene Kultur und ihr eigenes Land sind, indem sie andere Kulturen kennenlernen
und Vorurteile abbauen.”

Aus den Antworten auf die oben gestellten Frage geht deutlich hervor, dass die
Sprache ohne ihre Kultur keine Bedeutung hat. Heute spielen die landeskundlichen und
interkulturellen Inhalte bei der Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts eine grofe Rolle.
Aus den Antworten der Lehrbeauftragten ergibt sich, dass diese viel Wert auf die Vermittlung
von landeskundlichen Themen legen wund versuchen, diese in den Unterricht
miteinzubeziehen. Die Lehrbeauftragen heben auch hervor, dass die eigene Kultur der
Lernenden im Unterricht eine wichtige Rolle einnimmt, weil der Vegleich der eigenen Kultur
mit der fremden Kultur fiir den Landeskundeunterricht sehr wichtig ist.

Bei der achten Frage wurde nach der Dauer des Landeskundeunterrichts gefragt. Die
fiinf Lehrbeauftragten teilen mit, dass sie Landeskunde mit “drei Unterrichtsstunden in der
Woche” unterrichtet. Nur LS beantwortet diese Frage nicht.

Mit der neunten Frage wurde den Lehrbeauftragten die Frage “Welche
Unterrichtsmaterialien im Landeskundeunterricht benutzt?” gestellt und sie dazu gebeten,

diese Materialien zu nennen. Die von L1 im Landeskundeunterricht verwendeten Materialien

lauten wie folgt:



92

a) Buch: “-Blick auf Deutschland (Susanne Kirchmeyer), Generation Deutschsprachige
Landeskunde im Europdschen Kontext (Maria Cristina Berger, Maddalena Martini), Typisch
deutsch?, Arbeitsbuch zu Aspekten deutscher Mentalitit (Heinke Behal-Thomsen, Angelika
Lundquist- Mog, Paul Mog), Landeskunde Deutschland (Renate Luscher), Rundum Einblicke
in die deutschsprachige Kultur, Bilder in der Landeskunde (Dominique Macaire Wolfram
Hosch), Wer, was, wann, wo? (Peter Lege), Zwischen den Kulturen (Langenscheidt),
Spielarten (Angelika Lundquist-Mog), Tatsachen iiber Deutschland, Didaktik der
Landeskunde (Fernstudium).”
b) Artikel und Bericht: “Der Beitrag von H. Werner Schmitt”
c) visulle Materialien: “Fernsehen”
d) Gast: “Claudia Adam Cevizoglu”

Die von L2 im Landeskundeunterricht verwendeten Materialien lauten wie folgt:
a) Buch: “Kulturelles Leben™
b) Artikel und Bericht: “Entlehnungen aus Biicher und Zeitschriften”
c) visuelle Materialien: “Textabschnitte aus verschiedenen Zeitungen und Zeitschriften,
Filmvorfiihrung”

L3 markiert in den aufgelisteten Materialien “Buch”, aber gibt den Buchtitel nicht an.
L4 teilt mit, dass er folgende Materialien in den Landeskundeunterricht integriert:
a) Buch: “30 Stunden Deutschland. Klett Verlag”
c) visuelle Materialien: “Originale Werbespots mittendrin im deutschen Alltag. Klett Verlag.”
d) Gast: “Die auslindischen Studierenden, die aus Deutschland, Turkmenistan,
Aserbeidschan, Stidlichem Afrika kommen und an unserer Universitdt studieren, sind in die
Unterrichten zu Besuch gekommen und haben ihre Gedanken mit unseren Studierenden tiber

die Tiirkei und die tiirkische Gesellschaft geteilt.”
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L5 markiert alle aufgelisteten Materialien unter anderem “Buch, Artikel, Bericht,
visuelle Materialien, dreidimensionale Materialien, Gast,” aber erwidhnt die Titel dieser
Materialien nicht. Die Antwort auf die zehnte Frage von L6 lautet wie folgt:

a) Buch: “Blickpunkt Deutsch — Grundwissen Deutschland”
c) visuelle Materialien
e) andere: “originale Arbeitstexte”

Die Materialien, die die Lehrbeauftragten im Landeskundeunterricht benutzen, sind
sehr vielfaltig. Besonders L1 hat wichtige Materialien erwdhnt. In den benutzten Materialien
tritt das Buch zwischen den Lehrbeauftragten als das wichtigste Unterrichtsmaterial auf. Das
Beispiel vom L4 fiir “Gast” ist sehr interessant, weil sein Unterricht nicht nur auf die
tirkische und deutsche Kultur beschrinkt ist, sondern wird mit der Teilnahme anderer
Kulturen bereichert. Dadurch kann ein wichtiger Beitrag zur interkulturellen Kommunikation
zwischen den Kulturen der Studierenden geleistet werden. Mithilfe der anderen genannten
Materialien konnten die Lernenden mehr Spass am Lernen der deutschen Kultur bzw. anderer
Kulturen entwickeln.

Auf die zehnte Frage “Woher werden die Unterrichtsmaterialien besorgt?” antwortet
L1, dass er seine Unterichtsmaterialien aus dem “Goethe Institut in Izmir” besorgt. Die
Antwort von L2 lautet folgendermafen: “Aus meiner Bibliothek, aus dem Goethe Institut und
aus dem Internet.” 1.3 gibt als Antwort auf diese Frage einen Buchtitel “Tatsachen iiber
Deutschland” an und schreibt, dass er seine Materialien “aus dem Internet” besorgt. Die
Unterrichtsmaterialien von L4, L5 und L6 sind “aus Deutschland.” L5 besorgt sie aber auch
“aus der Tiirkei”. Die Antworten auf diese Frage zeigen, dass Deutschland, die Goethe
Institute und das Internet eine wichtige Rolle bei der Materialsammlung einnehmen. Aber
keiner von Lehrbeauftragten gibt an, dass er Materialien aus Osterreich oder der Schweiz

besorgt. Die Muttersprache in diesen Léndern ist aber ebenfalls Deutsch. Daher sollte der
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Landeskundeunterricht nicht nur die Informationen tiber Deutschland umfassen, sondern auch
einen Einblick in die dsterreichische und schweizerische Kultur geben.

Nach den Antworten von L1, L5 und L6 auf die elfte Frage “Unterstiizten die
deutschen Institute Sie, um den Materialienbedarf zu decken?” unterstiitzen die Institute die
Lehrbeauftragten beim Decken des Materialbedarfs. L3 beantwortet diese Frage mit der
Antwort “nein.” L2 bringt zum Ausdruck, dass “der Abteilungsleiter dafiir keine Initiative
ergreift,” demzufolge ist seine Antwort ebenfalls “nein. ” L4 beantwortete diese Frage nicht.

Auf die zwolfte Frage “Haben Sie selbst Materialien entwickelt oder sie adaptiert?”
werden von fiinf Lehrbeauftragten positive Antworten gegeben. Als Beispiel fiir das selbst
entwickelte Material gibt L1 an “Ich benutze fiir jeden Unterricht Collage und die Cluster
Methode”. 1.2 schreibt, dass er die Lernmaterialien immer selbst entwickelt. L6 nennt als
Materialien “originale Arbeitstexte”, die er vielleicht selbst geschrieben hat. L3 beantwortet
diese Frage mit “nein”.

Auf die dreizehnte Frage “Geben Sie bitte Information iiber den Raum und die
Ausriistung, wo der Unterricht durchgefiihrt wird.” schreibt L1 “Mehrzweck-Klassenraum”,
L2 “Der Klassenraum ist technologisch ausgestattet. Ich finde das Sprachlabor nicht richtig,
weil es das Lernen der Sprache erschwert.” 14 beschreibt den Unterrichtsraum als “ein
Klassenzimmer, in dem es Fernsehen, Videoanlage, Computer und Internetverbindung gibt.”
L5 gibt die folgende Antwort: “Der Klassenraum, der technologisch ausgestattet ist.” Auf
diese Frage antworten L3 und L6 mit “das Klassenzimmer”. Aus den Antworten der
Lehrbeauftragten kann abgeleitet werden, dass es fast an jeder Universitét einen technologisch
ausgestattenen Klassenraum, in dem der Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt wird, gibt.

Als Antwort auf die vierzehnte Frage “Wird dieser Unterricht schiilerorientiert oder
lehrerorientiert durchgefiihrt? Was ist der Grund dafiir?” wird von L2, L4, L5 und L6

“schiilerorientiert” angegeben. Die Antworten der Lehrbeauftragten zeigen, dass die
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Lernenden im Landeskundeunterricht eine bedeutende Rolle einnehmen. L2 begriindete seine
Antwort mit folgenden Sétzen: “Das Erlernen einer Fremdsprache erfordert die Teilnahme
der Lernenden an dem Unterricht. Die Sprache wird nicht gelehrt, sondern gelernt.” Wie L2
hervorhebt, kann der Lehrbeauftragte ohne die aktive Teilnahme der Lernenden am
Unterrichtsgeschehen den Erfolg fiir ein nachhaltiges Lernen nicht erreichen. Die Lernenden
sollen auch im Landeskundeunterricht Produkte erstellen, Kompetenzen wie kritisches und
problemldsendes Denken erwerben und ihr eigenes Lernen organisieren. L4 fiihrt seinen
Unterricht schiilerorientiert durch, denn “das Hinterfragen, Teilen und Diskutieren des
erworbenen Wissens tiben mehr einen nachhaltigen Einfluss auf die Lernenden aus.” Nach L5
entspricht die schiilerorientierte Durchfilhrung des Unterrichts “der kommunikativ-
pragmatischen Methode und dem Ziel, demokratische Personen zu erziehen. Nach Meinung
von L6 “erwerben die Lernenden viele Kenntnisse, wenn der Unterricht als schiilerorientiert
und  handlungsorientiert — durchgefiihrt wird.” L1 beantwortet diese Frage als
“schiilerorientiert und lehrerorientiert”. L1 erldutert die Griinde fiir seine Antwort als “die
Kenntnisse der Lernenden zu steigern, das Verstindnis fiir die fremden Kulturen zu
entwickeln, ein Bewusstsein fiir die unterschiedlichen Eigenschaften der Kulturen schaffen
und diese mit eigenen Gedanken zu verbinden, Sprechfertigkeit zu verbessern und sie zu
tranieren, Interpretationsfihigkeit erwerben zu erméglichen, ihre emotionalen und sozialen
Fdhigkeiten zu verstdrken.” Bei der Vermittlung der landeskundlichen Informationen kann
der Lehrbeauftragte den Frontalunterricht bevorzugen, wenn er einige wichtige Informationen
geben muss. Die aktive Teilnahme der Lernenden kann bei der Verwendung des Gelernten in
realititsnahen Situationen ermdoglicht werden. L3 teilt mit, dass er seinen Unterricht
“lehrerorientiert”  gestaltet, “weil die Lernenden untiichtig sind”. Fiir seinen
Landeskundeunterricht brauchen die Lernenden eigentlich keine besondere Fahigkeit. Wenn

der Unterricht mit abwechslungsreichen Aktivitidten durchgefiihrt wird, die das Interesse der
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Lernenden an der Kultur wecken, konnen sie eine Moglichkeit finden, ihre Fahigkeiten zu
entfalten.

Auf die fiinfzehnte Frage wurde den Lehrbeauftragten die Frage “welche Methode
benutzen Sie bei der Durchfiihrung des Unterricht?” gestellt und es wurden unterschiedliche
Antworten generiert. Die vom L1 bevorzugten Unterrichtsmethoden sind “Projektunterricht-
Prdsentationen.” Bei der Durchfiihrung des Unterrichts benutzt L2 “interaktive Lehr- und
Lernmethode.” Die Lehrmethode “darbietendes Lehren” wird von L3 bevorzugt. L4 und L5
verwenden in ihren Unterrichten folgende Methoden: “darbietendes Lehren,
entdeckenlassendes Lehren, Projektunterricht und Prdsentationen.” L6 schreibt, dass er bei
der Durchfilhrung des  Unterrichts  “Handlungsorientierung”  bevorzugt.  Die
Handlungsorientierung, das entdeckenlassendes Lehren und Projektunterricht nehmen eine
wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht ein, weil sie die Lernenden in den Vordergrund
des Unterrichts stellen.

Beziiglich der sechzehnten Frage “warum haben Sie diese Methode bevorzugt? ” fallen
die Antworten der befragten Lehrbeauftragten unterschiedlich aus. L1 vertritt die Ansicht,
dass “die Lernenden Landeskunde durch Kommunikation lernen sollen.” 12 bringt zum
Ausdruck, dass “der Lernende im Sprachunterricht nicht den Erwerb der Kenntnisse iiber die
Sprache braucht, sondern er braucht die Sprache zu verwenden.” Als Grund fiir seine
Unterrichtsmethode “darbietendes Lehren” gibt L3 die Antwort “weil ich sie als geeignet
empfinde.” 14 erldutert den Grund der von ithm bevorzugten Unterrichtsmethode detalliert
und beantwortet die Frage wie folgt: “Dieser Unterricht wurde bis zu diesem Semester durch
Projektarbeiten durchgefiihrt und basierte auf dem konstruktiven Ansatz. Anstelle von
Projektarbeiten gibt es in diesem Semester Sammlungen von verschiedenen Materialien und
kurzen Filme (z.B.: originale Werbespots mittendrin im deutschen Alltag) entsprechend den

Interessen und Bediirfnissen der Lernenden und ein Arbeitsbuch unter dem Titel 30 Stunden
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Deutschland vom Klett Verlag.” L5 begriindet seine vorige Antwort mit dem Satz “ein/e
Lehrer/Lehrerin soll verschiedene Methoden benutzen, um das Interesse der Schiiler zu
wecken.” Nach Meinung von L6 “erwerben die Lernenden viele Kenntnisse, wenn der
Unterricht schiilerorientiert und hadlungsorientiert durchgefiihrt wird.” Aus den Antworten
auf die achtzehnte Frage ergibt sich, dass die Lehrbeauftragten das Bewusstsein iiber die
Notwendigkeit der Einbeziehung unterschiedlicher Lehrmethoden und -techniken in den
Unterricht haben.

Die siebzehnte Frage “Wie werden das Messen und Bewerten der Schiilerleistungen
im Landeskundeunterricht durchgefiihrt?” beantworten drei Lehrbeauftragte “schriftliche
Priifung.” L4 markiere “die Projektarbeit”, aber bringt damit zum Ausdruck, dass das friiher
war. Er fligt hinzu, dass dieses Semester “schriftliche Priifungen” beim Messen und bei der
Bewertung des Unterrichts benutzt werden. L5 und L6 bevorzugen zum Messen und zur
Bewertung “schriftliche Priifung und Projektarbeit.” L2 beantwortet diese Frage mit dem
Satz “Es gibt Messungen der vier Grundfertigkeiten”.

Die achtzehnte Frage “Werden auferschulische Aktivititen durchgefiihrt?” wird von
L3 und L6 nicht beantwortet. L1 schreibt als Beispiel fiir auPerschulische Aktivitit “Kontakt
mit den deutschen Instituten in Izmir aufnehmen.” Beziiglich der genannten Frage flihrt L2
“Ausfliige, mit den Studierenden in der Kantine sitzen, Picknick machen” als Beispiele an.
Fiir die auPerschulischen Aktivititen gibt L4 als Beispiel “Besprechungen mit dem Goethe
Institut, der deutschen Botschaft und dem Amt fiir Auswdrtige Angelegenheiten, wenn der
Unterricht durch die Projekarbeiten durchgefiihrt wird.” L3 und L6 beantworten diese Frage
mit “nein.” Wenn man sich die Antworten der befragten Lehrbeauftragten ndher anschaut,
gibt es Defizite in der Durchfiihrung auferschulischer Aktivitdten, die den Lernenden

ermOglichen, das Gelernte in die Praxis umzusetzen.
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Die neunzehnte Frage lautet: “Wie ist das Niveau des Interesses der Lernenden? Was
denken Sie dariiber?” Die fiinf Lehrbeauftragten bringen hier zum Ausdruck, dass die
Lernenden an Landeskundeunterricht ein grofes Interesse haben. Das Niveau des Interesses
am Landeskundeunterricht wertet L3 als “durchschnittlich.” Da der Landeskundeunterricht
aus spannenden und interessanten Informationen besteht, zeigen die Lernenden daran grofes
Interesse und lernen mit Spaf.

Auf die zwanzigste Frage “Wie ist das Leistungsniveau der Lernenden bis heute in
diesem Unterricht?” geben finf Lehrbeauftragten eine positive Antwort “gut oder sehr gut.”
L3 bringt zum Ausdruck, dass er Landeskunde zum ersten Mal unterrichtet. Daher hat er
keine Information {iber das bisherige Leistungsniveau der Lernenden. L2 weist darauf hin,
dass das Leistungsniveau der Lernenden in diesem Unterricht im Vergleich zu anderen
Disziplinen hoch ist.

Auf die einundzwanzigste Frage “Gibt es nach Ihren Beobachtungen eine Verbindung
zwischen dem Leistungsniveau und dem Niveau des Interesses der Lernenden?” geben fiinf
Lehrbeauftragten die Antwort “ja.”” Nur L3 beantwortet diese Frage nicht.

Auf die zweiundzwanzigste Frage “Was schlagen Sie vor, um die Motivation der
Lernenden zu steigern? ” nennen die Lehrbeauftragten folgende Vorschlége:

“- Ein schiilerorientierter Unterricht, in dem viele Methoden benutzt werden.

-Der Unterricht soll nicht eintonig sein. Der Lehrbeauftragte soll die Fihigkeit haben, den
Unterricht unter Beriicksichtigung der unterschiedlichen Lerntypen durchzufiihren.

- Video, Ausfliige.

-Der UnterrichtsInhalt sollte sich nach den Interessen der Lernenden richten. Da die
Landeskunde sehr umfangreich ist, ist es unmoglich, alle Themen innerhalb eines Semester zu

vermitteln. Daher sollten erst die Themen, an denen die Lernenden mehr Interesse haben, im
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Unterricht eingesetzt werden. Die visuellen Materialien fordern die Teilnahme der Lernenden
am Unterricht.

-Wenn das Interesse an dem Unterricht geweckt wird, steigt auch die Leistung der Lernenden.
-Man muss das tiirkische Bildungssystem reformieren.”

Die Antworten auf diese Frage zeigen, dass die sechs Lehrbeauftragten dieselbe
Meinung tiiber die Methodenvielfalt im Unterricht haben. Sie vertreten auch, dass das
Interesse der Lernenden bei der Durchfiihrung des Unterrichts von groBer Bedeutung ist.

Auf die dretundzwanzigste Frage “Was fiir einen Beitrag wird dieser Unterricht zum
Sprachlernen leisten? Was denken Sie dariiber?” antwortet L1 mit dem Satz “durch die
gelernten Themen wird der Wortschatz der Lernenden erweitert.” 1.2 gibt eine ausfiihrliche
Antwort auf die Frage und seine Gedanken lauten wie folgt: “Sprachenlernen bedeutet nicht
nur sprachliche Einheiten zu wissen. Die Sprache wird ein sinnvolles Kommunikationsmittel
mit den Merkmalen der Gesellschaft sein, in der sie gesprochen wird. Daher sind die
Gesellschaft und deren gesprochene Sprache untrennbar.” L3 bringt den wichtigen Beitrag
des Landeskundeunterrichts mit dem Satz “Wer die Kultur lernt, lernt auch die Sprache” zum
Ausdruck. Nach Meinung von LS5 “sind Sprache und Kultur untrennbar. Die Grundkenntnisse
tiber Kultur steigert die Motivation.” Die Antwort auf die genannte Frage von L6 lautet wie
folgt: “Wenn der Unterricht auf Deutsch durchgefiihrt wird, werden die Deutschkenntnisse
der Lernenden verbessert.” Die Antworten der Lehrbeauftragten zeigen, dass die Vermittlung
der Sprache eine Bedeutung hat, wenn sie im Zusammenhang mit den kulturellen und
landeskundlichen Informationen gelehrt wird. Dies hat auch einen positiven Einfluss auf die
Motivation der Lernenden.

Die vierundzwanzigste Frage “Haben Sie an einem Unterricht oder Kurs iiber
Landeskunde teilgenommen?” beantworten L1, L4 und L5 mit “ja”. L4 beschreibt die Kurse,

an denen er teilgenommen hat. L2 bringt zur Sprache, dass er sich widhrend seines
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Berufslebens, Studiums, Masterstudiums und der Dissertation héufig mit der Sprache und den
landeskundlichen Themen beschéftigt hatte. L3 gibt die Antwort “Nein”, weil er neu
angefangen hat, Landeskunde zu unterrichten. L6 beantwortet die Frage mit dem Satz “Ich
habe ein Studium im Fachbereich Deutsch als Fremdsprache absolviert.” In der Tiirkei
besuchen die Studierenden in ihrem ersten Studienjahr den Landeskundeunterricht. Daher
meint L6 mit seiner Antwort diesen Unterricht.

Die Antworten auf die fiinfundzwanzigste Frage “Wenn ja, haben Sie das Gelernte aus
diesem Unterricht/Kurs in Thren Unterricht miteinbezogen?” sind eher positiv. L2 antwortet,
dass er Lehr- und Lernmethoden probiert, die er selbst entwickelt hat. .4 beantwortet die
Frage mit dem Satz “Im Landeskundeunterricht soll es sich nicht nur um einen auf den
Informationen basierenden Vergleich gehen. Daher werden der Inhalt und die Durchfiihrung
des Unterrichts entsprechend der Zielgruppe gestaltet.” 1.6 antwortet auf diese Frage wie
folgt: “Ja, indem ich den Unterricht handlungsorientiert durchfiihre.” Nach den Angaben der

Lehrbeauftragten versuchen sie, das neue Gelernte im Unterricht einzusetzen.
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TEIL V

ALLGEMEINE SCHLUSSFOLGERUNGEN UND DISKUSSION

Der Fremdsprachenunterricht fordert die Lernenden dabei, ihre kulturellen Horizonte
zu erweitern und empathiefdhig zu werden, indem sie den Andersdenkenden zu respektieren
lernen. Daher befassen sich die Sprachlernenden im Fremdsprachenunterricht nicht nur mit
der Sprache eines Landes, sondern auch mit den kulturellen Einheiten der Zielsprache. Den
kulturellen Themen kommt deswegen die Aufgabe zu, in den Lernenden ein interkulturelles
Bewusstsein fiir fremde Kulturen und eine Sensibilitdt fiir deren Traditionen, Denk- und
Handlungweisen oder Gewohnheiten zu wecken. Um die Lernenden zu einem
selbstbewusstem Umgang mit den sprachlichen und kulturkundlichen Informationen zu
motivieren, sollte der Fremdsprachenunterricht als lerner- bzw. handlungsorientiert gestaltet
werden. Der handlungsorientierte Unterricht gewéhrleistet eine aktive Teilnahme der
Lernenden am Unterrichtsgeschehen und ermdglicht die bestmogliche Nutzung des Gelernten.
Deshalb sollten die handlungsorientierten Lernaktivititen auch im Rahmen der
Kulturvermittlung im Unterricht eingesetzt werden, damit die Lernenden in der Sprache
handeln und Erfahrungen tiber die Kultur der Zielsprache sammeln kdnnen.

Um die Meinungen der Lehramtstudierenden abzufragen und ein besseres Verstindnis
der Erfahrungen und Wahrnehmungen der Studierenden sowie Lehrbeauftragten im Bereich
“handlungsorientierter Unterricht und Kulturvermittlung” zu erhalten, wurden im Rahmen
dieser Arbeit zwei Umfragen durchgefiihrt. Mit Hilfe der Umfragetechnik wurde zu einigen
Ergebnissen gekommen, die im Folgenden beschrieben und diskutiert werden.

Laut der Ergebnisse der Studierenden-Umfrage ist die Anzahl der weiblichen
Studierenden in den Deutsch-Didaktik-Abteilungen groBer als die der minnlichen. Dies
spiegelt ein typisches Merkmal der Fremdsprachabteilungen wider. Der Fachbereich Deutsch
auf Lehramt liegt unter den von Studierenden bevorzugten Fachbereichen erst auf dem

sechsten Platz. Daher ldsst sich vermuten, dass die englischsprachigen Fachbereiche wie
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Englisch auf Lehramt und Englische Literatur die ersten Plitze bei der Wahl der Studierenden
belegen.

In der Tiirkei finden die Studierenden, die in den Fremdsprachenabteilungen studieren,
zu wenig Moglichkeiten, in die Lander der Zielsprachen zu reisen oder dort ein Semester zu
studieren. Das haben die Ergebnisse der Untersuchung bestitigt, denn viele der an der
Umfrage teilgenommenden Studierenden sind bisher in keinem der deutschsprachigen
Landern gewesen. Das ist einer der grofften Méngel des tiirkischen Bildungssystems. Durch
Austauschprogramme wie Erasmus sollte ein Fremdsprachenlehrerkandidat mindestens ein
Semester in Deutschland, in Osterreich oder in der Schweiz studieren. Somit wiirden die
Studierenden die wihrend des Studiums gelernten Kenntnisse nicht nur als theoretisches
Wissen behalten, sondern sie konnten die Moglichkeit haben, selbst vor Ort die Kultur der
Zielsprache mitzuerleben. Die Studierenden wiirden dort auch die Chance haben, die Kultur
des Zielsprachenlandes mit ihren eigenen Erfahrungen ndher kennenzulernen. Daher sollte die
Zahl der Austauschprogramme fiir Fremdsprachenabteilungen erhoht werden, damit mehrere
Studierende ins Ausland reisen konnten.

Die Unterschungsergebnisse zeigen, dass die Wahrnehmung anderer Kulturen in
Fremdsprachenunterrichten wichtig ist. Um die fremde Kultur besser wahrzunehmen, sollte
man im Unterricht vielfaltige Aktivitidten einsetzen, deren Themeninhalte dem Zweck dienen,
einen Vergleich zwischen den Kulturen zu ermdglichen. Daher spielen die
handlungsorientierten Aktivititen eine wichtige Rolle beim Vegleich der Kulturen. Jeder
Lernende wéchst in seiner eigenen Kultur auf und kennt die Eigenschaften, Traditionen,
Gewohnheiten und Verhaltensweisen seiner Gesellschaft. Damit er all diese hinterfragen kann
und die Gemeinsamkeiten sowie die Unterschiede zwischen seiner eigenen und der anderen
Kultur kennenlernen kann, sollte den realititsnahen Inhalten im Fremdsprachenunterricht

mehr Aufmerksamkeit geschenkt werden.
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Im Rahmen der Untersuchung wurde klar, dass die Texte, visuelle Elemente und
andere Inhalte des Deutschunterrichts geniigend das alltdgliche Leben, kulturelle Aktivitdten
und Gewohnheiten der deutschsprachigen Lander in ausreichendem Maf3e reflektieren. Die im
Deutschunterricht behandelten Themen stehen weitgehend im Einklang mit den Tatsachen des
Lebens. Aber es geht im Allgemeinen um einen Mangel an Texten, Ubungen und Aufgaben
im Unterricht, die einen Vergleich zwischen der eigenen Kultur der Lernenden und der
fremder Kultur erlauben. Die Ergebnisse der Studierenden-Umfrage zeigen, dass es
vorteilhafter wére, wenn man kulturinhaltliche Themen héufiger im Unterricht behandeln
wiirde. Dadurch konnten die Lernenden ein interkulturelles Bewusstsein entwickeln, um ihre
eigene sowie die Kultur und die Werte des Zielsprachenlandes besser zu verstehen. Denn aus
den Ergebnissen der Forschung ergibt sich, dass die Motivation und das Interesse der
Lernenden am Unterricht mit landeskunlich-interkulturellen Inhalten hoch sind.

“Literarische Texte” belegen den ersten Platz unter den im Unterricht benutzten
Texten. Literarische Texte in den Unterricht zu integrieren, leistet einen Beitrag dazu, dass die
Studierenden ein kritisch-interkulturelles Bewusstsein fiir das Eigene und das Fremde
entwickeln konnen. Die in den Texten behandelten Ereignisse sollen in den Studierenden das
Bediirfnis wecken, Informationen tiiber die Geschehnisse, die zu dieser Zeit in ihrem
Heimatland passiert sind, zu erfahren und dariiber nachzudenken. Wenn allerdings der
Unterricht stdndig mit literarischen Texten durchgefiihrt wird, besteht die Gefahr, dass die
Studierenden von Quellen, wie Zeitungen und Zeitschriften, abgehalten werden, die iiber
aktuelle Ereignisse berichten. Daher sollte der Unterricht nicht nur mit literarischen Texten
bereichert werden, sondern die Lehrenden sollten erginzend dazu aktuelle und informative
Texte verwenden, die sowohl den Bediirfnissen und Interessen der Lernenden angepasst sind,

als auch Kenntnisse iiber den Alltag im Zielsprachenland vermitteln.
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Der Unterricht, der nach dem handlungsorientierten Lehr- und Lernverfahren
durchgefiihrt wird, ist vor allem schiilerorientiert. Daher sollte man im Unterricht
Moglichkeiten schaffen, Lernende in Kontakt mit den Mitschiilern zu bringen und den
Informationsaustausch zu  fordern.  Beispielsweise sollte eine  Grundlage fiir
Diskussionsrunden geschaffen werden. Hier spielen auch Sozialformen eine wichtige Rolle.
Die Ergebnisse der Untersuchung lassen erkennen, dass besonders die Sozialformen Partner-
und Gruppenarbeit im Fremdsprachenunterricht weniger eingesetzt wurden. Denn die
Einbeziehung der Einzelarbeit in den Unterricht hat laut der Befragung fast den gleichen
Anteil am Unterricht wie die beiden Sozialarbeiten zusammen. Sicher ist die Einzelarbeit sehr
wichtig, damit die Lernenden erst ihr eigenes Lernen organisieren konnen. Es ist aber
allgemein bekannt, dass der Beitrag der Partner- und Gruppenarbeit zur Entwicklung der
gesamten Personlichkeit der Lernenden beachtlich ist. Denn diese sind mit allen Sinnen an
diesen Sozialformen beteiligt und arbeiten prozessorientiert.

Die Untersuchung hat deutlich gemacht, dass die handlungsorientierten Aktivitdten fiir
ein lebenlanges Lernen in den 6fter Unterricht miteinbezogen werden sollten. Denn laut der
Ergebnisse motivieren die Aktivititen wie Rollenspiele, Spiele, Singen, Plakate und
Projektarbeiten, auf die die handlungsorientierten Lehr- und Lernmethoden einen grofen
Wert legen, die Lernenden zum Erlernen der Zielsprache. Die Handlungsorientierung gibt den
Lernenden die Chance, aktiv an jedem Prozess des Unterrichts teilzunehmen und in einer
gegenseitigen Kooperation mit dem Lehrenden zusammenzuarbeiten. In einem auf der
Handlungsorientierung basierenden Unterricht bleiben ihre Kenntnisse nicht als
enzyklopéddisches Wissen. Denn sie setzen das Gelernte in die Praxis und erstellen ihre
eigenen Handlungsprodukte, die die Selbsttétigkeit der Lernenden fordern.

Die Ergebnisse der Studierenden-Umfrage unterstreichen auflerdem den Wunsch der

Lernenden, dass im Deutschunterricht hdufiger Materialien zu erstellen sind. Deshalb lésst
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sich erkennen, dass es Defizite beziiglich der Erstellung der unterschiedlichen
Handlungsprodukte gibt. AuBerdem steht der Wunsch “Schulausfliige unternehmen” auf dem
zweiten Platz unter den vorgelegten Beispielen der handlungsorientierten Aktivitdten. Fiir ein
nachhaltiges und effektives Lernen sollten die Lehrenden einen besonderen Wert auf die
handlungsorientierten ~ Aktivititen legen und diese hédufiger in ihren Unterricht
miteinbeziehen. Sie sollten auBerdem die Lernenden in dem auferschulischen Lernen
unterstiitzen und ihnen Mdglichkeiten anbieten, die im Unterricht erworbenen Kenntnisse im
Alltag zu benutzen. Laut der Forschungsergebnisse werden als auPerschulische Aktivititen im
Allgemeinen die Besuche in den Goethe Instituten und in der Deutschen Botschaft
verstanden.

Die Projektarbeit zéhlt ebenfalls zum handlungsorientierten Unterricht, weil sie das
Lernen durch Tun und das Lernen im Prozess fordert. Nach den Forschungsergebnissen wird
die Projektarbeit im Fremdsprachenunterricht oft eingesetzt. Im Gegenteil zur Projektarbeit
werden Rollenspiele und Spiele im Unterricht selten benutzt. Konzentriert man sich auf die
Antworten der befragten Studierenden, wird deutlich, dass die Lehrenden
handlungsorientierte Aktivititen, wie Spiele und Rollenspiele, hdufiger den Unterricht
einbeziehen und Spiel und Lernen kombinieren sollten, da spielend Lernen mehr Spass macht
und den Lernenden eine angenehme und aktive Lernatmosphire bietet.

Kultur ist dabei wie eine Briicke zwischen den Menschen und deren Gesellschaften
anzusehen und hat die wichtige Funktion, diese zusammenzubringen. Um die Vorurteile
zwischen den Angehdrigen der unterschiedlichen Kulturen abzubauen, sollte eine besondere
Aufmerksamkeit den Nomen und Werten geschenkt werden. Toleranz, Solidaritit,
demokratisches Benehmen sowie Respekt der verschiedenen Lebensweisen, Meinungen und
Religionen sollten gefordert werden. Daher sollten diese Werte auch die Durchfithrung des

Fremdsprachenunterrichts pragen. Laut der Untersuchungsergebnisse ldsst sich sagen, dass
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die Lehrbeauftragten sich dariiber bewusst sind, dass man die Entwicklung der genannten
Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht fordern muss. Auferdem zeigt die Untersuchung
in Bezug auf die Bedeutung der Kultur im Fremdsprachenunterricht, dass die Lernenden
durch die Vermittlung der Kultur der Zielsprache Kompetenzen wie demokratisches
Bewusstsein und demokratisches Handeln erworben haben. Des Weiteren hat die
Untersuchung ergeben, dass im Unterricht genligend Aktivititen durchgefiihrt wurden, die
den Vergleich der deutschen Kultur mit der tlirkischen Kultur ermoglichen.

Die Ergebnisse der Untersuchung haben bestitigt, dass die auf dem lebenslangen
Lernen beruhenden Aktivititen dazu beitragen, dass die Studierenden das Gelernte im Alltag
selbststindig anwenden und fiir ihr Verhalten Verantwortung iibernehmen. Auferdem laut er
Ergebnisse spielen die Texte, Ubungen und Bilder im Unterricht eine wichtige Rolle. Sie
verhelfen den Lernenden zum Erwerb der Kompetenzen wie interkulturelles Lernen und
kritisches Denken. Daher sollten Unterrichtsinhalte den Vergleich der eigenen Kultur mit der
fremden Kultur ermdglichen, damit sie genannte Kompetenzen erwerben konnen.

Die handlungsorientierte Lernform legt grofen Wert darauf, dass die Ubungen,
Aufgaben und Aktivititen den vier Fertigkeiten, also Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben,
im Fremdsprachenunterricht entsprechen. Die Ergebnisse haben aber gezeigt, dass die vier
Fertigkeiten im FU nicht gleichmépig eingesetzt werden, sondern das Leseverstehen kommt
auf den Platz als die am meisten verwendete Fertigkeit. Diesem folgt die Teilfertigkeit
Sprachbausteine. Unter Beriicksichtigung der Ergebnisse ldsst sich sagen, dass die
Lehrbeauftragten die Einbeziehung von Schreiben, Sprechen und Hoéren in den
Fremdsprachenunterricht nicht vernachldssigen sollten. Sie sollten den Lernenden Aufgaben
und Ubungen anbieten, bei deren Bewiltigung oder Losung sie alle vier Fertigkeiten benutzen

konnen.
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Es wurde festgestellt, dass die Lehrbeauftragten in ihrem Unterricht meistens
verschiedene Methoden und Strategien benutzen, die die Kultur der Zielsprache zu vermitteln
ermdglichen. In den Unterricht werden von den Lehrbeauftragten auch handlungsorientierte
Aktivititen oder Techniken integriert. Die Ergebnissse der Studierenden-Umfrage haben
auBBerdem ergeben, dass ihre Lehrbeauftragten iiber die zeitgendssischen Methoden wie
handlungsorientierte Lehr- und Lernverfahren informiert sind und eine Schulbildung iiber
interkulturelle Erziehung genossen haben. Auferdem wurde in der Untersuchung deutlich,
dass die Lernenden von ihren Lehrbeauftragten im Unterricht positiv gefordert werden, um
Wissen zu erlangen. Heute legt man bereits mit den neuen Methoden und Ansétzen grofen
Wert darauf, die Lernenden im Lernprozess positiv zu unterstiitzen.

Unter Berticksichtigung der Ergebnisse ldsst sich sagen, dass die Lehrbeauftragten und
die Lektoren sich wissenschaftlich mit der Vermittlung der landeskundlichen Kenntnisse
beschéftigen, nebenbei bemerkten sie, dass sie an Weiterbildungsprogrammen teilgenommen
haben, die sowohl im Inland als auch im Ausland stattfanden.

Es wurde festgestellt, dass neben den Materialien zu den Sinnen Sehen und Hoéren die
Lehrbeauftragten meistens das Buch als Lehrmaterial verwenden. AuPerdem spielt das
Internet eine wichtige Rolle beim Sammeln der Unterrichtsmaterialien. Die deutschen
Institute wie das Goethe Institut und der DAAD unterstiitzen dabei auch die Lehrbeauftragten.
Der Landeskundeunterricht findet in technologisch ausgestattenen Klassenrdumen statt. Bei
der Durchfilhrung des Landeskundeunterrichts werden  darbietendes  Lehren,
entdeckenlassendes Lehren, interaktive Methoden und die Handlungsorientierung bevorzugt.

Der Landeskundeunterricht ist heute von grofer Bedeutung. Durch diesen Unterricht
wird den Deutschlernenden die Mdoglichkeit geboten, die fremde bzw. die deutschsprachige
Kultur ndher kennenzulernen, sich sprachlich, personlich und sozial zu entwickeln. Deswegen

haben die Methoden und Lehrstrategien eine besondere Rolle fiir die Vermittlung der
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landeskundlichen Inhalte. Gemif den Ergebnissen der Untersuchung kann festgestellt
werden, dass im Unterricht eingesetzte Methoden und Strategien eine gute Wirkung auf den
Lernenden haben.

Zusammenfassend sollte hervorgehoben werden, dass man als Lehrer grofen Wert
darauf legen muss, seinen Fremdsprachenunterricht lerner-, prozess- und handlungsorientiert
durchzufiihren und ihn durch landeskundliche und kulturelle Themen zu ergénzen. Der FU
sollte ~das Ziel haben, die Lernenden moglichst zu eigenverantwortlichen
Fremdsprachenlernen zu motivieren, damit sie das vermittelte Wissen mit einem kritischen
Blick sehen und es erweitern konnen, anstatt es auswendig zu lernen. Dies fordert auch die
Entwicklung ihrer individuellen Eigenschaften und Féhigkeiten und wunterstiitzt den
selbstbewussten Umgang der Lernenden mit der Zielsprache. Des Weiteren miissen die
kulturellen und landeskundlichen Themen zu anderen Lindern dem Ziel dienen, bei den
Lernenden ein interkulturelles Bewusstsein fiir fremde Kulturen und eine Sensibilét fiir deren
Traditionen, Denk- und Handlungweisen oder Gewohnheiten zu entwickeln. Es lédsst sich
daher sagen, dass durch die Handlungsorientierung und damit die Einbeziehung der
Kulturvermittlung in  den Fremdsprachenunterricht ein voller Erfolg in der

Fremdsprachenbildung erreicht werden kann.
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Anhang A: Tirkischsprachige Studierenden-Umfrage

OGRENCILERE YONELIK ANKET

Almanca Derslerinizin, “Eylem odakli 6gretme-6grenme yontemi ile kiiltiir aktarimi iligkisi” konusunda ne derece etkin
oldugunu ve hangi hedef ve amaglara hizmet ettigini belirlemek amaciyla, bilimsel bir aragtirmada kullanilmak iizere 3
boliimden olusan bir anket hazirlanmigtir. Arastirmamiz kapsaminda ankette size yoneltilen sorularn dikkatle okuyarak,
eksiksiz cevaplandirmaniz saglikli ve dogru sonuclar elde etmemize biiyiik bir katki saglayacaktir. Dolayisiyla ankete
ayiracaginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Melek AKBAY
1. BOLUM
1. Cinsiyetiniz: a) Kiz b) Erkek
2. Yasimiz: a) 17-19 b) 20-22 ¢) 22 ve lizeri
3. Smifiniz: a)2 b)3 c)4

4. Not Ortalamaniz:  a) 2.00 ve altt  b) 2.00-2.50 ¢)2.50-3.00  d)3.00-3.50 ¢) 3.50-4.00
5. Almanca Ogretmenligi Béliimii kacinci tercihinizdi?

a)l b) 2 c)3 d) 4 e)S f) Diger (....)
6. Almanca Ogretmenligi Boliimii’nii tercih etmenizin nedeni neydi?

a) Alman kiiltiiriine ve Almanlara 6zel bir ilgim vardi.

b) Idealimdeki bir boliimdii.

¢) Daha 6nce Almanya’da bulunmamdan kaynaklandi.

d) Puanim bu béliime yetiyordu.

e) Gelecekte yapmak istedigim meslege uygun bir boliimdii.

7. Lisans egitiminize baslamadan 6nce Almanca biliyor muydunuz?
a) Evet b) Hayir
8. Yamitimiz “evet” ise nerede égrendiniz?

a) Ortaokul ve lisede b) Lisede c¢) Kursta
d) Okulda ve kursta e) Almanya’da bulundum

9. Yamtimiz “evet” ise ne kadar siire Almanca egitimi aldimiz?

a) 3 —6 ay arasi b) 1-2 yil aras1  ¢) 3-5 yilaras1  d) 5 yildan fazla

10. Daha 6nce Almanca konusulan iilkelerden herhangi birinde bulundunuz mu?

a) Evet, bulundum. b) Hayir, bulunmadim.

Yamtimiz “Hayir, bulunmadim.” ise, 14. soruya geciniz!
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11. Hangi iilkede bulundunuz?
a) Isvigre b) Almanya ¢) Avusturya

12. Bulunma amaciniz ne idi?
a) Ailem orada yastyordu.  b) Turistik Gezi c¢) Akraba ziyareti d) Egitim e)Saglik
13. Ne kadar siire kaldimz?

a) 1 ay veya 1 aydan az. b) 1-6 ay arasi c) 1-5 yil aras1 d) 5 yilin
lizerinde

2. BOLUM
14. Bugiine kadar islediginiz Almanca Derslerinizde Kiiltiirlerarasi konulara ne olciide yer
verildi?

a) Sik sik b) Bazen c¢) Nadiren d) Hig

15. Yabana dil derslerinde diger kiiltiirii algilama 6nemli midir?
a) Evet b) Hayir

16. Bugiine kadar islediginiz Almanca Derslerinizde Almanca konusulan iilkelere ait giindelik
yasam, Kkiiltiirel etkinlikler ve ahskanhklara yonelik kullanilan metinler, gorsel unsurlar ve diger
icerikleri degerlendiriniz.

a) Cok iyi b) lyi c) Orta d) Koti e) Cok Kotii

17. Almanca derslerinizde kullanilan 6grenilen dilin Kiiltiiriine iliskin konular gerceklerle ne
olciide ortiisiiyordu?

a)Tamamen b) Kismen ¢) Hig

18. Bugiine kadar islediginiz Almanca Derslerinizde Almanca konusulan iilkelere ait giindelik
yasam, Kiiltiirel etkinlikler ve aliskanhklar1 6gretmeye yonelik kullanilan yontem ve stratejileri
degerlendiriniz.

a) Cok iyi b) Iyi ¢) Orta d) Koti e) Cok Kotii

19. Almanca konusulan iilkelere iliskin Kiiltiir aktarimina, uygulamah calismalarla da yeterli
derecede yer verildigini diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

20. Almanca derslerinizde kullanilan metinler daha ¢ok hangi 6zellikleri tasiyordu?
a) Edebi metinler

b) Gazete ve kullanma kilavuzlar1 gibi nesnel metinler

¢) Bilimsel metinler

d) Diger, belirtiniz!

21. Derslerde asagidaki calisma sekillerinden en ¢cok hangisi ya da hangileri kullanildi1?
a. Bireysel calisma

b. Esli (Partnerle) Calisma

c. Grup calismasi

d.Hepsi



120

22. Almanca derslerinizde derste islenen konulara bagh olarak asagidaki eylem odaklh
etkinliklerden hangisi ya da hangilerini siklikla gerceklestirmek isterdiniz?

a) Yaymlanabilir ve ilerde kullanilabilir materyal {iretme

b) Smuf Dergisi (haftalik, aylik, donemlik veya yillik)

c) Sergi ( resim, fotograf, diger sergilenebilir materyaller)

d) Smif gezileri ( konulara uygun tarihi, turistik ya da okul i¢indeki vb. gezi tiirleri)

e) Higbiri

23. Almanca dgrenirken derslerinizde eylem odakh ¢aliymalara ne kadar yer verildi?

a) Sik sik b) Bazen c¢) Nadiren d) Hig

24. Derslerinizde proje ¢calismalarina yeterince yer verildigini diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir
25. Almanca derslerinizde oyun teknigi ve rol oyunlari ne olciide yer aldi?

a) Sik sik b) Bazen c¢) Nadiren d) Hig

26. Asagidaki 5 dil becerisini derslerde en cok kullanilandan baslayarak en az kullanilana dogru
siralayimniz. (1= En ¢ok kullanilan)

) a. Okuma

) b. Yazma

) c. Dinleme

) d. Konusma

) e. Climle yapilar

e N N N
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Derslerinizde kiiltiir aktarimina ve eylem odakh etkinliklere iliskin islenen metinlerin, yapilan

alistirmalarin ve etkinliklerin sizi yonelttigi diisiince ve davramis modellerine gore uygun

bulduklarimza “X” isareti koyunuz.

Kesinlikle
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

27. Almanca derslerimizde dort temel beceriye esit sekilde yer verildi.

28. Almanca derslerimizde, 6gretmenlerimiz her seyi bilenden c¢ok, 6grenciyi
bilgiye ulagmaya tesvik eden aktiviteler kullandi.

29. Derslerdeki hedef dilin kiiltiiriinii aktarmaya dayali etkinlikler, demokratik
bilin¢ edinme ve demokratik davranma gibi kazanimlarin edinilmesine katkida
bulundu.

30. Derslerde Almanca konusulan iilkelerin kiiltiirii ile Tirk kiiltliriiniin
karsilastirilmasina olanak veren “metin, alistirma ve diger etkinlikler” yeterince
yer aldi.

31. Rol oyunlari, oyun oynama, sarki, kesip yapistirmali plakatlar ve proje
Odevi gibi eylem odakli etkinlikler yabanci dil 6grenmeye daha ¢cok motive etti.

32. Siirece ve iriine dayali etkinliklerle (proje, materyal gelistirme, plakat vb.)
yaparak-yasayarak dgrendik.

33. Ogrenmenin daha kalict ve giinliik hayatta uygulanabilir olmasi icin
Ogretmenlerimiz, eylem odakli aktiviteler gerceklestirdi.

34. Derslerin kiiltiirel konulari iceren etkinliklerle yiiriitiilmesi, 6grenme ilgi ve
motivasyonunu arttirdi.

35. Yasam boyu Ogrenmeye dayali etkinlikler, 6grencinin o6grendiklerini
karsilastig1 farkli durumlara uygulayabilmesine ve yaptiklarindan sorumluluk
duymasina katkida bulunur.

36. Metinler, resimler ve alistirmalar 6grencinin kiiltlirleraras1 6grenme, hedef
dilin kiiltiiriine ve kendi kiiltiiriine farkli acilardan bakabilme gibi hedef
davraniglar edinmesini saglamalidir.

37. Belli ki, 6gretmenlerimiz, eylem odakli 6grenme ve 6gretme gibi cagdas
yontemlerden haberdardilar ve kiiltlirleraras1 egitim konusunda egitim
almiglardi.

38. Derslerde Almanca konusulan iilkelerin kiiltlirii ile Turk kiiltiiriiniin
karsilastirilmasina olanak veren “metin, alistirma ve diger etkinlikler” yeterince
yer almadi.
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Anhang B: Tiirkischsprachige Lehrbeauftragten-Umfrage

Sayin Hocam,

Ekte cevaplanmasini rica etti§imiz sorular, bilimsel bir arastirma igin hazirlanmistir. Almanca Ogretmenligi
kapsaminda miifredat programinda yer alan “Ulke Bilgisi” dersinin hangi igerik ve hangi yontemlerle islendigini
karsilagtirma olarak ortaya koymaya amaglayan bu arastirmamiz yayina doniistiiriilecektir.

Size yoneltilen sorular1 6zenle cevaplamaniz arastirmamizin saglikli bir bicimde sonuglandirilmasina biiyiik
katk1 vereceginden bize ayiracaginiz degerli zamana simdiden tesekkiir ediyor, saygilarimi sunuyorum.

Melek AKBAY
1. Universiteniz:
2. Ulke bilgisi dersini alan GErenci SAYISI:.......ouuuiueiie i
3. Ulke bilgisi dersini vermekle yikimlii Ogretim elemant:.....................o.eeeee.
4. Bu dersin belirtilen 6gretim elemani tarafindan verilme gerekgesi nedir?

a) Uzmanlik alani nedeniyle

b) Anabilim Dalinda dersin uzmani olmadigindan zorunlu

c) Yeni bir ders oldugundan isteyerek

d)  Diger. (BElirtinizZ).......cuiuininiitit i

5. Tlgili 6gretim elemanimin bu dersle (iilke bilgisi) ilgili akademik faaliyetleri nelerdir?

(var ise web sayfasinin adresini yazabilirsiniz.)

a)  Kitap (teZ aliSmast).......oouiiei it

D) MaKale. ..ot
C)  BIdIr. . eeeiei
d) ISy, PrOJC. vttt et e s

6. Ulke Bilgisi dersinin igerigini kisaca belirtiniz! (var ise ECTS ders icerigini

eKIEYEDIIISINIZ!) . .ot e

8. Dersin siiresi:

9. Ulke Bilgisi dersinde kullanilan materyaller nelerdir?

a)  Kitap (DEIIItNIZ) ... ve et
b) Makale, Bildiri (Delirtiniz)...........coouiuiuiiiiiiiiii e
c) Gorsel materyal (resim, slayt, film vb.) (belirtiniz).................cocooii
d) Ug boyutlu materyal, canli performans, canli konuk (belirtiniz).....................
€)  DiZer (DEItINIZ). . .. vie ettt e e

10. Ders materyalleri nereden temin edilmektedir? (belirtiniz)
11. Materyal gereksinimini karsilamak i¢in Alman kurumlart destek saglamakta midir? (6rnekleyiniz)

12. Kendinizin materyal gelistirdigi ya da uyarladiginiz oldu mu? (Evet ise belirtiniz).
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. Dersin islendigi mekan, donanim hakkinda bilgi veriniz. (derslik, ¢ok amagli smif, laboratuvar

74078 T PP

Bu ders 6gretmen merkezli mi, 6grenci merkezli islenmektedir? Bunun gerekgesi nedir?

. Bu dersin islenisinde hangi yontemi kullaniyorsunuz?

a) diiz anlatim b) Bulus ¢) proje-sunum ¢) diger (belirtiniz)

. Neden bu yontemi kullanmayi tercih ettiniz?

Dersin 6lgme degerlendirmesi nasil ger¢ceklesmektedir?

a) yazilt smav ~ b)sozlii sinav  c)odev, sunum(donem i¢i) d)proje (donem igi) e)diger (belirtiniz

18.

24.

25.

b)

Ders dis1 etkinlik gerceklestirilmekte midir? (belirtiniz)

. Ogrencinin ilgi diizeyini (motivasyonunu) ve dolayisiyla 6grenim ¢iktilarini arttirmak igin ne

OMETITSIINIZ? ...ttt e e e et e e e ettt e e e eeaaa e e e e eeaaeeeeeens aeeeeeanaseseeeenasaeseeeeeseaeeeeensneeeseennseanseeeennreeees

. Bu dersin dil 6grenimine ne tiir bir katkis1 olacagini diigtiniirsiiniiz?

Ulke  bilgisi  (Landeskunde) konulu  bir ders/ kurs vb. aldimiz/katildiniz — m?
L2251 F72
Evet ise, bu ders/kurs vb. sonuglarini kendi dersinize yansittiniz m1?
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