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OZET

SINIF OGRETMENLERININ BENIMSEDIKLERI EGiTiM FELSEFESI
EGILIMLERINDEKI DEGISIMLERIN CESITLi DEGiSKENLER ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Emine SAKARYA KARSLI
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Mehmet Kaan DEMIR
05/07/2024, 66

Sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefeleri; sinif 6gretmenlerinin niteligini
yiikseltmede, bu anlamdaki egilimlerinin sinif i¢i uygulamalara yansimasinda 6nemli bir
konuma sahiptir. Benimsenen egitim felsefesine yonelik egilimin zaman icerisinde degismesi
veya gelismesi olasidir. Bu caligmada smif Ogretmenlerinin  benimsedikleri egitim
felsefelerindeki egilimleri ve degisim durumlarini ortaya ¢ikarmak temel amagtir. Bu amag
cergevesinde sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerindeki egilimlerini meslege
basladiklar1 diizey ile mevcut durumlar arasinda karsilagtirma yaparak ortaya ¢ikarmak asil
amag olarak belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin cinsiyet, mesleki
kidem ve ilk gorev yapilan bolge degiskenlerine gore degisip degismedigi belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini Canakkale ilinde gorev yapmakta olan 136 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Orneklem random (rastgele) drnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Ayta¢ ve Uyangdr (2020) tarafindan
gelistirilen ‘Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi’ gerekli izin alinarak kullanilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde parametrik testlerden bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-Testi ve Tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ayni1 uygulamada 6gretmenlerden ‘meslege
basgladiklar1 zamani® ve ‘mevcut durumlari’ dikkate alarak egitim felsefesi egilimlerini
belirtmeleri yoniinde 6lgegi doldurmalari istenmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin egitim
felsefesi egilimlerine meslege basladiklar1 zaman ve mevcut durum agisindan bakildiginda
‘ilerlemecilik’ egitim felsefesi egiliminde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda sinif

ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri, meslege basladiklar1 zaman ile mevcut durum
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acisindan karsilastirildiginda 6lgegin ilk ve son toplam puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bagka bir deyisle soylemek gerekirse sinif 6gretmenlerinin zaman igerisinde
egitim felsefesi egilimleri degismemistir. Ancak egitim felsefesi egilimleri artmistir. Sinif
ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerine cinsiyet agisindan bakildiginda gruplar arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Benzer sekilde mesleki kidem baglaminda da gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucu ortaya ¢cikmistir. Ogretmenlerin ilk gorev yerleri
boyutunda ilk gorev yeri Marmara, I¢ Anadolu, Karadeniz, Dogu Anadolu, Giineydogu
Anadolu olan 6gretmenlerin yeniden kurmacilik egitim felsefesi ortalamalari ilk gorev bolgesi

Akdeniz olan 6gretmenlere gore anlamli olarak daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Simif 6gretmenleri, egitim felsefesi, egitim felsefesi egilimleri.



ABSTRACT

EVALUATION OF CHANGES IN EDUCATIONAL PHILOSOPHY TENDENCIES
ADOPTED BY CLASSROOM TEACHERS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Emine SAKARYA KARSLI
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Educational Science
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Kaan DEMIR
05/07/2024, 66

Educational philosophies adopted by classroom teachers; It has an important position in
improving the quality of classroom teachers and in reflecting their tendencies in this regard on
classroom practices. It is possible that the tendency towards the adopted educational philosophy
may change or develop over time. The main purpose of this study is to reveal the tendencies of
classroom teachers in the educational philosophies they adopt. Within the framework of this
purpose, the main aim was to reveal the tendencies in the educational philosophies adopted by
classroom teachers by comparing the level at which they started their profession and their
current situation. It was tried to determine whether the educational philosophy tendencies of
classroom teachers changed according to the variables of gender, professional seniority and the
region where they first worked. In the research, a descriptive research design, one of the
quantitative research methods, was used. The sample of the research consists of 136 classroom
teachers working in Canakkale. The sample was determined using the random sampling
method. To collect the data of the research, the 'Educational Philosophy Tendencies Scale'
developed by Aytag and Uyangor (2020) was used with the necessary permission. In the
analysis of research data, t-test for dependent and independent groups and one-way analysis of
variance (ANOVA) were used, which are parametric tests. In the same application, teachers
were asked to fill out the scale to indicate their tendencies in philosophy of education, taking
into account 'the time they started their career' and 'their current situation'. In the research, when
the educational philosophy tendencies of classroom teachers were examined in terms of the
time they started their profession and the current situation, it was concluded that they tended to

‘progressivism' educational philosophy. In addition, when the educational philosophy
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tendencies of classroom teachers were compared in terms of the time they started their career
and the current situation, no significant difference was found between the first and last total
scores of the scale. In other words, classroom teachers' educational philosophy tendencies have
not changed over time. However, educational philosophy trends have increased. When the
educational philosophy tendencies of classroom teachers were examined in terms of gender, no
significant difference was found between the groups. Similarly, it was found that there was no
significant difference between the groups in terms of professional seniority. In terms of teachers'
first place of duty, the averages of reconstructionist education philosophy of teachers whose
first place of duty was Marmara, Central Anatolia, Black Sea, Eastern Anatolia, Southeastern
Anatolia are significantly higher than those of teachers whose first place of duty was the
Mediterranean.

Keywords: Primary school teachers, educational philosophies, trends in educational

philosophy.
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BIRINCI BOLUM
Giris
Aragtirmanin bu bdliimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina, problem

climlesine, alt problemlere, arastirmanin 6nemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin dahil oldugu tiim konu alanlarinin birbiri ile iligkili olmas1 ve sistematik
bir temele oturmasi iilkenin gelecegi ve alinacak kararlar i¢in 6nemlidir. Doganay ve Sari
(2003), da bu baglamda toplumda var olan felsefi bakis agis1 ile egitim felsefelerinin uyumlu
olmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Belirli bir egitim felsefesi dogrultusunda
hazirlanan hedef programlarin uygulama esnasinda basarili bir sekilde ortaya koyulamamasi,
egitimcilerin tilkenin mevcut egitim felsefesine hakim olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle egitim ile ilgili biitiin paydaslarin iilkenin benimsedigi egitim felsefesine hakim olmasi

gerekmektedir.

Egitim felsefeleri, egitim alaninda felsefi diistinme bi¢imini ortaya koymaktadir. Bir
toplum ve tarihi baglam vasitasiyla olusan egitim felsefesi egitimi elestirel bigimde
yonlendirmektedir (Brennen, 1999). Bu konuda kendini yetistirmis olan egitim filozoflari,
felsefenin alt dallar1 olan bilgi felsefesi, dil felsefesi, ahlak felsefesi, siyaset felsefesi ve bilim
felsefesi gibi alanlara da hakim olmalidir (Noddings, 2016). Felsefenin tiim alanlarina hakim
olmak egitim filozoflarinin egitim felsefesi ile ilgili sorulara yanit bulma siireglerini hem

nitelikli hale getirecek hem de kolaylastiracaktir.

Egitim felsefesinin hedefi, egitim siirecinde egitimin amacini ve “neyin, ni¢in, nasil,
kiminle” yapilacagin agiklamaktir. Bu agiklamalar mantikli ve sistematik olmalidir. Egitim
stirecinde uygulayict konumunda olan da uygulama yapilan da insandir. Bu nedenle egitim
felsefesi sorular1 “Insan nedir?” ile baglamaktadir (Giinay, 2021). Insanin ne olduguna dair
sorgulamalarin devaminda insanin egitimi ile ilgili sorular ve diisiinceler ortaya ¢ikmistir.
Egitim ile ilgili sorulara verdikleri cevaplara gore diisiiniirler tarafindan ¢esitli egitim felsefesi
akimlar ortaya koyulmustur. Bunlardan 6nde gelenleri: daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve

yeniden kurmaciliktir. Daimicilik ve esasicilik geleneksel egitim akimlar1 olarak



nitelendirilirken 1ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik ¢agdas egitim akimlar1 olarak

adlandirilmaktadir.

Geleneksel egitim felsefelerinden daimicilik, geleneklere olduk¢a bagli ve eski bir
egitim felsefesi akimidir (Bansal, 2015). Bu egitim felsefesine gore asil amag evrensel bilgileri
giin yiiziine ¢ikararak bireylerin zihinsel ve ahlaki yonden akilci bir sekilde gelisimini
saglamaktir (Ornstein ve Hunkins, 2014). Evrensel bilgileri grenme konusunda 6gretim klasik
yani dini eserler ile smirlandirilmistir (Kaygisiz, 1997). Esasicilik egitim felsefesine gore
insanlar dogustan bos bir zihinle var olurlar ve higbir bilgiye sahip degildirler. Bilgi sonradan
timevarim yontemi kullanilarak edinilmektedir (Erden, 2007). Egitim de bilgilerin sonradan

insan zihninde yer edinmesinde bir ara¢ konumunda yer almaktadir.

Ilerlemecilik egitim felsefesi dgrenciyi egitimin merkezine alarak bilgilerin 6grencinin
kendi deneyimiyle edinilmesini ortaya koymaktadir. Bireyler, sorularina bilimsel yontemlerle
cevaplar buldugu zaman o6grenme gergeklesmektedir (Keskin ve Sahin, 2018). Yeniden
kurmacilik egitim felsefesi akimina gore diizenlenen programlar toplumun yeniden yapilanmast
amacina hizmet etmelidir. Bu siirecte egitimciler toplum i¢indeki reformlara onciiliik eden

kisiler olmalidir (Tuncel, 2017).

Egitimcilerin yukarida bahsedilen egitim felsefelerini tanimalar1 ve {iilkenin genel
felsefesiyle uyumlu olarak bir egitim felsefesi benimsemeleri dnemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin
benimsedikleri felsefi diisiinceler onlarin egitim hayatinda, sinifta, 6grencilere davraniglarini,
uygulamalarini dogrudan etkilemektedir. Giinay (2004) felsefi bakis acisina sahip olan
insanlarin ayn1 zamanda sorgulayict ve elestirel bir diisiince yapisina da sahip olduklarini
dolayisiyla edinilen bilgilerin dogrulugu konusunda da bilingli bir tutum sergileyeceklerini
ifade etmektedir. Coskun ve Taneri’nin (2021), ifadelerine gore ise dgretmenlerin bir egitim
felsefesi benimsemeleri kendilerini tanima ve siniftaki davraniglarini anlamlandirma agisindan
onem arz etmektedir. Egitim felsefelerine hakim olan dgretmenler 6grenme Ogretme siireci

icerisindeki yeni bakis agilarina da zemin hazirlayabilirler.

Ogretmenlerin kendilerini yakin hissettikleri, diisiince yapilariyla uyan egitim felsefesi
egilimleri onlarin bakis agilarini etkilemektedir. Cevizcei (2019), egilimi  “bir  seyde,  bir
nesnede potansiyel olarak bulunan nitelik” olarak agiklamaktadir. Oyleyse egitim felsefesi

egilimini ise “bireylerin egitime yonelik algilarinda meydana gelen agirlikli bakis agis1” olarak
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tanimlamak miimkiin olacaktir (Aytag ve Uyangdér, 2020). Yapilan arastirmalardan yola
cikilarak 6gretmenlerin bu felsefi egilimlerini etkileyen unsurlar cinsiyet, kidem, mezun olunan
okul derecesi, gorev yapilan bolge, okutulan sinif diizeyi, sinif mevcudu, gorev yapilan okulun
fiziksel ¢evresi olarak siralanabilmektedir. Her arastirma ayni sonucu vermese de bu bagimsiz

degiskenler degerlidir.

Yapilan bu arastirmada problem climlesine ve alt problem cilimlelerine yanit
aranmasinin yani sira bireyin egitim ogretim siirecinin temelinin olusmasini saglayan simif
ogretmenlerinin egitim felsefeleri ile ilgili diisiinmelerini saglamak da amag¢lanmistir. Yukarida
belirtildigi lizere 6gretmenlerin egitim felsefelerini tanimalar1 ve {ilkenin politikalarina uygun
bir egitim felsefesi benimsemeleri egitim agisindan olduk¢a 6nemlidir. Egitim felsefelerini
benimsememis ya da tam olarak egitim felsefelerine hakim olmayan 6gretmenlerin de bu konu
iizerine diislinmesi ve egitim 6gretim plan, programlarini bu dogrultuda yeniden diizenlemeleri
ve Ogretmenlerin 6zdegerlendirme yapabilmeleri yoniiyle bu calisma literatiirdeki diger

aragtirmalardan farklilik gostermektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Gergeklestirilen arastirmada sinif 6gretmenlerinin felsefi egilimlerini ve bu egilimleri
cinsiyet, kidem ve gorev yapilan il acisindan degerlendirmek, katilimcilarin meslege ilk
basladiklar1 zaman sahip olduklar1 egitim felsefesi egilimleri ile giiniimiizdeki egitim felsefesi
egilimlerini ortaya koyarak degerlendirmek amacglanmistir. Bu ¢calisma sayesinde ayni1 zamanda
katilimcilarin onlara 6lgek lizerinden yoneltilen sorular ile kendi egitim felsefelerinin farkinda

olmalar1, kendilerini sorgulamalar1 da amaglanmaktadir.

1.3.Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin meslege ilk basladiklarindaki felsefi egilimleri ile simdiki felsefi

egilimleri degisiklik gostermekte midir?



1.4. Alt Problemler

Aragtirmada bir onceki baslikta yer verilen problem ciimlesi dogrultusunda asagidaki

alt problemlere yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin meslege basladiklarindaki egitim felsefesi egilimlerine dair gortisleri
nedir?

2. Simif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimlerine dair goriisleri nedir?

3. Smif 6gretmenlerinin meslege basladiklarindaki egitim felsefesi egilimleri ile su anki
egitim felsefesi egilimleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Sinif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri 6gretmenin cinsiyetine gére anlamli
olarak farklilasmakta midir?

5. Smif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri 6gretmenlerin kidemine gore
anlamli olarak farklilasmakta midir?

6. Smif gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri 6gretmenin ilk gérev bolgesine gore

anlaml1 olarak farklilasmakta midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Egitim felsefesi bireyi bir biitlin olarak ele almaktadir. Boylece egitim felsefesi ile
ilgilenen kisiler toplumun ve bireyin ihtiyaglarini tespit edebilmektedirler. Toplumun
ihtiyaglarina gore yeni kuramlar ve uygulamalar gelistirilmektedir. Gelistirilen kuramlar ve
uygulamalar egitime (Coban, 2022), egitim programlarinin gelistirilmesine (Demirel, 2020)
yon vermektedir. Felsefe, lilkenin benimsedigi yaygin egitim sistemini olusturan hedeflerin
temelini olusturmaktadir. Egitim hedefleri belirlenen felsefe dogrultusunda tutarli bir sekilde
olusturulmalidir. Egitim hedeflerinin benimsenen felsefi goriis ile tutarli olmast ile birlikte
iilkelerin tercih ettigi egitim felsefesi ayni zamanda ekonomi, siyaset gibi diger alanlarda

benimsenen felsefi goriis ile de ortiismeli ve biitiinciil olmalidir (Aydogdu, 2020).

Toplumlarin ve bireylerin gosterdikleri geligsmelere, ihtiyaglarina gore cesitli egitim
felsefeleri ortaya ¢ikmistir. Bunlardan iilkemizde de bazi donemlerde var olan ve gegmisten bu
yana adi en c¢ok bilinenler esasicilik, daimicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir.
Ulkemizde gegmis dénemlerde daha geleneksel, kat1 ve disiplin odakli olmasiyla bilinen
esasicilik ve daimicilik felsefesi benimsenmistir. Yine gegmis donemlerde 1940-1946 yillari
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arasinda varhiginit siirdiiren ve toplumumuzda Cumhuriyet ile birlikte iilkenin yeniden
ingasinda, yeniden yapilanmasinda yeri olan Koy Enstitiileri ile yeniden kurmacilik egitim
felsefesinin benimsenmis oldugu sdylenebilir. Yasanan teknolojik gelismeler ve toplumlarin
ihtiyaci olan birey profilinin hizla degismesiyle egitim alaninda benimsenen yaklasimlarda da
degisim yasanmasi ihtiya¢ haline gelmistir. Bu dogrultuda 2005 yilindan itibaren {ilkemiz
egitim programlarinda ilerlemecilik egitim felsefesinin yansimalar1 goriilmektedir. Egitim
felsefesi egitime dair bireyin tlim bakis acisinda etkili olmaktadir. Dolayisiyla iilkemizde
ozellikle egitim ile ilgili biitiin paydaslarin gorev yaptiklar iilke, okul ve sartlar1 g6z 6niinde
bulundurarak kendilerine ait bir egitim felsefesi yani egitime yonelik bakis agis1 benimsemeleri

oldukca dnemlidir.

Ogretmenlerin egitime yon veren kuramlardan iilkenin benimsemis oldugu egitim
felsefesine derinlemesine hakim olmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenler benimsenen egitim
felsefesi dogrultusunda 6grenciye bakis agisini, ders i¢i etkinliklerini ve tiim davranislarini
sekillendirmektedir. Yani egitimin temelini olusturan smif Ogretmenlerinin egitime bakis
acilariyla ilgili bir 6zdegerlendirme yapmalarini saglamak bu arastirmanin faydalarindan
olacaktir. Ayni zamanda literatiirde sinif 6gretmenlerin egitim felsefelerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi birgok c¢aligma bulunmasina ragmen ayni sinif 6gretmeninin egitim
felsefesi egilimlerinin zaman igerisindeki durumunu, degisimini ortaya koyan caligmalara
rastlanmamistir. Bu konudaki az sayida calismadan biri olarak yapilan ¢alismanin literatiire

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.6.Varsayimlar

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimi dl¢cegindeki sorulara

ictenlikle ve yansiz bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.
1.7.Smirhhiklar
Canakkale ilinde gorev yapmakta olan 136 simif Ogretmeni aragtirmaya katilim

saglamistir. Aragtirmada yalnizca cinsiyet, kidem ve ilk gorev yapilan bdlge degiskenleri ile

calisilmistir. Arastirma kapsaminda sinif dgretmenlerinin meslege basladiklar ilk yillardaki



egitim felsefesi egilimleri ile glinlimiizdeki egitim felsefesi egilimleri karsilastirilmis olup,

arada kalan zaman dilimi arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

1.8. Tanmimlar

Egitim felsefesi: Egitimin temellerini, ilkelerini, egitime ait kavramlar1 ve egitimin
sorunlarini anlamlandirmaya c¢alisan felsefenin bir alani olarak tanimlanmaktadir. Egitim
sistemini belirlemek ve egitimin gidisatina yon vermek egitim felsefesinin gorevidir (Giinay,
2019).

Egilim: Bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme; meyil, temayiil
(TDK, 2024).



IKiINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde felsefe ve yaklasimlari, egitim ve egitim felsefesi yaklasimlari, felsefi

egilimler ve sinif i¢i uygulamalar ile ilgili kuramsal bilgiler yer almaktadir.

2.1.Felsefe

Toplumlagmanin ilk anlarindan itibaren insanlar kendileri i¢in bir yasayis bi¢imi
olusturmuslardir. insanlarin olusturduklar1 yasam bigimleri onlarin yasam felsefeleri olarak
adlandirilmaktadir. Felsefe ve tanimi gesitli zamanlarda ve kiiltiirlerde yasayan insanlar icin
farkli anlamlandirilabilmektedir. Bu durumun nedeni Sisman’a (2010), gore felsefenin
toplumsal durumlarin bir iiriinii olarak ortaya ¢cikmasidir. insana ve insanlarin yasamlarina gore
sekillenen felsefe ayni zamanda insanlarin istek ve ihtiyaglari, ¢oziimii aranan problemler

iizerinde de sekillenebilir (Kincal, 2019).

Cesitli unsurlardan etkilenen ve zaman igerisinde sekillenen felsefenin tanimini net bir
sekilde yapmak oldukga zordur ve bu nedenle genel geger bir tanimdan bahsedilemez (Yildirim,
2004; Akt: Agdaci, 2018). Felsefenin yaklasik olarak 2500 y1l 6nce basladigi yer olan Antik
Yunan’da (So6nmez, 2002) yasayan Sokrates felsefeyi insanlarin bilmediklerinin farkina
varmalari olarak agiklamaktadir. Felsefenin 6ncii isimlerinden Platon felsefeyi idealar yardimi
ile tanimlarken Aristotales ise gorebildigimiz varliklarin betimlenmesine dayali bir bilim dali
olarak tanimlamaktadir (Aytag, 2020). Sonmez’e (2002) gore felsefe gercek olanin
temellendirilmesine dayanak olusturan bag kurma siireci ve bu siire¢ sonucunda elde edilen
driinlerdir. Felsefe, dogru bilgiye ulasma yolculugudur ve bilgiye ulagsma sevgisi, bilgi
sevgisidir. Bilgelik sevgisi, bilgiyle tanisma ve sonsuza dek pesinden gitme (Topdemir, 2009)
sevgisidir. Var olandan ve durumlardan sliphe etmek felsefenin tanimlarina dahildir. Jaspers’e
gore ise felsefe “hep yolda olmaktir” (Kale, 2009). Kisaca felsefe her ¢esitten varlik ile ilgili
diistinmek, tanimak, 6grenmek, bilgi sahibi olmak, anlamak ve anlamlandirmak (Topdemir,
2009) gibi kavramlarla nitelendirilmesinin yani sira soru sorma siireci (Tuncel, 2004) olarak da
aciklanabilmektedir. Bu soru sorma siirecindeki sorular insani, insan ile ilgili olan sorunlari
kesfedip ortaya koyarak ¢6ziim yollari bulmayr (Mengiisoglu, 2003), insanin karsilastig
durumlar1 nasil yonetebilecegini elestirel bir bakis acisiyla ele almayr (Kilpatrick, 1951)

icermektedir. Felsefe ile ilgili tanimlar bu kadar cesitliyken felsefeciler kendi bakis agilar1 ve
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tamimlar1 dogrultusunda felsefi alandaki ¢alismalarini gergeklestirmislerdir. Bireysel olarak
yapilan tanimlar haricinde toplumsal, ortak bir anlayis dahilindeki tanimlara duyulan ihtiyag
giderek artmaktadir (Ertiirk, 1988).

Felsefe sozciigiinii ilk olarak kullanan kisi matematik¢i ve filozof kimligiyle taninan
Pisagor’dur. Pisagor, bilge olanin asil Tanrilar oldugunu, insanlarin yalnizca bilgiyi
sevebilecegini diisiinmektedir. Pisagor’un yani sira Herakleitos’un da felsefe sozciigiiniin

kullanan ilk insanlardan oldugu iddia edilmektedir (Kale, 2009).

Felsefenin ilgilendigi bircok konu alani vardir. Felsefenin bu kadar ¢esitli konu alanlar1
ile ilgilenmesinin nedeni insanlarin ve hayatin karmasik ve ¢ok yonlii bir yapida olmasidir
(Kantarc1, 2013). Oyle ki farkli zamanlarda, kiiltiirlerde yasayan insanlarin farkli felsefelere
sahip olmasi insanlarin ugras alanlarini da farkli sekillerde yorumlayip uygulamasina neden
olacaktir (Hassan, Abiddin ve Anuar, 2011). Felsefenin ilgilendigi konu alanlarindan en siki
iligki i¢cinde bulundugu disiplin bilimdir. Felsefe ve bilim arasindaki siki iligki giintimiize kadar
stirmekle beraber Yeni¢ag donemine kadar felsefe ve bilim arasinda bir ayrim séz konusu
degildir (Giinay, 2021). Felsefe, biitiin bilim dallariyla sik1 bir iligki i¢indedir. Bir bilim dalinin
saglam temellere dayali olmasi1 ve saglam bir sekilde gelisme gosterebilmesi i¢in o bilim dalinin
felsefeden yararlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla felsefe, bilim dallarinin destekgisi
konumundadir (Kincal, 2019). Bilim insanlarinin dahil olduklar1 disiplinler kapsaminda
hipotezler one siirmeleri ve teoriler ortaya atmalarinda, deneyleri tasarlamalarinda ve
arastirmalarinin sonuglari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmalarinda felsefe yardimeci olmaktadir
(Khairani vd., 2023). Felsefe, ilgilenilen konu alani ne olursa olsun o konu ile ilgili
derinlemesine diisiinlip, o konu ile ilgili sorular sorma igidir (Hirst ve Peters, 1970). Tiim
disiplinlerin kendi alaninda derinlemesine disiinme etkinligi gergeklestirmesi ve farkli
disiplinlerin bir araya gelmesi yasamin temeli, varligin dogasi, diinya ve isleyisi hakkinda
kesfedilmesi gereken birgok bilgi sunmanin yani sira felsefenin temelini olustururlar (Khairani

vd., 2023).

Felsefenin farkli disiplinler ile i¢ ige ve birbirlerini destekleyici olmasinin yani sira
kendine ait alt dallar1 da bulunmaktadir. Bunlardan baslicalari bilgi felsefesi, bilim felsefesi,
varlik felsefesi, ahlak felsefesi, siyaset felsefesi, tarih felsefesi, hukuk felsefesi, sanat felsefesi,

din felsefesi ve egitim felsefesi olarak belirtilebilir (Arslan, 2022). Asagida felsefenin alt



dallarindan daha ¢ok egitim ile ilgisi bulunan bilgi, varlik ve ahlak felsefesi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

Bilgi felsefesi (epistemoloji): Bilgi felsefesi, bilgiyi ve bilginin konusunu genel anlamda
inceleyerek dogru bilginin olanaklarini, bilginin nasil elde edildigini arastirmay1
amaglamaktadir. Bunu yaparken belli bir bilgi tiiriine odaklanmamakta, bilginin ortaya ¢ikis
slirecini ve bilgiyi ilgilendiren tiim ogeleri ele almaktadir (Ercan, 2016). Bilginin nasil elde
edildiginin yan1 sira bilginin kaynagi da bilgi felsefesinin temel sorularindandir. Bilginin
kaynagi ile ilgili felsefe tarihinde Demokritos’un onciiliigiinde deneycilik okulu kurulmus ve
bu okul bilginin deneyimler yoluyla kazanilabilecegini savunmaktadir. Deneycilik okuluna
karsilik Sokrates’in Onciisli oldugu usguluk okulu kurulmustur. Usguluk okulundaki diistiniirler
bilginin akil yoluyla elde edilebilecegini savunmaktadirlar (Topdemir, 2009). Bilgi felsefesinin
detayl1 bir sekilde Bat1 felsefesinde incelenmesi Descartes ile baslamis ve John Locke ile devam

etmistir (Bolay, 2004).

Varlik felsefesi (ontoloji): Varlik kavraminin tanimi incelendiginde varlik, insanin
bilinci disinda gelisen veya gelisebilecek bir kavram olmasinin yani sira insanin bilincine bagl
olarak da gelisebilmektedir (Bolay, 2004). Felsefe, bilimden farkli olarak varlig1 pargalayarak
belirli yonlerini aragtirmak yerine varligi biitiin haliyle sorgulamaktadir. Varligin temeli,
kaynag1 ve nedenleri gibi ¢esitli sorular varlik felsefesinin konu alanidir. Varlik felsefesinin

temel ilkeleri ile ilgili caligmalari ilk kez Aristotales ortaya koymustur (Ercan, 2016).

Ahlak felsefesi (Aksiyoloji): Bir diger adiyla degerler felsefesi olarak bilinen ahlak
felsefesi insan degerleri ve insanlarin davranis bigimlerini incelemektedir (Ergiin, 2011). Ahlak
felsefesi insanin hayati boyunca uyum saglamasi gereken davranislarin ve erdemlerin neler
oldugunu ortaya koymakta, insanlarin davranig bi¢cimlerini ideal olana gore sekillendirmektedir.
Buna gore insanlarin davranis bigimlerindeki “iyi” ve “kotii”, ahlak ve ahlakli insan kavramlari
da ahlak felsefesinin konu alanini olusturan kavramlardandir (Ercan, 2016). Ahlak felsefesi
ortaya ¢ikmadan Once ahlak kavrami ilk insandan beri varligimi siirdiirmektedir. Bu nedenle
ahlak felsefesi genel olarak insan davranislarini yonlendiren esaslar ile ilgilenir (Bolay, 2004).
Antik Yunan distiniirlerinden Sokrates ise insan zihnindeki bilgilerin dogmadan 6nce de var
olduklarini, insanlara sorular sorarak var olan bilgiler ile berber 1yi ve kotiiniin ne oldugunu da

ortaya ¢ikmasini sagladigini savunmaktadir (Arslanoglu, 2019).



Felsefenin kendi alt dallar1 olmasi ile birlikte felsefenin konu alanlarina yaklagimlarini
yonlendiren felsefi akimlar bulunmaktadir. Bu felsefe akimlarinin baglicalari: idealizm,
realizm, pragmatizm ve egzistansiyalizm yani varolusguluktur. Adi gegen felsefe akimlarina

dair bilgiler asagida verilmistir.

2.1.1. idealizm

Idealizm Bat1 Felsefesinde uzun yillar boyunca benimsenmis bir akimdir. Cagdas
donemlerde birgok iinlii diigiiniir, diisiince sistemlerini olustururken idealizmden yararlanmustir.
Idealizmden faydalanan {inlii diisiiniirlerin arasinda Platon, Nietzsche, Descartes ve Berkeley
gibi isimler bulunmaktadir (Ergiin, 2009). Bu diisiiniirlerin goriislerine gore birey her seyden
ayri olarak kendi bagina ele alinir. Objeler ise bireye bagli olarak degerlendirilmektedir. Obje,
kisiden bagimsiz hicbir anlam kazanmamaktadir (Tozlu, 2003). Idealist diisiiniirlere gore
cevredeki varliklar bireylerin duyumlarina ve algiladiklarina bagli olarak varligini
stirdiirmektedir. Bireylerin varliklara dair algilar1 yok oldugunda varliklar da yok olacaktir.
Gergek bilgi ancak bireyin aklmin iiriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ergiin, 2009). Insan akl,
insanin dziinii olusturmaktadir. Idealizm, insanin dziiniin varligin1 kabul etmekte ve insanin
oziine saygl duymaktadir. Insan1 olusturan ruhun yani 6ziin temelinde ise akil ve diisiinceler
yatmaktadir. Dolayisiyla insan aklimi kullanarak hakikate, bilgiye ulasabilecektir (Cevizci,

2019).

Idealizmin 6ncii isimlerinden olan Platon bu felsefeyi anlatirken magara metaforundan
yararlanmistir. Platon’a gore insan, yalmizca kavramlarin magara duvarma yansiyan
gorlintiilerini gorebilir. Her insan igin gergek tek bir tane ve mitkemmel formdadir, gériinenler
ise gergegin yansimalaridir. Gergeklige ulagsmanin yolu da diisiinsel yontemleri kullanmaktir.
Insanmn gercek varligi da zihinseldir. Bireyin zihninde var olan evren maddi evrenden daha
kapsamlidir (Gutek, 2021). Bu nedenle idealistler materyalizme, maddeyle ilgili olan seylere
kars1 ¢ikmaktadirlar. Ciinkii idealizme gore gerceklik maddeden uzakta diisiincede ve ruhta yer
almaktadir. Platon’un magara benzetmesi ile anlattig1 idealar diinyasinda iizerinde diisiiniilen
kavram, o kavramin herkes icin ortak ozelliklerinden olusmus haliyle insanlarin aklina
gelmektedir. Bu ortak anlayisla akillarda canlanan kavram ideal olandir, idea diinyasim
olusturan kavramdir (Russel, 2018). Oyleyse Platon’un anlayisina gére kavramlar genel geger

bir gerceklikten olugsmaktadir denebilir.
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Idealizmin egitime yansimalarina bakildiginda egitimde &grenciler igin birbirleriyle
iliskili, i¢ ice olan programlar kullanilmasi gerekildigi savunulmaktadir. Anlatilmak istenenler
sOzlerin bir yansimasi olan sembollerle ifade edilir. Semboller diislinceleri anlatmanin bir
yoludur. Bu nedenle 6grenmenin 6grenci i¢in kalici ve hatirlanmasi kolay hale gelmesinde

sembollerden faydalanilabilir. Farkli diisiince sistemleri farkli sembol sistemleriyle ifade edilir

(Gutek, 2021).

Egitimde idealizme gore bireyin kendini gergeklestirmesi savunulur. Birey, verilen
bilgileri depolamaktan ibaret degildir. Bireyin gercek bilgiyi olusturabilecek akla sahip oldugu
one siiriilmektedir. Egitimcilerin bu nedenle ¢cok deger verdikleri bireylerin egitim sayesinde
daha da degerli olacaklarina inanilmaktadir (Ergiin, 2009). Aldiklar1 egitim vasitasiyla
ogrencilerin iyiye, giizele, dogru olana ulagmasini saglamak ve bu dogruya ulasma yolunda
yasamin gerceklerine yonlendirmek amaclanmaktadir. Egitim almis bireyin esas gayesi
dogruyu bulmak olmalidir (Gutek, 2021). idealizmde egitim, hayat: ve hayatin amaglarin1 ve
dogru olan1 kesfetmeye yardimci olan bir aractir, degerler egitimi bu noktada 6n plana

cikmaktadir (Alkan, 1985).

Egitimde uygulanmasi gereken metot tercih edilirken idealizmin Onciisii Platon’un
ifadelerinde sik sik hocasi Sokrates’in yontemine yer verdigi goriilmektedir. Sokrates’in
yontemine gore 6gretmen Ogrencilere sorular sorarak dgrencilerin dogustan var olan bilgilerini
ortaya ¢ikarmalidir. Ogretim ydntemi olarak idealizmde Sokratik yontemi benimseyen Platon
bu yontemi yaziya gegirmekte zorlanmistir. Ciinkii Sokrates’in metodu sordugu sorular
sayesinde bireyin bilgileri ortaya ¢ikana kadar devam etmektedir (Biiyiikdiivenci, 2001).
Sokrates’in diislincelerinden yola ¢ikarak idealist bir 6gretmen, dgretim siirecinde Sokrat
yontemine yer veren, dgrencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine sezdirme ve dgrencinin
kesfetmesini saglama yoluyla dersi isleyen 68retmen olarak tanimlanmaktadir (Tozlu, 2003).
Sokrates’in yontemi Soru- cevap lizerine oldugu i¢in 6gretmenlerin ve Ogrencilerin diyalog
icerisinde bulunmasini saglayacaktir. Bu diyaloglar o6gretmenlerin yonlendirmeleriyle
ilerlemeli ve Ogrencilerin zihinsel becerilerini ortaya ¢ikarip gelistirmek amacglanmalidir.
Idealizm i¢in uygulanan bu 6gretim ydntemiyle dgretmen grencisiyle siirekli diyalog halinde
olacagindan smirlarini belirlemeli ve liderlik vasfini kaybetmemelidir (Akgiin, 2015). Akil ve
zihnin varligina, giiciine inanan idealistlere gore egitim zihnin gelismesine yonelik olarak
tasarlanir. Ogretmenler insanligin gegmisten itibaren ortaya cikardigi basyapit niteligindeki

eserlerin dogru bir sekilde, zihnin gelisimine yonelik olarak dgrencilere aktarilmasini saglarlar
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(Brennen, 1999). Ogretmenlerin bir diger gorevi ise kiiltiirel ve ahlaksal kurallara uygun

davranarak 6grencilere rol model olmaktir (Gutek, 2021).

2.1.2. Realizm

Realizm temsil ettigi goris itibariyle idealizm ile taban tabana zitlik igerisindedir. Var
olan gergek bilgilerin ancak insan aklina dayandigini savunan idealizmin tersine realizm, gercek
bilginin insandan bagimsiz olarak dogada var oldugunu savunmaktadir (Ergiin, 2009). insan
zihninden bagimsiz olan ger¢ek bilgiler ancak insanin gérmesiyle yani duyulariyla elde
edilebilir. Bu nedenle realizmi savunan diisiiniirler, soyut diisiinmeye karsi ¢ikmakla beraber
maddeci bir diisiince bigimini benimsemislerdir (Kiigiikaslan vd., 2021). Gergek bilginin
insanin sekil vermesiyle olustugu degil, bilgilerin insanin aklina sekil verdigi diistiniilmektedir.
Bilginin ancak insan disindaki dis diinyaya ait olmasi esastir. Mevcut degerler, varliklar kendi
halinde varliklarini insandan bagimsiz olarak siirdiirmektedirler bu nedenle insandan insana
veya nesilden nesle degisim gostermezler, mutlak sekilde varliklarini stirdiirtirler (Ergiin,

2009).

Bu akimin 6nemli temsilcilerinden olan Aristotales insanin dogasinin gerekliliklerinden
dolay1 insani1 siirekli olarak toplum ile beraber yasamini siirdiirmesi gereken bir canli olarak
tanimlamaktadir. Aristotales diisiince sistemini olustururken hocasi olan Platon’un
goriiglerinden birgok noktada faydalanmistir. Ancak Aristotales’in toplumsal diizen igerisindeki
gergeklige dayali goriisleri, hocast Platon’un hayali bir devlet kurma diistincesinden keskin bir
cizgiyle ayrilmaktadir (Arslanoglu, 2019). Realizmin egitim alanindaki ilkeleri de oncelikle
Aristotales tarafindan ortaya koyulmustur. Ona gore egitim, 6grencileri miikkemmel seviyedeki
becerilerle donatarak insamin mutlu olmasini saglamalidir. Insanin en énemli giicii aklini
gelistirmek noktasinda ortaya ¢ikmaktadir. Aristotales egitimin realizm 1s1gindaki ilkelerini
ortaya koyarken akil giiclinii gelistirmek 6nemli oldugundan bireylerin gelisim dénemlerine
gore hangi yas aralifinda ne tiir bilgilerin nasil yoOntemlerle O6grencilerle paylasilmasi
gerektigini ortaya koymustur. Ornegin c¢ocuklarin kiigiik yaslarda bedensel harekete ve
oyunlara ihtiyaglar1 oldugunu sdyleyerek derslerde de gerekli etkinlik ve aligtirmalara yer
verilmesi gerektigini ifade etmistir. 14-21 yas arasindaki 6grencilere de zihinsel gelisimi
destekleyici dersler verilmesi gerektigini, 21 yasindan sonra da metafizik, psikoloji gibi daha
derinlemesine ve karmasik bilgiler iceren disiplinlerin ders olarak okutulmasi gerektigini

belirtmistir (Gutek, 2021).
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Insanin akil giiciiniin varligina inanan realistler egitimin, insanin akil giiciinii gelistirme
gorevi olduguna inanmaktadirlar. Insan, aklin1 kullanabilen bir canlidir ve onu diger canlilardan
ayiran bu 6zelligidir. insanin aklini kullanabilme yetisi de egitim yoluyla gelistirilebilir. Insanin
aklin1 kullanarak kendini gelistirmesi, kendini fark etmesi de onun mutluluk sebebi olacaktir.
Ancak insan bazi zamanlarda aklini kullanamayarak duygulari ve istekleri tarafindan
yonlendirilebilir. Aklin, insanin istahlarinin yonlendirmesini kontrol etme gorevi de vardir
(Gutek, 2021). Realizmin temelinde yatan mutlak ve gergek bilgilerin 1s181inda realistler
egitimin de evrensel bir nitelikte olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Dogaya, gercekten
maddi olarak var olana yonelen realizm bu yo6nelisin sistematik bir sekilde olmas1 gerektigini
sOylemektedir. Dogaya yaklasimin sistematikligi gerektirmesinin asil nedeni ise doganin

karmasiklig1 olarak goriilmektedir (Bakir, 2013).

Hazirlanan egitim igerikleri realizme goére konunun uzmanlarinca hazirlanmis ve
derinlemesine bilgiler igeren bir miifredattan olusmaktadir. Uzmanlarin hazirladig: kitaplar ve
uzmanlarca verilen egitimle 6grenciler gercek bilgilere ulasabilirler (Gutek, 2021). Ayrica
hazirlanan igerikler realizmin tanimmna uygun olarak dis diinyay1, etrafta olanlar
anlamlandirmak (Ornstein ve Levine, 2008) ilizerine olmalidir. Ciinkii insan somut bir sekilde,
duyu organlar1 aracilig: ile aklin1 kullanarak gercege ulasabilmektedir (Akdeniz ve Kiigiik,
2016). Kitaplari, icerigi ve konu alanini belirleyen uzmanlar ayn1 zamanda 6gretmendir. Her
ogretmen kendi alaninda uzman niteliginde olmasiyla beraber ders siirecindeki karar
mekanizmas1 konumuna gelmelidir. Ogretmenlerin her seyi bilmeleri ve verilen kararlarin tek
sorumlusu olmalarinin sebebi ise dig diinyaya ait bilgilerin 6gretmenlerce edinilmis olmasi,
dgrencinin bilgisiz ve toy olmasidir. Ogretmenin karar mercii oldugu bu sistemde 6ncelik teorik
bilgilere verilir, ardindan bu bilgilerin gergek hayattaki yansimalarina yer verilir (Ergiin, 2009).
Ogretmenlerin esas gdrevi oOgrencilerin gergek bilgiye ulasmalarini saglamak olarak
goriilmektedir. Iyi yetismis bir 6gretmenin dgrencilere ulastirilmasi gereken bilgileri nasil
ulagtiracagini1 gayet iyi bildiklerinden bu durum tamamen 6gretmenlere birakilmistir (Tozlu,
2003). Ogretmenler bir beceriyi 6grencilere kazandirma konusunda ustalasmis kisilerdir.
Okullarin gérevi de islerinde uzmanlasmis olan bu dgretmenleri istihdam etmektir. Ogrencilere
bilgi ve beceri aktarma konusunda uzman olan 6gretmenler okulun amaclar1 dogrultusunda
ogrencilere eglence konusunda da yol gosterebilirler ancak birincil gorevleri zihnin mitkemmel

derecede gelisimini saglamaktir (Gutek, 2021).
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2.1.3. Pragmatizm

Pragmatizm yaklasik olarak 1890 yillarinda Amerika’da gelisim gdstermeye baslamis
ve Amerika’nin Birinci Diinya Savasi’na katildigr 1917 yilina kadar siiren yogun sosyal ve
siyasal reformlar siirecinde de kendisini gostermistir. Bu nedenle de pragmatizmin asil
amaglarindan biri problemlere etkili ¢6ziim yollarint bulmak olmustur (Kale, 2009).
Problemlere etkili ¢oziimler ararken bilimsel yontemler kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu
felsefi akim Charles Sanders Pierce, William James ve John Dewey gibi dncii isimler tarafindan

gelistirilmistir (Cevizci, 2019).

Pragmatizm, gercek olanin insandan bagimsiz olmadigini, ger¢ekligin insanin
diisiinceleriyle ve eylemleriyle iliskili oldugunu savunmaktadir. Dogrunun dogru olarak kabul
edilebilmesi icin en fazla yarar saglayan, bireye kazandiran ve etkililigi olan diisiinceler
olmasma dikkat edilmektedir (Kale, 2009). Insan i¢in énemli olan onun ¢ikarlar1 i¢in faydali
olandir. Insan, kendine fayda saglayacak bilgileri edinmelidir. Esas bilgi insana faydasi olandir
(Ergiin, 2009). Insanlar karsilastiklar1 problemleri bilime ve bilimsel yéntemlere dayanarak
cozmeleri gerektigi savunulmaktadir (Cevizci, 2019). Bu felsefi akima gore bir bilginin dogru
olarak kabul edilebilmesi i¢in bilimsel yontemler ile kanitlanmis olmasi sarti aranmaktadir
(Tozlu, 2003). Kneller (1964), gergek bilginin siirekli degisim i¢inde olmasi, degerlerin
tolumdan topluma hatta kisiye gore degisebilir nitelikte olmasi, bireyin 6zellikleri,
demokrasinin hayat tarz1 olarak benimsenmesinin 6nemi ve elestirel diisiinmenin 6nemi gibi
durumlarin pragmatist diisiincenin ortaya ¢ikmasinda oldukc¢a énemli bir yeri oldugunu ifade
etmektedir (Tozlu, 2003). Bu nedenle bireyin i¢inde yasadig ¢evre, toplum yoluyla edindigi
deneyimler ve bireyin kendi deneyimleri bilginin asil kaynagini olusturmaktadir. Gergeklik,
insanin disinda kendi kendine olusmaz, insana baghdir. Insanmn cevresiyle karsilikl1 olarak
kurdugu iliski gergekligi olusturur. Gergeklik, insanlarin yasadiklari g¢evrede edindikleri
deneyimlerin toplamidir. Deneyimlenemeyen seyler insan ic¢in bir gergeklik ifade
etmemektedir. Bundan yola ¢ikarak Yunan felsefesi icin onemli olan “Insan her seyin

Olgiislidiir.” S6zii pragmatizm i¢in gecerlidir denebilmektedir (Tozlu, 2003).

Pragmatizmin Onemli isimlerinden Dewey c¢alismalarin1 pedagoji  alaninda
gelistirmistir. John Dewey’in ¢alismalarindaki pedagoji dinamik bir sistem igerisinde gelismis
olup yeni bir karakter ortaya ¢ikarmak flizerine sekillenmistir. Bu 6zelligi ile Dewey’in

pedagojik yaklasimlariin geleneksel, alisilagelmis yaklagimlar ile taban tabana zit oldugu
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soylenebilir. Faydacilik dogrultusunda sekillenen Dewey’in pedagojisi ger¢ek yasamda bireyin
isine yarayacak bilgileri konu almaktadir (Kansu, 2017). Edinilen bilgilerin ger¢cek yasamda
fayda saglayabilmesi icin egitimin ve toplumun merkezinde esit ve Ozgiir ortamda yetisen

bireyin olmasi gerekmektedir (Sikandar, 2015).

Pragmatizm felsefesinin egitim alani ile ilgili goriisleri egitimin de diger her sey stirekli
degisim i¢inde oldugu yoniindedir. Pragmatistler egitimi, insanin kendi tecriibeleri vasitastyla
gergceklesen degisimler olarak ifade etmislerdir. Bunun yani sira okulun islevini de hayata
hazirlayan bir kurumdan ziyade okulu hayatin kendisi olmasi1 olarak kabul etmislerdir. Var olan
gercekli stirekli degisim halinde oldugu i¢in birey kendi ger¢ekliginden sorumludur. Bu nedenle
gercekler bireyin tecriibelerine dayanmaktadir. Her seyin degisim halinde olmasi egitimi de
etkilemektedir. Egitim de degisime ve gelisime hazir olmalidir (Ergiin, 2009). Bu egitim
alanindaki degisim ve gelisim siireci bilime dayanmaktadir. (Tozlu, 2003). Degismeyen
kiiltiire, degerlere ve diinyaya bagl bireyler yerine pragmatizm, egitim yoluyla bireyin siirekli
degisim icinde olan diinyaya uyum saglamasini savunmaktadir. Egitim siireci iginde
Ogrenilmesi gerekenler standart bilgiler degil, aksine degisen diinyanin getirileri olmalidir.
Ogrencilere ne ogretilmesi gerektigine yasamin kendisi karar vermektedir. Ogrenilmesi
gereken bu bilgilerin muhakkak 6grencinin yararina olmasi 6nem arz etmektedir (Ergtin, 2009).
Dolayisiyla egitimin asil gorevi, bireylerin yasamin degisen kosullarina uyum saglayabilmeleri,
gelecek problemlerin ¢Ozlimiinii  saglayabilmeleri yolunda hayatlarii  diizenlemelerine

yardimci olmaktir (Bakar, 2013).

Pragmatist felsefeyi benimsemis okul anlayisina gére 6grencinin kendi ilgi alanlar
dogrultusunda ¢aligmalar yapmasi ve merak duygusu kazanmasi olduk¢a dnemlidir. Bilimsel
aragtirmaya Onem veren pragmatizm, okullarda da Ggrencilerin arastirma ruhunun ortaya
cikarilabilecegini savunmaktadir. Arastirma ruhu 6grencilerin problem ¢ozme becerilerinin
gelisimini destekleyecektir. Bunun i¢in en uygun ortam okullardir. Okullar yoluyla birey;
bilgiyi ve uygulamay1 bir araya getirme imkani bulmaktadir. Egitim ¢ocugun kendine has

ozelliklerini bu noktada ortaya ¢ikarmakla yiikiimlidiir (Cevizcei, 2019).

Pragmatizmin Onciilerinden Dewey, okulun sosyal islevinin Onemine vurgu
yapmaktadir. Okul, toplumun kii¢iik bir yansimasidir ve ¢ocuk okul igerisinde topluma uyum
saglamay1, toplum icerisinde yasamay1 6grenmektedir. Bunun yani sira bireye de deger veren

pragmatizm bireyin kendini tanimasi ve ifade etmesine de yardimci olmay1 amaglamaktadir
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(Kale, 2009). Dewey 6gretim sirasinda yer verilen grup ¢alismalarina 6nem vermektedir. Clinkii
ona gore sosyal ¢alismalar ayn1 zamanda ¢ocugun sosyal zekasi tizerinde olumlu etkilere neden
olmaktadir. Grupga yapilan ¢aligmalardan en 6nemli ve en etkilisi problemlere birlikte ¢6ziim
aramaktir. Problemlere birlikte ¢6ziimler aramak toplum yagaminin temel durumlarindan biridir
ve 0grenci grup etkinlikleriyle bu duruma uyum saglayabilmektedir. Bu sayede bireylerde ortak
amag ic¢in ¢alismayi, ayni toplumun {iyesi olarak yasamlarini siirdiirmeyi Ogrenirler (Kale,
2009). Dewey egitimde oncelikle dis motivasyon degil, 6grencinin kendi kendini yonlendirdigi
i¢ motivasyona 6nem vermistir. Ogretim metotlarindan biri de problem merkezli gretim
olmalidir. Problem ¢6zme esnasinda birey kendi kendini yonlendirerek karsilastigi problemleri
¢ozmektedir. Ogretmen de bu sirada bireye rehberlik yapmalidir (Gutek, 2021). Egitim,
toplumda kiiltiirii korumak ve aktarmak gorevine sahiptir. Dewey’e gore bireyler kiiltiir ve
kiiltiirlin getirileri araciligiyla toplum i¢ine karisip sosyallesebilirler. Diinyada degisen her sey
gibi kiiltiirel degerler de degismektedir. insanlik bu degisimi koruyarak yonlendirebilmektedir.
Bu da egitim yoluyla ger¢eklesmektedir (Gutek, 2021).

Egitim, bireyleri anlamanin ve bireyin gelisiminin yani sira toplumdaki demokrasiye ve
demokrasinin gelisimine de dnem vermektedir. Bireyin gelisimi, toplumun gelisimiyle dogru
orantilidir. Cilinkii ¢ocuk okul ortami diginda da olusmus olan toplumsal kiiltiir ve cevre
sayesinde de egitim almaktadir. Toplumun birlestirici unsurlarindan olan bilgi ve becerileri
cocuk informal bir egitimle edinir. Cocuk edindigi bilgiler sayesinde bir grubun i¢ine dahil
olacak, sosyal bir iletisim i¢ine girecektir. Bu noktada kiiltiirel hayat ve bu hayata aktif katilim
onemlidir. Kiiltiir ve pragmatist egitim birbiri ile iliski i¢indedir. Insanlar bilimi kullanarak

kiiltiirti gelistirme yoluyla geleceklerine yon verebileceklerdir (Cevizei, 2019).

2.1.4. Egzistansiyalizm (Varolusculuk)

Ortaya ¢ikan felsefi akimlar yasanilan donemlerin birer yansimalaridir. Diger adiyla
varolusguluk felsefesi olan egzistansiyalizm 19. Yiizyilin sonlarinda i¢inde bulunulan baskici

diizenden ve bunalimdan dolay1 ortaya ¢ikmustir.

Bunalim donemi felsefesi olarak bilinen egzistansiyalizm, topluma ve var olan diizene
kars1 ayaklanmay1 temsil etmektedir. Egzistansiyalizme gore once nesne sadece nesne olarak
olusur daha sonra varligin1 tamamlar. insanda ise énce var olan insan daha sonra kendi &ziinii

yaratma yoluna girer. Kendi 6ziinii olusturma yolunda insan 6zgiirdiir, kendi tercihlerinin
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sonucunu yasamaktadir. Dolayisiyla insan kendi kendini yaratmaktadir denebilir. Insanin kendi
kendini yaratmasi sorumlulugu insan i¢in biiyiikk bir ylik haline gelmekte ve birtakim
bunalimlara yol agmaktadir (Ergiin, 2009). Varoluscunun Varolusu adli kitabin da yazar1 olan
Foulquie varligi var eden seyin onun 06zii oldugunu One siirmektedir. Ayni sekilde
egzistansiyalizmin Oncii isimlerinden biri olan Sartre de Oncelikle insanin varolusunun
gerceklestigini daha sonra kendisini bulabilecegini ve insanin, kendi kendisinin yaptigindan
ibaret oldugunu savunmaktadir. Bu noktada insanin kendini olusturabilmesi i¢in 6zglir olmasi
esastir (Tozlu, 2003). Varolusguluk i¢in 6nemli isimlerden biri olan Kierkegaard insanin
tamamen Ozgiirliigiine ulagsmasi i¢in kendi se¢imlerinden sorumlu olmasini savunmaktadir.
Insan 6zgiirce kendi degerlerini ortaya cikararak diinyalarina bir anlam kazandirirlar. Insanin

kisiligine 6nem vermek dolayisiyla 6zgiirliiglinli saglamak demektir (Gutek, 2021).

Varolusguluk felsefesini benimseyen diisiiniirler insani ve insanin Ozgiirliglini
amaglamaktadirlar (Ergiin, 2006). Bu sayede insanlarin kendi karakterlerini ortaya cikarip
saglam temeller iizerinde insa etmeleri saglanacaktir. Insan karakterini olusturma siirecinde
gerekirse toplumla ve dogayla ¢atigma haline girebilir (S6nmez, 2011). Onemli olan kisinin bu

stirecte gercekte olmak istedigi insan haline gelebilmek icin cabalamasidir (Sartre, 1981).

Varolusguluga gore nesnelerin 6zii, nesnelerin somut olarak varlig1 ortaya ¢ikmadan
once olusmustur. Ancak insan igin tam tersinin gegerli oldugunu savunmaktadirlar. Insanlarin
oncelikle kendileri var olur daha sonra insan kendi kendinin 6ziinli ortaya ¢ikarmaktadir.
Insanin kendi 6ziinii yaratmasi Sartre’a gore diinyadaki zorluklarla karsilasmasi, ac1 cekmesi
ve savagmasi yoluyla ger¢eklesmektedir (Bakir, 2013). Egzistansiyalizmi savunan diisiiniirler
giinlik ve somut konulardan ziyade 6liim, agk, ac1 ¢ekme ve iliskiler gibi soyut konularla
ilgilenmektedirler. Bu diisiiniirler bahsi gegen problemlerin insanin asil sorunlar1 oldugu 6ne

stirmektedirler (Tozlu, 2003).

Varolusculuk felsefi akimina gore bireye segenekler sunarak bireyin 6zgiir birakilmasi
egitimin esasini olusturmaktadir. Ozgiirliikgii ve bireyi egitimin oziine alan bir anlayis
mevcuttur (Kincal, 2019). Bu nedenle varolusguluk geleneksel felsefelere dayanan toplum
icinde topluma uyum saglayarak yasamay1 reddederek bireye yonelik etkinlikler icermektedir.
Varoluscular topluma bagli yasamin bireyin kendi problemlerini ¢6zmesinde veya bireyin
Ozgirligiinde engelleyici bir etmen oldugunu savunmaktadirlar. Dolayisiyla bireyin

ozgiirligiiniin 6niindeki kisitlayict veya engelleyici etmenleri yok etmesi kendi 6zii i¢in dnem
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arz etmektedir. Diger felsefi akimlar genellikle egitimin amacim1 bireyin toplum iginde
yasayabilmesi, c¢evreye uyum saglayabilmesi olarak ifade etmektedirler. Ancak
egzistansiyalizmi savunan diisiiniirler yani varoluscular kalabalik yasamlardan ziyade bireysel
yasama onem vermektedirler. Varolusgulara gore okulun goérevi bireyselligi cocuklara asilamak
olmalidir. Birey topluluk i¢inde var olmak istiyorsa da hangi ¢cevreye uyum saglamak istedigi
onun tercihlerine birakilmalidir (Tozlu, 2003). Buna dayanarak istedigi egitim ortamini
secmekte bireyin Ozgiir birakilmast konusunda John Holt agik egitim yodnteminin
kullanilabilecegini savunmaktadir. Acik egitim sayesinde 6grenci kendini ders anlaminda da
Ozgiir hissedecektir. Acik sinif, 6grencilere 6grenmeyi istedikleri konuda se¢im yapmalarini

saglayarak ozglirliik tanimaktadir, 6grenci lizerindeki baskiy1 azaltmaktadir (Gutek, 2021).

Egitim sirasinda 6gretim yontemi olarak grupla 6gretim tercih edildiyse bile bireyin
ozellikleri dnemsenerek herkese ayricalikli davramilmalidir (Gutek, 2021). Ogretmenlerin
bireylere kendi 6zelliklerine gore ayricalikli davranmasinin yani sira 6grencinin de kendisinin
farkinda olmasini saglamak, 6grenciyi kendisine dondiirmek hedeflenir ¢iinkii bireyin bireysel
varolusu onemlidir (Pratte, 2002). Egitimde varolusculugun onciilerinden Van Cleve Morris
egitimi, Ogrenen kisinin kendi bilincinin farkina varabilecek diizeye gelmesi olarak
gormektedir. Bu anlayista siirdiiriilen egitimin bireylere 6zgiir ortamda yaratict segimler
yapmaya yonlendirdigi diisiiniilmektedir. Kisinin biling diizeyine ulasmasi ayn1 zamanda nasil
bir yasam istedigine dair kendine cevap verebilmesini ve o dogrultuda hareket edebilmesini
desteklemektedir (Gutek, 2021). Egzistansiyalist goriisii benimsemis egitim anlayigindaki
programlar da bireyin kendini fark etmesini saglamaya, varolusunu anlamlandirmis ve
oziimsemis bireyler yetistirmeye yonelik olarak hazirlanmaktadir. Bu anlayista 6gretmenler ise
ogrencinin varolus siirecinde onlar1 yonlendirmenin sorumlulugunu tasiyabilecek ve bireyin
varolusunu kesfedebilmesi i¢in ne gerekiyorsa yapabilecek kisiler olmalidirlar (Cevizci, 2019).
Egitim programlar1 kapsaminda bilimsel yontemler 6nde gelmektedir ancak pozitif bilimlerin
yaninda varolusculuk estetik deneyime de oOnem vermektedir. Okullarda fen bilimleri,
matematik gibi derslerin haricinde resim, miizik, drama gibi dersler de ©n plandadir.
Ogretmenin bu noktada gorevi 6grencinin estetik zekasmi destekleyerek &grencinin 6zgiin

iriinler yaratma istegini ortaya ¢ikarmaktir (Gutek, 2021).
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2.2. Egitim

Egitim gibi ¢esitli etkenlere gore degiskenlik gdsterebilen kavramlarin tanimini yapmak
oldukga giictiir. Bu nedenle egitimin de felsefe gibi birgok tanimi yapilmistir. Bunlardan biri
Biiytikdiivenci’nin (2001) tanimidir: Egitim en genis kapsamiyla bireyin ¢esitli yollardan maruz
kaldig1 etkiler yoluyla bireyin gelisim ve degisim siirecidir. Egitimi olusturan stirecler
icerisinde Ogretim, yetistirme ve agilama yer almaktadir. Maritain (1943), ise egitimi, insanin
kendisini gelistirebilmesi igin rehberlik edilmesi olarak ifade etmektedir. Ayni zamanda
bireyin, edindigi bilgilerle yargilama giiciinii elde edebilecegini sdylemektedir (Tozlu, 2003).
Egitimin tanim1 ¢esitlilik gosterse de tanimlarin hepsi toplumu ve toplum diizenini esas alarak
olusturulmustur. Ciinkii egitim, toplumun bir parcasi olan bireyi yine topluma uygun sekilde
yetistirmeyi hedeflemektedir (Kaygisiz, 1997). Icinde gelistigi toplumdan bagimsiz
diisiiniilemeyen egitim kavrami insanligin gelisimi, kiiltiirlerin, medeniyetlerin birikimlerini de
nesiller boyu tasimaktadir. Ayhan (2011) bu baglamda toplumlarin giiglenmesi ve
devamliliklarini stirdiirebilmelerinin dayanagi olarak egitimi 6ne siirmektedir. Egitim sayesinde
gegmisten itibaren yasanan gelismeler bugiine kadar getirilemeseydi su an yasanan gelismelerin

cogundan mahrum kalmak s6z konusu olabilirdi.

Insanin ¢aba gosterdigi tiim seyler icerisinde en énemlisi egitimdir. Ciinkii diger tiim
insan faaliyetlerinin temelinde egitim vardir. Canlilar arasinda insan1 diger canlilardan ayiran
en Oonemli Ozellik olan insanin egitilebilmesi Ozelligi bireyi potansiyelinin en iyi haline
getirebilmesi, gelistirmesi ve doniistiirmesi yoniiyle yasam devam ettigi siirece varligini
stirdiirecektir (Brennen, 1999). Ergiin (2009), insanlarin egitilmek i¢in yetenege sahip canlilar
oldugunu savunmaktadir. Ayn1 zamanda insan i¢in egitimi bir ihtiya¢ olarak gdérmektedir.
Dolayisiyla insanin her yonden gelismesinde en etkili ara¢ egitimdir. Gelisen yasam
kosullariyla beraber insanlarin egitim alma sekli, yontemi ve zamani degisse de bazi unsurlar
kaliciligini saglamistir (Bakir, 2013). Degisen egitim yontemleri, tiirleri ve hedefleri arasindan
kalict olan bir unsur ise egitim siirecinin toplumun en kii¢iik birimi olan aileden baglamasidir

(Simsek, 2016).

Egitim sozciigii 17. Yizyilda genellikle hayvanlarin ve bitkilerin yetistirilmesi
anlaminda kullanilirken gilinlimiizde insanlarin yetistirilmesine 6zgii bir kavram olarak
kullanilmaktadir. Egitilmis insan, geligsmis ve aydin insan olarak nitelendirilmektedir. Egitilmis,

aydin insanin karakteri, diisiinceleri ve bedeni de onunla beraber gelisim gdstermistir (Tozlu,
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2003). insanlarm egitim sayesinde tiim becerileri gelismektedir. Bu edinilen beceriler yalnizca
bireyin kendine katki saglamakla kalmaz, toplumlarin gelecegi ve refahi icin de katki saglar.
Genel anlamda egitim bireyin hem kendisi hem toplum icin etkili kisiler olmalarimni

saglamaktadir (Khairani vd., 2023).

2.3. Egitim Felsefesi

Egitim felsefesi, egitime felsefi bir bakis agisiyla yaklagmaktadir. Egitim felsefesinin
egitimi ele alis bicimi elestireldir. Bundan yola ¢ikarak egitim felsefesinin, egitim ile ilgili
diistinceleri sorgulayarak yeniden ele alir ve caga uygun yeni diizenlemeler ile egitimi
sistematik hale getirdigi sdylenebilir (Sonmez, 2008). Egitim kavramini olusturan teorik kisim
felsefenin iirlintidiir, egitim ise bu noktada felsefenin uygulama alanidir. Birbirlerini
destekleyen bu iki kavram i¢in teorik ve uygulama boyutunun bir arada bulunmasi biitiinliik
saglamaktadir (Dag, 2020). Felsefenin ilgilendigi baslica konulardan olan bilgi ve degerler
felsefesi egitimin de énemli konularindan olmustur. Bireylerin edinmesi gereken bilgiler ve
degerler ile ilgili problemler hem egitim bilimini hem de felsefeyi ilgilendirmektedir. Bu bilgi
ve degerler bireyin kendini ve diinyada ait hissettigi bir alan bulmasi i¢in gereklidir. Felsefenin
de egitimin de ortak amaci bireye kimligini kazandirmaktir. Bu ortak amag egitim ve felsefenin

birlestigi noktalardan biridir (Biiyiikdiivenci, 2001).

Insan1 oldugu gibi kabul etmekle beraber var olan yeteneklerini gelistirmeyi ve bireye
yeni yetenekler kazandirmayr hedefleyen egitim (Seven, 2010) yalmizca felsefe ile
temellendirildiginde gerceklesebilmektedir (Giinay, 2021). Hem felsefenin hem de egitimin ana
kaynagi insan oldugundan dolay1 egitim ve felsefe birbirine yakinlasan iki alan olarak ortaya
cikmaktadir (Seven, 2010). Egitim ile egitim felsefesi arasinda olusan giiclii iliski egitimin
temel ilkeleri ve temel degerleri ile ilgili tanimlamalar yapmaktadir. Egitim felsefesi egitimin
yontem, sekil, icerik, amac, hedef ya da egitimin uygulama seklinin nasil olmas1 gerektigi ile
ilgili bilgileri ortaya koyar, egitim ise egitim felsefesinin ortaya koydugu bilgileri pratik
noktasinda uygulamaya ¢alisir (Eti ve Tepe, 2023). Bu baglamda egitim ve felsefe birbirlerini
beslemekle beraber birbirlerinin ayni anda aract ve amaci, siireci ve iirlinii konumundadirlar
(Brauner ve Burns, 1982). Egitim felsefesinin cevap aradigi sorular genel anlamda egitimin
amaclarim1 olusturmaktadir. Egitim felsefesi, egitim kapsamindaki kavramlar {iizerine

aciklamalar yapmaktadir. Egitimin ne oldugu, amaci, kimlerin egitim gormesi gerektigi,
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egitimin neden gerekli oldugu, igerigi ve hangi bilginin ne kadar 6gretilmesi gerektigi egitimin

felsefesinin baglica sorularidir (Sisman, 2010).

Egitim felsefesi diger felsefe alanlarina gore giiniimiize daha yakin bir zamanda ortaya
cikmistir (Hirst ve Carr, 2005). Egitim felsefesinin ortaya ¢ikisi Sanayi Devrimi’nden sonra
modern toplum olusturma ¢abasinin bir pargasi olarak goriilmektedir. Egitimi etkileyen sosyal
ve politik etkenlerin artmasi, egitimin evrensel bir boyutta siirdiiriilmeye baslanmasi egitim
felsefesinin diger felsefe alanlarindan ayrilmasinda etkili olmustur (Brubacher, 1969). Egitim
felsefesi glinlimiize yakin zamanlarda sekillense de aslinda egitim ve felsefenin iligkisi Antik
Cag dénemine dayanmaktadir. Insani egitmek cok eski zamanlardan beri siiregelen bir
eylemdir. Toplumun sartlart degistikce insanlar en iyi yetistirme seklini bulmak igin
cabalamiglar ve egitimi daha yakindan incelemeye baslamislardir (Tozlu, 2003). Egitim
felsefesinin tanimi1 ve igerdigi konular incelendiginde buna yon veren en biiyiikk etmenin
icerisinde yasanilan toplumun ozellikleri ve yasayis tarzi oldugu gorilmektedir. Egitim
felsefesinin en biiylik belirleyicisini toplumun ideolojileri olusturmaktadir. Toplumun
olusturdugu kiiltiir, toplum icerisinde kaliplagmis ahlaki diisiinceler egitim felsefesinin birer

konusu haline gelmistir (Tozlu, 2003).

Toplumlarin ekonomik, siyasi veya toplumsal isleyisleri de bir felsefeye dayanmaktadir.
Egitim de toplumsal ve siyasi sistemlerin kapsamina dahil oldugu i¢in dayandiklar felsefelerin
ayni veya benzer olmast gerekmektedir. Ciinkii egitim, iilkenin hedeflerini o bakis agisi
dahilinde bireylere kazandirmay1 amag¢ edinmistir ve bireyleri bu dogrultuda yetistirir (Seven,
2010). Egitim felsefesinin icerigi ve yonlendirdigi konular toplumdan uzak kalmamalidir.
Egitim felsefesinin igerigi yasam ile i¢ ice ve uygulanabilir bir yapida olmalidir. Uygulanabilir
yapidaki icerik ayni zamanda durumlara ve zamana gore uyarlanabilir 6zellik tagimalidir.
Igerigi iyi olusturulmus egitim felsefesi tasidigi dzellikler itibariyle egitim felsefesi bireysel ve
toplumsal 6zgiirlesmeyi desteklemelidir. Bireylerin bakis agilarini gelistirmeli, toplumda yeni
gelistirmelere yol agmalidir (Tozlu, 2003). Egitim felsefesinin toplum ile i¢ igce gelistigini
gosteren unsurlardan biri insanin ne oldugu, nasil egitilebilecegi gibi sorulara yanit aramakla
birlikte nasil bir insan yetistirilmek istendigi sorusuna da yanit aramasidir (Ciigcen, 2012).
Ciinkii yetistirilecek insanlar gelecekte yasanan gelismelere yon vermekle sorumlu
olacaklardir. Bu nedenle diinyanin gelecegi igin nasil bir insan istendigine karar verildikten

sonra insanlarin nasil egitilecegi diisiiniilmelidir.
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Egitim felsefesinin en 6nemli islevleri arasinda bireyin yasami ve g¢evresi, gegmis ve
simdiki zaman igerisinde bir biitlinliik sunmak bulunmaktadir. Kincal ve digerlerine gore egitim
felsefesinin amaci egitim sisteminin, yasanilan caga ve gelismelere gore gelistirilmesine katki
sunmasidir (Sonmez, 2008). Egitim felsefesinin egitimi biitlinsel bakis agisiyla incelemesinin
yani sira egitim ile iligkili olan diger bilim dallarini da biitiinliik i¢inde inceler. Mevcut egitim
sisteminde kullanilan egitim felsefesinin uygulama boyutunu sekillendiren ve yon veren de
egitim felsefesidir. Bu anlamda egitim felsefesi bir rehber konumundadir (Kincal, 2019).
Egitim felsefesinin biitiinsel bir bakis a¢isin1 benimsemesinin bir nedeni de egitilecek olan
varligin insan olmasindan kaynaklanan bir karmasanin s6z konusu olmasidir. Bu nedenle ahlak
felsefesi, ontoloji, epistemoloji, antropoloji ve psikoloji gibi diger felsefi alanlar ve bilim dallari
ile iliski halinde 6nceligi insanin ne oldugunu anlamaktir (Ciigcen, 2012). insan1 anlamadan

egitim ile ilgili fikirler iiretmek dogru degildir (Biiyiikdiivenci, 2001).

Egitimin amaci konusunda felsefi tartismalar sonucunda iki farkli goriis ortaya
cikmistir. Platon, Aristotales gibi geleneksel bir egitim felsefesine sahip olanlar egitimin
amacini bireylere bilgiyi dogrudan aktarmak olarak goriirken; modern egitim felsefesine sahip
diisiiniirler de egitimin asil amacini bireyi bilgiye ulastiracak yontemlerin kazandirilmasi olarak
gormiislerdir (Cligen, 2012). Felsefe, egitimin boyutlarindan hedefleri, egitim durumlarini ve
smnama durumlarii sekillendirmekte yardimcr olmaktadir. Sonmez’e (2002) gore felsefe,
hedefler boyutunu igerigin ne olmas: gerektigi durumunda diisiinmeye sevk ederek
etkilemektedir. Bu kapsamda egitim kavraminin taniminda da yer alan istendik 6l¢iitlerin neler
olmast gerektigi, kimler tarafindan belirlenmesi gerektigi gibi temel sorulara yanit
aranmaktadir. Felsefe egitim durumlarinin belirlenmesine yardimei olurken 6grenme ortaminin
Ogrenciye uygun sekilde diizenlenmesinin nasil olmasi gerektigi sorusu temel alinmaktadir.
Felsefenin insan1 ele alma sekli de Ogrenciye nasil yaklagilmasi gerektigi konusunda
egitimcilere yol gostermektedir. Ayn1 zamanda felsefenin bilgi kavramina ytikledigi anlam da
ogrencilerin bilgiyi nasil edinmeleri gerektigine dair yol gosterici olmustur. Sinama
durumlarina dair felsefenin yon verdigi konu ise dlgiilmesi gerekenler istendik hedeflerdir ve
istendik hedeflerin belirlenmesinde felsefenin sorumlulugu oldukga fazladir (S6nmez, 2002).
Insanlarin egitim alma sekli, yontemi ve zamam gibi durumlarin belirleyicisi de egitim
felsefesidir. Insan ile ilgili her seyi problem haline getirerek sorular yoluyla derinlemesine
diisinme sistemi olan felsefe, egitimi de diger konular gibi problem alani1 olarak

sorgulamaktadir (Giinay, 2021).
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2.4. Egitim Felsefesi Akimlari

Felsefi akimlar, bireylerin hayata ve olgulara dair bakis acilarini belirledikleri igin
felsefi akimlardan yola ¢ikarak hayatin her alaninda olusturulmus yeni akimlar ortaya ¢ikmustir.
Bu akimlar bireylerin yonelimlerini belirlemektedir. Dolayisiyla felsefi diisiincelerin egitim
alanina yansimalar1 da egitim felsefesi akimlar1 olarak adlandirilmaktadir. Her toplumun,
kiiltlirin ve iilkenin kendine has bir egitim felsefesi vardir. Ancak iilkelerin egitim felsefelerini
olusturmasi olduk¢a koklii bir yap1 ve giiclii bir sistem gerektirir. Ayrica iilkelerin egitim
felsefesi anlayisi siirdiiriilebilir olmalidir. Bunun yani sira o toplumun nasil bir insan profili
olusturmak istedigine, toplumun gelecege dair diisiincelerine bagli olarak iilkeler egitim
felsefelerini gelistirirler. Egitim felsefelerini tam olarak benimsememis, diizensiz bir sisteme
sahip toplumlarda sistematik olmayan bir birey yetistirme diizeninin var olmasi, llkelerin

gelecegi icin insan yetistirme problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kincal, 2019).

Egitim felsefesi akimlari, egitime benimsedikleri felsefe kapsaminda ¢6ziim Onerileri
sunarak egitim sistemlerini yonlendirmektedir. Cok cesitli egitim felsefesi akimlar1 varligini
stirdiirse de daha yaygin olarak kullanilan egitim felsefesi akimlari sunlardir: daimicilik,

esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik (S6nmez, 2002).

Ulkelerin egitim sistemleri 6zellikle 19. Yiizyila kadar ¢ogunlukla idealizm ve realizm
dogrultusunda sekil almistir. Bunun sebebi olarak diger egitim felsefesi akimlarmin yaygin
olarak bilinmemesi, kendilerini yeni var etmis olmalar1 gosterilmektedir (Biger, 2014). Ancak
giinlimiizde ¢ogunlukla tercih edilen egitim felsefesi akimi ilerlemeciliktir (Kincal, 2019). Bu
nedenle egitim felsefesi akimlarindan daimicilik ve esasicilik geleneksel egitim akimlari olarak
adlandirilirken ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimlari ise cagdas akimlar

olarak adlandirilmaktadir.

2.4.1. Daimicilik

Daimicilik, realizm ve idealizmden aldig: fikirler ile kendini var etmis bir egitim
felsefesi akimidir. Diger egitim felsefelerine gore daha kati kurallar1 olan, otoriter, tutucu ve
geleneksel bir felsefedir (Demirel, 2020). Daimiciler Aristotales’in diisiincelerini kendilerine
rehber etmisler ve bu disiincelerden biri de Aristoteles’in insanlar1 akilli varliklar olarak

tanimlamasidir. Insanm aklina inanan daimiciler toplumsal bir kurum olarak okulun kurulma
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amacini aklin gelistirilebilmesi olarak gérmektedirler (Gutek, 2021). Platon, Aristo, Descartes
gibi disiintirler daimiciligin diger 6nemli savunucularindandir (Ciigen, 2012). Daimicilik ile
ilgili glinlimiizdeki 6nemli isimleri ise R. M. Hutchings, Mortimer J., Richard Livingstone ve

Alfred Adler olarak sayilabilir (Giinay, 2021).

Insanin aklina 6nem veren idealizmden etkilenen daimicilik egitim felsefesinin
hedeflerinden biri insanin her acgidan potansiyelini ortaya c¢ikarmaktir (Cevizci, 2019). Bu
nedenle egitimin amaci ideal insan1 yetistirmek olmalidir. Insanin en 6nemli 6zelligi olan aklin1
kullanabilme yetisinin gelistirilebilmesi, ideal insani yetistirmede biliyiilk 6neme sahiptir
(Duman ve Ulubey, 2008). Daimicilerin hedeflerine ulasabilmeleri i¢in insanin diisiinme
giicinli gelistirmeye, insan1 evrensel degerler ve bilgilerle uyumlu bir yasama hazir hale
getirmeye odaklanmalar1 gerekmektedir. Egitimin en Onemli gorevi aklin becerilerini
gelistirmek ve kisinin her agidan potansiyelini ortaya ¢ikarmaktir (Cevizci, 2019). Bu noktada

egitimde ahlak egitimine de 6nem verilmistir (Karadag vd., 2009).

Daimicilik egitim felsefesi akimini savunan diisiiniirler insanin dogasini kosullara ve
zamana gore degismeyen bir yapida gormektedirler. Buna gore insanin dogasi degismedigi i¢in
egitimin de her yerde ve her zaman ayni kurallar i¢inde ayni sekilde olmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Dogru bilgi de insanin yapist gibi degismez ve evrenseldir. Bu nedenle
okuldaki programlar da insan yasamini temele alan, evrensel ve tekrar eden konulardan
olusmalidir (Gutek, 2021). Insanlar, degerler, kurallar ve ¢evre daimicilik tarafindan her yerde
ayni1 kabul edildiginden bu degismeyen bilgileri yeni nesillere aktarmak egitimin baslica gérevi
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle egitim programlarinda yer almasi gereken dersler dil,
tarih, matematik gibi degigsmeyen, evrensel bilgilere dayali dersler olmalidir (Kincal, 2019).
[Ikdgretim programlarinda; tarih, dil, matematik gibi evrensel bilgilere dayanan derslerin yani
sira ahlak egitimini iceren derslere de yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ortadgretim
seviyesinde ise dilbilgisi, matematik, mantik, klasik ve modern diller ile birlikte Bat1 diinyasinin
klasik eserleri yer almaktadir (Karadag vd., 2009). Bu nedenle Latin ve Yunan dilini, kiiltiiriini
ogrenmek kiiltlir aktarimi1 acisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bunun i¢in klasik eserler,
degismez bilgiler aktarilacak bilgiler agisindan 6nemli bir yol gostericidir (Ciicen, 2012). Bu
eserlerin 6grencilere tavsiye edilmesinin amaci ise eserlerin, miispet bilimleri destekler nitelikte
olmas1 ve dgrencilerin akil giiciinii gelistirmesinin planlanmasidir (Agdaci, 2018). Ogrencilere
aktarilmasi istenen bilgiler yalnizca dogrulugu ispat edilmis bilgiler olmalidir. Daimici egitim

felsefesini savunan diisiiniirler dogrulugu kanitlanmamig, yanlis bilgilerin aktarilmasina karsi
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cikmaktadirlar (Ciicen, 2012). Bu sayede okul bireyleri ger¢ek hayatta karsilasacaklarina
hazirlayan bir kurum olarak goriilmektedir (Kincal, 2019). Bundan dolay1 daimiciler, meslek
egitimine verilen 6nemi kabul etmekle beraber 6nemli olanin bireyin insani degerlere
ulagmasini saglamak oldugunu savunmaktadirlar. Bireyin iyi bir miihendis olmadan 6nce iyi

bir insan olmasi 6nem tasimaktadir (Cevizci, 2019).

Platon yapay bir devlet diizenini tasvir ettigi Devlet isimli kitabinda, anlattig: iilkenin
egitim sistemine de yer vermistir. Ona gore “egitim devletin gorevidir ve her birey devlet i¢in
egitilir”. Clinkii devletin kendisi 1yi ve dogru olani uygulamaya yarayan her kusursuz bir egitim
kurumudur. Kitabinda sik sik miizik ve beden egitimine yer veren Platon i¢in sanat dahi devlet
izin verdigi siirece gergeklestirilebilmektedir (Platon, 2022). Platon egitimi bilgisiz birine
bilgileri vermek ve insanlari iyiye yonelten bir gii¢ olarak tanimlamanin (Giinay, 2021) yani
sira egitimi ruha en iyi halini verebilecek bir ara¢ olarak gormektedir (Kansu, 2017). Platon
egitimden bahsederken bunlar disinda egitim felsefesini dayandirdigi dort temel ilkeden de
bahsetmektedir. Bunlar: bilgelik, erdem, hizmet ve liderliktir (Brennen, 1999).

Tiim bireylerin ayni egitimden ge¢mesini gerekli kilarak daimicilik, egitimde firsat ve
imkan esitligini mevcut kilmaktadir. Bilimsel gerceklere dayanan bilgilerin dgretilmesini
savunmasl, insanin aklina dnem vermesi, kiiltiirel degerlere bagli olmasi daimicilik egitim
akiminin olumlu diger ozelliklerindendir. Her 6grenciye ayni egitimi sunarak egitimdeki
bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmesi daimicilik egitim akiminin olumsuz yanlarindandir.
Daimiciligin diger olumsuz 6zellikleri ise sadece akla dayanan yani bilissel egitime 6nem
verilmesi ve duygulara yer verilmemesi, demokratik egitimden uzak olmasi, konu merkezli

egitimi benimsemesi olarak sayilabilir (Kincal, 2019).

2.4.2. Esasicilik

Esasicilik egitim felsefesinin adi1 “essential” yani temel, 6z anlamina gelen kelimeden
ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle esasiciligin diger adlar1 arasinda temel egitim veya ozciiliik
sozcligiline sikca rastlanmaktadir. Diger ad1 6zciiliik olan esasicilik egitim felsefesi, insan1 hem
akademik yonden hem de degerler yoniinden gelistirmeyi ve bilgilerle donatmayi
amaglamaktadir. insanin kendisini gerceklestirme potansiyelini ortaya ¢ikarmak ozciiliik igin

onemlidir (Cevizci, 2019). Bu egitim felsefesi akiminin 6nemli temsilcileri arasinda ayni
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zamanda 1930’lu yillarda Esas¢ilik derneginin kurucusu olan W. Bagley, T. Birggs, L.
Kandelve. H.H. Horne, (Erdol, 2018) F. Breed (Giinay, 2021) gibi isimlerdir.

Esasicilik egitim felsefesi realist felsefeden etkilenmistir. Realizm, dis diinyada somut
olarak var olan nesneler {izerine kurulmus olan bir felsefedir. Bu nedenle Cevizci’nin (2019)
ifadelerine gore esasicilik egitim felsefesi de pozitif bilimlere 6nem vermektedir. Realist ve
maddeye 6nem veren esasici egitim felsefesi daimicilik ile baskic1 ve otoriter bir yapiya sahip
olmas1 yoniiyle de benzerlik gostermektedir (Dag, 2020). Esasicilere gore insanin zihni John
Locke’nin “tabula rasa”sina dayanmaktadir. Yani insan zihni dogustan bos bir levhadir, insan
ona Ogretilenler kadar vardir. Esasici akima gore egitim, bireylere temel bilgileri ve toplumun
kiiltiirel degerlerini aktarmalidir (Kincal, 2019). Dogustan bos zihinlere sahip insanlarin elde
edecegi bilgiler timevarim yoluyla 6grenilmektedir. Tiimevarim yontemi kullanilarak sonunda

elde edilen bilgilerin mutlak dogrular olduguna inanilmaktadir (Ciicen, 2012).

Esasiciligin gelistigi donemler de dikkate alindiginda esasicilik ve ulus devletlerinin
egitim anlayis1 ortak birtakim amaclar tasimakla birlikte benzer 6zelliklere de sahiptir. Ulus
devletlerinin egitim anlayis1 da esasicilik de okuldaki hiyerarsik yapiya oldukca Onem
vermektedir. Ayni zamanda ikisi i¢in de var olan kiiltiiriiniin aktarimi yapilarak iyi bireyler ve
yurttaslar yetistirmek temel amagtir. Ogrencilerin davranislarii kontrol altinda tutabilmek igin
kat1 kurallar ve yonetmelik ulus devletlerinin egitim anlayisinda da esasiciligin yapisinda da
bulunmaktadir (Dag, 2020). Ulus devletlerinin énemli 6zelliklerinden biri tarihlerini 6grenip
korumalaridir. Bu baglamda esasicilikte degismez gercekler tarih boyunca yagamis insanlarin
edindikleri tecriibelere dayanarak elde edilmis bilgilerdir. Yillar boyunca insanlarin tecriibeleri
kiigiik bir cocugun kendi kesfedeceklerinden daha fazla 6nem arz etmektedir (Ergiin, 2009).
Ogrenciler 6gretmenlerin dgrettiklerine ya da kitaplarda yazilan bilgilere muhtagtirlar. Bu
bilgiler 6grenciler tarafindan ezberlenmelidir (Ciigen, 2012). Coéziimii olmayan toplumsal ve
soyut konular ya da gelecek ile ilgili sorunlar simif ortaminda konusulmamasi gereken
konulardandir. Ciinkii s6z konusu egitim sistemi Ogrencilerin fikir iiretmesini, goriis
belirtmesini gerektiren durumlardan kaginmaktadir. Bu nedenle problem ¢ézmek veya yeni
fikirler iizerinde diisiinmek yerine 6gretmenin dediklerinin ezberlenmesi tercih edilir (Varis,

1994).

Esasicilik egitim felsefesine gore c¢ocuklar Ozyonetimlerini saglayarak kendi

disiplinlerini olusturmalidirlar. Kendi disiplinlerini olusturan ¢ocuklar oldukg¢a siki bir ¢caligma
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diizeni i¢ine girmelidirler. Bireyin dis giidiilenmesi yerine i¢ giidiilenmesi tercih edilmektedir.
Soyut diisiinme ve ezber sik¢a kullanilan yontemlerdendir. Bu egitim felsefesine Tiirklerden
ornek olarak Osmanli donemindeki Medreseler verilebilir (Kincal, 2019). Soyut diisiinme ve
ezber disinda problem ¢6zme, tartisma ve sorgulama gibi tekniklere esasicilikte yer
verilmemektedir. Giinliik yasamda karsilasilan olaylar egitim siirecinde bir konu olarak yer
edinmemektedir. Esasicilik anlayisina sahip 6gretmenin otoriteyi barindirmasi ve gerektiginde
ceza vermesi, 0grenciye zor kullanmasi onerilmektedir (Kaygisiz, 1997). Bu egitim akiminda
Ogretmenin otoritesi ve durumu oldukc¢a 6nemlidir (Kincal, 2019). Simif i¢indeki 6gretim
siirecinde de dgretmenler dgrencilere gore daha aktif bir konumda yer alir. Ogretmenler her
seyi bildikleri i¢in ¢6ziim yolunu, yontemi degil dogrudan sorularin cevabini dgrenciye
aktarirlar. Birey i¢in problemlerin ¢6ziim yollar1 ileriki yaslarinda bireyler sorunlarla
karsilastikca 6grenebilecek bir durum olarak goriilmektedir (Ciigen, 2012). Ogretmenlerin
ogretmekle yiikiimlii olduklari konularm uzmani olmasi gerekmektedir. Ogretmenler teknik
bilgilerin yani sira pratiklik noktasinda da uzman olmalidirlar. Pratik noktasinda uzmanlik,

Ogretmenlerin usta bir 6gretici olmasini gerektirmektedir (Cevizci, 2019).

Egitimi saglayan kurum olan okulun temel gorevi, toplum i¢inde belirgin ve yer etmis
bilgileri, deneyimleri bir sonraki nesillere aktarmaktir. Bu sayede kiiltiirel mirasin korunacagini
savunmaktadirlar Esasiciler, okulda 6gretilen konularin sistematik bir bi¢imde gdsterilmesine
onem vermektedirler. Bilgilerin sistematik bir bicimde 6grenciler tarafindan algilanmasi i¢in
disiplin, en 6nem verdikleri konulardan biridir. Esasicilerin disipline verdikleri 6nem
destekledigini gosterir nitelikte Amerikali egitimci ve yazar Bagley, ilerlemecilerin ¢ocugun
isteklerine ve oyunlarma fazlasiyla 6nem verip disiplini ithmal ettiklerini One siirerek

ilerlemecilere kars1 ¢ikmaktadir (Gutek, 2021).

2.4.3. ilerlemecilik

llerlemecilik egitim felsefesinin olusumunda biiyiik rolii olan Progressivist Egitim
Birligi’nin kurulusu ve pragmatizmin ortaya ¢ikist 1919 yilinda olsa da bu felsefenin temelleri
Aydinlanma Cag1’na dayanmaktadir (Gutek, 2021). Tlerlemecilik yani yapilandirmacilik egitim
felsefesi pragmatizm felsefesi lizerine temellerini kurmus olan bir felsefedir. Gergek bilginin
kaynag1 degisim olarak kabul edilmektedir. Pragmatistlere gore daimicilik ve esasicilik egitim
felsefelerinde oldugu gibi degismeyen degerler, giizellik ve dogru yoktur. Bunun aksi yonde

ilerlemeciler kaynagini degisimden almakla beraber temel ilkelerini Herakleitos’un da
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savundugu “Degismeyen tek sey degisimin kendisidir.” Goriisii ile ifade etmektedirler (Kincal,
2019). John Dewey, J. J. Rousseau ve J. H. Pestalozzi ilerlemecilik egitim felsefesinde ad1 sik¢a
duyulan isimlerdendir. Dewey (1996) egitimin genis ¢apta anlamini ortaya koymus ve sosyal
yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in egitimin bir ara¢ oldugunu savunmustur. I¢inde yasanilan
toplulugun yasam bi¢imi, aligkanliklar1 ve amaglar1 dogrultusunda bireyin haberdar olmasini
saglayacak en onemli ara¢ egitimdir. Bu nedenle toplumlarin devamlilig1 i¢in egitim zorunlu

bir faaliyettir.

Ilerlemecilik egitim anlayisina gore esasicilik ve daimiciligin kabul ettigi mutlak
dogrular degil, degisen bilgiler esas alinmaktadir. Yapilandirmacilar diinyanin siirekli degisim
ve gelisim i¢inde oldugunu savunurlar. Diinyadaki degisim ve gelisimler toplumlar ve bireyler
icin de gecerlidir. Degisken toplumlar ve bireysel 6zellikler géz oniine alindiginda mutlak
bilgilerin ezber yontemiyle 6grencilere aktarilmasi 6grenciler icin faydali goriilmemektedir.
Ogrenciler kendileri icin faydali olan bilgileri deneyim yolu ile kendileri elde etmelidir. Bu
nedenle 6grenciler siirekli deneyim iginde bulunmaya sevk edilmelidir. Ogretilmesi hedeflenen
her tiirli bilgi yasamdan esinlenerek icerige dahil edilmistir. Okulda 6grenilen her bilgi
ogrenciye gercek yasami 6gretmektedir. Cilinkii okul yasamin kendisidir. Yasamda da insanlar
dayanisma ve is birligi i¢cinde hareket ettiklerinden ders siirecinde de is birligine dayal
yaklagimlar 6gretim yontemi olarak tercih edilmektedir. Degisim i¢indeki diinyay1 ve bilgileri
anlamlandirabilecek birey ancak sorgulayan, elestiren, iiretken, analitik diislinebilen ve kendini
gelistirebilen bireylerdir (Cligen, 2012). Bu bireyler egitim yolu ile yonlendirildikleri
deneyimlerini bilimsel yontemler kullanarak elde etmelidirler. Okul, bireyleri hipotez kurmaya,

hipotezleri test etmeye ve sorunlara bilimsel cevaplar bulmaya yonlendirmelidir (Bilhan, 1991).

Belirlenmis bir deneyimin 6grenciyi daha 6nce bilmedigi ve ¢c6zmesi gereken bir soruna
yonlendirebilecegi, bu durumun da Ogrenciyi diisiinmeye sevk edecegi Dewey (2021)
tarafindan ortaya koyulmustur. Dewey’in Demokrasi ve Egitim kitabinda da deneyimin
onemine yer verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin aktif olarak yer alacagi deneyler ve etkinlikler
egitimin kaliciligini arttiracak ve egitim 6gretimi destekleyecektir. Deneyimin ilerlemecilik i¢in
olduk¢a 6nemli olmasinin nedeni insanin tiim hayati1 boyunca ¢gogunlukla daha 6nceden yasayan
insanlarin ortaya koydugu ve nesilden nesle aktarilan deneyimlerin olusturdugu diinyada
yastyor olmasidir (Dewey, 1996). Ogrencilerin kendi deneyimlerini 6zgiirce ve kendisi gibi
yasayabilmesi i¢in Ogrenciler egitimin merkezinde tutulmaktadir. Egitim programlar

cocuklarin aktif olabilecekleri sekilde, onlarin ilgi, istek ve ihtiyaglarina gore sekillenmektedir.
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Egitim ortaminda birey aktif olabilmek i¢in rahat ve dzgiir hissetmelidir. Ogrencinin dzgiir ve
rahat bir ortamda hissetmelerinin en iyi yolu da demokratik egitimdir. Demokratik egitim ve
demokrasi egitimi ilerlemecilik egitim felsefesi i¢in en Onemli noktalardan birini

olusturmaktadir (Kincal, 2019).

Dewey gibi ilerlemecilik i¢in 6nemli isimlerden olan J. J. Rousseau goriislerinde
egitimcilerin birey iizerindeki etkisinin en az seviyede olmasmi belirtmistir. Ogrencilerin
gercekten bir egitici olarak gorebilecekleri seyin doga oldugunu savunmaktadir. Ogrencilere
bilgilerin egitimciler tarafindan hizli bir sekilde aktarilmasindansa egitimin zaman igerisinde,
yavasga, 6grencinin kendi 6grenme deneyimleri sayesinde bilgileri edinerek gergeklestirilmesi
gerekmektedir (Kansu, 2017). Rousseau egitim ile ilgili goriislerini ortaya koyarken topluma
ve toplum yasamina, kiiltiire de sik¢a yer vermistir. Ona gore birey iyi, ahlakli ve dogruya
yonelmis haldeyken bireyi kétii yapan icinde yasadigi toplumdur. Bunu ifade etmek i¢in su
s0zii kullanmistir: “Her sey yaraticinin elinden ¢iktiginda iyidir, insanoglunun elinde bozulur.”

(Rousseau, 2011).

Ogrencilerin kendi deneyimleri vasitastyla anlamli $grenme saglanabilecegini savunan
ilerlemecilik egitim felsefesine gore 0grencilerin edinmesi istenen kazanimlar1 elde etmeleri
yeterli degildir. Asil 6nemli olan 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgileri yasamda dogru
yerlerde kullanmaktir. Ogrenciler edindikleri becerileri yasamda yararli isler igin
kullanmalidirlar. Bunun igin tavsiye edilen 6gretim yontemi isbirlikli 6gretimdir. Birey
ogrenme ani sirasinda ortak bir paylasima sahip olursa, iletisim i¢inde olursa edinilen becerileri

toplumsal hayatta da kullanim1 kolaylasacaktir (Dewey, 1996).

llerlemecilik egitim felsefesi temelde deneyim, bilimsel yéntem ve demokrasi olmak
lizere {i¢ temel kavram iizerinde sekillenmistir (Tuncel, 2004). ilerlemecilik egitim felsefesini

savunan diisiiniirler bu egitim felsefesinin ilkelerini su sekilde aciklamiglardir:

e Cocugun kendi halinde dogal olarak gelismesini desteklemeli, ¢cocugun kendini
kesfedip rahat¢a ifade edebilecegi 6zgiir bir ortam olusturulmali.

e Ogretim, cocugun ilgileri dogrultusunda sekil almalidir.

e ilerlemecilik egitim felsefesini benimsemis bir §gretmen 6grenciyi yonlendirmek yerine

Ogrencinin arastirmasina ve kesfetmesine olanak saglamalidir.
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e Ogrencinin basaris1 yalmz bilissel yollarla degil; bedensel, ahlaksal, psikolojik ve sosyal
gelisimi goz 6niinde bulundurularak 6lgiilmelidir.

e Ogrencinin becerilerinin gelistirilebilmesi igin biitiin paydaslarin isbirligi icerisinde
Ozveriyle calismas1 gerekmektedir.

e ilerlemecilik egitim felsefesini benimsemis bir okul, yeni gelismelerin uygulama alani

niteligini tagimalidir (Gutek, 2021).

2.4.4. Yeniden kurmacihik

Yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimi ilerlemecilik egitim felsefesinin devamini
niteliginde ortaya ¢ikmistir. Yeniden kurmacilik da ilerlemecilik gibi pragmatizm felsefesine
dayanmasinin yani sira varolusguluk (egzistansiyalizm) felsefesinden de etkilenmistir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesini savunan diisiiniirler egitimin amacin1 toplumun gelisimini ve
yeniden diizenlenmesini saglamak, toplumda demokrasinin benimsenmesini saglamak olarak
gormektedirler. Yeniden kurmacilik egitim felsefesine gore bireylere saglanacak olan egitim,

toplumda ayrim yapmadan sevgi, baris ve hosgorii i¢inde yagamay1 saglamalidir (Kincal, 2019).

Diinyada yasanmakta olan savaslar, bunalimlar gibi toplumsal hareketlerden sonra
ortaya ¢ikan ve ilerlemecilik egitim felsefesinin daha da gelismis hali olan yeniden kurmacilik
akimi toplumsal agidan yeniden insay1 hedeflemektedir. Ikinci Diinya Savasi’nin bitiminden
sonra diinyanin yeniden sekillenmesi hiz kazanmistir. Bu nedenle egitim noktasinda da yeni
arayislar ortaya cikmistir. Bu noktada geleneksel yaklasimlari benimseyenler ve g¢agdas
yaklagimlar1 benimseyenler arasinda ¢ikan ¢atismada John Dewey’in goriislerini takip edenler
yeniden kurmacilik egitim felsefesini ortaya atmislardir (Ercan, 2016). Bu isimler Soren
Kierkegaard, Karl Jaspers, Martin Buber, Jean- Paul Sartre, Albert Camus ve Gabriel Marcel

olarak siralanabilir (Cevizci, 2019).

Egitim toplum i¢in hem degisimi saglayan hem de dengeyi koruyan bir aractir (Ergiin,
2011). Egitimin amaci diinya barigin1 koruyacak, demokratik, barisc1, 6zgiirliik¢ii ve sevgi dolu
toplumlarin gelismesini saglamak olarak goriilmektedir. Bu toplumlarin olugsmasini saglamada
aktif olarak dgrenciler n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin gorevi ise dgrencilere diisen bu
bliyiilk sorumlulugu, gorevlerini onlara anlatmaktir. Okullardaki derslerin toplumun ve
gelecegin iyiligine, yeniden yapilanmasina dayali olmalidir (Ciigen, 2012). Yeniden

korumacilik egitim felsefesini savunan diisiiniirlere gore toplumu ve hayat siirekli degisim
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icerisindedir. Bu nedenle egitim programlar1 da degisen toplumdan yola ¢ikarak siirekli degisim
gecirmelidir. Yeniden kurmaci disiiniirler kiiltiirel degerlerin korunmasiyla beraber bu
degerlere elestirel bir bakis agisiyla yaklasilmasi gerektigini de savunmaktadirlar (Aybek ve
Aslan, 2017). Ancak siirekli degisim halinde ilerleyen ve elestirel bir bakis a¢is1 kazandiran
program yoluyla toplumun degismesi ve gelismesine yonelik caligmalar yapilabilmektedir.
Toplumun gelisimi hedeflendiginden egitimin 6ziine birey degil toplum alinmaktadir (Kincal,
2019). Toplumun yeniden insast noktasinda elestirel bakis agis1 kazanmis, kiiltiirel degerleri
dahi sorgulama yoluyla inceleyen bireyler yetismesi oldukca onemlidir ama yeterli degildir.
Yeni bir toplumsal diizen yaratma yolunda bireylerin degisimi ger¢ekten istemeleri ve planl
hareket etmeleri gerekmektedir (Gutek, 2021). Toplumu yeniden yapilandirmanin
nedenlerinden biri de kiiltiirel krizin iistesinden toplumsal olarak gelebilmektir. Yeniden
kurmacilar i¢inde bulunulan zaman diliminde insanligin bir se¢im yapmak zorunda oldugunu
ve hareketlerini buna gore diizenlemeleri gerektigini savunmaktadir. Yeniden kurmaciligi
savunan diislinlirlere gore insanlarin yapacak olduklar1 se¢im yeni bir uygarlik kurmak ya da

toplum olarak yok olmak arasinda olacaktir (Terzi, 2008).

Yeniden kurmacilik egitim felsefesini savunan disiiniirler, okulun islevini, diinyada
yasanan gelismelerin bir getirisi olan modern krizleri, problemleri 6grencilerin fark etmelerini
saglayarak bu sorunlarin ¢oziimiini bulmalar1 yolunda Ogrencileri yetistirmek olarak
gormektedirler (Gutek, 2021). Ogretmenlerin en énemli gorevlerinden biri demokratik sinif
ortami olusturmaktir. Sinif ortaminin demokratik, elestirel diisiinmeye dayali olmasi
ogrencilerin gesitli goriisler ortaya atabilmeleri i¢in gereklidir (Ciigen, 2012). Cilinkii yeniden
kurmaciligt savunan disliniirler, olmast istenen toplumun ancak demokrasi ile
sekillenebilecegine inanmaktadirlar (Kincal, 2019). Bariscil, 6zgiirliikk¢li ve mutlu toplumlar
ancak demokratik ortamlarda kendilerini gelistirebilirler. Ogrenciler de okullarda toplum iginde

bu ortami saglayabilmek adina egitim gérmektedirler.

Yeniden kurmacilik egitim felsefesiyle bireyler 6zgiirliiklerinin farkina varacaklardir.
Her 6grenci kendi degerlerini ortaya koymalidir. Bunun i¢in yetiskinler, bireylere miidahalede
bulunmamali, bireylerin 6zgiir birakilmas1 gerekmektedir. Yetiskinler ve 6gretmenler ancak

bireyin kisilik gelisiminde yardimci konumunda olabilmektedir (Duman ve Ulubey, 2008).

Ulkemizde bu egitim akimi kendisini en iyi sekilde K&y Enstitiileri ile gdstermektedir.

Yeni kurulan Tirkiye Cumbhuriyeti ile birlikte toplumun yeniden yapilanarak Cumhuriyet
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rejimine ve kurulan tilkeye toplumu hazirlamak gerekiyordu. Bu nedenle Koy Enstitiileri adiyla
okullar agilarak okulun fiziksel cevresini, kdyii ve toplumu degistirmek, kalkindirmak

amaglanmistir (Giirsel vd., 2007).

2.4.5. Diger Egitim Felsefeleri

Egitim felsefeleri ele alindiginda en ¢ok bilinen ve tarih boyunca da uygulamaya
koyulmus olan egitim felsefeleri daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
olmustur. Ancak bunlarin yansira ortaya koyulan baska egitim felsefeleri de vardir. Diger
egitim felsefeleri arasinda en ¢ok bilineni ise varolusguluk egitim felsefesidir. Varolusgu egitim
felsefesini temsil eden insanlar Kierkegaard, M Heiddeger, G. Marcel, K. Jaspers, N. A.
Bardagev, J. P. Sartre, A. Camus gibi isimlerdir (Kaygisiz, 1997). Bu felsefi bakis acisina gore
insanin  Ozgiir olmas1 birgok seyin temelini olusturmaktadir. Insanin &zgiirliigiinii elde
edebilmesi i¢in de egitim genel kitleye hitap ederek var olan ahlak sistemleri kaldirilmalidir
(Ergiin, 2006). Okuldaki programlar ve 6gretmenler kisinin kendini tanimasini ve gelistirmesini

destekleyici nitelikte olmalidir (Magill, 1992).

Bir diger egitim felsefesi bireyci egitim felsefesidir. Diger adiyla hiimanist egitim
felsefesi varolusculuk akimindan etkilenerek 18. yy’da ahlak kavramini temele alarak kendini
gostermeye baslamistir (Cevizei, 2019). Asil olan insanin kendidir ve diger her sey onun
etrafinda gelismektedir. Abraham Maslow ve Carl Rogers’1n temsilciligini iistlendigi bu egitim
felsefesine gore egitimi olusturan konular gercek hayattan secilerek bireysel egitim tercih

edilmeli, 6grenci odakli olarak onun her agidan gelisimini 6nemsemelidir (Varis, 1994).

Natiiralist egitim felsefesi de J. J. Rousseau ile birlikte anilmaktadir. Rousseau insanin
edindigi bilgileri ancak ¢evresi ile etkilesimi sonucunda elde edebilecegini ifade etmektedir ve
bu konudaki goriislerini bes seriden olusan Emile kitabinda ortaya koymaktadir. Bu kitapta
Emile adindaki ¢ocuga 6zgiirliik taninmistir. Toplumsal yapilar bireyi 6ziinden uzak tuttugu
icin egitim yoluyla birey dogaya uygun olarak 6zgiir bir ortamda yetistirilmelidir. Egitimin

icerigindeki konular da dogay1 tanimaya yonelik olarak hazirlanmistir (Tanilli, 1990).

Analitik egitim felsefesi George Edward Moore, Rudolf Carnap, Bertrand Russel ve

Chomsky temsilciliginde ortaya ¢ikmistir. Bu diisiiniirler ortaya ¢ikan sorunlarin analiz yontemi
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ile ¢6ziime kavusturulabilecegini savunmaktadirlar (Cevizci, 2019). Bunun igin Oncelikle

kavramlarin analiz edilerek agiklanmasi gerekmektedir (Ceylan, 2019).

2.5. Felsefi Egilimler

Egitim ile ilgilenen biitiin paydaglarin kendilerine gore bir egitim felsefesi benimsemis
olmasi1 gerekmektedir. Benimsenen egitim felsefeleri egitimcilerin uygulama bigimlerine yol
dogru ya da yanlis olmasi 6nemli degildir (Ergiin, 2018). Her Ogretmen iizerine diisen
sorumlulugun ve toplum icin 6nemlerinin farkindadir. Ogretim asamas1 6gretmen igin de
Ogrenci i¢in de siradan bir uygulama degildir. Bu nedenle kuramlarin ve uygulamanin ortak
kiimesi olan felsefe tarafindan temelleri atilmalidir. Uygulamaya doniismeyen kuramlarin
yarart olmayacagi gibi uygulamalar1 desteklemeyen kuramlar da amacina ulasamamis
demektir. Ogretmen gergege, insana ve topluma yonelik diisinmelerde bulundugu zaman
egitim felsefesi yaptig1r soylenebilir (Gutek, 2021). Felsefe yapmak, felsefeye dair bilgi ve
kavramlara sahip olmay1 i¢cermez, bir bakis agis1 sunar. Felsefe yapan bireyin sorgulamasi ve
merak duygusu kamcilanir, problemlerle miicadele edis bicimi sekillenir, elestirel diisiinmeye

acik bir bakis agisina sahip olur (Tozlu, 2003).

Egitimcilerin kendi felsefelerini benimsemis olmalarinin  sorumluluklarmi ve
pozisyonlarmi daha iyi anlamlandirabilmeleri agisindan 6nemli oldugu savunulmaktadir.
Egitimcilerin edinecekleri felsefeler, bireysel olarak olusturduklart amaglari destekler nitelikte
olmaktadir. Egitimci sorgulama asamasina ulastiginda kaliplasmis diislincelerden kendini
arindiracaktir (Ekiz, 2006). Egitimcilerin felsefe ile ilgilenmeleri, egitim felsefelerine hakim
olmalarmin gerekliligi ile ilgili olarak Biiyiikdiivenci (2001) “insanlar1 bilingli bir sekilde
egitebilmenin dnkosulunun neyi ne i¢in 6gretilecegini bilmek” oldugunu ifade etmektedir. Bu

nedenle egitimciler oncelikle insan1 ve insanin dogasin1 anlama ¢abasinda bulunmalidirlar.

Egitim felsefesi, egitim ile ilgili tim paydaslar i¢in 6zellikle sinif i¢i uygulamalar
boyutunda yol gosterici bir rehber konumundadir. Felsefi ilkelere dayanan sinif i¢i uygulamalar
Ogretim stratejileri igerisinde en etkili olanlardir. Ayrica egitim felsefesi bu siif igi
uygulamalar slirecinde yasanan sorunlar, yapilmasi gereken diizeltmeler ile ilgili egitimcileri

sistematik olarak diisiinmeye sevk eder. Egitimciler benimsedikleri egitim felsefeleri
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dogrultusunda smif i¢i uygulamalar ile ilgili derinlemesine diisiinme igine girerek dgrenciler

icin daha anlamli 6grenmeler aglayabilirler (Khairani vd., 2023).

TDK (2024) tanimina gore egilim, “bir seyi sevmeye, istemeye ya da yapmaya igten
yonelme, insan1 birtakim seylere yonelten ictepi” olarak ifade edilirken inang¢ “bir diislinceye
¢ok saglam bigimde, icten, goniilden bagli bulunma, giivenle dogru sayma, inanma” olarak
aciklanmaktadir. Literatiirde var olan aragtirmalarda egilim ve inang¢ kavramlar karistirilip
zaman zaman birbiri yerine kullanilsa da yapilan bu arastirma sinif 6gretmenlerinin felsefi

egilimlerini 6lgmeye yonelik olarak gerceklestirilmistir.

2.6. Sif I¢i Uygulamalar

Ogretmenlerin smif iginde gergeklestirdikleri uygulamalar kendi diisiince yapilarimnin,
ogrendiklerinin ve tecriibelerinin birer yansimasidir. Dogan ve Demir’e (2019), gore de
ogretmenler derse hazirlik asamalarinda tasidiklari kendilerine has inaniglar1 da ortaya koyarak
ders anmina yansitmaktadirlar. Ogretmenlerin kendi 6gretim stillerini belirlemesi ve smif igine
yansitmasi siirekli ve tutarli olarak gergeklestirdikleri davramslar biitiiniidiir. Ogretmenlerin
benimsedikleri 6grenme tarzlari onlarin sinif i¢indeki uygulamalari, kullandiklar1 yontemleri
ve teknikleri, 6grencilere verdikleri doniitleri ve pekistirmeleri, 6grencilerin derse katilimlarin
da etkilemektedir (Grasha, 2003). Ogretme tarzinin bu kadar kapsamli olmasindan yola ¢ikarak
ogretmenlerin smif igindeki uygulamalarmi ve davraniglarini belirli bir felsefi temele

oturmalariin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Sinif ortamlari ¢ogunlukla 6grencilerin bireysel yasamlarmi desteklemekte ve yeni
bilgiler edinerek geleceklerini yonlendirmelerini saglamaktadir. Hem 6grenci hem de 6gretmen
icin olumlu smif ortamlar1 olusturmak (Franklin ve Harrington, 2019) yasam kalitesini de
arttiracaktir. Bu amaci destekleyecek sekilde smif igerisindeki uygulamalar planlanirken
ogrencilerin ilgilendikleri konulara, yeteneklerine yonelik olmakla beraber onlar1 zorlayacak,
eglenmelerini saglayacak (Pereira vd., 2017) sekilde diizenlenmelidir. Bozkurt ve Aydogdu
(2009), da ogrencilerin kendi tercihlerine, bireysel farkliliklarina ve becerilerine uygun bir
sekilde 6grenciyi merkeze alan etkinliklerin sinif i¢i uygulamalarda tercih edilmesinin daha

etkili bir 6gretimi saglayacagini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin simf ici uygulamalari onlarin egitim ile ilgili inanclarma gore
sekillenmekte ve degisim gostermektedir (Cheng vd., 2007). Geleneksel yaklagimlar olarak
goriilen daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerine sahip olan 6gretmenler bu goriislerini sinif
icindeki etkinliklere ve uygulamalara yansitacaklardir (Soysal ve Radmard, 2018). Bu sekilde
geleneksel egitim anlayisina sahip dgretmenler konulart merkeze almaktadir. Merkeze alinan
konularin temel kaynagi uzmanlar, 6gretmenler, konu icerikleri veya kitaplardir (Cornelius-
White ve Harbaugh, 2009). Geleneksel egitim inanislarina sahip 6gretmenler sinif igerisinde

Ogrencinin konumuna, durumuna, ilgi istek ve ihtiyaclarin1 goz ardi etmektedirler.

Cagdas yaklagimlar olarak degerlendirilen ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim
felsefelerini benimseyen Ogretmenlerin inanglart da siif i¢i uygulamalari bu dogrultuda
etkilemektedir. Yurdakul (2005), ¢agdas yaklasimlar ile sekillenen siniflarin 6grencilerde daha
fazla sorumluluk sahibi olma ve egitimde etkili olma gibi ozellikleri ortaya ¢ikaracagini
belirtmistir. Ogrencilerin sorumluluk sahibi bireyler olmalarinda Alkove ve McCarty (1992),
isbirligi iceren ve problemlere yer veren igeriklerin uygulanmasinin etkili oldugunu
sOylemislerdir. Hazirlanan igerikler, egitimin sekillenmesi ve uygulanmasi g¢ogunlukla

Ertekin’in (2006), ifadelerine gore 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarina gore belirlenmektedir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirma modeli, evren-6rneklem, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve veri analizinde kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada smif 6gretmenlerinin meslege ilk basladiklarindaki ve su anki egitim
felsefesi egilimlerini ortaya koymak amaclandigindan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama arastirmasi diger adiyla survey yontemi, drnek olay ve iliskisel arastirma yontemleri ile
betimsel arastirma grubunda yer alir. Genellikle, genis kitlelerin goriisleri ve 6zelliklerini ortaya
cikarmay1 hedefler. Amaci; arastirma konusu ile ilgili var olan durumu oldugu gibi gézler dniine
sererek betimleme yapmaktir. Bir konu ya da olaya iliskin katilimci goriisleri veya
katilimcilarin ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zellikleri ortaya koyulur. Diger arastirmalara
gore betimsel arastirma modeli daha fazla 6rneklem tizerinde yapilir (Akarsu ve Akarsu, 2019).
Bu arastirmada da katilimcilarin egitim felsefesi egilimleri, goriisleri var olan haliyle

degistirilmeden ortaya koyulmustur.

3.2. Evren-Orneklem

Milli Egitim Bakanligi’nin 2022-2023 egitim 6gretim yilina dair verileri ele alindiginda
Canakkale ilinde toplam 1643 Ogretmen gorev yapmaktadir (MEB, 2024). Arastirmanin
evreninin Canakkale ilinde gorev yapmakta olan 1643 smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemini 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Canakkale ilinde bulunan
ilkokullarda goérev yapan 136 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Canakkale il sinirlarinda gorev
yapan sinif 6gretmenleri tizerinden merkez ilge ve diger ilgelerde bulunan okullardan rastgele

(random) yolla sec¢ilen 6gretmenler ile evren igerisinden 6rneklem grubu secilmistir.

Rastgele (random) o6rnekleme, diger adiyla basit segkisiz drnekleme tiim birimlerin
orneklem icin secilme sansinin esit oldugunu oOne siirmektedir. Rastgele Orneklemenin

uygulanabilmesi i¢in oncelikle evrenin iyi bilinmesi ve birimlerin listelenmesi gerekmektedir.
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Arastirmanin hedefledigi katilimci sayisina ulasana kadar listelenen birimlerden sec¢im
yapilmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Asagidaki tabloda 6rneklemin cinsiyetlere

gore dagilimi yer almaktadir.

Tablol

Orneklemin cinsiyet dagilimi tablosu

Cinsiyet f %

Kadin 96 70.6
Erkek 40 29.4
Toplam 136 100

Tablo 1’e gore orneklem grubundaki smif ogretmenlerinin %70.6’s1 kadin (f:96),
%29.4’i erkektir (f140). Orneklem grubuna dahil olan smif Ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun kadin olmasi dikkat c¢ekmektedir. Asagida verilen tabloda 6rneklemin

meslekteki kidem yillar1 dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2

Orneklemin mesleki kidemleri dagilimi tablosu

Kidem Y1l f %

0-10 23 16.9
11-20 50 36.8
21-30 33 24.3
31+ 30 22.1
Toplam 136 100

Tablo 2’de calisma Orneklem grubunda bulunan sinif ogretmenlerinin meslekteki
kidemlerine yer verilmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin %16.9’u 0-10 y1l (£:23), %36.8’1
11-20 y1l (£:50), %24.3’1 21-30 yil (£:33), %22.1°1 31 ve {lizeri (f:30) yil arasinda mesleki
kideme sahiptir. Mesleki kidem baglaminda 6rneklem grubunun en yogun dagilim gosterdigi
11-20 yil arasinda mesleki kideme sahip olanlardir. Asagidaki tabloda sinif 6gretmenlerinin ilk

atandiklar1 bolgelere gore dagilimlar1 verilmistir.
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Tablo 3

Orneklemin ilk atama bélgelerinin dagilim1 tablosu

Atandiklar1 bolge f %
Akdeniz 2 1.5
Karadeniz 12 8.8
Marmara 41 30.1
Ic Anadolu 6 4.4
Ege 4 2.9
Dogu Anadolu 54 39.7
Giineydogu Anadolu 17 12.5
Toplam 136 100

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin meslege basladiklar1 gérev bolgelerine yer
vermistir. Buna gore drneklem grubunun %1.5°i Akdeniz bolgesine (f:2), %8.8’1 Karadeniz
bolgesine (f:12), %30.1°i Marmara bélgesine (f:41), %4.4’ii I¢ Anadolu bélgesine (f:6), %2.9°u
Ege bolgesine (f:4), %39.7’si Dogu Anadolu boélgesine (f:54), %12.5’1 Gilineydogu Anadolu
bolgesine (f:17) ilk gorev icin atannuslardir. Ik atama bolgelerine gore sinif dgretmenlerinin

cogunlugunun meslege basladiklari ilk bolge Dogu Anadolu bolgesidir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lan

Arastirmada veri toplama araci olarak Aytag ve Uyang6r’iin (2020) hazirladigi “Egitim
Felsefesi Egilimleri Olgegi” izin alinarak kullanilmistir. Uygulanan Egitim Felsefesi Egilimleri
olcegi 5°1i likert tipi olarak hazirlanmis bir 6lgektir. Olgekte egitim felsefeleriyle ilgili goriisleri
iceren 36 madde bulunmaktadir. Katilimcilar maddelere hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum,
kismen katiliyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum seklinde cevap verebilmektedirler.
Olgekteki “1-13. Sorular” ilerlemecilik egitim felsefesi, “14-22. Sorular” yeniden kurmacilik
egitim felsefesi, “23-29. Sorular” esasicilik egitim felsefesi, “30-36. Sorular” daimicilik egitim
felsefesine yonelik olarak hazirlanmistir. “Egitim Felsefesi Egilimleri” oOlcegi Aytag ve
Uyangor (2020) tarafindan giivenirlik analizine sokulmus ve 6lgegin geneli icin sonug 0.83
olarak sonuclanmistir. Olgegin madde analizi sonucunda %27°lik alt ve iist gruplarin ortaya

cikardig1 ortalamalar arasinda bulunan farklar ele alinmistir. Bu inceleme sonucunda 6l¢egin
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maddeleri, alt boyutlar1 ve 6l¢egin genelinin alt ve {ist grup ortalamalar1 arasindaki anlamli
farklilik p<.01 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sonug 6lgegin sahip oldugu i¢ tutarliligin iyi bir

diizeyde oldugunu yani ayirt edici oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Etik Kurulu
ve Milli Egitim Bakanligi’ndan alinmis olan izinler ve katilimcilarin rizasi ile “Egitim Felsefesi
Egilimleri Olgegi” Google Formlar aracilig1 ve fiziki yollar ile Canakkale’de gdrev yapmakta
olan sinif gretmenlerine ulastirilmistir. Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegine ait maddelerden
once katilimcilara arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan cinsiyet, meslekteki kidem
ve ilk gorev yapilan bolge ile ilgili bilgileri edinmek amaciyla demografik bilgi formu da
sunulmustur. Smif d6gretmenleri 6l¢egi Google Formlar aracilifiyla ve arastirmaci tarafindan
yapilan okul ziyaretleri ile fiziki olarak yaklasik 15 dakika icerisinde doldurmuslardir. Olgekte
arastirma sorularina yer vermeden Once arastirmanin amaci, verilerin gizliligi gibi bilgiler
katilimcilar ile paylasilmistir. Arastirma, 6rneklem ile tamamen goniilliiliik esasina dayanarak

ylirlitilmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan orneklem grubunun cevapladiklari demografik bilgi formu ile
Ayta¢ ve Uyangér’iin (2020) gelistirdigi Egitim Felsefesi Egilimleri Olgeginden elde edilen
verilerin analizi SPSS paket programi ile yapilmistir. Elde edilen biitiin veriler SPSS
programina islenerek program iizerinde veri seti olugturulmustur. Arastirmaya katilan grubun
normal dagilim gosterip gostermedigini bulmak i¢in normallik testi uygulanmistir. Normallik
testine gore grubun skewness (.72) ve kurtosis (1.16) degerleri grubun normal sayilmasi igin
yeterlidir. Can (2019) bir grubun normal dagilim gostermesi i¢in basiklik- ¢arpiklik yani
skewness - kurtosis degerlerinin -1.96 ile +1.96 arasinda olmasi gerektigini ya da 6rneklem
grubundaki kisilerin sayis1 30’dan azsa kolmogorov-smirnov testi uygulamasi gerektigini ve
Kolmogorov-simirnov degerlerin p>0.05 olmas1 gerektigini belirtmektedir. Orneklem iizerine
uygulanan testler belirtilen aralikta olduguna gore normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Grup
normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin analizinde t- Testi ve tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmistir.
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Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi verileri analiz edilirken her bir egitim felsefesi alan1
icin Olgegin tamami i¢in toplam aritmetik ortalama degerleri yorumlarken su araliklar baz
alinmustir:

-Ilerlemecilik egitim felsefesi i¢in 13-30 puan arasi diisiik diizey, 31-47 puan aras1 orta diizey,

48-65 puan aras1 yliksek diizeyde ilerlemecilik egitim felsefesini ifade etmektedir.

-Yeniden kurmacilik egitim felsefesi i¢in 9-20 puan arasi diisiik diizeyde, 21-33 puan arasi orta

diizeyde, 34-45 puan arasi yiiksek diizeyde benimsendigini gostermektedir.

-Esasicilik egitim felsefesi i¢in dlgek lizerindeki 7-16 puan arasi diisiik, 17-25 puan arasi orta

ve 26-35 puan arasi yiiksek diizeyde benimsendigini gostermektedir.

-Daimicilik egitim felsefesinin 6l¢ek lizerindeki 7-16 puan aralifinda deger almasi diisiik, 17-
25 puan araliginda deger almasi orta, 26-35 puan araliginda deger almasi yiiksek diizeyde

benimsendigini ifade etmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanin bu boliimiinde 6rnekleme sunulan 6lgek dogrultusunda elde edilen veriler
analiz edilmistir. Elde edilen verilen SPSS paket program iizerinde analiz edilmistir. Grubun
nasil bir dagilim gosterdigini belirlemek amaciyla ii¢ adet test (skewness-kurtosis,
Kolmogorov- smirnov, hologram) yapilmis olup sonucunda grubun normal dagildigi
goriilmistiir. Normal dagilim gosteren gruplarin analizinde bagimsiz gruplar i¢in parametrik
testlerden t-Testi ve tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA) kullanildig1 i¢in alt problemler
dogrultusunda verilerin analizinde daha ¢ok bu testlerden yararlanilmistir. Yapilan analizler

sonucu elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

4.1. Smmf oOgretmenlerinin meslege basladiklarindaki egitim felsefesi

egilimlerine dair goriisleri

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda smif G6gretmenlerinin meslege
basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefesi egilimlerine dair goriisleri ele alinmistir.
Ogretmenlerin meslege basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefeleri analiz edilirken
olcegin alt boyutlar1 olan ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, esasicilik ve daimicilik egitim

felsefeleri ayr1 ayr1 incelenmistir. Ulagilan bulgulara iliskin veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Sinif 6gretmenlerinin meslege basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefeleri tablosu

Egitim N X X SS min max
Felsefeleri (toplam) (madde)

Ilerlemecilik 136 57.38 441 7.33 29 65
Yeniden 136 38.15 4.23 5.87 19 45
Kurmacilik

Esasicilik 136 17.33 2.47 5.96 7 35
Daimicilik 136 22.58 3.22 5.47 7 35
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Tablo 4’te egitim felsefesi egilimlerinin alt boyutlarina dair verilerin betimsel istatistik
bilgileri yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlara gore egitim felsefelerinden
ilerlemecilik egitim felsefesi alt boyutunun (x= 57.38, ss:7.33) grup igerisinde en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla yeniden kurmacilik egitim
felsefesi (x=38.15, ss:5.87), daimicilik egitim felsefesi (x=22.58, s5:5.47), esasicilik egitim
felsefesi (x=17.33, ss:5.96) gelmektedir. Egitim felsefelerinin dlgekte aldigi puanlar ayri ayri
incelendiginde ilerlemecilik egitim felsefesinin aldigi en diisiik puan 29, en yiiksek puan 65;
yeniden kurmacilik egitim felsefesinin aldig1 en diisiikk puan 19, en yiiksek puan 45; esasicilik
egitim felsefesinin aldig1 en diisiik puan 7, en yiiksek puan 35 ve daimicilik egitim felsefesinin

aldig1 en diisiik puan 7, en yliksek puan 35 olarak goriilmektedir.

Verilerin analizi kisminda yapilan gruplamaya gore ilerlemecilik egitim felsefesi 57.38
ortalamayla sinif 6gretmenleri tarafindan “yiiksek™ diizeyde tercih edilmektedir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesi de 38.15 ortalamayla “yiiksek” diizeyde tercih edilmektedir.
Esasicilik egitim felsefesi 17.33 ortalamayla “orta” diizeyde tercih edilirken daimicilik egitim
felsefesi de 22.58 ortalamayla “orta” diizeyde tercih ediliyor olarak ortaya ¢ikmistir. Madde
ortalama puanlar1 agisindan da tablo incelendiginde sinif 6gretmenlerinin aldiklar1 en yiiksek
puan ilerlemecilik (4.41) egiliminde olurken, onu sirayla yeniden kurmacilik (4.23), daimicilik
(3.22) ve esasicilik (2.47) takip etmektedir. Yani sinif 6gretmenlerinin en uzak olduklari egitim

felsefesi egilimi meslege bagladiklar1 donem esasicilik olarak goziikmektedir.

4.2.  Smif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimlerine dair gorisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde sinif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefelerine
dair goriislerini ortaya koymak amaclanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda Ol¢ekte bulunan
ilerlemecilik egitim felsefesi, yeniden kurmacilik egitim felsefesi, esasicilik egitim felsefesi ve
daimicilik egitim felsefesi alt boyutlari ayri ayri ele alinarak analiz yapilmistir. Tablo 5°te de
ogretmenlerin su an benimsedikleri egitim felsefesi egilimlerine yonelik istatistiklere yer

verilmistir.

42



Tablo 5

Smif 6gretmenlerinin su an benimsedikleri egitim felsefeleri tablosu

Egitim N X X SS min max
Felsefeleri (toplam) (madde)

[lerlemecilik 136 59.94 4.61 5.72 45 65
Yeniden 136 40.09 4.45 4.81 21 45
Kurmacilik

Esasicilik 136 15.90 2.27 6.22 7 35
Daimicilik 136 21.93 3.13 6.48 7 35

Tablo 5’e¢ gore smif O6gretmenlerinin su an benimsedikleri egitim felsefelerinden
ilerlemecilik egitim felsefesi diger egitim felsefeleri arasindan en yiiksek ortalamaya (x=59.94,
$5:5.72) sahip olarak sonuglanmistir. ilerlemecilik egitim felsefesinden sonra drneklem grubu
sirastyla yeniden kurmacilik (x=40.09, ss:4.81), daimicilik (x=21.93, ss:6.48) ve esasicilik
(x=15.90, 5:6.22) egitim felsefelerini benimsenmislerdir. ilerlemecilik egitim felsefesinin dlgek
iizerinde aldig1 en diisiik puan 45, en yiiksek puan 65; yeniden kurmacilik egitim felsefesinin
Olcekte verilen cevaplardan altigi en diisiik puan 21, en yiiksek puan 45; esasicilik egitim
felsefesinin verilen cevaplardan aldig1 en diislik puan 7, en yiiksek puan 35 ve daimicilik egitim

felsefesinin 6lgekten aldigi en diisiik puan 7, en yiiksek puan 35 olarak ortaya ¢ikmustir.

Verilerin analizi kisminda yapilan gruplamaya gore ilerlemecilik egitim felsefesi 59.94
ortalamayla simif Ogretmenleri tarafindan “yliksek” diizeyde tercih edilmektedir. Yeniden
kurmacilik egitim felsefesi de 40.09 ortalamayla “yliksek” diizeyde tercih edilmektedir.
Esasicilik egitim felsefesi 15.90 ortalamayla “diisiik” diizeyde tercih edilirken daimicilik egitim
felsefesi 21.93 ortalamayla “orta” diizeyde tercih ediliyor olarak ortaya ¢ikmuigtir. Madde
ortalama puanlar1 agisindan da tablo incelendiginde sinif 6gretmenlerinin aldiklari en yiiksek
puan ilerlemecilik (4.61) egiliminde olurken, onu sirayla yeniden kurmacilik (4.45), daimicilik
(3.13) ve esasicilik (2.27) takip etmektedir. Yani sinif 6gretmenlerinin en uzak olduklari egitim

felsefesi egilimi meslege basladiklar1 donemde oldugu gibi esasicilik olarak goziikmektedir.
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4.3. Sinif 6gretmenlerinin meslege basladiklarindaki egitim felsefesi egilimleri

ile su anki egitim felsefesi egilimleri arasindaki fark

Arastirmanin iiglinci alt problemi dogrultusunda Orneklem grubunun meslege
basladiklar1 zamanki egitim felsefesi egilimleri ile su anki egitim felsefesi egilimleri arasinda
anlaml bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir. Aymi1 gruba iki farkli zaman i¢in aym
sorular sorulmustur. Bu nedenle aradaki anlamli fark bulunma durumunu analiz etmek icin

bagimli gruplar i¢in t-Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Smif 6gretmenlerinin meslege basladiklari zaman ve su an benimsedikleri egitim felsefeleri

arasindaki anlaml farkliliga iligkin t- Testi tablosu

Olgiim N X ss SD t p
Tk 136 135.45 15.56 135 -2.38 0.18
goriisler

Su anki 136 137.88 15.06

goriisler

Tablo 6 incelendiginde smif ogretmenlerinin  meslege bagladiklart  zaman
benimsedikleri egitim felsefelerinin aritmetik ortalamasi “135.45” iken sinif 6gretmenlerinin
su an benimsedikleri egitim felsefelerinin aritmetik ortalamasi “137.88” olarak ortaya
¢ikmaktadir. Iki farkli zaman icin verilen yanitlarin ortalamalar1 arasindaki 2.43 puanlik fark
ve p degeri siif 0gretmenlerinin meslege basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefeleri
ile su an benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir
[t(135)=-2.38, p=0.18>0.05]. Elde edilen bulguya gore sinif 6gretmenlerinin egitim felsefeleri

zaman icerisinde degisse de anlamli bir degisim goriilmemektedir.

Sinif 6gretmenlerinin meslege basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefelerinden
ilerlemecilik egitim felsefesinin aritmetik ortalamasi “57.38” iken sinif 6gretmenlerinin su an
benimsedikleri egitim felsefelerinden ilerlemecilik egitim felsefesinin aritmetik ortalamasi
“59.94” olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yeniden kurmacilik egitim felsefesinin aritmetik ortalamasi

ogretmenlerin goreve bagladiklar1 zamana gore verdikleri cevaplar dogrultusunda “38.15” iken

44



ogretmenlerin su anki goriislerine gore “40.09” olarak ortaya ¢ikmistir. Esasicilik egitim
felsefesinin 0gretmenlerin goreve basladiklar1 zamana gore aritmetik ortalamasi “17.33” iken
su anki goriislerine gore aritmetik ortalamasi “15.90” olarak degisim gostermistir. Sinif
ogretmenlerinin daimicilik egitim felsefesine dair Olgekte goreve basladiklart zamana gore
verdikleri cevaplar dogrultusunda aritmetik ortalamasi “22.5” iken su anki goriislerine gore
verdikleri cevaplar dogrultusunda daimicilik egitim felsefesinin ortalamasi “21.93” olarak

sonuglanmistir. Mevcut degisimler anlamli degildir.

4.4. Smf ogretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri 6gretmenin

cinsiyetine gore farki

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin sinif dgretmenlerinin su anki egitim
felsefesi egilimlerinin cinsiyetlerine gore farklilasma durumu incelenmistir. Bunun ig¢in
bagimsiz gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin

cinsiyete gore t-Testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Smif Ogretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri ve cinsiyetleri arasindaki anlaml

farkliliga iliskin t-testi tablosu

Egitim Cinsiyet N X SS Sd t p
Felsefeleri (toplam)

Ilerlemecilik ~ Kadim 96 60.01 5.77 74.14 A9 .95
Erkek 40 59.80 5.68

Yeniden Kadin 96 40.37 4.32 57.60 1.04 13
Kurmacilik  Erkek 40 39.42 5.83

Esasicilik Kadin 96 15.90 5.82 61.36 .005 .08
Erkek 40 15.90 7.18

Daimicilik ~ Kadm 96 21.72 6.72  82.60 -.56 35
Erkek 40 22.42 5.90
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Tablo 7°deki bagimsiz gruplar igin t-Testi analizi sonuglarina goére ilerlemecilik egitim
felsefesi [t(74.14)=.19, p>.05], yeniden kurmacilik egitim felsefesi [t(57.60)=1.04, p>.05],
esasicilik egitim felsefesi [t(61.36)=.005, p>.05], daimicilik egitim felsefesi [t(82.60)=-.56,
p>.05] alt boyutunda egitim felsefelerinin benimsenmesi cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Yani siif Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore sahip olduklar1 egitim

felsefesi egilimleri anlamli olarak degismemektedir.

4.5. Ogretmenlerin su anki egitim felsefesi egilimleri 6gretmenin kidemine gore

farka

Yapilan arastirmanin besinci alt problemi olan 6gretmenlerin su anki egitim felsefesi
egilimlerinin dgretmenlerin kidemine gore anlamli bir fark gdsterip gostermedigini bulmak
amaciyla Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu amaca yonelik tek yonlii varyans

analizi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Siif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri ile kidemleri arasindaki anlamli

farkliliga iliskin ANOVA tablosu

Egitim Felsefesi Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi

Tlerlemecilik Gruplar aras1  147.28 3 49.09 151 21
Gruplari¢i  4277.35 132 32.40
Toplam 4424.64 135

Yeniden Gruplar aras1  32.41 3 10.80 46 71

kurmacilik Gruplar i¢i 3097.34 132 23.46
Toplam 3129.75 135

Esasicilik Gruplar aras1  102.88 3 34.29 .88 45
Gruplar i¢i 5134.87 132 38.90
Toplam 5237.75 135

Daimicilik Gruplar arast  171.14 3 57.04 1.36 .25
Gruplar i¢i 5503.25 132 41.69
Toplam 5674.40 135
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Tablo 8 incelendiginde simif Ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinden
ilerlemecilik (F=1.51, p>0.05), yeniden kurmacilik (F=.46, p>0.05), esasicilik (F=.88, p>0.05)
ve daimicilik (F=1.36, p>0.05) egitim felsefelerine sahip olan sinif 6gretmenlerinin bu puanlari
arasinda 6gretmenlerin kidem yillar1 degiskeni agisindan anlamli bir fark s6z konusu degildir.

Yani kidem yil1 degisse de sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri degismemektedir.

Tablo 9

Smif 6gretmenlerinin kidem yillarina gore egitim felsefeleri tablosu

Egitim felsefesi  Kidem X N SS
Ilerlemecilik 0-10 57.65 23 5.98
11-20 60.32 50 5.86
21-30 60.57 33 5.18
31 ve lizeri 60.40 30 5.70
Yeniden 0-10 39.39 23 4.17
kurmacilik 11-20 40.44 50 4.54
21-30 40.54 33 4.21
31 ve tizeri 39.56 30 6.24
Esasicilik 0-10 15.17 23 5.01
11-20 15.16 50 6.52
21-30 16.27 33 591
31 ve lizeri 17.30 30 6.88
Daimicilik 0-10 20.13 23 5.62
11-20 21.52 50 7.34
21-30 22.30 33 5.69
31 ve lizeri 23.60 30 6.22

Tablo 9 ele alindiginda arastirmaya katilanlardan ilerlemecilik egitim felsefesini
benimseyen sinif §gretmenlerinin dlgek lizerinde en yiiksek ortalamaya sahip kidem yili 21-30
yillart arasinda gorev yapan 6gretmenlerde bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinden yeniden
kurmacilik egitim felsefesine dair ortalamanin en yiiksek oldugu kidem yili 21-30 yillar
arasinda gorev sliresine sahip 6gretmenlerdir. Esasicilik egitim felsefesinin 6l¢ek tizerindeki en

yiiksek puana sahip kidem yillar1 arasindaki sinif 6gretmenleri 31 ve iizeri gorev siiresine sahip
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olanlardir. Sinif 6gretmenlerinden daimicilik egitim felsefesine en yliksek ortalamay1 31 ve

iizeri kideme sahip olan 6gretmenler kazandirmislardir.

4.6. Simif 6gretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri 6@retmenin ilk gorev

bolgesine gore farki

Arastirmanin altinc alt problemine yonelik olarak sinif 6gretmenlerinin su anki egitim

felsefesi egilimlerinin 6gretmenlerin ilk gorev bolgesine gore anlamli olarak farklilasip

farklilasmadigi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmustir.

Tablo 10

Siif dgretmenlerinin su anki egitim felsefesi egilimleri ile ilk gorev bdlgeleri arasindaki

anlamli farkliliga iliskin ANOVA tablosu

Egitim Varyansin Kareler Sd Kareler F p Tukey
Felsefesi Kaynagi Toplami Ortalamasi
flerlemecilik Gruplar aras1  135.86 6 22.64 .68 .66
Gruplari¢i ~ 4288.77 129 33.24
Toplam 4424.64 135
Yeniden Gruplar aras1  399.59 6 66.59 3.14 .00 1-2,
kurmacilik Gruplar igi 2730.16 129  21.16 1-4,
Toplam 3129.75 135 1-5,
1-6,
1-7
Esasicilik Gruplar aras1  40.25 6 6.71 16 .98
Gruplari¢i ~ 5197.49 129  40.29
Toplam 5237.75 135
Daimicilik Gruplar aras1  191.24 6 31.87 75 .61
Gruplari¢i ~ 5483.16 129  42.50
Toplam 5674.40 135

Tablo 10’a gore sinif 6gretmenlerinin ilk goérev yaptiklart bolge ve mevcut egitim

felsefesi egilimleri arasinda ilerlemecilik (F=.68, p>0.05), esasicilik (F=.16, p>0.05), daimicilik
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(F=.75, p>0.05) egitim felsefelerine sahip smif 6gretmenlerinin puanlari ilk gorev yaptiklari
bolge degiskenine gore farklilasmamaktadir. Yani bu egitim felsefesi egilimleri smif
ogretmenlerinin gorev yaptiklar: bolgeler degise bile anlamli bir fark olusmamaktadir. Ancak
yeniden kurmacilik egitim felsefesine (F=3.14, p<0.05) sahip siif 6gretmenlerinin puanlari ilk
gorev bolgesi degiskenine gore anlamli olarak farklilasmaktadir. Siif 6gretmenlerinin ilk
gorev bolgesi ile yeniden kurmacilik puanlari arasindaki anlamli farki daha detayl
inceleyebilmek i¢in Tukey testi yapilmistir. Yalnizca Akdeniz bolgesi ve diger bolgelerde
goreve baslayan sinif 6gretmenlerinin puanlari arasinda anlamli farkliliga iliskin veriler tablosu

asagida verilmistir.

Tablo 11

Yeniden kurmacilik egitim felsefesinin ilk gérev bolgesine gore anlamli olarak farklilagmasina

iliskin veriler tablosu

Egitim Felsefesi Bolgeler N X S

Egilimi

Yeniden Kurmacilik ~ Akdeniz (1) 2 117,50 12.02
Marmara (2) 41 137.02 14.30
Ege (3) 4 132.50 19.82
I¢ Anadolu (4) 6 145.66 23.14
Karadeniz (5) 12 138.00 19.27
Dogu Anadolu (6) 54 139.66 13.19
Gilineydogu Anadolu (7) 17 135.11 14.75

Yapilan Tukey testi sonucunda simif Ogretmenleri goreve bagladiklart bolge
dogrultusunda verdikleri cevaplara gore ilk gdrev bolgesi Marmara, I¢ Anadolu, Karadeniz,
Dogu Anadolu, Gilineydogu Anadolu olan sinif §gretmenlerinin yeniden kurmacilik egitim
felsefesi ortalamalar: ilk gorev yeri Akdeniz olan siif 6gretmenlerinin yeniden kurmacilik

egitim felsefesi ortalamalarindan anlamli olarak yiiksektir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bdoliimiinde ulasilan sonuglar ve literatiirdeki bu konuyla ilgili

caligmalara yer verilerek tartisma kismi sunulmustur. Ardindan 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Yiiriitilen calismada Canakkale ilinde gorev yapmakta olan simif 6gretmenlerinin
meslege basladiklart zaman ve su anki egitim felsefesi egilimlerini ortaya koymak,
karsilastirmak ve benimsenen egitim felsefelerinin sinif i¢i uygulamalara yansimalarini ortaya

koymak amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda ulasilan sonuglar asagida yer almaktadir.

Arastirmanin  ilk alt problemi dogrultusunda simif Ogretmenlerine meslege
basladiklarindaki zaman benimsedikleri egitim felsefesi egilimlerine dair goriislerinin ne
oldugu sorulmustur. Bu dogrultuda sonug¢ olarak smif 6gretmenlerinin meslege basladiklari
zaman cogunlukla ilerlemecilik egitim felsefesini benimsedikleri ortaya ¢ikmustir. Simif
ogretmenleri ilerlemecilik egitim felsefesinden sonra sirasiyla yeniden kurmacilik, daimicilik
ve esasicilik felsefelerini benimsenmektedirler. Bu sonu¢ kapsaminda literatiirdeki benzer
caligmalar1 incelemek igin Ogretmenlerin meslege basladiklar1 zamanki gorisleriyle benzer
nitelikte olabilecek Ogretmen adaylart goriigleri ele alinmistir. Buna gore literatiirde de
ogretmen adaylarinin daha ¢ok ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimlarina
yoneldikleri sonuglarina rastlanmistir (Ekiz, 2006; Biger vd., 2013; Aytag, 2020; Sahan, 2020;
Coskun ve Taneri, 2021; Eti ve Tepe, 2023).

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak sinif 6gretmenlerinin mevcut egitim
felsefelerinin ne oldugu incelenmistir. Bunun sonucunda smif 6gretmenlerinin su an
benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda en ¢ok ilerlemecilik egitim felsefesini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ilerlemecilik egitim felsefesini sirasiyla yeniden kurmacilik, daimicilik ve
esasicilik egitim felsefeleri takip etmektedir. Egitim felsefelerinin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 incelendiginde cagdas egitim felsefelerinin (ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik)
geleneksel egitim felsefelerine (esasicilik ve daimicilik) gore oldukca yiiksek puanlarla tercih
edildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Literatiir ele alindiginda daha once yapilan caligmalarda da
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ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik gibi cagdas egitim felsefelerinin 6gretmenler tarafindan
tercih edilme durumlarinin yogun oldugu sonuglar mevcuttur (Aslan, 2016; Ugurlu ve
Calmasur, 2017; Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018; Coban, 2022; Z5g, 2022). Arastirmanin
sonuglar1 ile paralellik gosterecek sekilde esasicilik egitim felsefesi daha Once yapilan
arastiritlmalarda da tercih edilme diizeyi en diisiik egitim felsefesi olarak bulunmaktadir
(Berkant ve Can, 2022). Elde edilen sonuglarin aksine Oksiiz ve Baba Oztiirk (2016), ¢esitli
branglardan 6gretmenlerle yaptiklari ve 6gretmenlerin egitim inanglar1 ve ¢ok kiiltiirlii yeterlik
algilar1 arasinda bulunan iligkiyi ortaya ¢ikarmayi amacgladiklar1 arastirmada 6gretmenlerin
daha ¢ok daimicilik egitim felsefesini tercih ettiklerini ortaya koymuslardir. Arastirmacilar bu

durumu 6gretmenlerin geleneksel yaklagimlara egilimlerinin fazla olmasiyla agiklamislardir.

Yapilan arastirmanin ii¢lincii alt problemi dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin meslege
basladiklar1 zaman benimsedikleri egitim felsefeleri ve su an benimsedikleri egitim felsefeleri
arasindaki farkin anlamlililk durumu ele alinmistir. Elde edilen bulgulara goére sinif
Ogretmenlerinin meslege basladiklari zaman benimsedikleri egitim felsefeleri ile su an
benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Literatiirde ayni
orneklemin egitim felsefelerindeki degisim ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
iilkelerin, toplumlarin egitim felsefeleri ¢agin gerekliliklerine gore degisim gosterebildigine
gore bireylerin de zaman igerisinde c¢esitli degiskenler vasitasiyla egitim felsefelerinde

degisiklikler goriilme ihtimali vardir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda siif 6gretmenlerinin su anki egitim
felsefesi egilimlerinin cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gosterme durumu incelenmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda egitim felsefeleri alt kategoriler halinde ayrilarak (ilerlemecilik,
yeniden kurmacilik, esasicilik, daimicilik) ele alinmis ve egitim felsefelerinin higbir alt
boyutunda cinsiyete gore anlamh bir farkliliga rastlanmamistir. Arastirmanin bu sonucu ile
paralel sekilde literatiirde bulunan bir¢ok arastirmada da o6gretmenlerin egitim felsefesi
egilimleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir (Doganay ve Sari, 2003;
Altinkurt vd., 2012; llgaz vd., 2013; Celik ve Organ, 2016; Coban, 2022; Eyiol, 2022; Giirbiiz
ve Basar, 2024). Ogretmenlerin egitim felsefelerini 6ziimseyerek kendilerine ve iginde
bulunduklart durumun sartlarina gore bir egitim felsefesi benimsemeleri siirecinin, onlarin
cinsiyetlerinin getirdigi 6zelliklerinden bagimsiz olarak gerceklesmekte oldugu soylenebilir.
Yapilan bu arastirma ve literatiirdeki birgok arastirmanin 6gretmenlerin egitim felsefelerinin

cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigi sonucunun aksine var olan birtakim arastirmalarda
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ogretmenlerin egitim felsefelerinin cinsiyete gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna da
ulagilmistir. Biger vd., (2013) yaptiklar1 arastirmada daimicilik ve esasicilik egitim
felsefelerinin erkek Ogretmen adaylarmin lehine farklilastigi sonucuna ulasmislardir.
Literatiirdeki bir diger bulgu ise Demir ve Akti Aslan’in (2021) yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin diger egitim felsefeleri cinsiyete goére anlamlhi bir farklilik gostermezken
esasicilik egitim felsefesi erkek 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Benzer
sekilde Egmir vd., (2021), Kahramanoglu ve Ozbakis (2018) ve Nacak Deniz (2021) de
yaptiklar1 aragtirmada egitim felsefelerinden esasicilik egitim felsefesinin erkek 6gretmenlerin
lehine oldugu sonucuna ulasmislardir. Kahramanoglu ve Ozbakis (2018) bu sonucun yani sira
ilerlemecilik egitim felsefesinin kadinlar tarafindan daha ¢ok benimsendigini ortaya

koymuslardir.

Calismanin besinci alt problemi kapsaminda arastirmaya katilim gosteren sinif
ogretmenlerinin su an benimsedikleri egitim felsefelerinin kidemlerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi ortaya koyulmak istenmistir. Bu dogrultuda simif 6gretmenlerinin
benimsedikleri egitim felsefelerinin meslekteki kidem yillarina goére anlamli olarak
farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak kidem yillarinin kendi iglerindeki kiictlik farklar
degerlendirildiginde ilerlemecilik egitim felsefesinin en yiiksek oldugu kidem araligi 21-30,
yeniden kurmacilik egitim felsefesinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu kidem yillar1 21-30,
esasicilik ve daimicilik egitim felsefelerinin de en yiiksek ortalamaya sahip oldugu kidem yillari
31 ve lizerinde gorev siiresine sahip olanlardir. Literatlirde var olan ¢alismalardan bazilarinda
da smf ogretmenlerinin benimsedikleri egitim felsefelerinin mesleki kideme gore anlamh
olarak farklilasmadigi sonucu bulunmaktadir (Aslan, 2016; Berkant ve Can, 2022; Coban,
2022; Z6g, 2022; Giirbiiz ve Basar, 2024). Bununla birlikte Demir ve Akt1 Aslan (2021) gesitli
branglardan 6gretmenler ile yaptiklari arastirmada egitim felsefelerinin tiim alt boyutlarinin
kidem degiskeni agisindan anlamli olarak farklilagti§i sonucuna ulagsmislardir. Buna gore
cogunlukla daimicilik ve esasicilik egitim felsefesi boyutlarinda kidemi daha fazla olan
ogretmenlerin daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerini daha ¢ok tercih ettikleri ortaya
¢ikmistir. Bu sonug ile ayni dogrultuda Egmir vd., (2021) arastirmalarinda da mesleki kidem
yiikseldikge 6gretmenlerin geleneksel egitim felsefelerini (daimicilik ve esasicilik) tercih etme
durumlarinin arttigi, mesleki kidemi daha diisiik olan O0gretmenlerin daha cagdas egitim
felsefelerini (ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik) tercih etme durumlarinin arttigi sonucu
bulunmaktadir. Ulasilan bu sonuglarin aksi yénde Coskunoglu ve Unal (2022) fen bilgisi

ogretmenlerinden 21 yilin lizerinde mesleki kidemi bulunan 6gretmenlerin 0-5 yil arasinda
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kidemi bulunan 6gretmenlere gore yeniden kurmacilik egitim felsefesini benimsemelerinin

daha fazla oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin altinci alt problemi kapsaminda smif 6gretmenlerinin benimsedikleri
egitim felsefelerinin temelinin ilk atandiklar1 yerlerde atilmis olabilecegi diistiniildiigiinden ilk
gorev bolgeleri ve mevcut egitim felsefeleri arasindaki durum incelenmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore sinif gretmenlerinin daimicilik, esasicilik ve ilerlemecilik egitim felsefeleri
boyutunda higbir gorev bolgesi arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak yeniden
kurmacilik egitim felsefesi boyutunda O6gretmenlerin atandiklar1 ilk bdlge anlamli olarak
farklilagmaktadir. ilk gérev yeri Marmara, I¢ Anadolu, Karadeniz, Dogu Anadolu ve
Glineydogu Anadolu bolgeleri olan sinif 6gretmenlerinin, ilk gérev yeri Akdeniz bolgesi olan
siif 6gretmenlerine gore yeniden kurmacilik egitim felsefesini benimseme oranlari anlamli
olarak daha yiiksektir. Kozikoglu ve Uygun’un (2018), Van ilinde gérev yapan dgretmenler ile
caligmalarinda O6gretmenlerin en ¢ok ¢agdas egitim felsefelerinden varolusguluk ve
ilerlemecilik egitim felsefelerini benimsediklerini ortaya koymuslardir. Agdaci’nin (2018)
Karadeniz bolgesinde yaptigi arastirmada, Karadag, vd., (2009) okul yoneticileriyle Marmara
bolgesinde yaptiklar aragtirmada, Tunca, vd., (2015) Ege bolgesinde yaptiklar1 arastirmada,
Nacak Deniz’in (2021) i¢ Anadolu bdlgesinde yaptigi arastirmada, Kurt’un (2022) Akdeniz
bolgesinde yaptig1 arastirmada 6gretmenler daha ¢ok ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik gibi
cagdas egitim felsefesini benimsemektedirler. Literatiirde yer alan ve cesitli bolgelerde
yapilmis bu arastirmalar 6gretmenlerin egitim felsefeleri ve gorev yapilan bolge arasinda

anlamli bir fark olmamasi1 sonucunu destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Yapilan aragtirmaya ve sonuglarina dayanarak arastirmacilara ve okuyuculara asagidaki
oneriler sunulmustur.

e (Canakkale ilinde sinif 6gretmenlerinin egitim felsefeleri ile ilgili yapilan bu arastirmada
ogretmenlerin ¢gogunlukla ¢agdas yaklasimlardan olan ilerlemecilik egitim felsefelerini
benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda dgretmenlerin bir¢ogu iilkenin mevcut
egitim felsefesi olan cagdas yaklasimlardan olan ilerlemecilik egitim felsefesini
benimsemekle beraber iilkenin genel olarak benimsedigi felsefeleri ve 6gretmenlerin
diisiince yapist birbirleri ile Ortiigmektedir. Buna ragmen egitim sistemindeki

basarisizliklar gerek iilke igindeki sinavlarin ortalamalar1 gerekse Diinya ¢apinda
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yapilan sinavlarin siralamalar1 ile gozler oniindedir. Yapilan arastirmanin sonuglari
dogrultusunda &gretmenler mevcut cagdas egitim felsefesini benimseyip uygularken
egitim sistemindeki basarisizliklarin nedenlerini arastirmak diger arastirmacilara bir
Oneri olarak sunulabilir.

Ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri daha c¢ok edindikleri deneyimler,
cevresel faktorler de dikkate alinarak arastirilabilir. Bunun yani sira daha kiigiik bir
orneklem iizerinde ile ¢aligmak daha detayli ve derinlemesine bir arastirma saglayabilir.
Bunun i¢in nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilabilir.

Arastirmacilar dgretmenlerin egitim felsefeleri ile meslege bagliliklari, meslegi
sevmeleri ve kendilerini gelistirmek i¢in ¢abalama durumlarin1 da g6z oniine alarak
cesitli arastirmalar yapabilirler.

Teknoloji boyutu da egitim sektoriiniin igine her gegen giin daha ¢ok girmektedir. Gerek
Ogretmenlerin gilinliikk yasamda kullanma gerekse de egitim ortamlarinda kullanma
oranlar1 yiikselmektedir. Bu da Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleriyle iligkisi

acisindan incelenmesi gereken bir durum olarak onerilebilir.
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EX 1. Egitim Felsefesi Egilimien Oicegi

Katilmiyorum

Kismen katkyorum
Katiliypeum
Tamamen katdworum

Hig

1.| Ogrencilerin kendi gigIG v zayf ydnlerini tarvmalanm

safilayacak dfrenme etkinlikler dGzenlenmelidic.
2. | Egtim ortam, S@rencilerin Iigl, intiyag ve

hazirbubunugluk duzeyierirg dikkate atacak sekiide
dlzenlenmelidis.

3. | Egitim ortany, dgrenciienn yaratciliklanm ortaya
Gikaracak sokilde direnienmelidie.

4. Ogrencinin kend: deneyimieri yoluyla
(vaparakyasayarak) &grenabllecei egitim ortamian
olugturutmalickr,

5.| Egitim sQrecinde &§rencilerin kendi cabalan ile
olusturdukian etkinliklere deger veriimelidic.

6 | Egitim strecinde &frencinin akeif oldugu yontemier
(prodlem cézme, proje temelli Ofrenme vb.)
kullandmalidir,

7. | Egitim stracinde dgratmen, bir rehber {yol gosterici)
istlenmelidir, |

8. | EBitim siirecinde Sfrencileria bireysal fa-kddrdanng
onem verilmelidir.

9. ' Demokratik bir sinif ortam: alusturulmabdir.

10 L3itim ortaminda drencilere, her birinin dzef oldukiar
hissettiriimelidir, !

11} Degerlendirmede siternatf Sigme teknilkder (oa

degerdendirme, akran degerlandirmasi vb,)
kullandmalichr.

12| Ofretmen ve Sgronci arasinda kargedich guvene dayal
sarniemi bir liski clmaledir,

Egitimin igeriginin belirlenmesinde dgrencilesn ilgi ve
Intiyaglan merkeze alinmalicar,

ui Egitim sistemny, taplumsal reformiara GncllOk edecek
jeddide dizenlonmelidir

15| Okudlar, budunduklan cevrodek toplumsal sorunian
‘ de akuif gorev almakdir,
16{ Toplumun yeniden sekillenginiimesinda, oncelikie

_Sgretmen degigimi kabutlenmeli ve 8ncd cimabdir

17} Sinavlarda, drencilerin toplumsal sorunlar kargisinda
roreri gozum onerilen degeriendiriimelidic

cozum tretebiecekien Agranme artamian

12 Ogrencilerin sosyal geyrelerinde kargilagnidan soruntarm
7 olusturulmalidir.




19 Egitimin amac, toplume yeniden sekilendirmek
olmalidir,

20 E@ivm sGrecinde, djrencllerin “degigme agk bireyler”
olarak yetismealeri saglanmalidir,

21 Egitimin igerigl, toplumda gergek demokrasi bilingini
olusturacak sokilde tasarlanmalicr,

22| Degerendirme, ofrencinin elegtirel diginme bacerisini
kullanip kultanenadifini dloacek mitelikte oimabdie.

23 Ogrenci, ogretmenin anlathklanni sik ok tekrarlayarak
eiberemelidir.

24] Sinavlarda ezbere ) sarular sorulmalider,

25! Ogrenmenin gecgeklesebilmest igin BFrenc cok siki
Ismah ve #5¢ buna zorlanmabdir.

Ogretmen sinif kurallarm, ogrencilere séz haki
tamimadan, kendisi belirlernelidie.

27| Ogretmen, sinif ortaminda kuraliare uymayan
Ogrencilere ceza, uyanlara ise 090! vermeligir,

28 Ogretmen, kendi slodifl ve kitaplarda yastan konulan

‘ cllere sormalidir.
2% Ogrenci, dogustan herhangs bir bilgive sahip olmadig)

Igin, {mesru otorite tarafindan) istenildigl gibi
skl lle pydiride bilir, |

30 Ogrencilere degismeyen, evrensal dager ve bilgier
Opretiimeldiz,

31 Egitimin iveril, gecmiste dogrulugu kandtianmes ve akl

yoluyla elde edimis bilgiler Grerine kurulmalider.
32} Snavlac, Egrencinin kesin ve deglsmez gerceklikier
hakkindaki bilgi dizeyini Sigmeye ynelik olmalicr,

Egitim, &drencinin zihninde dneeden {dogustan) var olan
= bigilerin agifa cikanimasn saflamaisthr.

ERitimin gorevl, Ggrencnin mutlsk doruya ulasmasi Igin
‘ akliry ttarh bir gekilde kullanmasni saglamaicy,

Sinef ortaminda agretmenin akeif chdugu yontemier
sunug. anlatim, soru-cevap vb.) kullanimaidir

Ogretmen, sinf ortaminga agrencl davramiglanra strekli
kontrol alnnda tutarak disiplinl saglamahdir,

Aragtimada veri toplauna aract olarak Aytag ve Uyangie'iin (2020) hazirladiklan “Egitim
Felsefes: Egilimleri Olcegi” kullanslacaktyr.
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