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OZET

ORNEK OLAY OGRETIM YONTEMININ ORTAOKUL 8. SINIF
OGRENCILERININ KURESEL iKLiM DEGIiSiKLiGi BILGILERINE VE iKLiM
OKURYAZARLIKLARINA ETKIiSi

Mert MUTLU
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Gamze TEZCAN
23/01/2025, 79

Cevre sorunlar1 ve kiiresel iklim krizi ¢ok biiyiik bir hizla artmakta ve biiyiik bir
problem haline gelmektedir. Ancak bireylere verilen ¢evre egitimleri ayni hizla
artmamaktadir. Oysa, verilecek ¢evre egitimi ile bireylerin kiiresel iklim krizi hakkinda bilgi
edinmeleri ve bilgiler 1s1ginda yasamlarini diizenlemeleri miimkiin olabilir. Bu fikirler
1518inda bu arastirmada, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2022) yer alan ‘Kiiresel Iklim Degisikligi’ ve ‘Iklim Degisikligi ve Tiirkiye’
tinitelerinin, ornek olay yontemi kullanilarak islenmesinin Ogrencilerin kiiresel iklim
degisikligi bilgi ve iklim okuryazarliklar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaistir.
Calisma grubu, 2023-2024 egitim-0gretim yili icerisinde, gliney Marmara bolgesinde yer
alan bir ilin merkez ilgesindeki bir okulda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi segmeli dersini
alan toplam 93 ortaokul 8. simif 6grencisinden olusmaktadir. Aragtirma, tek gruplu 6n-test
son-test deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmacilar tarafindan ilgili dersin belirtilen
tinitelerinin kazanimlar1 ve siireleri dikkate alinarak hazirlanan ders planlari, bir fen bilgisi
O0gretmeni tarafindan ii¢ deney grubunda arastirmacilarin kontroliinde es giidiimlii olarak
uygulanmistir. Uygulama, 11 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak, iklim
Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi ve Iklim Okuryazarligi Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilarak 6n ve son test puanlari
iizerinden betimsel istatistikler yiiriitiilmiistiir. On ve son test puanlar1 karsilastirilirken ise
normal dagilim kosulu saglanmadigi i¢in bagimli 6rneklemler t-testinin parametrik olmayan

alternatifi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Yapilan analizler dogrultusunda,

iv



Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Iklim Okuryazarlig1 Olceginde son testler lehine anlamli

farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, iklim okuryazarhig:, Kiiresel iklim degisikligi,

Ornek Olay Yoéntemi



ABSTRACT

THE EFFECT OF CASED BASED TEACHING METHOD ON MIDDLE SCHOOL
8TH GRADE STUDENTS’ GLOBAL CLIMATE CHANGE KNOWLEDGE AND
CLIMATE LITERACY
Mert MUTLU
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Gamze TEZCAN
23/01/2025, 79

Environmental issues and the global climate crisis are increasing at a very rapid pace
and becoming a major problem. However, environmental education provided to individuals
is not increasing at the same rate. Yet, with proper environmental education, individuals can
gain information about the global climate crisis and adjust their lives based on this
information. Therefore, this research aims to examine using case analysis while teaching the
'Global Climate Change' and 'Climate Change and Turkey' units of the Environmental
Education and Climate Change Course Curriculum (MEB, 2022) impacts students'
knowledge of global climate change and climate literacy. The study group consists of 93
eighth-grade middle school students taking the elective Environmental Education and
Climate Change course in a school in southern Marmara region during 2023-2024. The
research uses a single-group pre-test post-test experimental design. A science teacher
implemented the lesson plans, which were prepared by researchers, in three experimental
groups simultaneously under the researcher’s supervision. The treatment was carried out for
11 weeks. The ‘Knowledge About Climate Change Scale’ and ‘Climate Literacy Scale’ were
used as data collection tools. They conducted descriptive statistics on the pre-test and post-
test scores using SPSS software. When comparing pre-test and post-test scores, the
Wilcoxon Signed Ranks Test (a non-parametric alternative to the dependent samples t-test)
was used, since the data didn't show normal distribution. The findings showed significant
difference in favor to post-test scores of both Knowledge About Climate Change and Climate

Literacy.
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Keywords: Environmental education, Climate literacy, Global climate change, Case-
based learning
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanlar siirekli bir gelisim halinde olmayi, hizla degisen ¢agin isteklerine ayak
uydurmay1 ve kendilerini taniyarak dogru bir sekilde ifade edebilmeyi hedeflemektedir.
Insanlarmn kendini tanimasi onlarm mutlu bir yasam siirmesine olanak saglar. Tiim bunlar1
saglayan ise egitimdir (Aktepe ve Uzundz, 2024). Insanlarin bu siirekli degisim ve gelisim
cabalari, yasamlar1 boyunca kagmilmaz bir birliktelik i¢inde oldugu ¢evreyi olumsuz bir
sekilde etkilemektedir. Yesilyurt vd. (2013) igin ¢evre; canli ve cansizlarin birlikte
bulundugu ve birbirlerinden etkilendikleri ortamlardir. Siiregelen bu birliktelik insanlarda

dogaya karsi olan meraki siirekli canli tutmustur.

Cagimizda; teknolojideki c¢ok biiyiik atilimlar, uzay arastirmalari, yapay zeka
teknolojileri, niikleer calismalar ve enerji sistemleri iizerine yapilan calismalar hiikiim
stirmektedir. Bu miithis degisimlerin ardinda insanoglunun yasam alani olan dogay1 kendi
cikarlar1 ugruna kullanmasi1 ve hizla artan ihtiyaclari neticesinde meydana gelen cevre
sorunlarindaki artis kaginilmaz bir hal almistir. Boylece tiim diinyada dayanilmaz yaz
sicaklari, sehirleri yerle bir eden riizgarlar, seller, kurakliklar ve daha bir ¢ok dogal afet
yasanmakta ve sayilar1 hizla artmaktadir. Tiim bunlar insanlarin yiizyillarca dogaya verdigi
zararlarin karsiligi niteligindedir ve insanlarin ¢evreye verdikleri zararli etkiler bu siddette
devam ederse gelecekte ¢cok daha fazla felaket ortaya cikabilecektir. Insanlarin yiizyillardir
hedefledigi refah seviyesine yaklasildik¢a felaketlerin boyutunun tehdit boyutunu agmasi
kaginilmaz bir gergektir (Erten, 2004).

Kiiresel 1sinma giiniimiizde etkisini gdsteren en Onemli ¢evre sorunlarindandir.
Insanlarin tiiketim faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan sera gazlarmin artmasi ile yeryiizii
sicakliginin dogal olmayan bi¢cimde artmasi kiiresel 1sinma olarak tanimlanir (Cepel, 2008;
McKinney ve Schoch, 2003). Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’nde
(BMIDCS) yer alan iilkeler sera gazi salmimimi azaltmak icin golleri, ormanlar1 ve

okyanuslar1 koruma noktasinda goriis birligine varmuslardir (Gorgilic Ar, 2019).



Hiikiimetler Arasi Iklim Degisikligi Panelinin (IPCC) kiiresel 1sinma temelinde hazirladig
rapora gore; Tiirkiye’nin ¢ok sicak bir sicak iklime sahip olmasini ve kuru hava sartlarinin
hakim olmas1 2030 yilinda gerc¢eklesmesi beklemektedir (IPCC, 2001). Ayrica bu rapora
gore sicaklik ortalamalarinin 2050 yilina kadar 2 °C artmasiyla 180 milyon kadar insanin ag
kalmasi ongoriilmektedir (IPCC, 2001). Kiiresel 1sinmanin etkileri her gecen giin hizla
artarken, Diinya Meteoroloji Orgiitii (WMO) 2023 yilin1 en sicak yil olarak belirlemis ve
sanayi devriminden sonra ortalama 1,45 °C sicaklik artis1 oldugunu belirtmistir (WMO,
2024). Cesitli raporlardan alinan sonuglar, iklim degisikligi etkilerinin hizla artarak tiim
insanligin hayatim tehdit ettigini belirtmektedir. Iklim degisikligi ile dogal cevre, canli
yasamlart ve tarimdan, gidaya insanlarin gergeklestirdigi faaliyetlerin ¢ogu olumsuz
etkilenecektir. Ayrica Kiiresel 1sinma sonucunda insan saglinda sorunlar meydana gelmeye

baslar ve hayat oldukga zorlasir (Eroglu ve Aydogdu, 2016).

Insanoglu bu kez tiim diinyanin ortak sorunu ve hayati bir tehdit haline gelmis olan
kiiresel iklim degisikligi ve ¢evre sorunlaria bir ¢éziim arayisina ¢ikmistir. Bu noktada
akillara yine ilk gelen ¢evre egitimidir. Cevreye karsi duyarli, biling sahibi ve sorumluluk
sahibi bireyler yetistirilmesi ¢evre egitimi olarak belirtilebilir (Gokge, 2009). Cevreye
verilen zararlarin azaltilmasi, yasanilan cevreyi sahiplenmek ve cevre sorunlarina olan
duyarliligi arttirmak i¢in ¢evre egitiminden yararlanilmalidir (Erten, 2004). Okul
programlarina eklenen gevre egitimleriyle ¢evreye olan bilincin erken yaslarda kazanilmasi
ve ileriye doniik siirdiiriilmesi saglanabilir. Son zamanlarda yasanilan ¢evre sorunlarmin
sayisindaki siddetli artis ¢evre egitimlerini daha da 6nemli kilmistir (Erten, 2004). Cevre
egitiminin 6neminin ve gerekliginin tiim diinyada anlasilmasi ile gevre egitiminde bir¢ok
gelisme yasanmistir. Cevre sorunlar1 ve kiiresel iklim krizi bdylesine biiyiik bir problem
haline gelmis ve hizla artmaktayken bunun aksine bireylere verilen ¢evre egitimleri aym

hizla artmamaktadir.

Tecer’e (2007) gore cevre ve egitim-0gretim iligkisi son zamanlarda artik daha ¢ok
incelenmeye baslanmig ve 6gretmenlerin ¢evreye duyarli bireyler yetistirme konusundaki
basarilar1 sorgulanmaya baslanmistir. Bu durum sadece iilkemizde degil artik tiim diinyada
Ogrencilere verilen ¢evre egitiminin Onemi, yeterliligi ve Kkalitesinin tartisilmasini
saglamistir. Bircok devlet ilkokul seviyesi 6gretim programlarinda ¢evre egitimine vurgu

yapilmigtir. Finlandiya, Almanya, Avusturya, Belgika, Ispanya, Isveg, Ingiltere ve



Danimarka, bu iilkelerden bazilaridir (Gok, 2012). Cevre egitimi Paris Anlagmasi’nin
imzalanmasiyla birlikte 2015 yilindan sonra ortaokullarda se¢meli ders olarak okutulmaya

baslanmistir (Dere ve Cinikaya, 2023a).

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Program iilkemizde ortaokullarda
secmeli ders olarak okutulmaktadir. Bu programin 6zel amagclari ile; dgrencilerin dogaya
karst olumlu bir tutum gelistirmeleri, dogaya merak duymalari, her insanin dogada bir iz
biraktig1 ve bunun farkina varmalari, insan ve ¢evre arasinda baglant1 kurarken bilimsel
stire¢ becerilerini kullanmalari, ¢evre sorunlarina ulusal ve kiiresel acilardan bakabilmeleri,
stirdiiriilebilirlik ve tiiketim dengelerini anlamalari, ¢evreye yonelik teknolojilerin farkina
varmalari, yasadiklar1 iilkenin ¢evre sorunlarina hakim olmalart ve c¢evre etigini

benimsemeleri beklenmektedir (MEB, 2022).

Cevre egitiminin amacima ulasabilmesi i¢in ogretimde uygun etkinliklerin
kullanilmast 6nemlidir; ¢linkii cesitli uygulamalarla ve zamanla verilen c¢evre egitimleri
davraniglara yansir (Tanriverdi, 2009). Bunun i¢in 6grenci merkezli 6gretim yontemleri
kullanilmalidir. Cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi 0grenme-6gretme siirecinin,
ogrencilerin aktif olarak katildigi, 6grenci merkezli, arastirma ve sorgulamanin hakim
oldugu, yasamlarindan kesitler igeren Ornek olaylar barindiran bir siire¢ olmasi

beklenmektedir (MEB, 2022).

Ornek olay yontemi dgrenci merkezli ve arastirma sorgulama stratejisi ile uyumlu
yontemlerden biridir. Bu yontemde, 6grencileri heveslendirecek ve ilgilerini ¢cekecek gilincel
bir olay olusturmak onemlidir. Programda belirtildigi gibi ders sirasinda 6rnek olaylar
kullanilmasi 6grencilerin kendini ¢ok daha kolay olaylarin iginde hissetmesini ve problemin
farkina vararak problem ¢ézme becerilerini aktif olarak kullanmalarini saglar (MEB, 2022).
Ornek olay yonteminde 6grencilere gercek hayattan bir kesit, olay verilir ve dgrenciler de
bu olaylar sayesinde kendini olayin i¢inde hissederek problemin farkina varir ve ¢oziim
onerileri  gelistirler (Pehlivan ve Sahin, 2013). Ogrencinin giindelik hayatta
deneyimleyebilecegi Ornek olaylar kullanmak o6grencilerin gergekei ¢oziim Onerileri

sunmalarini ve kalic1 6grenmelerini saglar (Pehlivan ve Sahin, 2013).



Herried’e (1997) gore dgrenciler doganin gdzlemcisidirler. Ornek olaylar konuya
iliskin secilir ve dgrencilerin karsilasabilecekleri gercek olaylardir. Ornek olay yénteminde
Ogrenciler, bilgileri ile ger¢ek hayat arasinda bir iliski kurarak biitlinliik saglarlar. Boylece
bildiklerini gercek hayata aktarmis olurlar (Gallego vd., 2013). Ornek olaylar 6grenciler
arasinda igbirligi saglayarak onlarin 6zgiivenlerini ve analitik diistinme becerilerini gelistirir

(Cameron vd., 2012).

Fen egitimde yer alan konularin ¢ogunlugu gergek hayatta karsilasabilecegimiz
olaylarla iliskilidir. Bu noktada fen derslerinin 6nemi anlasilmaktadir (Ayas vd., 2001).
Egitim hayatimiz boyunca edindigimiz bilgiler gercek hayatla ne kadar iliskilendirilirse bir
o kadar kalic1 ve uygulanabilir olur (Costu vd., 2007). Ogrenciler egitim hayatinda 6grendigi
bilgileri gercek hayatla iligkilendirmezse giindelik yasamda zorlanabilirler. Cozlime
ulasabilmek ve giinliikk hayattaki problemlerle karsilagmamak icin 6rnek olay yontemini
kullanmak etkilidir (Cakmak ve Akgiin, 2018). Bu baglamda bu ¢alisma ile Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi Dersinin 6rnek olaylar kullanilarak islenmesinin 6grencilerin iklim
degisikligi bilgi ve iklim okuryazarliklari iizerindeki etkisini nicel yontemler kullanilarak
analiz edilmesi planlanmistir. Bu kisimda; arastirmanin problem durumu, énemi, amaci,

problem ciimlesi, alt problemleri, sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlart ve kiiresel iklim krizi ¢ok biiyiik bir hizla artarak insanlik i¢in hayati
bir tehdit olamaya baslamustir. Insanlara verilen cevre egitimleri cok daha kapsamli ve
nitelikli olmalidir. Verilen egitimlerin kalitesindeki artis ¢evre sorunlarinin azalmasina
sebep olabilecegi gibi bireylerin kiiresel iklim krizi hakkinda bilgi edinmeleri ve bilgiler

15181inda yasamlarini diizenlemeleri olasidir.

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2022)
programin uygulanmasinda bazi hususlara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma ve 6grencinin merkeze alindigi
arastirma ve sorgulamanin hakim oldugu, giinliik hayattan 6rnek olaylar barindiran bir siire¢

olmas1 gerektigi belirtilmektedir.



Ogrencilere karmasik ve giindelik yasamdan problemler verilerek grencilerin bu
problemlere iligkin ¢oziim Onerileri gelistirmesine olanak saglayan 6gretim yontemi 6rnek
olay yontemidir (Ciftci, 2015). Ornek olay yontemi ile grenciler daha kolay dgrenebilir ve
giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri daha kolay asabilirler (Cakmak ve Akgiin, 2018).
Ormek olay yontemi dgrenciler arasindaki isbirligini gelistirirken onlarin problem ¢dzme

becerilerinin gelismesine olanak saglayan bir yontemdir (Nuhoglu, 2010).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan gesitli 6§retim programlar1 ve yapilan
caligmalarda son zamanlarda hem iilkemizde hem de tiim diinyada ¢evre egitimlerine verilen
onemin ¢ok daha fazla arttig1 ve geleneksel 0gretim yontemlerinin terk edilerek dgrenci
merkezli 0gretim yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Cevre sorunlarinin giin
gectikce artmasindan dolayi nitelikli bir egitim arayisina girilmistir. Fen egitiminde ve ¢evre
egitimlerinde Ornek olay yonteminin kullanilmasina dair g¢esitli calismalar yapilmisken,
yayin yoktur. Ayrica ¢evre egitimi ve iklim degisikligi dersi 6zelinde 6rnek olay yonteminin
etkililigini aragtiran bir calisma yoktur. Bu durum c¢alismanin 06zgiinliigiinii ortaya
koymaktadir. Ogretim programinda drnek olaylara yer verilmesinden bahsedilmis ancak
ornek olaylar hakkinda bir bilgi ve yonerge verilmemistir. Bu ¢calisma ile ¢evre egitimlerinde
ornek olay yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin tizerindeki etkisi arastirilarak 6rnek olay
yonteminin ¢evre egitiminde kullanilmasina dair 6nerilerde bulunulmustur. Bununla beraber
ogretmenlere, iklim degisikligi konularmin Ogretiminde kullanabilecekleri, etkililigi
arastirtlmis 6rnek olay yontemi kullanilarak hazirlanmis ve ders planlari sunularak katki

saglanmustir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2022) yer alan ‘Kiiresel Iklim Degisikligi’ ve ‘Iklim Degisikligi ve
Tiirkiye’ tinitelerinin, 6rnek olay yontemi kullanilarak islenmesinin 6grencilerin kiiresel
iklim degisikligi bilgi ve iklim okuryazarliklar iizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amacla
‘Kiiresel Iklim Degisikligi’ ve ‘Iklim Degisikligi ve Tiirkiye’ iinitelerinin kazanimlari
dogrultusunda 6rnek olaylar igeren ders planlar1 hazirlanmistir. Bu ¢alismalarla 6grencilere

uygulama 6ncesinde ve sonrasinda iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan



Giiven Olgegi ve Iklim Okuryazarligi Olgegi uygulanarak iklime dair bilgi ve okuryazarlik

diizeyleri saptanmaya c¢aligilmistir.

1.4. Problem Ciimlesi

-----

ortaokul Ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi hakkindaki bilgileri ve iklim

okuryazarliklar1 lizerindeki etkisi nedir?

1.4.1. Alt Problemler

e Iklim degisikligi 6gretiminde drnek olay ydnteminin kullanilmasmin ortaokul
ogrencilerinin kiiresel iklim degisikligi hakkindaki bilgileri lizerindeki etkisi
nedir?

-----

Ogrencilerinin iklim okuryazarliklari tizerindeki etkisi nedir?

1.5. Varsayimlar

e Ogrencilerin veri toplama araglarma igtenlikle ve diiriist olarak cevap verdikleri
varsayilmaktadir.
e (Caligma grubundaki dgrencilerin konuya dair hazirbulunusluklarinin esit oldugu

varsayilmaktadir.

1.6. Stmirhhiklar

e Arastirma Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi 6gretim programinda
icerisinde yer alan ‘Kiiresel iklim Degisikligi’ ve ‘Iklim Degisikligi ve Tiirkiye’
tiniteleri ile sinirlidir.

e Arastirma 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Marmara bolgesinde bulunan bir
ilde gerceklestirilmistir. Arastirma planlanirken, bu dersi secen tek bir grup

olacagi tahmin edilmis, bu nedenle kontrol gruplu 6n test- son test deneysel



desende planlanmamistir. Arastirma i¢in MEB izinleri alindiktan sonra, dersin ii¢
grup olarak acilacagi anlasilmig; ancak izinler tek gruplu On-test, son-test
deneysel desende planlanmis arastirma i¢in alindigindan desende degisiklik

yapilmasini sinirlandirmistir.

1.7. Tanimlar

1.7.1. iklim OKkuryazarhg

Bireylerin iklim bilincine sahip olmasi, davraniglarina yansitmasi ve iklim, insan

arasindaki baglantinin farkinda olmalaridir (USGCRP, 2009).

1.7.2. Kiiresel iklim Degisikligi

Iklim degisikligi, cogunlukla belirli bir bdlge veya yasanilan alanin ortalama hava

durumlarinda beklenmedik bir farklilik meydana gelmesidir (Cavus Giingdren, 2022).

1.7.3. Ornek Olay Yéntemi
Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastig1 durumlar ile kars1 karsiya getirilerek teorik

bilginin giinliik hayata transfer edilmesini saglayan yontem Ornek olay yontemidir.

Ogrenciye edindigi bilgileri yasam boyunca kullanma firsat1 verir (Stensmo, 1999).

1.7.4. Cevre Egitimi

Insanlarin ¢evreye ydnelik pozitif anlamda davranis ve tutum kazanmast ile bilgi

edinmesidir (Erten, 2004).

1.7.5. Kiiresel Isinma

Insan etkisiyle atmosfer yiizeyine yakin yerlerde ortalama sicaklik artisidir (Aksay

vd., 2005).



IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ONCEKi CALISMALAR

Aragtirmanin bu boliimiinde &rnek olay yontemine, SE modeline, cevre, iklim
degisikligi ve cevre egitimine dair kuramsal cerceve ile arastirma ile ilgili yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.1. Cevre Kavrami

Cevre; canlarin yagamlar1 boyunca birbirleri ile siirekli etkilesimde bulunduklari, bu
iligkilerini yasadiklar1 siirece devam ettirdikleri fiziksel, biyolojik, sosyal ve kiiltiirel
anlamdaki ortamlardir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, t.y.). Tiim canlilarin kendilerine gore
cesitli ihtiyaglar1 vardir. Canlilar, biiyiime hareket, solunum, beslenme gibi daha birgok ¢esit
ihtiyaglara sahiptirler. Canlilar yasamlarini siirdiirdiikleri siirece higbir zaman cevre ile olan
etkilesimlerini koparmazlar, bu etkilesim siireklidir. Bu etkilesimin saglikli ve devamli

olabilmesi canlilar i¢in hayati anlamda ¢ok 6nemlidir (Sert Cibik, 2019).

Eskiden insanlar ve ¢evre arasindaki iliski kendini yenileyebilir diizeydeydi. Insanlar
cevreden temel yasamlari siirdiirecek oOlglide, sinirli faydalaniyorlardi. Aralarindaki bu
etkilesim sorunsuz ve yenilenerek devam etmekteydi. Ancak bu yinelenen birliktelik, sanayi
devrimi ve endiistrinin gelismesiyle son buldu. Artik insan dogal dengenin yinelenen
isleyisini bozmaya bagladi. Bunun sonucunda ard1 kesilmeyen ¢evre sorunlar1 hizla kendini
gdstermeye baslamustir. Insanlarm bitmek bilmeyen ihtiyaglari ve asiri iiretim zararh
maddelerin ortaya c¢ikmasini saglamistir. Bilinmektedir ki ¢evre sorunlarinin ¢ogu

insanlardan kaynaklanmaktadir (Sert Cibik, 2019 ; Cevre ve Sehircilik Bakanhigi, t.y.).

Cevre kavramindan, doganin hizla yok edilmeye baslanmasi ve insanlarin sebep
oldugu asir1 kirliligin kiiclimsenmeyecek diizeyde artmasiyla artik ¢ok daha fazla soz
edilmeye baslanmistir. Oniine gecilemeyecek seviyede artan ¢evre sorunlarina ¢oziim yollart
tiretebilmek ve daha yasanilabilir bir ¢evreye sahip olmak amaciyla cesitli iilkelerde
toplantilar yapilmis ve sozlesmeler imzalanmistir. Cevre biinyesinde barindirdigr tiim

parcalarla ayrilmaz bir biitiindiir (Akyiiz, 2020: 25-26).



2.2. Cevre Sorunlari

Insanlarin dogay1 ele gecirme istegi sonucu ¢evre sorunlarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Diinya niifusu hizli bir sekilde artarken bununla birlikte ortaya c¢evre sorunlar1 da
¢ikmaktadir. Karsilikli olarak etkilesim halinde oldugu cevreye en ¢ok zarari verenlerdir
insanlardir. Niifus artis1 sanayilesme ve kentlesme gibi unsurlar bu gibi sorunlarin artmasina
neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar g¢ergevesinde g¢evre sorunlari basliklar altinda

toplanmistir. Baslica ¢evre sorunlar1 soyledir (Baykal ve Baykal, 2008);

e Niikleer faaliyetlerin oldugu kazalar ve atiklar
o Iklim degisikligi

e Ozon tabakasinin tahribi

¢ Ormanlarin bilingsizce tahliye edilmesi

e [Kalabalik kentlerin hava kalitesizligi

e Denizlerde meydana gelen atik ve bosaltmalar
e (ollesme

e Toprak erozyonu

e Meydana gelen seller

o Sukirlilikleri

e Sanayilerde meydana gelen kazalar

e (esitli atik sorunlari

e I¢me suyundaki sikintilar

e Tarim alanlarinin eksilmesi

Hastiirk (2019) ise ¢evre sorunlarini bu bagliklar altinda toplamistir;

e (zon tabakasinin incelmesi
e Sera etkisi

e Kiresel 1stnma



2.3. iklim Degisikligi

Bir bolgede uzun yillar hakim siiren ortalama hava kosullarina iklim denilmektedir
(Giiler vd., 2011: 11). iklim degisikligi ¢ ‘nedeni ne olursa olsun iklimin ortalama durumunda
ve/yada degiskenliginde onlarca yil yada uzun siire boyunca gerceklesen degisiklikler’’
olarak tanimlanir (Kege, 2016). 19. Yiizyilda baslayan sanayi devrimi ile insanliin kaderi
degismistir. Dogal kaynaklarin tahribi ve tiiketim ¢ilgimlhiginin asir1 seviyede artmasiyla

sicaklik degerleri yiikselmeye baslamistir (Kocoglu, 2023; 5).

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) 2030-2050 yillarinda 6liimlerin hizla artarak 250.000
kadar insanin iklim degisikligi etkileriyle hayati tehlike yasayacagini belirtmistir. Iklim
degisikliginin zamanla artan etkilerinin azaltilmasini, emisyon degerlerinin diisiiriilmesine
ve ¢evreye faydali faaliyetlerin arttirillmasina baglamistir (WHO, 2024). Hiikiimetler Arasi
Iklim Degisikligi Paneli (IPCC) tarafindan yaymnlanan raporlarm genelinde iklim
degisikliginin hizla artan sera gazlarindan kaynaklandigini ve bunun dogal bir durum
olmadigina dikkat cekilmistir. Atmosferde biriken sera gazlari ve kiiresel 1sinma iklim
degisikliginin olusmasma en biiyiikk etmendir (Giiler vd., 2011). Iklim degisikligi
giinlimiizde ve gelecekte canli ¢esitliligini ve insan sagligini etkilemeye devam etmektedir.
Diinyay1 olumsuz etkileyen iklim degisikligi, canlilara ¢ok fazla olumsuz etki

gostermektedir (IPCC, 2013).

Ulkelerin kiiresel iklim degisikligi cabalarina yon veren ve Kyoto Protokolii’niin
yerine gegen Paris Anlagmasi iklim degisikligini onlemde oneli rol oynamaktadir.
Tiirkiye’de Paris Anlagmasi’ n1 2015 yilinda imzalamig ancak onaylanmasi zaman almigtir.
Paris Anlagmasi’nin temel hedefleri arasinda kiiresel sicaklik artisini siirlandirarak 1.5 C
ile sabitlemeyi amaglamistir. Ayrica iilkelerin sera gazi emisyonlarint azaltmak icin kendi
hedeflerini belirlemelerini ve stratejiler olusturmalarini amaglar (Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, t.y.).

2.3.1. Sera Gazlan

Sera etkisini olusturan bu gazlar Karbon dioksit (CO2), Su Buhar1 (H20) Metan
(CH4), Diazot Monoksit (N20), kloroflorokarbonlar (CFC), Perfloro karbonlar (PFCs),

10



Siilfirhekza florid (SF6)’dir. Bu gazlar arasindan Karbondioksit gazinin yayiliminin
artisgindaki sebeplerinin basinda hizli niifus artigi, asir1 kentlesme sanayilesme, doganin
katledilmesi, motorlu tagit kullaniminin artmasi ve asir1 tiikketim gelmektedir (Gorgiilii Ari,
2019). Tiirkiye Iklim Degisikligi Yedinci Ulusal Bildirimi’nde Tiirkiye’nin 1990 yilindan
2016’ ya kadarki stirecte meydana gelen niifus artis1 ve gelisimiyle birlikte sera gazi emisyon
miktarlarmin yillara gore arttig1 belirtilmis fakat yapilan yenilenebilir enerji ¢aligmalariyla
gerceklesen artisin kontrol edilebilecegi belirtilmistir. Yapilan ¢aligmalar sera gazlarinin her
gecen giin ¢cok daha fazla arttigini ve sicaklik degerlerinin etkilendigini gostermektedir. Sekil
1’ de 1990-2016 yillar1 arasinda sera gazi tiirlerine gore sera gazi emisyon egilimlerine yer

verilmistir. Sekil 2° de sera gazlarinin etkisi gosterilmektedir.

r-..
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Sekil 1. Sera Gazi Emisyon Miktarlari, 1990-2016
Kaynak: Tiirkiye 'nin Yedinci Ulusal Bildirimi, 2018.
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Sekil 2. Sera Gazlarinin Etkisi
Kaynak: USGCRP, 2009.

2.3.2 Kiiresel Isinma

Sera etkisine sebep olan gazlarin atmosferde bolca bulunmasiyla birlikte diinya
yiizeyinin olmasi gereken ortalama sicakliktan daha yiiksek degerlere ulagmasina kiiresel
1sinma denilmektedir (Gorgiilii Ar1, 2019). Kiiresel 1sitnmanin diinya iizerindeki tiim canlilar
olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Kiiresel 1sinma ile yeryliziinde yasayan canlarin hayatlar
tehlike altindadir. Diinya niifusunun hizla artmasi, carpik ve plansiz kentlesmeler, asirt
tiketim ve sanayilesme, sera gazlarimin olusumunu saglayarak kiiresel 1sinmay1 ortaya
cikarmaktadir. Ayrica son zamanlarda motoru tasitlarin kullaniminin artmasi ve fazla
kentlesme ile fosil yakitlara olan talebin yiikselmesi de sera gazlarinin artisina sebep

olmustur. Sera gazlarinin durdurulamaz artis1 kiiresel 1sinmanin gerceklesmesine sebep

olmaktadir (Aydin ve Goze Kaya, 2022).

Bilim insanlar1 kiiresel 1sinmanin yarattigi yliksek sicakliklarin bu hizla devam
etmesi halinde buzullarin erimesini ve deniz seviyesinin yilikselmesi beklenmektedir
(Gorgiilii Ar1, 2019). Deniz seviyesinde 35 cm olarak tahmin edilen bir yiikselmenin 2050
senesine kadar gerceklesmesi ve kiy1 bolgelerinde yasanabilecek olumsuz durumlara da

sebep olabilecegi tahmin edilmektedir (Bayram, 2014) .
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Ulkemiz de kiiresel 1sinmanin tehdidi altindadir. Ayrica Tiirkiye’nin birgok yeri 2030
yilinda kurak ve yiiksek sicakliklara teslim olacaktir (Gorgiilii Ar1, 2019). Fosil yakitlarin
kullaniminin artmasi, ormanlarin tahrip edilmesi ve sanayilesme neticesinde atmosferde
biriken sera gazlar1 diinyamizin ortalama sicakliklarinin artmasinin sebebidir (Aydin, 2016:
79). 2030 yilina kadar Diinya ortalama sicakliginin yaklasik 1.5 °C ile 4.5 °C degisimiyle
ortalama 3°C artmast ongoriilmektedir. Artan hava sicakliklari insan 6liim oranlarinin
yiikselisine etki edecegi disiiniilmektedir. Beklenen bu sicaklik artist ile 2071-2100
yillarinda 86 bin insanin hayatini kaybedecegi tahmin edilmektedir (Celik, vd., 2008). Iklim
degisikliginin insan saglig1 lizerinde olumsuz etkileri siniflandirilmistir (Celik, vd., 2008).
Bunlar; yeterli beslenememe ile gerceklesen bebek oliimleri ve ishal hastaliklari, hijyen
sorunu ile bulasici hastaliklarin gogalmasi, cilt sorunlari ve cilt kanseri ve kalp damar

hastaliklar1 gibi dolasim bozukluklari seklinde siralanmastir.

2.4. Cevre Egitimi

Cevre egitimi; toplumdaki bireylerin ¢evre i¢in faydali davranislar kazanmasi, bu
davraniglarin1 kalic1 hale getirmesi, ¢evreye karsi duyarlilik kazanmasi, ¢evre bilinci
olusturmasi ile degerlerine sahip ¢ikarak ¢evrenin sorunlarina iliskin ¢éziimlerde yer almast
olarak tanimlanmaktadir (Sert Cibik, 2019). 1975’te UNESCO tarafindan yayimlanan
“‘Belgrad Sarti: ¢evre egitimi igin bir gergeve’” (The Belgrade Charter: a framework for
environmental education) baslikli belgede, ¢evre egitiminin amaci; ¢evre ve gevreyle iliskili
problemlerle ilgili biling sahibi ve ilgili olan, mevcut sorunlar1 ¢bzebilecek ve yeni
sorunlarin olusmasini engelleyebilecek yetkinlikte bir toplum olusturma olarak belirtilmistir
(UNESCO, 1975). UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) tarafindan
Tiflis’te diizenlenen Cevre Egitimi Konferans1 ile uluslararas1 Tiflis Bildirgesi
onaylanmistir. Cevre egitiminin ayrintilarina deginilen Tiflis Bildirisi’nde ¢evre egitiminin
hedefleri; farkindalik, bilgi, tutumlar, katilim ve beceriler olmak {izere bes kategorilerden
olugmaktadir. Bu basliklar altinda bireylerin ¢evreye karsi ilgili ve duyarli olmasi, ¢evreye
dair yeteri kadar bilgi sahibi olmalari, ¢evresel sorunlarda aktif olmalari ve sorunlarin
coziimlerinde beceri sahibi olmalart belirtilmektedir (UNESCO, 1978). Tiflis Bildirisi’nde
bireylerin ¢evreye dair duyarli ve biling sahibi olmalarinin 6tesinde bireylerin davraniglarini

degistirmeleri gerektigi one ¢ikmaktadir (UNESCO, 1978). Cevre egitimi sayesinde,
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bireylerin yasadiklari dogayr tam anlamiyla tanimalari ve insanlarin cevreye karsi
gerceklestirdikleri olumsuz davraniglar1 kavrayarak degerleri ile ¢evreye karsi istenen
davraniglar1 sergilemesi beklenir. Cevre egitimi diinyadaki ¢evre sorunlarinin artmasi ve
bunlara ¢oziim arama noktasinda ortaya ¢ikmistir (Ozdemir, 2022: 4). Cevre egitimi
kavraminin ‘‘Uluslararast Doga Ve Dogal Kaynaklar Koruma Birligi’’(UICN) Paris
toplantisinda ilk kez 1948 yilinda konusuldugu belirtilmektedir.

Cevre egitimlerinin verildigi derslerden biri de fen bilimleridir. Fen bilimleri 6gretim
programi incelendiginde c¢evreye yonelik bilgi beceri ve tutumlarin kazanimlar ile
ogretilmek amaclandigr belirtilmektedir (MEB, 2018). Ayrica 6gretim programinin 6zel
amaglar1 arasinda ve farkli kazanimlarda c¢evreyle dogrudan iliskili kavramlar bulundugu
goriilmektedir. Paris Anlasmasi’nin 2015 yilinda imzalanmasiyla birlikte ¢cevre egitimi artik
ilkdgretim seviyesinin tizeri kademelerde, ortaokullarda da yiiriitiilmeye baslanmigtir.
Ayrica Paris Anlasmasi’nin TBMM tarafindan 2021 yilinda kabul edilmesiyle ¢evre egitimi
dersi artik “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi” olarak programda yer almistir (Dere ve
Cinikaya, 2023a). 2024 Yili Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli fen bilimleri &gretim
programinda, kiiresel iklim degisikliginin canli yasami ve Tiirkiye igin olasi etkileri
belirtilmis olup ikim degisikligine sebep olan etmenlere yonelik 6grencilerden ¢oziim yollari
tretmeleri amacglanmistir (MEB, 2024). Erozyonla miicadele ve goniilli cevrecilik
faaliyetleri noktasinda 6ne cikan lilkemizde faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslarindan
TEMA vakfi, (TEMA, ty.) Milli Egitim Bakanlig1 ile ortak c¢alismalar yiiriiterek gevre

egitimine katki saglamaktadir.

2.5. iklim Okuryazarhg:

UNESCO okuryazarligi; alisilagelmis okuma yazma kavramlarinin 6tesinde gelisen
teknoloji araciligiyla hizla gelisen diinyayr anlama, yorumlayabilme ve liretme olarak
tanimlamaktadir. Ayrica okuryazar bireylerin c¢esitli becerilerini gelistirip hayatlarini
kolaylagtirdigini ve bu sayede hayatlari boyunca siirdiiriilebilir bir kalkinma igerisinde
bulunduklarin1 ifade etmektedir (UNESCO, 2024). ABD Kiiresel Degisim Arastirma
Programi (USGCRP) bireylerin iklime dair sorumluluklar alarak hareket emesi ile iklim ve
insan arasindaki iliskiyi kavramalari iklim okuryazari bireyler olduklarini belirtmistir
(USGCRP, 2009).
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Iklim okuryazarligi, bireylerin iklim degisikliginin farkina varmalarmi, iklim
degisikliginin nedenleri hakkindaki bilgilere sahip olmalarini ve kendi yasamlarini bu
bilgilere gore diizenlemelerini hedefler (Shafer, 2008). Iklim okuryazarligi sayesinde
bireylerin ¢evreye olan duyarlilik seviyeleri artar ve iklime dair sahip oldugu bilgilerini

gercek hayatlarina daha iyi yansitirlar (Shafer, 2008).

Ogrencilerin kalic1 bir ¢evre egitimi almalarmnin 6nceligi, sahip olduklari iklim
okuryazarlig1 becerilerinin belirlenmesinden ge¢mektedir (Arslan ve Gorgiilii Ari, 2021).
Iklim okuryazarlig1 alaninda yapilan calismalarin ¢ok kisith oldugu goze ¢arpmaktadir.
Ogrencilerin iklim degisikligine dair bilgiler edinmesi ve bu bilgileri kavrayarak
yasamlarinda kullanmalar1 i¢in okullarda c¢evre egitimleri kapsaminda iklim degisikligi
egitimleri yer almalidir. 2024 Yili Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim
Programinda (MEB, 2024) ortaokul 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde; siirdiiriilebilir yasam ve
etkilesim, stirdiirtilebilir yasam ve geri doniisiim, siirdiiriilebilir yasam ve madde dongiileri
linite basliklar1 altinda ¢evre sorunlari, siirdiiriilebilir doga ve iklim degisikligi egitim

iceriklerine yer verilmistir.

Cevre okuryazarligi hakkinda yapilan ilk tanimi 1968 yilinda Roth tarafindan
“bireyin ¢evre sorunlari karsisindaki temel bir biling farkindalik ve anlayisi’’ seklinde
yaptlmistir (Ulu Kahin 2018: 202). Cevre okuryazari bireylere ¢evre sorunlarindaki hizli
artis sebebiyle artik ¢ok daha fazla ihtiya¢ vardir. Bu anlamda 6gretim ortamlarinda
egitimciler, 6grencilere gerekli ¢evre bilincini, siirdiiriilebilir ¢cevre i¢in gerekli sartlar1 ve
cevre sorunlarini aktararak ¢evre okuryazari bireylerinin sayisisin artmasini saglamalidir.
Bireylerin cevre okuryazari Ozelliklerine sahip olmasi ¢evre egitiminin en Onemli
amagclarindan biri olmustur (Aydede vd., 2019). Cevre bilinci ile yetisen bireyler sayesinde
cevre sorunlarinin azalmasinda 6nemli bir adimin atilmasi saglanacaktir (Akinoglu ve Sari,
2009).

Cevre okuryazari bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralanmistir
(Aydede vd., 2019);

e Kendini dogaya ait goren,
e (Qiris seviyesindeki ¢evresel kavramlar1 6grenmis,

e (Cevre sorunlarina iliskin ¢6ziim Onerileri iiretebilen,
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e (Cevre sorunlariin ¢6ziim faaliyetlerine aktif olarak katilan,
e (evreyi korumak adina faaliyetlerde yer alan,
e (Cevreye karst olumlu davraniglart olan ve bunlar1 alisgkanlik haline getiren

bireylerdir.

2.6. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi

Bireylerin sahip oldugu ¢evreyi 6ziimsemesi ve yasadigi ¢evredeki problemlere yeni
¢oziimler bulma gayreti igerisinde bulunmalarinda cevre egitimlerinin pozitif etkisi
azimsanmayacak kadar fazladir (Sungurtekin, 2001). Oyle ki tiim diinyada cevre egitimi
konusu popiilaritesini hig¢ yitirmeyerek her gecen yil artarak devam etmistir. Tiirkiye’de de
cevre egitimine dair arastirmalar siirmekle birlikte uzun yillardir ¢evre egitimleri 6grencilere
aktarilmaktadir. Tirkiye’de 2015 yilindan 6nce verilen ¢evre egitimleri fen bilgisi, sosyal
bilgiler gibi gesitli ders igerikleri iginde sunulmustur (Dere ve Cinikaya, 2023a). Ancak,
Tiirkiye’nin 2015 yilinda Paris Anlagsmasi’ni imzalamasiyla birlikte ¢evre egitiminde biiyiik
bir atilim gerceklesmis ve ortaokullarda okutulmak {izere segmeli ‘‘Cevre Egitimi’’ ders
programi hazirlanmistir (Dere ve Cinikaya, 2023b; MEB, 2015). Tanriverdi (2009) 6gretim
programlari lizerinde ¢evre egitimi baglaminda arastirmalar yapmis ve iklim degisikligi ve
sirdiriilebilirlige yeterince deginilmedigini ayrica 6grencilerin becerilerini arttirmada
programlarin zayif kaldigini tespit etmistir. “‘Cevre Egitimi’* dersi goriilen eksiklikler ve
cevre egitiminde yasanana gelismeler sonucu revize edilerek 2022 yilindan itibaren “Cevre
Egitimi ve Iklim Degisikligi” (CEIDP) se¢meli dersi olarak ortaokul 6, 7 ve 8. simiflarda
okutulmak iizere giincellestirilmistir (MEB, 2022). Gelistirilen CEIDP igeriginde “dgretim
programinin genel amaclar1”, “degerlerimiz”, “yetkinlikler’’, “programin 6zel amaglar1”,
“programdaki beceriler”, (Tablo 1) “uygulanmada dikkat edilecek hususlar’’ ve programda
yer alan tinite, kazanim, kavram (Tablo 2) ve agiklamalarina ayrintilariyla yer verilmistir
(MEB, 2022).
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Tablo 1

Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Programi’nda Yer Alan Beceriler

Bilimsel Siire¢ Becerileri Yasam Becerileri
Gozlem Analitik diistinme
Olgme Problem ¢6zme
Siniflama Karar verme
Verileri kaydetme Yaratici diistinme
Hipotez kurma fletisim
Verileri kullanma Takim g¢alismasi
Model olusturma Sosyal farkindalik
Degiskenleri degistirme ve kontrol etme Kiiresel farkindalik
Deney yapma Saglikli yasam
Planlama ve organizasyon
Etkin katilim
Disa dontikliik
Acik fikirlilik
Empati

Kaynak: MEB, 2022.

Tablo 2

Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Programi’nda Yer Alan Uniteler Kazanim Sayis1 ve

Kavramlar

Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Programi

Uniteler Kazanim Kavramlar
Sayisi
Insan ve Doga 6 Doga, canli ve cansiz varliklar, dogal denge
Dongiisel Doga 4 Dogal kaynaklar, madde dongiileri, enerji akisi
Cevre Sorunlari 6 Cevre, lUretim ve tiikketim arasindaki denge,

yasam donglisii analizi, israf, atik, ¢op, kirlilik,
ekolojik ayak izi

Kiiresel Iklim Degisikligi 5 Kiiresel iklim degisikligi , sera gazlar, kiiresel
1Isinma, ozon tabakasmin incelmesi, asit
yagmurlari, afetler

Iklim Degisikligi ve 5 Tirkiye’de iklim degisikligi, Ulusal ve
Tiirkiye uluslararasi ¢aligmalar, toplumsal farkindalik
Siirdiiriilebilir Kalkinma ve 8 Stirdiirtilebilir kalkinma, su okuryazarligi, geri
Cevre Dostu Teknolojiler doniisiim, bilingli tiiketim, tasarruf, kariyer
bilinci
Toplam 34

Kaynak: MEB, 2022.

17



CEIDP &grencilerin 6grenme sorumluluguna sahip olmalarin, siiregte aktif olarak
yer almalarini, problemlere yonelik arastirma ve sorgulama yapmalarini ve derste drnek
olaylarin kullannmiyla gercek hayata transferin ger¢eklesmesi hususlarina dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica programda Ogrenciler arasi igbirligine 6nem verilmesine ve
projelere yer verilmesine dikkat cekilmistir. CEIDP &grencilerden ulusal ve uluslararasi
cevresel sorunlarin farkinda olmalarini, sahip olduklar1 ¢evreye karsi duyarli ve iklim
degisikliginin meydana getirebileceklerine dair bilgi sahibi olmalarin1 beklemektedir (MEB,
2022). CEIDP o6grencilerin; ¢evreye karst ilgi ve merak duymalarini, insanlarin gevreye
etkisinin oldugunu kavramlarini, siirdiiriilebilir yasam bilincinde olmalarini, iklim
degisikliginin ulusal sonuglarinin oldugunu bilmelerini, sorumluluk almalarini, iklim ve
cevreye dair yapilan tiim anlagmalarin farkinda olmalarini amaglar (MEB, 2022). Bunlarin
yaninda Ogretmenlere rehber olan ve kazanim iceriklerinde cesitli etkinlik Onerileri
barmdiran programda var olan etkinliklerin sayica yeterli olmadig1 goriilmektedir (Damar,
2023). Artun (2013), S5E ogretim modeli ile yiiriitilen etkinliklerin ¢evre egitiminde
Ogrencilerin problem c¢6zme becerilerine olumlu etki gosterdigi sonucuna varmistir.
Dolayisiyla ¢evre egitimlerinde SE 6gretim modeline yer verilmesinde fayda vardir. Ayrica
Ogrencilerin ¢evre sorunlarin1 kavrayarak, ¢evreye karsi ilgi duymalarini ve aktif olarak
cevre sorunlarina c¢oziimler TUretmeleri, O6grenme siirecinde Ogrencilerin giindelik

hayatlarinda karsilagabilecegi durumlara yer verilmesiyle saglanabilir (Demssie vd., 2022).

2.7. Ornek Olay Yéntemi ve Tarihcesi

Ornek olaylarin kullanimi ¢ok eski zamanlara dayanmakla birlikte, Misirlarda
ogrencilerin deneyimlerden ders ¢ikarmalar1 beklenir, Ibranilerde 6grencilerin ders almasi
icin hikayeler anlatilirdi. Ayn1 zamanda Stimerler 6rnek olaylar kullanarak tarih derslerini
yuriitiirlerdi. Yine, Osmanlilarda 6rnek olaylarin kullanilmasina dair 6rnekler goriiliirdii.
(Alacapinar, 2015). Eski Yunanlilarda dykiiler ve destanlar iizerinden kahramanlarin giinliik
yasamda yaptiklar1 dinleyicilere aktarilir ve tartigilmast saglanirdi. Ornek olaylar ile énde
gelen kisilerin ve krallarin 6grenciler tarafindan taninmasi igin giinliik yasamdan dykiilerin

aktarilmasi saglanirdi (Alacapinar, 2015).
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Harvard Universitesi'nde 6rnek olaylarin kullanilmaya baslanmas: ve tiim diinya
tarafindan O0rnek alinmasiyla egitim hayatinda kullanilmaya baslanmistir (Herried, 2005).
Giinliik yagsami smif ortamina tagima firsati veren 6gretim yontem ve teknikler artik daha
cok tercih edilmekle birlikte, 6rnek olay yontemi giinliik hayata dair deneyimlerimizi sinif
ortamina tasima anlaminda 6ne ¢ikmaktadir (Ol ve Kabapinar, 2021). Ornek olaylar ile
giindelik hayatimizda karsilagabilecegimiz durumlar kullanilarak Ogrencilerin derste
edindigi bilgileri gercek yasamina transfer etmesine olanak saglanir (Alacapinar, 2015).
Ornek olay yontemiyle birlikte 6grenme ortamina bireylerin giinliik yasamlarinda
karsilasabilecekleri sorunlar taginir ve 6grencilerin bu soruna yonelik farkli ¢6ziim onerileri
getirerek ¢ozlimlerini glinliikk hayata aktarma imkan1 verir. Boylece 6grenme ortami okul
disma tasinmis olur (Ol ve Kabapmar, 2021). Ornek olay ydntemi kisaca; konuya dair
hazirbulunusluklar1 bulunan, 6grencilere sunulan olaylardan olusan ve 6grenciler tarafindan
tartisihip is birligi yiiriitiilen bir yontemdir. Ogrenciler 6rnek olay yontemi sayesinde giinliik
hayatlarinda karsilasabilecekleri sorunlara iligkin Onceden g¢esitli fikir aligverisinde
bulunurlar (Ol ve Kabapnar, 2021). Ornek olay yonteminde, érnek olaylar sinif ortamina
egitimci tarafindan yazili veya video seklinde getirilerek 6grencilere sunulur. Bu 6rnek
olaylarin grupga veya kendi baslarma incelenmesi saglanir. Ogretmenin yonetiminde siirec
isler (Ceyhan, 2021: 189). Ornek olay yontemi sayesinde yaraticilik, problem ¢dzme,
tartisma, analitik diisiinme elestirel diisiinme gibi cesitli yetenekler gelistirilir. Ogrencilerin
problem ¢ézmesine olanak saglayan bu yontem 6grencilerin hazirbulunugluklariyla uyumlu

olmalidir (Eminoglu Kiigiiktepe, 2021: 157).

Ornek olay yonteminin genel 6zelliklerini asagida siralamistir (Ozerbas, 2021: 277);

e Ornek olay yontemi 6grenciyi merkeze alan bir ydntemdir.

e Ogrenciler edindikleri bilgileri deneyimleme firsat1 bulurlar.

e Omnek olaylar sayesinde ogrenciler olaylar iizerinde problem ¢dzme firsati

bularak problemlere iliskin ¢oziimler {iretirler.

19



e Ornek olaylar dersin kazanimlarina ve 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine

uyumlu olmalidir.

e Ornek olaylar dgrencilere yazili igerikler veya videolar araciligtyla sunulur.

e Ornek olaylar bilissel iist basamaklarin ve duygusal hedeflerin kazandirilmasina

olanak saglarlar.

2.8. Ornek Olay Yonteminin Tercih Edilme Sebepleri

Ogretim ortamlarinda drnek olay ydnteminin tercih edilmesinin sebepleri asagida

belirtilmistir (Alacapinar, 2015; S6nmez, 2020).

e Ogrenciler olgular arasindaki neden sonug iliskilerini ve anlamsal baglari

kendileri tespit edebilir.

e Olaylar lizerinde inceleme yapabilme firsati verir bdylece gercek hayata deginilir.

e Birden fazla duyu organina hitap ederek somut bir 6grenme ortami saglar ve

kalic1 ve basit 6grenmeler gerceklestirilir.

e Ornek olayda gorsellerin bulunmas1 6grenciyi dersin igerisine ceker, aktif ve

etkili bir siireg olur.

e Ornek olaylar ders sirasinda bircok yontem ve teknigin kullanilmasini saglar

boylece derslerin cok daha eglenceli ve etkili olmas1 saglanir.

e Derslerden keyif alan 6grencilerin kurallara uyma egilimleri artar.

e Ornek olaylarm birden ¢ok kez kullanim firsati vermesiyle ekonomik acidan

zamandan ve maliyetten tasarruf saglanir.
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e Ornek olaylar 6grencilerin degerlendirme siireclerinin cok daha nitelikli olmasina

firsat verir.

e Ornek olaylar sayesinde dgrenci pek ¢ok zeka tiiriinii aktiflestirebilir. Boylece

kalic1 bir 6grenme saglanir.

e Ogrencilerin giindelik hayatta karsilasabilecekleri durumlardan énce deneyim

firsat1 verir.

e Ornek olaylar sayesinde dgrenciler dgrendigi bilgilere iliskin gercek hayatta

uygulama firsat1 bulurlar.
e Ornek olay yontemi kat1 bir yaklasim degildir. Kolay uygulanabilir.
2.9. Ornek Olay Tiirleri
Omek olay yontemi cesitli arastirmacilar tarafindan ¢esitli bigimlerde
siniflandirilmistir. Ornek olay ydntemi arastirmacilar tarafindan genel bicim olarak &rnek

olay ve sunus bicim olarak 6rnek olay bagliklar1 altinda siniflara ayrilmistir (Alacapinar,

2015; Sonmez, 2020). Sekil 3* de 6rnek olay yontemi tiirlerine yer verilmistir.

Ornek Olay Analiz Yontemi
Tuirleri

f )

Birbirini
Genel Bicimi Olarak Ornek Olay Izleyen

Diyalog

Sunus Bigimi Olarak Ornek Olay Temelli

Brnek Olay Ornek Olay

Diizensiz Etkilesim
Ornek Durumu
Ornek Olay

Sekil 3. Ornek Olay Yéntemi Tiirleri
Kaynak: Alacapinar, 2015, Sonmez, 2020.
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Genel bi¢im olarak 6rnek olaylar; Tiim Metin 6rnek olaylarda dgrenci igin ihtiyag
olabilecek tiim bilgiler 6grenciye verilir. Bu sayede 6grencinin farkli kaynaklari taramasina
gerek kalmaz. Ancak kapsami sebebiyle bu tiirde 6rnek olaylar uzun siirer ve ilkdgretim
birinci kademeye 6nerilmez (S6nmez, 2020). Kisaltilmis 6rnek olaylarda ise tek bir sorun
lizerine odaklanilir ve islenen drnek olay ayrmtili sekilde verilmez. Ogrencilerin kendi
yaptiklar1 arastirmalarla ayrintilara ulagsmalar1 beklenir. Ayrica bir olaymn 6ne ¢ikarilmak
istenen yoniiniin vurgulanmasi saglanir (Sonmez, 2020). Diizensiz 6rnek; olay karisik
bigimde verilen 6rnek olayin 6grenciler tarafindan diizene koyulmasi beklenen 6rnek olay
tirtidiir. Verilen 6rnek olayin mantigint ¢ézmesi beklenen 6grenci tim bunlar1 yaparken
olaylar arasinda iliski kurabilme yetenegini gelistirir (Sonmez, 2020). Eksik metin tiiriinde
ornek olaylarda dgrencilere verilen bilgiler sinirlidir. Ogrenciler gerekli bilgileri §grenmek
icin 6gretmene dogru sorular sormaya calisir. Bu sayede 6nemli bir beceri olan dogru soru
sormayt Ogrenmis olurlar (Sonmez, 2020). Etkilesimli 6rnek olaylarda 6grenciye tiim
bilgiler verilmez. Ogrenci gerek duydugu bilgilere dogru birim ve kisilerden ulasir. Ulastig
bilgileri stnif ortaminda arkadaslariyla paylasir ( Sonmez, 2020). Birbirini izleyen 6rnek olay
biitiiniiyle verilmez. Baslangic1 verilen 6rnek olay yarida kesilerek nasil devam edecegi ve
nasil tamamlanacag1 6grencilere birakilir. Siirecte Ogrencilerin tartismalar1 saglandiktan
sonra, baslangicta kendilerine eksik verilen onek olay asama asama verilerek karsilastirma

yapmalari saglanir ve hatalarini tespit ederler. Olayin tizerinde tartisilir (Sonmez, 2020).

Sunus bicim olarak 6rnek olaylar; Yazili 6rnek olay en ¢ok tercih edilen ve herkes
tarafindan bilinen 6rnek olay tiiriidiir. Igeriginde sosyal ve bireysel konular1 barindirir. Ornek
olayin uzun zaman almasi 6nerilmez (Kabapinar, 2022). Gorsel 6rnek olay diisiik yaslardaki
ogrenciler i¢in daha uygundur ve oOgrencilere gorsel olarak sunulur. Ogrencilerin
gorsellerden okumalar yapmalar: istenir. Segilen gorsellerin seviyeye uygunluguna dikkat
edilmesi gerekir (Kabapinar, 2022). Diyalog temelli 6rnek olaylarda bir senaryo dahilinde
yazili olarak karsilikli konusmalarla yiiriitiilen bu tiir 6rnek olaylarda diyaloglar ana fikir
etrafinda toplanir. Ogrenciler 6rnek olaydaki karakterle empati kurarak kendilerini cok daha
olayin iginde hissederler (Kabapinar, 2022). Gazete temelli 6rnek olaylar gazetelerden
secilen haberler 6gretmenler tarafindan hazirlanarak 6grencilere verilir. Gazetelerde yer alan
haberler ger¢cek hayattan olaylar igerir. Bu durumun 6grencinin 6rnek olaya olan merakini
arttirmast  beklenir. Ancak segilen haberlerin ¢ok dikkatli secilmesi gerektigi

unutulmamalidir (Kabapinar, 2022).
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2.10. Ornek Olay Yénteminin Yararlari

Ornek olay ydnteminin sagladig: yararlar asagida belirtilmistir (Alacapinar, 2015;
Gokalp, 2019).

e Ornek olaylar giindelik yasam deneyimlerinden olustuklar1 i¢in 6grencinin
gercek yasamindan durumlar1 barindirir. Ogrenciler boylelikle soyut olmayan

yagantilar1 ¢ok daha kolay 6grenirler.

e Ogrenciler 6grenmelerinde  Bloom  taksonomisindeki  basamaklardan

degerlendirme asamasina kadar ¢ikabilirler.

e Ogrenciler birlikte calisarak ve tartisarak takim caligmasi yapmay1 dgrenirler.
Ayrica Ornek olaylar sosyal hayattaki davraniglarini diizenlemelerine fayda

saglar.

e Ogrenciler bu yontem sayesinde sorunlara iliskin gesitli ¢dziim yollar1 oldugunun

farkina varirlar ve olaylara farkli agilardan bakma becerileri kazanirlar.

e Ogrenciler 6grendikleri bilgilerin neden gerekli oldugunu kavrar. Ogrendikleri
bilgilerin giindelik hayatta nerede karsilarina ¢ikacaklarini yasayarak goriirler ve

bu sayede eksik yanlarin1 gorebilirler.

e Ogrenciler giinliik hayatinda karsilastigi sorunlara iliskin daha hizli kararlar

verirler ve giiven duygulari artar.
e Giinlik hayatta karsilasilan sorunlarin  sadece kendileri tarafindan
deneyimlenmedigini ¢ogu insanin yasayabilecegi durumlar oldugunu anlarlar ve

gelecek yasamlarinda karsilarina ¢ikabilecek sorunlar1 6ngorebilirler.

e Gergek hayatla iliskili olmasiyla birlikte 0Ogrencilerin sorunlara kolay

odaklanmalarini saglar.
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2019).

e Smif ortaminin diginda ve grup olarak calisma imkani saglar.

e Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve giidiilenmelerini arttir.

e Ogrencilerin karsilasacaklar1 problemlerle basa ¢ikma yetenekleri gelisir.

e Sorumluluk alma yeteneklerinin gelismesinin yaninda daha iyi bir dinleyici ve

karar verici haline gelirler

2.11. Ornek Olay Yonteminin Simirhiiklar

Ornek olay yonteminin sinirliliklar: asagida belirtilmistir (Alacapmar, 2015; Gokalp,

e Bazen secilen 6rnek olaylar hedeflenen amaci tasimayabilir. Ogrenciler gergek
hayatlarindaki sorunlar1 uygun olmayan 6rnek olaylardaki gibi zannedebilirler.

Bu onlarin hayal kirikligina ugramasina sebep olabilir.

e Secilen o6rnek olaylar iyi incelenmeden kullanildiginda giindelik yasama

aktarmada sorunlar ¢ikabilir.

e Ogrencinin siif ortaminda analiz ettigi drnek olaylarda hizli karar alma sansi

varken ger¢ek yasamda hizl kararlar alamayabilir ve problemler yasayabilir.

e Ormek olaylarin bazilarinda 6grencinin ihtiyag duyabilecegi tiim bilgiler

verilirken ger¢ek hayatta gereken bilgileri kendisi bulmasi gerekir.

e Ogrenci 6rnek olay1 anlik diisiiniir ve rnek olayin ileride nasil devam edecegini

diistinmeyebilir. Bu da gergek hayatta gelecegini kestirememesine sebep olur.

e Ornek olaylar simif ortaminda islenirken karisikliklar anlasmazliklar kavgalar

¢ikma ihtimali vardir. Bu sebepten dolay1 kurallara uyulmalidir.
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Ogrencilerin &nceden sahip oldugu bilgilerinde eksiklikler veya hatalar

bulunabilecegi i¢in tartismalara veya derse aktif katilamamasina neden olur.

Ornek olaylar baz1 zamanlarda ¢ok uzun segilebilir. Bu durum da 6rnek olaylarin
islenmesi ¢ok uzun zamanlar alir. Uzayan ders saatleri neticesinde 6grencilerin

dersi olan ilgisi azalir.

Ornek olay yonteminin kullanilmasini bazi durumlarda idareciler veliler veya
ogrenciler istemeyebilir. Boylece dersin islenisinde aksakliklar olur.

Bazi durumlarda secilen o6rnek olaylar velilerin etik degerlerine ve inanglarina
ters diisebilir. Bu sayede derslerin islenmesinin Oniline engeller c¢ikar ve

basarisizlik olusur.

Egitimcilerin 6nceden ayrintili hazirlik yapmasini gerektirir.

Kalabalik siniflarda kullanilmasi kolay olmamakla birlikte bazen uzun zamanlar

alir.

Egitimciler secilen olayin tiim ayrintilarini bilemeyebilir ve siniftaki tartismalari

surdiirirken zorlanilir.

Cok sik kullanimda 6grencilerin derse karsi olan istekleri kaybolur ve derste

sikilirlar.

Bazen idareciler, egitimciler ve veliler arasinda kargasalara sebep olur.

2.12. Ornek Olay Segilirken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Omek olay secilirken dikkat edilmesi gerekenler asagidaki gibi siralanmustir

(Alacapinar, 2015).

Ornek olayda ana bir problemin olmas1 gerekir.
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Ornek olayda ayrintili olarak gerekli bilgilerin verilmesi gerekir.

Ornek olayda yer alan ana problemin analiz edilmeye acik olmas1 gerekir.

Omek olayda yer alan hedeflerin barindirdig1 iliskiler degerlendirmeye acik

olmasi gerekir.
Ogrencilerin 6rnek olaylar1 analiz edebilmesi i¢in hazirbulunusluk diizeyleri
yeterli olmas1 gerekir.

Ders kazanimlariyla secilen 6rnek olayin uyumlu olmasi gerekir.

Secilen Ornek olaylar 6grencinin merakini uyandirmali, derse olan ilgisini

arttirmal1 ve 0grenciyi aktif kilmas1 gerekir.

Derste kullanilacak olan 6rnek olayin seviyeye uygun ve Ogrencinin basa

cikabilecegi zorlukta olmas1 gerekir.

Ornek olaylarm igerisindeki iliskiler mantiksal agidan hatalar1 barmdirmamasi

gerekir.

Ormnek olaylarin icerisindeki soruna dair birden ¢ok ¢dziim yolu bulunmasi

gerekir.

Secilen Ornek olaylar derste kullanilacak olan c¢esitli 6gretim yontem ve

tekniklerine firsat vermelidir.

Ornek olaylar igerisindeki sorular daha 6nceden hazir edilmeli ve problemin

nedeninden bahsetmesi gereklidir.

Ders sonunda Ogrencilerin tartisarak ortaya c¢ikardigi ¢ozlimler {izerinde

durulmali ve sinifca dogru ¢6ziim yolunun belirlenmesi gereklidir.
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2.13. Fen Ogretiminde Ornek Olaylar

Fen bilimlerinde igeriginde barindirdigi konular geregi ¢ok fazla soyut kavram
bulunmaktadir (MEB, 2022). Ogrencilerin soyut kavramlari somut kavramlara gore
O6grenmesinin daha zor oldugu bilinen bir gercektir. Fen bilimleri igerdigi konular geregi
stirekli giindelik yasama deginir ve dgrencilerin giinlilk yasamda karsilasacagi olaylar
anlamlandirmaya ¢alisir (Evcim, 2010). Boylece fen bilimleri ve gergek yasam ayrilamaz

bir buitindiir.

Fen 6gretiminde insan yasamini etkileyecek ¢evre sorunlarinin 6rnek olaylar ile
Ogrenciye aktarilmasi 6grencinin konuya olan dikkatini arttirarak problemlere iliskin cesitli
¢Oziim yollar1 gelistirmesine olanak saglar. Fen 6gretiminde kullanilmasi i¢in belirlenen
ornek olaylar ile Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda karsilastiklart gergek deneyimler
arasinda bag olmasi 6grenmelerin kalic1 ve etkili olmasim1 saglayacaktir (Kisoglu, 2014:
177). Fen 0&gretiminde Ornek olaylarin kullanilmasiyla 6grenciler giinliikk hayatta
karsilasabilecekleri sorunlara iliskin hazirlikli hale gelirler. Ayrica kullanilan 6rnek olaylar
Ogrencilerin tartisma, karar verme problem ¢ézme ve olaylar arasinda neden sonug iligkisi
kurabilme becerileri kazanmalarina olanak saglar. Cevre konularinin 6gretiminde 6rnek olay
olaylara yer verilerek ¢evre kirliligi, iklim degisikligi gibi onemli konular islenebilir
(Herreid, 1997).

2.14. 5E Ogretim Modeli

SE oOgretim modeli; Ogrencileri arastirma yapmaya karst meraklandiran,
beklentilerini karsilayan, bilgi ve kavrayabilmeleri i¢in onlar1 arastirmaya yonlendiren
etkinlikleri igerir. Bybee’ nin gelistirdigi bu model yapilandirmaci 6grenmeye ve deneysel
aktivitelere dayanir (Celenk 2021: 85 ). SE modelinin ad1 her asamanin Ingilizce isimlerinin
bas harflerinden; Girme (engage-giris), kesfetme (explore), aciklama (explain),
derinlestirme (elaborate) ve degerlendirme (evaluate) meydana gelmektedir (Gokalp, 2019).

Bu asamalar Sekil 4’te gdsterilmistir.
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5E MODELI

Sekil 4. 5E Modeli
Kaynak: Gokalp, 2019.

Giris asamas1 Ogrencilerin sahip oldugu On bilgilerinin farkina varilldigr ve
degerlendirildigi, merak uyandiran ve dikkat cekici etkinlikleri igeren asamadir. Ogretmen
ogrencilere yonelttigi sorularla 6grencilerin sahip oldugu On bilgileri ortaya ¢ikartmaya
calisir. Merak uyandirici bir sekilde baglanir ve 6grencilerin soru sormalari saglanarak neden
sorusu iizerine yogunlagilir. Ogrencinin derse ilgisini toplamasi saglanarak motive edilir.
Kesfetme asamasinda dgrenciler bir problem ile yiiz yiize getirilir. Ogrencinin oldukga aktif
oldugu asamadir. Ogrenciler laboratuvar etkinlikleri yaparak problemler hakkinda fikir ve
¢oziim fiiretirler. Ogrenciler tiim bunlari kendi kararlarim alarak yaparlar. Aciklama
asamasinda O6grenci problemin ¢6ziim yollarini, problem formiiliinii ve ¢oziime nasil
ulastigin ifade eder. Ogrencinin fikirlerini ortaya koymasi saglanir. Ogrenci bunlari yalniz
basina degil dgretmenden aldig: bilgilerle gerceklestir. Ogrencilere ulastiklari ile ilgili
sorular yoneltilir, sinifta bir tartisma ortaminin olmasi saglanir ortaya daha fazla soru atilir
ve yeni tanimlar hakkinda arastirma yapmaya baslanir. Derinlestirme asamasinda yeni
problem ile karst karsiya birakilan 6grenci problemin ¢6ziimiine dair yeni formiiller ve

fikirler gelistirir. Ogrencilere sunulan yeni deneyimler sayesinde daha ayrintili dgrenmeleri
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saglanir. Son asama olan degerlendirme asamasi Ogrenci tarafindan tek basina degil
Ogretmen ile beraber yiiriitiiliir. Bu asama siirecin, siirecte 6grenilen kavram anlayislarinin
ve gosterilen performansin degerlendirildigi kisimdir. Ayrica c¢esitli degerlendirme

yontemlerinden faydalanilir.

Ders ortaminda Ogretimin asamalandirilmasini saglayan SE 6gretim modelinin
olumlu ve olumsuz yonleri vardir. SE 68retim modeli 6grencinin merkeze alindig1 ve
deneysel etkinliklere yer verilen bir modeldir. SE 6gretim modeli ile 6grencilerin kalici
ogrenmeleri saglanirken sahip oldugu 6n bilgilerini agiga ¢ikarmada avantajlidir. Ayrica bu
modelde 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi saglanir ve merak duygular1 artarak dgrenciler
aragtirmaya kars1 istekli hale gelirler (Ozbek vd., 2012). Tiim bunlarm yaninda 5E 6gretim
modelinin olumsuz yonleri de vardir. Uzun 6rnek olaylar sayesinde uygulanan programin
yetistirilememe ihtimali artar ve 0gretmenler zamani yonetmede sorun yasayabilir. SE
ogretim modeli farkli agamalardan olustugu ve hazirlik gerektirdigi icin 6gretmene fazladan

is yiikii olusturur ve dersin sikic1 olma ihtimali vardir (Ozbek vd., 2012).

2.15. Tigili Arastirmalar

Literatiir tarandiginda, 6rnek olay yontemi kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalar ile

iklim okuryazarligi konularinda yapilan ¢alismalardan 6ne ¢ikan 6rnekler asagidaki gibidir.

2.15.1. Ornek Olay Yéntemi ile flgili Arastirmalar

Adali (2005) yapmis oldugu ¢alismada 5. Sinif 6grencileriyle fen bilimleri dersinde
ornek olaya dayali 6grenme yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari ve derse
kars1 gelistirdikleri davraniglara olan etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Toplam 88 6grenci
tizerinde yapilan ¢alisma 4 hafta stirmiistiir. Sonug olarak, 6rnek olay yontemi kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarini ve derse olan tutum durumlarinin anlamli yonde arttirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Pehlivanlar (2005) ¢alismasinda fen bilimleri dersinde 6rnek olaylara yer vermenin

ogrencilerin basar1 seviyelerindeki ve becerilerindeki gosterdigi etkiyi ortaya g¢ikarmayi
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hedeflemistir. 6. sinif diizeyinde yiiriitiilen ¢alismada, derslerde 6rnek olaylara yer vermenin

ogrencilerin basarilar1 ve becerilerine olumlu anlamda etki ettigi anlasilmistir.

Simsek ve Yasar (2006) calismasinda ornek olay yontemi kullanilarak yiirtitiilen
hayat bilgisi dersinde 6grencilerin basarilarindaki ve Ogrenmelerindeki kalicilia olan
etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. Alt1 haftalik siire¢ boyunca 40 6grenci ile yiriittiigl
calisma ile 6grencilerin daha basarili ve kalici bir 6grenme siireci gecirdiklerini tespit

etmistir.

Camur (2008) calismasinda 6rnek olay yonteminin alisilagelmis olarak kullanilan
yontemlere karsin 6grenci basarilarina gosterdigi etkiyi ve yontem hakkindaki diistincelerini
almay1 hedeflemistir. Arastirma toplamda 47 6grenci ile yliriitilmiistiir. Calismada “son test
kontrol gruplu” arastirma desenine yer verilmistir. Sonug olarak; miirettebat koordinasyonu
dersinde oOrnek olaylarin kullanilmasinin, alisilagelmis yontemlere oranla ogrenci

basarilarin1 daha fazla arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Giirkan (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; dordiincii ve besinci sinif
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 giincel olaylar1 derslerde nasil
kullandiklarini, kullanig bigimlerini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirma tarama seklinde
betimsel olarak yiiriitiilmiistiir. 222 sinif 6gretmeni ¢alisma grubunda yer almistir. Sonug

olarak, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde giincel olaylara yer verdikleri tespit edilmistir.

Oksiiz ve Uga (2010) ¢alismasinda ilkdgretim matematik dgretiminde video drnek
olay calismast WEBQUEST in nasil kullanilabilecegini arastirmistir. Kullanilan 6rnek olay:
ayrintilartyla anlatmaya calismuistir. Egitim- Ogretim siireclerinde WEBQUEST e yer
vermenin oldukea etkili oldugunu iist diizey diisiinme becerilerinin artacagini igbirlik¢i bir

ortam ile teknolojik sosyal bir siirecin ger¢eklesecegini belirtmistir.

Aydemir (2010) tarafindan yapilan calisma Ornek olay incelemesi yontemi
kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisi ve tutumu {izerinde anlamli bir fark gosterip
gostermedigini ve Ogrencilerin Ornek olaylara dair diisiincelerini almay1 hedeflemistir.
Arastirma 6. smiflarindan 30 kisi deney grubu ve 30 kisi kontrol grubu olmak {izere

yirilitiilmistiir. Aragtirma sonucunda, son testlerden elde ettikleri puanlarinin ve derse karsi
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olan tutumlarmin deney grubu lehine fark gosterdigi oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica
derse daha fazla katilmaya basladiklar1 ve derse karsi olan diisiincelerini olumlu anlamda

gelistirdiklerini saptamistir.

Ozkan (2010) galismasinda 2004 yilindaki Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programini
gozeterek ders kitaplariin igerdigi 6rnek olaylarin sayilarini, kalite diizeylerini ve bu 6rnek
olaylarin i¢erdigi soru modellerini tespit etmeyi hedeflemistir. Ayrica 6gretmenlerin 6rnek
olay yontemi hakkinda ve hayat bilgisi dersinde 6rnek olaylara yer vermenin faydalari
noktasinda 6gretmenlerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmistir. Derslerin islenisini takip ederek
veriler elde etmis ve bunlar1 6gretmenlerden aldigi diisiincelerle karsilastirmistir. Ders
kitaplarinda yer alan 6rnek olaylari tespit etmis Ve bu sayede karsilastirmalarda yaparak bazi
incelemelerde bulunmustur. Ayrica bu inlemelerini 11 tane ders kitab1 kullanarak
yuriitmiistiir. Sonugta; Hayat Bilgisi 1. sinif ders kitaplarinda gorsel 6rnek olaylarin fazlaca
bulundugu, 2. ve 3. Siniflarda ise yazili tiirdeki 6rnek olaylarin daha fazla oldugunu ortaya
cikarmistir. Ders kitaplarindaki sorularin 6grencileri diisiinmeye yonelttigi, sosyal ¢evresiyle

empati kurmalarini sagladigi gibi farkli tespitler yapmustir.

Sancar (2010) arastirmasinda fen dersi egitim-6gretim faaliyetlerinin 6rnek olaylar
ile yiiriitiilmesinin 6grencilerin basarilarina ve derse karsi olan diislince ve davranislarina
gosterdigi etkiyi ortaya ¢ikarmayr hedeflemistir. Calisma 4. ve 5. smif diizeyinde 2 simf
olmak olacak sekilde toplam 4 sinifta yiiriitilmistiir. Sonugta; 6rnek olay yonteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari, kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli derecede bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ancak 6grencilerin Fen dersine yonelik gelistirdikleri diislincelerde 6rnek

olaylarin kullaniminin bir etki gosteremedigini belirtmistir.

Temiz (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim 6. simif fen ve teknoloji
dersinde yer alan sistemler konularinin islenmesinde, oOrnek olaylar kullanilarak
giiclendirilmis 5E modelinin kullanimiin &grencilerin akademik basarilarin1 ve fen
bilimlerine kars1 sergiledikleri tutumlarimi gézlemlemeyi amacglamistir. 6. sinifta
diizeyindeki 40 Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Sonug olarak; fen

bilimlerin biinyesine barindirdigi sistemler konularinin islenmesinde &rnek olaylar ile
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giiclendirilmis SE modeline yer vermenin 6grenci akademik basarisina ve fen bilimlerine

kars1 gelistirdikleri davraniglarda anlamli bir etki gézlenememistir.

Yilmaz (2011) tarafindan yapilan arastirmada lise 1. sinif da yer alan anlatim
bozukluklar1 konusunda 6rnek olay yonteminin kullaniminin 6grenci basarilarina, kavram
o0grenme durumlarina ve elestirel diisiinebilme yetilerine olan etkiyi ortaya g¢ikarmay1
amaclanmistir. Calismanin  Orneklemini lise 1. Smif diizeyindeki 72 Ogrenci ile
olusturulmustur. Uygulama sonucuna goére Ornek olay yonteminin kullanildigi deney

grubunun kontrol grubuna gore basari testinde anlamli farklilik gosterdigi gozlemlenmistir.

Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) galigmasinda 6. Sinif dgrencileriyle sosyal bilgiler
dersinde 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi kullaniminin 6grencileri basar1 ve derse
yonelik gelistirdikleri diisiincelere olan etkisini tespit etmeyi hedeflemistir. 5 hafta boyunca
devam eden uygulama sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinebilme yeteneklerinin, derse

kars1 gelistirdikleri tutum ve basarilarinin pozitif gelisme gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Glicciik (2013) calismasinda 6rnek olay yonteminin bilingli ve kalici bir sekilde
Ogrenilmesine etkisini arastirmay1 amaglamaktadir. Arastirma yari deneysel bir aragtirmadir.
3 hafta siiren uygulama 8. Simif 6grencilerinden olusan bir deney ve bir kontrol grubu
lizerinden vyiirlitiilmiistiir. Deney grubunu 31, kontrol grubunu ise 32 0Ogrenci
olusturmaktadir. Sonugta O6rnek olay yonteminin kullanilmasiyla birlikte G6grencilerin
konular1 daha iyi anlayabildigi ve 6grendikleri bilgilerin daha kalict olmasi noktasinda fayda

gosterdigi goriilmiistiir.

Demircioglu (2014) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci 6rnek olay yonteminin lise
ogrencilerinin Fizik 6gretiminde kavramsal anlamalari, basarilar1 ve yeterlilik seviyelerine
olan etkisini belirlenmesi amaglanmigtir. Toplamda 60 9. simif Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilen aragtirma yaklasik 3 hafta siirmiistiir. Sonucta; iki grubun kavramsal
anlamalar lizerindeki degisim karsilastirildiginda farklilasmanin daha ¢ok olumlu anlamda
ornek olaylara yer verilen deney grubunda oldugu gézlemlenmistir. Ayrica kavramsal basari

ve fizik dersindeki yeterliliklerinde anlamli farklilik oldugu belirtilmistir.
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Ciftei (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci cografya 6gretiminde yer verilen
kitaplarin hangi diizeyde Ornek olay barindirdigi tespit edilmesi amaclanmigtir.
Aragtirmasinda toplam dort ders kitabini analiz ederek farkli siif diizeylerinde toplam 64
ornek olaya ulasmistir. Ornek olaylarin ¢ogunlukla yazili tipte ve yakin zamandaki

olaylardan se¢ildigi sonucuna ulasmustir.

Cakmak (2015) tarafindan karma yontem kullanilarak hazirlanan ¢alismada egitim-
ogretimde 6rnek olay ve alt1 sapka kullaniminin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel
disinme becerileri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
orneklemini toplam 33 3. sinifi fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma ile;
O0gretmen adaylarinin elestirel diistinme yetilerinde bir degisim tespit edilmedigi

anlagilmistir.

Unal (2016) galismasinda drnek olaylara yer vermis Ve arastirma sorgulama ya dayali
bir egitim 6gretim yiiriitmiistiir. Ogrencilerin biyoloji dersinde derse kars1 olan diisiincelerini
ve akademik basarilarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin 6rnekleminin
97 9. smif 6grencisi olusturmaktadir. Sonugta; akademik basar1 ve ¢evreye karsi tutumlarda

deney grubu 6grencileri lehine olumlu bir farklilik saptanmustir.

Taneri (2017) ¢alismasinda, sosyal bilgiler ders programinda yer alan iiretim ve
tilketime dair konularin ve farkindaliklarinin 6grenciler tarafindan 6ziimsenmesi derslerde
adina senaryo destekli 6rnek olay yontemine yer vermis ve bu yontemin 6grencilere olan
etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Calismanin Orneklemini 50 ilkokul 6grencisi
olugturmaktadir. Sonugta; 6rnek olay yonteminin kullanimiyla 6grencilerin tiiketim dair
bilinglerinin ve basar1 diizeylerinin artig gosterdigi ile 6grencilerin yonteme karsi pozitif

diisiince icerisine girdikleri, derste daha motive sekilde bulunduklari sonuglarina ulagmistir.

Karaosmanoglu (2017) yapmis oldugu ¢alismasinda 7. sinif 6grencilerinin sahip
olduklar1 ¢evre okuryazarlik diizeylerine, derslerde 6rnek olay yontemine yer vermenin
gosterdigi etki arastirillmistir. Calisma yaklasik 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
ogrencilere arastirma Oncesinde ve sonrasinda test uygulanan kontrol gruplu yar1 deneysel

desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini toplam 70 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
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Sonugta; 6grencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ve gevreye dair kavram anlayislarinda

deney gurubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucu tespit edilmistir.

Tiire (2018) tarafindan yapilan calismanin amaci, 6rnek olay yontemi ile
zenginlestirilmis istasyon teknigi kullanilarak yiiriitiilen kiiresel 1sinma, siirdiiriilebilirlik ve
Biyo-teknolojik konularinin 8. sinif 6grencilerinin basar1 diizeylerine ve fen dersini karsi
olan istekli olma durumlarina kars1 olan etkisini arastirmaktir. Arastirmanin 6rnekleminin
71 8. Smif 6grencisi olusturmaktadir. Sonugta 6rnek olaylar ile zenginlestirilen istasyon
teknigi yer verilerek yiiriitiilen derslerin 6grencilerin akademik basarilari ve fen dersine karsi
gelistirdikleri giidillenme diizeylerinin olumlu etkilendigi ve ogrencilerin yontemi sikici
bulmayip dersin zevkli gegtigini belirtmistir. Ayrica 6rnek olay yontemi ile 6grencilerin
problem ¢ozme gibi becerileri geliserek ¢evresel konularda bilgilerinin arttigini ifade

etmistir.

Coruh (2019) ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturulan 6rnek
olaylar1 analiz etmeyi ve 6rnek olaylar1 gelistirme durumlarinda kendileri hakkindaki
diistincelerini tespit etmeyi amacglamistir. Nitel arastirmalar igindeki fenomenolojik
arastirma yonteminin kullanildig1 ¢calisma 14 hafta siirmiis ve 15 68renci ile siirdiirilmiistiir.
Sonugta; 6gretmenlerin 6rnek olay gelistirirken ki durumlarini hi¢ de eksik gérmediklerini
bu yontemde kendilerini yetkin gordiiklerini ayrica olusturduklart 6rnek olaylar1 basarili

bulduklar i¢in sonraki derslerinde yer vermeyi diisiindiikleri sonug¢larina ulagmistir.

Sahin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ¢evre bilimi egitim 6gretim faaliyetlerinde
ornek olay yontemine yer vermenin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilart ve
cevre sorunlarina dair sahip olduklar1 bilinglerine olan etkisini arastirmayi amaglamistir.
Aragtirma Orneklemini toplam 72 3. smif fen bilgisi 68retmen adayr olusturmaktadir.
Aragtirma 10 haftaya yayilacak sekilde uygulanmistir. Sonugta; 6rnek olay yonteminin etkili
oldugu, akademik basarty1 ve ¢evre sorunlarina yonelik sahip olunan bilinci arttirdig: tespit

etmistir.

Abanalyan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 6rnek olay yontemi yer verilerek
yuriitiilen beslenme egitim O6gretim etkinliklerinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

beslenmeye dair sahip olduklar1 bilgilerine, beslenme, saglik ve medyaya yonelik okuma
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yazma aligkanliklarina olan etkisini tespit etmek amaglanmistir. Fen egitimi alan 62
Ogretmen adayr arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma 7 hafta boyunca
siirmiistiir. Sonugta; ornek olay yontemi yer verilerek siirdiiriilen beslenme ve saglik
egitiminin, adaylarin saglik, beslenme ve medya konularindaki bilgi ve okuma yazma

aligkanliklarina olumlu etki gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Gerez Cantimer ve Sengil (2022) yapmis olduklar1 calismada egitim-Ogretim
faaliyetlerinde 6rnek olay yontemi ile ilgili yapilan caligmalar1 analiz etmeyi amaglamistir.
2010-2020 seneleri araliginda yapilmig 24 makale, 17 yiiksek lisans tezi ve 7 doktora tezi
caligsmalarini aragtirmasina eklemistir. Aragtirma sonucunda en ¢ok 6gretmen egitimi, kimya
ve Tirkce egitimi kapsaminda calismalarin var oldugu ayrica basari, beceri kazanma,

analitik diisiinme sorun ¢6zmeye olan etkinin arastirildig1 sonucuna ulagsmstir.

Acik (2022) calismasinda sagliga dair yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinde 6rnek
olay yontemine yer vererek ortaokul Ogrencilerinin salgin hastaliklarla yonelik sahip
olduklar bilgi, yaklasim ve sagliga dair okuma yazma aligkanliklarina olan etkisini ortaya
cikarmay1 hedeflemektedir. Calismanin 6rneklemini 48 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Sonugta; sagliga dair yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinde 6rnek olay yontemine yer
vermenin ortaokul 6grencilerinin saglik bilgilerini arttirdigini ancak sagliga dair okuma

yazma aligkanliklarinda anlamli fark olusturmadigini tespit etmistir.

Tung (2024) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci; yasam temelli sorularda 6rnek
olaylara yer verilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkisini tespit etmektir. 8
hafta siiren aragtirmanin orneklem grubunu 6 8. smif dgrencisi olusturmaktadir. Sonugcta;
ornek olaylar ile zenginlestirilmis fen bilgisi egitim 6gretim faaliyetlerinin yasam temelli

sorular lizerinde akademik basariya pozitif yonde etki gosterdigini tespit edilmistir.

Carter (1995) calismasinda Ornek olay yontemine dayali Ogretimin grup
tartigmalariyla birlikte kullaniminin geleneksel yontemlere kiyasla etkililigini incelemistir.
Calisma tek bir iiniversitede 6grenim goren otuz alt1 lisans Ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Sonugta 6rnek olay yontemine dayali 6gretimin geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Gabel (1999) calismasinda 6rnek olaylarin fen bilimleri derslerinde kullanilmasina
iliskin bir inceleme yapmustir. Ornek olaylarda Viktorya Golii’nde var olan cevre
sorunlarinin iizerinde durmustur. Ogrencilerin fen derslerine olan isteklerini ve elestirel
diisiinme becerilerini tespit etme ve Ornek olay yontemlerini arastirmayr amaclamistir.
Arastirmada goriismeler internet baglantisiyla gerceklestirilmistir. Sonugta; 6grenme
ortamlarinda 6rnek olaylara yer vermenin 6grencilerin fen bilimlerine karsi olan ilgilerinin
arttigin1 ve 6grencilerin elestirel diistinmelerini de sagladig i¢in derslerde yer vermenin

faydali olacagi sonucuna varmaistir.

Shugan (2006) ¢alismasinda 6rnek olay yonteminin 6grencilerin ikna kabiliyetlerini
ve liderlik becerilerini gelistirebilecegini ancak Ogrencilerin sorgulama becerilerini
kullanmalarinda etkili olmayacagini belirtmektedir. Ayrica geleneksel 6rnek olaylar ile
arastirma bulgularini fark etmeyerek elde edilen arastirma sonuglarini yok sayacagini ve
bilimsel bilginin smifa tasinmayacagini sdylemektedir. Bu sayede bireylerin yavas yavas
arastirma yapma isteklerinin kaybolacagin1 ve arastirmaya dayali 6gretimin azalacaginm

belirtmistir.

Murray Nseula (2011) calismasinda genetik derslerinde 6rnek olaylarin kullaniminin
tiniversite 6grencilerinin derse karsi olan algi ve yeterliliklerine olan etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Sonugta dgrencilerin algi seviyelerinin arttifini ancak yeterlilik seviyelerinde

bir artis olmadig1 sonucuna varmistir.

Suwono vd. (2017) calismasinda sosyobiyolojik 6rnek olay tabanli 6grenmenin,
geleneksel yonteme kiyasla biyoloji 6gretmen adaylarmin biyolojik okuryazarliklar: ve
elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini ortaya c¢ikarmayr amaclamaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini 29 6grenci kontrol grubu ve 33 6grenci deney grubu olmak iizere
toplamda 62 6grenci olusturmaktadir. Sonugta; geleneksel yonteme gore, sosyo-biyolojik
ornek olay tabanli 6grenmenin 6grencileri ve 6gretmenlerinin biyolojik okuryazarligina ve

elestirel diisiinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi anlagilmistir.

Bonney (2015) calismasinda biyolojideki temel kavramlarin 6grenilmesinde ve
biyolojideki basit kavramlarin gerecek hayatla baglantisinin kurulmasinda 6rnek olay

yonteminin etkililigini test etmeyi, ayrica 6grencilerde 6grenme istegi olusturma noktasinda
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ornek olay yonteminin etkililigini tespit etmeyi amacglamigstir. Sonugta; biyolojideki DNA,
mitoz, mayoz, difiizyon gibi bazi temel kavramlarin 6gretiminde 6rnek olay yonteminin
bliyiik oranda etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin biyolojik kavramlar ile

gercek yasam arasinda baglanti kurmalarinda etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

2.15.2. iklim Okuryazarhg ile Tlgili Arastirmalar

Pekel vd. (2007) calismasinda ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerin ozon
tabakasina dair sahip olduklar fikir yanilgilarini analiz etmeyi amaglamigtir. Toplam 213
lise 6grencisiyle yliriitiilen ¢aligmada 6grencilere ozon tabakasinin boliimleriyle ilgili sorular
yoneltilmistir. Elde edilen yanitlar ile liseler arasinda anlamli farklarin oldugu ve kavram

yanilgilarina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Benzer ve Sahin (2012) yapmis olduklari ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik diizeylerini ¢esitli konulardaki 6rnek olaylar yardimiyla tespit etmeyi
hedeflemistir. Aragtirmanin 6rneklemini 34 {iniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
ile Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanarak sorunlara iligkin ¢oziimlerini
olusturduklarimi tespit etmis ayrica 6grencilerin gevresel okuryazarlik diizeylerini 6rnek

olaylar yardimiyla gézlemleyebilmistir.

Aydin (2014) yapmis oldugu ¢aligmada, ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin sahip
olduklar1 ¢evre sorunlarinda kiiresel 1sinma baglamindaki bilgi seviyelerini tespit etmeyi
amaclamistir. 592 6grenci ile yliriitiillen ¢alismada Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya dair
bilgilerinin ortalamanin iistiinde oldugu ve bunun cinsiyete bagli olmayip bulunduklari sinif

seviyesi ve okullarina gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Akilli ve Geng (2015) yapmis olduklari ¢alismada ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
sahip olduklar1 c¢evre okuryazarliklar1 cesitli etkiler agisindan incelenmistir. Arastirma
orneklemini toplam 713 0&grenci olusturmustur. Sonugta, cinsiyet degiskeni ¢evre
okuryazarlig1r davranis boyutu i¢in fark gdéstermis ve sinif seviyesinin yiikselmesiyle biitiin
boyutlarda diizeylerin ¢ogaldig1 belirlenmistir. Ayrica aile 6grenim durumu da g¢evre

okuryazarlig1 alt boyutlarina farkl etki ettigi tespit edilmistir.
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Yakar (2019) calismasinda, Ogrencilerin iklim okuryazarlik seviyelerini ve bu
yeterlilikleri edinmede oOgretim programinin etkisinin incelemeyi amaglamigtir.
Aragtirmasinda otuz dort ortaokul 6gretim programini analiz etmistir. Sonugta; bireylerin
genel olarak iklim okuryazarlik diizeylerinin yetersiz gorildigiinii belirtilmistir. Ayrica
ogrencilere sunulan programlarin, iklim okuryazarlik yetisi edinmede yetersiz oldugu
sonucuna ulagilmis ve var olan durumun iklim okuryazarligi baglaminda zayif kaldigini

sOylemistir.

Atik ve Dogan (2019) ¢aligmasinda, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligine dair
sahip olduklart fikirleri tespit etmeyi amaglamistir. Calisma dokuz ve onuncu simif
diizeyinde toplam 249 Ogrenci ile tarama modelinde ylriitiilmistiir. Sonucta; iklim
degisikliginin sebepleri ve iklim degisikligine dair alinabilecek 6nlemler hakkinda yeteri
kadar bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Cevre sorunlarinin insanlarin diisiincesizce
gerceklestirdikleri faaliyetler sonucunda ortaya ¢iktigini diistindiikleri iklim degisikligine
dair yanlis bilgilere sahip olduklarin1 tespit etmistir.

Arslan ve Ari (2021) yapmis olduklari ¢alismada, 6grencilerin sahip olduklari kendi
iklim ve iklim okuryazarlik farkindaliklarini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma ii¢ yiiz
ortaokul sekizinci smif Ggrencisiyle yiriitilmiistiir. Sonugta; ogrencilerin iklime dair
bilgilerinin az oldugu, iklime dair bilgileri okul ve internet tizerinden edindikleri ile iklimle

ilgili herhangi bir faaliyete katilmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Sur (2022) ¢alismasinda, okuryazarlik tiplerini belirlemeyi hedeflemistir. Calisma ile
98 okuryazarlik tipini belirlemis ve bunlar arasinda en ¢ok saglik okuryazarliginin
kullanildigin1 ayrica en az iklimsel okuryazarhigm kullanildigm tespit etmistir. Oyle Ki

iklimsel okuryazarliga dair bir ¢aligmaya rastlamadigini belirtmistir.

Asiltiirk (2023) yapmis oldugu calismasinda, STEAM faaliyetlerinin ortaokulda
Ogrenim goren Ogrencilerin iklim okuryazarliklarina ve gevreye olan algilarina gosterdigi
etkiyi incelemeyi amaglamistir. Elli bir ortaokul dgrencisiyle yiiriitiilen ¢alisma sonucunda;
Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdikleri ile ¢cevreye ve iklime dair birden

¢ok beceri kazanmada STEAM faaliyetlerinin etkili olduguna ulagmistir.
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Sabanci (2023) c¢alismasinda, okul oOncesi diizeyindeki ogrencilere iklim
okuryazarligr ve iklim degisikligi algilarinin kazandirilmasini amaglamistir. On hafta
boyunca devam eden calisma yirmi iki 6grenciden olusmaktadir. Sonugta okul Oncesi
egitimine dahil olan Ogrencilerin iklim degisikliginin sebep ve sonuglarinin farkina

varabildigi ve hangi 6nlemleri almalari gerektiginin farkinda olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Karakus ve Akbas (2024) yapmis olduklar1 ¢alismada, sekizinci sinif diizeyindeki
Ogrencilerin ¢evre ve iklim okuryazarlik durumlarinin farkl etkilere gore incelenmesi bu iki
okuryazarlik tipi arasindaki iligkinin belirlenmesini amaglanmistir. Calisma grubunu 460
sekizinci smif 0grencisinin olusturdugu g¢alismada, Ogrencilerin okuryazarliklarinin iyi
seviyede oldugu ve bu durumun cinsiyete gore farklilastigi belirlenmistir. Ayrica iKi

okuryazarlik tipi arasinda olumlu bir iliski saptanmastir.

Akar (2024) calismasinda, ortaokul ogrencilerinin iklim ve mevsimlere dair
akademik basarilarin1 ve sahip olduklari iklim okuryazarlik seviyelerini tespit etmeyi
amagclamustir. Ug yiiz yirmi sekiz sekizinci sinif égrencisi ile yiiriitiilen ¢alisma sonucunda;
ogrencilerin iklime dair basarilarinin fazla seviyede oldugu ve iklim okuryazarliklarinin

yeterli oldugu sonucuna varmistir.

Gecir (2024) yapmis oldugu c¢alismasinda, Ogrencilerin sahip oldugu iklim
okuryazarlig1 seviyelerini ve iklim okuryazarlig ile ilgili farkindaliklarini farkli etkenlere
gore analiz etmistir. Calisma grubunu ortaokul seviyesindeki Ogrencilerden 471 kisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda besinci sinif diizeyinde farklilasma oldugu ve her
diizeyde kizlarin daha yiiksek sonuglar elde ettifi sonucuna ulasilmis ayrica yapilan

caligmalarin sayica yetersiz oldugu belirtilmistir.

Boyes vd. (1993) yapmis olduklari ¢alismada lise diizeyindeki 6grencilerin kiiresel
iklim degisikligini nasil algiladiklarin1 incelemistir. Calisma 6rneklemini toplam 702
ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin gevre sorunlarmi ve nedenlerini ayirt edemedigi,
kiiresel 1sinma ile ozon tabakasinin incelmesini sorunlarinin ¢ogunlukla karistirdiklar: tespit
edilmistir. Sonugta, ¢evreyle ilgili kavramlarin birbiriyle karistirildiklari, 6grencilerin

bunlart ayirmakta zorluk ¢ektikleri anlagilmis ve daha iyi, agik bir ¢evre egitimi verilmesi

39



gerektigi belirlenmistir. Boylece bireylerin gelecekte ¢cevreye karsi biling sahibi olmalarinin

saglanabilecegi tespit edilmistir.

Bedford (2016) calismasinda ABD’ deki {iiniversite diizeyindeki 6grencilerin
insanlarin sebep oldugu kiiresel 1sinmaya yonelik duyduklari endise diizeylerini tespit
etmeyi amaclamistir. Aragtirma ABD’de 6grenim goren 458 iiniversite Ogrencisiyle
yuritilmistiir. Sonugta 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerinin artmasiyla birlikte
kiiresel 1sinmaya dair duyduklar1 endiselerinin de arttig1 bilgisine ulagmistir. Ayrica calisma
ile 6grencilerin iklime dair sahip olduklar1 bilgilerinin yetersiz oldugu ve bireylerin kiiresel

1sinmaya dair bilgilerinin artmasiyla daha sorumlu davranacaklari belirtilmistir.

Veron vd., (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi seviyeden iiniversite
seviyesine kadar iklim okuryazarligi gelistirmeyi amaglamaktadir. Calismanin 6rneklemini
119 6gretim liyesi olusturmaktadir. Katilimcilarin %82’si iklim degisikligi ile ilgili bir
egitim almamisken yaklasik yarisi ¢evre alaninda bir egitim almamistir. Katilimeilar iklim
okuryazarligini derslerinle iligskilendirmekte problem yasadiklarini belirtmisler. Sonugta,
iklim okuryazarliginin iiniversitelerde daha sik kullanilmasi i¢in egitici egitimlerinin ve

materyal desteginin artmasi gerektigi tespit edilmistir.

Kolenati vd. (2022) yapmis olduklar1 c¢alismada ogrencilerin iklim degisikligi
endisesi, 0z yeterlilik, istekli davranma gibi iklim okuryazarliginin farkli boyutlarini, analiz
etmeyi amaclamistir. Calisma 47 okul ve 123 6grenci yiiriitiilmiistiir. Sonugta, yeteri kadar
iklim degisikligi bilgisine sahip olan Ogrencilerin iklim degisikligi kaygilarina ve
davraniglarina olumlu etki ettigi anlagilmigtir. Sahip olunan bilginin bireyleri harekete

gecirdigi tespit edilmistir.

Cincera vd. (2023) yapmis olduklar1 ¢alismada cevre, siirdiiriilebilirlik egitimi,
cisiyet ve yas gibi etkenlerin ¢evresel bilgi iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamislardir.
Calisma orneklemini 6. 8. ve 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Sonugta, okullardaki veya
okul dis1 ¢evre kuliip etkinliklerine katilan 6grenciler ile katilmayanlar arasinda onemli
farkliliklar oldugu, biitlinciil ¢evre ve siirdiiriilebilirlik egitiminin gevresel okuryazarlig

onemli dlciide etkiledigi ve sekillendirdigi belirlenmistir. Ayrica yas bakimindan biiyiik olan
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ogrenciler ile erkek 6grenciler ¢evreye karst daha az sorumluluk sahibi ve zayif davraniglar

icinde yer aldiklar1 tespit edilmistir.

Yukarida hakkinda kisa bilgiler verilen arastirmalar analiz edildiginde 6rnek olay
yonteminin derslerde kullanimina yonelik gesitli aragtirmalar ve ulasilan farkli sonuglar
oldugu gozlemlenmektedir. Arastirmalarin geneline bakildiginda 6gretim ortamlarinda
ornek olay yonteminin kullannminin 6grencilerin akademik basarilarina, derse karsi olan
tutumlarina, okuryazarlik becerilerine, kaliciliga ve elestirel diisiinme becerilerine olan
etkisi incelenmistir. Arastirmalarin ¢ogunda, 6gretim ortamlarinda 6rnek olay yonteminin
kullanilmasmin o6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde arttirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bazi calismalarda ise fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisinin
olmadig1r sonucuna ulasimustir. Iklim okuryazarhigma dair yapilan c¢alismalarda ise
ogrencilerin cogunlukla iklim okuryazarligina dair kavram yanilgilarina sahip olduklari ve
iklim okuryazarlign ile ilgi eksik bilgiye sahip olduklari anlasilmistir. Ayrica iklim
okuryazarliginda cinsiyet faktoriiniin etili oldugu ve kadinlarin iklimde daha duyarli oldugu

goriilityor.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA METODOLOJISi
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; ¢alisma grubu, arastirma modeli, veri toplama araglari,
uygulama siireci, verilerin analizi ve uygulama silirecinde yapilanlar hakkinda bilgiler

sunulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ‘‘Cevre Egitimi ve Iklim degisikligi 6gretiminde 6rnek olay yontemi
kullanilmasinin, ortaokul 6grencilerinin kiiresel iklim degisikligi hakkindaki bilgileri ve
iklim okuryazarliklar tizerindeki etkisi nedir?’’ problemine yanit aranmistir. Bu probleme
iliskin, cevap bulmak adina Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2022) yer alan ‘Kiiresel Iklim Degisikligi’ ve ‘Iklim Degisikligi ve Tiirkiye’ iiniteleri
ornek olay yonetimine dayali olarak iglenmistir. Arastirma, bu probleme uygun en dogru
sonuglar1 verecek, nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu 6n-test son-test deneysel
desende tasarlanmistir. Bu desen ile 6l¢iilen degiskenin belirlenen deneysel islem dncesinde
ve sonrasinda nasil degistigi gézlemlenmistir. Hipotezleri test etmek amaciyla, gozlemler
neticesinde elde edilen verilerin sayisal olarak toplanmasi ve istatiksel olarak analiz
edilmesini amaglayan arastirma tiirii nicel arastirmalardir (Creswell, 2014). Tek bir gruba
ait, On test ve son test puanlar1 arasindaki iliski, ayni denekler iizerinde ayni Glgme
araclarinin kullanilmasiyla tespit edilerek, deneysel islemin etkisinin ortaya konuldugu
desen tek gruplu 6n-test, son-test deneysel desendir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Tek gruplu
deneysel desenlerde amag, uygulama Oncesi ve sonrasinda ayni deneklerde, degismesi
beklenen degiskenler arasindaki neden sonug iliskisinde meydana gelen degisimleri ortaya

cikarmaktir (Karasar, 2020).

Arastirma, ortaokul Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi secmeli dersi kapsaminda
yiriitilmistiir. Aragtirma planlanirken, bu dersi segen tek bir grup olacagi tahmin edilmis,
bu yiizden kontrol gruplu 6n test- son test deneysel desende planlanmamaistir. Arastirma igin

MEB izinleri alindiktan sonra, dersin {i¢ grup olarak agilacagi anlagilmis; ancak izinler tek
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gruplu on-test, son-test deneysel desende planlanmis arastirma igin alindigindan desende

degisiklik yapilamamistir. Bu nedenle, bu arastirmada kontrol grubu bulunmamaktadir.

Bu aragtirmada, 0n test ve son test olarak 6l¢eklerden ile nicel veriler toplanmastir.
Igili dersi veren géniillii bir uygulayici 6gretmen belirlenerek, dgretmene tiim siirec igin
uygulama Oncesinde gerekli bilgiler sunulmus ve 6gretmenin onay: alinarak, arastirmaci
tarafindan silire¢ boyunca takip edilmistir. Bu arastirmada, kullanilan deneysel desen
cercevesinde olusturulan 3 deney grubu denek olarak kullanilmistir. Uygulayict 6gretmen,
kazanimlarla ilintili olarak dnceden hazirlanmis ve SE modeline gore 6rnek olay yonteminin
kullanildig1 ders planlarmi 11 hafta boyunca derslerinde uygulamistir. Ogrenciler ders
planlarinin igerigine gore bir sonraki derslere ddev ve gorevlerini yaparak hazirlikli
gelmislerdir. Arastirmada bagimli degisken olarak iklim okuryazarliklar: ve iklim degisikligi
hakkindaki bilgileri ele alinmistir. Arastirmada bagimsiz degisken olarak arastirmaci
tarafindan olusturulan 6rnek olaylar kullanilmistir. Uygulama Oncesi deney gruplarina 6n
testler uygulanmigtir. Toplamda 11 Ornek olay kullanilarak yiiriitiilen dersler

tamamlandiginda, uygulama sonrasi ayni testler tekrar deney gruplarina uygulanmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili icerisinde, gliney
Marmara bolgesinde yer alan bir ilin merkez ilgesindeki bir okulda, Cevre Egitimi ve Iklim
Degisikligi segmeli dersini alan toplam 93 ortaokul sekizinci sinif 6grencisi olugsmaktadir.
Aragtirmanin gergeklestigi okulda, sinif mevcudu birbirine yakin olan 3 deney grubu
belirlenmigtir. Calisma gurubu Tablo 3’te sunuldugu {izere; deney 1 gurubunda 14’i
kadin,17’si erkek 31 kisi, deney 2 grubunda 19’u kadin, 13’1 erkek 32 kisi, deney 3 grubunda
17°s1 kadin, 13’1 erkek 30 kisi olmak iizere toplam 93 kisiden olugmaktadir.

Tablo 3
Deney Gruplar1 Cinsiyet Dagilimi ve Ogrenci Sayisi Tablosu
Grup Cinsiyet Ogrenci Sayisi
Deney 1 Kadin (14) 31
Erkek (17)
Deney 2 Kadin (19) 32
Erkek (13)
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Tablo 3’iin devami
Deney 3 Kadin (17) 30
Erkek (13)

Arastirmaya katilan 6grenciler, goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin, ¢calisma grubundaki her 3 deney grubu da ayn1 okulda 6grenim gormektedir.
Ayrica aragtirmay1 yiiriiten, ayni zamanda deney gruplarinin iigline de Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Dersini veren ayn1 dgretmendir. Uygulama her {i¢ gruba es zamanli olarak

uygulanmustir.
3.3. Veri Toplama Aracglari

Arastirma kapsaminda, nicel verileri toplamak amaciyla Higde (2014) tarafindan
uyarlanan *‘Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi’’ (Ek-1) ve
Arslan (2020) tarafindan gelistirilen *‘Iklim Okuryazarhg: Olgegi>> (Ek-2) kullamlmistir.
Ayrica bu boliimde kullanilan 6lgeklere ait giivenirlik bilgileri ile 6l¢eklerin bu ¢alismada
kullanim amaglar1 sunulmustur. Olgekleri &grencilere uygulamak icin etik kurul izni

alinmistir (Ek-3).

3.3.1. iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi

Bu calismada, ornek olaylarin kullanilmasinin ortaokul 6grencilerinin iklim
degisikligi hakkindaki bilgilerine etkisini incelemek amaciyla Higde (2014) tarafindan
uyarlanan ‘‘Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi”’
kullanilmigtir. Olgek yazarlarindan e-posta yoluyla gerekli izinler alinarak arastirmada
kullanilmistir (Ek-4). Bu 6lcek iklim degisikligi hakkindaki var olan durumlari, sebepler ve
iklim degisikliginin ortaya ¢ikardigi sonuglari hakkindaki bazi bilgileri igeren 17 maddeden
olusan 5°1i likert seklindeki bir 6lgektir. Maddelerden 5°1 olumsuz soru kokiine sahip madde,
12’si ise olumlu soru kokiine madde olarak belirlenmis ve puanlamada bu duruma dikkat
edilmistir. Iki kutuplu bu 6lgegi gelistiren Sundblad vd. (2008)’dir. Birinci kutbunda verilen
ciimleler i¢in dogru ya da yanlis segenekleri vardir. ikinci kutupta 6grencilerin verdikleri
cevaplara duyduklari giiven seviyesini dlgmek i¢in ‘1-5° secenekleri yer verilmistir. Ancak
6l¢egin ikinci kutbuna arastirmanin aradigi sorulara cevap vermedigi igin yer verilmemistir.

Olgegin uygulanmas:1 yaklasik 15-20 dakika almaktadir. Olgegin Cronbach alpha
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giivenilirlik puan1 6l¢ek yazari tarafindan 0,61 olarak belirtilmistir. Bu 6l¢ek denek gruplara

uygulama oncesinde On test, uygulama sonrasinda son test olarak uygulanmistir.

3.3.2. iklim Okuryazarhg Olcegi

Arastirmada Ornek olaylarin  kullanilmasinin  ortaokul 6grencilerinin  iklim
okuryazarliklar1 tizerindeki etkisi arastirmak amaciyla, Arslan (2020) tarafindan gelistirilen
““Iklim Okuryazarhig1 Olcegi’” kullanilmistir. Olgek yazarlarindan e-posta yoluyla gerekli
izinler alinarak arastirmada kullanilmistir (Ek-5). Ortaokul 6grencilerine yonelik gegerli ve
giivenilir bir “Iklim Okuryazarhig Olcegi” gelistirmek amaciyla olusturulan ve toplamda ii¢
faktor (Iklim Kavrami, Tklimsel Farkindalik, iklimsel Biling) altinda toplanan 5°1i likert tipi
24 madde icermektedir. Ayrica 24 maddenin tiimii olumlu maddedir. Ol¢egin uygulanmasi
yaklasik 15-20 dakika almaktadir. Likert tipinde hazirlanan 6l¢ekte olumsuzdan olumluya
dogru “Kesinlikle katilmiyorum, Kismen katilmiyorum, Kararsizim, Kismen katiliyorum,
Kesinlikle, secenekleriyle 5°li derecelendirme yapilmistir. Gelistirilen 6lgegin giivenirlilik
katsayis1 (Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1) olgek gelistiricisi tarafindan 0,895 olarak
hesaplanmistir. Olgek maddelerinin  hesaplanan madde-toplam puan korelasyon
katsayilarinin 0,323 ile 0,605 arasinda degistigi ve tiim degerlerin 0,30’dan yiiksek oldugu
belirtilmistir. Iklim Okuryazarligi Olgegi deney gruplarma uygulama 6ncesinde 6n test,

uygulama sonrasinda son test olarak uygulanmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Calismanin bu boliimiinde; uygulama oncesi, uygulama ani ve uygulama sonrasi

yapilanlar ayrintilariyla belirtilmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi

Uygulamada kullanilacak olan 6rnek olaylar program gelistirme uzmani onay1
alimarak ve tinitelerle iliskilendirilerek titizlikle olusturulmustur. Ayrilan ders siireleri
gozetilerek Ornek olaylarin en uygun noktada kullanilacagi SE modeline uygun olarak
tasarlanan ders planlar1 en ince ayrintisina kadar diisiiniilerek hazirlanmistir. Ergin’e (2006)

gore SE modelinin kullanilmasiyla fen egitiminde kullanilan kavramlar akilda daha kalici
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hale gelmekle birlikte 6grencilerin fen derslerine olan tutum ve davranislar gelismektedir.
Ayrica SE modelinin derslerde kullanilmasi kullanislilik ve etkililik saglar. Giilhan ve
Yurdatapan (2014) c¢alismasinda 5E modeline uygun etkinliklerin kullanilmasinin
Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir artisa sebep oldugu sonucuna ulagsmaistir.

5E modeline uygun toplamda 9 ders plan1 olusturulmustur.

Arastirmada arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan ve 6gretmene sunulan toplam
9 ders plan1 ve 11 drnek olay kullanilmistir. Uygulama, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi
Dersi Ogretim Programi’nin (MEB, 2022) 6 adet {initesinden kiiresel iklim ile ilgili olan 2
{initesi {izerinden yiiriitiilmiistiir. Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan 4 numaral kiiresel iklim degisikligi ve 5 numarali iklim degisikligi

ve Tiirkiye iiniteleri se¢ilmistir.

Uygulamada kullanilacak olan ders planlari, uygulayici 6gretmene onceden teslim
edilmis olup ders planlarinda dersin igerigine ait tiim bilgiler eksiksiz verilmistir. Ders
planlarinda ilgili derse ait Kazanimlar, Kavramlar, Beceriler (BSB -Yasam becerileri),
Yontem ve Teknikler, Kullanilan Ara¢ Gereglere ait bilgilere yer verilmistir. Derslerin
islenisi SE modeli kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Ders planlarinda, SE modelinin béliimleri
olan giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme boéliimleri ayri ayri verilerek
Ogretmenin bu agamalarda dersi nasil yiiriitmesine dair bilgiler ve 6rnek olaylar verilmistir.
5E modeline uygun olarak ornek olaylarin hangi asamada kullanilmasi gerektigi ders
planlarinda belirtilmistir. SE modeli, 6grencilere uygulama imkani saglayan, arastirma
meraki kazandiran ve aktif bir arastirma yapmalarini saglayan bir modeldir (Ergin vd.,

2007).

Ornek olaylarin olusturulmasi sirasinda giincellige ve iilkemizden igerikler olmasina
dikkat edilmistir. Derslerde aktiiel olaylar ve yakin cevreden konular islenmistir. Ornek
olaylar; 6grencilerin gercek hayatta karsilastiklar1 olaylara ¢oziim tiretebilmelerini, yaratici
diistinmelerini, birbirleriyle stirekli bir etkilesim halinde olmalarini ve aktif 6grenmelerine
olanak saglar (Coruh, 2019). Ulkemizde yasanan ve 6grencilerin deneyimleyebilecekleri
olaylar ile kazanimlar 6grencilere etkili ve kalic1 bir sekilde kazandirilmaya c¢alisilmstir.
Caligmada bazen bu Ornek olaylar1 yazmak yerine, giincel gazete kupiirlerinden, TV

haberlerinden, dergilerden internet sitelerinden ve brosiirlerden temin edilmistir. Ayrica
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bazen bir 6rnek olay ile birden fazla kazanim kazandirmistir. Bu durum bize zamandan
tasarruf ve ekonomiklik saglamaktadir. Baz1 6rnek olaylar 6grencilere kagit seklinde
verilmis olup bazen de teknolojik cihazlarla izlemeleri saglanmistir. Ders planlar1 ve 6rnek
olaylar aragtirmaci tarafindan program gelistirme uzmani onayi alinarak hazirlanmis ve
aragtirmaya goniilli olarak katilan O6gretmenlere Onceden hazir verilmistir. Uygulama

asamalar1 arastirmaci tarafindan siirekli denetlenmistir.

Birinci ders planinda (Ek-6), Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
““CEID.4.1. Sera gazlarmin artisina neden olan olaylar1 sorgular. a) Ogrencilerin, ¢evre
sorunlarina neden olan sera gazlarini ifade etmeleri beklenir. b) Belirli diizeyde sera gazinin
atmosferdeki sicakligin korunmasi agisindan gerekli oldugu ifade edilir. ¢) Sera gazlarinin
artisina fosil yakit kullanimi, ormansizlagsma, asir1 giibre kullanimi, endiistriyel amagh
yetistirilen hayvanlarin digkilari, aniz yanginlari, atiklarin gomiilmesi veya yakilmasi,
volkanik patlamalar, siipersonik ugaklar, asir1 buharlasma, egzoz dumani, spreyler, klima
gazlari, strafor, yangin sondiiriicliler vb. 6rnek olarak verilebilir. >’Bu kazanimlara uygun
olarak olusturulan ders planinin giris asamasinda kullanilmasi istenen drnek olay *“Sera Gazi
Olusumu’’ baslikli videodur. Bu videonun izlenmesiyle 6grencilerin 6n bilgileri harekete
gegirilerek yeni konu igin merak uyandirilmistir. Ogrencilere bu asamada: Videoda neler
gordiinliz?, Sizce ne oluyor, Sizce bu olaylar neden oluyor olabilir? Sorular1 yoneltilmistir.
Ders planinin kesfetme asamasinda kullanilmasi beklenen 6rnek olay ise, Tarim ve Orman
Bakanlig1 iklim brosiiriidiir. Her grubun brosiirleri dikkatlice okumalar1 ve gorselleri
dikkatlice incelemeleri istenmistir. Brosiirdeki problemlerden Kentlesme siireci, sera gazi

salinimi1 ve hava kirliligi problemlerinin farkina varmalar1 beklenmistir.

Ikinci ders planinda (Ek-7), Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
““CEID.4.2. Kiiresel 1sinmanin sera etkisinin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini fark eder.
Detaylarina deginilmeden asit yagmurlar1 ile ozon tabakasinin incelmesi olaylarina
deginilir.”” Bu kazanimlara uygun olarak olusturulan ders planmn giris asamasinda
kullanilmasi istenen 6rnek olay ‘‘Birlesmis Milletler'e (BM) bagl diinya meteoroloji orgiitii
(WMO), 2020'de diinyadaki sera gaz1 salinim1 oraninin son 10 yildaki en yiiksek seviyesine
ulastigini bildirdi’’ baglikli haberdir . Her grubun haberi dikkatlice okumalar1 saglanmistir.
Haberdeki problemlerden, sera gazi saliniminin artig1 ve buna bagli olarak hava sicakliginin

artisindaki hizin farkina varmalar1 beklenmistir. Ogrencilere bu asamada: Haberde
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bahsedilen ¢evre problemleri nelerdir? , Sera gazi salinimini arttiran sebepler neler olabilir?
, Sera gazi salinimin1 azaltmak i¢in neler yapabiliriz, Niifus artig1 sera gazi salinimini nasil

etkilemektedir? Sera etkisi kiiresel 1sinmayi nasil etkilemektedir? Sorular1 yoneltilmistir.

Ugiincii ~ ders  plaminda  (Ek-8)  ogrencilere  kazandirilmak  istenen
kazamimlar;’CEID.4.3. Kiiresel iklim degisikligi ile kiiresel 1sinma arasindaki iligkiyi
aciklar. a) Kiiresel iklim degisikligi ile kiiresel 1sinmanin farkli kavramlar oldugu tizerinde
durulur. b) iklim krizi kavramina deginilir.”” Bu kazanimlara uygun olarak olusturulan ders
planimn giris asamasinda kullanilan &rnek olay fotograflardir. Ogretmen giris asamasinda
asagidaki gorselleri gosterilerek; bu gorsellerde ‘Ne goriiyorsunuz?’, ‘Sizce ne oluyor?’
‘Neden oluyor?’ gibi sorular ile 6n bilgiler harekete gecirir ve yeni konu icin merak
uyandirilir. Ders planin kesfetme asamasinda kullanilmasi beklenen 6rnek olay ‘‘Kiiresel
Kaynama Cag1 basladi’” baslikli haberdir. Ogrencilere bu asamada: Kiiresel 1stnma nedir? ,
Kiiresel iklim degisikligi nedir? , Kiiresel iklim degisikligi ve Kiiresel 1sinma arasindaki
iliski nedir? , Kiiresel 1sinmanin etkileri nelerdir? , Sizce yasanan bu kiiresel sicaklik

artiglarin1 nasil azaltabiliriz? Sorular1 yoneltilmistir.

Dordiincii ders planinda (Ek-9) ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
““CEID.4.4. Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini 6rnek olaylar iizerinden yorumlar. a)
Biyogesitliligin azalmasi, buzullarin erimesi ve deniz seviyesinde yiikselme, kiy
ekosisteminin degismesi, gollerin kurumasi, sucul ortamlarin kimyasal yapisinin degismesi,
temiz su kaynaklarinin azalmasi, hayvanlarin go¢ ve ilireme zamanlarinin degismesi vb.
sorunlar 6rnek olaylar lizerinden Ogrenciye hissettirilir. b) Kiiresel iklim degisikliginin
neden oldugu olaylarin birbiri ile iligskisine deginilir.”” Bu kazanimlara uygun olarak
olusturulan ders planin kesfetme asamasinda kullanilmasi istenen 6rnek olay ‘Gog¢men
Kutup Ayilarmin Yirek Burkan Hikayesi’” baslikli videodur. Her 6grencinin videoyu
dikkatlice izlemeleri istenmistir. Videodaki problemlerden; kutup ayismnin yasadig
sikintilarin, yasanan dogal afetlerin ve kiiresel iklim degisikliginin etkilerinin farkina
varmalarr beklenmistir. Ogrencilere bu asamada Buzullarin erimesi, deniz seviyesinin
yiikselmesi ve gollerin kurumasinin sebebi nedir? , Kiiresel iklim degisikliginin,
biyogesitliligin ve hayvanlarin dogal hayatlar {izerindeki etkileri nelerdir? , Kiiresel iklim
degisikliginin sizin hayatiniza olan etkileri nelerdir? Sizce yasanan ikilim degisikliklerinin

etkilerini nasil azaltabiliriz? Sorular1 sorulmustur.
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Besinci ders planinda (Ek-10) 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
““CEID.4.5. Kiiresel iklim degisikliginin dogrudan ya da dolayli olarak neden oldugu afetleri
etkileriyle birlikte agiklar. a) Sel, tagskin, heyelan, miisilaj, yangin, ormansizlagma, kuraklik,
kiy1 erozyonu, ¢ollesme, kasirga, hortum, kiiresel aglik, salgin hastaliklar vb. afetlere
deginilir. b) Afet oncesinde alinmasi gereken Onlemlere deginilir. ¢) Yasanmis bir afet
lizerinden afet sirasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenler tartisilir. b) Kiiresel iklim
degisikliginin neden oldugu olaylarin birbiri ile iliskisine deginilir.”” Bu kazanimlara uygun
olarak olusturulan ders planin kesfetme basamaginda ‘Canakkale’de orman yangini’ baglikli
haber dagitilmistir (Ek-11). Her 6grencinin haberi dikkatlice okumasi istenmistir. Haberdeki
problemlerden orman yanginindan, etkilerinden ve sebeplerinden haberdar olmalari
beklenmistir. Siniftaki 6grencilerden bu afeti, sebeplerini tartismalari ve problemlere iligkin
fikir iiretmeleri ve sorular sormalar1 saglanmistir. Ogrencilere bu asamada: Kiiresel iklim
degisikliginin sebep oldugu afetler nelerdir?, Haberde yasanilan afet sirasinda ve sonrasinda
neler yapilmahdir? , Kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu afetlerin sebepleri nelerdir

ve bunlari nasil azaltabiliriz? Sorular1 sorulmustur.

Altinct ders planinda (Ek-11) 06grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
“CEID.5.1. Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki mevcut ve olasi etkilerini fark eder.
a)Turkiye’nin, diger nedenlerin yani sira cografi konumu nedeniyle de iklim degisikliginden
etkilendiginin fark edilmesi saglanir. b) Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki tarim ve
hayvancilik faaliyetleri, biyogesitlilik, turizm ve ekonomi gibi alanlar iizerindeki etkilerinin
tartisilmasi saglanir.”” Bu kazanimlara uygun olarak olusturulan ders planin kesfetme
basamaginda ‘‘Gergek bir hikaye: Havada bir tuhaflik > baglikli haber dagitilmistir . Her
ogrencinin haberi dikkatlice okumas1 istenmistir. Haberdeki problemlerden; tarimda
karsilagilan sorunlardan, tehlike altindaki gidalardan, degisen iklim ve doga olaylarindan,
azalan su kaynaklaridan haberdar olmalar1 beklenmistir. Ogrencilere bu asamada: Sizce
meyvelerin eskisinden daha ¢abuk olgunlagsmasinin sebebi nedir? Gidalar artik neden tehlike
alinda ve ne gibi onlemler almaliyiz? Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki tarim ve

hayvancilik faaliyetlerine olan etkilerini nasil azaltabiliriz? Sorular1 yoneltilmistir.

Yedinci ders planinda (Ek-12) 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar ;

““CEID.5.2. Tiirkiye’de iklim degisikligi ile miicadeleye ydnelik ulusal ve uluslararasi
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caligmalarin 6nemini tartisir. a) Kiiresel iklim degisikligi ile miicadeleye yonelik Paris
Anlagmasi gibi uluslararasi anlagmalara deginilir. b) Kiiresel iklim degisikliginin
Onlenmesine yonelik ulusal diizeyde ¢alismalar yapan kurum ve kuruluslarin faaliyetlerine
deginilir.”” Bu kazanimlara uygun olarak olusturulan ders planin kesfetme basamaginda
“‘Paris Anlagmasi Tiirkiye'de Yiriirliige Giriyor * baslikli haber dagitilmistir. Her grubun
haberi dikkatlice okumalar1 istenmistir. Paris Anlagmasi’nin iklim degisikligiyle
miicadeleyle olan iligkisinin farkina varmalar1 beklenmistir. Gruplardaki 6grencilerden
gruplarinda bu problemleri kendi yaraticiliklarini1 da kullanarak tartismalari ve problemlere
iliskin fikir {iretmeleri ve sorular sormalar1 saglanmistir. Ogrencilere bu asamada:
Tiirkiye’de iklim degisikligi ile miicadele eden kuruluslar neler? , iklim degisikligi ile
miicadele eden kuruluglarin ¢alismalar1 neler olabilir? , Paris Anlasmasi neyi amacliyor?

Sorular1 yoneltilmistir.

Sekizinci ders planinda (Ek-13) Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
“CEID.5.3. Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki etkilerini azaltmaya ydnelik onlemlere
ornekler verir. Tiiketim aliskanliginin degistirilmesi, toplu tasit kullaniminin yayginlagmasi,
yenilenebilir enerji kaynaklaria yonelim, geri doniisiim, ormanlarin korunmasi vb. karbon
salimmim etkileyen konulara deginilir.”” Bu kazanimlara uygun olarak olusturulan ders
planin kesfetme basamaginda ‘‘BUU’lii akademisyenlerden sera gazi salmimim azaltacak
proje’’ baslikli haberi okunmustur . Her 6grencinin haberi dikkatlice okumasi istenmis ve
haberdeki projeden haberdar olmalar1 beklenmistir. Siniftaki Ogrencilerden sorunlari
tartismalar1 ve problemlere iliskin fikir iiretmeleri ve sorular sormalari saglanmistir.
Ogrencilere bu asamada: Ogrencilere, toplu tasimaya binmemenin ve geri doniisiim

yapmamanin karbon salinimini etkisi nedir? Sorusu yoneltilmistir.

Dokuzuncu ders planinda (Ek-14) 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar;
“‘CEID.5.4.Tiirkiye’de iklim degisikligiyle miicadele ile ilgili, yakin ¢evresini bilgilendirme
siirecindeki sorumluluklarmin farkinda olur. Ogrencilerin yakin cevresini bilgilendirmek
amactyla sunum, afis, poster, brosiir vb. materyaller hazirlamasi beklenir.”” Bu kazanimlara
uygun olarak olusturulan ders planin kesfetme basamaginda ‘Hayrettin Karaca’ya ait Param
var ama tiiketmeye hakkim yok!” baslikli Roportaj dagitilmistir. Her 6grencinin roportajt
dikkatlice tiimiiyle okumalar1 istenmis ve roportajdaki tiiketim ile olan miicadelenin farkina

varmalar1 beklemistir. Bu asamada Ogrencilere: Réportajda ne anlatilmak isteniyor? , klim
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degisikligi ile miicadelede bizler neler yapmaliy1z?, Daha az tiiketmek i¢in hangi yollara
bagvurmaliy1z? ,Yakin c¢evremizi iklim degisikligi ve daha az tiiketme noktasinda nasil

bilgilendirebiliriz? Sorular1 yoneltilmistir.

Hazirlanan tiim ders planlar ile birlikte Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisanstistlii Egitim Enstitlisii Etik Kurul’una bagvurulmus ve etik kurul izni 07.12.2023 tarih
ve 15/07 karari ile alinmistir. Arastirma izni igin Ilcenin Milli Egitim Miidiirliigii’ne
basvurulmus ve arastirma izni 22.03.2024 tarih ve 99403497 sayili makam onay1 ile
alinmistir (Ek-15).

Uygulamay1 uygun bir ¢aligma grubuna goéniillii olarak yapacak 6gretmen bulunmus
ve ona tiim gerekli bilgilerle birlikte ders materyalleri verilmistir. Uygulamaya ge¢ilmeden
Oonce On testler deney gruplarindaki 6grencilere uygulanmis boylece on test verileri

toplanmistir.

On testlerde isim, soy isim belirtilmemesi gerektigi ve kod adiyla kodlama yapilacagi
belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan bir kodlama tiiretilmis ve Ogrencilerden Glgeklerin
tizerine bu kodlamanin yapilmasi istenmistir. Boylece 6n ve son testler her 6grenci igin

kimlik bilgisi almadan eslestirilebilmistir.

3.4.2. Uygulama Asamasi

e Uygulama 2023-2024 egitim 6gretim yilinda ortaokul 6grencilerine segmeli ders
olarak sunulan Cevre Egitimi ve Iklim degisikligi dersi kapsaminda 25.03.2024
ve 14.06.2024 tarihleri arasinda 11 hafta boyunca ii¢ grupta da ayni 6gretmen
tarafindan yiiriitiilmistiir (Tablo 4).

e Uygulayici 6gretmen arastirmaci tarafinda kendisine verilen ders plan ve
materyalleri incelemis ve gerekli hazirliklart yapmistir. Tiim siireglerde
arastirmaci ile iletisim halinde kalmistir.

e Uygulayic1 dgretmen Ogrencilere gerekli bilgileri verdikten sonra  “‘Iklim
Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi’’ ve ‘‘Iklim

Okuryazarligi Olgegi’ ni &n test olarak deney gruplarmna uygulamustir.
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e Arastirmacinin verileri toplamaya baslamasi ve degerleri veri seti haline

getirmesi i¢in 6lgekleri arastirmaciya teslim etmistir.

e Ders planlart deney gruplarmma tiim detaylarina deginilerek aragtirmacinin

gozetiminde uygulanmaya baslanmistir.

Tablo 4

Uygulama Asamalari

Haftalar Etkinlik Unite
1. Hafta Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve
Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi™” ve
““‘Iklim Okuryazarlig1 Olgegi’’ On test
olarak deney gruplarina uygulamistir
2. Hafta 1.Ders plani uygulandi Kiiresel Iklim Degisikligi
3. Hafta 2.Ders plan1 uygulandi Kiiresel Iklim Degisikligi
4. Hafta 3.Ders plan1 uygulandi Kiiresel Iklim Degisikligi
5. Hafta 4.Ders plani uygulandi Kiiresel Iklim Degisikligi
6. Hafta 5.Ders plani uygulandi Kiiresel Iklim Degisikligi
7. Hafta 6.Ders plani uygulandi Iklim Degisikligi Ve
Tiirkiye
8. Hafta 7.Ders plan1 uyguland: Iklim Degisikligi Ve
Tiirkiye
9. Hafta 8.Ders plan1 uygulandi Iklim Degisikligi Ve
Tiirkiye
10. Hafta 9.Ders plan1 uygulandi Iklim Degisikligi Ve
Tiirkiye
11. Hafta Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve

Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi’’ ve
““Iklim Okuryazarlig1 Olgegi’* son test
olarak deney gruplarina uygulamistir
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Uygulama aninda farkli anlara 6rnek olarak asagida simif ortamindan fotograflara yer

verilmigtir.

Fotograf 1. Uygulama An1 Ornek Kareler
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3.4.3. Uygulama Sonrasi

e Ders planlarinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra Iklim Degisikligi Hakkinda
Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi’’ ve ‘‘Iklim Okuryazarlig1 Olgegdi’’ son

test olarak deney gruplarina uygulamstir.

e Uygulanan olgekler analizlerini yapmak {izere son testler arastirmaciya teslim

edilmisgtir.

e Arastirmaci O0lgeklerden elde ettigi verileri SPSS programinda kaydetmistir.

e Nicel verilerin SPSS programinda gerekli analizleri yapilarak sonuglara

ulasilmistir.

e Tim arastirma, uygulama, veri ve sonuclar derlenerek raporlanmaya

baglanmuistir.

3.5.Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Oncelikle Nicel
verilerin analizlerinin ilk asamasi olarak normal dagilim analizi yapilmistir. Can’a (2019)
gore normallik analizinin belirlenmesi i¢in gdzlem sayilarina bakilmasi gerekmektedir.
Gozlem sayis1 30’un iizerinde ise Kolmogorov-Smirnov, 30’un altinda olmasit durumunda
Shapiro-Wilk normallik analizi kullanilir. Bu aragtirmada veri sayist 30’un {izerinde oldugu
icin Kolmogorov-Smirnov normallik analizi kullanilmistir. Bu ¢alismanin basiklik ve
carpiklik degerleri ile birlikte normallik analizi test sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da

verilmistir.
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Tablo 5
Deney Gruplarinin {00 On-Test ve Son-Test Puanlar1 Normallik Analizi Sonuglart

Kolmogorov- Uygulama TIstatistik sd p Basiklik Basiklik  Carpiklik  Carpiklik
Smirnov stdhatas1 stdhatas1

On Test ,142 31 116 5,310 ,821 1,664 421
100-Deney 1

Son Test  ,163 31 ,035 5158 ,821 -1,479 421

On Test ,118 32 ,200 ,313 ,809 ,282 414
100-Deney 2

SonTest  ,101 32,200 -,700 ,809 ,301 414

On Test ,097 30 ,200 -527 ,833 372 427
100O-Deney 3

Son Test  ,120 30 ,200 1,473 ,833 -,266 427

On Test ,085 93 ,094 1172 ,495 ,752 ,250
Deney Gruplart

Son Test  ,102 93 ,019 5515 ,495 -1,160 ,250

Tablo 5 incelendiginde; uygulamaya katilan deney gruplarinin Kolmogorov-Smirnov
test sonucunda; deney 1 grubu i¢in bakilan son test p degerlerinin normal dagilimdan anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (p <0,05). Ayrica, deney gruplarinin basiklik ve ¢arpiklik
puanlar incelendiginde; carpiklik ve basiklik standart hatalarina boliindiigiinde ulasilan
deger +1,96 ile — 1,96 araliginda ise, verilerin normal dagildig1 sonucuna varilir (Can, 2019).
Basiklik ve carpiklik degerleri standart hatalarina boliindiigiinde; deney 1 grubu ve deney
gruplarinin tiimiiniin ortak hesaplanmasi i¢in degerin +1,96 ile — 1,96 araliginda yer almadigi

ve bu gruplarin puanlarinin normal dagilimdan anlamli farklilik gosterdigi anlagilmaktadir.

Kolmogorov-Smirnov test sonucunda, deney 2 ve deney 3 gruplarinin 6n test ve son
test p degerlerinin normal dagilimdan anlamli farklilhik gdstermedigi; ancak deney 1
grubunun son test p degeri normal dagilimdan anlaml diizeyde farklilagtig1 anlagildig i¢in
gruplarin son test ve on test puanlar1 karsilastirilirken parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli

stralar testi uygulanmistir.
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Tablo 6
Deney Gruplarinin /DHBBDGO On-Test ve Son-Test Puanlari normallik analizi sonuglari

Kolmogorov- Uygulama Istatistik sd p Basiklik  Basiklik  Carpiklik  Carpiklik

Smirnov stdhatas1 std hatasi

- OnTest  ,163 3L ,034  -078 821 000 421
100-Deney 1 SonTest  ,197 3L ,004 4675 821 1571 421
- OnTest 189 32 005 -1,176 809 071 414
100-Deney 2 SonTest  ,146 32 081 285 809 “473 414
- OnTest 139 30 147  -567 833 ~058 427
100-Deney 3 SonTest 146 30 ,101  -391 833 126 427

OnTest 151 93 ,000  -553 495 ~005 250
Deney Gruplan — —o e 151 93 000 1,328 495 657 250

Tablo 6 incelendiginde; uygulamaya katilan deney gruplarinin Kolmogorov-Smirnov
test sonucunda; deney 1, deney 2, ve deney gruplarinin ortalama On test ve son test p
degerlerinin normal dagilimdan anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (p < 0.05).
Kolmogorov-Smirnov test sonucunda, deney 3 grubunun 6n test ve son test puaninin normal
dagilimdan anlaml farklilik géstermedigi; deney 1, deney 2, ve deney gruplarinin ortalama
On test ve son test puani normal dagilimdan anlaml diizeyde farklilastigi anlasilmigtir.
Basiklik ve carpiklik degerleri standart hatalarina bdliindiigiinde; deney 1 grubu 6n test ve
son test degeri ile deney gruplarinin 6n test ve son test boliim degerleri +1.96 ile - 1.96
araliginda yer almadigi ve normal dagilmadig1 goriilmektedir. . Bu nedenle, gruplarin son
test ve 6n test puanlar1 karsilastirilirken parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli siralar testi

uygulanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen verilerin, istatistiksel
analiz sonuglar1 verilmistir. Elde edilen bulgular, tablo halinde diizenlenmis ve arastirmanin
alt problemleriyle ilgili bilgiler sunulmustur. Aragtirma kapsaminda, 6rnek olay yonteminin
kullaniminin 6grencilerinin  kiiresel iklim degisikligi bilgi ve iklim okuryazarliklar
tizerindeki etkisi incelenmektedir. Bu etkiyi belirleyebilmek i¢in derslerini belirlenen 6rnek
olaylarla yiiriiten ii¢ deney grubunun On-test ve son-puanlari karsilagtirilmistir. Verilerin
analizinde SPSS paket programi kullanilarak 6n-test ve son-test puanlari {izerinden betimsel
istatistikler yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin bu béliimiinde “‘Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi
ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi’> (IDHBBDGO) ile ‘‘Iklim Okuryazarhig Olgegine”’

(I00) 6n-test ve son-test puanlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. iklim Okuryazarhg@ Olgegine (100) iliskin Gruplarin Bulgular1

Arastirma kapsaminda Iklim Okuryazarligi Olgegi uygulanan gruplarin 6n-test ve
son-test puanlarma iligkin bulgular verilmistir. Verilerin analizinde 6n test ve son test
puanlar1 {izerinden betimsel istatistikler yiirlitiilmiistiir (carpiklik katsayisi, basiklik
katsayisi, ortalama ve standart sapma hesaplanmustir). On test ve son test puanlari
karsilastirilirken ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir ve sonuglar1 Tablo 7 ve

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 7

Deney Gruplarmin 100 On-Test ve Son-Test Puanlarma Iliskin Betimleyici Istatiksel

Verileri
Grup Uygulama n Ortalama Ortanca Standart Varyans Min Max
Sapma
100 On- 2,6815 2,6667 ,29864 ,089 2,21 3,79
Test
Deneyl 58 Son- ! T 37003 3.8333 15434 206 213 467
Test
100 On- 2,7318 2,6875 28159 079 2,21 3,38
Test
Deney2 o0 Son- 32 3,9271 3,9167 23066 053 3,58 4,46
Test
i00 On- 2,7819 2,7500 129517 087 2,33 3,46
Test
Deney3 = j00 Son- 30 39708 3,9792 36573 134 2,13 4,88
Test

Iklim Okuryazarlig1 lceginde alinabilecek ortalama puan araligi “1- 5 arasindadir.
Tablo 7°de Deney 1 grubu 100, 6n test ve son test veri analizine ait bulgular1 incelendiginde,
Deney 1 grubu 10O 6n testinde aldiklart puanlarin ortalamasinin son testte arttigi
goriilmektedir (6n-test X= 2,6815, son-test X = 3,7903).

Tablo 7°de Deney 2 grubu 100, 6n test ve son test veri analizine ait bulgulari
incelendiginde, Deney 2 grubundaki {00 6n testinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi son testte
artmistir. Puanlarin yliksek dereceli puanlara kaymasi deney 2 grubunda da derste kullanilan
ornek olaylarin iklim okuryazarliga etki ettigi anlagilmaktadir (6n-test Xx= 2,7318, son test x
= 3,9271).

Benzer sekilde Deney 3 grubu 100, 6n test ve son test veri analizine ait bulgulart

incelendiginde, Deney 3 grubundaki {00 6n testinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi son testte

artmustir (On-test x= 2,7819, son test X = 3,9708).
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Tablo 8
Deney Gruplarmin Iklim Okuryazarliklart Olgegi’nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest
Puanlarina Ait Anlamli Bir Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

On test-Son test n Sira Sira toplami 4 p
ortalamasi
Negatif Sira 2 3,50 7,00 -4,724 ,000
Deney 1 Pozitif Sira 29 16,86 489,00
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,939 ,000
Deney 2 Pozitif Sira 32 16,50 528,00
Esit 0 ,00
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,785 ,000
Deney 3 Pozitif Sira 30 15,50 465,00
Esit 0
Negatif Sira 2 6,75 13,50 -8,324 ,000
U(; Deney Grubu Pozitif Sira 91 47,88 4357,50
Esit 0
* p<0,05

Tablo 8’¢ gore;

Deney 1 grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda okuryazarlik diizeyi
bakimindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 verilmistir. Inceleme sonuglar;, Deney 1 grubu, 100 6n test ve son test
degerleri arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (I100: z = -
4,724(a), p<,005). Fark satirlarinda bulunan 29 pozitif satir bize son test puanlari lehine

oldugunu gostermektedir.

Deney 2 grubu, analiz sonuglar1 IOO 6n test ve son test degerleri arasinda son test
lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (100: z -4,939(a), p<,005). Fark

satirlarinda bulunan 32 pozitif satir ise bize son test puanlari lehine oldugunu gostermektedir.

Deney 3 grubu analiz sonuglari, OO, 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (I100: z -4,785) p<,005). Fark

satirlarinda bulunan 30 pozitif satir ise bize son test puanlari lehine oldugunu gostermektedir.

Wilcoxon isaretli siralar testi, bu degerler neticesinde karsilastirdigimiz <’Tklim
Okuryazarliklar1 Olgegi”” 100, 6n test ve son test degerleri arasinda son test lehine anlamli

bir farklilik oldugunu géstermektedir (I100: z = -8,324; p<.05). Ayrica p degeri ¢ok diisiik
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bir deger oldugu i¢in tesadiifi olma ihtimalinin ¢ok diisiik oldugu sdylenebilir. Fark
siralarinda ortaya ¢ikan 91 pozitif satir bize sonucun son test puanlari lehine oldugunu

gostermektedir.

4.2. Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olcegine
(IDHBBDGO) Iliskin Deney Gruplarinin Bulgular

Bu béliimde arastirma kapsaminda ‘‘iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye
Duyulan Giiven Olg¢egi’” (IDHBBDGO) uygulanan gruplarin 6n test ve son test puanlarina
iligkin bulgular verilmistir. Verilerin analizinde 6n test ve son test puanlari iizerinden
betimsel istatistikler yiriitiilmiistiir (carpiklik katsayisi, basiklik katsayisi, ortalama ve
standart sapma hesaplanmistir). On ve son test puanlar1 karsilastirilirken ise Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen puanlarin ortalamalart
istatistiksel olarak p= 0,05’lik deger seviyesine gore analiz edilmistir. Bu bulgulara iligkin

sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 9

Deney Gruplarinin IDHBBDGO On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Betimleyici

[statiksel Verileri

Grup Uygulama n Ortalama Ortanca Standart Varyans Min Max
Sapma

IDHBBDO 7,5484 7,0000 1,87685 3,523 3,00 11,00
On-Test

Deney 1 31
IDHBBDO 12,2258 12,0000 1,99516 3,981 5,00 15,00
Son-Test
IDHBBDO 7,2500 7,0000 1,72271 2,968 4,00 10,00
On-Test

Deney 2 32
IDHBBDO 12,3750 12,0000 2,04387 4,177 7,00 4,46
Son-Test
IDHBBDO 6,8667 7,0000 1,88887 3,568 3,00 16,00
On-Test

Deney 3 30
IDHBBDO 12,1000 12,0000 1,84484 3,403 9,00 16,00
Son-Test

Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi‘nde yer alan

maddelere verilen her bir dogru cevaba 1 puan, yanlis cevaba ise 0 puan verilmektedir. Iklim
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Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi toplam 17 maddeden olustugu
icin testten en fazla 17 puan alinabilmektedir. Tablo 9‘da Deney 1 grubu IDHBBDGO &n
test ve son test veri analizine ait bulgularina bakildiginda, Deney 1 grubu IDHBBDGO 6n
testinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi son testte artmistir (6n-test Xx= 7,5484, son-test x =
12,2258).

Tablo 9°da Deney 2 grubu IDHBBDGO 6n ve son test veri analizine ait bulgular
incelendiginde, Deney 2 grubu IDHBBDGO 6n testinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi son
testte artmistir. Puanlarin yiiksek dereceli puanlara kaymasi deney 2 grubunda da derste
kullanilan &rnek olaylarin gruplarin iklim Degisikligi Hakkindaki bilgilerine etki ettigi
anlasilmaktadir (6n-test X= 7,2500, son test X = 12,3750).

Tablo 9°da Deney 3 grubu IDHBBDGO &n test ve son test veri analizine ait bulgular
incelendiginde, Deney 3 grubu IDHBBDGO &n testinde aldiklari puanlarin ortalamasi son
testte artmistir (6n-test Xx= 6,8667, son test X = 12,1000). Buradan son testte, cevaplarda
yiiksek puanlara kayma oldugu goriilmektedir. Puanlarin yiliksek dereceli puanlara kaymasi,
deney 3 grubunda da derste kullanilan 6rnek olaylarin gruplarin iklim degisikligi hakkindaki

bilgilerine etki ettigi anlagilmaktadir.

Tablo 10
Deney Gruplarinin ’Tklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi”’
nden Aldiklar1 On Test ve Son test Puanlarma Ait Anlamli Bir Farklihk Gésterip

Gostermedigine liskin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglar

On test-Son test n Sira Sira toplamu Z p
ortalamasi
Negatif Sira 1 1,50 1,50 -4,850 ,000
Deney 1 Pozitif Sira 30 16,48 494,50
Esit
Negatif Sira 1 2,50 2,50 -4,740 ,000
Deney 2 Pozitif Sira 29 15,95 462,50
Esit 2
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,714 ,000
Deney 3 Pozitif Sra 29 15,00 435,00
Esit 0
) Negatif Sira 2 4,50 9,00 -8,219 ,000
Ug Deney Grubu ™ pozitifSra 88 46,43 4086,00
Esit 3
* p<0,05
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Deney 1 grubu, uygulama oOncesi ve sonrast Iklim Degisikligi Hakkindaki
Bilgilerindeki artisin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir. Inceleme sonuglari, deney 1 grubunun
IDHBBDGO’ nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlaml bir
farklilik oldugunu gostermektedir (IDHBBDGO: z = -4,850, p<,005). Fark satirlarinda

bulunan 30 pozitif satirdan son test puanlarindaki yiikselisin oldugunu anlayabiliriz.

Deney 2 grubu, Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
Wilcoxon testi, bu degerler neticesinde karsilastirdigimiz IDHBBDGO &n test ve son test
degerleri arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir
(IDHBBDGO: z --4,740, p<,005). Ayrica p degeri diisiik bir degerdir (p=,000). Fark

satirlarinda bulunan 29 pozitif satir ise bize son test puanlari lehine oldugunu géstermektedir.

Deney 3 grubu, Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir. Analiz
sonuglari, deney 3 grubunun IDHBBDGO nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli fark oldugunu gostermektedir (I00: z -4,714) p<,005). Fark satirlarinda bulunan 29

pozitif satir ise bize son test puanlar1 lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 10°a gore, Deney gruplarinin “’Iklim Degisikligi Hakkinda Bilgi ve Bilgiye
Duyulan Giiven Olgegi’’ (IDHBBDGO) n test ve son test degerleri arasinda son test lehine
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (IDHBBDGO: z = -8,219; p<.05). Ayrica p
degeri diisiik bir degerdir (p=,000). Fark siralarinda ortaya ¢ikan 88 pozitif satir bize sonucun

son test puanlari lehine oldugunu gostermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma sonuglari, ulasilan sonuglar ile aragtirma
konusu kapsamindaki benzer galigmalarla yapilan karsilastirmalarin yer aldigi tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ormek olaylar iceren ders planlarinin dgrencilerin iklim degisikligi hakkindaki
bilgileri ve iklim okuryazarliklar1 {izerindeki etkisini aragtirmak iizere gerceklestirilen

aragtirmada, olusan farka bakilmak icin gerekli analizler yapilmistir.

Aragtirma sonucunda; ortaokullarda bir segmeli ders olarak okutulan Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi dersinin iklim degisikligi konularmimn &rnek olay yontemine dayali
ogretiminin &grencilerin iklim degisikligi hakkindaki bilgilerini arttirdigi saptanmuistir.
Benzer sekilde, derslerde 6rnek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin bilgi diizeylerini
arttirdigin1 saptayan arastirmalar (Adali, 2005; Camur, 2008; Pehlivanlar, 2005; Sahin,
2020; Tiire, 2018; Unal, 2016) vardir. Yine destekler nitelikte, 6rnek olay ydntemi
kullaniminin 6grencilerin derslerdeki basarilarini arttirdigini, daha kalici bir 6grenme
sagladigin1 ve derse kars1 pozitif bir bakis acisi kazandirdigini gosteren ¢aligmalar da
literatiirde yer almaktadir (Ibrahimoglu ve Oztiirk 2013; Taneri 2017; Simsek ve Yasar 2006;
Giicciik 2013). Ancak, Sancar (2010) 6grencilerin fen bilimlerine yonelik bakis agilarinda

ornek olay yonteminin bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Bu aragtirmada yazili, gorsel ve video tiirlindeki 6rnek olaylara yer verilmisken,
Oksiiz ve Uga (2010) ¢alismasinda video tiiriindeki drnek olaylarin 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirdigini ve is birlik¢i bir 6grenme ortami sagladigini tespit
etmistir. Buna karsin Giicciik (2013) ve Ciftci (2015) ¢alismalarinda kitaplarda daha ¢ok
yazili ve gorsel tipte drnek olaylarin bulundugunu ve dgretmenlerin yazili tipteki 6rnek
olaylar1 daha cok tercih ettigini ifade etmislerdir. Ornek olaylarin seciminde giincel ve
giindelik hayattan olaylarin olmasina 6zenle dikkat edilmistir. Giirkan (2009) da
ogretmenlerin derslerde daha cok giincel olaylara yer verdiklerini belirtmistir. Ayrica
Bonney (2015) 6rnek olaylara dayali 6gretimin, 6grencilerin derslerde yer alan konularla
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gercek yagsam arasinda baglanti kurmalarini kolaylastirdigini ifade etmistir. Buradan 6rnek
olaylarin se¢iminde, aktiiel ve 0grencilerin giindelik hayatta karsilasabilecekleri olaylarin

olmasina dikkat etmenin faydali olacagi sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore; cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi
kapsaminda iklim degisikligi ile ilgili konularin &gretiminde Ornek olay yoOnteminin
kullanilmasi, 6grencilerin iklim okuryazarlik diizeylerini arttirmada etkili oldugu ortaya
cikmistir. Okuryazarlik kavraminin son zamanlarda siklikla dillendirildigi giiniimiizde, bu
sonug neticesinde iklim degisikligi konularinin 6gretiminde 6rnek olaylara yer vermenin
etkili olacagi ortaya ¢ikmistir. Bu sonucu destekler nitelikte, Karaosmanoglu (2017) ortaokul
7. smif Ogrencilerinin 6rnek olay yoOnteminin c¢evre okuryazarliklarini arttirdigin
saglamistir. Benzer ve Sahin (2012) 06grencilerin problem ¢6zme becerilerini kullanarak
problemlere iliskin ¢oziim yollar1 olusturduklarini ve 6grencilerin ¢evresel okuryazarlik
diizeylerinin O6rnek olaylar kullanilarak tespit edilebilecegini saptamistir. Buradan 6rnek
olaylarin cevresel sorunlar1 ¢ozmede faydali olacagi ve Ogrencilerde iklimsel farkindalik
olusturarak, okuryazarlik diizeylerine fayda saglayacagi ¢ikarimi yapilabilir. Buna karsin
(Yakar 2019; Arslan ve Ar1 2021) 6grencilerin iklime dair bilgilerinin az oldugunu, sahip
olduklar1 iklim okuryazarlik diizeylerinin yetersiz oldugunu ve inceledigi programlar
neticesinde programlarin bu baglamda eksik kaldigini saptamigtir. Akar (2024) ise
ogrencilerin iklim okuryazarliklarinin yeterli seviyede oldugunu belirtmektedir. Boylece
yeteri kadar iklimsel bilgiye sahip olan 6grencilerin bu durum davraniglarina yansiyarak,
Ogrencinin harekete gegmesi saglanacak ve iklimsel okuryazarlik olusacaktir (Kolenati vd,.
2022).

Ornek olaylar, ortaokul o6grencilerinin  iklim degisikligi bilgilerini ve
okuryazarliklarini arttirmistir. Bonney (2015) 6rnek olay yonteminin 6grencilerin 6grenme
ciktilarinda siif tartismalar1 ve ders kitab1 okumalar1 gibi geleneksel 6gretim yontemlerine
gdre daha olumlu etkiler yarattigin ortaya koymustur. Ote yandan Carter (1995) geleneksel
yontemlere gore Ornek olay yonteminin kullanilmasinin anlamli farklilik yaratmadigi
sonucuna ulagmistir. Shugan (2006) ise Ornek olay yonteminin liderlik, ikna etme
becerilerinde olumlu etkiler yaratsa da bilimsel yontem ve pek c¢ok bilimsel bilginin sinifa
gelmesine engel oldugu goriisiindedir. Iklim degisikliginin giinliik hayatta yakindan

deneyimlenen etkilerini ortaya koyan 6rnek olaylarin secilmesi ve sinifa getirilmesi bilimsel
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bilgi ve giinliik hayatin birbirinden ayrigsmasini degil; aksine giinliik hayatin sinif ortamina

taginmasina ve bilimsel bilgiler ile iligkilendirilmesine olanak saglar.

Ornek olay yonteminin diger yontemler gibi elbette smirliklar1 vardir. Bunlardan en
onemlisi drnek olaylarin segimi ile ilgilidir. Ornek olaylarm se¢iminin dogru yapilmasi,
yontemin O0grenme c¢iktilar1 tizerindeki etkisi ile iligkilidir bu nedenle, Ornek olaylarin
yazimi, se¢imi ve uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmalar1 6nemlidir
(Bonney, 2015). Ayn1 zamanda, 6gretim tiyeleri de iklim okuryazarligi ile dersleri arasinda
baglant1 kurmakta zorluk ¢ektigini belirtmis ve iklim okuryazarliginin {iniversitelerde daha
stk yer almasi i¢in egiticilerin egitilmesi ve materyal desteklerinin saglanmasi gerektigi
saptanmigtir (Veron vd., 2016). Bu gibi sinirhiliklarinin asilmast ile 6rnek olay yonteminin
bahsedilen sayisiz faydalarinin yaninda, 6grenciler i¢in ¢ok dnemli bir beceri olan elestirel
diisiinebilmelerine de olanak saglar (ibrahimoglu ve Oztiirk 2013; Y1lmaz 2011; Gabel 1999;
Suwono vd., 2017). Sinirliliklar1 asabilmek i¢in 6rnek olaylar dikkatli ve 6zenli segilmeli,

ders islenirken konu ile baglantinin dogru kurulmasina destek olunulmalidir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma Sonuclarma Yoénelik Oneriler

e (Cevre egitimi ve iklim degisikligi ders kitabinda daha fazla 6rnek olaya yer

verilmelidir.

e Milli Egitim Bakanlhi§ tarafindan yayimlanan Cevre Egitimi Ve Iklim
Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2022) yer alan kazanimlar 6rnek

olaylarla iliskilendirilerek 6gretmenlere destek olunabilir.
e (Cevre egitimi ve iklim degisikligi dersini yiiriiten 6gretmenlerin 6rnek olay

yontemini dogru kullanmalarina yonelik destekleyici hizmet i¢i egitimler

verilerek tesvik edici bilgilendirmeler yapilabilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e Arastirma 6rneklemini 8. sinif diizeyindeki 6grenciler olugturmaktadir. Bu dersi
alan 6. ve 7. smif diizeylerindeki 6grencilerle de Ornek olaylarn etkililigi

arastirilabilir.

e Bu arastirmanin tilirii nicel bir arastirmadir. Bu konu baglaminda 6gretmen ve

ogrencilerin goriislerinin alindig1 nitel arastirmalar da yapilabilir.

e Bu ¢alisma Giiney Marmara bolgesinde yer alan bir ilde yiirtitiilmistiir. Bu konu

baglaminda fakl1 bolgelerde ¢alismalar yapilabilir.

e Bu arastirma tek gruplu 6n test son test deneysel desende tasarlanmistir. Kontrol

grubunun da yer aldig1 farkli galismalar yapilabilir.

e (Cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi hakkinda yapilan arastirmalar sayica
yetersizdir. Cevre egitimi ve iklim degisikligi dersi 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilabilecek farkli yontem ve tekniklerin etkisini inceleyen arastirmalar

yapilmasi Onerilir.
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EKLER

EK1

iIklim Degisikligi Hakkinda Bilgi Ve Bilgiye Duyulan Giiven Olcegi

Asagidaki climlelerin dogru oldugunu
diisiiniiyorsaniz DOGRU, yanlis oldugunu
diisiiniiyorsaniz YANLIS secenegini g
isaretleyiniz. Verdiginiz yanita COK En
GUVENIYORSANIZ 5 sayisini; HIC g 'q';
GUVENMUYORSANIZ 1 sayisini g g
isaretleyiniz. Eger verdiginiz yanittan daha - -
fazla veya daha az eminseniz, 5ile 1 'g 'cg
Eo é» arasinda sizin diisiincenizi en iyi ifade g ,cg
2 2 eden say1y1 isaretleyiniz. 8 8
D Y 1. Kuzey yarimkiiredeki kar ortiisii 54321
1960°lardan bu yana yaklasik %10
azald1.
Y 2. Kuzey yarimkiiredeki kar ortiisii 54321
yaklasik olarak su anda
1960°lardaki seviyesiyle aynidir.
Y 3. Firtina ve sellerin sayisison 100yil | 54 3 2 1
icinde belirgin bir bi¢cimde artti.
Y 4. Buzullarn ve karlarin erimesi 54321
deniz seviyesinin artmasinin bir
sebebidir.
Y 5. Deniz suyu sicakligindaki artis 54321
deniz seviyesinin artmasinin bir
sebebidir.
Y 6. Kuzey kutup bolgesindeki buz 54321
kiitlesinin 6ntimiizdeki 100 y1l
icerisinde artmasi bekleniyor.
Y 7. Iklim degisikliginin neden oldugu 54321
sivrisinek ve kene sayisindaki artig
ontimiizdeki 50 y1l igerisinde
Tiirkiye'de daha fazla insanin




hastalanmasina sebep olmasi
ihtimal dahilindedir.

Iklim degisikligi, oniimiizdeki 100
yil igerisinde Tiirkiye‘de ishal gibi
su yoluyla bulasan hastaliklara
yakalanma riskini artiracaktir.

Tiirkiye“deki sicak hava
dalgalarinin artmasi oniimiizdeki
50 yil igerisinde akciger 6demi ve
kalp rahatsizliklarinin yol acacagi
Oliimlerin artmasina sebep olabilir.

10.

Iklim degisikliginin saglik
tizerindeki olumsuz etkileri, kirsal
bolgelerde yasayan insanlari
sehirlerde yasayanlardan daha ¢ok
etkileyecektir.

11.

Sera gazlarindaki artis ozon
tabakasinin incelmesine sebep
olacagi icin cilt kanserine
yakalanma riskini arttirir.

12.

Sera gazi salinimi iklim
degisikligine neden olur.

13.

Cilt kanserindeki artisin sebebi
iklim degisikligidir.

14.

Ozon tabakasinin incelmesi iklim
degisikliginin 6nemli
nedenlerinden biridir.

15.

Hava kirliliginin artmasi iklim
degisikliginin 6nemli
nedenlerinden biridir.

16.

Oniimiizdeki 50 y1l igerisinde iklim
degisikligi nedeniyle olusacak
saglik etkileri sadece tropik
bolgelerde oturan insanlari
ilgilendirir.

17.

Kiiresel deniz seviyesi son 100
yilda sabit kalmistir.




EK?2

Iklim Okuryazarhg Olcegi

Bu 06l¢egin amaci ortaokul Ogrencilerinin sahip oldugu iklim okuryazarlig
diizeylerini belirleyebilmektir. Bu 6lgek toplamda 24 madde igermektedir ve Slgegin
tamamlanmasi yaklasik 15-20 dakikanizi almaktadir. Bu ¢alismaya goniillii olarak katilim
saglanmaniz ve her bir soruyu ictenlikle cevaplamaniz, 6lgegin degerlendirilmesi igin
biiylik 6nem tasimaktadir. Bu bir test degildir ve her bir madde i¢in dogru veya yanlis
cevap yoktur. Bu nedenle her bir madde i¢in sizi en iyi tanimlayan ve ilgilendiren, uygun
kategoriye “X” isareti koyunuz. Olgekte yer alan tiim maddelerin tamamini

cevaplandirdiginizdan emin olunuz.

Katiliminiz icin tesekkiir ederiz.
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1. Iklim kavramini agiklayabilirim.

2. 1klimin nasil olustugunu
aciklayabilirim.

3. Iklim cesitliliginin nedenlerini
yorumlayabilirim.

4. Ulkemizde etkisini gdsteren iklim
tiirlerinin 6zelliklerini
sOyleyebilirim.

5. Glinliik hava olaylarim
yorumlayabilirim.

6. Iklim ve hava olaylar1 kavramlarmi
birbirinden ayirt edebilirim.

7. Insanlarin iklim tizerindeki roliinii
aciklayabilirim.

8. Iklim problemlerine yonelik ¢oziim
oOnerileri iiretebilirim.

9. Iklimin dengesini bozan faktdrlerin

neler oldugunu sdyleyebilirim.




10.

Iklim kaynakli olusan dogal afetlere
ornekler verebilirim.

11.

Iklimsel degisimlerin gelecek
nesilleri etkileyecegini diisiinmek
beni endiselendirir.

12.

Iklimsel degisimlerin insanlara zarar
verecegini digiiniirim.

13.

Zararh kimyasal kullaniminin,
iklimsel degisimlere neden olacagini
diistintirtim.

14.

Ormanlik alanlarin yok edilmesinin,
iklimsel degisimlere neden
olacaginin diisiiniiriim.

15.

Fosil yakitlarin kullanilmasinin,
iklimsel degisimlere neden olacagini
diistintiriim.

16.

Iklim degisikligine engel olmaya
yonelik ¢oziimlerin tiretilmesi
gerektigini diisiiniirim.

17.

Tarim triinlerinin azalmasinin iklim
degisikliginin ortaya ¢ikarabilecegi
sonuglardan biri oldugunu
diistiniirtim.

18.

Iklim degisikliginin meteorolojik
afetlere neden olacagini diislinliriim.

19.

Iklim konusu ile ilgili aragtirma
yapmak beni mutlu eder.

20.

Iklim konusuna yonelik
televizyondaki haberleri izlemekten
zevk alirm.

21.

Iklim konusu ile ilgili bilgileri
okumaktan zevk alirim.

22.

Iklim konusu ile ilgili film, belgesel
gibi programlari izlemekten zevk
alirm.

23.

Iklim konusu ile ilgili projelere
katilmay1 isterim.

24,

Iklimle ilgili yeni ve farkli fikirleri
dinlemek hosuma gider.
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Etik Kurul izni

Lisansiistd Egitim Enstitis Euk Kurulu

)l 2 a
6 CANAKKALE ONSEKIZ MART ONIVERSITESI REKTORLUGO &
Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Eugi

Sayr @ E-84026528-050.01. 0&-230030!716 11.12.2023
Konu : Basvuru

Saymn Dr. Ogr. Oyesi Gamze TEZCAN

Yar(tocalogongza yapaus oldugunuz 2023-YONP-0918 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Aragtirma
ve Yaymn Etigi Komisyonu'nun almug oldugu 07.12.2023 tanth ve 1507 sayils karan asagidadur.

Bilgilerinize rica edenim.

KARAR 07- Sorumlu ylritictloging Dr. Ogr. Uyesi Gamze TEZCAN'n yapufn ve proje
arastimacist Mert MUTLU tarafindan gergeklestirilen “Omek Olay Analiz Yoateminin Ortaokul
Ogrencilerinin Koresel Iklim Degisikligi Bilgi ve Iklim Okuryazarliklan Ozerindeki Etkisi™ baghkh
aragtirmanin, ilgili taahhiit edilen izinlerin alinmas ve Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etuf Komisyonuna
sunulmas: kogulu ile Etik Komisyon ilkelenne uygun olduguna oy birlifi ile karar verilmigtir,

Dog. Dr. Derya GIRGIN
Kurul Bagkan:
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Ol¢ek Kullanim izni

Merhaba, iyi glinler. Adim Mert Mutlu. Ganakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yiksek lisans ¢grencisiyim. 2020 yilinda yayimlanan
'|KLIM OKURYAZARLIGI OLGEGI GELISTIRME CALISMASI' adi yiiksek lisans tezinde gelistirdiginiz 'IKLIM OKURYAZARLIGI OLGEGI' ni kendi
tezimde kullanmak istiyorum. Bunun igin sizden izin istiyorum. Tesekk(r ederim.

@ MertMutu{ ] 23Agustos Gar 2215 (3gindnce) gy €
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Merhaba Hocam,
Olcegi tez calismanizda kullanabilirsiniz. Calismanizda kolayliklar dilerim.

Basarilar...
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Olcek Kullanim izni
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Merhaba, iyi giinler. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilgisi Egitimi yiiksek lisans dgrencisiyim. Adim Mert
Mutlu. 2014 yilinda yayimlanan 'FEN BILIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE DOSTU DAVRANISLARININ
BELIRLENMESI: IKLIM DEGISIKLIGI ORNEGI' adli yiiksek lisans tezinde kullandigimz 'Iklim Degisikligi Hakkinda
Bilgi ve Bilgiye Duyulan Giiven Olgegi'ni kendi tezimde kullanmak istiyorum. Bunun i¢in sizden izin istiyorum. Ayrica
Tiirkge uyarlama igin 2013 yillarinda yaptigimz bildiriye ulagabilmek i¢in yardimer olabilir misiniz ? Tegekkiir ederim.

iPhone'umdan génderildi

EMRAH HiGDE @ 27 AjustosPaz12:11(23saatonce) Yy €
Alict. ben »

Merhaba,
Ekte gonderiyorum. Tez caligmaniz igin kullanabilirsiniz.
lyi galigmalar.

Dog. Dr. Emrah HIGDE
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1. Giinliik Ders Plan1

BOLUM 1
Dersin Adi Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi
Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar
Unitenin Adi/No | CEID.4. UNITE: Kiiresel Iklim Degisikligi
Konu Kiiresel iklim Degisikligi

Onerilen Siire

2 Ders saati

BOLUM 2

Kazanimlar

CEID.4.1. Sera gazlarinin artisina neden olan
olaylar1 sorgular.

a) Ogrencilerin, ¢evre sorunlarina neden olan
sera gazlarini ifade etmeleri beklenir.

b) Belirli diizeyde sera gazinin atmosferdeki
sicakligin korunmasi agisindan gerekli oldugu
ifade edilir.

c¢) Sera gazlarinin artigina fosil yakit
kullanimi, ormansizlagma, asir1 glibre
kullanimu,

endiistriyel amagh yetistirilen hayvanlarin
digkilari, an1z yanginlari, atiklarin gémiilmesi
veya yakilmasi, volkanik patlamalar,
stipersonik ucaklar, asir1 buharlasma, egzoz
dumani,

spreyler, klima gazlari, strafor, yangin
sondiiriiciiler vb. drnek olarak verilebilir.

Kavramlar

Kiiresel iklim degisikligi, sera gazlari, kiiresel
1sinma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin
incelmesi, afetler

Beceriler (BSB -

Yasam becerileri)

Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince
Kisilerarasi iliskiler
Elestirel diisiinme
Takim ¢alismasi
Tletisim

Yontem ve Teknikler

Ornek olay ydntemi
Tartisma yontemi
Problem ¢6zme yontemi

Vil




Soru cevap teknigi

Kullanilan Arag¢
Gerecler

Akillr tahta, projeksiyon cihazi, video, brosiir,
kagit, kalem

BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve bugiinkii konunun
kiiresel iklim degisikligi oldugunu soyler.
Ardindan 6grencilere

bir video izlenecegi sdylenir ve dikkatlerini
toplayarak videoyu izlemeleri istenir. imkan
varsa akilli tahtada yoksa projeksiyon cihazina
yansitilarak videonun tamaminin 6gretmen
tarafindan bdliinmeden izlenilmesi saglanir.
Daha sonra sorular ile 6n bilgileri harekete
gecirmek ve yeni konu i¢in merak uyandirmak
icin agagidaki sorular sirastyla 6grencilere
yoneltilir.

1.Videoda neler gordiiniiz?

2.Sizce ne oluyor?

3.Sizce bu olaylar neden oluyor olabilir?

KESFETME

Daha sonra 6grenciler, 6gretmen tarafindan
rastgele olacak sekilde secilerek dorderli gruplar
haline getirilir. Her gruba dort tane olacak
sekilde Tarim ve Orman Bakanlig1 iklim brosiirii
dagitilir. Her grubun brosiirleri dikkatlice
okumalar1 ve gorselleri dikkatlice incelemeleri
istenir. Brosiirdeki problemlerden Kentlesme
stirec, sera gazi salinimi ve hava kirliligi
problemlerinin farkina varmalar1 beklenir.
Gruplardaki 6grencilerden gruplarinda bu
problemleri kendi yaraticiliklarini da kullanarak
tartismalar1 ve problemlere iliskin fikir
tiretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir. Bu
asamada her bir 6grencinin oldukca aktif olmasi
gerekmektedir.

Her bir grup tiim problemi nasil ¢6zeceklerini,
problemi nasil formiile ettiklerini,

problemin ¢6ziim yollariin neler oldugunu
ortaya koyarlar. Ogrenci bunu tek basina
gerceklestiremeyebilir.

Bu yiizden 6gretmen ipuglari verebilir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:

IX




1. Brostirde bahsedilen ¢evre problemleri
nelerdir?

2. Siz bu problemleri nasil ¢6zerdiniz?

3. Cevre sorunlaria neden olan sera gazlari
nelerdir?

4 Kentlesme siirecinin hava kirliligine,
dolayistyla diinyaya etkisi nedir?

5. Sera gazlarinin artisina neden olan olaylar
nelerdir?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin baginda 6grencilere
ulastiklar1 yargilar hakkinda sinifta tartisma
yiiriitiir. Ogrencilerden az dnce yaptiklart
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
cikardiklarini sdylemelerini ister. Daha sonra
sinifa getirdigi brosiir lizerinden detaya girmeden
kavramlar1 kavramalarii saglar. Ogretmen
brosiirde yer alan kentlesme siirecinden,
atmosferdeki sera gazlarindan, kiiresel
1sinmadan, baraj ve goletlerdeki karbon
salinimindan, arazi kullanimindaki ¢esitli
uygulamalardan, atmosferdeki ozondan
bahseder, bunlarla ilgili gerekli agiklamalar1
yapar. Soru cevap teknigi ile 6grencilerle konuyu
tekrar ederken ayn1 zamanda olusmus bir yanilgi
varsa onu diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden konunun pekismesini
saglamak i¢in konuyla ilgili grup halinde kiiresel
1sinma ile ilgili bilgilendirici bir poster
hazirlamalar1 ve bir sonraki derste arkadaslarina
sunmalari istenir. Bir sonraki derste zaman
kalirsa hazirlanan posterler tahtada sunulur.
Ogretmen gerekli yerlerde gerekli miidahale ve
hatirlatmalar1 yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin drnek olay hakkinda
yapilan tartismaya katilimlari, Urettikleri fikirler,
¢oziim yollar1 ve hazirladiklar1 posterleri
Ogretmen tarafindan degerlendirilir

Kaynaklar

https://www.youtube.com/watch?v=n9S8fgLsLi4



https://www.youtube.com/watch?v=n9S8fgLsLi4

EK7

2. Ginliik Ders Plani

BOLUM 1
Dersin Adi Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi
Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar
Unitenin Adi/No | CEID.4. UNITE: Kiiresel Iklim Degisikligi
Konu Kiiresel iklim Degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati
BOLUM 2
CEID.4.2. Kiiresel 1sinmanin sera etkisinin
bir sonucu olarak ortaya ¢iktigini fark eder.
Detaylarina deginilmeden asit yagmurlari ile
Kazanimlar ozon tabakasinin incelmesi olaylarina
deginilir.
Kiiresel iklim degisikligi, sera gazlari, kiiresel
Kavramlar 1s1nma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin
incelmesi, afetler
Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince
Beceriler (BSB - Kisilerarasi iliskiler
Yasam becerileri) Elestirel diisiinme
Takim ¢alismasi
Iletisim
Ornek olay yéntemi
Tartisma yontemi
Yontem ve Teknikler Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi
Kullanilan Arag Akall tahta,kagit, kalem
Geregler
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BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve bugiinkii derste
kiiresel 1sinma ve sera etkisinin iliskisinden
bahsedilecegini sOyler. Ardindan 6n bilgileri
harekete gecirmek ve merak uyandirmak
adina asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir;
Sera etkisi ve kiiresel 1sinma arasinda sizce
nasil bir iligki olabilir, giindelik hayatta boyle
bir habere rastladiniz mi1?

KESFETME

Daha sonra 6grenciler, 6gretmen tarafindan
rastgele olacak sekilde secilerek dorderli
gruplar haline getirilir. Her gruba dort tane
olacak sekilde °BIRLESMIS MILLETLER'E
(BM) BAGLI DUNYA METEOROLOJI
ORGUTU (WMO), 2020'DE DUNYADAK(]
SERA GAZI SALINIMI ORANININ SON
10 YILDAKI EN YUKSEK SEVIYESINE
ULASTIGINI BILDIRDIi’’ baslikl1 haber
(EK.1.) dagitilir. Her grubun haberi dikkatlice
okumalart istenir. Haberdeki problemlerden,
sera gazi saliniminin artig1 ve buna bagl
olarak hava sicakliginin artigindaki hizin
farkina varmalar1 beklenir. Gruplardaki
ogrencilerden gruplarinda bu problemleri
kendi yaraticiliklarini da kullanarak
tartismalar1 ve problemlere iligkin fikir
iretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir. Bu
asamada her bir 6grencinin oldukca aktif
olmasi1 gerekmektedir.

Her bir grup tiim problemi nasil
¢Ozeceklerini,

problemin ¢6ziim yollarinin neler oldugunu
ortaya koyarlar. Ogrenci bunu tek basina
gerceklestiremeyebilir. Bu ylizden 6gretmen
ipuglari verebilir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:

1. Haberde bahsedilen ¢evre problemleri
nelerdir?

2. Sera gazi salimimini arttiran sebepler neler
olabilir?

3. Sera gazi salinimin1 azaltmak i¢in neler
yapabiliriz?

Xl




4 Niifus artis1 sera gazi salinimini nasil
etkilemektedir? 5.Sera etkisi kiiresel 1sinmay1
nasil etkilemektedir?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda 6grencilere
ulagtiklar1 yargilar hakkinda sinifta tartisma
yiiriitiir. Ogrencilerden az dnce yaptiklart
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
cikardiklarini sdylemelerini ister. Daha sonra
detaylarina deginilmeden asit yagmurlari ile
ozon tabakasinin incelmesi olaylarina
deginilir. Ogretmen haberde yer alan sera
gazi salinimin artisindan, bu durma sebep
olan nedenlerden kiiresel sicaklik
artislarindan bahseder, bunlarla ilgili gerekli
aciklamalari yapar. Soru cevap teknigi ile
ogrencilerle konuyu tekrar ederken ayni
zamanda olusmus bir yanilg1 varsa onu
diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden konunun pekigmesini
saglamak i¢in konuyla ilgili grup halinde
kiiresel 1sinma ve sera salinimini azaltamayla
ilgili bir resim ¢izmelerini ve bir sonraki
derse getirmeleri istenir. Bir sonraki derste
¢izilen resimler tahtada gosterilir. Ogretmen
gerekli yerlerde gerekli miidahale ve
hatirlatmalar: yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin haber hakkinda
yapilan tartismaya katilimlari, tirettikleri
fikirler, ¢6zlim yollar1 ve yaptiklar1 ¢izimler
ogretmen tarafindan degerlendirilir.

EKLER

EK.1.

BIRLESMIS MILLETLER'E (BM) BAGLI DUNYA METEOROLOJI ORGUTU (WMO),
2020'DE DUNYADAKI SERA GAZI SALINIMI ORANININ SON 10 YILDAKI EN
YUKSEK SEVIYVESINE ULASTIGINT BILDIRDI

Omer Faruk Yildiz |

25.10.2021 - Giincelleme: 25.10.2021

BM, 2020'de son 10 yild yiksek sera gazi salinumi goralduging agiklad:

Cenevre

virtis (Kovid-19) salguindan 6tiril dinyad:
asinun bile sera gaz: salinimi oranini diigiirem
m, saglik, gezegenimizin durumu ve gelecek nesil

sonugtur.” dedi
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Kilresel sera gaz k Iden gikug: bulunan Taals, "Sera gazi
salminmunda meveut artis siirerse, Paris Anlagmasi'mn hedeflediginin izerinde bir hava
sicakhig arfigina sahit olacagiz.” ifadesini kulland.

Aralannda Tirkiye'nin de 175 tilke 2016'da i Paris Iklim
Anlagmasi, kiiresel sicaklik artisimi 1850-1900 ddnemindeki sanayi dncesi doneme kiyasla
2 dereceyle suurlama feya 5 dereceye kadar disirmeyi hedefliyor. Ote yandan Taals,
karbondicksitin atmosferde en uzun siire kalan sera gazi tiirih olduguna dikkati gekerek,

imdiki ilir bir karbondioksit yogunl 3 ila 5 milyon y1l 8nce
yasandigin fakat o dénemde diinya niifusunun 7 milyar olmadigin: soyledi. Taals,
"Salmmlar devam ettigi siirece kiiresel sicaklik da artacaktir. Karbondioksitin dmriintin
uzun oldugu goz Sntinde sifira bile halihazirda
gézlemlenen sicaklik seviyesi éniimiizdeki birkag on yil boyunca devam edecektir.” diye
konustu.
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3. Giinliik Ders Plan1

BOLUM 1.

Dersin Ad1 Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi

Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siiflar

Unitenin Adi/No | CEID.4. UNITE: Kiiresel Iklim Degisikligi

Konu Kiiresel Iklim Degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2.

CEID.4.3. Kiiresel iklim degisikligi ile
kiiresel 1sinma arasindaki iliskiyi agiklar.
a) Kiiresel iklim degisikligi ile kiiresel

Kazanimlar isinmanin farkli kavramlar oldugu
tizerinde durulur.
b) Iklim krizi kavramina deginilir.
Kiiresel iklim degisikligi, sera gazlari,

Kavramlar kiiresel 1sinma, asit yagmurlari, ozon
tabakasinin incelmesi, afetler
Karar verme
Yaratici diistince
Kisilerarasi iliskiler

Beceriler (BSB - Elestirel diisiinme

Yasam becerileri) fletisim
Ornek olay ydntemi
Tartisma yontemi

Yontem ve Teknikler Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Arag Akill tahta, kagit, kalem

Geregler
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BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve bugiinkii derste
kiiresel iklim degisikligi ile kiiresel
1sinmadan bahsedilecegini sOyler.
Ardindan 6n bilgileri harekete gecirmek
ve merak uyandirmak adina asagida yer
alan fotograflar1 imkan varsa akillt
tahtadan yoksa 6grenci sayisi1 kadar
ogrencilere basili olarak dagitir ve
ogrencilere bu gorsellerde ‘Ne
goriiyorsunuz?’, ‘Sizce ne oluyor?’
‘Neden oluyor? Diye sorular yoneltir.

S6z hakki alan 6grenciler
g dinlenir.

KESFETME

Daha sonra siniftaki tiim 6grencilere
‘Kiiresel Kaynama Cagi basladi’’ baslikl
haber (EK.2.) dagitilir. Her 68rencinin
haberi dikkatlice tiimiiyle okumalari
istenir. Haberdeki problemlerden; kirilan
sicaklik rekorlarinin, yagsanan dogal
afetlerin ve kiiresel captaki iklim
degisikligi ile kiiresel sicakliklarin
farkina varmalar1 beklenir. Siniftaki
ogrencilerden bu problemleri kendi
yaraticiliklarini da kullanarak tartigmalari
ve problemlere iligkin fikir iiretmeleri ve
sorular sormalar1 saglanir. Bu asamada
her bir 6grencinin oldukca aktif olmast
gerekmektedir.

Ogrencilerden sdz hakki alanlar problemi
nasil ¢6zeceklerini, problemi nasil
formiile ettiklerini, problemin ¢éziim
yollarinin neler oldugunu ortaya koyarlar.
Ogrenciler bu asamada desteklenmeli ve
gerekli ipuclar1 verilmelidir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak
sorular:
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1. Kiiresel 1sinma nedir?

2. Kiiresel iklim degisikligi nedir?

3. Kiiresel iklim degisikligi ve Kiiresel
1sinma arasindaki iliski nedir?

4 Kiiresel 1sitnmanin etkileri nelerdir?
5. Sizce yasanan bu kiiresel sicaklik
artislarini nasil azaltabiliriz?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda
ogrencilere ulastiklar1 yargilar hakkinda
sinifta tartisma yiiriitiir. Ogrencilerden az
once yaptiklari tartigmalardan ve
arkadaslarinin fikirlerinden ¢ikardiklarini
sOylemelerini ister. Daha sonra Kiiresel
iklim degisikligi ve Kiiresel 1sinma
arasindaki iliskiye deginilir. Ogretmen
haberde yer alan kiiresel ¢aptaki sicaklik
artisindan, bu duruma sebep olan
nedenlerden kiiresel iklim degisikliginden
bahseder, bunlarla ilgili gerekli
aciklamalar1 yapar. Kiiresel iklim
degisikligi ve Kiiresel 1sinma arasindaki
fark agikca belli edilir. Soru cevap teknigi
ile 6grencilerle konuyu tekrar ederken
ayn1 zamanda olusmus bir yanilgi varsa
onu diizelterek dersin iglenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden bireysel olarak
konunun pekismesini saglamak i¢in
kiiresel 1sinma ile ilgili hikaye
yazmalarini istenir. Bir sonraki derste
yazilan hikayeler getirilir. Ogretmen
gerekli yerlerde gerekli miidahale ve
hatirlatmalar1 yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gdzlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin verilen haber
hakkinda yapilan tartismaya katilimlari,
irettikleri fikirler, ¢6ziim yollar1 ve
yazdiklar1 hikayeler 6gretmen tarafindan
degerlendirilir.

EKLER

EK.1.
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BM “kiiresel kaynama gai"nin bagladifhni duyurdu: Temmuz ay) dinyada kaydedilen en sicak ay oldu

Avsegil Engur 27.07.2023 - 17:24 Haberler - ntv.com.tr - Reuters
“KORESEL KAYNAMA CAGI BASLADI"

Tarkiye'nin de aralannda yver aldii pek gok Glkede bu ay st sicaklik rekorlan kinlirken ve danya
yang; ile bilim agiklama geldi. iginde
bulundugumuz "Temmuz" ayinin tarihteki kaydedilen en sicak ay oldugunu agikladi. Birlesmis
Milletier Antonio Gut “koresel &oin dany:
artik "kiresel kaynama gagi"na girdigi ilan etti. Guterres, lkelere acil eylem gagnsinda bulundu.

Guterres, "Kuresel isinmanin etkilerini hall hazirda yagiyoruz. Dehget verici ve bu sadece bir baglangs;,
Kiresel sicaklik artigini, sanayi oncesi seviyelerin 1,5 derece Gzerinde ile siniriamak ve iklim
deiigikiiginin en kitd sonuglanndan kagmmak hals momkon. Ancak bu sadece dramatik ve acil iklim
eylemieriyle mimkiin olabilir.” dive konustu.

Guterres'in yorumlan, bilim insanlaninin son G haftanin kayitiann tutuimaya baslamasindan bu yana
en sicak haftalar oldugunu ve T simdive kada en sicak ay olma v

lleriedigin teyit etmelerinin ardindan geldi. Dunya AB'nin Copernic
Dinya gézlem programina gore, fosil yakitiann yakiimasiyla arten ve siddetli hava kogullanini tesvik
eden kiresel sicakiiklar bu ay rekor kirdi. Gines i5igins hapseden ve Dinya'ain etrafinda bir sera gibi
hareket eden kirfligin etkisiyle kiiresel ortalama sicakiiklardaki istikrarh arts, asin hava olaylann:
daha da kotulestirdi. WMO Genel Sekreteri Petteri Toalas, “Sera gaz emisyonlarini azaltma ihtivacs
her zamankinden daha acil. iklim eylemi bir loks defil, bir zorunluluktur.” dedi. Diger iklim bilimciler
de bulgulan dogrulads. Leipzig Universitesinden Karsten Haustein, 2023 Temmuz ayinda danyanin
sanayilesme Gncesi ortalama Temmuz ayina gore 1,5 derece daha sicak oldugiunu tespit etti.
Haustein, bu ayin - agn” oldugy bilim i hentz bu ay
bitmeden bile kayitiardaki en sicak ay olacagini tahmin edebileceklerini séyledi. ABD'li kar amaci
gitmeyen Berkeley Earth'te iklim bilimci olan Zeke Hausfather ise, "Bugin biyik bir asteroid
Garpmasi yaganmazsa, Temmuz 2023'Gn biyiik bir farkla kayitlara gegen en sicak ay olacas
neredeyse kesin. Ben sahsen bu rekorun biyikliund biraz sasirtici buluyorum. Temmuz ay igin
tarihsel kayitiarda benzer bir sey gdrmiyoruz.” ifadelerini kulland.

SICAKLIKLAR EN COK GUNEY AVRUPA'DA ARTTI

Aragtirma, insan faaliyetlerinin Ganey Avrupa, Kuzey Amerika ve Gin'deki sicak hava dalgalarini
sirasiyla 2,5 derece, 2 derece ve 1 derece daha sicak hale getirdiini ortaya koydu.
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4. Giinliik Ders Plan1

BOLUM 1.
Dersin Adi Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi
Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar
Unitenin Adi/No | CEID.4. UNITE: Kiiresel Iklim Degisikligi
Konu Kiiresel Iklim Degisikligi
Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2.

CEID.4.4. Kiiresel iklim degisikliginin
etkilerini 6rnek olaylar iizerinden yorumlar.
a) Biyocesitliligin azalmasi, buzullarin
Kazanimlar erimesi ve deniz seviyesinde ylikselme, kiy1
ekosisteminin degismesi, gollerin kurumasi,
sucul ortamlarin kimyasal yapisinin
degismesi, temiz su kaynaklarinin azalmasi,
hayvanlarin go¢ ve lireme zamanlarinin
degismesi vb. sorunlar 6rnek olaylar
iizerinden 6grenciye hissettirilir.

b) Kiiresel iklim degisikliginin neden oldugu
olaylarin birbiri ile iligkisine deginilir.

Kiiresel iklim degisikligi, sera gazlari, kiiresel
Kavramlar 1s1nma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin
incelmesi, afetler

Karar verme
Problem ¢ozme
Yaratici diistince

Beceriler (BSB - Kisilerarasi iliskiler
Yasam becerileri) Elestirel distinme
Iletisim

Ornek olay yontemi
Tartisma yontemi
Yontem ve Teknikler Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Arag¢ Akilli tahta, projeksiyon cihazi, video,kagit,
Gerecler kalem
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BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve ¢ocuklar yakin cevrenizdeki su
kaynaklarinin giin gectik¢ce azaldigini fark eden oldu mu ? Diye
sorar. Ardindan bugiinkii dersin konusunun Kiiresel iklim
degisikliginin etkileri oldugunu séyler. Ardindan 6n bilgileri harekete
gecirmek ve merak uyandirmak adina asagidaki sorular yoneltilir.
Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:
1. Kiiresel iklim degisikliginin etkileri nelerdir?
2. Giindelik hayatinizda fark ettiginiz iklim degisikliginin
etkilerine drnekler verin.
3. Buzullarin erimesi ve gollerin kurumasinin 6niine nasil
gecilir?

KESFETME

Daha sonra siniftaki tiim 6grencilere ‘Go¢men Kutup Ayilarimin
Yiirek Burkan Hikayesi *’ baslikli video agilir. (EK.1.). Her
ogrencinin videoyu dikkatlice izlemeleri istenir. Videodaki
problemlerden; kutup ayisinin yasadigi sikintilarin, yasanan dogal
afetlerin ve kiiresel iklim degisikliginin etkilerinin farkina varmalari
beklenir. Siniftaki 6grencilerden bu problemleri kendi
yaraticiliklarin1 da kullanarak tartismalari ve problemlere iliskin fikir
iiretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir. Bu asamada her bir
ogrencinin oldukga aktif olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerden sdz hakki alanlar problemi nasil ¢dzeceklerini,
problemi nasil formiile ettiklerini, problemin ¢6ziim yollarinin neler
oldugunu ortaya koyarlar. Ogrenciler bu asamada desteklenmeli ve
gerekli ipuclar verilmelidir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:

1. Buzullarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi ve gollerin
kurumasinin sebebi nedir?

2. Kiiresel iklim degisikliginin, biyogesitliligin ve hayvanlarin dogal
hayatlar1 iizerindeki etkileri nelerdir?

3. Kiiresel iklim degisikliginin sizin hayatiniza olan etkileri nelerdir?
5. Sizce yaganan ikilim degisikliklerinin etkilerini nasil azaltabiliriz?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin baginda 6grencilere ulastiklari yargilar
hakkinda smifta tartisma yiiriitiir. Ogrencilerden az énce yaptiklari
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden ¢ikardiklarini
sOylemelerini ister. Daha sonra Kiiresel iklim degisikliginin
etkilerine, Biyogesitliligin azalmasi, buzullarin erimesi ve deniz
seviyesindeki yiikselme, kiy1 ekosisteminin degismesi, gollerin
kurumasi, sucul ortamlarin kimyasal yapisinin degismesi, temiz su
kaynaklarinin azalmasi, hayvanlarin go¢ etmelerine deginilir.
Ogretmen videoda yer alan buzullarin erimesi ve hayvanlara olan
etkilerinden bahseder. Bunlarla ilgili gerekli agiklamalar1 yapar. Soru
cevap teknigi ile 6grencilerle konuyu tekrar ederken ayn1 zamanda
olusmus bir yanilgi varsa onu diizelterek dersin islenisini tamamlar.
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Ardindan 6grencilerden konunun pekismesini saglamak i¢in konuyla
ilgili bireysel olarak bir buzullar resmi ¢izmeleri ve bir sonraki derste

DERINLESTI | arkadaslarina gdstermeleri istenir. Bir sonraki derste ¢izilen resimler
RME gosterilir. Ogretmen gerekli yerlerde gerekli miidahale ve
hatirlatmalar1 yapar.
Ogretmen tiim bu siireci gdzlem ile degerlendirilir. Ogrencilerin
DEGERLENDI | video hakkinda yapilan tartigmaya katilimlari, iirettikleri fikirler,
RME ¢oziim yollar1 ve ¢izdikleri resimler 6gretmen tarafindan
degerlendirilir.
EKLER EK.1.

Oynat (k)

> P 0 & =@ O 5]

Migrants | Award-Winning CG Animated Short Film

Kaynz;k:
https://www.youtube.com/watch?v=ugPJi8kKMK80Q&t=11s&ab cha
nnel=ShortoftheWeek
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5. Giinliik Ders Plani

BOLUM 1

Dersin Adi Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi

Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar

Unitenin Adi/No | CEID.4. UNITE: Kiiresel Iklim Degisikligi

Konu Kiiresel iklim Degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2

CEID.4.5. Kiiresel iklim degisikliginin
dogrudan ya da dolayl olarak neden oldugu
afetleri etkileriyle birlikte aciklar.

Kazanimlar a) Sel, tagkin, heyelan, miisilaj, yangin,
ormansizlasma, kuraklik, kiy1 erozyonu,
¢ollesme, kasirga, hortum, kiiresel aglik,
salgin hastaliklar vb. afetlere deginilir.
b) Afet 6ncesinde alinmas1 gereken
onlemlere deginilir.
¢) Yasanmis bir afet lizerinden afet siras1 ve
sonrasinda yapilmasi gerekenler tartigilir.
b) Kiiresel iklim degisikliginin neden oldugu
olaylarin birbiri ile iligkisine deginilir.
Kiiresel iklim degisikligi, sera gazlar, kiiresel

Kavramlar 1s1nma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin

incelmesi, afetler

Beceriler (BSB -
Yasam becerileri)

Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince
Kisilerarasi iliskiler
Elestirel diisiinme
Tletisim

Yontem ve Teknikler

Ornek olay yontemi
Tartisma yontemi
Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi
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Kullanilan Arag¢
Gerecler

Akill tahta,kagit, kalem

BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve 6n bilgileri harekete
gecirmek ve merak uyandirmak adina agagidaki
sorular yoneltilir.
- Yasadigmiz veya tanik oldugunuz bir afet
var midir?
- Ulkece son zamanlarda en ¢ok hangi
afetleri neden yasiyoruz?
Ardindan bugiinkii dersin konusunun Kiiresel
iklim degisikliginin neden oldugu afetler
oldugunu soyler.

KESFETME

Daha sonra siniftaki 6grencilere ‘Canakkale’de
orman vangini’ baslikli haber dagitilir. (EK.1.).
Her 6grencinin haberi dikkatlice okumasi istenir.
Haberdeki problemlerden orman yanginindan,
etkilerinden ve sebeplerinden haberdar olmalari
beklenir. Siniftaki 6grencilerden bu afeti,
sebeplerini tartigmalar1 ve problemlere iligkin
fikir tiretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir. Bu
asamada her bir 6grencinin oldukca aktif olmasi
gerekmektedir.

Ogrencilerden soz hakki alanlar problemi nasil
cozeceklerini, problemi nasil formiile ettiklerini,
problemin ¢6ziim yollariin neler oldugunu
ortaya koyarlar. Ogrenciler bu asamada
desteklenmeli ve gerekli ipuglar1 verilmelidir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:

1. Kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu
afetler nelerdir?

2. Haberde yasanilan afet sirasinda ve sonrasinda
neler yapilmalidir?

3. Kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu
afetlerin sebepleri nelerdir ve bunlari nasil
azaltabiliriz?

Ogretmen ikinci dersin baginda 6grencilere
ulastiklar1 yargilar hakkinda sinifta tartisma
yiiriitiir. Ogrencilerden az dnce yaptiklart
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
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ACIKLAMA

cikardiklarini sdylemelerini ister. Daha sonra
sel, tagkin, heyelan, miisilaj, yangin,
ormansizlasma, kuraklik, kiy1 erozyonu,
¢cOllesme, kasirga, hortum, kiiresel aglik, salgin
hastaliklar vb. afetlere deginilir. Yasanmis
afetlere drnekler verilir. Ogretmen haberde yer
alan orman yangin1 afetinden, 6ncesinde ve
sonrasinda yapilmasi gerekenlerden bahseder.
Bunlarla ilgili gerekli agiklamalar1 yapar. Soru
cevap teknigi ile 6grencilerle konuyu tekrar
ederken ayni1 zamanda olugmus bir yanilgi varsa
onu diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan konuyla ilgili bireysel olarak
yasadiklar1 bir afet anisin1 yazmalar1 istenir. Bir
sonraki derste anilar getirilir. Ogretmen gerekli
yerlerde gerekli miidahale ve hatirlatmalari

yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin verilen 6rnek olay
hakkinda yapilan tartismaya katilimlari,
tirettikleri fikirler, ¢6ziim yollar1 ve yazdiklar
anilar 6gretmen tarafindan degerlendirilir.

EKLER

EK.1.

Canakkale’de orman yangini

Canakkale'de baslayan ve riizgarin etkisiyle
biiyliyen orman yangini karadan ve havadan
miidahale ile kontrol altina alindi. Ilgardere
mevkiinde ormanlik alanda heniiz bilinmeyen
nedenle yangin ¢ikti.

Bunun iizerine Canakkale Orman Bolge
Miidiirliigiince bolgeye ekipler yonlendirildi.
Ekipler, yangina havadan ve karadan miidahale
ediyor.

"Yangin, riizgarin da etkisiyle maalesef hizla
bliytiyor"

Canakkale Valisi [Thami Aktas, Orman Bolge
Miidiirii Enver Demirci ile incelemelerde
bulunarak, sondiirme ¢alismasina iliskin
yetkililerden bilgi ald1.

Vali Aktas, gazetecilere, Orman Bolge
Midiirligiiniin personeli, is makineleri ve
arazozleriyle, tiim imkanlartyla sahada oldugunu,
cevreden takviye ekiplerin geldigini sOyledi.
Bosaltilan tek koyiin bulundugu belirten Aktas,
"Pazarli koyii tedbir amacli bosaltildi.
Jandarmamiz da bolgede, cevrede giivenlik
onlemi aliyor. Ingallah kisa siirede durdurmayi
basaririz." dedi.
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Miicadele devam ederken baglayan saganak,
yanginin ilerleyisini durdurdu ve séndiirme
caligsmalarini kolaylastirdi.

Ekiplerin yogun miidahalesi ve aksam saatlerinde
etkili olan saganak yagis ile birlikte yangin
kontrol altina alind1. Ekiplerin bolgedeki

caligsmalari siiriiyor.
- U HABER S

TEEIIED KAYNAK AA HAGER GIAIS 0411073 1414 SON GONERLLEME 041130214 724
GCanakkale'de orman yangini

Ganakkale'de baglayan ve rlzgarin etkislyle byGyen orman yangini karadan ve havadan midahale ile
kontrol altina alindi,
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6. Giinliik Ders Plam

BOLUM 1

Dersin Ad1 Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi

Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar

Unitenin Ady/No | CEID.5. UNITE: IKLIM DEGISIKLIGI VE TURKIYE

Konu Tiirkiye’de iklim degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2

CEID.5.1. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
mevcut ve olasi etkilerini fark eder.
a) Tirkiye’nin, diger nedenlerin yant sira
cografi konumu nedeniyle de iklim
degisikliginden etkilendiginin fark edilmesi
saglanir.
b) Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki tarim ve

Kazanimlar hayvancilik faaliyetleri, biyogesitlilik, turizm
ve ekonomi gibi alanlar lizerindeki etkilerinin
tartisilmasi saglanir.
Tiirkiye’de iklim degisikligi, ulusal ve

Kavramlar uluslararasi ¢alismalar, toplumsal farkindalik
Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince

Beceriler (BSB - Kisilerarasi iligkiler

Yasam becerileri) Elestirel diisiinme
Iletisim
Ornek olay yéntemi
Tartisma yontemi

Yontem ve Teknikler Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Arag Akall tahta,kagit, kalem

Geregler
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BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve on bilgileri harekete
gecirmek icin 6grencilere su sorulari yoneltir;
Sizce meyveler eskisinden daha ¢abuk mu
olgunlastyor?

Cevrenizde gordiigiiniiz su varliklarinin
miktar1 eskiye gore nasil degisti?

Ardindan bugiinkii konudan haberdar etmek
icin Iklim degisikliginin Tirkiye’deki mevcut
ve olasi etkilerinin islenecegini sdyler.

KESFETME

Daha sonra dgrencilere bir haber kupiirii
verilecegi ve dikkatlerini toplayarak
okumalar1 gerektigi soylenir. Her 6grenciye
bir sayfa olacak sekilde ‘Gergek bir hikaye:
Havada bir tuhaflik * baglikli haber dagitilir
.(EK.1.). Her 6grencinin haberi dikkatlice
okumasi istenir. Haberdeki problemlerden;
tarimda karsilasilan sorunlardan, tehlike
altindaki gidalardan, degisen iklim ve doga
olaylarindan, azalan su kaynaklarindan
haberdar olmalar1 beklenir. Siniftaki
ogrencilerden sorunlari tartismalari ve
problemlere iliskin fikir iiretmeleri ve sorular
sormalar1 saglanir. Bu asamada her bir
Ogrencinin oldukga aktif olmasi
gerekmektedir.

Ogrencilerden sdz hakki alanlar problemi
nasil ¢ozeceklerini, problemin ¢6ziim
yollarinin neler oldugunu ortaya koyarlar.
Ogrenciler bu asamada desteklenmeli ve
gerekli ipuclart verilmelidir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:

1. Sizce meyvelerin eskisinden daha ¢cabuk
olgunlagmasinin sebebi nedir?

2. Gidalar artik neden tehlike altinda ve ne
gibi 6nlemler almaliy1z?

3. Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki tarim ve
hayvancilik faaliyetlerine olan etkilerini nasil
azaltabiliriz?
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ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda grencilere
ulastiklar1 yargilar hakkinda sinifta tartisma
yiiriitiir. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
tarim ve hayvancilik faaliyetleri,
biyogesitlilik, turizm ve ekonomi gibi alanlar
tizerindeki etkilerinin tartisilmasi saglanir.
Ogrencilerden az dnce yaptiklar:
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
cikardiklarini sdylemelerini ister. Cevresinde
kendilerinin konuyla ilgili tanik olduklar
veya deneyimlediklerinden 6rnekler verilmesi
saglanir. Ogretmen haberde yer alan, 6ne
cikan iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
etkilerinden bahseder. Bunlarla ilgili gerekli
aciklamalar1 yapar. Soru cevap teknigi ile
ogrencilerle konuyu tekrar ederken ayni
zamanda olusmus bir yanilgt varsa onu
diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden konunun pekigmesini
saglamak i¢in konuyla ilgili bu konuya
benzer yasadiklar1 olaylar1 ve gelecek hayatta
bizi neler bekleyebilecegini onlimiizdeki
hafta sunum hazirlayarak getirmeleri
gerektigini sOyleyerek bir hazirlik
yapmalarini ister. Bir sonraki derste
ogrenciler bu habere benzer durumlardan
bahsederler. Ogretmen gerekli yerlerde
gerekli miidahale ve hatirlatmalari yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin rnek olay
hakkinda yapilan tartismaya katilimlari,
irettikleri fikirler, ¢c6zlim yollar1 ve
anlatimlar1 6gretmen tarafindan
degerlendirilir

Kaynaklar

EK.1.

Havada bir tuhaflik, yanan meyveler,
dalinda ciiriiyen domatesler, fakirlesen
sofralar...

[zmir’in giiney dogusunda yasadigim dag
koyliniin ¢evresinde tarimla ugrasanlar, bu yil

meyve ve sebzelerin cogunun erken
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olgunlasip dalinda ¢iiriidigiinii anlatiyorlar
giinliik sohbetlerimizde. Sonra da ekliyorlar:
”Bu yil havada birsey var...”

Bu yi1l elma da, ceviz de, izim de 15-20 giin
erken oldu, Kii¢iik Menderes

Havzasi’nda. Hem Kiigiik Menderes
Ovasi’nda hem de ¢evresindeki daglarda,
topraga dayali iiretimle ilgilenen kimle
konustuysam, mevsimlerin 20 giin ild 1 ay
erken geldigini soyliiyor. Kdyliilerin
Hidrellez’e, Zembheri’ye gore diizenledigi
ekim-dikim takvimi de sasmis

durumda. Ornegin, yiizyillardir Anadolu halk
takvimine gore, insanlar Hidrellez’de giin
dogarken yapraklarda olusan ¢iyi toplayarak
yogurt mayalayabiliyordu. Ancak son iki
yildir Hidrellez zamani yapraklarda ¢iy
bulamiyoruz. Yaz boyunca hi¢ yagmur
yagmadi. Kasim ayina kadar iki saatten fazla
yagmur goérmedik. O da saganak degil, usul
usul... Sulamada kullandigimiz, dort metre
derinlikteki yagmur suyu goletimiz kurumak
iizere. Kiigiik Menderes Ovasi’nda tarimla
ugrasan arkadaglarim yer alt1 suyunun asir1
kullanilmas1 sonucu olusan bosluklar
nedeniyle, derinligi li¢ metreye varan devasa
cokmelerle/obruklarla karsilastiklarini
anlatiyorlar. Yeralt1 suyu seviyesi giderek
diistiyor.

Kirsalda bunlar olurken, dogadan uzak
yasayanlar iklim degisikliginin havaya,
topraga, bitkilere, hayvanlara, dolayisiyla
gida iiretimine ve damagimiza, midemize,
saghgimiza yapacag@i zincirleme etkilerin
farkina varmiyor. Ciinkii kiraz meyveleri
yanarken, domatesler tarlada ciirtirken, burus
burus zeytinler toplanmak i¢in yagmuru
beklerken, market raflar1 giderek daha fazla
sahte gidayla dolup tasiyor. Albenili envai
cesit yiyecekle zengin gériinen sofralar, besin
degeri agisindan giderek fakirlesiyor.

Evet; iklimler degisiyor ve havada bir¢ok
tuhaflik var. Tarimla ya da bahgecilik ile
biraz yakindan ilgilenenler gidalarin
tozlagsma, ¢igeklenme ve meyveye/taneye
doénme donemlerinin ne kadar hassas iklim
kosullarina bagli oldugunu bilir. Meyve ve
sebzelerin iiremek icin arilara, boceklere,
kuslara, riizgara, belli bir neme ve sicakliga
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ihtiya¢ duydugunu da bilirler. Bitkiler,
hayvanlar beslenmeden iiremeye tiim
faaliyetlerini dogal dongiilerin isleyisine gore
diizenlediklerinden, iklimlerdeki
degisimlerden hemen etkilenirler. Bu nedenle
eger yeterli onlemleri almaz, uyum stratejileri
gelistirmezsek, havadaki tuhafligin
sofralarimiza yansiyacagi zamanlar
yaklastyor.

Ancak celiski su ki; iklim degisikliginin
tehdidi altindaki gidalar iiretilirken, iklim
degisikligine neden olan uygulamalardan
vazgecilmiyor. Baska bir deyisle; yaygin
olarak kullanilan endiistriyel tarim yontemleri
sonucu atmosfere salinan sera gazlarinin
neden oldugu iklim degisikligi, giddamizi,
dolayistyla sagligimizi tehdit ediyor.

Ornegin yiizlerce doniim araziye siirekli ayni
iriiniin ekildigi monokiiltiir uygulamalart,
topragi ciddi anlamda fakirlestiriyor. Bu da
daha fazla pesitisit ve suni giibre kullanimina
neden oluyor. Bunun anlami da, daha fazla
fakirlesme ve sera gazi salima...
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EK 12

7. Giinliik Ders Plani

BOLUM 1

Dersin Ad1 Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi

Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar

Unitenin Ad/No | CEID.5. UNITE: IKLIM DEGISIKLIGI VE TURKIYE

Konu Tiirkiye’de iklim degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2

CEID.5.2. Tiirkiye’de iklim degisikligi ile
miicadeleye yonelik ulusal ve uluslararasi
calismalarin 6nemini tartisir.
a) Kiiresel iklim degisikligi ile miicadeleye

Kazanimlar yonelik Paris Anlagmasi gibi uluslararasi
anlagmalara deginilir.
b) Kiiresel iklim degisikliginin 6nlenmesine
yonelik ulusal diizeyde ¢alismalar yapan
kurum ve kuruluslarin faaliyetlerine deginilir.
Tiirkiye’de iklim degisikligi, ulusal ve

Kavramlar uluslararasi ¢alismalar, toplumsal farkindalik
Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diisiince

Beceriler (BSB - Kisilerarasi iligkiler

Yasam becerileri) Elestirel diisiinme
Takim ¢aligmasi
[letisim
Ornek olay yontemi
Tartigma yontemi

Yontem ve Teknikler Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Aracg Alkall1 tahta,kagit, kalem

Gerecler
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GIRIS

Ogretmen derse girer ve Tiirkiye’de iklim
degisikligi ile miicadele eden Ulusal bir
kurulus var m1 ? Diye sorar. S6z hakki
alanlarin cevaplari dinlenir. Ogretmen
bugiinkii derste Tiirkiye’de iklim degisikligi
ile miicadeleye yonelik ulusal ve uluslararasi
calismalardan bahsedilecegini sdyler.

KESFETME

Daha sonra 6grenciler, 6gretmen tarafindan
rastgele olacak sekilde segilerek dorderli
gruplar haline getirilir. Her gruba dort tane
olacak sekilde © Paris Anlasmasi Tiirkiye'de
Yiiriirliige Giriyor * baslikli haber (EK.1.)
dagitilir. Her grubun haberi dikkatlice
okumalari istenir. Paris Anlasmasi’nin iklim
degisikligiyle miicadeleyle olan iligkisinin
farkina varmalar1 beklenir. Gruplardaki
Ogrencilerden gruplarinda bu problemleri
kendi yaraticiliklarini da kullanarak
tartismalar1 ve problemlere iliskin fikir
uretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir. Bu
asamada her bir 6grencinin oldukca aktif
olmasi gerekmektedir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:
1. Tirkiye’de iklim degisikligi ile miicadele
eden kuruluslar neler?

2. Iklim degisikligi ile miicadele eden
kuruluslarin ¢calismalar1 neler olabilir?

3. Paris Anlagmasi neyi amagliyor?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda 6grencilere
ulagtiklar yargilar hakkinda sinifta tartigma
yiiriitiir. Ogrencilerden az dnce yaptiklar:
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
cikardiklarini sdylemelerini ister. Daha sonra
Kiiresel iklim degisikliginin 6nlenmesine
yonelik ulusal diizeyde ¢alismalar yapan
kurum ve kuruluslarin faaliyetlerine deginilir.
Kiiresel iklim degisikligi ile miicadeleye
yonelik Paris Anlagmasi gibi uluslararasi
anlagmalardan soz edilir. Ogretmen haberde
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yer alan Paris Anlagmasi’ndan, Paris
Anlasmasinin ¢alismalardan ve iilkemizde ve
diinyada iklim degisikligi ile ilgili faaliyet
gosteren ¢esitli kurumlarla ilgili gerekli
aciklamalar1 yapar. Soru cevap teknigi ile
Ogrencilerle konuyu tekrar ederken ayni
zamanda olusmus bir yanilg1 varsa onu
diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden konunun pekismesini
saglamak icin grup halinde konuyla ilgili
Kiiresel iklim degisikliginin 6nlenmesine
yonelik bir kurum olsaydiniz ne gibi
calismalar yapardiniz rapor haline getiriniz
diyerek ve bir sonraki derse getirmeleri
istenir. Ogretmen gerekli yerlerde gerekli
miidahale ve hatirlatmalar1 yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin 6rnek olay
hakkinda yapilan tartismaya katilimlari,
tirettikleri fikirler, ¢6zliim yollar1 ve yaptiklar
raporlar 6gretmen tarafindan degerlendirilir.

EKLER

EK.1L.

Paris Anlagmas: Tiirkiye'de Yiiriirliige
Giriyor Haberi

Kiiresel sicaklik artiginin bu yiizyilin sonunda
1,5 dereceyle siirlandirilmasini hedefleyen
Paris Anlasmasi, bugiin Tiirkiye'de yiiriirliige
girecek.

Paris Anlagsmasi’nin yiiriirliige girmesi,
politikalarda ve yasalarda kiiresel sicaklik
artisin 1,5 dereceyle sinirlandirma hedefine
uygun sekilde diizenlenme yapilmasini
saglayacak hukuki ortami olustururken,
Tirkiye ulusal katk1 beyanlarina iliskin
giincellemelerini bu ¢ercevede yapacak.
Uluslararasi Enerji Ajans1 Bagkani Fatih Birol
ise 10 Kasim itibariyla Paris Anlagsmasi'nin
Tiirkiye'de yiriirlige girmesinin son derece
onemli bir adim oldugunu belirterek, soyle
konustu:

"Bu adimin Tiirkiye’nin temiz enerji
konusunda daha giiclii ve seri adimlar
atmasina vesile olmasini temenni ediyorum.
Biz de Uluslararas1 Enerji Ajansi olarak
Tiirkiye’nin bu attig1 adimlar ve Paris
Anlasmast’m yiirtirliige koymasini
destekliyoruz."2050'de net sifir emisyon
hedefleniyor
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Paris Anlasmasi, Aralik 2015'te Paris'teki
COP21'de imzalanirken, 4 Kasim 2016
itibariyla yiiriirliige girmisti.

Anlasmanin 197 imzacis1 bulunmasina
ragmen, onaylayan 191 {ilke bulunuyordu.
Tirkiye'nin de anlagsmay1 onaylamasiyla bu
say1 192'ye ¢ikt1.

‘. GONDEM DONYA EXONOMI SPOR ANALIZ KOLTOR INFOGRAFIK PODCAST VIDEO FOTOGRAF

GONDEM, YESKL HAT

Paris Anlasmasi Tiirkiye'de yiiriirliige giriyor

Kiresel sicaklik artisinin bu yGzyilin sonunda 1,5 dereceyle sinirlandinimasini hedefleyen Paris
Anlas bug(in Tarkiye'de yardrl irecek.

Nuran ay | 09112021 G 0109112021
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EK 13

8. Giinliik Ders Plan1

BOLUM 1
Dersin Ad1 Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi
Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar
Unitenin Adi/No | CEID.5. UNITE: IKLIM DEGISIKLIGI VE TURKIYE
Konu Tiirkiye’de iklim degisikligi

Onerilen Siire

2 Ders saati

BOLUM 2

Kazanimlar

CEID.5.3. iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
etkilerini azaltmaya yonelik 6nlemlere
ornekler verir.

Tiiketim aliskanliginin degistirilmesi, toplu
tasit kullaniminin yayginlagmasi,
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelim,
geri dontisiim, ormanlarin korunmasi vb.
karbon saliminim etkileyen konulara
deginilir.

Kavramlar

Tiirkiye’de iklim degisikligi, ulusal ve
uluslararasi ¢alismalar, toplumsal farkindalik

Beceriler (BSB -

Yasam becerileri)

Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince
Kisilerarasi iliskiler
Elestirel diisiinme
Iletisim

Yontem ve Teknikler

Ornek olay ydntemi
Tartisma yontemi
Problem ¢6zme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Aracg
Geregler

Akilli tahta,kagit, kalem
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BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve on bilgileri harekete
gecirmek i¢in 6grencilere su soruyu yoneltir;
Tiketim aliskanliginin degistirilmek i¢in neler
yaptyorsunuz? Verilen cevaplar dinlenir.
Ardindan bugiinkii konudan haberdar etmek
icin Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
etkilerini azaltmaya yonelik 6nlemlerin
islenecegini soyler.

KESFETME

Daha sonra 6grencilere akilli tahtadan haber
kupiirii agilir ve dikkatlerini toplayarak
okumalari gerektigi sdylenir. Her 6grenci
akilli tahtadaki ‘BUU’lii akademisyenlerden
sera gazi salinimini azaltacak proje ’ baslikli
haberi okur.

.(EK.1.). Her 6grencinin haberi dikkatlice
okumasi istenir. Haberdeki projeden haberdar
olmalar1 beklenir. Siniftaki 6grencilerden
sorunlari tartismalar1 ve problemlere iliskin
fikir tiretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir.
Bu asamada her bir 6grencinin oldukea aktif
olmasi ve projedeki ¢aligmalarin farkina
varmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerden sdz hakki alanlar projeyi
¢dziimlemeyi calisirlar. Ogrenciler bu asamada
desteklenmeli ve gerekli ipuglar1 verilmelidir.

-Ogrencilere, toplu tasimaya binmemenin ve
geri doniisiim yapmamanin karbon salinimini
etkisi nedir diye sorulur.

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda 6grencilere
ulagtiklar yargilar hakkinda siifta tartigma
yiiriitiir. Iklim degisikliginin Tiirkiye’deki
etkilerini azaltmaya yonelik 6nlemlerin
tartisiimasi saglanir. Ogrencilerden az 6nce
yaptiklar tartigmalardan ve arkadaglarinin
fikirlerinden ¢ikardiklarini sGylemelerini ister.
iklim degisikliginin etkilerini azaltmaya
yonelik kendilerinin aldiklar1 6nlemleri
aciklarlar. Ogretmen haberde yer alan 6ne
cikan projeden bahseder. Bunlarla ilgili gerekli
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aciklamalar1 yapar. Tiiketim aligkanliginin
degistirilmesi, toplu tasit kullaniminin
yayginlagmasi, yenilenebilir enerji
kaynaklarina yonelim, geri doniistim,
ormanlarin korunmasi vb. karbon salinimini
etkileyen konulara deginilir. Soru cevap
teknigi ile 6grencilerle konuyu tekrar ederken
ayni zamanda olugsmus bir yanilgi varsa onu
diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencilerden konunun pekismesini
saglamak i¢in siz bu projenin bir aragtirmacisi
olsaydiniz bu projeye nasil katki saglardiniz?
Neleri degistirir ya da eklerdiniz? Bu sorulari
cevapladiginiz bir sunum hazirlamalarini ister.
Ogretmen gerekli hatirlatmalar1 yapar.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin 6rnek olay
hakkinda yapilan tartigmaya katilimlari,
tirettikleri fikirler, ¢éziim yollar1 ve iirettikleri
proje 0gretmen tarafindan degerlendirilir

Kaynaklar

EK.1.

BUU'I akademisyenlerden sera gazi salinimini azaltacak proje

CEVRE - 27 Ekim 2023 Cuma 11:11
BUU’lii akademisyenlerden sera gazi
salmimin azaltacak proje

Bursa Uludag Universitesi (BUU)
akademisyenlerinden Prof. Dr. Ercan
Simsek’in yiiriitiicii oldugu proje, tavukguluk
ve benzeri alanlarda faaliyet gosteren
isletmelerden salinan kirletici gazlarin
azaltilmasina destek verecek.

BUU Ziraat Fakiiltesi Biyosistem
Miihendisligi Anabilim Dali Ogretim Uyesi
Prof. Dr. Ercan Simsek’in yliriitiicii, ayn
Anabilim Dal1 Ogretim Uyesi Prof. Dr. Erkan
Yaslioglu, Ars. Gor. Dr. Seyit Uguz, Bursa
Teknik Universitesi Biyomiihendislik
Anabilim Dal1 Ogretim Uyesi Prof. Dr. Mete
Yilmaz, BUU Teknik Bilimler MYO Makine
ve Metal Teknolojisi Boliimii Tarim
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Makineleri Programi Ogretim Uyesi Prof. Dr.
Yahya Ulusoy ve South Dakota State
Universitesi Biyosistem Miihendisligi Boliimii
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Gary Anderson’in
arastirmact oldugu “Tavukguluk
isletmelerinden salinan kirletici gazlarin
fotobiyoreaktor sistemi ile azaltilmas1” baglikli
TUBITAK 1001 projesinin ¢alismalar1 devam
ediyor.

Stirdiiriilebilir hayvanciliga 6rnek olacak
Tavuk kiimeslerinin i¢ ortam havasinda
bulunan Kirletici gazlarin mikroalg
kiiltiirlerinin bulundugu fotobiyoreaktor
sistemler ile azaltilmasini inceleyen proje ile
hayvansal iiretimden kaynaklanan kirletici sera
gazlariin mikroalgler ile azaltilmasinm
saglayan 0zgiin bir biyoteknolojik sistem
gelistirilmesi hedefleniyor. Proje yiiriitiiciisii
Prof. Dr. Ercan Simsek, sistemin ¢iktis1 olan
biyoyakit ve biyotiriinlerin stirdiiriilebilir
hayvanciliga bir 6rnek olusturabilecegi
bilgisini paylasti.

Inovasyon kategorisinde birincilik &diilii

Ote yandan BUU, Bursa Teknik Universitesi
(BTU) ve South Dakota State Universitesi
akademisyenlerinin gorev aldig proje, II.
Uluslararasi Giivenilir Uriin Zirvesi ve Feed
the Future Odiil Toéreni’nde “Beni Hafife
Alma Inovasyon” kategorisinde birincilik
odiili almay1 bagardi.

Cumhurbagkanligi himayesinde, ulusal
diizeyde inovasyon odiilleri ¢ercevesinde 60
projenin yaristig1 platformda BUU’lii
akademisyenlerden Ars. Gor. Dr. Seyit Uguz
ve diger bulusgular, Prof. Dr. Ercan Simsek,
Prof. Dr. Erkan Yaslioglu, Prof. Dr. Gary
Anderson, Prof. Dr. Yahya Ulusoy, Prof. Dr.
Mete Yilmaz’in, “Tavuk Kiimeslerinde
Amonyak ve Karbondioksit Gazlariin
Azaltilmasi i¢in Fotobiyoreaktdr Sistemi”
baslikli TUBITAK projesi ve patent
basvurusu, BHA Inovasyon Odiiliine layik
goriildii.
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EK 14

9. Giinliik Ders Plani

BOLUM 1.

Dersin Adi Cevre Egitimi Ve Iklim Degisikligi Dersi

Sinif Diizeyi Ortaokul 6, 7 veya 8. Siniflar

Unitenin AdvNo | CEID.5. UNITE: IKLIM DEGISIKLIGI VE TURKIYE

Konu Tiirkiye’de iklim degisikligi

Onerilen Siire 2 Ders saati

BOLUM 2

CEID.5.4.Tiirkiye’de iklim degisikligiyle
miicadele ile ilgili, yakin ¢evresini
bilgilendirme siirecindeki sorumluluklarinin

Kazanimlar farkinda olur.
Ogrencilerin yakin gevresini bilgilendirmek
amaciyla sunum, afis, poster, brosiir vb.
materyaller hazirlamasi beklenir.
Tiirkiye’de iklim degisikligi, ulusal ve

Kavramlar uluslararasi ¢aligmalar, toplumsal farkindalik
Karar verme
Problem ¢6zme
Yaratici diistince

Beceriler (BSB - Kisilerarasi iligkiler

Yasam becerileri) Elestirel diisiinme
Takim Caligsmasi
Iletisim
Ornek olay yontemi
Tartisma yontemi

Yontem ve Teknikler Problem ¢ézme yontemi
Soru cevap teknigi

Kullanilan Aracg Akilli tahta, kagit, kalem

Gerecler

XXXIX




BOLUM 3

GIRIS

Ogretmen derse girer ve ¢cocuklar siz iklim
degisikligini 6nlemek adina neler
yaptyorsunuz? Diye sorar. S6z hakk: alanlar
dinlendikten sonra dgretmen bugiinkii derste
Tirkiye’de iklim degisikligiyle miicadele ile
ilgili sorumluluklarimizdan ve ¢evremizi bu
konuda ne kadar bilgilendirdigimizden
bahsedilecegini soyler.

KESFETME

Daha sonra siniftaki tiim 6grencilere
‘Hayrettin Karaca’ya ait PARAM VAR
AMA TUKETMEYE HAKKIM YOK!’
baslikli Roportaj (EK.1.) dagitilir. Her
ogrencinin roportaj1 dikkatlice tiimiiyle
okumalart istenir. Roportajdaki tiiketim ile
olan miicadelenin farkina varmalar1 beklenir.
Siniftaki 6grencilerden bu miicadeleyi farkl
acilardan tartismalar1 ve problemlere iliskin
fikir iretmeleri ve sorular sormalar1 saglanir.
Bu asamada her bir 6grencinin oldukga aktif
olmas1 gerekmektedir.

Ogrencilerden sdz hakki alanlar tiiketim
miicadelesi ile alakal1 farkl fikirler tiretirler.
Ogrenciler bu asamada desteklenmeli ve
gerekli ipuclar1 verilmelidir.

Ogrencilere bu asamada sorulacak sorular:
1.Roportajda ne anlatilmak isteniyor?

2. Iklim degisikligi ile miicadelede bizler
neler yapmaliy1z?

3. Daha az tiiketmek i¢in hangi yollara
bagvurmaliy1z?

4. Yakin ¢evremizi iklim degisikligi ve daha
az tilkketme noktasinda nasil bilgilendirebiliriz
?

ACIKLAMA

Ogretmen ikinci dersin basinda 6grencilere
ulastiklar yargilar hakkinda siifta tartigma
yiiriitiir. Ogrencilerden az &nce yaptiklari
tartismalardan ve arkadaslarinin fikirlerinden
c¢ikardiklarmni sdylemelerini ister. Ogretmen
roportajda yer alan az tiiketme, tekrar
kullanma ve degerlendirme, dogal kaynaklar
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ve atiklardan bahseder, bunlarla ilgili gerekli
aciklamalar1 yapar. Soru cevap teknigi ile
ogrencilerle konuyu tekrar ederken ayni
zamanda olusmus bir yanilgi varsa onu
diizelterek dersin islenisini tamamlar.

DERINLESTIRME

Ardindan 6grencileri heterojen dorderli
gruplara ayirir ve konuyla ilgili grupca ikilim
degisikligi ile ilgili yakin ¢evrelerini
bilgilendirici bir brosiir hazirlamalar1 ve bir
sonraki derse getirmeleri istenir. Bir sonraki
derste hazirlanan brosiirler sunulur. Ve okul
panolarina ¢ogaltilarak asilir.

DEGERLENDIRME

Ogretmen tiim bu siireci gézlem ile
degerlendirilir. Ogrencilerin réportaj hakkinda
yapilan tartismaya katilimlar, trettikleri fikirler,
¢6zim yollari ve hazirladiklari posterler 6gretmen
tarafindan degerlendirilir.

EKLER

EK.1.1
Hayrettin Karaca Roportaji

PARAM VAR AMA TUKETMEYE
HAKKIM YOK!

(Hiilya Unlii /Hayrettin Karaca ile réportaj-
11.01.2006)

Kirmiz: siiveteri delik desik olmasina
ragmen hala iizerinde, ayakkabis1 da
yamal1. Sokiik paltosunu, pantolonunu,
yakalarini ters yiiz ettigi gdmleklerini
yillardir kullaniyor. 10 yildir higbir sey
almamis lizerine. Karaca markasinin ve
Tema Vakfi’nin kurucusu Hayrettin
Karaca: “Param var ama tiiketmeye
hakkim yok.” diyerek “Al tiiket ve yok
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et!” diyen tliketim toplumuna agtig1
savasla gurur duyuyor. Komsuya ver...

Diinyada tiim insanlar1 doyuracak kadar
yiyecek oldugunu ama gozii a¢ olanlari
doyuracak hi¢bir seyin olmadigini séyleyen
Karaca, Tiirkiye’de bir zamanlar fakirleri a¢
birakmayan kiiltiiriin nasil yok oldugunu
hiiziinlenerek anlatti. Televole kiiltiiriiniin
karsisinda birtakim degerlerin yok oldugunu
sOyleyen Karaca, cocukluk giinlerinin
“komsuyu ag¢ birakmayan” kiiltiiriiniin
yeniden dirilmesiyle, aglikla
savasilabilecegini sdyledi: “Diinya ikiye
boliinmiis artik. Gozi aglar ve karni aglar.
Iste o gozii aglar1 doyurmayacagiz. Bunlarin
farkina kiiciikken vardim. Dilim kiiltliriim
gidiyor. Bagimsiz bir Tiirkiye degiliz artik.
En biiyiik acimiz geri getiremedigimiz o
kiiltiirimiizdiir.” diyen Karaca sdyle konustu:

“Ben bir kasaba ¢ocuguyum. Varlikli bir
ailenin cocuguydum. Ama herkes esit
sartlarda oynardi sokakta. Biitlin cocuklar
gibi ben de yalinayak oynardim. Aksam
oldugu zaman annem seslenirdi, avucuma bir
kap sicak yemek koyarlardi. Kulagima egilip,
‘Komsu anneye gotiir.” derdi. Etrafimizda
bizi duyacak kimse yoktu ama bu bana
verilen ‘Aman kimse gérmesin Hayrettin!’
mesajiydi. Komsu annenin yagini, odununu
kim alir, kimse bilmezdi. Paylagma diizeni
vardi, o kiiltiirdii. Savastan ¢ikmis bir
Tiirkiye’de ‘fakirim’ diyen ¢oktu ama ‘agim’
diyen yoktu. Oradan aldim bu kiiltiirti.
Kaybolan budur, giden budur. Ama
Anadolu’yu gezerken goriiyorum ki, bu
degerleri hala yasatanlar var.”

Karaca, “Utaniyorum... Tiiketim toplumunun
rezalet hale geldigine Akmerkez’in 6niinden
gecmeye utantyorum. Nedir bu 1siklar, bu
rezalet? ‘Yilbas1® demek, ‘Al, tiiket, yok et,
yagam1 mahvet!” demek. O yiizden bu yirtik
kazag1 gururla tastyorum lizerimde. Global
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ekonomi insanlar1 kullaniyor. Ama bakin beni
kullanamiyor ¢linkii izin vermiyorum. Cok da
mutluyum. Bunu elimden higbir gii¢ alamaz.
Inang her seyi halleder.” dedi.

“Acliktan 6len her ¢ocugun katilleri vardir.”
diyen Karaca, ihtiyacindan ¢ok tiiketerek sinif
atlamaya ¢alisanlar1 sucladi. “Bugiinkii
tiiketim iki katina ¢iktig1 giin, belki diinyada
yasam olmayacak. En biiyiik tehlike
gidada.......

185 milyon Afrikali her giin agliktan 6lme
riski ile yastyor...

Diinyanin durumunu degerlendiren Karaca su
yorumlarda bulunuyor: “Birlesmis Milletler
2004 Kalkinma Raporu’na gore, Afrika’da
323 milyon insan, giinde 1 dolardan az bir
gelirle gecimini sagliyor. Temiz su
kaynagindan mahrum 273 milyon kisi
bulunmakta. Tlkokul ¢aginda okula
gidemeyen 44 milyon ¢ocuk var. Yetersiz
beslenmeden kaynaklanan 6liim riski altinda
yasayan Afrikalilarin sayist 185 milyon. Her
yil bes yasinin altinda ortalama bes milyon
cocuk oOlityor. Zengin tilkeler yillik
gelirlerinden yiizde 0,7 sini kurtarma amagl
projelere yonlendirseler bu sorunlarin hepsi
ortadan kalkabilir.”

“Bir” ¢ok giicliidiir..Benim de vardi 40 tane
kravatim. O zaman 30 yasindaydim. Ben de
tiikettim ama bilerek yapmadim bunu.” diyen
Karaca: “Artik farkina vardim bunun. Ne
zamandir aligveris yapmadigimi
hatirlamiyorum, kendime sadece kitap
aliyorum. Nedir benim ihtiyactm? Doymam,
sagligim, barinmam, kusanmam; bunun
disinda higbir sey tiiketmeye hakkim yok.
Gomleklerim var, yakasi ¢evrilmistir.
Ayakkabilarima bakarsaniz, altt yamalidir.
Dokuz senedir bu pantolonu giyerim, paltom
yirtiktir. Param var, ama tiiketmeye hakkim
yok! Bunu herkes yapabilir. ‘Bir’ ¢ok
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giicliidiir. Atatiirk bir kisiydi. Her sey ‘bir’ ile
baglar. Bir yoksa iki olmaz. Ben de
yakinlarima 6rnek olmaya c¢alistyorum.”
diyor.

1 alyans i¢in 3 ton zehirli atik...

Tema Vakfi Yayinlari’ndan ¢ikan “Diinyanin
Durumu 2004” raporlarin1 yorumlayan
Karaca su tespitlerini aktariyor:

— Diinyada makyaj malzemesi i¢in yapilan
harcama 18 milyar dolar. Diinyadaki tim
kadinlarin tireme saglig1 i¢in gerekli para 12
milyar dolar.

Avrupa ve ABD’de evde beslenen
hayvanlarin mamasina harcanan para 17
milyar dolar. Diinyada acligin ve yetersiz
beslenmenin sona erdirilmesi i¢in gerekli para
19 milyar dolar.

— Parfiime harcanan para 15 milyar dolar.
Evrensel okur-yazarligin saglanmasi igin
gereken yillik ek yatirim 5 milyar dolar.

Deniz seyahatlerine harcanan para 14 milyar
dolar. Diinyada herkese temiz icme suyu
saglanmasi icin gerekli para 10 milyar dolar.

— Avrupa’da dondurmaya harcanan para 11
milyar dolar. Her ¢ocugun asilanmasi igin
gerekli miktar 1,3 milyar dolar.

— Satisa hazir 1 ton altin elde etmek i¢in 300
bin ton atik tiretilir. Bagka bir deyisle altin bir
alyans i¢in ortaya ¢ikan atik miktar1 3 tondur.
Bu atiklarin ¢ogu siyaniir ve kimyasal
maddeler igerir.
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